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INTRODUCCION

Esta tesis estd dedicada a los estudiontes de inglés como
segundo idioma. A los nifos y jévenes originarios de México y
Latinoamérica y de otras partes del mundo que han emigrado
para establecerse en los Estados Unidos. Estos, en su mayoria, han
dejado sus hogares, familias e incluso estan en peligro de olvidar

sus costumbres, su idioma y su identidad.

El inglés s estudiado como segundo idioma por mililones
de personas de habla espanola, En los Estados Unidos, el espanol
es la lengua matemna de la poblacidn de origen latino. El
bilinglismo no es solamente un problema linguistico, sino una

preocupacion soclal, econémica y politica.

La comunicacion efectiva es el prerrequisito para Ia
cooperacion mutua, y esto sélo se puede lograr a través del
dominio de un segundo idioma, ya sea el inglés o el espanol.
(Nash, 1977).

En los Estados Unidos 1os investigadores aseguran que los
ninos a quienes se les ensena un programa en una clase bilingue
no aprenden inglés porque en su casa hablan espanol. Asi mismo
los caonales de television, las tiendas, las clinicas y otros

establecimientos propician esta situaciéon en la poblacidn de
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habla hispana, Por su parte, los investigadores, consideran que
los estudiantes necesitan vivir en un ambiente completo de habla
inglesa para que la asimilen blen. Debemaos reconocer que los
hijos de los Inmigrantes latinos bilingles no aprenden tanto
como los estudiantes de havla inglesa (monolingles) y su faita

de dominio del idioma los deja rezagados.

Setia Interesante observar el nivel de inglés que adquieten
los jévenesA mexicanos en su pais, donde el estudio de un
segundo idioma se limita al tlempo que asisten a su clase de
inglés en el saldn. En esta investigaclén se trata de establecer
una comparacion entre 1os alumnos de un segundo idioma en
México y los Jbvenes hispanos radicados en los Estados Unidos de

Amética.

En las Gltimas dos décadas, e ha dado en programas
bilingles la respuesta a la reforma social que exige un trato
idéntico para todos ios estudiantes en las escuelas publicas en
tstados Unidos. Ademdas de los debotes sobre fos puntos en
disputa, tal como ia responsablidad de las escuelas publicas de
servir a 10s estudiantes que tienen un conocimiento limitado de!l
inglés, haon surgido estrategias de ensenNanza y otros

procedimientos para la ensenanza del idioma.
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La atenclon a las necesidades del estudiante LEP (Limited
English Proficient) por el goblemo de los Estcdos Unldos se dio por
primera vez bajo el titulo Vi del Acta de Derechos Civiles, en
1964, al prohibir la discriminacién basada en el origen nacional
de la persona. El goblemo federal, bajo el titulo Vil de la ley
sobre Escuelas Primarias y Secundarias de 19465, apoyé la
educacion bliingie para evitar la deserclon escolar de los
estudiantes cuya lengua materna no era el inglés: también dio
apoyo a la lnstru'cclén en su lengua materna hasta que el
estudiante aprendiera suficientemente el inglés como para seguir
su educacién. En 1974, en la Corte Suprema de los Estados Unidos
s@ decidié, en el caso de Lau yg Nichols, que el estado y los
distritos escolares, bgjo esa ley, debian proveer educoclén
suficlente para los estudiantes cuya lengua matermna no fuera el
inglés. El objetivo, hasta la fecha, ha sido apoyar al estudiante
para que aprenda pronto el idioma Inglés y se asimile a ia cultura
del estadounidense. Hay Investigaciones, como o de Baker y
deKanter (1981), que sefaian (aunque no hay suficiente
evidencia para hacerio) que los programas bllingles no son
efectivos. Proponen que la inmersion en el idioma seria la
solucién dei ‘problema’. Un repaso a las investigaciones
realizadas por el Departamento Federal de Educacién nos indica

que han basado sus conclusiones en estadisticas incompletas.
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Los gobiernos de los estados enfrentan otros problemas
con los programas bilingUes y Ia mayoria de ellos tiene que ver
con la economia politica. En California, por ejemplo, los
habitantes votaron recientemente la Iniciativa 187, mediante lo
cual se oponen a que los fondos monetarios recabados por
medio de los Impuestos sean usados para educar a los
indocumentados. Afrman que el estado de California no tiene
suficientes fondos para educar a oS que no son inmigrantes
legales de los Estados Unidos. Los que se oponen a ia Iniciativa
187 senalan que los fundamentos y g tradicidn de los Estados
Unidos son los de una naclén compuesta por inmigrantes y la
Iniclativa puede tener resuitados desastrosos si se ilega a realizar.
Tombién plensan que si se convierte en ley. 108 maestios y 10s
doctores se verian obllgcdos a denunclar ios nombres de las
personas que hacen uso indebido de los servicios educativos y
meédicos con lo que se echaria a los jovenes a ias calies, y
contribuiria al problema del pandillerismo con ia cual se tendria
que gastar mas en resolver esto. ya sea mediante |a
construccién de cdérceles, o bien ocupando los servicios de mas
policias. Ademas. a! dejar a personas sin servicios médicos se
podrian provocar epidemias. El debate sobre esta iniciativa
seguramente contrioulrd al aumento de posiciones anti-

inmigrantes en los otros estados.

El término ‘"educacién billngue’ no es. sino "una

denominacion para un fendmeno complicado® (Cazden y Snow,
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19900). Existe una @ron varledad de prbgramcs de ensenanza
blingle por lo que es necesario hacer una distincién entie la
educacién que emplea y promueve las dos lenguas y la
educacién para estudiantes de minorias étnicas donde se aplica
este tipo de ensefanza solamente porque lo requiere el
gobierno. Los tipos de programas bilingles en cuanto a la
educacién se catalogon: débiles y fuertes. Los primeros se
refieren sélo a programas cuya finalidad es una transicidn hacla
el idioma mayorltdrio o dominante; a tales programas algunos les
laman sl no nadas te ahogas®. Los programas lamados fuertes
tienen generaimente un objetivo mds sdlido. se dirigen a formar
individuos biiingles con un dominio en ambas lenguas, ademas
de promover el conocimiento de las diferentes culturas y formas
de vida, las cuales crean individuos con una formacion "superior”
sl s puede usar el término, Esta forma incluye la instruccién en el
idioma matemo y en el idiomc dominante mediante profesores
conocedores también ellos de las dos lenguas que pueden dar
clases significativas a los educandos y pueden entender su
modus vivend!. Esta diferencia se encuentra dentro de un salén
donde la instrucclon formal tiene como objetivo favorecer el
bilinguismo y otra orientada o estudiantes que hablan dos
idiomas. donde, por i0 tanto, el bilinguismo no se favorece en el
plan de estudios. El término de "educacién bilingle" se refiere a
las dos situaciones referidas, pero es ambiguo e impreciso. Se
puede intentar precisario con exacttud y considerar algunos

patrones distintos para la educacién bilingte: el lenguaje usado
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en el hogar, el lenguaje del curiculum, el lenguaje de Ia
comunidad de la escuela, el lenguagje internacional y el status
del lenguoje de uso en la reglén correspondiente (Cummins,
1981). Un tipo de programa de ensenanza bllingue es la
*educacion transicional’, adoptado ya en el estado de Texas, y el
cual requiere que el estudiante cambie su lengua materna por el
idioma dominante de la mayoria lo m@s pronto posible para que
se asimile a la cultura estadounidense. La asimiiacién soclal y
cultural es favorecida por ia mayoria. Por el contrario, la
ensenanza bllingue trata de mantener el idioma de! estudiante
para fortalecer su identidad cultural y afirmar asi los derechos de

cada minoria en la nacién norteamericana (Baker, 1993).

Se ha observado que aigunos estudiantes recién
emigrados a los Estados Unidos son retenidos en el hogar por sus
padres, porque éstos temen que aquélios sean deportados. Esto
causa que los ninos comiencen la escuela con una desventaja.
Otro problema social es que hay familias donde l0s hijos
pequenos pierden el idioma original de sus padres porque el
sistema escolar exige que los ninos aprendan el inglés cuanto
antes. Esto da como resultado que ios pequenos utiicen a 10s
hermanos mayores como intérpretes para comunicarse con sus

padres.

El problema que se presenta en algunas escuelas son que

al final del segundo o tercer grado, los directores usan a éste
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como periodo de transicidén para transferir @ 105 nifos a
programas regulares en inglés, cuando los estudiantes todavia no
tienen sblidos conocimientos de su proplo idioma, y la
consecuencia es que mientras aprenden inglés dejan de
aprender el restante contenido del plan de estudios. Ademas, se
espera que los estudiantes sean capaces de aumentar su nivel
de conoclmientb del inglés al liegar al quinto afo de primaria,
cuando se les aplica en Inglés el mismo examen que toman 10s
estudiantes monoiingﬂes. En algunas ocasiones 108 profesores
adelantan visperas y recomiendan que 10s estudiantes hagan ia
transicién al programa reguiar perc los estudiantes fracasan, y
‘regresan a la educacién donde hay mas ensefianza en su lengua

matermna, lo cual causa un retraso en el aprendizaje del idioma.

Cuando estos estudiantes legan a la secundaria, la
mayoria carece del conocimiento del idioma ingiés, razén por la
cual, al llegar al segundo o tercer grado abandonan sus estudios,
Un objetivo al respecto sera, contiibuir al mejoramiento del
actual sistema para que los alumnos estén preparados para el

cambio.

AUn asl, Ia perspectiva de este problema sigue cambiando
y los administradores apoyan lo que afirman los investigadores, es
decir, que aprender un segundo idioma lleva de cinco a siete
anos (Collier 1989, Crawford 1981, Cummins, 1981b),
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Un rastreo de informacién en la base de datos ERIC
(Educational Resources Information Center) permiti® consultar,
para el periodo 1966 a 1993, los archivos y documentos sobre
recursos en educacion, RIE(Resources in Education) y el archivo
del indice actual de revistas sobre educaclén CUE(Current Index
to Journals in Education), ademas de citar mas de setecientos
cincuenta revistas especializadas, y ochocientos cincuenta
resimenes de textos completos sobre educacién y dos mil
selscientas trelnta y cuatro investigaciones sobre el inglés como
segundo idioma. De estas Gltimas, freinta y cinco investigaciones
estdn relacionadas con la musica, cihcuenta y cuatro con
literatura infantil, y velntiuna con juegos en inglés como métodos
para ensefar inglés como segundo Idioma. No se encontraron
investigaciones en que se combinen la musica, literatura infantil,

rimas y juegos con la ensenanza del inglés.

El propésito de esta investigacion es determinar si ia
utilizacidn de la literatura Infantil, rimas, canciones y juegos en
inglés tendria éxito en la ensenanza de un segundo idioma. Por
ello se buscd probar la hipbtesis de la existencia de una
diferencia significativa entre ios resuitados de los exdmenes de 108
estudiantes de un segundo idioma cuya enseanza se apoya en
una relacién de textos de literatura Infantil, rimas, canciones y
juegos en inglés. y los resultados que obtlenen l0s alumnos que

reclben instruccién en un modo tradiclonal,
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Considero que este trabajo puede servir para acrecentar
los lazos culturales entre México y Estados Unidos al contribuir al
conocimiento de 1as semejanzas y diferencias en sus sistemas de

enseNanza.

| En el capitulo | se aborda el aprendizaje de la lengua
materna para dar una idea de lo complicado que es adquirir el
lenguagje y cdmo influye esta dificultad en el aprendizoje de un
segundo idioma desde una perspectiva pedagéogica, apoyada
en algunas teorias sobre lingUistica. Se han citado solamente las
bases Iniciales de las teorias de algunos docentes en lg

adquisicion de la lengua materna.

En el capitulo Il se relacionan los aspectos mas relevantes
sobre el aprendizaje del segundo idioma con investigaciones de
algunos investigadores acerca del método mas adecuado para

aplicarlo en el oprendizoje del segundo Idioma.

El capitulo il se refiere a ias investigaclones realizadas en
México y los Estados Unidos y el capitulo IV a los andilisis y las

conciusiones generaies resuitantes de la investigacion.
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CAPITULO |

ADQUISICION DE LA LENGUA MATERNA

Existen varias teorias que explican la manera en que 10s
ninos aprenden el ienguaje de los adultos, Hay quienes plensan
que 10s ninos simplemente imitan lo que oyen. Por  supuesto, |a
Imitacion esta involucrada hasta clerto punto, pero las oraciones
producidas por 10s ninos muestran que éstos no estan imitando el
lenguaje de los adultos (Fromkin y Rodman, 1978). ,Cémo podria
uno explicar una oracién producida por un nino que dice 'Yes |
are' después de que se le ha preguntado sl tiene hambre? S
hublese estado imitando. él podria haber imitado a su mamé y

pudo haber dicho "Yes, | am."

Aun cuando los ninos deliberadamente tratan de imitar lo
Que oyen No son capaces de reproducir las oraciones debido a
que desconocen las estructuras gramaticales. Ademas existen
otros fendbmenos por considerar., Hay niNos que no pueden
hablar por razones neuroldgicas o fisloldgicas, sin embargo, estos
ninos aprenden el lenguaje hablado y entienden 1o que se les
comunica, y al  superar su incapacidad pronto serian capaces
de usar el lenguaje para comunicarse. (Fromkin and Rodmon,
1978).
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1.1 LOSTEORICOS

La teoria sobre el constructivismo de Piaget, en el estudio
de la adquisicion de! lenguagje, pone mayor énfasis en el pape!
de la actividad durante el periodo del desarrolio intelectual,
especlaimente en los primeros afios de vida. Una de las mayores
fuentes de aprendizaje. quizd la mds importante, es la actividad
intrinseca del nlno; El nifo debe tener la posibildad de manejar
las cosas para entenderias; toca 10s objetos, 10§ manipula, les da
vuelta, los ve, ios saboreaq, y de esta manera desarrolia un mayor
entendimiento sobre su funcidn. A través de ello, el nino
desarrolla esquemas relacionados con los objetos. Al presentarie
nuevos objetos el nino posiblemente  tratarg primero de
aplicarlos a esquemas ya establecidos. Si tiene éxito, intentara
ofta vez a través de la manipulacién, para desarrollar nuevos

esquemas y asi tratar de entender al mundo que le rodea.

Plaget (1971) sostiene que existe una funcién simbolica mas
amplia del lengugje. y relaciona el sistema de signos verbales
con el de 1os simbolos en el sentido estiicto de la palabra; de elio
se puede conclulr que e! pensamiento precede al lenguaje: e!
lenguaje no es suficlente para explicar el pensamiento, porque
como ya se ha dicho, las estructuras que caracterizan al
pensamiento tienen sus raices en la acqlén y en los mecanismos

sensomotrices que van mas alid de la lingUistica. Los ninos
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pequenos tienen gran dificultad para entender situaciones desde

ofrg perspectiva que no sea la suya.

En el lenguagje vy el pensamiento del nifo, Piaget buscéd
determinar las funciones del lenguaje en la vida del nifo, y

concluyd que hay dos categorias mayores del lenguaje.

Lla primera, la llamé ‘habla egocéntiica” (éste es el
concepto central del andlisis de Piaget): Las palobras ya
enunciadas en privado en presencia de ofros, pueden ser
juzgadas como una falta de intencldon comunicativa primaria. No
hay una intencién real de tomar el papel de aqué! que escucha

o de adaptar el mensgje a sus necesidades informativas.

La segunda categoria es el lenguaje socializado el cual
incluye palabras enunciodas que parecen tener fines

comunicativos genuines.

Piaget distingue tres subtipos del habia egoceéntrica:
o Repeticidbn - ecolalia; aqui, el nino repite por su
propio placer sus enunciados y los de otros,
¢ Monbiogo - El nino habla consigo mismo, como si

estuviera pensando en voz alta.

o Mondlogo colectivo : Los ninos toman su turno para

hablar, pero sin ninguna intencién aparente de
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escuchar ni responder. Cualquiera serviria como

interlocutor,

Piaget informa que hay cinco subtipos de habla
socializada: el primero es la informacion adaptada. El nino de
hecho habla acerca del tema del comentario original de otra
persona, Puede haber un chogue de voluntades, pero esto no es
habla egocéntriica ya que los ninos entienden que hay una

diferencia de opinlén acerca de un asunto importante.

El segundo es la critica. Aunque un comentario ciritico
generalmente aseguie la superioridad del que habla, o dé
pruebas a otros....ejemplo: "Yo tengo un iGpiz mdas grande que el
tuyo.” Estos no son ejemplos de egocentricidad en el sentido no-

evaluativo de Piaget sino que es una forma de comunicacion,

El tercer subtipo son las drdenes.
El cuorto y el quinto subtipo son las preguntas y Ias

respuestas respectivamente.

El orden de desarrollo de acuerdo con Piaget, entonces es:

Lenguaje pre-social-----Lenguaje egocéntiico-----Lenguaje social

Todos i0s aspectos del constructivismo son necesarios para
el estudio de la adquisicién de! lenguaje. Noam Chomsky (1969)

sefala que la estructura del lenguaje es, hasta clerto punto,
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biolégicamente humana, lo cual conirasta con la posicién de
Pioget, quien es esenciaimente empirico. La finalidad de Ia
experiencia no es la ensefanza en 3i, sino la activacién de la

capacidad innata y asi convertiria en una aptitud linguistica.

Chomsky propone que la existencia de propledades
universales abstractas del lengugje son en 8 mismas, un

argumento para la teorfa raclionailsta.

La nocién chomskiana dei significado es proyectiva; es
concebida como un sistema completo de regias aplicables, para
un nino recién nacido, perc no deben utilzarse bajo el método
“de ensayo y error. De acuerdo con Chomsky, el sujeto esta
‘oxpuesto” a informacion relevante y las estructuras
fundamentales son ‘reveladas’ por la acclén del medio
ambiente. La teoria de ia gramatica transformacional de
Chomsky afirma que cada oracion tiene una estructura profunda
y una estructura superficiol, estas dos estructuras no son idénticas.
Asi mismo las estructuras profundas estan relacionadas,
especificadas por una transtormacion:

SistemaQ@------=----- >Componente---------->Transformacion
Sistema Estructura Estructura
semantico profungda superficial

fonolégico
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Cuando se requiere un gran nimero de transformaciones,
las estructuras formadas entre [as esttuctdras profundas y las
estructuras superficiales se llaman estructuras intermedias. La
oraclon declarativa John can swim' tlene una pregunta
conrespondiente, ‘Can John swim?' Generaimente, en el inglés,
en la pregunta se invierte el sujeto de la oracién vy el verbo
ouxiiar, De acuerdo con Chomsky, aunque Ia estructurg
profunda de una oracién es o que determina el significado, bajo
ciertas condiclonés. los aspectos de la estructurg superficial,
como la tensién, pueden afectar el significado de la oracién.
Para analizar ia adquisicidn del lenguaje de un nino se podria
oplicar ia idea de Chomsky sobre Ia transformacién gramatical

$61iQ necesaria.

L.S.Vigotsky (1962) a su vez compara el ‘lenguaje interno’, 0
$8Q, el hablar consigo mismao, con el hablar con otros. El lenguoje
interno puede ser muy abreviado y r@pido. Es como hablar con
qlguien, @ quien s conoce muy bien, acerca de un tema
familiar. Mucho de ello puede ser descartado, pero cuando 36
habla con otra persona se requiere de muchaq informaciéon
adicional. Vigotsky resume su andiisis en el desarrolio ontogénico
del nino. es decir el pensamiento y el lenguaje tienen diferentes
raices. En el desarrollo del lenguaje. el niho, con certeza,
establece una etopa intelectual, y en el desarolio del
pensamiento, una etgpa prellngﬂistlcc.‘ Hasta clerto punto, los

dos siguen diferentes lineas pero, hasta clerto punto, estas lineas
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confluyen donde el pensamiento se vuelve verbal y el lenguaje

racional.

El orden de!l desarrollo, de acuerdo a Vigotsky es:
¢ Lenguaje egocéntiico-----lenguaje interno
o Lengudgje soclalizado

o Lenguagje comunicativo

“Asi que, cuando los ninos aprenden a hablar, ellos
adquieren la gramatica de ese Idioma. que son las reglas de la
fonologia, la morfologia, la sintaxis y la semantica. Nadle les
ensena estas reglas, los ninos Unicamente las adquleren de tal
forma que suglere que su inteligencia estd programada para

aprender la lengua.
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1.2 LOS PRECURSORES DEL LENGUAJE

Los precursores del lenguaje son el balbuceo, oraciones de
una palabra, etapa de dos palabras y la etapa telegréfica,

_ El balbuceo produce una gran varledad de sonidos. Los
clentificos no entienden el balbuceo y no hay suficiente

informacién sobre el temaq.

Las oraciones de una sola palabra atlenden a tres
) funciones mayores. Primero, la relaciona con las acciones del
nino © el deseo de actuar: por ejemplo "up” (sube). Segundo. se
usan para expresar emoclén; por ejemplo el 'no” tiene varlos
significados: "don't do that' (no hagos €50) 0 ‘I don't want 10 do
that." (No quiero hacer eso.) También pueden servir para darle
nombre a ias cosas; por ejemplo ‘cat’ (gato), ‘dog” (perro). Estas
palgbras son la formacién de consonante-vocal (CV). Los

primeros sonidos fonoldgicos en el inglés son; (b. m, v, 1)

Los ninos entienden més contrastes fonoldglcos de 10s que
ellos mismos pueden producir. En la etapa de dos palabras ellos
hacen oraciones de dos palabras y muestran relaciones de
sintaxis y semantica asi como la entonacién de las dos palabras
ampliadas, sobre todo la enunciaciéon; por ejemplo, en inglés.
‘aligone sock’ (desaparecié caicetin) y ‘byebye boat’

(desaparecié barco).
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Durante esta etapa no hay indicadores de sintaxis o
morfologia, esto es, no hay Inflexiones de numero, persona, 0
tlempo. Los pronombres son raros aunque muchos nifos usan

"'me*(ml) parg referirse a ellos,

Después de la etapa de dos palabras, no' parece haber
una etapa de tres palabras sino que 10s ninos encadenan hasta
cinco o mas palabras y dejan los articulos fuera de la oracion.,
Esta etapa se conoce como la etapa telegréfica; ejemplos: “cat
stand up table" y "no sit here" (gato parado mesa y no sienta

aqui).

Cuando los ninos emplezan a enunciar la forma del
presente progresivo de un verbo, por ejemplo: 'me going park’
(yo voy parque), éstos parecen ser l0s primeros morfemas

flexionales adqulridos.

Las preposiciones in® (en) y ‘on’ (encima) se aparecen mas
tarde en € lenguaje de los ninos, vy luego aparecen las
terminaciones plurales. En adelante todas las demds flexiones
son agregadas a las reglas de sintaxis hasta que logran hablar
como los adultos. Las reglos de la adquisicion de lenguaje
parecen ser universales, hasta mas o menos lo edad de dos

anos.
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El desarollo cognoscitivo no eS la Unica bgse del
desarollo del lenguaje. Hay varias teorias due buscan ex;illcar
como los nifos adquleren el lenguaje. Algunos estudiosos del
tema plensan que los ninos solamente imitan 10 que oyen. Se
puede decir que hay imitacién hasta cieno punto. pero las
oraciones que los ninos producen demuestran que no solamente
estan imitando el lenguaje de los adultos. Cuando los ninos fratan
de imitar lo que oyen. nO producen las oraciones exactamente
COmMo sus padres; bor ejempio cuando un aduito le dice al nino:

"He's going out" (él va a salir.); el niho dice: *He go out." (él sale.)

Otra teoria de la adquisicién del lenguaje suglere due los
niNOs aprenden a producir oraciones corectas cuando dicen
alguna oracidn correcta. Este tipo de oraciones refuerzan
positivamente el proceso de adquisicibn del lenguaje. pero
cuando dicen algo incorrecto, se refuerza negativamente. Esto 10
vemos cuando se corrige a los niNos, si dicen alguna oracién o
palabra incotrecta, pero cuando dicen Qigo correctamente se

les elogia.

Los ninos aprenden las reglas de la gramatica en etapas
cada vez mas complicadas. Tienen una tendencia a producir
generalizaciones y sobregeneralizaciones linguisticas. Asi que
cuando estén expuestos a mds informacién sobre el lenguaje, 10s
ninos revisan "sus reglas* hasta que su lenguaje es comparable al
del aduilto.
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El niho encuentra los medios linguisticos para expresar sus
ideas, Algunos conceptos que parecen ser fundamentales a la
cogniclén no son expresados de inmediato, Por ejemplo, los
conceptos de tiempo y orden, El conocimiento de que un evento

precede o es simultGneo a otio, estén presentes de forma sencliia
en la infancia, como cuando un infante ve @ su madre
poniéndose el abrigo y llora al suponer que se quedard solo. El
desarnolio coghoscmvo parece ser la base del desarollo
gramatical; los dos no ocurren en una sincronia perfecta. Siobin

(1973) formula ias siguientes generalizaciones tentativamente;

¢ El nino presta particular atencidn a las partes finales
de las palabras.

) El niho aprende primero estructuras continuas;
ejemplo: "l can go" (yo puedo in.

o Los marcadores ablertos y claros son mas faciles que
lo qusencia de marcadores 0 marcadores
compilejos.

o Lasreguiaridades son mds sencillas que ias
xcepclones y las excepclones consistentes son mas
simples que 10s inconsistentes.

. La consistencia semdntica ayuda a la adquisicién
del lenguaje y los marcadores gramaticales se

usande manera significativa,
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El uso reiterado de “sobregeneralizaciones’ (tales como
‘comed’ o 'goed’)las primeras reglas gramaticales (como
"allgone sticky”), la mala interpretacién sistemética de
estructuras(como ‘The doll is easy to see") y otros, muestran que el
nino formula hipétesis incorrectas durante un tiempo, empero el
mismo proceso lo lleva también a la adopcién de hipdtesis
correctas. Las hipdtesis gue son confirmadas y que son correctas

forman parte de la gramdética del nino ias otras son rechazadas.

Un fendmeno universal es el uso de una palabra para
referirse @ una categoria amplia. La palabra "ball* (bola o pelotq).
| por ejemplo, la pueden usar 10s niNos para cuaiquier objeto
redondo. Los linguistas le llaman a este fendmeno sobre-

extension.

Hay un gran numero de corecciones que pueden usar los
padres. Por ejemplo, en ingiés, un nifo puede decir ‘Mommy
soup” (Mami sopa) que podria significar "Mommy s having her
soup.” (Mami toma su sopa.), "Mommy had her soup." (Mami
tomd su sopa.) o ‘This is mommy's soup.” (Esta es la sopa de
mami). La mama, que sabe el significado de "'mommy soup” por
el contexto hace la correcclén y dice al bebé "mommy. Is having
her soup’ (mama esta tomando su sopa). Como en otro ejemplo
"oaby highchair' (bebe silla), ia mamé dice "baby Is In the
highchair' (el bebé esta en su sillg).
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La reestructuracion es otra etapa en la adquisicién del
lengugje. Primero, el bebé pone a prueba la hipbtesis
cognoscitiva. Luego cuestiona el uso comunicativo como don de
desarroilo y el procedimiento de la comunicacién. En el caso de
la flexidén, aparecen cosas Irreguiares como ia de ia palabrg
"quepo” el nifo puede declr 'no cabo’. Después aparece un
proceso de sobregeneralizacién (*'no cabo’, ‘rompido*) como ya
se ha mencionado, cuando antes utiizaba la forma correcta.
Luego hay un cambio de reglas sabe [0s sujetos de 0s verbos
regentes; ejemplo: "Juan le dijo de Ir", El nifo selecciona una de
estas opciones e interpreta el resto con la regla. "Juan estd

ansioso por ver',

Bowerman (1981) ha estudiado enores de sobre-
generalizacion producidos por su hija. Esta autora concluye que
la sobregeneralizacion ocurre debido a que los desarollos
especificos, sintdcticos y semanticos son prerrequisitos necesarios.
SeNala que los verdaderos verbos causativos son usados desde
las primeras etapas del desarrolio del lenguaje: "break stick”
(rompe palo), 'mommy open’ (mama abre). los causativos
novedosos (Ios no causativos usados como causativos), vienen
mas tarde. A o hijo de Bowerman e sucedid esto
aproximadamente a ios 24 meses. Bowerman hace una hipdtesis
sobre las bases de la experiencia con varlos verbos causativos y
verbos no causativos. El nino finalmente liega a ia generalizacion

de que ciertos verbos contienen una fase "causada’, Esto es. el
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nino analiza previamente significados unitarios de tales verbos
como “break” (roto) y "‘open” (abre) por o rﬁenos en dos partes,
una de las cuales es la causa. La creacion de nuevas formas por
ondlogio con las ya existentes, provee la mas clara evidencia de
que tal andlisis ha sido completado. De manera simiiar, I
c;eoclén de fales formas como 'doed’ y goed' constituye ia
mejor evidencia de que el nino ha anglizado las formas del

tiempo pasado en las partes del lenguaje que escucha.

El verbo més el tiempo pasado (en Iinglés “-ed,
iguaimente 'did’ y ‘went", es reemplazado por "doed’ y goed'.
Los verbos bring" y "keep" fueron reemplazados en el lenguaje de
la hija de Bowerman, por el uso causativo de "come’ (‘'come her’,
que quiere decir "bring her here") y ‘stay’ 'mommy can you stay
this open”, que significa "Can you keep this open?")

En teoria de la imitacién se afirma que 10s nifos aprenden
su lenguaje imitando el lenguaje adulto, Con frecuencia, el nifo
imita un enunclado de otra persona, generaimente de su padre
O Su madre, en un acto de Imitacién esponténea. En contraste, el
adulto de alguna manera le pide at nifo que lo imite, en un acto
de imitacién provocada. La imitacidn espontGnea es importante
debido al papel que juega en la adquisicién del lenguaje. Los
ninos pueden adqguirr nuevos elementos del ienguaje a través de

la imitacién de oraciones que contienen estas fases.



32
Las imitaciones provocadas merecen ser investigadas. Se
supone que el nino tiene la habilidad de usar verbos auxiliares,
pero no los usa con precision. Los verbos llegan a a memoria
mientras el Interlocutor estd observando. Quizés el nifo pueda
expresar quxiliares si se le dan oraciones para imitar ciertos

auxiliares.

Cuando los nifos Imitan en forma espontdneq,
invariablemente simplifican la oracién, Palabras tales como los
sustantivos, l0s verbos y os adjetivos permanecen en su propio
orden, mientras que palabras funcionales como los articulos, las
preposiciones, las conjunciones, juntos con a varias flexiones, son

omitidas,

Las imitaciones se parecen mucho a Ias enunclaciones
esponténeas, como sl las oraclones hubiesen sido formuladas

dentro de su gramatica propia.

Slobin y Wesly (1973) han investigado las imitaciones
provocadas en un nino llamado Eco. Eco imitaba ‘The pussycat
eats bread’ y ‘The pussycat runs fast' con "Pussycat bread" y "He
run fast”, El nifo demuestra asi dominar la transformacion que

‘pronominaliza*® una frase sustantivada repetida.

De acuerdo con esta explicacion existen tres procesos:
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1, El de Imitacién.el cual da orlden a nuevas formas
inguisticas. Muchos de los primeros enunciados no pueden ser
vistos como imitaciones del lenguaje adulto, ya que los adultos
no usan "aligone sticky’ en su lenguaje normal, Ello indica que los

niNgs formulan oraciones haciendo uso de su propia gramatica.

2, Lo evolucion de la préctica. es decir, la repeticion por
parte del nino en su lenguagje libre tepite o practica y no ayuda
realmente a explléor la adquisicién del lenguaje pero se presume
que es el mecanismo por medio del cual las frases se incorporan

firmemente al lenguaje del nifo.

3. El tercero, que es el refuerzo, con el cual se ensena at nino
qué situacliones son apropiadas para el uso de cada forma. Los
padres con frecuencia aprueban o desaprueban o que los ninos
hacen, pero no llevan a cabo realmente un programa intensivo
de ensefnanza. La atencién probablemente motiva al nino a

hablar, pero no necesariamente a hablor utilizando la gramatica.

Sobre la interaccion social, por lo tantQ, hasta un cierto
punto se podria (Es materialia o didlogo? El problema puede
surgir del hecho de que la primera interaccion del bebé es con la

madre, de acuerdo al arficuio de Bruner.

Bruner (1975) considera que generaimente (y con

frecuencia en forma inconsciente) 105 aduitos le dan intencion
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comunicativa a los enunciados de los infantes y ninos, Dice que
las madres irremediablemente muestran interés ante el amago
del liorlqueo, los gestos, 1as expresiones y posturas de los reclén
nacidos. Bruner cita a Joanna Ryan (1974) en este mismo articulo
y sostiene que ‘la intencién de comunicacion de un nifo y la
interpretacion del adulto son muy dtiles.” Anota que mucho de o
que el nino enuncia en Ias primeras etapas es dlﬁéll de entender
si N0 &s que resulta ininteligible, aunque el Ienguaje del nifo vy
otras vocalizaclones ocurren dentro de un contexto de
Interaccién con los.adultos, quienes son motivados para entender
las enunciaclones del nifo. Muchos nifos experimentan un
amplio intercamblo verbal con sus mamds. Durante estos
intercambios. la mamaé recoge activamente, interpreta,
comenta, facllita, repite y algunas veces mal interpreta o que el
nino ha dicho. Al interpretar la intencidén comunicativa del infante
ya sea en forma correcta o incorrecta, Ia madre obtiene una
gran variedad de claves. Asi también el nino, si ia madre es
consistente, obtiene claves que tendran una consecuencia

predecible en cuanto a su conducta.

Enseguida, Bruner indica que el nino aprende un sonido,
una palabra o un gesto que ‘ocupa el lugar' de algo en e!
ambiente extralinguistico. Dice que lo que los adultos hacen por
el nino es ensenarle, o le ayudan a entender, cé6mo operan los
procedimientos de clasificacion, al asegurar una referencia

mutua en una situacion relativamente bien establecida. hasta
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que finalmente el nifo continla por su propia cuenta, y gplica

una gran cantidad de palabras en situaciones nuevas,

Bruner escribe acerca del lenguoje y las acciones
conjuntas. Cita a Searle (1973), en aguelio que propone que el
objetvo del lengudje, la comunicacion y la unidad de la
comunicacién humana, es el lenguaje hablado. El problema de
la tecria del lenguaje es describlr cdmo se llega de los sonidos al
lenguaje hob!cdo.‘ LQUS tiene que afadirse a los sonidos para
asegurar que su produccion deberia ser una ejecucion del acto
de preguntar, hacer una declaracién o dar una orden, etc.?
Desde el principlo, el nifo estd bien equipado con rutinas

comunicativas.

La primera de esas rutinas es ia exigencia. Muchas derivan
de unas expresiones innatas para manifestar incomaodidad. La
segunda, es la peticién. Esta es ia insistencia Inicial, y si la
respuesta no llega, el infante regresa a la exigencia. La tercera,
es el intercambio: el nido empieza exigiendo un objeto por medio
de la gesticulacién y con frecuencia acompanandola de signos
vocales. Entre los ocho o dlez meses, el nino no solamente pide
sino que también reclbe un objeto y puede regresario de nuevo.
En esta fase, los dos participantes Inician el proceso de
reciprocidad, aunque no de manera idéntica. Estos son juegos a

través de los cuales el adulto y el nino toman turnos.
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Bruner dice que e! progreso entre Ia exigencla, la peticién,
el intercambio y la reciprocidad durante el primer ano es de vital
Importancia para el desarrolio del lenguadje o de actos
comunlicativos, asi como para el establecimlento de los motivos
soclointeracclonistas. Hay una etapa que muestra la evidencia
de una relacidn significativa entre el dominio de las reglas que
gobierman Ia interaccidn social y el subsecuente nacimiento del
lenguaje. La suposicliébn entre una continuldad de la estructura
entre'el desarrollo prelinglistico y linguistico de un infante llevé a
los investigadores a postular un paradigma interpretativo que

raGpidamente resulto ser tan improductivo como cautivador,

Las condiciones del paradigma pueden ser especificadas

como sigue:

1. El paradigma deberia considerar la interacciéon social y el
lenguaje como procesos constitutivos y no como reglas
operativas, ya que solamente de esta manera se puede hacer
una hipotesis de su continuidad, y en su derivacion ésta puede ser

verlficada o falsificada.

2. Esta condicion deberia ver al lenguaje como una
modalidad particular para la estructuracion de lo realidad
(inferrelacionada con otras modalidades, tales como accién
percepcion, etc). La peculiaridad de la modalidad linguistica

estGd fundada en su funcibn cognitiva constitutiva, y es
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determinada por una funcién social o 'comunicativa. En otras
palabras, el lenguaje debe ser visto como una funcién de la
realidad para constitulrlo. Su papel estructurante depende del
hecho de que las actividades lingUisticas son desde un principio

procesos intersubjetivos.

3. Se deberian adaptar modelos linguisticos cuyas unidades
bdasicas de andlisis no sean las Unicas enuncladas, sino tamblén el

diGlogo. i.e. ung estructura con un minimo de enunciaciones.

Hay implicaciones que al nombrarse, son una forma de
Identificaclén sobre los objetos ya dados o previamente
constltuidosf .0 que desde el principio, el adulto y e! nifo
comparten el lengugje intemo o un conjunto formal de
condiciones que proyectan entidades linguisticas al mundo que
los rodeaq. Los resulfodos permiten una verificacion de la hipotesis
de que esto es el juego social ‘convencional’, el cual definimos
como un eplsodio de interaccion caracterizado por un conjunto
de reglas culturales definidas y convenidas, por relaciones anicas
de forma-funcién y no por la interaccldén soclal en si (l.e. el
dominio de sus caracteristicas estructurales ocure por turnos,
diferenciacion de papeles, etc.) Que pueden actuar como
precursores  apropiados  para  desarrolios linguisticos

tardios.(Camailoni, Campo Castro, de Lemos, 1984.)
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Hermina Sinclair (1987) sendla lo sigulente sobre la
interacclén social que se establece entre los Infantes de
diferentes edades. La observacién se hizo con ninos de edades

que oscllaban entre 12 y 24 meses.

Esta actividad consistid en cotrer alrededor de una mesa,
después caer en un colchén, levantarse y otra vez coirer
alrededor de la mesa. Primero, las actividades por parte del nino
fueron la repeticldn de ia secuencia; pronto realizaron otras
actividades, se miraron uno ai otro, sonrieron y con frecuencia

habiaron,

En otra actividad los ninos explioraban objetos y 10s usaban
en estructuras. Cuando un nino copia ia idea de otro nino, usa los
mismos objetos o unos similares. Este tipo de interaccién parece
ser particularmente Importante para el desarrollo cognoscitivo.,
Por ejempio, un nino de un grupo de cuatro nihos de
aproximadamente 20 meses, sentados airededor de una mesa
en la que hay varios objetos pequenocs, mete un palo dentro de
un clindro de cartdén, otro mete un pequeno cilindro idéntico
dentro de uno mds grande y un tercero, que habia observado
detenidamente a los otros, mete un palo dentro de una pelota
de arcilla. Entonces los tres empujan los objetos mds pequenos
dentro y fuera de sus recipientes...un nifo que actia soio no
puede lievar a cabo estas actividades sino procede a hacer las

COsQs en secuencia.
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Parece ser que en ocasiones tales eventos pueden muy
blen contiibulr o ia construccidn de conceptos que mMmas tarde
jJuegan una parte importante en las operaciones mentales, tales
como el concepto de Inversion por reciprocidad. En
interocclones de este tipo, las actlvidades de 1os ninos son

paralelas y complementarias.

Las ocﬂvldddes que son participativas y que no pueden
llevarse a cabo sin una pareja como ‘peek-a-boo" o "hide and
seek' (ugar a las escondidilias), el intercamblio de objetos y el
pretender alimentar a ofro nino son siempre complementarias y

las parejas con frecuencia cambian papeles.

Las actividades participativas son aquellas en que un nino
ejecuta parte de una tarea y el otro, Ia otra parte. Por ejemplo,
la actividad en que el trabajo se divide entre ninos de 13 o0 1§
mesas: un NiNo pone un recipiente cllindrico de cartdn vacio en
una cagja, luego varios nifos se unen al proyecto de poner todos
los reciplentes en la caja; aigunos ninos buscan y llevan los
recipientes a la caja otros ios ponen arriba y tratan de arreglarios

de tal forma que todos quepan.

Observaciones tales como ias antes citadas muestran
claramente la separacién de la acclén inmediata aqul y allg, la

cual, desde puntos de vista diferentes, ha sido considerada como
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el sello de la transicion entre inteligencia sensomotiiz y
pensamiento, por aigunos autores tales como Vigotsky (1985),
Piaget (1946), Wallon (1945) y Janet (1935), Los medios se
diferenclan de los cbjetivos, se empiezan a hacer planes y se

ostablecen series de interaccién social.

Durante el segundo ano, algun tipo de funcionamiento
con simbolos acompana, y después precede, a la accion
directa, Largos episodios de interaccién (desde unos minutos
hasta a los guince minutos) con series observables y algunas con
objetivos comunes no pueden existr sin la transmision vy

comprension de planes e iniciativas.

En las edades que se han estudiado, ia comunicaclon se
fleva a cabo con muy poco uso del lenguaje. Los significados son
compartidos, y las intenciones transmitidas y entendidas a través

de gesticulaciones, miradas y posturas,

En el articulo de Bruner (1975), Janet considera que la
imitacion es la mas sencilla de todas las acciones sociales.
Suglere que su importancia podria ser analizada desde una
perspectiva diferente a la de Piaget. Janet insiste en la doble fase
de toda Imitaclén de las personas. ya que ésta slempre consiste
de una acclén y otra accidn reciproca, la cual modifica el acto
social en s mismo y asi se genera un lazo cibernética de

retroalimentacion.
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Veneziano (1984) ha desarroliado una discusién similar que
concierne a la interaccion vocal/verbal entre Ia madre y el
infante. Janet tamblén acentlua la importancia de la imitacion
como un artefacto senalodor. El imitador gprende a reaccionar
tan pronto como el modulo empieza a actuar y reciprocamente

el modelo aprende a insistir en el principio de su acclén.

La lmitacléﬁ social se sugiete asi, como la apariencia de
estructuras de reciprocidad con lozos de retroalimentacion y
conespondencia tal como @ nagciente objetividad del
conocimiento y conservacion de un tema internacional, el cual
estd ablerto a varlas transformaciones y elaboraciones de

significados compartidos.

Aunque clertas caracteristicas de la interaccion entre
semejantes durante el segundo ano de vida son similares @
aquelias traidas a la uz en ia interaccion de (o madre-nino
durante el mismo periodo, otras son Unicas en la slituacion de sus

companeros.

Bruner ha declarado cdmo se debe tomar en cuenta la
manera en la cual el niho pasa de la comunicacién del pre-
lenguaje al uso del lenguaje apropiado. Se puede demostrar que
muchas de Ias caracteristicas mejor organizadas de la sintaxis, la

sem@ntica y la pragmdética y aun de @ fonologia tienen
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importantes precursores y prerrequisitos en las acciones del pre-

lenguaje comunicativo de [os infantes.

‘Poro empezar. ha habido encuentros accidentales de
ninos quienes no han tenido ninguna Interaccién con aduitos, y se
ha encontrado que estos ninos han mostrado estar atrasados en
el lenguaje. Por lo tanto, esta autora considera que las
Investigaciones llevadas a cabo por Piaget., Bruner, Camaioni,
Maria de Castro, Claudia de Lemos y Hermina Sinclair (y otros
sociointeraccionistas) han sido provechosas para el estudio de la

adquisicion del lenguale.

Entonces, ¢cémo se relaciona la adquisiclon de la lengua
matermna a la adquisicién de un segundo idioma? Como ya
hemos visto, cuando el nino aprende Ia lengua materna,
aprende de modo natural. La mam@, para comunicarse, le
canta, juega con él, le lee literatura infantil y poemas ritmicos. El
nino escucha durante casi un ano. Asi que cuando el nino
adquiere la lengua materna, comienza a usar un tipo de
comunicacién de "direccidon dnica’, con la que desarrolia
habilidades comprensivas. Varos investigadores han concluido
que este fendmeno existe en niNos que estdn aprendiendo otro
idioma en un ambiente naturgl. Cuando los adultos no los
obligan a hablar, los ninos tipicamente muestran un periodo de

"silencio’ durante unos 3 0 4 meses y algunos toman mds tiempo.
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Durante este periodo, ellos se concentran en la comprension.
Aparentemente esta comunicacion de "direccidn unica" es aigo
que se exige para que el proceso de adquisicion se pueda

desarrollar de manera natural.

_ Snow (1972a0) compara las pléticas de las madres con
ninos de dos anos con las pldticas con nihos de diez anos.
Encontré que, por ejemplo, las oraciones difigidas a los ninos
pequenos eran rﬁés cortas, menos complicadas y con mds
repeticién e Incluian menos pronombres. Snow también compard
a ias madres con mujeres que habian tenido menos experiencio
con nifos pequenos y hubo muy poca diferencia entre los dos
grupos. La implicacion de esta investigacion fue que el proceso
de simpiliticacién depende del compaortamiento del nino y en las
respuestas del nino al adulto. Asi, cuando el lenguoje‘del NniNo
adelanta y se produce un lenguaje mdas complejo. el lenguoje

dirigido hacia éi adelanta también.
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CAPITULOII

APRENDIZAJE DE LA SEGUNDA LENGUA

Dulay, Burt y Krashen (1982) explican la importancia de

saber un segundo idioma de la siguiente manera:

Mdés de un bllién de personas en el mundo habla més de
un idioma. En Filipinas, por ejemplo, muchas personas tienen que
hablar tres idiomas para participar totaimente en los asuntos
sociales de la comunidad: la lengua naclonal o filipino, el inglés y
el espanol. En paises pequenos, tales como Israel y Holanda, a la
mayaoria de los ninos se les exige que aprendan por lo menos una
lengua extranjera y a veces varias. Muchos de los adultos en
Holanda hablan aleman, francés e inglés, ademdas del holandés.
Hasta en los Estados Unidos, donde los habitantes no le dan
importancia a otos idiomas, el 10% de los habitantes
normaimente habla un idioma adicional al inglés. (Esta
informacién es del Centro Estadounidense Nacional para la
Educacién Estadistica, 1978). En el mundo entero, hablar dos
idiomas y hasta tres o cuatro es necesario para funcionar mejor
en la socledad. En 10 que se refiere a los negocios. el idioma
extranjero ser@ una de las habilidades mads solicitadas en ese

medio de aqui al siglo veintiuno.
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Aunque hay evidencia de la necesidad de saber un
idioma extranjero, una investigacion llevada a cabo por una gran
empresa en los Estados Unidos senala que los ejecutivas con
responsabllidades vinculadas con el comerclo exterior y los
negoclas de navegacion, descubre que menos de la mitad de
Ios ejecutivos nacldos en los Estados Unldos hablan otros idiomas
y la otra mitad habla solamente el Inglés. Por otra parte, el 80%
de los ejecutivos extranjeros hablan otro idioma ademas del

inglés, y 59% hobloh tres 0 mas ldiomas.

Dulay, Burt y Krashen citan a Albert y Obler (1978) y dicen
que las habllidades de ser bilingle sugiere que Ias personas que
saben més de un idioma desarrolian una parte del cerebro, que
no desarrollan los que son monolingles. Revisaron una serle de
estudios post-mortem del cerebro de un poliglota y descubrieron
que clertas partes de estos cerebros estaban especiaimente bien
desarrolladas. Los psicolinglistas Indican que las personas que
dominan mds de un idioma tienen mas habiliidades verbales que
los monolingues y se desarrollan mas pronto con respecto a
habllidades de abstraccion linguistica. Lera y Laporta (1971) y
Palmer (1972) nos dicen, por ejemplo, que las personas bilingles
tienen mejor memotia que 1os monolingues. y Slobin (1968) asentd
que los bilingues son mas hdblies para descubrir el slg_nlﬂcc:do de
palabras desconocidas. Feldman y Shen (1971) descubrieron que
entre ninos de escasos recursos, los bllingues podian recordar lo

que los maestros ensenaban mientras que a los nifos
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monalingues se les dificultaba. Peal y Lambert (1962) concluyeron
que los nifos de diez anos que hablaban francés e inglés
demostraban habilidades superiores de abstracclién linguistica

que 10s niNnos monclingtes de esa misma edad.
2.1 LA COMUNICACION BASICA

Hay cuatro habilidades basicas del lengualje a las que con
frecuencia se les menciona: hablar, escuchar, leer y escribir. Sin
embargo, algunas veces cuando una persona no estd hablando,
escuchando, leyendo o escriblendo sigue usando el lenguaje:
esto sucede cuando estd pensando. Skutnabb-Kangas, (1981) y
Cummins (1984b) consideran esta nocion del lenguaje como una
capacidad cognoscltiva, y esto puede ser ia hablilidad de usar

uno o los dos idiomas para el razonamiento y la deliberaclon.

El ambiente del lenguaje abarca todo io que el estudiante
oye y mira en el idioma que aprende. Puede incluir una gran
variedad de situaciones, ya sea en intercamblos verbales en
restaurantes y tiendas, en conversaciones con amistades, al ver ia
television, al leer los nombres de las calles y en 105 perlédicos,
ademd@s de !cf: actividades en el saldn de clase; o bien el
amblente puede ser muy fimitado e incluir solamente las
actividades en el saldn con unos cuantos libros y discos o
cassettes. La calldad del ambiente es importantisima para el

exito del aprendizaje de un nuevo idioma. Los que estudian con
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el método gramatical y analitico, cucncﬁo oyen conversar a {os
extranjeros tienen la impresion de que hablan a una velocidad
vertiginosa. Esta impresion la reciben porque no se les ha hecho
ver la importancia que tiene la diccldn y la brevedad en lo

lengua hablada .

Quizd algunos hayan podido pensar que el aprendizaje
mecanico de una lengua resulta senclllo, aunque es todo o
contrario. No hay nada mds pesado que dedicar una hora
seguida a repetir y gjercitar intensamente las tablas de sustitucion.
A ningln profesor sensato se le ocurriria jamas emplear éstas en
dosis elevadas. El uso que debe hacerse de ellas puede
compaiarse Q los ejérclclos de “elasticidad y puesta a punto' que
suelen preceder a un jJuego determinado. Por el contrario, 1o que
si s verdaderamente fastidioso es elaborar, palabra por palabra,
una serie de frases que, ademds, son con frecuencia “no

idiomaticas” ( André-J. Roche, 1962).

Si los alumnos son enfrentados a una lista de palabras junto
con su traducclon y se les pide una sola lectura en el nuevo
Idioma., tal vez sblo aprenden una pequena porcién del idioma y
las habilidades de escuchar y hablar permanecen superficiales.
Muchas personas en México dicen: "He estudiado inglés por
muchos afos pero por mas esfuerzos que hago no sé me pega’
lo cual, se supone, tiene que ver con el ambiente linguistico del

idioma. En las investigaciones empiricas no se ha hallado avance
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en el aprendizaje del inglés relacionado por la cantidad de anos
que se ha estudiado, pero se liegd a la conclusion que la
cantidad de inglés que estos sujetos aprendieron se debid a la
Instruccién que recibieron. Es decir, ios estudiantes de Inglés
estuvieron expuestos al idioma en la clase de biologia,
mostrando una relacion mas sistemdatica al nivel de capaocidad
que a la cantidad de tiempo en que les llevd el curso de inglés.
Naturgimente no todas las personas pueden Ir al extranjero para
adquirir un segundo idloma, pero 1o mejor que se puede hacer es
crear un ambiente natural para la adquisicién del idioma y usar
todos los medios de comunicacién y ensehcnm posibles tales
como la radio, la television, los cassettes, y los programas de

computacién, si es posible.

"Numerosas discusiones se han suscitado sobre la
edad md@s conveniente para iniclar el aprendizaje de
una segunda lengua. Investigadores como  Michael
West, Saer y Smith en Inglaterra, y Epstein en Suiza, han
llegado a la conclusibn que cuando se aprende un
idioma se retarda el desenvolvimiento mental,
impidlendo que el Iindividuo desarrolle todas sus
posibilidades intelectuales. Smith descubrid que los
ninos mondglotas de 8 a 11 anos demuestran mayor
poder de expresion y mas habilidad en la seleccion de
las palabras y en la exactitud del pensamiento que 10
biingles de ia misma edad. Para aigunos el
poliglotismo es indiscutiblemente un obstdculo para la

adecuada expresidn de ideas. En los Estados Unidos,
Thorndike llegd a la conclusién de que ia habilidad
para aprender un idioma extranjero son mejores entre
los 9y los 18 anos.*

La profesora Emile B. de Sauzé, directora de ensefanza de
lenguas vivas en ias escuelas de Clevelond desde hace
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muchos anos, dice u este respecto: Todos 10s nNiNOs que
conocen su lengua materna pueden naturaimente
aprender otra en el curso de los anos, que en metodologia
se llama periodo billngle. La naturaleza da al nino,
precisamente a i edad de 11 6 12 anos, el don precioso de
aprender una lengua empiricamente, por imitacién, por
ésmasis, aun sin darse cuenta de las analogias que esta
lengua presente con su lengua materna ni de las diferencias
que las separan,

Después de Ia edad mental de 11 6 12 anocs, la naturaleza
retira progresivamente ese don. El clumno comienza
entonces a comparar la lengua nueva con la suya; nota Ias
similitudes y sobre todo, las diferencias; onaliza los
elementos linguisticos: trata de generalizar y tolera
dificiimente una ensenanza puramente empirica.” (Juvencio
Loépez Vasquez, 1958.) |

En el periodo de adquisicidn del vocabulario bdsico es
esencial que la palabra esté slempre ligada a un contexto;
el maestro No -ha de olvidar, como regla absoluta, que el
vocabulario ha de presentarse a los alumnos dentro de un
conjunto expresivo, nunca como palabras aisladas, carentes
de una logica completa, de emociones ¢ de imagenes
sugerentes para el estudiante. Lo que es vital para los
alumnos es adquirir experienclas por ellos mismos; usar ias
formas, las inflexiones, las concordancias; es decir, 1os
principales mecanismos sintdcticos estrechamente ligados
con el vocabulario del contenido. En esta etapa.
especialmente en las primeras semanas, es recomendable
proceder en forma oral, sin cuaderno ni libro, valiéndose
sélo de procedimientos objetivos y activas; presentando las
palabras en funcidén de lenguaje (nunca en listas de
palabras) y yendo siempre de la practica auditiva ¢ ia
expresion oral y después a Ia visualizacion de los simbolos

Wctuaimente, hay investigaciones sobre @l aprendizale de la
segunda lengua que se oponen a este criterlo.

escritos. £l protesor de lenguas extranjeras deberd tener
presente una segunda regla bdsica: hacer oir antes de
hablar y hacer hablar antes de leer la expresion. Es un
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procesa natural que conduce muy facilmente a la lecturay
que desarrolia en ios alumnos el sentimiento de su propia
capacidad porque los hace comprender, hablar, y mas
tarde, reconocer en las lecturas tas voces y expresiones ya
sabidas."(Juvencio Lépez Vasquez, 1962).

- 22  INVESTIGACIONES SOBRE EL SEGUNDO IDIOMA

De aqui en adelonte se van a explorar varias
investigaciones que nos dicen como se debe aprender un

segundo idioma a través de lo que plantea esta investigadora.

Durante el "perfodo de silencio”, al comienzo del proceso,
aumenta la rapidez y la calidad del aprendizoje. (Aunque hay
educadores que piensan gue los educandos son Incapaces de
aprender y asi los clasifican, recomendandolos algunas veces a
clases especiales.) Como ya lo hemos explorado, la
comunicacién natural parece ser clave en el desarrolio del
Idioma pero resulta ineficaz cuando se desea hablar de algin
tema en abstracto, y que el educando pueda captar la
Inforchlén de lo que se esta explicando (esto se puede lograr
con la ayuda de materiales visuales, pero de cualiquier forma,
este proceso es muy lento). La exposicién natural de un idioma
ocasiona la adquisicion subconsciente de las habilidades de

comunicacion de ese idioma.



53
23  ELPROCESO INTERNO

Otros obstaculos que se presentan para aprender un
segundo idioma son los estados emocionales de 10s individuos y
la motivacion que &stos tienen. Se sabe que quienes aprenden un
segundo Idioma selecclonan a un cierto tipo de personas como
modeios. Por ejempio, sl una persona piensa que el inglés
estadounidense es para Ios torpes, probablemente no aprendera
mucho Inglés de un estadounidense, pero si piensa que el inglés
estadounidense es el mejor inglés que se puede utlizar en el
mundc moderno, porque es el idioma que se usa para 10s
negocios, entonces aprenderd el inglés con mayor rapidez. Otros
obstaculos pueden ser los niveles de ansiedad, o identificacion
con los companeros y ia motivacién general para aprender el

ldioma. Todo esto causa Io que se le llama el filtro afectivo”.

El fitro actua para controlar 1o que entra al proceso
mental, Ya que pasd por el fittro, la informacion llega a otros dos
procesos, que son ‘el organizador® y ‘el monitor'. Cuando el
cerebro comienza a procesar el segundo idioma, lo organiza de
modo que resulta en un orden comuidn donde las estructuras
gramaticales se aprenden y donde se cometen Ios errores
sistem@ticos. Esta organizacidn no necesariamente reflieja la
arganizacién del curriculo y tiende a ser similar para algunos de
los estudiantes, no importa cudl fuese su primer idioma. El tercer

proceso interno, el monitor, funciona como un editor propio del
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‘educando, en donde las personas que se preocupan por la
apariencia de la lingUistica usan conscientemente las reglas para
producir una oracion. Las personas que tienen grandes deseos de
comunicarse y que no sientan pena sl se equivocan, usan el
monitor menos que quienes estan mas consclentes de sus errores.
Estos procesos son afectadas por la personalidad y la edad de los
educandos. Por ejemplo, un educando Que tlene una
personatidad mas positiva puede filtrar menos sonidos que
aigulen con menos confianza c?n si mismo, un adulto que
necesita organizar las oraclones en términos gramaticates o un
nino que todavia no sabe las reglas. En el libro editado por

Marina Burt, Heldi Dulay y Mary Finocchiaro (1977) se encuentra la

siguiente gréfica:
GRAFICAI
PROCESO INTERNO
Personalidad /Edad
Ambiente interpretacion
det FILTRO =<--=->0RGANIZADOR-~~->MONITOR el
educando educando

Lengua Materna

Lo que sorprende maés de las investigaciones del segundo
idioma son los errores gramaticales que cometen los estudiantes.

Por varios anos los linglistas y maestros pensaron que 10s errores
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de los estudiantes resultaban por las interferencias entre la lengua

matema y el segundo idioma,

Ahora sabemos que la lengua materna tiene solamente un
pequeno efecto sobre la adquisicidn de un segundo idioma. Las
investigaciones ensenan que solamente el 5% de los errores
gramaticales de los nifos y el 20% de los errores de 0s adultos

son por efecto del primer idioma.

Otfio descubrimiento es que al caormegir los enores
gramaticales de l0s estudiantes no se ve ningun avance. Para lo
Gnico que es UGtil corregir todos los errores es para que los
estudiantes y los padres sientan que el profesor merece el susldo
que se gana por enseiar, No se tlene que corregir cada uno de
los errores. Lo que s se ha encontrado en estas investigaciones es
que, no importa st la lengua materna es irani o francés, las
estructuras del inglés se aprenden en clerto orden. Este orden se
observa sin tener en cuenta el orden de las estructuras que se

presentan en el curriculo del idioma.

Algunas investigaciones indican que los programds de
ensenanza bilingues aumentan las calificacliones, la autoestima
de los alumnos e influyen en éstos para continuar con sus estudios
(Cummins, 1980; Hakuta, 1986; Swain 1972; Fillmore, 1976).
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2.4 ELLENGUAJE SOCIAL/ACADEMICO

Para efectos de nuestro trabgjo vamos a partir de dos

paosiciones tedricas:

La teoria de la hipbtesis del desarrollo mental de la
interdependencia en la que Jim Cummins (1978) sugiere que la
capacidad para la adquisicién de la segunda lengua depende
parcialmente del nive! de capacidad de la lengua materna.
Cuando el nino ha desarroliado mas su lengua matermna, le es
mas facil aprender la segunda lengua, y cuando la lengua
materna estd en una etapa de bagja evolucién, es mdas dificil de

lograr la adguisicidn de la segunda lengua.

Cummins hace una distincion entre ia hablidad de la
comunicacion interpersonal (BICS, por su siglas en ingiés) y la
capacidad del lenguaje académico (CALP). Por ejemplo, en los
Estados Unidos un programa de educacion bilingle transicional,
aspira a desarrollar en  los estudiantes suficientes habliidades
para hablar el inglés, asi ellos podtdn comunicarse con sus
companeros y maestros y de esta forma podrén reaglizar su la

educacion reguiar.

Por ofra parte la capacidad del lenguaje académico
cognoscitivo exige que el estudiante pueda conceptualizar, o

cuat le permitird un mejor aprovechamiento del plan de estudios.
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De acuerdo con Cummins (1981b) la siguiente grafica explica las

dimensiones de Ia comunicaclén.,
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GRAFICA 2
DIMENSIONES DE LA COMUNICACION

Comunlcacion
cognascitiva
no-exigente
Comunicaclén Comunicacion
contextudlizada » contextualizada
integral reducida
Comunicacién
cognoscitiva
oxigente

Cummins, Jim (1981)
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La primera dimensién es Ia comunicacién contextualizada
integral, que e caracteriza porque 10s profesores usan gestos,

senalan objetos y enfatizan dando entonacion a sus palabras.

La segunda dimension es la comunicacién cognoscitiva
exigente, ésta ocurme en clases donde i persona necesita
désorrollar las habilldades del lenguaje para plocesar
rdpidamente ia informacién. La comunicacién cognoscitiva poco
exigente, por su pdrte. existe cuando la persona s6lo necesita el
dominio del lenguaje para conversar con personas en los centros

comerciales, clinicas, trabajos, etc.

Asi que BICS (Basic interpersonal Communication Skills) es
la comunicaciéon cognoscitiva no-exigente y CALP (Cognitive
Academic Language Proficlency) €8 Ila comunicacion
cognoscitiva exigente. BICS se adquiere en uno o dos anos y

CALP en cinco o slete anos. (Cummins 1980).

e  Los educandos de origen hispano con la habilidad
de conversar en lngléi de la categoria de BICS
pueden parecel que pueden funcionar en ung
clase normal de inglés, pero se ha observado que
fracasan después de uno o dos anos. De ahi se
infleren las siguientes afirmaciones como resultado

de nuestro trabgjo.
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. Lo adquisicibn de lenguaje es un proceso de
desarrollo, Los estudiantes bilingles necesitan
desarroliar ias habllidades de lenguaje cognoscitivo
para alcanzar las metas académicas.

e« La Instruccin en lengua materna ayuda al
educando a conceptualizar en su Idioma Y
desarroliar un nivel m@s ato de pensamiento
(Cummins, 1980).

. Las habllidades literarlas son interdependientes en la
lengua materna y en el segundo idioma (Cummins,
1980; Collier, 1987).

. Entre mé&s elevado sea el nivel literario de ia lengua
materna, mas elevado serd el nivel literario del

segundo idioma.
28 ELAUTOCONCEPIO

Las investigaclones han demostrado que en el auto-
concepto y la percepcién del ambiente, Influye la habliidad del
individuo para hacerse parte de una nueva cultura, y asi se
promueve el logro académico (Fillmore, 1977). La instruccion en
la lengua matena también apoya of educando para que
rapidamente se Identifique con lo escuelo y desarrolle una

imagen positiva del nuevo ambiente.
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USO DEL LENGUAJE EN EL METODO DE LA ENSENANZA

El método de ensenanza estd centrado en el nino y
permite a lo educadora adaptar la Instruccién a las
necesidades especificas de éste.

Para comprender el texto escrito, es necesario tener la
ensenanza como base para ia adquisicion del lenguaje.,

El desorrollo' del lengugje y lo literario se faciitan cuondo 1o
lectura, la escritura y el habla estan interrelacionados.
Tiene que haber ideas creativas en |a escritura y 1os ninos
deben exponerse a diferentes situaciones.

El énfasis en la conveisacién provee de oportunidades
para la interaccién verbal.

Las actividades estén basadas en la noclén de que 108
ninos aprenden mejor cuando se Iinvolucran en la

estructura de su propio aprendizgje.
LA ENSENANZA DEL LENGUAJE

Las habllidades del lenguaje se desarrolian en forma
concurente, contextual e interdisciplinaria (Henning,
1978).

Hay un equilibrio entre |a habllidad pora ensef\ar y la
practica de la lectura (Pinnel, 1989).

El estudiante aprende a leer leyendo (Thonis, 1970).



62
Continuamente se necesita exponer al estudiante a la

literatura infantil,

PRINCIPIOS DE INSTRUCCION

Mientras mds habllidad literaria exista en la lengua
materna, mas crecimiento habrd en el desarrolio y en la
habilidad literaria para et segundo idioma (Cummins, 1980;
Hakuta, 1986).

El segundo Idioma es continuo e inmediato cuando se le
ensena al alumno en un nivel de pensamiento mMas
alto(Hakuta, 1986, Saville-Trolke, 1982).

El crecimiento de la hablidad parg leer s éptimo cuando
el ambiente de instruccion esté integrado.

Los maestros efectivos son ectécticos en la seleccion de
materiales, métodos Y estrategias de
instruccion.(Asher,1982; Celcemurcia y Mcintosh,1979;
Goodman y Goodman, 1979; Pinnel, 1975)

El logro de la lectura es acelerado cuando el “stress’ del
ambiente de ensenanza es mMinimo y cuando las
estrateglas para asumir riesgos son apoyadas.

Las estigtegias para enseNar e segundo Iidioma
Involucrar@n el uso de los métodos multisensoriales i.e. con
actividades que tienen sentido y propdsito.

involucrar a los padres en ia ensefanza de los hijos influye

directamente en el nivel de aprendizaje de! estudiante.
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De acuerdo con las investigaciones de Dulay, Burt y
Krashen (1982), la comunicacién natural es clave en el desarrollo
del segundo Idioma. Cuando el estudiante se ubica en la forma
del lenguaje, ese ambiente es formal; pero cuando el énfasis esta
en el contenido de la comunicacién, el amblente es natural. Una
conversacion entre dos individuos es natural, tal como lo son los
intercambios personaies en una tienda, en un banco o en una
flesta. Qulenes participan en estos intercamblos se preocupan en
dar y recibir Informacién u opiniones. y aunque usan estructuras
gramaticales io hacen inconscientemente. El efecto de exponer
al estudiante al lenguaje natural permite la adqulsicién
subconsciente de Ia comunicacién. Precisamente es con base en
ello que esta investigadora plantea que l0s ninos y los jovenes
adquieren con mds rapidez el inglés cuando la maestra o el
maestro usa la literatura infantil, canciones, mas, y juegos para

ensenarles el segundo idioma.

Dulay, Burt, y Krashen establecen la siguiente estructura y
orden en la adquisicion del inglés en forma natural:
1. El orden de la palabra (oraciones afirmnativas simples y
compuestas).
2. Los pronombres (he. him; she, her; they, them). .
3. Elplural (door. windows). |

4 El ligamento singular (3ra. persona del verbo ‘be” She's a

girl.).

——ra— e
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11,
12.
13,
14.
15.
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El progresivo (He is, was, will be feeding the birds.).
El auxiliar singular/plural (She's dancing. They're sleeping.).
Los articulos (a, the).
El pasado regular (t.d, como en: He walked today.)
El pasado irreguiar (ate, stole, fell),
El guxiliar condicionat (If she turned around she would/'d
see them.).
El posesivo (The girl's flower.).
El indicativo presente (She eats so much.).
El plural extensivo (houses - noses).
El auxiliar perfecto (She would have/'ve eaten it.).

El pasado particlpio (They have taken the basket.).

Debido al tiempo disponible, esta Investigadora sélo

ensend en el orden anotado entre el nimero 1 y 7. Los pares

minimos y ejercicios de produccidn no fueron parte del proceso.

Lo siguiente es de Arthur W. Heliman (1985) y ésta es

precisamente la razén por lo que el estudio, se concentid en el

lenguaje oral.

Hellman dice que aprender a leer implica la habilidad

para hacer una mejor distincidon visual entre los simbolos de la

palabra escrita y sonidos del lenguaje oral mediante letras

escritas y la combinacion de letros. Estas con frecuencia se

refleren a destrezas mecanicas, cuyo valor a veces disminuye en
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importancia sl se comparan con las Ilqrhad.cs destrezas parg la
comprension del nivel mas alto, Es un eror argumentar ias
virtudes relativas del desciffamiento y la comprensidn al principio
de la lectura, ya que ambos son Ingredientes absolutamente
necesarios en el procesc de aprender a leer y aqui estamos

tratando con el lenguaje oral.

La instruccion fonética estG relaclonada con los
aprendizajes prevlbs: antes de Ia lectura, los ninos han tenido ya
muchas experiencias auditivas con el lenguaje, de 1o que dan
testimonio directamente en el aprendizgje de la lectura. Cuando

los ninos entran a la escuela, ellos pueden:

D diferenciar entre miles de palabras pronunciadas
por otros Individuos.
2) usar miles de palabras en su proplo 1éxico; y ya han

desarrollado conceptos sobre miles de palabras.

El éxito en la ensenanza de 1odos los pasos subsecuentes
en el andlisis fonético esta bésodo en la habilldad de los ninos
para diferencias entre los sonidos pronunciados y las palabras.
La habllidad de pronunciar todos los sonidos del inglés que se
pronuncia en palabras, no asegura la hablidad de diferenciar

entre l0s fonemas individuales en las palabros.
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Los nihos aprenden tas palabras como unidades globales y
pueden con facilidad distinguir las palabras con diferencias
minimas del fonema. La Instruccién fonética lleva a la
asociaclén inmediata de un sonido especifico con una letra o
letras. Asi, sl un nino no puede distingulr las pequenisimas
diferencias auditivas que se ensenan en una leccidn de fonética

especifica, 6l no podrd sacar provecho de esa instruccién.

En el libro escritc por Emilia Ferelro y Ana Teberosky

(1979).5e explica que

el método sintético ha insistido, fundamentalmente, en
la correspondencia entre 1o oral y lo escrito, entre el
sonido y la grafia. Otro aspecto clave para este
método, es establecer ia correspondencia a partir de
los elementos mMinimos, en @se Proceso que consiste
en Ir de la parte al todo. Los elementos minimos de 10
escrito son ias letras. Durante mucho tlempo se ha
ensenado a pronunclar las letras, estableciendo ias
reglias de sonorizacién de la escritura en la lengua
corespondiente. Los meétodos aifabéticos mdaés
tradiclonales toman esta postura,

Posteriormente, bajo la influencia de |a linguistica, se
desarrolla el método fonético que propone partir de io
oral. La unidad minima de sonido del habla es el
fonema. El proceso, entonces, consiste en comenzar

" por el fonema asocldndolo a su representacion
grafico. Es preciso que el sujeto sea copaz de aisiar y
reconocer 108 distintos fonemas de su lengua para
poder, luego. relacionarios a los signos graficos. En lo
que sigue, nos referimos fundamentaimente al método
fonético, puesto que el alfabético ha caido en desuso.
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Ademds de la fonética, se utllizaron otras técnicas de
ensefanza en esta investigacion, tales como la funcidén auditiva,
por ejemplo: antes de oir un pasaje grabado © de leer en voz
aita, el maestro les dice a los estudiantes: " Ustedes van a
escuchar acerca de Johnny: busquen cudntos miembros hay en

la familia de Johnny, dénde vive, y qué deporte le gusta, etc.”

En conclusidon, se puede decir que la adquisicibn del
segundo idioma ocure cuando la informacién comprensible se
presenta en una situacion de ansiedad minima y cuando se
fransmite un tipo de informaclén de gran interés para el
educando.

La findlidad principal de que los estudiantes puedan
aprendan inglés a traves de métodos utilizados por esta
Investigadora seria la de un aumento en la eficacia de la
comunicacién entre elios a través de la cooperacion mutua.
También ayudar@ a los maestros a idear las lecclones y
desarrollar los materiales que aumentardn posiblidades de el
éxito.

Hay un dicho chino que dice:
.."dime y o olvidaré...enséname y io recordaré...involicrame y

lo entenderé...”
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2.9  DIFERENCIAS ENTRE LA ADQUISICION DE LA LENGUA
MATERNA Y EL APRENDIZAJE DE LA SEGUNDA LENGUA

La adquisicidn de ia lengua materna y el aprendizaje
de la segunda lengua tienen clertas coincidencias:

1. El orden natural, la secuencia de la adquisicion del
morfema y la estructura de las palabras.

2. Al corregirse los errores gramaticales no se produce
mejoramiento.

3. La adquisicién de las reglas del lenguaje no es un
habito, sino una construccién creativa de acuerdo
conias regiqs subconsclentes.

4, El desarrollo ocurre, no obstante, en el énfasls del
contenido. Lo que es importante es el significado.

5. El uso de algunos patrones o rutinas es memarizado.
Algunas diterencias son:

1. Los estudiantes de una segunda lengua saben
comunicarse en su ldioma.
2, Los estudiantes de la segunda lengua tienen

conocimientos sobre los conceptos.
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Entre mas edad tiene el estudiante, mas habllidad tiene
para reproducir material memorizado y crea estigtegias
para resolver problemas,
Mientras mas angustiado este el estudiante, mas tiempo

emplea en el aprendizaje del idioma,
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CAPMIULO NI
METODOLOGIA

La metodologia adoptada en este estudio es de! tlpo
experimental, Se buscd comparar los resultados de un método
de enseNanza basado en literatura infantil, imas, canciones y
juegos, con otro, basado en formas tradicionales de ensefanza.
El trabgjo se reoII26 en dos poblaciones diferentes, pero que en
términos escolares se encuentran estudiando la segunda lengua.
En ambaos casos (alumnos mexicanos de secundaria en México y
alumnos hispanos de grados escolares equivalentes en Estados

Unidos) el inglés era el idloma por aprender.

El instrumento de LAS-O (Language Assessment Scale-Oral)
se selecciond por ser el que se usa en el distrito escolar de
Houston,Texas -donde la investigadora colabora- y porque redne
las condiciones de validez y confiabilidad certificadas por la
Agencia de Educacion de Texas. El instrumento mide el nive!l oral
del inglés de los estudiantes. Este instrumento se usa o partr de
dos mediciones, una al ingresar (pre-pruebqa) y otra al egresar

(post-pruebaq) los alumnos del programa bilingle transicional.

Los libros de texto y las evaluaciones que se usan en Texas
s© seleccionan por medio de comités los cuales estdn integrados

por maestros y administradores de escuelas en cada uno de los
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distritos del estado. Estos comités son @scogidos por ia agencia
de educacion de! estado para examinar los textos y las pruebas y

las selecclonan por mayoria de votos.

El primer caso del estudio se llevd a cabo con estudiantes
mexicanos en Ia cludad de México. Para ello, trabajé con dos
Qrupos escolares de la secundaria de la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP) Piantel No. 2, Erasmo Castellanos Quinto,
asignados por ia subdirectora del plantel. El trabajo se realizé con

sesenta y dos alumnos, durante dos semestres

Vale la pena hacer mencién de que la ENP, Plantel No. 2
es la Unica escuela preparatoria oficial que tiene estudios de
secundaria. Una vez que egresan los estudiantes de esta
preparatoria  tienen Io seguridad de que ingresardn
autorhGticamente al nivel de licenclatura de la Universidad
Nacional Autdnoma de México, ya que a 1os alumnos se les exige
un promedio minimo de nueve. Se supone que la mayoria de
estos alumnos son hijos de profesores, ex-alumnos y trabajadores
de la propla Universidad, asi que éstos son maGs 0 menos

selecclonados.

Lo edad de los sujetos que tomoron parte en esta

investigacién oscilan entre los once y quince afos.
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3.1 Procedimiento

La investigacion durd dos semestres, que correspondieron
al curso lectivo 92-1 y 92-Il; el primero de ellos comenzé el 13 de
octubre de 1992 y el primer dia de clase fue el miércoles 14 del
mismo mes, se presentaron veintidos alumnos en cada grupo.
Cada una de las clases fue de cincuenta minutos. Se fueron
agregando alumnos hasta llegar a treinta en un grupo y treinta y
uno en el ofro. lnéluso llegd otro alumno a principlios de 1993, v
una estudiante lievo la clase en calldad de oyente, asi que en

realidad fueron sesenta y res alumnos.

El grupo 106 tomé la clase los lunes, miércoles y viernes de
las 7:50 a las 8:40 horas, y se escogié como grupo de control
porque se pensd que al tener un horqrio estable no sefia una
variable que causara diferencia al comparar ambos grupos. A
este grupo se les dio Instruccidn en Inglés con métodos
tradicionales: cada uno sentado en su mesabanco, mirando

hacia el frente, etfcC.

El Grupo 110 tomé la clase los mismos dias, peto los lunes
su horario fue de las 8:40 a las 9:30 horas, l0s miércoles de las
10:20 a las 11:10 horas y los viemes de las 9:30 a 10:20 horas Este
tue el grupo experimental. Durante tres cuartas partes del tiempo,
recibieron instrucciones y métodos tradicionales, y en lo cuaorta

parte restante se usé literatura en inglés de cuentos ya conocidos
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en espanol, rimas, conciones y juegos para ensenaries el inglés. A
oste grupo se les ensend en un ambiente mds relajado, hacian un

circulo, cantaban, jugaban, etc.

La prueba LAS-O, Forma 1C y 1D, se administrd como ia

pre-prueba en la primera semana de la investigacion.

El trabgjo académico empezd tan pronto como se termind
de apilicar la pre-prueba. La investigacién continud hasta el fin
del ano escolar, y en ese momento se suministrd ia post-prueba a

todos ios estudiantes presentes.

Los resultados y la informacién acumulados de las pre- y

post-pruebas se presentar@n en el siguiente capitulo.
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3.2 EL INSTRUMENTO DE LA PRE- Y POST- PRUEBA

La habllidad de los estudiantes para aprender inglés fue
medido por medio de la escala de evaluacion del lenguaje
(Language Assessment Scale) LAS-O Forma 1C y 1D, al principlo y
al final de la Investigacion. Esta evaluacion es la que se usa en los
distritos escolares mas grandes de los estados de Texas y

California.

El contenido de LAS-O Forma 1C y 1D se baséd
esencialmente en los resultados gue se obtuvieron después de
md&s de una décad'q de investigaciones y de ser utilizados en las
escuelas. En cuanto a la seleccién de ias subescalas y ios temas
de las Formas C y D, la creacién del estimulo artistico y el disefo
como pagquete, se ha Intentado de mantener ias caracteristicas
lingUisticas, psicométricas y logisticas del LAS original, eliminando

los puntos déblies.

Asi, LAS-O utiliza un sistema convergente hacia la
evaluacién de las habliidades orales: el resultado total se basa en
el nivel de ejecucién a través de los subsisternas lingliisticos, y
utlliza diferentes procedimientos para medir el contenido y las

formas de calificar.

LAS-O refleja una extension de Iqs procedimientos usados

para medir el 1éxico: sustantivos (objetos) y verbos; sustantivos
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abstractos, verbos, adjetivos y adverblos. El procedimiento
incluye un didlogo y un dibujo de estimulo, Se ha buscado la
Idea del "lenguaje usado en contexto’, lo cual ahora ya se aplica

en Mmuchas escuelas.

Se entrevistd al autor, doctor Edward de Avila, durante g
Conferencia de la Asociacidn Nacional para la Educacion
Bilinglie en febrerc de 1994, y se mostrd Interesado en los

resultados del experimento.

3.2.1 Lo prueba mide:
1. Pares de palabras con sonidos mihlmos.
2. Léxico
3. Fonemas - Habilidades linguisticas y facultades
comunicativas

4. Comprension
3.2.2 Descripcién de la prueba:

Language Assessment Scales (LAS) es un sistema amplio de
evaiuaciéon disefado para proporcionar informacién completa
sobre el nivel de habilidad linguistica. El LAS comprende dos
tipos centrales de pruebas: Language Assessment Scales- Oral
(LAS-O), e! cual mide la comprensibn para escuchar y g
habilidad para habilar, y esta disponible en ingiés y espanol, y
Language Assessment Scales, Reading/Writing (LAS R/W), que

-
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mide la capacidad para leer y escribir en inglés. En esta

investigacion solamente se usé LAS-O Forma 1C y 1D en inglés.

LAS-O Forma 1C y 1D mide el vocabulario, la comprensién
y la produccién, asi como ia medicion auditiva y la
pronunciacion. No es una prueba sobre resultados en el sentido
estricto de o pdalabra; tampoco mide Ia asimilacidon del

contenido de ningln curso académico.

LAS-O es una prueba disenada para interpretar la
informacion que permita determinar el avance académico. Con
la prueba se identifica un espectio de habllidades, desde Ia més
insignificante hasta la mds desarrollada, también determina ia
forma de medir el crecimiento y el cambio a través del tiempo.
Las formas 1C y 1D se usaron para el pre- y post-prueba, con el fin

de obtener informacién al iniclo y al final de la lnvestldcclén.

3.2.3 Componente del lenguaje oral
Parte 1
El vocabulario incluye dos secciones: ‘Name that picture' y

*Action Words'y cada seccidn contiene 10 articulos.

"Name That Picture " mide la habllidoad de manejar
nombres de objetos (sustantivos) los cuaies son palabras

comunes, utiizadas por los ninos en el amblente de las escuelas
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en los Estados Unidos. Los articulos se escogleron de entre los

diversos niveles de frecuencia en que se utilizan en el idioma.

"Action Words' por su parte mide la habllldad de manejar
la forma "-inQg’ en verbos usados ma@s frecuentemente en (o

conversacion cotidiana de los alumnos.

Las dos secciones de la primera parte contienen dibujos de
astimulo. Un bajo resultado en ia primera pane de la prueba
indica la falta de atencién al vocabulario y al uso del idioma
inglés. lo cual podria provocar dificultades en las interacciones
orales en el saldén de clase y también dificultades en la lectura y

la escriturq.

Parte 2

Lla subescala ‘comprension  auditiva®  (Listening
Comprehension) contiene un didlogo y 10 articulos de respuesta
si 0 no. Esta subescala mide la hablidad parg entender vy
comprender la informacibn Que % escucha en Igos
conversaciones cotidianas, y se realiza pidiéndole al alumno que
responda algunas preguntas basadas en la  informacién
presentada en el didiogo. El didlogo esté grabado en un
cassette y es ilustrado por un dibujo que se encuentra en un
libreto de dibujos de estimulo (Cue Picture Booklet). Un bajo
resultado en esta subescala indica dificultades para comprender

fiustraciones y discusiones académicas.

e L ——————— e
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Parte 3

Lo subescala ‘Contando la historia* (Story Retelling)
contiene un cuento corto y califica el lenguaje expresivo. El
alumno escucha el cuento y mira los cuatio dibujos al estilo
historieta que lo acompanan. Enfonces se le plde al alumno que
cuente en sus propias palabras fo que sucedié. (Hay dos cuentos
alternativos y equivalentes disponibles). El resultado en esta sub-
escala indica el nivel lingulstico del alumno en el Idioma inglés,

en comparacién con otros alumnos de su misma edad.

3.2.4 Componenie de la pronunciocién

Parte 4

Lla subescala "Minimal Sound Pairs® mide la distincion
auditivo de pares de palabras que contienen diferencias
minimas. La habilidad para descifrar los fonemas se mide
pidiéndole al alumno que Indique si las palabras que oye (en
pares) suenan ‘igual’ o “diferente’, Este meétodo es una
modificaclon del "Wepman Auditory Discrimination Test” y se ha
utilizado con éxito en el LAS por mas de 15 anos. Un resultado
bajo en esta subescala indica que ese alumno tendrd dificultad
de entender (descifrar) las palabras y oraciones en las
conversaciones académicas y cotidianas. Para evitar los
problemas de ‘respuestas inducldas’, no todas los pares de

palabras son diferentes; algunos (book-book, nut-nut) son iguales
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para distrgerlos, y asi darse cuenta si realmente conocen la

palabra.

Parte §

La subescala de los ‘fonemas’ (Phonemes) Incluye
fonemas especificos incluidos en una palabra, frase u oracidn
corta, al principlo, en medio, o al final, como sea necesario. El
fonema que se examina estd subrayado en el folleto de
respuestas. Esta seccién se administra pidiéndole al alumno que
repita cada articulo (palabra, frase u oracion) que haya sido
grabada en el cassette. Los alumnos que obtienen un bagjo
resultado en esta subescala podrian tener dificultades para
hacerse entender en un amblente determinado o podrian ser
objeto del ridiculo. Es imperativo que esta subescala sea

aplicada por personas que hablan Inglés con fluidez.

3.2.5 Preparacién para la aplicacidn de la pruebo

Antes de empezar a aplicar la prueba. se leen
cuidadosamente las instrucciones sobre e! contenido y su
aplicaciéon. Se sugleren los siguientes procedimientos para la

planeacién e implementacion de los exédmenes individuales.

. Se practican los aspectos de aplicacién con familiares o

amigos.
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Se asegura de tener todos los materiales a mano, Los

materiales que se requieren por cada alumno son:

. Folleto para respuestas

- Cassette

- Cassefte de la pronunclacién

- Lépiz y pluma

- Manual de administracién

- Manu}al para g interpretacion y callficacién
(Scoring and Interpretation Manual.)

- libreto de dibujos de estimulo (Cue Picture
Bookiet)

- Grabadora

- Cassette virgen (para grabar ias respuestas de ia
pante 3 (cuentos)-

Hoja de perfll del estudiante para marcar resultados a

mano (Student Profile Sheet)

Se leen las Instrucciones para anotar los datos de
identificacidn, escribir las respuestas y suministrar cada
subescaia,

Antes de empezar cada subescala. se asegura que los
alumnos comprendan lo que deben hacer.

El LAS-O puede ser administrado por profesores(as) o
cuaiquier otro personal gcadémico que:

(1) sea calificado (competente) para trabajar con

estudiantes:;

e st e
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(@) hable, leq, y escriba inglés con fluldez;

(3) esté familiarizado con todos los aspectos de la
administracién de la prueba , ya sea por medio
de un entrenamiento © a través de su
autoinstruccién y practicay.

(4 tenga la habiidad para distinguir entre las

respuestas correctas e incotrectas.

El LAS-O se administra individuaimente. Para asegurar que
los resuitados sean positivos, la prueba debe ser gplicada en un
lugar tranquito. Bgjo ninguna circunstancia se debe administrar en
un lugar donde los alumnos puedan escuchar los articulos

pregrabados antes de que tomen el examen,

° Lo mesa o escritorio donde se va a aplicar Ia prueba
debe estar compietamente libre de materiales

innecesarios.

° Antes de empezar la aplicacién, anote todos ios datos
de Identificacién, en la etiqueta del cassette virgen

incluyendo el nombre del alumno,

3 Asegurese de anotar todos los datos relativos a la
Identificaciéon del alumno en la portada del folleto para
respuestas.

i a ————
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Con la finalidad de aprender como aplicar el Instrumento,
esta Investigadora hizo mas de 50 pruebas a alumnos de pre-
kinder, primero, segundo y tercer grados, asi como a alumnos de
noveno y décimo grados de high school en Houston, Texas en
jullo y agosto de 1992,

3.26 Preparacién de los alumnos

Es lmportan_te que los alumnos esperen la prueba con
interés. pero no con ansledad. Deben comprender que la
prueba proporcionar@ informacién sobre lo que deben aprender
asi como sobre las habllidades que ya tienen. Se hace todo lo
posible para que {08 alumnos se sientan tranqullos antes de

empezar.

Se les dice a los alumnos que algunas partes de la prueba
son mds dificiles que otras. Se acentua el hecho de que la

prueba no requiere ninguna preparacion especial.

3.2.7 LUmiles de tiempo
Las subescalas del LAS-O no tfienen ningin limite de
tiempo. Los alumnos deben contar con tiempo suficiente para

responder a cada articulo.

3.2.8 Uso de los casseftes
Los cassettes pregrabados se deben usar con todas las

subescalas excepto en la parte 1 (Name That Picture y Action
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Words), El propdsito de la grabacién es dar al alumno un
ejemplo del modelo del idioma; en otras palabras, establecer
una "norma’ para el examen. Leer o declr cualquier articulo del
examen en lugar de usar el cassette invalida los resultados. En los
articulos grabados hay suficiente tiempo para que los Qlumnos

respondan,

Algunos de los arficulos grabados pueden volverse a
repetir si queda alguna duda de que el alumno tuvo suficlente
tiempo para responder o no escuchd correctamente el estimulo,

Los articulos que se pueden escuchar de nuevo son:

1. Comprensién auditiva (Listening Comprehension).
Practica de conversacién (Practice Diologue).
Preguntas (Questions).

Pares minimos de sonidos (Minimal Sound Pairs).

o b 0N

Fonemas (Phonemes).

Asi, en la parte 2, la practica de conversacién y las
preguntas se pueden escuchar de nuevo, al igual que los
articulos de las partes 4 y 5, no asl el cuento de la parte 3. La
explicacion de esta orlentacion se basa en el hecho de que en el .
ambiente naturat del idioma, uno puede razonablemente pedir
que ie repitan una palabra, oraclén o pregunta pero no esperar
que una o varias personas repitan un didlogo o la naracién

completa.
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3.3 PROGRAMA DEL CURSO DE INGLES SEGUIDO EN LA
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA NO, 2

El 20 de octubre de 1992 se reunieron los profesores del
departamento de inglés de la Preparatoria No. 2 para elegir los
libros que se usarian en el ano escolar. Para el primer grado se
escogié el libro New Horizons, del autor, Michael Walker, editorial
de Addison Wesle\}, 1992. El texto, consta tamblén de un libro de
trabajo que los alumnos utilizaron como tarea después de haber
aprendldo el uso oral. Esta Investigadora estd de acuerdo con el
autor elegido en la presentacion de os objetivos y en el orden
que se presentan. Con el grupo control de la secundaria de la
Preparatoria No. 2, se trabajé cubriendo los objetivos requeridos
por la escuela. y en el grupo experimental se usaron, al mismo

tlempo, un cassette de canclones producidas por el proplo

Addison Wesley y al videc Wee Sing Songs.

El programa del curso fue el sigulente:

ni - Comunicgglon
Sociallzacién: saludos, presenténdose y despidiéndose.
Informacién: sustantivos/ropa, posesion/propiedad.
Afirmacién y negacién,

Gramdtica
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Oraciones simples - afirmaciéon/negacién; preguntas (orden de'
las palabras).
Veibo {0 be con tercera persona del singular, he, she, it.
Adjetivos posesivos, my, your, her, his.
Pronombres demaostrativos, this, that,
Contracclones it’s, what's, Isn't,

Al grupo experimental se le proyectd el video cassette
Wee Sing and Plgy (Millennium Pictures, Inc.). Las canclones (de
Addison Wesley) | Know Everyone's Name hace uso de adjetivos

posesivos y Rid You Ever See a Lassie: de this y that.

| - I n
Ofrecer disculpas.
Informacién: Ropa/colores; lo que usan Qs personas y o que
estén haciendo,
Identificacion de la edad.
Gramatica |
Oraciones simples: afiimacidén/negaclién/alternativas y preguntas.
Adjetivos: 108 colores.
Pronombres personales: he, she, it, they.
Adjetivos interrogativos: what, who, where.
Contracciones: that's, who's, he's, she's, they're.
NUmeros: one a twenty,
Al grupo experimental se ie ensenaron las canclones de Wesley

Roll Qver, con la cual se aprenden los nimeros del uno a diez,
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, V ) Todk que formula una pregunta y en
forma de cancibn se contesta cual es ia ropa que usan y 10s

colores de la ropa que traen.

nidad Il - Comynicqgi

Identificacién de ddnde estan las cosas y las personas: where

Muebles y cuartos de la casa; household furniture, rQoms. La hora,
la media horg, y la cuarta hora; time on the hour/hglf/quarter
hour,

Direcciones y precios: directions and prices.

Gramatica

Oraciones simples de informacidén y interrogacién.

Preposiciones: on, under, in front of, pehind, gt, in.
Pronombre: we + gre.

Estructura de tiempo: What time is it?, qugrter to/pqst, hglf past,
t's...0'clock.

Adverblo de interrogacién: wheare, when.

Contracciones: whete's, I'm, we're, don't,
Articulo: the.

Al grupo experimental se le ensend las canciones Bingo y
The Alphabet Cheer, también de Addison Wesley, que hacen uso
del abecedario y la pronunclacién de las letras en ing!és.
Después de esta unidad, Ia investigadora hizo una grabacién de

las conversaciones que aparecen en el libro y se la dio a ambos
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grupos con el propésito de que pudieran escuchar el cassette en

sus hogares para obtener ma@s practica.

- icqcl
Describlr personas.
identificacion de: personas por lo que traen puesto, comida, 1o
que les gusta o no les gusta; precios,
Gramdatica
El verbo g be + el adjetivo predicado (Mountains gre begutiful ).
Pronunclacion de: (-s).(-z}, (-2) (boots, cars, peaches),
Adverbio de Interrogacién: how old, how much.
Al grupo experimental se le ensend la cancién y el juego Long
Legged Sgilor. En este juego se palmean las manos, hay mucha
repeticion y esta cancién se uséd para ensenar la descripcion de

personas.

Unidad V - Comunicgcion

identificacién de 1o que estan haclendo las personas; la comida y
las bebidas; los gustos y 10§ disgustos.

Gramdtica

Los articulos: g, gn.

Sustantivos plurales/colectivos: eggs, apples, schools, teams.
Presente progresivo (-ing).

Pronunciacion de: (-s}, (-2) (-iz).

Adverbio de interrogacion: How many.
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Al grupo experimental se les ensenaron varias canclones
Who Stolg the Cookles from the Cookie Jar?, donde hay mucha
repeticién de negacion; la cancién/juego ONE, Two Buckle My

shoe, con la que se brinca la cuerda y Qne, Two, Three Q'leqry
con la que se juega a la pelota.

Unidgd Vi - Comunicacion
Identificacién: Nacionalidad, profesiones, edades, nombres, libros
y cantidades.
Gramdtica
Verbo 1g be: is/qre/am + adjetivo/sustantivo predicado.
Sustantivos singulares y plurales.
Repaso de sustantivo plural con sonido final (-s).(-z).(—lz).' o
Respuestas cortas con Lam, I'm nat.

Esta unidad VI tiene 74 palabras de vocabulario y el

poema sobre un ratoncito, que se considerd apropiado ensefar
al grupo expermental (The Eqrmer in the Dell.)

Il - nicgcl
identificacién de los miembros de la familio; dénde estan las
personasy que estén haciendo.
ldentificacion de partes del cuerpo:; de la buena salud y las

enfermedades.

Gramatica

Repaso de! presente progresivo y preposiciones,
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Sustantivos singulares + '§.
Pronombre interrogativo: which.
Contracciones negativas: No, I'm not. No, we're not. No, they're
not.
Al grupo experimental se les ensend The Hokey Pokey. En estd

cancién/juego se les ensena las partes del cuerpo.

il - ni ién
Identificacion de propledad, nacionalidad.

Comprando ropa.

Gramdtica
Sustantivos singular/plural + 's/§'.
Pronombres objetivos: me, you, him, her, us, them .

Pronombres demaostrativos: this, thgt, these, those.
Adjetivos posesivos: gur, thelr.

Adjetivo interrogativo: whose.
El grupo experimental hizo un repaso de ta cancion Rid you ever
see g Lassie? usando this y that.

f - f ion
La hora: minutos antes y después de la hora.

Dénde, cuéndo y quién: where, when, who + going.

Direcclones y localizacién de lugares.



93
Gramdtica
Repaqso del presente progresivo.
geing/weqring en el futuro con expresiones del tiempo
gaing to (futuro) + verbos
Frases sobre el tiempo in the aftfernooen, tenight, this morning.
Estructura del tiempo 10:3Q (ten-thirty), 10:45 (ten forty-five

Grupo experimental - repaso de canclones y juegos.

- n . |
Dando. buscando, y negando permiso.
Pedir informacion sobre ia fecha. Ias vacaciones, el tiempo y las
peliculas.

Identificacién de los deportes, 10s jJuegos y Ias destrezas.

Gramatica

El verbo auxiliar; cgn.

Contraccién: cgn't.

El verbo: have to (hqgs 10).

Preposiciones de tiempo: gn, in, gt.

El grupo experimental repasd todas las canciones y juegos que

aprengieron.
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3.4 ASPECTOS DE LA ENSENANZA DEL INGLES EN EL PLAN DE
ESTUDIO DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA NO. 2

Las autoridodes de la Escuela Preparatoria No. 2 pidieron
a la investigadora que sigulera en su cargcter de docente su
programa del curso de inglés para asegurar que los alumnos
cursaran los contenidos establecidos para el ciclo de ensefanza
secundaria y por esa razén incorporé a los planes de las
lecciones diarias los requisitos estipulados en los programas de los

tres cursos de inglés correspondientes a la iniclacion universitaria.

3.4.1 Enfoque discipiinario

Aunque el enfoque y l0s contenidos de 0s tres cursos en
Inciaclién universitaria se gjustan en gran medida a los programas
de las escuelas secundarias dependientes de la Secretaria de
tEducacién Piblica, se pretende en este nivel desarroliar las
cuatro habilidades linglisticas de manera arménica, con el fin de
llevar al alumno a que utlice el idioma como medio de

comunicacion.

A su vez, el profesor no debe perder de vista, en todo
momento las caracteristicas de los educandos; para comprender
los obstaculos que éstos han de superar, se deben tomar en
cuenta los rasgos y caracteristicas de modo integral; es decir, su
grado de desarrollo bioldgico y psiquico, su entomo social,

econdmico y cultural, asi como las necesidades e intereses
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derlvados de esto, para adecuar los elementos del proceso
ensefanza-aprendizale y alcanzar asi los objetivos de la

asignatura y los objetivos institucionales.

€l aprendizaje de un segundo idioma es sélo un medio que
permitird al alumno servirse de él para comunicarse, no debe
Insistirse  demasiado en la informaclon, ni en los ejerciclos
mecanlicos de uso del idioma, desligados de un contexto, de una
situacion y, en ocdslones, hasta de sentido, por lo que conviene
buscar que desemboquen en précticas de comunicacién, no
50lo entre el profesor y la clase - ya sea como grupo, ya en forma

individual - sino preferentemente de los alumnos entre si.

El mundo del lenguo}é no puede fragmentarse sin
deformarse y su parcelacién con fines didacticos no esta exento
de ese tiesgo. La experiencia profesional y el sentido coman son
Quias seguras para que no se cina estrictamente a las estructuras
que se senalan en el programa sin rebasarlas, sino que
corresponda al maestro Incorporar expresiones de uso frecuente
qQue requerird la comunicaclén oral y escrita, procurando, asi
mismo, ir integrando los elementos vd estudiados por medlo de la

revisidn constante, de manera que el avance se dé en esplral,

St se hace mencién particular a la comprensién de la
lectura esto se debe a la tendencla generallzada a pensar que

es una habilidad que se desarrolla en forma esponténea cuando
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s@ aprende otro Idloma, cuando en realidad requiere un culdado

especilal y de la ejercitacién sistemdética.

Por mi parte, los materiales Impresos son sumamente
asequibles y los textos escritos son Ia fuente maés usada para
conocer ia cultura y las formas de vida de otros pueblos.
Fingimente, Ia comprensidn de la lectura permite establecer con

facilidad correlaciones con las demas asignaturas.

Contenido:

Unigad | - identificacién de personas y cosas. Saludos vy
expresiones de cortesia, érdenes en clase.
Propositos:
a. Dira su nombre. Solicitarad y daré Informacién acerca
del nombre de otras personas.
b. Saludard. se despedird y usard otras expresiones
sencillas de cortesia,
C. Ejecutara ordenes sencillas usuales en el saldn de clase.
d. Preguntard y responderd acerca de io que son los

objetos muy comunes 0 del entorno escolar.

Temas bdsicos:
Q. Identificacion de personas.
b. Saludos, despedidas y frases de cortesia.

C. Ordenes en clase.
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d. Identificacién de objetos.

e. Adjetivos demostrativos.

Unidad il - Localizacién de personas y cosas.
Propositos:
El alumno preguntaré e Informard acerca de donde se

encuentran las personas y las cosas.

Temas basicos
a. Adverbio interrogativo where.

b.  Preposicionesin, on, gt, y under; adverbios here v there.
c. Verbo pe.

Uniggd ill - Descripciones sencilias, la fecha y la horq; o edad.
Propdsitos:

a. DescribirG personasy objetos.

b. Solicitard y dard informacién sobre ia fecha y la hora.

C. 'Preguntcrd y responderd acerca de su edad, y la de

otras personas.

Temas bdsicos:

Q. Adjetivos calificativos.

Numerales (cardinales y ordinales)
Dias de la semana y meses del ano.

El relo).

® a o ©

El verbo be + nimero cardinal + yagrs old.
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Unidad IV - Existencia de personas y cosas. Instrucclones y
capacidad fisica 0 mental para hacer algo.
Propdsitos:
a. Expresard la existencia de personas y cosas.
b. Formulara ordenes, prohibiciones y sugerencias.

C. Comunicaré la capacidad fisica o mental para hacer

algo.
Temas béslcos:
a.  Ihere s, there gre, how much, how mgny, some. y gny.
b. Imperativo (forma simples del verbo sin sujeto, gdon't, +
verbo, lgt's + verbo.).
c. Can

Unidad V - Presente progresivo. Expresiones idiomaticas con "be”.

Propésitos:

o} Expresard las acclones que se realizan en el momento de
hablar o cuya duracion es limitada.

o. Se referird a estados fisicos o mentales como edad,

tamano, peso, distancia, precio o estado del tiempo, por medio

de expresiones con 'Re".

Temas bdsicos:
Q. El presente progresivo (be + verbo + -ng).

b. Be con expresiones de estado fisico o mental.
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Unidad Vi - Relaciones de posesion,
Propositos:

El alumno expresard {a retacion de posesidén de diversas maneras.

Tema bdésicos:

a.  Haveyhgve got.

b. Adjetivos posesivos.
c. Genitivo sgjon(s).
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CAPIULO IV

LA POBLACION ESTUDIADA EN MEXICO Y ESTADOS UNIDOS

En este capitulo se presentardn las variables de 1os grupos,
tonto en la Iinvestigacion de la Preparatorioc 2 como en la
investigacién en la escuela en los Estados Unidos. Las edades de

los estudiantes en ambos grupos son semejantes.

A partir del conocimlento de 10s notables avances que se
han hecho en el campo de la investigaclon sobre la pedagogia
en México, aspecto que se puede observar en los documentos
del Primero y el Segundo Congresos Naclonales de Investigacién,
decidi escoger a este pais para la realizacién de! trabajo de
campo sobre qué investigaclion me iba permitir la realizacién de
mi tesls de doctorado: la ensenanza del inglés con la literatura

infantil, canciones, imas y juegos.
4.1  POBLACION ESTUDIADA EN MEXICO

Como ya se ha mencionado, atendiendo a mi solicitud el
director auxiliar de la Escuela Nacional Preparatoria Plantel No. 2,
Erasmo Castelianos Quinto , me asignd dos grupos de estudiantes
de primer ano de secundaria en dicha preparatoria. Los grupos
~asignados  fueron como ya mencioné el 106 y 110,

respectivamente.
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4.1.1 INICIACION DE LA INVESTIGACION EN MEXICO

Como ya mencioné, el 14 de octubre de 1992 empezaron
las clases y se llevaron a cabo 1os lunes, miércoles y viemes. La
duracion de las clases fueron de cincuenta minutos, El grupo 106
se impartid de las 7:50 a 8:40 horas, mientras que el grupo 110
trabajé en un horarlo menos regular, los lunes de las 8:40 a las
9:30 horas, los miércoles de las 10:20 a las 11:10 horas y 10s viernes
de las 9:30 a las 10:20 horas.

El grupo 106 se considerd como grupo de control. Las
- actividades escolares se iniclaron con veinte alumnos,
posteriormenfé se fueron agregando otros alumnos hasta que
finaimente dicho grupo terminé con treinta alumnos (una
estudiante usd su tiempo libre para asistir a ia clase y estuvo de
oyente, asi que realmente se le ensend a 31 alumnos en este

Qrupo).

Et grupo 110, en el que también realizamos el trabajo
experimental, inicid sus actividades también con veinte alumnos,
de igual manera, pero se fueron incorporando otros alumnos y

terminé con treinta y uno.
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La pre-prueba fue administrada entre el 21 al 28 de
oc?ubre de 1993, Sin embargo vale la pena sefalar que
conforme ingresaban alumnos nuevos a la clase, se les solicitaba
que resolvieran esta pre-prueba. Se puede afrmar que este
grupo estaba integrado por alumnos de clase media, listos y que
_cooperaban con la moestra. Como caracteristicas generales de
esta poblacién podemos mencionar que estaba compuesto por
trece alumnas y diecisiete élumnos en el grupo contiol (grupo
106). Las edades de estos alumnos oscilaban entre 11 a 15 anos.
Tres de ellos tenian 11 anos, catoice, tenian 12 anos, nueve

tenian 13 anos, dos, tenian 14y dos, tenian 15 anos.

CUADRO |
GRUPO 106 (grupo de control)

fdad = mujeres hompres total
once } 2 3
doce 8 6 14
trece 3 6 9
catorce 0 2 2
quince ] ] -2

- P
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El grupo experimental estuvo integrado por diecinueve
alumnas y doce estudiantes. Las edades de estos alumnos
oscilaban entre once y trece anos, Cuatro alumnos de 11 anos,
veintidos de 12 onos y cinco de 13 anos. Este grupo también
parecia ser del mismo nlvel econdmico, avispados y
cooperativos. También parecian ser de clase media. Elios

asistieron a clase con regularidad y entusiasmao.

CUADRO 2
GRUPO 110 (grupo experimental)

Edod  muyleres hombres totqgl
once 2 2 4
doce 12 10 22
frece 5 0 5

De una comparacién entre los grupos resuitd que en el
grupo control se encontraron trece mujeres y diecisiete hombres.
El grupo experimental fue al revés, hubo diecinueve mujéfes y
doce hombres. Aunque en 108 dos grupos ia mayoria de ellos
tenian doce anos, en el grupo control las edades fueron mas

diversas: dos tenian catorce y dos tenian quince anos.
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4.1.2 LOS RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DEL GRUPO CONTROL

En esta seccion se presentarén los principales resultados de
la pre-prueba. Para su mejor comprension se organizaron en
funcién de l0s niveles que mide el instrumento LAS, que se ha

descrito previaments.

La meta de lo estadistica descriptiva es simplificar la
organizacién y presentaciéon de o8 datos. Uno de estos métodos
e$ poner los datos en un cuadro de distribucién de frecuencia y
en una gréfica que demuestra cémo se distribuyen los resuttados

de ia pre-prueba y post-prueba.

La tabla de distribucién mdas simple es la escala de medida
y se representa haciendo una lista de los registros netos
individuales en una columna. Se empieza con los registros netos

mdas aitos y termina con los mas bajos.

Asimismo se puede indicar la frecuencio, ya sea el nUmero
de veces que ocurren. Se acostumbra usar la X mayuscula para
Indicar los registros netos y una efe minusculo (f) para Indlcor o] |
frecuencia. Ademas de las dos columnos bdasicas de la
distribucién de frecuencia, hay otros modos de describir ia
distribucion de registros netos y se pueden incorporar en la tabla.

- Los mas comunes son los de proporcion y porcentaje.
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La proporcidn mide una fraccidon del grupo total que estd
relacionado con el registro neto, Por ejemplo, sl hay dos
individuos con X=6, entonces se puede decir que 2 de 20
personas tuvieron X=6, asi que la proporcidn seria 2/20 = 0.10.
Generaimente, la proporcién relacionada con cada registro es:
p = /N (Gravetter y Wallnau, 1988).
Lo sigulente es necesario para explicar los datos:
X = NOmero de registros netos
Frécu_encla =
Proporcién =p= f/N
NUmero de alumnos = N = 30
Porcentaje = % = /N(100)

PRE-PRUEDA
GRUPO 106 (grupo de conkod
CUADRO 3
X ¢ b= t/N % = p(100)
2630 ! 1/30s.03 o
21.25 : 1/30 = .03 M
16-20 2 2/30= 04 6%
11-15 6 6/30 = .2 20%
6-10 8 8/30 = 27 27%
0- 5 12 12/30 = .4 40%

TP L PR PR AR Ay £ e Pt e R T



NUMERO DE ALUMNOS

PRE-PRUEBA
GRUPO 106 (GRUPO CONTROL)

GRAFICA 3

0-5 610 111§ 1620 21286 26-30
REGISTROS NETOS
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Un total de treinta alumnos se presentaron presentar la pre-
prueba. Como ya se ha explicado, la primera parte de la prueba
consiste de diez sustantivos y el 40% de los alumnos contesté de 0
a 5 respuestas correctas de "Name That Picture', En g sigulente
porcién de la prueba, el 26% de 108 alumnos contestd de 6 a 10
respuestas correctas de esa parte de la pre-prueba *Name That
Picture’, La sigulente parte consiste de nombrar las palabras de
accién. El 20% de los alumnos contestd de 11 a 15 respuestas
cornectas. £l 6% contesté de 16 a 20 respuestas correctas de
"Name That Picture y Action Words', El 3% contestd de 21 a 25
respuestas corectas e incluye la parte 2 de ia prueba ‘Listening
Comprehension”. E! 3% contesto de 26 a 30 repuestas correctas e
incluye la parte 2 y 3 de la prueba 'Listeriing Comprehension y
Story Reteliing".

Durante el mes de mayo se aplicd la post-prueba a 25
estudiantes del grupo control, Seis estudiantas no se presentaron.
El 12% contestd de O a § respuestas correctas. El 32% contestaron
de 6 a 10 respuestas correctas; e 36% contestd de 11 a 156
respuestas correctas y el 8% contesté 16 a 20 respuestas
conectas. Doce porciento contestd de 21 a 25 respuestas

conectas y nadie de este grupo pudo interpretar ia historia.
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POST-PRUEBA

CUADRO 4
Grupo 106 (Grupo Control)

X f p=1{/N % = p(100)
26-30 0 0/25= 0Q 0%
21-25 3 3/25= 12 12%
16-20 2 2/25 = 08 8%
11-18 9 9/25 = 36 36%
6-10 8 8/25 = 32 32%
0-5 3 3/25 =.12 12%

El nUmero total de estudiantes que se presentd para tomar
ia post-prueba fue de veinticinco. En la post-prueba del grupo
control, 3 alumnos tuvieron de 0 a 5 repuestas correctas y bajaron
del 40% o 12%. Ocho alumnos tuvieron de 6 a 10 respuestas
correctas y subieron del 26% a 32%. Nueve alumnos tuvieron de
11 a 15 respuestas correctas y el porcentaje sublé de 20% a 36%.
Dos de {08 velnticinco alumnos tuvieron de 16 a 20 respuestas
cofrectas y subld del 6% a 8%. Tres de ellos tuvieron de 21 a 25
respuestas correctas y fue de 3% a 12%. Ninguno los que
presentaron la post-prueba del grupo control tuvo de 26 a 30
respuestas correctas, aunque en la pre-prueba hubo un
estudiante que contestd el 3% correctas, y que no se presentd
para la post-prueba |



NUMERO DE ALUMNOS

POST-PRUEBA
GRUPO 106 (GRUPO CONTROL)

GRAFICA 4

0-8 6-10 1118 1620 2128 26-0
REGISTROS NETOS
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4.1.3 LOS RESULTADOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL

Se consideraron las mismas variables en el grupo

experimental y los resultados fueron ios siguientes:

PRE-PRUEBA
GRUPO 110 (Grupo Experimental)
CUADRO 8
X f ) _p = /N ) ;6 p(lOO)
26-30 3 3/31 = .0907 0.7%
21-24 1 1/31 = .032 3.2%
16-20 4 4/31 = 129 12.9%
11-15 4 4/31 = 129 12.9%
6-10 6 6/31 =.193 19.3%
0-5§ 13 13/31= 419 41.9%

€l niUmero de estudiantes del gQrupo experimental que
presentd la pre-prueba fueron 31, El 41.9% tuvo de 0-5 respuestas
correctas, Ia parte 1 de la prueba, "Name That Picture®, El 19.3%
tuvo de 6-10 respuestas correctas, de esa parte de la prueba. Ei
12.9% tuvo de 11-15 respuestas correctas, de la pruebq. "Name
That Picture y Action Words®, El 12.9% tuvo de 16-20 respuestas
comectas, de la parte 2 de la prueba, "Name That Picture y Action
Words', El 3.2% tuvo de 21-25 respuestas correctas, incluyendo la
“parte 2 de la prueba "Listening Comprehension®. El 9.6% tuvo de



NUMERO DE ALUMNOS

PRE-PRUEBA
GRUPO 110 (GRUPO EXPERIMENTAL)
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0-§ 6-10 111§ 1620 2125 26-30
REGISTROS NETOS
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26-30 respuestas correctas, incluyendo ia parte 2 y 3 de la prueba

"Listening Comprehension y Story Retelling’".

Las palabras de la primera parte Nombra el Dibujo (Ngme
Thqt Picture) fueron:
slide, steps (stairs), wastebasket (frash, or garbage can).lamp
(light), chair (seat), paintorush (brush), paints desk globe, sink.
Las polcbras de Accidn (Action Words) fueron:
eating, climbing. digging. kicking, singing. reading. cooklhg.
laughing, driving. listening.
Los preguntas de la segunda parte de Comprensién
Auditiva (Listening Comprehension) fueron:
Is the girl's name Liza?
Does Mr. Sparks wark at the cafeteria?
Did Liza want to eat tacos?
Did Liza have a big breakfast that morning?
Was the cafeteria out of salad?
Were the dessert choices brownies, pudding or ice cream?
Did Liza skip dessert?
is Alice Liza's friend?
Wilt Alice help Liza do her English homework?
Was Liza called into the office?
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26-30 respuestas correctas, Incluyendo la parte 2 y 3 de la prueba

‘Listening Comprehension y Story Retelling".

Las palabras de la primera parnte Nombra el Dibujo (Ngme
Ihgt Pictyre) fueron:
slide, steps (stairs), wastebasket (trash, or garbage can)lamp
(light), chalr (seat), paintbrush (brush), paints desk globe, sink.
Los palabras de Accidn (Action Words) fueron:
eating, climbing. digging. kicking. singing. reading, cooking.
laughing, driving. listening.
Las preguntas de la segunda parte de Comprension
Auditiva (Listening Compraeheansion) fueron:
s the girl's name Liza?
Does Mr. Sparks work at the cafeteria?
Did Liza want to eat tacos?
Did Liza have a big breakfast that morning?
Was the cateteria out of salad?
Waere the dessert choices brownies, pudding or ice cream?
Did Lizo skip dessert?
Is Alice Liza's friend?
Wil Alice help Liza do her English homework?
Was Liza called into the office?
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La tercera parte del examen Repitiendo la Historia (Story

Reteling) se les dio la historieta de Angeling's Uncle (E! tio de
Angeling).

Las partes 4 y 5 no se aplicaron debido a que la mayorio
no pasd mds alla de la parte 3.

Post-pruebo
Grupo 110 (grupo experimenial)
CUADRO ¢
X f p=f{/N % = p(100)
26-30 $ 5/26 = .19 19%
21-25 4 4/26 = .15 15%
16-20 7 7/26 2 .27 27%
11-15 5 5/26 = 19 19%
06-10 4 4/26= 15 15%
00-05 ) 1/26 = 04 4%

El numero de estudiantes que se presentd para lIa post-
prueba fue de veintiséis.

En comparacién con la pre-pruebo de 0 a § correctas el
grupo experimental bajé det 41.9% ol 4%,y de 6 a 10 correctas
bojd del 19.3% at 15%. De 11 a 15 correctas, subid de 12.9% a 19%,
y de 16 a 20 correctas subid del 12.9% ol 27%. De 21 a 28
correctas subié de 3.1% a 15% y de las 26 a 30 conrectas subld
- del 9.6% al 19%.
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POST-PRUEBA
GRUPO 110 (GRUPO EXPERIMENTAL)
GRAFICA 6

0-5 610 11-15 16-20 21-25 26-30
REGISTROS NETOS
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E! Utimo dia de clase y después del examen final, se
repartid una hoja para la evaluacién del curso. En esta
evaluacion se solicitaba que en forma anénima los alumnos
expkesoron su opinion sobre el curso. Con Ia excepcién de un
alumno, todos los del grupo 110 tuvieron algo positivo gue decir
sobre la ensenanza de este curso. La misma evaluacién se le
suministrd al grupo 106. Este grupo expresd disgusto tal vez por
que los alumnos se platicaron como se llevaba la clase de grupo
experimental y ellos también hublesen querido jugar y cantar en

Q cigse.
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4.2 POBLACION ESTUDIADA EN TEXAS

En el Estado de Texas hay leyes para proteger a 1os
estudiantes cuya lengua matema no es el Inglés. Eso se
materializa en ia obligacion de que cuando haya 20 estudiantes
en un grado, que hablen ia misma lengua maternq, se contrata a

un maestro que hable el idioma de los alumnos.

En el distriito escolar de la cludad de Houston se siguen los
programas adecuados a la educacion bilingue, y el Inglés es
considerado como segundo idioma para aquellos estudiantes
que provienen de otra cultura, y su conocimiento del inglés es
limitado. Los programas de educacion bllingle pretenden que
estos estudiantes aprendan inglés eficazmente y que participen
en el programa educaotivo, de acuerdo con la seccién 21.451 del

codigo educativo de Texas.

Es necesario mencionar que a los alumnos que llegan de
otros paises se les coloca en la clase que corresponde a su edad,
ounque no hayan asistido a ia escuela en su pais. De esta
maneraq, si el estudiante tiene ocho 0 nueve anos es ubicado en
el tercer grado, y si ha cumplido diez u once onos le corresponde
asistir al cuanto o quinto grado, lo que depende del mes en el
‘que cumple anos. Sin embargo, en aigunos casos. (el/la)

director(g) de la escuela primaria admite a alumnos de doce o



119
trece anos con el fin de darles oportunidad para que aprendan

un poco de inglés antes de que ingresen a la escuela secundaria.

En una escuela en el dishito mdas grande de Houston,
aunque es escueia primaria, los alumnos de quinto de primaria
anos tenian entre 11 y 13 anes de edad, lo cual es comparable a
la que tienen los estudiantes de la secundaria de g Preporatorld
No. 2.

Los estudiantes en México habian asistido a la escuela
continuamente desde el jardin de ninos, mientras que algunos de
los alumnos de estas escuelas bilingles en los Estados Unidos
solamente habian tenido oportunidad de cursar uno © dos anos
de educacion formal. Por esta razon los estudiantes mexicanos
tenian m@s conocimiento del Inglés. ol principio de la

investigacién, que los estudiantes en los Estados Unidos.

El programa de ensenanza del inglés de ia investigadora
se incorpord al plan de estudio de este distrito escolar en Houston,

que sigue los elementos fundamentales del estado de Texas.

Los elementas fundamentales de la escuela primaria para
la educacion bilingue en l0s grados tercero, cuarto y quinto, que

lo agencia de educacion de Texas requiere son ios sigulentes:
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1. Para que pueda enunciar el Inglés con entonacion, con
rapidez en el contexto y con un alcance social vy
académico, al estudiante se le proporcionard la oportunidad
de:
A. aprender q escuchar:

() para responder a historias o al lenguaje oral en
modos verbal y/o no verbal;

(i) las selecciones literarias que diariamente se les
proporciona para su entretenimiento y para la
adquisicién del lenguagje. también sirven para
apreciar los mecanismos de ios sonidos de la
mna y el ritmo, y para distinguir entre 1o que es
realidad y lo que es fantasia:

(i) para comprender e! significado de los textos
escritos presentados oraimente: identificar la
idea principal y los hechos importantes, y
detfolles de los textos escritos presontddos
oraimente; reconocer la secuencio de 10s
eventos proporciongdos en un texto escrito
presentado oraimente; reconocer la secuencia
de eventos dados en un texto escrito
presentadd en un discurso oral; reconocer las
relaciones entre causa y efecto, e identificar
una idea implicita y predecir un resultado:

(iv) para escuchar activamente en una variedad

de situaciones(e.g. siguiendo instrucciones); y
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(v) paig participar en actividades auditivas,
basadas en areas de contenido tales como las
matemdaticas, las clencias puras, y los clencias
sociales.

B. adquiir las funciones de lengucje a través del uso
audiclon:

() usar varias funciones del ienguaje (e.g. saludos,
instrucclones, preguntas, Informacién revelada,
etc.i:

() reconocer el propodsito del que habla;

(i) reconocer como los contextos soclales
requieren de una variedad en el lenguagje; y
para

(iv) distinguir entre el lengugje aceptable e
inaceptable sociaimente.

C. formas de adquisiclon del lenguaje @ través de medios

Quditivos;

() vocabulario: entender el significado de las
palabras relacionadas con 1os conceptos y los
temas en un discurso orai;

(i sintoxis: entender el significado de 1o estructura
a oracién en Inglés (e.g. oraciones, preguntas, y
mandatos) en un discurso;

() sintoxis: aprendizaje de inflexiones en inglés y
funcién de palabras a través de escuchar un

discurso; y
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(iv) fonologia: aprendizaje sobre los sonidos en
inglés y patrones de entonacién a traves de
escuchar un discurso.

2. El estudiante aprenderd a hablar inglés con perfeccién y
fluidez para comunicarse con significado aproplado a un
alcance amplio de contenidos sociales y académicos. Al
estudiante se le daran oportunidades para:

A. conocer suficientemente el idioma inglés para:
 participar en comunicaclé4n no verbal a ravés
de gestos, pantomimas y expresiones faciales;

(i Involucrarse en una conversacion y platicas
compartiendo ideas con otros;

(i) comunicarse en diversas situaciones con
individuos, en grupos pequenos y en giupos
grandes; |

(iv) Involucrarse en actividades dramdticas y
creativas;

(v) participar en la actividad coral;

(v) transmitir ideas y sentimientos;

(vi) hacer comentarios sobre textos oraimente
presentados: platicar sobre la idea principal, los
hechos y los detalles importontes; hacer
comentarios sobre las relaciones de causa y
efecto, ldentificar una idea implicita, sacor
conclusiones y hacer resimenes orales, opinar

usando evaluaciones y generalizaciones:
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narrar eventos en una secuénclq aproplada;
dar una secuencia de Instrucciones para que
otros las sigan;
hacer descripciones relevantes a varias
situaciones;
usar un conjunto de breves razones para
persuadir a un companero, un QruUPo O un
aduito; y
parﬂcipar en comités, foros y en actividades de

Qrupo para resolver problemas.

adquirir funciones de lenguolje a través del lenguaje
hablado:

o0

()]

{{))
(iv)
V)

usar el lenguaje oral para una variedad de
funciones (e.g. saiudos, disculpas, preguntas,
busqueda de informacién, para dar Informacién
y persuadir);

usar el lenguaje apropiado en una variedad de
contextos soclales;

para modificar un propésito;

parQ comunicarse con el pubiico;

para modificar el contenido;

. adquirir las formas del lenguaje a través del habla;

()

vocabulario: desarollo y uso de vocabulario
apropiado para expresar un significado
determinado e Interacciones habladas:
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(i) sintaxis: desarrolio y uso del orden de la palabra
inglesa con la exactitud de las interacciones
habladas:

(i) sintaxis: desarrollo y uso de las inflexiones
inglesas y de la funcién de las palabras;

(iv) fonologia: desarrolio y uso de 10s sonidos y los
patrones de entonacién del Inglés con

exactitud;

Aprender a leer Inglés comprendiéndolo, para una
variedad de propésitos. Al estudiante se le darGn
oportunidades para:

A, aprender aleer inglés:

() paro comprender 08 textos escritos con una
variedad de propdsitos sociales y académicos,
adquinda por experiencia en un ambiente de
lectura escrita; recordar la idea principal,
hechos y detalles importantes de los textos
escritos: clasificar los eventos de un texto en
orden sucesivo, distinguir entre la realidad y 1o
fantasia, la ficcién y la no ficcién, y distinguir las
relaciones de causa y efecto, identificar una
idea Impliclta; predecir los resuitados futuros:
sacar conclusiones y hacer resimenes,

modificar los eventos usando evaluaciones y
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generalizaciones, y entender ios textos sobre
matemdaticas, clencias puras y clencias soclales;

(D aprender a aplicar las estrategias y destrezas
de la lectura en una variedad de

situaciones practicas; seguir ias instrucciones de
pasos multiples; entender el propdsito y ser
capaz de usar un diccionario y una
enciclopedia para localizar informacién gréficq;
Y

()  aprender a apreciar la literatura; conocer varias
formas de la literatura, de 1o prosa y de la
poesia; desarroliar estrotegias para interpretar la
literatura, incluyendo la puesta en escena, la
base de la historia y los personagjes: entender
diferencias y punios de vista; reconocer el uso
del simil y de ia metdfora y el lenguaje
idiomatico; y seleccionar libros de interés.

B. adquisiclén del ienguaje a través de la lectura:

() - adqulrir la habilidad para procesar el lenguaje
escrito expresando una variedad de funciones
de lenguaje; y

()  distinguir entre lenguaje escrito Informal vy
formal.

C. adquisicién de formas y uso del lenguaje a través de Ia

lectura:



)
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vocabulario: aprendizaje y comprension del
vocabulario para entender los textos que estén
apropladamente escritos;
sintaxis: aprendizaje y comprensiéon del orden de
las palabras en inglés para obtener claves del
contexto;
sintaxis: aprendizaje y comprensién de la formacion
de las palabras en inglés o través de procesos
morfolégicos usados en textos escritos; y
relaclones sonido/simbolo: aprendizaje y desarrollo
de estategias para descifrar el lenguaje escrito,
incluyendo direccién y espacio,

Aprender a producir e! inglés escrto con fiuildez y

exactitud, comunicar el significado apropiadamente al

nivel de contexios sociales y escolares. Al estudiante se le

dardn oportunidades para:

A. aprender g escribir inglés a fravés de:

M

participacién en procesos de  escritwra;
actividades de pre-escritura, énfasis en lo fluldez
mas que en la mecdnica, sintaxis y ortografio;
compartiendo y respondiendo a la escritwo:;
conversando con los companeros y 10s maestros:
revisando e! contenido y la Claridad de la
expresion de la escritura; corrigiendo et uso de ta

mecanica y de la ortogrofia con lo ayuda de' sus
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compaferos y maestios y para publicar lo que
escriben;

(D paricipacién en el proceso de dictado usando
una variedad de estiategias;

Qi) usar sus experiencias para crear historias nuevas a
fravés del dictado o de la escrituraq;

(iv) usar sus experiencias en la literatura para aprender
conceptos en el Grea de las matemdaticas. las
cienclds sociales y ios ciencias puras;

(v) aprender a aplicar ia escritura para producir una
comunicacion efectiva, mediante el uso de
ortografia, maydasculas, puntuaciéon y manuscritos
convencionailes.

8. adquisicidn de funcicnes y uso del lenguaje o través
de la escritura:

() uso del lenguaje escrito para una voriedad de
propésitos:

() uso del lenguaje escrito en varios contextos:
escribir para diferentes lectores: escribir en
diferentes formatos, tales como la escritura
narrativa, poemas. ensayos expositivos y ficcién
imaginativa.

C. adquisicién de formas de lenguaje a través de textos
escritos: '
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() vocabulario: aprendizaje y uso del vocabulario
para comunicar el significado con un aicance
amplio;

() sintaxis: aprendizaje y uso del orden de las
palabras inglesas con exactitud en los textos
escritos;

() sintaxis: aprendizaje y uso de los procesos de
formacién de las palabras en inglés con
exactitud; y

(iv) fonologia: oprendizoje de estrategios para
codificar 10s sonidos y producir textos escritos.

8. Para aprender conceptos que resulten en conocimientos y
para estar enterado de la historia y cultura de las diferentes
personas en varias situaciones. Al estudiante debe ser proveérsele
de oportunidades para:

A. aprender las conductas de la cultura escolar;

B. reconocer caracteristicas de otras culturaqs;

C. respetar diferencias entre conducta y expresiones

de otras culturas;

D. valorar su propia herencia cultural,

El tratamiento a los estudiantes en los Estados Unidos
comenzb el 9 de octubre de 1993 y se les suministrd lo post-
prueba el 9 de marzo de 1994, Se les dio un total de 77 clases.
(Por razones de enfermedad, la maestra estuvo fuera de clases el

mes de enero y no volvié a dar clases hasta el primero de febrero
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de 1994.) Solamente cinco de los diez y nueve alumnos sabian
algunas palabras en inglés. Se muestra los resultados en la
siguiente tabla.

PRE-PRUEBA

CUADRO ?
X {  p=tN % = p(100)
26-30 1 1/19=.05 5%
21-25 1 1/19=.05 5%
16-20 1 1/19=.05 5%
11-16 1 1/19=.05 5%
6-10 ' 1/19=.05 5%
0-5 14  14/19=74 74%

El nUmero de estudiantes que tomaron io pre-prueba fue
de diecinueve.

El 75% de los alumnos contestdé de O a 5 respuestas
correctas de la primera parte de la prueba 'Name That Picture’,
el 5% de ellos contestd de 6 a 10 respuestas correctas de la
primera parte de la prueba ‘Name That Picture’, e 5% contestd |
de 11 a 15 respuestas correctas de la prueba "‘Name That Picture
y Action Words", el 5% contestd de 16 o 20 respuestas correctas,
de la prueba, "Name That Picture y Action Words', v el 5%

contestd de 21 a 25 respuestas correctas de las partes 1y 2 de la



NUMERO DE ALUMNOS

PRE-PRUEBA
GRUPO EXPERIMENTAL de HOUSTON
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REGISTROS NETOS
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prueba ‘Name That Picture, Action Words y Listening
Comprehension”.

Bt 5% contestd de 26-30 respuestas correctas de la pare
uno, o parte 2y ia parte 3 de "Name That Picture, Action Words,
Listening Comprehension y Retelling the Story",

El 75% de los estudiantes nada sabia de inglés al principio
de la investigacioén y solamente el §% sabia de 6 a 10 respuestas
- conectas, de 11 a 15 respuestas correctas. asi como de 16 a 20,

de 21 a 25, y de 26 a 30 respuestas correctas, como se muestra
en la Cuadro 7.

POST PRUEBA
CUADRO §
X f p=tN % = p(100) i
26-30 1 1/17=.64 64%
21-25 3 3/17=.18 18%
16-20 ] /17 = 06 6%
1-15 ] 1/17 = .06 6%
06-10 ] 1/17 = .06 6%
00-05 0 0/17=.00 0%

R S N A N T T T ST E ST s E NS
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Después del tratamiento hubo una mejoria muy notable.
En la post-prueba, mas de la mitad de ios estudiantes
aprendleron inglés. Aunque solamente 17 alumnos se presentaron

para tomar la post-prueba.

Una variable de esta investigacion fue que no hubo un
grupo control a qulen le ensenara la maestra y por elio no se
pudo medir la evolucién de estos alumnos. Otra varigble fue que
los alumnos en los Estados Unidos est@n inmersos en el idiomay
para poder corﬁporor Q los dos grupos experimentales se deberia
hacer en un grupo en un pals donde no se habla el inglés como

lengua materna.
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4.3  ANALISIS DE LOS COMPONENTES

La hipétesis nula es una oraclén de relacion o diferencia
estadistica que ocure solamente por casualidad. Pero, no se
trata de hacer este trabajo para saber st por casualldad un grupo
aprende mas Inglés que el otro, sino por el Interas de saber sl hay
ung diferencla después del tratamlento. El propdsito del
experimento es determinar sl el tratamiento tuvo efecto. De la
cual surge la pregunta ¢es ia muestra igual o diferente después
de! tratamlento? Ei objetivo de esta investigacion es para
averiguar si las dos muestras siguen siendo parte de esa misma

poblacién en cuanto al aprendizaje del inglés.

Se hizo una compatraciéon entre los registros de la pre- y
post-prueba usando el metodo de andlisis del T Test, Los andlisis
de esta investigacion fueron calculados por el programa de
andlisis de Mcintosh, El paquete lleva el nombre Minitab, inc.
(1985). Los andllsis en detalle se obtienen, comparando los
registros netos de las pre- y post-pruebas de las palabras de
accién, vocabulario, comprensidn auditiva, y repitiendo la
historia, el total de las subpruebas y la comparacién de las post-
pruebas de los grupos experimentales de México y Estados
Unidos.
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La comparaclén entre las pre-pruebas de las palabras de
accion y vocabulario entre el grupo control y el grupo

expelimental no fueron significativos.

Basdndose en los resultados de la investigaclon se puede
dgcir que 108 grupos experimentales, tanto en México como en
Texas. son consistentes. En las sigulentes paginas se muestran las
comparaciones entre 10s dos grupos. Se puede deducir que el
uso de la literatura Infantil, imas, canciones y juegos en Inglés
contribuyeron al mejoramiento del aprendizaje de l0s jovenes,
mientras que las lecclones eran divertidas y aprendian sin darse
cuenta. Por ejemplo, cuando jugaban In_gnd Qut The Window
(esta cancidén/juego se ensena durante el iempo que aprenden
el vocabulario de los cuartos de la casa). Se hace un circulo,
cogiéndose de las manos. Una persona e escoge para empezar
el jJuego. Los jévenes levantan os brazos y él(a escogido(a) pasa
por debajo y cantan (significa la accién de entrar y salir por o

ventana):

"In and out the window.
in and out the window,
in and out the window
To see what (s)he could see,

(She will choose a partner,
(She will choose a partner,
(S)he will choose a partner
To see what (s)he could see.
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Al final de la cancidn la persona se para frente a otrq, y
entonces, a esa persona e toca entrar y salir por la venfqno. Los
Jévenes trataban de escoger a las jovenes por quienes se sientan
atraidos. En otro caso, ellios estaban aprendiendo el abecedario
(ABC Cheers) vy lo decian ol estiio de las porras, mientras la
maaestra les indicaba las letras. Por el contrario, al grupo control,
la maestra tenia que tratar de hacetle pldtica para no perderio,
porque cuando se aburian comenzaban a portarse mal,
hablando en voz aitq, diciendo groserias, efc.

Los jévenes en México tenian mas empeno. Hacian mds
preguntas de (cémo se dice esto u otro? Durante el tiempo que
estuve con los jévenes en la clase en Texas, nunca me hicleron
este tipo de preguntas, Tal vez se veia el entusiasmo de los
jovenes de México porque era novedad para ellos tener una
maestra norteamericana.

Los resuitados de la Investigaclién indican que el amblente
mas relgjado y usando canciones, juegos. rimas y literatura que
conocen o alumnos en su iengua materna, tuvo un efecto
significativo y positivo en el aprendizaje del inglés de los grupos
que recibleron el tratamiento tanto en México como en Houston,
Texas. Se concluye que usando estas actividades y métodos de
ensefanza se provoca menos temor y angustio de aprender el
inglés y asimismo se abre el filtro afectivo y se les permite tener

mas confianza.
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Pre-prueba - Grupo 106 y Grupo 110 en México

Palabras de qQcceiéon
T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES
VARIABLE EQUIVALENTE
GRUPO 106 GRUPO 110 T DF
2 26
Promedio 1,720 2.731 -1.180 49
SD. 2. 777 3.308
Probabmdod 242 (Uno)
Probablidad = 484 (Dos)

Grupo 106 Grupo 110
Sujeto #1 3 Sujeto #1 0
Sujeto #2 é Sujeto #2 0
Sujeto #3 0 Sujeto #3 0
Sujeto #4 - 7 Sujeto #4 0
Sujeto #5 ) Sujeto #5 6
Sujeto #6 0 Sujeto #6 4
Sujeto #7 2 Sujeto #7 6
Sujeto #8 8 Sujeto #8 $
Sujeto #9 2 Sujeto #9 10
Sujeto #10 0 Sujeto #10 4
Sujeto #11 ] Sujeto #11 0
Sujeto #12 3 Sujeto #12 10
Sujeto #13 0 Sujeto #13 5
Sujeto #14 0 Sujeto #14 0
Sujeto #15 0 Sujeto #15 0
Sujeto #16 0 Sujeto #14 8
Sujeto #17 0 Sujeto #17 1
Sujeto #18 0 Sujeto #18 0
Sujeto #19 0 Sujeto #19 4
Sujeto #20 ] Sujeto #20 4
Sujeto #21 0 Sujeto #21 0
Sujeto #22 8] Sujeto #22 0
Sujeto #23 9 Sujeto #23 4
Sujeto #24 0 Sujeto #24 0
Sujeto #25 0 Sujeto #25 0

0

Sujeto #26
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Post-prueba Grupo 106 y Grupo 110 en México

Palabras de accién

T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES

VARIABLE EQUIVALENTE
'GRUPO106 GRUPOII0 T  OF
N 25 26
Promedio 3.520 6.038 3427 49
$.D. 2.946 2.271

Probabiidad < .01

Grupo 106 Grupo 110

Sujeto #1 3 Sujeto #1 ]
Sujeto #2 é Sujeto #2 é
Sujeto #3 0 Sujeto #3 5
Sujeto #4 4 Sujeto #4 5
Sujeto #5 4 Sujeto #5 7
Sujeto #6 4 Sujeto #6 ]
Sujeto #7 8 Sujeto #7 8
Sujeto #8 10 Sujeto #8 8
Sujeto #9 5 Sujeto #9 9
Sujeto #10 0 Sujeto #10 5
Sujeto #11 K Sueto) #11 6
Sujeto #12 é Sujeto #12 0
Sujeto #13 0 Sujeto #13 8
Sujeto #14 5 Sujeto #14 4
Sujeto #15 4 Sujeto #15 5
Sujeto #16 0 Sujeto #16 9
Sujeto #17 3 Sujeto #17 é
Sujeto #18 ] Sujeto #18 K]
Sujeto #19 3 Sujeto 119 7
Sujeto #20 5 Sujeto #20 7
Sujeto #21 0 Sujeto #21 8
Sujeto #22 ] Sujeto #22 6
Sujeto #23 10 Sujeto #23 5
Sujeto #24 2 Sujeto #24 )
Sujeto #25 1 Sujeto #25 8

Sujeto #26 4

13.427/ > /2.576/ Sig. @ Nivel .01
CV =4 2576
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Pre-prueba - Grupo 106 y Grupo 110 en México
Palabras de vocabulario

TTEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES
VARIABLE EQUIVALENTE

R R T R T SR R E R R ST IR IR S EEIREERRE S

GRUPO 106 GRUPO 110 T OF

N 25 26
Promedio 3.760 5.077
SD. 3.099 .43

-1.388 49

-.'...I..II.IBII-IIBIIBII--‘.IIRI--...SI--B-IBFHIISII

Probabiiidad = ,148 (Uno)
Probabllidad = .336 (DOS)

Grupo 106 Grupo 110

Sujeto #1 1 Sujeto #1 0
Sujeto #2 0 Sujeto #2 7
Sujeto #3 8 Sujeto #3 0
Sujeto #4 7 Sujeto #4 2
Sujeto #5 4 Sujeto #5 8
Sujeto #6 5 Sujeto #6 7
Sujeto #7 K] Sujeto #7 10
Sujeto #8 7 Sujeto #8 é
Sujeto #9 6 Sujeto #9 9
Sujeto #10 2 Sujeto #10 K
Sujeto #11 5 Sujeto #11 0
Sujeto #12 7 Sujeto #12 7
Sujeto #13 0 Sujeto #13 10
Sujeto #14 3 Sujeto #14 7
Sujeto #15 0 Sujeto #15 0
Sujeto #14 0 Sujeto #16 10
Sujeto #17 0 Sujeto #17 3
Sujeto #18 0 Sujeto #18 8
Sujeto #19 5 Sujeto #19 8
Sujeto #20 5 Sujeto #20 8
Sujeto #21 2 Sujeto #21 8
Sujeto #22 } Sujeto #22 3
Sujeto #23 9 Sujeto #23 6
Sujeto #24 0 Sujeto #24 0
Sujeto #25 0 Sujeto #25 }

Sujeto #26 |
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Post-prueba - Grupo 106 y Grupo 110 en México

CV.01 =+ 2576

Palabras de vocabulatio
T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES
VARIABLE EQUIVALENTE
GRUPO 106 GRUPO 110 T
N 25 26
Promedio 6.440 7.73 204 49
S.D. 2.382 2.127 |
Probabilildad = 044 (Uno)
Probabillidad = 088 (Dos3)
Grupo 106 Grupo 110
Sujeto #1 5 Sujeto#! |
Sujeto #2 é Sujeto#2 7
Sujeto #3 9 Sujeto#d 8
Sujeto #4 0 Sujetod 7
Sujeto #5 8 Sujeto#d 7
Sujeto #6 7 . Suetoj#s é
Sujeto #7 5 Sujeto#? 10
Sujeto #8 8 Sujeto#s 10
Sujeto #9 9 Sujeton9 9
Sujeto #10 3 Sujetow10 10
Sujeto #11 7 Sujeto#1} 4
Sujeto #12 8 Sujeto#12 10
Sujeto #13 0 Sujeto# 1l 9
Sujeto #14 8 Sujeto# 14 10
Sujeto #15 3 Sujeto#15 7
Sujeto #16 9 Sujetod6 10
Sujeto #17 6 Sujetow1? 8
Sujeto #18 5 Sujeto#18 7
Sujeto #19 9 Sujeto# 19 7
Sujeto #20 6 Sujeto#20 9
Sujeto #21 7 Sujeto#2] 9
Sujeto #22 é Sujetow22 7
Sujeto #23 8 Sujeton23 9
Sujeto #24 6 Sujeto#24 5
Sujeto #25 3 Sujeto#2s 7
Sujeton2s 8
12043/ > /1.96/ (Sig@ .05Nivel) CV.05=+ 1.96
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Pre-pruebg - Grupo 106 y Grupo 110 en México
El total de las subpruebas
T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES

VARIABLE EQUIVALENTE
GRUPO 106 GRUPO 110 T D
N 25 26
Promedio 6.160 9.385 -1.484 49
S.D. 6.938 8.467
Probablliidad = .14 (Uno)
Probabilidad = .28 (Dos)
Grupo 106 Grupo 110
Sujeto #1 10 Sujeto #1 0
Sujeto #2 14 Sujeto #2 7
Sujefo #3 8 Sujeto #3 0
Sujeto #4 18 Sujeto #4 2
Sujeto #5 5 Sujeto #5 14
Sujeto #6 5 Sujeto #6 1A
Sujeto #7 5 Sujeto #7 17
Sujeto #8 21 Sujeto #8 14
Sujeto #9 8 Sujeto #9 25
Sujeto #10 2 Sujeto #10 7
Sujeto #1) 16 Sujeto #11 0
Sujeto #12 10 Sujeto #12 26
Sujeto #13 0 Sujeto #13 18
Sujeto #14 3 Sujeto #14 7
Sujeto #13 0 Sujeto #15 0
Sujeto #16 0 Sujeto #16 25
Sujeto #17 0 Sujeto #17 4
Sujeto #18 0 Sujeto #18 8
Sujeto #19 5 Sujeto #19 18
Sujeto #20 4 Sujeto #20 12
Sujeto #21 2 Sujeto #21 8
Sujeto #22 1 Sujeto #22 3
Sujeto #23 25 Sujeto #23 16
Sujeto #24 0 Sujeto #24 t]
Sujeto #25 0 Sujeto #25 1
Sujeto #26 1



Post-pruebra Grupo 106 y Grupo 110 en México

T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES

gt 2 2 S e 1 - P R T

Et 2 e -

£l total de las subpruebas

VARIABLE EQUIVALENTE

GRUPO 106  GRUPO 110

T
26
18538 3.583
6.574
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Probabliidad < .01

N 25

Promedio 12.080

S.D. 6.363

Grupo 106

Sujeto #1 )
Sujeto #2 16
Sujeto #3 9
Sujeto #4 20
Sujeto #5 12
Sujeto #6 15
Sujeto #7 13
Sujeto #8 25
Sujeto #9 2)
Sujeto #10 3
Sujeto #11 14
Sujeto #12 18
Sujeto #13 0
Sujeto #14 13
Sujeto #15 8
Sujeto #16 9
Sujeto #17 14
Sujeto #18 6
Sujeto #19 12
Sujeto #20 15
Sujeto #2! 7
Sujeto #22 7
Sujeto #23 24
Sujeto #24 8
Sujeto #25 4

13.563/ > /2.576/ (SiQ. @ .01 nivel)

Grupo 110

Sujeto #1
Sujeto #2
Sujeto M
Sujeto #4
Sujeto #5
Sujeto #6
Sujeto #7
Sujeto #8
Sujeto 9
Sujeto #10
Sujeto #11
Sujeto #12
Sujeto #13
Sujeto #14
Sujeto #15
Sujeto #16
Sujeto #17
Sujeto #18
Sujeto #19
Sujeto #20
Sujeto #21
Sujeto #22
Sujeto #23
Sujeto #24
Sujeto #25
Sujeto #26

13
15
15
19

26
22
27

10
26
26
23
16

19
10
21

22

22
15
2}
14



Pre-Prueba -Grupo 106 y Grupo 110 en México

Comprensidn auditiva
T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES
VARIABLE EQUIVALENTE
‘GRUPO106 GRUPO1I0 T DOF
N 25 2 i o
Promedio 360 1.269 -1814 49
S.D. 1.254 2.183

P S T S N R R S S A N I S S E T E IR =R TS =

Probabilidad = .072 (Uno)
Probabilidad = .144 (Dos)

Grupo 106

Sujeto #1
Sujeto #2
Sujeto #3
Sujeto #4
Sujeto #5
Sujeto #6
Sujeto #7
Sujeto #8
Sujeto #9
Sujeto #10
Sujeto #11
Sujeto #12
Sujeto #13
Sujeto #14
Sujeto #15
Sujeto #16
Sujeto #17
Sujeto #18
Sujeto #19
Sujeto #20
Sujeto #21
Sujeto #22
Sujeto #23
Sujeto #24
Sujeto #25

ojololeojafajeofolaoleofojoNelooNel FoloYoll Waeleola]

Grupo 110

Sujeto #1
Sujeto #2
Sujeto #3
Sujeto #4
Sujeto #5
Sujeto #6
Sujeto #7
Sujeto #8
Sujeto #9
Sujeto #10
Sujeto #11
Sujeto #12
Sujeto #13
Sujeto #14
Sujeto #15
Sujeto
Sujeto #17
Sujeto #18
Sujeto #19
Sujeto #20
Sujeto #21
Sujeto #22
Sujeto #23
Sujeto #24
Sujeto #25
Sujeto #26

OO0 ODODOOCO0DDOOOLOOODOWL—-COO0O0ODO0O0
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Post Prueba - Grupo 106y Grupo 110 en México
Comprensién quditiva

T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTE
VARIABLE EQUIVALENTE

I - R TR -1

GRUPO 106 GRUPO o 1
N 25 2 o
Promedio 1.920 4346 -3.09 49
SD. 2.361 2.842

et et bt A L PR P T P P T -

Probabildad < .01

Grupo 106 Grupo 110

Sujeto #1 ] Sujeto #1 0
Sujeto #2 4 Sujeto #2 0
Sujeto #3 0 Sujeto #3 2
Sujeto #4 6 Sujeto #4 3
Sujeto #5 0 Sujeto #5 5
Sujeto #6 4 Sujeto #6 0
Sujeto #7 0 Sujeto #7 é
Sujeto #8 5 Sujeto #8 2
Sujeto #9 7 Sujeto #9 6
Sujeto #10 0 Sujeto #10 5
Sujeto #11 4 Sujeto #11 0
Sujeto #12 4 Sujeto #12 é
Sujeto #13 0 Sujeto #13 9
Sujeto #14 0 Sujeto #14 9
Sujeto #15 1 Sujeto #15 4
Sujeto #14 0 Sujeto #16 6
Sujeto #17 5 Sujeto #17 5
Sujeto #18 0 Sujeto #18 0
Sujeto# 19 0 Sujeto #19 7
Sujeto #20 4 Sujeto #20 6
Sujeto #21 0 Sujeto #21 5
Sujeto #22 0 Sujeto #22 7
Sujeto #23 K] Sujeto #23 8
Sujeto #24 0 Sujeto #24 4
Sujeto #25 0 Sujeto #25 6

‘Sujeto #26 2

/-3.09/ < /1.96/ (Na-sig. @ .05 Nivel)



Pre-Prueba - Grupo 106 y Grupo 110 en México
Contando la historia

T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES
VARIABLE EQUIVALENTE

GRUPO 106 GRUPO110 T OF

N 25 26
Promeido 160 308 -687 49
$.D. 624 084

Probobllidad = .503 (Uno)
Probabilidad = 999 (Dos)

Grupo 106 Grupo 110
Sujeto # 0 Sujeto N
Sujeto 12 (¢ Sujeto #2
Sujeto M 0 Sujeto 9
Sujeto #4 0 Sujeto #4
Sujeto #5 0 Sujeto #5
Sujeto #6 0 Sujeto #6
Sujeto #7 0 Sujeto #7
Sujeto #8 ] Sujeto #8
Sueto#y 0 Sujeto #9
Sujeto #10 0 Sujeto M0
Sujeto #1 0 Sujeto #11
Sujeto #12 0 Sujeto #12
Sujeto #13 0 Sujeto #13
Sujeto #14 0 Sujeto #14
Suyjeto #13 0 Sueto #15
Sujeto #16 0 Sujeto #16
Sujeto #17 0 Sujeto #17
Sujeto #18 0 Sujeto #18
Sujeto #19 0 Sueto #19
Sujeto #20 0 Sujeto #20
Sujeto #21 0 Sujeto #21
Sujeto #22 0 Sujeto #22
Sujeto #23 k] Sujeto #23
Sujeto #24 0 Sujeto #24
Sujeto #25 0 Sujeto #25

Sujeto #26

CO0O00O0CCOO0O0OONOOOWOOWLWOODOOODOOOD
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Post-Prueba - Grupo 106 y Grupo 110 en México
Contando la historia

T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES

N

VARIABLE EQUIVALENTE

GRUPO 106 GRUPO 110

Promeido

5D

25
200
707

26
538
1174

T OF

-1.24) 49

Probabilldad = . 218 (Uno)
Probabilidad = .434 (Dos)

Grupo 106

Sujeto #1
Sujeto #2
Sujeto #3
Sujeto #4
Sujeto #5
Sujeto #6
Sujeto #7
Sujeto #8
Sujeto #9
Sujeto #10
Sujeto #11
Sujeto #12
Sujeto #13
Sujeto #14

Sujeto #15

Sujeto #16
Sujeto #17
Sujeto M8
Sujeto #19
Sujeto #20
Sujeto #21
Sujeto #22
Sujeto #23
Sujeto #24
Sujeto #25

OCO0OWLWOOO0ODO0O0O0O0O0OO0O0DOO0OONOOOOOOO

/-1.241/ < /1.96/ (No-Sig. @ .05 Nivel)

Grupo 110

Sujeto #1
Sujeto #2
Sujeto #3
Sujeto #4
Sujeto #5
Sujeto #6
Sujeto #7
Sujeto #8
Sujeto #9
Sujeto #10
Sujeto #1
Sujeto #12
Sujeto #13
Sujeto #14
Sujeto #15
Sujeto #16

- Sujeto #17

Sujeto #18
Sujeto #19
Sujeto #20
Sujeto #21
Sujeto #22
Sujeto #23
Sujeto #24
Sujeto #25
Sujeto #26

CO00CO000O00O0OAMODOOWOOLUNNODODOOOO



Comparaciéon de las post-pruebas
| de los
Grupo de México y Grupo de Houston

T TEST PARA MUESTRAS INDEPENDIENTES

VARIABLE EQUIVALENTE
| México H::Uston | T | DF
N 26 %6 |
Promedio 18.538 24813 2886 49
$.D. 6574 7.268

R S S S S S S E RN S R S TR E R EE TS SRR

Probabiiidad < .01
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Grupo de México Grupo de Houston
Sujeto #) 2 Sujeto #) P&
Sujeto #2 13 Sujeto #2 28
Sujeto #3 15 Sujeto #3 26
Sujeto #4 15 - Sujeto #4 8
Sujeto #5 19 Sujeto #% 30
Sujeto #6 7 Sujeto #6 k)|
Sujeto #7 26 Sujeto #7 22
Sujeto #8 22 Sujeto #8 22
Sujeto #9 27 Sujeto #9 3
Sujeto #10 20 Sujeto #10 N
Syjeto# 10 Sujeto #1) 32
Sujeto #12 26 Sujeto #12 17
Sujeto #13 26 Sujeto #13 Vs
Sujeto #14 23 Sujeto #14 30
Sujeto M5 16 Sujeto #15 2
Sujeto #16 29 Sujeto #14 28
Sujeto #17 19
Sujeto #18 10
Sujeto #19 21
Sujeto #20 22
Sujeto #21 22
Sujeto #22 20
Sujeto #23 22
Sujeto #24 15
Sujeto #25 21

Sujeto #26 14
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CONCLUSIONES

En resumen, 10s datos para aprender el segundo idioma en
forma mas eficiente y efectiva ya se han discutido. En el modelo
de! Monitor de Krashen (1983) se argumenté que la meta de la
ensenanza del lenguaje s 1a de proporcionar a 1os alumnos, con
elementos comprensibles, para que aprenda el lenguaje
taciimente. Un(a) buen(a) educador(a) continuamente da a sus
alumnos la Informacién a un nivel comprensible. Asi como el
padre y la madre le habla a su bebé (motherese) para ayudar al
nino{a) adquirr la lengua matema de un modo simple vy
comprensible y con lenguaje no-verbal, io mismo ocurre entre
un(Q) profesor(a) y sus alumnos para aseguar que el nivel de la
ensef\anza sea comprensible. La ensefanza debe preparar al
alumno para sttuaciones de la vida real. Ei(La) profesor(a), en el
salén de clase, necesita transmitir confianza en la comunicacién
para que cuando el estudiante se enfrente con el mundo, pueda
erifender Yy $iga aprendiendo el lenguoje inglés. La habilidad para
conversar también significa el manejo de estrategias
cognoscitivas para que quienes hablan el lenguaje anfitrién
puedan explicar su significado y también cuando no cuente con
los recursos para cambiar el tema, y para faciitar la
comunicaclion comprensible de quien habla el inglés (Baker
1993).
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Krashen y Terrell (1983) sugleren que los educadores se
~ aseguren que los estudiantes no estén angustiados o a la
defensiva cuando aprenden el lenguaje. Esto se relaciona con la
hipbtesis del filtro afectivo. La confianza que tiene el estudiante,
tiene que ser apoyada an el proceso del aprendizgje de la
segunda lengua. Cuando el(la) alumno(a) estd tranqguilo(a), tiene
conflanza, no estd angustiado, entonces la informacién de la
situacion en o clase es mas eficiente y efectiva. Si los(las)
educadores(as) insisten en que los alumnos conversen antes de
que se slentan tranqulios o i el educador corrige constantemente
0 hace comentarios negativos, puede impedir el aprendizaje del
estudiante.

La ensehanza de ia gramatica formal es de valor limitado
porque contribuye a! aprendizaje. pero no a la adquisicion. Ei(la)
educador(a) debe ensenar una simple regla. El estudiante no
usar@ las reglas complejas. nl  conscientemente ni
Inconscientemente. Asi que, no ganard nada con enseAar
formalmente las reglas del segundo idloma.

Los erores no deben ser coregidos cuando estd
ocurrlendo el aprendizaje. Estos se pueden corregir cuando la
meta es ensenar las reglas. La correccién tilene valor cuando se
aprenden reglas simples, pero tiene efecto negativo en términos

de angustia e inhibicién.
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El qprendizaje por medios naturales (gestos, cantos,
exclamaciones, mimica, presentacién de objetos, etc.) es muy
diferente al aprendizaje mediante de la gramatica tradicional y
al que se reallza en taboratorios. El aprendizaje por medios

naturales es:

*Las habllidades comunicativas deben ser dirigidas a

habilidades correctas del lenguale.,

‘La comprensidn del lenguaje debe preceder aia

produccién, o seq, debe escuchar antes de habiar,

*El lenguaje oral debe preceder a la escritura, Cuando el

estudiante ha asimliiado io oral, se podrd enseiar la forma

escrita. No debe ser forzado a aprender lo escrito antes de
. lo oral,

*La adquisicién antes del aprendizaje formal es

vital para aprender el lenguaje.

*Debe inhlbirse el filtro afectivo, ya sea con actitudes

favorables, con motivacidon positiva y en ausencia de

angustia.

Se encontid que aunque en los estudiantes del grupo
confrol aumentd la adquisicion del inglés, los estudiantes del
_grupo experimental adquirieron el lenguaje a un nivel de
05 =196y de .01 =-2.576
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La comparacion entre el grupo control y el grupo

experimental en la Ciudad de México es la siguiente:

Pre-Prueba Post-Prueba
00-05 12 13 3 5
06-10 8 6 8 4
11-15 é 4 Q 7
16-20 2 4 2 5
21-25 1 ] 3 4
26-30 ] K| 0 ]

*GC = Grupo Control
*GE = Grupo Experimental

La comparacién de las post-pruebas de los grupos de

México y Estados Unidos son las sigulentes:

No.derespuestgs  México  Estados Unidos

00-06
06-10
11-18
16-20
21-25
26-30

~ D N~dbhHn
et D o O

Algunas limitaciones de esta investigacidén  en
comparacién con los grupos fueron que hubo solamente 17
alumnos en la clase de I0s Estados Unidos y 26 en el grupo

experimental en México.



154
Fue muy dificil encontrar sujetos comparables en los Estados
Unidos porque los estudiantes en la secundaria tienen clases en
inglés todo el dia y no hublera sido una comparacion
compatible. Por ello, se selecciond una clase de quinto de
primaria, donde los estudiantes recibleron instrucclén en espanol,
con clases de ESL (Inglés como segundo idioma) durante
cincuenta minutos en cada clase. Los muchachos en los Estados
Unidos tuvieron 77 clases en dias consecutivos con 14 dias de
vacaciones y 108 muchachos en México tuvieron clases cada
tercer dia con 77 clases durante el ano escolar y tuvieron 25 dias

de vacaciones o clases suspendidas.

Los estudiantes en México estaban ansiosos por aprender.
Venian o clase todos los dias y estaban entusiasmados por
aprender. En la investigacion en los Estados Unidos durante el
tiempo que esta investigadora estuvo en las clases, los
estudiantes cooperaban con la profesora y o asistencia ero
constante. En total los estudiantes en ios dos grupos. de control y
el experimental, en México, aprendieron bastante, por 1o qué
considero que el ano de clase en ambos lugares fue un éxito.
Basdndose en los resultados de esta Investigacion, se pueden
hacer las siguientes conclusiones.
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En primer lugar, hay factores que pueden relacionarse
positivamente con el aprendizale del inglés en terminos de fluidez

y exactitud. Estos factores puaden ser:

* la actitud del educador
’ la actitud del estudiante
. lo actitud de un estudiante hacla el otro

’ a los métodos de la instruccién y el curriculo

Los primeros tres factores son 1as conclusiones de Brown
(1981), Krashen (1981), Garner (1980), Burstail (1978), Stevick
(1976), Savignon (1976) y Garmner y Lambert (1972) en sus
investigaciones sobre los factores de actitud y logros en

adquisicién de un segundo idioma.

Estos autores encontraron una relacion positiva entre los
factores de actitud y el éxito en la adquisicion del idioma
extranjero en general,

Los resultados de esta investigacidn implican que a pesar
de que los estudiantes en los Estados Unidos usan el espaiol en la
vido cofidiana, asi como los estudiantes en México, la gran
mayoria de ellos en i0s dos paises estan aprendiendo el inglés y
sugieren que la forma de ensefanza fue mas relajada y mds
divertida, y les permitid a ios estudiantes retener 10 que
estudiaron.
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Para poder medir y comparar Ia investigacion de México

la misma se tendria que hacer en un pais donde no se hable el
Inglés como lengua materna, Se deben realizar Investigaciones
semejantes a ésta, aunque usando diferentes canclones, juegos.
rimas y otros cuentos Infantiles, ya sea al nivel primaria o
preparatoria, para confirmar si los resultados de esta investigacion
pueden ser generalizados. Slllos resuitados son positivos, este
meétodo podria tener mayor aceptabllidad en la comunidad

educativa.

En el caso de la ensenhanza del inglés como segundo
Idioma en Estados Unidos, se sugiere evifar la exigencia de que
los alumnos aprendan 8! ldioma en muy breve tiempo, ello para
evitar presiones innecesarias, aprendizaje incompleto y deserclon.
En el caso de México, se sugiere relacionar 108 objetivos de la
ensenanza con temas significativos para ios estudiantes para que

$© Interesen en mayor medida y aprendan mejor.

En ambos casos, es importante tener presente que el
método tradicional de la ensenanza del Inglés propicia la
utilizacidn de las vias de aprendizaje visual, auditiva y lég_lca, pero
el nuevo método promueve la utlllzdclbn adicional de ofras vias
.- de aprendizaje, tales como el movimiento, ia manipulacién del
objeto de estudio, la relacién interpersonal y la que usa todos los

sentidos.
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Cabe aciarar que el método aplicado en Méxicoy en
Estados Unidos fue el mismo, no obstante en México yo imparti el

curso y en Estados Unidos lo hizo otra maestra bajo mi supervision,

Considero que el resuttado fue mejor en Estados Unidos por
el refuerzo que el medio ejerce en el aprendizoje y la necesidad
que tiene el estudiante de aprender el Inglés para utilizarlo en
forma cotidiana. Fuera de es0, én ambos palses se obtuvo un
mejor resuitado con el método aplicado que con los métodos

trandicionales.

Para concluir, quisiera destacar en forma breve vy
esquemdtica los resultados mdas importantes de este estudio, las

aportaciones del método utllizado y aigunas retlexiones finales.

Las qportaciones piincipales del método puesto en
practica durante el curso de ia investigacion de compo son los
siguientes:

o Ayuda o superar las dificuitades que enfrentan |0s estudiantes
al aprender otro idioma.

o Facllitaia "aprehension’ del nuevo idioma.

+ Los estudiantes comprenden mejor sus lecciones y aprenden
mas rdpido.

o Esqaccesible, sencilio, divertido y eficaz.
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o Permite aprender el inglés sin que se interflera con el dominio
del idioma materno del estudiante (espanol o cualquier otro).

e Hace paricipativos a los estudiantes, reduce su nivel de
"ostres’ y consecuentements, aprenden divirtiéndose.

o Ofrece resultados muy positives, aun cuando se imparte en
pocas clases y breves, cada tfercer dia durante cincuenta
minutos.

« Pone en practica las diversas ‘inteligencias’(auditivas,
olfativas, visuales, etc.) de que dispone el estudiante,

o Puede ser utilizado por quienes estudian para maestros de
inglés, asi como quienes ya son maestros.

o Implica costos menores a los de los métodos tradicionales,

que casi sliempre se apoyan en textos caros.

Es Importante mencionar que e trata de un método cuyos
resuttados se pueden lograkin necesidad de apoyarse
exclusivamente en 105 mismos textos y materioles didacticos
utilizados por la autora sino aprovechando una gran variedad de
textos y materiales de facil obtencién, entre los que deben
considerarse a los vinculados con la cultura del estudiante.

Ademdés, la Interaccién grupal que se aplica en el
oprendizgje elimina de la tensién propla de quien debe aprender
el inglés como segundo idioma, sobre todo a los estudiantes en
Estados Unidos.
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Por su pare, las canciones, los juegos, las rimas y los
cuentos utilizados, también facilitan el aprendizaje porque son
actividades ludicas que transportan al estudiante a su esencla

infantil, carente de inhibiclones.

Todo ello trae como resultado importante. también, que el
estudiante establezca con el método apiicado, estrategias de
estudio y aprendlije que podrd utilizar en los demd&s dmbitos del

conocimiento,

Consecuentemente, recomiendo reforzar el programa
tradicional de ensenanzag del inglés como segundo idioma con
este método, utiizndoio en forma complementaria en cada
unidad o tema, para lo cual habrio que reducir el tiempo del

brogromc tradiciona!l para dar cabida g éste.

Lo utilizacion de este nuevo método de enseianza del
inglés como segundo idioma podria considerar ias siguientes

modificaclones en los procedimientos de trabaqjo:

e Promover el interés del alumno.

o Propiclar la interaccién grupal.

o Incorporaria cultura del pais a las lecciones, para tacllitar el
aprendizaje del idioma.

o Usar tecnologia sencilla, como videos y cassettes de audio

para enriquecer y hacer atractivo el aprendizaje.
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Buscar la amenidad.
Evitar que el maestro sea formal, academista y rigido, y
propiciar que se convierta enun ofientador o facilitador del

aprendizale.

Como punto final se sugieren aigunas estrategias clave
para sacar el mdximo provecho de los beneficios det método:

impartir el método en forma prioritaria a quienes astén
estudiando para ser maestios de inglés.

Capacitar al maestio que utiliza el método tradicional
para que pueda también aplicar este método.

Sugerir a autores de textos y materlal didactico que
incorporen este método.

Explicar a los estudiantes en forma detallada (os objetivos
y estrategias de cada tema y ejercicio. y

Apoyarse en |08 propios estudiantes para que expliquen a
los que no entiendan.
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GLOSARIO

1 Adquisicién del segundo idiomg - El proceso de ensefanza

después de que se adquiere la lengua maoterna, y que comienza
qupués de la edad de cinco anos.

2 Sobregenerglizacion- Esta ocurre cuando los educandos
aplican a los verbos irregulares. las reglas correspondientes o los
verbos reguiares.

3. Explicacion (expansién)-Es el modo de coregir las frases

del educondo sin que ¢ste se dé cuenta, con el fin de
reestructurar dichas frases.

4, Comunicacion unilatergl- s aquella accion comunicativa
en la cuol el educando escucha el idioma, per no responde.

5. Eiitrg-Es io porte del sistema del proceso interno que tomisa
ol lenguaje que escucha un ser humano y que €3 consecuencia
subconcientemente de motivos. necesidades, actitudes o
emociones.

6. Manitor- €8 la parte del sistema del proceso interno que
consientemente inspecciona y a veces modifica la produccién
del lenguagje del educando.

7. Organizador-ts la parte del sisterna del proceso interno
responsabie de la organizacion del aprendizaje. gradual y
subconciente, del sistema del nuevo idioma.

8. Segundg idiomg-Es e! lenguaje que se aprende después
de la lengua materna. Un segundo idioma puede ser el lenguaje

de! pals anfritddn 0 uno extranjero.

9. Petiodo de sllencio-Es la etapa del proceso iniclal en el
cuatl el nino 0 el alumno escucha el lenguaje pero no lo produce.
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SIGNIFICADO DE TERMINOS

BICS=(Baslic Interpersonal Commuriléoﬂon Skiils)

La habllidad bésica de la comunicacion interpersonal.
CALP=(Cognitive Academic Language Proficiency)
La capacidad del lenguaje académico cognoscitivo.
ESL=(English as a Second Language) Inglés como segunda
lenguo

Li=slengua materna

L2=Segunda lengua

LAS-O=(Language Assessment Scale - Oral) La prueba que
$0 usd antes y después de la investigacion para

medir ¢! progreso de los estudiantes.

LEP= (Limited English Proficient) inglés imitado en habilidad
Método tradicional= Método de ensefanza: con |08
alumnos en fila, uno detras de otro, sin interaccion con
®i/la maestro/a.
Tratamiento Método de ensenanza usando literatura
infantil, canclones, rimas y juegos.
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MATERIALES

Textoy libro de trabajo de los estudiantes y audio-
cassette, New Hotlzons, editorial Addison Wesley, 1992
Literatura infantil The Midags Touch, editorial
Macmillan/Mcgraw-Hill,

Video cassette de juegos y canciones en inglés,
gmnmﬂMgglgmm;‘ producida por Millimium
Corporation.

Rimas del libro de New Hqorizons,

Audio-cassette, didlogo producido por io

investigadora.

Language Assessment Scale (LAS). La prueba utilizada
por el Distrito escolar de Houston (el distrito mas

grande del estado de Texas) y por la mayoria de los
distritos en Collfdmla. para incorporar a los estudiantes al
programa bilingle como pre-prueba y para egresarios
del programa como post-prueba al final del segundo
grado. Esta prueba ha sido considerada como una
prueba vdiida por ia agencia educativa de Texas (Texas
Education Agency).

Libro de dibujos para aplicar la prueba.

Audio-cassette - historieta - Angeling's Uncle.

Se utilizaron las evaluaciones al final de cada unidady al
fingl del ano.
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10. Libreta de respuestas, |

11,  Evaluacién del curso.
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Pait 1 Vocabulary
NAME THAT PICTURE
S8sy Weare goiag to look at some drawings of

8 school. Whes [ point to each drawing, I
want you to tell me what it is,

door, bird

Darken bubble for INCORRECT
responsae only,

slide

ateps (stairs)

wastebasket (trash, garbage can)
lamp (light)

chair (saat)

paintbrush (brush)

paints

desk

globe

sink .

Practice:

Examiner:

OO00000000
e @a RO W~

O
g
2
g

ACTION WORDS

S8ay We're going {0 100k at some drawings of
people doing things. Whea [ point o

sach picture, I want you to tell me what
the persoa is doing.
Practice:  drinking
Examiner: Darken bubble for INCORRECT
reaponse only,
QO 11 eating Q 17 cooking
Q 12 climbing Q 18 laughing
QO 13 digging > 19 driving
O 14 hicking O 20 listening
Q 18 singing O no response
O 18 reading

Total Itams Correct {for hand-scoring only) 1

- Pant2 Listening Comprahenasion

STUDENT LUNCH
Say Now you're going to hear two people
talking to each other, Listen carefully
to the taps. Aftsrwards, you'll hear
some questions about what they said,
The first one is for practice.
Practice:  Waa Mrs. Smith calling Neator's TV
repair? (yes]
Examiner: Darken bubble for INCORRECT
response only.
O {yes] 1 Isthegirl'sname Lisa?
(> (yes] 2 Does Mr. Sparks work st the
cafetaria?
0 {yes] 3 Did Liza want to eat tacos?
' (no) 4 Did Liza have a big breakfast
_ that morning?
. fno] 8 Was the cafeteria out of salad?
 {yes} 6 Ware the dessert choices
brownies, pudding, or ice cream?
7 [ne) 7 DidLiss okip dessert?
 {yes} 8 IsAlice Liza's friend?
> fnol 9 Will Alicehalp Lisa doher
English homework?
< {nol 10 Was Lizsa called into the offics?
o RO Fespones

-

Total Items Correct (for hand-scoring only)

Part 3 Slory Reteliing

StoryRating @ © @& @ ® ®
Story Code:
T Angelina’sUncle @ Oops, Wrong Planet

‘T The Computer That @ The Puppet Show
— Won a Prise

‘Part4 Minimal Sound Pairs STo] Pans
Darken bubbles to show OR RO
the total number of (O} RO
INCORRECT responses. @ 8
®
®
D
®
0}
5 GeEs ae

Phonemes

Darken bubbles to show
the total numbaer of
INCORRECT reasponses.

PECEe

PERERGEROE




Student’s Name Tost Date

{Last) {First) ' (M.I) Moanth / Day / Year
Student's |.D. Number Teacher

Pent 3 Story Releliing

Say Now we're 'dill to listen to a story. Listen carefully, becausc afterward I want you
to tell me what happened. This story is called [title of story).

Examiner: Write response verbatim and record for back up.

Story Code

End of Part 3. Short Form ends here.
For hand-scoring, 1o caiculate the Tolal Score, Level, and NCE, refer to the Studem Profile Sheet.



Part 4 MEnmal Sound Pairs (Administer for Long Foria only. j
Say  Whaen you hear two words on the tape, telf me if they sound the same or differeat.

Examples: heart - dart They're different.
letter - latter They're the same,

Examiner; Darken bubble for INCORRECT respgnse only.

1 cheap - sheep [different) O 19 plate - plate [same)

2 coat — goat {different) D2 rice - rise {different]

3 book - book [same) C 21 sign - shine (different]

4 yam — jam [difTerent] 22 then —den (different]

5 wet — vet [different] 23 lead - read [different]

8 card - card [same) 24 torn ~thom [different]

7 berry - very [different) i 25 them - them [same]

8 father - fodder [different! 26 shuffle - shove! (different)
9 play - pray |different] 27 staple - stable [different)

28  mashes — matches (different)
29 nut — nut {same)

30 tide - tiled [different)

31 roll - roar {different)

32 sun — sun [same)

33 ridge — rich [different]

34 Sue - 200 [different)

35 Jibe - jive [different)

pet — pat [different]

11 life - live ldifferent)

12 ¢db ~ cup ldifferent)
13 hit - hid (different|

u cash — catch (different!
15 jeep ~ cheap different)
16 rag - rack ldifferent)
17 rim - ring [different)
18 duck — dock |different]

Total Items Correct (for hand-scoring only) [:]

GOOOOOO T

olojolalolelololslelelelalolololole)]
s

Part 3 Phonemaes (Administer for Long Form only.)

Say  Say exactly what you hear on the tape, If yuu hear “house,” say “house.” If you hesr
“I's raining today,” you say “

Examiner: Darken bubble for INCORRECT response onI)

O &/ the baker's house "~ 19 /v sixand seven
Q 2 /k/  Where's the book? ~ 2 /v Watch for the curve,
Q 3 iy Don'tyell =21 /& this
O 4 W/ theblack kitten 2 22 /&  theaotherside
O 5 At/  That's my boat. "~ 23 /&  Don't forget tobathe.
O e/ He ate his lunch. O 24 Ivi ring
Q 1 lg/  the brown dog 25 Why do lions roay?
C 8 /M letsall sing. 2 2 /Wl alongwait
O 9 M/ the pink !'IT)%OI! o2 101 thin
C 10 M  Please finish the job. > 28 /&  the famous author
Q M M/ Taoke that road. 2 29 /¢ Shelost atooth.
o 112 London bridges < 30 i/ lranupahill
Q 13 vanilla wafers — 31 A/ the tin car
QO M4 Please don't laugh. Y 32 I/ Whereis the map?
Q 15 t5/ ship ~ 33 ia/ zebra
QO 16 ls/ broken dishes A X' ot Atizona
Q 17 /¢ Please don't push. 235 Don't open your eyes.
O 18 w  wisit
Total [tems Correct (for hand-scoring only) | __l
1 2 3 4 5 5
TEST SUMMARY BOXES .
FOR HAND SCORING ONLY * ? - -
Miy PHON 2agwn PRON PARON PRON
PRS RAAvy TOTAL LEVEL CATEGORY
SCORE SCORE
(% CORRECT)

End of Part 3. Long Form ends here,
Far hand-scaring, to calculate the Total Score, Level, and NCE, refer to the Siudent Profile Sheet.

43472

90913698 -PFI- 3432



Wee Sing’
Discover all the books,
cassettes and videos in the presents

best-selling Wee Sing series! Grandp n’s
Eiae Magical
Wen Siog Neowry Aoy aad Lullsbio

Wes Siag Dible Sougn
Wee Siag Amerine

Wou Sing Pun 'n’ Pelk
@0.9%)

Wee Siag Coloriag-Activie
m:hdmm ' Booklet

King Cole’s Parsy

Wee Sing for Christmas
Woe Sing in Sillyville
Weoe Sing Together

VHS videso

($19.99)

The abewe titles, and many others, can be baught
wherever baaks sre sald. or may be ordered directly
from the publicher by sending check or money order
for the amount listed, plus 82.50 for handling and
mailing to Price Stern Sloan's Direct Mail Sales
Division at the address below.

PRICE STERN SLOAN, INC.
PO. Box 21942
Los Angeler, California 90021

Prices slightly higher in Canada
Prices subject to change

G190 Price Liren Slaon, Ioc




Whe Stele The Cockins

From the Cockis jas?

Whe uole the cockus (rom the
conhis jar?

Whe mele the cookies from the
conkie jar?

Who uole the cooliias from the
conkis jar!

Seilos sols the cookies from the
conkis jos.

Who me? Yes you!

Coulda't be! Than win!

Lasue stole the coohis lrem the
cookie .”h

Who met Yes you!

Coulda’s bs! Then whe!

Laddis wale the coohies from the
coubin Jo1,

Who me? Yer you!

Couldn't be! Thea who!

Peaslope wele the cookues from
the coolse jar.

Qink, cink? Yer you!

Oink, oink! Thea who?

Facmar aole the coohies ftom
the coshie jat.

Who me? Yes you!

Couldn’t be! Then whe?

Mullin Man siole the cookun
itom the coohie jar.

Who me! Yes vou!

Coulda't bs! Then who!

Puachinslio siole the cookins
fram the cookie jar.

Wis met Yo you!

Coulda't ! Then who? . ..

Rell That Red Bell

Roll thas red ball down to 1own,
Kokl 1hat red ball down to town,
Aell thax ted batll dowa to town,
Reoll that red ball down 10 1owa.

Ous, Twe,

Bushie My Shee
1, 3, buchie my shoe;
3, 4, syt the dowr:

$, 6, puek wp stichy;

7. 8, loy them nraght.

Oue, Twe, Thies O'Lenzy
Ong, twa, thees O'Lasry.
Fous, five, sin O'Leary.

Seves, s1ght, nine O'Leary,
Tan, O'Leaty caught u.

Oue, Twe, Thiee
A-Twitley

One, two, thiee a-twithy,
fout. five, ua astwithy,
Seven, aight, mine a-twirhy.
Ten a-twithy caich me!

The Merry-Go-Round

The merry-go-tound goei tound
and raund,

The children laughed and
laughed and laughed.

50 many weic going round
and rownd

That the merry-go-round collapied.

Repaat

Hambooe

Hombane, Hambone,
have yau beard?

Papa’s gonns buy me &
mmchingbird.

If that mociingbud don's ung,

Pape’s gonna by me & dismand ting.

1€ chas diamond ring don's shine.
Paps’s gomna buy me a Yishing line.
Hambone, Himbons.

where you been?
1've baen sround the world and
I'm going agun.
Hambone!

Repam

Playmate
Sav. sav, oh playmaie,
come out and plav wnh me.
And bring your dollies theee,
climb up my apple wree,
Cev down mv rain barecel,
shide down my cellar dooy,
And we'll be pily frends
tosever mote.

Repeat 2 umes

Say, say, oh playmate,
wy, wy. oh playmas,
wuy, wy. ah plopmans,

Say. wy. ob ploymane,
wy, Wy, oh playmens.
Y, sy, o ploymme,

Sy, wy. ah ploymass,
coms ploy wnb ms.

Repam {11yt et




Geed Maraing

Good mesning, good maraing,
and bow do pou do!

Gosd marsing, good moraing,
I'm fine, ow ate vou?

Puachinello
Whai can you do,
Puachincllo Tuany iellow?
What can you do,
Punchinello fusny you!
We can do ¥ too,
Puchimllo funny tellow.
We can do v wo.
Puachimello funay you.
You choost one of us.
Punchinclio tunny tellow.
You thoows ons of ws.
Puachimilo lunay you.
Repeat ) ames

A Sailor Went Te $aa

A splor went to i, M3, ¥,

To we what he could see, we. e,

But all thot he could wee. see, se.

Was the botiom of the deep blue
wa, 168, K

Repear 2 umes

Long Legged Sailor

Have vou cver. ever. ever in
vour long legged bie

Yeen 2 long iegped wilor and
s long legged wile?

Na, t've never, evee, ever i
my long legged bie

Seca & long legged wilor and
his long legged wife.

Repeu

The Muilis Maa

Oh. do you kmow the muitin men,
the mulfin man, the mufiin ms,

Oh, 40 you know the muilia man
who hves on vty Lame}

Ch. ver | hnow the muflim man,
the muilin man, the muifin man,

Oh, yas { know the muffin man,
who Hives on Drury Lane.

Now two of us know
the mul(in man. the mulfin man,
the Ml man,

New two of us baow
the mulfin man,
wha lives an Drury Lane.

Oh. do you haow the mufiin man,
vhe mulfinmen, the mulfin mas,

Oh. do you hnow 1the muftin man
who lives on Dryry Lane?

Oh. vet we know the mutfin man,
the muiTin man, the mutiin man,

Oh, yes we know the mutfin man,
who lives on Druty Lane.

Now we all know the mul(in ann,
the muliin man. the muftin man.

Now we 4!l know the muiin man
wie fives on Drury Lane.

One Pousio

One potato, two patato,
three poratg, four,

Five potata, 1 potaty,
iKeven patata, more.

Repeas 4 times

Prenny Listle Duich Girl
Lam 3 precty hutle Duich Goel.
As pretty o | can be,
And all the buys in the neighbothond
are cragy ovet me.
Mv boviriend's name is Melto,
He comes ttom the land of Jello,
With pchles tor i toes and
s charry tor his sost
And that's the way my story gots.

Repaas

Dwich Gisl

i'm 8 lintle Dusch Girl
dresaed (n blac;

And thase are the thimgy
1 like to do;

Salute to 1he capran,
bow 10 1he Quewn,

And tuen my back to
the wbmanine,

1 Leve Coffee

| love cotice. i lave tea.

| wams Sars 10 come in with me,
§ love coiles, § love iea,

| wamt $atlor co come 1n winh me.
1 love coifee. § love tea,

) waat Peter to come 1n with me.
! love collce, t love tea,

| want David 10 come 1n with me.

Mabel, Mabe!l
Mubel, Mabel, sct the table.
JUBt 3% 1351 a8 vou are able.
Don’t forget the 1alt, wgar,
vinegar, knives, torks, spoons,
and don't forget the
RED HOT PEPPERS!

Miss, Miss
M, miss, pretty linke min,
When vou miss, vou muslike thi

The Farmes (s the Dell
The farmere 1 the Dell,
the farmar 1a the Dall,
Heigh Ho the Darry O!
the (armat ip the Dall,
The (srmur whos the wile,
the isrmey whos whe wifs,
Heigh Ho shs Dorey O!
the formes whos the wile.
The wite uhes the child.
vhe wife wahoe the shild,
Heigh Ho she Datey O!
vhe wife wakas she child,
The child whes the nurn,
the child whes the mavie,
Heigh Ho the Detey O!
the child whes the auise.
The suris uhe the dag,
the aurm whes the dog,
Heigh He the Daery O!
the mprm whos the dog.




The dog takes the cat,
the dog takes the cat,
Hergh Ho the Derey O!
the dog 1akes the cat.
The cat 1akes the ta1,
the cat takes the rar,
Hesgh Ho the Derry O
the cat takes the tac.

The rat takes the chcete,
the tat takes the checie,
Heigh Ho the Derry O!
the rat takes the cheese.
The cheese ssands alone,
the cheese stands alone,
Heigh Ho the Detry O!
the cheese stands alone.
Heigh Ho the Derey O!
the farmer in the Dell.

" Did You Ever See A Lassie?

Did you ever see a lawpe,
a lasie, a lassie,

Dud you ever see 2 lasne go
this wav and thae?

Go this wav and that way,
go this wav and that wav,

Dud you ever we 2 lasne go
this way amd that?

Repuat

Did vou ever se¢ 3 laddie,
a laddie, a laddia.
* Did you ever see a Iaddie go
© this way and tha?
Go this way and that way,
go this way and that wav,
. Did you ever see a laddie go
this way and thar?

-

The Hokev-Pokey
You put vour right kand in,
vou put vour night hand aut,
You put vour nght hand in and
vou shake it all about,
You do the hokey-pokey,
and vou turn vourself around,
That's whatit's all abour!

You put vour ledt hand in,
vou put your left hand out.
You put your lefi hand in and
vou shake it all about,
You do the hokey-pokey,
and you turn voursll around,
That's what it's sl shout!
You put your right foot in,
vou pus your right foot out,
You put your right foot im and
vou thake it all about,
You do the hokey-pokey,
and vou turn yourself srouad,
That's whas it's all about!

You put vour left (oot in,
vou put vour left (oot out,
You put vour left (oot 1n and
vou thake u all about,
You do the hokey-pokey,
and you turn yoursell around,
That's what it's all about!

You put vour tight showlder in,
you put your tight shoulder out,
You put vaur right shoulder in and
vou shake it all about,
You do the hokey-pokey,
and you turm yourse!f acound,
That's what i’y all abour!
You put vour left showlder in.
you put vour left shoulder out,
You put vout left thoulder 1n and
vou snake it all about,
Yoy do the hakev-pokey,
and vou turn voutsell around,
That's wnat ity all abour!

You put your right bip in,
you put your right hip aut,
You put your righs bip in and
you thake it all about,
You do the bokey-pokey,
and you ture yourslf around,
That's what it's all aboy:!
You put vour left hip is,
you put your left hip out,
You put your left hip in and
you shake it all amout,
You do the hohey-pohsy,
and you turn yourelf sround,
That's what it’s all ahout!
You put yout head in,
you put your head aut,

You put yuwr head in and
you ke it al) about,
You do the hokey-pok:y.
and you turn vourself around,
That's what a's all abour!
You put your whole w!f in,
you put your whole seif out.
You put yeur whole self in and
you shabe it all about,
You do she hokey-pokey,
and pau tuem voursll sround.
That's what it's al) about!
Vﬂ ‘ * u”‘ﬂ"n
you do the holkey-pakey,
You dv ths holay-pokey,
that's what it's all about!




Gru,oo 10k

Lo que mds me gusto de la clase de inglés fue ia e

Lo que menos me gustd de la clase de inglés fue q he
-~
= A0 Ao Yanko o0 O\ ingles me

L 4

ol frie Y a0 SR Lon

Yo he tomado los siqguientes anos de lnqléé:

Pre-Kinder Kinder
Primaria 1 2 3 4 5 6

.

Nunca habfa tomado ingleés __<-7

* Se slncero/a - no reflejara en su callficaclidn porgue ho lleva
su nhombre.
Que Dlosito los bendlga en todo lo que hagan en su vida,
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Gruyo o

Lo que mds me gusto de la clase de Inglés fue

_Mag -\*@Mm&

| gfm*gy, gﬂ\g"‘lb\\ggv, mbh & '!”%gp g:\’cl

-\c\ W g L tagl . -
_MWMQ\eruGAQ \7;
_endendine.

La QOO0 S L‘:}C‘-bg o \\g y_a0n hquc 2.!) .sg. %&JDAQ

L\He,.go VDS . La aMp

’ » 1
Lo gue menos me gustd de la clase de inglés fue -}g; LQB|Q
MMM@WM
£a LQ,;( cloaes Qi1 0 P 159N

Yo he tomado los siguientes arnos de inqle’s:

Pre-Kinder Kinder
Primaria 1 A S 4 5 6
Nunca habfa tomado inglés __&7

7’

* Se sincero/a - no reflejara en su callflcacldn porque no lleva
su nombre,

Que Dlosito los bendlga en todo lo que hagan en su vida.
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