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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

.La problemitica social y académica actual, se manifiesta
cotidianamente de maltiples maneras, una de ellas es la
Aéincronia entre 1os conceptos tedricos y la puesta en
practica de los mismos. Refiriéndonos al campe de 1la
psicologia, nos encontramos con un dificil acceso a los
materiales e instrumentos necesarics para 1llevar a cabo una
ihtervancidn, deficiencias de tipo presupuestal, disposicién
de tiempo para destinarlo a 1; investigacién, gran demanda de
servicios respecte a desarvollo rata;dado, en especial en
instituciones publicas o no lucrativas, etc. Asi mismo,
existe una carencia de psicélogos, maestrogs Yy eddcadores
capacitados en la utilizaqidn‘de técnicas efectivas que a
corto plazo, brinden QQIQE;QH a ' 'la poblacién afectada con

retardoc en el desarvollo.

INTRDDUCC!DNCY jUSTIFICACIDN.

.El presente trabajo, pretende brindar al profesional de
lg' educgcipn una alternativa que, sin recurrir a 1ia
uéiiiéacidn ‘da técnicas e instrumentos sofisticados, le
pefmifa trabadar objetivamente con personas con retardo en el

desarrollo, por medioc de actividades especificas y con
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conocimiente pleno de las hdbil idades que necesita adquirir.
Se pretende através de este trabajo, mostrar los resultados
de la aplicacién de los programas inicial Yy bdsico de el
sistema multisensorial simbélico obtenidos con un grupo de
siete nifos y motivar al profesional de la educacién a que
profundice y se interese por el conacimiento y manejo de las
técnicas que nos ofrece el Sistema Multisentorial Simbélico.
Se trata de un condunto de estrategias de intervencidén
relativamente nuevo, que fué <reado en México, en 1968 por la
profesora y terapeuta de lenguaje Susana Alardin Gonzdlez,
tomando en cuenta las necesidades y caracteristicas de la

poblacién mexicana, a la cual va dirigido.

El Sistema Multisensorial Simhélico estd fundamentado
tedricamente en las etapas de desarrolloe de Jean Piaget, en
los estudios longitudinales de Arnold Gesell y en las
reléciqnes objetales estudiaﬁas por René Spitz. <Alardin,

19823,

Este Sistema esta, 'ormado por

de rehabilitacidén:y educa

las deficiencias en- los. proc sos :

detectadoé por alteraciones,'en lasJ areas de socializacidn,
adaptacién, motricidad.; lenQUAJe. estructuracidn temporal,
estructuracidn espacial, esquema cdrporai,‘percebcidh;visual,
tactil, gustativa, olfativa, auditiva y cohfabtb fiéiéé—ﬂ“

matemdtico; estimulandclas por medic de programas aqbfdeé 6 '
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las difefgntes ékéaé‘rdg dgéarrollo'_y a 1a probleﬁética»de

cada niﬁo}vfhlardin,-ISSZ).

Ahs;éf bien, ‘ la géneralidad de las discipllﬁas
cientificés y la psicologia entre ellas, presentan dos
aspehtos fundamentales de aplicacién: uno como investigacién
cientifico~teérica y otrc como utilidad practica; este
estudic se aboca basicamente al segunde aspecto, pues se
considera que la psicologia no debe trabajar séle con
abstracciones e ideas hipotéticas acerca del hombre, sino
también con realidades objetivas, ubicadndolas en un lugar y
tiempo especificos, pues la psicologia debe estar relacionadaA
con la scciedad con que trabaja ya que cada persona se
desarrolla en una cultura con caracteristicas pvopias; es poyr
eso ‘que la psicolbgia del desarrclleo se aboca al estudio de
sujetos éuyos cambios estan influenciados directamente por el

medic ambiente en el cual se desenvuelven.

De acuerdo a le énterior, podriamos decir que debemos
aproximafnos al  estudio ‘del nifo tomandoc en cuenta sus

circunstancias parti;uiaies Yy éu nivel de desarrolle, pues si

lo - conccemes  séle - en: ¢iertos: niveles  cronalégicos

relacionandolos rcoﬁ_rqdhduﬁ a ééificés, " entonces nos
encontraremes con un'éuje, 1o cual o es real.
(Bases 'para una polifi%a»ﬂe édchciéﬁ éépecial en Méxica,

19803 .
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El ser humano, especialmente en las primerés‘ééépasldg
su vida estd en permanente evoluéidn, élly .suvrepe;torio_
conductual crecen tan rdpidamente y sufren tantos'cambios.
que hay muy pocos puntos absolutos por medioc de los cuales
sea posible establecer conceptos tales como habito,
inteligencia, capacidad mental, etc. pues no hay una norma
permanente para guiarse dentro de 1los diversos aspectos del
desarrollo. (Bijou y Baer, 1977). S5in embargo, el desarrollo
fisico se presenta en forma ordenada pues la tasa de
crecimiento es bastante estable, ya que en gran medida esta

determinada por aspectos genéticos, aungque tambien es

tnfluenciada por factores ambientales tales como la
nutricién, el cuidado pre y postnatal, asi como lai
estimulacidn, la privacidén social, emocional y algunos

aspectos de neuromotricidad que tienen influencia en el

aprendizaje, como son la lateralldad, el maneJjo de los

conceptos de darecha e izquie dﬁ' las eacczones de defensa y

equilibrio, EI :onteo devizquierda derecha, etc.

‘Af egfua;a;_elfdesar ol e necesario tener presente
ﬁué hay diversos faéﬁﬁ;es_ afectan estimuldndeolo o
inhibiéndelo, esiqs iy . © consecuencias
inmediatas o de corfrﬂ v también lasapdéden tener -
permanentes. Segun Pza ey, Fisgeraid
Strommen, 1982), son

desarrollo prxnczpalm

ambxental fisica y c) acc 6 medio ‘ambiente social
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a) La maduracién, tiene influencié en £1 ritmo del
desarrello, pero no es el principal determinante ya que séle

abre_posibi!idadas al desarroello.

b) La experiencia ambiental fisica, se refiere a la
interaccidén con los objetos, a la obtencidn de informa:i;n a
partir de los objetos mediante el proceso de abstraccién y a
la experiencia légico-matematica, que es el establecimiento

de nuevas relacidénes logradas por el conocimiante del medio.

<) El medio ambiente social, se refiere a las
experiencias del entorne educaﬁivo y cultural del individus.
Este es un factor importante ya ﬁue las etapas se aceleran o
retardan tanto por el procéso de maduracién coma por.efectos

deal medio ambiente soc!ai:

Cuando  uno o vayioéfﬁe estos factores se presentan con
deficiencias o alteracinngé; se provocan problemas en el
desarvolle del nifo. Existe un  acuerde general acerca de la
presencia de un vetardo de origen funcional y otreo de origen
orgdnico. tas persdnas cuyo retardo es de origen orgdnico, no
plantean un problema en cuante a definicién, no asi los
retardos de origen funcional, en 1leos que la definicién si
presenta un  problema. A este respecte, es importante
considerar la opinién de Ullman y Krasner (citado en
Kl ausmeier, 1977), segin ios cuales. "los llamados retardados,-

en ocasiones no sufren deficiencias orgdnicas”; es por eso
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que para entender el retardo en el desarrollo es necesarioc
tomar en cuenta el aprendizaje, es decir, cémo se establecen
y mantienen las conductas, ya que la ausencia de repertorios
conductuales y habilidades especificas o la presencia de
repertorios inadecuados se puede explicar a partir de ciertas
condiciones biclégicas, psicolégicas y sociales, y no
necesariamente recurriendo a una diferencia intelectual
hipotética ni & un impedimento orgdniceo, aan cuando sean
elementos que influyan en el comportamiento. (Dominguez,

1982).

Al considerar 1la presencia o‘ausenciék de repertorios
conductuales en lugar de clasif!cacipnes, los sujetos en
rehabilitacién podrén ser tfatados”coﬁjﬁéfodos similares con
el fin de que adquieran los repertéribsidué les permitan un
desarvollo adecuado, una ' relativa>»au€osuf1ciencia para
manejarse en el medio y su adaptacibnval mismo. Al aplicar a
todo tipo de problemas de desarrollo téchicas basadas en los
mismes principios generales, los limites entre un problema
clinico, une de educacién y unc de retarde en el desarrollec o
de rehabilitaci¢én tenderdn a desaparecer, ya que son mas
importantes las caracteristicas que presenfa la persona, que
la clasificacién que ée »buéda "hacer de ella. (Dominguez{r

1982)

Segun Ribes,(1954);Tei rétardo en’ el desarro;lo»és "un

deficit conductuaiiquéise.éstable;g por

comparacién con las-
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normas que corresponderian al caso" y es‘qrigipadb por cuatro

factores:
1) Determinantes bioldgicos dgl:vﬁéééd fééioreskééﬁegicégi ,
prenatales y perinatales). wjl - '
2) Determinantes bioclégicos Aétﬁale qunufflﬁ;Ohaipi]

fatiga, drogas, etc).

3) Historia de interaccién ‘con el
reforzamiento).
4) Condiciones anmbientales momentaneas o ééq@»?cl@ entos

discriminativos, reforzantes y disposicionales acéuglés.

Tomando en cuenta lo anterior, =me considera probable que
los nifos que presentan retardo en el desarrollo, pertenezcan
a familias disfuncionales o a un medic social conflictivo y
poco reforzante, por lo cual puede ser una medida
complementaria dentro de 1la intervencién, el invitar a los
padres a que participen y egtimulen a su hijo durante el
proceso, con el fin dé lbgrar la transferencia vy
generalizacidén de los qugVos repertorios a su medio ambiente
familiar y social, aylé'vég“que veciben entrenamiento para el

manejo de el nifo en 1o 'futuro.

Se considefd{iﬁpqrtante incluir en el presente trabajo
una seccioﬁtrddndébse revisen diferentes aproximaciones al
estudio &e“éf ‘&esa}rollo de el nife y el cohcepto de
evaluacién fuﬁciﬁnal, ya que ahi se encuentran los

fundamentos tedéricos de las técnicas y procedimientos

" Pag. 7



empleados. Asi mismo, en la seccidén de desarrollo psicolégico
anormal, se revisan las causas mas importantes de el retardoc

y las dreas que se utilizaron para evaluarlo y para programar

la intervencién.
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CAPITULOD 1

DESARROLLO FPSICOLOGICA.

Conccer céme se sucedan los cambios en el hombre es un
factor muy importante para el estudio del mismo, sin embargo,
las diferentes formas en que ha sido estudiado hacen que se
tenga una idea poco clara de 1o que es el desarrcollo; adn
acualmente, las diferentes aproximacicnes al esptudic de su
desarrolle psicolégiceo no siguen wna corriente Gnica, sino
contrarioa a ésto, exponen su definicién a partir de sus

propios principios epistemolégicos e ideolégicos.

1.1 Definiciones. )
Acerca del desarvello sg;haﬁ_dadq_multihles definiciones
a partir de las diferehtes;abfpkiﬁafidhes o teorias dedicadas

a  su estudio; a'cbntinQaéié ég]ﬁgnciqnan algunas de esas

definicionea:7 

Segén el Dit;} éngﬁé\ﬁépaﬂola. desarrollo

se refiere al-ihec "incremento a una

cosa del orden fisica,:
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Para Fitzgerald €1982j, desarrollo "es una
especializacién dentro de la psicologia general que trata de
los cambios que se wverifican en la organizacién de la
conducta en todo el transcurso de la vida". Estos cambhios
estan directamente influenciados por los procesos de
aprendizaje que se refieren a todas las medificaciones de
comportamiento que ocurren como resultado de la experiencia,
en combinacién con los procesos de maduracién que son los
cambios que ocurren independientemente de la experiencia. El
proceso de desar}ollo es muy dgil surante los brimeros cuatro
aRos de vida, ya que es en esta etapa cuando los cambios son
cada mds grandes a partir de que el nifo se va preparandd
para 1la exploracién, la locomocidén, la comunicaqién‘verbal y

el aprendizaje de tipo académico.

en el desarrollo intelectual 'y

denominado como caracteristicas‘rdéula:
provlene.del proceso de desarrailo‘$r ?
pues este altimo se refiere a la adqu:sicién de habilidades,
datos especificos y a la memorlzacidn ‘de informacidén; y el
desarrollo a "la utilizacidn‘ de mecénismos generales de
accién y pensamiento que corresponden a la inteligencia en el

sentido més amplxo y cabal"



1.2 Diferentes aproximacicnes a su estudio.

El estudio del desarrocllo se ha ido modificando con el
transcurso del tiempo, pero siempre ha sido realizado a
partir de las concepciones tedricas de las diferentes
‘ escuel ag} soﬁ generalmente las ciencias bioldgicas Ia’base
principal de todos los conceptos de desarrollo. Leibnigz
(citado por Bee, 1978), adopta el conceptoc de "formacidn
previa" para explicar el desarrollo, en el cual el organismo
ya estd formado en un homunculo que era una pequeia formacidon
con todas las caracteristicas del ser humano y el desarrollo
es s4lo un desenvolvimiento del mismo. Los ovulistas como
Schwammerdan (citado por Bee, 1978), creian que‘el hqmﬁﬁcuioz
se encéntvaba dentro del esperma y- suponian que»yél_bvulo

proporcionaba alimento para su desarrollo.

Posteriofmente Wolff (citado por Bee, 1978), siguiendo

la corriente de 1a epigenesis, segin la cual el desarvollo se

_produce a partir de una célula por la formacidn y adicién
‘gradual de partes que neo existian en el huevo fecundado,

establécib algunos conceptos que son considerados dentro de

las modernas tecorias del desarrollo. El rechazd la idea de la

existencia de un todo completo y organizado como un simple

desenvolvimiento, demostrando que el desarrollo es el proceso

de una formacién consecutiva y éiempre nueva que parte de

material originalmente inorganlzado y prosigue hasta llegar a

"1a diferenciacién de sus partes- as; mismo, establecié que el

desarrollo es un procaeso estructural mediante el cual cada
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nuevo nivel de organizacién supone la organizacién de nivéles .
anteriores y no la suma acumulada de esos niveles.

La psicologia genética de Stanley Hall (Eiﬁédo”ﬁprgﬁee;J,ikf

1978)>, compara el desarrollo individual convéf]aééa;rﬁllbfqg
1a especie, afirmando que el desarrollo del iﬁdiQti&,}éaité
lag diversas fases que se verifican en la evﬁlucioﬁ de ia
epec ie, bajo el paradigma *“la ontogenia recapitula la
filogenia". Esta teoria rechaza la concepcién del desarrollo.
como consecuencia de un proceso de interaccidn entre el
organismo y el ambiente y considera que el desarrcllo y la
adaptacién al medic son procesos completamente gobernados por
factores internos del organismo, asi pues, el periodo
prenatal refleja la fase acudtica de la evolucidn humanaj; 1;
preescolaridad (0-4), recapitula la fase animal, el reflejo
involuntario de 1la prensién del nifc recien nacido es
comparable con el reflejo del primate; la niRez (4-8),
refleja las culturas primitivas de caza y peéca; la juventud
e-123, repite leos periodos primitivos o salvajes del
desarrollo cultural, durante ésa edad los nifos son
mgpecialmente sensibles a las .repeticiones, la disciplina y

al entrenamiento; la _addlé%&encia? (12-2%), repite el

idealiesmo del siglo XVIIi:‘ié”féﬁé;idn contra los mayores, la

pasién, la emotividad y nt éét'é;még'sixfinélhénteven la.

adolescencia tardié ééjrepiten,losiinic;ﬁéi_é?laﬁciQiliéaciénf

actual.
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T ey,

La teoria psicoanaliticé de Freud (citado por Hilgard y
Bower, 19?9), ea‘lawprimefa teoria sistemdtica eh al estudio
de 1la personélidad y las diversas relaciones entre padres e
hijos.  Freud plantea que f1 desarrollo de 1la personalidad
cbhsiste ‘en una' serie de etapas secusnciadas, dentro de cada
una de lag cuales el individuo debe resoclver un conflicto, si

el conflicto no es resuelto, el sujeto puede quedar “fijado"

a una etapa determinada, afectando esto a su desarreollo.

iisﬂ

La primera de estas etapas es la- Oral <

la: lxbido e dir]ge a la bnca y a la‘parte alta

digestivo del 8 ctante. La; m'dve se. €
prlmario ide gratificacién
'alimento. Al destete se presenta un conflxcto-
resuelve puede producir un caracter ora!—pasivo es decir,‘una'
persona dependiente y exigente o un caracter oral—sédico. una
persona sarcdstica, independ:ente, agresiva‘ y hostil. ta
siguiente etapa es la Anal,vxa cual se preéenta generalmenté
cuando el nific empieza a‘camihar;‘en-gsﬁa eeapa 1a energia de’

la libido se dirige a la fégidh'anal, cuando &g comienza el

control de esfinteras.  El. entrenamiento para el uso del

retrete prcporcionajl ' conf!icto. ta fijacién en

"caracter anal-retentivo
cupacién - excesiva por el orden,
suspicacia, nggt-ohgsstvo—compulsivos; puede

producirse también un "adaiéa;vesivo, caracterizado

por desaliﬁo, an§ferendié- d lé ru€in§ ¥ descuido personal

-Pag. 13
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entre otros. Posteriormente se pasaria a la etapa Félica (3~
%)y, en la cual la fuente de energia de la libido sé divige a
la regién genital. E1 conflicte se presenta al prgtendg}
identificarse con el adulto del sexc cpuesto y &s llamado:
compledo de aedipo en los nifes y complejo de electra an las-

nifas. €1 conflicto se resuelve al identificarse éthl%[

figura del mismo scexe, dando origen al superego. Luege se

presenta un pericdo de mayor estabilidad, en-el ;qual_{

drganos sexuales permanecen inactivoes, yllamaaa»;etépa Tde’

Latencia, que da pasc a la etapa Genitalxtgzl

caracterizda por el desarvolle de los‘orgaﬁo

aparicién de los caracteres sexdé;éé

prepafacién para la vida sexuaiiqﬁe}sé
primer teoria  sistematica 'sobr;'
personalfdad  y‘la primera en dar i'g

| afios iﬁicialés"de la vida.

eiaborobuha teoria sobfe g}'éé;;(
toma én éuenyé los ante;é&géﬁég

sujeto como determinanégég,iifécﬁoé
‘pevsonalidad nunﬁa;{*g?a;a e

estad cqnﬁtantemente'\sgdéfaJ

cuales el indiyiauﬁﬁ&ebe:

pasar a 1§ sigujepte
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ETAFA  PERIODO CONFLICTO
I ”_kﬁfahcia: © | confianza contra desconfianza

1 “pinites. Autonomia contra verglienza y duda

Iniciativafqohtré'cdlﬁabilidad

Niﬁézvme&ia Industrios}déd contra inferioridad

\dolescencia Identidad‘cohér;‘cpdfusién de roles
Vif’;‘ﬂﬁdﬁiféz‘tempfana Intimidad contra aislamiento
'Vil " Adultez media Creatividad contra estancamiento
‘vizx E&é& madura Integridad contra desesperacisn

Watson (citadeo por Honig, 1980, fué el primer
rebresentante del llamado conductismo; fué un ambientalista
que hizo hincapié en los sucesos que acontecen en el a&mbito
donde se desenvuelve el individuo, como determinantes de su
compartamiento, utilizé¢ como modelo bdsico el asociacionisme
E-R; daba por hecho que los nifos nacian sin ningtn patrdén de
conducta, aceptando asi el postulado emp%rista, Qegﬁn el cual
la mente al nacer es como una “tabula rasa* o pizarra en
blanco, totalmente dependiente del ambiente y que son las’
experiencias de aprendizaje las que forman y orientan el
desarroclle posterior. Consideraba que era el medio ambiente
quien forma al organismo, que era concebido come un objeto
moldeable, asi que cualquier niRo podria ser criado de tal
manera que se hiciera de 61 el ¢tipe de adulto que se
qQuisiera, siendo pues la crianza jnfantil un procesc

unidireccional de padres a hiJos._
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-cuando

La tecria del aprendizaje social se baséuen'éluparadiéma
de que todo comportamiento es aprendido y :uenta con muchos e

importantes exponentes como Bandura,g SPinner Bijou, etc.

Esta teoria nos dice que se puede estable a-éadéné en la
cual cada nuevo compartamiento esta relacxonado en forma
directa con el anterior. El- desavrollo es concebido entonces
coma un proceso continuo, cpere también como " un proceso que
créce en compleidad, en ‘el cual el itodo;no és. iguai a la
suma 'déblas partes. Las primeraétmaﬁiféétééioﬁes”sociales se
aprenden  por la érianza ihfanfii‘xfeéiiéaﬁé en &l proceso de

ensefanza de padreg A hijos: fwitakéf, 1377}{

ab?éndizade_ es la

‘detorminante - de

Otra E factor

contiguzdad o

EE deczr,

relacién: tempora entre’los. eventos. ‘del estimulo.

’seﬁala que ’otro

que se refiere

compbrtam#;nt§
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Ry ek T sl e

.retafdos ‘en el desarrollo a pir'

conductas sociales que nacen de .la relacién padre-hido; los

'investigadores del aprendizaje sociai'ﬁan estudiado aspectos

,comd el desarrollo de la agresxén, ibsfefectos del castigo y

otras caracteristicas de ‘la 1?cr:anza' infantil gque pueden

infiuenciar la ¢onducta socia! y'vpersonalidad del nifo; los

teéricos' del aprendizade " soc;al evaltan  los avances o
" -las manifestaciones

conductuales presentadas por 105 duéé y han pugnado por

que los conceptos ps:coanalitlcos _sean definidos en funcidn

de la conducta.

El métodc de 1la epiéﬁéhé{ogia genética, eitudia el
desarrollo del conocimiento dellmundo exterior; es una tequa
funeional poque pone enfasis en  la adaptacién estructural
tomando en cuenta sistemas cognoscitivos y de orientacidn
porque consiﬁera al comportamiento como dato basicop afirma
gque el aprendizaje se produce s56lo cuando el nifo posee
mecanismos generales con los que pueda asimilar 1la
informacién contenida en el ohjeto :y que todo tipo de
aprendizaje se basa en - el desarrollo de la inteligencia en
general, por lo que. se puede responder sin pensar. Sefala
tambieén gque la'herencia‘§ 1a maduracién en interaccién con la

experiencia’ a@ﬁ‘ causas primarias del desarrollo

intelectual "fac@dres estan subordinades a “un

mecanismo ‘fég@ladqy . crecimiento denominado factor de

equilibrio,”

1978, hace uhé‘q hbé;étiﬁn'entre el desarrallo psiquico que
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se inicia al’ hacer y concluye en la’ edad adulta y el

Vonstante hacxa, el "

crecimiento  fisico-. en" una’ marcha

Equilibrio.

Segin Piaget (citado por Klauéméier}' 19 7) :'
organismos vivos estdn caracterizados por dos funciones que' -
son la organizacién y la adaptaciény 1‘ desarrollo
intelectual consiste envcambios progresivos o s cuenc;aleS'en
la estructura de la organizacién y las estructuras oxsistemés
cognoscitives cambian ¢on la adaptacién,.que estL formada por
dos procescs que se presentan invariablemente: lg asimilacidn
y la acomodacidén, cuando el nifio aplica laZ estructuras
cognoscitivas existentes a una informacién| nueva, las

estructuras tienden a cambiar para acﬁmodar o d1r lugar & la

- informacién nuevaj; al mismo tiempo, lé nuéVé informacidén se

asimila o incorpora a las' estucturas cogno citivas ya

existentes. La asxm;lacién y 1a acomodac'dn,‘

en las gstructuras cognoscitivas, permxtxendo :al individuo

hacer frente al medio’
todas las adabtaciongs‘dé‘§a
estade de equiliﬁrié ;és
estado de desequiliﬁ' prqégéo de crecimiento

intelectual.

Esta teor:a d1v1

estados fundamentales y

se presentan suceden



los avances del anterio?.u La pfimera de estas etapas es la

Sanéorio@otoré;i éstéz:étépa se presenta generalmente del

nacimientd a’los:dos’afios, aunque cabe sefalar que no se toms

como’ norma Durante este estadic las interaccicnes

delﬁniﬁSfﬁéﬁlé};am iéfté:eﬁtén gobernadas por manifestaciones
dé»éééiane;fiéean estas’seasoriales como ver y oir, o motoras
come la ﬁ}éﬁsi p;,é;'¥;;tb; ei alcance, la succidén, ete., no
hay planeacién dé”}és é;tfvidades y éstas generalmene estan
motivadAs - por reflejos o por el azar. Después de los d!e; y
ocho mesaes, -el nido enpieza a tener sus primeras
representaciones rudimentarias, pere no hay capacidad para
manipular. ta segunda etapa es la freoperacional, es
censiderada una etapa de transicidn que se presenta
aproximadamente de los dos a los seis afos de edady la
caracteristica fundamental de este estadico es que ahora los
nifos ya tienen la capacidad de representarse objetos y
sucesos, el pensamiento del nife se vuelve poco a poco menos
egocéntrico, el #azanamiento estd mds ligado a la experiencia

especifica y la habilidad para clasificar canceptoé y objetos

se vuelve gradualmente mas compleja.




ligado "~ a objetos concrétdé y no  es capaz de ‘llevar-a cabo

cperaciones en lo abstracto.
La cuarta etapa’es
nifo posee yé ”-Qn

exploracién

de realizar operacicnes

se presenta la 1orma¢{6h de bqnceptgs.

Al partir de la

Algunos tebricosv han hecho estudios

teoria ' de Piaget, complementéndola o modificando algunos de

sus conceptos claves.

Bruner (citado por Klausmeier,f 1977), por . ejemplo,

estudidé el desarrollo, cognoscielv ‘a diferencia de

Piaget, que utili:a -un método hiolﬁgico-epistemoldgxco. el

utiliza ‘un

forma como el medio y

vaepresentan énfasis en



debe tomarse Eomo paradigma en forma aislada, pues los
‘componentes que definen cada etapa maduran gradualmente y los
camﬁios cualifaftvgs en el acervo de destrezas para
clasificﬁciﬁn,“conceptos, principiocs, etc. que suceden en

cada una de ellag no parmiten detectar con exactitud cudndo

ée termina de: participar ‘en una etapa y cudndo se comienza

caon la sigui

Gesell (194ﬂ> deda a un lado el prcblema del desarrollo

cognoscitivo‘fb',é. “'eligencia y hace una investigacidén del

,dggarrollo xnfantil por medio de estudios longitudinales del

desarrollo, a_partir e-las areas motora, adaptativa, del
lenguaje y péréonéi—éb&ial,‘ estableciende una secuencia de
desarrollo que toma como base 1las conductas que se pueden

realizar a las diferentes edades.

1.3 Evaluacién funcional.

Cada individuo tiene un ritmo de desarrollo particular
que puede ser afectado positiva o negativamente por factores
ambientales, biolégicos y genéticos; la evaluacidn del
‘desarrollo general o por Areas representa un problema por las

diversas alternativas teéricas existentes. (Calderdén, 1990).
Tradicionalmeﬁté_ - lasg supuestag capacidades de

aprendizaje 'y ‘el .nivel'intelectual son ohtenidos a traves de

elfﬁuntéjé Iﬁgfaap pov7io5 sujetos en un test de intel igencia
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y su grade de socializacién es estimado por medio - de una
escala de madurez social. Estbs tipos de evaluacion
clasifican y evaltan .él. sudeto, ’ s}n propaner formas
especificas de tratamiento Y generalmente no le proporcionan
beneficio alguno, pud!endo crearle problemas sociales debido
al prejuicio existente hacxa las 'enfermedades mentales.

(Dominguez, 19823

El ~andlisis conductual aplicado, sefala que todos los
sujetos pueden aprender répertorios conductuales
independientemente del retardc y etiologia que presenten, las
clasificaciones son una limitante en este sentido pues en
cocasiones indican si el suieto puede o no aprender, frenande
asi la iniciativa del! terapeuta. Como ya se indicé
anteriormente, el retardo en el desarrollao en un sujeto, se
refiere a la ausencia de repertorios conductuales presenteé
en otros individuos de 1la misma edad y condicidén o a la
preseﬁclat‘dé;repéftarios inadecualdos y no hace referenciélar

un s6lc tiﬁdv &e retardo. Tomando como base la éuéenﬁfafo

presencia de‘cqﬁductaé,‘es posible ublcar el retardo e

"areas de ‘desarrollo"comd lenquaJe, motricidad,

carporal, etc., el retardo se’ define entonc
conducta, buscando fe_

definiende .funcicnalmente .esas relaciqhes. <Bernal, Galindq,'

Galgura e Hinojosa,JiéﬂiSE
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- La  eva1uaci6n conductual o funcional consiste en
deﬁerminar'v.las Earacteristicas de comportamiento del
iﬁdividua, independientemente de su eticlogia. Este tipo de
evaiuéﬁidﬁ' y diagnéstico, nos permitird averiguar hasta que
giédb’Aéété el niﬁq en desventaja para con su medio fisico,
cﬁlﬁural‘ yréocial, marcard los lineamientos que debe seguir
‘el tratamiento y. la meta serd ensefar al nifo las habilidades
9 destfezas necesgrlas para desempefarse en su medio ambiente
académico, . familiar y sccial, a través de su adecuacidn en
las diferentes 4reas de desarrolle o de la supresidén de los

comportamientos que lmﬁiden dicho desempefo.

Las conductas que se presentan coh retardo, al igual que
las que son adecuadas a la edad y caracteristicas del sujeto,
son  consecuencia directa de su interaccién con el medio y en
menor medida de su historia gendtica y se caracterizan por

" ser adecuadas-o inadecuadas desde el punto de vista de un
eriterio que sirve de base para la realizacién de 1la
evaluacién que representa la desviacién de los pardametros
establecidos para_gsa”persona.

N

Este .'flpb o 'Aévalua;ién y tratamiento supone,

pr imeramente. un’ an 1 §isffuhéidﬁéi7qe el retardo que presenta

aciente carezca de ciertos

motricidad, lenguaje,

osea Pepeftorfdsfiﬁéﬂaptativos en relacidn a su

1‘iper_§t10idéd, autocestimulacién, agresividad,
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etc, y el ‘an311515 tratard de :deéefminar cémo y en que

circunstancias se presenta la conducta que en ocasiones es’

debida a factores orgdnicos comeo lesiones o limitacionés

sensoriales que pudieran haber retardado el desarvella, en
este caso se estudia la poesibilidad de com?ensar la
deficiencia mediante un entrenamiento intensive, mediante el
uso de materiales y aparatos de apoyo, ¢ ambas cosas, coOmo en

el caso de los problemas severos auditivos o de movimiento,

pero nunca se considera que el pggientg ‘esté incapacitado

definitivamente.

Supone también una eValuatidn. de .las deficiéncias»

conductuales para el desenvolvimiento del ’pécienfe en su

medic, Se debe considerar la importancia de cada objetivo, .

pues en un caso puede ser mas importante y necesarioc la
adquisicién de conductas de autocuidado, en otrac la
articulacidén correcta de lenguaje, etc., dentro de la amplia
gama de repertorios conductuales, los llamados "basicos" son
los que deberdn instalarse primero, posteriormente  los
sociales y de adaptacidén y finalmente 1los académicos y

vocacionales. (Ribes, 1974). Se debera iniciarrJ el

entrenamiento desde el nivel . én el que  se encuentre el B

paciente, si un sujeto caﬁe&é;ide-los

puede ser gue carezca de los .

repertorios seociales y‘deL‘

también los repertorioélﬁéﬁfﬁo

‘repertorios basicos,
L éd-:tiéng‘:loé 3 -

~p?obablemeﬁte posea .



CAPITULOD IIX

DESARROLILLO PSICOLOGICEO ANORMAL.

El desarrollo peicolégico de cualquier indiyiduoise.

géneré ,a part;r de todos los repertorios conductales que va

'adquiriendo ‘y d‘,las nuevas‘ formas de conducta que éumentau

en.cqmplediqé> i iva ¥ cuantitativamente. en funcio6n de

tactorés organ fisicas v sociales (Bijou y Rayek, 19803;

_borb? iduo requxere de candiciones fisicas,

orgénicas -1 gni{iquen— un ainimo de bienastar

qpe le permita desarrollarse psico!bgicamente dentro de 1o
considerado 1"norma1"g' segdn'f lo establecido poOr SU grupe
éocio—cﬁlturélil si esas condzciones no “son suficientes o no
son  las édecuadas, el sujeto se desarollaré eﬁ~fcrma a6ormaf-'

o retardada.

2.1 Retardo en el desavvollo.

Las perscnas retardadas constituyen un grupo muy dispar,:QI

Yy por sus mismas caracteristicas tan dzferentes; han sigo_ ;:

denominadas tradicionalmente con términqé'cohq7"déficiéntes o
ﬁentales", *lautistas'?, ”inateﬁt@;f’. Estaé denaminé&ioneé 2
sﬁn auy gener;les Yy poco cléras' - pues pueden seor aplicadas‘

desde al sujetoi qdé-;tiéne- 'problemas para conducirse

adecuadamente en una ‘institucisn educativa, hasta el que no
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se vale por si mismﬁ'gavisfaci ndo [ sus necesidades bdsicas
como el auto—cuidado segu'idad personal. Este tipo de

denominaciones o clas 3 casxones etiquetan el

nifo vy formas de tratamientc
especificas;-: la 1dea de que el nifo nao

puede aprendertﬁué&és,rep‘rtot@os. (Bernal et al. 1984).

71 retar o debe sev considerado coma

Segun Bijou (1982,
< : ‘icologxco, sugiere entonces
vsarrollo" para sustxtu!r a!

de *jla psicologia tradicianal Y

Enalaique"ﬁ'

ﬂasl';égﬁij; "condgcta;humapa

'las "diferencias entre gl 2
'_radic§n ‘ §5 -lq‘l natural 2 yyjias.A
infefaccibneé-; del desar
desarrollo normal se da a "jl.i 1 1k cond:ciones
biolé4gicas, - sociales y ,A

limites aceptados ‘p:_"
ev&luciona :através &e"

sociales: y f(sicas

sretardéqo serd el

extremas .

yféi,Elzfuncjdnamiento iﬁtelg#t al s encuent a

‘‘del nivel normal.



B adnd OV

b> Se presentan prcblemas de aprendizaje, madurez social
o ambas cosas.
¢? Estos problemas se originaron durante el desarvcllo

del individuo".

Como  se mencioné antEfiormente, para Ribes (1974), el
retardo Ven el desarrollo esr "un déficit conductual gue se
Véstablecé por comparacién éon las normas que corvesponderian
éi caso", y es originadeo por cuatro factores: i

ald Determinanfes biolégi&os del pasado (factores

genéticos, prenatales y perinatales).

b)Y Determinantes biclégicos actuales (estado_

nutricional, fatiga, drogas, etc.).

¢) Historia de interaccién con el medid'<6i5§§fia'he'”

estimulacién). -
d> CGndiciones ambxentales mamenténeas (acontecimientos

discriminativos, reforzantes y disposicionales).

) El aprendizaje es entonces un concepto clave para
“entender el retardo, pues la ausencia de repertorios
conductuales o la presencia de repertorics inadaptatives no
se aexplica a partir de wuna deficiencia intelectual
hipotética, niva un impedimento organice, sino consideranﬂor
qﬁe, dadas vcie}tas condicibnes biolbgicas, © fisicas yﬁ

. sbcialéé,‘fel"ind;viduo.rndi ha aprendido_ aquello que ‘1a

comunldad requiere de él para sl vinteraccibn..n'”
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Se podrian tomar come ventajas del nuevo ccncep?d el

rechazo de 1las formulaciones mentalistas y. éubjetjvaé“igl

adoptar un punto de vista objetivo y exﬁefimentéf y'eirhécér
énfasis en la conducta como objeto de estudio y como medio

para definir el retardo en forma funcional.

Finalmente, es importante conéiﬁér§r 5Qué‘e1 retardc en
el desarrollo puede producirsé en'aﬁn“gfﬁad y general idad
menor o mayor, dependiendo del nivél“ de detericoro de las
condicfones orglnicas, fasicas y sociales, dé el momento en
qﬁé este acurre, de Que estas deficiencias sean compensadas
mediante un tratamiento diferencial intensivo y de el momento

de iniciacién de ese tratamiento. <Wa1ker y Shea, 1987).

2.2 Causas organicas.

Al hablar de las causas orgénicas ‘o

pueden
necesario tomar en cuenta aspectoslprev 25
postnatales que pudieran provocar Ese retraso, estos factores
seran tratados en forma secugnqigl o

Primeramente encnntrém - qus ”'f -5 ones virgiérdb!en
las areas de desarvollo puede se dehi » Jenetice
o hereditarios; estos fattore

caracteristicas tales como Ia pxgmentacién y 'la estatura,y“

pero también pueden ser :ausantes de aspectos que originen al
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retardo como def:ciencxas cromosbmxcas, malformaciones en en

'general, Jdeficienczas

perceptuales, etc. (Bijou -y Baer,

19773-

pa muy importante en la

:1a*placenta, perc existen algunas
agolﬁgiﬁores suficientemente pequefo y
cory enﬁe sanguinea del feto, algunos de

casionar enfermedades como las siguientess

esos virus pusden

a) Sarampxén aleman fd~ rubeocla, esta es una de las
enfermedades ‘mas nocivas -para la madre embarazada, pero lo es

atn .mas para ‘el feto, pues interfiere en el desarrollo;de—

-érganOS‘y sistemas, los nifos cuyas madres hén sido'qfécyéd s

por
sus - drganes, sordos, con cataratas,

problemas yel-- desarrollo,,: eﬁv

- aprox:madamente ‘un 5@/ de

b) suiiis', B

transimirla

abortados en su generalxdad, si‘los nlﬁosﬂnacen;ibfesentan:ﬁh'
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alto grado de deficiencias en su desarrollo y mal formaciones

fisicas.

c) Otras enfermedades son
pueden transmitirse:

enfermedades -no producen

tBea, 1978).

Y] Inéestiﬁn ‘de
alguncs iﬁéaikéa puede:

el ',‘fluqtp's:aﬁguin’eo yiafectar

ejemplo de

que .afect.

“.considerar:igle

. per_iddé- "_"br’en’ata:!.-,
aprendizaje, ,‘pués,"

'directamente scbre’



ﬁervioso, originando una afeccidén de cglulas cerebrales e

'inhibiepdo‘el;proceéo>de mielinizacidén.

ﬁ) La ingestxdn de alcohol por bparte de las madres durante
el‘ periodo de Embarazo, origina una aceleracidén de; ritmo
card#a;o,_ vl hiJos de = padres alcohélicos, en muchas
_ oéasiohes pvgsentan defﬁciencias en su desarr&llo,‘
‘malfbrméﬁiones .fisica5, pesﬁ,pado y alteraciones en su ritmo

de suefio.

d) Las consecuencias del tabaqu:smo aﬁn ho _son; claras, cuando

la madre fuma, el coraz@n del aumenta ‘su ritme y

cdntinua asi después de quela: madr e ha terminado de fumarj;

se oree que hay mayor_bﬁéb e nacimientos prematuros

entre las madres fumadoraé qu las no fumadoras.

e) El uso de barbif&tico provocavdéﬁércerebral, al parecer

por falta .de: >105:'niﬁos presentan

ardiaco, ‘asi come en el

‘s estados de -

espfvatdiib}y;”

de‘adrenalina

n:-ia méd?a, que al pasar feto por medioAde la- placenta,
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aumentan su periodo y ritmo de - actividad geﬁeral, pudiendo

ocasionar retardos en su desarrollo posterior.

ad La edad de 1la madre es otro importante. factor gque puede
origin;r retardo en el desarrollo, se considera que la edad
éptima para procrear estd entre los veinte y los veintinueve
afos, un altc porcentade de problemas fetales y de retardoven

el desarrollo provienen dé madres con edades inferiores a

veinte afos o superiores a treinta y cinco.

hy Dtrd‘{achf}:bqédel;er.fa. exposicién a dosis grandes de

“rayoél fy“; &ioﬁéfébja, pdes estos aumentan el riesgo de

aboftoiy présghcié:de mal formaciones. (Bee, 1978).

{Lééudificultades perinatales, es decir durante el partao,
qasfﬂ siempfe producen cambios en el organismo, especialmente'
env el sistema nervioso central, en los dérgancs Vmotoreé v

sensoriales, . disminuyenda - la bosibilidéd_ de . un desarrcllo’

adecuado.‘.El'prdbléma‘pgrihéﬁalw ‘:jalfé de

oxigeno o anoxia,- neonato pasa mas

de cince" ‘que puede causar
cierto‘daﬁd‘e : g 14 «central que podria afectar

ai ‘vﬂgéarrollb“

. hablar claramente,

cComa

ientitud problemas de

aprendizaje;




PR T,

plasticidad cerebral, todos estos tipos de retraso pueden ser

'subsanados con e t:mulacxdn. Un aspectc que debe ser tomado

‘:hecho de ingerir drogas durante el

en considerahidn e'”

parta, pués wto

permanece pasive y con dificultad de

movimieﬁtb "6§§os proﬁlemas perinatales que pueden

afgcta}‘ al desa rollo por el sufrimiento fetal que provocan,

‘son la mala utilizac(én de forceps, el parto prolongado y el

parto' pre turo.‘Para concluir con 1los factores orgdnicos,

diremos que durante el proceso de desarrollo, la capacidad

bioldgicaﬂ de :nteraccidn con e;' medio, serd un factor que
'constaneemente esté.présente coﬁo estimulador o inhibidor del
déséfroilo, asi camo otres facﬁores‘ no controlados como
éréﬁmaé!smos, golpes o Enfermedadés ﬁﬁe pudieran interrumpir

o retardar al mismo.

2.3 Causasz ambientales.

Dentro de las causas ambientales come  factores que
pueden producir un retardo en el desarrollo, encontramos que
son principalmente 1a pobre estimulacién social y emocional,
las alteraciones en la integracién familiar y las
deficiencias en el proceso y método de ensefanza-aprendizaje
las que al presentarse en forma aislada o en conjunte, pueden

dar origen al retardo. (Rosenfeld, 1978).

Se considera que es basicamente la deficiente

estimulacién o la ausencia de esta, el principal aspecto que
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puede originar el retardo 'en el ‘desarrollﬁ en edades

tempranas.

El neopato cuenta con un repertoric de habilidades y
ciertas caracteristicas individuales determinadas por la
herencia, perco es el medic ambiente en que nace el que
determinard en gran medida su desarrollo posterior; el nifo
responde sélc a los estimulos que tiene a su disposicidn y si
no los hay o son minimos, no podrd responder ni aprenderd a
responder posteriormente a nuevos estimulos con la intensidad
esperada, esto tiene implicacién directa con las relaciones
sociales, especificamente con sus padres o tutores. Si hay
poca estimulacidén, no se le toma en 1los brazos, no se le
presta itencién, se le deja abandonado en su cuna, es decir,
i un nifo se desarrolla en un medio poce estimulante, este
posteriormente no responderd adecuadamente y su desarvollo

motriz, de lenguaje, perceptual y social se verdn retardados.

Las dosis de estimulacidn necesarias, de acuerdo a las
investigaciones realizadas por Chess y Thomas (citado_en
Winnicott, 199@), son diferentes para cada nifio, diéhas,’
investigacicnes indican que los nifos a quienes se les Hab16‘7

mas durante sus primeros meses,‘vocalizéion mejor,.gdvjeéfon;;uv

balbucearon y comenzaron féllhéblér' mas” tempranamente.que»

aquelles que habian oido hablar men s a: su alrededor.

a gquien su mamd carga en los hombras, esté mas alerta que eL

que es llevado en los brazos, y los nifos que recxben un albo
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grado de estimilcs sociales como cargarlcos, hablarles, Jjugar
‘cen eliéé‘yiqUEﬁcuehtéh~éqn una aran variedad de objetos que

pueden’ ver 't;énen mayores progresas en  sSu

desarfblfﬁ ‘niflos que no tienen este tipo de

éstimu;os;f iési de la madre respecto al nifo,
tambien _Sén‘ﬁn;f;ctor que tiene que ver con su desarrocllo,

pues uné hadrerqhé-”considera el desarrolle de su hijo comoc

bajo’ al de,;a}ﬁqrma; puede ser que se angustie y abrume al
nifo con lréﬁuérimientos excesivos o le sobreproteja,
desarrbllandp un vinculo que pudiera afectar posteriormente

al ﬁiﬂo}

Yarrow (citado en Reese, 1976); cbservé las relaciones
madre-hijo ¥y luego aplicdé algunas pruebas basadas en Piaget,
para demostrar los aspectos especificos de las primeras
. experiencias que ayudan ¢ impiden el desarrollo. Estudié los
efectos del medio socialmente estimulante, como hablar,
levantar, tocar, etc. y el medio materialmente estimulante,
encontrando que ambos afectaban positivamente el desarrollo,
pero de diferente manera; los niﬁos que vivian en un medio
socialmente estimulante, tenian un desarrollo mas rapido en
lenguaje, direccionalidad a la meta y permanencia del objeto.
Los que vivian en un medio materialmente estimulante, tenian
un desarrello mas rdpido en motricidad, exploraban durante
mas tiempo miranda y manipul ando, mostraban mas
compeortamientos de bdsqueda y alcance y repetian actividades

que les gustaban.
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Las diferencias indiQidﬁalés gﬁ ic;éAf6 a'sécializacidn
son consecuencia de  un trato ‘diferenEia# en la primeras
etapas de desarrollo; el apego del ‘niﬁo hacia ia madre esta
basadc en 1a atencién que esta le brinda; 1la madre al
satisfacer diversas necesidades es asociada a cosas buenas,
es tomada como una cosa agradable y estar cerca de ella
refuerza al nifo, asi el nifo aprende a quién apegarse y cémo
provocar respuestas. Kohlberg (citade en Whittaker, 19772,
sefflala que "cualquier comportamiento dé un nifoe es una

funcidén del nivel de desarrcllo gue ha alcanzade. Un nific no

puede desarrollar conductas sociales especificas hasta que no

haya discriminado o reconocidec a una persona determinada”.

La calidad y cantidad de estimulacién recibida por les E

nifos, determinard las diferencias no sé4lo en su desarrdllo; 

sino también en la fuerza y grado de apege. Ainsworth (citado
en Klausmeier, 1977), distinguié dos tipos principales de

' apego!

a) Apego de manera segura, que era el que lograban las madres
que cargaban a sus hijos con poca frecuencia, pero que cuando
los cargaban 1lo hacian afectuosamenté y por largo rato,
fespondieﬁdo consistentemente al.niﬁo; los nifos respondian
al  contacto o presencia de la madre gorjeando, scnriendo,
levaﬁtando los brazos para ser cargados, vocalizaban ante la

presencia de la madre, 1la seguian con 1la mirada, etc. eran
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capaces de dejar"é la' madké pbr conto'tiempo, en . general

‘lloraban paco y se vé{an~c66téhpdé; -

bl Apegb de manéré:inéédura;fel.cual era generado por madres
que cargaban a sus: hijos CSn mucha frecuencia, pero por poco
tiempo, los nifes presentaban pocas respuestas al contacto
‘fisico, protestaban cuando se les dejaba de cargar, lloraban
mucho aun cuando fueran levantados por las madres, demandaban
mucha atencidén y manifestaban tristeza si la madre se

alejaba.

La dependencia y apego que los nifos ﬁresentan hacia la
madre, en ocasiones se transfieré”~haci§ la maestra al
ingresar al preescolar, buscando su "aprocbacién y atencién o
mostrando una clara dependencia hacia ella. Posteriormente,
con cada avance en el proceéo de desarvollo, las capacidades
conductuales del sujeto aumenta?én y el organismo entrard en
una relacidn ' cada vez mes compleja con el medio, los
estxmulos ambientales eJercerén una influencia cada vez mayor

sobre el organismO» en desarrollo, mientras el sujeto esté

Expuesto .a’ un namer , mayor de diferencias significativas,

mayor seré su aprendxzaje'en circustanc1as posteriores.

Otre ﬂaSpééﬁo~amb!enta mportante en el desarrolle son

alfé?aéidn

las ix'famillar, segun Ullman y

"el retardo en el



familiar®. Soﬁ miltiples los factores dentro . - de " la
integfacién familiar, que gueden estimula\' _b xnhibxr el»

desarrolle, enseqguida se senalarén algunos de ellos.

a) Madres que traba.ian."? hac'e"algunds aa‘o's; se .

‘pensaba  que el hecho "de, : ,’-ma’dye' trabajara .era
perdudiciél para ,'los» Msup'c-niba una falta  de

atencién hacia Ellos, a:tualmenteV se coﬁsider’a qQue no es el

hecho de que la madre traba‘e, sino que se debe tomar en

cuasnta el contexto del traba.j ,_~ lo que signiﬂca el trabado

para la familia, 1la&a act:vidad del padre si esta presente,
etc., a este respecto, Hoffman (ci.tada en Mc. Kinney, 1982),

propone tres hipétesis:

1.~ Las madres que tfabéj.é.z;n:"vpr‘ésle':'\tap un @édelo de papel
materno distinto al que ofrecen ¢ i;a5 madres que no trabajan,
los hiJjos suelen tener ideas distintas acerca del papel del
saxo femenino, generalmente tle_qen ‘, estereatipos menas
tradicionalistas acerca de los pia';;.ye).'és“ Vde'l' sexo, suelen tener
mayor estima a la 'competenci;a dé ‘iaé'.ﬁﬁj.éres y. las hijas

tienen mas independencia y aﬁp:raciones de logro,

es del'yag\-ado de la madre,

2.~ 8i el trabajo desepeRade ".’:

Q.
si  ella no desea trabajg\r ‘
afectarla emocionalmehte-y' t
trato hacia los hidos. o
3;— Debido a las ‘dife‘rgm‘:es“‘ situ

las madres trabajan, ' estasiiusan
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infantil distintas.a ;las utilizadas por las ‘madres que no

"trabajan.

s." En’ ocasicnes se cree que la falta -

: para los ’niﬁos; esto no  es
oy Yy . como en el caso de las madres que

los efedtbéﬂ Hependeran del contexto, del tipo de

lg.separa;fﬁﬁ,i‘de la disponibilidad de atro modelo
‘méééuiino;j;ééc;;ﬁéfzog 9 Sudia (citado en Keat, 1979, en
éstudloslhéchps é§ﬁ menores infractores, séﬁalén que hay poca
}elqcidn ventfe gl‘éér deiin&uenEEl y jévauséncia 6‘presenc1a
dél padre, y que hay chfofés'has iﬁbqr¥an§eé como la calidad

de la supervisién Matanévy‘elfclima © ‘integracién familiar.

Existen famSiéﬁ 7teor§a§ que“ﬁacén Hincapié en la
presencia del pgdre para 791 épréndizaJe de los papeles
sexuales’ por parte de los. niéos varones; estos estudios h;n
enqontré&o que los niﬁqs cuyo ‘padre ha permanecidd ausente,
manifiestan una orientacién menos masculina que los nifos que
haﬁ“tenido una imagen paterna permanentemente, asi mismo,
sefalan que la presencia, ausencia y tratoe con el padre
infiuye en las aptitudes cognpscitivaé de los menores, los
nifios de padres ausentes. pfesentan un rendimiento académico
menor al de los nifos que tienen una relacién estrecha con su

padre. Rosenfeld (l??B),'ﬁfirha que los efectos causados por
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mayor{

la muerte del padre son ﬁenas intensos que los causadoes por

la séparaci&n} d;vorc:o o deserc:én del m:sm

'thos la

€). Padres -

llevan 1a tota

gn-uinnxcdit; i

ﬁueden< sa 1sface

emoc {onal ica cognoscitivas de l

'éqélént' con milia 1; e5tar unidos y-en

bolitario esté ;margad

resentimientc ’5165.hlaos, =i no superVisé n

emoc ional, ntonces . hahrA consecuencias.

Aifos. Lo Lol
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‘5 cada vez
especialmente/las’ madres ya -que ‘es. a.estas a. quien se

‘ig al: que en los
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demandas
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‘pero-si
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Las deficiencxas en el procesc de ensedanza-aprendizaje

‘constituyen’ tambien un factov que puede originar el retardo

en el desarrollo. Sz el medio ambiente escolar es estimulante

y de formacx n osxtiva, ayudara al desarvocllo del nifo, pero

751 la informacxﬁ

ésicnﬁtrédictoria o los métados pedagdgicos

estén basados ?en‘:"céstigos fisicos, amenazas de

calificaciones, desvalorxzac16n del grupo, etc, entonces

‘afectaré Tél“desarrollo emocional, fisico y académico del
niﬁo; es 1mportante que el maestro conozca el nivel que -

lﬁiéhen los alumnos. én cada'”isignatura para planéar las

aétividades de su . grupo. as:-*tﬁﬁé conocer las habilidades

necesarias para cada programa.f

Los primeros>aﬁos, de escuela son muy importantes pues
desempefan un papel definitive para el desarrollo del nifc,
debide a las nuévas relaciones que los nifics establecen con
los adultos y con sué compafieros. Piaget (citado en Furth y
Watchs, 1978), hace hincapié en que las interacciones con 165
compaferos, constituyen el elemento mas dindmice en el
proceso de socializacién, ya que 1los puntos de vista
diferentes acerca de un mismo evento entre dos nifos, obligan
a cada uno de ellos a caer en 1la cuenta de que las demas
personas no necesariamente interpretan las cosas como ellos,
sino que cada wuno puede tener su proﬁia forma de pensar y

actuar,
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2.4 Areas para evaluar el retardo en ei desarrollo.
El retardo en el desarr01103e$ provocado por factores

orgdnicos, ambientales':o;hpor‘~ la,’ uﬁn. deb_ambos,

mani festaAndose este no siempre' mediante alteracxones en una

Ias

llas,

sola Area, sino por lo gener'l En
dreas que se

adaptacién, personal so' ,rppraln

estructuracidn_ tempogall'pfbcgsos.

perceptuales 'y cdhgéﬁf

a) Motricidad:

gruesdsiy fiﬁb

Durante  165" pr meros
varxedad de habilidadEs 2
habilidades son muy importa
caracter ’aﬁtomatiﬁq_ ayudaré
adapfabilidad. a las éxagenc:a
aqquiridas y mecanizadas, lés;;

permiten una mayor libertad upaéa

situaciones nuevas, sino que sirveh“fambién’coﬁb:pképaracidn
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fundamental para el desarrollo de las habilidades superxores

'méds refinadas de los anos poste'iores'.<Calder6n, 1936)..

1" lactante va

mayor en el pbsicxdn el 1a linea

media; el nino

poce tzempo y EDEtEnE éza boca abaJo;, de los tres a

los seis meses ‘primeros intentos de locaomocidn,

iniciando el gateo arrastrandose y po tev1ormente usanda las

piernas 4 hay un'gran avance en el control postural, pues

puede 5enearse durante larqo tiempo sin ayudas finalmente.se
desarrol;arén llas habilidades motoras gruesas come caminar
adelante ¥ atrés,uisubir escaleras, brincar, saltar y hacer
piruetas; eI_ninoJen,}os primeros afes de desarrollo realiza
una gran canti&a&  &§  66fividade5 motoras gruesas, este

comportamiento de los mﬂsculos grandes es producto terminal

de la 1nteracc:én ; dgsarrollo neuromuscular y la

experiencia.

refiere a actividades que

La condﬁc¥§‘

requieren dévQHA'piénSib

fuerza

extraordlnaria e

o

contrcl de bragos ha:;medorado e

valuntariao, - puede lenvantar obdetos y soltarlos:él’afre; dé
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seis a nueve meses transftére,#b;etos de una mans a ﬁgra;fdgr’
nueve a doce meses utiliza el pulgar y. las yemas de 1@5 dédbs
eﬁ oposicidn; a los-diecio;ho méses-puede utilizéffé;éyopgé,f"
‘ensamblar cbjetes sencilles, trabajar con ﬁlés&i#iﬁa yJaﬁr;k ﬂ

y cerrar puertas.

El desarvolla posterior de las conductas motoras finas -
llevara ‘al desarrollo -de la' escritura, . que comienza en

preescalar; ‘xnxc;almenee se. presentaran inversiones de trazo

Yy frecuentes confusion {emas semeJantes, que deberan

‘aesaparecer, hacia los’seis.

capacidad de’ integr < : ‘gaﬁizacién»de los sistemas

col stifuyeﬁ, en realidad,
de locomocién o

serie -estrechamente tejida de

actividad 5edente Yy

ayde‘:reacciones,'de
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3.~ Marcha y carréra.
‘Depende  de 1a habxlidad para realizar las - adecuaciones -

corporales'}en ,respuesta a: lns estxmulos visualés y. 'a los

ph masculos,i

propicceptives Jtendénes -y .
articulaciones: '

4 Frens

j»Debéﬁde del desdarrollo-de:la percepciénjdE'p?ofundidad, que

'gradual de lcrs‘

mediante el proceso de.

un hemisfer io Eobr

o der;e‘m'c\*i'a‘ldé )

'eluna, pr ferencia 'y o

odas las adecuac iones de
verbal y de orientacidén que

'reflejan la' capacidaﬁ 'para adecuarse a las

experiencias .nl.ie:v.'aé'f; de las pasadas. bLa

adaptabilidad séffefléjé-enr td&&s lo medos de conducta, ya

sean estos‘mqtores}f' nifo puede tener

de lenguaje o una.

defecto

una deficiencia  motviz

adecuacisn  social i ¢ - desempeRarse con una

adaptabilidad reIatiQémentgxsupgkiqr én‘aquel;as situaciones
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en las que la influenc{a“¢e1~ defecto es minima y no hacerlo

en las que esa influencia se presenta marcadamente.

El Juege desempena un pap'l muy importante pues facilxta,

el desarrcllo de la adaptacién yrla autonomia y ayuda &l nife

a lograr el quilibr1o entrel independencia y dependencla,
estimula el conoc:m:ento a partiv de la partxcipac:én activa
con el ambiente y proporciona; la‘oportunidad de aprgnder

haciendo. (Spitz, 1969)>. -

¢) Conducta perscnal sociadl:
La conducta personal.
individuales del nific

culturales y describe la ‘fofﬁa‘ﬁé'

situvaciones sociales y no sociaiés.:’Esfé'cdﬁdhétaffno'debe

considerarse en forma aislada pue; se en uen ra presente en
todas las situaciones, ascciada a las diferentes Areas de
desarrcllo; se refiere bésxcamente a las conductas de suedo,
eliminacidén, vestirse, comunicac;bn. activzdades de Jjuego,

conducta estética y desprendimiento evolutivo.

El procesb dE'socializacién no es un;d:reccxcnal sino

que los padres y el medxo ambiente en general interactuan con'

el nino para la adquxsxcibn de}‘
respecto,’ Rheingold»(citadovgn 17:

cuatro  postul ados que destécén‘x'“ -

la socializacidn:
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1.- Desdé ellmomgnté defnacer,.el.ladtante es un

organismo'sotiél pok}sér*uho‘de los-elémentos de la’

'manguerna‘social lactante-custodio.

,2;— El ]actante seAcomp rta socxalmente, es decir,‘}a‘

conducta del lactantetprbduce, mantiene o modifica ia
'conducta -de otras personas. A j
3{— EX lactante socializa & otros, con frecuencia ié ’
activxdad del custodio se modifica para atender las
Exigenciaﬁ del.lacbante.'

4;— El custodio proporc;ona un ambiente al !actante de
comodidad, segur$d§d y una 1nformaci6n reforzante

-acerca dEalo_apropiéddrdeisu coenducta.

d) Lenguaje:

El Area de lenguaJe abarca toda 1la conducta relacionada

con eljsoliloquio, la expresion dramética, la comunicacidén y

.incluye modos no

la comprgnéfﬁn' verbales de comunicar
‘ el modo .principal .de
esta relacicnade  con procescs

,com6 f ent = onocimxento. el aprendizaje y la

'lengua e oral esté compuesta por fonemas. que son los
,Vsdnidds i H‘cada lengua,.bésf dec1r’»los elementos

iehgﬂaje- mor femas, qUEAlgéh"los' sonidos mas

sohor
pequenos cbn s:qn:ficado propio; qqmojﬂéilabas aisladas o

palabras monosilabas, sintaxis, dde;ison las reglas para
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combinar palabras pare formar enunciados, y'seméntica que es

el sxgnifzcadn de . las palabras,

Se hé"dicﬁb en -Eaé;‘ff982i,‘;qu fe(

lenguaje sigue un procesa ‘iﬁamicO‘é'irtEVEréibféfde cambios
cuélitativos. y cuanbitativos, una vez cnmenéadé'élvléngu Je,
su desarrollo es muy acelerado, durante el primev aﬁo de vida

del niko generalmente se presenta la primera palabra con L

sentido, en los siguientes ocho meses se agregaran més ha ta

completar oproximadamente veintiuna y de los dieciocho a
veinticuatro meses habrd adquirido un promedio de dosci;n as',u
cincuenta palabras. El lenguaje continta aun en niﬁos de e ad'
escolar, los problemas de artxcu]acidn ' comienzan,
desaparecer a los veinticuatro meses y deoarén de. presentarse 

a los seis ¢ siete afos, edad en la que se ve: aumentado el

tamafRo de las frases y ampliandc el repertorio de lenguaJe.

El lenguaJe es un, érea muy impdrténfenén'ei‘desarrol =3

del nifo, - pues Jse' halla "integrada "éf’casi todas ‘1as

ser. humano.}

actxvidades

Geseli (1940).‘ plantea varidgs

delﬂ

etapas evol‘

icidﬁrdella primer‘ﬁ

_dos antes' del ano,

manif;esto} e1 desarrollo de ;

‘un-répido apmeneo.del vocabulari¢,vpuranb
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vocabularioc crece

l;qu's_trEinta meses, este es

un periode de tré\nslicﬂidh,, el uso _‘;dé ‘combinaciones aumenta,

désaparece la Jerga’ y ® ':_comienza a verbalizar .

experiencias.

=~ Lenguaje a Ilosbtr‘es""""'
ntmere de combinaciones tan, el cambic mas importante’en

3'intégracion del lenguaje:al :

constantemente y .conv

historias.

de las reglas‘ y l:.m 'nég sociales respecto  al uso del

lenguaje, hay mayo}_;madure_zﬂy discernimientao.
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Brown (citado en Paz, 1982), seRala qqe el dé%;aﬁfoll'é;
del lenguaje es universal y que todos 105 seres humano5 pasan
por las siguientes etapas que estén organizadas en forma-
secuencial, no. dependen de la edad Y vnﬁﬁ son totalmente
independientes entre si;-l.;v Aspecto seménéico y gramatical
basico, 2.- Modulacidén ael significadu, 3.-‘Modalidades de la
frase sencilla, 4.- Encadenamiento de una oracién simple con

otra y 5.~ ConJuncibn de una oracién simple con otra.

Segdn Bernal et al. (1981), en nuestra cultura el sujetoc
que presenta problemas del habla es calificado de tonto, es
vrelegado y generalmente sus interacciones se limitan a
obedecer érdenes, por 1o cual se ha considerade 1la
posibilidad de que en muches casos aparezcan pvimerollo;‘
problemas‘ del habla y posteriormente el retraso generaliza&d
en el desarrollo, pues una pequefia deficiencia del desarrollo
verbal puade convertirse en uan factor que impida 1la
adquisicién de oﬁrds repertorios académicos y scciales, por
lo cual es necesario'iniciar ‘él tratamiento -lo mas pronto

posible una vez detectada la déficiengia o alteracidn.

@e) Esquema corporal:

Esta Area se réfiérgfé;
y funciones del cuerpd,aéi'ﬁiﬁ
la lateralidad, las,éenséé :
los conceptos de ‘

lateralizada como eﬁ p;t(dn ;rugad
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la 1nbegrac16n y percepcidn ‘de" Su cuérpo. con su imagen
'cbrporal y con su ubicacxdn y desplazamiento en el espacioj
que le permxtxré la diferencia:tbn de el yo corporal y de el

restce de sus companeros.,‘

El desarrdllc;‘aé los aspactos antes mencionados podemos
decir que comienza . desde el nacimiento, pues ya en ese
momentc hay un indice de asimetria en la postura, dado por la
preponderancia de :l_a actitud del reflejo tdénico postural,
este reﬂe:)o 'afecf;"a lé posicién de las extremidades y la
postura lateral de la cabeza, predisponiendo al nifo a mirar

las actividades dE una de sus; manos y: pies, iniciando asi la

diferem.ta_cién R de fun xones ade 105 : hemisfarios., (Calderén;

v r;a de la gente es diestra, pero 51 se forza a

19983, Lali

un - niﬁo “zul rdo; a ser diesero, se pueden provocar prob]emas en

su desa rc-I'o como dificultades de articulacién. in_v_g si‘onesf‘ =

de trazo Yy lef:ra, aglutxnamientos de palabras,.!etc.

rl) Estructuracidn temporo-espacial:

Esta drea se refiere a l1a ubicacién.'
tiempo, y espacxo que le rodean,
de los eventos a través de estas dos caracter:stica ¥ Vtiempo -

y. -'espacxo, Ia capacidad del nino para perc

'c-bjetn‘:-si Segun se desplazan a través del iti
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distancia, velécidad Y. dxreccion_ de “los “bbdetos que se:

mueven, restringe grandemente la -movxlxdad del niﬁo "y3sq

adaptacién al medio se ve llmitada

@) Procesos perceptuales:
Para Piaget ¢citado en Complo
proceso de extraccidn de informacién

procesc fundamental en la adquisicién

Tradicxonalmente €
dreas visual,- tacti
Areas visual y;

infarmacidén

muy pequeﬁb"orgéﬁiéé'la

importaﬁte e;bécialment
de ella depende: 18

Areas gustativa'v
simultaneidad“u g ;féagiag .que se

pueden comer

textura y cans:sténc;a.uvr
provocar también_un retardc en
problemas de aprend;zaaer
adaptativos —dependxendo deli

nifo al percibir los est;mulo
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distorcionada, podria tener ‘dificultades en los procesos

implicados en la intericrizacién y asimilacién de los mismos.

h) Concepto fisico-matemsticos -
Se refiere-ala cap#c_i_.dad de contar en forma mecdnica y

conceptual, a la capacidadk hd’ev.vke‘s.‘ol'ucibn de probhlemas, a los

conceptos de cantidad, tamaﬁé ':‘,for'ma y volumen, y a las
habilidades numéricas tant_:‘b"é'n,‘n_»i‘\‘{el 'concra_to comao abstracto,
dependiendeo de 1a edad, "gréd_o académico y desarrolle del

nific, (Galera, 1989).
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CAPITULO III
SISTEMA MULTISENSCRIAL SIMBOLICO.

El Sistema Multisensorial Simbélico estd formado por Qﬁ
conjunto de programas de rehabilitacién y educacién espeéiaﬁ
que pretenden corregir las deficiencias en los proceﬁoslde>
comunicacién humana, detectados por alteraciones en las Areas
de soclalizacién, adaptacién, motricidad, lenguadje,
estructuracién temporal, estructuracién espacial, esquema
corporal, percepcidén visual, tactil, gustativa, olfativa,
auditiva y concepto fisico-matematico; estimuléndolasAﬁér
medic de programas acordes a las diferentes et;pas -ae

desarrollo y a la problemidtica particular de cada nifo.

3.1 Antecedentes.

Se trata de un grupo de estratégias de 1ntervencidn, qde]ﬁ

fué creado en Méxxcc por la profe

las

dirigido,

,desarrollo

longxtudxn

relaciones obJetales estudiadas porRend.Spitz
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"Estas estrategias no se avocan al trabajo con una area
en  forma aislaﬁa, sino que pretenden estimular el desarrollo
en forma .integral. es decir abarcando todas las .éreas
mediante la estimulacidén simultdnea de wvarias de ellas,
buscando el avance en el Area fundamentalmente afectada y en

las colaterales.

Algunos aspectos en las que se fundamenté inicialmente
esta metodologia fueron:
a) Movimientos condicionados a ritmo, _actitud ggstual y
egtimulos auditivbs, asociados a las posiciones basicas de‘

" evelucién motriz (acostado,. tado, parado 'y en marcha)l.

b) Formacidén del pensamiento simbolico a través de las etapas
sensorice-motriz, obdetivo-simbalica y légico—~concreta.

c) Deteccién y prevencién de los problemas de comunicacidén
humana manifestados .a- través de los diversos medios de
expresion eﬁ las etapas‘b}e—escolar y escolar. (Alardin,

1982).

Antiguamente la educacién dé las persohas cen algdn tipo
de retardo se inic:aha a; partir‘ de que .el nifo alcanzaba la

edad escolar R generalmente era remltido a egpecialistas de

el area de la medlcina- el st ‘te(hé Multisensorial Simbélico

sﬁygzﬂ como: una alternativa para :la‘%ehabilitacidn del nifio

con

problemas aud:txv s cual znicialmente pretendid ser
§qc;al y familiar pOT_mEdIO de

‘ideografico = basade en seras,
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posteriormente por medio de la lectura labio-facial asosxando'

lltl al  propic lenguaje oral y finalmente por medio dej»r

técnicas multisensoriales que pretenden estimular todas lasl ;Q

vias sensoriales para legrar el aprendizaje en farma tdtal,'“
originando conceptualizacidén y expresidén a nivel concreto y'
formal asi comc faveoreciénde la estructuracidn, por lo éue
posteriormente fué aplicado a nifos con otro tipo de retardo
en el desarrcollo. Su principal finalidad es estimular el
desarrollo a través de experiencias con significado de: tal:
forma que favorezcan la adquisicién del aprendizaje en formaf

cdnceptual.

Las investigaciones iniciales del Sistema Hultisenéorial
Simbélice  surgieron al realizar un analisié _'de las
caracteristicas del lenguaje de; nifo con pyoblemés .de
comunica&ibn; “en el Institute Nacional de :Rydiélogia;‘ée

tomaron tres_;dnsideraciones generales:

a)v}Léé*‘di%féuItadeé en 1la adquisi:iéﬁ ‘del lenquaJe an el

atencxdn‘du‘ante,ia s

by 'El‘ﬁUnfo 5_

el objeto yvlos mov:mxentns real:zados para descr:bxrlo Y no

‘enbre el obJeto y laVverbal zacxﬁn que le corresponde.
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c)} En el nifo con probiémas‘ de comﬁnicéclén, el lenguaje

‘mimice remplaza él leﬁguajé:orél, y al ser rehabilitado omite

muchas palabras que hécén‘las veces onectivos, came

articulos, preposic;dneé. gtc.

De 1los resul tados oﬁteAidos _ﬁp a ébiiééci&n ‘de’
programas de rehabilitacién a niﬁds.éo{ﬂds ve;-é; Instituto
'Naciénal_ de Audioclogia, actualmenté':fnsti uto Ngcioﬁal de
Comunicacién Humana, surgieron loﬁ primeros' trabajos de
jnvestigécidn que dieron origen al Sistema Multisensorial
Simbélico, el cual fué piloteaaa con niffos gue presentaban
problemas auditivos, de aprendizaje y en estimulacidn
temprana referida a lenguaje, iniciandose su aplicacidn
formalmente a partlr'"de"1969 y bhasta la década de los

ochentas, con r:sﬁltéd@ﬁ févqrables. CAlardin, 1983).

Ini;iaimeﬁt fué:ﬁcreado como un  métode para ‘dar al

tivo una forma de comunicacién y la atencien:

se "di}igi' paciéﬁﬁés de 2.a‘5 aRos del Instituto Nacional

de Comunicacid Humané' el proyecto fué formado por 6

técnic ,entrenamlento que formaron el Programa Basico.

Poster;ormente,

fué detegtada la necesidad de conductas

‘en ﬁiﬁbs que por su edad o grado de afectacién

-no podaah» segu;r el . programa bdsice y surgié entonces el

Programa Inicialyf
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Los resultados obtenidos por la maestra Susana Alardin
e hicieron suponer que el desarrollo retardadq era un
proceso posible de ser estimulado independientemente de la
etiologia del problema; este criterio fué aplicado a
pacientes de diversas edades y tipos de retardo, surgiendov
asi los otros tres programas que junto con los anteriores -
formaron el Sistema Multisensorial Simbélice, el cqal»se
define como: el conJunéo de programas de rehabilitacidn,
habilitacién o educacidn, aplicados a través dé técﬁicas
especificas en base a 1la evolucidén de patraones normales dé ’

desarrollo". (Alardin, 1983).

en forma secuencial a  partir de “91 

preseﬁtado al momento de llar

programas son el 1 6 Inxcxal,_

escritura, 4 & Conversaciép y constr ccidn
Los programas estadn fundémeﬁtadbs;én

del cual toman ‘como'{

individuo  manifestados

de un sxmbolo y ‘en prt‘,r del

de afectividad;\ que‘al estar presentes, desde el claust'o;:

materno, ,envuelven la v1da del nifo y lo capac1tan para quEf‘“‘
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pueda manifestarse emccionalmente, a la vez que se vuelven un

potente estimulo motivador... ..

El Vlésta;fMEtodb[ogia es "detectar,

estimular, prevenir, diagnostiééf;ﬁréhabi;itgr y evaluar los

procesos de com ';édmo‘obdetivo inmediato

aplicac 'que se seialan, de

tiene "la 105 programas

acuerdo
(Alardin, £

Se considera a: la comun;caciﬁn humana como un praceso
1ninterrumpido ,que surge degde el momento de la concepcidén y
term:na con la muerte; este procesco puede ser interrumpido en
cualquiera de sus etapas, es ‘entonces cuando se requiere de
el apoyo de especialistas para la elaboracidén y aplicacidén de
programas Yy estrategias que pgrﬁ;ﬁan al individuo continuar
su dasarrollo; se considera'queflas personas que presentan
algin retarde en su desarrollo manifiestan en mayor o menor

grado un problema de comun1cac16n humana.

,Lasi'aQances el 1 desarréiqu en general dependen de la

Exposicibn .ésfimulantes repetidas que sean

retroallmentadas desde diféfentes fuentes o situaciones, a

estg_drespec. 'h'<1933}; define el aprendizaje como

"rétiﬁif. enﬁacibn; identificarla con una percepcidn,

asociarla Exper1encias pasadas, provecar una

dlacrim:nacibn,\ :aQquirxr"dn .concepto y aprovecharle en
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f-nivel de maduraci&n ‘de

situacioﬁes - nuevas,' generando *nuevas conductas que van '

evolucionando' y':desarrollandose en correspondencxa con‘el

.Lé  e%timﬂlgcgbg témprang.éiené uﬁ‘ﬁabél mu& 1qﬁ6ria;té
para él Sistema Multiéensoyial Simbélico, sin eﬁﬁsfgo:no
siempre es posible iniciar tempranamente ia intervencidn, yé
‘que las inquietudes de padres y maestros réspecto a un.’
problema de desarrolla generalmente son manifestadas
primeramente al pediatra y es frecuente que este'especialista
aconseje a los padres esperar un paco mads de tiempo antes de
diagnosticar un retardo, sin considerar que mientras mas
temprana sea la deﬁeéﬁidn y rehabilitacién o habilitacién del

nifo, los resu!tados“serén'mayores.y a mas corto plazo.

Es importante :'qué__ﬁfnguha alteracién se

preséﬁfé :ﬂEha forma_'axslada,' éin:_embafgb para fines de
diagnéstica y para enfocar el 't;aﬁaﬁiento. se divide ell
desarrollo ‘ bor Areas, en las Eualeﬁ se identifica "la
piincipalmente afectada y las colaterales que tienen reiaéioﬁ
con ella, dichas areas como ya se menciond en capitulos
anteriores, son motricidad, lenguaje, adaptacidn, conducta
personal-social, esgquema corporal, estructuracién espacial,

estructuracidén temporal, percepcién y conceptoe fisico-

matematico.
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T o, |

Parte de el matériaii,bASicﬁ del.éisfemé Mﬁléisénsorial
Simbélice . son las claves ) condicionantes, '?réadas para
remed1ar los problemas de estructuracidn de lenguaje tanto en
forma oral como esc_r u:;. estas c»laves. que se analizaran con
detaltle ‘mas adelante; seba{san en -vlas~élaves creadas en 1526

por Edith Pitzgerald,;‘qué,ﬁse“'fundémentan en €l uso de

palabras clave. e_ preguntas que corresponden & una parte

gramatical del enunciad ginando preguntas y respuestas

diractas que onstrucci&n gramatical. Estas

preguntas 6&191 al'm nt' . &quzén?" "¢qué‘hiciste?""”¢a.

i "g,qué es?"

dénde?ﬁ eron: modxficadas’ por

"gdbnde?"‘,

vsquién: es?"' ‘"&cuando?"

nspor - qué?":

3.2 Ventajas.
Regula#menﬁe'f

abordado por

conductual,’

la cagnes

comportamxentos o formas de refor‘amxento. Ribes ; 1974).’

Pag. 61



El enfoque cognoscitivo pretende: adecuar el desarrollo‘

del individuo por med;onde\ la Estimulaclén total del mismo, '
es decir, agilizar 1 s .y » 11z '
acomodacidn Ky'

sujeto a éét}mu;

desarrollo. {Alardin;
La

terapeuta:

cual hace aclar ciones

fin  de llevarlo asi,a;

4vida actual

se

conductas observables. “(Dominguez,_ 1_97827)'_’

aspectos:de::

] conductual, cognoscttivo

metodologia em;nentement

el a ticuiaciéh éin

'de respueatas

X te rapxdos. ¥ »Ua:j;t

. orma mecéni:a, s:nq que




'proporciona experiencias de aprendizaje que 1le permitiran
'elaborar 3 procesos Y estructuras que generen en el
comportamientos adecuados a su edad, grado acadeémica y medio

en’ que se desarrulla.

‘él 'si;tema multisensorial simbélico, al igual gque otras
metodologias tendientes a fortalecer los procesos de
aprendizaje, ha tomado al movimiento como baéé.fundamental de
sus programas iniciales por consideréquue presenta diversas
ventajas tales como: S . »
a) Mejorar el conocimiento de si{ mismo por la aceptacién de
las capacidades propias.

b) Desarrollar nuevas capacidades y mejorar actitudes.
¢) Manejar la capacldéd para aprender nuevas experiencias.
d) Fortalecer procé505‘de comunicacién.

e) Reconocer’' los avances del niRo a pértt?’-de las

caracteristicas de su comunicacidén y no Eolo de:sus formas deﬁ

verbalizacién.
Los. programas del sistema/ simbdlico
marcan la edad en que deben ser aplicados in, mpafdﬁ,nen la

mayoria de los casos, la edad de:las orresponde con

su niv21 'Ha‘ desarr R caracteristlcaS' delj

_programé' SEnalado, técnicas ofrecen la°

posibll:dad: de s y'combinadas de_ acuerdo a laﬁ_f

caracterxsti;as
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iingilistico, capacidad de ahbstraccidén, capacidad berceptda{,

etc,

Asi misme, las técnicas de . estimulac:d vdqg;compqqan‘é

los diferentes proaramas de este sistema;

Lo

estimulacién de una sola area de de;a
sine que pretenden la estimulatiéﬁ';
fundamental, asccidndela & otras en'f@f
asi el aprendizaje en forma mult{séﬁsoria

desarrcllo de manera integral.

‘ilizadas i e

Las diversas técnicas puedeﬁ:”sEt

aislada cuande ee ¢trata ‘de evaluar E;I,J 6:hé¢iéﬁd§'jb-

combinacicnes entre ellas; en general el proéé&{ﬁientg'dé:;
aplicacién de dichas técnicas ésk el misﬁn ‘én cuaidqiér'
tipologia del retardo, pera los elementos; el tipo de trabajo
y las combinacicnes gque.se hagan entre 1la técnicas podran
variar de acuerdoc a féctqres ;éles como edad @ intereses del
nifo, mateviales de 'ng se disponga, medic en Que se

desarrolla el nifio, etc.

“aspectos fundamentales en esta metodolog1a

Algunos

genes concretas que vepresenten~a—hv-
todos

hgmpdréi;
Cfacil emit
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considerar-‘el;lénguéjéfotal'co@b el‘elemento fundamental de

féqdpirido Y. amplxado,
i é}danzando éste

1e . llevan a

inﬁ;eméqtqu ddur ar su relacién famlliar y social.

7 ~0€?;:7imporfante VEnfaJa es que por lo ¥5941arblosf
-elementos de apoyo pueden  ser cualquiera de los‘ Qque se
qncuentran en el medio ambiente del nifo, pues el sistema
multisensovrial simbélico permite 1la adecuacién de casi -
cualﬁuier tipo de material a las diversas tecnicas;_éin'
embargo, hay algunos materiales cuyas caracteristicas son}
claramente especificadas, como es el caso de las "claves
condicionantes", las cuales tiepen la funcién principal de
apoyar en la adquisicién de estructuras gramaticales orales o
escritas y pueden ser utilizadas en diversas formas ya sea de
manera total o parc;al y con gran movxlidad, permitiendo asi
la creacidn de nuevasﬁy variadas Estructuras, dismin&yendo

las posxhilidades aprendizaqe por memorizaqibnr y

favorec iendo 1a'1formac1ﬂn de nuevas estructuras en forma

ihtencional.li

'3.3 Dos programas de rehabilitacién.

A continuacidn se describ‘?én‘lo

bdsico de el sistema multisensori

estan formadoes por las 5iguzentes tecnicas‘
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Pgograma inicial.

a’ Eétimu!acidh de el moyimiento.
b) Posiciones Basicas de evnlpcidh.‘
€) Estimulacién auditiQ&. ‘

d) Lenguade preverbal.

e) Juego simbélico.

Programa BAsiqo;

a) Educacidén percéptualﬁ

b) Teécnica del cuento"
c) Estxmulac16n audxt:va
(- Estvucturaclén de lenguaJe.

o) Articulacién y estructuracidén de lenguaJe;

3.3.1 Descripcidén del programa iniciaix

7 ‘Este programa prétende estimulgrrintegralmente al_niﬁo
Eon problemas de - desarrollo a bartir de los 3 meses de edad;
al térmlno ~de ‘este- .programa. el niﬁo deberda tener las
habilidades necesarias para desenvolverse adecuadamente en su

medio familiar x_social en caso de ser menor de 2 afos, o

en casc de que adin no

dad y qrado académico; durAhéé

B ".‘d‘E

_partlcipaci N

principalmente o8 ‘paqres;TgPUéS’gpn};élios
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brindar ‘les estxmulos afectlvos més adecualdos al nino, ‘asd

‘comc favorecer la generalxzacxﬂn de 105 logros.;

El obJetivo de’este. programa’es

estimilar’y condicionar

ai bebé Lc@h?
movimiento,
auditiva, relacxonéndola
evofucién,
en forma multisensorial
gradualmente

el medic ambiente y-

estableciende asi el lengua pre—verbal"

talardin, 1982).

El sistema~‘mﬁltisensorial-simb&licﬁ 9,en especial el

programa lnicial, prete,de obtener réépuestas por parte del

niRo, pr:mero a estimulos propioceptivos o de moavimiento y

posteriormente -estxmulos visuales, auditivos o verbales ya

que El nino 1nicia1mente responde a sensaciones objetivas y a

movimientosﬂ ,y‘ ,posteriormenee vendran las  respuestas

:conceptuales y léé discriminaciocnes necesarias que le daran
1@3 capacldad para expresar verbalemente lo que ya comunicaba

con movimlento, llanto, risa, gorgeos, etc.j} en este sentido,

se llama actitudlgestual a todos los movimientos que expresa
q e van desde un  cambio en el rostro, hasta la

participaclﬂn qertodo ei cuerpo por medio del movimiento con
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el objetivo  de estabiecer; un . proceso . de. comunicacidn. .

(Alardin, 1982, oo L

_Dfro» eleﬁehta' priﬁdvdial
imitacidn, pues es considgrédé co
poder producir respuestas | que

mecanicas, pero que poéo"u

repertorio que permita al’’nifo

diferentes a las dadas du?éntL”

Lose aspectos anteriores,.

van encaminados a impulse
preveaerbal que se present
lenguaje; el movimiento, la

algunos elementos eétimulados

describen a continuacidns

a) La estimulacién de el 'mov

La estimulaciﬁﬁiﬁe movim §§e;ptpgrama;ﬁretgnde-

cubrir 4 fases:
1.~ €1 movimient

2.~ El movimiento

‘3. -

€1

a.-E1

1,—' Mov:miento mecénico.u representado por la regpuesta

refleaa que presenta el nxnc ante un est mulo proven:ente de
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el exterior queb exc;ta alguna déTiag vias sensitivas; las

?espueéta' varian _dé” acuerdo' a1-tipo e intansidad de el

esexmulo y de eltproblema qu

resénte‘el nifo; los estimulos

aud;tivos y-‘ compaﬁados‘ de movimientos ritmicos

deberén generar “iﬁo'_respuestas reflejas ante la

presencia’ y T ause el‘soﬁido o estimulo visual, que
posteviormente po nﬁic{onadas.

2. Mavimiento?iﬁiﬁaﬁ E gﬁ#éﬂétapa el nifio debera imitar

con brazos . o o5 movimientos de 1los brazos del

terapautar cuando el nifo

demueshra

con: alguna uc | géﬁecial que estd percibiendo
el est:mulo 5u5=1tad hidd“a movimiento del terapeuta),
pero " no. manlflésta ningdn movimiento gruesoc, este puede ser
xnstxgado, por edempla-,flexxonando las piernas del nifo al
mismo_ tiempo que se envia un est;mulo scnoro y el terapeuta

,reéii:a alguna actividad mctora como mover sUS brazos con la

-fihalidad de obtener movimie tOS’x itat}vos por parte de el

:niﬁo‘ . como re;pdeétaly condicionada la preéencia del

movimiento y el 5on1do. ‘;cond;cxonamiento de estas
~respuas§a5A es’ posible lograrlo por aprox;maeiones sucesivas
con ré*grzado{es sociales =] materiales que deberan ser
~6to§§adss‘”pﬁr‘:1§ mad?e y el  terapeuta; las vrespuestas
v‘ohten1das. dEbéfén saer ampliadas a ¢todo el esquema corporal,
'iniciando por partes gdruesas como brazos, plernas, cabeza,

-Vqtc.l para posteriormente pasar a las partes finas como pies,

manos,” dedos, boca, etc.
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3.- Movimiento in&encional.' En esba etapa Se, busca que-el

nife realice mov;mxentos esponténeos par“

que 1llama su atenclén, para . ograrlo es’ necesario’ presentar

un objeto de pre'erenc;a'qop
asociar los ineenedsvdel

cabeza, mirarlo, mover una

‘mismo, soliciténdole una
sepa que puede
finalmente —alcanéé?l;

despla;amienéb

'4L—‘ Movxmiento dife

posialé!'NJ
_atr ibuido
rforma conszstente, por .
tiéﬁbo que movemos la-caSéza d
tambor al tiempo que movemos =11
la> cancidén o al
corresponde, ‘a;]

movimiento y.un obJeto

gruesos diferenciados darén luger poco La‘poco a movimientos




L e,

mds - finos due ,tendrén". qua ver con - la aparicisén . de

'verbalizaciones. (Alardin, 1982). -

b) Las posiciones bésicas de evoluciﬁn'

Sc)ri‘ consideradas ceme.’ csic:.c-nes basxcas : de"e\)olucidn’

las posturas de acostado, sentado, de_rpie‘“ envmarcha, phes

son’ - Ia 'el nifo presenta durante su

dels;arrollo i lv‘as‘ de su

; .:ni’ﬁo j-v‘an ligadas  a
'sensac iones ic i a posic ionéé. en el espacio, el
espacio‘by' ‘tyiﬁdtcs basicos en el preceso de
percepcidn“ .Ia':s'ic’ai'acter(st icas del objetoc y
sus aprendiza.je; el nifo adquiere 1la

as posiciones que su cuerpo ocupa

en -el espacioc,iest cép_acidad esta relacionada con su nivel
de desarr‘o‘ll’o.jg al y‘l"'(:vcu"n sus habilidades motoras.

El programaxinicial‘ propone el presentar siempre la

eseimulacx ¥ las cuatro posiciones de evolucidén Cacostado,

sentadq', 5grédo 'y en marcha) para ampliar el campo de
percepcié}?’ k zaJe en el nifo ‘asi como para hacer una
recapitulacid;n as'vivenc:las que el nii‘a’o con problemas de
desarrollo '.fe’s‘» A V 5pas:6 ‘ pero probablemente con una

estxmulacxén pobr inade;uéda. -
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€ La estimulacién auditiva:

A medida que el niﬁq gVolucioHa‘en- su desarrollo, las

respuestas van siendb cada vei‘mas compleaas y con un mayo ;'Q

grade de discernimiento, dentro del aspecto auditivo,

inicialmente responde al estimulo en» forma ref

POCO, a medida que las experienc;asy aumentan, podra;'

distinguir entre diversos estimulos como :la voz de su mama,

el sonido de su juguete preferido, etc.? El desarrollo del‘,

lenguaje oral depende en gran medtda‘ de‘ la estinulaciénﬁlu

auditiva pues los sonidos recibxdos y emitidos‘ por'el nino "

van adquirienda ‘una mayor discrim nacidn 1gn1f1£ado a4

medida que las experiencia

de comunicacién, generalmente

integrar el est;mulo‘a

movimientos.

La pf@Qﬁéﬁé

lnicial, prete

1.- .Conciencia al sonido. ‘En ‘el proqramé 1n1c1a1,'§e pretende

que ‘8l niXo adquiera la conciencia del sénida,. po médib del

esti@ulps auditivos que generah un;, respuesta que puede ser

refleja o no, pers que debéré . presentarse ‘forma :
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consistente: ’Ven, la diferentes posiciones -.de  ‘evolucidn

seﬁaladas por este programag

Esiihﬁ167 que esta perc:hiendo,

funcxones

bignéL mﬂ!tiples

aprende a estar expe:ténfé:

ampliande asi su capacidad

movimientos lmxtativos,

3.-
estimﬁlqs;ﬁ

‘niﬁo': logfé

elemento -
caracterﬁsfiﬁb,»
pulgar, - al ti;mpo q e

serd tomada

difevenciados : ap‘oximadas;,a laS:H
emitidas por el terapeuta asociadas\:av est;mulo que se esté

trabaJanda.
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4.~ Digscriminacién fina; Comd E-1- seﬁalﬁ en elrpuntd antérinr,»
simultaneamente a la presencta de 105 cbdetns y mGV1m19ntos,

elegidos para estimular al nlno, se asccian progres:vamente

mensajes verbales que parten
semejantes al balbuceo ‘has
corresponden a cadavuno'de lo
discriminacién fina- ‘es

localizar los objetos al'oi

d) El lenguaije pvaverbals
La adquxsicibn
exprasar necesidédéélf

procesc que comienza

lenguaje bréverual'esV;bnsideré

en el desarrollc del lenguaje ver

afinan y modifican .a'méd
diferentes etapas del

manifestaciones contienen

gestual, que ira decre@iendo{a

mayar

significado é-{éé

3.~ Movimienta localizadqven !a [ xtfémﬁda& ;Sdpéfforéé.'
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G- Movimiento gestual localizadc~en manos y rostro;

S nav:m1entos localxzados en labios y lengua.

&.— Movimiento gestual localizado en- m‘nos ‘v boca.

7= Movimxentos artxculatorxos.

a presencla de objetos

ovim: nto y un sunido

que el nino

vimientos de todo su

cuerpo s 10V : . ¢ resentan en forma,

rostro.

3 ?;se buscan



movimientos de mayor precisten por parte dg;el”,niﬁévy‘due

sean locali-ados en partes mas fxnas de su"uerpo.

H.- Movimientos !ocalizados enlablios iy lengua lﬁicialmeﬁfé}

conductas adaptaeivas referi

Xas

presencia’ de el »éétihul

por medio de mov;mxentas.
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ey,

e) El,Juego 51mb61ico:

Generalmente e ha atr:buzdo al juego un papel basico

para’ 1 desarrollo de las'actitudes y aptitudes que preparan

ana' Dentro de el programa

ﬂ,
inicial r tendekser-una experiencia que
reéreseht” 1gunas actividades en la

vida del nino,

rabéjadoien forma mecanica,

perc a- medxd' anza:e ceso, .88 van requiriendu al.“ :

Y dxferenciadas,‘

nifo.

cumpl:endcse efala en’ las técnicas

aracterizsa

multisensorial,

elegif;‘

necesidades de alimentacibn,‘

del "nifRo.y “corresponder a 'sus’-

juego’ 6 ¢ comin éciéﬁ.>Cansié§g‘ en seleccionar los objetos

Pag. 77
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et

representat:vos de una activxdad determxnada 'y asocxarlos con'

funczonan 'como pxs as a partxr

las expresxones verbales qu

de’

importaﬁtg o servar en-esta

nife en’la representac16n




——————~——y .

corresponde léqxcamente a la Yealxdad pues esto tiene que ver

dlversas técnicas

descritas,-

ESTA TESIS NO DEBE
SALIR DE LA BIBLIOTECA
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Durante el programa 1nic:al,‘-e1 nino va‘ desde las

ihasta

respuestas mecadnicas e im:tatlvas 5155‘ rgspuestas

intenciocnales que requzeren mayor

que contienen un 5lgn$ficado par
expresarse por medioiaé'
respuestas ac
simbélico,
programa iniciaf’yfpued

de que su

1.-

campana grande,

‘campana -chica

tambov,

L==1=T)

la comzda, carplnter;a, vesti(se{

3.3.2 Descripcidn del programa bésico='

pbr

El.  programa basico esta formado

técnicas que tienen como obaetxvo fundamental el desarrallarf

la etapa objetivo simbélica de tal. manera que perm1ta al nino
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que - ha adquirido‘una %férha de comunxcacxén oral el ‘poder:.

convertxrla en. camunxcacion escrita.“f

‘Esée‘ programa fué 3éiéborad para’; dades ‘que

Tluétﬁéﬁ: -entre dos ;;y:‘éf

' satisfactdr:qmente el,proéréﬁaf

edad  ne  es 'un féctér determinan

la
programa ' pues se

desarrollo del. nifo.

El nifie en.la eaadib'nivel

a este programa esta expueato

estamulos sensoriales que se multipl

de desplazamientos, favorecxend
primeras nociones de

experiencias’

pretende - recapitular, ésés{f

estimulaciénv'senﬁoriai, motrii' 'acién temporal.

espacial 'y de . el esquema : : considerando que "cada

eatimdlq 2 debe "ser“' . experienc:a

significétsva -
sedal.

para constru1r nino acerca “de el"
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a) Educacién, pérdéptual s

Es .. 1a prxmera técnxca de cel programa basico y pretende..

con.verit'ir.i ,’sus:sgnsaciqnes en: percepciqpes_
hasta adquirir el conéepto
conocer las pbsibilid'ad.e's de’e
de este programa. El obJ‘éf_:ii\_/p
que el nifo reciba estimula
posiciones para logr{ar:i;l;la'
ura ¢ g‘n‘if.‘icado.

dentro de una estructura

1.- Evaluacién. K n;e&_i ante estimulos

multisensorialg5,> L mok ) cuerdo " a intereses de

abstraccidn

8.~ Lecto-escritura;si




BRI SO

.- Lenguaje deductxvo—inductivo. .

1@.~ Aplicacién .-para’.la ‘solucién de

‘ mediante estimuloé

" a intereses de

"alimentacién. o.comunicacién de el nifio, cuyoc nombre se

_vfmiéntos- articulaborlosui\

J‘pe—lo—ta), para\

que los:
maniﬁﬁlé :
ha§a1 ¢{§criminagiopg§
componén;iwy'>“

las semeJan.as

pregﬁﬁtaf

elémeﬁfas; fdependiendo de la cercan:a o.lejania de el mlsmo.
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EJ- v"&dbnde esta la pelota que bota—bota?“ 'un Juego podr;af

consistir en ped1rle al nino 'ue_, ] & ‘05 OJOE Estanda en:

Ia,:pfxmera,posicidn de,evq}ucl n

lo;alizar; el EbjetQQIOﬁ,mASY pronto posible,‘sinr,perdér'lé*v

posicidén en que se encuentr "ﬁ ue hubiera lograde *
respuastas = adecuadas.en & paséﬁié'a _hacer lo°

mismo en la segunda, la ﬁértgta

3.~ Andlisis perceptuélzdéyloé

sentidos estadtico yicin.seésié

guiar al nifo para que analice

eJecutan al expresa

articule-

"pafé que -

las, extremidades, tronc&.

alguna parte -de su“cqgrﬁO'b -



' obaetivo-simbélxca

uno dE ellos

silabas se& requieran parva IA‘ éxbresiéH érall del éleﬁento;
tante en este punto como en ‘el'anteriO(; el terapéuta ﬁodré
apoyar al desempefc del nig6: dandd'ba1madas o realizando
algunos otros movimientosfg£gésps‘que correspondan al numerc
de silabas del elemento!--élﬁi}empb que emite el nombre del

mismo.

Ga - Traduccxén ‘aﬁ‘etapa Senaorio-motriz a la. etapa

Consiste'~éﬁ’ hacer el cambic de los

'obJetivos, es dec:r de los Juguetes o cosas que se

en

'representacxﬁnk,gréfica

posicién,

observando-su c‘x .,“€é$aﬁo,
:deécripcibn, para
stos elementos por su

éQé ﬁaulatinamente los

éMpd”Viéualydel nife y ser



_trabajadas anteriormente en - una - expreszdn dréfica"

corresponden a cada’.

estvuctpfada} Las claves condic:onantes

vrespuestas~' estarén[b
clave.  Las claves.

centimetros con los

3 que?" (Alardin

y “ique héée?"‘”

elemento, . - rébf

caracter;stxca; ;
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El prccedxmiento sugerxdo consiste en poner dos claves

'condicionantesf en .un: pxzarrén o franelégrafo, Ej. "¢Que es?"

1c1onen la estructura que se

ildgrado lo ~$nter16F:'

uno - de los '1 ad _en forma

estét;ca (&quién es? (eque hace?), de tal

manera que el nin
laminas

condicionantes encabezando 1




que én la segundé.aparéceré" sélo la silueha del elemento,

sombreada en color obscuro y en la ter:era Iémina apareceré

sﬁlo'/élf ontorno del elemento bﬂJO'El‘QOIGY carrespondiente

ZTdeberén- ﬁresgﬁfatsé‘afl nikc los

estkuctura,k

la

ﬁéﬁ Fa4ééd¥itufa  §fﬁB$1i;év

Consiste en. presentar esfructuraé

estaticay

estructqré‘
"escriba".

tendria

procedimxento deberé real:zarse con. 1o lementos elegxdos de~

uno,  dos y tres movxmxentos art:culator os




9.~ Lenguaje 1nduce1v&—deduutxvo. En este paso se xncluye un

'ar#iculo 'a 1a estructura de lenguaae ya formada, utxlxmando

ﬁara' esto . “ha la: 1 R 'conectivo. Las-
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2.~ Las representatidnés ;g?éf&:ésVdé~e§65 ‘6bJetoézgd*fovma

‘estétlca y en’ movimiento.

3.% 4La§

(verde

*héce?“

'7.— Reforzadores mater;ales como estrell:tas ‘dulces,
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Figura 1.

ooo mooo -G +@

pe lota pelota

Figura 2.

iqué es? &qué hace?

(( %D

9/



Figura 3. '

T e —
oD

Figura 4,

lgué es?

2qué es?




o5



-

b) Técnica del cuento:
For medio de esta técnica se pretende favoreter ia

emisién del lenguaje espontaneoc dentrO‘ de una estructura qu‘

tiempo - .y espacio, asi mismo,

comprensidén y expreaesidin del mensaje'oré

estructuras tempofaleﬁ;

paftir de_

med;o en que se desarrolla, etc.

4. Narracién 51mu1ténea.“~
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S.~ Navracién continua.

6. Repetic16n sxmulténea.

Te— Comprobac;én de la secuenula.f

. 8.- Comprobacxan mult15ensorlal.h

9.- Narvacidn y nivel‘ nguistxco

1.- . Sintesis.d

invita. al“nifo

describiéndolos

como tamaRo, ddlar;, on cplo:adés“ﬁ,

'na}ragiénv‘gntitipgd
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que - observe, 1a lamlna que c,orre_sponde vAal, _mensa.jef y 1la -

manipule e 10 desea.

si

lamina frente a: &l y ‘pididndole’ que busque’las siguientes.

" Pag. g6



8.- Camprobatién multisensorial. Una vez que ,91] nifo ha

logrado .ordenav la secuencia temparo—espac:al del cuento, se

procederé a hacer la comprabacian de la técnica distribuyendo“

desorden sobre la mesa y en este’

nuevamente llas 1éminas en,

_paso4 se- pedxr& al'nxno‘cada “una de las laminas ut11xzand0 ;

- dnicamente su expres:dn "clave“'

o~ éste‘ﬁl@ﬁm@f paso consiste en proporcionar,

léminas f‘

mismo en l kor»ajqaé.élgpdégéé,f

de léminas utilxzav

caracterist:cas del nif

3.~ Tarjetas con las| palabras Y expresiones ":1ave“~eleg:das .

para cada; 1ém1na..
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©) Estimulacién auditiva: : ]

Desde antes del nacimiento, el nific estd expuestc a una
serie de estxmulos propioceptxvos 'intérnos Y extérnos que
llegan a é1 desde sus primeras semanas de formacién y van

conformande poco  a poce las pr;meras sensaciones. Uno de_‘;

estos  estimulos, gue es quzza el mas frecuente, es el que el
bebé recibe en forma auditiva y .que al principio 5610 p

en €l respuestas reflejas, perc gque -al »ser»ﬂ‘

multiples ocasiones - re;ac#onédb'rcon' una’

‘ ue'ademas de oir la palabraf
tiva, sea capaz de procesarla e
una respuesta conceptual. En el casoiv
auditivos a niQEl de recepciéﬁ (=}

n probleﬁas de lenguaje a nivel funcional, Ié

‘estxmulacién auditiva bes' xndxspensable para aprender -a' 

' percibir d:ferencialmente e integrar el! mensaje oral y lograr?
(inalmente su- reproduccidn en forma conceptual. (Alardxn,.::fr

1982).

-Los pasos bésicos ‘de esta técnxca sont

1.— Sintesxs de educacibn perceptual.*

2.— Ccnciencia a1 sonxdo.,'
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3.~ Alerta al sonido vy localizacién de la fuente sonora.
4.~ Discriminacién gruesa.
5.~ Diascriminacién fina.

6.~ Loteria auditiva.

.- Sintesis de _educéﬁ}dh nﬁéféépﬁ al
capacidad auditiva Iﬁéilnino X
met ivacidn, nﬁeve né u
contrastantes entre si y yse mue
sorpresiva b’ motivante, realizando
sonide que producen, color, textur
analiza el 1lugar que ocupa el
partes que 1o componen Yy su 
dividiéndole seglin su numere de movimientos art
para. finalmente asociarlo a su forma gréfica.
nifo ha identificado todos Los elementos S
sintesis de'_educaciéh 'pefceptqal,.se procede ’a»*h%éé&llg

comprcbacién de 1a miama*pidiéﬁﬁdle due ident:fiqge‘ta&é uno

de los elementos que‘ tiene a.- la vista ‘por mediofde srdanes

como ' j;dame ‘et avié rrrr..;!"‘ ”zddﬁde esta la

campana que hace‘ﬁala

2. - Doﬁcieneié etapa se. 1n:cia después de que

sxn problema los elementos con que

el nlﬁofpuéﬂe identifica

'5conciencia al sonxdo -es necesaria la

- trabadara, pé ‘teﬁéf
‘>agudgza auditlva minima para percibirlo y entrenamiento para

pfqduéir respuestas consxstentesg para lo cual se pedird al
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nifo que haga un movimiento con su cuerpo mﬂentras Eécucha el
sonida . de cada instrumento, por ejemple pué&e pedirsele que
camine mientras oye el sonidc del  tambor y que se detenga
cuande  deje de hacerlo, podrd también considerarse el ritmo,
&e ~ménera que la rapidez ¢ lentitud en los hovimientos del
nifc dependa de el ritmo que se siga con el instrumente. En
céso de no obtener respuestas adecuadas por parte del nido,
es posible utilizar estimulos de apoyo come ensefiar el
instrumento o prender una. lu=z mientras se escucha el sonido,
hasta lograr la respuesta d:ferencial 'gnbe la preaencia =)

ausencia del sonido.

3.~ Alerta al sonido.-ylibtaiizééidh_‘dé la fuente sonora.

Estar a!erta al sonldo’ "uetei';niﬁd ha logrado 1la

Eigni?ida,

:ohciencia al son ué"este se repita. Para

lograrlb se'puede ‘preparar Amina con un laberinto que

contenga en : iementos que producen el
sonido;. .se pxde al ni" 1 laberinto con su dedo ©

lapiz dependzendo:de”elf audxtxvo que recxba, de tal

manera que vaya’hacia_e ohresponda al sonido’que ‘

escuche.

para la

apareamxentos sencillos

tipo de est;mulos, para»ji




procedimiento: - se preparan . tres Juegos ‘der‘materiales. al

prxmero con ,los” 1nstrumentos musi ales ya eleg1dos, el

segundo formado por elementos similares pero de menor tamana.
y szn posibi i ‘ »

,la‘,#>

esfiﬁulos

di?erenc;a

drqﬁdé

para lo cual es necesario contar con varias: traaetas dE 2@ X

harén d:vxsxanes para

Smliq aproyimadamente. En.;as-
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e,

formar _qheﬁ»casilleros en tres hileras, tada uno de los

:asilleros debe tener la representacién grafica de uno de los

nueve _elementos elegidos‘con anteriorldad. tambieén debera

contarse'”qéh[‘nueve tarJetaE pequeﬁas con cada unc de los
dibujos *de la ‘tarqeba geneval, ‘las cuales funcionardn comc

las certas de la loteria._z“""

El procedimiéﬁtd esta ﬂlt;ma fase pretende cubrir las

etapés de - conciencxa al discriminacién' gruesa y

discrimxnacién f:na éiguientes pasos:
s.(ealgs que: &l ya
aga:la‘ascciacién de estos

‘estan en la-

fl:lr mﬂ
_bajo »sgé'laﬁid

lugar =

"husca el

que es redond
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dy» Una vez logrado lo anterior, se'procede a pronunciar las
onomatopeyas correspondientes‘»a'? :b_ 3 elemantos en forma

secuencial, si el nlno realiza la asocxacxﬁn adecuadamente,

se incrementa el numero de e ementos de’ 1a secuencia.

e) Finalmente se pide al nino que haga la localizacxén de la

figura por medioc de coordenadas en las . que se ut:licen los“v

terminos Yarriba", “en medio", “abajo"" “izquierda"‘ y"
"derecha", para que  luego emita »vlébc onomatopeyar
correspondiente al elemento que ahi se encuentra- EJem.:“gqué

hace el que esta abajo a la 1zquierda?“

Naterialeg sﬁgérQQOs péfé:esfa”fé&h!ca;l

1,- Nueve instrumentos musxcales o,Juguetes que tengan sonido 

:propio.~

2.—“Las elehentos anteriores en tamaﬁo més chico.»“ : -

3= Representaciones gréficas 1ndiv1dua1e5 de los elementos
anteriores. ‘

4.~ Una tarjeta de 20 x 30 _€Mm., cOn nueve casilleros donde se
representen graficamente los nueve lnstrumentos en

cuestidn.

dd Estructuraclén de lenguaJe.:, B ?-' .{b:, “  '
A!gunos autores como P:aget y Vigotzky (citados en Paz,'

1982), han hecho hlncapie en el papel el Ienguade'g

formac16n de procesos cognoscit:vos como 1 comu i aci n. y la.

comprensxén, sefalando que estos comxenzan cuando se, hace lat
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geﬁeralizacion de dxversos obsetos conﬁzderéndolos comd wn

todo a partir de 1mpresione5 dxrectas, y term:na cuando se

lieva a- cabo una actxvida

de una palabra que G Gistingus’
relaciona los obdetos

definitiva.

el vepertorie de:4
articulacisn de‘
tiene por obJetc
comunicacxbn
pueda expresar
gramaticaleh
estimulos
cualitativo;”’ :
lenguaje  egéf¢sivo,

estructuras

Esta: .
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problemas 'parg;,lograr traduciv . -un pensamientb en  una

expresion ‘oral’ o escrita con una estructura . congruente y

resﬁétandbjié “reg[aslg;amétitaléé;

necesarias’’

preguntas

mscuando?t .y “odénde?",

claves ‘condicicnantes de’c

café respectiQamenté{'»Loé'
anteceden o
repesentados pof médj

que funcionan’ - coma’

brindan °

. mecanizac it

_gramaticale

. Egptesiﬁnzn;rfétiyé»r

S.- Expresién reflexiva -
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eweza, -

6.~ Expresidn simbélica

1.- Etaﬁa enumerativa. Esta etapa se caracteri:a pdkiél hecho

de que el sujete se concreta a enumerar por Separado cada uno

de los elementos que componen. un grabado na,sitqacxan.’

Esta etapa puede ser trabajada con-las dos flméféé ¢iayé5 ’
condicionantes que se rgfxeren a_;pe
que pregunta squién es?) o aqiméle’

pregunta Lqué'hace?} S

7e1‘ niRo asocia 105,

ale:cativos. En esta et

nter:ore5' (&quién es?,
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las 'Vcérécterisficas ‘que; representan estos adjgtivos7 se

elaboran. . ‘ §réfi9atfco “figuras’ que -representen

‘contento,

~adjetivos

~estructuras;

ﬁﬁa’expefféncia significativalvividalco

'»'cbéfqmﬁfeé{f:ideas
_abstractos. A ba?flr—

6 ‘claves condicionantes:

flexionade mas fluido.
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Los paseos bésicos‘&E ésta‘técnica"éoni

1. Ut:lxzac16n de . las’ claves amarilla qué :
,_cmrresponden

la clave que se elija deberé colocarse 1

_o cosa (¢qué es?), o de

a rapresentar el género y'el
estudic (articulo determxnado

fkslngular

resentada  por medic. de u

héée?, correspondiendo al'“nominative y a lataccidn

»Esta



© forma consistente. el terapeuta supl iré la onomgtopéyas' 'hof

los verbos correspond:tentes a: las figuras. E.J-.tc-ca‘," lzavdlv"é,

camina, _etc. (F'ig 9).

4.= - Utilizacién de. las. claves

-'c"qi-\d_iérifc‘ur:’é“ﬁte az4l que preginta scémo

‘cénd':l.c i'c'»hénte ﬁuede - répr ééent

part 1: !pa.c ién .

sustantivo : expresado en

. formando asi
representar,‘ un’ eniinciad
hace? ‘an"cu'_ydy__ caso el

L CFig. 1@y
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6. Antes de continuar con la presentactdn de las SLguientes

fCIaVEE,f 52 sugxere estimular las tres ‘antes’ mencxonadas para

e re{igre" alas
‘ ﬁo’y
Jabajo, adelante y atras.

El sigu;ente 1t ':'ﬂ 7 “ '_‘ relacinnados féon

posic:ones espaciales como’, aqui, ah: o alla, El tercer grupo_

esta representado por adverbios de lugar como dentro, fuera, '

cerca, lejos, ate. v en’ "el altimo grupo ‘e’ utilizan
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expresiones que denctan un lugar deberminado:COmo;entla casa,

en el parque, en el carro

Las representacioneé.

flecha condit@onante'
coloca hacia_abéjdk
sefalando hacia laiz

coloca sedalande -‘hacia

presente, pasado o futuro. 'EJ{

contento en el pargue hoy", cambiaria ai'Pepe cédinb“dontépta‘“.ﬁ

en el parque ayer", si la ‘fiecﬁsl'qﬁé1599§1 Hac{é'éqéjd:
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(hoy), cambia su posiciﬁn ¥ seﬁala hacia la xzquierda (ayer)

'<F:g.14>. AR j',ﬂ,‘v PR

Materiéig:

nrresponder avla

color de 1a cia
rasa [
amafiilo f
verde
azal{'
‘rojo;

cafe’

3.~ Representaciones gr

forma estatica,

prEferentement

aluera,

~alla~y aqu
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7.~ Representaciones graficas dg‘ésbéydsilﬁe‘én;mo por parte

de les nifos de el
utilizadas Gnicamente sus cara
triste, cansado v enOJado.
8.~ Una flecha de
aproximadamente.

9.~ Representaciones 9?5?;;&5
mar, campo, ciudad, et&.
1a.- Representaciones gréfi
tarde, los cuales pueden g-1=3

so0l entre los cerras.

El tamafo de las'éxpfééidnés aficas‘que corresponden a -

las diferentes claves condlcionantas es de sza cent;metrnsv>_

aproximadamente.
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Figura 7,

Figura 8.

Lquién es?

Figura 9.
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Figura 10,
quién es?

Figura 11.




Figura 12.
g,dulén es?
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Figura 13.

Jquién es? ,donde?

Figura 14.

Lquilén es?




e

a) Articulacxbn y estructuracién de lenguaJe.

Los elemento;;;nd; vensables en toda comunicacidén verba

efectiva '“ilé 'conceptualizacién

enuncxado" (Alardin, 1983).

aEl,“ enfoque de"fél;fsisﬁeﬁa

procesa pueda
de dos aspectos

por una parte el

-jundamentalmgnte de 1las

por- otra parte, aunque

se. encuentra el factor
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Las alteracxones “en Laf” expresibn : Yérﬁhlf_ﬁuédén

pvesentarse en multipies afactaciones

técnica ﬂ prcpuesta txene 'por

repertorios 'conaugandn

Es- {mha;téﬁfg
aquelles éjé}titio
Ienguaje. art cu
fina, respiracién

oro-fac
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- v,

su estructura con . Ias caracter;sticas de voz, intensidad,

'tambre Y fluide. adecuadas.

ion perceptual. Este prlmer paso seh

1dentificacién ¥ comprensxbn de Ia estruccuraﬁ“
lézada, para lo ‘cual deberén realizarsg

identificar dAndole un nombre al
:qqé" 1nterviene en  la estructura, sus

f;sicas asi como otras cualidades como el

ropa;. la actzv;dad que estad realizando, el

'signi}i > .de los conectivos, el txempo y el espacio en que

se encuentra la estructura, etc.; en este punto la estructura
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no éev maneja de manera escrita formalmente  sino . qde‘se
utilizan representaciones gréficas qq: régpondan a }achlaVésﬂ
condxcionantes vequién es?“'r;'"¢qué hace?" ""¢EOmd?“

“¢cuando?" y "¢d6nde?"‘ logranda asi -’ la posibilidad de leer yf,

escrxbir en forma simbélica.

Para eJempiificaf‘ )géiii{a%él

estructura "Carles. camxna muy -

las claves cond1c1onanees
(amarilla), ‘abajm de,la ‘u

que representa a "Carle

cual se reprasehta
caso “;aminé:
caminar;‘ ﬁ;;@m&7“
imagen i

carita .

Este pasoc consiste en

pistas v15uale5.

ZAF‘ Presentacibn de

Eélocar_rdebado de cada uno de los elementos de la estructura .
representada simbélicamente, pxstas ¢irculares de dos tamafios

que ayuden a organx;ar‘la estructura por el nimerc de silabas
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QUe_ t;éne cada palabra. Se colocan baJjo cada figura o
'coﬁe§tiv6 tanﬁas fichas como silabas la componen, colocando
f@ng'ficﬁ; grénde cada vez que se presente el acento prosédico
u’ o?tEQrAfico, es decir, en la silaba ténica; bajo el dibujo
de Carlos,. se colocﬁrén dds fichaé, 1a primera grande y la

segunda chica, que corresponderian a las silabas de Car-los,

marcandose la silaba tﬁni: ‘or la primera ficha; lo mismo se

hard con los elementos gra

65f restantes de tal manera gue-

'esté el namero . de fichas

abajo de cada ‘uno. . de . .ellos’

correspondiente “éliqs ’o movimxentos articulatorios

uestidn.‘(Fig.lS).r

1 nifo debera

movimientos

y finalmente

‘é formaAsimultaneaf la primera actividad podria realizarla

lcon 5 fbrazos, levantando‘iei' ; vezr que se
;presenta una silaba Atona y el izquierdo ante la presencia de
una salaba ténica,  leyendo: as: con movimientos la estructura
;éﬁfésentada por medio de~ fichas granﬂes y chicas.

Posteriormente leerd la estructur ”en forma oral, elevando el

volumen cada vez que encuentre ) silaba tonica. Por ultimo

volvera ™ a’ mitienda ~ simultaneamente el

o silaba correspondiente.

4.¥ Evaluaczb té puhto el terapeuta podré

veriflcar “conforman la estructura
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genefal, ya &ean vecadlicos © consbnahticos, no  estén
presenentanda dificultades en su artjculécién, poniende
atencién en que estos moevimientos articulatorios correépondan
a la voz gque se guiere emitir vy a la posicidén gue se esta
realizando para emitirla; en caso de encontrar problemas de
articulacidén, deberan trabajarse los ejercicies orofaciales

especificos para los fonemas que se emitan en forma

inadecuada.

8.~ Comprobacién del andlisis silédbico.
ha encontrade 1la diferencia ent¥;

ténicas de la estructura, se proééd

de comprobacibn prlncipalmenté»'po

actividades ceomo las siguientesé

emitiendo la expresién verhél‘sim‘

b> Gue identifigue el n@méro‘

la silaba ténica.-
c) lLeerle aIgunaiﬁe
- nife verbalicé?léfga +
yo digoe doﬁde, id‘aiééé..
4) Pedir al nifio  aue escue
acentuacién de  la éi;abé ‘ténica

localice la parte de la estruckura’ gue coriesp
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‘6.- An&lisis vocdlice. &n este ‘paso el " terapeuta vuelve a
ieer' la éétructura en forma‘genéral'y después emitiendo sﬁlo

) las vocales de manera que facnlxte al n:Ro La interiorizacién

'de 105 fenemas no emxtidos.

7.~ @ndlisis fonético-vocalico e
pidiends ahora al nife Qué ; "
s6lo palmadas y emitiendo lﬁé
sefflalanda  las silabas tdnicas e
fuerte. En este punto “el-. . vocalesj

correspondientes a &adé s{ ; _grticulatorio 

abajo de las fichas. utilizadas i1 la estructura

trabajada (Carles camin el.campn), se_

aescucharia asi: do, - CFiga17ys o

8.~ fonético—vocalzco. _'Laj‘

analisis

el

fonéticc—,'(

tiv dades ‘similares a las,realjzadas en el-‘

éliéfkeros ‘con gestalts. En esté péso se;, 

procede; ‘a colocar baao cada clave condic:onante' nombre’ "

tomﬁleto ‘que corresponde a las} lguras a e el

‘apar cera

manEJando durante los pasos anteriores,

estructura . escr:ta con letreros.‘ ‘Ld§”:¥Ebrér°5:
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presenten deberan estar enmarcados Fn color rojo de tal formaf ’
>1a)._.-f "

que el marcc tenga la forma de la palabra

18.~ Lectura de 1a estructuva.»

que cologque los letrero

corraspondientes. -

11.~ Flexidén dea'mﬂ

que el'nxno

manera

conformaciones

12.- Escritufar.'h-

estructura comp

utilizadas e

palabras

pueda aﬁocxarlas a



C e e
Mater;ales sugeridos para esta técnxca-

1.- Las- claves cond1cionantes, fxguras, 'conectivos; etc.

utilizados. en 1a ‘técnica de estructuracién de lengu

2= Pistas c:rculares de un mismo color de 4 v & centimetros N

de ;dlémetro, para realxzar el

10‘.-.-'-,

movimienfos

articulatorxos,v
que

por una

a elegir deberan

5.~ Contornos de color rojoique correspondan a las palabras

de el punto anter;or, { m‘l ﬁntérior deberd aparecer en

blanco.
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Figura 15,

£quién es?

Figura 16.

De aDe

Figura 17.

ao aia

Figura 18,

Carios] canina

Figura 19.
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Consiﬁerando que el desarrcllo es un proceso en el gue
las divers#s Areas inferactuan entre si,'eé hbéihle afirmar
que los programas de rEhabilitacién . no’ deben avocarse a
estimular solamente una drea aun cuando esta. ééa la mas

afectada, sine que deben abarcar todas_ 1as ‘éreas de

desarrollo que puedan relacicnarse con «lgz_undamentalmente

afectada para lograr un proceso de rehabilxtac bR 1ntegra1.

La aplicacidén de las diversas té;hic"‘ esqrigaéabuede‘
hacerse en forma aislada especiaimenfeﬂ
realizande uwna actividad de eValuétiB
rehabilitacién es conveniente aplxcarlas

en iormé de enlace

actividades de ‘dos o mAs

de manera que se mezclen las

técnicas, haciendo asoc1ac1an diversas areas de

" Las éres'de?QESSVFGII uedén relacionar -

las actividades de -s.:.n"motric:dad.-,,
lenguaje, percebﬁfﬁnl estructuraciﬁn
temporal, estructiracién.’:

matemdtico.

da

Un

elemento

que
primeras sensaciones y que

significado de ias diversas personas:que le'rodean es la
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respuesta * afectiva de su madre -ya -‘que es ellaf-qu;eh le’
‘proporciona  informacién ,sobrEjsihlmiéhdtéon sus_respdestas

afectivas (Spitz,1963), el dessrrollo ~adaptative y las:

reacciones emocicnales -del Cestimuladas y

retroal imentadas’ en forma‘ftdﬁstanﬁejpﬁf bldsb,familiaves vy

La afectividad'qQé’fpued dar ¥

medio . circundanté” es ) ent '*yparé el sistema.
multisansériai'é’mﬁ 1 3 pavéiqué gsté,proceso que

ores logros ‘en’su desarrolloe;

itaciones asi como la

,rgspetéflo y

" ar

comqniﬁé;iﬁ




sentimientos,  las emociones, Ios pensamlentos ] las acc ones,

de una ¢ varias persona5 héyase xntentado o no 1nf1u1r1a .“

La adquisia;én

su desarrallo a partir

cambios familiares. los cuales<deben

estlmular Y favarejer
los avances que. el’ niﬁo Esté presentando. Vpa(a

manifestarse plenamente ' en su  entorno escoiér}{ familiar|y

gsocial.

3.% Sistema de evaluacién.»

El procedimiento de evaluacién utilxzado por: el sistemaQ'\
multisensorial szmbé1i:o pued y

contexto de la evaluacign funcienal

descritas

en el

la
académxco, eéc %
en caso- de

especialistas.‘7

Pag. 132



. . . }
Posteriormente es. aplxcada una .evaluac16n 1n1c1a1 al

n1no, en _ia‘ cual son descritas sus - respuestas_ gn las.

dzferentes éreas de desarrollo. Esta evaluac16n se basa en la

‘aplxcacxén de ‘las

‘giétema multisensor;al’

dq ante‘los ‘tres meses

inf rmac16n continua avances,

estancamientns o retrocesos : €Ol 1%fin de adecuar-el programa

de vehabxlitaci&n o habilitaci ‘nécgsidades del niRo.

Esﬁé' éVéluéciﬁz fundamentalmente en un .

registro’ anecdst

dﬁ cdﬁsideradas también las

una prueba referida a criterio, es

el dominio que tiene el nifo en diverseos 8
'aspeétoé especificados de antemano, en donde se busca m65‘1av

var:abxlxdad ‘en el- ambiente y desempefo secuencial ‘que-en
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cafacteriéticaé'~:intr4nsecas ‘como - inteligencia, “voluntad,
etc., obtenidas genéfél@ente;en'las . pruebas referidas a-una’

norma. (Moxley citads en Uirich, 1974).

cqrﬁta}_ié opinién- dgipadréé,

maestros
es posible 'tdhgcer

comportamienﬁo.ééhérai

c) Evaluacién .
final, ;ohsisfg
1a:

utilizado en’

Esta evaluacién es aplicada cua

ha adquirido las habilidaﬁéévqecesarias para-manejarse:en su .

ambiente académico, familiar~y'ébéi§v::
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CAPITULO IV.
METODOL.OGIA.
A continuacidn seran descritos algunoé’datoé referentes

al procedimiento de el presente trabajo y_§4xlps nifos con

quienes se realizé la intervencitn. [

4.1 Poblacidn.

Se trabajé individualmente con
de ambos sexos'elegidoéAiai :
probabilistico 'de‘tiﬁé intencxonal la poblacidn de el
Centro  de Rehab111taci6n ; n de

1qﬁe‘tuvieran las

4.2 Lugar y materiéleé;,
El estudic sg: 'f el - Qeﬁtfc de

Rehabilitacidn: y fEducEEid’ ra Problemas ‘de Comunicacién

Humana (CREPCH); en un

_uhiculo de»4x4 mts., equipado con una

_mesa_ circular de 1. Sﬂ mts.. de diémetro y cuatro sillas. Los

materzales utilizado

inic1a1 y béslco asi ;omo;méféfial y Juguetes educat ivos.
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4.3 Procedimiento.

a) Al iniciar el estudic de ‘casos-incluidbé ‘en este |

trabajo, s aplicé una eva!uaciéﬁ
integrada par su histdrial
obtuvo mediante una entravista co;
funcional de el 7

simbélico (anexo



et

diVErsas ére.as de desarrollo, eré aplicado por el terapeuta y

'reglstrado por -uha persona aaena al programa de intervencidn.

"‘El

como - una: i var i an

;kes ‘evaluacién: 1ni-:ial
B ison .las fases de aplxcac16n de el programa

‘' 'es evaluacxon format;va
A

es evaluacci 6n f :mal

Pag. 135



Se ¢onsidera que estos disenos, aun cuando se enéuentran

cuasi

considerados

dentro. ‘;de;

los deEnos

experimentall

datos arr$3§dos-_pp
perﬁitid 65cé¥jun

196807,

cambios gue manifiesten Lps

desarrollo,. dicho ios'ser an’-tomades '#o@o variable

dependiente en este
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CAPITULO V.
: RESULTADDS.

S.1 Descripcién y andlisis de casos,
Suseto 1.

Descr1pcidn del sujeto:

Oscary resultado de la tercera qesta de un matrimon:o de o

treinta' v siete afos por parte de el padYE1y t
por: parte de la madre, contaba con cuatro

cursaba el segundo afo de kinder cuando
recxblr' téraﬁia especializada ﬁor prgsentar

agresiv:dad, hiperactividad y lenguaje.‘ 

cémerciaﬁte- y haber realizado escudio; pr
contabilidad. ~La.madre reportb tener ‘

de -sal@d,»dedicarse al cuxdado de el hoga

estudios .de prxmar:a, enfermer:a

estable.
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Antecedentéé perscnales:

Ei per;odo de gestacxén tranTcurrzd sin problemas ¥ el

parto <se presentd a“ término par -m dio de cesérea programada.'

Su sueﬁo era tranqu:lo y profundo. ).

Evolucién de 1a pfiméfa‘inTanciv

Qscar sostuvo la cabeza a'los)tres meses

a los seis meses y logra permanecer 

7:00 a.m;;f

"inquzeto, ‘carifosoy

s =1 =11}

Sus padres lo

agresivo, nervioso, :spciabie;”‘ berrlnchudo, “travieso,

-
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'desorgkaﬂizador, dependxente.. audaz, entusxasta y facilmente

‘impresicnable”. La relacxdn de el nxno ‘con sus padres era de

dependencia y con sus hermancps i.nteractqaba y compartia sus
Juguetes con reqularida “la :ade otras perscnas
se mostraba in_hib}do, ibre vp‘iﬁ.taba, Jugaba con
carritos, ‘muﬁé?.é "veia televisién

aproximadamente’ Una-horatd v aba natacién.

. de’ lenguaje y

dificultad’a la 'sbituaci‘qn",de ’

;af-t feulacién de -

llamar la aten:ibn

ih dificultad, no asi
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con adultosdeécouocidos'ante los cualés se ;ir_mhibia,_’n_i con’

niﬁas de su . edad que : na conocxera ya que . .a_'éstos pg:éi‘,'lq :

regular los agredxa.” ‘

Oscar se mc-straba distractil, inestable _hv'i.p'ergé't‘ivo‘y
agresivo;  sus - padres repnrtaba Homerse &
.abrocharse las zapatas pues esta‘szf_
por lo regular por su mamé, se banaba. solo a

era peinade por su mama,'v

acostar, dormia con sus hermahos, tomaba liquidaa en~b1ber6n. .

podia comer con la cuchara': szn ayuda.

esc al ones sin

sub‘a‘.a

lugares cercanas, g

atropell d‘"oAs,“"

aive; podia
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aventar una pelota, cacharla, voltear hacia la derecha, hacxa

{a" cabezavihacxa adelante y hacia atrés, 

na‘’c’ ambas- manos, tomaba objetos
mano a otra sin

"tiJeras ni llenar vasos &

gfgtghté@ente'el hemisferio derechc
jue imbiicaﬁan movimiento,. no podia
de est:mulacién propioceptiva.

E1 _eré atropellado y no -

utilizéﬁa . tyﬂftanéeétos, de 12quierda _y



las - oréjas, los dlentes y la lengua, no pudiendo'hacerlo con

el tﬂrax ni los hombros,

Utxlizaba térmxnos Eapac1ales bés:cos coma. cerca, ledos D

dentro, fuera,' arrlba y abaao,f'n pudiendo hacerlo conf?ff

défecha, izquierda, adelénte‘y at}és- reproducia diseﬁos con
cuﬁos. pero no podia des:ribxrlos utxlizando terminos '

espaciales ni elaborarlos a partir de una instruccidn.'

Respondia y usaba términcs temporales basigqs';pmo_hoy,
mafana y después, no utilizaba los términos ayerfﬁi;éntes, no
diferenciaba entre €l pasado mediato e lnmediato y. respondia
a instrucciones secuenciadas ascendentes hasta de tres

elementos.

Visqalmente pedia hacer apareamientes de figuras,
reéonoce; detalles en' figuras conocidas, no identificaba
colores por iqu "nombre y al nembrar figuras le hacia de
derecha,;_@ 1zqu1erda; auditivamente respondia a sohidds
1uertes y debiles, localizaba la fuente sonora sin dificultad
Yy no podia ncmbrar sonidos respetando la secuencia en que le'b
hébian sido- presentades, no reconocia sabores ni olores con:f .
los ‘oJoé cerrados y reconocia objetos por medio de. el tactoﬁi
perc al nombrarlos no respetaba la secuencia en que: le habian:

sido presentados.
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Manedaba conceptos f:sico—matemétncos como mucho, poco,

thico, grande, carto, largo,ruontaba en “forma mecénxca de el

uno al d1e‘ y aﬂn no asocxaba el nﬂmero a la cantxdad.

H‘losﬁ'siguieﬁtes

'Hiés' areas de
: orré;ppnd:ente al
pretést. ia‘ BT
Socializaciénb
Adaptacién
Motriciﬁ;dr
LenéuaJe .
Esquema corpﬁ;al
Percepcxon

Estructuracxbn espacial

Estructuraciﬁngtemporal

Concepto fiéiéo-matémafiC6'

Resuitadoé_de el retests

A tres meses dé ini§ ‘at

su escuela reportaban que

erén mayores al‘,igual quef'Su
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-partlcipacidn en el salén de clase y que las conduceas para

1lamar la‘ atenciﬁn ya .se presentaban'-ls ‘ padres.'

reportatan 'que:el”nin y que ten?a'més—

amigos.

Estructurab nunc iados st 2 cinco ‘palabras sin:
omisiones,
artichlaﬁéL

sin

era muy limit

;Iqéhéif;ca

especificadas

acontecimienfos “Yespetando

sucedndo.,f
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Las areas de percepcldn se presentaban sin dificultad,;

pérﬁ sé‘ continuaba trabaqando aspectos de secuencxaciﬁn e,‘f-.

1nteriorlzaci6n

vsonldos,

colores,

: perticipando

on;otrés nifos; can

sus padre5,¢her r&jniﬁos de su edad’

conocxdos P Be relacxonaba si

con adultos y nifios

no- conocxdos s no presentaba

el

Sei»f

~

nifio" hgﬁia'

‘xdo ‘habalidades de aut,ayuda ‘tales como

Abaﬁarse, peiparse y

- ponerse abrocharse los zapatos,

adostarée ‘can poca 1nstruccidn, ya no uttlizaba biberdén para

tomér~ I:quxdos, comia sxn d;ficultad utillzando cubiertos,
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podia realizar peguedos mandadaos, subia escalones sin ayuda,

contestaba el teléfons v evitaba situad{ohgs,de pelﬁgkd;:

p;ernas, las sinclnesias

pie derecho.
cnminar.~hac;a

la

cdel lectu—escritura formal, pqua




hacer analis:s fanéti;o de palabras Y enuncxados y relataba

tuentos y experxencias cortas respetando la secuenc:a de los

acoﬁtetxmientas

'U@iijgaba
realizar édtf# Bé:és
términos

el patrén cruzado,

elemsntos. a partiridé e

de su esquemsa corpora

cerca,

izquierda,:

hoy, - distinguia entre el

pasado mediato »inmediato y podia ‘abiéﬁer Eecuencias en

forma ascendente hasta de cuatro elementcs y hasta de tres en

forma ﬁescendente.
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Visualmente podia hacer apareamzentos de 'figuraﬁ

reconocer detalles, identxficaba cuatro colores dxferentes Y

nombraba figuras s:guiendr direc lﬁn o h'izqulerda_ a’

derecha; auditivamente.

. dificultad e ‘ 1a secuen:ia

hasta en tres sonxdos en’forma’/ascendente, econoc:a sabores-

'.secuencia

Y

hasta' en tres sabores
reconocia  ohjetos por’ e h&m&?éba 
respetando - 1a secuencia hasta jeta eh14érmé-'

ascendente.

“E1  niFe- ufiliééﬁé» concepto

mucho, poco, .

mecanicamente ’ del uno

cantidad 'y fegl;;aba R

de un digito.

Cuantitativamente

porcentajes

postest.rj

Soc1alxzaciﬁn 86 E

Adaptacién;- / <1BB.E‘Z'
Motr1cidad U S esaaw o erew

.



Lenguaje - -83.3 %

'Esquema‘corporal = . EQ{B'Z’
Pefcepcibn R };.452;.
Estructuracién eSﬁacgéll : >V4.Z'
Estrucburacidnlﬁq@ﬁéré
Conceptojf}siéé;;afemAtxcb.
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Sujeto 1.
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Sujeto 2,

Descripcidén del sujeto:
Alvarco, hijo Ynico de un aatrimonio de ;uarenﬁé yisejﬁf
aRos por parte del padre y treinta y siete po}rﬁargefﬁefia.f

matdre quienes estaban separados desde hacia trea?éﬁ&é

contaba con diez afos cuatro meses de
cuarte aRe de primaria, cuando fué refetido
terapia por presentar problemas de apréhgfgai

dispersa.

El padre no se encontraba presente’

come una persona saludable, irrita

Antecedentes personales:

Durante el periodoe de gesfacibp:
abhorto a los tres meses, el paftomfue

una duracién aproximada de diez ‘horas

‘8u-suefo era

con leche materna hasta la edad de.ohcé‘

intranquile y despertaba con fFecuénéiajsin~E§Qéé;épﬁfgﬁ%e;
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Evolucl‘Qn' de la pr'ifner;i infancias

Sostuve™. la cabezaa los tres meses, pudo sentdrse a 108

nueve " meses dié sus br'ime}bs_: pasos al-  afe -~ dos meses,

apare;io_ : vnue've meses y &€ inicid sin .

b}ob;énﬁs‘ .palabras y estructuracién de’




amigos.  En. sus réfoé: lxbres 'generalmEPtef'Jugéba solo

representando var;os perso aJes, jpaseaﬁa yyiyéie“teleyiéidh

. seis horas diarxas pro imadamenté

Histdrié educ

re‘.e.uu'ados.‘

Resultados dé 1a evaiuadiénV

El

respuesta eré'

nstrucciones 51f

el

'estas contraven;an ‘susdesecss apé:estaba ausente.'
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S

El. nific ;p}eéehtabé lapsos | de’- atencién ‘qoftpsv:yfel

RTINS R SO RSP - TR
contacte  wvisual ~-era; - interrumpido - Slatz ‘presencia ‘de.”

cualquier: €

peinarse

respéfaba
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Alvarg no presentaba problemas de"afficuléc;ﬂnl de

';uléad:enfﬁ

lenguaje, " podia estrugturar’2enunciadbs‘”

forma = cral, seguir. ruccicnes- 'y ‘relatar

experiencias dgﬂigu

forma. simbélica

;élﬁeiﬁamientos

(%dstifﬁgione;;

. 1€rgs”-siiéb;éja ma

para. marrar:‘Un’parrafo-previament

‘cuerpo

secuenci




izquierda; reproducia 'vdise_ﬁos con cubos -y los. describia
utilirando términcos espaciales y na .manejaba coordenadas con

términos basicos espaciales.

conocidas

identificab

cqniaba :

necanicamente; ntidad sin.

dificil tad; - siic_miébéj épl icanda t - préblemaé
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razonados, restaba s1empre y cuandoﬁ no . fueran “de llevar® 'y,

no pcd:a multxplica

Socxalizacxén

Adaptacxén

Motr:c:dad;
LenguaJe

Esquema corparal
Percepcidn”

Eétfuctura&iﬂﬁ é

Estructuraciﬁn temporal

general dabatener
loqros ia escuéié-




reportaban que - tenia - dos amigos y 'én'_la"éasa‘ seguia 7

1n5trucc10nes de su mama co ’mas facilidad.

en: letras, especialmente:en’palabrasicompuestas: o’de; cuatro 0'

reconaciaobjetos .Gtilizande los términos !

podiéj’rép?ddd&

1stor1a5 o

secuenc#édas hasta de ocho elementos, qfilxzaba'lds.términos '
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antes vy deépués sin”diflcultad, estaba. comenzands el manejo

de el reloj yilos dias de la semana.. |

escuela’re
vy fuera:

“con sué compafercs’ per uadaptacidon-aligr paTdentr

de el salén de elases’ era. adecuada
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-

Sus lapsos de cuntacto visual eran sufic;entes came para
Feali‘ar las actividades de; tipo académxco correspondlentes

en la Escuela

dxstractores, seguia

ho ar105. de suefic y

-coordinados pero

Fag. 160



‘El manejo. - de su ' esquema’ corporal-era  constante perc

lento,“‘qgﬁliiéﬁé,y”ﬂrééﬁ otga"los('tqncepfosfd ’1iiquiefd§"y

condcidas &+

identificaba ST : nombr aba

obistos” “‘respetanda

auditivamente.

Fag; 161



ascendente ‘y_‘hasta:én itres,‘énvfbrméi”degcendeptéirquqlesj

Peéultgdps‘gefébfuviéfon ehﬁlas-éreésTtactilfy:oifatiyau

Bt D
incluyendo

resclver pr

2 postest

Socializacién 100.0 %

Adaptacion’ 100.0 %

Motricidad, 100.0 %
Lenguaje’ 6 100.0 %
Esquemaicorporal 0l az3z 100.0 %

Percepcitn 78,5 % 100.0 %

Estructiuracién éssacial ’ 55.5'2 108.0 %
Estructuracién temporal 25.8 % 87.5 %

Concepto fisico-matemdtico’ 70.0 % 100.0 %
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Sujeto 2.

. Pretest

M Fostest

40.04

0juBU0g
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Sujeto 3.

Descripciﬂn del sujeto-i‘

'métrimonio de

remitidak a recibir ap yo po

articulado, tartamudeos Y ~d1f1cu1tades para aﬁquzr;r el

proceso de iecto-egcr{tur

El padre i 'péfsdha" §§ludéh1ef'

;.irr itable ‘comé.n" ésagé\do'

emoc ionalmente ¥ .no: tener.

habitos vicios na:iglalmente

sa!udable, ,emocionalment

emocicnales’

_por tres:amenazas de

‘el

adecuada.?

| Pag. 164



Evolucid¢n de 1a pri@era infancia:

! ka- niﬁa,'sostuvo la cabeza» af los tves ‘meses, pﬁdo'“

sentarse y permanecer en esa posxcxon -a 105 cxnco meses, dib,_‘

przmeros pasoa al ano comen26 a hablar a 105 dlEﬁ ‘meses

era’unainifa

sana’ er que ameritaran

risuega,

apurados!

‘ Pag. 165



apresuraran  a la nifia. Con su hermana mayor la relacién era

de burlas y agresiénes‘fisitaé‘_y yérbales‘frécuenteé..En su

tiempo 1ibreiiba‘a'ﬁlé§eé

ingles; natacién

Historia educaciona

compartamiento

limites,’



"trabarse"'y tartamudeér; con adultos yrniﬁos’ho cbnocidos la

‘nifa se comportaba temerosa v poco sociable,

precisitn
ligéraménﬁ

o 1los. dosipi

papel, enééﬁﬁiéﬁa_m to tapaba

rescaj recortaba 'y ’aleanzaba objétas
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tomaba el lapiz ‘en forma incarrecta, unia figuras con una

linea .en . forma incoordinada y - al hacer circulos vo‘raYas'

inve?fié”Eiq»dxregcﬁiﬁn; de el 'trazb v ﬁo'apoyaba el braﬁb

Y. respira&iénjerah étrbbellados'e incoordinado
articulade era Fici

presentabé can . u

secuencias:.

propio;épfiva,

Pag. 168



presehtaba :problémas 5ostufale5 ‘en posiciﬁn - da ’sentada
especialmente al pintar o hacer trazos y reconOCxa Ias partes

. gruesas y finas de el esquema corporal en su-propio cuerpor

en“' ) examxnador y en forma‘gréficaf 'xceptuando las

dedos de 1 5. manos 105 dxentes‘y la'leﬁgga

respetando

olores conoc:dos, Ias nombraba respetando 1a secuencia hasta

Pag. 169



en’ tres olores y reconoc;a ohJEtos por ta;to y los numbraba

’respetando la secuencia hasta en tres obJetos. . i

Motricidad

LenéhéJe 63}3_2:1

Esquema corporal ' __éé.pfiu‘;

Percepcxbn”

Estructuracxén espaczal

“e2.5 %
Estructuractdn temporal‘- f7:‘2é;5'i_f'
Concepto f;ﬁxco—matemét:co: j;ﬁ2.$ ij"
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Resultadas del postest.

A tres mESES de 1n:c1ado el procedimxento terapéutxco se.

acostarse: -y -lavantarse

esfinteres;

mov1mxentos 5 druESOBA y

coovd1nados~as: como 1u5 alternos y 1 s reaccxones d

Yy equ11:br10, la nxna pcdxa rea11zar las activxdadés de la
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lista ' de comprobacién relacionadas can motr1c1dad grue sa y

f1na y hab;a adquirxdo habilldades de ‘mqy1m1entqs finosf

referxdos . escritura

el correspandxente a su; grupu.

Fag. 172



El manajo',dé éu esquema Corporal era _canstante perc

rapido, estructuraha secuencias hasta de'tkes~ elementos a.

pértir7 de e t i'mi la idn propxncept1va, usaba y reconoc;a los E

‘demanera

Pag. 173



en forma' ascendente, sxn poder hacerla;_en.fdrma

olores
objetos por‘ med:o del tétfd y lds.,

descendente y reconoc;a

nombraba respetando la secuencx hasta en cuatro abJetas en“:}

Aforma ascendenbe y

Lengﬁaie

Esquema carpcral

Percepcién

Estructuracxén Espacial_:f‘
'Estructura-: {6n ; - B SR R - -1 R A

Concepto fzﬁico—matemétxco 3n62;5vz ~jf;"‘tﬁ “imaju‘Z‘
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Sujeto 3.

Pretest

. Postest

03)pWBIEN-03iSI4 0ldeuoD
jesodwe} uUQEMIONIST
jeyoedsa uQioeINIONNS3

uprodeaied

{eiodiog ewanbs3y

sfenfuat

PEDIOION

ugioBIdepy

ugIoEZEI0g

30.0
20.0-§
10.04

T T
e 9
o Q
@ 0w

100.0
90.0+
80.0+
70.01

ojuapiod
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Sujete 4.

Descripc16n del queto.;

de dos hxjos de ﬂQh »ﬁétrimonio'de -

Ramiro. ,eiziméynfr

parte 1@

inestabl ’

nivel

realizado _estudios a

habxa

habites vicxosos.

Antecedentes personales. i;

El per:odo \de qestacxén< tra

emoczonales, el parto fué

fisicés n

cesarea ‘hpr, posxble sufrimzenta feta

tuviera iazﬁeguridad de ese acontecimxento i*datas-écérca 
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de dificultades en e.li‘ nacimienta, Elfs_heﬁo defel nidAs durante -

el primer afc era’ tranquilo’y sU alimentacién sufic iente, .

inmadurez deéde'jv 1

broncoespasmos .

Fag. 177



tranquilic que en casa"; El nifo evitaba>tehef'reiaci6n can

e papa pues éste le pegaba y la reganaba cun frecuencxa,‘éon

su mamé mastraba cuadras de dependencx Y. berrinches,
generalmenhe era

el

experienéias_ hac1¢nd6 chistas para 1lamar 1a“atencisn de los

pag. 178-



adultos; )nteractuaba con sus cnmpaneros dentro y fuera de ely,

pu95 Ramiro se

salén pero la. relac;dn no. . era buena

fnrma 1mpos:txva 4;, res: . Ten:a poca

‘g deb'




L

igual manera. No podia rodar,fse‘agachaba a veccger obJetos y

no podxa Ilenar un-vase. s’ un nxvel determinado i llevarlo de
v : 'r zgaba‘ papel y
"tapar a
y. para hacer
‘f cﬁofaiﬁédos. Yy con

“'el- brazo al

Pag. 183




cruzado y recoho;iaslas‘ parces gruesas y" fihas,ﬁe} esguema

:orporal

gréflﬁ

forma

disenos

espacialesvtﬁo
‘elementos

espaciéles.

dxf1cu1tad
hasta en tres elementos- reconoc;a sab

respetaba | Ia secuencia al

Pag. 181



conocidos, los nombraba sin respetar la secuencia y feconocxa‘ 

obaetos - por. tacto con dxficultad y. 105 nombraba 51n respetar_

presenta o

la secuencxa en'que . aun cuando R

fueran s&lo dos.

‘noiiniciaba

porcentajes

desarrollé evalu

de la pagina 189 correcpondien

preteét; ‘
Eacialiééc [
Adaptacien’
Mot icidad
Lenguajé.

Esquema :arporal

:]Eergepc;ﬁn

Pag.. 182



Resultados de 61 retest.
A ‘gre;'Mééqéfdé'inicfado‘eijbyoced' ’ént§ ée“féa1iz£"ia‘

evaluaciér

posturales

haber aaqﬁi}ido'campo tamientos’de - adicayuda com

vestirse sola.

Pag. 183



confusiones en grafemas semejantes <omo b,.d, J, @, omisicnas

:de‘7n

y - adiciones  inconstantes vocales, . conscnantes. vy

églutinamiéptos de pélébfésféﬁ,énﬁﬁtiados

ctros términos. espaciales basicos;

hab{a’ superado.:

diréc;@bn,

secuencias



Utilizaba les conceptos bésicos f;sico—;ateméticos de ls -

prueba, contaba mecénicamente y sumaba y<restaba numeros de'

un digito con ayuda de ellapaco.’i;:»“

Resultados de el postest::

to tera éutico sei“

A seis meses de.iniciédot liprdcédfmi

siguientes resuitados

aplicé el bostest,'obteni%hdp le

El nifo acepté sin dificul

que registraba, su compqttamﬁento;era e|

y coordinado, no presentaba-condt
general era acorde a su edadj

comportamientc ara'corrésﬁbpd

tanto con su maestra coma th SUS’ COMpAReros:
de indisciplina ya no se-pyl
reportaban que los » :
sido superadas y ya nﬁ t‘n

1lamar la atencién.

Los comportamiente
se presentaron,
seguia inétruqéiohés,'

trabajo erafcdﬁéié

autoayuda - comd -bafarse,
cercanos. sin

dormia toda la‘noche enisu cama, . .




Los movimientos gruescs' y .fines ' eran coordinados y

agiles q1 ;gu§i'quej§u§1 réacfih'éé' & defensa y. equilibria;

el ﬁi#é_héﬁia’éﬁqui?iao-hab lidades mot ras'téleéscohoﬂéaigér

encontraba’ dentro-de 1os mdrgene

grupo. Tl
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El  manejo de su esquema corporal era éq:l y ccnnstante,

estructuraba secuencias hasta de cuatro elementas a partxr dek

o5 nombraba’

ves sabores’ u olores en




L ey

forma ascendente Y. haata en das sabores u olores en forma

'descendente y reccnnc;a obJetcs por medxo« de el tacto y losf

n@mbraba respetandO'la secuen:xa ha ta

hasta en

formg. ascendente

descendente

postast

100.8 %

Adaptacion 18,0 %
Motricidad 100.8 %
Leﬁguaje B . 7.8 %
Esquema corporal 100.2 %
Percepcidn 16,8 4
Estructurac16n espacial. 108.0 %
Estructuraclén teﬁpo/a{ i'. 180.0 %
Concepto fisico-ma ;névlt:,'c‘cvx_-"_:» szs/ L 128.0 %
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Sujeto 4.

K pretest

B postest

oolipleew-0dis|4 o1dasuo)d
jeJodwe] ugoBINIONNST
[e1oeds3 uQoBINIONIIST
ugladasiad

jelodiosn ewsenbs3y

afenbue

PEPIIONW

uQioeidepy

uQIoRZYRIoCS
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Sujeto S.

Descripc:én de el sujeto.f

matr;mcn‘o de

Lu:s Eduardo, el menor de dos hxdos de u
treinéé aros por :
parte de la madre,:i
egtable. Luis Eduard'

edad y cursaba

trabajar coma i

Fag. 190



'Evolunxﬁn de la 'rimera infancxa.

£1 sPiRe sostuvo 1a cabeza a los'tfes,meses, se sentd¢ a

las ocho fmes“ "si‘se apoyéba en

algun 'objeto prxmeroa pasos, I 1] h;bia.

1niclado la pronun i -rimeras palahras ni el

el control d esf;nteres.'

entrenamiehto par

Enfermedades de’la infanci

Los

side en _qgg:ﬁéﬁia?

padeciqq.” “ Lléﬁ Hab}a

rofundo;

‘el nifo dormia




Historia eduéacioﬁél:

'Hacia Sun mes ‘quie 'el nzﬂn hahia iﬁdresadc a k;nder con

'dificultades"adaptativas, lloraba permanentemente, no, com;a,

‘costaba trabaJofl.

pédré%”'lo atvibuian:

seguia ,inserucc'ones

a. que cuando se referian a’ a!no que

problema de comprensi#n,-
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le agradaba si las’ realxgaba y su ritmu qeheral de trabajo'

era’ constante. Lu1s Eduardo na pod:a vestirce ni banarse 51n

ayuda, cnmxa y tamaba lxquxdos sin d1f1cultad, se aco taba y_.

omisicnes

enunciades



por medio de seRas, llevar al adulto hacxa donde estaba lo

que deseaba, gritos,"monos:labas ¥ oca51onalmente palabrasf

bisilabas.

El nifo utiliza

para realizar'féétividéd

estructuraba - secuencias

“instrucciones
descendente.

Visualmente reconocxa fxguras conoczdas,sin dxfxcultad y

algunes detalles de las mzsmas sx éﬁf;le‘ solxcxtaba, ne




ident;fiqaba colores, aédciaba'.figuras iguales' en ‘forma

PR P . L
inconsistente o nnmbraba f:guras sin seguir una secuenc;a dE,

y

sabores

nombrarlos,
respetando

tacto per

Luxs ‘conceptos..

Eduard.;‘
fasxco~matemat1cos ;?%9
pu¢1endo rhacerlqlcoﬁ 1os
menos  que, ﬁo.céﬁﬁaﬁa.méﬁani am

la cantidad.'

epresentan éh:la agrafica

de la pég:na 2&3,. - 040y f;éffespondienbe al

pretest.
Socializacién’

'54 ER

Adapfaéﬁﬁnv’ ‘ :

Motricidad © . 1 ozas
'LEnguaJE ¥.ﬁj"ﬁ" :;*-v.ﬁ,"éé-9§2fi 
Esquema corpd?al .  ' _ )  -4i;in
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Percepcién . 28.5 %

Estructuracién espacial 14.2 %
Estrustura:ibn temporal B.a %

Concepto fisico-matematico 38.8 %

Resultadss de el retests

la
resultadoss

El niﬁo:cé@ébzaba:
equilibric en Cue
consisteﬁté}A; o

y caminar sin-apoyo

estaba. comenzando

coordinacién

ten§5 f”
clasé;; "_
ia’ s
;ﬁe‘f
“coﬁsisﬁéﬁfé

casa,




asfintares sin_ lonvavlo 'tbdaVia; comen‘aba 'al banarse y

. R ! g
vestirse con ann . : 3 renuente a

relac ional’éé

's% huiaéidh' propxoce‘

1nstrucc10nes,;
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ascendente-y no podia relatar un aconteéimien{:o respetando la .

secuencia.

. asden'deh.ﬁé;: “hasta -

e per ebcit_-'h',"".'"'

y .asociaba el  numeroc

cuatro.

Resultados de el postests

la persona que regi's'trab__a,,
sesicnes  de obser‘vac‘ibnﬁ;
objetivos;

estabilidad’

conductas ‘agre sivas

ritmo’ 5géﬁei_’§;'
atenc i'bn-"_' .sur.fic‘@enté
actividades” 'esé_c;l ares

- interactuaba con-su maestra ¥ con sus compaferos. de grupo. con’

. Pag. 198



reservaﬁ, no presentaba comportamxentos agres;vos, intervenia
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" En relacién aﬂiehgﬁaje aoral, lLuis Eduarqo mostyraba una

Q;cccﬁéni_fgcii‘déw;éhféﬁ&er(thiliéabé‘tdqosfiibs:foﬁgmasweﬁ:

“manera

izguisrda; derecha,
los glaﬁpréba',:
a’ partir de instruccidn v

espaciales’ con confusiones.
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Respondia a los conceptos temporales tantés-y después y
‘nombraha  los d;as de la semana, no. respondia ‘A Ios conceptcs
ayer, hay y manana Y-  no conocaa el use de el relojy - SEBU*B

instruccxones ‘EE.UEnClEdBS hasta de tres elementos en forma

ascendente y hasta de dos en’forma“descendente.

Vd}ferentes con

‘colores

dif:cultad,

confusiones entre 1,Spargamientés de

igbiehdo la direccién de

figuras. yJ nombraba!’fig@fas‘

tzquierda a derecha auditivamente localizaba la fuente

sonofa e iqgnﬁifzcaba sanidos . respetando la secuencia hasta

son;dbé“én

‘forma 'ascendente° reconocia sahores y

en tres:

en.forma ascendente y reconocia .

edic 'de el tacto y los nombraba respetando la

mencs que'

a'ta’ cantidad d

namero

s’iguieﬁt'e’s

[+] areas dEv

desarroll@_eva;uﬁdas, 105 cuales se: representan en la nrafxca

-Pag. 201



de la pdagina 203, con.. el color rojo, correspondiente al

pretest y el color verde correspoﬁdiente‘al postest.

) ‘ﬁretéét' . postest .
Socializacién TRNE 0.0 % BN
Adaptacisn "54;5 4 ' :
Motricidad ' 32.5 %
Lenguaje ' : o ,22,9‘£
Esgquema cnrporal' . . 41.0 %
'Percepcian' 28.5 Z:
Estructuracién espacigl . 14.2 #;
Estructuracisn temporal = B.o'%’>]“i?}a
Concepto fisico—matemdtico 33;3 2;”
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Sujeto 5.

B Protest

B Fostest

ojua|diog

Pag. 203
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Sngto G.

Descriﬁcién:dél_éujeto{

trans ort

como

réalizado'esﬁudxos rofesionale

Antecedentes personales

El peric

nacimiento.

Pagl 2@4



Evolucidn de. la prxmera infancia.

iLa_ mama ne - recordé’ a qué edad la n1ﬁa sostuvo la cabe

ni a qué edad pudo sentarse. Laura d;é sus pr;mer s pasos al"

afo tres meses, comenzo al habl

formacibn

control de esfinteres [ ﬁﬁéﬁﬁfﬁo-a:

ios das.

los

afos, fuera de eso’

enfermedades que amgfi%a?an hospit iizacidn -o;trafé&ieﬁtds

especiales.

Caracterxsticas de su cond

era selecti

Laura



o v SRRATR,.,
preferencia por el trato con adultos§ En‘sy tiempb'libre la
RiRa . ‘gustaba de Hbjear,librgs, ver televisidn .y juaar con

muiecas.

articipar

Y evitaba 1a
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interacecidn con nifas; y adultes desconocidas si no estaban

sus papas o su maestra

permitian.termina

seguia
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Sus  movimientos | finos . .referidos  a . escritura ' eran:

‘incoardinados, - Laura tomaba el lapiz en. forma incorrecta,
i 1. hacer: lineas o.circulosy:no aboyaba el

sfescribir o hacer

y finé§ defel esquema




S cuerpd, en el de el " examinadar-y en -

B

corporal: en su-

forma grafica.

reproducia

parti

cbjetos - po

que le haﬁian sido pregéntados:hasta en-des ebjatas




€t

. kaura utilizaba canceptés fiéico-mateméticos como‘mucho,

pé;é; grande, chico;’cdrto, largo, .@gs_que Y menos que,

vconfaﬁé'

mecén:camente“ y: asocxaba >;nﬂmero a- la cant;dadl"

hasta

pretest.

Sociallzécibn‘
Adaptacxén
Motricidad
Lenguaje
Esquema corporal

Percepcién"
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problemas de direccidn, ' presentaba invers;ones_ de trazo

ocasionales; adn tomaba el ‘lapiz en farma  dncorrecta y sus

trazos eran mas precisos.

Tﬁp _me‘qéﬁékday" f
cbqtésﬁa?“'“afirmativ'

situaciones adversas cesaba

dé respuesta o;wﬁééﬁﬁ'éhiétes

mayores - pero 'ﬁodéyi

dificultad;

réspéﬁéﬁﬂo




El  manejo  de eli.esque@a‘:cqrporal_,era ?hés’IAQii Y

/postural . eran’

;qordiﬂado,:‘el._control“

‘adecuados i aunque

recuperandolo

“lateralizada .f
1s§cuenciés hasta.
pfopioceptiva ,y'reéﬁnbcia

;orporél.

‘Utilizaba:'l
comprobac i
'cubbs;“ios ela

utilizabatermi

‘después,
semana de
uia intruccicnes en

en ‘ferma ascendente

5.

asta’ treinta y:ochdrasoéiaﬁdqv

‘suma y resta de’

‘en ocasiones los
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Resultados del postest-

A seis meses de xnxciado el procedlmiento terapéutlco se, N

Taplicéd el postest, obtenlendc los sxguientes resultaduq-

La nifa aceptﬁ sin dif;cult

que regxstraba, utilizabaxel
preguntas en lugarj
lenguaJe oral como -
“1levaba sus manos
reportaban cambios
Laura interé:tuaba‘cdn;:gﬁs }1
intervenia esponténéaménfé; g%abéjéb
en acti?idadﬁs socialeéf‘l
interactﬁ;ba
aislamien£6 'nd»
permit#éh”~ realxzar

intruccionés




T S T . .

eséritura; la nlna' tomaba correctamente ‘el lépxz, hébia

superado las 1nver510nes de trazo,‘hac; 'letras respetando el

de_ izqu:erda -y derechal
cruzado'

esquema corparal

forma gréf;ca'
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Utilizaba Ios términos espac1ales de - la pruabas

reproducia disEnOS con cubos,' los elaboraba a partir de un‘

vdictado y los descrxb;a utill ando términas espa aleg, 1ns

cuales tambien usaba en

pevceptuales.j

Laura habié'adqpirid‘ los términos temporales

antes, despuéﬁ,,aQe

de cuatrvo elementos en

forma descendente.

Visualmente - récanacia
ldentificaba -dact

figurés semedantes

de 1.quierda
sohara sxn.difkcu
secuénciarha

en tres enifor



L vy

Laura utilizabailds conéeptbs fxstco—matematxcos de la-

prueba, 1contaba respetando la secuencxa : reconac;a

contidades asocl ndolas c n el numer'

dos; dxgxtos a

pretest y el color ve?de correspondiente al postest.

pretesf
s:-umi:é%,_i't-& 4.0 % B ?;3'.‘3' -
Adaptacisn’ 76.9 % S 1evie
Moef'ivcrirc_l.-;\_a" 72,0 % " iee.o %
Lenguaje & L msa fo te2.2 %
Esquema cérpagélr‘?r. ;5: ,1mﬁim:2 T _ i0e.0 %

Percepcién "-7‘1 A ‘ 100.2 %

Estructuracién;ésbéciéi”' ',55 5 Z":‘_ : 100.0 %
Estructuraclén temporal ;14 2. A_f'. 85.7 %
Concepto fis:co—matemauco, ',75.a %o 102.0 %

i
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Sujeto 6.

. Pratast

W eostest

T
=1
(=
i=]
~—

T
i
<
o

T
(=3
=3
-

T
<
o
~

50.0
40.0
30,0
20.04
10.04

<
o
173

ojuajaiog
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Sujeto 7.

Descripcién de el sujet0|»

Aqgel; un nino adoptado, el menor de cuatro h1Jos de un

de cuaventa y

matrimonio ocho Anos por parte de el padreby

'-que:

‘consideraban su matrimonio om

muchos
can

kinder, cuando fue

problemas de aprendizaae,,atenciqﬁ;yldis

y el hogar.

El padre rgﬁorfd
emocionalmente 1rritaﬁ1a

vicics

tener hébitos.
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Fo et

cuando - su -alimentacién . fuera’ halanceada; su - suefo - era’.

tranqu: 1 a.

Evoluciﬁn de la prlmera infan 1

Angel sostuvo la'cabe..a a -los dos meses, _‘Sé, éient»d "én-lvosv -

cince meses y- d:.ﬁ sus pri

comenzdé. a hablar a los siete . meses’
enunciados un poco'

control

6:30 a.m.:
desper‘tar .: ’
describ ie‘r'on“ g
Juguetén, le aust - mar
papds ni otras oar

nifa, 1la relac16h,“§.on~ 5
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cuadras de berrinche, con su mama era mas manedable, ségqia

hermanos era de manzpuleo

con

padres. En suttiemp

Historia educacional-

A 105 trea afios’ ingresé
dos  primeros afos de.‘kiﬁaé
kniarmacidn acerca -de qﬁé 
académicas o de dis&ipfiné

sacaron de esa escuela y

kinder - en otra pues e

atencidn,

renuencia

m;gstra'y'
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i,

que por la -regular. ers retante y no seguia instrucciones; con

sus - compaferos- .no tenia i6n awn do  ésta fuera -

propiciada. o haciAl demostraciones . ni

‘re lfatié‘b

estabilidad, . ..

ar a vper_miéi\';e o

vealizar .. escuela;” sin

embargo 1a

equilibyr io

izquier do,

atras,. 5u1;iia"-yrl;a ab.

Cpag., z21 T



hacia adelante, hacia atras, sobrEv uria linéa,’ hauia su*

izquierda y hacxa su derecha;‘ aventaba y cachaha una pelotaj

Siﬁ dificultad, se agachabar vodaba'en el pisc % realizaba'

movimiantps- 1;nos tales
ensartar,
destapar

forma

drélyfiﬁﬁiﬁéivej

niﬁé no podia . leer nx escribir en - form simbb it



identificarlas eh forma grafica- nombraba por‘ la menos una

‘funcién de las manas;, pxes, oJos, narxz. Boca;»'ore;asny

dientes, no pudxendo hacerlo s cabeza,7 braéos;:piefnas;:.

est émago, cuello, rodill

utllizaba

lejos, dentro.

uttiizabgw_ni
espaciales y: no manejaba coordenadas con términos bagicos.

No ’utiiizaba‘ las térmiaos temborales antes, después,
ayer, hoy ni maRanaj nho hanedaba el relod ni los dias de 1la
semana y seguia instrucciones secuenciadas hasta de dos
elementos en forma ascendente, no pudiendo hacerlo en forma

descendente.

visualmente recono ia detalles en f;quras conocidas, no

1dentif1caba colores

Y

econocia
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raconocia ohjetos por tacte - y. les nombr aba _respetando la

secuencia hasta en tres objéios.f*

Utilizaba conceptos f;sico—matemétlcos
grande, chico, corto, laruo, més‘ que y.lméﬁ
mecénicameﬁte, no asociaba el ndmero a‘:
realizaha operaciénes badsicas de suma.y re ta
escuela ya lo hacian sus compéﬁeros. ‘

Cuantitativamente, el nifo 6bthvo‘ os siguientes‘
porcentajes de respuesta en las y diferentes éreas e
desarrollo evaluadas, los cuales se representan en la grafica

de 1la pagina 22%, con el.colprrgroJo, {corresppnd;ente ‘al

pretest.

Socializacidn '33;3 2
Adaptacién : R T-IER
Motricidad | ) -.90.6 %4
Lenguaje B 78.8 %
Esquema corpeoral . ) 48.0 7%
Percepcidn B 78.5 4
Estructuracian espac1af ] ,55'5 b
Estructuracxén temporalzifiilJfé;in

Concepto fis;co'matemét1§6 

aplicé él_pﬁstééﬁ, obteniendo 105 siguxentes re ultados:

“Pag. 224



El- nlﬁo por lo regular se mostraba dxspuesto. motf&ado.y'
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Utilizaba todos los fonemas sxn d151a11a5 en su lennuaje‘

cral y hab;a 1nc ementada

‘.mas salahas

inversiones de letras.g'ﬁ

El ﬁaheﬁb.'dé' su eéduema éofporér

constante, ééﬁruc%ﬁféba‘secuencxas hasta d
a partir de’ estimulacion prop;oceptiva,

los conceptos de 1zquierda y “di recha en for'

en patrén cruzado‘y reconoc;a las partes grueaa uy"fznaf delk

esquema corporal n-su cuerpo,'en el de El examinador y en;

forma grafzca, ndﬁﬁfando por - lo menos ~ una funqidn.:de 1555

mismas.

antes,_ desp &

reldJ,‘f,l" dxas

P

uctur s de’ lenguaqe hastaﬂi“'



e T
)

secuenciadéé hasta de c;nco elementos en forma ascendente y

hasta de tres En forma descendente..

dérééhg;',:éuq#¥iyémepﬁe_
'iﬁéngifi;aba‘ soniadéﬂkeépe¥ahd
: soniéos en forma,‘éscéﬁden e
descendente; recqnocia sabores

respetandas la 5ecuenéxa hasta

ascendente y en dos en forma descendente

oleres en forma asceﬁdente; no ’
descendente y recconcia objetos borr'
nombraba respetando la secuencia hasta‘ res’ bbqééos en

forma ascendente y hasta en das en . fo/

EY nino ut:l1zaba lo

prueba, contaba ‘mEcanxcamente

cantidad.hasta trexn
SRR BT

*.Wsiéuientes

iferentes  areas de

desarrollo evaluadas lqucualéslée‘{gpﬁ@séﬂtéh-en la grafica
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it LA

de la pégina 229, coﬁ el color vroijo, correspondiente al
pretest y el color verde correspondiente al postest._ﬁ'

,ppetest.' R ;:'fl'postest

Socializacidén o aa.sn aa.g'

Cle@.o %

Adaptacién L ael e
Motr icidad i emie Csee.0 %
Lenguaje é?Q}UZ
Esquema corporal_f“ 180.0 %
Percepcitn 100.9 %
Estructuracién espacial : EE.a'Z'
Estructuraclén temporal kB7.5 %
3 108.9 %

Concepto fisxco—matemati:o_—

Faqg. 228



Sujeto 7.

. Pretest
M rastast

ofIgIaleN-0dis)d 01080U0Y
feiodwo) uoBRIMaINAS

reoeds uQiieinonNsy

fesodion ewanhszy

efenfiue
PEPIOLION

-

ugpeidepy

UQLIBZYRID0g

oluaIog

Pag. 229
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g TRAL,

§.2 Resultados, discusidén y conclusiones.

5.2.1 Resultados.

A continuacifén se presenta el andlisis estadistico de los
resultados grupales por drea, obtenidos por 1os nifios a quienes fué
aplicado el procedimiento. Posteriormente se muestra la gréfica que
contiene las modificaciones en el desempefio obtenido en el pretest
v el postest: se reportan en porcentajes debido a que no todas las

4reas tenfan el mismo némero de reactivos.

Se optdé por la prueba de Wilcoxon, p;r tratarse de una prueba
de estadistica no paramétrica, que corresponde a caracteristicas de
1a investigacidn tales como no especificar las condiciones de los
pardmetros de la poblacién de la que se sac6 1a muestra ¥ porque da
un mayor peso & los resultados que muestran una mayor diferencia,
indicando si esta es significativa o no. Asi mismo Siegel (1978),
sefiala que esta prueba es de gran utilidad en investigaciones
conductuales ya que permite hacer un juicio entre las ejecuciones
de cualquiera de los sujetos. Si los puntajes del pretest y el
postest son‘equivalentes. se encontrarfan muy pocas diferencias
entre ‘ambos, o algunas diferencias favoreciendo al pretest y otras
favoreciendo al postest, en cuyo caso se dirfa que el procedimiento
no Jlogrd cambios significativos en 1los niflos a quienes fué

aplicado, aceptando la hipbtesis de nulidad.
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Area: socializacion.

Laa e TE LSRN

. puntaje puntaje rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en d de d signo menos
’ el pretest el postest frecuente
1 7 13 [ 2
2 T 14 7 3.5
3 10 15 s 1
4q 6 15 9 7
s 6 14 8 6.5
6 6 14 8 6.5
17 s 12 T 3.8 T=0
N=T = 0.05
» = 1/2(0.02) o = 0.01

como ps , se considera

que los cambios obtenidos en esta 4rea son

estadisticamente significativos.

Area: adaptacién.

puntaje puntaje rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en d de d signo menos
el pretest el postest frecuente
1 6 13 7 5
2 12 13 1 1
3 13 13 1]
4 6 13 7 5
5 6 11 5 3
6 10 13 3 2
7 6 13 7 s T=0
N=6 = 0.05
p = 1/2(0.05) = 0.025

]
como p< , se considera

que 10s cambios obttenidos en esta 4rea son

estadisticamente significativos.

Area: motricidad.

puntaje puntaje rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en d de 4 signo menos
el pretest el postest frecuente
1 28 42 14 6
2 31 43 12 3.5
3 38 43 5 2
4 30 43 13 s
s 14 39 25 7
[ 31 43 12 3.5
7 39 43 4 1 T=0
N =7 = 0.08
p = 1/2¢(0.02) p = 0.01°

como p< , se considera

que los cumbios obtenidos en esta srea sonv

estadisticamente significativos.
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Area: lenguaje.

puntaie puntaje rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en q de d signo menos
el pretest el postest frecuente
1 32 60 28 s
2 58 71 13 1.5
3 45 68 23 3
4 30 69 39 7
s 14 41 27 4
6 42 71 29 6
T 56 69 13 1.5 T=0
N = = 0.05
D= 1/2(0 02) p =0.01
como p< , se considera que los cambios obtenidos en esta &rea son

estadisticamente significativos.

Area: esxquema corporal.

puntaje puntaje rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en d de 4 signo menos
el pretest el postest frectente
1 63 73 10 3
2 73 75 2 1
a 69 73 4 2
4 58 75 17 4
s ao 70 40 6
6 75 YES 0
7 36 15 39 5 T=0
N =6 = 0.05
p = 1/2(0.05) p = 0.25
como p< , se considera que los cambios obtenidos en esta 4rea son

estadisticamente significativos,

Area: percepcidn.

puntaje puntaje rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en d de d signo menos
el pretest el postest frecuente
1 10 2 2
2 11 3 3.5
3 13 1 1
4 6 8 6
s 4 9 7
6 10 4 s
7 11 .3 3.§ T=0
N=7
p = 1/2(0.02) ] K
como p< ., se considera quelos: cambios obtenidos en esta &rea son

estadisticamente signxrxcativos.;

Pag. 232



[ KCPWIRN

Area: estructuracién espacial.

puntaje puntaje rango rangao de
sujeto obtenido en obtenido en d de d gigno menos
el pretest el postest frecuente
1 4 7 3 3
2 5 9 4 5.5
a s 7 2 1
4 4 7 3 3
5 1 6 5 7
6 5 9 4q 5.5
7 5 8 3 3. T=0
N=7 = 0.05
p = 1/2¢0,02) p = 0.01

como p< , se considera que los cambios obtenidos en esta drea son
estadisticamente significativos.

Area: estructuracidn temporal.

puntaje puntaje rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en d de d signo menos
el pretest el postest frecuente
1 1 4 3 1
2 2 7 [ s
3 2 6 9 2.5
4 2 7 5 5
5 0 4 4 2.8
6 1 6 S s
7 ] 7 7 7 T=0
N=17T = 0.05
p = 1/2(0.02) p = 0.01
como p< , se considera que los cambios obtenidos en esta &rea son

estadisticamente significativos.

Area: concepto ffizico-matemitico.

puntaje puntaje . rango rango de
sujeto obtenido en obtenido en d de d signo menos
el pretest el postest frecuente
1 4 T 3 4
2 7 10 3 4
3 s 8 3 4
4 5 8 3 q
£ 2 6 4q 7
[3 [ 8 2 1
T S 8 3 4 T=0
N=17 = 0,08
p = 1/2(0.02) p = 0,01
como p< , se considera que los cambios obtenidos en esta 4rea son

estadisticamente significativos.

0
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Puntajes globales.

| Pretest

I Postest

owaplog
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S.2.2 . Discusisn.

- Coma puede aprecxarse én las uraficas de los puntaJes

_obteﬁido%' por cada n:.Fu'o antEE y después da“la’ ntervencxdn,,':'

no o

de;,’




tener objetivos'y. metas claras respecto a_lé_que'safdeseaba

lograr con cada une de 105 nznos."'"f“

Se observé que'lbé
" entusiasmo conforme 10
asi mismo, se !es

procedimientos,

ralizacidn

puede

tomar como un: f

y transferencia.

Se considera que:
una’ aportaciﬁﬂ bérg»
psicologia edqcééiQa
psicélogos vy té;ééédf
adecuar sus fécn{ca;

diferentes AVeés{i”

programas de part:clpaciﬂn de

terapéutico y de capacxtgci@n.
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resultados obtenidos, han sxdo favorables tanto en los logros

anosL

embargo

se des rxben.

‘VentaJas

a) Pasar de’'lo! concreto a-

Pag.

237

procedxmiento

como_ ‘en. la ’

ontinuacien’




‘b Puede ser utilxzado cdmo unafv estratégia bara-‘la

adquisicidn  de la lecto-escrztura, © como un apoyo dxdactxco?,

al preceso, al ser ‘asociado a’1la’ forma de enseﬁanaa quE se.

esté llevandc en la escuef

c)» Por ser : en las"qué‘se especifican
pasocs y materiales;‘;é :capacitacidn a p#ﬁres, maestros y
otras personas iﬁtefeéédas en sw aplicacién es generalmente
sencilla y se puede lograr en pocas sesiocnes de entrenamiento

y supervisién.

d) La duré'id é la'inteivencién, aun cuande depende de la

magnltud de e etardo y de las éreas en que se presente, es

relat1vamente de tener'-el problema -

encontrar

pueden'

Limitacieones

-como de Ia tes's,

xmportancxa al aspecto emoclonal

coms un factar 1mportante en-. la pregencia ‘tfétamléhto de el

retardo.
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b) Se estima que la técnxca utillzada, al' 1gual que otras. -’

estratégias de intevenc:ﬂn, no ha tenido. dxfusxdn Suflclentef

en 105 medios unx'“ =

llevar 'sus benef:cros a _grupos més‘amplios,‘de;pe;édHQST;onﬁf

neces;dades especialesf

ey Ei  sistéma muitisensorial simbélico consté>bde éiaco
Rrogramas, . de los cuales sélo se emplearcon los dos primeros,
los . tres restantes corresponden a nifos mayores"y
addlescentés; sin embargo, seria conveniente que el lector
‘intere;adc se remitiera a ellos _paré complementar su

conocimiento de 1; metodologia revlsaﬂé{

fiﬁ?eétiéécidn en el campo de la

Las posxbilidades de’
. nécesarias, tante en la

especial. Algunas

 como método o como

apoyo avcua}qui ) ) 6Eédimiehtﬁébdti1izados para .la

. articulaciﬁn b4

blemas de



autoimagen ‘dél 61#6, como factores que tienen que ver con-la. .

presenciabu'dél retardo:

Durante 1la 'reéiigamidﬁ

dificultades, casi toaésrﬁeb das’:a

trﬁhado antes de salir

facultad de psicologxa,

mi actual residencxa

Junto ;onf

've; menos fre:uentesr

.bibliograf;a actualxzada a'
eJercer sxn El debido titulo profesi na

uné« limitante tanto en la 'préctxca

privada.

el haber

Por otra parte.

que’ .
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o PRI

que-la ‘actitud de las padres es también fundamental, pere. que. ..
ho Aéon  necesarxamente;'IOSu responsables: d1rectos 'dé_flos

prqble@és 'que puedan presentar sus hiJos, pues”se encuentranla_-
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anexo ‘1

HISTORIA CLINIEA,

“Nombre' __

’ FecHa

‘Direccidn

“Grade qi.ié_’ curs

Fecha de na

. P{'opoir-i:' ioﬁé ‘laiinfo

Motive de consult




T g

Habitos viciosos,

Relacibn entre ellos

Epilepsia

‘ANTECEDENTES PERSONALE

Areiiieial

Prcblema

vSueﬁo :

Suspender’

Suprxmir el b:herdn

Masttcacxbn




ML L oninane ot LY -

EVOLUCION DE LA PRIMERA INFANCIA.

Cabeza erguida

Pr imeros - pasos

Sedestacién - Efimerég"béléﬁfaé

Bipedestacidén iﬁ%ihefﬁé f

Gateo i - ‘Dtros dat

CONTROL DE ESFINTERES.

Diurno Nocturno

Procedimiento utilizado

ESTANCAMIENTOS O REGRESIONES EN EL DESARROLLO. . .

Movimiento Motivo

Lenguaje Motivo

Cognicién Motivo

Otros

DEFICIENCIAS SENSORIALES.

Gida

Defectas fisicos

ENFERMEDADES DE LA INFANCIA.

Operaciches




ENFERMEDADES DEL SISTEHAiNERVIDSD CENTRAL.

Signos de meningitis Edad |

Fiebres mal explicadas

Ausencias

Convulsicnes ¢ Frecuenci

Alergias

Incidentes notories _

Horaric de s&éﬁoT

Caracteristicas.de’su:s

ibr

HISTORTA- EDUCACIONAL.

Esﬁahcié iﬁféﬁfil




Jardin de nifos

Primaria .

Apliéado'pdr"



anexo 2

EVALUACION INICIAL.

Nombre del paciente

Nombre del examinador

Probiema que presenta_

Programa de rehabilitacidh.

‘1.D.

8. delnstr.:

RVT. ?Eégpdé§€§'3~5;éa§”




3.- CONDUCTA PERSONAL-SOCIAL.

f4._ LENGUAJ

Prelenguade

Articulaclbn

Estructuracidn

N. Linglistico

C. del M. Oral

Lectura

Escritura

Andlisis y sxnbesis

Grafem. semeJantes

C. del M. Escrito :

Carac. de letva

Indice concreﬁq—abstfﬁéto’

Carac. Grales. de C.H. _

5.~ ESQUEMA CDRPDRAL.'”

Lateral:dad

Sec. Prop.

Manejo de E.C.

= Posfukal L

Otros



6.~ ESTRUCTURACION ESPACIAL.

Féoyecc. de DiseRos

‘Pictado de D._ : Lectura de D._

Términos Basices

7.- ESTRUCTURACIDN TEMPGRA

Manedo Antes-Después‘“

Apérééﬁién{o

Interioriza 3

C. de Cdiores

b? Tactil

c) leatxva

d> Gustatxva

e} Auditiva -
Apareamieﬁfo

Interiorizacis

9.~ CONCERTO F1

C{ Géné?élﬁs

Cant. Meééh c

Dperaciones— R

: P“‘Razpnadds‘




1.~ AYUDA ACADEMICA.

ARo Escuela “Bilingle

Areas def.

Reporte Escolar

