&) UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA'
DE MEXICO 3y

FACULTAD DE PSICOLOGIA

“EFECTOS DE LA ELECCION DE PLANTEL

Y EL. AUTOCONCEPTO EN LA ADAPTACION

DE UNA POBLACION DE PRIMER INGRESO
AL COLEGIO DE BACHILLERES”

T E S 1 S

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE

LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E S E N T A

JOSE GUADALUPE SALVADOR OCHOA CASTILLO

Asesor: Lic. Juan Manuel Morales Flores

Meéxico 1895

FALLA DE origen



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



MI CARINO Y'AGRADECIMIENTO IMPERECEDERO A -

El Colegio de Bachilleres :

por permitlrme un deaarrollo,

. personal y profes:.onal. :

que - sabe escucha



A quienés me dieron la vida
MIS PADRES

Esperanza y Salvador

- ¢on-quien»comparto-mi‘ﬁida
‘MI ESPOSA’ "

Marfa Elena -

A quienes iés-di'latvida
MIS' HIJAS .

Ana Jessica y Berenice



A MIS HERMANOS Y SOBRINOS

Federico

Cuca .. ‘Ricardo".

-Arlende

" Vietor:

Elisa '» vArtu£§:'
‘ . Hécforl

‘Victor Manuel’

- 'POR" SU-APOYO..¥ AMISTAD,.GRACIAS -

“+Antonio’s

Emilio,Mantinez

eiIsmael Loza. . :’

Arlenne Romero por. s

a.mecanografia:



- INDICE GENERAL.

Introduccién,

CAPITULO I

V:.da Cotld ‘ana B B EO SRR 1







HIPOTESIS "




6.% TIPO DE ESTUDIO.....

7.- ESCENARIO

9.~ MATERIAL/INSTRUMENTOS

10 "PROCEDIMIENTC

CAPITULO
RESUL’i‘ADéS
2.~
3. R

L)
'I .‘

- Seéblc‘m de - Anexos:

- Blbl 1ograf1a

- Anexo de Tes:.s consultadas.



EFECTOS DE- LA ELECCION DE PLANTEL

EL AUTOCONCEPTO EN

LA ADAPTACIQN DE UNA: OBLACION DE PRIMER INGRESO AL -

COLEGIO DE BACHILLERES.—




INTRODUCCION

Desde su creaci6n hasta el moménﬁo_, una ‘tvarela brﬁéial -del
Departamento de Orientacién Escolar (DOB) del Colegio de
Bachilleres, es comprender y explicar la problemétiéa
educativa y académica de aquellos sujetos con los gque
convive y se comunica.

Por lo tanto, cuando se presenta o identifica un problema,
la funecién del orlentador debe encaminarse a la atencidn

del mismo y coadyuvar a su soluc16n.

Considerando.lo anterlor, tanto el Coleg:.o como el DOE han -

_most:rado y mam:enido *un




académlcament:e para volver a 1nsist1

académico. Algunas de: estas

4*C,B,,  *Bstudioc




acc:v.cmes tales corno El reconoc:.mlento semestre a: semestre'

de’ alumnos dest cad

estudiantil, . 'materiales

recientes, lof-.
actualizécibh
asignaturéé '
actualizjaicéién

Bachillere



Escolar, etc., para que’lbs jdvenes desarrollen dé manexa
adecuada sus estudios de bachillérato, atin se opser&é'un' 
fenbmeno que a veintiun aﬁos de fundada la instituciéﬁ;

sigue prevaleciendo sobre todo en los alumnos de nuevo'

ingreso. Esto es, no conslderan en un principio como una

buena eleccidén al: Coleglo de Eachllleres para cursar:xi

estudios a nivel medlo su erlor, pero porxr dlversas causas,'

mencionadas con anterloridad 1ngresan a él.

Desde esta perspectl 2 el Departamento ‘de Orlentac16n del E

Plantel 11 'ATZACOALCO
instituc1onal’ la normativ1dad y su préctica cotldlana

apllcacién del

lleva a cabo desd h ce cuatro semestres 1

dg; ébuéfdo_‘a losg’objeti o8




identificacién de las caracteristicas de una poblac:n. n - de-
nuevo ingreso, en cuanto a la acept:ac:.én - no aceptac:.én‘
de la institucidén y/o. el Plantel, su autoconcept:o Y los
efectos de ambos factores en el proceso de adaptac:.én de‘ '
los alumnos. Entendiéndose por no aceptac:.én, lo que los"
alumnos perciben acerca de no estar en la 1nst1tuc1on
deseada y/o no haber s:.do ubicados en: el plantel elegldo
como primera opt_:;tén. Para ello, en el prlmer capitulo’

esbozo un esquema -general

otra .




alumnos, pues quienes han sido o son profe‘sores a nivel -
medio superior, saben que la educacidn vdve lps jévenes
bachilleres merece una especial’ aﬁenciéh, ya que en esta
etapa critica de su ‘desarrollo bi'opsicbsociai,:' el: 'joven'

tiene la oportun:.dad de superar act:.tudes 1nfant:.les,

adquirir: valores humanog Yy alcanzar una s:.' uac:.6" que 1e

permlt:a la madurac:.én.

son el objeto més d:va

) ’Los j évenes,

+KNOBBL, M., "Rl



integracién de éste capitulo. :

Seglin su teoria las personasf' pas'én:

resuelta. Puesto que como cit
adecuada de cada  crisis ‘pr

aptitud personal y soé:i‘.'a‘l, ademés: d




vida"*. De ahi la importancia que‘tiene pafa mi eli anali’z’ér
el au‘t'oconcepto,como una caracteristica fuhdanient:al en esta’
tesis, ¥y aﬁﬁ@ue tal proceso no comience propiamente en la
ado_lescencia, sino a través de diferentes periodos de la
niﬁezf es un ingrediente mis en la serie de fenSmenos que
ocurren en torno al concepto de la adolescencia.

Por - lo  tanto, cohsiderando el tema de tesis, las

caract:eristicas que se plantean del proceso adolescente,

busqueda de la dent:.dad y autoconcepto, permitirén un

preocupa .

verdaderos

v *HORALES Ploxes, J. M., vLa “da- aitocon, de THNNUSSRE, (2.A.T) Autor William .0 Fites

(Apuntes)®, p. 130




comprometidos con la institucidn redunda en el mejoramiento
de la percepcifn que. se tenga de si mismo y en las metas
superiores de cada persona.»Por lo gque deseo que este

trabajo contribuya a esclarecer,aquellos procesos que nof

han sido del todo v1ab1es, sobre todo en la insercién,:

adaptacidn y capac1tacion del estudlante de- bachllleres.
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CAPITULO I
ESTRUCTURA ORGANIZACIONAL DEL COLEGIO DE BACHILLERES.

El Colegio de Bachilleres es una institucidn’ educativa

creada en 1973, gue surge como una opcién mas para los.

jévenes egresados  del c:.clo medJ.o bés:.co, a fin ‘d,e. que LI

) estudlos de sec
Asi, el‘»
propedéutlco um.vers:.
joven y actua

humazust:.ca, tecnolog

fin de que sus:alumnos logren.una adecuada:formacisn
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integral.
En cuanto a su infraestructura, cuenta con'veinte planteles

en la zona metropolltana y conurbada de la ‘ciudad de

México, adecuadas 1nstalac1ones

sa;ag @e cémputo,

laboratorios, blbllotecas; hdidﬁisuales, etc.

cuenta con serv1c1o d

Agimismo,

programas
etc.) sin dejar a

deportlvas.,j"

Esta introduccién un 57e ’ColegiO'

de Eachilleresj no resulta suficiente:paraubicarlo en'sug

perspectlva real pue
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hace ‘necesario ir m&s all&, . conocer us. c:.m:.em:os, Bus

bases por y para lo que fue "cifé'ado, ‘de esta “manera’ .

entender que su surg:l.mient:o no. se deb a n act:o de magia

o de generacién esponténea, sino al ret:o que' nos demanda
nuestro contexto econémico y soc:.al en el ém.blto educatlvo. »
Es por ello que a continuacidn, se reééﬁan los aspeci:os
medulares mis importantes de los antecedentes, estructpra‘

y contenido pedagégico del Colegio de Bachilleres.

1.- ¢QUE ES EIL COLEGIO DE BACHILLERES?

En la-'"Conferencia Internacional sobre la Crisis Mundial .

de la- Educacién'  convocada por 1la UNESCO: a fines de la

década de los sesentas, ‘se anal:.zé entre: otro ' problema

otro de los proyectos a estas 1n1 iativas-se relaciona con
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el surgiﬁiéhto'de; COlégiqfd”iBaéhiliéréé;fél cual -nace

‘como  producto - de lqs”:esﬁudioé .qué,f'é: peticién  del

Presidente de la Reptblica eéii 6giéfAsdéiécién Nacional

de Universidades .e -Institutos . de  Educacién Superior

(Vlllahermosa, T

-piéﬂﬁééllo siguiente
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La adopcién de una nueva estructura académica en el ciclo
superior de la enseflanza media debe caracterizarse-en lo-.

fundamental por:

- La realizacidn de las actividades de aprendizaje en ,Ereé
dreas de trabajo; actividades escolares, capacitac:;l.'én

) pé.ra ei _t;raba,jo ¥ actividades paraescolares.

- La divisién de las actividades de aprendizaje de carécter

Vesgiqlral‘:":'en fios nicleos: uno bésico o propedéutico y otro -

‘de actividades selectivas que permitirfa un aprendizaje
de-‘contenidos ‘de cierta especializacién que en forma
'fléxiblé se adecuarian a los intereses del estudiante.

- La realizac:l.én de.. act:l.v:.dades de capacitacién para el

no: sujetarse a evaluacién *.

De esta manera, en mayo de 1973, la AN‘@IES, realiza un

*S8P., "Declaracién de Tepic®. Citada en Idem,
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estudio sobre la demanda de educacién a ’n‘iveifr;\ed'io

superior y superior (primer ingreso')’ en ' e1 baié y
proposiciones para su solucién, en el que se establec:.é la.-‘
capacidad de atencién a la demanda en la zona, metropolltana

de la Ciudad de México para el n:.velﬂ medlo superlor en ese

afic, "que correspondia a ochenta y tres mil alumnos, de los

cuales el 48% eran atendidos por (Escuela'Nac:Lonal

preparatoria y C.C. H) K e1_24%- po ‘e PN’ (CECYT'S) y el 12% -

por escuelas :mcorp rad 3% por escuelas

Hodelo. Bducat:'del C.B; " pi3

8u soluc.® Citado en’C.B.
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tengan igual validez a los que imparte la UNAM, el IFN, 'y
las otras instituciones educativas a nivel medio
superior'*, La recomendacién fue aceptada.

En suma, el Colegio de Bachilleres nace en el‘contexto b
como producto de la reforma educativa prémovida «por' el

Pregidente Iuis Echeverria, y su modelo educat::.vo se:;' .

Vo

constituyd como una alternatlva a, la educac:.én t:rad cional

que, cuantitativa 'y
respuesta a -las 1imitaciones'yv,a{:‘£bs

Gltima.
2.~ MARCO NORMATIVO

El Colegio De. Bach:.lleres i

presidencial

en
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Ley Fedez:al de Educac:.oh.

Por otro lado, pero manteniendo la linea del Marco’
Normat;;i.vo, el ‘Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres
se 'concibe como ' un béchillerétﬁo general (sin &reas de
espec1a1:|.zac16n preunlversitarlo), .que ademds propicia en
sus estudiantes el desarrollo de las capac:.dades que le

faciliten (en caso de asi requerlrlo) su 1ncorporac16n al

mundo del trabaj

oncepc16n que del c:.clo':'

Asimismo, el Coleg:.o
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conocimientos que le permitan:

- Adquirir los elementos bésicos de la c:.encia."_

particular,

esto, constituye'l

Conceptualque’ se expone ‘en’e guiente-apartado.

*SEP, ob..cit., p. 45,



i abarca tres dlmen51ones
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3.- MARCO CONCEPTUAL.

a) Concepto de Educacidn.

De acuerdo al apartado anterior, puede extraerse un

concepto de educac16n apllcable al hachilleratoi que

La diménsiéﬂ,eplstemo;pg}cé

Los actores de la educaclon son sujetos concretos con
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inquietudes, necesidades e intereses especificos derivados
de sus condiciones de edad, sexo, personalidad, de sus
niveles de maduracidn y desarrollo, 'y de su condicidn

socioecondmica.

Estas dlmen51ones son esencmales en:el: Ejerdiciovde'uné'

formaclon 1ntegr 1 racteristlcas

motoras,‘intelectuales tivas y del 1enguaje de -

los . jévene

Entendida’‘com

quehacer educatxvo,

- Organlzador e niveles . y contenldos educatlvos,»yA

- Contenldo educa“vo

De lo anterior s
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primordial de la cultura es una tarea gue resulﬁa‘difigil{

sin embargo se pretende que al estudiante se le propbrbiohyk

la posibilidad de tomar consgciencia, intérp:@ﬁér,,y  
comprender lo significativo de sus conductas, écﬁivida&és,'
relaciones y producciones cualesquiera gue estaéiseéﬁ.‘

A través de lo anterior, el Colegio. busca fémenﬁar.la
posibilidad de que el alumno asuma una acﬁitud reépﬁhsable;
reflexiva, critica, y asi, pueda dér respuesta‘a algunos
de los requerimientos gque su medio soc1al e plantea De |
‘este modo el estudiante no  se- llmltar& a rec1b1rr

pasivamente lo que su entorno le ofrece, pues de no se:

asi, no hari valer su propia dlmen51on humana.

4.- ESTRUCTURA ACADEMICA
a) Objetivos Generales.

Los ObjethOS generales‘ dei

especifzcos

que deflnen al modelo educatlv \y nornan su

propuesta pedagéglca.,'f”

En este sentldo, Y. de’ acuerdo con’ “su Estatuto General el
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Colegio de Bachilleres establece:

- Desarrollar la capac1dad 1nte1ectual del alumno medlante

1a obtenclén y apllcac16n de conoc1m1ento

- Ccnceder la mlsma 1mportanc1a a la enseﬁanza que al ‘
aprendlzaje. : v' ; '
- Crear en el alumno ‘una con01enc1a critlca que le permltai
‘ adoptar una- actitud responsable ante la socledad, y

-,Proporc1onar al alumno capacitac16n y adlestramlento en

una cécnlca o espec1alldad determinada *.

e conciben'eﬁ'dalidad de'promotores délﬂ

Estos objetivos

*C.B,, de : Ganeral®., p. 11.
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al trabajo y las condicicnes en que se desarrolla, a fin
de,, EJ. asi lo deciden, puedan desempeflarse en procesos de

trabajo- especiflcos.
b) ',Modaiidades de Ensefianza.

Aparte de los objetivos descritos con anterioridad, el
Estatuto General del Colegio de Bachilleres, ‘planteé la
funcién de impartir educacién a nivel.medio_ superior a
través de las modalidades: Escolar y Extraescolar. Ambas

est&n organizadas con base a un‘mismo plan de estudios,’

aungque difieren respecto alas ‘caracteristicas; de.‘wlaf

poblacidén a la que se dirigen, y a su'modqf de Obérédién.'

soc:l.oeconomlca : tienen pos:.b:.l:.dad <con

regular:.d d a un plantel dent:ro de rhorar:.o fljo Eéta

menos al 80%— de

'sus

para ded:.carse a sus

de que’ cuenta con’ apoyos necesari
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estudios, pues se requiere de su part1c1pacién dlrecta en -

el proceso enseflanza y aprendlzaje.,"

La Modalidad Extraescolar, denomlnada ‘stema de Enseﬁanza

Abierta (SEA)", proporciona servic1os educativos a todos

aquellos indiv;duos."

bachlllerato.

pedag&glcos, tales como

diferentes a51gnaturas, o de apoyo pslcoggdagééxgo
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c) organizacién Académica,

el COleg:.o cue

Para alcanzar sus obget::.vos,

De est:e modo

obJ et:.vos .
encuent:ra :mtegrada

Anexo No. 2)

propicia;
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posibilitar su '’ incorporacién a cualquier carrera

profesional que se impartan a nivel superior.

- Area de Formacién Especifica

Las asignaturas que debe cursar el estudiante en &sta &rea,
son elegidas por &l mismo, en razén de su vocacién,
aptitudes e intereses personales.

Dichas asignaturas le permiten profundizar y émpliar
conocimientos adquiridos en otros semestres,'y le dan la .
oportunldad de part1c1par dlrectamente en el dlseﬁo de su

»propla formaclén.

1as as;gnaturas correspondlentes de

semestre.

Por otro lado, el Modelo Educativo dei‘ColégiQLGe’f‘!
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Bachilleres define un plén"_cqmplementario integrado por dos
dreas que promueven la: formac:.én integral del educando, y .
que dadas sus caracterist::.cas académicas son optativas para

el estudiante: '

~ Area de Formacn.én e'ortlva, Artistica y Cultural.

Esta const1tu1da agrupadas en: tres
subéreas. : : ' :
Educacién, Artist‘i.éva‘ ‘mﬁ‘s'.{'c':a y
teatro) . '

Accién Social (actividade

act::.v:.d_ades deportiva omo - de apoyo -‘a’la’comunidad.
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- Area de Orientacién Escolar

El ObjetJ.VO de ésta &drea serd vista -con ampl:Lt:ud en: el o

sigulent;e c'apitulo .

@) 'El Plan.de Estudios.

El plan de estud:.os se deriva de la estruct:ura académ:.ca

y concret:av [} nst::.tuc:.onales en SUS programas

: de estudlo

‘de;estudios, se’convierte en el
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e) El Prpgi‘afné de Estudios.

‘El programa de estudlo es el instrumento mediante el cual
lla 1nst1tuc16n 1nforma a sus profesores acerca de (Ver

Anexo No. 3)

- Cuédles son lbs aprendizajes que se espera lograr én el "
estudiante; ‘ -

- Desde que perspectiva tebrica, metodolégica y'bédagﬁgica
deberd generar dichos éprendiiajes,.y é través de qué

estrategias;

- Cuéles son las finalldades educatlvas que busca alcanzar

la as;gnatural,' ecir qué-impacto debe producir-en

la formaciénvdei

De esta manera rograma. se con01be como una herramlenta

de trabajo para e. vprofesor, que lo gufa y le facilita el

logro de los aprendzzajes planteadcs.

+C.B., "Bat. Acad; Plan y Preg..ds Bet.", en ;:b. eit,, p. 18,
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5.- PERFILES DEL EGRESADO Y DEL ACADEMICO DEL COLEGIO DE

BACHILLERES.
a) Perfil del Egresado

"El an&lisis de las finalidades que el Colegio como
institucién de enseflanza media superior tiene, abre la
perspectiva de tres campos en los que debe desempefiarse el
egrééadd: La educacién superior, el mundo del trabajo y la
vida cotidiana" *. '

Con base a lo anter:.or, a cont:.nuac:L()n se descr:.ben los

aspectos més relevantes de dlcho perf:.l.

Para mtegrarse ‘12 Eaucacidn -S}ipea_;:i‘or,

el egresado : eb

: capac1dad e, anéhs:.s y sintes:.s, de. cont:rastac16n y de’

*CiB., Parfil del egres. y del Acad.", en ibfdem, p. 26.

la"v, L
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apllcaclén del conocimiento.

Manejar la metodologia cientiflca y los lenguajes espaﬂol

y matemdtico.

Conjugar sus habilidades 16gicas Y'metodoibgiéas.

Contar con capacidades de abstraccién 4 simbbiizacién.’

Tener hibitos y estrateglas que 1e permltan sostener un

ritmo flu1do de lectura y un ;alto nlvel de compres;én

'Expresarae correctamente tanto-en forma oral como

escrita.

‘Manejar ‘instrumentos cientificos o técnicos.

qi'pd, é invéEtigaci6n eritica.

Mantener- una

i

pérmanenc1 en’ las ‘instituciones de nivel superior.

iPara 1ntegrarse al Mundo del. Trabajo,

el egresado debe

s e Contar’con los conoclmlentos v habllldades relatlvos ai
los proce os d 3 especiflca..

- Apllcar sus habllldades motoras en el maneJo de
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instrumental técnico.

-. Contar con con001mxentos, habllldades‘y actltudes que le

permitan desempeﬁarse 'n las dlferentes formaa de’

organizacién para el traba]o.

Poseer 1n1c1at1va y creat n’ lalrealizacién 'y .

bédsica como

émbitoiiabqral

Para enriguecer:s

el egresa&o débe

--Analizar, valorar

" que’ le permlta asumir:una-actitud creativa,.critica y

part1c1pat1va co su»me§iq yitiempo.
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- Asumir una postura critica yfdéfaéiﬁiiééiéh:ahtéflgéj"

fendémenos de su entorno.

- Contar con elementos que 1e permitan enfrentar rlesgos'

propios de su edad, tales como~ alcoholismo,v

farmacodependencia, embarazos'no deseados, etc‘

- Aplicar los aprendlzajes obtenidos en la comprenslén ¥

solucién de sltua01ones cotldlanas de su vida, asi como

la conservacién‘y,utlllzag;énchnsc1ente de su-medio

natural

- Tener un; ¥ ref exlva y critlca hac1a si mismo

- Contar con-elementos formatlvos e 1nformat1vos que le

aprecia diversas man1festac1'

vdeportlvas

.b) ‘Perfil del ‘Académico.

De estaimanera; el Colegio’'seicompromete:a aunar esfuerzos
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para la formacién de docentes que:

con el maxa.mo de

- Deban ser capaces de ejercer su; func:.é

conocimientos y fundamentos’ t:eér:.co metodolég:.cos de su

especialidad.

de aprender, valorar ¥y generar el ‘conocimiento;

actitud critica de bﬁsqueda e :mnovac:.on a f:.n de mejorar-

el proceso de. ensefianza, ademés de evaluar frecuente y

objetivamente el aprendizaje del alumno
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- Tenga interés y capacidades para desar:ollé:se'_cbmo-un,- -

profesional de la educacién. ) :
Lo que implica, concebir el 'cohé"cimient:o-,v como 'algo

inacabado y en constante construccién, recbnocer las

implicaciones sociales que t:J.en su labor educatlva y tener

una actitud de superaqién_ act:ualizac:.én constam:e que le

permita planificar.’ activldad académica.

c) Perfil

La pia'iita de ‘orie

cont:r:.buye a la B

pertenenc1a al Coleg:.o de Bach:.lleres,
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académico; asf como en los cursos, seminarios, t:alleres y
conferencias, que apoyen su formacién y actual:.zac:.én
continua.

6.- CONCEPCION PEDAGOGICA

a) Concepto de Aprendizaje.

Para el Colegio de Bachilleres, el aprendizaje se cénci‘l;ie'."""’

como una de las miltiples diménsiones qué éonstﬁitﬁtiyen" él:

proceso denominado cognicién, entendléndose éste fxltim

como la actividad de conocer, como.la experienc:.a peiquicaf'

del individuo consc:.ente del mundo, el cual abarca las .

sensacién, la emoc16n,
imaginacién que,
cognit:ivos:., » ) s :
De esta manera, el aprendlzaje se plant:ea en cal:.dad de un‘

proceso de generacibén de cambios, :.mpl:.cando la formac:.én"

de la J.ntel:.genc:.a que vinculada con otros camblos de mayor !
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“duracién constituyen el proceso denominado desarrollo.
b) Concepto de Ensefianza.

ﬁn el Colegio de Bachilleres se remite a dos &mbitos: al
dé los métodos educativos y al de las intenciones emanadas
de la filosofia que subyace al sistema social. Por lo que
para la.institucién, ensefiar y aprender se constituye‘ en

calidad de binomio inseparable en cualquier. e'xpe'r:'_Lencia’

edu cat: iva,

en donde

sino que
‘‘como un
los
Es neceaa:io vme iona: 3 cuerdo’ a. la -Concepcién |
pedagégica' de X \fémpleaqos en : la

ens efianza v gdgia ' deben cons:.derar

las condic:.ones psicolégicas..y: soc:.ales de los

1nd:|.v1duos "

*C.B., “Concapeién Pedagbgic

on Ibtden, p.". 32,
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c) El Proceso ﬁnseﬁéx_xéa' y Aprendizaje.

Se d'gfv:i».ne‘a la ensefianza como la promotora y préduct:ora del
api:'end;i.zaije,'. y a ééte a manera de cons'ecuencia de aquella.
.En kééte sentido se pretende que el profesor considere que
su. enseflanza se dirige a sujetos con caracteristicas
especiales, con un bagaje de conocimientos, habilidades y
actitudes. Las cuales, son condicién y fundamento de su
aprendizaje (aunque también pueden ser. un obstéculo). Por
tanto, €1 deber& conocerlos y tomarlos en cuenta al momento

de planear su labor. Pues no se. trata sélo de que hay que

ensefiar para que un :.nd:.v:.duo aprenda, ni de que éste
aprende s8i y 86lo si’ el otro le ensefia La ensefianza se

funda en el aprendizaje prev:.o y se ,"engancha" con &l (sea

esto consciente-o no para el ensenante) res:.gn:.f:.céndolo. ’

En. térmlnos ' ge ‘

ante’ la :mter

en su perspect::.va real De’ ‘al

a los esfuerzos que ﬁlt ament:e se han generado en ésta o

erspect:.va real y sumadaf e
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Institucidn, se encuentra la Orientacién E‘s'cbl'ai'f,‘_b":(‘].a. cual, ’

no permanece estdtica ante las modificaciones estructurales = .~

del cambio). »

Por lo que resulta trascendente para ésté investigacién,
el detallar los elementos méis significa'tivos que se avocan
a la noble tarea de encauzar, dirigir, canalizar y
establecer un verdadero apoyo, al que todo estudiante tiene

derecho en la consecucién de sus estudios.
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CAPITULO II
IMPORTANCIA Y OBJETIVOS DE LA ORIENTACION ESCOLAR

ORIENTACION del latin, ORIENTIS DE ORIRI; aparecer, nacer.
En gentido figurado se relaciona con la mocedad y la edad:
temprana... La iglesia catélica desde el siglo V hasta el . -

Renacimiento, en sus 'lJ'_.bros la referia al "dia del juicio".

"Del oriente es (escribia Napoleén) de donde, comof"el"_fsb‘l

salen todos 1og’ hdmi):x_;é's “eminentes y :“t'ofi'a:é'i' las

profundo en.

'aigi.u':as‘ E

. "tbdci ‘e,'c_ilurc 2d ti n'e‘_ven la formacidén intééral_:del homb:ef'*;

+C.B,;" *Cuadernos de Orientacién Ne. 1%, p. II.
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Por otro lado[fsitsé7§éf£é: el princ1p10 ‘que "Educar es

Orientar" ' que orientar 1m'1 situar al ser humano en

su’ entorno social," escolar Y famillar, entonces se estard
de acuerdo en gque todos” nece51tamos de la Orientacién. Por
lo mismo, el presente capitulo adquiere crucial importancia
para la comprensidén de la misma si lo enfocamos a través
de su desarrollo histérico, a fin de que con ello se
comprenda da la forma en como se lleva a la préctica en él

Colegio de Bachilleres.
1.- ¢QUE ES LA ORIENTACION ESCOLAR?
a) Orientacién Incidental y Formal.

: En 01erta medida es posible confiar en que existe ;una

’_Orlentaclénr Educatlva Inc1dental ;y _una Orlent3616nj;7

concreto, en la cual no 1nterviene la scuela
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proceso educativo fuera de ella, pero que es reconocida por
una sociedad civil, y que no se da por conducto de
o;ientadores escolares, si no por emergentes.

Sin embargo, para los fines del presente estudio se destaca
al desarrollo histérico que la Orientacién educativa fbrrhal

ha tenido.

La Orientacién educativa ’ y on| ituyé ;éli intento’
y ‘la h_ipé\:'e'sisr" 'surg:.m:.ento de la

OrientaciSn ‘yeud‘ucé\'t:LVa OMUNIDAD PRIMITIVA.

Aunque resulta una tarea muy: dificils prec:l.sar el momento“

en que surge la préctlca :.nc:.denta del'la Orlentacién, Bl &

pueden  cons J.derarse c:.ertas ond:.c:.ones

culturales necesarias par surgimie i AE_:xvx pr'imer,lugarv

la existencia de un escenarlo

donde un elemento sigﬁifi'cat'iv es el' abandono a la v:.da o

un:,dgd desarrollar p_autas

urglma.ento de una educac:l.én pr:.m:.t::.va que o 1a e me . del

,soc:.ales N

‘1st6r1co vy cult:ural En_'/ o
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rigor y la sistematicidad, pues se ha creido muy

peliculescamente que la mitologia era el centro de la
actividad de la vida primitiva. Tal vez esto abriria un
tema de debate, sin embargo, lo importante es que nos
permite situar denﬁro de un marco muy especial a la familia
y a la cultura del grupo, como los prlnc1pales gestores def
una préctica educatlva especiflca. que‘ proplcié

surgimiento de la 0r1entac16n inc1dental'
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desarrollaban de alguna manera, se hipotetiza que el
‘orientador incidental debidé ser un sujeto cercano a la
direccién y al poder politico y social. Precisamente es
importante revalorar este liderazgo en el aspecto de que
la divisidn social del trabajo conforme se fue bifurcando
higt6ricamente, produjo una division social en la forma de
educar y que en ese sentido la Orientacidén orgénica
incidental es una de esas derivaciones de la ensefianza
comunitaria, enfocada m&s a las cuestiones de consenso,
unidad y organizacidn sociocultural, méds que a la ensefianza
en sf de conocimientos tecnolégidds o religiosos.

Con la culmlnacz.én de la comun:.dad pr:.mit:l.va no desaparecen
los est::.los de: Orientaclén, més blen pierden su nivel de

cohes:.énvy correspondencia social, se separan y sufren un

proceso de transformacién de acuerdo a - los camb:.os .

productivos y sociales, para dar paso a otras formas de'_', A

educacién qué degplazan pero no desaparecen, los valores‘ Vi

educativos por la fragmentacién o separacién 'e »la

que com:.enzan a servirse de los demés para beneflcio propio
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a la presencia de aquellos grupos que comenzaron a
administrar el producto de la comunidad e instruir :
ideol6gicamente un modo de vida consecuente con los'

requerimientos sociales determinados por ellos.

En la ANTIGUEDAD la Orientacién incidental se separa de. umn

‘que . como ‘sistema comienza”a

proceso educativo formal,’

aparecer en.los terr:.tor:.os de’ Grecia (Atenas y Esparta)

b poster:.ormente en’ el Imper:l.o Romano. En aquellos t:l.empos, -

la Orientacién ducat:.va :mc:.dental u org&n:l.ca prevalecia -

en el seno de la amilla 'y en el grupo social, basando sutv‘ b

discurgo .y su} réctlca en la vida :an1dental del sujeto en“.' :

cuanto a8 e r,»desarrollo moxal y su comp omiso.

,kciud'adano

aspect:o puede

: ?1at;6i1j consideraba‘al’ sistema- educativo como.obligatorio
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.y i)ajo el control de los gobernantes. Lo dividia en dos :
partes: ‘l.a educacién elemental, que comprendia . la :
preparacién de los j6venes hasta la edad de veinte afios y
culminaba en el comienzo del servicio militar; 'y 1la
educacién superior, destinada a aquellas personas selectas
de ambos sexos que estaban destinados a ser miembros de las
clases gobernantes, la cual se extenderia desde los veinte
hasta los treinta y cinco afios.

De lo anterior se desprende que la educacién no era la:

misma para todos los  habitantes de Grecia, sino que.,'

solamente :anolucraba a los at:en:.enses y a los c:Ludadanos, .

quedando exclu:l.dos los esclavos.




Y

aglut::.nadora de las formas Y las maneras educat:ivas a mvel

formal y no’ formal.

una . parte el debilitamiento de

escolédsticas laicas de origen pagano, Yy po"

surgimiento més acabado ¥y slstemétlco e

problemas -en la’'.o

preparacién de-

+ABBAGNANO 'y Visalberghi pop 251-233. "
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importiam:es escuelas catedralicias el bderecho:de éonceder‘
’una LICENCIA DOCENDI UBIQUE que habilitaba para ensefiar
ddnde'quiera.

Claro esta que la educacidn no era la misma para todos. La
pirdmide social feudal, propiciaba un tipo de educacién por
cada clase social. Desde esta perspectiva puede decirse que
la Orientacidn educativa incidental estuve compuesta por
) dds' ‘cafac;eristicas: lai primera, in ‘respeto a las formas

est:ablecidas' de la organl"ac:.én‘ i‘soci:'i.al y familiar

( fidél'idad al sefior feudal, asi:;. domo el ministerio
eclésiai) i la otra es la transmzs;én del oficio de
generac::.én a generacién. En est:a ﬁlt:.ma habré que reconocer

'més que una orientacién Vocacional, gestada por situaciones

de eleccién auténoma, Y una més de corte incidental, en

donde la estructura fam111 r y soc:.al determinan en si el

modo de Vlda espirit:ual A productivo del sujeto.

E1l® proceso‘de 1 medicevo y el RENACIMIENTO,

est:uvo .media ::jqx:.madamenf:'el'poi‘ dos siglds (el: XIIIy )

de  filésofos

éra os ”dé'nt':ro de la "alta é édiés ica"

’ Scoto y Gu:.llerm de Ocam) . asi como de’ santo Tomas de
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Aquino, quienes con su pensamiento en su momento y en su
contexto comenzaron a influir a la educaciébn y a la
filoscfia misma. Por ejemplo "el Tomismo" es el primero en
abordar la epistemologia y también la educacidn como un
ejercicio importante de la ética y la politica.

Por otro lado, el Renacimiento o'la etapa renacentista es
rica cultural y politicamente, ébn una diversidad de
pensamientos que la hacen:la més ab:l.ert:a Yy plural hasta ese
momento  en toda la’ . hlstor:.a dev la humanidad.
Particularmente la educac:.én se. vib ,‘ féﬂro;écida por esta
influencia. '

A continuacién, de manera breve, algunos conceptos de

aquellos pensadores en cuya obra pueden descr:.mlnarse

elementos fundamentales de una _Orlentacién- educatlva

formal:

VITTORIO RAMBALDONITDA":FE’L‘.TRE (1373- 1446)' :

.Casa G:.ocosa“ cuya 1¢=yenda en

ue creadar,
director y docente de la
la fachada decia. "Ven:.d oh n:.ﬁos, aqui se instruye, no se
atormenta"* Desde esta perspect:.va destacan algunos

elementos que se siguen manejando dentro de la préictica- de

la Orientacién como son: la educacidn del cardcter, la
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sociabilidad y muy particularmente el aprendizaje del
dominio de sf mismo.

LEON BATTISTA ALBERTI (1404-1472) fue uno de los primeros
pedagogos que propuso, y lo lleve é la préctica, el
proyecto de una educacién integral, que no sé6lamente fuera
de contenido intelectual sino también fisico. De esta forma
&1 concibe el desarrollo intelectual estrechamente ligado
a un desarrollo saludable del alumno.

MAFFEO VEGIO (1407-1458) recomienda ante la costumbre de
castigar a los alumnos para que aprendan, lo siguiente:
"Sean por tanto en sumo grado prudentes los padres cuando
reprendan a sus hijos; recuerden que quien se ve amenazado,
ultrajado, se forma un &nimo servil, y gqueda humillado‘,'
sumido en la desesperacién. Si tenia una indole gené?osa,__ ()
queda reducido a tenerlo todo, a no usar nunrca.‘ mésnada

excelso ni digno de un hombre libre" *,

DESIDERIO ERASMO DE ROTERDAM (1466-1536)! autor de: la‘obra. .

"El elogic de la locura", aportd ideas .a la.Orientacién: .. -

respetar 1a l:.bert:ad :.nd:.v:.dual y en espec:.al la que debev»

‘tener el desarrollo natural del m.ﬁo. R

*Idem,
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‘Erasmo al igual que los humanistas, pensaban y divﬁlgaban
métodos y técnicas psicopedagfgicas que eran aplicadas en
su mayoria a los hijos de la nobleza © de la naciente
burguesia. Consideraba también que el educador deberia
tomar muy en cuenta las diferencias individuales de los
educandos, para lo cual el trabajo con pequefios grupos
resultaba ser el mds indicado; advertia que los resultados .
a. obtener no eran a corto plazo, si no mis bien a. largo :
plazo y que inclusive éstos eran los mas vallosos. ‘

FRANCOIS REBELAIS (1494 1553) dec.‘l‘.a que la mejor forma"

de: la naturaleza propia y externa.

Influldo por la época, Monta:.gne valorab K

observac:l.én exan de v:.l:al 1mportanc1 para: a comprens;fm
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importante el estudio, la du;tura y la lectura de los
clésicos} arremetfa a-la escuela que no considerase en una
dimensién justa éete t:1po de conocimientos; mencionaba que
si el estudlo no func:.onaba en un alumno, preferia que
mejor. se fuera ax jugar, asi ganaria al menos agilidad en
su cuerpo Afimaba que la func:Lén de la educacidn no era

: s:. no "cabezas bien hechas';

Més adelante, el surg:.m:.ento de‘
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la cultura e ideoclogia de la familia, .la sociedad y el
Est:ado‘ de lés pueblos del mundo occidental. Por lo que el
desarrollo del CAPITALISMO es importante en el proceso de
la educacién y de la Orientacidn educativa formal.

Sin embargo, en este periodo lleno de grandes avances
cientificos, las ciencias de la educacién no llegaron mé&s

allé de ciertas alternativas que meridianamnte la colocaban

al nivel de las circunstancias y las necesidades sociales . -

y productivas. Empero, la Psicologia que habia tenido un.
papel'»aﬁn-n}éa\modesto que lé pedagogia durante el p'roceso‘
hiétériéo' éducativo, Aba- cobrando importancia poco: a poco

dentro del émb:.to'de la educac:.én Y en.el proceso

producc:wo y social

Deade los t:rabajos reallzados por

WILHEM WUNDT (1832 1920) 'en” Alemania,‘k 1a’; pslcologia fue

cobrando fuerza col océndose

experimentales.

proceso’ eduéét:i'vo‘, que'llegaia’incorporar,: sin la fuerza
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requerida, algunos principi;:s psicolégicos, c;omoA' los <
provenientes del psicoandlisis Yy la psicologi‘a
experimental .

Asf pues, uno de los exponentes mis representativos y el
que mis recoge la experiencia en el campo de la. teoria de
la organizacién, es el norteamericano FEDERICO WINSLOW
TAYLOR (1856-'1915) a qﬁien se considera como el "padre de

la adm:_n:.stracién : c:.entif:l.ca"

El 51stema de Taylor se edifica y se desarrolla bajo cuatro

pr:.nc:.p:.ps

- ~DJ.strJ.buc:|.6n equ:.t:at:.va del t:raba_jo y::d

responsabllldad entre la adm:.n:.st:rac:.én y los obreros.



55

También debe considerarse la ayuda que por parte de lav
psicologia experimental recibid la Ingenierfa industrial,
mediante la teoria de la organizacién. Por ejemplo, los
trabajos realizados por HERMAN HELMONTZ acerca de la
velocidad del impulso nervioso, asi como los trabajos de

MULLER en relaci6n a la percepcién de los colores; BROCA "~ »
acerca de las funciones del cerebro, etc. . R

Igualmente con PAVLOV y el descubrimiento de los reflejos” B

condicionados, ge abrid un vastisimo campo de' 'nvestlgacién

de la psicologia no sélo exper:.mental sino educatlva.

en la 1ncorporac16n de

tuvo influencia por. parte-deli N Es 0 es,‘

el instrument:a]l.i‘s‘mo'}, n- ‘7 59-19 trata »
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de . establecer dist::.nc:.ones un:.versalment:e reconoc:.das y-

reglas de légica, derlvéndolas de la func:.én reconstructlvar' '

o meditativa adscrita a la’ _razén._ Pretende conspltulr- unaf

teoria de las formas generales del concepto (idea) y.del’:
razonamiento. ' k :

Resumiendo lo anteribr,”i’é "aparicién Y estruééﬁra'cidxi de

puesto que pos:.b:.l:.té : con el aux:.lio de 1

ingenierfa, la. apert:ura Qe im .campo’de “‘estudio 'éri" la'

organizacién de la produvcc_:s.é" uy 1mportam:es '

las Relaciones humanas;:en n segundo lugar,

bajo esta misma consideracién,::la evolucién cada vez més

eficiente en el’:ézqﬁociﬁi t}udkn,nal y aptitudinal del

sujeto para _ubicazjlo e pué’éto, productive en donde

res problemas ideolégicos’ y con un buen

- m.vel ‘de adaptacién al régimen capitalista. ~

De esta manera se considera que con é&sto-. fue- pos:.ble la-"

puesta en marcha de una serie de act:w:.dades c:.entiflcas 3
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gue formal e hist6ricamente aparecen como un claro concepto
de 1l1la Orientacién educativa formal. Amparada por la
psicologia experimental y descriptiva, cuya influencia se
deja sentir a través de la psicometria, se emprendieron los
primeros trabajos en el campo de la industria. Por esto,
JAMES MCKEEN CATELL disefié en 1890 los primeros materiales.
psicométricos para medir las funciones sensoriomotrices de
un grupo de obreros. Catorce afios después, ALFREDO BINET
y SIMON proponen al Ministerio de Instruccién de Francia
la aplicacién de instrumentos para diagnosticar niveles
intelectuales. .

De todo este proceso, las aportaciones gue influyeron mis
a Lat;inoamerica fueron las logradas en Estados. Unidosg de
Norteamerica. - En este contexto FRANK . PARSONS, cred el
Depart:ament:o Vocacional de Boston el cual .operaba a partir
‘de un financiamiento dado por fiiéntropds y de personas que

acudian a consulta. Parsons fue uno. de los primeros en

instituir . el ."consejero: vocacional!: u -orientador como

profesional _‘esl.:uer:ifi'co‘;_qagr:éi ar conse xjﬁé))}a que &l tenia

un  concepto muy amplio: de’ilaor entaciéi’;_\f&cacional.

Argumentaba que "un individﬁ a Ve'rfadamente‘

una vocacién, debia tener e 'éi‘:vmismo;

conocimiento de los requisito:
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campos de trabajo; y habilidad para razonar l&gicamente
acerca de las relaciones ent':;:‘ve‘l.av informacién acerca de si

migmo y la informaéién‘ de su pot:e_ncial de trabajo en su

ambiente" *. . o o
EnA Francia, el goblerno funda en 1922 una Of:.cina de’_‘
Orientacién: Vocacional, y para 1928 el . Inst:.t:ut:o Nacional" B
de Orlentac:.én} Vocacional dlcho organ:.smo se cons:.deraba :
1mportant:e porque fue, s:L no el pr:.mero, BI uno de los que
se- dleron a 1a t:area de 1a formac:.én ‘de Consejeros

Vocacxonales En esa misma: época, se proclama una Reforma

educatlva que const::.tuye organlsmos muy J.mportant:es para

el desarrollo de la Or:.entacn.én educat:.va formal, tales

- Conéejos 'j'def_clases Son reum.ones de profesores que seg' 5

11evan-'a;efec':t ° meno una vez a1 mes.

- Consejos deA Orientacidn: Est:a compuest:a por dos maestros‘»b,’""b""’

de cada clas r ent:ante de la or:.entacién

ean: capaces de dar una op1n16n sobre

Y por personas.qu

onst:it:uyen el grupo y tamblé

- Consejo Departamental.de 'OFiehﬁacliéx_n La funcién de‘éste

*ACQUAVIDA, H.; *Orientacién’y Bduemclént, p. 19,
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et defi‘hir‘ los grupos de Orientacién‘-‘y armonizar la’:

accién de dichos grupos.

La comprensién de este hecho, lleva al éonsiderar ‘ur'iv,

concepto, mis integral de la Orlentacién ‘ya que es d:n.fic:.l

alslar la formacién académica e J.nst:itucional que el alumno*' -

debe tener en la escuela, de las

adecuada eleccidn vocacional Y profeslonal de una carrera. -

retens:.ones de una S

Como puede observarse, la or:.ent:acién educativa emerge de .

las condiciones de formac:.é edu at::.v so :|.al e ideolﬁg:.ca'

que el educando debe rec:Lb:Lr.' Con ello la Orientaca.én no

su apar:.cién

estrechamente
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representan dos situaciones ciertas, en donde no obstante
su desarrollo particular, convergen en el mismo plano de
la problemética social y econdmica.

El colonialismo no puede ser explicado al margen de la
dependencia econémica, ya gque constituye todo un fendmeno
que permite comprender el problema de la dominacién y la .
intervencién en todos los &mbitos de una sociedad civil,
que no s6lo ha tocado vivir a Latino&merica, siﬁo también .

al resto de los paises del 1llamado “t:ercer mundo"

anterior es de suma 1mportanc1a, pues en ello rad:.ca

econémlco 'tlene que T n el viraje e af,or:.erit'ééién

que. ha t:enido. la educac16n

‘Lol




61

En el,casd Eoncreto de la Orientacién edﬁcativa formal
exlste‘ la verslén frecuente, que a mayor desarrollo
‘econémlco, se requlere un desarrollo educativo superior.
No Qbatante,kel sistema educativo de cada pais presenta
ciéftas paf:icularidades que impiden una visién integral
de ‘las reiacién crecimiento econdmico-expansién de la
matiiéula'superior. Por ejemplo, en 1972 se decia que en
_siéte paises como Argentina, Cuba, Uruguay, Costa Rica,
chile,vNicéragua (asi como Barbados, Jamaica, Granada,
Guyana, Trinidad y Tobago de la regién del Caribe),--
podia wmostrar un crecim:l.ento de la ensefianza super‘:.orb

coherente con. la ellmlnac16n del analfabetlsmo

embargo, en el: resto aparecian sltuac1ones 5de

polarlzac16n,

donde mlentras una: franja’ de la poblacié

*APAUD . Tede cale,

Latina®, p.p. ‘a-,zs-' :
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En el caso de México y Venezuela, han orientado el
incremento de su matricula hacia carreras técnicas medias
con un criterio no muy claro,-b en el caso mexicano no se
sabe si es para cubrir la mano de obra reguerida para una
infraestructura de crecimiento tecnolégico o si resulta ser
una forma de equilibrar y amiﬂorar el peso matricular de
la educacién superior, que es de las mis grandes del mundo.
Por lo gque bien pueden ser ambas y simulténeas.

De acuerdo a lo expuesto, la préctica de la Orientacién
educativa formal no repara seria y profundamente en dichosb
aspectos. A part:vir de. 1970 a la fecha, apenas comienza a
nutrirse de estas :.nformac:.ones para documentarse y poder
ofrecer una. Orlentacz.én més vinculada a 1a realidad, pero

aﬁn predomina un hermetismo que impide proyect:arla como un

drea ﬁt:.l'para la educacxon formal.

Por otra »parte Y. ‘ retomando’ lo ant:er:l.or, asi como la

:Lnstaurac:.én de la educac:.én publlca se da generalment:e en .l

mayor:.a

Méx::.co, ‘que se
- s:.glo.

asf en el caso de la educac:.én, el k'c're:’:im:.énrtofde la )
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matricula escolar no sélo trajo consigo la operaciﬁn’dekuna,‘
infraestructura material (escuelas, mobiliario, eqﬁipd,
etc.), sino también la formacién de profesores y de gente
encargada de la administracién educativa.

En cuanto al caso de la Orientacién educativa formal, ha
existido un rezago respecto a su proceso, en buena medida
se ha quedado estancada en la concepcién modernizadora y
desarrollista que la animé y d16 origen como Orientacidn
vocacional en el periodo ya- senalado.~ Su discurso y

practica todavia contlenen 1maglnarios soc;ales como "el

exlto" "la autorreal zacibn § tc.,-:que dentro del

- La 0r1entac16n educ‘tl a formal dep n 1ente de las‘

directr1ces del aparato productlvo, y»

- Contrlbulr‘a 1a modernlzac16n educatlva a: través de la

0r1entac16n. :
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c) La Orientacién, en México.

La reconstruccién histérica de los dos tipos de Orientacién
educativa (formal e incidental) en el contexto educativo
mexicano, es una tarea laboriosa y extensa. No obstante,
manteniendo la directriz que se ha seguido a lo largo del

presente capitulo, se resefia de manera breve el desarrollo

que tuvieron, particularmente en este siglo, t:'a’nvto‘.,‘l.a, :

educacién como la Orientacién educat::.va formal

al parecer no ex ¥

1nc1dental ’

soc:.al:.zada, ahJ.ert:a a

trabajadores y grupos marg:.nados

La pedagogia y la préct:.ca educat:.va se: dist:mguian or no-
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desarraigarse de la ideoldgia. En 'éée sentido la
Orientacifn educativa formal pasé a formar parte del
discurso del Estado educador, ‘en concordanc:.a con los
objetivos nacionales.

Por otra parte, en esa misma &poca, Moises ééenz uno de los

m&s importantes fundadores de la escuela secundaria, desde,

un enfogue gue le es mds propio a la Orlent:ac:l.én educat:.va, R

cita acerca de los propésitos educat::.vos que b:.en podrian.‘. .

Or:l.ent c '6n,

figqurar en un programa general de B

siguiente: "El programa esencial ‘de:i’l

cémo_ganars

cdémo conservar la vida,
la familia y cémo gozar ¢

José Vasconcelos,

*SANNZ, H., *Reuefia de la Hducacih'en Hxico", pi:58.:
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artista" *., Mas tarde llega a la presidencia Manuel Avila
Camacho, quien si bien sigue o trata de dar cierta
continuidad a la labor desarrollada por L&zaro Cédrdenas,
_cede terreno al clero y modifica o reencauza hacia un
proyecto mis capitalista, que socialista, el carécter de
la educacién. Por esa &poca, en el afio de 1933, es
instaurado el primer servicio de Orientacién educativa
dentro de la Secretaria de Educacién Pdblica, primer
intento serio por parte del Estado para impulsar este
servicio. No obstante, la Orientacién educativa formal
también sufre este proceso educativo, En su discurso
predomina la concepcidn pragmitica, y queda al margen su
discurso nacionalista. Con ello a la Orientacién le toca
vivir una vida mds tecnolégica tal como‘ia’ideologia que
la sostenia anteriormente.

En este contexto surge la Orientacién éduéativavformal en

su expresién contemporé&nea, significédaqur‘tres momentos

histéricos:

Primero: la ruptu:avdé una.pedagogia evfi;iacién popular

y nacionalista con la. consecuente..aparicién.de- una

'HOIB”D Y,K:,_Sglvndo

Hist. de la Bduc. poblica an MEX,, p.p.

5§2-83,
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pedagogia racionalista, terreno en que se ubica ‘l'a préctiéa
Orientadora Escolar. ' ) ’
Segundo: se refiere a la reformulacién del Estado respecto
a su sistema econdémico y sociél.

Tercero: se relaciona con el despliegue de los servicios
de Orientacién educativa al interior de la educacién formal
y la repercusién de su discurso educativo con el momento

histérico vigente.

Sin embargo, durante el gobierno del pre 1dente MJ.guelf--'
Alemén se da inicio a una etapa d:.ferent:e enl; estruct:ura . '
econdmica y social del pais. : : : -
Mediante la incrustacién de uha generacié a func:.onarlos :
civiles y contando con un proyecto econ mico amb:n.closo de
modernizacién e :Lndust:r1a1:.zac1on, marca: una ruta que
posteriores gobernantes seguirédn de alguna forma,
imprimiéndole caracteristicas funcionales - que
respectivamente cada uno de ellos va experimentando.

Sin embargo, éste modelo fue generando una dependencia
econfmica y tecnolégica que a la postre, en los sesentas,
se haria patente y con ella se inaguraria una etapa en
donde la Deuda externa se constituye como uno de 1los

problemas principales de los siguientes sexenios.
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Desde esta perspectiva, el crec:.m:.ento de 1a educac:.én{
piblica en Latinodmerica ha estado dentro ' de 1os planes del,b
desarrollo econfmico; la educacibn formal se ha confiado
en el sostenimiento y fortalecimiento de la infraestructura
humana y profesional que requiere el modelo desarroilista
de un pais. Contexto en el que la educacién mexicana no
solamente se ha venido dedicando a la formacién de estos
cuadros, sino que ha duplicado su esfuerzo en abatir
problemas ae rezago educativo y cultural.

Asi, otro". de los programas bﬁsicos de la politica

educativa,. en MéXJ.CO, 1mpulsado enérgicamente desde los

tlempos de Ja:.me Torres Bodet ha sldo la. expans:.on de la',

adoptado, propi

generar orga: izaciones y congresos' especificamente:: de,

Orient:aclén vocac:.onal As:LmJ.smo las lnquletudes por parte L

de la Un:.vers:Ldad Nac:.onal Auténoma de‘ Mex:.co, ; que se
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traducen en acciones importantes en la década de los
gesenta, mediante la propuesta de una Orientacién educativa
integral que pretendfia un andlisis m&s interdisciplinario
de problemas de aprendizaje y vocacionales de los alumnos.
De acuerdo a lo anterior, se abre el -servicio de
Orientacién en la Escuela Nacional Preparatoria cuyos

objetivos principales son:

-~ Dar a conocer a los alumnos las'peculiaridades,

estruct:ura y func:l.onaml

de una fmeﬁbdoJ.OQia, estr:.ng:.da a la(ps:.cologia y con e1




70

peso de una responsabilidad educativa gue compete a tod’os‘
los sectores que integran una escuela, se arriba a la
década de los ochentas.

En tal etapa, se observa gue los procesos de la Orientaci&n N
educativa incidental son mis poderosos que las inic:.at:.vas

educativas provenientes de una débil est:ruct:ura que la"

Orientaci6n educativa formal proyecta mediante la escue

Desde esta perspectiva, dentro de la Or:.ent:ac:.én_

formal, las &reas gque reciben un :meacto e’ :mfluenc:.a'

directa son: la Orientacidén escolar (especificamente ‘la

psicopedagbgica) y la Orlentacz.én vocacional y profeslonal

Prlmord:.alment:e el érea de Orlentamén escolar‘, preocupada

y enfocada - a. proporc:.onar alt:ernat:.vas de soluc:.én a

1nteracc16n entre los procesos educat:ivos que persigue un
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area de ‘-Oriént:a’cién escolar converge a f£in de cuentas eni: :

el vértice’ de la Orlentac:.én vocacional y profes:l.onal

bAlgunos orientadores han separado estas éreas

Orlentacz.én educativa formal cuando en.
din&micamente se corresponden en momentos y niveles
En este marco habrd de plantearse la importanc:.a que t:.ene

el interés y expectativa del alumno en: téx;m:mos - de su

futuro ocupacional o profesional, ;" ' determinado

‘la’solidaridad

ideolégicamente hacia la individualidad:

y ~ compromigo. -social, -resgpecto: aprovechamiento

dcadémico. Asf, sin perder de vista"

por la

‘provocados.

La” segu,da, reép t:“o a1l

" diferentes’de’ emplearse

Con esto se ent::l.ende_:v que’ 1 6110 ‘8610
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estriba en la conclusién de un ciclc académico, ‘sino.en
oportunidades para un desarrollo profesional.

Aunado a lo anterior, Castrejon Diez (1982) destaca con
profunda vilidez dos formas de influencia social: Imagen
y Prestigio. Respecto a la Imagen, han sido frecuentes los
estudios en relacién a "imaginarios sociales". Al respecto,
Bohoslavgky, indica que "la vocacién se aprende no en lo
abstracto sino en lo concreto, es decir, el joven comienza-
a sentirse atraido no tanto por la 'infon'nacyién’

profesiolégica que se le proporciona, s:n.no més b:.en por la:

personalidad del que desempefia la profes:Lén ,"me nteresa:
estudiar ingenieria porque me

G sea que la eleccién'de ._un :

fulanito".

imagen, tienen que ver con el sé:ntyido

dé el contexto soc1a1 a una prof
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influenc:.a ocupac:.onal en dicho proceso, ademés, como

n:mguna ot:ra :.nfluen 1a, ;mtervenclén es psiquica y

est ruct:ural

De "este modo fque la Orientacidn

educal::wa formal t::l.ene una funcién :.mportante que cumplir

en la actual’ s:.t:uac16n que trav:.esa la sociedad mexicana.

’Su papel est:a ub:.cado en 1 imen J.én concreta y modesta

de su préct:.ca, ejerc:.da en-la tldianidad ‘de . la relac:.én

establec:.da cori dlrect::.vos y
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de un plantel. Estas tareas fundamentales definen la

funcién necesaria del orientador. Pero mds allid de tareas
y funciones, se encuentra el modelo, principios, concepto
y el perfil del orientador requerido. Asi como un discurso
ideolégico, un programa y una metodologia especifica. Hasta
entonces, podra saber &1 orientarse para poder orientar a

los demas.

De esta manera, y conforme a una revigién general de: la

Orientaci6én en LatinoSmerica y en México, se‘» ac

explorar este mismo contexto, que se brinda ‘en*’el’ Colegio
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otras corrientes:y dlsciplinas clentiflcas

Esta nueva etapa trae ‘on51go, e el modelo'de 0r1entac16nf,_ ; 

: de apllcac16n de tests

(de»lnteliggn a

del

aprendlzaJe

vocacionales.

Sin embargo, 6&sta practica 'y maner:

abandonandose.

orlentador

Una mues;;a de:esto,; es.1la-implantaciénide ‘la ensefianza de"
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técnicas de estudio, ademds de un modelo-d

a’:Orientacién

donde se contextualizard la préctica.de
vocacional-profesional.
De esta manera, para que tuviéééﬂ acceso

poblacién de primer semestre, se

se ampllara de

tebricos.

Para 1974,“

prioritarias

vocacional

En 1975, la’Orientacién educativa ya estructurada como
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Departamento de Orientacidén Escolar (DOE) pasa a formar
parte del organigrama institucional coincidiendo con la -~
aparicién de un cuarto programa elaborado para atender

agpectos relacionados con hdbitos de estudio.

Para 1977, el esquema del DOE sufre un giro; pasando a ser
Jefatura, en donde se elabora un l:rabajo més de  apoyo
académico, manteniéndose la -~ Orientacién escolar y‘_

vocacional.

De 1978 a 1980, se dlsefian los sept:lmo y octavo programas

respectlvamente, sobresaliend el programa dest:mado a -

alumnos de pr:.mer semestre llamado "técn:Lcas de estud:.o"

el cual fue elab r los propJ.os orlentadores,'

J.mpart:iendose una hora :awla semana. Los J.nt:entos por

evaluar dich

préctica or:.em:adora, venian fungiendo en calldad de

personal admlnlstrat:.vo.
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Por otra parte, se establece un disefio para un sistema de

aqiéﬁ'general de la

ién se incorpora al

sufre

de “estudios

El afio de 1983,
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adn el Plantel No. 20 DEL VALLE) h1c1eran acoplo de"'
esfuerzos con el propésitq de evaluar la préctlca‘
orientadora en el Colegio. En consecuencia, la sistematizan
y bajo un marco teérico conceptual sociabilizador elaboran
un programa de Orientacién (actualizandose de manera
permanente) cuyas bases permanecen actualmente.

Dada la importancia de éste trabajo. para la Orientacién
educativa en general y la instituci§n; se hace necesario
presentar algunas caracteristicas'3réleyantes. de dicho

programa:

El programa general»sevdivide,paré{su}deéarrollo‘eh tres

dreas que son:

- Orlentac16n Escolar.

- Orlentac16n'VOcac nal

'héy‘éé denomina Apoyo psiéﬁédéial

del‘adoiescénte)

Destacando como ejes te6ricos metodolsgicos. los siguientes:

- La Orientacién’escblér, c mo un serv1clo académlco,’
- Su caracter prevent;vo e 1nst1tuc1onal, y

- Su posicién 1deolégica.frente al acto educativo.

ESTA TESIS NO DEBE
SAUR DE LA BIBLIOTECA
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Con base a lo anterior:la Orientaclén escolar en el caleglo
de Bachilleres se define como- - "Un serv101o de apoyo
académico que se proporciona a alumnos Y profesores en lo
referente a 1la opt::.m:.zac:.én del proceso de ensgefianza-

aprendizaje"+*.

Para 1984, se .'Lleva ‘&, efecto el Pr:.mer Encuentro Nac:.onal

de Orientacn.én,v n; donde se intenta evaluar la préctlca '

educat:.va del COleglo nai:.zandose lo que ha s:n.do, es o

debe ser la OrJ.e cion_escolar.‘ A f:m de que a; partir d

dicho evento se s:l.ga t:rabajando a190‘

de la Madrid Hurtado, expide el acuerdo por"

en elﬂ

como parte fundamental de la revoluc16n educat::.va,

*C.B., ob.'eit,, p., 15,
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sistema educatlvo, en el cual la part:.clpac:.én de
profesores e :.ncluso padres de familia es de suma

importancia.

para 1985, se rea_lliza'" la:Primera Reunién de Evaluacién de

oriéntacién ‘Esgﬁéiér er .Cdié§io de Bachilleres, de donde

se desprenden-propuestas:tales como:

Ac tualment:e',

seh

como coordlnador
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y en donde se ha precisado la funcién de los participanées

en cada uno de los programas, la ubicacifén de estos en el

&rea de Orientacidén correspondiente; asi como la definicién
de fases de planeacién, operacién y evaluacién de los
programas para la conformacién del Plan de Trabajb. También
la atencidn de necesidades y/o problemdticas de estudiantes
en cada 4drea especifica y de las condiciones de

infraestructura de los planteles.

Para el semestre 91 A, se prior:.za el apoyo a la capacldad,

la, Orlentac:l.én vocacional otorgandole un carécter .

complementarlo 'a 1 t:enc:.én a aspectos del - desarrollo

psicosoc:.al del dole cent:e, ya que. dada la particularidad

prevent::.va de la r:.em:ac:x n, las caracteristlcas mismas

dependlendo da .,lav gravedad del problema

de'la ;nst:.tuc:.én

u atencién a otras

Para’ 199 : leres 1leva a cabo la

aSJ.gnaturas que. 1mparte 'Por t:am:o, ante tal sltuac:.én, la

Orlex;t:acz.‘évn., educ

1va no se queda al marge»nv:.m.,c:l.abndo.

y apr dizaje del alumno, y al mejoramlento de'.‘ Lo
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igualmente la actualizacién de sus diversos programas;
mediante el propio andlisis del modelo educativo de la
institucién, hasta las propuestas mismas por parte de
orientadores, para dicha actualizacién.

Hoy, uno de los productos de lo anterior, el "Programa de
habilidades y Estrategias de Comprensién de Textos
Escolares"; se pilotea en algunos planteles, para después
de' los ajustes necesarlos pudiese 1mplementarse en 105

veinte planteles

Hasta aqui

0r1 ntacién educatlva‘
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- EL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION ESCOLAR' (DOE) .-

El Departamento de Orientaciénj gcolar (DOE) del Coleglo‘

su versatilidad.

La participacidén de sp
identificacitn. '
necesidades de ‘I
DOE es apoyar“:'u
requerimientos ac

cada planﬁeiJ:_A

favorables:para’ejercer profesionalmente’la’Orientacitn
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educativa formal‘,‘ per§ también se han generado ciertas
confusiones y desviaciones respecto al papel del
orientador, pues gu rol aGn no ha sido comprendido
totalmente. Cabe aclarar que &sta 8ituacién no es
particular del Colegio, sino gue refleja una problemitica
profesional, que 1a Orientécién educativa formal en general
esta experimentando desde hace més de medio siglo y todavia

no encuentra una soluc16n J.m:egral. S:Ln embargo, deben

*C.B., ob, it., p. 6.
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En este gsentido, se pretende que al orientador no se le
adjudique un papel de solucionador de reprobaciones y/o
deserciones, sino a manera de un profesional. de la

educacidn responsable de la difusién, promoc:.on »e'

imparticién de técnicas que contribuyan a la adqum:.cién

de un mejor aprendizaje.

Egste contexto se concretiza y art:icula al br:.nd rse un’

tres &reas de atencidn:
Orientacién BEBscolar,

Psicosocial -del Adolescent ]

del Colegio:

Asi, lo social en el ejercicio, de la’'Orientacién en el
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Colegio de Bachilleres se ha constituido cbmo elemento
fundamental que le permite por un lado vinculaciones
técnicas de significacién epistemolégica y por el otxro como
el motivo que permita articular esfuerzos en torno a
soluciones acerca de problemas educativos.-

Por lo que en la actualidad, puede dec1rse que el DOE ha

lograde lo que para otras 1nstituc1ones constltuye .apenas

un proyecto: Unificar concepcxones y en consecuenc1a

métodos y procedlmientos respecto
Para llegar a esto,'hace,acpe

_por “

proceso de formacién,.

‘del” conocimiento que

y en: general d todas aquella area

1ntenten expllcar origen, comport eﬁﬁoyf ‘sentido de la

actlvidad humana ya que en el objeto de. la Orientacidn
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necesariamente coﬁvergen todos aquellos aspectos
influyentes en la formacién y transformacién de .los
individuoé participantes en el proceso enseflanza-
aprendizaje. Con estos preceptos se puede entender que el

enfoque social adoptado por el DOE, tiene su por qué. Dichb

enfoque es el que hlstérn.camente r.iene mayor: congruenc:l.a" :
con la realidad escolar de los planteles del.C‘ole 10 de

Bachilleres. Ademéds lo'. Eoc:.al

“Cuadarmos ‘da Orjentact
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fundamental, y asi, evaluar la eficacia, la viabilidad y
generalidad de sus propuestas. Asimismo, el DOE se ha
preocupado por mantenerse actualizado en todos los aspectos

posibles y de éste modo ser factible brindar un serv1c1o

de la muestra poblacional: el proceso ad» les

lado, . el :Coleg:.o

inconvenientes ‘que puedan’apareceren’esta:etapa




De este modo, la intencién del signiénté: baﬁifﬁlo?leSt
abarcar los aspectos mas significatibqé .dellvprdqésb
adolescente (proceso de identidad y autocéncepto). Con él:
fin de enlazar prospectivamente los eventos directamente

vinculados a la autopercepcién de su propia realidad como

educandos.
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CAPITULO III

LA ADOLESCENCIA: ¢PRECURSORA DE LA IDENTIDAD Y EL

AUTOCONCEPTO?

En México, como en la mayorfia de los @paises

latinoamericanos, el indice de poblacién adolescenté 6cupa‘ EoRate

" un porcentage considerable dentro de la- poblac16n tot:al

Su naturaleza psicolégica, asi. como las caracteristlcas

ps;LquIcas lndJ.V;Lduales y la J.nfluenc:.a que ‘el

educadores, pedagogos, trabajado're

Ante tal situacidn, el preeent
de tales aspectos, '

fundamental del mJ. smo

propone reunir, :.nformac16n tedrica :md:.spensable, ééh'»la s

J.ntenc:.én de br:.nda
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del proceso adolescente, asi como de la teoria desarrollada
por EBrik Erikson (en 1963), - base prlnclpal dae esta .
investigacién. Sin embargo, antes de profundizar sobre el

tema, es necesarxo consxderar 10 slgulente.

- El prlmer problema"ue gse.le: pregenta“a, estudioso de la N

adolescenc1a, cuando an 1iza:dich

definir. . Bus limltes,v‘ .
adolescenc1a, atin los més_
un margen muy amplio,,qug X

diferencia;

Generalmente cuando‘sé'h#hl

fepﬁbeftad,

adolescenc1a temprana,

que: pretenden establecer etapas que

resulcan de: c1erta manera, atn mis difficiles de

deflnlr,
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- Los fenémenos propios de esta etapa, se intentan explicar
de dos maneras diferentes: Una de ellas menciona "que
toda la "revolucién" que se di durante la adolescencia,
se debe a los cambios bioguimicos del sujeto; y la otra

rechaza la relacién entre lo fisico y lo psiquico"*.

Aismismo, el concepto de adolescéncia puede entenderse como

"una etapa de trans:.c16n entre la '»infancia y la adult:ez,

que se inicia cuando el mdz.v:.du mp:.eza a: perder los

rasgos caract:erist:.cos del »n:.ﬁo te_:r;mma cuandollega a

su nivel miximo de crec:l.mi nt blopélcosocial" . Pues, como

cita Anna Freud (1977) "est:e periodo no 5610 es importante

en el desarrollo 1nd:.v1dua1,

vBan que ahi tamb:.én reside

De ' esta manera, es :meortant:e ',h_ablar, -de

adolescencia, se tenga present:e qu de una,etapa

forma cuando se establecen cr:.terlos dlferenciados de tlpo :

*PREUD, Anna., *Bl YO y loo mecaniomo dofanoar, p. 153,

*vIdem,
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socialg.socipculﬁurél, econémico, etc., como predominante,
se: parcializa el problema b&sico fundamental de 1la
circuhstahcia evolutiva de la adolescencia, con todo su
bagajé biolégico individualizante.

Asi pues, el adolescente que ya no es un nifio pero que
todavia no es un adulto, experimenta un intenso cambio
intraps;qﬁico y social que lo lleva a interesarse por ser
N"alguién",;anteﬂla prerrogativa constante de "¢Quien soy

Tales'. aspectos.:
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1.- CARACTERISTICAS DE LA ADOLESCENCIA.

Antes de presentar las diferentes caracteristicas del-
proceso adolescente, es conveniente seflalar que los cambios

biopsicosociales que se presentan en esta etapa no siempre

son acordes a los diversos contextos culturales del mundo,

por lo que es dificil determinar la edad de aparicidm, y

alin mds su limite superior. Aunque en términos generales

se ha encontradb, en diversos autores y estudiosos del tema

en cuestién, un promedio de los doce a log veinte afios de

edad en los varones, y de los diez a los dieciocho afios en
las mujeres. v

A ‘continuacién . 'se describen’ las - caracteristicas. més

importantes de esta etapa.:

a) Desarrolio Anatémico

Se ref:Ler -a;la’estructura. corporal, vy en' est:e aspecto, en'

conf1gurac1on del uerpo 1a5 extremldades crecen con mayor> ‘
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rapidez que el tronco y:los résgos de la cara adquieren el
aspecto de adulto. Se completa ia.’osificacién total de los
huesos, aumentando su tamafio. al igual que el de los
mGsculos. También hay un énsachamient:o de los hombros, la
aparicién del vello pibico y posteriormente el axilar. Con’
el cambio a cuestas el adolescente tendri que acostuh\bxa:;sé
a una nueva imagen de si mismo. ) '

De la misma forma y de manera partlcular, en la Mujer

comienza el desarrollo mamario, la pelv:l.s se’ ensancha y. el
tejido: adiposo aumenta, dindole aspect:o redondeado a'las
dlferentes regiones de su cuerpo, pero prlr;c:.palm&nte a la

cadera y a las mamas.

En el‘ 'Hornbre,- se denota un aumento de tamafio en’ los

testiculos y en el: pene, t:anto en longltud como-en

clrcunferenc:.a, los hombros i e perciben més amplios i que la‘ :

cadera, el te]ldo mu 'cular ‘es més marcado, y el adlposo se‘

concentra’ en vientre, 6rax, cara y cuello.

b) Eisiolbgia .

Se refiére"élfcfedifdiiéntb répido y a la maduracién de-las
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wgénadas. (testiculos y ovarios), los ‘otros 6rganos
gevni'tale’s y a la capacidad reproductiva" *. Manifest&ndose
en él' hombre, por la primera polucién, y en la mujer, por
la aparicién de la menarquia.

aAsi, la adolescencia época_de "tormentos hormonales",
llévara al adolescente a tener grandes dudas acerca de su
sexualidad. De esta forma, esta etapa cobra ~gran
significado, sobre todo por que se arriba a la madurez
sexual fisica.

Tanto en el hombre como en l‘ mujer, se dan cambios en el

sistema endbecrino. "La hlpéflsls J.m.c:.a 1a producc16n de

hormonas gonadotréficas, 'estimular a las gbnadas

de

las

*HIGASHIDA Hiross, Bertha *Ciencias do 1a Balud®, p, 258.

" wedem,
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més importantes de dicho aspecto:

En la Mujer, se desarrolla el crecimiento del fitero y los
ovarios; se agrandan los labios mayores y menores de la
vulva; se presentan cambios en la mucosa vaginal,
apareciendo como ya se menciond, 1las primeras
menstruaciones conocidas como "Menarca', para

posteriormente regularizarse.

En el Hombre, los testiculos empiezan a produc:.r-
andrégehos, pr:.nc:l.palmente testosterona que provoca la
aparicién ‘de lqsk caracteres aexuales secundanos.
Crecimiento de - la prostata, vesiculas semmales, y el

escroto aumenta su superf:.c:le por lo ‘que se presentan

surcos.y aumenta su :plgmeptac;l.én. Por tanto, en esta etapa

se presentan: :'poluciones nocturnas" o primeras

eyaculaciones. -

Empero, s:. bien 1 { nter:.or no explica en 'su totalldad 1a.

mascul:m:.dad o. femlnv d ‘de: una persona,: es 1mport:ante

meditar gue al adolescente debe 1mpartirsele una adecuada'. .

lactlcos ,' Bobre todo

educac:.én sexual con fJ.nes ps:.Aoprof

por el signlficado que tlenen paraiél stas- caracterist:.cas

y con esto, desm:.tlf:.car algunos de los tabues que giran
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alrededor de ellas. Como por ejemplo, lo referenté’ va"l.a:
masturbacién, la cual desde el punto de vista fisiblégicb
no hay nada que permita suponer efectos dafiinos resultantes
de su practica ni se puede hablar de exceso, ya gue ésta
tiende a desaparecer (aungue no necesariamente del todo)

al darse las relaciones sexuales.
c) Estructura Intelectual.

‘Se refiere-a las actividades psiquicas relativas a la_rézén‘
en un sentido potenciai y dinamico. Asi como la cap‘acid.abd"
de orientarse en sit:'uaiciénes nuevas con base a la
comprensidn, o ‘de_ resolver tareas con': éyuda del
pensamiento, no siendo la exper:.enc:.a la decis:.va s:.no la

comprensién de lo plam:nado y de sus relac:.ones.

En la adolescenc:. E desarrollan las. - funciones de

abstraccidn y razonam:.ento, 'alcanzéndose la' madurez

B ,unz’ aument:o gradual de

intelectual . a~ H

Como referenc:.a a est:os aspect:os se toman algunos elementos

de la teoria piagetlana, a f:m de xpilcar el d,sarrollo_

de la inteligencia.
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Piaget, describe al adolescente como: "un individuo capaé“'
de elaborar o comprender teorfas y conceptos ideales o ... .

abstractos"*. Ya que la caracteristica fundamental de“lé

adolescencia consiste en el manejo de la abstraccidn y'dév -

las operaciones légicas.

subdivisiones

varias

ia ‘formal)

defin:fcién

*Jaan’ pinget, Citado por OLM 1n Adolenc.s, p.is. .-
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o doce afios hasta la adolescencia, llegandose con esta.fase

al completamiento del desarrollo de la inteligencia; en
donde se destacan dos estadios: ‘
De las operaciones combinatorias {catorce o quince aﬂos),

y

De las relaciones interproporcionales (a partir de los

catorce o quince afios de edad) .

Aqui, el joven muestra un pensamiento ‘operacional, - que
depende exclusivamente  del simbolismo,f_o sea, . piensa
aplicando simbolos del pehsamiehtor desarrolla ‘conceptos
de conceptos. Sin embargo, cabe seﬁa}ér‘qﬁe al joven ya no
le satisfacen los hechos empiricéé‘éé'cafécter solamente

superficial. Conecibe sus observac1ones de los sucesos de

la vida sxmplemente como puntos de artlda, 0. como prueba
del més ampllo dom;nlo poslble

Con la ayuda de; sus’nueva‘

Adem&s,Aplaget, efiala cuatro factore' e’ nfluyen:enfeif_
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desarrollo 1ntelectua1 kaflrmando que. “lé'éompiensién delv
mecanismo causal es todavia 1nsuf1c1ente, ya que aun no se
cuenta con una .teoria.l expllcatlva que integre
armoniosgamente las 1nterpretac1ones de la embriogénesis,
el crecimiento orgénico y' el desarrollo COgnOSC1t1VO"*

Tales factores son:

- Factor de crecimiento yvmadufacién de los sistemas

nervioso y endécrino.

La maduré iéﬂ dei sistema nervioso no ésta.acébada al

naclm;ento proslgue hasta los qulnce o dlec1sels affos de

ermlte establecer un* '1ert ar lellsmo con

el desarrollo de func;ones 1nte1ect al Asta~etapa

alcanzan uAforma de equlllbrlo final

*Jean Plaget.

Piaget*®, p, 15.°;
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abstrayendo el conocimiento

precisamente de las p:opiédé&e

mundo que: &sta’ forma

individuos en continua:interaccién:con:ellos

modeios‘, d‘e.-‘adiap‘taclé‘n; que: tiene: el::sujeto. frente:;

mismo, ‘a las’ cosa

Desde esta perspectiva,' el acceso-d-las operaciones . |
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‘formales ‘tiene profundas implicaciones gue es necesario

precisarlas:

-~ El adolescente es capaz de razonar sobre la base de
hipétesis, es decir, de desligarse de lo concreto, de lo

real y de plantearse un sinfin de posibilidadea, esto le

permite juzgar su realidad, imaginarla de otra manera,

ger critico de ella;

Mediante mecanismos légicos combina propdsididpés*é’

;explicac1ones parc1ales, n1 con aflrmac;ones dogmétlcas,
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sino que pfocura ‘analizar“y profund‘izarﬂen los . porqués’

y los cémos. .

a) Maduracién ‘Emocional

La conducta emoc:.onal va 1igada, seg\m algunos autores, ‘a T

una exc:.tac:.on de proceso‘orgém.co global de- descarga de

energia, m:.entras‘que para otros, se cons:.dera como la

actividad por.em c:Lén en cal:.dad de un proceso‘ f:.siolég:. o

del cerebro.

fendmenos - emocio ales ‘qu

emotivo, en todas sus acc;_ones}.

afectivos propios especialmente con’otros’ 'déles’c'enﬁes‘ del

mismo sexo (pandilla, banda ete o (ﬁrimeros
enamoramientos) . ‘ ‘ :
El adolescente es més exige iv's'brerletidc.) o
de que sus demandas Qi's‘on sy
trascendentes; es més 'cﬁficil’ d
engafiar con falsos satlsfactorés, y es préctlcamente
imposible de ignorar. Es probable que sea’ por esto que ‘sus

reacciones emocionales,: sus- demandas afectivas y la
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exteriorizacién de sus seﬁtimientos atraigan tanto la‘
:atenc:Lén de adult:os y lleguen a preocuparlos.

Por tal motivo, es necesario cons:Lderar lo siguiente:

Las luchas y rebeldias externas del adolescente no son més
que reflejos de los conflictbs de dependencia infantil que
intimamente atin persisten, por lo que el proceso de duelo

es bésico y fundamental para 1a estabilizaciébn de su

personal:.dad, pues el 1nd1v1duo reformula los conceptos que

tiene acerca  de i’ m:.smo, llevandolo a abandonar su
autoimagen infantil'y a proyectarse en el futuro de su

adultez.. Por 1o cual, en este periodo fluqtua entre "una‘

dependencia y una independencia extremas, caracter:.zado por :
fricciones en el medio familiar y soc:.al '
Para el joven, entrar al mundo adult:o (deseado y-temido

significa la pérdida definitiva de su e

suceden .80 concom:.t:ant:es ‘con conflictos emoc:.onales,

cr:.s:.s rellg:.osas en las que se puede oscilar del ateismo
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anirquico al misticismo fervoroso, intelectualizaciones y

postulaciones filoséficas.

También en esta etapa,rlds j6évenes sBe muestran egoistas

considerandose el Gnico objeté!de interés. No obstante,

como contraparte se obsef?én'ééhductas de abnegacién y

sacrificio. : R S '

En cuanto su condﬁcta’Sexﬁal, esta se  dirige desdevél”
heteroerotismo’ hasta la homosexualidad ocaslonal In1c1anl
las mas apaslonantes relaciones de amor para 1nterrump1r1asr_‘i
con la misma- brusquedad con que la empezaron{“ : L

Estrecham nteu‘ i 1 con




De cierto modo, lo anterior puede explicar por qué’ esta.
edad es tan propicia para la redaccién de un diario intimo’
o de posesidn de poesias que expresan ese mundo interior..
También el que el adolescente sea tan sensible al ridiculo
y se angustie tanto al examinar o imaginar las

consecuencias de sus acciones.

S6lo permite asomarse a su mundo interno a gquien &1 elige,

y nada mas hasta donde &€l lo permite. Cualquier intento por
forzar la confidencia -de _‘elAJ.os,4 provocard un fuerte

rechazo, que puede disimularsé'. coh éhgaﬂos; pero generara

resentimiento y a menﬁido" : ,k:l_.r:r'lposibilitaré cualquier

comunicacién.

Esta capacidad de 1ntrospecc16n Y. la 1legada al término del

crecimiento corporal ond ce al adolescente a creer que ya

se encuentra "hecho v derecho" Al paso de los aﬁos, -la.

realidad le haré ver que no hay nada definitlvo. :

e) Adaptacién'y Ajuste ‘So.ci‘al.“

Este fenﬁmeno puede def:m:.rse,’_ "como el proceso por el cual U

el :md:.v:.duo aprende y adopta los modos, 1deas, creenc:.as,

valores y normas de su cultura part::.cular y las 1ncorpora
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a su personalidad"*.

El adolescente se preocupa por lo que los demds piensan de
&1, gobre todo si ‘los cambios de peso, estatﬁra o
configuracién sobrepasan a los que ocurren en sus
compafieros de grupo; temiendo no tener un aspecto que esté
a la altura de las exigencias sociales.

Por otro lado, al no encontrar su lugar, integra su propio
grupo con personas iguales a &1, con los mismos gustos o
problemas. Cambia su marco de referencia-familiar por otro
externo al hogar; oscilando entre una dependencia
(acudiendo a sus padres o figurés equivalentes) y una
independencia (selecciona sus propios amigos no acepta
imposiciones) extremas; Mostr&ndose voluble, es decir, va
desde la sumisidn a los patrones sociales hasta la rebeidi}a
en contra de todo lo qué :;'eprésent:a aut‘c}ridad‘ El
adolegcente sﬁbitainente ‘sé '.ent:rega a todo 'éuénto antes

habia considerado proh:.bido, s:.n reparar en restricclones

de ninguna especie provenientes i'del m kd " 'En

razén de su carécter antisocial ‘dichos: excesos insvtlntlvos

del joven const:.t:u'
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curaciones transitorias y esponténeas, pues de no darse,
puede considerarse como un’ fendmeno anormal de la
adolescencia"*, Por otra.parte, si bien la familia cumple
un papel bAsico en la ‘socié\lizacién del nifio, en el caso
del adolescente ésta rﬁodifica su papel, pues los jévenés
tienden a establecer sus proplas relaciones al insertarse
en la soc:.edad a la que pertenecen. Sin embargo, en
ocasiones, ;a_ 'v__‘farna.lla ‘lucha por retenerlos, como por
ejemplo; cixando : por necesidades de estudic prolongan
art:.f:.calmente el perfodo de dependencia, impidendo que el
1nd1v1duo asuma su propio desempefio social. Por tanto, se
hace necesarioc que el adolescente enfrente su ep’oc_a, pues
durante ella, se encontrarid con una serie dé'v ﬁéreas ¥
conductas gue le han sido desconocidas como: la preparacxén .

para el trabajo y la adaptacidn heterosexual

En la medida en que adquiere conciencia de sus proplas

necesidades soc:.ales (adgquirir prest:.g:.
aceptado por el grupo de compaﬂeros, relac1onarse con el -
sexo opuesto} se vuelve, més sen51b1e i g
sociales. No obstante, el ado:}escent
cuales son los valores qu
social al cual pertené;:é,’>

*FREUD, Anna., ob.cit:, p. 172. -
1 .
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depende en alto grado de la aceptacidn (prestigio y status
social que logre alcanzar) habra un crecimiento en la lucha
por la obtencién de objetivos socialmente aceptables.
.Robert Havisghurst, mediante el  concepto de "tareas
evolutivas" refuerza lo anterior destacando que ; "tanto
el papel de las motivaciones sociales que guian la conducta
del individuo, como el de las pautas o criterios gque la
sociedad utiliza para deteminar cuando se ha lleéado a
ciertas etapas del de‘sa‘r‘rolljo, estan estrechamente

vinculados con las neces;dades evolut:ivas del orgam.smo"*

como aptitudes, conocmu.entos ;

" el individuo deberé adqu:.r:.r er
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alcanzar la siguiente, asi, por wedio de agentes
sociabilizadores y métodos de imposicidn y de castigo, la
sociedad trata de ayudar a que el individuo aprenda tareas
evolutivas que le correspondan en el momento debido. Cabe
seflalar, que en términos psicoldgicos; "el momento de
ensefianza para determinada tarea es la época en la vida del
individuo en que corresponde engeilarla ybque €1 la aprenda.

Dicha época es una resultante de la madurez fi81ca de las

presiones y exigencias soc1ales y de la motlvaclén del

sujeto mismo"*,
adolescenc1a se

Finalmente, puedez'decirée,

famlllar y soci

Con la‘déécfl flnherentes al

) desarrollo de’la adolescencia puede dec1r5e gue se ha

most:adq un ‘es <9rad;ogra£1a" del adolescente que

*Ihidenm, p; 142,
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como protagonista}‘él forma parte esencial del presente
‘estudib,‘y buesto'que el Colegio de Bachilleres es una
ingtitucién ~del nivel wmedio superior, su poblacién
estudiantil principalmente la de nuevo ingreso, en su
mayoria se encuentra en ésta etapa. Ademés, de que para 108
profesionales involucrados en el trabajo con y para
adolescentes, resulta de vital importancia su conocimiento,
para que asi, a través de su comprensién, pueda brindar una
orientacién adecuada. No s86lo dirigida al joven, sino
también hacia los padres. ]
En cuanto a los jévenes, es convenient;e seﬁalar que el
adolescente de nuestro medio,fénffenta sufépoca con ﬁna
informacién bastante 1nsufic1ente, y por 31 fuera poco, las .-

actitudes que se 1e han 1nculcado en relac16n, por ejemplo,

a su sexualidad son prepond a mente coercltivas Aunado

a ésto, en ‘el proceso de: conoc1mientcs y aceptacién de ‘su

propio cue;:po
con ideale

telev151on,

completamente ‘ajenas‘e 1nadecuadas con las caracteristlcas

étnicas del mex1cano
Respecto a 1as flguras parentales, estas po lo regular fAf

presentan dlflcultades referentes a 1a aceptacién del

el
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crecimiento de los hijos. Provdc_ﬁando cén ésﬁo uné vefdadera
"revolucién" tanto familiar com‘o social. Ahora los padres
son juzgados por los hijos, por lo que la rebeldia y el
sojuzgamiento sgon méas fuertes s{ el adulto no - esté
preparado para enfrentar tales cambios. :

A pesar de ello, no todo depende de los padres, nuestra'_a

cultura es proveedora de herencias costumbr:.stas d:.fic:.les

de erradicar, por ejemplo:

- Ex::.st:e un concepto desv:.ado de c.mor y grat:itud filial, que'k B

les lleva a t:emer la

decisiones equlvocadas
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Con todo esto, gquizd la mejor razbn para estudiar a la
adolescencia, sean sin duda los cambios que se presentan
durante ese lapso de tiempo, los cuales son notablemente
diferentes a los cambiog quekocur:_ren' en otros periodos de
la vida. ] ‘ . :

De este modo, el que la- adolescencla sea o.no un periodo

inico, no es en real:.dad 10 més 1mportante a considerar,

ya que tanto' la wso fedad comun como el profes:.onal ‘de la,

conducta frec‘on'ocen, que la adolescencia es una etapa

duranté la . cual el 1nd1v1duo se’ enfrenta a muchos

problemas, y como éstos problemas existe n la real:Ldad
cotidiana, deben ser conocidos a f:m de .comp‘ nderse ‘e

investigarse lo mis profundamente p031b1e. Aunquefqon;todo

Y que &stos aspectos son significatiy@s’,‘ prfﬂalté*cbhbcer

un fenémeno de suma importancia en:l tapa ‘adolescente: -

la blGsqueda de 1dent1dad

posibles,

experiment‘ ; d:.
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desaliento, una sensacién de insignificancia y de una baja
autoestima, 8i el joven fracasa en su bisqueda de
respuestas satisfactorias o s;i. la identidad que prefiere
no concuerda con ningﬁn papei éqciél accesible.

Erik Erikson {1963}, conforma_funak teoria de gran amplitud
acexca del desarrollo emocional, ¥y enfe‘l que maneja ademéas
el complejo procesc de idem;.idad. Sug'apoftaciones son de
gran utilidad para el presente estudio, . constituyéndose

asi, en el soporte tedrico de la investigacidn.

2.~ BUSQUEDA DE IDENTIDAD.

Erik H. Erikson conceptualiza al.desarrollo:deli¥YO. como

"un proceso evolutivo qﬁe se’ fixhd

o.a la regres:.én, 1nt:egracion o retardo

Era.kson modlf:.ca ‘la ’(:eoria reud:.ana del v-.vdesarrollo

psicosexual - a la luz de clertos hallazgosv_,de ]_.a_

antropologia cultural. :
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Segun él,_ ios ’:individuos' pasan por ocho etépas, cada una
comprende una cr:.s:.a central con dos desenlaces posibles:
por qn lado, si é&sta se resuelve de manera adecuada, se
bromﬁeve el desarrollo de la aptitud personal y social.
Ademés de que se forman bases mas sélidas para resolver

conflictos futuros. Por el otro, si la crisis persiste o

se resuelve inadecuadamente, se perjudica el desarrollo del‘ - e

Yo, porque .se 1nt:egra en &l la cualidad negat:.va. En este’.
‘sentldo, el concepto nuclear de la teoria de Er:.kson‘ lo_v‘v
constltuye la adqu:l.sic:.on de una J.dent:.dad del YO : i
Con base a su teoria, cel t:érmino V"J.dent:ldad" expresa una:

: relacién entre un 1ndividuo y su grupo La formac:.én de la.

m:.sma depende del. desar del Yo, dado que se emplea un

" proceso de reflex:.fm Yy observac;én smult:éneas que t::.enen

lugar en todos los. m.vele delifu c:.onam:.ent:o mental - Seglin

este proceso, el su3 si m:.smo ala luz de lo':

trosilo Juzgan a él, comparéndose :

que per'ca_be de cémo.los
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"jese soy yol" .
La palabra YO se emplea para detectar un -conjunto de~

procesos ps:.colé mo - pensar, percibz.r, recordar, v

sentir; que tiene una’ unc:.,n organlzatlva, de regulacién o
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especifica la obra y aportaciones de Erikbﬁ;ikaon en_cuanto
sus "Ocho etapas del hombre" laé cualéé'se‘explican de
manera breve, con excepcmén de la qu;nta etapa, que - se
describe de forma detallada por ser el punto nuclear de 1la

presente 1nvest:1gac16n .

Cabe sefialar que cada una de las etapas tieneh la miémé
jerarquia porque son parte de un continuo esiabonado,’en
donde el paso de una etapa a la siguiente, dependen de la
preparacién biolégica, psicolbgica y social que el
individuo haya alcanzado. .

De este modo y de acuerdo a lo anterior, a continuacién se
citan en ordeﬁ cronolégiéo las ocho etapas fundamentales
que plantea Erlkson Indlcandose ademéds, la edad aproximada

y lo que él mlsmo llama “v;rtudes béasicas".
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Confianza b&sica vs Desconfianza bésica| Infancia 0-1 afios
(Impulso y

esperanza)

Autonomia vs Verguenza y Duda Infancia 1-2 afios
' (Autocontrol y

fuerza de

voluntad)

Iniciativa vs Culpa; ‘i Infancia 2-6 afios

V(Direqcién 2

: pifopééito)

Industria vs Inferioridad Afios escolares
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a) Confianza bésica vs Desconfianza bésica.

De acuerdo a Erikson, en esta primera etapa, la‘madréf
persistentemente debe cumplir un papel cuallta‘lvo‘

fundamental como abastecedora de los requerlmlentos y~_T

cuidado del nifio pequefio.

Tal aspecto, proporciona al

slgnlflcado. PueE el desenlace negatlvo radlca

una vida, observéndose posterlormente, en la ad

retraimiento de la conducta hacia estados depre51vos :
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b) Autonomia ve Verguenza'y. puda. o

Al igual que‘en la étﬁapa‘ anﬁéfior,

importante el papel cualitatlvo delos »padres y adultos que
rodean al nifio. ' i
En la medida en"qu:'e" L a_lv:lr.enten"fy', Qﬁien adecuada y
gradualmente a su l:l.bre eleccidn n‘jfavoi‘ de la solucién
positiva de la'Aﬁté mi 1" otegerlo en lo que se

refiere a exper:.enc:.as carente de sentldo de la verguenza

ext erno,

dando . or:.gen

verguenza

¢) Iniciativa vs Culpa

Esta:tercera‘etapa’ trae-consigo.una nueva responsabilidad

en ésta, témbién es. .
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para todos, en 1o referem:e a la resoluc16n positiva de la

B Inic:.at:.va en cont:ra de 1a Culpa.

v'Esta ch.sis central caract:erizada por aproximaciones y

errores, ; se resuelve en uanto el nlfio puade integrarse

.res:.gnac:.on, 1a culpa y la ans:.edad
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d) Industria vs Inferioridad.

Esta cuarta etapa, _cbn base a los antecedentes, la familia
debe préparér al nifio tanto interna como externamente para
_la vida escolar. El nifio que ya psicolégicamente es un
‘progenitor rudimentario, para convertirse en un progenitor
biolégico, debe empezar a trabajar y proveer. Ahora aprende

a conseguir algo mediante la produccién de cosas; y asi,

al percibir que su futuro se halla fuera del seno familiar,

realiza tareas y desarrolla habilidades muy alejadas de los.
caprichos y deseos del juego. Desarrollando un sentid§ de
empregsa, adapténdose y adquiriendo capacidad para manejar

las herramientas de los adultos, que lo envuelve Y que al

mteractuar con los demés, se obse rogeso ‘social.

El pel:.gro de esta et:apa radica, | que si ay 1mpac1encia
en el manejo de utensilios y habilldades, ademés de su
status-entre sus compafieros, Y por:lo ) ;1 un‘sector de’”

las : herramlentas, puede

sentimiento’ de

inadecuac16n, mfer:v.oridad y med

Por; tanto, 8i la fam:.l:.afno re
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como dnica obllgacién Y 1o efxc:.ente como extraordinarlo,”

c'nformz.st:a' v eScl Vi

puede convertirse en

tecnologia.

e) . Identidad vs- Céiflfusién deliRol

Segtn Erikéon, :

etapas anteriores, de’ ciert
duda debido a la rapidez

De este modo, el"yj'bkven 8

fisioldgica" dené;:o_‘ d

empJ.eza a preocuparse por lo que par e ‘ante los ojos’

de 1os demés, en. comparac:Lén co 1 sent::.mzenté'-é;ue tiene

de ‘si- m:.smo Por lo que dura ‘t est:a bﬁsqueda de su

idem::l.dad, :.el Joven pasa por una cr : 3' ‘, en la cual ocupa

gran parte de su energia,. : en donde se elige de manera
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'artificial a personas bien intecionadas que desempefien
~fqlés de -adversarios; ademds de estar siempre dispuestos
a‘eStablecer idolos o ideales perdurables como guardianes
de una. identidad final. Aunque, también es importante para
una resolucién positiva a esta crisis, que el joven acepte
simulténeamente sus aspectos de nifio y adulto.

Admitiendo, a la luz de sus experiencias ante;iores; los

nuevos cambios corporales.

El peligro de &sta etapa radica, en la confunslén‘del rolr3*f

cuando su blisqueda se basa en una constante duda prev1a;:

referida a la propia ldentldad sexual

presenc1a las conductas antisoclales.

Tamblén, un aspecto de gran' import n

etc Y”algunos

dlrlgentes de gr awpeones de deporte,

suelen hacerlo

asta:el’ punto ‘de perder toda 1dentidad'
aparente;éd x Yo Llegando ‘al punto de: ‘que:‘pocas
veces el Joven .8e 1dent1f1ca con sus padres, por . el

contrarlo Be rebela contra el domlnio,’el slstema de
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valores y la intromisién de estos en su vida privada,iya;‘
que necesita separar su identidad de ellos. '
También en los.grupos adolescentes, en este periédo, se
observa un sentimiento fuerte de solidaridad para con
otros; pero dei ﬁismof modo pueden ser notablemente
exclusivistas y drueieé con aquellos que son diférentes en
el color de p1el formac16n cultural gustos, ropa o signos

que han sldo ] son caracteristlcos del- grupo y que ciertos

sujetos ‘son’ ajenos a ellos.

Ademés, otro semblante consld rabl

una "Moratoria",

‘jévenes retardan 1

ocupac;onales

Por~tanto, a fln de ev1ta

: dlfuslén de 1dent1dad y de egste modo legar a conc1u81ones:7

no gratas de lo que son ) qu1 re hacer de su v1da, el .

adolescente tiene la oportun;dad de trabajar en.

- Un concepto del tiempo, que es esencial para su
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identidad;

Un conocimiento de si mlsmo, para adquzrlr certidumbrei B

y un sentido de su propia identldad,
- Una experlmentac16n exltosa,,con una amplia gamavde roles,:

que lo lleve a una 1dent1d

Una Ellosofia, 1deolog;a

s:.tuac:Lones

la ldentldad el:Y0-en’la:etapa 51gg;ehte;
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"£) Intimidad ‘bvs. Aislamiento.

Aqui, el adult:o Joven, . que surge de la‘ bﬁsqueda de '
identidad y de la J.ns:.stenc:l.a en ella, s : -
compartirla con los demés
Asimismo, esta preparado para l

desarrollo de la fuerza étJ.ca qu

relac:.onado a la’ ge tal:.dad es dec1r, la capaca.dad plena 8
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para desarrollar una potencia orgdstica,  libre -de

interferencias, ;‘que‘ ,Vsev exprese en la mutualidad
heterosexual . e
g) Generatividad Estancamiento.

que ha hecho el hombre, el animal que enseﬁa'e :.nst:.tuye, L

Conduc:.endo al indiv

Yy s:mgular' hljo ; Por lo que la temprana 1nva11dez fis:l.ca
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o psicolégica se. convierte en su “lGnica “inquietud,

h) Integr;i.dad ‘del Yo . vs Desesperacién.

Sélo el ind:.v:.duo que en alguna forma ha cuidado de cosas

y personas,_ se ha adaptado a los triunfos y desilusiones

:mherentes al hecho de ser el generador de otros seres

humanos,' <2 de productoa e’ 1deas, puede madurar gradualmente -

es el més “ )

ad_ de.l ;YO", segﬁn Er:.kson,‘

»prcﬁpios, ‘padxy'és\

El ,pé;igrb ‘de J_.é:(_atép'a"radi’ca‘, en 1é'ipégdida"de'esta




1nt:egrac:.on yoica acumulada, que se expreaa ‘en el temor a
la muerte y la no aceptacidn del ﬁxuco c:l.clo de v:.da comoA

lo esencial de la misma.

La desesperacién expresa el sent::Lmiento ‘de que ahora el

tiempo es corto para intent:ar Yy probar otras alternativas

hacia la integridad. De este modo, a fin de convert::.rse en .
adulto maduro el . J.nd:.v:.duo debe desarrollar en gradO‘

suf1c1ente todas las cual:.dades yo:.cas de 1as etapas_;

antecedentes Aunque es necesario, para tal fin, com:ar con“

VJ.da, s:. Eus may ea

no t:emer a 1a muert;e

muy lentament:e Y que va creando una autopercepcién cadarvezl

més relacionada. e 1nt:ensa con el med:.o amb:.ent:'




1133

se aproxima a. la pubercad. Estamos. hablando . del tén
mencionado Autoconcepto que muchas veces no le ‘e dado el
valor que le corresponde.

3.-EL AUTOCONCEPTO.

a) Caracteristicas Fundamentales.

p81coléglcas respecto al”

El avance de las teorias’:

desarrollo del Yo d16 lugar a. un marcado interés poruna

de sus d1mensiones.{el Autoconcepto.

El autoconcepto conforme a dlversos estudlosos que 10 han

anallzado, sustentan comun una conce ‘16n esenc;al En

este sentido, Carl Rogers menc;ona ‘que’el auto ncepto se

relaclona con la dependenc1a de Ju1c10 de;los 1nd1v1duos‘




134

la aspiracién a d:.sminuir la distanc:.a entre la :Lmagen de

8f mismo y la imagen ideal.

Para Erich Fromm es un :factor'det‘eminante'en la manera
como una persona respomie c..ar Vt' -5 ticémente a otra.
Taylor, dice que :anluye una; ent:.dad variable que se

encuentra - a lo' en permanente

transformacidn, desarrolléndose med:.ante las concepciones

que t:J.enen los. demés - acer’ a de si -mismo; ademds de la

asimilacion de los valores de su medlo social, como una
experlencz.a cognoscente. . '_
Para Hurlock es. la imagen que el queto llega a. fomlarse’ -
de 81 mismo. : b

Autores como Jung, Maslo'w,;"y.'ot‘r'o

el periodo de:‘ os cuatro a los seis aﬂos de edad en; el
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cual se da un sentido de posesidén e imagen de si mismo
rudimentario. Posteriormente, en la etapa escolar de los
.seis a los doce afios de edad, el nifio aprende a pensar
intensific&ndose el sentido del SELF. De este modo, en
forma general se desarrolla el concepto 'del YO,

configurandose con base a. pensamlentos, gentimientos y

acciones; hasta el periodo adolescente en el cual la luchak .

sea,

como una
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representacién configurada y duradera en la experiencia del
individuo, en sus peculiaridades {ger, conducta,
predisposiciones, actitudes, motivaciones, etc.). Ademds,
por otra parte, el si ‘mismo se confiere a una expresién
alusiva al hecho de gue, al mismo tiemgo que el sujeto
vivencial es consciente de su propia vivencia, se convierte
a si mismo en objeto. .

En el periodo adolescente se enfétiéé el déégi@volyiinienté

de la consciencia del si wismo)| sentimieni:q de uno

mismo, en donde la lucha por una

puede malograrse: p‘o;:; lﬁﬁitip

Sin embargo, siendo-el:¥(
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proyecta al mundo exterior, con la kclas‘e de persona que €l
piensa que es, influida de manera importante por la imagen
corporal. '

Por otra parte, si el YO‘se entiendé-’ céiﬁo aquel “concepto

de identidad del sujeto perdura.ble ‘a manera de una

afiliacién ontoléglca a través de la v:.da, el autoconcepto,f

a partir de ésto, v:n.ene a formar parte d & ‘cc_y ‘tr,éndose‘

vinculado con los dlversos si"m:.smo

componentes de la peraonalldad

también busca

sino que el

ejemplo:

su relaclén ‘con . 1a adapt:ac:.on, 1os
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en el autoconcepto y en las experiencias vitales como
mat‘rimonio, divorcio, paternidad, etc., ademéds de
experiencias creadas para aumentar la autoconciencia. De
ahi su seflalamiento gue dice: "sabemos ahora que la gente
con un autoconcepto distorsionado tiene mis dificultades
en la vida y sabemos que la psicoterapia trata de gue la
gente desarrolle una autoconciencia realista, acepténdose
como tal"*. Igualmente, menciona, que un grupo vital
pequefio caracterizado poxr uxia .in}:e‘iv:'acc':i.én libre, abierta

y no destructiva, contribuirg

te relacionada.con

lidad d p;p:;éso
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en el cual la persona tiene noéién‘y consciencia de que &1
'eg" y permanece siendo bajo los parémetros del tiempo y
espacio, la autoconciencia y la autoaceptacién constituyen
la base sdlida en la que se basa el autoconcepto.

Sin embargo, existen también una serie de factores

constitucionales que es importante mencionar por separado:

- Componente Conceptua;

Se refiere a las ideas que se tiénéﬂ éobwé'iéé*habilidades,

caracteristlcas y recursos que pueden 1nterpretarse a

manera: de ac1ertos, fallas o 11m1tac1ones que el sujeto ha

experl”entado y pueden ser apllcadOS'en el futuro,

- Compon te »erceptual

. Se reflere al: concepto de cémo se‘percibe la: persona a 51'

enen de él;

ctividades,

se qulere Yy debe ser.f

Pues el autoconcepto no se dlrlge a: lo que: el sujeto "es"‘

sino a lo que pretende ser.
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En términos generales, el autoconcepto nace de la fuerza
manifesta del individuo que demanda saber racionalmente
acerca de €l mismo y de su conducta, de ahi que los
elementos que le dan una base para que surja como parte
integral de la personalidad, descritos conantelacidn, sean:
la Identidad, la Autoconciencia y la Autoaceptacién.

Desde esta perspectiva, tedricamente podemos dividir al

autoconcepto en tres elementos participantes, que son:

El YO Corporal

Dentro de este concepto se reune, el esquema trldlmenslonalvf

que todo 1nd1viduo posee Ademés de 1os sentlmlentos‘queié””




141

sus partes no Gnicamente es "sentido" sihO‘Que"se "s;ente"

De esta forma las experlen01as tanto gratlflcantes como'
frustrantes a través de &1, sonj”
maduracién.

Freud resume la trascendencia del cuerp\

EGO en sus inicios, es ante todo'corpdrai,gmaféqndo asi,

el principio de la distincién entre el YO y e

6rganos de log sentidos, ademés -

experiencias, el nifio va aprendiendo en: é
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E1l YO Moral

Toda - conducta puede ser valorada o ]uzgada en los limites

de lo positivo ‘0 nggat:.vo ,de las normas y valores

predomlnam:es de cada‘socidad y cult:ura en la gue se viva,

es por ello que:: EL: autoncepto contiene una extens:.é'l

denominada YO mora; enca ad de comparar, sentenciar, el

on : d:.chas normas.

comportamiento de:acuerd

Este parecer so}ar\ ‘condu ta ‘trae. repercus:.ones ‘en la“"

autcestima maréa'zi'do ‘ruta para las préx:.mas acca.ones'

Puesto qﬁe, si el YO moral corresponde al SUPERYO de la‘
teoria pslcoanalitlca no sélo prem:.a y cast:.ga s;no t:amb:.én S

protege, sefialando los :Ldeales a alcanzar.

El YO Social

La 1nteracc:.on soc:.al eg’ de cap:.tal cuam;ia en’ la formac:.én‘— ;

15 Escuelas ps:.coléglcas. Ademas




143

En consecuencia, debido a esta continua interaccién el’

autoconcepto se forja en el &rea social. También dentro de

ella, es relevante sefialar el fenémeno de la autoconciencia .

como un med:z.o formativo de la identidad social.
Por otra parte, la Identificacitn y la sociab:.l:.zacién son
dos procesos mediante los cuales el ind:.vidpq crece’

desarrolla socialmente.

Yy a su cultura. Prec:.sa €]

un J.nd:.v:.duo 6‘ un‘grupopuedan-adaptarge . a sus‘prop:.as B

c:.rcunstanc1as B




144

c) Adaptacién Social.

Socialmente, adaptacién se usa para referirse al modo por
el cual un individuo, grupo o comunidad, adqﬁiere la
aptitud para vivir en su medio fisicamente determinado.
Desde el punto de vista que nos ocupa, o sea, la adaptacifn
académico-~cultural, encontramos que es la aceptacién de
normas, valores, 1deas, 1nstituc1ones y estructuras de una

determinada realidad soclal.

Pues la adaptacién de un estudlante a una 1nst1tu01on :

cognoscitivos, afectivos -

interaccién,

y de atencién, o blen el polo:contrari

demandas Qel "ambiénﬁ
dichas exigenciéé
social, asi\ﬂgdﬁd
expectativas,érﬁpale
También puedé'si“

tendencias o deseos‘lnd1v1duales, por ejemplo motlvos,
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actitudes, valores, en donde a partir de los reguisitos
gociales y/o escolares la inteligencia ocupa  un lugar
importante para tal fin. Este aspecto destaca la concepcién
de la "sociedad como fuerza" que exige el sometimiento del
individuo. De modo similar, se concibe a la adaptacién como
la consistencia entre los estados psicoldgicos mismos, en
donde se hace referencié a un - despliegue de las

potencialidades del individuo_meqiénte la maduracién y la

experiencia.

Asimismo, este vocabld‘ "11ca como el 1ntercamb10 -

© bien, si esto resulta confus

ambas cosas.

satlsfaccién eflcaz (

nece51dades. Pues una:.persona blen adaptada a su entorno

natural y soc1a;.es‘unw;n41v1du_#queuha pqdldo y. sabido’

encontrar, ante todo, suficientes “garantias de seguridadv

(de asistencia, de aéeptaciéh;.de colaboracién) halldndose
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en posibilidad de desarrollar sin prejuicio las actividades
de “que es capaz". '

En - consecuencia, si 1la adaptacién no establece el
equilibrio exigido da lugar a situaciones no gratas e
insatisfactorias que redundan en el comportamiento reactivo
de cada individuo. En muchas concepciones contemporéneas,
la frustracién y el conflicto representan las bases
psicolégicas esenciaies de la adaptacidn. Pueden conducir
a la conducl:a expres:.va, para aliviar la tensidn produc;da

por la frustracién, oa- conductas que pueden tener carécter

1nstrument:al para alcanzar 1a meta. Un ejemplo ; 1o,

0 de valores representado po

dirigidd :

evidénf:e .

priméxy‘é}il@él pectd’ a ila _gresién desplazada,
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reacci6n- héstil hacia ‘un expectador‘ u  otra’ figura
"inocente". Por supuestq‘eéte tipo de agresién influye
sobre laé reladionesVinterpersonéles e intergrupales. Por
tanto, lo anterior puede‘concretafse bajo tres aspectos:
- Capacidad de 1rr1tabilldad- es dec;r, ger sensibles,

- Capacidad de respuesta;’y i

- Capacidad de aprendizajé}”b-sea, aprovechar la

experienc1a.

Asi, el aspecto de lavlnteracc1on social es fundamental
para la adaptac16n, en térmlnos de las relaciones que el
1nd1v1duo mantlene con los otros integrantes de su &mbito.
De ‘este modo cuando un adolescente manifiesta una actitud
néstil hacia :una institucién (lo cual es bastante
bfrecﬁente), no :esglﬁa.pof‘cierto el tipo de alumno mas.

adecuado.

._ia' :

donde‘

'elastlcap

»dejéndose arrastrar por 1a corrlente colectlva, gin la

adolescenc1a1‘
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exigencia de normas demasiado rigidas. Puesto que el
adolescente parece rebelarse contra. l<a autoridad, su
facultad de adaptacién suele depender de la forma en que
aguélla lo trata. )

En consecuencia,. si ‘la adéptaciéﬁ concierne a toda la
personalidad, pero se refleja mAs particularmente en la

egfera afectiva, es entonces cuando la atencidn de'“

familiares y am:.gos o de 1os profes:.onales de’ 1a edu aclén'f -

a de la Or:.entacz.on, deben de actuar flrmement:

asegurar a cada quien la posipilldad'

integracién a

‘su - grupo social’,

5 r teér:. amente los aspectos»
1nvolucrados en-la presente J.nvestz.gac:.én, se puede resumixr

lo s:.gun.ente :
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En el Colegio de Bachllleres ‘la Or:.ent:ac:l.én resulta de.‘
capital importancia- en 91 proceso de ensefianza. " y
aprendizaje, ya que a pesar dé‘esfuerzos hechos por algunés
instancias académicas de llevarla a su dimensién y practica
idénea, quedan aGn vacios por llenar. Uno de ellos, el

desconocimiento de su prax:.s y. objet:wos.

Asimismo, existe cierto descon c:.m ento de la adaptac:l.én»

que sufre el adolescente; al ngresar:‘a “la In‘stltuclén,(‘_'

dados los cambios biopsicos é;. le im
debe ser reconociqé tanto porie prqfesionéi {ébrh_b por ‘la-

sociedad comdn..

Es por eso importante;que’ el Departamento: de Or:.entac:.én‘

colabore a qixé el ada e’ adecuadamente

al Colegio y:v'a“\ :8u”socie mediante el_.conoc:.mlentq real

y obje\:ivo desu

Su poster 'adapt:acz. i sejt:omanv las medldas

pertlnentes 'en ‘el 'conocimiento que t:enga de vsi m:.smo y de;‘ .

su autoestlma ‘

J.nt:egrado e J.dent:.flcado con un"

s:.stema educat::wo que le' ofrece todos los ! elementos: e

d:.spom.bl ‘s par qu/ l como educando pueda crlstallzar

sus més altos proyect:os.

Con es't:e'bi:'eveﬁx‘esum’én, que globaliza lo rélat;iiid al’
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problema que da origen al vigente trabajo, a continuacién
se fundamenta la metodologia, estrategia, resultados y

andligis de la presente investigacién.
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CAPITULO IV

METODO

1.- PLANTEAMIENTO Y DEFINICION DEL PROBLEMA.

La trascendencia y el planteamiento educativo se dan en un
marco de desarrollo socippolitico que define su prpcesb.

histérico.

Conforme ha sido y es. la praxls de: la Orientacién educatlva

(incidental y formal) a través de su contextuallzacxén y
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actualidad emprenden tareas que gradualmente transforman
la practica orientadora con el f£in de que sus repercusiones
resulten ‘efectivas en la solucién de problemas.

Su labor es un trabajo interdisciplinaric que requiere de
contribuciones hechas por la psicologia, pedagogia,
gociologia y en general de toda &rea del conocimiento que
intente explicar origen, comportamientos y sentido de la
actividad humana.

La institucién desde su.creacién y" de 'acuerdo a . sus

objetivos y Modelo educat:.vo, propugna por una educacién

integral. Que permita .e . cre mlentouy acc:.én de . su

Departamento de orientaéi'én cuyo’ objet::wo compartido es

y trabajo. No obstant‘

al adolescente respues a a.s necesidades, no escat::.mando

esfuerzos para promover espac:.os vitales que el joven
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requiera para efectuar un adecuado proceso de adaptacién: i

a la institucién, y esto redunde en su beneficio t:a_nt:o:.

académico como social. .
Sin embargo, el Colegio de Bachilleres afin contar‘ldo‘c':vdxiv;ﬁ'aii-
infraestructura idénea y un desarrollo integral:meic.i:i..a;it:e
actividades recreativas, culturales, artisﬁicaé y de

participacién comunitaria, observa un fenémeno frecuent:e B

gue da lugar a una interrogante: ¢Por gué una mayoria‘de‘»" B

alumnos principalmente de nuevo ingreso, no ske s'ieriten"
identificados, ni se adaptan a la 1nst1tuc16n y/o plantel

ctitudes negativas que van . en,

adoptando una serie’ de3

detrimento de un 6pt:1mo aprovecham:.ento académlco ? Ademés

considerando el‘_ papel, 'relevan_t; que ‘t:’J.ene ‘el proceso

adolescente por el que’atraviesan 1os' jéve';les:dé'éste nivel

¢Qué tanto inf]l.uyiran" la's‘nc'a:j'ac\ e Viys't:_lc'aéude' autoconcepto

y bﬁsqueda de ‘id'entida'd,lven ia"afi'é'lptac 6n; él Plantel, sobre
t;odo en alumnos de reclen :mgreso que no tenian contemplado

como pr:.mera opcién a la institucién y/o al Plantel?.
2.- JUSTIFICACION.

El Coleg:.o de Bachllleres t:Lene como func:.on impart:irv -

educacién a nivel medio superlor a todos aquellos egresados
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de secundaria, quienes podrdn asi continuar estudios
superiores y poseer una formacidn para integrarse a:
actividades socialmente productivas.

De igual manera, el estudiante cuenta con todos los apoyos
necesarios para su formacién, siendo uno de estos apoyos

el Departamento de Orientacién. Tal Departamento entre_’ 'susv',' :

objetivos primordiales, contempla el de atender aE;ueiIo

problemas o necesidddes académicas concernientes 'a 1o

alumnos en su progresiva adaptacidn’ y. éfilia_cié_

institueién y por ende al Plantel, eféctnando dﬁa' e'r'ié, de

acc:x.ones que s:.empre han estado a favor del alu } ado.

No obstante, olegio y Plantel enfrentan adn, ,;vpgsgr de .
los respaldos b pi‘écticas- emprendidas,‘ que ﬁﬁ'ébréénﬁaje'
considerable de sus alumnos ingresan por muy d:.versas
razones, excepto por primera opcién o J.dent:if:.cac:.én al
elegir plantel en su solicitud de admisién, De esta manera,
los propésitos de la institucidn y la Or:.entac:.én quedan

muy al margen, si los alumnos estin en una escuela en la'

que no’. quleren estar Lo que dlflculta la labor en su

Ob]ethO de coadyuvar‘ en el proceso de adaptac:.én de los

36venes al, lant:el
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3.-0OBJETIVO

Es por esto, que a través de esta tesis se pretende conocer
objetiva y estadisticamente: ¢De qué manera influyen las ' "

caracteristicas de no aceptacién y autoconcepto de: los’.

alumnos de nuevo ingreso, en su proceso de adaptacién 91. :
Plantel?. Entendiéndose, por "no aceptacién", lo.,‘qu'e 195‘:'
alumnos perciben acerca de no estar en 1a.inspi§: c;:._lén;
deseada y/o no haber ‘sidé"ubicados' en el ylénte

como pr:.mera opc16n. .

similares en otros planteles, al ofrecer

realidad. Ademds de la bisqueda de ciert:os sat::l.sfact:ores

e incentivos que probablemente requ:.era el estud:.ant:e a fin

de que se sienta integrado y favorecido por el sistema.
4.- POBLACION Y MUESTREO.

Del plantel 11 ATZACOALCO, se eligié la pobiacién del ﬁurno .

matutino, el cual estaba integrado por siete grupos con un- -,
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promedib de cuarenta alumnos pdr grdéo Lo que en.
suman 282 36venes :Lnscrit:os en dlcho t:uz.'no. :
Conforme a esta poblacidn, se dec:.d16 poxr uﬁ Muestreo No:,
_Probabilistico, en su modalidad de Muestra por;‘ Cuota..

El rasgo caracterfstico de este tipo, rad:n.ca ’en‘que se
estipula de antemano el ndmero dev_Vpe_fsoné'i-s";‘i‘quef'éada
investlgador interrogar& u, observaré SECT I

Dentro de esta espec:.f:.cac:.én, se prec:.san de am:emano las

caracter:LstJ.cas de los sujetos con los' que se trabajaré

De esta manera s

integrada’la’ miest

"Setenta alumnos de

conformada por 50% mu;eres y;SO% hombres»entre catorce y

dieciocho aﬁos de ed d
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5.- HIPOTESIS.

Se dice gque una hipdtesis cientifica,’","'e"s aquella:'

formulacién que se apoya en un s:.stema de conocxmlentos

organizados y sistematizados que est:ablece una relac;én

medida de lo posible, los fenémenos,d

que se compruebe la relacién estabi

investigacidén
resultados. ) .
Concretizando-: el : aristico’ e las’ hipétesis,

enseguida  se -

,:mgreso, 1nfluyen en el
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H2 "Si existe aceptac;én y autoconcepto estable, habré ‘
adaptacién"" : R )
H3 vsi existe aceptacién, pero hay bajo autoconcepto, el

alumno se adaptaré con d1f1cultades, reprobando

materlas ] mostrandqlalgun otro agpecto negativo".

H4 nsi exlste una no aceptac16n, pero se detecta un buen .
autoconcepto, el alumno no: reprobaré materias pero

buscaré camblarse de Plantel" B

n yademis in .bajo-

H5  "si existe una no acepta

e adaptars,:

autoconcepto, el alumnd’ reprobara,

repetiré»seméstfé'"

6.- TIPO DE ESTUDIO.

presente trabajo,

De acuerdo. a 1as‘caracte se B

decidié por un "Estudlo Exploratorio'

también como es ud1
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7.~ ESCENARIO.

Esta investigacibn fue realizada en algunas-aulas y en el
Departamento de Orientacitn ‘del Colegio de Bachilleres,
Plantel No. 11 I\TZAC()AL'C()‘‘1 {Tutno ‘matutino) en adecuadas

condiciones.

Dicho plantel se é_anl"e‘xkltf‘é ‘ﬁbica’dq en:

Avenida. San Juanigyo y .AP‘r'o"fesor Claudio Cortéz,

Colonia Gabriei gié?:‘z_iwé‘mdez‘. Delegacifn; Gustavo A. Madero .
c.p. 07080. B k

Este ‘esb'éﬁarib ‘fue  elegido primordialmente por el

disponil_:_vilidvad tanto de sus recursos materialeé; Y h‘ur’n'abrvx_c;‘s‘,'_' :

asi - como’ 'dé - sus » Directivos, tra.béjadores do:cehtég» [

administrativos.
8.~ VARIABLESr

Uno: de, los aspectdé és'éricialés"de todo trabajo. empirico,

es 1dent1f1car aquellas v rlables que se deseen relacionar .

u observar. Traténdose del: ‘comportamiento humano, ‘se

percibe'que las caracteristlcas o atr:l.butos de d:wersas

conductas,

pueden tener magn:n:ud

istinta"en cada :Lndiv'i‘duo' que’ se:

ntes valores, son camblant:vesv ¥y
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estudie, esto es,'son variables.
Por -lo -que ante .tales»‘prerrogatlvas, las.  variables:
sustanc1a1es,;dea 1aj presente investigacién, .son - las

siguientes: . i

V.I. ‘Caractéristicas de autoconcepto y aceptacién

déiwaiﬁhhdlhéqia el plantel y/o inst;tuciég.

: ”'ylltatzvas Ordlnales,
] la forma en que se midieron, y Asignadas o
Atrlbutlvas, de acuerdo al grado de manlpulaclén que pudo

eJercersg sobre la V.I.
9.- MATERIAL/INSTRUMENTOS.
En cualquier investigacién, es imprescindible medir el

fendmeno que previamente se plantea Pues generalmente el

problema en cuestidn como las d1menszones ‘del mismo, se
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formulan de manera conceptual, haciéndose necesario
“traducirlos" en indicadores empiricos que  permitan su
cuantificacién.

Por lo que de acuerdo a las peculiaridades de la presente
investigacién, se establecieron’dos formatos especificos

en la recopilacién de datos:

- Una Encuesta (una 1n1c1a1 Yy otra terminal) denomlnada B

"Evaluaclén Dlagnéstica" cuyas preguntas (slet'“

quetos).

Los efectos
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- de la escala son insignificantes. De tal manera que las
evidencias sugieren gque no es necesario establecer normas
por separado de edad, sexo, raza u otras variables.

El test se conforma de cien reactivos (Ver Anexo No. 5)
organizados de tal forma que el sujeto debe responder en
forma alternada, escogiendo para cada una de sus respuestas

una de las cinco opciones que se le presentan:

1 COMPLETAMENTE FALSO

2 CASI TOTALMENTE FALSO

3 PARTE FALSO Y PARTE VERDADERO
4 CASI TOTALMENTE VERDADERO

5 TOTALMENTE VERDADERO

Aaimismo,-otra particularidad fundamental de este test lo

componen las diferentes subescalas que integran el perfll i

(Ver Anexo No. €) .. Resefidandose enseguida:

- PUNTAJE DE AUTOCRITICA

Se compone de dlez reactlvos tomados de la escala "L" del_:

MMPI (Inventarlo Mult1f651co de la’ Peraonalidad de

ona 1rmac1 nesllgeramentederogatorlasque -

la mayoria de la gente acepta como 01ertas con respecto
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a ellas mismas. -

BUNTAJE TOTAL.POSITIVO

Este puntaje es el més 1mportante en la 1nterpretac16n

del perfil, ya que nos- habla del nivel total de

autoestima. En el andlisis original del conjunto de’
reactivos. de este puntaje, las aflrmac;ones,comunlcan:
tres mensajes primarios: v i

"Esto es 1o ‘que soy yo'.

"Esto es como yo me 51ento conmlgo mlsmo"

"Esto es lo que yo hago“

Sobre la base de éstos tres tipos de aflrmac1ones se

formaron

Estas aparecen en»

Puntaje: Total Positiv
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- DESCRIPCION DE HILERAS:

Conforme ‘su balance dentro del perf:.l se im:erpreta como

"Lo QUE Yo oY el sujeto descnbe su identidad bésica:

npo QUE;E jES " asa o en como él se ve,
HILERA 2 (AUTOSATISFACCION)

,El sujeto det be cémo se s:l.em:e con respecto al SI
MISMO que perc;.be, , reflejando el m.vel de au\:oaceptac:mn .

. personal

HILERA 3" (CONDUCTA) *

'I'amb:.én conforme a su balance"‘él ixidividud describe~

"ESTO ES LO QUE Yo H.AGO’ O ESTA ES LA MANERA EN LA QUE

YO ACTUO" .

Mide 1a,percepc16n so_b:e;su propla conducta -

- DESCRIPCION:DE - COLUMNA!

'Conform a balance dentr del perf:.l Yy en cont:rast:aclén

_con: 1as H'le as, e ,5ujeto ‘describe 1a v:.s;én que ‘tiene
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scbre su propib cuerpo, su estado de salud, su apari_enci_a:: :

- Eigica, "habilidades y sexualidad.’

COLUMNA B (YO ETICO-MORAL)

Esta columna describe al YO desde un marco de’ feferenéié
ética-moral: su valfa moral, tendencias religi’osas, ‘
aspectos normativos personales; lo "bueno" o lo "mélo",

y la satisfaccién que existe con respecto al

desenvolvimiento moral-personal.

al:.dad, :.ndepend:.em:ement:e de su -

nes - con otros. e

ientos de adecuac:.én, mé'r'ito"v.

a su circulo de: allegados, los més cercanos e :mmed:.atos.i
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COLUMNA E (YO SOCIAL)

se interpreta "como percibé su YO en relacién a otros"
pero perteneciendo a los "otros! en un sentido més
general. Refleja el sentimiento de adecuacién y valer del
individuo en su interacci6n social con otras personas en

general.

OTROS DATOS -ADYACENTES AL PERFIL:

’Columnaé ', Los puntaj es :

ser considerada como r:.g dez si’e extremadamente baja

Esta frea se conforma de: tre ;i ntaj es.princ:.pales 'I'ot:al

" (V), total Columna y Tot:al Ha.lera

'I‘OTAL (V)

Representa el mont:o tot:al de variabilidad en todo el
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registro.

TOTAL COLUMNA
Este puntaje mide y resume las variaciones dentro de las
cinco columnas. Siendo los puntajes-bajos los que mejor

interpretan una buena integracién. -

TOTAL HILERA
Este puntaje es la suma ‘de: las var1ac1ones a través de

las dlferentes hlleras. Siendo también loa puntajes baJos .

un buen indice de 1ntegrac16n.

PUNTAJE DE- DISTRIBUCION

escala. se’ toma como una med1
autopercepclé
mismo.

Por otro lado,
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se utilizan plantillas, Pues 1la hoja de respuestas va
acompafiada de una hoja especial adherida en segundo término
‘a la primera, en donde mediante un papel calca s8e van

marcando las respuestas con base a las cinco opciones.
Teniendo ésto, el examinador trabajard con la hoja especial
a fin de obtener los puntajes de cada una de las subescalas
antes mencionadas, para después vaciarlos en el perfil

correspondiente (Ver Anexo No. 7) .

Por lo que respecta al puntaje‘ "'T" se han es\:ablecudo "

parémetros con base a d:.versos estud:l.os & que permiten saber~ e

qué tanto ' se desvia una puntuac:.on de"la normalldad

. estadistlca, y de esta forma d crlm:.nar' B
puede " ser.’ considerado ALTO '
parametros que evaluvan cada una d

han quedado establecidos de lé

PUNTAJE ALTO RELEVANTE'DE
TENDENCIA ALTA SIGNIFI

ZONA NORMALIZADA ESTADISTICA.DE T 46 A'54
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Ahora bien, si cons:.deramos que el Punt;aje 'Ifgliql»rfps_'it‘:';v_'q

nos brinda una -via més direct:a de evalu

sujetos quedarén asi

Sin embargo .

obtem.dos y las observac:.one'

flexibilidad.. Pox ejemplo‘, ‘el Autoconcepto estable puede'

pueden estar artlf:.cialmente elevados a

compensac:Lén reallzdda por el’ sujeto ante 1os react:.vos del-™

test.

El Bajo aﬁt’ocdn' o) amb:.én puede cons dervzrse asta T 42,_; .

pues puede trat:arse de clerta rigldez o confus:.én al no’
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saber describirse a si mismo, pero sin llegar: a":una—

perturbacién severa.
Aclarando que es menester del examinador 'éfectuar una
evaluacién objetiva y exhaustiva a fin de no caer enlméras

suposiciones.

10.- PROCEDIMIENTO.

El primer dia de clases del éemes&fe_92¥EiXSEP-ENE/93)'Be

aplicé la Encuesta inicial a-la:muestraya seleccionada.

posible

Egsto se  hiz6 - el

"contaminacién", a las respuestas de: 1os Jévenes, pues

durante la segunda ‘Bemana de 1abores,~los orlentadores del

plantel reallzan una campaﬁa denomlnada ﬂaQué es el Colegio

de Bachllleres?"‘ dlrlglda a todo vlos-alumnos de- nuevo
1ngreso. ‘

Cabe seﬂalar, que dicha labor :se’ - hace exten51va hac1a.

fada (elaborada';

a acterlstlcas' 

hora a la aemana (Ver Anexo No 8) con: la 1dea de reaflrmarﬁ
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lo descrito en la campafia.
El segundo dia de labores fue véplicaddl el. test- de

Autoconcepto de TENNESSEE.

Inmediatamente después a las apllcac1ones, se proced16 a,

la evaluacién de ambos instrumentos . y paralelamente fue

manejéndose un seguimiento mediante un reglstro que-

consgideraba: calificaciones, 1naslste ci

;del

interés por las

actividades

claslflcados_ cuatrO‘k grupos

denomlnaclén:

s ACEPTACION ‘A LA INSTITUCION Y/O PLANTEL CO

ESTABLE

- ACEPTACION A LA INSTITUCION Y/O PLANTEL CON BAJO

AUTOCONCEPTO
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- NO ACEPTACION A LA INSTITUCION:Y/O PLANTEL CON BAJO '

AUTOCONCEPTO

- NO ACEPTACION A LA INSTITUCION Y/O PLANTEL CON ’

AUTOCONCEPTO ESTABLE

Es importante mencicnar que de Htai

seguimiento, se contd con la colaporaciéngde

Profesores, en 1o que se refier

'

y»éulcural, Biblioteca, asi‘c

£in de advertir el grado



al momento de solicitar su baja (Ver Anexos No. 10 y 11);?3”
Con el final del semestre y reinscripcién al ciclo escoiar
93-A (MAR-JUL) se dié por terminado el seguimiento. v
De este modo, durante los primeros dias del ciclo escolar
citado se procedid a la aplicacién de la Encuesta terminal,
a £in de conocer si los j6venes del semestre 92-B, habian
cambiado de parecer con respecto a la eleccién del plantel.
Engeguida de la aplicgciénvde tal encuesta, también se-

procedié al Retest‘deflareécalavdé autoconcepto.
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CAPITULO V
RESULTADOS

En los apartados subsecuenﬁes - se resefla de manera
sistemitica la organizacién de los resultados obtenidos en

la presente investigacién.
1.- ORGANIZACION DE DATOS.
En primer lugar se categorizd, la informacién con el
prop6sito de unir o agrupar en clases las respuestas
recolectadas por cada instrumento de medicién aplicado.

Quedando conformadas de la .siguiente manera:

- ACEPTACION A LA INSTITUCION Y/O PLANTEL, MAS AUTOCONCEPTO

ESTABLE EL ALUMNO SE AD. PTARA
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- NO ACEPTACION A LA INSTITUCION Y¥Y/O PLANTEL, MAS BAJO
AUTOCONCEPTO: EL ALUMNO NO SE ADAPTARA ABANDONANDO LA

INSTITUCION SIN TRATAR DE BUSCAR OTRA ESCUELA.
2.~ CODIFICACION DE DATOS.
Respecto al Cuestionario de- "Evaluacxén Diagnéstlca"' en -

cuanto a la a51gnac16n de simbolos o“nﬁmeros se contemplo,

lo siguiente:

decreciente.

En cuanto a los reactivos dos(abierto) 'y seis (eleccidn
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mﬁltlple) ‘se tiene que ambos est:én d:.r:.g:.dos a conocer 1la.
aceptacién o no al plantel Por tanto, de manera particulax

el nimero dqs esta,dest_lnado a saber si se considera en

A primera inst'ancié' al"pi‘anté.l otorgéndole un simbolo de "3"

8i esto es asi y ‘de"main. s:. 1as respuestas hacen referencia

encaminado a detectar la

"'0" para las dlferentes'_'

~correspond al Coleg:.o de'Bachilleres; y 'de’"0" a'las otraé‘v

:.nstlt;uc ones
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Por Gltimo, el reactivo siete (eleccidn mﬁltiplé) que se
"dirige béasicamente a detectar si en las respuestas
anteriores del alumno, é&stas se dieron por su cuenta, ©
estuvieron influidas por aspectos "positivos" o
"negativos", permite corroborar gi el encuestado ha buscado
informacién por iniciativa propia mediante fuentes
fidedignas, o s8i ha sido "influido" por otro tipo de
desinformacién. )

De este modo, se le. asigné. el nﬁingro win g fuentes

consideradas como veraces’ o' '"positivas" (cuenta -propia,.:

medios de comunicacién iy :profesores) y.

e "0"i:a. otras,

- Aceptacién de.la instituci6n,

sumatéria”.(.‘f2-'10)‘_
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- Aceptac1on del plantel no acepta016n de la instltuc16nb

sumatorla (9 7)

- No aceptacién de la 1nst1tuc16n y plantel,_sumatoria -I?

(6 3)

3.- REPRESENTACION ESTADISTICA

a) Resultados de la Evaluacién Diagnéstica.

Antes de entrar en materla,v,qabéf’

Conforme a esa breve 1ntroducc16n

laf representac16n de . datos mostrando

C.B., *Entadistica descriptiva o infavencial I+, p, 28%
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TABLA No. 1.0 ¢

Niimero - de élyurynﬁc':s 1':591_".: gfupoé ‘de

SEXO/EDAD |, . 14 ).l 540106, 9/ |. TOTAL

MUJERES 4

HOMBRES o2

TOTAL 6




TABLA No. 2
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Distribucién de Frecuencias respecto a la edad de los

_encuestados.

. EDAD

F. Absoluta

£

Frecuercia Relativa (fr)

Porcentaje
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o TABLA 2

15 ANOS

16 AROS A

N

™. LA -

T 15 AROS
17 ANDS 10.0%
a

1.7 14 afos
2.0%

.
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A continuacion se. exhiben : los’ daj:dé ”é‘ﬁréi‘d}o_sd de las
respuestas:’ a. cada’ “una de ;lasv" 'pre'"gdriéas:‘":de;v' dicha
"Bvaluacion". ' G S
TABLA No. 3
Distribucion de respuestas a cada una de las opciones

de las siete preguntas.

TOTAL

BREGUNTAS OPCIONES RESPUESTAS
Mujeres | Hombres

1. :Qué plantel’ |Preparatoria | .1 1 6 17
elegiste en un : 3 0 3
principio ‘paféx 6 27 43
desarrollar tu 2 L6
bachillerato 1] e




2. ¢Qué plantel

Del (Bl 01 .| %

elegiste como al Pl.. 20
primera opcién LG 10
para 10
desarrollar tu 42
preparatoria en 1
el Colegio de 5
Bachilleres? 1
1
3. ¢En estos
momentos
desearfias 1s
cambiarte o
54

estar en otro

plantel?




4. Situ
respuesta es
afirmativa,
menciona la
institucién al
que pertenece
el plantel o

escuela.

UNAM
IDPN
SEP
c.B
CONALEP

o v O = o

5.Para cursar
tus estudios
preparatorianos
consideras al
Colegio de

Bachilleres

Malo
Regular
Bueno

Excelente

wiR i ee

6. Como alumno
de este plantel

dcudles son tus

expectativas?:ﬁ

Malas

Reguiérééi

7. si elegiste
al Colegic d

Bachille:és

para realizar ',

tus estudios
¢qué fue
realmente lo

que influyd?




Ahora, se anallzara la: D:.st:r:.b ‘c:.én“de recuenc:.as respecto

a 1as respuestas t:otales a cada uno e 'iete reactlvos

Pregunta. No.. .el‘egis’te'én?ug'

Categorias F. Absolut:

Preparatoria

C.C.H

c.B

Vocacional

otras

TOTAL
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Antes de presentaiv‘ias g;éficas corresébndientes, cabe
seflalar que el interéé del’esﬁudib se centra en conocer la .
"aceptacién al Coiegib de Bachillérés y/o plantel No. 11
ATZACOALCO, y no en saber los grados de preferencia por
otras instituciones o planteles. Por lo que en las‘gréficas
circulareé'reféréntes a las preguntas 1 y 2, aparecefén los .

datos obtenldos por otras escuelas en un EOlO titulo otras,

instltuclones.

Sin embargo, si hay interés por. conocer las incllnaclones

por separado, éstas podrén observars

de. Distribucién de Frecuen01as como ‘en’'los Dlagramas‘dé~ e

barras horlzontales en turno..




40

30

Il
(o]




 GRAFICA CIRCULAR
TABLA
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TABLA No.. 5% . 0

Pregunta-No. -duéjpléhtei 7elegiste‘coho primera

.Categorias

Porcentaje

o e’ expresién .

e’que’se observe la

manera’ "

considerar,



SoiB9

o LI . .
PTL.11T PTL.OZ PTL. 09 PTL.19 PTL.17 PREPS VOCAB




 GRAFICA CIRCULAR |

TABLA # 5
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TABLA No: 6 :

Pregunta Nb. 3 ,‘En estos momentos desearias

} camb:.arte

Categorias F. Relativa
SI 23%
NO 77%
TOTAL - * i o o 100%
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Con base & la: tabla anterior,’ la siguiente muestra las
preferencias dg‘lqéiqiééiéeis encuestados que desean un

cambio.

©TABLA No. 7

Pregunta-No. 4. Si’tu respuesta es afirmativa,

" menciona

Categorias ;:‘éRe1ativa

UNAM 38%

IPN

SEP

C. B

CONALEP

TOTAL




12—

10 -

COL, BACH.

UMAM LP.M.
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GRAFICA CIRCULAR
TABLA # 7 .

© . COLEGIO DE BACH.

56.07%

1/ 1PN,
6.0%

UNAM
38.0%
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* Tabla.No. 8
Pregunta No. 5 . Pa':a',pursar ;tus estudios

preparatorianos...

Categorias | F. Absoluta: . Frecuencia Relativa

Malo

Regular [ ‘3 - . 3%

Bueno Bue iy 86%

Excelente X W T 11%

TOTAL FE 2 TS REREEEE CRPEY P W) BN 101
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80 -

40 pr

20 |

BUENQ EXCELENTE REULAR
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"~ BUENO

GRAFICA CIRCULAR
TABLA # 8

86.07%

3.0%

11.0% =

| REGULAR |-~

EXCELENTE. |0




Tabl‘a No.- 9

Pregunta No. 6 Co_mb alumno de &ste plantel...

Categorias F. Ab'sp:L‘{;‘ca‘/ Frecuencia Relativa
Malas =
Regulares 12% _
Buenas 80%
Excelentes A
s/respuesta’ 1% B
TOTAL 100%
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 HISTOG. TABLA # 9 |

80

— —

BUENAS  REGULARES EXCELENTES SIN RESP.




[ orarica creutar |
. TABLA # 9 |

7 .08 |l
70%

REGULARES = o

12.0% . e
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Tabla No. 10

Pregunta No. 7 Si eleéiste al Colegio de Bachilleres

para...
Categorias F. Absoluta |’ | Frecuencia Relativa

Familia 13 o1 9 19%

Amigos

Medios de

Comunicacién

Profesores

Por cuenta

propia

TOTAL
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 HISTOG. TABLA # 10 |

. B0

10 |-

20 +-§

-

CUENTA PROP. FAMILIA MEDIGS COMUN., PROFESO AMIGOS
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GPAFICA cmcu\ )

TABLA #1100

FOR CUENTA 64.0%

FAMILIA  18.0%

AM  1.0%

PR 3.0% |

MEDIO 13.0% | -




De acuerdo al sistema anterior de : codificacién.  y
representacién estadistica de détos, a continuacién se
desglosan y resumen cuatro categorias'baéicas considerando

la siguiente nomenclatura:

A I P = Aceptacién a lafIns;itu‘ éhIYiﬁlantel.

AIN P‘Q”Aééétacién.
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Taplaifﬂo_‘. 11 o

Distribucién de Frecuencias respecto al nimero de

‘Kc ptacibn o No

preferencias. De'acuerdc

aceptacién a la institucién y/o lén'i:élr.

Categorfas | F..

AIP

AINP

APNI

NAIP

Total




06

3.0

—

251 L e |

2.0 |- U — e o et e e s e e e

1.0 b B

0.0l
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GRAFICA CIRCULAR
TABLA # 11 (1/2)




. GRAFICA CIRCULAR |
| TABLA # 11 (2/2) |
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b) Resultados de la escala de’A\itoco'ngept‘o‘.

En segundo término se presenta .l ”f'bbtenldo a través del

el balance del P‘unt:a\‘j'qf’i“otal

puntaje "T" correéb'opdiehte

encuestados. -

SEXO BAJO TOTAL
Femenino 35
Masculino 35
TOTAL a0
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. Tabla No. 13

Distribucién de ;Freck:ue'_nci'as “de ':Lé"p_c}b al 16n

base al autoconcepto

Categorias F. Absoluta

Bajo 46%
Autoconcepto

Autoconcepto 54%
Estable

TOTAL 70 1.00 100%
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HISTOG. TABLA # 13
AUTOCONCEPTO

ESTABLE NO ESTABLE




GRAFICA CIRCULAR |
TABLA 3 e T
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Finalmente se preaeht:_an logidatos recopila&osk 1p’or ambos

instrumentos,. de 'acuerdo: as “categorias: conformadas.

Considerando pa"ra‘l: el1s,’

NAIP ‘=vNo‘Acép't?;-Vlcién_'de‘Ihst_»i»ttm;é‘n%y/‘o Plan;ﬁtei,'con Bajo

B A Autoconcepto L
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. -Tabla No. 14

Ntmero de alumnos por cada categoria.

SEXO Total
Femenino 35
Masculino 35
TOTAL 70
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Tabla No.,lS

Dlstrlbuclén de Frecuenc1as de la poblacién totalicon

base a las categorias formada de o8- resultados de e

ambos instrumentos.

Categorias ﬁ‘ié_ﬁeiativa
AIP/A E ‘19%
AIP/BA 20%
NAIPBA 30%
NATIPAE 31%
Tota; . 100%
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2.5

1.5

1.0

0.5

[}

NAIP—BA

AIP—BA

P

AlP—AE




| GRAFICA CIRCULAR
TABL 5
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d) Explicacién'deiRééu;tados'Eﬁtadisticbs.

igual forma, con respecto
cons;derar un -

perspectlvas" respectq

"bueno"

Asi n'base a* " : T nes ! o pa 1 COleglo _:

como ‘para’ el’ plantel,. en’un 61% de’la’ muestra exlste’una
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No acept:ac:.én ya sea ésta para la mstltucién o; plantel,

[] hac:.a ambas; y una Aceptaclén total (de amhas) séla nte.

en un 39%.

Respecto al test de Autoconcepto, ‘.’;Lo‘sv resultados nof'

presentan mayor dlflculcad debido a que los alumnos son

ubicados {nicamente en’ dos cat:egorias e].ement:ales.-, Bajo

autoconcepto y Autoconcepto escable Distrlbuyéndose cuas:.- '.’
equitativamente con respecto a 1a muestra, pues el pr:.mero
cae en un 46% y el segundo en un 54% (Ver Tabla No. 13). .
De este modo, conjuntando los productos de 'ambos

instrumentos, resultaron cuatro categorias (Tabhla 15) que

a la postre seran analizadas en otra seccifn.
- ANALISIS (TEST-RETEST) DE AMBOS INSTRUMENTOS.

En este apartado utilizando el "coeficiente: de

estabilidad", como estimacién test-retest, se calculb 'la

conflabllldad correlac:.onando 1as dos ser:.es equ:.valentes

de medldas obtenldas de la muest:ra Esto permit:.é evaluar‘
la Estahllldad de ' as
puntuaca.ones d '

det:ectar si las ; ctltudes ‘de'los encuestados afectaban con
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el tiempo a las puntuaciones.

En este sentido, a continuacién se resefia la estimacién de
la Céﬁfiabilidad de los instrumentos empleados mediante la
£6rmula r de Pearson, describiéndose en primer lugar, los

puntajes obtenidos en el test-retest.

Agui, es conveniente sefialar que‘dichos puntajes, en 'e1
caso de 1la "Evaluacién D:Lagnéstica", se der:.van ,del

pardmetro establecido para tal fJ.n

El cual se c:.ta‘

oportunamente en el Apartado 2 ‘Codlf acién de da os) del
presente capitulo. .. e
Respecto a los. pun ‘TENNESSEE,
son resultado del € ’ otal pos:.tlvo
traducidos a: su -3p‘luntaje'_"T' correspond:.ente dentro del

perfil.



221

_ Tabla No. 16 .
Puntajes obtenidos por ‘108 sujetos en ambos instrumentos
(test-xretest) . ' ) o } o . :

TeEsT . - RETEST
Evaluacién Test Autoconcepto Eﬁaluaciép Test Autoconcepto

Diagnéstica TENNESSEE Diaghéstica TENNESSEE

1. 9 ‘ 27 8 25
2. 9 ‘ 53 . - 10 46
3. 11 o ‘48 11 55
4. 9. 49 L otaas 45,

350000 0 o100 3
53 .. .. .10 0 oisel i

R

S3a SUREE SR I e

15}f'fiqf e gy e :“ﬁ~yv':,{9'“'?.
14 aa ',v4s ' *v:a:'i‘;‘:9;m s
5. e w“,: ‘5:' A.: 45 i_'   : ,iof'; S 83
16";€15‘,‘f: Sl '*véo L -‘. eiya ,:,f}‘  :46,,
13}'f,13 SRR 307 1 gt
19,18 : 32 S as



20. 10 36
21, 10w 30

C220 12 34

23,
240
25,7 &

26 0

(27.@ ;$5, g s 38

280 100

C29.a14n o i3a)

adﬁ'ff‘
31,
32{ ’
33.-
4.
35,
36,

37,0

3g. 10t

R I D R -

40, Qi4'?-?‘€."_-. 550

a1, o8 L. B2

a2, 11 a9
43 10.. .. 36

44, 14 ) Sl 38

45, 11 39

46. 11 - T

a7. 22T 32

48. 14 a0

‘49"
o 38
50

39



49 145 - a7 a3 SRR T R

50. " & o a2 L em s

68. B v oeazto oo aat oUlo3g
69, a1 ¢ e o a9 Cove Tee

70, 13 30 - - 7!
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Antes de pasar a estimar la confiabilidad de lés-punta’jes,

es conveniente sefialar que de la muestra 1n1c1al de setenta

alumnos; nueve (tres mujeres y seis hombres 'no presentaron

el retest por las causas que a cont:lnuacién‘se cltan:
De log seis hombres, a: cuatro

semestre, se les canallzékal‘
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Anexo No. 12} . Lo :
También, a fin de no repétir los puntajes antério;éékén eif
despeje de la férmuia r de Pearson, en los datos para ﬁél 
efecto sblo aparecerd la sumatoria (£) de cada unq de‘

ellos.



224

o ‘Tabla Ne. 177 Lt
Obfeqciénide‘indicéé'dé”confiabilidad én"gi’inStfﬁmehtb‘

"Evaluaci6n Diagnéstiéa".

TEST =~ RETEST - S
Xy oxS e et gy

<7518 £XY= 7696
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Despeje:

(700) (654)

(61)(7696)

v;i§277;€}'f




_Tabla'No. 18
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Obtencién de indices de confiabilidad. en el Test -

Autoconcepto TENNESSEE.

TEST RETEST

X Y X

6l.

£X- 2586 £¥= 2602 £X°- 11365

URAXY S (£X) (£Y)

- (£¥)%= 6770408

ot~ o

Xy’

116180 £Xy= 113312 -




‘Despeje:

(35867, (2602} -

68'.759”6;}1,'{'(6"1.)'; (1161807

confiables-al

cién en momentos.dif




228"

;Pbr'stro‘ lado

y. de manera lndependiente, se efectué la' :

B Pearson, considerando N= 70,.

e: conocer su resultado'. &

Como puede -

tamblén,

s6lo se anotan’ “1asvsumatorias de" ada;unp*de}léé'”

datos empleados;



Tabla No. 19 .-

Obtenci6n de la’ "t" .de. Student en ‘el  instrumento

. "Evaluacién’Diagnéstica®.

TEST . .. 'RETEST

X B IR X

. HN.

Férmula péfafdbtéhe:,lh suma aefl§$fcﬁadradbs de ‘cada

distribuci6n:

£x° =‘£x2';;(gkj2“f'_f

N
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Despeje:

8400 - (700)%. = 7518 - (654)%
el e

8400~ 490000 7518 -7427716

61

8400 - 8032 .7518°= 7011

£X7 = 368

Obtenldos los datos anteriores, ‘se’ proce e a la aplicacxén

de las férmulas szgulentes'
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Despeje: . S R Despeje:

= 11,47 -.10.72°

(=)
]

con base a los resultados y a ‘1a. Flgura l.

que no hay dlferenc1as s;gnlflcativaa entre las puntua01o »

nes del test retest. _".”’
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. FIGURA 1 Curva de Distribucién
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Tabla No. 20
Obtencién de la. "t' . de Student en el Test Autoconcepto

TENNESSEE.

TEST "RETEST -

: . Ly 2 2.
x IR TR R *2

1 )

£x2 = 116180

2.

- - gx?

£X

“N
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. Deapeje:. .

= 116180 - (2602)2

61
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Despeje: ... " SR v ", . .Despeje: .’

4023 + 5190 42,39 2 42 65

,536

Con base a los resulta os ‘yf

que 'no. hay diferencias slgniflcativa entre las puntdé~

ciones del test-retest.
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FIGURA. 2 Curva de Distribucidn
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a)  Resumen.

Puede decirse que con base a la estabilidad mostrada por
los dos instrumentos, bajo la condicién test-retest, se
demostrd que no hay diferencias significativas entre ambos
puntajes, concluyéndosge tomando en cuenta todo lo reseifiado
hasta agui: que los instrumentos utilizados son confiables,
ademés de presentar una "Mediana validez". . ‘v »
Esto Gltimo pﬁdiese parecer a prio;ir sin embqigd:aé5e7”
notarse principalmente respecto a: ,l&{:vfﬁvglqaciﬁnvf
Diagnéstica', "que mientras no se pﬁbiidﬁé, su ﬁsatdebé'
res;ringirsé a la investigacién hasta que sge establezca un

grado mds importante de validez" *.
5.- ANALISIS DE RESULTADOS (PRUEBA DE HIPOTESIS).

A través del Seguimiento llevado a cabo mediante el
Registro de Datos empiricos y habiéndose resefiado paso a
paso, los diferentes resultados encontrados, a continuacién

sefiniciaré con la descripcidn de las Hip6tesis principalééf

de ﬁrahéjq}}!

*Megargee, Eduin‘]:. *Motrica de la persopalidad®, p. 124,
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‘"Las caracteristlcas -de no aceptac16n y‘autoconcepto
de 1os’ alumnos de” nuevo ingreso ]
proceso de adaptacién al\p;antel.b

"Las caraoteristlcas de n ceptacién y autoconcepto;;

de 1os alumnos de nuevo ngs no' nfluYeH en. el:{

procgso de,adaptac16n‘a plantélﬂ

thCgrafcémﬁia:se deiplantel"
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H5  “Si existe una no aceptacién y adem&s un bajo
autoconcepto, el alumno reprobard, no se adaptari,

repetird semestre, o abandonard la institucibn".

De acuerdo a lo anterior y al seguimiento efeccuado durante :

todo un semestre, se tlenen las 51gulentes conclu51ones. f;},

a) En-el prlmer grupo (HZ) quedaron ublcados trec alumnos'~’7'

'reprobaron algunas ‘agignatura pero flnalmente pudieron




seig alumnos, no fueron tomados ‘en cu nt

(H4’)

c) Respecto al tercer grupo

Pues de

propuesta.

reprobadas, doce adeudando asignétuf'

recursar y dos, si bien no. se-fe1ﬁscr1b1eron)

més de cuatro aslgnaturas.

caron: veintiun alumnos
cumplié ‘la hipétesis |

ncoalumnos se reinscribieron

tre. Los dieciseis restantes no
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fueron considerados porque; cuatro de ellos pasaron a
sequndo semestre sin adeudar asignaturas, y los otros doce

hicieron lo mismo pero con asignaturas reprobadas.

Como puede notarse, Gnicamente en la H3 por un minimo

margen (57% - 43%) se cump116 lo enunc1ado. -Por la‘misma

situacién en:la: HZ (46%,~

Respecto a 1a H4 y H5,":

tales asuntos o se d1e on

‘como ‘en’ &l éago particular de .

que no deJa lugar a dudasL

alumnos) ﬂno";
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SIGNIFICATIVA EN EL PROCESO DE ADAPTACION DE LOS ALUMNOS
DE NUEVO INGRESO AL PLANTEL, aceptandose de esta forma la

HO, que a la letra dice:

'Las caracteristicas de no aceptacién y autoconcepto de los
alumnos de nuevo ingreso, no influyen en el proceso de -

adaptacién al plantel".

6.~ INTERPRETACION DE RESULTADOS.

En este punto se cotejan los datos arrogados _por!.fel'.—'

estudlo, con los datos planteados en 'las H1p6 'e ',al‘ 3

1nicl° de la 1nvest1gac16n.
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resumidos de la siguiente manera:

el pr:.mero cuyas

'tro grupos conformados,

bajo autoconcept: ecordaré, es el

Gnico dondre' ‘m&s, estudiantes: cumplieron’ con'lo establec:.do

en la h:.pét:es s pl m: ada Por tal mot:.vo, present:é un
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mediano interés (detrés del grupo que le antecede) hac:.a s

actividades sin valor cred:.t::.c:.o ~(50% de asistencia).

Lo representativo de estergr.upo, es la poca concurrencia

a la blblloteca, Sy un” alumno ~ expulsado

definitivamente (Ver Anexo No 14)

c) Con respecto al tercer grupo del m.vel No aceptac:.én-

autoconcepto estable (22 al'mnos) \e;;hlblé _un,min:.r_no

interés por el Area dev formacién deportiva “éft;ist::.i.ca_ y,v“

cultural, ademés de una mu ‘sus sefiores” "

Padres, a las dos reunionesiconcerxtad
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artistica y cultural, mostréndo un,porcentaje el'e'vé.dof de_,,'f

estudiantes que pasaron a segundo semestre con as:Lgnaturas

no acreditadas. En consecuencia fue el gr po

extraordinarios presentados (Ver Anexo No. 16)

Con base a lo anterior quedaria d

claro por que la Hl no. fue.- acept:ada Emp ro, como se citajv‘

oportunamente para buscar y: ncontrar'respuestas prec:.sasf‘

f:.n de compararlos y obtener

Aceptacién (27 aluinnos)- No

observan d:.ferenc:.as‘ L

ierta maner'a‘ atin ‘mas: T
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presenta un mayor porcentaje de estudiantes sin agsignaturas
reprobadas, y un menor .porcentaje que pasa a segundo
semestre sin adeudar asignaturas, disminucién de
recursadores y extraordinarios presentados. Sin embargo,
este grupo exhibe el finico alumno expulsado, pprcentajes
altos de jévenes gque no‘se reinécribiéfon,‘aqi qomoAde‘

actos de indisciplina.

- E1 segundo grupo::Alt

Tales resultados quedan resenados =

En primé?£cérmihb Se presentan porcentajes de asistencia
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a actlv:.dades sin valor cred:n.t:.clo

- Area de: formac:Lcm deportlva, 'éftisticé Y dultufal;-_j '

- Blbl:l.oteca,- cuarenta y..cuatx 'alu

académ:.cas-' pr:.mera at

(59%) .
(61%) .

aire lz.bre, en el plan el, € 1

horarios estén : programados

obligaCOrias,' él 1
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";i.énorarlas" .

En las actividades deportivas (basquetbol y futbol), éstas
son punto y aparte, en vista de que su préctica y difusiéﬁ :
es m&s amplia y cotidiana (Ver Anexo No. 17). Prueba de
esto, es que de los treinta y nueve estudiantes gque se
inscribieron al &4rea: veintiocho concurrieron a deportes
(trece natacién y quince futbol). Los restantés: cincc:‘v é}z

teatro y tres a danza..

este aparece en el

Respecto al Taller de Orientac:.én,A

- constanc:.a ; der

eferente a 1as‘ =

:mmed:.ato superlor hablendo acred:.tado el tot l de :

Aas:.gna't:uras, y: tre:l.nr.a Y cual:ro ;_(49%) adeudando de una.

a’'tres.
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"ignorarlas”.

En lés actividades deportivas (basquetbol y futbol), éstas
son punto y aparte, en vista de que su practica y difusién
es mis amplia y cotidiaﬁa (Ver Anexo-No. 17f Piuébé de
esto, es que de los treinta y nueve estudiantes que se

velntlocho concurrleron a deportes

inscribieron al érea-

LOS restantes c:.nco a

(trece natacié vquulnce;futbpi)

teatro.yitre

ecreatlvas, ya.sea a:

bllga;qués; 

aslgnaturas,

-

a tresA'
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- Diez repetidores; de los cuales, nueve se mandaron‘al
turno vespertino. De estos, s6lo. cinco permanecieran en
el plantel; los dem&s desertaron en el primér mes de
iniciado el semestre. P - -

- Cuatro alumnos (7%) no se relnscrlhleron. Uno deCIdlﬁ

estudlar una carrera corta, otro 1ngresé al C C H., uno>

Y del cuarto y ultlmo, se 1gnora su ‘destino porqu

al semestre

recursar. Lo

ﬁbiazderpléntel

y nueve ilJ%{ihese:tan.
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CONCLUSIONES.

Un aspecto trascendental en las estrategias de la pféctica

orientadora del Departamento de Orientaéién Escolar'(DOE) [

del Colegio de Bachilleres, es atender 1os posiblesf;

problemas que enfrentan los alumnos de nuevo 1ngreso en u

proceso de adaptacién, ub:.cac:.én e :.dent:.f:.cac:.én co

institucién educativa de la que forman parte Y no obstante

los esfuerzos generados, 1os resultados no han s:.do

afortunados ya que la mayoria de 1os 'alumnos que 1ngresan,

1o hacen por diversas causas muy aJe as a la de con d‘rar

una encuesta a todos:lo

matutino, - a fin. de.‘observar. si’ efectivamente - dichos

estudiantes no ‘

instituecién. Los ult::.mos

lo anterior, : por

interé_s pof conocer,  de qué‘manera ‘las’ caracterlstlcas de
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no aceptacién y autoconcepto influyen en el proceso de'’

adaptacién al plantel.

Ahora bien, todos los datos manejados hasta el inomentp, éqn B T

base al anilisis del segquimiento, permiten conso'lidar."ql‘le:

las caracteristicas de no aceptacién y autoconcepto, no son

decisivas en el proceso de adaptacién de alumnos dé_'. nuevo :f
ingreso al plantel. k

En’consecuencia, se cons:.dera que las: caracte

segundo plan

Por otra parte conxbase a las cuatro hlpétesl planteadas
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y al Seguimiento mediante un Registro sobre el desempefio
de los jévenes tanto en asignaturas obligatorias como en
las actividades sin valor crediticio, se reportaron minimas
influencias de las caracteristicas de no aceptacién y
autoconcepto, rechazéndose tres de las hipbtesis
establecidas. Pues de acuerdo a lo que se habia postulado,
se esperaba que una mayoria de alumnos, o desertaba, o se
cambiaba de plantel. Circunstancia que no se cumplisé al
permanecer sesenta jovenes de la muest:ra en el plantel.

Sin embargo, cabe senalar que de acuerdo a los grupos

formados posteriormente en los n:.veles de aceptac:.én no

aceptacién, se perc:.ben mi :.mas

primero respecto al proceso de adapt:ac:l.én, e - igualmente

para los grupos de aut:oc

racterist:.cas de.

lantel 11 ATZACOALCO -
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y difugibn, ademés del mit:.co pase autom&tlco que t1enen~

instituciones tales como la’ UNAM e IPN, ;é ) pomparaclén al .

Colegio de Bachilleres, De :.gual manera,‘ ‘el plantel 11°

o" se ‘enfrenta -a una

ATZACOALCO que es un plantel

situacién andloga al ser comparado con -los planteles

"grandes" del propio a:.st:ema‘ loi'que provoca que en un

principic las expect:at::.vas sean de. rechazo. Tal aspecto

como ya.se comprobé, pasa ‘a segundo térm:.no pues el alumno

se adapta. al ver’ sat::.sfe os sus intereses.

- SUGERENCIAS.

-.de ‘apoyar: de




254

estos, manifiesteh' sus :anu:l.etudes, k analicen o sus

exper:l.enc:.as Yy cuestlonen su ent:orno ‘social, cult:ural y
escolar. A partir de aqui se entraria a ‘otro terreno que
requiere participacién activa de los estudlosos, el estudlo ‘
scbre la adolescencia mexicana, ya que salve honrosas
excepciones, la investigacién acerca de este tépico es

minimo.
- LIMITACIONES.

De acuerdo al estudlo eleg:.do, es que las relaciones

1dent1f1cadas em:re las var:.ables con base a los resultados

matemdticamente sin presentar i

confiables dichos datos,: empéro‘; la: dé}dﬁccg.én:‘d’e Vl[a_val:_i.cviezvx
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mostrd mayores obstédculos. Pues la generalidad- de los
m&todos para tal fin se basan en la comparacién con otros
instrumentos validados.

Otra limitante es que no fue posible llevar a cabo una
prueba de hipétesis con alguno de los Estadisticos de
prueba conocidos. Ya que, de acuerdo al marco general de
la presente investigacién, no se posee el parémetro de la
media poblacional J.ndlspensable para cualgquier estadistico ‘

de prueba de hlpétesis.

De este modo, :la: comprobac:.é i se: efectué empir:.cament:ej.”_

considerando basicament 1o result:ados finales del”

Seguimiento,. .

nula B puede af:.rmarse i

objetivo no sélg‘dé'cixmplir, oniun’ requisit:o..de,»t’itﬁlacién,’f'

sino el que pueda'ser leido y entendido por autoridades, :
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- orientadores Yy profesores, desde su perspectiva

profesional.



A NEXOS



TESIS SIN PAGINACION

COMPLETA LA INFORMACION - |
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ANEXQ No. 1

PLANTEL 11, "ATZAGOALCO™

COLEED 06
BAORLEFES
] EVALUACION DIAGHOSTICA
AREA DE ORIENTACION ESCOLAR
HOMBRE : : L EDAD: ) 'SEXD:

GRUPO: . SEMESTRE :

~ Por qué elegiste el'c‘uleg'lc‘b‘de Bachilleres?

3. 81 tu reapuestu‘aa éfinﬁﬁ

4. Bacogiste el Plantel” 11 cowo’ priwera’spoién?

b.- 81 no es asf’

“de 'Bachilleres

8.~ Cuiles gon

10.- 8i trabajas menci




ANEXO No. 2

_PLAN DE £8TUDIOS

AREA OE FORMACION BASICA
i9; SEMESTAE 20, SSMESTAE o, 3EMESTRE da. SEMESTRE lo.32MESTAE | 4o, 3EMESTRE
MATEMATICAS | {marEMATICASH ] SIOLCAA N ] ECOLOTIA
AsicAl AISICA H FISICA I . |aiowain gggsgg% AbCAOE ESTAUCTURA CADE
cuMICA | cuMCa il QuiMiCA Tl CIENCIAS OE LA TEARA | MERGCTT. - R
INTAQDUCCION ALAS  |INTROOUCCION ALAS | HSTCRADEMECOO!  MISTORIA OE MEXICOH FILOSORA | FILOSQFAT
CIENCIAS SOCIALEST  [CIENCIAS SOCMLESH  |CONTEXTOUNNERSL - | CONTEXTO UNIVERSAL
IRERAAGEN  |WOEIR3RE5N : '
TALLER OELECTURA Y | TALLER OELECTURAY | LTERATURA | UTERATURA Il AREA DE rORMf\CION EsPECIFICA
[isoncccm i AECACCION I - - AL AL .
i ERINSlE (ST

AREA OE FORMACION PARA EL TRABAJO '

AREA DE FORMACION ESPECIFICA _‘_fﬂ_sﬂi_ i /[ AREA DEFORMACION PARAELTRABAJO | jumeroce |
CALEULO DIFERENCIAL € INTEGAAL [ " - |wFORMARCA TR
o 3 ; [ PV o0e 0s
FISICA MODERNA : {euPRESAS TURSTICAS: L " ’
CIENCIAS DE LA SALUO ) AsoRATORISTA QUIMICD.,
{econawmia ST onBugo INDUSTRIAL. .

socoLoGiA w -|conrasioso ’ )

GN A LA ANTROPOLOGIA ] e ¥ METODAS" 10
TALLEA OF ANAUSIS OF LA COMUNICAGTN 4 CIgLUO ARQUITECTONICO Y OE CONSTRUGCION 14
LENGUA ADICIONAL AL ESPAROL INGLEY N BISUOTECINGMIA . L] x
SE EUGIRAN 3 MATERIAS PARA CURSAA EN 3t ¥ 88 SEMESTRES, " {58 2U0E UNA OPCION PARA CURSAR OF 3f AL 1% SEMESTRES,



ANEXO No. 3

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA

) ESTRUCTURA SOCIOECONOMICA
DE MEXICO 1I

" SECRETARIA ACADEMICA
DIRECCION DE PLANEACION ACADEMICA :
COORDINACION DEL SISTEMA DE ENSENANZA ABIERTA

MARZO DE 1894

CocuAve F L gaen ]
' CREDITOS: ™ ini @~ i 7l e
v HRSJSEMANA: -3




RUCTURA” SOCIOECONDMICA DE MEXICO 1T tiene la.finalidad de {nformar a -
L 1ograr;en-el estudiante, asf como sgbre la perspectiva terico--
nsenados: i ET. p’rbgﬁama_ “se constituye en el instrumento de trabajo




,Los on;e:ivo' d= Jridad eupresar.. de manera genaral. tos

hrofesor ¥ estudnnter “es decir,
ue .se requenran sara lagrar’las (el ":ﬁmo )
ara qué") E

Las estrategias’
"/ pueden desarfolla




,-—ara 1a ade:uada cor:

to const1tuyen.;
»“debida a:que
* dos nrapuestns en: 'Ius ubjetivus de uaeruwn._”




218.

w0 1.

oo

S reaHza e’l Estad . ident

‘L NUEV DRDEH x.l:DNDHICO T zL E:TALLAHIEHTD GE LA’ CRISIS 3

:‘] estudiant ana1xzara los canalus ecunﬂmi:os, pa1ft1:as y:
candn los efectos prnvncados ‘por
Desarro lu fstabnizadar ¥ la imp’lantaciﬁn
De{arruIlu Compartidn. a £in de expl{car tos principalns
zados y sus. efectﬁs en la sn:iedad

2 1980.

) 20 Hrs,
stziales que

el agotamien
<g} Nodelo -
Togros-alcan

QBT TVO DE OPERACKW

ESTRATEGIAS DIDATICAS SUGERIONS

11

1.1.1

1.1.2

E1 estudiante explicard los aspectos que orj
ginaron el agotamfento del Modelo de Desar
110 Estabilizador, revisando Tas estrategial
de la politica econémica, financiera y mane
taria en la década-de Jos sesentas, para c
prgnder las causas que dan origen & Ios con
flictos sociales y polfticos, y sus alternad
tivas en el mismo perfodo.

E) estudiante conocerd la politica econd-
mica aplicada en ta década de los sesen--
tas, revisando el gasto estatal, como el
principal motor de desarrolio via endeuda)
miento externc, devaluaciones y déficit =
comercial, para comprender la 1nsuf1cien-
cia de 12 inversiﬁn privada.

3] estudiante conocers los desequilibrios
sectoriales, revisando el papel del Fondo
Monetaric Iaternacional, Banco Mundial y
el Banco Interamericano, para determinar
la influencia de Ta polftica financiera y
monetaria fnternacional en el pafs.

sz 22l .

El profesor, de manera general, expone al grupp las c2usas que originan el agotazie
elo de desarrallu estabilizador.
lectura extraclase sobre la crisis del €8 y del J7E, en

= zex-4
de Jos sexenios {20 ados de crisis en México), Slgle &1 T

071 grupo realizar la
to de Higue! Basafes E1 pulso de

Posteriormente, pide al grupo:

- Que compare 1a situacifn actual con 1a de los setentas y forma equipos en los cuais: se
investiga uno de Tos siguientes puntos:
Inversifn estatal. :

Devalyaciones.
Relacifn de Tos sectores pub]ica y privadn en Ia inversiﬁn.
Organizacién social. o
. Crecimiento de Ja economfa vfa petrolizacién
. El nivel de influencia de) F.I.I.. en [N Estado mexi:ann

E1 grupo elahura cuadros que ‘expresen 1
- Con base en ellos Tos retnma para contrastar con 13 situa:iﬁn actual..

- E1 profesor orienta 1a discusidn grupal.
poifticos que generan ) cambio. -

~ Se establecen conclusiones. - _‘ B




ANEXO' No.- 4

Fue 1o que reaimente 1n£luy6’

a) Famllla; b) ‘Amigos

c) Medlos de comunlcaclén d) Profesores

e) Por cuenta propia



ANEXO No. 5

B. A, 2,

Autor: William H, Pitts, Adaptacién Castellana: Elena M, de Alvarez
y Guido A, Barrientos.

INSTRUCCIONES.

BN IAS PAGIRAS SIGUIENTES ENCONTRARAS URA SERIE DE AFPIRMA
CIONES EN IAS CUALRS TB DESCRIBES A TI MISMO, TAL COMC TU 7B VBS., -
CONTESTA COMO SI 2U TE ESTUVIERAS DESCRIBIENDO A TI MISMO Y NO ANTE
KRINGUNA OTBA PERSONA:, KO OMITAS RIRGUNA APIRMACION,

IBE CADA APIRMACION CUIDADOSAMENTE Y DESPUES ESCOGE UNA -
DE IAS CINCO RESPUESTAS ABAJO MENCIONADAS, EN LA HOJA DE RESPUESTAS,
ENCIRRRA RN UN CIRCUIO EL NUMEBRO DE LA RESPUESTA QUE ESCOGISTE, CUL
DARDO DE KO'BQUIVOCARTE EN EL NUMERO DE 1A RESPUBSTA, YA QUB EL NU-
MERO DB 1AS PREGUNTAS NO VAN BN PORMA PROGRESIVA; SI DESEAS CAMEIAR
LA- RESPUESTA DESPUES DE HABER HECHO BL CIRCULO, KO BORRES; ESCRIBE
UNA "X" SOBRE IA° RESPUESTA: MARCADA Y DESPUES MARCA BL CIRCULO BN XA
RESPUESTA QUE DBSEAS. ESCRIBE SOILAMENTE EN LA HOJa DE RESPUESTAS. =~

RO _RAYES IAS PAGINAS DE AFIRMACIONES O PREGUNTAS.

SIGRIFICADO DR IAS CIKCO OPCIONES:

COMPLERTAMERTE PALSO,

CASI TOTAIMENTE PALSO.

PARTB PALSO Y PARTE VERDADERO.
CASI TOTAIMENTE VBRDADERO,.
TOTAIMENTE VERDADERO,

w s W e

KO COMIENCES SINO HASTA QUE IO INDIQUE EL EXAMINADOR,

\ *



1.

3.

5.
19.
21.
23.
37.
39.
41,
55
57.
59,
73.
5.

91.
93.

42,
56,
58.

T4.

G0Z0 DE BUENA SALOD.

SOY UNA PERSORA ATRACTIVA.

ME CONSIDERO UNA PERSONA MUY DESARREGLADA.
SOY UNA PERSONA DECERTE.

SOY USA PERSONA HONRRADA.

S0Y UNA PERSONA MATA.

SOY UNA PERSONA ALEGRE.

SOY UNA PERSONA CAIMADA Y TRANQUIIA,

SOY *UN DON NADIE®,

MI PAMILIA SIEMPRE ME AYUDARIA EN CUALQUIER PROBLEMA,
PERTENEZCO A UNA PAMILIA FELIZ,

MIS AMIGOS NO CORPIAR BN MI,

SOY UNA PERSONA AMIGABLE,

SOY POPULAR CON PERSONAS DEL SEXO MASCULINO.
10 QUE HACER OTRAS GENTES NO ME INTERESA.
ALGUSAS VECES DIGO FALSEDADES,

ER OCASIONES ME ENOJO,

ME AGRADA ESTAR SIEMPRE ARREGLADO Y PULCRO.
ESTOY LLENO DE ACEAQUES,

SOY URA PERSONA ENFERMA,

SOY UNA PERSONA MUY RBLIGIOSA.

" SOY UN PRACASO EN MI CONDUCTA MORAL.

SOY UNA PBRSONA- MORAIMENTE DEBIL.

TERGO MUCHO DOMINIO SOBRE SI MISMO,

SOY UNA PERSONA. DETESTABIE,

ME ESTOY VOLVIERRDO 1OCO,

SOY IMPORTANTE FARA MIS AMIGOS Y PARA MI PAMILIA.
MI FAMILIA NO ME QUIERE,

SIENTO QUE MIS PAMILIARES ME TIENEN DESCONPIANZA,.
SOY POPUIAR CON PERSORAS DEL SEXO FEMENIRO,



PAGINACION VARIA

COMPLETA LA INFORMACION - |




76. ESTOY DISGUSTADO COF T0DO EL MURDO.
76, BS DIPICIL ENTABLAR AMISTAD CONMIGO.

92, DX VEZ BN CUANDO PIBRSO EN COSAS TAN MAIAS QUE RO PUEDER
MENCIONARSE,

94, ALGUNAS VECES, CUARDO RO ME SIENTO BIEN, ESTOY DE MAL HUMOR.
7. KO SOY NI MUY GORDO RI MUY PLACO,

9. ME AGBADA' MI APARIENCIA PISICA,

11, HAY PARTES DE MI CUBRPO QUE NO NE AGRADAN.

25, BSTOY SATISPECHO CON MI CONDUCTA MORAL.

BSTOY SATISPFECHO DE MIS RELACIORES CON DIOS,

29, DEBERIA DE ASISTIR MAS A MERUDO A 1A IGLESIA.

43, ESTOY SATISPECHO DB 10 QUE SOY.

45, NI COMPORTAMIERTO HACIA OTRAS PERSORAS ES PRECISAMENTE COMO
DEBERIA DE SER,

47, ME DESPRECIO A MI MISMO.

61. ESTOY SATISPECEO COR NIS RELACIONES PAMILIARES.

63. MUESTEO TANTA' COMPREKSION A MIS PAMILIARES COMO DEBIERA.

65, DEFERIA DEPOSITAR MAYOR CORFIANZA ER MI PAMILIA.

79, S0Y TAN SOCIABIR COMO QUIERO SER,

81, TRATO DE AGRADAR A 10S DEMAS PERO KO ME EXCEDO,

83. S0Y UN FRACASO EN MIS RELACIONES SOCIAIES,

95, ALGURAS DB IAS PRRSONAS QUB CONOZCO ME CAEK MAL,

97, DE VEZ EN CUARDO ME DAR RISA 10S CEISTES COLORADOS,

8, KO SOY MUY ALTO NI MUY BAJO,

10, RO ME SIERTO TAN BIEN COMO DEBIERA,

12, DEBERIA DE SER MAS ATRACTIVO PARA CON PERSORAS DEL SEXO QPUESTO.
26, ESTOY SATISPECHO CON MI VIDA RELIGIOSA.

28, QUISIERA SER MAS DIGNC DE CONPIANZA,

30. DEBERIA MENTIR MENOS,

44, BSTOY SATISPECHO CON MI INTBLIGENCIA, .
46, ME GUSTARIA SER URA PERSONA DISTINTA,

3



48, QUISIERA KO DARME POR VERCIDO TAN PACIIMERTE,

62. TRATO A MIS PADRES TAN BIEN COMO DEBIERA.

64, ME AFPECTA MUCHO 10 QUE DICE MI PAMILIA.

66, DEBERIA AMAR NMAS A MIS PAMILIARES.

80, BSTOY SATISPECHO CON MI MANERA DE TRATAR A LA GERTE,.

82. DEBBRIA DB SER MAS CORTES CON I0S DRMAS,

84, DEBERIA LLEVARME MBJOR CON OTBAS PERSONAS,

96, ALGUNAS VECES ME GUSTA EL CHISME.

98. ALGUNAS VECES ME DAN GANAS DB DECIR MAIAS PAIABRAS.

13. ME CUIDO BIRR PISICAMENTE.

15, THATO DE SER CUIDADOSO CON MI APARIENCIA.

17. COR FRECUENCIA SOY MUY TORPRE.

31. MI RELIGIOF ES PARTE DE MI VIDA DIARIA. .
33, TRATO DE CAMBIAR CUANDO SE QUE ESTOY HACIENDO ALGO QUE NO DEBO.
35. EN ALGUNAS OCASIONES HAGO COSAS MUY MAIAS, '
49, PUEDO CUIDARME SIEMPRE EN CUALQUIER SITUACION,

51, ACBPTO MIS PALTAS SIN EROJARME.

53, BAGD COSAS SIN BABERIAS PENSADO BIEN,

67. TRATO DE SER JUSTO CON MIS AMIOOS Y PAMILIARES.

69, ME INTERESO SINCERAMENTE POR MI PAMILIA.,

71, SIEMPRE CEDO A IAS EXIGRNCIAS DE MIS PADRES.

85, TRATO DE COMPRENDER RL PUNTO DE VISTA DE 10S DEMAS.
87. ME LLEVO BIRK CON IOS DEMAS,

89, MB BS DIPICIL PERDONAR,

99, FREFIERO GANAR EN I0S JUEGOS.,

14, ME SIENTO BIEN IA MAYOR PARTE DEL TIBMFO.

16, SOY MALO PARA EL DEPORTE Y 10S JUEGOS,

18, DUERMO NAL.

32, IA MAYORIA DE IAS VECES HAGO 10 QUE ES DEBIDD,

34, A VECES ME VALGO DE MEDIOS INJUSTOS PARA SALIR ADEIANTE.
36, ME ES DIPICIL COMPORTARME EN PORMA CORRECTA,



-4 -

50, RBSUBLVO MIS PROBLEMAS CON PACILIDAD,
52, CON PRECUENCIA CAMBIO DE OPINION.

54, TRATO DE RO ENPRENTAR MIS PROBLEMAS,

68, HAGO EL TRABAJO QUE ME CORRESPONDE EN CASA.

70. RIRO CON MIS PAMILIARES,

72, KO ME COMPORTO EN IA PORMA QUE DESEA MI PAMILIA,.

86, ENCUENTRO BUERAS OUALIDADES EN TODA LA GENTE QUB CONOZCO,.
86. ME SIENTO INCOMODO CUAKDO ESTOY CON OTRAS PERSONAS.

90. ME CUESYA TRABAJO ENTABLAR CONVEASACION CON EXTRAROS.
100, ER OCASIONBS DRJO PARA MARARA L0 QUE DEBERIA HACER HOY.



’ : ANEXO No. 6
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ANEXO No. 7

FORM C. AND R. o TENNESSEE SELF CONCEPT SCALE

rem paces | TEM
NO. NO..

BAND B
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ANEXO No. 8

COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 11, “ATZACOALCO”

COLEGO CE :
BACHLLEES HORARIO DE GRUPO
Semestre Escalar _ 92 . Grupo . 105 . - Turno __MATUTINO salgn _c-201

Mi1ercovLES JuevEs | vIERNES
{risrea’ L QUINICA
1,680 . . |TuLRe
- NET. DE INV. frse
CLAVE CASTLTENATURA GRUPO | ,  NOMBRE DEL PROFESOR 0BSERVACIONES,
111 |MATEMATICAS & o oz 0 o 105 | WATUS PARRA JUAN —fe.B.aiT R
121 FISICA I 3

IR : S 105 NAVA JACINTO GREGORIO SALVADOR C.B.X o
131 QUIMICA I . S L 105 = |PEREZ VEGA ROSA MARIA fmr. (SUPLE A ARRCYO CERVANTES ELISA) (8.1

221 INTRODUCCION A LAS CYENCIAS SOCIALES I |/ 105 GONZALEZ BATRES VICTORINO IpRov.

231 METODOS DE INVESTIGACION X %.itit GARCIA LOZANO JUAN LUIS ic.a. Iir .
311 TALLER DE LECTURA Y REDACCION I SOLANO PULIDO CARLOS |m_(mA ZARRABAL ROBERT CARLOS D)CB.I)

s
‘
1

Sovrge
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ANEXO No. 10

. DfA | MES .ANO

OIRECCION 0§ PAOGRAMACION " [ $OLICITUD DE BAJA DEFINITIVA
Subdlreccldn de Aegintra v Coneral Escolar -« % it L

[

coLEso e — - ROMERG )

BAOHLLEFES C PLANTEL NOMERD )

( 2\
€. - .

OIRECTOR DEL PLANTEL
. PRESENTE:
EL QUE SUSCRAIBE
EL

MATA{CULA ESCOLAR
POREL MOT(VO SIGUIENTE:

CAMBIO AL SISTEMA ABIERT
CAMBIO OE INSTITUCIGN EDUCATIV.
NO INSC N DOS SEMESTRES

RCHIVO CENTRAL (PLANTE
4 CULHUACAN) EN UN PLAZONG MAYOR ‘DE'S, omsman.ss A PARTIR DE LA FECHA DE EXPEDICION DE LACONSTANCIA DE N

' 5GVIT B4 E3ADY




ANEXO No. 11

SECRETARIA ACADEMICA

DIRECCION DE PLANEACION ACADEMICA

CUESTIONARIO
DESERCION ESCOLAR

e ————————
=

CENTRO DE EVALUACION Y PLANEACION ACADEMICA
DEPARTEMENTO DE EVALUACION




PRESENTAGION

Ei Colagio de Bachilleras, preocupado paor ofracer un servicio de mayor calidad
a su poblacién estudiantil, ha elaborado el prasante cuestlanario can el
propdsito de canocer las razones por as que abandanas tus estuclios en el
sistemna estolarizado. Tus respuestas serén de gran utiidad para planear
estrategias preventivas encaminadas a evitar, en Io poslbla,\ que otros
comparieros tuyos renuncien a sus estudios.

El Colegio requiers de tu valiosa colabaracién, por elio te pedlmos que
contestes. el cuestionario que tienes en tus manos an la forma més veraz que
te sea posible y balo el entendida de que la informacién que nos proproclones
es estrictamente canfidencial. !

De antemano te damos las gracias, I




A. DATOS GENERALES

.. «ne. OOOOOCOOO

A1. Matricula escolar e e e e

A2. Plantel . Nno. O3
MTumoMD
1.- Matuting 2.- Vespertino
A4 AnoEdEE . . . . ... . . .as. 0 (anos cumpliidos)
ASERBIOCME . o . e e e e e . asO
1.~ Soitero(a] 4.-Viudo(a)
2. Caudo((-)) .- Divorciado(a)
3.- Unién libre . .
A8 Sexo: . . . . . . . ., ABD
1,- Mascuilno . 2.- Femening
A7, Marca con una X of Ultimo samestre en ol que esiuviate Inscritoenel Coleglo. . . . . . . ar.0d
(19 () @) (49 (63 (69
Aa. Eacribe el Ultimo perfodo escolar que en ¢ Coleglo, tficando ol aflo y el mes,
2) Aflo . w0
b) Mes .0g

B. MOTIVOS DE SOLICITUD DE LA BAJA

*  En orden de Importancia ssiscciona los TRES MOTNOS PRINCIPALES POR LOS GUE SOLICITAS TU BAJA
¥ colocs dentro de los paréntesis la lstrs del Inclso correspondlants.

B1. La SOLICITUD DE MI BAJA cbedece a que;

1a.M e e e OO
M _ L. o p.2 (0]
8. M 8.3 OO0

01.- Pretiero trabajar
02. Estudlar ropresenta un gasto que no

11.- Deseo camblarme al Sistema de Ensefianza
Ablerta

puado cubrir 12.- He reprobado una asignatura o una misma varias
03.- Ml trabao me Impide dedlcar tlsmpo & veces

mi estudio 13.- Agoté los nueve semestres para concluir ol

04.- M famitla no estd de acuerdo en que yo bachilerato

estudie 14-Me é més de dos

06.- No me Interesa segulr estudiando

06.- No me slento capachado para of estudio
07.- Preflero estudiar una carrera corta

08.- Aqul no hay pase automatico a escudlds
superlores . X

09.- Me voy a camblar a otra escuela de
bachlllorato (Prapa, CCH, CECyT., etc.)

10.- Me cambié de domiciio

dal Coleglo, sln natiicaria por escrita -

15.- El piante! queda lejos de mi domicillo y/o de ml
trabajo

16.- Et horario que me asignaran no me conviane
17.- Tuve protiemas con elgunos profesores y me
expiisaron de sy clase

18.- Tengo problemas de salud (personal o famillar}
19.- Otro, especifica




C. REPROBACION DE ASIGNATURAS.

»  §| ESTUVISTE INSCRITO EN EL PRIMER éEMES,TRE ¥ NO LO TERMINASTE, PASA A LA PREGUNTA D8

C1. Slhas

ot ! ey +

ic que sa te pide en ol sigulente cuadro.

_ NOMBRE DE LA ASIGNATURA

No. DE VECES QUE LA
PRESENTASTE A
.EVALUACION
EXTRAQRDINARIA

FORMA(S) DE
ACREDITACION
EXTRAORDINARIA

1. Recursamiento
2. Recuperackn
3. Examen de acredhtaclén
especlal
4, NO ACREDITADA




» Dol listado qus @ contlnuiacién se te presenta, SELECCIONA EN ORDEN JERARQUICO LOS-TRES MOTIVOS
PRINCIPALES DE REPROBACION y coloce dmdolu paréntesis i l-'ldo fos Incisde corespondiantes.

cz Ropmb‘dcurwdobldonmn

ML L. T S -~ X A8 |
aM _ _ _ U L. T e22000
WM L e Voo c23 00
‘oi.-Noum(momgdlrmdldcm - . 09.-Enlos eximenes me preguntaron temas no
02.- No cumplf con la taress, trabajos, vistos en.clase. .

précticas, etc. 10.- Mis dudas na fueron aciaradas por el prolesor
03.- No puse atencion a las clases . 11.- No entedia las expiicaciones del profesor .
04.- No tomé notas de clases 12.- Los apayos (guias de estudio, ‘problemarios,
05.- No repasaba ioa spuntes tibrog de otc.) fueron

08.- No me parecis interesante la clase © 13.0tro(s). Especiica _ _ _ _

07.- No me.gusta estudlar
08.-No me preparé para los exdmenos

D, ACTITUDES
. DA, En general en (aa clasea: .
1. Nunca 2..- Pocas veces
3.- Caslslempre 4 .- Slempre
A) Estaba atento a lo que dacla el profesor . . . ... ... et e e DIA D
B8) Lostemas dospertaban miinterds , . 4 yu s v ome s oot s e neas it eeseaa.s . DLB
C) Tomaba BpuUNtes delaclase ... . ys e vrs e sevnnnerns e orc 3
D) Aportaba mia ideas . Y - 11 - S
~~E) las axplicack det p PR .o e e
F} Mo aburrla y queria sallrme ey R ‘e

G) Otra. Espocifga

A) Pedl el pvofesorquevolvlemaeitpllur P T TP
B8) Esperé que qlips compafieros plantearan las dudas ' S
C) Busyué la asasorta dol consultar ..., ,..,..

D) Busqué la ayuda del jefe'de materia , . , . , .

E) Busquélaayudademlspadres ... ,.,,..

F) Busqué la ayuda de niis compafares | . . ges

G) Conaulté algunos Iibros R

H) Aslst! a clases particutares ey

1) Aslel ul 1aller da orlentacién (PN

J) Mo quodé con mis dudas e

Kj Otra. Especifica .., .,

TS




TESIS SIN PAGINACION

COMPLETA LA INFORMACION - |




Da. Fuera de clase:

e

A) Repasaba mis apuntes

B) Realizaba las tareag y los trabajos eacollrel que me do)ahln ......

C)Lelalibrosyhaclaapuntes -~ . ........ e

D) Praparaba las clasas del dia siguiente . .

E) Praguntaba & aigim compahero o familar sobra llgunu dudl en clase
F) Asistia a bibilotecas para canau!w otros mnoviulu IR

G) Ma obvidaba por ¢ =
H) Otra. Elpccmca

D4, tApraximadamente cuanio impo dedicabas al estudio

fuera de clases en un dla normal?

1. Menos de modla hora
2.-Una hora N R
3.-Una hora_y.[nqd]a :

03. LActumente trabalas?

P aT]

4. Dos horas o més* 3
frs,moeimdﬁbu"" L

2-No - PASEALASIGUIENTE SECCION

1.-81
PR
D6. {Cuénlas horas al dfa dedicas a tu trabajo? e e e . DSD
1~De2adHrg " 3-De6a8Hrs e
2-De4a6Hrs. 4&MAa'daeru
E SUGERENCIAS Y EXPECTATIVAS
£1. En arden de lmy i uuglaraun 1 que h! bler quarido para { tus
astudios em «l Coleglo, .
.M e e e e e e o et (0
20 M . O [ - ¥ % A |
3aM e e e e1.3 (10
E2 £Qué hards una vez que nblongas W baja? . e s '. "_. . ' . 2.0

1+ Eatudind el bachilierato en otra escuela
2+ Ma dadicard sélamenta a trabajar
3-Estudiaré una carrera corta en una
escuela téenica

COMENTARIOS GENERALES

- Estuxiiaré of buchulamlo an el S.EA.
5.-Atnnolosé......, ..
8.-Otra. Especiiica

-3
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'ANEXO No. 13°
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ANEXO No. 14
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ANEXO No. 15

LOLEGID AE BRONILLEEES pedprse I A = |
AECARTAHERTO DE QBIELTACION
- A0 ﬂc&{’fﬂf!ﬂﬁ/ — AUTOCONCEPTO ESTARLE

2 7o, ) - LA LORCI0DES 1
Y lwoaon, vz |acrmnd.\oriE | DE Izgé FLL. RS0 0_’_ajllﬂL PZONT AL AR YN A% L A VY Kib]mug. :
S - 12A d 0.1 Lo cla ANAT T AR X1 P22 Lorxs A KRS .
/6 \dyala Rato | Yessica.. (/06 (UETH-G| - - |ss |fotsr]ss 2o
Lt ‘T : ya N - & B 8 q 9
77 |@spinoea Medrigors, Glicia. |70€ 126376rG| . |wo |orz]ar 40 [e2ens 209
e i R i b : I 56 6 sarr| | 2| W 2] -
- B B N B B [¥ 450t R
- /G \Gowcdfee Sautoyo, Cibtalr ot 8227%032:4| - . lwo S/ W 209
Lew =L L & 8 = o I
15 |Lasa peudoce  Layetyi | ro3 loamrosr-clmnci 52 s |ss s = ¢l sl 20/

16 lLeos Dvarte  Blouca  \vor |@aswtor-A] . |z we oo Ll
feoe|grertiae Do e L 11101 61-9]-9

18 |evcbea folatias , Gobimte-| /07 A3 /3i-2ENRD| Lo 1353 wo | W

1
3
P ,
B
5

1 ? |\ Hora Garte, Hovde Zaibef. 105 YaB197-£] 3/ w0 [we PR o gmes) 1 ~eer |
Fows - 5 q1- predes ) )y ol Uy
. B R BN R (AT
7¢ \feiee Cavo, Pocio- s07 |F87E8-GIDRIAC| S 1 |3 98| we | wo ,{ 202
17 |frvia frice, diaua - |22 9ag2203-8r1ac.| S/ 5/ |sz o on2
Lewe | fodyicla 3 2 .

T |58 & 6% dar) |
x 30 PARA r8:40¢ -
22 sccc.y.

5
S
= : e
9
1A}

185 |Powau 7awer ,A/au’re/a. 707 Lo wpo oo
- few, . 3




COLERLD D& ARCHLLEELES #. Ll _QTLICOR00 A
AELPRIAL DE_CRIEDTRALIOD -
- A0 ACELTACION = AULICONCERTD £STAALE : =
{ 2 lpgoniots EUBLDRrILILES :
X \ousgs. ¥ luorese. \ood ogcel a& Voad . sos 0850, _AORKIL e logser. 2 YA Ak
20 e, | 81 /o _2a oF |\ 2os (pom s Lz 091 7eR oy Aot
77 &ae,p_&/,ém'u,&fuelwws (P52 S)-C|DATAC) S 7 Srlss ‘ . “perl -
AR 1 9l &1 8 6 8 ool o
17 \Vetasco Cucfoe | plasparita - ﬂﬂr}"ﬂ”-ﬁ S/ |52\ po s TR
wofre, b
s N P l 00 71 Tt 8 8l 9 S
15 \Vile vege, Loacy. o2 lixi_m-l 5/ 1387 |5/ |we o2
) Al A = 5361 91 9 9 R
L 1Y | Baerfista dapee ) Glfasa. |r06 |BHTIIGIANTES |5, (g0 | Ve | S0 ] ; Naer
s i ¢l e G TR O 1 &1 G S R il el
115 |Chacor Reymoso ,Lo's . 102 (286551 1] Holsse] ss jee - - 903
) Gesnis. s i o o 10} 10} 8] a}d :
15 |ghas Brte's oscss david.| o (506753 8lNATAC T H /3 e << mouted
des : e et . ik of % (7 ckapee neo
v p8ce ya w0
12 s E o |esare.
Ixloy
o S
P F |atiuds vetis, T 203
[P0 P A Y e o, al 4l
h BN Ao re—
| 17 |boxrdlez taspm LI e
¢ 1 IR 47.y M. 3l a2l 3
— ZRPH]
Dasar v
iy soso
o
- Asmn=
YEL 4




LOLELIO D& BRCHILLLERES Penlid LI QF2R00820 . 3y

| AEPAPTAM ERNTO AE ORILLOTACLOL

| Lm0 BCEPTACION ~ AUTOLONCELTO ESTABLE
| low s20 ] T lea EVRLORCIOVES T
y | ooware Y lwarpse. Yoo Jopiei e \ooh  raw LOLS0 LORHD LALC, VAT L AL YV A R Y S
| sexa d T ANLEN-TY 07| Fes. \gomw a2 7. s17ew e - '
76 [Beerrero Yaice , Zvaw 105 |89 -F S/ |939) 3¢ | s/ [ e )
stas| asberte Z 5L 81 4 8] 91 9k ces ara?. al_1

Lowe ti” 0itlegas | doss F. /07 |Pakir05-1[ion- Bl wo |$23| po | Lo 201

:
4
&
bl

| FRero | S& 2& 414880
ucxms 4 REcoRIAL
Y200, Q 5 %3

[Atino” Gosass, Juau stos.|raS PR35 Flro-soivo @3 |wo | 57
! ” : d 5

i
0o
&)
=)
K
gﬁ:
i
X

951/66-3




ANEXO No. 16

LOLLLtD AL ARCHILLERES Peaoied L] RIZACIHLLO RY
N ELOPTR L ELIT D AE ORLERITECLOO
- fl0 BLELPTALLION - SR)\0 RUTOCONCELTD
S50 . 620, Re5. \BEoL000. EVD LB ES
P ARVLYY, A ¥ nazpse. acrmdlore] Se logd, o4, LURS Jesg, wdeser, i o2 VX e,
7.2} LA V2 ROZETY or lzes. lpomr e T ircsize s 2 >
15 |@rias Bolotas, durbas. |10 |07 5 MA0ZAl S 1332 wa | S/ 03
” z 8 9 9 10} 9k
75 \thicksa dsfedsit /07 7% 7706-9) waol39|wel Lo 2y
Feidiiatedln " ¢ 56 6l 5l 8jx 2l ol 5
/6 ;.m./}.u/e Satazas 705 192206545 Fibavzal s/ EY Ry
el asinnita ‘ 2 6l 8 8940
76 |Gaseia #orte , Llocta o |105 (087045 E] o (395 (2o |5/ .
coidez 5 81 101" 8

L] 2o, . 3

"/5 Gay & Pl gin, , Mai'a | for \RERIFAIBAIAC. L Sy L0 fss
oo fog i kes:

17, \Granachs Bawesa [ advica. |yo3|oki03-#lTeATol wo 1262 50 | we

1€ Wernduder dergasa o Alosa . |10V |5287067-3 Sr. 1575 s s/
8 g S

fora Raroqs-2|

N Stueesier 130ibs
i

N




' GocEsrn bL AR LES__LPLaiFy 27 % 2o

ALPORTA, 2. AL A2
- - CONLELTO v
2493 2 ez EVALIOOCODES . I -
Y ¥ lusreee Lacrtwdane | Ag Losp. Fass Lo 45 sl NN AV ARY Y AL L) VLY zulgdgza‘t:
X0 K, T IANZ B o tees \oom i 2 Zas| 7o 8. =a .
18 | Moye borcio, Mduiva. |02 |r267/52.6) s/ (s#9|wo s/ ex
4
” 0t 6] 11 8 % 9
79 | Reyes cbasele , Haits. |r09 |53703-F] S¢ |p23lss (s " [2a2
vl ’ s 1 T 5liol 8 9 ol o
17 | Brtoeras Slucencs , Hego- 1105 Fut- 8ot} S/ wo |5y praree 38 |3€ c& #ande
s et 5L 8L AL 81 S| Sll  iEam) | ol | o g
29
15 \Wice fpo Rodiigoet , durigon- 102\ 057072-8f: wolssE) s/ s, : racros /88 |39 22 sadae
POA e itaianlaiant] i i i 513wl Tl 7 wle done | | ol of oI peceesid
o . \3& asc. £40 FA o
Aeare
18 \teotna Sudres  stosco |16 \REN3Ir-Rlr-ao| 57 Vs | se |5/ R : 02 |34 coniare
e gutosie.” 2 ¢ 10 516 68| 11 3l o [ fgg meeres
76 \Morcuo Rodlporr  Goo/tb. | r0r Yak3/Sa-nipatac| s/ 1935 | wo Lo A B E potes 205
Has 4 . : [ANIENE W] W px|d0- [zemre 2l 11 2
N yox Bt v T e
pacre
- jarocoo
B re.
15 \Wrieves Heza , Jose' fuis. V103 58P/-8|PNACY oo (22 ) Sr ) S/ : | T ) B A T 733 |5% o= amabo
D A pfas - - 8ot L 8 . ! i BE ;




LOLEAID NE BRCHILLERES PLRAVTIL [I ATTRCORLCT X
AELORTROR £T0 NE QRIEQTHCLOA

= N0 ACEZLTRACION - FRIC AVTOCONLELTD §
20 <20, | ez, o] EJR 000 uES | |
Y a2, ¥ _\aanei Yoz Jowesl AL \poN rok 0R56 IR HIL s loasee | 152 & a0l oasmrpoc |
Seko WUH. ZANZINE /N 2% |res N awalpe. 7t .o 2! - -
18 | #ozo Souches, #lorelo |/08 |F2572/7-&| K7 Ao | oo Z0 K47, |50 Mer-
’ o 726+ (reece, (205
a3 ) #e o L0 S5) 8 8] 6] Ipclsan focer 1l o] 3
76 |foct goce Satryn, Seigio-| 00 |167257 8lpor-boL Lo s | s, S0z
A% ik s0 S35 UHT 2] of 2
19 \8durber tostitte ,Jose | o3 |9287260-Clron-8ot\ s, 150815/ | 5/ #74rica 738 [S€ 22 7azbe
Aoz /. i 0 51 5f 5[ .51 % Wl ;::J:ﬁ sl 21 9 [ Seomese sy
‘ - 5785 [reee yowe

pesde sot - |RpssrE.

17 |soo ,?-a-u'lﬂ; Cremseniein ., R2EP277-E 52 iz a7 Tde

Has!




11-F3-12105

ANEXO No. 17

: ; COLEGIO DE BACHILLERES

coLEeO s PLANTEL Once Nueva ATzacoaLco
CEDULA IE TNSCRIPCION

EVENTO Doy neo Infevioc Feam _25-£:4-97

Noere peL Eouipo __Mm\.‘m |l

Noere el CapiTiN ALLuLMomla‘m Landares

DePORTE _ T dball RAMA Va0 |

fo. NOMBRE No. RGTRO.ESCILAR | SEM. | 6°0. | FIRMA
ol 1 1B ehcher Flame Mool UXR72¢2 4 o | Mol
4| 2 [Bodnbucy Setbun S| 228 2742 B 1| loq | tks
w3 | Ullee Dakvequen o fomed- 2232 996 A L o2l o~

4 4 |Madezs La.qx\:mz./‘\ \um DeFz2 & { 102 L-L"'
6l 5 &,5 “&mw Toun icg:w Q93 DS A ‘l 109 1.CRine,
w6 P delghe Gluoyde | 8233 0 ) YB3
o 7 vazs _Sried. 42522524 1oz |4
8] 8 1Bl Locin Caleiol Ol Y3224 28 L. linz
109 L‘\’cm--lesﬂ.m./a dadduntl 425229 8 A (1109, :
3|12 \draruse Tonnre Mo M| 2287184 A v (o M AM T
|13 | rmes aupircves snltiie | 99920723 L_l22 | 2220
] 14 [ \an e Coalve™Tama ! el e -

15 N T v

16

17

18

19

20

RUJ o S,
Llc. JORGE FLORES B, o
PROFRS. EDUCACION FISICA




1-FR-268-02

—ro -ty O

COLEGIO DE BACHILLERES
COLEGO DE
BACHILLERES | PLANTEL ONCE NUEVA ATZACOALCO

. _CEDULA DE_INSCRIPCION

EVENTO FECHA_£1 = Sc-P—' Q-

NOMBRE DEL EQUIPO /?)fv\ﬂ ONS - o

NOMBRE DEL CAPITAN_Rnce\ co qo ia Ome\m
DEPORTE 53345,;;&— Reol RAMA__~ Ye.ﬂen.

No. NOMBRE MATRICULA

¢ \‘lsx\ne‘ ;ch.\-( o Gc Lwd
neve Nee e S ﬂ‘no\(s .
Hc\ r“\a So(‘\c-n o Cbﬂ cmT-r:S i

1

2

3

4 Honlc o Pion Hecnchdez

5 gn:\(’\lc-_ ALl cer Wlernemdoy
3 5

7

8

S ELIAS-TRUJILLO
o K1G JORGE-FLORES ‘8% 7+, -
, PROFRS 1D EDUCACION FISICA o




PLANTEL No. __ ||

DIRECCION DE EXTENSION CULTURAL
SUBDIRECCION DE PARAESCOLARES

TALLER __Natacidn

SEMESTRE_Q1 @

INSCRIPCION I

NOMBRE DE ALUMNO MATRICULA TURNO . REINSCRIPCION
o _ — | PR pofhuibl
1 Gumnﬂn_lk.x;nm&z__&asn_.&ug( 9781043 4 Mot e e
5] Mecndnder: Remoxa Qansela Gpe 102870054 Mot
16 Nevadndez Baxios Sofa Dakia 92545430 Mat
A Nexrhades Ndaes Susoma. 92.870¢60¢ Hot,
17 “C\v\r(nrlPJ' 4 sales. \J\u\:rm\ri 91€9133 4. S Mo
i Heswera  Clamer alberta quwwc;
o, Thasez__dose Lois qw‘lovo A
3 Tavemea  PadiVe Ceistona® )

3 Tunenes Eatvada Oscr Reenande !l 0

2 S wnenes ("\nvnc.-‘\p’_ Vo ‘jAec’ -
;j,‘mtn Menén’vn M&:jp\\ L
: \nlt"\ ez Cavcg. Esther

L U

\

}An:_’\\ne’& Mashiner Anm\n‘ir.n

;'}MEnAn7n Guenexre [\Jr\m\n Ans\naﬂr "

) Ng\\u

. (‘\'\C\'LG[ X0

g H‘e\r -

g NQ_\L{\O

O (\\-\ g ez J ;l_n_l ¢Q
1—FR-308-01 pEnD




i
!

. " . CONTROL DE__EVALUA SR
ggg : AADEUICA i f 1L e
gaicoct mnxmumn«nam@ @ ARTES !P-““s-“"‘s’g -

DIRECCION DE MANEACION
=t ASISTENCIA
" NOMERE DEL ALUMND urs o = - .
v Alcocer Gutiérrez, Norma Angélica :: " 1 - :
- C?rcamo Robledo, Mirey L

az Alamilla, Juan Carlna
*! Diaz Mejfa, Oscar Ulises
») Escobar Mendaz, Azucena

! Flores Matias, Gabriela

*| Garcla Vera, Hortencia

w| Garrido Gémez, Adan

»| Herrera Colocia Rocio Esther
#| Lépez Villegas Pablo

»! Luna Salazar Fabiola
Macias lbarra, lLeticia
Mebdoza Romén, Claudla
Pérez Hernandez, Nadia
.Pimentel Luna Rosa .

M.
o3 art IRz, 08EaE] Foia
Rulz Castrg Cristin

Agm er Conzélez Alfredo
Angeles Aguilera Sergvo
Castro*Cranéz Jaimi '
Chévez Palomino, Luts Alberto
Cruz Torres Juan Manua
llernéndez Santos Sgf
I}uitrén Car‘ri?lo, Comnda
Jaimes Rice Cruz.-
Jiménez Pablo Juan
Montiel Lépez . Leonor Tehun g
Ortfz Muﬁnz SUan'
Rufz Castro
Vézquez Pérez CGlga. L!dla
tix Véz uez Roberto x-
ﬁrl:sh Hfosrs . ' -
velews & M--uv Gesards = 8ANA
Vaspuss Gucc'a Jw_.‘ Hauul aun

z €4 222 %t 8 44N T EWVYONT EYEI YT NG TY AKSESE A

Sénchez Echevarre Lle.l'S Enrique *

2.3
AT

ST o

[

EALLA DE ORIGEN



T

l-l:nln.lE

€2 e a2

" ez

NOMBRE DEL ALUMNG

e

An eles Aguilera, Venénica .
Ba 1AoFARs Ahar 2 g
n Fadra

a‘m

"Bya Ga lvdn Ed th
ot umta:ﬂmm
5;
draz, ¥
Rlyera i &
& —ra
e o

%gala Mndlnn Ma. Del Pilar

Her a

}}“é M d. G‘ 1]

iménez Mendez vadalups

Li] 7 T
! &

Péraz Hel Inﬁ ndez. ?ag &,

Rum!r:g ida) . Canmen T T

. DIREOCION DE PLAKEACION M CNTROL DE EVALUAL
AADDICA
R Nz A
;  DIAECCION DE PROCLARAOON TALLER OF .b" ASISTENCIA
R SRS (

AL L] VL el

g
artinez qug esrarmepa:
Sénchoz »Cuaf 3 ﬁ PR

|Sandovat. Fnr‘nand(-.*( ~Gabriela
Sayas- Domlnguezgzlau
Velazque' Pllesn,,,,

FALLA DE Yniail



DIAECIOS NE MANEAGION CONTROL ~DE__EVALUA
. @ @ & ZnTho,
SRPTO0f,  DIAECCON DE THOCAUNADION ASISTENCIA
y ll
‘l NOMERE OEL ALUMNG -

- IV TYE30, AOTIENA
w| Cardgso Nartinez, Livier

o| Hernéndez Melgoze, lourdes &
«| .lernéndez Rodriguez, Eli»abeth
«| Mendoza Palacios, Gabriela x

| Ruiz Velzsco, A-drico &

| Salado Ramos, Jesée
«| De Ledn Lara, Jos
«| Tam Jiméns
- Chaggrox Be?ngag: E:xs >
«! Mancilla Mayérel, Manuel
«| Granados Barrera, Africa &
. |=| Jiménez Barbosa, Brillo de luna
. |«| Layva Roag: guezi’ Clariza
e

. ,Bdrez Mendoza, rla
- (rmSc
<y J/
(3

erelos’
oc, 0.,

rycm; s

.
%zf, ,

L’(’D

«,%:7“‘3«

Qc .nscr.k. 2° 0

e ne

Ly e asictcrow’

i olo Guzmah odrign
C:‘ Y La(‘ﬁ‘ e lor Mt?“u-@( - 13 |n
i %au,zda 2y ér uﬂz, a0l L w0l | o
: o PidAn i
: Simeme 2 - Bo& érmzu ﬂ;.lmr:o‘ i gt
on'(:?-' Pjg s Co Lttty
h I"a
‘ 5ub. o f\m 65 . .
Tamayo hez, Covar _
"
. u
4
“
-
.
W
s “
“
-
N ‘ll
M
"
"
v I
13 “
o . ”
I- "
S "

10}

101
10}

-— -

[ = W\_7' G%MPMK%W 5«/«4'9.4

g s e




ABBAGNANO y Visalberghi
Historia de la Pedagogia

Fondo de Cultura Econdmica.

ABERASTURY, Arminda
El adolescente y la libertad,

Paidos.

ACQUAVIDA, Edelm:.ra

Or:l.entac:n.én y Educacién

BIBLIOGRAFIA

en La

1

Un:.versidad de zilia "Venezuela, 1972).

ALLPORT, " Gordon :
El cjohocAitﬁ'iériEd

Paiqos o

La Personalida

Ezequ.:Lel
Dicclonarlo del Traba]o social

El Ateneo. o o

s1 mismo; y- de’ los" démés

nci



7. ANDER-EGG, Ezequiel
Técnicas de Investigacidén social .

Humanitas.

8. APAUD Tedesco, J. C
Tendencias y perspectlvas ‘en el desarrollo de la
educacién superior en Amerlca Latlna B

Foro Universitario No. 70

9, AYASSA y Véra

La 1dent1dad en eA adolescentei

Paldos, K

10.

Lé'éstr?tégié‘cfinica;'

11.

12. Bosén Ga’rc‘ia, ‘Carlos .

La técnlca de 1nvest1gac16n

U N A M



13.

14.

15.

16.

17.

’"Publlcado.

COLEGIO DE BACHILLERES

‘Bl bachillerato en México: planes de estudio 1868-1981

C.B.

COLEGIO DE BACHILLERES ‘
COMISION DE ORIENTADORES DEL COLEGIO DE BACHILLERES
Uria Concepcién de evaluacisnia discusién

C.B,, verano del 87.

COLEGIO DE BACHILLERES ;'_

Cuadernos de Orlentaclén No,vi'(Serié‘de ponenéias)“

'zf(Sefie:de;pohéﬁéiaé)_

Estatuto general

el Dlarlo of1c1a1 de la Federaclén -

26 de septlembre”de 1973

CB



18,

19.

20.

21."

22.

COLEGIO DE BACHILLERES
Disposiciones generales sobre inscripciones y
disciplina escolar para los alumnos (Extracto)

C.B., 1992,

COLEGIO DE BACHILLERES
Esﬁadisﬁicavaasica

C.B., 1989-B,

COLEGIO'DEABACHILLERES

' :COORDINACION' DEL: SISTEMA DE ENSENANZA ABIERTA

Estadis 1c"de crlptlva e 1nferen01al;Ix,

COLEGIO DE BACHILLERES

Estudlo soc;oeconémlco apllcado a los alumnos de
nuevo 1ngreso en &1 periodo 89-A. (thracto) '

c. B., 1989



23.

24.

25.

26.

27.

COLEGIO hE‘BACHILLEREs

Informe de resultados del Cuestionario socioeconémico

apllcado a los alunnos que ingresaron al primer

‘semestre en gl periodo 90-A

C.B.;. 19981,

COLEGIO DE BACHILLERES

Modelo Educatlvo del Coleglo de Bachllleres

(Documento pre11 1nar‘

C.B., 1991,

COLEGIO DE B CHI - )
Normatividad el-Serv1c1o académlco de 0r1entac16n

Llneam1en s’ desarrollo del programa

general de Semestre’ 91-A

C.B;,'enero3de 19§1.

COLEGIO DE BACHILLERES

Normat1v1dad del Servicio académico de Or1entac16n'

~_L1neamientos para su desarrcllo -en planteles

Semestre 91 B

~C.B.,vjullo,de 1991,

COLEGIO DE BACHILLERBS‘

La 0r1entac16n escolar en el Coleglo de Bachllleres

C. B., 1983~




v ‘285 COLEGIO DB BACHILLERES

hees el Coleglo de. bachllleres ? (Folleco)

200

30.
1aCAdémic Centro de documentacién. _L
31, CURLI, Jo
‘ 3vTéorias a
32,0

33, CHAO Llncoln, L

Introducclén a la estadistlca

. C.E. C S A



34.

35.

36.

37.

38.

39.

DORSCH, Friedrich
Diccionario de Psicologia

Herder.

ERIKSON, Erik
Infancia y Sociedad

Argentina.

Escala de Autoconcepto de TENNESSEE ' (EAT)
Autor: William H Fltts, 1964 ‘

Apuntes del Llc.‘Juan M. Morales Flores.-

FACULTAD DE PSICOLOGIA . .
Psicologfa experiméntal (Extracto)

Ediciones Psique.

FREUD, Anna

El YO y los mecanismos’de . defensa .

Paidos.

GARZA Mercado Arlo

Manua de tecnlca de 1nvestlgac1on

El Coleglo de Méxlco.




40.

41.

42.

43.

44.

45.

GESELL, Arnold

Psicologia evolutiva 1-16 afios.

Paidos.

GONZALEZ Nuﬁez, José de Jesus

Teoria y técnlca de la terapia~p51coanéllticau

de adolescentes‘._"

Trillas.

Gula div1s1ona1 para latitulacién '
D1v. Est Profes onal e'Psicologia

UNA. M, 1992

HARRSCH, Catallna

E1 p51célogo ¢ qué hace ?

Alhambra Mexicana.

"HIGASHIDA Hirose, Bertha Yoshiko °

Ciencias de la Salud

Mc. Graw-Hill.

HUGUETTE, - : Caglaf

La Psmcologia escolar

Fondo de Cultura Econémlca;



46.

47.

48.

49,

50,

51.

KNOBEL, Mauricio
El sindrome de la adolescencia normal,’

La_adolegcencia norwal

Paidos.

LAENG, Mauro

Vocabulario de Pedagogialbv

Herder.

MACKAY ’ Ken“
Ps1cologia bés;ca

Publicaciones Cultural.

' MARTINOVICH, Stepanian

Aspectos de la hlstorla de la Pedagogia

Pueblo y Educac16

MEGARGEE, Edw:m I

Métrlca de la Personalldad V. I

Trlllas. 2

en



52.

53.

54.

55.

56.

57.

MERCADO H., Salvador
¢ Cémo. hacer una tesis ?

Grupo Noriega editores.

MORENO y K., Salvador

El porfiriato primera etapa (1876;1901) en
i i ién 13 xi,
F.C.E - SEP.

MUUSS, Rolf

Teorias de la adolescencia

Paidos.

OETTING, Eugene R.. -

Pricticas fdé’»_f:vsi_come‘ti"ia L

Una aproxlmacién a:

a Ve’pistemoio'gii‘a’y genética de

Jean Piage

1;3'

Rev:.sta Perf:.les educatlvos No.

cise - UNAM,



58.

59.

60.

si;

62.

63.

'Enrlquezca su v1da :

PONCE, - Anibal
Educacién y lucha de clases -

Cartago.

POWELL, Marvln o

La p51cologia de la adolescencia

“F.C. E.

‘:RAMIREZ Rafael

. ‘Obras completas-‘m

RAPOPORT Rhona - Rapoport Robert )

Dlmsa México Harper y Row Latlnoamerlcana.

ROGERS, Carl
La persona como centro. .

Herder.

ROGERS, Carl
Una teoriarae la ﬁersdnaiidad

Trillas.



ROJAS Soriano, Rafl ’
Guia para realizar investigaéiones sociales

Plaza y Valdés.

RUBEN Ardila, Mario R

100 afios de psicologia

Trillas.

SECRETARIA DE. EDUCACIO ’

Congreso Nac1onal del bachlllerato

Cocoyoc, - Morelos ;0-;2(mavzo/1982k"

SEP.

SIEGEL, Sldney
Estadistica No paramétrlca

Trlllas.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO .

SECRETARIA DE EDUCACION. PUBLICA
Consultarlo en memorxas del tercer semlnarlo
Ibercamericano de 0r1entac16n escolar y profe51onal

UNAM - SEP. 0L e

VIDALES, Ismael
Psiéqlogiéngéneral-fi

Limusa.



'TESIS CONSULTADAS

‘GARCIA‘Salinas,'Moisés Elias C

Caracteristicas de personalidad y autoconcepto

de alumnos reprobados en el Colegio dngachilléres

UNAM, 1989.

ISRAEL Cohen, Teresa
Autocodcepto en grupos de jéveﬁes que adabankdéf
ingresar al C.C.H NAUCALPAN ) .

U NA M, 1990.

MEDINA MORA Escalante, PablokAlfonso:

Evaluaclén de 1a_préct1ca a elecc16n de materlas 

que. se" 2

el Coleglo de Bachllleres'
UNAM,iség ’ e




	Portada
	Índice General
	Introducción
	Capítulo I. Estructura Organizacional del Colegio de Bachilleres
	Capítulo II. Importancia y Objetivos de la Orientación Escolar
	Capítulo III. La Adolescencia: ¿Precursora de la Identidad y el Autoconcepto?
	Capítulo IV. Método
	Capítulo V. Resultados
	Anexos
	Bibliografía
	Tesis Consultadas



