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INTRODUCCICN

' Se ha visto a través de los Gltimos afios que las dificultades en el aprendizaje
escolar constifuyen un problema de gran importancia para la salud publica y Ié
educacién,no solamente por frecuencia, sino también por su recuperacién a otros niveles

como son: el social, el cultural y el econémico.

En los datos proporcionados por la Direccién de Educacién Especial con respecto
al numero de nifos atendidos con este tipo de problemdtica se ha ido incrementando a
través de los afios, por lo cual varias instituciones y profesionales se han interesado por
detectar, diagnosticar y dar alternativas de tratamiento. Como menciona Tarnapol ( 1986)
entre més tarde se diagnostique al nifio, disminuye la posibilidad de aprender ; se evitar

problemas emocionales y quiza se desarrolien habitos incorrectos de aprendizaje.

Surge asl el interés de realizar una investigacién en' la cual se pueda detectar, a
edad tempranamente, problemas de aprendizaje , para asl sugerir un tratamiento . Este
consistié en la elaboracién de un programa abordando las areas: motora, perceptual y de
lenguaje, ya que estas son importantes para la adquisicién del aprendizaje. El fin fue

~ poderles evitar a €stos nifios frustraciones y fracasos académicos.

Algunas de las investigaciones que se han realizado acerca de deteccién y
tratamiento de niftos con dificultades en el aprendizaje son las de Vargas { 1984) quien
lievo a cabo una estudio con el propésito de que un grupo de nifios con problemas de
aprendizaje, de una zona marginada, lograran rehabilitarse . La muestra fue de 13

sujetos con edad entre 5 -9 ahos. Las 4reas que se trabajaron fue esquema corporal,



nocimés espaciales, motricidad fina y gruesa. El disefio experimental fue pretest -
postest. En el programa se utitizo un modeb canductista ya que uso reforzamiento social
y uﬁ sistema de economia de fichas. Con respecto a los resultados obtenidos se
conciuye que la estimulacidn que recibieron los nifios ayudo en el desempefio de sus
actividades escolares.

Asf como también Stafanakis { 1983) .reanzo un estudio de un programa para
nifics con incapacidad en el aprendizaje en una escuela comunitaria Americana en
escuelas de Atenas. La muestra fue de 12 nifos su edad fue de 7 afos 6 meses a 9
afios seis meses. Se jes aplico una bateria de pruebas y posteriormente se sometieron a
un programa en el cual se utilizo un modelo conductista ya que se uso reforzador social
asl como un sistema de economia de fichas. Las &reas que se trabajaron fueron :
perceptual-motor, matematicas, lenguaje, lectura y dictado. Se utiizo un disefio
axperimental pretest-postest. Con respecto a los resultados obtenidos se concluye que
quienes estuvieron en el programa mantuvieron un desafrollo  estadisticamente
significativo en el érea académica y perceptual.

Por otra parte los objetivos de dicha investigacidn fue el detectar, a los nifos con
dificultades en el aprendizsje con una escala de observacion, asi como evaluarks a
través de ung bateria de pruebas psicoldgicas y elaborar un programa de intervencion de
acuerdo a las Areas que se encontraban sfectadas.

Se utilizo una escala de observacion para deteccion de probiemas de aprendizaie
para poder seleccionar a 108 sujetos que presentaban problemas de aprendizsje y se
obtuvieron 7 sujetos jos cuales conformaron fa muestra. Posteriormente se fes aplico una



bateria de pruebas pera identificar que dreas eran iis que iban a trabajar y se elaboro
un programa en e cual se incluyeron actividades que estimularan & 4rea motora,
perceptual y tengusje. Al terminar el cicio escolar se les aplico la misma bateria de

pruebas.

El trabajo de tesis se encuentra organizado por capitulos. En el primero
abordamos los antecedentes en el cual se habla de la historia de las dificultades de
aprendizaje desde sus inicios hasta nuestros dias , asi como las diferentes definiciones
que se han bropuestos. Posteriormente en el segundo se mencionan las caracteristicas,
etiologia y prevalencia de los problemas dé aprendizaje. Asi como también en el tercero
abordamos la deteccién y diagnéstico de este tipo de problematica y se mencionan las
dificuttades que existen para poder realizarios. En e cuarto hablamos sobre el
tratamiento y las bases tedricas para ia elaboracién de un programa de intervencion.
Posteriormente en el quinto se describe la metodologla que se siguid para realizar dicha
investigacion. En el w‘do se muestran la descripcion de los resultados tanto en las
evaluaciones del pretest- postest y en el programa de intervencién. En el séptimo se
muestran las conclusiones y sugerencias. Por Ultimo se menciona la bibliografia y los
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ANTECEDENTES



1.1. HISTORIA DE DIFICULTADES EN EL. APRENDIZAJE

La categorfa de las dificultades de aprendizaje ha evolucionado a travds de ia
historia; varios investigadores y organizaciones han contribuido significativamente en pro
de las dificultades, estas se podrian agrupar en 3 periodos los cuales son: 1.- El periodo

de los fundamentos , 2.- Perlodo emergente, 3.- Perfodo de la Ley Publica.

" 1.1.1 Fundamentos {1800 - 1960] se caracteriz6 por, la formulacién de las posturas
tedricas frente a las dificultades en el aprendizaje apoyadas sobre todo en adultos que
padecian lésidn cerebral o hablan sufrido aigin trauma . La investigacién sistematica
de las dificultades en el aprendizaje comenz¢ aproximadamente en 1800 caon el examen
que hizo Gall { en Myers y Hammill 1990) sobre adultos que hablan padecido dafios en la
cabeza y como consecuencia, hablan perdido la habilidad de manifestar sus sentimientos

e mi través dei habla, sin experimentar privacién intelectual ( esto es trastorno en el
lenguaje hablado ). Basado sobre su trabajo con lesién cerebral en adultos, Gall { en
Mercer 1987) congiderd que una regién esppclﬁca del cerebro controla ciertas actividades

mentales y ia localizacion de una lesion especifica del cerebro resuita en una perdida del
habla . Posteriormente Bouillard ( en Mercer 1987) trabajé para ubicar la capacidad de!

habla en el i6bulo frontal anterior del cerebro .

Ourante 1860 , Fierre Paul_Broca ( en Mercer 1987) continué con el trabajo
Bouillard , Broca ( en Mercer 1987) aporta la hipdtesis que el funcionamiento del
hemisferio derecho e izquierdo eran diferentes. También ei investigador John Hunghlings
Jackson (en Mercer 1987 ) tratd de localizar el trastorno del habla en la corteza cerebral.

-
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Osgood ( en Mercer 1987) desarrolié un modelo y trato de «. Jlicar que ocurre en
el interior de un individuo entre la presentacién de un estimulo y la respuesta det
individuo . En 1917 un médico francés , James Hinshelwood ( en Myers y Hammill 1990)
difundié los conceptos bésicos relacionados a la afasia de adultos que padéclan
trastornos en la lectura , siendo unc de los primeros en asegurar que habla alguna
deficiencia cerebral congénita que podia provocar que los nifios tuvieran dificuitades en
el desarrollo de la lectura "esto es Ceguera congénita para las palabras" . Asl como
también especuld con respecto de los métodos con los que podfa ensefiar aleer a

- estos nifios, sin embargo Orton desaprobé muchas de las declaraciones de Hishelwood .

En 1930 Samuel T . Orton { en Mercer 1987) un especialista en Neurologla vy
Neuropatologfa , después de los 10 afios de estudio de las alteraciones en la adquisicion
del lenguaje , especuls que un hemisferio del cerebro dominaba el proceso del
lenguaje. Asi también, realizé un libro sobre lectura terapéutica . En esa misma época
Fernald ( en Myers y Hammill 1990) ideo un marco de referencia que podia considerarse
como enfoque UACT( visual-auditivo-cinestécico) para los métodos correctivos en la

ensefanza de la lectura el cual no diferfa mucho del que sostenfa Orton.

Posteriormente Goldstein ( en Macotela 1989) vio que los adultos que presentaban
dafio cerebral frecuentemente desarrollaban una variedad de trastornos conductuales a los
cuales les llamo “reacciones catastréficas’, asl como postulo que el dafio cerebral rara vez
causaba una sola perturbacién y que mas bien dicho dafio eventualmente alfteraba varias

&reas de la ejecucion,



Posteriormente Alfred A. Strauss y Heinz Werner ( en Telford y Sawrey 1987)
quienes estuvieron asociados por més de 10.afios en una Institucion de Michigan Mémada
”Wayne County training School, Heinz Werner ( en Myers y Hammill 19803, especialista en
psicologfa evalutiva y comparada , con Alfred A. Strauss( en Myers y Hammill 1990}
Neuropsiquiatra trabajaron juntos en la escuela estudiando el efecto de la lesién cerebral
en el comportamiento y en el desarrofio  psicolégico de los nifios . También aplicaron los
principios de Goldstein (en Myers y Hammill 1890) al estudio de los nifios retardados con
lesibn cerebral, concentrandose en un subtipo que se conaci6 como el niho con el
"Sfndrome de Strauss", en otras palabras , es aquel nifio suéuestamente con lesion
cerebral que muestran problemas perceptivos, desinhibicidn, perseverancia ,distractibilidad
y otras reacciones . Posteriormente Laura Lehtinen , Newell C. Kephart , William
Cruickshank y Lehtinen ( en Mercer 1990} director de el Cove Schoo! For Brain Injured
cmldren en Wisconsin, colabord con Strauss para desarrollar métodos de ensefianza . En
1947 Strauss y Lehtinen ( en Mercer 1990) , coautores del libro Psicopatologfa y
Educacién de Nifios con Lesidén Cerebral , sugieren que tales nifios tiene varias
alteraciones como en percepcion, formacion de conceptos y organizacién mental que
seriamente Interfieren con el aprendizaje. M4s tarde Kephart ( en Mercer 1990) postuld al
desarrollo perceptual-motor' como la base de todo aprendizaje, as/ como también
estructuro Escalas de valoracion y estrategias educacionales especificas. Posteriormente .

Cruickskank { en Mercer 1990) facilité la trasferencia de investigaciones de lesién cerebral

exégenas en nifios retrasados a nifios con una intetigencia normal.

Con respecto a la contribuci6n de las organizaciones , después de 1900 cambio la
actitud acerca de la responsabilidad para los impedidos, tales organizaciones llegaron a
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ser numerosas y mejor establecidas: en 192! la Sociedad Nacional para Nifios Lisiadas; en
1922 Elizabeth Famell { en Mercer 1990) organizé el Consejo Internacional para la
Educacion de Nifios Excepcional  con el fin de fomentar una apropiada educacién para
impedidas y nifios tafentosos. Pasteriormente, en 1949 swgié The United Caretral Palsy
Association. En 1953 {a Asociacién Nacional para Niflas Retrasados ( The National
Association For Retarded Children) , mds recientemente, La Asociacién Nacional para
Ciudadanos Retrasados { The National Association For Relarded Citizens) estd

Organizacién fomenta el bienestar de los refrasados mentales .

1.1.2 Perlodo Emergente [1961-1974] en este perlodo las ideas due se habfan
obtenido a partir del estudio de adultos se transfirié al estudio de los nifios con trastarno en
el desarolio . Asl coma también los psic6logos y educadores por primera vez sobresalieron
en el campo de las dificultades. Posteriormente se inicio la elaboracidn de varios test y
programas de entrenamiento que al principio se utilizaron sobretodo en cllnicas, escuefas
privadas, Instituciones y al final en escuelas publicas, sin embargo nadie se consideraba
especialista en dificultades en e} aprendizaje debido a que este campo como tal todavia
no existla. En el 4rea de trastomos en el lenguaje lo mas sobresaliente son las ideas de
Wepman ( en Myers y Hammill 1987) con el Test de discriminacion auditiva, Kirk y Mc _
Carthy { en Macotela 1990) con el Test de lilinois de las Capacidades PsicolingQfsticas
ampliamente usada como diagndstico. Durante 1960 vy a mediados de 1970, sin embargo
vatios investigadates se preguntaban acerca de la eficacia de estas pruebas. Hammill y
" Larsen { en Mercer 1987) hacen una revisién de 39 estudios sobre esta prueba y concluyen
que el Test de llinois de la Capacidad Psicafinguistica basado para programas

terapéuticos no fue validado .



También se realizaron innovaciones en los métodos de los tratamientos
correctivos, como las propuestas por Mykiebust y Mc Ginnis ( en Myers y Hammill 1990).
Posteriormente, Williams Cruickshank, Gien Doman , Carl Delacato y Marianne Frostig ( en
Mercer 1987) hicieron importantes cantribuciones en este perfodo . Cruickshank ( en
Mercer 1987) cambié la orientacién de Strauss con {os métodos educativos de Lehtinen y
fos empleo en la enseflanza de los niflos no fetrasados pero impedidos y con trastomos
perceptual, asi también propuso métodos especificos para incrementar [a discriminacion
visual y coordinacién cjo-mano, entrenamiento auditivo, motor, aproximacién cinestécica
para escfibir y métodos practicos para aritmética y programas para la ensefanza de la
lectura .

Delacato ( en Mercer 1987) un Psicdlogo educacional colaborador a fines de 1950 y
principios de 1960 con Doman ( en Mercer 1987) un terapeuta ffsico para construir una
teorfa de Organizacién Neurolégica para guia de tratamiento y educacién de nifios con
lesion cerebral. Frostig { en Myers y Hammill 1990) también muy influida por Strauss
orent6 su atencién a Ia enseflanza de niffios que mostraban una amplia variedad de
dificuitades educativas atribuidas pot lo general a déficit perceptual. Las aportaciones mas
importantes de Frostig ( en Myers y Hammill 1990) durante este perfodo fue el Test
Evolutivo de Percepcion Visual y el Programa Evolutive de Percepcién Visual. También
Getman y Barch { en Myers y Hammill 1990) idearon actividades para entrenar las
habitidades visomotoras en nifios. Los cuales se hicieron muy populares, igual paso con los

métodos de Kephart y Delacato ( en Myers y Hammill 1990) en el &rea del desarolio motor.



Con respecto a las contribuciones de las organizaciones en 1923 Samuet Kirk ( en
Macoteia 1990) introdujo el término Incapacidad en el aprendizaje asl como también fundé
La Asociacidn Pro Niftos con Dificultades en el Aprendizaje ( The Association For Children
with Learning Disabilities) dicha Asaciacién se organizé a nivel local, estatal y nacional fue
formalmente estabilecida en 1964. Posteriormente en 1968 se formé la "Divisién Pro Niflos
con Dificutades en el Aprendizaje ( Division For Children with Learning Disabilities) que
era parts del Consejo Pro Nifios Excepcionales ( Council For Exceptional Chiidren), fa cual
esta integrada por profesionales en el campo de educaciépn especial, dicha organizacion
promueve |a educacion y bienestar de los niftos que padecen dificultades especificas en el
sprendizaje.

A principios de 1971 ¢f Buro para la Educacién de los inhabilitados ( Bereau of
Education of The Handiccapped) y ia Oficina para la Educacidn de EEUU ( Office of
Education Proyectos Demostrativos de Servicio a Nifios ( Child Service Demostration
Proyects) pera 1973 aran 43 los estados que tenian esos centros . Posteriormente El
instituto de Entrenamiento de Gulas en dificultades en el aprendizaje funciono de 19714975,

1.1.3 Perfodo de ia Ley Publica 94-42 (1975-1986] Durante este periodo los,
profesionaies se enfoceron a resfirrnar sus pricticas y aciarar (0s roles profesionales, asl
como también se sigue cuestionando el uso de el Test (Ninois de lss Capacidades
PsicolingQisticas por lo tanto disminyye significativaments su uso. A través de fos trabajos
de Ekzabeth Wiig ¥ Eleanor Semel, { en Mercer 1987) a fos niflos con incapacidad fueron
@aminados y 88 1es ensefto con ol Modelo fingOistico. Posteriormente en 977 of Federal
Register listo que Is comprension de (0 Que sscucha y el lenguaje son 2 de ias 7 sreas de
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incapacidad en el aprendizaje . El nimero de pruebas de lenguaje draméticamente
aumento y el drea pragmatica llego hacer importante en el estudio de incapacidad de
Aprendizaje. En 1980 llego hacer mds prominente e! lenguaje en incapacidad en el
aprendizaje.

En (977 el Federal Register reafirmé fa incapacidad fenguaje escrito como primer
problema entre estudiantes con incapacidad en el aprendizaje. Asf como L P 94-142
demanda un programa educacional sea desarroliado para cada estudiante con incapacidad

en & aprendizaje.

Durante los 80s el material para adolescentes con incapacidad pars el aprendizaje
empez6 a parecer junto con literatura concemiente a adolescentes y aduitos con dmeuhd
on ¢ sprendizaje , asf como también el uso de microcomputadoras para la eneefianze
académica para incapacidad en ef aprendizaje. '

Los programas comerciales proporcionaben syuda en ef entrenamiento perceptusl-
motor, sin embargo la mayoria de estos materiaies tuvieron poca validacion . La literstura de
profesionales de educacion marcaron un cambio del uso de modelos de perceptual-motor a
modelos de habilidades. Algunos investigadores presentan evidenciss de que los modeios
perceptual-motor tenfan un vaior cusstionable. Posteriormente los programas educacionales
empezaron a orientarse hacla un criterio de madicidn refiexionando al cambio de madelos
de habilidad.



Con respecto a la contribucidn de las organizaciones en 1978 se formé The National
Joint Committe For Learning Disabilities el cual estaba formado por 6 representantes de 6
organizaciones, la cual en 198! criticl la definicion que propuso el Register Federal 1977 y
ofrecié una nueva. Como se mencioné en el perlodo emergente el Consejo pro nifios ‘
excepcionalés ( The councit For Exceptional Children) establecis la Divisién Pro Nifios con
Incapacidad en el aprendizaje( Divisién For Children with Learning Disabilities).

A principios de los 80s muchos de los mismos miembros de 1a Divisién Pro Nifios
con Incapacidad en el aprendizaje objetaron la politica de el Consejo Pro N'nho;
Excepcionales , después de un debate entre las organizaciones y los miembros votaron por
una organizacién independiente en 1982 E! Consejo para Incapacidades er‘z el Aprendizaje {
The Council For Leaming Disabilities), asi como también _los miembros Divisién Pro Nihqs
con Incapacidad en el Aprendizaje empezé una nueva division de Consejo Pro Nifos
Excepcional flamado Division para incapacidad de Apfendizaje.

En México también se han interesado en la formacién de instituciones que presten

$eivicio a nifios que presentan problemas de aprendizaje.

En 1962 un grupo de padres de familia dirigidos por los Sres Juan y Enelda
Luttmann fundaron ia Clinica de Orientacién infantil para la Rehabilitacién Audioldgica (
OIRA). Su objetivo era ofrecer la posibilidad de rehabilitacion a nifios con problemas de
audicién especificamente por medio del método Auditivo.



En 1980 los Sres. Luttmann donaron la Clinica OIRA & la Universidad de las
Ameéricas con el fin de que se formaran profesionistas de alto nivel en el tratamiento de los
nifios. Como dicha Universidad tenfa y tiene una Licenciatura en Comunicacién Humana

que formaba especialistas en nifios con problemas de aprendizaje, lenguaje y audicién .

Se inici6 el tratamiento de nifios con estas dificuitades. Asf como también se abri6.

el servicio de Orientacién y Terapia Familiar.

Posteriormente en 1990 la Clinica OIRA cambio su razén social por la de OIRA:.

Educacién, Psicologla y Salud A.C.

Actualmente es una Institucion privada, no lucrativa cuyo objetivo es coadyuvar en la
funcién social de la Universidad de la Américas contribuyendo en el diagnéstico 'y
tratamiento de los nifios con necesidades especiales. Asl como también trabaja

principalmente nifios que presentan problemas de audicién, lenguaje y aprendizaje.

Par otra parte en 1965 la Direccién General de Educacién Preescolar crea el
Laboratorio de Psicotecnia de Educacién Preescolar, con el objetivo de proporclonir
atencién psicopedagégico a los preescolares que asistian a Jardines de Nifios oficiales que

presentaban alteraciones en su lenguaje, conducta y/o adaptacién de al grupo.

En 1883 se le cambio el nombre por el de Centro de Atencién compensatoria de

Educacién Preescolar ( C.A.C.E.P.) y se contaba con 51 centros de atencién a nivel
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nacional. A principios de 1984 se le da el nombre de Centro de Atencién Preventiva de

Educacién Preescolar ( C.A.P.E.P.).

A partir de 1985 a la fecha recibe el nombre de Centro de Atencién
Psicopedagdgica de Educacién Preescolar ( C.A.P.E.P) y su objetivo principal es prevenir
futuros problemas de aprendizaje en el campo escolar. Actuaimente se cuentan con 150

Centros a nivel nacional ubicados en las 32 entidades federativas.

Asl como también el Centro de Atencion Médica y Educacién Especial ( CAMES)
fue creado con la finalidad de atender integralmente a nifias, adolescenteé y adultos con
aiteraciones de voz, habla, audicién, lenguaje, aprendizaje y conducta. Por lo cual trata de
integrar ai individuo con necesidades especiales a su medio ambiente a través de un

diagnéstico integral y la elaboracién de programas y revaloracién de acuerdo a cada caso.
El Instituto de Investigaciones de los problemas de Aprendizaje A.C. (.L.P.A) se

formé por la necesidad de proporcionar una alternativa a la poblacién de nifios y

adolescentes con dificuitades para el aprendizaje.
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1.2 DEFINICIONES DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Antes de 1960 el término "dificuitad en el aprendizaje” cuando se usaba en el campo
de la Educacién Especial , se referfa en un sentido general a todos los nifios incapacitados

por cualquier motivo .

En 1963 Kirk ( en Geaheart 1987) introdujo el término Incapacidad en para el

aprendizaje y la definié de la siguiente manera :

" Son niflos con trastorno en el desamollo del lenguaje, habla, lectura, y en
hablidades de comunicacién asocladas, necesarias para interaccion social
excluyendo como incapacitados aquelios cuya minusvalidez primaria era retraso

mental generalizado o deterioro sensorial (ceguera o sordera) .

Posteriormente Bateman ( en Mercer 1987) introdujo la definicién de desordenes de

aprendizaje es la siguiente:

" Los nifos quienes tiene desordenes de aprendizaje son aquellos que manifiestan
una significativa discrepancia educacional entre su botenclal intelectual estimado y
su nivel real de ejecucién relacionado desordenes basicos en el proceso de
aprendizaje. El cual puede no estar acompafiado por una demostrable disfuncién
en el Sistema Nervioso Central y el cual no es secundario a una retraso mental
generalizado, deprivacién educacional o cultural, severa perturbacién emocional o
perdida sensorial".
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En est& definicién Bateman ( en Mercer 1987) plantea una discrepancia entre su
capacidad intelectual y su nivel de ejecucidn y al igual que Kirk ( en Geaheart 1987)

excluye a los niftos retrasado mental o deterioro sensorial.

Con a formacién de un Comité en (968 para crear una definicién aceptabie. The
National Advisory Committee On Handicapped Children ( NACHC) propuso la definicion fa

cual establece.

" Los nihos con Incapacidad para el aprendizaje especiales, muestra trastornos en
uno 0 mas de los procesos psicolégicos involucrados en el entendimiento o el uso
del lenguaje hablado o escrito. Esto puede manifestarse en trastornos de ia
atencién, pensamiento, habla, lectura, escritura, d_eletreo o aritmética. Se incluyen
trastornos que han sido referidos como impedimentos perceptuales, lesion cerebral,
disfuncién cerebral minima, disiexia, afasia def desarrollo y otros. Pero excluyen .
problemas de aprendizaje causados principaimente por impedimentos visuales,
auditivos o motores, a retrasos mentales, perturbaciones emocionales ¢ a

desventajas ambientales”.

En dicha definicion a diferencia de las anteriores incluye problemas de aprendizaje a

lesién cerebral , disfuncién cerebral minima , dislexia , afasia e impedimentos perceptuales.

Posteriormente tratando de encontrar una definici6n mas aceptable en 1977 Federal

Register propone otra definicion la cual es casi idéntica a la que propuso The Nationa!
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Advisory Committee on Handicapped Childrer. Se publicé la siguiente definicion en Federal

_ Register (1977)

* Incapacidad para el aprendizaje especifica , significa trastomo en uno o méds de los
' procesos psicoldgicos p3sioos implicados en el entendimiento o en el usa del
lenguaje hablado o escriiﬁ, o cual puede manifestarse en &i con habilidad
imperfecta para escuchar, pensar, hablar, leer, escribir,, deletrear o efectuar calculos
matematicos. El término incluye trastornos como impedimentos perceptuales, lesién
cerebral , dis!uncibn cerebral minima, dislexia y afasia del desarrolio. Excluye a niftos
con problemas en el aprendizaje que resultan de principaimente de impedimentos
visuales, auditivos o motores, retraso mental , perturbaciones emocionales o

desventajas ambientales, culturales o econdmicas..

En 1981 The National Joint Committee For Leaming Disabilities hizo algunas criticas
a dicha definicién una de estas fue que el término niflo no era apropiado ya que fa
incapacidad de Aprendizaje puede suceder a cualquier edad , asf como también el término
deletreo no era necesario ponerio en la definicién ya que puede ser incluido en la expresion
escrita y por ltimo ia cldusula de exclusidn no esta bien clara ya que puede llevar a una
mala interpretacién y confusién , por lo cual este comité .( NJCLD) propuso la siguiente

definician que fuera mas clara y menos confusa.
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La definicién que sugirié el comité fue la siguiente:

" incapacidad para el aprendizaje es un término genérico que se refiere a urn grupo
heterogéneo de trastornos manifestados por dificuttades significativas en la
adquisicién y uso de las habilidades para escuchar, habl_ar, leer, razonar y
mateméticas. Estas perturbaciones son intrinsecas al individuo y se cree que  eon
causadas por una disfuncion del Sistema Nervioso Central. Aunque una incapacidad '
para aprender puede suceder de manera concomitante con otros trastornos de
minusvalidez { como deterioro sensorial, retraso mental y pgrturbacibn emocl;:mal y
social) o influencias ambientales ( diferencias culturales, instruccion deficiente o
inapropiada y factores psicogénos), no es resuttado de aquellas condiciones o

influencias".

Revisando las definiciones anteriormente dicha se observa que tienen factores en comin

como menciona Hallahan y Kauffman(1978) y Myers y Hammill (1990).
Hallahan y Kauffman mencionan:

|.- Retraso Académico

2.- Existe un patron lrregular de desarrollo

3.- El individuo puede o no tener disfuncion de! Sistema Nervioso Central
4.- Problemas de aprendizaje no son debidos a desventajas ambientales

§.- Problemas de aprendizaje no son debido a retraso mental o perturbacién emocional
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A continuacién explicaremos en que consiste cada uno de estos factores.

i.- Retraso Académico.- quiere decir que el nifto no tiene una ejecucidn arriba de su
potencial. Un método usado para detectar retraso académico es comparar la edad mental

obtenida de un Test de Inteligencia.

2.- Existe un patrén ireguiar de desarroiio.- Son los nifios con incapacidad en el

aprendizaje que pueden ser bajos en una 4rea del desarrollo y en otras se encuentra altas.

3.- El individuo puede no tener disfuncién del Sistema Nervicso.- El término disfuncién
reemplazo a la palabra dafio o lesion. Este término no implica asegurar un dafio pero tan

solo una malfuncién de el cerebro.

4.- Problemas de Aprendizaje no son debidos a desventajas ambientales.- Ha sido
cuestionable que las desventajas en el ambiente nada tienen que hacer con dificultades en
el aprendizaje . Los nifics con desventajas ambientales probablemente tienen dificuttades
de aprendizaje parecido a los niftos Incapacidad de apréndiza}e de clase media. 4

5.- Problemas de aprendizsje no son debidas a- retraso 'mental 0 perturbaciones

emocionales.- Que hay un incremento en el feconacimiento de que perturbaciones
emocionales y retraso mental frecuentemente tiene incapacidad en ef aprendizaje.
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Por otra parte Myers y Hammiil (1990) mencionan:
"1.- Principlo de disparidad :
2.- Enfasis en las perturbaciones basicas de los procesos de aprendizaje
3.- Los niflos excluidos por la definicién.

A continuacion explicaremos en que consiste cada uno de éstos.

1.- Principio de disparidad .- se refiere a la discrepancia que existe entre o que es capaz de

hacer y lo que en realidad lieva a cabo.

2.- Enfasis en las perturbaciones basicas de los procesos de aprendizaje .- se refiere a los

procesos de aprendizaje como los auditivos, visuales, tactiles, motores y vocales.
3.- Los nifios excluidos por la definicién.- Se refiere a que se van a eliminar a los nifios

cuyos problemas se deban principalmente a su retraso mental, algtn déficit sensorial,

deprivacién educacional o cultural, perturbacién emotiva etc.

“17



Para concluir Mercer (1991) nos menciona que la definicién que propuso el Registro -
Federal en 1977 es la que se utiliza en los programas para estudiantes con problemas de

aprendizaje la cual la retomaremos nuevamente.

" Trastornos especificos del aprendizaje quiere decir un trastorno en uno o més de
los procesos psicolégicos basicos que engloban la comprension , el uso de li
lengua habiada o escrita, que puede manifestarse en una habiiidad imperfecta para
escuchar, pensar, hablar, leer, escribir 0 hacer cédiculo matemético. La expresion
incluye problemas como trastornos perceptivos, lesion cerebral, disfuncién cerebral
minima, dislexia, y afasia. El término no incluye a los nifios que tienen problemas de
aprendizaje como resultado de trastornos visuales, auditivos o motrices, retraso
mental o trastornos emocionales o bien desventajas ambientales, culturales o

econdmicas.”

Asi como también el Registro Federal para compiementar esta definicion también
establece los criterios para identificar a los estudiantes con problemas de aprendizaje y nos
dice que el factor de desface y el factor de exclusién son elementales para definir trastomos

‘ de aprendizaje. Lo cual se refiere a que ¢l nifo va presentar una discrepancia entre los
logres y la habilidad intelectual estos es en el lenguaje oral, escrito, cdiculo matemético etc.
Ef cual no se debe principalmente a retraso mental, deprivacion cultural y trastomo
emocional etc. Este factor de discrepancia fue retomado de lo propuesto por Bateman ( en
Mercer 1987).
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Un estudio realizado por Mercer, Hughes y Mercer 1985 en Mercer (1991) por la
preocupacion por una definicion y criterios para los problemas de aprendizaje obtuvieron
como fesultado que sustentan las lineas de actuacién propuestas por el registro Federal de

1977 con respecto a (a definicién y criterios.

Sin embargo por i gran nimero de definiciones que existen, con respecto a las
mdelprandma repercutido para poder identificar asi como para diagnosticar a
los 108 con esta problemdtica, ya que como menciona Esterly y Grifin (1967) en una
encuesta que realizaron legan a la conclusién de que hay confusion en funcién de la
definicién , lo cusl lleva a no tener bien ciaro cuales son los nifNos que podrian identificarse
con dificultad de aprendizaje.
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CAPiTULO 2
CARACTERISTICAS, ETIOLOGIA Y PREVALENCIA.



2.1. CARACTERISTICAS DE NINOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

En estd seccién abardaremos las caracteristicas de los nifios que presentan
dificuttades de aprendizaje ya que es muy importante saber cuales son para asi poder
hacer un diagndstico diferencial de estos nifios. A continuacién presentaremos las

caracleristicas que proponen diferentes autores.

Gearheart (1987) propone las siguientes caracteristicas més comunes en nifios con
dificultades de aprendizaje y estas son:

-Demora en el desarrolio de! lenguafe ﬁablado
-Orientacion Espacial Deficiente
-Concepto de tiempo inadecuadio
-Dificultad para juzgar relaciones
-Confusién para relacionar direcciones
-Coordinacién general deficiente
-Destraza manusal deficiente
<Impercepcién social
-distraccién
“Hiperactividad
-Incapacidad para seguir instrucciones
-Incapacidad para seguir discusiones en clase
-Trastornos perceptuaies
“Perturbacjones de la memoria
a1



A continuacién explicaremos en que consiste cada uno de las caracterfsticas

antetiormente dichas.

- Demora en ¢l desarroilo del lenguaje hablado.- Presenta un vocabuiario limitado o
inmaduro asl coma también presenta un gran nimero de errores gramaticales, dificultades

para relacionar ideas en secuencias i6gicas y validacitn en Ja palabra.

- Orientacién espacial deficlente.- E! nifo se extravia con facilidad o dificuttad para

orientarse en nuevos ambientes.

- Concepto de tiempo inadecuamdo.- Presenta perdida del concepto nommal de tiempo o

confusién sobre éste.

-Dificultad para juzgar relacionss .- Presenta dificultad con los significados de grande-

chicd, bonito-feo, ligerupesado, etc.

- Confusién para relaclonar direccionas.- Presenta problemas en comprensién y

habilidad para usar, los conceptos izquietda-derecha, arriba-abajo, etc.

-Coordinacién motora general deficiente.- Tiene una tendencia a caerse con frecuencia

y torpeza general,
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- D-strczi manual deficiente.- Presenta inhabilidad para manipular plumas, lapices,

tijeras ,etc. asl como también problema para manipular equipo nuevo.

- impercepcion social.- Presenta inhabilidad para determinar cuando otros lo meptnh o

para leer el ienguaje corporal.

- Distraccién.- Presenta inhabilidad para concentrarse en cualquier actividad por un

espacio de tiempo normal.

- Hiperactividad.- Conducta descrita como inquieto e impaciente , lo cual se presenta todo

el dia.

- Incapacidad para seguir instrucciones.- Inhabilidad para seguir instrucciones orales
sencilias.

-incapacidad para seguir discusiones en clase.- Inhabilidad para comprender el

conjunto de ideas.

- Trastornos perceptuates.- Presenta trastornos de percepcién visual, esto es que &l nifo
puede copiar las letras de forma correcta, puede invertir ietras produciendo una escritura de
espejo, trastorno perceptual auditivo- el niflo no distingue el sonido de un teiéfono y de un

timbre asf como también puede presentar trastorno perceptual tactil o cinestésico.



-Pertusbaciones de la memotia.- Puede presentar dificutad en la memoria auditiva o

visual,

Gearheart (1987) nos menciona que el que el nifia presente una o varias de estas
caracteristicas no significa que un estudiante pudiera clasificarse como incapacitado para
aprender. La discrepancia grave es esencial para identificacion de un nifio incapacitado.

_ Posteriormente Mercer (IS87) propone las siguientes caracteristicas:

- Factor de Discrepancia

- Dificuitad de aprendizaje académico
-Trastornos de leng;Jaje

-Trastorno perceptual

-Deficit metacognitivo

-Problermas socio-emocionales
-Problemas de memoria

- Trastornos motrices

- Hiperactividad y problemaé de stencién
" A continuacién explicaremos en que consigten cada una de estas caracteristicas.

- Factor de Discrepancia.- Existe una discrepancia cuando fa habilidad estimada de un

nifo difiere profundamente de sus logros académicos.



.

- Dificultad de aprendizaje académico.- Los problemas écadémicos son los mas °

ampliamente aceptados.

- Trastornos de lenguaje.- Presenta deficiente habilidad en la expresioyn’ oral-y.-en’ .

comprension de lo que escucha.

- Trastorno perceptual.- Tiene dificutad para discriminar o imerpie'ta\r‘_s'e.n_sacvqne. Vi

especialmente auditivas y visuales.

- Déficit metacognoscitivo.- La metacognicién consiste de 2 factores 'y son: I.-‘d'e un .

conocimiento de las habilidades , estrategias y recursos para la ejecuciép efectiva de una; .

tarea 2.- Y la habilidad de uso mecanismo autoregulador para la terminacién de la 'ta:u"ea y."

estos nifios carecen de esto.

- Problemas socio-emocionales.- Se sienten frustrados y por lo tanto tiene un' pobre

autaconcepto, conducta disruptiva, impulsividad, dependencia y perseverancia.
- Problemas de memoria.- Presenta dificultad para recordar estimulos visuales y auditivos. .

-Trastornos motrices.- Presenta dificuitad motora como hiperactividad, hipoactividad, asl
como falta de coordinacién y presentan problemas en la coordinacién motora gruesa y fina
son niflos que tienen dificultad al lanzar una pelota, saltar o bien abotonar o cortar con

tijeras.



-Hiperactividad y problemas en la atencién .- Scn nifios que presentan problemas en la
atencién ya que un estimulo irrelevante los distrae y tienen cortos lapsos de atencion .La

hiperactividad frecuentemente se asocia con problemas de atencién.

Gearheart y Mercer (1987) coinciden en proponer las caracteristicas de ios nifios
que presentan problemas en el aprendizaje ya que manifiestan problemas en el drea
perceptual, memoria, motora, sin embargo Mercer incluye problemas en lenguaje asf como

el factor de discrepancia y problemas emocionales.

Posteriormente Myers y Hammill (1990) divide las caracteristicas que presentan los

nifos con dificultades en et aprendizaje en G categorias las cuales son:

~Trastornos en actividad motora
- Trastorno de emotividad

- Trastornos de Percepcién
-Trastomo en la simbolizacién

-Trastorno de atenci6n y memoria
A continuacién explicaremos cada de las caracterfsticas anteriormente dichas.

Trastorno de la actividad motora.- Presenta perturbaciones de la actividad motora como
hiperactividad, hipoactividad, falta de coordinacién y perseverancia. En la hiperactividad se
muestra una movilidad excesiva son nifios que siempre se estdn moviendo , no son
capaces de mantenerse quietos durante un lapso de tiempo breve, estdn siempre
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distraidos. Por el contrario la hipoactividad son nifios que presentan una actividad motora
insuficiente, se muestran tranquiles , sin movimiento y por lo tanto no van a causar
problema en la clase y asl también los niftos con trastornos en a actividad motora también
presentan faita de coordinacién , por lo cual presentan dificuftad en actividades que
requieren de coordinacién motora como saltar, correr , agarrar pelotas, asf como también
presentan dificultades en actividades como escribir dibujar. Ademas muestran problemas
de equilibrio son nifos que se tropiezan. Manifiestan perseverancia, en la cual se refiere a
la repeticion automaética y a menudo involuntaria de una conducta y se muestra casi en
cualquier comportamiento expresivo como el habla, escritura y lectura etc. un ejemplo de
esto serfa la dificultad de que el nifto pase de un tema , palabra o fonema a otro, en lectura
oral repite una frase varias veces antes de pasar a otra, en la escritura el nifto repite la letra
que escribié mal y vuelve a cometer el error. También puede presentar perseverancia en el
comportamiento expresivo motor grueso o fino. En el caso del motor grueso ef nifto puede
golpear un clavo y seguir golpeando aunque e! clavo este clavado, colorea una pagina de |

un solo color.

-T rastornos en Ia emotividad - E! nifto presenta labilidad emocional, frustracién, patrones

de comportamiento bizarro.

- Trastorno en (a percepcién.- Presenta dificultades para discriminar , identificar e
interpretar las sensaciones. Asi como también reproduce inadecuada de formas
geométricas , confunde entre figura y fondo , rotaciones e inversiones de letras , no

diferencia los sonidos. Presenta mal funcionamiento en la percepciébn cinestésica y
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vestibular en la cual se puede observar problemas de coordinacién , crientacién espacial,

direccionalidad y equilibrio.

- Trastorno en la simbolizacién.- La simbolizacion tiene que ver con el razonamiento
abstracto y concreto . La actividad simbélica receptiva se divide en receptivo-
auditivo, receptivo-visual y la actividad simbolica expresiva se’ divide expresivo-oral, expresivo
motera. Cuando se encuentran en receptivo-auditivo se presentan un mal entendimiento de
los simbolos hablados frecuentemente se pide que se vuelva a repelir lo dicho y confusién
de las instrucciones. Cuando se encuentra dificultad en el receptivo-visual son nifios que no
comprenden lo que leyeron. Cuando se presenta dificultad en expresién -vocal se tiene
problemas en la formacién de pensamientos de hablar y se muestra por [a falta de sintaxis y
ausencia de ideas con que expresarse. Se presentan problemas en la expresién motora,
cuando hay dificuitad en la formulacién de pensamientos por escrito esto se refleja en

errores de ortograffa ,omiten letras, transforman e invierten a veces son palabras que no

aparecen en la oracién que se copio.

- Trastornos de atencién.- Los nifios pueden mostrar atencién excesiva o insuficiente. Los
que presentan atencién insuficiente son aquellos que no son capaces de distinguir los
estimulos extrafios o superfluos, por o cual se siente atrg(dos a cualquier estimulo. Los
gue muestran atencion excesiva se manifiestan fijaciones anormales a la atencién de

detalles insignificantes mientras que no toma encuentra los aspectos esenciales.

- Trastornos en la memoria.- Se presentan problemas para asimilar, almacenar y
recuperar (a informacién, se puede hablar de problemas en la memoria visual o auditiva. Si
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se presenta dificultad en la memoria visual, se manifiesta una incapacidad a reproducir
modelos ritmicos o secuencias de frases o palabras, asi como también si se encuentra
dificultad en ia memoaria visual se manifiesta en la imposibilidad de visualizar letras o

palabras etc.

Myers y Hammill (1980) mencionan que los nifcs que presentan incapacidad

especifica en el aprendizaje pueden presentar todas o algunas de estas caracterfsticas.

Por otra parte Esterly y Griffin (1987) realizé una encuesta en 50 estados en el
departamento de educacién a especialistas en incapacidad en el aprendizaje , un total de
22 especialistas respondieron a ésta. Se les pidié que mencionaran las caracteristicas que
presentaban los nifios que tenfan problemas de aprendizaje y respondieron que era:
hiperactividad, hipoactividad, impulsividad, inmadurez, distractibilidad, problemas motrices,

deterioro de lenguaje, faita de integracion vestibular y baja autoestima.

Myers y Hammill, (1990) Gearheart y Mercer (1987) y Esterly y Griffin (1987) hacen
mencién que estos nifios con problemas en el aprendizaje tienen dificultad en la memoria,
en el drea perceptual, drea motora y en la emotividad. lo cual da la pauta de que éstas
son las caracteristicas mds relevantes que presentan en esas dreas. Hay que poner mucha
atencién en éstas ya que si el nifio presenta problemas en una area no nada mas esta se

encuentra afectada sino que de algt_ma manera afecta a las otras.

Sin embargo aunque varios autores se han preocupado por coincidir con respecto a
las caracteristicas de los nifios que presentan dificultades de aprendizaje no ha sido
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posible , ya que cada uno propane diferentes , aunque en algunos casos cainciden, por lo
cual al no tener bien definido , cuales son los rasgos que presentan estos nifios nos puede

llevar a un mal diagndstico.

30



2.2 CAUSAS DE DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE.

En la mayor(a de los casos las causas de dificultades en el aprendizaje son de
etiologla desconocida, por lo cual no podemos determinar que causa fue lo que provocod
este problema de aprendizaje, sin embargo es importante conocer fas posibles causas que

provocan dicha dificultad.

A continuacién expondremos las diferentes causas que proponen ios investigadores.

Hallahan y Kauffman (1978) agruparon en 3 categorfas los factores causales de

incapacidad en el aprendizaje los cuales son:

- Factores Orgénicos y Bioldgicos
- Factores Genéticos

- Faclores del medio ambiente.
Explicaremos en que consiste cada uno de los factares anteriormente dicho.

- Factores Orgénico y Biolégico.- Se tiene [a creencia de que (a lesién cerebral es el
origen de las incapacidades en el aprendizaje. El término disfuncién es usado en lugar de
lesién o dafio. Hay poca evidencias. de que los nifios con incapacidad en el aprendizaje
tiene una malfuncionamiento en el cerebro. Sostienen que algunos nifios con incapacidad
en el aprendizaje de un malfuncionamiento en el cerebro, por lo cual muestran un

sindrome disfuncién cerebral minima,



Ha decrecido el interés en el dafio cerebral o disfuncién como un factor causal, sin

embargo incrementa el interés en otros factores bioldgicos como agentes causales,

-Factores Genéticos.- En estudios realizados en gemelos proponen que algunas
incapacidades de aprendizaje pueden ser heredadas, que hay mds probabilidad que
gemelos que son monocigéticos tengan problema de aprendizaje que si son dicigdticos,

sin embargo debe realizarse mas investigacién al respecto.

- Factores ambientales.- Hay evidencias de que los nifios con desventajas ambientales
tienden a presentar problemas de aprendizaje , no se sabe si esto es debido estrictamente
a inadecuadas experiencias de ensefianza o factores bioldgicos como son daflo cerebral o

deprivacién nutricional.

Posteriormente Osman (i988) propone algunos factores que podrian asociarse para

originar una dificultad en el aprendizaje las cuales serlan:

-Inteligencia

-Deficiencias Sensoriales

-Nivei de actividad y Capacidad de atencién
-Dano cerebral y disfuncién minima
-Factores genéticos

-Inmadurez o retraso en la maduracién
-Factores ambientales

-Factores Educativos

a2z
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A continuacién explicaremos en que consiste cada una de estas causas

anteriormente dichas.

- inteligencia.- Lo tnico que [a inteligencia puede hacer es limitar los logros o el ritmo al

cual puede aprender el nifio, por lo cual no pronostica como va aprender.

-Deficlencias Sensoriales.- Son defectos en el funcionamiento de ojos y oldos asi como a

déficit en la conexiones de dichos drganos con el Sistema Nervioso.

-Nivel de actividad y capacidad de atencidn.- No tiene ia capacidad de mantenerse en
su jugar asi como para concentrarse, ya que para aprender requiere que se presente
atencién, a la tarea que se realiza. También se hace referencia a que nifios hiperactivos
tiende a presentar problemas de aprendizaje aunque no necesariamente sin embargo existe

una alta correlacién entre los 2 factores.

-Dafio Cerebral y Disfuncién Cerebral Minima.- Aigunos problemas de aprendizaje
pueden originarse en etapas prenatal, de nacimiento o postnatales asi como también
anoxia, el bajo peso al nacer, una lesion fisica etc, puede influir significativamente en la

capacidad de aprender.

-Factores Genéticos.- La historia familiar de dificuitades en el aprendizaje algunas veces

nos van a proporcionar una clave para entender las dificultades del nifto.
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-Inmadurez y retraso en la maduracién.- Es posiblemente la razén que con frecuencia
escuchamos para explicar dificultades en el aprendizaje. La edad que tenga el nifio no va
deterrinar su disposicién a aprender sino el ritmo de desarrollo y el nivel de madurez. Por
lo cual si un nifio presenta inmadurez o retraso en su desarrollo lo mds probable es que

desarrolle problemas en el aprendizaje.

-Factores ambientales.- Entre los que se pueden mencionarse son deprivacién cultural,
falta de estimulacion del drea de lenguaje y desnutricion. Cuando se refiere al término
deprivacion cultural no nada mas se debe asociar a la clase marginada, ya que esto se
puede presentar en'cualquier nivel social y se puede observar en los nifos gue se dejan al
cuidado de personal que carece de educacion e interés, asl como también los nifos que no

se alimentan tienden a presentar este tipo de problemas.

-Factores educativos.- Una ensefianza inapropiada puede ocasionar problemas en el
aprendizaje ya que la ensefianza es crucial, para el desempefio del nifto, sin embargo otras

investigaciones muestran que no afecta el método de ensefianza aplicado.

Osman ( 1988) a diferencia de Hatlahan y Kauffman (1978) incluye otros factores
como son la inteligencia, deficiencias sensofiales, nivel de actividad y capacidad de
atencién , dafio y disfuncién cerebral, inmadurez o retraso en (@ maduracién, sin embargo

se podrian incluir dentro de la clasificacién que hicieron Hallahan y Kauffman (1978).
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Posteriormente Myers y Hammil (1890) propone una similar clasificacién de factores
. a la que propusieron Hallahan y Kauffman (1978) y la diferencia consiste no- incluye

factores genéticos y su clasificacion que propone es la siguiente:

-Etiologfas de origen orgénico
-Etiologlias de base ambiental

A continuacion explicaremos en que consiste cada una de las siguientes etiologias
anteriormente dichas.

-Etiologias de origen orgénico.- Las dificuitades de aprendizaje son provocados por
algunas alteraciones del Sistema Nervioso Central, por lo cual se le asocia los problemas de
 aprendizaje a disfuncion cerebral, sin embargo no todos los que presentan disfuncién van a
mostrar dificultad en el aprendizaje. Asi como también puede presentar problemas de .
aprendizaje pero no tener signos observables de disfuncién cerebral.

-Rticlogias de base ambiental.- Dos de los factores ambientales que influyen en la .
capacidad del nifio para aprender ser(a (a experiencia temprana y desajuste emocional, la
primera consistitia en [a experiencia perceptiva lemprana para desamolio de un
comportamiento coordinado y visuaimente difigido. El efecto de Ia perturbacién emocional
atribuye ¢ efecto de predisponer a los trastornos de habia que puede acelerar o mantener

su aparicion.
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. Es muy importante detectar las causas ya que estas nos van a dar la clave de

porque el nifio presenta problemas de aprendizaje.

écr lo tanto la gran variedad de causas que proponen los autores , pueden (fevar a »
una confusion ya que no existe una etiologia especifica para niflos que presentan
problemas en el aprendizaje, por lo cual se tiene que ser muy cauteloso al indagar s
causas que provocan este tipo de dificultades en el aprendizaje.
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2.3. PREVALENCIA DE DIFICULTADES PARA EL APRENDIZAJE

La Direccidn de Educacién reportd que el nimero de alumnos que fueton atendidos
en el ciclo escolar 1880-1981 fue de 68,490 a alumnos de los cuales 33,326 fueron
diagnosticados con problemas de aprendizaje, sin embargo el nimero de alumnos
incremento en el ciclo escolar 1981-1982 ya que fueron 110,958 alumnos de ios cuales
64,932 fueron diagnosticados con problemas de aprendizaje. Asi como también en el ciclo
escolar 1982-1983 se observo un incremento en el nimero de niflos atendidos fue de
123,352 de los cuales 78,623 fueron' diagnosticados con dificultades en el aprendizaje. En
el ciclo escolar 1983-1984 ia poblacion atendida de educacién especial fue 135,739 de los
cuales 88,466 fueron diagnosticados con problemas de aprendizaje. Dicha estadistica nos
permite observar el incremento que ha habido de alumnos que son diagnosticados con ésta

problematica.

Dicha estadistica permite observar el gran incremento que ha habido en niflos que
presentan dicha problemdtica, por lo cual es importante que estos nifios se han atendidos,
ya que cada vez son méas los que presentan dificultades en el aprendizaje y requieren de
toda nuestra atencién ya que muestran tener afectadas las areas como son la perceptual,
motora y fenguaje, las cuales son importantes para la adquisicién del aprendizaje, por lo
que si no se fes atiende son nifios que van a presentar un desempeno académico bajo, lo
cual pude llevar a reprobar el afio escolar asf como va ser un nifio que se siente frustrado .

Por lo tanto va tener una baja autoestima.
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3.) DETECCION Y DIAGNOSTICO DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

La necesidad de realizar fa deteccién temprana de niffios que muestran dificultades
de aprendizaje ha recibido sustancial apcyo de profesionales en educacién, medicina y

psicologla asi como de los padres durante Ja Ultima década.

Asf como también el fin de la deteccién es hallar a aquellos nifios que predecimos

que serian vulnerables a presentar dificultades de aprendizaje.

Los beneficios de realizar una deteccién temprana es que nos va dar las pautas para
realizar el tratamiento. Cuando el caso no es muy campiejo, asl como prevenir el desarrollo

de otras dificuttades o reducir fos componentes de los problemas existentes.

Por ofra parte varios investigadores estén de acuerdo en que los dificuitades en el
aprendizaje pueden identificarse en nifios de siete afios, sin embargo no hay acuerdo sobre
si tales dificultades pueden ser diagnosticadas como incapacidad para aprender en edad
preescolar, ya que los nifios en esta edad no han tenido experiencias de un aprendizaje
estructurado y estos probiemas se pueden deber a la falta de experiencia para adquirir las
habilidades bdsicas. Sin embargo otras autoridades sostienen que si es posible

diagnosticar incapacidad para el aprendizaje en nifos ain de 3 a 4 afigs.

Para poder realizar fa deteccién temprana necesita de diferentes procedimientos
para llevar a cabo dicha deteccion , por Io cual hablaremos de ks diferentes tipos de

deteccion que existen.
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Mercer (1987) propane 3 tipos de técnicas las cuales son :

-Baterlas de pruebas
-Un sola insttumento

-Percepcion del maestro
A continuacion se explicara en que consiste cada una de dichas técnicas.

\a bateria de pruebas consiste en la combinacién de 2 o mas pruebas. Varios
investigadores se han dado a la tarea de realizar estudios para encontrar una baterfa de
pruebas que detecten a los nifos con dificuitades en el aprendizaje, por lo cual

mencionaremos algunas de las investigaciones que se han realizado.

Roth,Mccaul,Bames {1993) reali2zé un estudio que tuvo el propésito de determinar si
un instrumento de seleccién preescolar podfa predecir si los estudiantes de Kindergarden
mas tarde serian retenidos, referidos 0 colocados en educacién especial. Los resultados
del pretest y postest Early Prevention of School Failure para cada estudiante que entra al
Kindergarden asf como también fue recopilado si eran retenidos, referidos o colocados en
educacion especial. Para dicho estudio se usaron (o8 datos de las clases de Kindergarden
de 1985-86 a 1986-87. La muestia fue de 161 estudiantes. Se les aplict la baterla de
prueba de Early Prevention of School Failure { EPSF) incluyo: 1) Una adaptacién del
Goodenough, 2)The EPSF Preschool Language Scale, 3) The motor Activity Scale, 4) The
Peabody Picture Vocabulary Test Revised, 5) Developmental Test of Visual Motor
Integration. Los puntsjes de estas pruebas fueron evaluados por el equipo (EPSF) y
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. -convertido a bomentaje en cada una de las 6 modalidades las cuales fueron: Lenguaje -

'meeptlvo, lenguaje expresivo, habilidad auditiva, habilidad visual, habilidad motor-fina y
" habilidad motora gruesa. Los resultados que se optuvieron fue que los estudiantes que
hablan sido retenidos, referidas o émlim a éducacion especial mostraron puntajes
dgmﬁcauvamte bajos en el pretest con excepcién de la modalidad motor gruesa asl

como también todas jas modalidades del EPSF fueron estadisticamente significativos

predictores,

Con respecto a la técnica de utilizar un solo instrumento se refiere a que utiliza una
prueba como medida de prediccion y se emplea el puntaje total llegando a ser predictor.
- Algunos investigadores se han interesado en encontrar un instrumento que nos pueda

ayudar a detectar a- iflos con problemas de aprendizaje.

Guerra (1985) realizé un estudio con el propésito de determinar la validez del Test
_‘Bender como un instrumento diagnéstico para problemas de aprendizaje. La muestra
consté de 50 sujetos en edad preescolar (5 a 6 a 61/2) de ambos sexos seleccionados al
azar de 5 Jardines de Niflos del Estado de la Cludad de Monterrey N.L.. A estos nifios se les
aplicé la prueba def Bender en un saldn de clases de cada escuela, las cuales contaban
con las condiciones adecuadas. Se calificé la prueba con el Sistema de puntuacién "de
Watkins. Los Resultadas que se obtuvieron en la investigacidn nos indica que el Sistema
de puntuacién que se utilizé fue Gtil para detectar problemas visuales, de percepeion leves,
moderadas y serios, lo cual implica que dicho sistema de puntuacién es valido para detectar

discapacidades de aprendizaje.
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Por otra parte Canudas (1976) realizé un estudio en el cual intento obtener el valor

¢ predictivo de las pruebas de Frostig, Rutgers-Drawing, Detroit-Engel, Goodenough y
Koppitz. El nimerao total de }sujetos fue 248 y las edades de § afos seis meses y siete aflos
seis meses. A la Generacién que ingreso a fa institucién en 1971 se les aplicé los Test
Rutgers-Drawing, Detroit-Enge! y Koppitz por considerario mas econdmico en aplicacién y
evaluacién que el Test Goodenough y a a Gltima generacién 1974 se les aplic6 éste test
ademads del test Frostig. Dicha aplicacién de los test se efectué antes de que cada
generacién iniciara las clases del primer grado de instruccién primaria. La evaluacién dei
rendimiento académico final y semestral se llevo a cabo por la aplicacién de un instrumento
elaborado por el m.aestm. Al correlacionar los puntajes del test Rutgers-Drawing, Detroit-
Engel, Goodenough, Koppitz y Frostig con las calificaciones y los puntajes de las pruebas
pedagoégicas. Conforme a los resuftados que se obtuvieron se encontré una mayor
cofrelacién en las pruebas de Frostig, Rutgers-Drawing y Detroit Engel lo cual nos indica
que estas pruebas miden conductas que un niflo requiere para cursar satisfactoriamente los
primeros grados de instruccién primaria y los que obtuvieron valores méas bajos de

correlacion fueron el Goodenough y Koppitz.

Con respecto a la técnica de percepcion del maestro se refiere a que los profesores

utilizan una lista de chequeo o una escala para identificar a los nifios de alto riesgo.

Macotela y Romay ( 1992) mencionan a ias listas cotejables o de comprabacién
(checkiistis) como un instrumento para el andiisis de habilidades especificas.
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Asf como también Martinez (1988) nos menciona que ia lista cotejable es un

instrumento de observacién directa que se utiliza para evaluacion diagnéstica.

Dicha lista va ayudar a la evaluacién de varias conductas, por lo cual éstas se )
categorizaran en areas generaimente de comportamiento, en subdreas. Las conductas se
enuncian en una secuencia de [o mas simple a las complejas. Asl como estas conductas se

muestran en forma de reactivos elaborados operacionalmente.

La aplicacién de una lista cotejable debe de llevarse a cabo en la situacién en que
generaimente sucede la conducta. Con respecto a la calificacién no necesita de maneras
especiales para interpretaria. Simplemente se realiza et conteo por drea o subdreas de las

conductas que el sujeto tiene y se obtiene e! porcentaje de cada una de ellas.

Por otra parte Mehrens y Lehmann ( 1982 ) nos mencionan sobre las listas de
verificacién, la cual consiste en la enumeracin de pasos, conductas o actividades que son
registradas por el observador cuando sucede un evento. Dicha lista nos va permitir anotar si
un rasgo o caracteristica si se encuentra o no presente sin embargo no va petmitic evaluar

{a frecuencia, calidad,y grado de la conducta.
Estas iistas son utiles para la evaluacién de actividades diddcticas. Algunos

investigadores se han dado a la tarea de realizar estudios para encontrar una escala de

obeervacién que pueda identificar a nifoe que presentan problemas de aprendizaje.
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Martinez (1988) realiz6 un estudio con el propdsito de determinar ia validez y
confiabilidad de cada uno de los reactivos de una Escala de Observacion. La muestra fue
de 150 nifios de primero y segundo grado de Escuela primaria con rango de edad de 7-10
aftos, 50 de los nifios presentaban problemas en el aprendizaje y 100 nifios no tenfan
problemas de aprendizaje. Se les dieron a ios maestros de cada grupo los cuestionarios y a
los nifios que asistian a terapia se les pidi6 a los padres de familia que se entregaran al
maestro de su hijo para que la contestaran y se les dieron 15 dfas para que los
respondieran, posteriormente se recogieron para la evaluacién. Con respecto a los
resultados que obtuvieron podemos considerar la validez y confiabilidad de los reactivos.
Por lo cual esta esi;ala es (til para poder identificar a los nifios que presentan dificultad en

el aprendizaje.

Otros investigadores han realizado estudios a cerca de la efectividad de la

percepcion del maestro.

Regan (1982) nos menciona que en Ontario los métodos de identificacion temprana
desarrollado en respuesta al Ministry of Education Policy esta interesado en la identificacion
de necesidad de aprendizaje y capacidad e involucrar a los maestros de Kindergarden asf
como también al equipo de educacién especial para fa implementacién de estos
procedimientos. Hay gue admitir que el equipo de la escuela con conocimientos en
educacién especial y/o Psicologla representa un recurso valioso, sin embargo ia mayor(a de
los maestros expresan la creencia que el maestro de Kindetgarden es el Unico quien mejor

conoce al nifio ya que ticne la posibilidad de observar al nifto diariamente.
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Asl como también Weininger (1982) nos menciona que muchos estudios han
demostrado que los maestros son mas exactos para identificar a los nifios con dificultades
en el aprendizaje, que las baterlas de pruebas en los primeros grados escolares, sin

embargo los maestros conflan mds profundamente en comportamientos que en lo cognitivo

o el lenguaje.

Para concluir Esterty y Griffin (1987) realizé una encuesta en 50 estados en el
departamento de educacién a especialistas en incapacidad en el aprendizaje y un total de
22 especialistas respondieron a ésta.

A éstos se les pidi6 que reportaran los instrumentos de vaioracién que utifizaran
mas frecuentemente para ia identificacién de nifios preescolares con incapacidad en el
aprendizaje y mencionaron: Portage guide to early education Revised, Evaluacién Médica,
Peabody Picture Vocabulary Test, Developmental check list, Bender, Basic School Skill
Inventory Diagnostic, Kauffman Assessment Battery For Children, Test or Early Language
Development, Test Early Reading Ability, Speech and Language Assessment, Assessment
Team Judgment, Developmental Test of Visual Motor Integration, Bruininks-Osteretsky Test

of Motor Deficiency. Asl como también la encuesta trato de determinar el criterio para

gefeccionar a los nifios que presentaban problemas de aprendizaje, su edad y
caracteristicas de éstos nifios. Por las resultados que se obtuvieron se concluye que hay
una gran confusién y falta de acuerdo de la valoracién, definicion y efectividad de
estrategias de intervencion.
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Con respecto a la labor que desempenan las instituciones en México a cerca de la
A deteccion de nifios con problemas de aprendizaje mencionaremos al Centro de Atencién
Psicopedagégica de Educacion Preescolar ( CAPEP) perteneciente a la Secretarfa de
Educacién Publica ( SEP).

Los especialistas que atienden a grupos anexos a los centros de Atencion
Psicopedag6gicos de Educacion, cuyo iugar de trabajo es un Jardin de Nifios, efectuan
funciones de Deteccion principaimente al inicio del Ciclo escolar, con e} fin de que los nifios

que requieran del servicio sean atendidos lo més rapido posible.

Asl como también las educadoras participan en la deteccién de éstos nifios con fa
aplicacién de los instrumentos, Ia cual se realiza en 3o0. de preescolar. Posteriormente Ila
Orientadora, terapeuta de lenguaje y Psictloga interpretan y evalaan ios resultados de ios
instrumentos y verifican si reaimente el nifio necesita de ios servicios del centro. Se
determinara de acuerdo a los resultados si el preescolar contintia en el grupe de Jardin de
Nifos ( en observacién ) recibiendo estimulacién o si es canalizado a los CAPEP a los

nifos que necesitan atencién especializada.

Una vez que el nifio ha pasado la etapa de deteccién y se sospecha que puede
presentar problemas de aprendizaje se prosigue a la elaboracién de un diagnéstico.

Arroyo ( 1993} nos menciona que el diagndstico debe de realizarse de una manera
multidiciplinaria, en el cual debe intervenir el psicdlogo, pediatra, el neurélogo y pedagogo.
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Para poder realizar un diagnéstico debemos de saber que es lo que estamos
buscando por lo cual Escalera ( 1994) nos dice que un elemento esencial en la realizacion
de un diagnéstico eficaz es conocer lo que buscamos y como podemos diferenciario de

otras entidades.
Por fo cual menciona ia definicién de |a Ley Pablica 94-142 de E.U.A. fa cual es:

“Problemas especificos de aprendizaje es un desorden en uno o mas de los
de los procesos psicolégicos basicos involucrados en la comprensién o uso
de} !enguaje oral o escrito, que se puede manifestar en dificuttades para
escuchar, pensar, leer, escribir, deletrear o realizar cdiculo matematico, el
término incluye condiciones como déficits perceptuales, lesién cerebral,
disfuncién cerebral minima, dislexia y afasia del desarrollo. El término bno
incluye nifios que tienen dificultades para aprender que son resuitado
primario de déficits viguales, auditivos o motrices, deficiencia mental,'
alteraciones emocionales o deprivacién ambiental, cultural o econdmica”.

Asl como también nos menciona que debemos de tomar encuentra los elementos
como son: la implicacién de alteracién neurolégica, patrdn de crecimiento desorganizado,
dificultad en taress académicas y de aprovechamiento, discrepancia potencial-
aprovechamiento , para poder realizar un diagndstico diferencial eficaz.
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Por otra parte Gearheart (1987) propone una serie de criterics para determinar a

existencia de incapacidad en el aprendizaje las cuales son las siguientes:

A. Un equipo puede determinar que el nifio tiene incapacidad para e! aprendizaje
especifica si:

1.- € nifo no logra concordar con su edad y niveles de habilidad en una o mas 4reas,
cuando tiene las experiencias a propiadas de aprendizaje para su edad y niveles de

habilidad.

2.- El grupo encuentra que el nifto tiene una discrepancia grave entre el logro y habilidad

intelectual en una o més areas.

Las dreas a las que nos referimos son:

Expresion oral " Habilidad bésica en |a lectura
Comprensién al Escuchar Comprension en la lectura
Expresion Escrita Céicuio matemadtico

Razonamiento matemdtico
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' B. Ef grupo puede no identificar un nific con incapacidad para el aprendizaje
especifica si la discrepancia grave entre la habllidad y el logro es primordialmente resultado

de:

1.- Un impedimento visual, auditivo, 0 motor

2.- Retraso mental

3.- Perturbacion emocional o

4.- Desventajas ambientales, culturales o econémicas

Una vez que tenemos bien definido que es lo vamos a considerar como problemas
de aprendizaje, teniendo en cuenta la definicion asi como los criterios que van a determinar

Ia existencia de esto. Proseguiremos a la elaboracion de un diagnéstico.

Para poder realizar este diagnéstico el Psiclogo debe de utilizar instrumentos de
medicion el cual puede consistir en Ia aplicacién de una baterla de pruebas psicométricas.

Bannatyne ( en Tamapol 1986) propone ia bateria de pruebas diagndsticas
integrada por : Prueba Gestaltica Visomotora de Bendef. la prueba de Habilidades
Psicolingaisiticas de lilinois, |a prueba Matora de Lincoln-Oseretsky, Escala de Inteligencia
de Wechier, Prueba de percepcion visomotora de Frostig, Examen por un terapeuta de
lengusie, Prueba de aprovechamiento por el profesor asf como Prueba de memoria para {os
dibujos de Graham-Kedall.



Varias de estas pruebas entre elias el Bender, Frostig, Escala de inteligencia de
Wechler son utifizadas en México frecuentemente para pader diagnosticar a los niflos con
. . ¢ problemas de aprendizaje.

Sin embargo Arroyo ( 1993).nos menciona que para elaborar un diagnéstico los
psicélogos deben inciuir en sus baterias pruebas psicométricas y proyectivas, ya que la

parte emocional de un individuo es muy importe por lo cual debe de tomarse en cuenta.

As! como también Osman ( 1988 ) propone otra baterfa de pruebas que los
profesionales usan frecuentemente:

Con respecto a la prueba de percepci6n visual, se utiliza La prueba visomotora de
Frostig, La Prueba Gestaltica visomotora de Bender, La Prueba de desarrollo de integracién
visual motor de Beny-Buktenica ( en esta prueba el nifio es capaz de copiar formas

geométricas).

Asf como en las pruebas de inteligencia se utilizan: La Escala de inteligencia para
nifios y La Escala para los niveles preescolares y primario de Wechler, La Prueba de Dibujo

de Goodenough-Harris y La Prueba de las Matrices progresivas coloreadas.

En la prueba de desarrolioc motor se utilizan: La Escala de desarrollo motor de
Lincaln-Qseretsky. Evalia el desarrollo flsico y coordinacidn de los nifios . La Prueba The
Meeting Street School para fa deteccién de problemas de aprendizaje , una de las partes de
la prueba evalla los patrones de secuencia de movimiento bilateral y fa conciencia del
cuerpo en el espacio y las otras 2 miden la percepcion visual y las habilidades lingufsticas.
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Con respecto a las pruebas de lenguaje se utilizan la prueba de i?sicolingalstica de

liiinois en la cual se obtiene la edad Psicoliguistica.

En percepcion auditiva las que se utilizan son: Las oraciones del Wppsi y retencién

de digitos en el Wisc.

- Asl como en las Escalas de Desarrollo se utilizan: La Escala de Desarrolio de Mc

Carthy, Escala de Gessell y Escala de Madurez Social ( Vineland ).

En las pruebas proyectivas se utilizan: La Prueba de Apercepcién para nifios (CAT)
y el dibujo de la casa, el &rbol y la persona.

Sin embargo en México no se aplican todas las pruebas que menciono Osman
(1988) y Bannatyne ( en Tamapol 1986). Las que con mas frecuencia se utilizan para el
diagnéstico de problema de aprendizaje son: La Prueba Visomotora de Frostig, La prueba .
Gestaltica visomotora Bender, Las Escaias de Inteligencia de Wechler, El Goodenough, La
Prueba de Psbolinéolm de fllinois, La Escala de Desarrolio de Mc Carthy, Gessell y
Vineland. As! como las pruebas proyectivas como el HTP y el CAT.

Para concluir los nifics que se diagnostican antes de que empiezan a ieer y que
reciben terapia tiene mayor posibilidad de aprender y de evitar problemas emocionales que
al nifo que se diagnostica y se le da tratamiento m4s tarde. Por lo cual entre més temprano
es ¢! diagndstico mejor el prondstico. Asf como también Tarnapo! ( 1986 ) nos menciona
que entvg m4s tarde se diagnostique al nifo se reduce la posibilidad de aprender y de evitar
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problemas emocionales ya que et nifo desarrolla habitos incorrectos de aprendizaje y que
estos persisten aun después de estar en terapia, asf como también afecta su autoconcepto
ya que se siente que es tonto y por lo tanto el nifto se da por vencido y no hace el esfuerzo
por aprender por io tanto se siente frustrado. De alll la importancia de que el nifio sea
diagnosticado tempranamente, sin embargo se debe ser muy cuidadoso al realizario ya que

una equivocacion en el diagnéstico puede perjudicar al nifto en jugar de beneficiario.
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3.2 PROBLEMAS EN LA DETECCION Y DIAGNOSTICO DE DIFICULTADES DE
APRENDIZAJE

Psicéiogos y Educadores han tenido el interés de detectar y diagnosticar a nifios
con esta problemdtica , sin embargo se han percatado de los problemas que existen para

poder realizar dicha deteccién y diagnéstico.

Mercer (1991) menciona algunas de las dificuitades que se presentan en las dreas

anteriormente dichas y propone las siguientes:

- La faita de consenso respecto de la definicion de problemas de aprendizaje , ya
que las diferentes definiciones impiican diferentes criterios . Por fo cual cada espéclalista

definird a los trastornos de aprendizaje de acuerdo a su formacion.

-La mayoria de los instrumentos que se utilizan para detectar y diagnosticar a los
nifos con trastomnos en el aprendizaje son inadecuados ya que muchos de estas pruebas

carecen de contabilidad y validez requerida.

- Los miembros del equipo interdiciplinario no han tenido la adecuada formacién en
fa toma de decisiones de identificacion acerca de alumnos con o sin incapacidad de

aprendizaje.

- Muchos nifios son etiquetados incorrectamente . Por lo tanto este mal diagnéstico
~ va tener una influencia negativa en el progreso educativo det nifio.
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Estos problemas siguen presentando hoy en dia ya que no existen pruebas con una
validez y contabilidad para los problemas de aprendizaje ya que dichos instrumentos fueron

elaborados para otras fines.
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CAPITULO 4

TRATAMIENTO DE DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE



4.1.- TRATAMIENTO DE DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE

Una vez que el equipo interdisciplinario establece un diagndstico diferencial del nifio
que presenta incapacidad para el aprendizaje, se procederd a la elaboracion de uﬁ pian de
tratamiento ya que el equipo interdisciplinario no debe quedarse a un nivel diagnéstico sino
dar una intervencion terapéutica con el fin de poder corregir las deficiencias que presenta el

nifio y asl evitarle futuros fracasos escolares.

A partir de los 60s se han interesado en la elaboracién de programas dirigidos a

nifios gue presentan dificultad en el aprendizaje.

Kephart (eni Telford y Swarey 1973) creyé que el déﬁcit perceptiva motor era de
origen orgdnico y que podfan ser tratados con el desarrollo de habilidades como la
caordinacién ojo-mano, la relacion espacio temporal etc. Para el entrenamiento perceptual
motor ulilizé en su programa tableros, trazado de figuras, etc. . Posteriormente en 1965
Barch { en Telford y Sawrey 1973) elabor6 su programa “Movigénico", el cual consiste de
una secuencia de actividades planificadas por medio de las cuales el nifio explora su

mundo, se orienta en ¢l espacio integra sus actividades.

Por otra parie Fitzhugh y Kath Leen { [966) publicaron una serie de 8 libros corl1
ejercicios en forma 2 un programa terapéutico. Los libros referentes a la viso-perceptivos
son ejercicios especiaimente para incrementar la habilidad de percibir y manipular formas y
objetos en el tiem; ¢ espacio. Los libros con respecto al lenguaje y a los nameros fueron

hechos con el fin de mejorar |a habilidad del nifo al identificar letras, numeros etc.
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Sin embargo sigue existiendo la necesidad de los especialistas de elaborar
programas para tratar a niflos con dificultades en e! aprendizaje, por lo cual se han dado a

la tarea los investigadores de desarroliar programas para el tratamiento de estos problemas.

Stafanakis (1983) realizé un estudio de un programa para nifios con incapacidad
para ef aprendizaje en una escuela comunitaria Americana en escuelas de Atenas. Los
estudiantes diagnosticados con incapacidad para el aprendizaje mostraron una
discrepancia de 3 a 4 afos de las normas de ejecucibn estandarizadas de prueba. La
unidad de incapacidad de aprendizaje fue desarrollada para servir a 12 nifios estos
provenian de Libano, Sudafrica, México, Filipinas, Canada y E.U., su range de edad fue de
7 afios 6 meses a 9 afos seis meses. Se les aplicé la prueba de Inteligencia para nifios
Revisada de Wechler ( Wisc-R) y obtuvieron un puntaje dentro del rango promedio. 12
nifics empezaron el programa en Noviembre 1979 y 4 de los nifios dejaron el programa
antes de Junio de 1980. Las pruebas para la Evaluacién fue el Aston Index For Children
with Leamning Disabilities, The Slingelland Test for Children with Specific Language
Disabilities, The Gilmore Oral Reading Test Form C y D y The Key Math Test Las
instrucciones fueron dadas en Inglés, francés, griego dependiendo de el idioma que
hablaran. A estos nifios se fes integro en un programa en el cual trabajaron 2 horas diarias
de Noviembre de 1979 a Junio de 1980 y estas horas se dividieron dentro de 8 actividades
de 15 minutos una era el entrenamiento perceptual-motor, escritura, cuaderno de trabajo de
habilidades matematicas, tarjetas de fonemas y entrenamiento fonético lingaistico, dictado,
lectura, linguistica y cuaderno de trabajo de habilidades de fenguaje. Los nifios trabajaban
en 2 salones pequefios un grupo de 3 a 4 con cada maestra. Durante cada 15 minutos de
actividad .el nifo podia ganar un punto por cada trabajo terminado, por una conducta
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apropiada o atencién alatarea y los que acumulaban 80 puntos por semana ganaban una
libreta de snoopy o un botén de la escuela. 6 de los 12 nifios recibieron terapia de lenguaje
media hora y 3 veces a la semana asi como también 4 de los 12 recibieron 45 minutos de
entrenamiento de! idioma [nglés como lengua extranjera. Los efectos del programa fueron
medidas a través de 1a ejecucion de los estudiantes en el Aston Index y ef Gilmore Oral
Reading Test hubo cambios significativos en .Ios puntajes de algunos de los subtest asf
como también las hubo en e} Gilmore Oral Reading . Aunque este estudio no fue disefiado
como un estudio experimental, los estudiantes quienes estuvieron en el programa

mantuvieron un desarrollo estadisticamente significativo en el &rea académica y perceptual.

En dicho programa de utilizo un modelo conductista ya que se uso un sistema de
economla de fichas como reforzador. El cual consistfa en que el nifio juntara 80 puntos para

que se le diera una libreta de snoopy o un botén de fa escuela

Por otra parte ias dreas que se trabajaron fueron: perceptual-motor. matematicas,
lenguaje, lectura y dictado. Dichas areas se encuentran afectadas en los nifios que
presentan problemas de aprendizaje. Ya que en las definiciones que se han propuesto
entre ellas fas del The National Joint Commitee for Leaming Disabilities nos dice que
presentan dificultades significativas en la adquisicién o uso de fas habilidades para

escuchar, hablar, leer, escribir, razonar y matematicas

Asi como también Rothenberg ( 19390) ilevo a cabo una investigacién con el
propdsito de determinar e! grado en el cual esos nifios qQuienes participaron en (3

intervencion mantuvieron su logro inicial en ejecucion académica que fue manifestada
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después de Kindergarden y primer grado. Tenlan 3 grupos de sujetos 2 seleccionados para
la primera fase del estudio y una muestra de comparacion para la fase final. La muestra fue
de 77. La primera fase el grupo fue seleccionado sobre las bases de el Jansky Screening
index sujetos en la primera intervencién, a la fase fue designada como muestra de
tratamiente n= 37 extraido de dos escuelas representativas. EI grupo contraste, Cohorte | (
n=33) fue seleccionado al azar de poblacién riesgo y Cohorte il fue de 30 sujetos
adicionales quienes habfan estado desde el Kindergarden. Se realizé6 un andlisis de tareas
de cada actividad en el curriculum de Kindergarden. Los maestros de educacién especial
analizaron cada actividad del curriculum asi como también diario trabajaron en pequefios
grupos de niflos en las escuelas de muestras de tratamiento fue observads sobre cada
tarea. Al final del afio de Kindergarden o! grupo de tratamiento y &1 de contraste se les
aplicéd otra vez el Jansky Screening Index asl como The Metropolitan Reading Readiness
Test. Se realiz.é un andlisis de covarianza de la post intervencién fue dirigida en los
resultados usando sexo, edad y los purtajes def pretest Jansky como covarianza siguiendo
fa intervencién del Kir.ldergarden ambas muestras tratamiento y la de contraste. Los
resultados obtenidos nos indica que los estudiantes que recibieron el tratamiento mejoraron,
por lo cual el analisis de tareas y el uso instruccional de aquellas tareas claramente ayuda a
la ensefManza de estudiantes de riesgo en los elementos bdsicos de la lectura,

pensamiento, cdiculo y escritura.

Por otra parte algunos investigadores se han interesado en ver la efectividad de los

programas de intervencion.
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Castro y Mastropieri (1986) realizé una revisién de estudios a cerca de la eficacia de
la intetvencién en preescolares impedidos de 1937 a1984. La eficiencia de dicha
intervencion fue localizado por una busqueda detallada de computarizada base de datos
incluyendo Eric, Psychological Abstracts, Dissertation Abstracts, SSIE Cutrent Research y
Index Medicus. Los estudios fueron seleccionados para codificar si el estudio se dio con
impedidos preescolares de O a 5 afos y probd algun tipo de intervencién. Un total de 74
estudios fueron codificados. Un sistema de codificacién fue desarrollado para analizar los
resultados y caracteristicas de la eficacia de! estudio identificando las variables en cada una
de las 4reas fue codiﬁcada y fue un total de 98 ftems para cada estudio. Los datos
relacionados a las 4 variables mas citadas por previas revisiones fueron entonces
analizadas las cuales fueron: Participacién de padres en programas de intervencion, edad
en la cual empieza la intervencion, grado de estructuracion del curriculum, fa duracién/
intensidad del programa, para cada una de estas variables se realizé un andlisis. Con
respecto a los resultados obtenidos sugiere que los padres pueden tener efecto en la
intervencién, pero que ellos probablemente no son esenciales para que ésta tenga éxito,
por lo cual los programas en los que intervienen los padres no son més efectivos que en los
que no participan. La edad en la cual empieza la intervencién, la conclusion es que hay
pocos datos que apoyan que entre mds temprano es mejor en inicio de programas de
intervencidn, sin embargo hay evidencias de que nifios im;?edidos que empiezan con una
intervencién mas tarde es mejar. Can respecto al grado de estructura cancluyé que entre
méds estructurado este va ser mas efeclivo, sin embargo no estdn apoyadas por fos datos
de Ia poblacion de impedidos. En cuanto a la intensidad/ duracién con nifios incapacitados

no es una relacién de efectividad de dicha intervencion. Los resultados de este meta-
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anélisis sugieren que para la mayor parte de las variables esto puede ser aprbpiado, esta

practica tiene también muchas conclusiones errdneas a cerca de Ia eficiencia.

Con respecto a los programas que se aplican a nifios con problemas para el
aprendizaje’ en México, citaremos al Centro de Atencién Psicopedagégica de Educaﬁén
Preescolar (CAPEP) pertenenciente a la Secretarfa de Educacién Publica ( SEP) . Dicho
Centro proporciona atencién a foe nifios que presentan alteraciones leves en el lenguaje
como: Trastomos en 1a articulacion de algunos fonemas, pobre vocabulario, retardo en la
adquisicién del lenguaje, tartamudez, el fin de este programa es et darle estimulacion para

que el nifto supere su alteracion asi como se integre a su medio social, escalar y famitiar.

Dicho programa esta a cargo de un especialista en audicién y lenguaje. Ei nifto

acude a ia terapia semanaimente y puede ser el tratamiento en forma individual o grupal.

Por otra parte hay nifios que presentan faita de integracion del esquema corpora,
torpeza motora, equilibrio inestable, lateralidad no definida, alteracién en coordinacién ojo-
mano. La finalidad de este programa es el darle al nifio la posibilidad de usar su propio
cuerpo al moverse con precisidn y ritmo lo cual le dejard adaptarse a nuevas situaciones y
aumente la seguridad de si mismo. Dichio programa esta a cargo de un especialista en

trastomos neuromatores. La atencién se proporciona en forma individual y/o grupal.

Asf como también hay niflos que presentan problemas emocionales y/o de relacién
o de dinfmica familiar . La finalidad que tiene este programa es que, el psicélogo a través
de |a técnica del juego haga que el niflo supere su problemética, logre seguridad en si
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mismo y se integre a su medio social, escolar y familiar, Dicho programa esta a cargo de un
psicélogo y la atencidn se proporciona en forma individual o en pequefos grupos en

sesiones semanales.

Dichos programas anteriormente descritos se aplican a los nifios que preuntaq
problemas en todas ias areas anteriormente dichas por lo cual van a presentar disminucién
en su capacidad de atencién, memoria, bajo nivel de comprensién, fallas articulatorias,
pobre vocabuilario, dificultad en coordinacién motora gruesa y/o fina y problemas para
integrarse al grupo. 'Por 1o cual el nifio requeriria de un programa de estimulacién multiple.
En dicho programa se trabaja en grupos de 20 nifios y la maestra en cargada de éste es
una maestra especialista en problemas de aprendizaje. Asi como también los nifios asisten
al grupo diariamente en el horario correspondiente al Jardin de nifios por {o cual se da de
baja al Plantel al que asistfan, también se les proporciona a los padres de familia
orientacién psicopedagégica cuya finalidad es darles a conocer los avances logrados asf

como la forma en la cual pueden estimular a sus hijos.

Para concluir la finalidad que tienen estos centro es el de atender la problematica

que presenta el nifio y conseguir su integracion al medio escolar, social, y familiar.

Par otra parte algunos investigadores se han interesado en desarrollar programas

para tratar a nifios con problemas de aprendizaje los cuales se han realizado en México.

Vargas (19¢ .) lievo a cabo un investigacion con el objetivo de que un grupo de
nifos con problemas de aprendizsje de una zona urbana marginada, lograran rehabilitarse
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en las dreas de esquema corporal, psicomotricidad y nociones espacisies. La muestra fue
de (3 nifics, los cuales pertenecian al grhpo que solicitd atencién peicolégica en la Clinica
Estedo &e México de ia ENEP Zaragoza, tenfan un coeficiente intelectua! 70-89, edad 5-9
afios, presentaban problemas en su desempefio escolar, asistian a ciases de instruccidn
pﬁ;naria en el turno vespertino y habitantes de ia Ciudad Nezahuaicoyotl. La aplicacion

experimental se efectud se efectud en tres fases: Pratest, intervencidn y postest. En (a fase
de Pretest sa realizd 1a seleccion de la muestra, mediante la aplicacién individual una
entrevista y !a prueba de inteligencia de Terman Merrill, una ve2 que los sujetos fueron
considerados para formar parte de la muestra se continud con |a aplicacién de la bateria de
pruebas: La prueba de inteligencia Terman Merrill, curva orientada de Borel, Método de
Evaluscién de la Percepcidn visual de Marianne Frostig, Esquema corporal de Satamback y
Berges, Prueba de Habilidades Psicolinguisticas (ITPA) y ia prueba de Lectoescritura

elabcrads por alumnos de la ENEP Zaragoza. Las pruebas utilizadss para ia investigacion

global dei programa fueron Terman Merrilt y Esquema corporal. Se formaron 3 equipos y se

coiccarsn 2l a2ar 2 Ics Mifios y caca mesa se encontraba supervisada por 3 pasantes en
psicologia ura e ellas era monitor ; las otras 2 eran registradores. Se prosiguié con la
aplicacién gel crograma , se realizé  en la siguiente secuencia: Esquema corporal,

nociones espaciales y motniciaza.

Se utilizo refcrzamiento social y sistema ce economia de fichas consistié en que a
o8 niftos se}'et daca fricies y después ios cambiaban por fichas de colores que tenian un
valor especifico. Al conciur cada uno de (os Drogramas se realizd una evaluacion con el
propdsito de conocer & dominic aicanzado y hubo ia necesidad de poner actividades de
fepaso. sin embargo ef pvogﬁml de motricidad por falta de tiempo no Pudo conckuires.
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Posteriormente en el postest se aplicaron las pruebas que se utilizaron en el pretest. Con
respecto a los fesuitados oblenidos se concluye que la estimulacion que recibieron los
.. nifios ayudo en el desempefio de sus actividades escolares, por la amplia estimulacion que
recibieran, por lo cual se puede abservar a través de fa comparacién de los resultados

obtenidos antes y después del entrenamiento.

£n dicho programa se utilizo un modelo conductista ya que se usaron reforzamiento
social y sistema de economfa de fichas, el cual consistié en darle frijoles y que segun el
numero de éstos que obtuvieran en cada actividad se cambiaba por una ficha de colores

que tenia un valor especlfico y se intercamblaba por un juguete.

Asi como las dreas que se trabajaron fue: el esquema corporal, nociones espaciales
y motricidad fina y gruesa. Dichas dreas se encuentran afectadas en nifios con problemas
de aprendizaje por lo'cual se tuvieron que trabajar para reforzar estas dreas. Ya que Mercer
( 1987) menciona que una de las caracteristicas de los nifios con problemas de aprendizaje

es que presentan trastornos motores y trastornos peméptuales.

Asf como también Trueba y Rodriguez ( 1983) aplicaron un programa con el objetivo
de rehabilitar fos procesos psicolingufsticos disminuidos en un grupo de nifos de la Ciud;d
de Nezéhualcayotl como zana marginada, con problemas de aprendizaje. Su muestra fue
de 13 nifos los cuales acudian a ia Clinica del Estado de México ubicada en la Ciudad
Nezahualcoyotl, tenfan un_nivel de inteligencia 70-80, su edad era de § a 9 afios,

" presentaban problemas de aprendizaje y asistfan a clases en su escuela regularmente en el
tumo vespertino y eran habitantes de la Ciudad Nezahualcoyoll. Se utilizaron 3 frases y
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fueron Pretest, Intervencién, Postest. En la fase de pretest se aplicaron las pruebas
psicol6gicas Terman, Frostig, Esquema Corporal, Curvas Orientadas de Borel, Pruebas de
habilidades Psicalinguisticas y una prueba de lecto-escritura y aritmética y se utilizaron para
la seleccién de la muestra asi como para la medicidn de la ejecucion de entrada de cada
sujeto. Aunque se aplicé toda (a baterfa solo se consideraron como pretest y postest ia
prueba de lllinois Est of Psicholinguistics Abilities y el Terman Merrill. Una vez que se
termino de evaluar se dieron 2 semanas en las cuales fueron de adaptacion tanto para los
aplicadores como para los nifics, en las cuales se realizaron actividades similares a las que
se aplicarian en el programa. Posteriormente se prosiguié al empleo del programa de
lengusje oral , el cual cubri6 § dreas de habilidades Psicolingtisticas y son: recepcion
auditiva, recepcion auditiva , recepcion visual, asociacidn auditiva, asociacién visual y
expresion oral. Todas estas de aplicaron durante media hora por semana. El primer dia de
la semana se aplicé recepcién auditiva y visual . EI tercer dia se aplicé asociacién visual y
auditiva y el Gtimo dia expresién oral. Se formaron 3 equipos y se repartieron al azar a fos
nifos y se les asigno un monitor y registradot. Se utilizé reforzamiento social y econom{a de
fichas el cual consistio en que reciblan frijoles por cada actividad y después eran cambiados
por una ficha de color el cual tenfa un valor especifico y posteriormente era intercambiado
por un juguete. Al concluir el programa se paso a la fase de postest en la cual se aplicaron
las mismas pruebas que en el pretest. Con respecto a los resultados se concluye que
fueron positivos y que se debla a su programa. Asi como también que otro factor que
indicaba la efectividad del programa, fue al finalizar cada programa los nifios obtenfan
porcentajes aftos.
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En dicho programa se utiizo un modelo conductista ya que se usaron un
reforzamiento social y un sistema de economla de fichas el cual consistié en darle friiolés en
cada actividad , los cuales eran cambiados por fichas y pasteriormente intercambiados por
fichas de colores que tenfan un valor especifico , después se intercambiaban por un

juguete.

Las &reas que se trabajaron en este programa fueron: las areas de habilfdades
psicolingaisticas como recepcion auditiva, recepcién visual, asociacion visual y expresion
oral. Las cuales se encontrarian colocadas dentro de la caracteristica de trastomo de
simbolizacion que propane Myers y Hammill (1990). Dicho trastorno lo menciona como uno

de los rasgos que presentan nifios con dificultades de aprendizaje.

Los nifios que presentan problemas de aprendizaje y son diagnosticados as/ como
canalizados a un tratamiento, en & cual se entrenen dichas &reas que se encuentren
afectadas, tiene la oportunidad de superar dicha problemética y poder cursar una
escolaridad sin tropiezos y frustraciones. Asi como tener un buen autoconcepto y poderse

relacionar mejor con sus companieros.
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4.2- BASES TEORICAS PARA LA ELABORACION DE PROGRAMAS DE
INTERVENCION

Es muy importante tomar en cuenta que para el disefio e implementacién de un
programa para nifios que presentan dificultades en el aprendizaje deben de seguirse ciertos
lineamientos por una parte el The National Joint Committee on Learning Disabilities (I988)
propone los siguientes recomendaciones a los profesionales quienes trabajan con nihos

incapacitados cuando elaboran e implementan gprogramas. ,

El (NJCLD) recomienda que se realice una valoracién de necesidades de los
estudiantes y del personal profesional { como son directores, maestros). Cuando es
adecuado la planeacién e implementacion del programa debe incluir a padres y
estudiantes, as/ como también menciona que en (a seleccion de el profesional que va
realizar el programa debe conocer las metas especlficas y objetivos de los participantes, 'asl .

como también que el programa sea interdisciplinario

El desarrollo e implementacidn de programas también deben de considerar, [a

{ocalizacion geografica, el tiempo de viaje .

Por otra parte Martinez (1988) nos menciona que para poder faciiitar la efaboracién

de un programa de intervencion nos debemos de plantear las siguientes interrogantes:

- ¢ Para qué? Esta pregunta se refiere a las metas y objetivos que se pretender alcanzar

mediante Ja aplicacién del programa.
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- ¢ Por qué? Se refiere a las razones que justifican el objetivo de! programa.

- De dénde partir? Se refiere a que identifique los repertarios con los cuales cuenta el

sujeto que son indispensables para iniciar el tratamiento,

- ¢ C6mo? Son las técnicas y/o procedimientos que se van a utilizar para alcanzar los

objetivos descritos.
- ¢ Con qué? Son los recursos materiales que se necesitan para realizar el programa.

- ¢ Cufindo? Esto implica que se establezca con anterioridad un tiempo aproximado para
su realizacién, con el fin de que la programacion se adapte con el fin de que ia
programacion se adapte al perlodo con el que cuenta, y no se determinen metas que no se

puedan llegar a alcanzar por falta de tiempo.

Es muy imporntante que cuando se elabore un programa éste se muestre en forma
escrita, para obtener un documento que sea Utif como gula para la aplicacién del programa,

asi como también que otras personas interesadas pueden conocerio detalladamente.

Otro punto muy importante que debe de tomarse en cuenta al elaborar el programa
es que éste debe de tener las siguientes caracteristicas:
- Daba ser claro y preciso.- Se refiere a que cada uno de los elementos que forman el

programa debe ser redactado de manera clara y sencilla, evitando que éstos se describan
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en términos de vaguedad y generalidad, io cual puede conducir a una mala interpretacion

asl como también evitarle expresar redundancia, complejas ¢ ambiguas.

--Ordenado.- Se refiere a los elementos de los que consta el programa deben de

organizarse de tal modo que hagan que este sea comprensivo y completo.

Es conveniente que se retinan estas caracteristicas con el fin de que cualquier
persona que lo lea entienda el proposito, y el procedimiento que se emplearia, que
necesariamente haya intervenido en su elaboracion.

Asl como el plan de accién del programa debe ser:

-Viable.- Se reflere a que pueden reafizarse con los recursos con los que se cuenta.

-Efectivo.- Es cuando el proceso de pianeacién es apropiado y cuando la ejecucién del

plan fteva al logro de los objetivos propuestos.

-Relevante.- En las medidas en que resulta resuelve un probiema importante para él o {os

sujetos atendidos.



Con respecto a los elementes de que consta el programa de intervencién son:

-Datos de identificacion

-Planteamiento del problema

-Conductas precurrentes y repertarios de entrada‘
-Objetivos '

-Método

-Evaluacion

-Cronograma

A continuacidn explicaremas en que consiste cada uUno de los elementos

anteriormente dichos.

-DATOS DE IDENTIFICACION.- En éste se incluyen el nombre de, Ia o las personas que
hicieron el programa, el nombre de el o los sujetos a quienes se le aplicard, y la fecha de
elaboracién. Es muy importante que no falten estos datos ya que entorpecen fa labor del
instructor encargado asl como la identificacién del responsable y del sujeto de dicho

programa.

-PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA - Nos sirve de referencia para dar un contexto al
programa, vincular la magnitud del problema, las metas y actividades propuestas en el
programa para solucionario asl como clasificar la o las dreas en que se intervendra. Se
debe definir € problema en términos objetivos, asi como describir al sujeto de forma general
la, edad, sexo, nivel socioecondmico, aspecto fisico, problemas organicos y / o psicoldgicos.
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También incluir las &reas de intervencién en las cuales nos referiremos a las dreas
conductuales que presentan déficit y han sido elegidas para que el tratamiento incida en
ellas, no por ello quiere decir que sean dreas més problematicas ya que las areas en las

que se incide se realiza en base a un criteria y al grada de déficit.

- CONDUCTAS_PRECURRENTES Y REPERYORIO QE ENYRADA - {as conductas
precurrentes se reficre a las que el sujeto debe saber hacer para poder cumplir con el
programa. Cuando se aplica el programa sin tomar en cupnta éstos aspectos se tiene el
riesgo de reatizar el programa con serias deficiencias ya que éste no se adecuard a las
caracteristicas del sujeto. Otro punto importante es el repertorio de entrada el cual se refiere
a lo que el sujeto sabe hacer previo al programa, por lo cual son las conductas que tiene el

sujeto que pueden o no ser relevantes par el repertorio que se quiere ensefiar.

Es importante que se tomen en cuenta estos 2 elementos al desarrollar el programa
ya que nos evitamos dificultades, por lo que se tiene claramente identificado lo que hace el
sujeto y ,lo que es necesario que haga para poder intervenir con éxito as/ como facilite al

sujeto la adquisicion de los repertorios a partir de lo que sabe hacer.

Existen ciertos lineamientos para (2 descripcion de los repertorios de entrada los

cuales son:

-Sefiaiar las conductas o dreas en las que el sujeto tuvo alftos porcentajes ( 80% o mds) en

la evaluacion diagnéstica y que se juzguen relevantes para el programa.
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-Investigué sl la parte del cuerpo involucrada en las respuestas necesarias en el programa

no se encuentran lesionados.

Asl como también hay lineamientas para desarrollar las conductas precurrentes:

-Para establecer las conductas recusrentes intente contestar las siguientes preguntas :

¢ Qué requiere el sujeto saber para aplicar el programa?

-Diga cada uno de los elementos que responda a la pregunta anterior sin importar que

conducta o habilidades se digan en el apartado de repertorio de entrada.

-Comprobar si las habilidades o conductas precurrentes ya se encuentran en el repertorio

de! sujeto y si no la tiene se debe incluir como la primera en lograr en los objetivos de su

programa.

-OBJETIVOS - Es uno de los puntos en la programacién, ya que éstos condicionan la
realizacién de los restantes compaonentes del programa. Para la elaboracién de los objetivos

sean establecido como necesarios los siguientes elementos:

-Sujeto.- Se refiere a que el objetivo debe estar basado en el sujeto que es quien ha de

realizar la conducta dicha en el objetivo.



-Conducta.- Se refiere a Iz aclividad que realiza e! sujeto como manifestacién, del logro del
objetivo. Se recomienda usar un verbo en forma activa que haga referencia a conductas

observables.

-Nive! minimo de eficacia o criterio de ejecucién.- Es el nivel de precisién con el que el
sujeto debe de realizar la conducta determinada en el objetivo. El criterio de eficacia a nivel
cuantitativo en el que se especifican las dimensiones de fa conducta y el criterio de

eficiencia a nivel cualitativo es el que se especifica la forma de la conducta.

-Condiciones de realizacién.- La conducta propuesta en el objetivo varias veces debe

realizar en consideraciones especlificas.
Por su generalidad los objetives se dividen en:

-Los objetivos Generales.- Se refiere a {as conductas mas amplias que se espera desarrofiar

con un programa.

-Los objetivos intermedios .- indican los fines que se pretenden para cada 4rea, habilidad ,

fase o poblacién del programa. Provienen de los abjetivos generales.
-Los objetivos especificos.- Se refieren a pequefias unidades de aprendizaje que serdn
superadas por el sujeto graduaimente. Provienen de loe objetivos intermedios en caso de

que existan si no de los objetivos generales. Debe hacerse uso de verbos referidos a
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conductas observables, El nimero de objetivos especificos se establecera por el nimero de

dreas, habilidades o fases que se hayan determinado abordar y de 1a dificultad de éstas.

A continuacldn explicaremos cuales son los lineamientos que se deben de seguir

para la elaboracién de objetivos:

- Los objetivos generales se determinan contestando a ia siguiente pregunta ¢ En general,
que habilidades o conductas necesitan el o los sujetos para tener un buen repertorio
adaptativo que les deje desenvolverse con mayores posibilidad de éxito en su medio

ambiente?.

-En los abjetivos generales se puede enunciar mas de un proposito o meta.

Asf como también considerar el tiempo y 1as condiciones de que dispone para lograr

{os objetivos propuestos.

-Debe de tomarse camo punto de partida el o las dreas en las que se determiné trabajar

con respecto al diagnéstico realizado.

-Expresar el objetivo con el nivel aprapiado de generalidad, por lo tanto el objetivo generat

que incluya {os objetivos intermedios y especificos.

Para elaborar los objetivos intermedics debe de tomarse como punto de partida los
objetivos generales as! como expresar un objetiva intesmedio por cada una de las areas que
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se abordardn. Si se cligié una sola drea exprese los objetivos intermedios para cada

subdrea.

Los lineamientos para elabarar los objetivos especificos son los siguientes:

-Debe de tomar como punto de partida el objetivo general si hay los correspondientes a

objetivos intermedios.

-Exprese los objetivos en términos de la conducta que ejecutard el sujeto y no de las

actividades que realizara el experimentador.

-Use verbos activos que muestran la conducta que debe manifestar para el objetivo se

cumpla.

-Exprese los objetivos con precisién, usando términos que tengan un solo significado.

-En cada objetivo exprese una sola conducta.

-Diga el nivel de ejecucién que pretende lograr.

-Diga ias condiciones en que debera realizaria.
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miToRo

En éste se incluyen 3 apartados que son: Escenario, Materiales y Procedimiento.

Explicaremos a continuacién en que consiste cada una de elias.

EBCENARIO - Se describe el o los lugares en los que se realizara las actividades del

programa.

Los requisitos que deben tener éstos lugares son:

-lluminacién y ventilacién adecuada.
-Espacio suficiente

-Comodidad para ef expetimentar y el sujeto.
-Disponibilidad del material que se emplee,

-Que no exista ruido u otros estimulos distractores.

Estds condiciones deben de hacerse lo posible por conseguidas con el fin de

optimizar las aplicacién del programa.
MATERIALES

Se le solicitara que describa el material que se va utilizar para que de antemano se
elabore, disefie o bien se elija el material pertinente evitando en lo posible que se improvise
o elatore el material en el momento. Asi como también por alguna causa llega a faltar el
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experimentador y otra persona esté dispuesta a ayudarle disponga del material que esta en

funcion de las actividades planeadas o para la réplica del programa.

Al realizar la descripcién del material éste debe ser [0 mas especifica atendiendo a

los siguientes caracter(sticas:

-Cantidad de material
~Tamafio flsico del mismo
-Cualidades dei material

-Cuando se trate de aparatos mencionar la marca, modelo y fabrica.

Se recomienda que para que el inventario de su material sea completo se debe:

- En listar el material para cada drea o frase que se deterrnine.

-Al expresar sus actividades, simultaneamente anote lo que vaya necesitando, no interesa
que se repita, luego se efiminara.

-Averigue en el mercado el material que necesita si no lo encuentra, diséfelo y elaborelo.

-Disponga su material con tiempo.

EROCEDIMIENTO

Es e conjunto de acciones que se realiza en un escenario, con determinado
material y sobre ciertos sujetos y que tienden a provocar cambios predeterminados en el
comportamiento.
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Estos conjuntos de acciones que se planean en el“Brocedimiento pueden ser de 2

tipos: las acciones bdsicas y las acciones complementarias.

- las acciones basicas.- Estdn directamente orientadas a la modificacion del

comportamiento, expresadas como punto central en ios objetivos.

- Las actividades complementarias.- Son las actividades que apoyan a la modificacién del
comportamiento de las actividades basicas como es la motivacion dei sujeto y de

generalizacién , mantenimiento de la conducta desarroilada.

En ias acciones basicas y complementarias se incluyen en el procedimiento suelen

estar inspiradas en ciertas técnicas tomadas de una o varias corrientes psicolégicas o de

algun sistema psicopedagdgico.

Al redactar el procedimiento se debe tener especial cuidado de que sea de manera
clara, ordenada y exhaustiva, asl como en la descripcién de procedimientos, técnicas o
acclones es importante que se exprese el criterio requerido para que el sujeto avance de
cada paso al siguiente del programa. Se debe de indicar la forma en que se actuara si el

sujeto da una respuesta inadecuada con respecto a lo esperado.

-EYALUAGION

€5 un proceso sistematico en el cual se establece y valora el grado de eficiencia con
e que se a logrado las metas y objetivos de un programa determinado.
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La evaluacién se divide en: En Evaluacién diagnéstica, formativa y final.
- La evaluacién Diagndstica.- Estd evaluacion se realiza al inicio de un programa y su

funcién es ef de establecer el repertorio de entrada.

-La evaluacién formativa.- Es ia que se realiza durante el desarrollo de un programa con el
fin de asegurar la eficiencia del mismo y éste ﬁos dard una retroalimentacién o informacion
de si el programa esta siendo o no efectivo y en que grado. Asl como también nos sirve
para precisar continuamente, el avance dei sujeto con el que se trabaja, para realizar la
evaluacién es conveniente que se base en los objetivos que hasta el momento se hayan
realizado, para que de éstos se puedan derivar los contenidos que van a evaluar y los
medios que se utilizaron para realizar son disehados con respecto al contenido que se

pretende evaluar.

Es muy importante que en la descripcién de estas evaluaciones se tome en cuenta

los siguientes puntos:

-Momentos en que realiza la evaluacién

-Aspecto que se evalla

-Condiciones que se manejardn

-No se debe de retroalimentar al sujeto durante la evaluacién

-Describir y anexar los instrumentos que se utilizaran para la evaluacién

Cuando se estan planeando la manera de realizar la evaluacion formativa se sugiere:

ESTA TESS Re DESE
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-Que Ias evaluaciones se distribuyan a lo largo del programa.
-Que se base en los criterios determinados en el objetivos
-Que no sea muy exhaustiva, con respecto al contenida de fos instrumentos.

-Preparar evaluaciones para cada drea

Una actividad que puede resultar muy Gtil para completar la evaluacion formativa es
Ia actividad de registro.

-EVALUACION FINAL
Es Ia evaluacion que se reaiiza al terminar un programa o curso con el objeto de

constatar el alcance de los objetivos propuestos.
Los lineamientos para la elaboracion de la evaluacion final son los siglientes:

-Consulte los instrumentos utilizados en la evaluacién de diagnéstico, y establezca si dicho

instrumento requiere ser modificada o bien disefiar uno.

-Especificar fas instrucciones y condiciones que se manejardn en la aplicacién det

instrumento.

-Consulie la evaluacién formativa de ja que puede generalizarse muchas sugerencias a
este apartado.
SRONOGRAMA
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Es el contemplar tentativamente el tiempo que se utilizard para cada uno de fos

objetivas en los que se realizaran las diferentes actividades.
- Las sugerencias que dan para (a efaboracién del cronograma son:

- Cronogramar por perfodos con fecha de iniqio y término de estos ya sea por objetivo o

actividades
- Use periodos de tiempo que no sean ni demasiado corto ni demasiado largo y
cronogramar por dia puede resultar muy minucioso, sin embargo cronogramar entre

petiodos de 1 a 2 semanas suele ser mas conveniente.

- Algunos factores que se tienen que tomar en cuenta para determinar el tiempo que se

asignara a los objetivos o actividades son los siguientes.
- Complejidad de las actividades

-Tiernpo asignado al trabajo

-Prabable ritmo de avance det nifo.

Vemos la importancia de tener los lineamientos para poder elaborar un programa asi

como !os puntos de que deben incluir en un programa para poder garantizar su efectividad



como que cubra con los requisitos que se requieren para poder implementar un programa

de intervencion .

Tannahauser, Rincén y Feldaman ( 1980) propone fas siguientes fundamentos
tedricos para la estructuracion de un programa, tomando en cuenta el fugar en donde se
lleva acabo dicho programa que también es un factor muy importante que se debe de tomar

en cuenta para la implementacion de un programa. Los cuales son los siguientes;

.- Intregraci6n de los factores ambientales.- ulilizacién de los muebles dispenibles, como
pupitres, mesas, pizarrones, asi como también estos se acamodan de tal manera que se
crea un centro de estudio.

2.- Agrupacién de los niftos.- Cuando la tarea se realiza de manera grupal el grupo de
nifios no debe ser mayor de § especialmente en los primeros niveles de trabajo y en los
niveles mas avanzados se puede trabajar con 7 nifios y los; nifios estardn ubicados lo
suficientemente cerca del maestro pero que haya una distancia considerable entre cada

nifo.

3.- Se colocaran de forma que se eviten distracciones y de que cada nifio tenga méximo

aislamiento.

4.- Preparacion de materiales de trabajo.- Los matetiales son jos que se vayan deben
estar listos en orden antes de que los nifos lleguen.
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§.- Pautas de ordenamiento.- Desde el momento que el nifio entra al lugar de trabajo todos

las actividades siempre se hacen en el misma lugar, orden.

6.- Interaccién del nifto, sus materiales y tareas .- Cuando el nifio llegue af aula su primer
tarea estara preparada sobre su mesa, asl como debe iniciar su trabajo inmediatamente. Se
fe debe de proporcionar al hifio una cantidad de material que no sea excesivo ya que

podrian saturar su posibilidad de atencién.

7.- Personal auxiliar para la tarea de! maestro.- La presencia de un ayudante cuando se
trabaja de manera grupai es muy Util-ya que este puede encargarse de distribuir el material,
cuidar su ordenamiento, controlar determinadas actividades asignadas por el maestro,
acudir al llamado de un niflo cuando el maestro se encuentra ocupado y dicho ayudante

puede ser estudiante, profesional o especialista.

8.- Reduccién del estimulo ambiental.- Debe cuidar que en el aula de trabajo haya

estimulos que causen dispersidn, o cual se puede reducir tomando las siguientes

medidas:

a) Que el color de las paredes, piso, muebles ng sean colores contrastantes.
b) Qué el tamafio del aula no sea ni demasiado grande ni muy pequefio.

c) Que el aula este desprovista de posibles estimulos. ‘
d) Las ventanas deberadn ser de v»dnoopaoo T
e) Reducir ruidos extemos
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1} El material que no sea utilizado para Ia tarea debe ser eliminado de la vista del nifio,
@) En el aula solo debe haber los muebles necesarios

h) Minimizar las interrupciones de trabajo con el nifto.
9.- Diagrama de un gabinete de trabajo individualizado

a) La mesa que utilizara el nifo puede girar para enfrentar el pizarrén,

b) Debe existir un bafio cercano

c) El escritorio del maestro puede ser utilizado por nifios mayores, asl como el especialista
debe calcular los movimientos méas frecuentes que realizard el y el nifio para colocar los
muebles para que haya espacio suficiente entre mesas, siilas etc, el nifio debe tomar el

material necesario y ordenario , guardario al terminar.
Diagrama de una aula para trabajo grupal .

Puede haber un sector de cublculos y un sector de trabajo grupal. En el sector de
cublculos.- El nifto no debe permanecer mas de 40 a 45 minutos, las medidas de los
cublculos deben ser las siguientes 93 x 93 x 2.13 cm de alto y los tabiques separados que
sobrepasen IS 'o 20 cm la espalda de! nifio, la mesa y la silla deben ser firmes para evitar
que se muevan, debe haber un espacio amplio entre la mesa y el tabique separador para

. permitir @l paso al maestro y ai nifio.
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La funcién det sector de trabajo grupal .- Las mesetas de los nifios son en forma de
trapecio y el nifio se sentard frente a la base mayor y se acomodara en forma de semicirculo

6 nifios y el maestro se ubicara en el centro.
Can respecto a la Relacién especialista- nifio.

I.- Actitud del especialista.- Debe demostrar interés y respeto por el nific, asi como alegria

cuando hace algo bien.

2.- Gula dada al nifto.- El especialista explica al nifto como debe de realizar cada actividad
lo ayuda a repetir correctamente el ejercicio. Tan pronto como el nifto haya asimilado los
conocimientos le da un segundo ejemplo del mismo material y de igual nivel de diﬁcuttad_y
cuando ve el especialista que el nifio tiene dificuitad para realizar la actividad el debe

trabajar individualmente con el nifio.
Con las gulas que dan Martinez (1988) y Tannauser y Colbs ( 1980) tenemos las

bases para poder elaborar un programa de intervencién, el cual nos va ser de mucha

utifidad para poder ayudar a reforzar a nifios que requieran de éste.
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CAPITULO §

METODOLOGIA



5.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Al realizar 1a revisign de investigaciones naos dimos cuenta de fa necesidad de la elaboracion
de un programa después de haber realizado fa deteccién ya que es importante que el
psicdlogo no se quede a un nivel diagnéstico, sino que de alternativas para corregir los
problemas de aprendizaje por o cual surgen otras interrogantes.

¢ Se puede detectar los problemas de aprendizaje en nivel preescolar?

¢Pueden ser tratados los problemas de aprendizaje en el nivel preescotar?

§.2 OBJETIVOS

A. Detectar a los niffos que presentan problemas de aprendizaje a través de una escala de

observacion.

8. Evaluar a través de la aplicacién de una baterfa de pruebas psicolégicas en 1a dreas en

tas que se presentan problemas.

C. Elaborar un programa de intervencién de acuerdo a las dreas en las que se presenta

dificultad.



8.3 HIPOTESIS

H1 T El Estimular el discernimiento de figuras, el reconocimiento de figuras geométricas, (a
diferencia de la rotacién en serie, el copiar modelos, resolver laberintos, el identificar partes

fattantes , figura humana, favorecen Ia percepcion visual.
H2 T EI reforzar la diferencia entre derecha e izquierda favorece a la lateralidad
H3 T EI estimular a recordar lo que se le dice favorece a la memoria.

H4 T EI estimular e! vocabuiario, fa identificacion de semejanzas y la comprensién

favorecen al lenguaje.

H5 T EI reforzar el rebote de la peiota, el pegar justo en el blanco con una o ambas
mangs, el pegarle a los boliches, el brincar en un solo pie, el patear la pelota con un pie y
pararla con el otro y aventar la pelota con las piemas favorece a la actividad muscular

gruesa.

§.4 SUJETOS

2 nifas y 5 nifios de 5 anos de 2o. afio de preescolar de un Jardin de Nifios Oficial de turno
matutino.
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Ademés que contaron con las siguientes caracteristicas:
- Fueron nifios que asistlan regularmente a 1a escuela
-Obtuvieron un Ci Normal 6 Limitrofe
-Presentaron dificuitad en una o mas areas necesarias para la adquisicién del aprendizaje.
SSINSTRUMENTOS
Estos consistieron basicamente en 4 test y una escala de observacién los cuales fueron:

*TESTWPPSI

Esta prueba tuvo la funcién de darnos un Ci asf como también ver como se

encontraba el nifio en cada uno de los subtest en relacién a su edad.

Es una escala de inteligencia para niveles Preescolar y Primario consta de il

subescalas : 6 verbales y 5 de ejecucion.

Subescalas verbales Subescalas de ejecucién
Informacion Casa de Animales
Vocabuiario Fig. Incompletas
Aritmética Laberintos
Semejanzas Disefios geométricos
Comprensién Disefios con prismas
Frases



Se aplica intercalando las subescalas verbal y la ejecucion. En el manual se
encuentran as instrucciones de aplicacién de cada uno de los subtest asf como cuando

descontinuar y como calificario y las tablas para sacar ef Ci.

* TEST FROSTIG

Esta prueba tuvo ia funcidn de darnos un Ci perceptual asi como en cada prueba

nos da la edad de desarroilo del nifio.

El método de evaluacidn de la percepcién visual se encuentra integrado por §

pruebas las cuales son:

PRUEBA 1 Coordinacién motora de los ojos
PRUEBA 2 Discernimiento de figuras
PRUEBA 3 Constancia de formas
PRUEBA 4 Posicion en el espacio
PRUEBA 5 Relaciones Espaciales

El manual se encuentra las instrucciones para cada prueba asf como la calificacién

- de los reactivos y las tablas para sacar el Cl y la edad de desarrolio de cada prueba.
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* PRUEBA GRAFICA DE ORGANIZACION PERCEPTIVA DE SANTUCCI.
La funcién de estd prueba fue detectar dificultad perceptiva.

Esta prueba consta de 9 tarjetas con diseflos geométricas impresas en negro, en laminas
de cartulina blanca. Se administra en forma individual y se e pide que fas copie en una hoja

blanca de tamafio 2i cm X 13.5cm.
* ESCALA DE MC. CARTHY

Esta escala nos sefvio para poder examinar la orientacién, memoria y coordinacion

motora gruesa.

De esta escala se aplicaron Unicamente las siguientes pruebas, ya que no se .

contaba can todo el material de la prueba.
Las pruebas que se aplicaron fueron las siguientes:

ORIENTACION DER-IZQ
COORDINACION DEL PIE
COORDINACION DEL BRAZO
DIBUJO DE UN NIO
CONTANDO Y CLASIFICANDO
MEMORIA DE NUMEROS



* ESCALA DE OBSERVACION PARA LA DETECCION DE PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE ( Maclias Valdés G. y Colbs en Martinez 1988),

Esta escala tuvo la funcidn de detectar a ios nifios que presentan problemas en el

d4rea de coordinacién motora, memoria, lenguaje.

Esta escala midi6 el area de coordinacibn motora, ia lecto-escritura, atencién,
memoria, audicién, lenguaje, emocional y conductual. Los reactivos que no se aplicaron
fueron el drea de lecto-escritura, emaocional y conductual.

La escala constd de 30 reactivos los cuales se contestaron con una escala que va
de 0 que corresponde a hunca a I8 que fue muy frecuentemente. Se obtuvo el puntaje de
cada reactivo.

5.8 VARIABLES
Las variables que se utilizaron en esté investigacién fueron:

Variable independiente: Diagnéstica y entrenamiento en habilidades por dreas

Varisble dependiente: Ejecucion en las dreas
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5.7 DEFINICION DE TERMINOS

Coordinacién Visomotora.- Es (a capacidad de dibujar lineas continuas rectas, curvas o
anguladas entre limites de amplitud diversa, o de dibujar lineas de un punto a otro sin

lineas directrices. ( Cit. en Frostig y Muller 1986).

Percepcion figura fondo.- Es la capacidad de aislar desde el punto de vista dptico las
figuras respecto de un fondo estructurado en.forma progresivamente mas compleja . Se

utilizan formas que se superponen y se "esconden". ( Cit en Frostigy Muller 1986).

Constancias de formas.- La capacidad de reconocer figuras geométricas representadas
en diversos tamanos, sombreados, érdenes y posiciones en el espacio, asl como de
diferenciarias de figuras geométricas parecidas. Se utilizan cfrculos, cuadrados, rectangulos

y elipses. ( Cit en Frostig y Muller 1986).

Parcepcién de la posicion en el espacio.- La capacidad de diferenciacién de figuras

rotadas y giradas que se presentan por serie. Se utilizan dibujos esquematicos que

representan objetos conocidos. ( Cit en Frostig y Muller 1986).

Resolucién de Laberintos.- La capacidad de planeacién asi como de coordinacién

visomotora. ( Cit en Kauffman (982). .



Identificacién de partes faltantes.- Capacidad de discriminar los detalles. { Cit en

Portuondo {977).

Lateralidad.- Dominio funcional de un lado del cuerpo sobre el otro. El predominio del
hemisferio izquierdo se traduce por Ja condicién diestra, el del hemisferio derecho por la de
2zurdera. ( Cit en S&nchez 1985). Asi como fa discriminacién derecha-izquierda se refiere a la
capacidad para distinguir la derecha de la izquierda. Esta capacidad varfa en complejidad
desde la tarea sencilla de sefalar la oreja derecha o e! ojo izquierdo propia hasta la
capacidad para colocar la mano derecha propia en una parte especifica del cuerpo de otra

persona. { Cit en Bakwin y Morris 1974).

Memoria.- Capacidad para evocar informacién previamente aprendida. ( Cit en Albizo

1987).

Vocabulario.- Segun Alicia Descoeudres el nimero de palabras que usa un individuo por
término- medio, en los ambientes papulares. Por otra parte también cor:lsiste en [a
presentacién oral de una lista de palabras que el examinado debe d.eﬁnir asl como el
numero de palabras bien definidas indica el dominio que el sujeto tiene del vocabulario. ( Cit

en Bela Székely (983).

Comprensién.- Proceso por €l cual el individuo conoce lo que se le comunica o estudia.
Asl como se le plantean situaciones a los sujetos en las qué debe expresar lo que debe

hacer para su resolucion. ( Cit en Albizo 1987).
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Semejanzas.- La capacidad de pesar abstractamente y puede ser apreciada
perfectamente los 3 niveles basicos de pensamiento: abstracto, funcional y concreto. ( Cit

en Portuondo 1976).

Coordinacién motora de pierna.- La ejecucion de tareas motoras en las cuales se

involucran las extremidades inferiores. { Cit en Manual de Mc Carthy ).

Coordinacién motora de brazo.- La ejecucién de targas motoras en las cuales se

involucran las extremidades superiores. ( cit en Manuai de Mc Carthy).

6.8 DISERO DE INVESTIGACION

Ei disefio experimental que se utilizé en dicha investigacién fue el diseflo de antes y

después de un solo grupo ( cit. en Amaugras {986).

6.9 -PROCEDIMIENTO

Se acudi6 al Jardin de Nifios "David Gutiérrez" , e cual se encuentra ubicado en
Xochimilco. Se conversé con la Directora del plantel para pedir autorizacién para lievar a
cabo la investigacion, asi como se le pianteo el objetivo de ésta, el cual era evitarle al nifio
futuros fracasos escolares. Se le comenté que se tenla interés en realizaria en nivel
preescolar para detectar problemas de aprendizaje a temprana edad y poderies dar un

tratamiento.



Una vez que acepté la Directora del plantel se llevo una carta de U.V.M. dirigida ala
Jefe de Sector Xochimilco en la cual fue solicitada la autorizacién para realizar dicha
investigacion en dicho Jardin de Nifos asf como se explicé el objetivo de la investigacidn,

el plan de trabajo que se realizé al igual que se le explicé a fa Directora del Plantel.

Una vez que las autoridades aceptaron la realizacién de la investigacién . Se
procedié a seleccionar a los 3 grupos de 20 de preescolar ya que estos tenfan la edad que
se requeria para realizar dicha investigacion. Posteriormente se les entreg6 a las maestras
una Escalade observacion para la deteccién y contestaron uno por cada nifo y se les dio
una semana para que la entregaran .Las instrucciones que se les dieron a las maestras
fueron que contestaran la Escala de Observacidn con mucho cuidado y que pusieran los
datos del nifo asli como rellenardn con l4piz el casillero con el numero que mejor
describiera la conducta del alumno dentro del saidn de clases tomando en cuenta de que la

escala va de 0 que cofresponde a nunca y [0 que serfa frecuentemente

A Ia semana de haber entregando las Escalas de Observacion se recogieron en el

Jardin de Niflos y se revisd que no faltard de contestar ningun reactivo.

Posteriormente se sumaron los puntajes de cada reactivo y los niftos que obtuvieron

puntaje superior a (30 fueron los niflos que se consideron detectados con problemas de

aprendizaje.

Se llevo a cabo una junta con los padres de familia de estos nifios y se les explicé
que se les habla dado a las maestras una Escala de observacion la cual contestaron uno
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por cada nifio y de los cuales sus hijos obtuvieron un puntaje arriba de 130 ef cual nos indica
que los niftos presentaban problemas en algunas dreas del aprendizaje, por lo cual se les
pldid autorizacion para aplicarles una evaluacion psicoldgica y se realizé dentro del horario
de clase. Cancluyendo dicha evaluacién se prosiguid a fa aplicacion de un programa el cual
constd de las siguientes areas: Motar gruesa, lenguaje y percepiual. Se les explicd que de
acuerdo a la drea o dreas que se presente dificuitad el nific Gnicamente fueron con las que
se trabajaron. Se les explict que dicho progra.ma se aplicaria después de Ja hora de clase

por lo que fue de 12:00 a .0Cp.m.

Una vez que los padres de familia aceptaron se prosiguié a la Evaluacién
Psicoldgica, la cual se realizé de manera individual y dentro del horario de clases y en
salén de cantos y juegos . Se llevo a cabo en 3 sesiones que no excedieron de 45 min.

Dicha evaluacitn se realiz6 en Septiembre de 1993.
as sesiones se organizaron de la siguiente manera:

-primera sesion se aplicara Frostig v fa prueba gréfica de Santucci
-segunda sesién se aplicara la mitad de Wppsi v la mitad de la Escala de Mc Carthy

-tercera sesién se aplicard la otra mitad del Wppsi y !a otra mitad del Mc Carthy

Pasteriormente se calificd cada una de las pruebas y se detecté cual era el 4rea o
las areas en las que se presento dificultad en cada uno de {os nifos.No a todos fos nifios

se les reforzaron las mismas areas, sino que fue en base en (as que presentaban dificuitad.



En et area perceptual se aplicaron los programas de discernimiento de figuras, el
reconocimiento de figuras geométricas, la diferencia de rotacién en serie, coplar modelos,

solucién de laberintos, identificacion de partes faltantes y figura humana.

Lateralidad se aplico el programa de diferenciar la derecha e izquierda y viscerversa.
£n memotia se trabajaron los programas de recordar una serie de dfgitos. En el areé
motora se abordaron los programas de coordinacion del brazo en el cual se realizaron las
siguientes actividades : rebotar la pelota, pegar justo en el blanco con una o ambas manos,
tirar los baliches. En coordinacién de la pierna fueron el brincar en un solo pie y en el mismo

lugar, patear la pelota con un pie - detenerla con el otro y aventar la pelota con los pies.

En lenguaje se aplicaron los programas de vacabulario, identificacion de semejanzas

y comprensién.

A continuacién se aplict el programa con el cual se empez6 en Octubre de 1993 y
se comenzé a trabajar con los nifios que presentaban problemas en el drea motora
gruesa, en la cual se trabajé coordinacion del brazo y de la pierna. Las cuales les fue
reforzada a los 7 sujetos. Los que obtuvieron el 80% de aciertos en 3 sesiones consecutivas
se dio por congluida dicha area. La perceptual, se dividié en percepcion visual, lateralidad,
memoria . En las cuales relaciones espaciales se les reforz6 al sujeto 2,3,4,5y 6. La
arientacion derecha izquierda se entrenoc en los 7 sujetos. Discernimiento de figuras en el
sujeto 4,5 y 7. Posicion en el espacio al sujeto 5. Figuras incompletas al sujeto 3 y 4. Figura
humana ai sujeto del 1 al 6. Constancia de formas al sujeto 4. Laberintos al sujeto 5.
Memoria de numeros al sujetc 1,2,3y 7,. Si obtenfan el 80% de aciertos en 3 sesiones
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En el 4rea perceptual se aplicaron los programas de discernimiento de figuras, el
reconocimiento de figuras geométricas, fa diferencia de rotacién en serie, copiar modelos,

solucién de faberintos, identificacién de partes faltantes y figura humana,

Lateralidad se aplict el programa de diferenciar {a derecha e izquierda y viscerversa.
£n memofia se trabajaron los programas de recordar una serie de digitos. En el are.a '
motora se abordaron los programas de coordinacién dej brazo en el cual se realizaron las
siguientes actividades : rebotar la pelota, pegar justo en el blanco con una o ambas manos,
tirar los boliches. En coordinacion de la pierna fueron el brincar en un solo pie y en el mismo

lugar, patear la pelota con un pie - detenerla con el otro y aventar la pelota con los pies.

En lenguaje se aplicaron los programas de vocabulario, identificacién de semejanzas

y comprension.

A continuacién se aplicé el programa con ef cual se empez6 en Octubre de 1993 y
se comenzé a trabajar con los nifos que presentaban problemas en el drea motora
gruesa, en la cual se trabajé coordinacién del brazo y de la pierna. Las cuales les fue
reforzada a los 7 sujetos. Los que obtuvieron el 80% de aciertos en 3 sesiones consecutivas
se dio por concluida dicha area. L.a perceptual, se dividié en percepcion visual, lateralidad,
memaria . En las cuales refaciones espaciales se les reforzé al sujeto 2,3,4,5y 6. La
orientacién derecha izquierda se entrenc en los 7 sujetos. Discernimiento de figuras en el
sujeto 4,5 y 7. Posicidn en el espacio al sujeto S. Figuras incompletas al sujeto 3 y 4. Figura
humana al sujeto del 1 al 6. Constancia de formas al sujeto 4. Laberintos al sujeto 5.
Memoria de nimeros al sujeto 1,23y 7,.  Si obtenfan el 80% de aciertos en 3 sesiones
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CAPITULO 6

RESULTADOS



consecutivas se daba por conciuida , sin embargo por fatta de tiempo no se pudo reforzar al
sujeto 4, 5§ y 6. La &rea de lenguaje el cual consté de vocabulario, semejanzas,
comprensién. Se reforzd en los sujetos 1,2,3 y 7 sin embarge por falta de tiempo no se
pudo trabajar comprensién. Asf como también no se pudieron entrenar a los sujetes 4,5y 6
en dicha area. En cada una de las areas se utilizo un reforzador social asl como cuando el
nino daba una respuesta incorrectas se le instigaba hasta que la diera correctamente. Por
faita de tiempo no pudo concluirse ei programé sin embargo se realizé una evaluacién con
las pruebas psicol6gicas con las que se evaiué al principio la cual también fue realizada
dentro del horario de clases y en 3 sesiones en el saién de cantos y juegos. Dicha

evaluacion se realizo en Junio de 1993,

Al concluir la segunda evaluacién se habld con los padres para concertar una cita y
se les entreg6 los resultados y se les dieron sugerencias para seguir estimulando a sus

hijos.

ANALISIS DE DATOS
Se sacaron las frecuencias y porcentajes de cada conducta y se representaron en tablas y

gréficas.
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6.1 DESCRIPCION DELOS RESLLTADOS
SUJETO 1

Los resultados obtenidos en el pretest y postesi con respecto a las puntuaciones
naturales. En el subtest de informacion en el pretest se obtuvo 9 y en el postest incremento
a 14. En Vocabulario se obtuvo 10 en el p.re!est y 18 en el postest. En el subtest de
Aritmética se obtuvo 4 en el pretest y en el postest incremento a 9. En semejanzas se
obtuvo 6 en el pretest y en el postest incremento a 17. En comprensién se obtuvo 9 en el
pretest y en el postest 15. En frases se obtuvo 12 en ef pretest y 10 en el postest. En casa
de animales en el pretest se obtuvo 30 y postest incremento a 38, Figuras incompletas se
mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 17. En laberintos se obtuvo 15 en
el pretest y 21 en el postest. En disefio geométricos en el pretest se obtuvo 9 y en el
postest se incremento a 21. En disefios con prismas se obtuvo en el pretest 12 y postest |
incremento a 13. En Santucci se obtuvo en el pretest 13 y en el postest incremento a 20.
Construyendo con cubos se mantuvo estable ya que pretest y postest se obtuvo 10. Asl
como también en orientacion derecha -izquierda , en el pretest y postest se mantuvo
estable ya que se abtuvo 3. En coordinacién de la piema en el pretest se obtuvo 10 y en
postest 9. En coordinacién del brazo se mantuvo estable ya que pretest y postest se obtuvo
8. En memoria de numeros se obtuvo S en el pretest y en el postest incremento a 8
Posteriormente en contando y clasificando se obtuvo 2 pretest y 5 postest. En coordinacion
del ojo en el pretest se obtuvo 10 y en el postest incremento a 13. Discernimiento de
figuras, pretest se obtuvo 19 y postest decremento a 18. En constancia de formas se
obtuvo en el pretest 8 y en el postest incremento a 9. En posicién en el espacio se obtuvo
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en el pretest 4 y en el postest 3. En relaciones espaciales se obtuvo pretest 1 y en el

postest 6. Por Uitimo en figura humana se obtuvo en el pretest 7 y postest incremento a 15.

Can respecto a la puntuacién normalizada En el subtest de informacién y
vocabulario en e! pretest se obtuva 7 y en el postest incremento a 11. En aritmética se
obtuve 5 en el pretest y postest incremento a 8. Semejanzas se obtuvo 7 pretest y en el
postest incremento a 15. En comprensién se obtuvo B en pretest y postest incremento a 10
. En frases se obtuvo 9 en el pretest y en el postest decremento a 8. En casa de animales
en el pretest se obtuvo 8 y postest incremento a 9. Figuras incompletas en el pretest se
obtuvo 14 y en el postest decremento a 13. En laberintos en el pretest se obtuvo 12 y en el
postest se abtuvo 14. En diseflo geométricos se obtuvo pretest 11 y postest se incremento
a 17. Diseno con prismas y en coordinacién de los ojos se mantuvo estable ya que en el
pretest y postest se obtuvo 11. En discemimiento de figuras , constancié de formas y
posicién en el espacio en el pretest se obtuvo 16, 12 y 10, en postest decremento a 12, 11
y 8 respectivamente. En relaciones espaciales , pretest se obtuvo 10 y postest incremento

a1l
AREA PERCEPTUAL.

" En la grafica 1. Se reportan los resultados obtenides en el actividad de orientacién
derecha en el cual se muestran en la primera sesién la evaluacion diagnéstica y se obtuvo
un 33.34% y como no cubrié el criterio del 80% de respuestas correctas . Se prosiguié en la

20. sesi6n al entrenamiento decremento a 0% , en la 3o. sesion se incremento a 33.34%.
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En la 40. 50. y Ba. sesi6n se obtuvo 100% de respuestas correctas y como se
cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas

correctas se dio por concluida dicha actividad.

En la grafica 2. Se muestran los resultados obtenidos en 1a actividad de orientacién
izquierda . En fa primera sesién se reafizo la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 100%,
se continuo trabajando para verificar si realrne;'nte dominaba dicha conducta, en la segu}lda
seslén" obiuvo el 100%, en la tercera sesion dpcremento? 75% y en la cuarta sesion fue
incrementando al 100% , por lo cual cubrié e! criterio de que en tres sesiones consecutivas
se obtuviera el 80% . Al verificar que dominaba la orientacién derecha e izquierda se

prosiguié a trabajar conjuntamente dichas orientaciones.

En la Grdfica 3. Se presentan los resuitados obtenidos de la actividad orientacién
Der-lqz. En la primera sesion fue ia evaluacién diagnostica y se obtuvo el 100% de
respuestas correctas para verificar si realmente dominaba la conducta se continuo en la
segunda sesion con el entrenamiento y en la segunda sesion decremento a 70% .En la
tercera sesién incremento a 80% sin embargo en la Quinta y sexta sesién decremento a
60%, a ia séptima y octava sesidn incremento a 70% ., en ia décima sesién decremento a
50%. Por fo cual no se cubrid el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera
el 80% de respuestas correctas, ya que por fatta de tiempo no pudo concluirse dicha

actividad.

£n la grafica 4. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de la Figura
Humana . En la primera sesién se realiz6 una evaiuacion diagnéstica y se obtuvo el 50% de
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respuestas correctas y como no se cubrié el criterioc del 80%. Se prosiguié con el
entrenamiento en la segunda sesién y obtuvo el 50% , en la tercera y cuarta sesién hubo un
incremento a 65% , en la quinta decremento a 60% , en la sexta se presento un
incremento a 75%, séptima sesién se abtuvo el 80%, en ia octava decremento a 75% y en
{a novena un decremento a 70%, enta 100, 110. 120. se abtuvo un porcentaje del 80% ,
95%, y 95% respectivamente por lo cual se cubrié el criterio de que en tres sesiones'

consecutivas se obtuviera el 80% y se dio por concluido dicha actividad.

Enla Graﬁca's. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de recordar.
En la primera sesién que fue la evaluacion diagnostica y se obtuva 43.7% de respuestas
correctas. Como no cubrié ef 80 %. Se prosiguié al entrenamiento en la segunda sesion y
se observo un incremento a 62.5%, en la tercera sesion decremento al 75%. En la cuarta y
quinta decremento a  37.5% .En esta actividad no se cumplié el criterio de que en tres
sesiones consecutivas se obtuviera e 80% de respuestas correctas , ya que falto tiempo no

pudo concluirse.
AREA DE LENGUAJE

En la Grafica 6. Se muestran los resultados que se obtuvieron en la actividad de
identificar semejanzas. En Ia primera sesi6n fue la evaluaci6n diagnéstica y se obtuvo el
30:76% y como no cubrié el criterio del 80% de respuestas cormrectas . En la segunda
sesién se realizo el entrenamiento y se incremento a 87.5%. No se pudo cumplir el criterio
de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas, ya que
por fatta de tiempo no se concluyo dicha actividad.
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' En la Grafica 7 . Se muestran los resuitades abtenidos en actividad de definir
palabras. En la primera sesién que fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 89.23% y
como no cubrié el criterio del 80% de respuestas correctas, se prosiguié al entrenamiento
en la segunda sesi6n y se mantuva estable en dicha sesidn ya que obtuvo 69.23%. No se
pudo concluir dicha actividad por faita de tiempo por lo que no se cubrié el criterio de que

en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de fespuestas correctas.
AREA MOTORA

En la Gréfica 8 . Se reportan los resultados obtenidos en actividad de introducir una
bolsita en un payaso . En ia piimera sesion fue ia evaluacién diagnostica y se obtuvo el
50% de respuestas correctas , por o que no se cubrié con el criterio del 80% y se prosiguid
en |a segunda sesién al entrenamiento y dicha se decremento a 0% asf como permanecié
estable en la tercera, cuarta , quinta, sexta, séptima sesiones ya que se mantuvo en 0% ,
en la octava, novena y décima se obtuvo 20% , 34% , y 50% respectivamente, en fa 110y
120. decremento a 0% , en la 130. incremento a 50% asl como en 14o. decremento a 0% .
Posteriormente en la 150. y 160. incremento a 67% . En la 170., 180. 190. decramento a
0%, en la 200. y 210. incremento & 50% y 65% asl como en la 220. , 230, 240., 250.,
0% . En la 260. incremento a 34% , asl como continuo incrementando y en la 270. y 280.
logro el 50% . No se cumplid ef criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el

80% ya que por falta de tiempo no se pudo concluir dicha actividad.

En la Grafica 9 se muestran los resultados obtenidos en Ia actividad de introducir
una pelota en una caja. En la primera sesion fue la evaluacion diagnostica y se obtuvo 34%.
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por lo cual no se cubrié el criterio del 80% . Se prosiguié en la segunda sesién al
entrenamiento y en dicha decremento a 0% y se mantuvo'estable tercera, cuarta, quinta,
sexta y séptima se obtuvo 0% , en Ia octava se incremento a 34% . Novena y décima se
obtuvo un decremento a 0% . 110. sesién incremento a 50% , en (a 120. decremento a
0% . En la 130. y 140. incremento a 34% y 100% respectivamente . 150. y 160.

decremento 0%, 170. incremento a 50%. En la 180. decremento a 0% y 190. incremento’
ab0% en lg 20 decremento a 0% y en la 210. incremento a 25% , 22o. decremento a 20%
yenla 230. incremento a 25% , En 240., 250.,260. decremento a 0% y 270. incremento a
50% . Por lo cual no se cumpli6 con el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera el 80% y esto se debi6 a que por falta de tiempo no se concluyo dicha actividad.

En la Grafica 10. Se presentan los resultados obtenidos en /a actividad de pegarie
cuadro. En la primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 0% de respuestas
correctas, por lo cual se prosiguié en la segunda sesién con el entrenamiento y se mantuvo
estable en la segunda y tercera sesién y se obtuvo 0%, cuarta incremento a 33%. Quinta,
sexta , séptima, octava y novena se decremento a 0 %. En la 100, se incremento a 50% ,

Aen la 110. se decremento a 0% en ia 120. se incremento a 33% y se decremento a 0% en
ia 130. Se incremento a 25% en 14% , en la 150, 160, 170, 180, 190, 200., 210, Y220,
230. decremento a 0% . En 240., incremento a 50% , en la 250., decremento a 34% , por o
cual no se cubrid el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% ya

que por falta de tiempo no se pudo concluir dicha actividad.

En la Gréfica 11. Se presentan {os resultados obtenidos en la actividad de aventar la
pelota con las piernas. En la primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el
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100% de respuestas, por lo cual cubri6 el criterio del 80%, para verificar que reaimente
dominaba dicha conducta . Se prosiguid en la segunda sesién al entrenamiento y obtuvo el
100% asl como continuo estable ya que en tercera obtuvo el 100%. Por lo que se cumplié
el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas

y se dio por conciuida dicha actividad.

En la Grafica 12 . Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de patear Ia
pelota con el pie derecho y al decir alto detenerla con el pie izquierdo . En la primera sesién
fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 0% de respuestas correctas. Por lo cual no se
cubri6 el criterio del 80% . Por fo que se prosiguié en ia segunda sesién al entrenamiento y
en dicha se obtuvo el 0% , latercera se incremente a 50% y cuarta se obtuvo el 100% , e
ia quinta decremento a 50% . En la sexta incremento a 100% , la séptima decremento a
0%. En la octava , novena y décima se logro el 100% , por lo cual se cumplié el criterio de
que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Se dio por concluida dicha

actividad.

En la Grafica 13. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de tirar los
boliches. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de los boliches tirados. En la
primera sesion fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo 2 boliches tirados, por lo gue se
cubrid el criterio de que se tirara 2, pero para verificar si realmente dominaba la conducta se
prosiguié en {a segunda sesién al entrenamiento y en dicha obtuvo un promedio de 1.5
boliches tirados , asf como también se mantuvo estable y en |a tercera obtuvo 1.5 boliches.
En la cuarta decremento e! promedio de boliches tirados a 0.3 boliches, la quinta, sexta,
séptima y_‘ociava incrementoa 0.5, 1.5, 1.4y 1.5 boliches respectivamente. Por otra parte
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la novena decremento a 1.0 boliche y se mantuvo estable ya que en la décima se obtuvo
1.0 boliche. Posteriormente en la 110. incremento a 0.5 boliche , en la 120. decremento a
0.5 boliche. En ta 130. decremento a 1.5 boliches, pero en la 140. y 150. decremento a 1.0

y 0.5 boliche . Par otra parte la 160. y 170. incrementc a 1.0 boliche y siguié
incrementando y en la 180, fue 2.0 boliches . en la 190, 200. y 210. decremento ya que fue
1.5, 1.0y 0.6 boliches , en fa 220, 230, y 240. incremento el promedio de los boliches ya'
que se obtuvo 1.2, 1.2 y 1.5 boliches, en la 250. sesi6n decremento a 0.6 boliche . En a

260. y 270. incremento a 1.0 boliche.

No se cubrié el criterio de que en tres sesiones consecutivas tirara 2 boliches ya

que por falta de tiempo no pudo darse por concluida dicha actividad.

En ia Gréfica 14. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de rebotar la
peiota. En cada una de las sesiones se sacéd un promedio de rebotes. En la primera sesién
fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo un promedio de 2 rebotes, por lo cual no se cubrié
el criterio de que fueran € . Se prosiguié el la segunda sesidn al entrenamiento y se obtuvo
un incremento a 7 rebates, sin embargo en la tercera decremento a 4 rebotes. En la cuarta
incremento a 6.5 rebotes, en (a quinta decremento a 3 rebotes y en la sexta incremento a 6
rebotes. Por otra parte en la séptima decremento a 4 rebotes , sin embargo en la octava
incremento a 6.5 rebotes. Asl como también en la novena y décima sesién decremento a 4
y 3 rebates respectivamente. En fa 110. incremento a 6 rebotes y siguié incrementando y se
obtuvo en la 120. 10 rebotes , en la 13o. decremento a 2.2 rebotes. En [a 140. incremento a
5.7 rebotes y en la 150. decremento a 3 rebotes. En la 160. incremento a 5.0 rebotes, en la
170. decremento a 3 rebotes. Por otra parte en la 180, 190, y 200. incremento a6 5, 8.5y
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8.0 rebotes respectivamente , por lo que se cumplié el criterio de que en tres sesiones
consecutivas se rebotara la pelota 6 veces y se dio por conciuida dicha actividad,
4

En la Gréfica 15. Se presentan los resultados abtenidos en la actividad de brincar la
linea con un pie. €n cada una de las sesiones se sacd un promedio de los brincos. En la
primera sesién fue la evaluacidon diagnéstica y se obtuvo el promedio de los brincos en
dicha sesién y se obtuvo 6 brincos, por fo cual no se cubri6 el criterio de que se tenia que
brincar 10 veces , por 1o que se prosiguid en la segunda sesi6én al entrenamiento ky se
obtuvo un decremento a 1.5 brincos , en la tercera incremento a 2.3 brincos y siguié
incrementando y en la cuarta incremento a 3.0 brincos . En la quinta decremento a 2.5
brincos, en la sexta y séptima incremento a 3.0 y 3.3 brincos respectivamente. En la octava
decremento a 3.0 rebotes, en la novena incremento a 4.5 rebotes, en la décima decremento
a 3.0 rebotes. £n la 110. y 120. incremento a 4.5 rebotes y en la 130. decremento a 1.7 .
No se cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se brincara 10 veces /a linea

ya que por faita de tiempo no pudo concluirse dicha actividad.

En ta Gréfica 16. Se muestran los resultados obtenidos en fa actividad de brincar de
cojito en solo lugar. En cada una de las sesiones se saco un promedio de brincos. En la
primera sesién fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo un promedio de 16 brincos , por lo
cual no se cubrié el criterio ya que se tenfa que brincar 25 veces en el mismo lugar . Se
prosiguié en la segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo un decremento a 11
brincos. En la cuarta incremento a 19 brincos y decremento en la quinta a 11 brincos, en la
séptima decremento a 8 brincos, en la octava incremento a 11 brincos y continuo
incremeq_tandoy en la novena y décima incremento a 15 y 21 brincos respectivamente. £n
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la 110. decremento a 12 brincos . No se cubri¢ el criterio de que en tres sesiones
consecutivas brincara 25 veces la linea, ya que por falta de tiempo no pudo concluirse dicha

actividad.

SUJETO 2

L.os resuitados obtenidos en el pretest y en postest , con respecto a fa puntuacién
natural. En el subtest de informacion se obtuvo en el pretest 10 y en postest incremento a
14. En vocabulario en el pretest se obtuvn 13 y en el postest incremento a 25. En aritmética
en el pretest se obtuvo 11 y en el postest decremento a 7. En semejanzas y comprension
en el pretest se obtuvo 7 y 8 .En el postest incremento a 16 y 21 respectivamente. En
frases en el pretest se obtuvo 13 y en el postest decremento a 8. En casa de animales y
figuras incompletas se obtuvo 48 y 16 en el pretest, en el postest incremento a 54 y 20
respectivamente.En faberintos y disefios geométricos en el pretest se obtuvo 18 y 14, en el
postest incremento a 26 y17 respectivamente. En santucci en el pretest se obtuvo 13y en
el pretest incremento a 31. En el subtest de construyendo con cubos se mantuvo estable
en el pretest y postest ya que se obtuvo 10. En orientacién derecha- izquierda vy
coordinacién de la pierna se obtuvo 1 y 8 en el pretest y en el postest incremento a6y 9
respectivamente. En coardinacién del brazo y en memoria de nameros en el pretest se
obtuvo 3y 4, en el postest incrementa 5 y 6 respectivamente. En contando y clasificando

Figura humana y coordinacién del ojo en ei pretest se obtuvo 7 , 12 y 13 en el postest
incremento a 9, 18 y 18 respectivamente. En discernimiento de figuras y constancia de
formas en el pretest se obtuvo 12 y 6 , en el postest se incremento a 19 y 12
respectivamente. En posicién en el espacio se obtuvo 5 en el pretest y en postest
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dacremento a 4. Por Gltimo en relaciones espaciales en el pretest se obtuvo 1 y en el

postest incremento a 7.

Con respecto a las puntuaciones normalizadas. En el subtest de informacién y
vocabulario en el pretest se obtuvo 7 y 8 en el postest incremento a 8 y 11
respectivamente. En aritmética en el pretest se obtuvo 10 y en ei postest decremento a 4.
En semejanzas y comprensién se obtuvo en el pretest 8 y 6 en el postest incremento a 12y
12 respectivamente. En frases en el pretest se obtuvo 9 y en el postest decremento a 5. En
casa de animales se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 10. En
figuras incompletas y laberintos se obtuvo en el pretest 12y 14, en el postest incremento a
14y 17 respectivamente. En diseflos geométricas en el pretest se obtuvo 12 y en el postest
decremento a 11. En diseflo con prismas y coordinacién del ojo en el pretest se obtuvo 9y
11, en el postest incremento a 12 y 14 respectivamente. En discefnimiento de figuras y
constancia de formas en el pretest se obtuvo 9 y 10 en postest incremento a 14y 13
respectivamente. En posicién en el espacio en el pretest se obtuvo 10 y en el poslest‘
decremento a 8. Por Ultimo en relaciones espaciales en le pretest se obtuvo 9 y en el

postest se incremento a 14,
AREA PERCEPTUAL

En ia Grafica 1. Se preser]tan los resultados de la actividad de copiar modelos
utilizando dos puntas como gufa. La primera sesién fue la evaluacion diagnéstica y se
obtuvo el 0% de respuestas correctas, por o cual no cubrit el criterio del 80%. Por lo que
se prosigui6 en ia segunda sesion al entrenamiento e incremento a 75%, en la tercera,
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cuarta y quinta sesitn se obtuvo el 100%, por lo que se cubri6 el criterio de que en tres

sesiones consecutivas se obtuviera el 80% y se dio por concluido dicha actividad.

En la Grafica 2. Se presentan los resultados de (a actividad de copiar modelos
utifizando 3 puntas como gula. L.a primera sesidn fue la evaluacion diagnéstica y se obtuva
el 75% pero como no cubrié el criterio del 80% se prosiguié en la segunda sesién con el
entrenamiento y se obtuvo el 100% asf como en la tercera sesién. En Ja cuarta sesién
decremento a 87.5%. Se cubrib el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera el 80% de respuestas cofrectas, por lo cual dicha actividad se dio por concluida

En la Grafica 3. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de identificar
la aerecha. En la primera sesién que fue la evaluacion diagndstica se obtuvo el 53.33% de
respuestas cofrectas y como no se cubrié el criterio del 80% .En la segunda sesién se
prasiguié con el entrenamiento y obtuvo el 90%, en la tercera sesién decremento a 80% y
en la cuarta sesién se incremento a 100% , porlo cual se cubrié el criterio de que en trs

sesiones consecutivas obtuviera el 80% y se dio por concluida esta actividad,

En la Grdfica 4. Se presentan los resuitados obtenidos en la actividad de fa figi ra
humana. En la primera sesién que fue la evaluacién diagndstica se abtuvo el 70% fe
respuestas correctas , par lo cual no cubrié el 80% y en la segunda sesidn se prosiguic al
entrenamiento, se presento un decremento a 65% , en [a tercera y cuarta sesién se obse /0
un incremento del 70% y 75% respectivamente. En la quinta sesi6én continuo |

incremento a 85% , en la sexta y séptima se obluvo un incremento a 80% de respues 15



correctas, por io cual se cubrié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera

e] 80% de respuestas cofrectas, y se dio por concluido dicha drea.

En la Grafica 5 . Se muestran los resultados obtenidos en fa actividad de recordar.
En la primera sesién fue la evaluacion diagnéstica y se aobtuve el 81.25% aunque cubri6 el
criterio del 80% de respuestas correctas se continuo en fa segunda sesién en el
entrenamiento para verificar si reaimente dominaba fa conducta y se obtuvo un decremento
a 50% y en la tercera sesion se observo un incremento al 62.5%, no se continuo con dicho

dicha actividad por falta de tiempo.
AREA DE LENGUAJE

En la Gréfica 6. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de ident‘vﬁéar
semejanzas. En la primera sesién fue la evaluacién diagnéstica se obtuvo 35.71% y como
no cubri6 el criterio del 80% de respuestas correctas, se prosiguié en la segunda sesién al
entrenamiento y se obtuvo un incremento a 62.5%. Dicha area no se pudo concluir por falta

de tiempo , por lo que no se pudo cubrir criterio.

€n la grafica 7. Se muestran (os resultados de la actividad de definir palabras. En la
primera sesién fue la evaluacidn diagnéstica y se obtuve el 7.6% , por lo cual no cubrié el
criterio del 80% de respuestas gorrectas y se prosigui6 en la segunda sesidn al
entrenamiento y se obtuvo un incremento a 38.46% . En la tercera sesién incremento a
84.61% y continuo el incremento ya que en la cuarta y quinta sesién se obtuvo el 92.30% y
100% respectivamente, por lo cual cubrié el criterio de que en de que en tres sesiones
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" consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas y se dio por concluida dicha

actividad.
AREA MOTORA

En fa Grafica 8. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de introduc.if

una pelota a la caja. En la primera sesién fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo el 33%
de respuestas correctas . Por lo cual no se cubrit el criterio de! 80% y se prosiguio en 1a
segunda sesién al entrenamiento y en dicha se incremento a 100% , en la tercera y
cuarta decremento a 0%  2n la quinta incremento a 66% y decremento en la sexta a 0% .
En la séptima incremento a 50% y en la octava , novena y décima decremento a 0% . En ta
110.,, 120, incremento a 25% y 33% respectivamente , sin embargo en la 13c,
decremento a 0% , en fa 14o., incremento a §0% . Pero en la 150., 160., 170., 180., ¥
180., decremento a 0% . £n la 200., incremento a 65% , asi como en la 210, y 220, se
observo un decremento a 0% . Posteriormente en |2 230,, incremento a 25% yenla 24.:,
decremento a 0% , en la 250., incremento a 25% y en la 260., decremento a 0% . En a
270., incremento a 34% , en la 280., y 290., decremento a 0% . Se observo un incremer ‘o
en la 300., a 50% . Por lo cual no se cubri6 el criterio de que en tres sesiones consecutiv -s

se obtuviera el 80% , ya que falto tiempo para concluir dicha actividad.

En |a Grafica 9 . Se muestran los resultados obtenidos en [a actividad de pegarie |
cuadro. €n fa primera sesién fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo el 0% de respues s
correctas. Por lo que no se cubrit el criterio del 80% . Y se prosigui6 en la segunda ses n
al entrenamiento y se obtuvo 0%. Se mantuvo estable dicho porcentaje ya que en la terc  a
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‘ycuarta fue el 0% , enla quinta y sexta se observo un incremento & 33% . En la séptima y
octava hubo un decremento a 0% . Pero enla 90., 100., 110, y 120., decremento a 50% ,
65% , 100% y 100% respectivamente. En ia 130., y 140., decremento a8 0% .En ia 150.,
incremento a 66% , en la 160., decremento 0 % . En la 170, incremento a 50% y 18o.,
decremento a 0% . Asf como en la 190, incremento a 100% y en {a 200., decremento a 0%
. Enla 210., y 220, incremento a §0% . En la 230., y 24o., decremento a 0% , en la 250,
incremento a 75% y en la 26o. decremento a 50% . Por otra parte en la 270. decremento a
0%, en la28o., 2S0., y 300., sesiones incremento a 25% , 33%, y 50% respectivamente .
€n la 310. sesion decremento a 0% . Por lo cual no se cumpli6 el criterio de que en tres
sesiones consecutivas. se obtuviera el 80% ya que por falta de tiempo no se concluyo dicha

actividad.

En la Gréfica 10. Se muestran los resultados obtenidos en fa actividad de introducir
una bolsita a la boca del payaso. £n la primera sesi6n fue la evaluacién diagnéstica y se
obtuvo t;l 0% . Por lo cual no se cubrid el criterio del 80% y se pros]’guié en la segunda
sesion al entrenamiento y en dicha se obtuvo un inc,:remento a 33% as! como continuo e!
incremento y en la tercera sesién obtuvo 50% . En la cuarta , quinta y sexta decremento a
33% , 33% y 0% respectivamente. Pero en la séptima incremento a 50% .En la 8o., 90.,
100., 110, 120.,130.,140., y 150. se obtuvo un decremento a 0% . En la 160. lncrement:) a
33% vy en la 170, 180, 190., 200., y 210. sesiones decremento a 0% . En la 220. .
incremento a 33% , en [a 230., 240, y 250. decrementc a 0% . En la 260. incremento a

20% , en fa 270, 2Bo., 290., y 300. decremento a 0% . Por Gltimo en la 310. y 320.

- incrementaron a 25% y 50% respectivamente. Por lo que no se cumplié el criterio de que en



tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% , ya que por faita de tiempo no se conciuyo

dicha actividad.

En la Gréfica 11 . Se presentan los resultadds abtenidos en la actividad de aventar
Ia pelota con las piemas. En {a primera sesion fue {a evaluacién diagndéstica y se obtuvo 0%
de respuestas correctas , por lo que no se cubri6 el criterio del 80% y se prosiguié al
entrenamiento en Ia segunda sesi6n y en dicha se obtuvo el 0% asl como también se
mantuvo establé ya que en la tercera fue de 0% . En la cuarta, quinta y sexta se obtuvo un
incremento a 100% . Por lo cual se cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas

se obtuviera el 80% . Se dio por concluida dicha actividad.

En la Gréfica 12. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de patear la
pelota con el pie derecho y cuando se le dice alto la para con el izquierdo. En la primera
sesion fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo el 50% . Por lo cual no se cubrié el criterio
del 80% . Y en la segunda sesién se prosiguié al entrenamiento y en dicha se obtuvo un
incremento a 100% , en la tercera decremento a 0%, enla cuarta i_ggrg;;snto a100% . En
la quinta se observo un decremento a 0% asf como en la sexta Incremento a 50% . En la
séptima y octava decremento a 0% , en la novena incremento a 100% .En la 100. y 110,
decremento a 50% y 34% respectivamente . En la 120., incremento a 100% . En la 130..y
140. decremento a 65% y 50% respectivamente. En fa 150. incremento a 53% y en'la 160. '
decremento a 50% . En la 170. y 18a. incremento a 66% y 100% , en la 190. sesion
decremento a 0%. Asf como en la 200. y 210. incremento a 100% . Por lo cual }10 se
cumpli6 el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% , ya que por
falta de tiempo no se concluyo dicha actividad. S
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En la Grafica 13. Se presentan los resultades obtenidos en la actividad de rebotar la
pelota. En cada una de las sesiones se sacd un promedio de rebotes. En la primera sesién
fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo un promedio de 1.5 rebotes . Par lo cual no se
cubrié el criterio de que se rebotaran 6 veces , por lo que se prosiguid en la segunda
sesién al entrenamiento y se obtuvo un incremento a 2.3 rebotes, en la tercera decremento
a 1,5 rebotes. En la cuarta, quinta, sexta y séptima incremento a 1.6, 2.0, 2.0 y 3.0 rebotes
respectivamente. En (a octava y novena decremento a 1.5 y 1.3 rebotes. Por otra parte en la
110. incremento a 3.5, pero en la 120. decremento a 1.0 rebote. En la 130. incremento a
3.0 rebotes y sigui6 incrementando y en la 140. se obtuvo 6.6 rebotes. Asf como también
en la 150 y 160 decremento a 4.3 y 2.5 rebotes respectivamente, en ia 170 incremento a
7.7 rebotes, en la 180 y 190 decremento a 7.0 y 5.0 rebotes. En la 200 . incremento a 8.0
rebotes, en la 210 y 220 decremento a 6.0 y 3.0 rebotes respectivamente. En la 230.
incremento a 10 rebotes, en la 24o, 250, y 260 decremento a 6.5, 4.5 y 3.5 rebotes
respectivamente. Asi como también en la 270. incremento a 6.3 rebotes y en la 280.
decremento a 4.7 rebotes, en la 290 incremento a 10 rebotes. No se cubrié el criterio de.
que en tres sesiones consecutivas se rebotara la peiota 6 veces, ya que no se pudo concluir
dicha actividad por faita de tiempo.

En la Gréfica 14 . Se muestran los resultados obtenidos en {a actividad de tirar los
boliches. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de boliches tirados. En la
primera sesion fue la evaluacion diagndstica y se obtuva en promedio un boliche tirado , por
lo que no se cubri6 el criterio de que tirara 2 boliches. Se prosigui6 en a segunda sesién al
entrenamiento y se obtuvo un incremento a 1.5 boliches y en la tercera se mantuvo estable
dicho inq_remmto ya que fue 1.5 boliches. En la cuarta incremento a 2.0 boliches, en la
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quinta y sexta decremento a 1.5 y 1.3 boliches repectivamente. En la séptima incremento a
1.5 boliches y continuo incrementando y en la octava se obtuvo 2.0 baliches y se mantuvo
estable ya que en la novena se obtuvo 2.0 boliches, en la décima decremento a 1.8
boliches. En la 110. incremento a 2.0 baliches, en la 120 decremento a 1.5 boliches. £n (a
130. incremento a 2.0 baliches, en la 14a. decremento a 1.0 boliche. Por otra parte en la
150 incremento a 1.7 boliche y en la 160 decremento a 1.3 baliches. Enfa 170 continuo
decrementando ya que se obtuvo 0.0 boliches. Asf como en la 180. incremento a 0.5
baoliches. En la 190, 200. incremento a 2.0 boliches. En la 210. decremento a 0.0 boliches,
en la 220 y 230 se incremento a 2.0 boliches, en la 240. decremento a 1.0 boliche. As!
como en la 25¢0. aumento & 2.5 , en la 260. decremento a 0.6 boliches. En la 270.
incremento a 2.2 boliches , en la 280., 290., y 300. decremento a 1.2, 1.0, y 0.6 boliches
respectivamente. Por otra parte en la 310. incremento a 1.4 boliches, en la 32 o, y 330.
decremento a 0.7 y 0.5 boliches respectivamente, por io cual no se cumplié ef criterio de
que en tres sesiones consecutivas tirara 2 boliches , ya que por fafta de tiempo no se pudo
concluir dicha actividad.

En (a Grafica 15. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de brincar ia
{fnea con un pie. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de brincos. En la
primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo un promedio de 0.0 brincos, por io
que no se cubrid el criterio de que se brincara 10 veces. Se prosiguié en la segunda sesidn
a8l entrenamiento y se obtuvo el promedio de §.5 brincos, en fa tercera , c@na y quinta
decremento a 3.5, 3.3 y 2.0 brincos. Por otra parte en la sexta , séptima y oclava
incremento a 3.0 , 8.0 y 10 brincos respectivamgme, en la novena decremento a 3.5
brincos. En la 100. y 110. incremento a 4.3 y’8.0 brincos respectivamente, en 1a 120. y
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130 decremento a 7.5 y 7.0 brincos. En la 14o. incramento a 10 brincos, en la 150, 160y
170 decremento a 9.3, 8.0 y 4.3 brincos respectivamente, en la 180 y 190 y 200
incremento a 10 brincos. Por lo cual se cumplig el criteric de que en tres sesiones

consecutivas se brincara la Ifnea 10 veces y se dio por concluida dicha actividad.

En la Gréfica 16. Se muestran los resultados obtenidos en fa actividad de brincar de
cojito en un solo lugar. En cada una de las sesiones se saco un promedio de brinces. En la
primera sesi6n fue la evaluacion diagnostica y se obtuvo un promedio de 15 brincos, por lo
cual no se cubrié et criterio de que brincara en un solo lugar 25 veces y se prosiguié en la
segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo un promedio de 15 brincos , en ta
tercera y cuarta incremento a 30 brincos. En la quinta y sexta decremento a 15 brincos, en
la séptima incremento a 30 brincos. £n la octava decremento a 27 brincos y en la novena
incremento a 30 brincos. Por lo cual se cumplié el criteric de que en tres sesoones

consecutivas se brincara ia linea 25 veces y se dio por concluida dicha actividad.
SWETO 3

Los resultados obtenidos en el pretest y postest con respecto a la puntuacién
natural. En el subtest de informacién se obtuvo en el pretest 7 y 8, en el postest
incremento a 9 y 23 respectivamente. En aritmética se obtuvo en el pretest 5 y en el postest
incremento a 7. En semejanzas en el pretest se obtuvo15 y en el postest decremento a 12.
E£n comprensién se obtuvo en el pretest 8 y en el postest incremento a 20. En frases y casa
de animales se obtuvo en el pretest 9 y 10, en el postest incremento a 14 y 42
respectivagnente. En figuras incompletas se abtuvo se obtuvo en el pretest 8 y en el postest
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incremento a 18. En laberintos se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo
12. En disefios geométricos y disefio con prismas se obtuvo en el pretest 7 y 8, en el
poatest se incremento a 20 y 14 respectivamente. En santucci en el pretest se obtuvo 10 y
en el postest se incrementa a 18. En construyendo con cubas se mantuvo estable ya que
en el pretest y postest se obtuvo10. En orientacion derecha-izquierda y en coordinacién de
la pierna, en el pretest se obtuvc 2 y 7, en el postest se incremento a 4 y 10
respectivamente. Coordinacién del brazo se obtuvo en el pretest 7 y en el postest
incremento a 8. Memoria de nimeros en el pretest se obtuvo 6 y en el postest decremento
a 4. Contando y clasificando se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 5.
La figura humana. en el pretest se obtuvo 6 y en el postest se incremento a 14,
Coordinacion del ojo se mantuvo estable ya que se obtuvo en el pretest y postest 11.
Discemimiento de figuras se obtuvo en el pretest 9 y en el postest incremento a 12.
Constancia de formas en el pretest se obtuvo 10 y en ef postest decremento a 6. En
posicién en el espacio se mantuvo estable ya que en ei pretest y postest se obtuvo 5. En

relaciones espaciales se obtuvo en el pretest 0 y en el postest incremento a 5.

Con respecto a las puntuaciones normalizadas. En el subtest de informacion se
mantuvo estable en el pretest y postest ya que se obtuvo 6. En vocabulario en el pretest se
obtuvo 6 y en el postest se incremento a 12. En aritmética y semejanzas en el pretest se
obtuvo 6y 14, en el postest decremento a 5y 10. En comprensién en el pretest se obtuvo
7.y en el postest se incremento a 13. En frases en el pretest se obtuvo 8 y en el postest se
incremento a 9. En casa de animales y figuras incompletas en el pretest se obtuvo 5y 8 en
ef postest incremento 8 ):_,13. En laberintos en el pretest se obtuvo 11 y en e! postest
decremento a 9. En disefio geométricos en el pretest se obtuvo 10 y en el postest
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incremento a 15. En disefios con prismas y coordinacién de los ojos en el pretest se obtuvo
10y 12 en el postest decremento a 11y 10. En discernimiento de figuras y constancia de
formas en pretest se obtuvo10 y 14, en el postest decremento a 9 y 9 respectivamente. En
posicién en el espacio y relaciones espaciales en el pretest se abtuvo 11 y 8 en el postest

se incremento a 10 y 11 respectivamente.
AREA PERCEPTUAL

En la Gréfica 1. Se reportan los resultados obtenidos en la actividad de copiar
modelos utilizando 2 puntos como gufa. En la primera sesién fue la evaluacién diagndstica
y se obtuvo el 0% de respuestas correctas por o que no se cubrié el criterio de! 80% . En la
segunda sesién se prosiguié con el entrenamiento y obtuvo un incremento a 75%, en la
tercera sesién tuvo un decremento a 50% . En ia cuarta y quinta sesién presento t.m
incremento a 87.5% y 100% respectivamente , en la sexta se obtuvo un decremento a
75% . En ia séptima sesién tuvo un incremento a 87.5% , por fo cual se dio por concluida
dicha 4rea.

En la Gréfica 2. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de copiar
madelos utilizando 3 puntos como gufa. En [a primera sesién fue la Evaluacién diagn6stica
y se abtuvo el 25% de respuestas correctas, por lo cual no se cubrid el criteric del 80% . En
{a segunda sesién se prosiguié al entrenamiento y se obtuvo un incremento a 50% . En la
tercera y cuarta sesion se obtuvo otro incremento a 62.5% y en la quinta , sexta y séptima
sesiones se obtuvo el 100% de respuestas correctas, por lo que se cubri6 el criterio de que
en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Se dio por concluido dicha actividad,

121



» En la Grafica 3. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de identificar ia
parte faltante de un objeto. En la primera sesidn fue la evaluacion diagnéstica se obtuvo el
41.66% de respuestas carrectas, por lo cual no cubrié el criterio del 80% . En la segunda
sesion se prosiguib al entrenamiento y se aobtuvo el 50% . En la tercera se obtuvo un
incremento a 86.66% , en la cuarta sesién se observo un decremento a 81.81% y
finalmente en la quinta sesién se mostré un decremento a 83.33% , por lo cual se cubrié el
criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el B0% y dio por concluida dicha

drea.

En la Grafica 4 . Se muestran resultados obtenidos en la actividad de identificar la
derecha. En la primera sesion fue la evaluacion diagnostica y se obtuvo el 0% de
respuestas correctas, por lo cual en la segunda sesién se prosiguié al entrenamiento y se
obtuvo ¢l 0% , en la tercera incremento a 33.33% y en ia cuarta continuo incrementando a
100%. En la quinta sesién mostré incremento a 75% , pero en la sexta, séptima y octava
tuvo un incremento a 100% , por lo que se cubri6 el critefio de que en tres sesiones

consecutivas se obtuviera el 80%. y se dio por concluida dicha actividad.

En la Gréfica 5 . Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de identificar
fa izquierda . En la primera sesion fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 100%
aunque cubrié el 80% se siguié con el entrenaq\'iento para verificar el dominio de ésta. En
{a segunda y tercera se obtuvo el 100% , por loA cual se cubtié con el criterio de que en tres

sesiones consecutivas se alcanzara el 80% y se dio por concluida dicha actividad.



En la Gréfica 6 . Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de identificar
la derecha-izquierda . En la primera sesién fue la evaluacidn diagnéstica y se obtuvo el
70% de respuestas correctas , por [0 cual no se cubrid el criterio . En la
segunda sesidn se prosiguié al entrenamiento y en dicha se obtuvo el 90% , asf como en
la tercera y.cuarta sesidn se el 90% . Por {o cual se cumpli6 el criterio de que en tres

sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Se dio por concluida dicha actividad.

En la Grafica 7 . Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de la figura
humana. En la primera sesi6n fue la evaluacién diagnostica y se obtuve el 55% de
respuestas correctas , por lo cual no cubrié el criterio del 80% vy se prosiguié en la
segunda sesién al entrenamiento y se abtuvo el 55% |, en la tercera decremento a 50% .
En la cuarta y quinta sesidn incremento a 60% y 70% respecﬂvamehte . En la sexta
decremento a 60% y en la séptima y octava incremento a 65% y 70% respectivamente ,
en la 90., 100., y 110. sesiones se mostr6 un decremento a 65% . En 120. se incremento
a75% y en 130. continuo el incremento a 85% , en la 140. decremento a 75% . En 150.
incremento a 80% , en la 160. Decremento a 70% y en la 170.% y 18o. incremento a
80% y 85% respectivamente , par lo cual cubrid con el criterio de que en tres sesiones

consecutivas se obtuviera el 80% y se dio por cancluida esta actividad.

En Ia Gréfica 8 . Se repartan los resuftados abtenidos en la actividad de recardar .
En la primera sesién fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo el 62.5% de respuestas
cofrectas y no cubri6 el criterio del 80% , por lo que se prosiguié en la segunda sesién al
entrenamiento y se obtuvo e/ 62.5% . No se concluyo dicha actividad por faita de tiempo ,
porlocua_'lnosecubrioelcmeno.
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AREA DE LENGUAJE

En la Gréfica 9 . Se muestran {os resultados abtenidos en la actividad de definir
palabras . En la primera sesién se realizo la evaluacion diagndstica y se obtuvo el 30.76%
de respuestas correctas , por o cual no se cumplié el criterio del 80% Yy en la segunda
6€si6n se prosiguié con el entrenamiento y se obtuvo un incremento a 38.46% . En Ié
tercera sesion se obtuvo un incremento a 61.63% . En la cuarta y quinta se obtuvo un
incremento de 84.61 % . En la sexta continuo el incremento a 90% , por lo que se cubrié
el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el B0% y se dio por concluida

dicha #rea,
AREA MOTORA

En la gréfica 10. Se presentan los resultados obtenidos en |a actividad de pegarie al
cuadro. En la primera sesion fue la evaluacitn diagndstica y se obtuvo el 0% de respuestas
cofrectas . Por lo que no se cubri6 el criterio del 80% y se prosiguié en la segunda sesion
al entrenamiento en la cual se obtuvo 0% asl como en ia en la tercera fue de 0%, en la
cuarta incremento a 34%. En (a quinta y sexta dectemento a 0%. En la séptima, octava y
navena incremento a 509%, as! como en décima decremento a 0% , en la 110. incremento
a 100%. en ia 120, 130. y 140. decremento a 0%, en la iéo. incremento a 100%. En (a
160. decremento a 0% , sin embargo enla 170, 180, 19 y 200. incremento a 50% , 100%
100% y 100% . Por lo cual se cubri6 el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera el 80% de respuestas correctas y se dio por concluida dicha actividad.
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En la Grafica 11. Se presentan los resultados abtenidos en la actividad de introducir
una boisita a la boca del payaso . En la primera sesién fue {a evaluacion diagndstica y se
obtuvo el 50% de respuestas correctas, por lo que no se cubrié el criterio del 80% y se
prosiguié en ia segunda sesidn al entrenamiento, en dicha se decremento a 0% vy se
mantuvo estable ya que en la tercera , cuarta y quinta se obtuvo 0%, pero en la sexta y
séptima incremento a 33% y 66% respectivamente y decremento a 50% en la octava y
novena sesion. £n fa 100. y 110. decremento a 34% y 0% respectivamente, pero en la 120.
incremento a 33%, en 1a13o0. y 140. decremento a 0%, en la 150. inctemento a 33%, en
fa 160. y 170. decremento a 0%. En la 1Bo. y 190. incremento a 33% y 50%
respectivamente, sin embargo en la 200. decremento a 0% . En la 21a. decremento a
65%, pero en la 220. y 230. decremento 15% y 0% . En la 240. 250. y 260. se incremento
a 33%, 33% y 40% , en fa 270. decremento a 0% y en la 28o. incremento a 75% . No se
cumplis el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas

cofrectas, ya que por falta de tiempo no pudo concluirse dicha actividad.

En la Gréfica 12. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de intraducir
una pelota en fa caja. En la primera sesion fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo el 0%
de respuestas correctas, por lo que no se cubrid el criterio del 80% vy se prosiguit en la
segunda sesidn al entrenamiento y en dicha se mantuvo estable ya que se abtuvo 0%, en la
tercera incremento a 33%. En ia cuacta, quinta, sexta y séptima decremento a 0%, pero en
{a octava incremento a S§0% y en la novena decremento a 0% de respuestas correctas, en fa
décima decremenito a 50% . pero en la 110., 120., 130. , 14a. y 150. decremento a 0%. En
la 160. incremento a 50% y en ia 170. y 180 decremento a 0% de respuestas correctas.

En la 190. incremento a 33%. en la 20o0. decremento a 0%, en la 210 y 220.
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incrementaron a 33%. En la 230. decremento a 0%, en la 240. y 260. incremento a 33% y
65% respectivamente. Asf como en la 26o. y 270. decremento a 20% y 0% , en la 280.
decremento a 26% de respuestas correctas. No se cumplié el criterioc de que en tres
sesiones cansecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas, ya que por faita de

tiempo no se pudo concluir dicha actividad.

En la Grafica 13. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de aventar la
pelota con las piernas, En fa primera sesi6n fue la evaluacion diagnoéstica y se obtuvo el
50% de respuestas correctas, por 1o que no se cubrié el criterio del 80% y se prosiguié en la
segunda sesién al entrenamiento y en dicha se abtuvo el 0%, en la tercera incremento a
100% de respuestas correctas, en la cuarta decremento a 50%. En la quinta, sexta y
séptima se obtuvo el 100% . Por lo cual se cumplié el criterio de que en tres sesiones
consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas y se dio por concluida dicha

actividad.

En la Gréfica 14. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de patear la
pelota con el pie derecho y cuando se le dice alto la para con el pie izquierdo . En la primer,a"/
sesion fue la evaluacion diagnostica y se obtuvo 10% de respuestas comrectas y como no
cubrid el criterio del 80% se prosiguid en la segunda sesién al entmnamie'nto y en dicha se
obtuvo el 10% , asl como también se mantuvo estable en la tercera, cuarta y quinta sesién
ya que se obtuvo el 10% de respuestas, en la sexta incremento a §0%, en la
séptima,octava,novena y décima decremento a 0%. En la 110, incremento a 33% vy
continuo incrementando ya que en la 12o0. , 130 , y 140 obtuvc; el 50%, 100% y 100%

respectivamente , en la 150. decremento a 0% . En ia 160. decremento a 100%, en la
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170. , 180y 190 decremento a 75%, 50% y 50% respectivamente. No se cumphd el criteric
de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas cofrectas ya que

por faita de tiempo no se pudo concluir dicha actividad.

En la Gréfica 15. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de rebotar la
pelota, En cada una de las sesiones se sacé un promedio de rebotes. En la primera sesién
fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo un promedio de 1.0 rebote, por fo cual no se .
cubri6 el criterio de que se rebotara la pelota 6 veces. Se prosigui6 en la segunda sesi6n al-
entrenamiento'y se obtuvo un promedio de 1.5 rebotes y se mantuvo estable ya que en la
tercera y cuarta sesi6n se obtuvo 1.5 rebotes. En la quinta incremento a 2 rebotes , en ia
sexta, séptima y octava decremento a 2.5, 2.5 y 1.0 rebote. En la novena incremento a 2,5
rebotes, en la décima decremento 1.0 rebote. Por otra parte en la 110.,'1230.. 130y 140
incremento a 1.4, 2.0 y 2.0 rebotes respectivamente. As/ como en fa 150 incremento a 2.0
rebotes, en la 160., 170., y 180 decremento a 1.5 rebotes, en la 190 incremento a 2.0
rebotes. Por otra parte la 200. decremento a 1.5 rebotes, en la 210., 220., y 230 incremento
a 23, 3.2y 5.5 rebotes respectivamente. En ia 240. y 250 decremento a 50 y 4.0
iebotes, por lo cual no se cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

rebotara la pelota 6 veces ya que por falta de tiempo no se concluyo dicha actividad.

En la Gréfica 16. Se muestran los resultados abtenidos en la actividad de tirar los
baoliches. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de los boliches tirados. En la
brimera sesién fue la evaluacién diagndstica y se obtuvo un promedio de 00 boliches
tirados, por lo que no se cubri6 el criterio de que tirara 2 boliches y se prosigui6 en la
segunda..sgsiOn al entrenamiento y se obtuvo 0.0 boliches tirados , en la tercera, cuarta
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quinta y sexta incremento a 0.4, 1.0, 1.0 y 1.0 baliches respectivamente, en la séptima ,
octava y novena decremento a 0.3, 0.2 y 0.0 boliches, pero en la 100, 110. ¥ 120
incremento a 0.3, 1.6 y1.6 baliches, en la 140 incremento a 3.0 boliches. En la 150., 160y
170 decremento a 2.0, 1.5 y 0.5 boliches. Asf como en la 180. incremento a 1.0 boliche, en
{a 190 decremento a 0.5 boliche . Por otra parte en la 200, y 210. se incremento a 6.5
boliches. En la 240 y 260. incremento a 2.0 boliches, en la 260. decremento a 1.3 boliche%
yenlia 270}, iﬁ;:remento a 1.4 boliches. en la 28o. decremento a 0.0 boliches y en fa 290
increment'b a 0.3 boliches. No se cumplit el criterio de que en tres sesiones consecutivas

tirara 2 boliches ya que por falta de tiempo no pudo concluirse dicha actividad.

£n la Gréfica 17. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de brincar la
iinea con un pie. €n cada una de ias sesiones s& sacd un promedio de los brincos. En la
primera sesion fue fa evaiuacion diagndstica y en dicha se obtuvo un promedio de 3
brincos, por fo cual no se cubrib el criterio de que se brincara fa finea 10 veces y se
prosiguid en la segunda sesién al entrenamiento y se obtuvo un decremento a 0.5 brincos,
asl como se mantuvo estable ya que en la tercera fue 0.5{3}3005, en la cuarta incremento
a 2.0 brincos. En la quinta y sexta decremento a 1.3 y 1.0 brincos respectivamente. Por otra
parte en la séptima sesién incremento a 2.0 byincos, en la octava decrementoa 1.6y en la
novena incremento a 1.7 brincos. Enla 10o. y 110. decremento a 1.2 brincos, asf como en
la 120. y 130. incremento a 7 brincos, en ia 140 y 150 decremento a 5.0 y 3.5 brincos. En
la 160 incremento a 6 brincos, en la 170 decremento a 4.5 brincos. Por otra perte en la18o0
incremento a 7.3 brincos y en {a 190 decremento a 2 brincos. Por Ultimo en fa 200

incremento a § brincos. Por lo cual no se cumpli6 el criterio de que en tres sesiones



consecutivas brincara la linea 10 veces, ya que por falta de tiempo no pudo conciuirse

dicha actividad.

En la Grafica 18. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de brincar de
cojito en un solo lugar. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de fos brincos.
En [a primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y en dicha se obtuvo un promedio de 18
brincos , por lo cual no se cubri6 el criterio de que se brincara 25 veces y se prosiguié en fa
segunda sesi6n al entrenamiento y se obtuvo un promedio de 10 brincos. En la tercera
incremento a 19 brincos y continuo incrementando ya que se obtuvo en la cuarta 30
brincos. En la quinta y sexta sesi6n se obtuvo 19 brincos y en la séptima incremento a 30
brincos. Por otra parte en la octava decremento a 29 brincos, por Uitimo aumento a 30
brincos. Por io cual se cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se brincara

la iinea 25 veces y se dio por concluida dicha actividad.

SWETO 4.

Los resultados en el pretest y postest con respecto a las puntuaciones naturales. En
el subtest de informacién en el pretest se obtuvo 3 y en el postest incremento a 8. En
vocabulario se obtuvo en el pretest 9 y en el postest decremento a 6. En aritmética se
obtuvo en el pretest 5 y en el postest incremento a 11. En comprensién se obtuvo en el
pretest 10 y en el postest decremento a 10. En frases en el pretest se obtuvo 10y en el
postest decremento a 9. En casa de animales y figuras incompletas se obtuvo et el pretest .
6y 10 ,en el postest incremento a 40 y 14 respectivamente. En laberintos y disefos
geométrigos se obtuvo en el pretest 12 y 4, en el postest incremento a 19 y 12
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respectivamente. En disefios con prismas en el pretest se obtuvo 7 y en el postést
incremento a 12. En Santucci se obtuvo el pretest 8 y en el postest se incremento a 11. En
construyendo con cubos se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 10.
€n orientacién derecha- izquierda en el pretest se obtuvo O y en el postest incremento a 1.
En coordinacidn de la pierna se obtuvo en el pretest 13 y en postest decremento a 10. En
coordinacién del brazo en el pretest se obtuvo 7 y en el postest se incremento a 10, En
memoria de nimeros se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 4. En
constando y clasificando en el pretest se obtuvo 7 y en el postest decremento a 3. Enla
figura humana en el pretest se obtuvo 6 y en el postest incremento a 14. En coordinacién
del cjo en el pretest. se obtuvo 12 y en el postest se obtuvo 13.En discemnimiento de figuras
y constancias de formas se obtuvo en el pretest 10y 3, en el postest incremento a 15y 12
respectivamente. En posicion en el espacio en el pretest se obtuvo 4 y en el postest
incremento a 6. £n refaciones espaciales se obtuvo en el pretest O y en el postest

incremento a 5.

Con respecto a las puntuaciones normalizadas. En el subtest de informacién se
obtuvo en el pretest 3 y en el postest e incremento a 4. En vocabulario y aritmética se
obtuvo en el pretest 6 y 5 en el postest decremento a 3 y 3 respectivamente. En
semejanzas en el pretest se obtuvo 6 y en el postest incremento a 9. En comprensién y
frases se abtuvo en el pretest 7 y en el postest decremento a 5. En casa de animales en el
pretest se obtuvo 2 y en el postest incremento a €. £n figuras inoofgpletas se mantuvo
estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 8. En laberintos y dfsénos geométricos se
obtuvo en el pretest 9 y 6 ,en el postest incremento a 10 y 8 respectivamente. En disefios
con prismas se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuve 7. En coordinacién
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de los ojos se obtuvo en el pretest se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se
obtuvo 10. En discernimiento de figuras y constancias de formas se obtuvo el pretest 8y 7,
en el postest incremento a 9 y 12 respectivamente. En posicién en el espacio se obtuvo en
el pretest 9 y en el postest decremento a 8. En relaciones espaciales en el pretest se abtuvo

7 y en el postest incremento a 10.
AREA PERCEPTUAL

En la Gréfica 1 . Se presentan los resultados obtenidos en actividad de copiar
modelos  utilizando 2 puntos como gufa . En la primera sesi6bn fue la evaluacion
diagnéstica y se obtuvo el 0% de respuestas correctas , por lo cual no se cubrié el criterio
del 80% y se prosigui6 al entrenamiento en ia segunda sesién y se oth el0% .Enia
tercera sesién se obtuvo el 62.5% , e n la cuarta decremento a 50% . En la quinta
incremento a 75% asi como en la sexta incremento a 87.5% , pero en la séptima
decremento a 75% . En la octava y novena incremento a 87.5 , por lo cual el criterio se
cumplié de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% y se dio por concluida

dicha actividad.

"En la Grdfica 2. Se muestra los resuitados abtenidos en la actividad de copiar
modelos utilizando tres puntos como guia . La primera sesién fue la evaluacién diagnéstica
y obtuvo el 25% de respuestas coifectas , por 1o cual no cubrié el 80% y se prosiguié al
entrenamiento en la segunda sesion y se incremento a 37.5%. En la tercera y cuarta

aumento a S50% . En la quinta incrementc a 87.6% , sin embargo en la sexta decremento
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a 62.5% . No se concluyo dicha 4rea por falta de tiempo , par lo cual no pudo cubrirse el

criterio,

En Ia Gréafica 3. Se presentan los resultados abtenidos en la actividad de discernir
figuras que se encuentran en interseccion. Eﬁ la primera sesién fue la evaluacion
diagndstica en 1a que se obtuvo el 10% de respuestas correctas , por Io que no se cubrié el
criterio del 80% , por lo que se prosigui6 con‘el entrenamiento en la segunda sesion y
obtuvo 81.81% , en la tercera decremento a 37.5% , en la cuarta incremento a 77.77% ,
asi como también se presento un decremento a 55.55% . En la sexta y séptima se
incremento a 88.88% . No se concluyo dicha drea por falta de tiempo, par lo cual no se

cubrié el criterio,

En la Grafica 4. Se muestran los resultados obtenidos en Ia actividad de identificar
|a parte faltante del objeto . La primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el
50% de respuestas correctas , por [o cual no se cubrié el criterio de! 80% . En la segunda
sesion se prosigui6 al entrenamiento y se obtuvo un incremento a 64.28% . En la tercera
se continuo incrementando a 66.66% , en la cuarta detremento a 63.63% .En la quinta
aumento a 75%. En la séptima y octava sesi6n incremento a 100% y 90.90%
respectivamente. Por lo cual se cubrié_ €l criterlo de que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera el 80%, por lo que se dio por concluida dicha drea.

En la Grafica § . Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de reconocer
figuras geométricas y diferenciarlas de otras similares. En la primera sesién fue la
evaluacién diagnostica y se obtuvo el 60% de respuestas correctas, por lo que no se cubrié
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el criterio del 80% y se prosiguié en la segunda rasién al entrenamiento se obtuvo un
decremento a 55% , en la tercera incremento a 80%, en la cuarta decremento a 58.82 % y
en la quinta incremento a 82.35% . En la sexta decremento a 69.23% . En la séptima
incremento a 87.5% , en ia octava decremento a 73.91% . Por lo cual no se cubtié el criterio
. de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% , ya que falto tiempo para

concluir dicha actividad.

En la Gréfica 6 . Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de identificar
la derecha. En la primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 16.67% de
respuestas correctas, por lo cual no se cubrit el criterio del 80% , por lo que en la segunda
sesién se prosiguid al entrenamiento y decremento a 0% , en la tercera y cuarta sesion
incremento a 100% pero en la quinta decremento a 75% y en la sexta sesién incremento a
87.5% asf como en la séptima incremento a 100% por lo gque se cubrié el criterio de que en

tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% y se dio por concluida esta actividad.

En la Grafica 7 . Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de identificar
la izquierda. En la primera sesion fue la evaluacién diagndstica y se obtuvo el 75% de
respuestas correctas , por lo cual no se cubrié el criterio del 80% . Se prosiguié con el
entrenamiento en (a segunda sesién y se obtuvo el 75% . En la tercera y cuarta se abtuvo el
100% , en la quinta decremento a §0% y en la sexta incremento a 60% , en la séptima
decremento a 30% Y en la octava incremento a 40% y finaimente en {a novena sesion
incremento a 80% , no se cubrib el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera el 80% y esto se debi6 a la falta de tiempo.
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En la Grdfica 8. Se muestran los resultades obtenidos en la actividad de realizar
una figura humana. En la primera sesidn fue la evaluacién diagndstica y obtuvo el 45% de
respuestas correctas, porlo cual no cubrié el criterio de 80% , por lo que se prosiguié en la
segunda sesidn al entrenamiento y obtuvo también el 45% , en fa tercera, cuarta y quinta
se incremento a 50% y 60% respectivamente. En la sexta sesién decremento a 40%, pero
en la séptima y octava incremento a $5% y continuo incrementandoy en la novena a 65%
y sigui6 incrementando y en la 100, 110, y 120. sesi6n se obtuvo 90%, 95%, y' 90%
respectivamente, por lo cual se cumpli6 el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera e} 80% y se dio por concluida dicha actividad.
AREA MOTORA

En la Gréfica 9. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de pegarie al
cuadro. En |a primera sesién fue la evaluacién diagndstica y se obtuvo 0% de respuestas
correctas, por lo cual no se cubri¢ el criterio del 80% y se prosigui6 en la segunda sesién ai
entrenamiento y en dicha se obtuvo el 100% , en la tercera, cuarta , quinta , sexta, séptima
y octava decremento a 0%. En la novena incremento & 100% , en la décima decremento a
50% y continuo decrementando ya que en la 110., 120., 130., y 140. obtuvo 0% , pero en la
150. incremento a 100%. En la 160 decremento a 0% y en la 170 incremento a 50% . En
la 180 decremento a 0% y en fa 130. incremento a 66%, en {a 200. y 210 decremento a
20% y 0% respectivamente, en la 220. incremento a 26% y continuo incrementando ya que
en fa 230. y 240. obtuvo 50% y 65% respectivamente. No se cqulié ¢l criterio de que en
tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80%, ya que po} falta de tiempo no pudo
concluirse dicha actividad.
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Enla Gréfica 10. Se presentan los resultadc s obtenidos en la actividad de intraducir
una pelota a la caja. En la primer sesién fue la evaluacion diagnéstica se obtuvo el 33% de
respuestas oqrrectas, por io cual no se cubrié el criterio del 80% vy se prosiguibé en 1a
segunda sesitén al entrenamiento y en dicha se abtuvo el 0% as( como en ia tercera se
mantuvo estable ya que se obtuvo el 0% , en la cuarta incremento a 33%, en {a quinta,
sexta y séptima decremento a 0%. En la octava y novena incremento a 33% y S0%
respectivamente. En fa 100 sesién decrementc; a 0%, en la 110 y 120 incremento a 50%,
en la 130 y 140 decremento a 0. incremento en la sesién 150., 160, 170, 1Bo. y 190 ya
que se obtuvo 33%, 33%, 50% , 50% y 100%, en ia 200. decremento a 0% . En la 210.
decremento a 50% y continuo incrementando ya que en la 220 se obtuva 65%, pero en la
230. decremento a 10%. Incremento en la 240., 250, 260., 270. ¥y 280 ya que se obtuvo
20%, 33%, 33%, 50% vy 75% . Por fo cual no se cumplié el 'criterio de que‘en tres sesiones
consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas, ya que por falta de tiempo no
pudo concluiree dicha actividad.

En la Gréfica 11. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de introducir
una boisita a la boca del payaso. En la primera sesion fue la evaluacién diagnéstica y se
obtuw e! 50% de respuestas correctas, por fo que no cubrié el criterio del 80% y se
prosiguid en la segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo un decremento a 0%,
asf como en ia tercera, cuarta, quinta, sexta, séptima y octava sesién se mantuvo estable ya
que se obtuva el 0%, en fa novena decremento a 65% y decremento a 65% y decremento
en la décima a 50% y continuo decrementandoy en la 110., 120. y 130 se obtuvo el 0%, en
{a 140. incremento a 50%. En la 150. y 160. decremento a 33% y continuo decrementando
ya que en-la 170. y 180 se obtuvo el 0%, en la 190. incremento a 50% y decremento en ia
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200. a 33% , en (a 210. incremento a 50% . En la 220. decremento a 0% y en la 230.
incremento a 33%, en la 240. sesién decremento a 0%. Asl como en la 250. incremento a
40% y continuo incrementando ya que en la 260. se obtuvo el €6%, en la 270. y 280.
decremento ya 33% y 0%, en la 290. incremento a 100%. Por lo cual no se cumplié el
criterio de que en tres sasiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas,

ya que por falta de tiempo no se pudo concluir dicha actividad.

En la Grafica 12. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de patear la
pelota con el pie dergcho y cuando se le diga alto pararia con el pie izquierdo. En la primera
sesion fue |a evaluacion diagndstica y se obtuvo el 100%, pero para verificar que reaimente
dominaba dicha conducta. En la segunda sesion se prosiguid se prosiguls al
entrenamiento y se obtuvo un decremento a 50%, en la cuarta y quinta se incremento a
100%, pero en la sexta decremento a 0%. En ia séptima y octava incremento a 100% y en
la novena decremento a 509%, en 100. y 110. incremento a 100%. en 1a 120, 130., 140y
150. decremento a 0% y en la 160. incremento a 33%, pero decremento en ia 170. y 180 a
0%. En ia 190. , 200. y 210 incremento a 33%, 65% y 75%, en la 220. decremento a 50%.
Por lo cual no se cumplié el criterio de que en tres sesiones conseouttvas se obtuviera el
80% de respuestas comectas, ya que por faita de tiempo no ipudﬁ’ concluirse dicha
actividad.

En la Gréfica 13. Se muestran los resuttados obtenidos en ia actividad de aventar la
pelota con las pienas. En 1a primera sesion fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo el
50% de respuestas comectas, por lo gue no se cubri6 el criterio del 80% y se prosigui6 en la
segunda sesién al entrenamiento y se obtuvo el 50% . Asl como también se mantuvo
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estable ya que en la tercera sesion se obtuvo 50%, en la cuarta y quinta se incremento a
100% . En fa 100, 110. y 120. decremento ya que se obtuvo 33%, 0% y 0%
respectivamente. En la 130. y 140. incremento a 100% y en la 150. decremento a 33%, en
la 160., 170. y 180. incremento a 65% , 66% y 100% respectivamente. En la 190. sesién
decremento a 66% y en la 200. incremento a 100% . Por lo cual no se cumplié el critefio de
que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas ya que por

falta de tiempo no pudo concluirse dicha actividad.

En la Gréafica 14. Se presentan los resuitados obtenidos en la actividad de rebotar la
pelota. En cada una de las sesiones se sact un promedio de rebotes. En la primera sesién
fue la evaluacién diagnostica y se obtuvo un promedio de 1.5 rebotes, por lo que no se
cubrié el criterio de que se rebotara ia pelota 10 veces y se prosiguié en la. segunda sesion
al entrenamiento y en dicha obtuvo un decremento a 1.0 rebote. En la tercera incremento a
5.5 rebotes, en Ia cuarta decremento a 1.5 rebotes. En la quinta, sexta y séptima
incremento a 2.3, 2.5 y 4.3 rebotes, en la octava decremento a 3.5 rebotes. Por otra parte
en ia novena incremento a 5 rebotes y decremento a 3.3 rebotes en la décima sesién. Asi
como también en la 110. incremento a 10 rebotes, en 1a120. y 130. decremento a 9.5y 55
rebotes respectivamente. En la 140. incremento a 6.5 rebotes , en la 150. decremento a 4
rebotes, en la 160. incremento a 4.3 rebotes, en la 170. incremento a 6.5 rebotes, enla
180. decremento a 6.0 rebotes. Por otra parte en la 190. decremento a 4.5, pero en la 200.,
210, 220., y 230 incremento a5.0, 5.5, 7.0 y 9.6 respectivamente, decremento a 6.5 en la
240. sesién. Por fo cual no cumplié el criterio de que en tres sesiones rei)otara la pelota 6

veces y se dio por concluida dicha actividad.
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En la Grafica 15. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de tirar
baliche. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de los boliches tirados. En la
primera sesion fue la evaluacidon diagnéstica y se aobtuvo un promedio de 1.5 boliches

tirados, por lo cual no se cubri6 el criterio de que se tenfa que tirar 2 boliches entonces'se

prosigui6 en la segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo un promedio de 1.0

boliche y se mantuvo estable ya que en la tercera se obtuvo 1.0 boliches, en |a cuarta
decremento a 0,.5 boliches. En la quinta y sexta incremento a 1.0 y 1.5 boliches, pero en la
séptima, octava y novena decremento a 1.0 boliche. Por otra parte en la 100. incremento a
2.5 boliches, pero en la 110, 120., 130. y 140. decremento s 1.6 , 0505 y 05
respectivamente. Asi como también en la 150. y 160. incremento a 1.0 boliche y continuo
incrementando ya que en la 160. obtuvo 2.0 boliches. En la 170., 180, 190., 200, 210., ¥
220. decremento a 1.0, 0.5, 0.5, 0.0, 0.0, 0.0 boliches respectivamente. En ia 230., 240. ¥
250. incremento a 1.0 boliche y en la 260. incremento a 1.3 boliches, en la 270.

decremento a 0.2 boliches y en ia 280, lncrementoazobolichesyporﬁmmoenlazso.,

decremento a 1.6 boliches . Por lo cual no se cumplié el criterio de que en tres sesiones
" consecutivas se tirara 2 boliches, ya que por falta de tiempo no pudo concluirse dicha

En la Grafica 16. Se presentan los resultados obtenidos en [a actividad de brincar la
linea con un pie. En cada una de las sesiones se sacd un pramedio de los brincos. En la
primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo un promedio de 2.5 brincos, por lo
que no se cubrit el criterio de que brincara ia recta 10 veces y en la segunda sesién se
* prosiguié con el entrenamiento y en dicha incremento a 7 brinces, en la cuarta y quinta
incremento a 8 brincos, en 1a sexta y séptima decremento a & brincos y continuo
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decrementanto ya que en la octava y novena se ottuvo 5.6. En la 100. incremento a 7.3
brincos, en la 110. decremento a 6.3 brincos y en la 120. decremento a 7.0 brincos. Por
otra parte en la 130. decremento a 3 brincos, en la 140. y 150. incremento a 8.0y 9.5
brincos respectivamente. En la 160. decremento a 9.0 brincas y en fa 170. incremento a 10
brincos. £n la 180. decremento a 5.5 brincos y continuo decrementando ya que en la 190.
se obtuvo 4.3 brincos, en la 200. y 210. incremento a 5.8 y 7.0 brincos respectivamente.
Por lo cual no se cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se brincara la

iinea 10 veces, ya que por falta de tiempo no se pudo conclyir dicha actividad.

En la Gréfica 17. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de brincar en
un solo lugar con un pie. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de los brincos.
En la primera sesion fue la evaluacién diagndstica y se obguvo un pmmedﬁ: de 16 brincos,
por lo cual no se cubrid el criterio ya que tenfa que brincar 25 veces y se prosiguié en la
segunda sesidon al entrenamiento y se obtuvo un promedio de 16 brincos y siguié
permaneciendo estable ya que en la tercera se obtuvo 16 brincos, en la quinta incremento a
21 brincos. En la sexta y séptima decremento a 16 brincos, en la octava incremento a 30
brincos y en la novena decremento a 26 brincos . Por Gitimo en la décima sesién
incremento a 40 brincos. Por lo cual se cumplié el criterio de que en tres sesiones

consecutivas se brincara 25 veces en el mismo lugar y se dio por concluida dicha actividad.
SUJETO S
Los resultados obtenidos en el pretest y postest con respecto a las puntuaciones

naturales.-en el subtest de informacién en el pretest se obtuvo 9 y en el postest incremento
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a8 11. En vocabulario se aobtuvo en e! pretest 7 y en el postest incremento a 14. En
aritmética se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se abtuvo 7. En semejanzas se
obtuvo en el pretest 7 y en el postest incremento a 11. En comprensién y frases se obtuvo
en el pretest 8 y 7, en e postest incremento a 14 y 12. En casa de animales se obtuvo en el
pretest 6 y en el postest incrementa a 40. En figuras incompletas y laberintos en el pretest
se obluvo 11y 8, en el postest incremento a 15 y 18 respectivamente. £n disefios
geométricos en el pretest se abtuvo 10 y en el ,postest decremento a 8. En disehos con
prismas se obtuvo en el pretest 7 y en el postest incremento a 15. En Santucci en el pretest
seobtuvo 10yen ?) postest incremento a 14. En construyendo construyendo con cubos
en el pretest se obluvo 10 y en el posteest decremento a 5. En orientacién derecha-
. izquierda en el pretest se obtuvo 1 y en el postest incremento a §. En coordinacién de fa
plema se mantuvo estable of pretest y postest va que se obtuvo 8. En coordinacion del
brazo se obtuvo en e pretest 5 y en el postest ,incremento a 6. En memoria de nimeros se
mantuvo estable ya que on &l pretest y postest se obtuvo 6. En contando y ciasificando en
of pretest se obtuvo 1 y en el postest se incremento a 2. En figura humana y coordinacién
del 0jo en ef pretest se obtuvo 7 y 10 , en el postest se incremento a 16 y 18
respectivamente. £n discemimiento de figuras e obtuvo en el pretest 10y en. el ‘postest
incremento a 18. En constancia de formas y posicién en el espacio en ei preiat se obtuvo
10y 3, en el postest incremento a 12 y 6 respectivamente. En relaciones espaciales en

pretest se obtuva 1 y en el postest incremento a 3.

Con respecto a las puntuaciones normalizadas. En el subtest de informacion se
mantuvo estabie ya que en el pretest y postest se obtuvo 6. En vocabulario en el pretest se
obtuvo 5 y en e postest incremento a 7, En aritmética en pretest se abtuvo 6 y en el pretest
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decremento a 4. En semejanza y comprensién se o'»tuvo en el pretest 8 y 6 en el postest
incremento a 9 y 7 respectivamente. En frases en el pretest se obtuvo § y en el postest se
obtuvo 7. En casa de animales se obtuvo en el pretest 2 y en el postest incremento a 5. En
figuras incampletas se mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 8. En
laberintos en el pretest se obtuvo 7 y en el postest se incremento a 9. En disefios
geométricos se obtuvo en el pretest 10 y en el postest decremento a 6. En disefios con
prismas y coordinacién del ojo en el pretest se (;btuvo 7 y 10, en el postest incremento a 10
y 11 respectivamente. En discernimiento de figuras se obtuvo en el pretest 9 y en el postest
incremento 11. En constancia de formas y posicién en el espacio en el pretest se obtuvo
12y 9, en el postest incremento a 13 y 10 respectivamente. En relaciones espaciales se

mantuvo estable ya que en el pretest y postest se obtuvo 9.

AREA PERCEPTUAL

En la Gréfica 1 . Se reportan los resuitados obtenidos en la actividad de copiar
modejos  utilizando 2 puntos como gula. En la primera sesion fue la evaluacion
diagndstica y se obtuvo 16.66% de respuestas correctas y como no cubrié el criterio de
80% se prosiguié al entrenamiento en la segunda sesién y abtuvo 75%. En la tercera
sesion se incremento a 87.5%, en la cuarta y quinta decremento a 75% ,asi como en la
sexta decremento a 71.42% . En la séptima sesién inctemento a 75% , en la octava
decremento a 50% , en la novena incremento a 87.5% y en fa 100. continuo incrementando
a100% , pero en ia 110. decremento a 87.5% .Por o cual cumpii6 el criterio de que en tres

sesiones consecutivas de obtuviera el 80% y se dio por concluida dicha actividad.



En la Gréfica 2 . Se muéstran los resultados obtenidos en ia actividad de copiar
modelos utilizando 3 puntos como gula. En la primera sesién fue la evaluacién diagndstica
y se obtuvo el 12:5% de respuestas correctas, por lo cual no se cubrié el criterio del 80% .
Se prosigui6 en la segunda sesién al entrenamienta y en dicha se obtuvo 12.6% , en la
tercera decremento a 0% en la cuarta incremento a 37.5% . En la quinta y sexta
decremento a 25%§ 12.5% respectivamente. Por faita de tiempo no se concluyo dicha area.

, por lo cual no se cumpli6 con el criterio.

En la Graﬁca‘ 3. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de resolver
laberintos. En la primera sesion fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo 35.71% de
respuestas cofrectas, por lo cual no se cumplio el criterio del 80% . Se prosiguié en la
segunda sesidn al entrenamiento y en dlcﬁa se obtuvo 69.23% , en la tercera incremento a
70% en cuarta decremento a 57.14%. En la quinta incremento a 62.5% y en ia sexta -
decremento a 50% y en la séptima incremento a 66.66% , por lo tapto no se cumpli6 el
criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Esto se debi6 a que por"
falta de tiempo no se pudo concluir dicha 4rea.

En la Gréfica 4. Se muestran los resuitados obtenidos en la actrvidad de discemir
figuras que se encuentran en interseccidn. En la primera sesién fue la evatuacion
diagndéstica y se obtuvo el 40% de respuestas correctas , por lo cual no se cubrié el criterio

del 80%. Por o que se prosiguid en la segunda sesidn con el entre:""tamiento y en dicha se
decremento a 36.36% asl como en la tercera sesién se incremento a 77.77%y en la quinta
y sexta decremento a 66.66% pero en la séptima y octava incremento a 88.88%. En la
sesion So. y 100. decremento a 77.77% y 66.66% respectivamente, en la 110, 120., ¥
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130. incremento a 83.33, por lo cual se cumplié el criterio de que en tres sesiones

consecutivas se abtuviera el 80% y se dio por concluida dicha area.

En la Grdfica 5 se presentan los resultados obtenidos en la actividad de diferenciar
la rotacidn de figuras que se encuentran en serie. £n la primera sesién fue la evaluacion
diagnéstica y se obtuvo el 40% de respuestas correctas, por lo cual no se cubrié el criterio
del 80% y se prosiguié en la segunda sesién al entrenamiento y se obtuvo 71.42% , asf
como en [a tercera y cuarta incremento a 75% , en la quinta sesion decremento ; 50% . En
la sexta, séptima y octava incremento a 75%,75%, vy 76.47% respectivamente , no se

concluyo dicha 4rea por falta de tiempo por lo que no se cumplié con el criterio.

En la Grafica 6 . Se muestran los resultados obtenigos en la actividad de identificar
la derecha. En la primera sesi6n fue la evaluacién diagndstica y se obtuvo el 0% de
respuestas correctas, por lo que no se cubrié con el criterio del 80%. Por lo que se
prosigui6 en la segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo el 0% , en la tercera

incremento a 34.33% en la cuarta , quinta y sexta incremento a 100%. Por lo cual se
cumplit con el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% vy se dio

por concluida dicha drea.

En la Grdfica 7 . Se presentan los resultados obtenidos en (a actividad de identificar
la izquierda. En la primera sesion fue, la evaluacién diagnéstica y se abtuvo 75% por lo que
no se cubrié con el criterio del 80%. Se prosiguié en la segunda sesidn al entrenamiento y

en dicha se obtuvo el 100% asi como también en la tercera y cuarta. Por lo cual se cumplié
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con el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% y se dio por

concluido dicha 4rea.

En la Grafica 8. Se muestran los resultados obtenidos en {a actividad de identificar
derecha-izquierda. En ia primera sesién fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo el 60%
de respuestas correctas , por lo cual no se cubrié con el criterio del 80%. Se prosiguié en la
segunda sesién al entrenamiento en el cual obtuvo el 100% , en la tercera decremento
a70%, en la cuarta sesion incremento a 90% vy en fa quinta sesién incremento a 100% .
En ia sexta decremepto a 70% y en la séptima incremento a 100% . Por lo que se cumplié
el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80%. Se dio por concluida

dicha actividad.

En la Gréfica 9. Se presentan los resultados obtenidos en ia actividad de realizar
una figura humana. En la primera sesi6n fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 70%
de respuestas correctas, por lo cual no se cubrié el criterio del 80%. Se prosiguié en la
segunda sesién con el entrenamiento y en dicha hubo un incremento a 80% , en la
séptima , octava y novena sesién incremento a 70% , decremento en la 100. a 65% . En la
110,120, y 130. incremento a 85%. Por lo cual se cumplié el criterio de que en tres

sesiones conhsecutivas se obtuviera el 80% y se dio por concluida dicha drea.

AREA MOTORA
En 1a Gréfica 10 se muestran los resultados obtenidos en Ja actividad de introducir
una pelota a la caja. En la primera sesién fue ta evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 0%
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de respuestas correctas, por lo cual no se cubri6 e! ¢ iterio del 80% de respuestas correctas
y e prosiguié al entrenamiento en la segunda sesion y en dicha se obtuvo 0% , en la
tercera incremento a 50% . En la cuarta , quinta y sexta decremento a 33%, 16% y 0%
respectivamente. En la novena incremento a 50%, en {a 100, 110, y 120. sesi6n
decremento a 0%. En la 130. incremento a 50%, pero decremento en {a 140, 150y 160. a
33%, 0% y 0% respectivamente, en la 170. incremento a 50%, en ia 180. decremento a
0%. Por otra parte en 1a 190. incremento a 50% y en la 200. , 210., 220., 230, y 240.
decremento a 0%. Posteriormente incremento en la 250. a 200, en la 260. y 270.
decremento a 0%. Asi como también en la 280. incremento a 50% y siguié incrementando
ya que en la 290. se obtuvo 65%, pero en la 30o0. decremento a 50%. Por lo cual no se
cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas

correctas, ya que por faita de tiempo no pude concluirse dicha actividad.

En la Gréfica 11. Se presentan los resultados obtenidos en fa actividad de introducir
una bolsita en la boca del payaso . En la primera sesi6n fue la evaluacién diagndstica y se
obtuvo el 0% de respuestas correctas, por lo cual no se cubrié el criterio del 80% y se
prosigui6 en la segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo el 0% , en la tercera
se incremento a 50%. En la cuarta,quinta y sexta sesion decremento a 0%, en la séptima,
octava , novena y décima decremento a 33%, 0%, 0% y 0% respectivamente. En la 120.
decremento a 50% , en la 130. , 140., 150. y 160. decremento a 40%, 33%, 33% y 33%
respectivamente. Por otra parte en la 170, 180. y 190 decremento a 0%, en ia 20o.
incremento a 50% . En la 210. y 220. decremento 0% y en la 230. incremento a 33%. Enla
240, 250., 260., 170 y 280. decremento a 0%, en la 290. y 300. incremento a 6% y 70%
respectivamente, en la310. decremento a 16%. Por o cual no se cumpli6 el criterio de que
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on tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% ya que por falta de tiempo no se pudo
conciuir dicha actividad.

En la Gréfica 12. Se muestran los resuftados obtenidos en la actividad de pegarie al
cuadro. En |a primera sesi6n fue ia evaiuacién diagnéstica y se obtuvo el 0% de respuestas
cofrectas, por fo cual no se cubrié el criterio del 80% y se prosigui6 en la segunda sesién
con el entrenamiento y en dicha se obtuvo el 30% . Asf como también continuo estable ya
que en ia tercera se obtuvo 30%, sin embargo en la cuarta, quinta y sexta decremento ya
que se obtuvo 25%, 9% y0% respectivamente. En la séptima y octava sesién incremento a
50% y 66% , en la novena y décima decremento a 50% en la 110. incremento a 100% .
Por otra parte en la 120. decremento a 33%. En la 130. incremento a 50%, en ia 140., 150,
y 160. decremento a 0% de respuestas cofrectas. Por otra parte en fa 170, sesidn
incremento & 75% y en la 180. decremento a 0%, en la 190. y 200. incremento a 50% y
sigui6 incrementando ya que en 1a 21o. incremento a 100%. En la 220. decremento a 0% y
en la 230. incremento a 33% sigui6 incrementando ya que en la 240. y 250. se obtuvo 75%
y 100% respectivamente. En la 260. decremento a 0%, en la 270. y 280. decremento a
§0% y 80% respectivamente, en la 290. y 300. decremento a 0%. Por lo cual no se cumplié
el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas

correctas, ya que por falta de tiempo no pudo concluirse dicha actividad.

* Enla Gréfica 13. Se presentan los resuitados obtenidos en la actividad de aventar fa
pelota con (as piernas. En la primera sesi6én fue ia evaluacién diagnéstica y se obtuvo el
50% de respuestas comectas , por {0 cual no se cubri6 el criterio del 80% y se prosiguié en
la segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo 50%. Asi como también se
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mantuvo estable en la tercera y cuarta sesidn ya cue se obtuvo 50%, en la quinta y sexta
incremento a 100%, pero en la séptima decremento a 65%. En ia octava , novena y
décima se obtuvo el 100%. Por fo que se cumplié el criterio de que en tres sesiones
consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas carrectas y se dio por conciuida dicha

actividad.

‘En la Gréfica 14. Se presentan los resvultados obtenidos en la actividad de pateara
la pelota con el pie derecho y cuando se le diga alto pararia con el pie izquierdo. En la
primera sesién fue ia evaluacion diagndstica y se obtuvo el 50% de respuestas correctas ,
por lo que no se cubrid el criterio del 80% vy se prosiguié al entrenamiento en la segunda
sesidn y en dicha se obtuvo el 100%, en la tercera decremento a 0%, pero en la cuarta
incremento a 100%. En la quinta sesién decremento a 0%. En la lsexta y séptima
incremento a 50% y 100% respectivamente, en la octava decremento a 65%. En fa So,,
100.,110., y 120. incremento a 100%. Por lo que se cumplié el criterio de que en tres

sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas cofrectas y se dio por concluida

dicha actividad.

Enla Grafica 15. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de rebotar la
pelota. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de los rebotes. £n la primera
sesién fue la evaluacién diagndstica se obtuvo un promedio de 3 rebotes, por lo cual no se
cubrié el criterio de que rebotara la peicta 6 veces y se prosiguié en la segunda sesién al
entrenamiento y en dicha se obtuvo un decremento a 1.6 rebotes, en la tercera incremento
a 7.5 rebotes. Decremento a 2.7 rebotes en la cuaria sesién, en la quinta incremento a 4.2
rebotes. Por otra parte en la sexta decremento a 2.0 rebotes, en la séptima incremento a

147



4.0 rebates. Asl como también en la octava decremento a 3.0 rebotes. En la 90., 100., y
110. incremento a 4.3, 7.5 y 8.0 rebotes respectivamente, en la 120. decremento a 3.5
rebotes. En fa 130. sesidn incremento a 4.3 rebotes y en la 140. siguid incrementando ya
que se obtuvo 10 rebotes. En la 150, 160, y 170. decremento a 6.0 , 5.7, y 3.5
respectivamente. Por otra parte en la 180. incremento a 5.2 rebotes, en la 190. decremento
a 4.5 rebotes . Asi como también en [a 200. y 210. incremento a 6.5 rebotes, En la 220.
decremento a 2.0 rebotes, en la 240. decremento a 4.7 rebotes. Por otra parte en fa 250.
incremento a 8. O rebotes y en la 260. decremento a 6.0 rebotes . Por Gitimo en la 270.
incremento a 6.6 r_ebotes‘ Por lo que se cumplié el criterio de que en tres sesiones
consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas y se dio por conciuida dicha

actividad.

En Ja Gréfica 16. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de tirar los
bofiches, En cada una de las sesiones se sacé un promedio de los boliches tirados. En ia
primera sesion fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo un promedio de 1.0 boliche tirado,
por lo cual no se cubri6 el criterio de que se tiraran 2 boliches y se prosiguié en la segunda
sesién al entrenamiento y se obtuvo un promedio de 1.2 baliches. En la tercera y cuarta
incremento ya que fue 2.0 y 3.0 boliches respectivamente. En la quinta decremento 2 0.7 y
sigui6 decrementando ya que se obtuvo 0.0 boliches. Por otra parte en la séptima
incremento a 2.5 boliches, decremento en la actava y novena a 1.2 y 0.6 boliches
respectivamente. En la 100. y 110, incremento a 1.5 boliches, en la 120. decremento a 1.0
boliche. En la 130., 140., ¥y 150. incremento a 1.2 baliches, en la 160. y 170. decremento a
0.7 boliches. Asl como también en la 18o. incremento a 1.0 boliches , enja 190.
decremento a 0.0 boliches. En la 200. y 210. incremento a 1.5 y 2.0 boliches
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respectivamente. Por otra parte en la 220. decremsntoa 0.5 boliches, en la 230. y 240.
incremento a 1.0 boliche. En la 250. decremento a 0.7 baoliche y en la 260. incremento a
1.5 boliches, en la 270. decremento a 1.3 boliches. En la 280. incremento a 1.5 boliches,

en la 280. decremento a 1.3 boliches. Por otra parte en la 300. y 310. incremento a 1.5
boliches, sin embargo en la 320. decremento a 0.8 baliches. Por lo que no se cumplié el
criterio de que en tres sesiones consecutivas c= tiraran 2 boliches , ya que por falta de

tiempo no se pudo concluir dicha actividad.

En la Gréfica 17. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de brincar la
iinea. En cada una de las sesiones se sacd un promedio de los brincos. En fa primera
sesion fue la evaluacion diagnoéstica y se obtuve un promedio de 1.0 brincos, por lo que no
se cubrié el criterio de que se brincara la linea 10 veces y se prosiguié en la éegunda
sesion al entrenamiento y se obtuvo un promedio de 2.0 brincos. En la tercera sigui6
incrementarxio & 2.3 brincos, en la cuarta decremento a 1.0 brincos. Asf como también en
la quinta y sexta incremento a 3.5 y 4.3 brincos respectivamente, en la séptima decremento
a 1.3 brinces. Por otra parte en la octava incremento a 4.0 btincos y en !la novena
decremento a 2.3 brincos. En Ja 100., 110. y 120. incremento a 4.5 , 4.5, y 9.5 brincos
respectivamente. Asf como también en al 130. decremento a 7.0 brincos, de la 140. a la
160. incremento a 10 brincos. Por lo cual se cumpli¢ el criterio de que en tres sesiones

consecutivas se brincara 10 veces la linea y se dia por concluida dicha actividad.

€n ja Grafica 18. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de brincar en
un solo lugar. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de brincos. En la primer
sesi6n fue-la evaluacién diagnéstica y se obtuvo un promedio de 2 brincos, por lo que no se
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cubrié el criterio de que brincara 25 veces y se prosiguié en la segunda sesién al
entrenamiento y se obtuvo un promedio de 16 brincos. En la tercera incremento a 30
brincos, en la cuarta y quinta decrementc a 16 brincos. En la sexta, séptima y octava
incremento a 22, 27 y 49 brincas, en la novena decrementa a 41 brincos . Por o cual se
cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se brincara 25 veces en ef mismo

lugar y se dio por concluida dicha actividad.
SWETO ¢

Los resuttados obtenidos en el pretest y postest con respecto a las puntuaciones
naturales. En el sublest de informacion en el pretest se obtuvo 4 y en el postest se
incremento a 12. En vocabulario se obtuvo en el pretest 0 y en el postest se incremento a
12. En aritmética y semejanzas en el pretest se obtuvo 6y 0, en el postest incremento a 8
y 9 respectivamente. En comprensién en el pretest se obtuvo 11 y en el postest incremento
a 13. En frases y casa de animales se obtuvo en el prestest 6y 16 , en el postest
incrémento a 16 y 36 respectivamente. En figuras incompletas en el pretest se obtuvo 13 y
en el postest incremento a 19. En laberintos se obtuvo en el pret;stM y en el postest se
incremento 22. En diseflos geométricos en el pretest se abtuvo 11 y en el postest
decremento a 10. En disefios con prismas se mantuvo estable ya que se obtuvo en el
pretest y postest 14. En Santucci en &l pretest se obtuvo16 y en el postest incremento a 28.
Err construyendo con cubos se mantuvo estable ya que en el pretst y postest se obtuvo 10.
En orientacion derecha-izquierda en el pretest se obtuvo 1 y en el postest se incremento a
2. En coordinacién de la pierna se obtuvo en el pretest 10 y en el postest decremento 8. En
coordinacién del brazo y memoria de numeros en el pretest se obtuvo 8 y 3 ,en el postest
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incremento a 12 y 6 respectivamente. En contandc y clasificando se obtuva en el pretest §

y en el postest decremento a 3. En la figura humana en el pretest se obtuvo Sy en el -
postest incremento a 15. En coordinacidn del ojo se obtuvo en el pretest 10 y en el postest
decremento a 8 . En discemimiento de figuras en el pretest se obtuvo 12 y en el postest
incremento a 14. En constancia de formas se mantuvo estable ya que en el pretest y
postest se obtuva 5. En posicion en el espacio y relaciones espaciales se obtuvo en el
pretest 5y 1, en el postest incremento a 6 y 6 respectivamente.

Con respecto a las puntuaciones normalizadas. En‘el subtest de informacién en el
pretest se obtuvo 4 y en el postest se incremento a 7. En vocabulario se obtuvo en el
pretest 2 y en el postest se incremento a 7. En aritmética y semejanzas , se obtuvo en el
pretest 5 y 2 ,en el postest incremento a 6 y 8 respectivamente. En comprensién se
mantuvo estable ya que en el pretest y postest se cb&uvo_e. En frases y casa de animales
en el prefest se obtuvo 4 y 5, en el postest incremento a 9 y 6 respectivamente En figuras
incompletas en ef pretest se obtuvo 10 y en ef postest se incremento a 14. En laberintos se
obtuvo en el pretest 10 y en el postest se incremento a 13. En disefics geométricos y
coordinacion del ojo el pretest fue de 11 y 10 en el postest decremento a 10 y 8
respectivamente. En discemimiento de figuras se mantuvo estable ya que en el pretest y
postest se obtuva 9. £n constancia de formas se obtuvo en el pretest 9 v en el postest
decremento a 8. En posicién en el espacio se mantuvo estable ya que en el pretest y
postest se abtuvo 10. En relaciones espaciales se obtuvo en el pretest 8 y en ef postest

incremento a 12.
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AREA PERCEPTUAL

Enla Grﬂ!\eg 1 . Se reportan los resultados obtenidos en la actividad de copiar
modelos utilizando 2 puntos como guia. En [a primera sesién fue la evaluacion diagndstica
y se obtuvo 0% de respuestias correctas, pof o que no cubrid ef criterio del 80% . Se
prosiguié en la segunda sesién al entrenamiento y en dicha IWo a75% . En |l
tercera incremento a 87.5% as! como en la cuana incremento a 100% , en Ia quinta
decremento a 75% , en la sexta sesi6n incremento a 100% en ia séptima decremento a
75% . Por lo cual se cumplid e! criterio de que en tres sesiones consecutivas se obluviera el
80% y se dio por conciuida dicha actividad.

En ia Grifica 2. Se presentan ios resultados obtenidos en Ia actividad de copiar
modelos \tifizando tres puntos como gufa. En la primers sesidn fue (a evaluacidn
diagndstica y se obtuvo el §2.5% de respuestas correctas , por o que no se cubrié ef
criterio del 80% . Se prosiguid al entrenam(entg en la segunda sesin en la cual
incremento a 100% as! como también se mantuve estable dicho incremento ya en la
tercera fue de 100% , en la cuarta se observo un decremento a 87.5% . Por o cual se
cumpiié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se cbtuviera el 80% . Se dio por

concluida dicha actividad.

£n fa Gréfica 3. Se muestran ios resultados obtenidos en (a actividad de identificar ia
derecha . En la primera sesién fue la evaluacion diagnéstica en la cual se obtuvo el 0% de
respuestas , por lo que no se cubri6 el criterio del 80% . Por Io cual se prosiguié en la
segunda sesion ai entrenamiento en el cual incremento a 66.67% asi como en la tercera se
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mostro un incremento a 100% , en la quinta y sexta se abtuvo un decremento a 75% , por
lo cual se cumplié con el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80%

. Se dio por concluida dicha actividad.

En la Grafica 4. Se presentan {os resultados obtenidos en la actividad de identificar
1a izquierda . En la primera sesién fue fa evaluacion diagnéstica y se obtuvo el 100% , para
verificar ia dominancia de dicha area se continuo con el entrenamiento en fa segunda
sesién y se obtuvo un decremento a 75% , en la tercera optuw el 100% , por lo cual se
cumplié con el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Se dio

por concluida dicha actividad.

En la Gréfica 5. Se muestran los resultados obtenldgs enla actividad de identificar la
derecha -izquierda . En la primera sesién fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo el 70%
de respuestas correctas , por lo cual no se cubrié el criterio &el 80% 'y se prosiguié en la
segunda sesion al entrenamiento y se obtuvo un decremento a 40% . en Ia tercera se
observo un incremento a 80% . EI criterio no se pudo cumplir ya que falto tiempo para

concluir dicha actividad.

En la Grdfica 6. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de realizar
una Figura humana . En la primera sesién fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo el 60%
de respuestas correctas , por lo que no cubrié con el criterio def 80% . Se prosiguié al
entrenamiento y se mantuvo estable ya que se obtuvo el 60%, en la tercera se observo un
incremento a 70% , en la cuarta y quinta hubo un decremento a 65% y 55%
respectivamente. En la sexta incremento a 75% asf como a ia séptima se incremento a
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85% , pero en la octava decrernento a 85% . En la novena sesidn incremento a 90% , por lo
cual se cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Se dio

por conciuida dicha drea.
AREA MOTORA

En la Gréfica 7. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de pegarie al

. cuadro. En la primera sesién fue la evaluacion diagnéstica y se obtuvo et 0% de respuestas
correctas, por lo que no se cubrié el criterio del 80% y se prosiguié en la segunda sesion al
entrenamiento y en dicha obtuvo el 0% . Asl como también se mantuvo estable en la
terceray cuarta ya que fue 0% , en la quinta incremento a 509, en la sexta decremento a
0%. En la séptima incremento a 50% y en a octava y novena decremento 0%. En la 1do..
1100. y 120. incremento a 100% . Por lo que se cumplié el criterio de que en tres sesiones
consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas correctas y se dio por cqncluida dicha

En la Gréfica 8. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de introducir

una pelota a la caja. En la primera sesion fue la evaluaciéon diagnéstica y se obtuvo el 0%
de respuestas comectas, por lo que no se cubri6 el criterio def 80% y se’ ﬁrosigulé en la
segunda sesitn al entrenamiento y en dicha incremento a 50% , en la tercera decremento a
0%. En la cuarta incremento a 50%, en la quinta decremento a 0%. Por otra parte en la
sexta incremento a S0% y en la séptima y octava sesi6n decremento a 0%, en la novena
incremento a 50%. En la 100. y 110. decremento a 0%, en la 120. y 130. incremento a 33%
-:y-50% respectivamente. En la 140. y 150. decremento a 0%, en la 160, y 170. incremento
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a 66%. Por lo cual no se cumplié e! critefio de gue en tres sesiones consecutivas se
obtuviera el 80% de respuestas correctas , ya que por falta de tiempo no pudo concluirse

dicha-actividad.

En la Gréfica 9. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de introducir
una bolsita a la boca del payaso. En la primera sesién fue la evaluacion diagnéstica y se
obtuvo el 0% de respuestas correctas, por lo qt;e no cubrié el criterio del 80% y se prosiguit
en |a segunda sesion al entrenamiento y en dicha se obtuvo‘33%. en la tercera decremento
a 0%. En ia cuarta y quinta incremento a 10% y100% respectivamente, en la sexta
decremento a 50% y continuo decrementando ya que en |a séptima se obtuvo 0%. En la
octava incremento a 66%, en la novena decremento a 0%. Por otra parte en la 100.
incremento a 66%, en la 110. sesién decrementoc a 0%. Asf como en la 1.20. incremento a
66%, en la 130. decremento a 0%. En la 14o. incremento-a §0% y en la 150., 160, 170. ¥
180. decremento a 33%, 0%, 0% y 0% respectivamente. En la 190. sesi6én incremento a
33%. Por lo cual no se cumpli6 el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera el 80% de respuestas correctas , ya que por falta de tiempo no se pudo concluir

dicha actividad.

En la Gréfica 10. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de patear la
pelota con el pie derecho y cuando se le diga alto pararla con el pie izquierdo. En la
primera sesién fue la evaluacién diagndstica y se obtuvo el 50% de respuestas correctas,
por [0 que no se cubrid el crterio del 80%. Se prosiguit en la segunda sesién al
entrenamiento y en dicha se obtuvo estable ya que se obtuvo 50%, en la tercera incremento
a 100%, .pro en la cuarta decremento a 50%. En la quinta incremento a 100%, en la sexta
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decremento a 33%. Por otra parte en la séptima incremento a §0% . En la octava
decremento a 0%, en la novena y décima incremento a 50%, en la 110, decremento a 33%.
En {a 120. incremento a 75%, en la 130. sesidén decremento a 25%. Por o cual no se
cumpiid el criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas

correctas, ya que por falta de tiempa no pudo conciuirse dicha actividad.

En fa Grafica 11. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de aventar la
pelota con las piemnas. En la primera sesion fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el
100% de respuestap correctas, para verificar si reaimente dominaba dicha conducta se
prosiguié en la segunda sesién al entrenamiento y en dicha obtuvo un decremento a §0%.
As! como también se mantuvo estable en {a tercera ya que fue 50%, en la cuarta
incremento a 100%. En la sexta decremento a 50%, en la séptima, octava y novena
decremento ya que se obtuvo 65%, sin embargo en [a 10o. incremento a 100% y en 110.
decremento a 75%. Por fo que no se cumplié el criterio de que en tres sesiones
consecutivas se abtuviera el 80% de respuestas coirectas, ya que por faita de tiempo no se

pudo concluir dicha actividad.

En la Grédfica 12. Se muestran {os resultados obtenidos en la actividad de rebotar fa
pelota. En la primer sesi6n fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo en promedio 1.8
rebotes, por lo que no se cubrib el criterio ya que tenfa que rebotar (a pelota 6 veces y se
prosiguié en {a segunda sesién al entrenamiento y se obtuvo un promedio de 2.4 rebotes.
En la tercera decremento a 2.0 rebotes, en fa cuarta incremento a 4.5 rebotes. £n la quinta
y saxda decremento a 3.5 y en la séptima incremento 9.5 rebotes. Por otra parte en la
-+ octave-sesibn decremento 25.5 rebotes y en la novena incremento a 7.5 rebotes. Asl como
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ﬁmblén en la 100. decremento a 2.0 rebates y en la 110. incremento a 6 rebotes. En la
120. ¥ 130. decremento a 5.0 y 4.0 rebotes respectivamente. En la 140. incremento a 4.5
rebotes y continuo incrementando ya que en la 150. obtuvo 10 rebotes, en la 160. y 170.
decremento a 7.0 y 6.0 rebotes respectivamente. Par lo que no se cumplié el criterio de que
en tres sesiones consecutivas se rebotara 6 veces la pelota, ya que por falta de tiempo no

pudo concluirse dicha actividad.

En la Gréafica 13. Se presentan los resulfados obtenjdos en la actividad de tirar los
boliches. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de los boliches tirados. En la
primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se abtuvo un promedio de 1.0 boliche tirado ,
por lo que no cubrid el ctiterio de que se tiraran 2 boliches y se prosiguié en la segunda
sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo un prumediq de 0.5 boliches . En la tercera
incremento a 1.5 boliches, en la cuarta, quinta y sexta decremento a 1.0 boliches. Por otra
parte en la séptima incremento a 2.5 boliches, en la octava y novena decremento a 1.0
boliches y siguié incrementando ya que la 10o. se obtuvo 3.0 boliches. En la 110
incremento a 1.5 boliches, enia 120., 130., 140. y 150. decremento 2 1.0, 0.5, 0.5y 0.5
respectivamente. En la 160. incremento a 2.0 boliches, pero en la 170. y 180. decremento a
1.0 boliche y en la 19a. incremento a 2.0 boliches. Por Ultimo en la 200. decremento a 0.6
boliches. Por lo cual no se cumplié se el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

tiraran 2 baliches, ya que por falta de tiempa na se pudo concluir dicha actividad.

En la Gréfica 14. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de brincar en
un solo lugar. En cada una de las sesiones se sac6 un promedio de los brincos. En la
primera sesién fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo un promedio de 19 brincos, por lo
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que no se cubrié el criterio de brincar 25 veces en el misma lugar y se prosiguié en la
segunda sesion al entrenamiento y se obtuvo un promedio de 19 brincos. En la tercera
incremento a 29 brincas , sin embargo en la cuarta decremento a 28 brincos y por Ultimo en
fa quinta sesi6n incremento a 30 brinces. Por io que se cumplié el criterio de que en tres
sesiones consecutivas se brincara 25 veces en el mismo lugar y se dio por concluida dicha

actividad,

En la Grafica 15. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de brincar la
linea con un pie. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de brincos. En la
primera sesién fue la evaluacidn diagndéstica y se obtuvo en promedio S brincos y no se
cubrié ef criterio ya que tenfa que brincar 10 veces ia linea y se prosiguié en la segunda
sesion al entrenamiento y se obtuvo en promedio § brincos. En la quinta decremento a 2.3
- brincos. En la octava incremento a 6.0 brincas, en la novena decremento a 3.5 brincos. en
la 100. incremento a § brincos y por Gitimo en la 110. incremento a 8.3 brinces. Por lo que
no se cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se’ brincara 10 veces la linea,

ya que por faita de tiempo no pudo concluirse dicha actividad.
SUWETO 7

Los resultados obtenidos en el pretest y postest con respecto a los puntajes
naturaies. En el subtest de informacién en e! pretest se obtuvo 12 y en el postest se
incremento a 14. En vocabulario se obtuvo en el pretest 8 y en el postest incremento a 30.
En aritmética y semejanzas en el pretest se obtuvo 10y 12y, en el postest incremento a
11 y 17 respectivamente. En comprensién en el pretest se obtuvo 21 y en el postest
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decremento a 20. En casa de animales y figuras ircompletas se obtuvo en el pretest 30 y
14 | en el postest incremento a 41 y 18 respectivamente. En laberintos y disefio
geométricos se obtuvo en el pretest 14 y 10, en el postest incremento a 16 y 16
respectivamente. En disefios con prismas en el pretest se obtuvo 10 y en el postest
incremento 12. En santucci en el pretest se obtuvo 13 y en el postest decremento a 12. En
construyendo con cubos y orientacién derecha-izquierda se obtuvo en el pretest Sy 4, en
el postest incremento a 10 y 6 respectivamente. En coordinacién de la pierna en ef prestest
se obtuvo 8 y en el postest incremento a 11. En coordin@cibn del brazo en el pretest se
obtuvo 5 y en el postest decremento a 8. En memoria de numero en el pretest se obtuvo 4 y
en el postest incremento a 8. En contando y clasificando en el pretest se obtuvo 7 y en el
postest se incremento a 17. En coordinacién del ojo se mantuvo ya que en el pretest y
postest se obtuvo17. En discernimiento de figuras en g! pretest se obtuvo 10 y en el
postest se incremento a 15. En constancia de formas se obtuvo en el pretest 12 y en el
postest decremento a 11. En posicién en el espacio se mantuvo estable ya que en el

pretest y postest se obtuvo 6.

Con respecto a las puntuaciones normalizadas. En el subtest de informacién y
vocabulario en el pretest se obtuvo 7 y en el postest incremento a 11. En aritmética en el
pretest se obtuvo § y en el postest incremento a 9. En semejanzas y comprensién  se
obtuvo en el pretest 7 y 8 ,en el postest incremento a 15 y 10 respectivamente. En frases
se obtuvo en el pretest 9 y en el postest decremento a 8. En casa de animales y figuras
incompletas en el pretest se obtuvo 8 y en el postest decremento a 13. En laberintos y
disefios geométricos en pretest se obtuvo 12 y 11, en el postest incremento a 14 y 17
respectivamente. En disefios con prismas y coordinacién del ojo se mantuvo estable ya que
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en el pretest y postest se obtuvo 11. En discernimiento de figuras y constancias de formas
en el pretest se obtuvo 16 y 12, en el postest decremento a 12 y 11 respectivamente. En
posicion en el espacio se obtuvo en el pretest 10 y en el postest decremento a 8. Por Gitimo

en relaciones espaciales en el postest se obtuvo 10 y en el postest incremento a 13.
AREA PERCEPTUAL

En la Grafica 1. Se presentan los resultados obtenidos en Ia actividad de discernir
las figuras que se encuentran en interseccién con otras. En la primera sesién fue la
evaluacién diagndstica y se abtuvo el 40% de respuestas correctas , como no cubrié el
criterio del 80% . Se prosiguié en la segunda sesién al entrenamiento en la cual se obtuvo
un incremento a 60% , en la tercera sesién hubo un decremento a 20% , pero en la cuarta
sesién se incremento a 55.55% asl como en fa quinta se decremento @ 44.44% . En ia
sexta se incremento a 100% , decremento en la séptima y octava a 88.88% y 66.66%
respectivamente. En la novena sesién incremento a 88.88% y continuo incrementando ya
que en la 100. logro el 100% pero en 1a 110. decremento a 88.88% . Se cumplié con el
criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Se dio por concluida

y v

dicha actividad.

En la Grafica 2. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de identificar
la ‘derecha-izquierda. En la primera sesién fue [a- evaluacién diagndstica y se obtuvo
73.33% de respuestas correctas, no se cubri6 el criterio del 80%. Se prosiguié en la
segunda sesi6n al entrenamiento y se obtuve un decremento a 30% , en la tercera
incremento a 80% asf como continuo incrementando y en la cuarta logro el 100% , en la
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quinta decremento a 80% . Se cumplid el ctiterio <2 que en tres sesiones consecutivas se

obtuviera el 80% . Se dio por concluida dicha actividad.

En la Grafica 3. Se muestran (os resultadas obtenidos en la actividad de recordar.
En 1a primera sesién fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo el 76% de respuestas
correctas , por lo cual no se cubrid el criterio del 80% . Se prosiguis en fa segunda sesién al
entrenamiento y se incremento a 87.5% asl como también continuo incrementando y en fa
tercera y cuarta logro el 100% . Por lo que se cumplit el griterio de que en tres sesiones

consecutivas se obtuviera el 80% . Se dio por concluida dicha actividad.

AREA DE LENGUAJE

En la Grafica 4. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de definir
palabras. En la primera sesitn fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 76% , por lo que
no se cubri6 el criterio del 80% . Se prosiguié en la segunda sesitn al entrenamiento y se
incremento a 46.15% y continuo incrementando ya que en la tercera, cuarta, quinta y sexta
se obtuvo 84.61% , 92.30% , 100% y 100% respectivamente , por lo cual se cumplié el
criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% . Se dic por concluida

dicha actividad.
AREA MOTORA
En la Grafica 5. Se muestran los resultados obtenidos en la aéthad de pegarie al

cuadro. En la primera sesi6n fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo el 0% de respuestas
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correctas, por lo que no se cubrié el criterio del 80% . En segunda sesién se prosiguié con
el entrenamiento y se mantuvo estable ya que se obtuvo 0%. Asl como también en la
tercera, cuarta y quinta se obtuvo 0%, sin embargo en la sexta incremento a 33%, en la
séptima decremento a 0%. Por otra parte en la 9o., 100. y 110. decremento a 0%. En la
120. incremento a 66%, en la 130. sesidn decremento a 50% y cantinuo decrementando ya
que en la 14o. y 150. se abtuvo 0%. En la 160. incremento a 33%, en la 170. decremento
a0%. En la 180. incremento a 100%, en la 190, 200. , 210, 220., 230. y 240. sesiones
decremento a 0%. En la 250. incremento a 50% vy en la 260., 270. y 28¢. decremento a
0%. Por otra parte en la 29, 300. y 310. incremento ya que se obtuvo 33%, 50% y 50%
respectivamente, En la 320. sesién decremento a 25% y en la 330. incremento a 50%. En
la 340. decremento a 0% , en la 350. y 360. incremento ya que se obtuvo 33% y 75%
respectivamente, en la 370. decremento a 50%. Por lo que no se cumplié el criterio de que
en tres sesiones consecutivas ee obtuviera el 80% de respuestas correctas, ya que por falta
de tiempo no se pudo concluir dicha actividad.
K

En la Gréfica 6. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de introducir
una bolsita en la boca del payaso. En la primera sesiénfue la evaluacién diagnéstica y se
obtuvo el 50% de respuestas correctas, por lo cual no se cubrié el criterio del 80% y se
prosiguid en la segunda sesién al entrenamiento y se abtuvo un decrementa a 33%. En la
tercera, cuarta , quinta, sexta, séptima y octava sesiones decremento a 0%, en la novena
incremento a 33%. En la 100. y 110. dectemento a 0%, en fa 120, 130, 140. y 150.
decremento a 33%, 50% , 50% y 50% respectivamente. Por otra parte en la 160. ¥ 170.
decremento a 0%, en [a 180. y 190. sesiones decremento a 33%. En la 200. 210, y 220.
decremento a 0% y en la 230. incremento a 33%. en la 240. decremento a 0%, pero en Ja
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280. incremento a 50% y en la 260. decremento a 33%. Por otra parte en la 270. sesidn
incremento a 50%, sin embargo en la 280., 290., 300, 310., 320. y 330. decremento a 0%.
En la 340. incremento a 33%, on ia 350. decremento a 16%, en la 360. y 370. incremento
a25% y 5'0% respectivamente. Por lo cua! no se cumplié & criterio de que en tres sesiones
Mumqmammwmwmaw@
pudo concluirse dicha actividad.

En la Gréfica 7. Se musstran los resultados obttenidos en la activided de introducir
una pelota en hu_nEnhpandbanWnWyuoﬂwodm&
de respuestas cormectss, por o cusl no se cubrid el criterio del 80% y se prosiguid en la
sagunda seeidn al entrenamisnio y se oblve 0%. Asl COMO 3¢ MaNtvo estable en i
mmymnqnmo%.mhmwlaa%,mhunbﬁy
octve decremento a 0%. En i novena incremento a 50% y en s 100, 110, 120, y 130.
Ssiones decremento a 0%. En Is 140. incremento & 50% y siguid‘incrementando y& que
on s 150. 58 obtuva 74%. Por otra perte en la 160. decremento 8 S0% y eiguid
dacrementando ye que en Ia 170, obtve 33%. En i 180. incremento a 66%, en s 190,
decremento a 0%, en la 200. y 270. incremento a S0%, en la 220. decremenio a 0% . Asi
como también en e 230. y 240. incremento & 50%. En ia 254. decremento a 0%, en ls
260. incremento & 50%. En la 270. decremento a 0%, en ia 280. incremento 8 33% , enla
290. y 300. sssiones decremento & 25% y 0% respactivemente. En la 310. incremento a
23% y en ia 320. y 330. decremento a 0%. Por otra parte en ia 340. y 350. incremento a
33% y 50% respectivamente, en la 260. decremento a O%. Por io cual no sa cumplid ef
criterio de que en tres sesiones consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas comectas,
ya que por faita de tiempo no e pudo conciuir dicha actividad.
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En la Grafica 8. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de patear la *
pelota con el pie derecho y cuandé se le dice alto la parara con el pie izquierdo. En la
primera sesién fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo el 50% de respuestas cotrectas,
por lo que no se cubrid el criterio del 80% y se prosiguid en la segunda sesi6n con el
entrenamiento y en dicha se abtuvo 50%. Asf como también se mantuvo estable ya que en
la tercera y cuarta se obtuvo 50%, sin embargo en fa quinta decremento a 0%. En la sexta
incremento a 50% y en la séptima decremento a 0%. Por ofra parte en la octava incremento
a 100%, en la novena decremento a 50% y sigui6 decremeptando ya que en la 100., 110,
120. y 130. se obtuvo 33%, 0%, 0% y 0%. En la 140. incremento a 65% y en la 150.
decremento a 50%. Asl como en la 160, 170:, 180. y 190. sesiones incremento a 65%,
100%, 100% y 100%. Por lo cual se cumplié el criteric de que en tres sesiones
consecutivas se obtuviera el 80% de respuestas conecca-s y se dio por concluida dicha

actividad.

En la Gréfica 9. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de aventar la
pelota con las piernas. En la primera sesion fue la evaluacion diagndstica y se obtuvo el
50% de respuestas correctas, por lo que no se cubrié el criterio del BO% y se prosiguié con
el entrenamiento en la segunda sesién y se obtuvo el 50%. Asl como se mantuvo estable
ya que en la tercera y cuarta se obtuvo el 50%, en la quinta y sexta se incrementc a8 100% .
En la séptima decremento a 10%, en la octava incremento a 100%. En la novena
decremento a 50% y siguié decrementando en la 100, 110, 120. y 130. sesiones ya que
se obtuvo 33%, 10%, 10% y 10% respectivamente, en la 140. incremento a 100%, en la
150. decremento a 10%. Por otra parte en ia 160. incremento a 100% y en la 170., 180,,
190., y 200. decremento a 65%. Asi como en la 210., 220. y 230. incremento a 100%. Por v
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lo cual se cumplio el criterio de que en tres seslones censecutivas se obtuviera el 80% de

respuesfaé éorreétas yse dlo por concluida dicha actividad.

En la Gréfica 10. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de tirar los
baliches. En'cada una de las sesiones se sacé un promedio de fos boliches tirades. En {a
primera sesi6n fue la evaluacién diagnéstica y se obtuvo un promedio de 1.5 boliches
tirados, por lo que no se cubri6 el criterio de que tirara 2 boliches y se prosiguié en la
segunda sesi6n con el entrenamiento y se obtuve un promedio de 1.0 boliche . En la
tercera decremento a 0,0 boliche, en la cuarta incremento a 0.6 boliche. En la quinta
incremento a 1.0 boliche, pero en la sexta, séptima y octava decremento a 0.7, 0.5 y 0.2
boliches respectivamente. Por otra parte en la novena sesidn incremento a 1.5 boliches. En
la 100. y 110. decremento a 0.5 boliche y siguié decrementando y en la 120. y 130. se
obtuvo 0.4 boliches. Posteriormente en la 140., 150. y 160. incremento a 0.5 boliches, en
la 170. incremento a 1.7 boliches y en la 180. sesién decremento a 0.0 boliches, en la 190.
¥ 200. incremento a 0.2 boliches y en la 210. y 220. decremento a 0.0 boliches. En la 230.
incremento a 1.0 boliche, en la 24o. y 250, decremento a 0.5 boliches. Por otra parte en la
260. incremento a 1.0 baliche . En la 270. y 280. decremento a 0.3 y 0.0 bolicheé
respectivamente. En la 280.y 30o0. incremento a 1.0 boliche, en la 310. , 320y 330.
decremento a 0.0, 0.5 y 0.6 boliches respectivamente. En la 34o. incremento a 1.5
baliches, en la 350. decremento a 0.7 boliches, en la 36a., 370. y 380. incremento a 1.0,
1.3 y 1.5 baliches . Por lo cual no se cumplié el critefio de que en tres sesiones
consecutivas se tirara 2 baliches , ya que por falta de tiempo no se pudo concluir dicha

actividad.



En la Grafica 11. Se muestran los resultados obtenidos en la actividad de rebotar la
pelota. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de rebotes. En fa primera sesién
fue la evaluaci6n diagndstica y se cbtuvo en promedio 1.5 rebotes, por lo que no se cubrié
el criterio de que se rebotara la pelota 6 veces y se prosiguié en la segunda sesisn con el
entrenamiento y se obtuvo un promedio de 1.7 rebotes. En la tercera incremento a 4.C_0
rebotes, en la cuarta decremento a 2.0 rebotes. En a quinta incremento a 2.7 rebotes, en
la sexta decremento a 2.0 rebotes. Por ofra parte en la séptima, octava y novena
incremento a 3.3 , 3.5 y 3.5 rebotes respectivamente, en la 100. y 110. decrementoa 3.0 y
1.7 rebotes. En la 120. incremento a 2.5 rebotes, en la 130. decremento a 1.0 rebote. En
la 140., 150., 160., 170. y 180. sesiones decremento a 2.0, 2.0, 2.3, 3.0 y 8.6 rebotes
respectivamente. Por otra parte en la 190. y 200. decremento a 6.0 y 3.3 rebotes. En la
210. ¥ 220. incremento a 5.0 rebotes y siguié incrementando ya que en la 230. obtuvo 10
rebotes , pero en {a 240. y 250. sesiones decremento a 6.5 y 6.0 rebotes respectivamente.

. Por lo que cumplié el criterio de que en tres sesiones consecutivas se rebotara ia pelota 6

veces y se dio por concluida dicha actividad.

En la Grafica 12. Se presentan los resultados obtenidos en la actividad de brincar la
linea. En cada una de las sesiones se sacé un promedio de brincos. En la primera sesién
fue la evaluacién diagndstica y se obtuvo el promedio de 2.5 brincos, por lo que no se
cubrié el criterio de que brincara 10 veces la linea y se prosiguié en la segunda sesién con
el entrenamiento y se obtuvo un promedio de 5 brincos. E€n la tercera decremento a 3.0
brincos, en {a cuarta incremento a 3.5 brincos, £n la quinta decremento a 2.7 brincos, en (a
sexta y séptima decremento a 3.5 y 5.0 brincos respectivamente. Por otra parte en la
octava decremento a 3.3 brincos, en la novena incremento a 5.7 brincos. En fa 100. sesién
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decremento a 5.0 brincos y en la 110. incremento a 6.0 brincos y por Gitimo en la 120., 130.
y 140. Incremento a 10 brincos. Por lo cual se cumplio el criterio de que brincara la linea 10

veces y se dio por concluida dicha actividad.

En la Grafica 13. Se muestran los resultados abtenidos en la actividad de brincar én
un solo lugar de cojito. En cada una de las sesipnes se sacé un promedio de brincos.
En fa primera sesién fue la evaluacion diagnostica y se obtuvo un promedio de 16 brincos,
por lo que no se cubri6 el criterio de brincara 25 veces en e} mismo jugar y se prosiguié en
la segunda sesién al entrenamiento y en dicha se obtuvo un promedio de 16 brincos, en la
tercera, cuarta y quinta incremento a 24, 30 y 30 brincos respectivamente. En la sextay
séptima decremento a 16 brincos. Por otra parte en la octava, novenay dgcima incremento
a 30 brincos. Por fo cual se cumpli6 el criterio de que en tres sesiones consecutivas se

brincara en un solo lugar 25 veces y se dio por conciuida dicha actividad
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS,



CONCLUSIONES

1.- Encontramos que cada vez ha ido aumentando el nimero de nifios que son atendidos

por presentar problemas de aprendizaje.

2.- Cada vez mas instituciones y especialistas se han dado a la tarea de buscar altemativas

de tratamiento para los nifios que manifiestan dificuitades enel a;ﬁreﬁdizaje.

3.- Las puntuaciones obtenidas entre el pretest y postest se abservo un incremento en la

mayoria de los nifios.

4.- Ei estimular el discernimiento de figuras, el reconoc_:lmlento de figuras geométricas,
diferencia de rotacién en serie, el copiar modelos, resolver laberintos, el identificar partes
faltantes, figura humana ayuda a la percepcién visual en nifios que exhiben problemas de

percepcién.

5.- El reforzar la diferencia entre derecha e izquierda favorecio [a lateridad ya que en tados

los nifos se observo un incrementa en el postest.

6.- En fa mayorfa de los nifios el entrenamiento a recordar lo que éédljo ayudb a @

memoria.

7.- El estimular el vocabulario y identificacién de semejanzas favd(ecip al “Ienguaj‘e, ‘por lo

que se abservo un incremento en el postest.



8.- Encontramos que el reforzar el rebote de fa pelota, el pegar justo en el blanco con una y
ambas manos, el pegarie a los boliches favorecio més a la actividad muscular que el
reforzar brincar en un solo ple, patear la pelota con un ple y deterneria con el otro y aventar

la pelota con fos pies.

9.- Algunas de las dreas que no fueron reforzadas se observo un incremento en el postest,

el cual pudo deberse al proceso de maduracion del nifio.

10.- E! establecimiento de un programa de rehabilitacién que incluya que incluya todas las
areas de aprendizaje ayuda a rehabilitar a niflos que presentan problemas en dichas,

ademds de que pueden prevenirse éstos.



SUGERENCIAS Y LIMITACIONES

Es importante hacer notar que otro aspecto que debe de tamarse en cuenta y que
no se abordo en dicha investigacidn es el aspecto emocional , ya que para préximas

Investigaciones serfa conveniente que dentro de la baterla de pruebas se aplicaran test

proyectivos,

Con respecto al tratamiemo‘sef r_ecomienda que se tome en consideracién una

 terapia de juego para complementar lo que se ffébajé en el programa.

Asl como también utilizar un disefio . de pretest-postest, en donde se cuente ‘con‘»
grupo control control y un experimental, para verificar con mayor exactitud ‘que reaimente los
cambios que se dieron, se debieron a la aplicacién del programa.

Por lo cual serfa conveniente realizar una evaluacién después de que el nifio haya

dejado el programa en un lapso de 6 meses para verificar la efectividad del programa.

Se sugiere que se realicen investigaciones en las cuales se aborden el drea

perceptual, memoria y lenguaje, pero que cada una se evalle de manera independiéhte.

Seguir realizando investigaciones de este tipo en nivel preescolar‘ya que la mayorfla

de los estudios se llevan a cabo en los grados escolares de primaria.



Algunas de las limitaciones que se presentaron fue de que muchas veces no se
contaba con lugar especifico para poder trabajar, ya que algunos veces interferia con las

actividades que se realizaban en el Jardin.

Que no se podfa trabajar con los nifios mas temprano ya que se interrumplan las
actividades del Jardin, por lo cual algunas veces los nifios se encontraban indispuesto para

trabajar.

Algunios padres de familla no accedian a que sus nifios se integraran al programa

de intervencién,

No se conté con mds personal para poder realizar la investigacion
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ANEXOS



RESULTADOS DE EVALUACIONES

Informacién ( Info)

Vacabulario ( Voca)

Aritmética ( Arit)

Semejanzas (Sem)
Comprensién ( Comp)

Frases ( Fra)

Laberintos ( Lab)

Casa de animales ( C. Anim)
Figuras incompletas ( Fig. Inc)
Disefios geométricos ( D.G.)
Disefos con prismas ( D.P)
Santucci ( San)

Construyendo con cubos ( C. cub)
Orientacién derecha-izquietda ( O.D.1)
Coordinacién de la pierna (C.P)
Coordinacitn del brazo ( C.B)
Memaria de nGmeros ( M. nim.)
Contando y clasificando ( C.cl)
Coordinacién de cjo ( C. ojo)
Discernimiento de figuras { D.Fig)
Constancia de formas ( C. For)
Posicién en el espacio ( P.esp)
Relaciones espaciales { R.esp)
Figura Humana (F. hu )
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PROGRAMA DE INTERVENCION

AREA: MEMORIA

Objetivos Actividad Materinles Criterio
OG-~ Estimular hasta donde sea
ible e} d liode la
a corto plazo.
1.1- £l nifio serh capaz de Se le pedird al nifio que repita - Hojas con series El criterio para pasarala
irecordar lo que se le diga una serie de digitos que serhn de  [de nmeros impresas |siguiente &rea sers que el nific
dos a cuatra nimeros los cuales obtenga el 30% de respuestas
38 dirdn inmedistamenie {correctas en tres sesiones
|después de escucharios |consecutivas
Los ejercicios se calificaran
como correctos si el nific
realiza lo siguiente:
- El nifio recuerda en su totalidad
lo que se la dijo
N
3

0.G. = Objetivo General.




AREA: LENGUAJE

Objetivos

Actividades

Materiales

Criterio

1.1. - El nifia ser& capaz de dar una

Se le dira al nifio varias palabras

-Unalistade palabras:

El critario para pasar al siguiente

identificar las semejanzas entre
dos objetos

tenga que refacionar dos
palabras, por ejemplo: pl4tano y
También habr&
{preguntas donde se la dé una
frase y el deba de completarla,
por ejemplo: Tu viajas en coche
y también viajas en...

Si la respuesta es cotrecta se le
{reforzara diciendo *muy bien*
pero si es incorrecta se instigara
hasta que logre identificar fas
sSemejanzas.

tiene dos objetos con dos o més

{semejanzas entre si.

- Lista de frases incompletas.

definicidn completa de una y se ls pedird que las defina. Sie!  |1) pelota lobjetivo serd que el nifio cbienga
|palabra. nifio da una respuesta correcta 2) estufa al B0% de respuestas correctas
se la refuerza diciéndole "muy 3) paraguas. en tres sesiones consecutivas.
bien® pero si la definicién es 4) carta, Los ejercicios se calificarin como
lincompleta o incorrecta se le 5) gasolina correctos si ef nifio da una
instigara para que la corrija. 6) columpio. definicidn completa.
Dicho procedimiento se seguird 7) castillo.
con todas las palabras. 8) tronar
9) cortés
10) unir
11) héroe.
1.2 - El nific serk capaz de Se e haran preguntas donde - Lista en donde cada reactivo El criterio para pasar al siguiente

objetivo serd que el nifio obtenga
al 80% de respuestas cofrectas
an tras sesiones consecutivas.
Los sjercicios se calificaran como
correctas si e! nifio realiza lo
siguiente:

- El nifio dirk dos o mis
semejanzas ente dos objetos asl
como completrard la frase
completamente.

1.3 El nifio serh capar de expresar
lo que se debe de hacer parala
|solucién de una situacién.

Se le pedira al nific que
{responda las preguntas que se la
hagan.
Si el nifio da una respuesta
se le refi dicié

“muy bien® perosidauna
(respuesta inadecuada se le

instigara paraguela

corrija.

- Lista de situaciones que se le
plantean al nifio, por ejemplo: &
Qué tienes que hacer site cortas
on el dedo?

El criterio para pasar al siguiente
objetivo ser& que el nifio obtenga
el 80% de respuestas comrectas
en tres sesiones consecutivas.
Se calificard como comecio si et
nifo da una respuesta adecuada
a la situacion que se le planted.




AREA: PERCEPTUAL

A

Objetivos Actividades Materiales Criterio
1.8 - Ei nific serk capaz de hacer Se le pedird al nific que mencione | - Plzamsn El criterio para pasar al siguiente
una figura humana detallada partes del cuerpo para realizar una | - Gises. objetivo serd que el nifio obtenga
figura humana en e! pizarron. - Lipices o} 80% de respuestas comectas
Estimulindolo a que lo detalte lo - Hojas blancas. en tres sesiones consecutivas.
mejor posible. Una vez terminada, Se calificard como corecta
se le muastra al nifioy luego se le 3i el nifio hace una figura humana
ratira. Se le solicitaré que elabore lo més completa posible.
una por sf solo.
Si lo hace corractamente se le
“muy bien" y si lo hace
i se le instigard
hasta gue lo haga bien.
1.9- El nifio serk capaz de Se le pide al nifio que tache sélo - Lipices El criterio para pasar al siguiente
diferenciar [a derechade la los animales que se encuentran - Hojas con ej p ivo serd que el nific obtenga
zqui yvi jantados hacia laderecha Silc  |en las cuales se encuentran ol 80% de respuestas comrectas
hace cor sele i imal dos hacia la en tres sesiones consecutivas.
rbal diciéndcle "muy bien" [derecha o izquierd: Los ejercicios se calificaran como
y 8i lo hace incorrectamente sa le {correctos si el nifio realiza o
|instigara hasta que {o haga bien. - Listadetareas la cual igui -El niiodebede
En el momento en que el nifio el nifio tiene que usar sy mano |sefialar el objeto o parte det
|domine esta actividad se derecha o izquierda para tocarse cuerpo en la direccion en la cual

|comenzara a trabajar con la
|ixquierda bajo el mismoa
dimi Cuando tenga el

claro de izquierday
ideracha se le pedird que con
determinada mano se toque una
parte del cuerpo.

una parte de! cuerpo.

se le solicité, asl como no debe
vacilar en la respuesta.




AREA: PERCEPTUAL

Objetivos

Actividades

Criterio

1.6 - El niflo deberé copiar
modelos usando punios come
gula.

Se le pedirk al nifio que observe la
figura hecha scbre una base de
puntos y que la reproduzca
exactamante igual al original. Si lo
hace bien, se le reforzars
verbalmente diciéndole "muy
bien". Si no lo hace correctamente
se le instigara hasta que lo haga
bien. inicialmente se trabajarian
con dos puntos y se irén
[Incrementando hasta liegara 5.

Materiales

- Lipices

- Hoja con ejercicios impresos en
la cyai del lado izquierdo se
|pondré el modelo musstray det

El criterio para pasar al sigulente
objetivo sera que el nifio obtenga
ol 80% de respuestas correctas
en tres sesiones consecutivas.
Los ejercicios se calificarin como

la

si ol nifio realiza fo

3@ pondrd Gni
base de puntos.

- El nifio reproduce en la mitad
derecha de la pigina las llneas
limpresas en la mitad zquierda de
la misma. La ubicacién en los
puntos debe ser idéntica a la del
modelo,

1.7 - El nifio identificard las
partes faltantes de un objeto

Sae la pide al nifio que sefiale o
diga fa parte ausente del objeto

{mostrado.

Si lo haca correctaments se ie

"muy bien"y si [o hace
i selei
hasta que lo haga bien.

- Lapices

- Hoja con objeios familiares que
se encuentran incompletos,

£l criterio para pasar al siguients

jetivo serk que sl nifio obtenga
ol 80% de respuesias comectas
on tras sesiones consecutivas.
Los ejercicios se calificarkn como
correctos si el nifio realiza jo
siguiente:

- El nifio sefiale o diga la parte
|ausente del objeto.




AREA: PERCEPTUAL

y si lo haos incorrectaments se le

linstigark hasta que lo haga bien.

Se irk aumentando el grado de
camplejidad de los faberinias.

Objetivos Actividad Mauteriales Criterio
1.4+ El nifo diferenciard ia Se le presentard al niflo una serie | - Lipices El critatio para pasar al siguiente
rotacién de figuras que se de figuras similares en {a cusi séio lobjetiva serk que of nifo obtanga
jpresentan en sarie. una de eilas es idénticaa laque se { - Hojas con ejercicios impresos ol 80% de respuestas corectas
{encusntra dentro de un cuadra con objetos familiares que a0 tres sesiones consecutivas.
Isituado &l lado de ellas. Se le 38 presentan en serie. Los ejercicios sa calificarkn como
pedir al nifio que encuentre is. i of nifio realim o
figura que es igual a ia del cuadro |siguiente:
Y que la tache.
St lo hace bien, sa e reforzard - E1 nifio debe de marcar
|verbalmanta diciéndole "muy la figura cotrecta y no debe
bien®. Si no la hace comectaments {corrgir.
- 3@ la instigark hasta que Io haga
~
S hien.
1.5-Elnifo sericapazde resoiver  |Se le sefialari la entraday salide | - Lipices El criterio para pasar al siguiente
labari del labarinio y s& le pedird que bjetivo ser& que ¢! nific obienga
rasudiva 8l mismo. Si lo hace « Hoja con laberintos @) BO% de respuestas corectas
se le reh A imp #n tres sesiones consecutivas.
vetbalmenta diciéndale “muy bien” Los ejercicios se calificarén coma

{correctos si el nific realiza lo
isiguiente:

- El nifia debe de trazar s linea

hasta llegar a la salida asf como

NO entrar en caminos sin salida
dandose adentro del laberinto

no debe de pasar a través de
una pared del camino omitiendo
una porcitn importante del
{aberinty




AREA: PERCEPTUAL

@jellvo-

Actividades

Materiales

Criterio

1.2 - E! nifio discernird las figuras
que estin en interseccidn con
otras.

Se le presentaré al nifio una tarjeta
con ef dibujo de un objeto o frutay
se le solicitara encontrariay
delinearia en 1a hoja de ejercicios.
St lo hace bien, se la reforzard
{verbalmente diciéndole *muy
bisn®. Si no lo hace corectaments
se le instigark hasta que lo haga
bien. Este procedimiento se
repatird con cada una de las
figuras que se encuentran en
|interseccitn

-Lkpices de colores

- Hojas con ejercicios en las
cuales se encuentran figuras en
interseccién con otras.

El criterio para pasar af siguiente
objetivo sera que el nifio obtenga
el 30% de respuastas cofrectas
&N tras sesicnes consecytivas.
Los ajercicios se calificarin como
correctos si el nifio realizalo
sigufente:

- Delinear ciaramente fa figura
requerida sin hacer desviaciones
o interrupciones importante. asf
como no dabe comanzar en una
Iinea incarrecta aunque cortija su
propio srror y completar la figura
an los puntos de interseccion.

" [Y.3-El nito reconocerd figuras
|geométricas determinadas y [as
diferenciark de otras figuras
similares.

Al nifio s le presentard al mismo

tiempo una tarjeta con un circylo y
otra con un évaloy se le explicara
cui! @3 cada una. Py i

- Litpices de colores

- Hojas con ejercicios impresos

e retirarin de la vista del nifia y se
le solicitaré que en su hoja de
trabajo encuentre primero todos los
dirculos y lvego todos los évalos y
que los delinee.

Si lo hace correctamente sa le

g dicidndal

“muy bien"y si lo hace
i selei

hasta que lo haga bien. Esta
actividad se repite con fa figura del
cuadrado y el rectangulo

de figuras g ocultas
en objetos.

El criterio para pasar al siguiente
objetivo serd que el nifio obtenga
el 80% de respuestas corectas
an tres sesiones consecutivas.
Los ejercicios se calificaran como
correctos si el nifio realiza jo

|siguiente:

El nifio debae delinear la figura
completa discrimindndola de fas
otras, S6lo deba delinear la figura
solicitada.




PROGRAMA DE INTERVENCION

AREA: PERCEPTUAL
Objetivos Actividades Materiales Criterio
O.G -Estimuler en @i nifc la
{percepcidn visual
1.1- E nific serh capaz de vrazar 5@ trabajard inicialments con ~Lipices E‘Iaheriopanpuud
una (inea entre fas lineas guia o \ineas gula que tangan un espacio | - Hojas impresas<con los siguiente abjetivo es que o
sobre una iinea. entre ambas e 1 Semy {sjercicios. nifio obtenga el 80% de
! s ird di yandk raspuestas comrectas en tres
a1 cm, 8 0.5 cm hastaque sea. sesicnes consecutivas. Los
una sola linea guia. Se la pedird |sjercicios se calificarin como
que traze una linea entre las correctos si el nifio realiza lo
gulas. Silo hace correctamente sa siguiente: -
le raforzard diciendole "muy bien™y 1) €1 nifio debe de trazar un:
i {0 hace incorrectaments s le linea ininterrumpida entre fas
[instigars diclindole cbma debs lineas estmuladoras de una
{hacerio figura a otray no tocar las
lineas de estimulo asl como
{también ja. linea trazada por e}
nifio no debe extenderse de las
figuras estimuladoras.
2) No debe haber
P o angulach
agudas u obiusas chvias en el

razo de {a [inea. asi como
también no iniciarse fa iinea
medic cm por dentro de
lcualquier extremo de las lineas
lestimuladoras

3} En el caso de unalinea gula

el criterio serla que {a finea det

lépiz cubra enteramente fa

linga impresa sin dejar
{espacios en blanco.




AREA: MOTORA

Materiaies

Obietivos Actividades Criterio
1.6 - El nifio ses capaz de brincar Se e pedirk af nifo que brinque Ninguno. El critaric para pasar al siguiante
en un solo pie en un mismo lugar, an un solo pie en ef mismo lugar. objetivo serd que el nifio brinque
Silarespuesta es correciase e 25 veces seguidas en el mismo
Ireforzaré diciendo "muy bien * lugar an tres sesiones
pero si es incomecta se instigark conseciutivas.
|fisicamante hasta que lo haga Los aiercicios se calificardn como
bien. carrectos si el nifio realiza lo
siguiente:
fz! nlfio brincard en un solo pie sin
bajar el otro y sin cambiar de
lugar
1.7 - El nific seré capaz de patear Se le dard la pelota al nifioy se - Palota. El criterio para pasar al siguients

ia peliota con el pie derecho y al
decirle "alto” la parark con el pis
iequierdo.

is pedird que !a pates con el pie
|derecho. Cuando escuche la’

labra “alto” deberk deteneria
con o pie izquisrdo.

Si la respuesta e3 correcta se le
reforzaré diciendo "muy bien *
pero si es incorrecta se Instigard
fisicaments hasta que lo haga
bien.

objetivo sard que el nifio oblenga
ol 80% de respuestas comrectas
en res sesiones cansecutivas.
Los ejercicios sa calificardin como
corractos si el nifio realiza lo
sigulente:

- Et nifio pateara ia peiota con el
pie derecho y la detendré con el
pie izquierdo cuando se la diga




AREA: MOTORA

Objetivos Actividades Materinles l_Cfriterlo
El criterio para pasar al siguisnte
1.3 - El nifio serk capaz de pegar Se le pedira al nifio que se - Peiota abjetivo seré qus e nifio oblenga
justo en el blanco yianzaslapelota  |coloque enfrente delacajaa -Cijade 25x30cm. @l 80% de respuestas correcas
con ambas manos. una distancia de 1 m. y se le dark n tres sesiones consecutivas.
la peiota. 1l nific debe aventarla Los ejarcicios se calificarin como
pelota con las dos manos al correctos si el nifio realiza lo
mismo tismpo. traténdo de |siguiente:
|introducirla en la caja. El nifio introducira Ja pelota en la
Si larespuesta es cormecia sa le caja asi como no debe rebotar
reforzard diciendo "muy bien " antes do llegar al blanco.
pera si es incofrecia se instigard
fisicamente hasta que lo haga
bien.
1.4- El nifio serh capazde pegarie  [Se le dard la pelcta al nifioy se -3 boliches €l criterio para pasar al siguiente
a los boliches. te padirh que s coloque en -1 pelota. lobjetivo sera que el nifio tire dos
frente de los boliches auna boliches en tres sesiones
distancia de 1 m. El nifio debe consecutivas. Los ejercicios se
dertibar los boliches con la calificaran como cormrectos si el
pelota. nifio realiza lo siguiente: El nifa
Si la respuesta es correcta se ls lanzaré la pelota con ambas
{reforzard diciendo *muy bien * manas af mismo tiempoy
pero si es incorrecta se instigard derribara dos boliches.
fisicamente hasta que lo haga
bien.
1.5 - El nific ser capsx de brincar Se ls pediré al nifio que brinque - Una cinta de 25 cm de snchoy El criterio para pasar al siguiente
an un 30lo pie una linea racta. de cojito de iday vuelta una linsa 150 cm de largo. [obietivo serd que e nifio brinque

pintada en el piso.

Sila respuesta es correcia sele
|raforzark diciendo “muy blen *
pero si es incorrecta se instigark
fisicamente hasta que lo haga
bien.

10 veces seguidas en tres
sesionas consecutivas.

Los ejercicios se calificarin como
si el nifio realiza lo

isiguiente:

El nifio brincara en un séfo pie una
linea recta sin pisaria y sin bajar

@l otro pie.




AREA: MOTORA

justo en el blanco y lanzar la balsita
con uha scla mano.

Ie pedirk que s coloque en
frente del payaso tragabolas y

lintroducirla en el agujero.

Silarespuesta es correctase le
reforzark diciendo "muy bien *

pero si es incomecta se instigard

fisicamente hasta que io haga
bien, 1

que aviense la boisita tratando de

- Una bolsita rellena de semillas.

Ohjetivos Actividades Materiales Criterio
0G.-D Har en ol nific
de actividad muscular gruesa.
1.1 - El nifio sark capaz de rebotar Se le pedirh al nifio quereboteta | - Pelota. El criterio para pasar al siguiente
la palota con una mapo. pelota con una sofa mano. Sila objetivo sera que el nifo rebote
p ] [T sais veces sequidas la pelotaen
L diciendo “muy bien* tres sesiones consecutivas. Los
pero si e incorrecta se instigark ajarcicios se calificarin como
fisicamenta hasta que jo haga comectos si el nifio realiza lo
bien. siguienta:

-El nifio no dejar4 rebotar méas de
una ver antes de golpearia ofra
vez Soio debe rebotarla con uia
mano.

1.2 - El nifio seri capaz de pegar Sa le dark al nifio labolsitay se - Un payaso tragabolas. El criterio para pasar al siguients

objetivo sers que el nifio cbtenga
el 80% de respuestas correctas

en tres sesiones consecutivas.

Los ejercicios se calificarin como
correctos si el nific reaiizato
siguiente:

- El nifio introduciré |a bolsita en la
boca del payaso con una sola
mana.
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