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RESUMEN

“Los valores morales en:1a formacidn “profesional. ’’ estudio
exploratorio:.d txpo ‘ex U posifactol cuyo - proposito: fa L sido
s “valores . morales: estan - prasentes
ersitarios;durante ‘el ‘trayecto de™ su
oblema de la:investigacién cons

1 muralidad ‘dependiendo
as’“ variables ‘que -no.
no-estudiadas & in isitu.’

‘carreras
uladas

proFesicnale
A experlmentalment

a -teoria plxcnnnalatici -la moralldad
{desarraollo’ e ‘:la: personalidad-, y materialismo-
‘dialectico -la ‘moral idad como fenomeno ‘de
nrimera «instannna.' fue necesario canstrui
ex prDFesso.»sundeando a. 52.sujetos, ‘un dndlxsxs de

el instromento yoosu: anlxca:non una -muestra-noip
410 1nd1vlduos ‘entre houbrl Yy 'mujeves, de: untr

soes sabre
babilistica; de :
By i36; afns .
10 carrerms

de 350, 000
Los ‘resul tados obtenidos fueron, 1a
“instrumento - . (confiabilidad .85
la’ .comprobacidn “de - la hipdtesis dela’ Xnvett:gacion (anilasns ;
de varianza), existen diferencias estadisticamente significativas - -
de moralldnd con respecto.« dtstlnt.s carreras (Fﬂc.léo.p\.Ou). "
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INTRODUCCION

La historia del hombre ha demostrado que la moral
coma preceptoc de noraatividad es aprendida, adecuando la
vida psiquica -instintiva spiritual y existencial- del
individuo al orden imperante, las diferentes formas de
organizacion socio-politica que han existido -o que existen—,
tienen sus normas que regulan la conducta de sus integrantes
(individual o en grupo), con lo que se ha venido repitiendo una
franca oposicion kultur vs patura, como si el ser humano sdlo
poseye @sa parte inherente que lo aseasija al animal, por lo
cual necesario instruirlo o adiestrarlo, y aunque las
técnicas y procedimientos para tal fin han variado en el suceder
del tiempo, en esencia constituyen lo missc, es decir, hasta la
mitad de principio Je este siglo aun viviendo en una sociedad
moralizadora reprascora de los ispulsos vitalaes, después se paso
a una sociedad mercantilista con una exagerada tolerancia moral
sobreestimando los instintos per sin ninguna integraciodn
efectiva entre ambos procesos (mor natura), cuandoc senocs no en
lo colectivo. La historia aisma del homdre ha explicado
que el desarrollo moral esta supeditado al desarrollo
politico-econdeico y tecnolégico de una culturasy comportamiento,
conceptualizacion y reglas morales estan estrechamente
relacionadas con la estructursa total de la sociedad, con lo que
-relativamente-, el bien y el sal (lo que es bueno, lo
que es malo), solo serian estandares de una sociedad particular
para =1 ajuste y adaptacion del individuo y de la colectividadg
&n dltima instancia, aunque esto es real, también es real que =l
hombre constituye lo dialéctico en su devenir humano-
¢ istencial, asi la soralidad vendria siendo no solo el
resultado de un desarrollo social determinado, tambien de
vivencias personales y procesos de maduracion psicolédgica, en
otras palabras los valores sorales syl generis se va :m-truy-ndu
en @l hacer y deshacer de la vida personal.

Entonces, es posible considerar, que an ess devenir,
una moral inhermnte no a prigri en el hombre,
su ser mismoc y existe sisapre acralesente, sea cual sea la aoral
particular que le rija, incluso en la inmoralidad, pues no existe
propiamente en lo humano una literal a-moralidad.” (J. Conzdlez
1968, p.37).

E1 tema de la moral ha sido abordado por diferentes
disciplina desde diversos enfaqueas, atendiendo a la
finalidad del estudio, aientras que para @l derscho la moral se
subordina a la norsa, para la psicologia la moral se sujeta a la
conducta; aunque no s exclusivo de las ciencias humanas vy
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sociales d&nalizar a 1la woral, @éstas lo hacen considerando
aspectos socio-culturales, pero en aguellas disciplinas o campos
que estan més acorde a factores politico-economicos, la moral se
subordina a las formas y modos de produccion y de arganizacidn
sacial.

Can respecto al campo de la psicologia, es buscar esa
sintesis humano~existencial an la vida misma, busqueda qgue se
logra "excavando' en los estratos mids profundos de la psique a
travées del suceder histérico, de la investigacion y del
autoconocimiento, 1} analizar hasta alcanzar una auténtica
maral vital en el hoabre, como parte de su ser, que derrumbaria
posiblemente la escision kultur vs pnatura, vy la alienacidn de
los individuos.

Esta investigacion surgié de trabajos 1llevados al cabo
con alumnos dentro de la praxis de la orientacién educativa y
vocacional, de la practica docent de la interaccion laboral con
profesores y padres de famili wi como de la consulta
psicoldgica. La experiencia que se desprendid de estas relaciones
interpersonales, principalaents con estudiantes adolescentes
Yy posadolescentes, permitio prastar atencién a cisrtas
conductas que manifiestan con respecto a cuestiones
existenciales, el logro satas social la busque de una
identidad, el interds especifico hacia los estudios
universitarios, la eleccién profesional y la realizacion personal
entre aotros; en cada uno de estos puntos, al parecer existe un
novil de orden moral, caracterizado en los cuestionasientos hacia
la autoridad, las normas sociales, las obligaciones, la lihertad,
y la valoracion de los actos husanos.

Una pramisa central de esta investigacion fue que la moral
por wu cardcter normativo esta presente en los procescs de
desarrollo de los individuos, que la valaoracién aoral de la
conducta es imprescindible para la realizacién de una actividad
u ocupacién a nivel personal y de interaccion sccial. Ademds, la
impartancia de este trabajo dentro del campo de la psicologia y
la educacion radicd en prisera instancia, pressntar ba -
térainos de diagnostico clinico -los procesos de la soralidad en
el desarrollo de la personalidad-, ¥ de diagndstico vocacional
-an cuanto a una posible realizacitén parsonal del posadolescente
a través de su farmacion profesional-, cuya utilidad tambien
contribuye & la wsociedad en el sdrco del quehacer @ético del
profesionista y de las relaciones tumsanas.

La investigacion se centrd sn el periado posadolescente,
cuyo objeto +fue ahondar en el estudio de los valo morales a
través de la formacion profesional-universitaria. Luego, el valor
moral fue entendido como la regla o norma de conducta que ae
asune como vélidag primero, porque @n las etapas del desarrollo
I1
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infantil, ‘el valor moral s. .incorpora, se- intcriar;za Yy .ise -
nra:.za an. la estructura: -f.ctxvo—emoctonal, form.

obliqacian..a‘, través del ‘,lprendiz. .
sanciones,castigos o gratificaciones, pero a0n lln una’ rlfl.m.on_
parsonals;: posteriormmte en Clal adolescencia:!y :‘posadolescencia i
S0 cuustiona Sy eriticd 1o adquirida. %@ analiza y se reelabora
por " autaconocimientorasimilandose " a las’ nuevas ' :vivencias del
sujeto’ hasta su’culminacién en:la etapa adulta sustentada por:el
deber’ y . la. responsabilidad “individual vy social, .se ‘acepta:por
cnnvr.-m: to 'pr‘opiu. g

For: ntro lado, es xmportante sefalar que la estancia en una
universidad Jimplica adquirir un conocimiento mAs completo de  la
cultura, ‘de”los modos de produccién y reproduccidn del sistema,
de la'ideclogia 'imperante en la compleja red de las relaciones
humanas,’ de’la estratificacidn clasista, y mas, de la ubicacion
fisical!del suieto como ser psicosacial con su conjunto de valores
reorganizado .y jerarquizadoj todo esto supondria que la
formacién . profesional influye a su vez, en la moral del
posadolescente, emperc, a1 hacer incapie en 1a resstructuracién
moral’ y ‘personal que vive el adolescente permite tenar presente
“su historia" como antecedente, pero que aquélla moralidad
aprendida’ -y reelaborada a_posteripri afectaria en primera
instancia, su vida universitaria y su eleccidén profesional "ya
hecha" producto -entre otros factores- de sus ideales morales, no
abustante, que - sea estimulada, confrontada y quiza enriquecida
durante‘sx\" periodeo escolar de la ense®anza superior.

: Ahora bien, al precisar el término formacion profesional

sobre: el cual - se analizdron 1los wvalores morales, de  entrada
se descarté <$0l0  una postura técnica del término, O mea,
- como preparacién cognoscitiva, de habilidades y destrezas o
de .capacitacién.’con una finalidad practica respaldada
institucionalmente por objetivos curricularesz independientemente
de -estosiipuntos:iique - aon reales @ importantes, @] concepto de
tormacidn’se centrd. mas bien, en @l sujeto mismo como parsona
total,"‘entonces; *1a formacion profesiconal es un procesc de
gastacion, i reconstruccion y wmoldeamiento porsonal. 1o
cunl sevvi a'a’'lo largo del periodo escolar.

. {lucidar més esta posicion, valid hacer una
cbservacidn . en cuanto a lo que son las diferentes carreras
universitarias por ejesplo, en las ciencias sociales y
humanisticas ' 1a formacién profesional estaria mds susceptible
al:andlisis) de la moralidad del sujeto, incluso, el plan de
entudios ;1o ‘obliga (para algunas carreras), mds que en las
ciencias exdctas y naturales, donde no existe un cuestionamiento
directo” sobre el ser y su relacion directa con e1 mundo,
dlferl.-ncias que se estudiaron en este trabajo.
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En este caso, la i investigacion se centrd - en las
carreras y no en el Area, ésta sdlo  tuvé un valor demogrdfico
para_ focalizar las carreras en las distintas disciplinas.

£l presente :trabajio ha sido demostrar  tedricamente que
la maral. - yipor:ende los valores morales— estan presentes en los
procesos paicoldgicos, sociales y vacacionales de todo individuo,
indistintamente de la carrera universitaria, ademas, se buscd
demostrarimetodoldgica y estadisticamente diferencias
significativas'entre las carreras y en el transcurso de las
mismas '(s!me:.trei),. con el apoyo de un instrumento.

B 3 La divisdn de este estudio contemplé 5 partes, 3 de ellas
dedicadas al-‘mérco tedrico, una a la metodologia y otra a los
‘resultados ¥ conclusiones.

-'El".capitulo uno:la moral y los valores morales: contiene,
diferencias conceptuales y etimoldgicas entre Etica y Moral, dos
posturas  filosdficas representativas en el origen de la moral,
una - a_.priori, atra a_posteriori, de ésta ultima como punto de
partida en el vinculo con la cultura a través de la historia del
hombre y de las relaciones humanas, su concomitante efecto
socializante en la moralidad de los sujetos, las funciones
sociales e ideoldgicas de la moral, los valores, qué son?, el
origen de los valores desde lo moral, clasificacion de los
valores, qué es @l valor moral? y su relacion directa en 1la
conducta de los individuos, la valoracion del comportamiento
entre la normatividad y la posicidén personal.

El capitulo dos: los valores morales y la profesion en la
-adolescencias contiene el desarrollo psicolégico mediante los
mecanismos de internalizacién e ddentificacién que dan lugar
~entre otros procesos- a la estructuracién de la conciencia moral
y su relacién con los estratos mas profundos de la psique
ligados histéricamente a la adquisicién de una moral social
principalmente a partir de 1a dindmica familiar; se revisa
propiamente 1la evolucion moral en el adolescente bhasta su
culminacién en la posadolescencia con la llegada de una mayor
madurez personalsy se analiza la iepartancia de la vocacidn
como elemento inherente (no @ priori) de la personalidad bajo
los aspectos de la soralidad y su relacidn directa en la eleccidén
y formacién profesional.

En cuanto a la murstra poblacional para esta investigacidén
se contempla la participacién de universitarios, para euo, se
toma d& la clasificacién de P.Blos 1971 sobre la adolescencia
unicamente los términos adolescencia y posadolescencia (1 dos
ultimas etapas), que son usadas indistintamente a lo largo de
este trabajo, ya que las edades que abarcan (18 a 25 afas), es
el tiempo que aproximadamante se encuentran *n la

. v
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universidad, salvd de -algunas excepciones.

El. - capitulo’. tresseducacién, universidad . ¥ .. i formacién
profesional: .contempla: .
cul tura, propulsora

‘la -importancia de la educacionien :la’ 5
tanto de una moral social,  como. de’;’

herramienta’para’la’adquisicidn de una moral interna rubustec.\dnﬂ'};

simul taneamente con’eli-aprendizaije intelectual, aquélla
como ‘marco) referencial los proceasos de 1a educacion
histarip de ::México ‘ligados al desarrollo politicn-.cunomtcm
ademds de 1a universidad no i

rarmadora i i téecnico-cientificos, sino t
wn 14 contribucien .de 1la formacién personal, . espiritual iy
cultural en’ el hambre. e s

‘La’inveatigacioén se desarrolld a dos niveles 'simultaneos:
a niveli psicoldgico de desarrollo individual, los aspectos:
morales:  revisados a partir de los procesos psiquicos,
a nivel: sm:i.al, la moral como fendmeno de socializacidn a través
de los‘preceptos. de normatividad, los valores morales camo
X dealogico y determinantes para la formacidn.
universitaraa y, @asi mismo se consideraron los fines de la
educacion superior entarno al medio social.

B ;métadn que guid esta investigacién fue histérico-

dinlactico—dnscr;ptxvo, esto es, porque la moral constituye una
variableien el sentido amplio del teérmino cuyas caracteristicas
socializantes pueden ser analizadas desde lo socio-politico con
sus- respectivas particularidades histéricas de una cultura
determinada, asi como desde lo psicoldgico-social enraizadas a
partiri.del desarrollo humano con sus respectivas
diferenciaciones en el suceder del tiempo, en este caso, la moral
‘y.los valores morales sdlo existen en el hombre como ser humano
_que’ piensa, siente, actua, entra en relacién con otros, valara,
determina, reflexiona sobre su condicién natural. Sobre 1lo
anterior,:y sustentado en tal método, De Gortari E. 1973,
considera que "no es un procedimiento inventado para elaborar la
ciencia, Sino que representa y expresa & la ciencia misma. Las
leyes.de la dialéctica se han extrafido de la historia de 1la
naturaleza, lo misao que de la historia de la sociedad y de la
“historia de su reflexién on el pensamiento.”(p.30).

Si bien, en el campo de la psicologia la cientificidad
suele basarse ~en parte- por precisar los conceptos a analizar
tal objetivismo en términos cuantitativos lleva a delimitar el
obieto . de estudio hasta sus infimos caracteres para una mayor
maneiabilidad psicoadtrica, y por lo general ese reduccionismo
debe ir acompafado de un enfoque tedrico acorde a la
operacionalizacidén del concepto, esto Gltimo resulta dasventajoso
porgue . algunos objetos de estudio como el de la presente
investigacién -valores morales- solo serian sustentados vy
. X v




explicados (tedricamente) en funcidn de respuestas de aprendizaie
reflejas ‘0. cognitivas, y no es el caso, ya qua "no consiste en
la simple yuxtaposicidn inerte de los resultados del andlisis
sino /en la . integracitn sintética de su contenido dindmico", por
lo.que "la ciencia examina dialécticamente (ese) contenido
constituyendo un procedimiento alitico para cada totalidad
concreta y para cada condicién histdrica definida." (De Gortari
[Ee 1974y RAIR).

El interés del auwtor del presente trabajo buscéd integrar la
moral al desarrollo humano como parte del comportamiento global
de cada persona dentro de una actividad o situacion especifica, y
la teoria psicoanalitica representa un enfoque de poder explicar
como se da wsta integracién de lo moral en el transcurso del
desarrollo de la personalidad, de sus efectos funcionales en cada
suieto en términos de regulacidn intrapsiquica e interpersonals
también el materialismo histérico-dialéctico apoya tal postura
desde lo social en el momento en que la moral como precepto de -
normatividad regula las relaciones sociales, y a su vez,
historicamente los factores culturales (politico-econdmicos vy
sociales) estan inmersos en el devenir de lo moral en el hombre
cone ser humano.

La conceptualizacion de la variable valor moral, que
representd el eje de la investigacidn, se rescaté de la teoria
del materialismo histérico-dialéctico sin entrar en contradiccidn
con la otra postura que sustentd al mismo trabajo, al contrario,
lo camplementd, por lo tanto, "la légica dialéctica corresponde a
la doble exigencia del conocimiento cientifico, porque establece
el andlisis explicative y concreto de los procesos ¥, & la vez,
1leva al descubriaiento de su existencia y define, en su
integridad, el procedimiento meétodico que permite conocerlos."
(De Gortarli £E. 1974, idem).

Respecto al trato metodeldgico que se maneid, aunque es
un estudio exploratorio vy de tipo ex pont factq, tomaron los
puntos del método cientifico (problema, hipotés variables,
muestra, disedo, instrumento, procedimiento y resultados),
considerando que no se tratd de controlar experisentalmente los
valores morales a partir de una muestra poblacional, sino
unicasente comprobar su existencia a traves de las carreras, asi
como descubrir diferencias. de aquéllas dentro de lag
profesiones.

El uso de un instrusento construido ex professo para
varificar la hipotésis de trabajo, partié de las experiencias de
los estudiantms universitarios, al momento los
reactivos, contenido del cuestionario que lleva a replantear que
la moralidad es algo mds que respuestas reflejas o cognitivas,
implica 1la existencia misma, la posicion personal de cada uno
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ante 'la vida [ (p ante la protesion), con taoda la . carga
psicoldgica, ~emocional, vocacichal, histdrica-social,’ productes
de una. cultura. en proceso, aspectos que, enfatizando,: dieron

morales en las distintas carreras, Yy con respaldo.en
tedrico de la investigacién. E
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_MARCO_TEORIEO

LA MORAL_Y LOS VALDRES MORALES

El objetivo’en este capitulo es analizar a la moral como un
precepto .. de’ normatividad ~reglas y funciones- con injerencia
sobre’ la“'conducta:y las relaciones sociales en el hosbre, asi
como ‘analizari’la loracién que se hace de la conducta & partir
dela‘evolucion’ de lo moral en el individuo.

B Aunqueiética y moral suelen utilizarse con cierta
analogiai’porila similitud etimoldgica y el uso cotidiano del
término n. . las relaciones humanas, ideoldgicamente tienen
diferencias significativas de acuerdo a situaciones y contextos
deterainados.

. Gutiérrez Sasnz 1948, Sanchez Vazquez 1969, y Ssnabria
R. 1971, estudian tales variables dentro de un contexto
cultural, ademids de diferenciar dichos conceptos,
definiendolos; moral al proceder del latin ags o maores
significa "costumbres, en el sentido de un conjunto de raglas o
normas. adquiridas por hdbito", ética proviene del griego sthos
que sighifica "modo de ser” en cuanto forma de vida.(S.VazqQuez,
1969,p.22). Entonces y aores hacen referencia a un modo
compartamjiento que as aprendido a través de una cultura en

. particular regida por leyes o principias regulanda la
conducta de los individuos.

Pero existen diferencias bdsicas entre ética y moral,
Sanabria 1971, distingue dos clases de éticaj; uns espontanea vy
natural, otra, sistemdtica y filosdfica.(p.18). Mientras la
priasra hace alusion al producto creado por las experiencias
mediatas e inmediatas del sujeto, 0 sea, una ecral vjercida en la
vida cotidiana y reconstruida en el existir, la seagunda se
refiere al conjunto de conocimientos "objetivos” scbre el bien y
el mal pero en relacién a un bien supremo -no necesariamente de
ordan sabrenatural- eds bien de orden politica-juridico, por lo
gque “"la 9tica no crea la moral,aunque es cierto que toda moral
efectiva supone ciertos principios,normas o reglas de conducta,
no es la ética la que en una comunidad dada establece esos
principios o normas.”(S. Vazquez 1969,p.21.).




Esto  resulta importante cuniiderai'. puesto que las
funciones queiguardan: los sujetos entre: #i, el rolque realizan a
partir del:: Apr'ndizajo Yy ila ¢duc-c:i6n aICanzadus, es . vertidao -
hacia taren*‘g

comen ta ‘ques

finaliza diciendos

un ser que se cara:terlza prectsannntn por
estar haciendose o lutoprqdu:landnse
canstantemente tanto en‘elipla
existencia material practica; ‘co
su vida eapiritual, incluido:id
ésta, la moral."(p.3S3). 3

Asi, al delimitar terrenos de la Etica y la Moral, se .
aborda el cbjeto-problema mis inmediato, el de la moral, centrado
en sus elasentos concretos, de situsciones practico-reales
efectuadas por y a través de la conducta de los asujetos.

La moral presenta 2 aspectos: uno de normatividad o reglas
de accidn, y otro fActico o de los hechos morales constituido por
Jos actos humanos.(Sanchez Vadziquez 1969,p.21).

Ecto no quiere decir gque ambas aspectos coicidan, pero si
presentan una relacion sutua, en 1 que lo normativo apunta & una
realizacion a través de una conducta convertida en hecho efactivo
1o cual, indica también, que una realizacién advierte un ideal de
por medio asegurando futuras conductas &4 cumplirse dentro de lo
noraativo o cuando menos 1la ncion de no cumplirl Qgran parte
del comportamiento humano se encamina a realizaciones en cuanto
al deber hacer y ser.

La conducta moral al formar parte de la conducta humana,
engloba los actos presentas y futuros, y que tan afectados en
primera instancia por la intencionalidad del sujeto, es decir,
por sus impulsos, afectos, libertades, responsabilidades vy
obligaciones, referencia que es proporcionada por la historia del
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individuo dentro de:su cultura.

Por suparte, . Gutierrez Saénz 1968, distingue dos tipos de
caomportamiento.en el hombre, los actos humanos, que se ejecutan a
nivel i racional:y consciente con plenoc uso de la libertad y 1la
voluntad;iy los actos del hombre en el que predominan los
instintos e:impulsos lo cual lo asemeia al animal. E1 hecho moral
tiene:correspcondencia con los actos humanos porque pueden ser
valoradosmoralmente por su ejecucidn volitiva y consciente vy
enmarcadospor la noreatividad.

v.‘,s.in"_ embargo, ambows comportamientos no se excluyen
mutuamente;  sino que funcionan simultaneamente integrados a la
vida de’ las personas, ambas partes complementan y favorecen la
existencia humana y la vigencia de las normas, cuando en el
desarrollo. psicolégico de un individuo, los actos humanos
apuntan’a“la maduracidén del hombre como ser humano, ya que la
moralidad ' presupone una socializacién de los actos del hombre,
mediante la reconstrucciéon de si mismo, y la adecuada conduccién
Yy satisfaccién (instintiva) en el medio ambiente.

A través de la evolucion, el desarrollo moral en el hombre
lo ha'llevado a establecer formas de convivencia mediante normac
Yy leyes sociales, que aunque las condiciones en que s@ han dado
sean de indole histdrico, social y material, también 1o han sido
por cuestiones de su naturaleza bioldgicay §. Freud 1927 lo
advertia, al decir, que al hambre “lo integran tendencias
destructoras antisociales y anticulturales, y que en gran numero
de personas tales tendencias son bastante poderosas para
determinar su conducta en la sociedad humana."(El porvenir de una
ilusién,p.1256).

Incluso; la misma evolucién en @l hombre ha sido
dialéctica, puesto que es aceptar ipso_facto que las condiciones
naturales y materiales actuan en los procesps historicos que
transforman una cultura a partir del desarrollo psicolégico de
las. personas y que an dichas transformaciones ss generan avances
o:retrocesos implicando siempre la existencia toda del hombre, es
decir, es como una crisis que "implica quiebra, ruptura, estado
de suspenso y vacio, trance de vida o muerte del que cabe esperar
tanto resultados positivos como nagativos."(Gonzdlez J.19B6,
pa13). EL mismo autor, después afades

*El concepto de crisis es esencialmente
histérico y, en definitiva, sélo cobra su
plena significacién sobre la base del
reconoccimieanto de la constitutiva
historicidad de todo lo humano, por la cual
el hombre no tiene una naturaleza inmutable,
sino que va haciendose su ser en el



tiempa."(p.lg).

El hombro al cnn-truxr y re:onstrulr su uxxstencxa,
modifica'no solo* ‘1a”cultura: ‘la:que;vive, sino que adquiere un
mayor ‘conocimientoiidel sulser ‘su’no ser, ‘es decir, Un
cnnu:imxento ‘de quallos ‘aspectos’ conscientes e inconscientes de
su-vida,- no:en’ érminos’de:intelectualizacién sino, por un saber
vivencialie 1ntagraquun 1o .comprometen mas con el otro, a partir
de una‘ mo 4 tiva: v !olerdn(e-

cultura contempordnea y en la sociedad
xx!tn un conflicto individual y persconal de los
: ‘queiafecta en reciprocidad a la crisis que vive
las estructuras'del sistema, empero, se esta dando una
reorganizacién moral sin descartar los valores vitales de lo mas

2§ osindividuos, por lo que "la crisis contempordnea es
deralgo:mds . orgdnico, més bdsico e integral: del sentido
aivida,. el cual no alude s6lo a una manera esencial de
xistencia, sino a una direccién u orientacion de la
a y a su razén de ser fundamental."(Gonzdlez

: ‘Ln cunducta humana encierra un fuerte componente moral que
no solo considera las costumbres y tradiciones adquiridas por
wunacul tira determinada, ¥ que en el transcurso del desarrollo
psicoldgico . son wvertidas en la relacién con el otro, existe

Jvlatposibilidad de que el individuo sea capaz de crear un gthos
- propio . en:-el sentido de asumir una posicidn personal resultados

do'isus.. vivencias, sin descartar la reincorporacién de aquellos
elementos . de la tradicion moral como algo genuino para la vida
~ humana: y . snecial.

2-ORIGENES Y FUNCION_SOCIAL.

En cuanto a los origenes de la moral, se presentan 2
posturas antagdénicas por sus postulados filosdfic ul de ellas
sustentada dentro de algunas doctrinas filoséficas-religiosas
donde se atribuye a la maoral un origen divino o sobrenatural, o
sea, por revelacion; la otra, bifurcade en 2 posturas paralelas
la primera, los partidiarios del materialismo y del empirismo
que sostienen que los sentimientos y los i{deales morales son un
producto social, inclusive, la conciencia moral se desarrolla por
influencia del medio social y por la herencia adgquirida de 1la
noraa dentro de un grupo social. (Fallares E. 1964,p.921-422).

Al respecto, el mismo autor ejemplifica:z



“Como. los jefes de las:clases, de:las tribus

‘0. .de las’® sociedndes ;mads desarrolladas :tienen

interas vital:en ‘conservar el ‘poder'y el =
. ordencalectivo,; 1mpon.n su voluntad por

medio’d g

acciones.

bajo:torma ‘mandatos, la que cxpli:n que
"~ 'con’el  tiempo ciertas’ acciones se. juzgan
buenas, meritorias y otras por. el contrario,
malas Y. :ulpables-"(p qz2z).

En-centas misma’ lxnm\, la segunda postura es la doctrina
aprioristica,’s cuya-conciencia (y por ende conciencia meral) no
tiene:su.origen en. la experiencia, aino que es una forma de
manifestacidn’de la ‘razén, este es el apriorismo maral de Kant y
"lo funda®en-la naturaleza de las normas morales que son
nrcesarias, .absolutas y universales."(Fallares E.1944,p.422).

Pbrg su’parte, A. Comte, indica que “la moral humana es al
mismo, tiempo -innata y producto de la evolucién, es un rasul tado
deel instinto, del sentimiento y de la razdn, es propia unicamente
del hombre."(Kropotkin F.1945,p. 252).

.;L.a moral como fendémeno de socializacidn, existe a traves de
las relaciones que guardan los individuos entre si, pero tambien
legitimada a partir de normas o leyes que imponen obligaciones,
sanciones o beneficios, con 10 que se regula continuamente la
conducta individual y/o socialjen otras palabras, la maral es "la
resultante de toda sociedad,o0 como el mismo lazo social, tan
pronto hay asociacién ipso ftacto nace una moral rudimentariael
hecha. social engrenda @l hecho moral.”(Kropotkin P.194%,p.252).

En su proceso evolutivo, el hombre a medida que se va
sientiendo miembro de una comunidad, va teniendo conciencia de su
relacién con los de ~proceso similar que se vive en las
primeras etapas del desarrollo individual-, es decir, ha pasado
de -un. comportamiento primitivo amerament instintivo, a un
comportamiento de responsabilidad por la causa comin, un sentido
de pertenencia, por lo que su moral esta nutrida de las ideas,
sentimientos, sxperiencias de aprendizaje, y la valoracién de la
conducta por la norma que reqQula y califica en funcion de la
aceptacion o rechazo de la comunidad. S. Freud 1922, lo expresa
en otro modo al decir que "en la vida animica individual aparece
integrado siempre, efectivamente, el otro, como modelo, abjeto,
auxiliar o adversario.”(Psicologia de las masan.p.9).

Por otra parte, Sénchez V.1969, considera qQue "“la moral
s0lo pue surgir cuando el honbre deja atras su naturaleza
puramente instintiva, y tiene ya una naturalera socialj es decir,
cuando ‘ya forma parte de una colectividad (gens, varias familian




emparentadas entre si, o tribu, constituida por varios
gens."(p.35). €sto lleva a producir que en la relacidén del suieto
con su .comunidad se forme cierta conciencia limitada que lo
‘conduzca dentro de ciertos preceptos; en dicha vinculacién social
rudimentaria sea necesario la treacién de instrumentos de trabaio
enlaactividad humana, por 1o que el surgimiento de preceptos o
mandatos no'escritos sste de acuerdo a los actos o cualidades de
los . miembraos del grupo, entonces, se inicia una linea divisoria
~entre io bueno o lo que beneficia a la comunidad, y lo malo o
. aquello que perjudica la funcionalidad e integridad de la
comunidad, se explicitan tablas de obligaciones basadas en la
valoracién de la canducta grupal, puesto que, “no existian
propiamente cualidades morales personales, ya que la moralidad
del -‘individuo, lo que habia de bueno, de digno de aprabacién en
'su conducta era propio de todo miembro de la tribu.”(Sadnchez
V.1969,p.375). :

El transcurso evolutivo de las comunidades primitivas serad
a partir del escaso desarrollo de las fuerzas de produccién, con
lo que s@ provoca la divisién social del trabajo, cuyos
integrantes comienzan a tener diferentes actividades, daonde
quedard rezagada la actividad comin como miembro del grupo, por
lo cual se iniciard la formacién de la personalidad con interesaes
particularesy no obstante, al aparecer intereses diferentes
dentro de la "nueva" sociedad, aparece una nucva forma de regular
la condutta de los sujetos supeditando los intereses individuales
a los intereses sociales, por lo que la moral como orden
normativo no es un fendmeno pasajero sino  centinuo
(histéricamente determinado), y en proceso de difersnciacion en
cuanto al desarrollo de la conciencia. For 1o que, Sdnchez
Vazquezr 1949 enfatiza:z

“Los rasqos de una moral més elevada bamada
en la responsabilidad perso s6lo podran
aparecer cuando surjan las condiciones
sociales para un nueve tipo de relacidn entre
el individua y la comunidad.”(p.37).

y finaliza diciendo:

"Las condiciones econdmaico-sociales que
habrén de hacer posible el paso a nuevas
formas de moral serd justamente la aparicién
de la propiedad privada y la division de la
sociedad en clases."(p.37).

Ahora bien, en cuanto a los postulados de la teoria
psicoanalitica en el estudio y andlisis del origen y funciones de
la. moral, resulta importante considerarlos, desde los estudios
clAsicos de S.Freud (1836-1939).8L toma como punto de partida el



dasarrollo filogenético y revisa la historia mds primitiva de la
conducta .en” el hombre, presenta un estudio importante en el
proceso de la. cultura (y de la moral), desde 1o bioldqgico-sexual
y de la-reorganizacidn social y material a partir de nuevos
vineulos afectivo-morales entre los individuos.

. 8. Freud, sostuvo la teoria de que e} hombre viene at
mundo con una herencia de origen filogenstico, a la cual
encierra no solo predisposiciones, sino también huellas de
recuerdo vividos por sus antepasados, cada sujeto sufre en su
desarrollo una repeticion de los mas importantes acontecimientas
‘de’ 'los procesos experimentados por su especie desde los
comienzos de la humanidad.

En una revisién prospectiva desde S.Freud, es posible
advertir la impartancia de una instancia que cuaple en regular
las pulsiones hacia un aequilibrio fisico~-quimico del arganismo.
Proyecto de una psicologia para neurdlogos 1893, Freud busca
establecer bases bioldgicas para la elaboracion de un médelo
tedrico y explicar neurcldgicamente los procesos psiquicos, en
especial de los dos principios basicos del sucedsr psiquicoiel
principlao primario cuya funcion es descargar las impulsos
sensitivos tanto al interior como exterior del organismo
restableciendose una homeostasis, y el principio secundario que a
raiz de las scargas impulsivas s® concatena una actividad
nerviosa mas sofisticada, considerando la evolucién en 1la
estructura cerebral del organismo, donde se establecen otras
funciones —-que en la naturaleza humana- ademids de la memoria,
serian la voluntad, el pensamiento, la razén y el juicio. Hacia
1900, en Interpretaciéon de los suefdos, expone la impartancia de
ambos principios en 1a dindaica de los procesos oniricos y donde
la censura juega una vital funcién controlando los impulsas
inconscientes (desecs) que luchan por emorger & la conciencia.Ese
“agente” controlador y regulador en la vida animica del hombre,
hacia 1923, en El yo y el ello Freud lo conceptualizard como
conciencia moral (superyo), cuyas funciones estarén también en
relacién al mundo externo, por lo que este fanomeno psiquico
constituye no sélo herencia filogenética, sino tambien herencia
sacio~cultural en respuesta a una demanda histérica de adaptacion
del sujeto a su contexto.

En 1913, S.Freud expresd su conviccién de que el hombre
procede de un pasado anieal y que la primera forma de la sociedad
fuc la horda prieitiva, sosetida a un macho despdtico y poderaoso,
doninador de los otros machos y monopolizador de lan
mujeres integrantes de la aisma. Un dia los hijos se rebelaron,
mataron al padre, 10 descuartizaron y se lo comioron dando asi
por terminada la existencia de la horda paternas el devorar al
padre fue en parte una consecuencia del deseo de identificarse
con €1 y apropiarse de su fuerza.(Totem y taba, p.l191).



Este procemo rudimentario de identiticacion, constituye un
importante hecho simbolico por el que a través del! desarrollo
peicoldgico del individuo sntcrioriza las primeras normas morales
de sus padres y de toda la cultura -este aspecto se retomard en
el capitulo dos-. For lo tanto, "la reproduccién de wmse acto
criminal y memorable, constituyd el punto de partida de las
restricciones morales y de la religién."(Totem y tabt, p.192).

Se puede considerar, que a consecuencia de este proceso
atectivo de: ambivalencia (amor-odic hacia los padres), y hacia
toda autoridad,.:surge el remordimiento y nace la conciencia de
culpa,  empero,’’es posible preveer vestigios de una conciencia
social rudimentaria a partir del arrepentimiento por la
infraccidn de la norma moral. .

AT Aunque es: posible advertir en Freud un  determinismo en
cuanto s'que la  cultura descansa sobre 1la coercitn de los
instintos: agresivos y sexuales, los aspectaos materiales de la
.cultura’no:dejan de tener importancia, "la base sobre la que la
;sociedad.reposa, €% en Gltimo andlisis, de naturaleza econtmica,
.Nnui poseyendo. medios suficientes para permitir a sus miembros
vivir sin trabajar, se halla la sociedad obligada a limitar el
.namero: ‘de-los mismos ¥y a desviar su energia de la actividad
.sexual’  hacia el trabajo."(Introduccién al psicoandlisis, p.219).

Entonces, de acuerdo a los puntos analizados, la moral,
viene ’a ser un conjunto de sentimientos, ideas, actitudes,
convicciones, creencias en la vida de las personas, que reflejan
‘los principios Yy norsas morales del contexto socio-cultural, y
que dichos preceptos a su vez orientan y requlan la conducta de
los:individuos en sus relaciones interpersonales.

. En el momento en que una cultura esta formada por grupos,

organizaciones ¢ instituciones, garantiza ideolédgicamente, que de
la ' relacién social entre sus integrantes, manifiesten una
conciencia sacial coeGn, aun, con las posibles diferencias
individuales, facilitando una permeadbilidad de la moral social en
los distintos niveles 0 instancias socio-sducacionales y socio-
econdmicas.

fur otra parte, ante esta complejidad, existe otro vehiculo

o _instrumento social, que no &% exclusivo en cuanto & sus

funciones a un grupo o institucién, que es mas sutil y efectivo,

. que se genera de la relacién interpersonal normando directamente

.~la . conductat la opinion pablica "compuesta por ideas,

tradiciones y costumbres, sirve como una via para educar a las

nuevas generaciones perc, al mismo tiempo su contenido cambia al

cambiar esas ideas y tradiciones.” por lo que “la opinidn pablica

es’ la expresién de las ideas morsles en funcionamisnto:”(Mari y
GonzAlex, 1969,p.6).



Finalmente, en cuanto a las funciones sociales especificas
de .la;moral, que actuan relacionadas y simultaneamente a nivel
individual 'y colectivo, se indican en forma general las
siguientes: "1~ Funcién reguladora, esta presente siempre en el
controli de 'la .conducta de las personas,"la regulacién moral se
“:1levaia’cabo mediante l1a opinién publica que sanciona toda
cactividad humana"; 2~ Funcién cognoscitiva, cuando el suieto hace
unaaprehension del mundo “puede actuar como propulsor del
progreso ‘moral, agui el hombre se acerca a la libertad moral que
-s0lo se'.logra con el conocimiento”j 3- Funcién educadora,"incide
rindividualmente en el sentido de la vida, de como debe actuar”;
‘4~ Funcidn orientadora-valorativa, "El hombre elabora una escala

i.de;.valores que se orienta en el mundo social”g 5- Funcidn

imperativa, "esta subordinada a las anteriores, pues ese
conocimiento que pasa por una escala de valores y que establece
Slas -exigencias morales, se convierte en un jimperativo interjor,
el individuo reconoce emocionalmente una conducta." (Mari vy
Gonzdlez, 1987,p.10).

A= LOS_VALORES

. : E£]1 hablar de los valores, es presuponer una moral, ews
' decir, en un contexto socio-cultural se establecen normas y
-reglas morales, y @stas constituyen soporte en la elaboracidén
individual Yy colectiva de los valores, su jerarquizacion estara
de’ acuerdo a necesidades personales o sociales, a necesidades
espirituales o materiales; al igqual, gue #n los procesos sociales
de la moral, existe una dialéctica de los valores dada por
condiciones politico-econémicas e ideoldgicas.

Asi que, “"los valores se Qeneran a partir de condiciones
concretas como la cultura, la clase social, la ideologia de
clase, la concepcién cotidiana de la realidad, y el papel que el
sujeto desarrolla en ella.”(Mufoz Riveraohl,1991.p.22).

Ahora bien, la axiologia como estudio de la naturaleza de
los valores, tipos y criterios surge en el wiglo XIX3 aunque e}
uso de este concepto se empled primero en la economia politica y
posteriorsente pasod a la filosofia, como ente deseable al ser, en
el sentido de que " el valor ®s lo que hace a una persona o a una
cosa digna de aprecio..,el valor mira a lo interesante, a lo
importante, a 10 que romspe la indiferencia del sujeto.”
{Sanabria R.1971,p.69). Por lo que, “cuando w1 valor es
apreciado o asumido, es inevitable su traslado a las dimensionen
de la jerarquizacion y de la bipolaridad."(Mu®oz R. 1991,p.27).

En  cuanto a las corrientes o teorias axiologicas, por un



lado, Sanabria 1971, hace una clq-ificacian pur tandencsas, de
acuardo al-objeta de. ‘estudia de-la teoria: ‘La’tendencia
naturalista,:  sni-la’que"se. ancuesntran el hedonlnmo, el
mecanicismo -y al materialismu histéricoy. .2~ La tendencia
psicologistas 3~ La idealiste; 4~La: ctol&qi:a; y‘lla~mts
recientes, las tendencias realistas existencialista y
nﬂnsr;tualxsta' (pe 71—/:). - ‘ )

Pcr ‘U partey’ ﬂuﬂoz Riverohl 1991, agrupa las corrientes
axiolégicas’en chuatro’gruposs 1~ El subjetivismo (Meinong y
Ehrenfels)y. 2- Los® neokantianos; 3~ La fenomenolodgica (Hartmann)i
q4- £1 objetlvismo ‘axiolégico (Schelar}. (p.26-28).

D En cuan(a A la jerarquizacién de los valores, ésta se da en
forma,indxvxdual Yy personal, o bien, tomando pardmetros
canvencionales, perc sismpre en base a la ley moral, en el deber
o conciencia-moral, en la experiencia y la razon; para esto, es
fundamental el medio social y la educacion en la formacidn de las
valares,. las cuales siguen un procesa andlogo al desarrollo
psicologico ‘del sujeto, el andlisis podria ser como siguer la
valorizacién que forma parte del mundo interno del individuo estd
ligado a las vivencias que se localizan desde las primeras etapas
del desarrolla humano, a traveées de la espontaneidad, la
imitacidn y la identificacidn con alguna persona o situacién
significativa que es adairadai la evaluacion, en la que se aplica
un _sriterio o juicio, cuyo factor indispensable a wste proceso lo
constituye la sducacidng despuss, la conceptualizacién o sea, la
operacién a nivel entendimiento tormando la estructura
intelectual de los valores; y, {(no porque sste paso sea o}
altimo), la integracion al sujeto total a través de lo emocional
del afecto. A medida que transcurre el desarroila psicolégico de
,una persona en sus diferentes etapas, la reorganizacion
axiolégica y moral, sigue ads o menas un proceso evolutivo al
descrito arriba, y 1o aismo sucede con los valores morales, schre
todo, porgue éstos representan el gue hacer mismo del ser
humanosla conducta. Por &30 que, “el valor wscapa a la
aprehansidn puramente conceptual, implica la preteribilidad que
es la disposicion intrinsica."(Gutliérrez Saenz 1568,p.37).

Con respecto a las prapiedades de los valores, mencionando
algunas cuslidades de ellos, Sanabria R. 1971, las representa de
la siguiente maneras "1~ Inherencia, los valores no existen en si
sino que aiempre en un sujeto; 22—~ Folaridad, los valores
se presentan en dos polaos (opusstos entre si); 3-Trascendencia,
los valores no se tdantifican con los abjetos, estan mAs alla..,
nunca se realizan perfectasents; 4- Preferibilidad, la atraccion
que @jercen an nowotraos; 9~ Jerarguias, tan ordenados sagin su
impartancia (para la sociedad O para el tndividuolg &-
Huterayeneidad, - se diferencian cualitativamente, ni s0n
totalmente diferentes, ni son idénticosy 7~ Obletividad, 1los
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.valores se'dan . en'los objetos ‘pera  por y para el hombre."
CApR74=77)50 > Sl

F'm' ult:.mo,, scuanto a la clasificacidn de los valores, se
ignificativo la presentacidn que hace Gutiérrez Sadénz
Sanabria“.Ruben 1971, coincidiendo en su propuesta
esquemdtica: iValores  infrahumanes: los valores de la
sensibxladad itales o biolédgicosy 22— Valores humanos
0% ‘econdmicos, nodticos (conocimientos), estéticos
.Valorea morales: derivados de la experiencia y el
aprendizaje,.intimos de la personalidad y perfeccionan al hombre
como’ ser:humana, ademds, los valores morales dependen de la
lihertad y:la'voluntads y 4~ Valores religiosos.

1.4~ VOLORES NORALES

“La premisa fundamental es que el hombre es "arrojado" fuera
de si. mismo hacia los demds, @5 la relacién que establece con el
atro, con ‘su cultura a través de su comportamiento. La conducta
humana es moral, por lo gue el hecho moral y el acto humano
tienen una relacién. "S610 lo que tiene una significacion humana
puede’ ser valorada moralaente, sélo los actos o productos que los
hombres . pueden reconocer Como suyos, es decir, los realizados
cansciente y libremente, a los cuales se les atribuyen
responsabilidad moral."(Sanchez Vazquez 1969,p.125).

La propiedad del valor moral, es "medir en Gltima
instancia, el acto humano como humano, y al hombre como
persona.” por lo que, "el acto se juzgard bueno o malo como acto
humano y el hombre serd juzgado bueno o malo como persona segun
el valor moral positivo o negativa."(Sanabria R. 1971,p.79).

En este caso, habria que aclarar qué¢ @3 1o bueno y qué es
lo malo, no solo en relacién a una norma © regla moral, sino
también, en cuanto a la incorporacidn de esa norma social a la
naturaleza humana.

En primer téraino, no se trata de un problema légico, sino
histérico y real, presente, a lo largo de la evolucién del hombre
y de su devenir cultural. "Las ideas de lo bueno y lo male
cambian histéricamente de acuerdo con las diferentes funcionen de
. la moral efectiva de cada ¢paca, vy esos cambios se reflejan bajo
la forma de nuovos conceptos en 1 doctrinas ¢ticas.., entre
estas concepciones principales, tenemos las que definen lo bueno
como felicidad, placer, buena voluntad o utilidad."(Sanchez
Va.1947,p.130-131). ¥Fero, el aismo autor, advierte:s
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"dichas:concepciones’ ' no agotan el . repertorio
de‘las ' definiciones :da «n- el . pensamiento

iyalque lo ‘hieno’ha stdo caracterizado
puder. la riquezay

ftnalmen(e,kégregai

La esfera:de lo bueno:tie unn'buscarsa.
A) en una‘ relacidn’peculia ntre el interds
- personal ¥ el interés qeneral' b) en la forma
concreta que adopta: esta’relacidn: de’ acusrdo

con 1a estructura social dada."(p.144). .

Luego, entonces, es posible :onlid-rarrduc'ln conducta

b'de 'un individuo al ser valorada bajo ciertos criterios, guarda.a:
fortiari una directa relacién con las exigencias de su naturaleza
humana,. esto debido, por las leyes inscritas en su ser aismo a -

través del . aprendizaje cultura, pero también autcandlizadas: vy
reclaboradas por el resultado de su propia experiencia. E1 hombre

", coma:ser humano realiza un proceso de autodeterminacidn

sobre si y su mundo, es sintetizar el binomio psiquico
- consciente-inconsciente en el acto mismo, en la que, la verdadera
‘dindAmica de los procesos psicolégicos supere la escisidn natura
vs moral.

FPor otro lado, la libertad moral o la capacidad de decidir
y elegir, funcionan a un nivel propio de lo humano, no sin
acompafarse de los aspectos emocionales primarios (pulsionas):
por lo que, esta libertad interna o psiquica producto del
desarrollo s incrementa con el tiempo a medida que maduran las
estructuras afectivo-intelectuales del individuo.” De modo Qque
cualquier posibilidad de una superacion de la crisis en el orden
de lo ético ieplica, de un modo u otro, la superacién de la
crisis de lo humano y el restablecimiento de la condicidn praopia
® irreductuble del hombre, cifrada en uGltima instancia, en la
libhertad y con ella, en las capacidades humanas distintivas de
preferir y elegir, de hacer vinculos genuinos y firmes con los
otros y conh el sundoj de hacerse a si mismo un rostro propio
(ethos) perfeccionando o superando la naturaleza en la creacién
de cultura.”(Gonzdlez Juliana 19846,p.38).

For lo tanto, “el valor saral, no procede de la conformidad
o disconformidad con la norma.Hay que cumplir con la leay porque
#sto va de acuerdo con la recta rarén."(Sanabria R.1971,p.87).

Tampoco es, un sometiniento sutil o "automitico“a la regla,
w3 el deber personal e individual por 10 que el valor maral camo
norma de conducta se asume como vélidoy 1o cual, constata 1la
contribucién de los trabaios de S. Freud sobre la moral, al
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desmitificar' toda autoridad irrefutable con lo que podria
llegarse a una igualdad de valores eliminando diferencias y
derarquias impuestas por condiciones ideoldgicas.

“For:tltimo, en el transcurso del desarrcollo de la
personalidad, “es posible observar, el paso de una moral externa
convencional,: a una moral intermna por conviccién, donde la
revaloracién moral y la reelaboracién del comportamiento en si,
cuyo-objeto en que se vivencian =-conciencia- son de indole
individual 'y personal, siendo a la vez del resul tado de 1la
binlogia.. la historias. la educacion y de las experiencias
del . sujeto.
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LOoS VAL,_O.E\_E‘E m_thjs..__._ﬁ I:B.QEELELLQN

EN LA ADOLESCENCIA

Yol- Dl.bAM\ULLU P IE‘DL(J[)I(.U

En astn :lpituln e eltudlard tl desnrroun 1nd1vidunl a
traves’del ‘funcionamiento psiquico, haciendo: in:aple en :la etapa’
adulescln:ia posadolescencia, al: cnn}lidcra ;
psicoldgicos de internalizacion, identificacion
dan’;lugar ‘a’los: cimientos de la socializacion,:
considerard indispensable analizar los aspectos’ especificus de’la
conciencia. (moral .y del yo), ‘cuyas “funciones -propiasi‘en-la
conducta humann,ser vinculan a los procesos.::vocacionale en el
ado’lrﬂ:centp v hacia- wna - profesién. : - 7 ol SN .

Uno du los aspectos cruciales en el desarrcllc de la
canciencia ‘en los individuos, esta en los procesos psicoléegicos
de - la::identificacién y de la internalizacion, ya S. Freud, lo
enfatizaba::'por :-1a influencia social sobre el! crecimiento
individual: desde las sociedades primitivas) la necesidad de tener
un ‘modelo personal (en lo individual © en lo colectivo) del que
se incorporaban —por su valar- elementos significativas en 1o
fisico' 'y psicolégico. Estos aspectos cruciales han estado
presentes en la historia de la humanidad y en =l desarrollo de
cada suwintn.

La identificacion se refiere al vinculo emociocnal con un
ob!eto. sea este una p ONA O una cosa, perc bisicamente hacia
una persona y en concreto hacia el miembro de la familia, el
padre, empero, ho &® excluye la posibilidad en que 1la
identificacién puaeda recaer en cualgquier otro personaje
significativo para el individuo en desarrollo siempre y cuando
e ' juege en la relacidn la tra sidn de poder (autoridad vy
mandato). La familia como grupo msocial y hereditaria de los
primeros vinculos emocionales de los grupos primitivos
constituye el nucleo central en el desarrollo psicolégico
individual, y es la figura masculina como modelo de poder,
mandato 'y autoridad -esencia de una sociedad patriarcal- que 1le
corresponde promover y garantizar las reglas y normas morales
adscritas en la cultura.
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Por 10 que, S. Freud al explicar la nocidn de
cidentificacién, no se referia a la imagen en si e inmediata que
el .. padre ofrece al niRo, sino, con el ideal que refleian las
aspiraciones -del padre, asi, el superyo (conciencia moral
inconsciente) del nifo no estard fundada unicamente en el madelo
de conducta que trasmiten los padres, sino en @l superyoc mismo
de los- padres. De hecho, la identificacidn es un proceso complejo
en-®1 que s@ da mAs dénfasis a los aspectos psiquicos
inconscientes como los propulsores de una herencia tfilogenética
en términos de un legado de orden social. Esto es, la
socializacion de los individuos garantiza en cierta forma el
atatus qQue vigente, pero mas alin, y quiza la mds importante por
el control interno de la conducta a través del superyo, el cual
involucra ademds, la internalizacién de los valores y de los
valores morales, lo que supon® que la conducta de cada sujeto se
norme por aquellos donde la autocritica y la culpa resul tardn de
la trasgresion de la ley.

En wl caso de la internalizacidn, que requiere también de
todo un proceso durante el desarrollo Qarantiza por la norma
moral la adaptacidn del sujeto al medio sin la necesidad de la
presencia concreta de la figura autoritariaj no obstante, a que
ambos procesos psiquicos (identificacion e internalizacidn) estan
interrelacionados en el desarrollo psicoldgico, dialecticamente
van sucediendose a medida que el individuo vive nuevos
aprendizajes y experiencias, por lo que en cuanto a 1la
identificacién, implica confrontar lo propio con lo propio, con
1o ajeno, con el otro.

S. Freud 1922, en psicologia de las masas. ®xpresa que:

“La didentificacidan, como la manifeastacién mds
temprana de un enlace afectivo a otra persona
y desempeRa un impaortante papel en la
prehistoria del complejo de edipo."(p.56).

después afade:

“El niRo manifiesta un especial intereés por
au padrej quisiera ser como ¢l y reemplazarlo
en todo.., hace de su padre, su ideal. Esta
conducta no representa an absoluto una
actitud pasiva o femenina con respecto al
padre o al hombre en general, sino gqua es
astrictamente masculina.®(p.Sé).

Este mecanismo psicoldagico por el cual se adquieren
complejas conductas con peculiares caracteristicas en cada
sujeto, los ideal s® ubican como aquetlo que debe ser, que
debe. seguirse, y, siendo el padre la primera figura, ad hoc, a
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imL(irsa,’ se ldapositan en el individuo ;a nivel “inconsciente los

‘anhelos. de'la:tfamilia, representante en.:lo particular, . de una

serie-de exigencias de lo social 'y cultural,. legitimando 1la
continuidad del orden moral.

“La- consolidacién de una norma moral serd cuando se  lige
atectivamente a la estructura de la personalidad del sujeto, y
reproducida, -a posteriori, en el medio; esto, se da
paulatinamente, a medida que, xe suscitan las etapas dal
desarrollo, “ya a finales del primer afo de vida encontramos cémo
el nifo. responds a las prohibiciones de los padres, o sus
substitutos dejando de hacer aquello que a ellos les molesta, ©
haciendo eso que a ellos les agrada."(Gonzdlez NORez 1973,p.17).
Esto es posible notar, sn una comunicacion no verbal a traves de
los ‘gestos de aprobacién o desaprobacién, o bien, de palabras
“sueltas" con un componente emocional también, de aprobacién o
desaprobacidén, pero, de una forma u otra son ordenss desde fuera

‘que. van introyectandose, "no es hasta los % o & aRos cuando

comienza esa interiorizacidn de normas y prohibiciones.”(Gonzdlez
NURez 1973,p.17). Cuando la relaciédn del nifo con su padre
contiene un fuerte deseo psico-biolégico de poseerlo, e
incorporar todos aquellos elementos que nutren su vida
individual (intereses y elecciones), fortaleceran también, la
conciencia moral, quedando establecida alredeador de los 7 u @
aRos.

Entonces, "la identificacioén representa la forma més
temprana y primitiva de enlace afectivo."(S. Freud 1922,
psicologia de las masas,p.38). ¥ este modo de relacién con el
mundo, suele estar presente a lo largo de la existencia humana,
pero, a msedida que se madura en el desarrollo las suscesivas
identificaciones presentarén un componente racional, en téraminos
de las funciones de la conciencia (yo).

Por otro lado, el desarrollc del yo o de la conciencia,
enta en conexién con las representaciones psiquicas del cuerpo, o
sea, de un yo corporal en transicién, de la metamorfosis que se
lleva al cabo en el cuerpo del nifRo a puber y de puber a
adolescente y de adolescente a adulto, donde el individuo
experimentard una diferente relacion cada vez con su mundo, lo
cual estaré ligado a una reestructuracidn psiquico-afectiva.
Mientras que en la vida infantil, los padres repressntan los
modelos de conducta a imitarse y a idealizar, de la cual la
identificacién estd fuertesante ligada y alimentada dentro del
niclec familiar, ahora, en la adolescencia, se extiende a una
amplia gama de posibles identificaciones e influencias. Los
padres de familia han pasado a sesgundo teérmino, y otros
personajes significativos (profesor amigow,lider sociales,
del deporte o dal sspectéculo, o una mezcla de ellos) ocupan =l
lugar privilegiado para idealizarg “modismos fisicon,
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inquiectudes, aficiones intelectuales o atleticas, la tendencia a
controlar o expresar impulsos, son incorporados gor
identificacién, Y. el afecto. que.producen estas identificaciones
es muy importante’para:la formacién del yo."(Gonzdlez Nifez
1973, p.14). ‘Sobre -este. punto de la identificacién, el mismo
autor dice: " PR E

“t.as identificaciones del superyo soh una

‘ventaia para el yo desde el punto de vista de

la defensa, pero desde el punto de vista de
:-.1la libertad del yo, para disfrutar de la

.gratificacién de los instintos, las
identificaciones del superyo son una
desventaja. En esta forma el yo no sélo
adquiere un aliado, sino tambieén un
amo."(p.18)

CiEn el periudo de la adolescencia, la identificacion, ademds
de .contribuir a la formacion del yo, también contribuye a :la
reestructuracion de la moral y de los valores morales, si- bien
en 'afios. previos a la pubertad, llega & existir una "“alianza
‘psiquica" entre el yo y el superyo, del cual el primero se
alimenta en valores e ideales dentro de un ambiente 1limitante
con la’maduracién bioldégica durante la pubertad y la maduracisdn
psicoldgica en el transcurso de la adolescencia con mayor
apertura de su medio social, no existirda ya una dependencia
inpediata hacia el superyo infantil, sino al contrario, natural
la crisiw personal que vive el individuo, lo lleva en primera
instancia, a reaccionar negativamente (por impulso) a una
demanda de las exigencias eorales inconscientes, pero que a raiz
de las nuevas experiencias fruto de la naciente identidad
propia del individuo c¢on capacidad de andlisis y reflexion, serd
posible integrar los aspectos morales reslaborados a la
maduracién intelectual de la conciencia (yo).

Aunque Freud nunca dio la importancia suficiente a un
desarrollo intelectual -del pensamiento, la razén y el juicio
eritico- independientes de los conflictos inconscientes (modelo
tedrico patoldgico del desarrollo psicolégico), si llego a
mencionarlos como indispensables para el crecimiento humano, asi
como de alcanzar una moral auténoma de la dependencia moral
fuamiliar,”el individuo que crece, su desasimiento de la autaridad
parental es una de las coperacionss mas ne rias, pero tambien
mas dolorosas del d rrollo.”(La novela familiar de los
neurdticos 1908,p.217). Después enfatiza:z

"A medida que avanza en su desarrollo
intelectual el nifo.., conoce a otros padres,
los compara can los propios lo cual le
infiere un derecho a dudar del cardcter
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“anico yf
atribuido.

el E;fﬁhgbﬁ a ellos
CPa17). e

La confrontaciénide: ‘praopia’moralidad, com&nzard a
elercerse - desde . lac nifez,  estimulando . la confianza y la
autoestima,” con:10  que’su . capacidad de dudar, razonar, discernir,
y tomar . decisiones i 'serdZindispensable pero relativa por 1la
dependenciaiecondmica<y-material, no obstante, dard solidez a su
r ‘que’ la maduracién psicolégica estari dada
en términoside’una maduracién de la conciencia que sintetiza las
fuurzaa,vcnerq'as:e impulsos hacia una orientacién social.

‘Prescindiendo de mids detalles respecto a la concisncia
moral :inconsciente. (superyo), solo se agregaria que al igual del
ello (instintos) funciona bajo el principio primario, es decir,

- de.'satisfaccidn inmediata a las demandas internas sin
discernimiento ni reflexién, por 10 que es posible diferenciarla
de"la conciencia moral—conciencia en si (yo) que opera mds bien a
nivel raciocinio. Sin embargo, el superyo como resguardador de
una herencia cultural, presenta funciones morales y sociales muy

. precisas e imperativas, de las que se incluyeni“a)-la aprobacién
o desaprobacidn de los actos y deseos sgbre la base de la

" rectitudiy b)—~la asutoobservacidn critica; c)-la exigencia de
reparacion o de arrepentimiento por el mal causadoj d)-la propia
estimacién o el propioc amor como recompensa por los pensamientos
o actos virtuosos o meritorios.”(Cueli J.y Reidl L.1974,p.16-17).

Ahora bien, de acuerdo al psicoandlisis ortodoxo, la
transicion del adolescente se caracteriza en modificar sus
relaciones objetales, en el que @l afecto -y toda la carga de
energia psiquica—- busca nuevas personas extrafamiliares con quién
identificarse, "la falta de catexis en los objetos de amor
incestuosos provoca que la libido flote libremente tuscando en
donde acomodarse.*(Gonzdlez Nufez y col.1986,p.17). La falta de
corraspondencia afectivo-moral hacia con los padres, obliga al
adolescente buscar en otros lugares "“llenar el vacio" que se
produce debido a que los primeros objetos amorosos (los padres),
pierden su sentido en la busqueda de la identidad propia del
adolescente; asi "laos valores morales y lag normas de conducta
han adquirido cierta independencia se han hecho sinténicos con el
Yo y aperan parcialemente dentro del mismo."(Gonzdlez NiRez
y col.19846,p.17.).

El hecho de que los valores morales quedsn "flotando" en
los primeros afos de la adolescencia (antes del los 135), puede
deberse, a la fuerza instintiva que precede a la maduracioén
biolégica, por 1o que tasbién, al romper con la primera autoridad
Yy no tener aestablecido la propia, pusde suscitarse en un momento
dado que cualquier nueva autoridad asduzca, proceso normal en
yue "el individuo de asta edad necesita poseer objetos & los que
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pueda . admirar y amar (idealizar).“"(Gonzdlez NuRez vy
col.1986,p.17).

£l ideal del yo (del adolescente) -como parte de la

reestructuracién psiquica—, ocuparad el lugar del superyao, a
partir de la “absorcion” que hard de la energia psiquica (libido)
para’ sus fines en la busqueda de personas significativas a su
fortalecimiento individual. En el proceso de identificacién, "“al
consumarse ®! ideal del yo, hay una frustracidon ya que el amigo
idealizado (o una nueva autoridad idealizada) se convierte en un
sujeto "normal" cuando el ideal del yo Se establece
independientemente del mundo externo.“(Gonzdlez NuRez y
col.1986,p- 1B).

Hacia 1a mitad del pericdo adolescente (16-18 afos), cuanda
se ha alcanzado la maduracion bioldgica y el contral mds o menos
continuo de las pulsiones, cuando se ha reorientado la eleccioén
heterosexual objstal y se ha fortalecido la conciencia (yo),
comienzan a encaminarse los impulsos © inquietudes hacia metas
sociales establecidas. Esto es posible, a partir del resul tado de
la madurez y la experiencia, claramente manifestados por:

"a)-e]l aparato psiquico que sintetiza los
procesos especificos de la fase adolescente,
los estabiliza, los vuelve irreversibles y
les da un potencial adaptativog b)-la fuente
de los residuos espucificos de los periodos
anteriores de desarrollo que han sobrevivido
a la transformacidén del adolescente y que
continuan existiendo en forma derivada,
contribuye, por su parte, a la formacion del
cardcterg c)—la fuente de la energia conduce
a ciertas soluciones bhacia un primer planc
y deja otras en un estado latente, dandole
al proceso de consolidacién el valor de una
detfinicidn de la individualidad."(Gonzdlez
NaRez y col. 1986,p.26).

En la dltima etapa de la adolescencia, la posadolescencia,
a la ver que se esta en la posibilidad de ingresar a la educacion
superior y fortalecer aspectos culturales, cognitivos e
intelectuales, las experienci continuardn integrando aquellaos
componentes a la totalidad de la persona, for lo que “"en este
periodo se ejerce la moralidad con un eénfasis en la dignidad
personal o autoestima..,la confianza antes depositada en el padre
Ahora se centra en el self."(Conzdlez NaRez y col. 1986,p.32).

For otro lado, el ser humano desde los comienzos de la vida
(nacimiento) hasta su muerte, recorre diferentes estapas ques se
superponen y a través de ellas se destacan caracteristicas
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valiosas considnrandn quu 1o’ valioso". ‘es retomado como lo
virtuosp, - es decir,:"una pusxble moral - que: se autorectifica al
mismo 2 tiempo’ que con;erva un . cardcter adaptativo.”(E.Erickson
1969, p.63.). e

‘E.Erickso 964, 'describe 8 etapas del hombre: 1-Confianza

Vs desconfianxa O‘a 15 meses: que va de la dependencia materna a
un dlEJdmeﬂlD nicial;’ 2~Autonomia vs verqguenza y duda, 1% meses
a los.4-afos:en:el libre actuar del niAo que debe tener gocas
lxmitaciunes, ‘3-Iniciativa vs culpa, 4 a 6 sfosiexpansién del
nifo. a través del juego y la justiciaz; 4-Industria vs
)nfnr\or\dad "67a 12 aRosise desarrolla el sentido del deber y
furtalecimlenta-dﬂl superyoj S-ldentidad vs confusidén de papel,
12 a’ 25! afos:’ (termino de la adolescencia), el encuentro del
doven . consigo mismo- y la necesidad de definir su papel socialj
6= Intimidad vs aislamiento, adulto joven: etapa de la afirmacion
heterosexual; 7- Generatividad vs estancamiento, adultoiépoca de
la - paternidad y 'la responsabilidad; B-Integridad vs inseguridad,
madurez: plena de la adultezl el hombre se acepta asi mismo vy
HUG limxtacianeu. (p.

La ‘anterior descripcién sélo representa un acercamiento
didadctico 'a la exposicidn, principalmente porque las etapas del
desarrollo humano son fluidas y dindmicas dependiendo de varios
factores. En el caso de la madurez, no se limita a un crecimiento
biolégico, en la adolescencia deben considerarse como parte de
la identidad personal, no sb5lo el aspecto fisico, tambien es
asumir al mismo tiempo una identidad psico-social.

En la busqueda de su identidad, el adolescents vive serias
crisis por diferentes roles sociales que tiene que desempeRar al
mismo tiempo (hijo, alumno, amigo, novio, trabajador}; al

‘satisfacer sus necesidades internas como externas, entra aen
relacién no s6lo con su propio medio familiar, sino tambien, con
sus sesmejantes dentro de distintos grupos sociales. Par lo que
existe continuamente® un riesgo de dependencia en su desarrollo
hacia las normas que estructuran una cultura, y dependiendo de su
historia y educacitn moral previa, © se acepta como moral social
solo a la ideolagia que estimula a acrecentar y a fartalecer
los modos de produccidn y reproduccidn del sistem o bien los
cuestiona, revalora y los trasciende hacia un fortalecimiento de
su vida interior.

La adolescencia es como “un puente”, en cuyos extremos se
ubican, su pasado, y par otro, su futuro, y "ests pusnte" pusde
ser. tan largo como las mismas condiciones psicolégicas y saclales
que se vayan suscltando, a sadida que son integradas a la persona
del individuo hasta adquirir la plena autonomia en libertad y
responsabilidad. Al focalizar la etapa adolescente como una atapa
ropresentativa de crisis y estados confusionales, resulta
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indispensable’ qie: la but-queda dela iden(idad ae Qe’a precedida
de una reelaboracién y: confrontacién! continua,en :1a: consulida;idﬂ
también' de: los’ ‘valores’y de los:valores:morales,: acordes: a’un

S Aberastury. adolescente
sienteque ‘deb | U ) los;icambios,
- necesidades

[ g vida:.le exige

los valores: éticos, intelectuales y
a:lmicnto de nuevos Ldlnl:s Yy la

) ] e la fam.lil. ésta tiene aun un papel
importante - como’:la ‘' depasitaria de los cuestionamientas Y
desconfianzas del’adolescente hacia las normas morales y sociales
convencionales ‘que. aquella representa, pero, es la calidad de la
comunicaciény de. 1a educacién en la relacién familiar la que
hasta cierto: punto determina el ejercicio de la libertad y la
voluntad hacia lo establecido, y de cuyo comportamiento en
resocializacidn el adolescente tendrd mayor o menor dificultad y
conflicto en  su interaccidn con el muindo.

"El uso de l1a libertad, puede obedecer mas a los impulsos,

que ' a la razén, pues al estar en proceso todo un desarrollo hacia

" la madurez y la autonomia, le serd necesarioc al adolescente
confrantar su historia con nuevas experiencias, fuera del nucleo
familiar lo que, seria enrigquecedor, pues, la permanencia y

pertaenencia relativa con otroa grupos de iguales serviria para

emanciparse progresivamsente de las primeras figuras autoritarias.

€n la conquista de la libertad, a medida que @1 individuo
trece y madura, la familia debera considerar el manejo que haga
en apoyo a la independencia del adolescente, o sea, “ una
linertad sin limites que es lo mismo Que abandonar a un hijo, o
dar una libertad con limites que impone cuidados, cautelas,
observacion, contacto atectivo, permanente dialogo, para ir
siguiendo paso a paso la evolucién de las necesidades y de low
cambios en el hijo."(Aberastury y Knobel 1970.p.32).

La adolescencia es una etapa de reflexiédn profunda de si
mismo, de 1la posible relacién que guardars el sujeto con el
mindo, ¥y para esto, la identidad conlleva a establecer un
serio vinculo personal lo que implicaria una autorectificaciaon
en lo moral, "para Erjickson, la identidad consiste en la
capacidad del yo de mantener la mismidad y la continuidad, por
®llo, la identidad ¢( un proceso psicosocial que preserva
algunos razgos esenciales tanto del individuo como en su
sociedad.” {(Aberastury y Knobel 1970,p.%0). .
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2.2~ EVOLUCIGN MORAL:

En: primera;instancia, habria que diferaenciar: la.moral
social aprendida,.del Ethos personal,. producto de la.experiencia y
la rnzén. En:elicaso de la moral social,: esta se enmarca ‘dentro
de--un conjuntn de juicios de valor ‘con validez:

‘colectividad, que se exterioriza ‘en forma :de’ prdcucas Y-
cumphnuentos, en _normas generales para vlquar condu:ta futurus»

las manlfestaqun:l buenas o malas de aquél; en: e
! Ethn @, es mds bien, una posicién individual - ante los valores!iy U
‘los  valores morales, y el orden Jjerdrquico que se ; )
indole:personal, en esencia, constituye para el suieto, ;- el
progluctovde »sun vivencias, que da al propio ser su v.\lor ‘total.

For' otro lado, "la moral social se diferencia seqan ,os
restratos o niveles de un pueblo, segiin la ramificacidn. interna de
la: sociedads la moral social puede exponerse por tanto sohre una
base histdrico-descriptiva.”(Spranger €. 1924,.p.154).

v asid mismo, si la moral colectiva se diferencia en
estratus saociales, la moral interna o personal se diferencia en
grados, segin los niveles socio-econdmicos y socio~culturales de
los individuos.

Para el caso del adolescente, su progreso gradual consiste
@n pasar de una concisncia moral objetiva, caracterizada por lam
exigencias y obligaciones, a una conciencia individual vy
subjetiva, caracterizada por el deber y la responsabilidad. La
conciencia moral ieplica ser eétice, o sea, las exigencias se
vierten al contenido real de vida (gthos), como, deber ético, las
exigencias son pues al mervicio del yo (saber), ésto Gltimo
conatituye lo esencial de la canciencia moral
personal.(Spranger €. 1924,p.137) .

Cuando ase ha hablado de transformacion de la cultura,
existe, una direccién paralela entre la moral colective y el
ethos, ambos, intervienen para los cambios socio-culturales, wsin
embargo, la moral interna (ethos) requiere de un mayor esfuer:io
personal, la construccion de esa msoral propia por conviccién,
conlleva, un desarrollo psicolégico medido por las experiencias
y la madurez individual.

En la posadolescencia, es posible considerar una mayor
madurez psicoldgica, con lo que, “la conciencia maral personal
puede -también ser juez, cuando se ha nutrido de espiritu
objetive."(Spranger E., 1924,p.139). Esto ws muy posible, si los
estudios universitarios o profesionales representan un elemento
motivacional en el orden de lo intelectual hacia el conocimiento
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¥ ‘la autocritica. Inclusa, el valor moral del. aprendizaje
intelectual, “concluye con una sintesis reflexiva, en la cualel
valor del aprendizaje es experimentado y .lo aprendido es
enjuiciado en su misma actividad.”(Furter F., 196B.p.56).

Ahara bisn, en e1 pericdoc de 1a adolescencia, 1a ultima
idea, ‘resulta un elempnto significativo, ya que "“a mayor andlisis
del’ propio yo, mids frecuante el juicio sobre si mismo (y por tal
una ,recducu:!.én. porque) el adolescente quiere ser comprendido,
0o solo . por necesidad de comunicacién, sino porque se  farma
aud mismo, al ser comprendido."(Spranger E.,1924,p.169).

" Por otra parte, no se trata de evadir, minimizar o negar
\ns impulsos del adolescente, sobreestimando el intelecto, aln,
cuando se ha alcanzado la madurez psicolégica necesaria en el
individun, sélo se ha logrado eatablecer un equilibrio de 1las
fuerzas psiquicass ¥y aunque ésto varia entre individuos, grupos y
contextos, “los jovenes son radicales, porque solo possen con
plena fuerza esta eterna direccién del espiritus todavia no
.conocen la adaptacién fina a las circunatancias y a las formas
particulares.”(Spranger E.,1924,p.179).

Nuevamente, el aspecto moral inherente por experiencia en
la vida humana, es cuestionado, desde adentro, por la misma
actividad psiquica en proceso, “el hecho de que choquen con el
arden juridico indica un impulso activo y un desec de poder. Han
padecido durante afos -ya desde la niAez- bajo la presion de una
paersona proxisa ellos que no les dejd expansionarse. Era una
presion puramente psiquica; no una violencia externa sino solo
una dependencia a la que el se@r imperfectamente desarrollado no
podia sustrarse en su interior. Pero en 1las profundidades brota
ahora un anhelo profundo de emancipacién." (Spranger E.,
1924,p.198). Finalmante, porque también "el adolescente, cuyo
sino es la busqueda de ideales y ftiguras ideales para
identiticarse, se encuentra con la violencia y wl poder (que)
también los usa."(Aberastury y Knobel 1970,p.26).

Con respecto a la formeacitn de los ideales morales, “aunque
alcanzan su séxima efectividad en la edad escolar superior, es el
producto de un desarrollo moral adecuado que comienza en las
etapas mis tempranas del desarrollo de la personalidad.*(Gonzdlez
Rey 1987,p.162). Empero, dicha formacidn no depende absolutamente
de las primeras stapas, es mds bien, un aspecto relativo ya que
el papel activo del hombre en el desarrollo como ser humano
supera toda interpretacidén mecanicista. "€l proceso de farmacién
moral de la personalidad no puede ser concebido como una suma de
conacimientos, sino como un conocimiento que provoca la necesidad
de actuar acorde con €l."(GonzdAlez Rey 1987,p.163).

ns{ mismo, para el adolescente, el ideal moral dejard de
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ser, progresivamente, dependiente de objetos externos a imitar
para convertirse en un eje de autorequlacion de la conducta, y
esto porque “en el adolescente aumenta intensamente el papel de
las necesidades de autodeterminacion, independencia vy
autovaloracién.''(GonzAler Rey 1987,p.166); proceso que implica la
continua relacién interpersonal en las nuevas formas de relacién
social.

La formacion de los ideales morales no estard enmarcado en
la imposicdn de una figura a imitar o a seguir, el hecho de gue
se produzca una nueva identificacién, hablara, mas bien, de
confrontar ‘lo propio con lo otro, reelaborar la historia propia e
incrementar. un. potencial ‘moral que le permita escoger un ideal
concreto, -o:-bien,  "elabarar un ideal particular que integre su
conocimiento’  y vivencias sobre distintos heroes, con su

experiencia’y yivencia'personal."(Gon:Alel Rey 1987.p.146%).

2-3-‘- VOCACTON Y PROFESION

clas vocacion - eata vinculada a un determinado numero de

.a:tividades, de las que el adolescente realiza, no sélo para

satisfacer necesidades internas o externas, también, para
descubrirse a si mismo en su quehacer social. Como proceso de

“Tautoandlisis, la vocacién esta ligada en especial, a los aspectos
~de la maoralidad, es decir, en la vocacidn "intervienen la

conciencia personal y la voluntad para realizaria.” (J.
Cueli 1969, p.42); por lo que también, "la vocacidan es una
manifestacidn de la personalidad..,que no es abaservable
directanente sino a traves de la ocupacién.”(Gonzdlez NaRer 1973)

€1 andlisis personal que vive cada adolescente, en y para
su proyecto de vida se efectua, en Gltima instancia, por medio de
la autodeterminaciéon que tiene el individuo para crecer como ser
humanc en la libertad, @] deber y la responsabilidad, valores
morales que se alcanzan por la madurez y la pariencia, sin
embargo, habria que aclarar, que agquellos elementos quedan
circunscritos a un ambiente concreto, o sea, "nadie puede
realizarse fuera de sus limitaciones psicolégicas, sociales y
econdmicas; cabe aqui la formula existencial de Ortega y Gasset
"yo soy y ai circunstancia®."(Cueli J.,1949,p.27).

Ea por eso, que se bha enfatizado en el devenir
histérico y existencial del hombre — a traves de su desarrollo
humano-, ¥y de su contexto cultural, cuando en éste Gltimo, se
maniftiestan las dive actividades u ocupaciones, convirtiendo
4 la cultura misma en ndcleo dinamico, con lo que también la
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profesion "esta inmersa” en una cultura de indole dialéctico, lo
social, -lo’ eccnomica, 1o Ldeologlco. ‘1o psicolégico" | (Spranger
Eay 1'?“6)- Y g S .

En .este icaso," la profesibn, como satisfactora de
necesidades personales y' sociales, modifica no solo las primeras
-relaciones ‘familiares del. individuo, sino que, transforma a la
sociedad ‘entera.iSi‘como lo advierte, J. Cueli, que la vaocacion
es la.mismaiainicon el paso del tiempo, las profesiones, cambian
en el’ transcurso-de la historia, "existe un sustentc que explica
el determinismo histérico-social en la organizacion de clases
profesionales 'y dentro una divisién del trabajo en proceso de
(exnansion'» y_campled idad."(Spranger E., 1924,p.Z10).

"la” prafesién constituye un enlace psicolégico, social e
ldeoltﬁgx:u, que esta presente en la cultura toda, par lo que, la
posicién del adolescente ante la profesidn conlleva valores
morales, Yy no "solo pertesneciente a las cuestiones econémicas
sino, esta en primera instancia, en relaciéon al sentido total de
la vida."(Spranger E., 1924,p.212).

La eleccién vocacional y profesional resulta, de un
“andlisis personal e individual, proceso que regquiere de clerto
grado de madurez, psicolégicamente seria: "la estructura psiquica
ha adquirido una fijacién en términos del yo y de organizacion de
impulsos que permiten al posadolescente armonizar las partes
componentes de la personalidad. Esta integracidn ocurre
gradualmente y se presenta por lo general, como una preparacién
coincidente con la eleccion profesional" (Gonzdlez N. y col.
1984, p.32.); en otras palabras es un proceso gradual que va de
las fantasias hasta @1 realtsmo, de los sue®Pos en el nifo a
través de los juegos, por la imitacién de los mayores, de losn
incipientes planes profesionales del adolescente con una mezcla
de fantasias Yy voluntad, hasta las primeras experiencias
profesionales concretasi aunque, s0lo se lleqga a conocer por
completo una profesion, cuando e practica, ya que esto puedn
llevar a la decepcidn, o aceptacion, con lo cual como experiencia
tiende a fortalecer al individuo en su Yo, ¥ en su moral interna,
ento es importante, porque la fortaleza personal abliga a
"reaunciar” a la momentdneo e indeseable. al fracaso repentino
por el futuro estable, pero cierto es, que "el gihns formal sdlo
pasa por la prueba de fuego en el terreno de la realidad. Esto
implica conocimiento del mundo, de los hombres, de las funciones
y de los deberes."(Spranger E., 1924,p.220).

‘Finalmente el ingreso a la educacidn superior programa al
dadolescente a enriquecer su praopia historia cuya "intima relacién
de: la _ vida pasiguica con la vida moral durante toda la
adolescencia permite vincular la formacién intelectual con 1la
formacién - ética™ (Furter F., 1968), fortaleciendo sau posicidn
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como - aor en el mundos - a éqﬁiltbra Yo sinietizgr sus - aﬁbeétoﬁ
atectivo-moral-intelectuales, :pero mas,. a.: conoce de ‘cerca. (en
furma completa, profunda y obietiva) la culturaien’la que existe.
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EDUCACION, UNIVERSIDAD Y. FORMACION: PROFESIONAL.

B.1~ EDY

El:presente capitulo analiza a la moral & partir de una
instancia social que es la escusla y la universidad, donde se
conjugan tanto ‘elementos propios de la educacidn formal (procesos
de ensefianza~aprendizaje), asi como de aspectos socio-politicos,
ambog” A'ncidiendo en el desarrollo moral individual.

. . .Cuando esta en edad el sujeto de ingresar al sistema
escolarizadn alrededor de 10s & aRos, comenzardé a fortalecer la
maral aprendida en el ndcleo familiar, una moral que quedard
consolidada a los 7 u 8 akos. La escuela reforzard su conducta
moral- con-otras autaridades en base a nuevas identificaciones,
tambien mediante sancicnes, premios o castigos, las cuales se
reflejardn en la valoracién que haga el individuo para
determinados actos "buenos* o "malos", segin estandares de la
cultura y del contexto socio-econémico.

A lo largo de su vida escolar el sujeto alimentara -
psicologicamente hablando~ su instancia psiquico-msoral hasta
alcanzar la maduracién y autonomia de su propio yo & partir del
desprendimiento de sus primeros lazos afectivos, con un
consecuente enriguecimiento de su propia moral producto de
experiencias y de los conocimientos logrados en la escuela, y de
la dniversidad particularmente, objetivo que es posible, asu vez,
a funciones sociales especifi de la maral (la cognoscitiva Y
la orientadora), estimuladas dentro de las instituciones
educativas.

Después de la familia, es la escuela la institucién ass
importante n un sistema, la encarga de trasmitir no solo
conocimientos sistemdticos, también, asegurar modos y formas de
compor tamiento aceptados sacialeente, o sea, de acuerdo a coddigos
morales, civiles y juridicos.

Asi como la moral en el desarrollo humano del hombre esta
dado por condiciones historico-sociales, también la educacidn ha
cambiado a la par con la moral de acusrdo a factores politico-
econdmicos.
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El proceso que ha“sufrido la educacion en el transcurso de
la historia estd:seflalado por cambios en la organizacién sacial,
enprimeraiiinstanciall por la explotacién de la naturaleza al
cubrir necesidades:bdsicas 'y de supervivencia, para luego llevar
al hombreia’ ariotra’ serie de necesidades a partir del dominio
e’ recursas 'y técnicas materciales obtenidos de los
productos’derivados, con 10 cual 1a relacion del hombre se vuelve
una lucha:social; entonces la educacién pasa a ser de un mero
aprendizaje deroles  familjares heredados para un bien comin &
una- educacidn i diferenciada en funciones y conductas propias de
una jerarquia’ socio-econdmica.

~.5i:bien, la educacién escolarizada e institucional obedece
a ‘determinados procesos histéricos {(politico-econémicos), 1la
consolidacién de este tipo de educacién se debié a la divisidn
social: del trabajo, donde se eatratificaron grupos humanos en
Qrupos sociales distintos entre si, basicamente por la propiedad
Yy del control de los medios de produccidn, lo que a su vez
brindaba un cierto acceso a niveles de cultura maés sofisticados;
por . la divisién soial del trabajo, otros al no tener los bienes
Que les redituara no w010 en ganancias materizles o econdmicas,
sino principalmente en poder y dominio ideolégico tuvieron que
vender su trabajo e instalarse en un nivel de cultura inferior al
hegeménico, pues au educacién (habilidades, capacidades,
aptitudes) era minima o nulaj sin embargo, por la misma diviaidn
social del trabajo fue necesario la creacidn de una educacién
elemental en el sentido de mejorar el rendimiento laboral de
acuerdo a los intereses de la clase dominante, entonces la
escuela surge para asegurar un papel importante en la preparacidn
de individuos no solo para garantizar la reproduccitn de las
relaciones sociales vigentes, sino también para brindar una
movilidad social al mejorar relativamente condiciones de vida en
los individuos.

Eiemplos de transformaciones en la historia de la educacidén
estan las reformass en la Grecia del siglo V con los sofistas, en
la Roma del siglo II con los retores, el feudalismo del siglo X1
con los humanistas, la caracteristica central en cada uno de
estos movimientos, lo fue el contragolpe de un proceso econémico
mediante una socisdad aristocratica y agricola que retrocedia a
una sociedad comerciante e industrial, y como revolucion
afectardn a toda la estructura socio-politica y econémica
el paso de una sociedad primitiva & una sociedad dividida en
clases, ¥ la burguesia del siglo XVIII que sustituira al
foeudalismo. (Fonce A., 1934, Educacidn y lucha de clases.).

Par 1o tanto, la educacion ha sido un fendmeno social cuyas
influencias moldeadoras se localizan en las experiencias de cada
individuo, garantizando entre otras conductas, la hegemonia de
upa norma moral que requla el funcionamiento en 1la colectividad.
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- La escuela promueve un ideal de alumno de’acuerdo a una idelogia
imperante, cuya, finahd-u ultima es” camportnrle adecuadamente . al
status guo, prnposxtu quertambién ‘se: logra - directamente a traves
de los libros.:de texto al’manejariun con:epto-imagen de - hombre-
moral y su: rnlacion ca

va del‘aﬁur’r’tr'lo es - asociada
arcia G., 1975, d:ce-

Esta,»reh
al sistema’en

nte “del vin:ulo an la
‘relacion’ pedagdgica no ‘estd dado parque "los.
docentes sean parsonas autoritarias’'y
dominadaras  —~aunque muchos lo sean—, ‘sino que
estd condicionado por el conjunto de la:
estructura weconémica social y
politica."(p.&9).

Apesar de las desventajas -bastante afejas- que continua
presentando la educacidn institucionalizada., tambieén existen
aciertos que podrian circusncribirse en la dinamica escolar,
donde se encuentran elementos para un nuevo ordenh moral, por
ciemplo, *los estudiantes necesitan aprender a cémo leer, RO como
un proceso de sumision hacia la autoridad del texto, sino como
un proceso dialéctico de comprensidn, critica y transformacion.
Ellos necesitan escribir y reescribir las historias en el texto
que ellos leen como para ser capaces Jde una mejor compransién,
identificacion y reto..,la interpretacion del texto debe ser una
forma de aprendizaje de cémo elegir, cémo construir y cémo
ubicarse en la historia."(Giroux H., 1989, p.119). Este reto
requeriria de todo un proceso longitudinal, si se considera en ol
transcurso de la vida escolar del educando y con las mejores
ventaias internas como externas.

A medida que se consolidaba la escuela como institucion
educativa por excelencia, fortalecia sus funciones concretas
subyacentes a las normas bAsicas adquiridas en las primeras
relaciones del sujeto ~la familia~, con lo cual se filtra en la
actividad escolar las aobligaciones, deberes y compromisus para la
socializacidn; si bien, la moral que se ensedaba en la scuelas
antes de la Reforma en el México posindependiente tenia matices
religiosos y sociales, cabe diferenciarla de una moral social y
laica que comenzaria asusirse a mcdiados del siglo XIX,(Rables M.
1977, Solana F.1981, Yenti E. 1988), cuando el Estado se encarga
de establecer una politica ideoldégica de liberacidn en términos
de saparar conacimiento y fe, con 1o que se fortalece el
desarrollo intelectual y cientifico para la farmacién de 1los
educandos. "La ideclogia y la politica cultural del Estado
naciente son a la ver causa y efecto de transformaciones que se
producen an @] 4mbito de la economia y de la politica da la
época.*(Tentl £.,1988, p.121).
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Si bien,  enilos saglo-'_xvxu Y XIX

prnfusiunalué
adquirio:mayo

Sentido ético de las

‘beneficio secial en el origen de las
}Historicnm-n ® ®ato ha perdujicado entre otros
esarrollo politico-sacial y econtmico de las
g v catélicas, pero principalmente de los paises
latinoamaricanos.

villamil R.,1990,

Con' el surgimiento del Capitalismo en materia politico-
econdmica y en el campo de la ciencia con e1 advenimiento del
positivismo, se asentarian las bases de una sociedad moderna, y
parcialmente en el Mexico del siglo XIX no seria la excepcidn, en
el ‘terreno de la educacion esta nueva concepcion de moral

- producto del quehacer humano (conducta), y de la cual fue posible
llevar la reestructuracién de los estudios en forma cientitica y
sistemitica libre de dogmatismos religiosos, a nivel bachillerato
el iniciador de esta obra lo seria 6. Parreda (1820-1881), gue
seria discipulo de A. Comte (1798-1857) fundador del Fositivismo.

Es la experienica y la actividad racional que proporcionan
los elementos para la construccién moral en los sujetos, es
decir, esta construccidn se da a partir de conflictos entre
tendencias o inclinaciones que vive cada individuo:z

“en cada una de numstras acciones del orden
moral se establece asi una lucha entre las
impulsiones de las dos categorias de
érganos.., -y~ @s de una evidencia palpable
que la indicacion que naturalmente se
presenta para lagrar el perfeccionamiento
moral serd desarrollar los é6rganos que
presiden a2 las buenas inclinaciones, y
disminuir en lo posible aquéllos que presiden
4 las malas.” (G.Barreda citado por Tenti E.
1988, p.124.).



Asi mismo, 'J,: Sierra (1848~ 912) considerara’que la nueva norma -
moral. “cientifica": tiene  tanta.dignidad ‘como la ‘religiosa,:  y
eleva al’ amar. : camo; valor: moraluniversal en relacién a ciertas
categorias como:la‘ciencia A escugla, 1a’ familia y 1a patria, y"
en la que se fundamentard:l duca:xén.(Tentl ) Op.Cit. [- 18 124).

R Aunque ‘1 pnsxtlvista ®n su aplicacian en la
escuelatintento’ reenplazarvlo religiosuns-dogmadtico por la ciencia
y ‘las leyes: naturalesg ‘conductualmente conservé muchos rituales
que’ son’ vxgentur de’la relacion escolar.

Al ruspn tn H la enYP., 1959, comentas:

'l—que las" escuelas sirven como ricos
‘receptaculos de sistemas ritualesj2-que los
rituales juegan un rol crucial en la
totalidad de la existencia del estudiante;3-
que las dimensiones variopintas del proceso
-ritual son intrinsicas a las transacciones de
-la vida institucional y al ir y venir de la

- wultura escolar.(p.32).

Entos rituales al dar soporte a la moral social
institucionalizada conllevan a una adaptacion eficaz del
individuo, ya que *“los rituales no son normas abstractas y
ordenamientos que deban ser realizados aparte de los roles
individuales y las relaciones de la vida diariaj histédricamente
adquiridos sirven a funciones narmativas y estidn regidos por
imperativos categéricos o deberes, enraizados en las estructuras
psiquicas de la accién social via proceso de continua
socializacién.” (Mclaren P., Op. Cit. p.34).

Hasta cierto punto, 1los ideales de la cuela positivista
no oculta low intereses ideoldgicos de la clase dominante, y el
binomio ética-saber se reduce a un sectar infimo de la poblacian.
FPara los demds -que son mayoria- la educacidn formal se tranumite
s0lo para el orden social establecido, "el predominio del efecto
moralizador de la escuela se refleja en ciertas expresiones
todavia hoy muy comunes. Se dice que una persona ss "educada" no
tanto para indicar que tiene conocimientos sino que se comporta
del modo socialoente deseable.” (Tenti E., 1988 p.138).

For lo tanto, la moral puede ser entendida también como una
farma de moralizacion (sinonieo de socializacién), en téraminos de
aprendizaje , aunque se han diferenciado los conceptos quedando
delegado sl primero a cuestiones de "ser weducado”, "bien
portade”, y €l segundo a cuestiones mis amplias de comportamiento
an que s® adquieren actitudes, prejuicios, habitos, valores vy
conductas en general, ambos refisren a un mismo proceso, "si
queremos entender la vida de las sociedaden, debemos primoeramente

31

FALLA DE ORIGEN



aprender 'a entender. el modo en que los individuos son moldeados
por -la sociedad. en -Qu :nacieraon -y en la que crecenj) debemas
aprender coOmo:a’ través ‘Je este moldeamiento llegan & una aptitud
para desompenar sui papel. ‘en la sociedad como seres sociales y
como en - resume: Ueqan a .68er capaces de conducta moral." (Mc
Dougall: citado ann L., 1972, p.19).

iLa’ educacién’iformal’ continua siendo un campo fertil
una ‘adecuada relacitn interpersonal del educando
en. base * espeto, " la obediencia, la obligacieén, la
responsabilidad la diqnidnd y el amor a los saemeiantes,
contribuyendo’;’ L eer meliores ciudadanos, para osto,
curricularmente fse fueron implementando en los distintos niveles
de .ila- enseRanza materias en las que se hace alusidn
sistemdticamente’a los valores morales arriba mencionados, entre
otras _conductas, estas asignaturas podrian ser civismo, ciencias
sociales, moral, ética, etc. Sin embargo, para que se de un
etectivo aprendizaje intelectual que fortalezca al yo y
enriquezca 'la moral personal, el proceso educativo requiere de
tiempo.que institucionalmente alcanza su plenitud en la enseRanza
superior, siendo también insuficientes si no se considera otras
variables & nivel de desarrollo, de experiencias particulares
v del- hdbitat de cada sujeto.

Vinculados a las etapas del desarrollo psicolégico de los
educandos, en la ensefanza media superior y superior se
establecen las pautas para propiciar una "nueva conciencia" gque
consista en estimular una educacién reflexiva y critica como
puntos de partida hacia una autonomia personal y moral, respecto
a nsto, A. Gramsci citado por Hierro G., 1990, dicej

"La critica significa justamente esta
conciencia de mi, un yo que se opone a los
otros que se diferencia y juzga los hechos y
los acontecimientos, no solamente respecto de
si miemo por su propia cuenta, sino tambien
en tanto que valaor de progreso o de
reaccion.”(p.10).

PFor su parte, Giroux H., 1989, expresa ques

“Criticar significa entender la construccioén
e la vida social como un modo particular de
produccién que puede ser analizado.."(p.138).

El individuo que ha logrado cierto grado de maduracién y
autonomia —por factores de desarrcllo, experiencia y/o educacion-
estd consciente de que las reglas constituyen convencionalismos
modificables y los somete a reflexidon y & critica, con capacidad
de adaptarse sin enajenarse. "Histéricamente se ha constatado gque
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"donde el

el des'arrnvlln‘ humano’ se’ ha':dado phr estratos’ ‘sucesivos’
caracterizados :por ,una ‘mayor.:: ‘canciencia® de LU ipropio ) ", lo
d 5

las
‘que’finalmente
0p.Cit.p.9).

y en . concretao-l ducacion
: e.uper ior omovehiculo ‘decambio’ puede contribuir ‘a- enriquecer

la’ posicion’ personal’ conk respecto a‘la:que‘es’lairealidad social,
uwicio' yielivalor moral se’ vean: nutr:dos ‘de’ espiritu
objetivo por. 1 ctividad critica y racicnal .l unllisis de
un. obi det rmfnadn.,

3.2 UNIVEP“IDAD Y. FORMACION FPROFESIONAL

Cuando el educando ingresa a la weducaciéon superior,
psicolégicamente ha alcanzado ciertas conductas que le permiten
adentrarse al estudio profundo del mundo en un campo especificoj
por una parte & logrado establecer una identidad ubicandose como
sujeto psicosocial con el objeto de una realizacion profesional,
su Jjerarquia de valores mds o menos establecida 1o impulsa a
buscar y satisfacer necasidades personales y materiales, su
moralidad reestructurada y en procesg de consolidacién can la
maduracion de su yo lo llevan a sntfrentar retos en 10s que @1
mismo es protagonista, a defender su posicién como ente volitivo
y consciente de su devenir existencial y de confrontamiento con
el mundo.

En 1a etapa ultima de la educacion formal durante la
trayectoria universitaria®surgen dos deberes: el de hacer avanzar
el conocimiento vy el de su utilizacidn con fines verdaderamente
humanos."(Hierro G., 1990, p.42).

-5i{ los fines de 1a educacitn han sido los fines humanas Y

sociales ‘en forma concreta histdricamente demostrados, lo cual
invalucran..' a tndo hombre a través de su quehacer social
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profw'xonalmente la concien:xa ‘moral: del’ unxver;xtario tambxén,
seria "producto de una’ reforma’’ u\telectual con’baseien’ el- du ersy ot
la reverencia, supone:.la% cunsxderacian de que;t

humanos  producen’’ it
pueda  hablarse
especificas..,
intereses’
naturaloza."(

atendidas’ par ely profes:onist
que plantea el Estad
1ntereses_: polaticos
comenta ques

Después agr

‘"es @l valor intrinsico de lo humano que en
ultima instancia es el fundamento de todos
‘los ‘valores.” (p.19) .

Al hablar de los objetivas primarios de la educacidén
superior - es. adentrase e&n los aspectos psicolégicos, donde se
conjugan;el desarrollo de las facultades propias.de 1o humano con
la adquisicion 'y .robustecimiento de los valores morales,
representados en la conducta habitual de los sujetos, por lo que
la ‘formacién profesional conlleva & asumir una busqueda en el
bienestar comin acorde a los preceptos ¢ticos y morales de la
cultura y enriquecidos por el conocimiento cientifico de la
realidad socialj si la universidad como objetivo Gltimo es hacer
de un individuo una persona de compromiso y rssponsabilidad,
aqueélla lo proveerd de las herramientas indispensables para tales

' fines, con lo que e} crecimiento personal y de fortaleza moral

estard ligado al beneficio de la comunidad en cuanto a la
utilidad social de su actividad profesional.

34



A esto C\ltimo mencionado, corresponderia los fines
secundarios ‘de la  educacién superior, aunque puede presentarse
. comoun’ problema politico en el sentido de la manipulacién
ideolégica';'por  parte ‘de la clase dominante hacia 1la
jnrarqulzacion de:prioridades que hace el Estado y en detrimento
rlosth intereses perscnales del educando por determinadas
aersitarias, ambos fines de la educacién superior
stinterrelaciaonados, pero sin perder de vista los
omo 'agentes reclores.

pri imero

Ysatd facer solamente las necesidades sociales eon un sentido

: prngmc\txcn, subestimando la finalidad basica de la universidad
. equivaldria ‘restringir la formacion profesional come “tan solo
“deiuna enseaanza de técnicas y de alcances practicaos de 1la
ciencia,;al’ margen del contexto general de la aplicacién del
:c)nncimientn."(Pachecn Taw 1993, p.359).

Establecer una relacién psicopedagégica y filoséfica en. el
,Ambito'universitarlo es considerar un . complejo ‘dinamismo. que
incluye ‘algo mAs que lo cognoscitivo o la motricidad .y no 'solo
para’ un desempalo e incorporacidn eficiente de una ocupacién
"enpecifica en cualquier rama de 1la - actividad: econdmica.. la
formacién profesional resulta algo mas dialectico "came el.
proceso educativo universitario orientado a la apropiacidn de los
alumnos por los conocimientos, habilidades, actitudes, valores
culturales y eticos contenidos en el perfil profesional de un
plan de estudios.”(Marin D. E., 1993, p.13.). .

Sin embargo, tal formacién profesional en los
universitarios axiolégica y moralmente no comienza en la
educacién superior, pues son ellos quienes en wsu devenir
histdrico-existencial reestucturan su concepcién de si y del
mundo; més bien, este proceso educativo de resocializacién en su
posicién personal {(athos) es “"el conjunto de valores y normas
efectivamente templados que se consideran
obligatorias -relacionadas-— a un complejo tono emocional de
reglas, prescripciones , castumbres y creencias ~que- no estd
dictada solo por consideraciones metodoldégicas.” (Villamil R.
1990, p-12.).

Esto significa, a su vez, que la formacion profesional '
“supone la existencia de un sistema de relaciones sociales
existentes entre los miembros qQue la componen y una serie - de
normas y prdcticas forsalizadas que la posibdilitan.® (Pacheco. T.:
1993, p.3%.). Ll

Por lo que ®s posible advertir que la formacidn
profesional en los universitarios es una formacién integral,
contrapuesta al concepto ideoldgico de capacitacién. o
'adie.stnnlonto. 45to debido & que hay una 1mplicacién..en-i.la
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reconstruccion’ del su.fnto en_y:cor iu ‘cultura,” “la  formacién es
una actividad, ‘eminen temente’ humana por ‘medio de la cual ‘el hombre
®% capaz de’ recre.\r la¥ " (Diaz: Barriqa 1973, p.98.).

G.W.F. ng!l (1770 831) ‘el -mismo autor hace
alusxon criticai: al: ompirismn,‘»a, proposito . de la educacion
superior:vista rategiaide. ‘métodas y teécnicas
mecanicistas. NS

onoce. gracias a que son
A e&.ta condic:dn en la

p.lm).

o En resu P sional viene a ser un proceso

de gestacian’ cara:terizada ‘por-la’ reconstruccion y moldeamiento
personal i Esta’ rcldu:acxon ‘en eli/conocimiento de si y de la
realidad.socia .que estimula la educacibn superior por medio del
conocimiento:; cxentifico yifilosdtico se ‘fusiona con la
experienciazy:la‘razéonidel ‘universitario, donde a su vez se
integran;ilosisupuestos’: @ticos del quehacer profesional dentro de
un. conjunto.de valores dados por.la cultura, ¥y que de ésta Gltima
se. desprenden’ las prescripciones: morales adquiridas por
raprendizajety  reestructuradas por la actividad volitiva y
consciente del individuo, comportasiento total que lo lleva a una
‘.interaccién social por aedio del ejercicio y servicio de su
profesién. i’
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RETODILOEIA

ONTECEDENTES

/Los valores. morales constituyen un tema polémico cuando se
trata ' de- abordarlos empiricamente, puesto que el trato
metodolégico que ‘se  suele dar varia dependiendo de la pasicién
tedrica, de la relacién con cualquier otro factor: psicologico o
social ;. y - de+ la tfinalidad prdctica de 1la investigacidn.

. "Respecto  de algunos estudios previos sobre este
fendneno - tan ' complejo se revisaron aproximadamente ciento
cincuenta referencias de las que sdlo 6 reunian los elemantos de
interes para el presente trabajos moral y valores moralesg
adolestencia y RpRosadolescencia; y educacién media superior vy
"superior. La sintesis de estas referencias a continuacisn se
mencionans

Gfellner Barbara 19086, estudiaron 1la relacién de alqunas
caracteristicas en el desarrollo del yo y de la maral con
respecto a la edad y al grado escolar, utilizando la prusba
"Detining Issues Test” de Rast, se trabajd con 517 adolescentés
de entre 12 y 21 aWos, comprobando la existentia de fuertes lazon
entre. ambos desarrollos.

- Galotti, Kathlean M, et al 1991, estudiaron el género en
los ~adolescentes y sus diferencias en el desarrollo de 1la
concepcidédn del razonamiento moral donde respondian a
T cuestionamientos morales a partir de preguntas abiertas,
encontrandose que no hay diferencias y que la madurez alcanzada
de . ambos géneros no esta directamente asociada a lo emocional.

Hovasso, Gregory, et al 1991, compararon loa cambios en las
valores morales de 3 generaciones 1958-1988, en 149 estudiantes
universitarios se aplicéd la prueba "Crissman Test" confrontando
los resul tados con resultados de aplicaciones hechas en las
decadas anteriores, y se encontré que en los estudiantes de 1la
reclente generacion presentan eenor moral severa .

Sachs John 1992, conforma un patron para una prueba de
desarrollo moral con una musstra de 1005 adolescentes y adultaos
de Hong Kong y 281 adolescentes y adultos de Londres, apovandose
en la teoria del desarrcollo moral de Kohlbergs 17469, encantrando
que el grado de asociacién entre ambos grupos difiere por las
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cnrqcterimtiéaﬁ;culturas‘y de apoyo ieotico.

Van Snippenburg Leo B., Vettehen -Faul H., 1992, estudiaron
en Holanda laitransiciénideli’adolescente al sdulto joven:
camblos diferenciales’en: sus’ valores politicos y socioculturales,
es unandlisisicomparativo generacional, incluyeron a 1161

" sujetos’cuyas’edades: fluctuaron entre 18 y 29 alos, los

sresultadosia’ilosque:llegan es gque los adolescentes son tan
liberales ' 'yimaterialistas como los adultos jovenes que han
ingresado ercado laboral.

N isertando sobre los estudios mencionados es posible
‘considerar.que._la moral estd estrechamente ligada al desarrollo
de latpersonalidad en cuanto a 1os procesos del yo, y aian cuando
.los afectos” intervienen como "cemento" que cohesjona e integra
los valores morales al resto del comportamiento del individuo, en
su;:capacidad analitica y reflexiva es prescindible de 1los
aspectos emocionales. En cuanto a los aspectos culturales de los
valores morales, éstos desempeRan una funcidn aocial deterainante
.a través de la interaccién de 1o0s sujetos con sus grupos de
referencia, no obstante a que la moralidad que rige la wvida
de los individuas ha variado considerableacnte al paso del
tiempo y de contexto, su influencia eata presente a partir de
su -funcién requladora y orientadora dentro de la psicologia de
law relaciones humanas. '

OBIETIVO

[ § objetive de esta investigacidén ha sido
demostrar que los valores acorales estan presentes en los
estudiantes universitarios durante el trayecto de su formacion
profesional,con diferencias de 1la moralidad en las distintas
carreras.

1= ¢Existen’ ‘valores morales en los estudiantes. universitarios
" durante su formacién profesional? N . - ‘

?jLEnls\en .diferencias  en . los valaores eorales dependiando &u
las carreras profesionales’ i : N . P
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JUSTIFICACION

La necesidad de demostrar la existencia de los valores
morales- 'y buscar posibles diferencias en los mismos de acuerdo a
las .distintas carreras profesionales, llevé a desarrollar un
instrumento confiable y valido que midiera la moralidad en losn
estudiantes universitarios, ademds del sustento tedrico que apoyo
esta. investigacidn, la cuestion teécnica se debiéd a la
importancia de considerar respuestas idiosincraticas propias de
la‘poblacién estudiantil, que pudieran ser representativas de un
determinado nivel sacioceconémico y cultural, del tipo de
ensefianza recibida, o sea educacién publica a nivel superior,
también ha sido indispensable considerar la importancia de esta
investigacién en términos de diagnosticot a nivel clinico los
- pracesas de 1a moralidad en el desarrollo de la personalidad, y
a nivel vocacional, los praocesos de la moralidad en el desarraollo
de una profesitn, cuya utilidad contibuye a la sociedad dentro
del mArco del quehacer ético del individuo y de las relaciones
humanas..

HIFOTESTS

Las hipotesis que dan sustento a:esta investigacién sobre
la ncralidad en estudiantes universitarios son las.siguientess .’

e’ controlaron
decir, ‘no ‘se - -hize . un

: : qui 48 variables que. no. pueden:
riables - atrlbuuvas..., Y- los sujetaos
. studios:icon.  las variables (atributos) ya
JEl ’ambiente temprano, la :-herencia. .y . otras
han-hecho & los individuos como son."(Kerlinger F.

turaleza del’ trnbn}a no ..
‘un.ntalncnt

circunstancia
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1906, $.40.)5 por 1o - ‘gue . las - variables se tomaron - como.
varlables atrlbunvas. St S T B

' formacien '-profve-_-'.'ioncfl.

Feriodismo,
Pedagoqi -

valor moral: “Su éiéﬁi‘fxcndo as lxpr. o ‘por las’ respuestas -
! ;obtenidas de los sujetos a travées del cuestionario
construido. ¢x professg. AR

TIFQ DE INVESTIGACIOM

"E] tipo de estudio denominado ex post facto que “se
caracteriza por estudiar una situacidon en la que ya tuvieron
lugar- las variables independisntes y dependientes" (Rodrigues A,
1976, p.5&), peraitié conocer metadolégicamente hasta gue punto
los  suwietos de la investigacidén al responder a ditercentes
reactivos del cuestionario proporcionaron elementas lnferencia!.ea
al fenomenu analizadoa
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E'l . disefo estuvo _cnnstiti\idu Cpar t mas - de - dos  muestras
independientes - (las’ carreras sorteadas '’ yi’ aele:monadv Yo de
una  poblacidn - escolar i universitaria. . .

NUESTRA"

llevarse
utiliza, e
e interpretar

al 3 se;
analizar,

agquéllos elementos que
a‘ poblacién general y fueran
sto abarced el tipo de educacion
ivelisociocecondmico y cultural,
onsiderd diferencias de género se
e;tudio,‘ asi como la ocupacién., es
unicamente: estudiantes de tiempo
1 trabajo con posadolescentes, la
mayoria est voincluido en tal rango (edad), salvo de 13 sujetos
.xdultus .

n primm— ugar de . las 42 carreras exiatentes
en la-Universidad Nacional (guia de carreras DGOV-UNAM, 1994), so
considerd tomar 10 de ellas por sorteo, teniendo cada una la
misma ~probabilidad de salir (1/62), una ver scleccionadas se
determind  tomar de cada una el primer y €1 Gl1timo semestre
para.; . contrastar la hipotesis de trabaio a partir de las
reapuestas del cuestionario. El numero de sujetos que
participaron fue de 410, optandose por un muestreo de cuota al
seleccionar 41 por carrera de acuserdo al numero de reactivos del
instrumento (ver pracedimiento), los cuales se tomaron de
grupos - de clases de acuerdo a los ocemestres designados para
cada carrera, en este caso, la seleccidén también de muestreo por
ctuota al tomar de los horarios-enlistados ubicadas en cada
facultad, 21/20 sujetas tanto para primer semestre y sdptimo o
novaio semestre segin fuera €1 caso —en algunas carreras no habia
naveno- ¥y cuya distribucién aparece en el siguiente cuadro:
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CUADRO 1
- NI (415]

Carrera; o .- il‘.‘QSemes‘tr‘e‘:ﬁ ?QSe‘més}ru' .. 79S8emastre o Total

INGENIERIA
NRAUITECTURA
FMEDICINA
FSICOLOGIA
CONTADURIA
FERIODISMO:
DERECHO
TRABAJO . SOCIAL
FEDABOGIA
FILOSOFIA -

Total

De los 410 estudiantes. univers
2.2% fueron hombres y un  57.8 'fuer

Lta media por edad de la muc

que tiende a aparecer con: mayol
2% de adolescentes de 17'anos.
C‘lh\dcﬂ comprenden 18 a:25 afosy
van de 26 a 43 aRos. (grlfu:a 1, p.43)

de: vd»ul.tos.\ uyas- edades

Respecto al eitadn :xvx!, el 92 9,4 son . solteros, un 6.5%
son casados, y sélo .2 es’ vuidu. (grafica 3, p.4%).

En cuanto a.la: ocupacion do los estudiantes univ-rsﬂ.ar:os,
el 73.9% estudian, mientras que un 26.1% estudian y trabajan,
(grafica 4, 46) . S '

La. distrxbuclbn .de 10 estudiantes universitarios por
carrera es’'del [10%,  cansiderando que son 10 carreras las:
piloteadas: (qr.lfxca 5, p-47)3 wmientras que la distribucion por
semestre . es: ‘deli50.7% para prieer semestre, y 24.4% tanto para
séptimo [ com oveno semestre respectivamente (grdfica 6, p.4a8);
finalaente distribucién de 1las carreras de acuerdo a 1la -
disciplinai 0% drea  académica es del 20.0% para . cada una
(qr.iflc-\ 7, p 47). .
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IHSTRUMENTO . ) .

El instrumento que se ha empleado en el presente estudio es
un cuestionaric‘ para. medir  los’valores morales durante la
yforma:ion_profulinnalhdewlns,pn-adoles:entes,ruxcho‘:ucstianario
construido ex. professo. fue’ desarrollado: siguiendo la. forma' de
rangos sumarizados tipo Likert,: donde’ cada:reactivo contiene 5
apciones o ‘alternativas ‘de respuesta’enumeradas ‘del '1.al" 5, con
la siguiente. . leyenda® para cadai una: totalmente’ desacuerda,. en
desncuerdo, . indiferente, . de: acuerdo, totalaente de - acuerdo, .y
CDnSXdarandura'lafppciﬁn“ el.valor mlxxmn como r.lpuesta
favorable ‘hacia la aracidn. '( pendi:e C).

DINIFNYU !

Paru' lalicongtruceién del :unstiunario. en primcr lugar se
efectud un ‘sondeo’ ‘coniB2. estudiantes’universitarios’ 29 hombres y
23 mujeres de’:1ag’ 10 carre as: sorteadas:: (apartad "muc-trn").
algunas’ veces seientrevistd. 1ndividualmente. en’: otras en pequﬂnua
qrupas, contemplandase ‘entre:todos los semestres; 'y la’ consigna
fue enumerar’5 - conductas’ »nnrales y, 3 conductas’: 1nmoralns con
respectorala; fu;ma;iﬁn'profesional, aunque - no: todos’ ‘dieron las
s ‘reﬁpuestas'jpara'Acada‘conducta. Fue importante - observar  ‘las’
distintasiireacciones:ien el sondeo y los . comentarios que  se

desprendian’ de ello. (Apéndice A). Una wvez que . se conjuntaron. .

las - respuestas’ '71- de conducta moral y 82 de conducta . inmoral
siendo: un total de 133 (Apéndice B), se sortearan - (1/153)
hasta Are formando cada afirmacidn.

CEL: Luestxonarno inicial fue de 41 preguntas,18 refirienuuau g
« conductas morales y 23 a conductas inmorales, todas haciendo
alusién & la forsacién profesional, ademds el cuestionarao
cantioene:.  datos demograficos adad, SeX0, estado  civil,
ocupacién, | carrera, semestre y drea, €sta Gltima en relacidn
a la'disciplina a la que partenece 1la carrera, también contiene :
las instrucciones de cémo contestar los enunciados.(Apéndice . C)."

Una' vez construido se realizdé un andlisis de Juecés‘entré‘a -

personas para. determinar la calidad de las oracion la
claridad ‘de las instrucciones, posteriormente, se aplico - 440
estudiantes universitarios considerando 10 sujetos.por r tivo

de’ - entre.las carreras sorteadas tanto del primer @ semestre,como
del Gltimo (apartado “muestren”). Y y -

El lugar donde se aplicd fue en la Uni{efsidid;Nac}onal;
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visitando a diferentes grupos de las distintas carreras, en cada
grupo ‘se solicité la autorizacién del profesor en turno para la
aplicacionidel’ instrumento, asi como la solicitud en la
participacién: de los alumnos, con la consigna de que se estaba
‘realizando. una ‘investigacién sobre lo gque pensaban sobre su
formacién profesional, la mayoria aceptd; al repartirse los
cuestionarios ce le di® un seguimiento con las instrucciones
y na hubiera dudas antes de que contestaran cada uno a su ritmo,
cl. tiempo aproximado que se llevaron en responder fue de 20
minutas. También en esta aplicacidn surgieron distintase
ingquietudes de interés por parte de profesores y alumnos en
cuanto al tema ¥y contenido del cuestionario.(Apéndice D).

. Una vez aplicados se efectud la depuracion psicométrica y
estadistica del instrumento conteniendo 31 reactivos decisivos
para el cuestionario final! (Apéndice E), cuyos resultados
Junto a los andlisis de 1la hipétesis de 1la investigacidn
son  deaglosados A  continuacion.
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RESULTADDSG

PSS cuyas siglas
Science iSocial

resul tados
¢.siguiente "

realizado - por. - medio' d
obtenidos ‘de: est,
arder.- :

¥ VALIDACION DEL A.l!*smungyll_n

El: instrun.nto fue creado a partir del interés de
X vestigar  la moralidad de estudiantes universitarios en sus
-distintos niveles de escolaridad y descubrir posibles diferecncias
en’los valores morales de agquellos, para eso, se realizé un
wondeo  con 52 sujetos para elaborar afirmaciones que hicieran
alusién tanto a conductas morales como conductas inmorales con
recpecto a su  formacion profesional, del wmaterial recavado se
sortearon hasta formar un cuestionario de 41 reactivos del cusl
se efectud un andlisis de jueces para determinar la calidad de
los enunciados y la claridad de las instrucciones, ademds de
verificar los datos demograficos contenidos en el mismo;
posteriorments fue aplicado a 410 sujetos de las carreras
seleccionadas de entre todas las exiatentes de la Universidad
Nacional Autonoma de México.

Una vezr aplicados se efectud la depuracién psicométrica del
instrumento iniciando con una codificacion de los datos de todos
10s reactivos y de todos lon cuestionarios.
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Lot nn.u;rm de frecus

cde los reac
las: opciqne
reactivo®

prmﬂntﬁ un balance en- prmd:o del S0% entre
enbarqo, se’considerd:iinoiomitir’ ningun
trabajando estadisucmente con’ todos.

e:;i.ste ‘antre’ los reactivosj y mis important., ‘determinar la

capacidadidiscriminativa de -cada‘reactivo’tan 2 :aquellos :que
Saluden; conductas morales como .Conductas orales.: Estas
cantidades’ se obtuvieron .correlacionando’ puntaje en cada

reactivo- con:el ‘puntaje total de lo moralieiinmoral, asi se
sal erciannron aquellns que tuvioran una:correlacion ‘igual o mayor
3 e e

: Se': estudxo la
metodo ‘Alpha’ de: Cronbach,:
oscild . entre 83 y: .04 presentando un alfa total ‘de
implica: que el:instrumento tiene consistencia  interna

1. 1.4- Validez de constructo

‘o El canstructo que se estd maidiendo es " alor !
por..lo cual. se optd por un andlisis 'actorial de; rutncian
ortogonal varimax. El andlisis factorial. ' produc :mponlntes'
principales con iteracién (PAZ), y la rotaciédn’ivarimax ‘produce
soluciones factoriales que maximizan la . cantidad ’
. explicada.

Easte método de validex de construccid
es ' el aétodo mAs poderoso de validaciéniide:construcciones!
hipotéticas— se aplicd a los 41 rwactivos®(Apéndice C)icon eltin: =
de encontrar los reactivos que mayor definieran el ﬁmo«mnu dn la.
moralidad -valores morales—. .
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Se nbtuvieron 11 'actnres can valcres Exqer\ de: 1 00 o-
mayores, - aunque; cabe: sefalar’ que. se tomaron ‘en ‘cuenta’sdlo 2
factores .y .se. desecharon: aquellas ‘cuyovalor: Eigen’ no . mostraba
cambios en- su magnxtud eéntreiuno’y otro de’ los facteres reatantm"i
reducicndosea. una’ matrizimas?pequesaliEs ta ‘matrizila; conformarcn
2 factores o columna ) 2 SRS

fFactor C_Dmtin‘glifg‘ d

tos

P
<

En e can’cargal:

factorial, igual: AyO E i ! unt ene . variablos que
hacen referencia por
lo - que s .

“(Cuad ro 3

eleccionaron 9 reactivos con.una carga:
factorialligualio ‘mayora:.q13. esta .columna contiene variables. que

‘aludenin séloial cuestiones .individuales, ‘sino también, ‘a
relacionesisocio~econdmicas por lo que ha denominado
"moralida acia-lo social™. (Cuadro 3, p.5é).

S e 5 ditimo  se analizo la confiabilidad (Alpha de
J Cronbach)-del cuestionario final Alpha .85 y de cada Tfactor.
factar 1, Alpha .86 y factor 2, Alpha .32.

Finalmnntl, resultod que el contenido del cuctuonano ha
sxdu ‘conformado por 31 reactivas, 14 haciendo alusién a conductas
“inmorales y 15 en relacidn a conductas morales (Apéndice E), para
@50, - habian quedado distribuidos de la siguiente manera en el
tfactor:1, de 22, 12 refiriendose a conductas inmorales y 10 a
conductas morales, del factor 2, de 9, 4 relacionadas a conductas
inmorales y 9 a conductas morales. (Cuadro 3, p.55-56).
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- CUADRO 3
REACTIVOS FINALES DEL CUESTIONRRIU

Carga.
‘Factor1a1 

35 Humill¢r.e

L ooarnlacion: profeﬁiunal

41= El‘esfuerzo personal] ray
la’formacidén’ profesional B

2= La actividad: profesional se car-\:teriza

“en'culpar a-los demas’

37~ El; lenquaie adecuado es definitivo en h

i.“formacién profesional

5-:Ser responsable es una obligacién que
atafie a la formacion profesional

7= La investigacién participa en el valor
por la faormacidn profesional .

4- En la formaciodn profesional se requiere’’
ser. indiferentes ante los demds

?- El saoborno es definitivo en 1a Actividad
profesianal g

21- La seduccion es definitiva en la
relacion profesional

18— Que tan de acuerdo estoy en que en la
profesidn se viole el secreto profesional

27- La Justicia estimula el valor por la
tformacion profesional

10~ Falsificar informacion es ineludible en : AN
la formacion profesional . A T Y

16~ La agresion es una conducta ineludible .
- de la relacion profesional N -4Q4
13- Enga®ar es una conducta habitual en la’ e
actividad profesional T 1]
40- La mediocridad es ineludible en la .
" formacion profesional -3
26— Ferseverar es ineludible para la
formacion profesional -43
30- La scberbia es definitiva para la
relacién profesional .41
39~ Lucrar sin necesidad es una conducta que -
. se valora. en la actividad profesional . +a1
19— La honradez es una conducta que se . &
estiaula en la formaciéon profesional «39
8- La honestidad se valora desde la :
farmacién profesional : -39
a5
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continua’ cuadro '3

) SRR .. .. Carga
2 Sl . Factorial.

20- La, competencia’es:definitiva desde‘
la formacidn’ prafnsional o .
La participacién en’el; desnrrollo

= Comoiinversién: econémica as definitivo
<. elivaloriporila formacién profesional
15~ Enila’formacidn profesional intervienen
““factores'!de poder :
23~ En-la‘actividad profesional suelen
... manejarse negocios . turbios
31~ Elichantaje suele presentarse en la
- oformacion profesional
11— El. prestigio es definitivo para la
actividad prcfesional
17~ La falta de respeto se evidencia en la S
actividad profesional SR A

EASE II- ESTURIQ EX FOST FACTO

2:17. Andlisis, de_las bipdtesis de la iovestigacion.

Primeramente se ha tratado de un trabajo donde las
variables que se exploran ya se dieron en el contexto dado, ©
snra, tanto en la vida de los individuos a partir de su desarrolloe
y experiencias, como en el medio educativo con sus respectivas
influencias. No se hizo una manipulacién directa sobre ellas, no
hubo control experimental, sé6lo comprobar y buscar posibles
diferencias en la moralidad de los sujetos de acuerdo a las
diferentes carreras universitarias.

Fara probar las hipotesnis de la investigacion se realizaron
andlisis de varianza (ANOVA), por carrera, por semestre y por
interaccion.

Los resultados que se obtuvieron tanto para factor 1.y 2,
asi como del total (cueationario final) se dascriben como sigues
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'-(:uﬁ z[g 4
I‘-A(.TUR 1 FIDRALIDAD. HAGIA Lo mn:vmum_"

* CARRERA LA™ 6 4) ~< F'(1 90); p~.091

QFHFS I'RF :

CI\RREKQ*SEHESTRE

En:
encontriron
las - dx.stinta
" tambieén
nntru~ po “Ued s hay
arrera-semestre (F=2. 607, p<.08):
“relativamente . un ligera
n\ba_‘o social;
Pedagogia- ‘descendente,
{Cuadro-5). S L

cuA D )
EROHEDIO I\RITHETICO

CARRERAS 1
INGENIERIA 67.17 66,2
ARQUITECTURA &9.%4 |
MEDICINA 64.53
PSICOLOGIA 63.56
CONTADURIA 49.05
PERIODISMO 66.22
DERECHO 68.05
TRABAJO SOCIAL 46,37
PEDAGDGIA 63.30
FILOSOFIA 65.20
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R ‘ CUI\]’)RU £, T
FACTOR 2 "HOF\‘\L!DRD HACIA 1.0 "DCI‘\L"

»CARRERA LT F(Re366) 2 F(1.90) 3 p=.010

SENESTRE

CARRERA-S EI'IESTRE ' CF(1:594). < F(1.96) 5"

nrali‘d;d hacia lo sﬁcial", _se',encun.tra

valores: i Crespecto - a las distintas = carreras
(F=2.36b, 'p bsnrvandn que el grupo de las mediss ~de las
carreras::’ alc.nxa relativamente una mayor moralidad en 3 de ellas.
(Cuadroi.?)3. . por “.otro.lado, no se encontraron diferencias
Siqnificativasv‘por sesestres (F=1.883, p>.05); asi como. tampoco
s encontréd - una - interaccién carrera-semestre significativa
(F=1.594, p>.08). -

CUADRO_?7
PROMEDIO AR!THFTICO DEL. FACTOR 2.

CARRERA-SEMESTRE -
CARRERAS : 2] <
INGENIERIA 30,29
ARGQUITECTURA 30.85
MEDICINA 20.34
PSICOLOGIA 28.99
CONTADUKIA 30.39
PERIODISMO 29.20
DERECHO 30.54
TRABAJO SOCIAL 28,29
PEDAGUGIA 27.40
FILOSOFIA 26.22




CUADRO 8 :

STIONARIO TOTAL " (FAGTOR LY 2) .

CARRERA " ' 777 UF(2.160) > F(1.90); p=-024

SEMESTRE CF(1.207) % F(3.02)5 p=.300

CARRERA-SEMESTRE. | > " * F(2.545) > F(1.96); p=.010

‘Finalmente integrando factor uno y dos como cuestionario
total,: se encontraron que existen diferencias estadisticamente
significativas en los valores morales dependiendo de las
distintas carreras (F=2.140, p<.0%), donde el grupe de medias de
las:carreras varia considerablemente en moralidad obteniendose 1a
@mds alta en Arquitectura y las mds baias en Fedagogia y Filosofia
(Cuadro 9); en cuanto a la interaccion carrera-semestre también
se encontraron diferencias significativas (F=2.365, p<.05) cuyo
grupo-de medias de la interaccién carrera-semestre pressnta un
efecto ascendente de la moralidad, exceptuando Trabajo social,
Pedagogia y Filosofia donde se da un descenso relativo de los
valores morales (Cuadro 9)3 por Gltimo no se presentaron
diferencias significativas por semestres (F=1.207, p>.03).

CUADKQ 2
PROMEDIO ARITMETICO DEL._CUESTIONARIO TOTAL

: CARRERA-SEMESTRE
CARRERAS 19 77 98
INGEMIERIA 92.46
ARQUITECTURA 100.3%9
MEDICINA 95.29
PSICOLOGIA 92.05
CONTADURIA 99.49
FERIODISMO 93.41
DERECHO 98.59
TRABAJO SOCIaL 94.66
FEDAGOGIA 91.10
FILOSOFIA 91.41 B
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X A ccntxnui:xon se hace un andlisis e int-rpr.tacian de’ los
: I‘t.";il.\ltddu'.a obtunidus.

S a investiqacién ha tenido por obieto principnl dnmnﬁin\r'
la “existencia de los valores morales. en' estudiantes:

“universitarios durante su formacién profesional,asi como el habmj*» k

Cdemostrado’ que existen diferencias de la moralidad de: acuardo

las'  carreras analizadas, como tal objetivo se t:onﬁrmo:taoricn‘;

y metadolédgicamente, de éste Gltimo habia sido necesario; elabom\ g
‘un cuestionario que apoyara la comprobacién . de la’ hipé(esis d
investigacién, pero ademis que aportara caracteristicas’ pronias‘
de ” una poblacién universitaria determinada.’en

una educacién superior piblica, de un estrato
nedio "y de caracteristicas psicolégicas Ly
individuos uhicado; en su etapa Gltima de la adolescuncla.-,

En primer lugar, los resultados en la claborucibn del
instrumento y su aplicacion mostraron que el -cuestionario si
reune los requisitos de confiabilidad y validez en .la medida de
lo requerido como instrumento que aide valores morales.

La confiabilidad del cuestionario se obtuvo con el
Alpha de Cronbach, cuyo puntaje arrojado fue de .85 es decir, que
el cuestionario posee consistencia interna.

La validez de constructo se obtuvo a través del andlisis
factorial cuyoc meétodo fue de componentes principales con
iteracién (PAZ2), con rotacién varimax, que confirmd la existencia
de 2 factores importantes, donde se conjuntaron 2 grupos de
reactivos sumando un total de 31. El primero de 22 y el segundo
de 9. Estos reactivos finales del cuestionario cubren las
exigencias psicomeétricas, compartiendo buena comunalidad y buena
varianza, con cargas sucho mayores a 39 .o

Aunque no fus ®l objetivo central de la investigacién la
construccién del instrumento, este por los datos estadisticos
arrojados constituye un instrumento de valor pa nalizar la
moralidad de los sujetos en otros contextos educativos, o en el
mismo (Universidad Nacional), es decir, por la validez de
criterio que indica la eficacia del cuestionario para predecir la
conducta (valor moral) del individuo en situaciones especificas
como es e]l caso de las facultades de la universid forman
cientifica, tecnoldogica y eticamente grofesionistas en sus
respectivas dreas académicas.
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Los resultados psicométricos del instrumento permitieron
también,  interpretar los 2 factores principales en el andlisis
.. factorial donde se agruparon los reactivos finales. Ustos se
dividieron -por el tipo de valores morales- en dos grupos, el
primero *moralidad hacia lo individual" cuyas oraciones hacen
una clara evidencia de conductas activas que implican la relaciodn
interpersonal , en el ajuste o adaptacion del sujeto a partir de
la naorma moral, mientras que el segundo grupo denominado
“moralidad hacia lo social”, establece que dichas conductas
activas, ademds tienen una relacién sociopolitica y econdmica, es
decir, que los valores morales estan relacionados a procesos de
produccidén y organizacidn.

Esta estrecha relacién que gquardan ambos grupos, s debe a
qQue en la vida cotidiana de los sujetos, los valares morales
representan conductas activas que implican al ser mismo a traveés
de su actividad psico-social.

El midrco tedrico que dio soporte a las hipdtesis
comprobadas de esta investigacién, demostraron que la moralidad
en los individuos no esta ajena a las actividades que realizan
manifestadas en situaciones diversas, o particulares como en este
caso la vida escolar de estudiantes universitarios. EIl
compartamiento es constantemente evaluado, valorado y confrontado
a partir de las normas morales que el suieto tenga interiorizadas
y adecuandose a su vez, con una relativa flexibilidad a los
canones socio-morales establecidos y representados expresamente
en una actividad especifica.

Por un lado, -psicologicaments— la moral ha formado parte
del  desarrollo husano en el transcurso de las distintas etapas
que lo componen, ctada individuo tiene una moralidad que ha
aprendido principaimente en su vida infantil, reflajo de la
educacién y la cultura en la que esta inserto, que los valares
morales adquiridos estan vinculados a un contexto determinado,
clase social e ideologia, que en base a las experisncias
particulares de cada individuo y por el papel que ¢1 mismo juega
en tal procesc se reorganizan a medida que se madura bio-psico y
socialeente.

Esta integracion de la moralidad al ser se establece por
medic del desarrollo de la personalidad, proceso que se llava al
cabo a través de mecanismos de interiorizacion. La identiticacidn
como el proceso psiquico més importante wn el que se incorporan,
68 asimilan caracteristicas psico-sociales "del otro", la familia
mediante sus integrantes y como la depositaria de toda una
herencia moral, @1 vehiculoc con mayor injerencia para
trasmitir las normas de conducta fundamentales para una efectiva
relacion interpersonal, esta moralizacion del sujeto se enraizard
en la estructura afectivo-emocional durante los primeros afios de
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vida 'y a’ partir de. ias pr ‘erﬂlsV,ide‘nygifizc‘a'cia‘nes hac’i‘a‘ la

auntoridad.

Las valorr.-s morales;que representan-la valarl:xon de la
conducta o del acto aismo en base a estdndares. socxales de lo que

ntera:cidn ,cntidiana cuye- factor. ambiental
orma .de sanciones, cas qus, gratificaciones y

1 individuo, la reestructuraciéon personal y dn
y-estimulard el cuestionamiento y la reflexién
par-la. ralidad aprendida y vivida dentro de la dindmica
'a...xlxar y.:fortalecida convencionalmente en la escuela y ean los
gqrupos “de’’iguales ‘sufrird modificaciones por la reelaboracién en
base ‘a’experiencias continuas y de confrontamiento con 1la
realidad histérica de cada ser y su dialéctica con el mundo, ho
obstante os valores marales como normas de conducta en esencia
continuardn siendo validos para el sujeto, pero ahora, no sblao
por.obligacién y sometimiento, sino por una posicién mds personal
cans:iente'y voluntaria, de responsabilidad y deber.

Par tro ladn, -histéricamente- la moral ha formado parte
del-desarrollo de una cultura, a partir de la evolucidn sui
generis:de’lo moral en la existencia del hombre, también ha
" desempefado varias funciones importantes para e! cumplimiento de
los preceptos sociales, para el ajuste y adaptacidn individual y
calectiva.  Estas funciones varian dependiendo del ambito an el
que se . presenten, sea en forma de aspectos de regulacion
interperscnal, intergrupal, de tipo educacional (orientadores-—
~valorativas) o, también imperativos en el desarrollo
psicoldgico individual.

Si bien, las hipotesis maneja sobre la presencia de los
valores morales en estudiantes universitarios es real, también os
real que se presantaron difersncias significativas de aquéllos
entre los sujetos ubicados en las carreras analizadas. Esto es
posible verificar directamente por los fines de la aducacion
superior, ya que no sélo se cuaple con una finalidad utilitaria y
‘de beneficio social de la profesidn respaldada por la curricula
del plan de estudios, sino también porque la univ idad cumple
un phietivo en la formacién cultural, social y existencial en loa
universitarios, resguardandoc los valores humanos y morales vy
espirituales de los individuos y puestos también al servicio de
la sociedad mediante la #tica profesional.

Estos fundamentos filosdfico-morales como objetivos de la
universidad suelen estar mas explicitos -plan de estudios—- en
algunas carreras, el cuestionamiento del ser y la relacidn con el
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mundd pudo . significar mayor estimulo a la reelaboracidén que vive
el posadolescente y da alguna forma confrantar abiertamente su
postura’ persocnal, m&s que agquellos donde su moralidad no se ve
estimulada directamente por la formacién profesioanl.

Sin embargo, la moralidad no puede ser atribuida solo a
cuestiones fragmentadas sea de historia personal, de desarrollo,
o de¢ determinismos socio-culturales, asi como tampoco a sdlo
una cuestion a-histérica o sistemdtica como el caso de las
carreras profesionales. La moral es un fend multi fo.

Lo anterior, revisado a 1la luz de los resul tados abtenidos,
se observa que en Arquitectura y Contaduria donde no son
precisamente carreras humanistas, la moralidad tiende a
incrementarse a medida que se finalizan con los estudios
universitarios, por lo que posiblemente intervengan otros
factores externos a la universidad, bien pudieran ser factores
psicolégicas (personalidad) Q, factores sacio-econdnicos.
(GrAafica 8, p.60)

En Derecho, donde se da un incremento en la moralidad de
los sujetos, tal vez se debiera a una combinacidn de factores
histérico-personales y de los aspectos curriculares del plan de
estudios, es decir, por el estudic de las leyes y las normas
socio~iuridicas. (Ordfica 8, idem).

En las otras carreras, Ingenieria, Medicina, Psicologia,
Periodismo, también existe una tendencia a incrementarse los
valores aorales a medida que se culminan los estudios
profesionales, o bien, posiblemente sélo se aantenga constante
una moralidad ya reelaborada, y ejercida con una valoracioén
significativa hacia la carrera.(Grafica 8, idem).

Ahora bien, en Trabajo social, Pedagogia y Filosofia los
valores morales tendieron a un decrsmento a medida que se
finalizaban los estudios universitarios, lo que llevaria a
suponer ®n primera instancia la intluencia de lo estudiado en la
vida personal, aunque no significa tampoco la exclusidn de 1la
moral, cuando menos no estadisticamente.(Grdfica 8, idem).

Ahondando un poco mds en ciertas carreras, por ejemplo en
Medicina y FPsicologia, es importante cobservar que despuss de la
mitad de la carrera la msoralidad encusntra suy elevada cuando
aun falta 2 afos de estudio para Medicina y en el casoc de
Psicolagia, sus estudiantes mads que todos los demés de todas las
carreras inician con una moralidad la carrera un poco arriba de
la sedia con una ascendencia que posiblemente al terminar sus
vstudios esten por arriba de Arquitectura , Contaduria o Derecho,
caso similar de Medicina. Por el contrario, los sstudiantes de
Pedagogia y Filosrofia posiblemente al término de sus estudios su
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moralidad déscinnda hasta el punto medio, o quizd disminuya
todavia mAds. (GrAfica 8, idem).

A ‘todo 'esto, y ysa que Medicina, Paicoloyia y Filosofia
estudian.’al "ser humano en sus distintos enfoques, pero siempre
directamente al hombre.sea en lo bioldgico, en lo mental, o en lo
existencial, cabria preguntarse, {For que en éstas carreras se
da’ un-incremento ¥y decremento respectivamente mds notorio de
la:moralidad?, 4qué relacidn guarda la estructura de personalidad
de 'lon sujetos con la moralidad?, <Cémo conciben la autoridad
moralcon respecto a su desarrollo personal?,....

- Se abren nuevas interrogantes a partir de los resultados
obtenidos en esta investigacion, sin embargo el sustento tedrico
que apoyé eate trabajo subraya que laos factores de desarrollo
psicoldégico y las experiencias gersonales pudieran dar la pauta
como alternativas, y esto se corraobora por las observaciones
realizadas cuando se efectuo el sandeo y la aplicacién del
instrumento (Apéndice A y D)3 por una parte, pues los sujetos de
la carrera de Derecho, Pedagogia y Filosofia se mostraron mas
entusiastas @ interesados, qQue los estudiantes de Ingenieria o
Contaduria, los cuales se mostraron mds rcacios a cooperar,

Respecto a las investigaciones previas que sirvieron de
antecedente, basicamente existe una cierta similitud con el
trabaio de K. Gfellner 1986, en cuanto al desarrollo del yo ¥y
de 1la moralidad en términos de una maduracidn paralela y en
base a la experiencia individualj si bien, no se estudiaron Ia
relacidn del género, de la ocupacitn o, del estado civil can los
valores morales dentro de las distintas carreras, ;(qué# influencia
puede existir cuando los sujetas han adquirido nuevos compromisos
u obligaciones sea en el trabajo, o en el matrimonio y que
repercuta en su moralidad? €£n otro de los estudios previas Van
Snippenburg 1992, consideran que los sujetos que han ingresado al
marcado labaral sus valores sociopoliticos se ven afectados
draAsticanente, lo que supondria que en el caso de 1a moralidad de
los estudiantes universitarios se encontraria a un nivel
idealista y donde la “prueba de fuego" 1la proporcionaria
efectivamente la realidad socioecondmica, o se=a qué tanto
afectaria a una moral convencional.

Posiblemente una de las limitaciones de esta investigacidn
an términos metodoloégicos lo haya sido la wmuestra no
probabilistica con la que se manejo y cuyos resultados no
pudieran generalizarse a toda la poblacidén universitaria o, a
todas las carreras existentes, lc que en un momento dado dichos
resiultados serian representativos unicamente para las 10 carreras
estudiadas. De cualquier forma como estudio exploratorio ha
reportade datos importantes para futuras investigaciones con el
mismo tema, O en relacidn con otras variables.

&3
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CONCLUSIONES

La_'m{:ral,cons'tnuy. un vinculo esencial en la regulacion
tanto de los procesos: intrapsiquicos camo de las relaciones
- woviales. R

‘Por.'unilado, durante el desarrollo de la personalidad, la
conciencia moral nutre y alimenta en parte la maduracion de un
yo ! en ‘praceso especificamente en funciones de discernimiento,
Jduicio, _Valaracidn, reflexi6n y conducta moral.

Por otro lado, en base a asténdares socio-culturales, los
valores morales participan directamente evaluando y valorando los
actos a través de las actividades suscitadas en situaciones
“especificas.

Empero, los preceptos morales que regulan la normas de
conducta (buenas o malas) en y para los sujetos funcionan
dialécticamente, esto es, una valoracién buena o mala de un acto
debe considerar no sélo la ley "seca y fria" sino debe existir
una relacién entre el interés personal producto del aprandizaje,
la educacién y las experiencias vividas, y el interés general, la
norma moral para la colectividad, y de acuerdo a un contexto
determinado (una estructura sacial particular).

En @l caso de la escuela institucidon que representa una
autoridad civico-social con el bindmio ética—saber, constituye
una paradoja, pues tanto fortalsce una moral convencional en las
individuos, proceso que se trasmite en la ensefianza bdsica y
media superior; mientras que en 1la educacion superior tiende
mids a la sistematizacion de los principios #ticos ligados a una
cul tura, integrando (tedricamente) las actividades intelectuales
y las conductas morales, socializando lo bhusano en @l hombre.

Asi por ejemplo, la universidad al instalarse an la Gltima
etapa del sistema escolarizado coincida a su vez, con la Gltima
etapa del desarrollo bhumano -—adolescencia- en términos de
maduracion bio-psico-social de los individuos.

8in enbargo, si la educacién superior fortalece los valores
humanos y moral de los sujetos loa cuales se flejan an la
utilidad y beneficio social de las profesiones en e] sistema,
csupofidria que el desarrollo soral de una cultura redundaria en
el desarrollo econdmico traducido por los modos de produccidn y
reproduccian lo cual, no sucede asi en la realidad
(historicamente demostrado).

b4



Existe una desvinculacion de la educacidn superior en
cuanto ' a’sus objetivos primarios y el desarrgllo’pelitico-.
econémico, lo que a su vez, la moralidad se reduce a;un simple
portarse bien y adaptarse sin cuestionar.. Lo. anterior,’ se
desprende a que la universidad (aungue cumpla: ‘con los fines
primarios como educacién superior) no es todo . el sistema,’no
son todos los que conforman un pueblos al contrario, existe ‘mayor
presion, mayor influencia de la realidad socio-econdmica,
v bien, que 1la posmodernidad en que s€ vive, @xpresa una. clara
ruptura entre el discurso (norma juridico-moral) y 1los hechas
(la conducta en si misma), no parece ee@xistir una congruencia
entre ambos elementos poniendose en duda cualquier autoridad
moral, mientras que la filosofia pragmdtica que impera se reserva
a estimular un exacerbado individualismo hedonista en la
sociedad y que limita ~por alienacidn~ a la calectividad & una
moralidad de 1la obediencia y del servilismo, por lo que
aun no se ha superado -por cuestiones ideoldgicas- la escision
natura vs kultur.

Finalmente, en cuanto a los resultados de la investigacién
y traducidos en términos de diagnédstico clinico-~vocacional, es
posible considerar gque los valores amorales representan
indicadores psicolégicos para evaluar el desarrollo de un
individuo, es decir, por socializacién, as{ como la posible
realizacion personal a través de una formacién profesional, en
tal caso, es pronosticar que la ética del profesionista
redundard en la utilidad y beneficio social a traves de las
relaciones humanas. :

ta elaboracién de un cuestionario para comprobar 1la

hipttesis de la invastigacion y respaldada por la teoria que la
sustentd, constituye un instrumento esencial para medir la
moralidad, y para ver su efectividad en otros contextos, seria
interesante aplicarlio por eiemplo en aceminaristas o prisioneras y
analizar su validez concurrente, o bien, como se ha indicado,
enriquecerlo -junto con la investigacion~ relacionando otras
variables por ejemplo personalidad, afectos y autoridad b4
ohservar su interaccion en una situacion particular.
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APENDICE A

REGISTRO BE DBSERVACIONES EN LOS SUJETOS. DURAN'!-. FL SONDED

La reaccion ante la elaboracion de,una.u a de valores
morales fue de “"sorpresa", la mayoria de:los’alumnos incluyendo a
4 profesores: Que se encontraban presentes fue dl asombre, "nunca"
se habian cuestionadn talen prlquntAs.

. Las respuastas que se obtuvxeron a las 2 preguntas no
difiriomucho ‘de acuerdo a las carreras que se visitaron, en
c.cuanto A ‘aquéllas reacciones de asombro, esto se constatd por
comentarios en voz alta, sonrisas o rostros peansativos Qque
acompaﬁaban a las respuestas por escrito.

‘En. ll f.cultad de filosofia, 4 estudiantes de pedagogia
de tercer semestre pidieron “"un ejempleo", 2 estudiantes de
filosofia de octava semestre hablandose entre si{ dijeron "lo
bueno .es que ya llevamos ética profesianal”.

En la facultad de derecho, & estudiantes de recien egreso
se mostraron entusiastas y 2 en lo particular entablaron
conversacién can el entrevistador, mas cooperacidn se dié cuando
supieron del origen-carrera de éste, uno de los estudiantes
mostro su tésis cuyo contenido en una parte se exponian los
valores morales y @) derecho juridico, la influencia de aquéllos
en la vida social de los individuos.

En la carrera de periodismo, 4 estudiantes de séptimo
semes tre comentando entre si y con el entrevistador dijeron “aqui
5610 encontrards conductas morales".

En medicina también se mostraron accesibles y 4 de ellos de
sexto semestre sin tanto asombro aparente pero si muy reflexivos
elaboraban sus respuestas.

Por lo que respecta a arquitectura, de 5 estudiantes, 2
egresados sus respusstas estuvieron en forma de redaccidn, fueron
los Gnicos alusnos de todas las carreras que elaboraron asi a las
preguntas.

En la facultad de ingenieria la reaccidn de los estudiantes
fue muy evidente, 4 incluso se mostraron sarcasticos, primero
mencionaron antre si, si se consideraban estudiantes y despues
"aqui sélo hay conductas inmorales", también hubo mayor
resistencia a comenzar a escribir. Esto 0ltimo solo se dio en
duta carrera.

FALLA DE ORIGEN



En:la’ :arrera de psicologid la elaboracidn’ de las :nndu:*a
estuvo estrechamente ligado a las a:tavidadcs cs:olar 1o
cotldxano en dial de clase. : .

“HUBO ‘muchas r.lpuostll que se repltieron -n alumnos ‘de
distintas' carreras por lo que resto de ‘las ‘mismas” no se
cpiresento mayor.  novedad, salvo  que - en filosofia, >
periodismo . e : ingenieria los estudiantes ' preguntaron.i:’al
fentrevistador | Lqué era €17. - o RED T .




LISTA STA DE, Laf_

LLH_LU_CIA_H.QBAL

‘respeto

desarrollo econdmico(partiripar)

pader
prestigio

rugpcnqdhxixdad 3)

creatividad
presentacion (2)
eficiencia .
buen trato
comunicacién (2)
tenacidad
investigar
ayudar (2).
conocimiento (3)
etica (J)
sinceridad
honestidad (4)
rectitud :
compasidn
humildad
estudiar.
atencion
_integridad
discresion
perseverancia

. respeto,
ecuanimidad
compartir
veracidad -
anistir a clases:.

@

dar’ tranquilidad y canfianza
diagnéuticos® precisos
esforzarse (dodxcacién)'

aprender
;. comportamiento
lenguaje’adecuadn
‘competencia
. dignidad v
Justicia
beneficiar
ganancias’ justas

cumplir =%

uno pagar; salari

. 'avdrn
'1rre5pu sabilxd d ( )

“‘manipular

Cneulpare,

‘suplantar:

ns—sumgg B
ALABRAS O ENLDAS FOR EL anm:n,

‘justos
Jlwerari(q B
ventajo..o
~informalidad

‘trato: brusco
iqnnrancxa'(:

chanQAIBa

‘enganar: (2)

dogmatizar . 3
seducir; (rllacinneu inttm«a)
copiar’: (acordeanes)

'diagno;txcos
Yimpuntualadad
desobligacion :
irrespetuwosidad (2)
politizar la educaciﬂn

Cacultar

exhiblcxéﬁismo E
indiferencia ene

. satisfncer(ne:esidades so:!ales) enatenar:
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emprendedor
discernir

invertier (econanxd) .

\uaticxa
leatad..
vhumnnizar .
puntualidad-
escuchay:
-euwestiona o
Camar. (la’ vida)

buséar: (1a’ verdad) o

' capacidad

estimilar (estudxn)'v

'honradez (2)

~ prepotenci

manipular‘
deshonesto (c)
iniusticia:
saborno. (2)

ﬁ’negociar (turhius)

no-superarse..
lvadir(nconamza)
incumplir i (2) %
corrupcion

elitista

Ntinsultar‘
-descortéz
atribucio

e fal

'(q) palabras que se repiten mis de gna vaz.

555’E£tulosx



EDAD__. . 'SEXQ
OCUFAGTGR: :
SEMESTRE

lN“TRUCCibNES

A :untxnuichn 3 1 Ryl
indicara: . en que: medxda e-tl de acuerdao’ Oy
ellas. . En- E aparecen las alternatlva o L
seleccionara’isu respucsta, marcandu solo un numero . para caua
oraann. e ! O :

TOTALMENTE DE ACUERDO (D)
DE ACUERDO (a)
INDIFERENTE o (3)..

EN DESACUERDD [€=5 I
TOTALMEMTE DESACUERDO: (1)

1- Se buscan ganancias materiales en el

valor por la formaciéen profusional..............1
2~ Dagmatizar es una conducta frecuente

en la formacién profesional.....................1
3- Manipular es una constante de .

ta actividad profesional..
4- En la formacién profesional se requiere

ser indiferentes ante los dnnas.-....-....-...
S~ Ser responsable es una abligacién que

atafe a la formacidn profesional..... "
4- Traicionar es una conducta que se

presenta en la relacion profesional.ccceenwa
7~ La investigacién participa en el

valor por la formacion prof.sionul..........
8- La honestidad se valora desde

la formacioén profoslonal......................




TDTALHENTE DE RCUERDO s (M)
" DE “ACUERDQ L

INDIFERENTE -

%7 N DESACUERDO

3
(”X

= TOTALMENTE l)EsnL.uarD (1)

9~ El soborno es . detfinitiv

actividad profesional.’
10-Falsificar. infornac:én esAinel dible

a laformacion: protesional..s
(11=-El prestigio. es definitiva para

laactividad profesional.veeces
12-E1  trato)brusco suele. presentarse .

.en la formacién profesionalecececease-
13—Enqaﬁar'e5 una conducta habitual

cen-la’actividad profesionalececieccacscaes

.14—Como inversién econdmica es definitivo

‘el valor por la formacion profesional.....'
‘15-En "1a formacién profesional
. intervienen factores de poder.............’
16-La agresidn es una conducta ineludible

:de’ la relacién profesional.ceececaanas
17-La falta de respeto se evidencia

en la actividad profesional.cecccceecss
18-Qué¢ tan de acuerdu estoy en que en la &

profesion se viole el secreto profesianal
19-La honradez es una conducta que se

estimula desde la formacién profesional
20-lLa participacidn en el desarrollo

cconédmico favorece el valor por

la formacion profesionNalaeccevscesccans
21-La seduccion es definitiva

en la relacién pro!esion-l...............
22-0ue tan de acuerdo estoy en que la

formacidn profesional sea por

intereses @CoNdMicoS.ccecraarcacncncens
23-En la actividad profesional suelen

manejarse negocios turbioBeecenscccsncaancas
29-La competencia es definitiva

desde la foreacion profesiondlaecsccceccccas
25-La cabardia es prescindible

en la actividad profesional.ececcnenans
26-Ferseverar es ineludible para

la formacion profesional....eccecaicieeanvn
27-La junticia ostimula el valor por

1a formacioén profesional.ecacacecaccccadsonsa
28~Escuchar es una conducta necesaria -

de la relacion profn-ional...-............
29-La corrupcitén mws prescindible N

de la actividad profilioﬂll---..--...-....
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TOTALMENTE DE ACUERDO
DE - ACUERD()
. IMDIFERENTE
" DESACUERDD (
TOTALMENTE DFL-M‘UFRDD (1)

30--La uoburbia es defini tiva para .
la relacién’ profesionaleccssccesss accscesconn
31-El' chantaie suele presentarse
. ©n 1a formacion profcnnnal...............
32~l.a ‘actividad profesional se caracteriza
en culpar & . 105 deMAS.ccvccacanaavusnasens
35-Humillar es una conducta definitiva
de la.relacion profesionaleseccccaaceccnas
39-Aprender es una conducta fundamental
de la- formacion profesional.cececscecces
35-La desabligacidn soslaya el valor R
por la formacion profesiondlececsacasencass
3é~La capacidad personal se valora con
la formacién profesiondlecccsensaccae
37-E1 adecuado lenquaje es definitivo ;
en la formacion profesional.cececececnsannss
SB—LA relacién profesional se caracteriza :
n obtener sdlo beneficio personal.cacasesces
J'?—-Lucrar sin necesidad es una conducta que
s8 valora en la actividad profesional.......
q0-La mediocridad es ineludible
de la formacion profesiondl.c.ccceccccscss
q41~El esfuerzo personal es una constante
en la formacion prof.slomll...................



APENDICE D

La aplicacion del cuestionario se efectud en salones de
clase de las diferentes facultades, en algunos grupos en
presencia del profesor y en otras sin el profesor, pero en ambos
casos se suscitaron comentarios, © reacciones de interés que a
continuacidn se desglasan.

En la carrera de Ingenieria, en primer semostre los alumnos
mostrardn cierta resistencia al contestar, al inicio de las
primeras pregunt se intercalaban bromas en voz alta o
comentarios entre ellos, no asi, en noveno senestres que se
limitaron a contestar al cuestionario pero en el que se observod
mayor atencidn al mismo.

En Arquitectura, principalmente primer semestre el profesor
se encontraba hablando de factores psicolégicos (de
personalidad)que influyen en la arquitectura de las obras, su
estética, el disedo y color, asi cuando se prosiguid & contestar
el cuestionario media hora antes de terminar la cl - tiempo
cedido por el profesor— los alumnos se mostrardén interesados en
1a investigacidn.

En 8] caso de Medicina, los alumnos de primer semestre
confundieran al investigador con el profesor -era inicio de
semestre—-, y al ingresar al aula aquél, todos entraron a lo cual
se les pidié su cooperacién, mostrandose los alumnos muy
interesados en el tema. Como es dificil encontrar a alumnos de
quinto semestre para arriba en la facultad ya que se hallan en
los hospitales, los alumnos de séptimo ase les entrevistoe
afuera de las aulas en pequeros Qrupos.

Tal vez porque en Psicologia los trabajos de investigacion
requieren la aplicacidn de encuestas, entrevistas o
cuestionarios, los alumnos de prisero y séptimo sesestra se
mostrardn cooperativos sin hacer mayor asombro por el tema.

En Contaduria y Periodismo sucedid el mismo fendseno, en el
sentido de limitarse a cooperar, salvo que en novanc semestre de
la primera se encontraban estudiando para un examen y con cierta
reticencia participaraon ~por cierto- bastante concentrados en el
cuestionario, y en primer seasstre de la segunda carrera, el
profesor —al parecer interesado en el tema- concedid el inicio de
su clase al entrevistador con una presentacién del misno y del
tema a investigar.



En la carrera de Derecho, la aplicacién del cuestionario se
llevd al final de la clase con los alumnos de primer semestre, el
alla. se encontraba 1llena, aproximadamente 50 alumnos, al
explicar el objetivo de la investigacién un poco mis de la mitad
se quedd en el salén aunque sélo se repartieron las necesarias
para tal grado, en noveno semestre, se efectud al inicio de la
clase cediendo parte de su tiempo #l profesor en turno, y los
alumnos de este semestre fuesron los que se llevaron mas tiempo
contestandao a 1las preguntas de todos los estudiantes
universitarios.

En Trabajo social se tuvo la ventaja en primero y noveno
semestre que el profesor no llegd a clase, y también hubo algo
parecido a Ingenieria, que los alumnos de primero mostraron més
resistencia y algunos bromeaban entre ellos a medida que
contestaban al cuestionario , no asi en novenoc que los suietos se
mostraroh mds atentos y concentrados al instrumento.

En Pedagogia los profesores en turno para ambos s stres
que se sondearon ayudaron a la cooperacidn del entrevistador,
se intercambiaron comentarios “de intereés" mientras los alumhas
contestaban al cuestionario.

En Filosofia, algunos alumnos se mostrardén ingquietos y
otros pocos consternados por el tipo de preguntas qus
contestaban, reflexivos 1a mayoria, al término de contestar unos
s® acercaban al investigador por "el tema polémico” que
consideraban, uno de ellos se fue exclamando con otro “por que
estan preguntando eso, qué nos estan investigando™.
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OCUPRETAR_ "7 "I UTFACULTAD O CARRERA
SEMESTRE AREA
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A continuacién se presenta una lista de aseveraciones, usted
indicard en que medida ests de acuerdo o, en desacuerds con
ellas.” En cada hoja aparecen las alternativas de las que
seleccionard su respuesta marcando sdlo un numero para cada
oracion.

TOTALMENTE DE ACUERDOD (§D)
DE ACUERDD 4)
INDIFERENTE (3)

EN DESACUERDO @)
TOTALMENTE DESACUERDO (1)

1~ En la formacion profesional se requiere
- ser indiferentes ante 1los demd®.ceccanncrnnnaal’
2-  Ser responsable es una obligacién que
atafe a la formacion profesional..cceccccecacel
3- . La investigacion participa en el
valor por la forsacion profesional.....ceeecaaal
4~ 'La honestidad se valora desde la .
: formacién profesionalecceccccacnccancncsanas
5- El soborno es definitivo en la
actividad profesional...cceccvcoacnas
&~ Falsificar inforeacion es ineludible
en la formacion profesional...ceceuccncances
7- El preatigio es definitivo para o
la actividad profesiondlecceeccscanasccscncns
8- El trato brusco suele presentarse
en la formacion profesiondl.eceeccencesvasvens
9~ Engafar es una conducta habitual
en la actividad profesionalececcceccccness
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.b-Gue tan de” acuerdo ‘estoylen’qu g
Ctiprofesién; se viole el secreto profasional

’xntnrvlenen

Fde’

-La’participacién en el desarrollo
"l economico favorece el valor por la

TDTﬂLHENTE DE ACUCRDD (%)
DE - ACUERDO

CINDIFERENTE o
. EM- DESACUE Dl’J :

Laagroesic
lak rela:iﬁn profasional

La honradez es una conducta que. se:
estimula en la formacién profesional.

foremacion prcfcsinna!.....................
La seduccién es definitiva en la

relacidn prnfesional...............-..
En la actividad profesional suelen
maneiarse negocios turbxas................
La competencia es definitiva desde

la formacion profesionalececnccccccaes
Perseverar es ineludible para la
faormacion profelional..............-.......
La justicia estimula el valor por

la formacidn profesional...caceceoscecensns
Escuchar es una conducta necesaria v
en la relacion profesionalesceceaveveacaces
La soberbia es definitiva para la

relacidn profestunal......................
El chantaje suele presentarse en la
formacion profesional..c.ccccccecess
t.a actividad profesional se caracteriza’
en culpar a 108 demds..cccccecanvencaccnnanss
Humillar e3 una conducta definitiva
de la relacidon profesional.cccceceacnee
Aprender es una conducta fundamental .
do la formacion profesionalecccscencns
£l lenquaje adecuado es definitivo
en la formacion profesionaleccccecesus.
Lucrar sin necesidad es una conducta
que se valora en la actividad profcsional
Lta mediocridad es ineludible g

en la formacidn profesional...ecevess
El esfuerzo perscnal as una constante
en la formacion profesionalecavecensess
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