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SINOPSIS 

Autoro:OFELIA YOLANDA ARIAS GARCÍA. 
Título: Una Propuesta de Programa paro el "TALLER DE REDACCIÓN Y COMPOSICIÓN 1 "de 

la Lic.enciatura para la Docencia en Inglés en la Escuela Normal Superior de México, Tesis de 
Maeslría en Lingüística Aplicada. 

Nombre del Campo Temático: Diseño de Cursos, Elaboración de Materiales en ESP, 
Did~ctica, Comprensión de Ledura, Análisis de Errores y Expresión Escrita. 

DescripdÓrl: i;a·. presente tesis sostiene que en el proceso de fomtación de profesores de inglés, la 

elaboraci~ -de_ textos fonnales escritos en la lengua meta se favorece cualitativamente cuando se relac!on~ 

la lectoes~_ritura ,con textos del campo de la Lingúística Aplicada, es decir, cuando el discurso _teórico 

subyace é1l 0i~- expue~~ ~ fonna escrita de manera práctica. Así mismo, se ha experi~ciadó_:quc el texto 
;,:,:J--;• 

informal devime de la ~Xposición libre de las ideas, siempre y cuando, haya 'un cuTcb.do·expedito a la 
>:,;:, 

fun~ión r~~,~~~'.~~~i~· ~el uso correcto.de la-&~mátiCa .. 
;.., - - ··- -,. .. ;--;_'._- - ,-.-. -"'· ,-~-,-

-·--· .-,, 

. MetodoÍ~gl~: La rÍi;;¡Od~logí~-.;.;n·que se Üevó a ~bo este trabajo córrespondíó éii prlm~ra ui5tancia. a la 
' ' . ' . ' ; - ,.: . . --·.' ; ~ ·-.. "' -.'.-' - ,_ - .. ' -.,• . ' "· .. ,.. - . ' ·- .. :. - - ,. . . -

investigación. doculllenia1; a. lá de• éampo; seguidas 'p~~ fa eXperlrrÍentaciiÍn ~e}~ t~~is e,~uesiá:: Aunados á 

estos proéed~i~~t~s s·~-~e~Udúi~n-.·~·-fC?~d~ ·~t~a·rias-ta1~l-cOm'i;~ ·~ü-Frl~-~-¡~~. ·_~na·b~~-·p'~P~1 .-de1 ~~-~~;~ 
'r • '. • .• ·-·-- '".-.·.o·c:',-,..'. .7"', .- ' ' •+ 

como 'disCñ¡Moi; fOS ·~nab~;\~úientád~-~-el pi~sO> la Jéci:Ura como·-·mp~ ·en c.I p~s·o de'~scritUra, 13 

escri.tU~ ~~~~:~·~-.-~~·~;~~~~ -~~~~ ~~-~-· 
Corichision~s: Por este ífabaj~ ~e Ínfi~re'que exisien linÍita~iones."!1 el plan de·~~udios d~ la Hi:enciatu;a en 

cuestión: s~ embargo; a través-del inisnio,-·se haceri '~POriiiéióñ~ ;S~bre 13'raímaci6il -d~ prOresares en 'VirtUd. 
~ - ~~:- -~:-

de que se ProPon·~-- una' ~étOd~i~g¡¡'p~;a h~bilrtar á .. ~t-u~~~-.d~e-~te~ .·'a -~xi;r~sa~-~- -~~ -·r'?~ª ~ ~scnra~ _ Paf.J _ 
1 ~O:'- . ~ •.o "---~7y_ .. -. 

acCec:fer en-~~ ~~.:O- a ·~~jor~S "C.x¡i~ii~s de __ d~~a~ÓÍl~ .. éÁWlqll~--es:ra:-~s ~-~ ~t~~a-.C~.r~~uiar~· e~.,é:!-lrso 

expuesto ju~ga ·~:pap~Í cle~e~'ooÍ~l,;~b;an~d~ d~~JgÜ~ ~c:i~ Í~s'_~;.;,,~i~s· ~~Í~ent~i: ~s ~terl~les 
selecci~ílad~~ -~a~ -:~U ;:~~~~-~-i~~i~~Ci~~,':;~.~: ~~.-;~:;~;- -~.'~'~da:~c;d~:· ~~~'.~u¡~·;~· ~¡¡~¡~:,~,~~-no. p~;d~'rán 

Hallazgos' y: CRe~~~~~d'~~,i~,ñ~~i.:PO~j~· i~iÍ~~;i~n d~l ·p.resente trabajo. Sé consid~ra nec~sario reflexionar 

en tomO a ~~~¡~~i~s signifi:~~ti~-~-··~ue; ~~j~r~O '~~- fonnación d~·P·-~Of~~ores de· idi()rltas y-'Sab~e:·todo, que 

estas prop~é~s ·.~f- ~o~p~~i~~e. h~~~ .m~ifie~~ nuestfas illquÍ~t~-:des y las soluciones que damos a. los 

problemas en el quehacer éotidíano .. 
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Introducción. 

Este trabajo de tesis, presenta una propuesta d~ Dis~ño de CÚr~ 'para el "Taller de Redacción y 

Composición!" de la Licenciatura para la dm:enci.a en'i~gléi~·~ l,aEsc~ela ~orma!Superior de 

México, perteneciente a la Dirección Generaí 'de~d~~~ciéÍll ;~<lrmal i ÁcÍ~alizaciÓn. del 

Magisterio, de la. Secretaria de Educación Pública. Dí cha prop~ésta plántea modffi~~~lones tánto a 
.· '··< ... :.'-.e· ''•'·~ ~ c·'l_:·'.·.- -. ,f', •,__-_ _::-,·~·.o: .•• -.',·_~ -:; . 

Jos contenidos programáticos, como a.los p~ocesos 'metÓdoló&icos.de enseñ~nza'- apréndiUje con 
: :•,. . '-~ , .. - ',,.,' '-' ·'. ' ... -. :., ' -

que deberá implementarse. 

previstas. 
' · .. · _:_-:-· . - "' ··:;-·· .·'. 

El capitulo dos, corresponde al ~~co: ;eó~~;; d~I di~~ft;; d~l cZso y se ~ubdivide en seis 

aspectós: El priméro ed ~ñá in!~~ducciéÍn ~ enfoque del dlseño; a la~i~tinción enÍre elcurrículuní 
'· • • - ' - • ;" ·'..c; •• ·.,- • ,, ·;,"'. '.' • -' • "'.o,·,,.·· .':" · ·', .·, --. ..:~~- ·1 .".- i"'. '.·-·,..oc ,·oo·.. :-,.=.;- - - • • 

y el sílabo y al~papeJde(maestro'n'o ·~e))() como co~suriíidor.de.~Ú~bos, sirÍÓ también, en su 
. . ;.¡: '. . -

compromiso co'~o di~eftacl;;~. El ~egtl~do.~specto r~fi~;ela~ orie~taciones básicas de'los sil~bo~, 
• 'l<: •. -~- ' . - •, _, __ . - • 

cómo se i~vestigan IÓs propóslíos d~ ~pr~~dizaje y cómo se cÍ~finen I~~ flieÍis, el~menios que el 

diseña,dOi.dCJ-s~J_abo dehe:~~~~~;~'fa~··~~-:i;uSrñO: Eñ CJ iCfCCfo;~SC reViS8-lá Ori;~~~~1~~-d-~~i~s sifabOs, 
·"······'•·· -· o.--.-··,_, .. - ' _, , .. •' •', ,,•. • 

las caracteri~ticas, d~. Í()S • 'sj~téticos ogra'li,~tical~s y ()Iros. sHabo~ qu~ caen)~ esUl rang~: y qué 

contrastan con i~s siiabÓs á~alític¿s. En el .cuart~ asp<!cto; sé r;visan IÓs siiabos orientados en el 

'proceso',' Jos llamado~ d6 p~oc~dlmiento,. los básad~s en tareas; · 10~; de c~ntenicÍ~ •. el enfoque 

natural y su ~elación c~n I~ .;;etdd~iogía. E~ el quÍntd, sé investig~ so~~e el ·~;oc~so de escribir en 

primera y segunda Iengi;a~ la· lecÍura y su influencia en la ~scrit·u~á. por su frecuencia, por fa 
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retroalimentación y po·r la gramática que subyace en ella. Y en el sexto aspecto, se investiga sobre 

el enfoque d~ la 'escritu;aorie~tado en' el 'proceso', la lectura como input en la escritura; la forma 

como se adquiere yocab~larÍci y o~Ógrafia a través de I~ lectura, y las cuaiidades dei' texto libre. 

En el capítulo tres/y ~on los',elementcis de léí's é~pítulos p;eéedént~s.'se llé'va a cabo el diseño . . . -- ~ '·: . . ., - ~ . - ' ~ .. . ' 

mismo del ~ur;o;'j)~eclsa!ldo el ~ésiiii~dÓ:d~¡·ii;;¡¡¡¿is de ~ecésidides; ias 'iiíetas de aprendizaje y los 
\ .,.. _,. \:- " . '} .. . ·,.'. . -,._'.' -.· .. -~.-, ·' ... .. ,; .... , . ',,· . .· 

objetivos del. curso. Las' conside~acÍo'n~s teéÍrico:m~todolÓgl~iiS co~ que ha de implementarse el 
-e ,. ,~, ·:'";~- ·' i-; ~,--. · r 

curso, la orientación ycontenido 'del sílabo, l.rná Únidad' ieináticÍI;' 13 evalución del taller y del 
- '-, .. - ,., :-- ~-;; , -

diseño. :·..:,:' · :· 

Para concluir se ~res~,nt~~;los ~~~ndic~.s~".~¡·~~éndi~e 1 •. ~mue{tra.las expectativas de los 

estudiantes antes del curso, el Apéndice n ron 1a5 muestras 'de los textos que apoyan a1 curso, y en 

el Apéndice I~Í. se eJcm~lifiéa~ los trabajos elaborados porlos alu~nos en el c~mpo expérimen;al 
. - -· . 

del mismo. AJ final se integra la bibliogiafia. 

4 



CAPITULO 1 

t. Introducción al Curso. 

Con objeto de lograr la obtención del grado de Ma~~tria en u',igüistic~·Aplicacla cÍecidi désarroUar 
', - ••• •C.., __ , •• '···-· - - --·· - '·-· , 

el diseño de un curso"."Este cursó está preVisto en el Plan d~ Estúdios i 9!Í3 'de la Esc~ela Nonnal 
,.. '. -;-'-. --- ' - •-, ' ... - ,. ··,. 

Superior de México (ENSMf~itio donde egreso en l97o;' y donde me desempeño como doéente, 

desde 1982 hasta lá fech~; 

de prov~er ·instru.~ción'e~ elitipo de éns~ñ~nZ.···quc <lelliand~n·.1~~ •. esltlcliant:s ·de las· divers.as 

disciplinas, avéc~~ c~p~~it~ció~~eó'e;·as~e;1~··o~al,~Íras~~é1;~;;e~íÜ~r~iy e~~ritb y ot~as ~ei:es 
'. ._,.'

0
'·· :·'_,,···.J .• -~'- '·:;~-.-.e.> .,;,e_-'._,_,.·~.--,_~:-_·:..;,· ,,.•_' ... __ ·, 0 ___ ,_,._._-,_-,:.:"~·-~.;-,:_-",:··_'-<"-';e--~-, •: 

en· la · co.mpre~~1ó~' ée· te~os;.~n iriglé~:~· c,on.· ?•se ~n est?, . h.~.n proc~r~do ~na· formac1on de 

::::;:i~i:e:~;ª~:ftif:t:~~ri:J~1!jjf~Je:~li::t}ji!i:Jjrh~\;~;~"t~::;:~::~v;: 
por ello, que las nuevas ~eriera~iones d~ nu1é;t~~s de .. idicinÍ~ recl~;;,Wl cu~sos'.s~b;.; h~bilid~d~s 
particulares del conocim·i~~to y~el ~anejo de la len~~.~ ci~~;Íesdotén d~ destrezas suficientes a la 

'. .. . -·· . . , .. -.... · .' . •'.' . .·· , ·. ' -.· . . "'~- ' ·" . . " . . ' . ' : 

vez que de mayor i:qmpenéíración ~n el dominio del mismo.:. 

La ENSM lia'sid~ fo;n,~Jci';a:;~ p~of~s~r~~ por más de cincuenta aÍÍ~s para las escuela~ de nivel. 
• '.'io 'o '~ :; ;.f~·'·' 

medio y medio ;u.,erior en todáS'la~"llsignáturas en las que se incluye Inglés, la c~al nos ocupa de 
<!·;;. 

manera particular én.'este dis~iió, há' aplicado diversas estrategias de enseñánza ·~aprendizaje, 
,.; 

cambios a los cont.!nidos:.o bÍen, áéiualización a los enfoques. Algunas de estás nÍodificacion~s, 

las· han ~stipu(lad~Ú~s ~i8~n'i~"1os dependientes de la Secretaria de Educación Póbilca . (SEh 

encargados de esa iarea, pe'ro en otras ocasiones, hubieron de llevarse a cabó reformas dÓméstic~~. 

al interior de I~ ins!iiüdóli bajo la responsabilidad compartida de los miemb~Js d~l·~ol~gio de 

dicha lic'~nciat~ra. En l 98j, se llevo a cabo una reestructuración oficial al plan de e~tudi~s de la 
' ,, ,. . 

institución. El Plan de Reestructuración A~adémica y Administrativa de la ENSM se precisó ha de 

responder al: 
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" ... propósito de lograr la más adecuadafürmación'de Jos maestros de educación 
media y normal. Por tanto; está encaminado. a conseguir el .mas allo grado de 
congruencia entre Ja préparacióri de los dÓcentes y los objetivos, métodos y 
contenidos de esos tipos de educación; pará'garantiiar, por medios adecuados 
y confiables el mejoramiento dé Ja calidad .de la educación.". . . 
Reyes HerC)les (1984). · · . , . ·· · · · · · 

·_;-,<, 

Dicha reestructuració_n p~l1l\iíi,/Jos siguie~tes ~ámbi<J;: En' d ~specio fisico/Ja instit~ción pasó de 

Ja cálle de.Fresno.,5.•é<J1.siinco~~e··~ Ía eÍÍJJe'de M~~ueisa1aiír d2o •. éciIE~h~cÍe~dá.El , __ ;, 
--, .. 

Rosario; Azcapót~lco .. Del mod~loc~rri.cÚl,ar por Asignaturas, al modelo CUrricular por Arcas: D~ 

la terminal co.~§;;~C>fe,s~t~n 'í~~~~.Ai~.~~mi~..í. c~{;¡~-Li~;~c\~ci~·~~ i~~Jés,' co~. ;OS°C~mbios 
curri~uJar:s pró~m4S. ~ lcii e~f;~~~~ par¡ l~ ~~~eiiáni~ dei ld\Óma. ~ig~nte;> p

0

efCJ ~on una carga 

académica mayor eñ el ái'e~ p~~agÓgi~a ii.;,¡tand() a~i;iel 'c<Jno~i.~iento_ifei área del idioma en si. 

No .obstañte que Já nuéVá ~~strui:Íura~ión;Visq~~ró fá n~~isidad de elevar el nivel profesional de 

sus egresact<Js para ~éced~; a iinl'iínir .i1~ses ncí ';()10 en los grados cit~dos antes, sino también, en 

el nive; de lÍcencÍ~tu~~ q~~ es l~ ~odalida~ ~n ;e Gblc~ a J~ E~~~ación Normal de modo general . 
. ··.- -.. , -· ·-· ,__. ,_,_ '· ·· .. ··. -··. ;.,_ .· . 

Este comproiuiso de¿;amÍo ¡i~és, sí~ fuga; a ·duda: u~a formación de profesores con un nivel 

superior de co~6'ci~i~~toi'cle1 idloma en ky deÍi ~ef<Jciciicig1a adecuada para la enseñanza. Es 

por eso que I~ ~at~~~ oiii~~~tur~ " TalÍ~; de Reda~ciÓ~ y ~omp;sición I," a través de una 

propu~sta t~ó~~o > n'iet~doló~i~a nioti~ci fu~d~:ntal' ~e esta tesis, pretende capacitar al 

estudiante a el~Iiorar i
0

rabajo~ es~ritos, que vay~0 clesd~ una nota hasta un ensayo, sobre aspectos 

alusivos a laformáciÓn de profesores de lerigüas. 

1.1. Consideraciones Generales. 

El Plan de estudios de Ja Licenciaiura en Inglés, ha considerado el curso " Taller de ·Údacción y 

Composición l" desde el Plan 1959, el cual estuvo en operaciones hasta 1983. Por aquel entonces, 

6 
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dicho cursC1, no pl'eten~ió habilitar al estud.iante para que escribiera s~ tesis en inglés situación 

reglamentada por I~ co_stun1br,e y ,fimadel ordenamíent.o.ínstítucí~nal. Obviamente~ esta dificultad 

dejó al lllargen d.e la ·tí~ulación a Ítlucho~ de sus egresádos.En 1993; él éolegío de pro_fcsores de 

est.a licenciatura argtÍl11~~1ó a~te ~I cuerp~ aca~émíco d~i ~l~~tel; I~ ne~esídad de c
0

eñír la práctica 

a la legalíd
0

ad, asumie~d~ la~· 'ééi~~encioné~ de títúlacíó~ qu~. Íige~ al resto' de las instituciones 
- .. ' ';-; _,_, .. ,. . .·;1. <:; •. • --

formadoras de'.maestr~s de í~íonÍll~.··111~. cu~es füerori ~us~tiÍas·por la'Aso~iació~
0

Na,cional de 

Universidad~~· (ANU~~)~ e~;ie~~~o cÍé:esta ~¡n€~aa :~;,~ ~g;.esado~;. dé1i:<lí:fl~íl i~~~~ de.elaborar 

un, trabajo erÍ .inglésyasí;n~varlo :~~ab~ en su lengua maiénía ~.fin d.e log~arunrnayiirnÜ.mero de 

trabajo~~e ÍJt~1a6i~~. L~·inÍ~1~1ll~~iáci~ri·iJ~';ite~ftrsÓ·s~h1v~,;¡cit des~;;o1i:pdcig~o,~l·~ri~erio 
del maestro.~~ t~ÍÍj~ /iiuo~~~ ~I ;IJJeti".o cellir~Í 'no ~J{~Í 

0

doc~~ei1to i~éc~6i~ríal/e~ lll~ne;ter' 
qúe el Maestro dé IÜsÜ~: sea capaz de iilcanZar un nivel de próficiencia én el itrea ele la escritura 

-• . ...'.:;__~. --~:",:.,',:_-,,- •·· ·,};:·o.· :.-¿_O:::C- - ·:::.•:>,;·;_., :-__ -__ :>,._·--- - ~---''···· 

para cubrir las exi~encias del peml p;evisto: Por IÓ tant~/.es ríeé(;sií'rio)levar a cal:Íci •una 
-~ ' ; ' . .. ' . -. . ,--; ' - - - _, -

estructuración de -~ie Í~ller, c~idadosa y ines~radií que delínie y aprovech~ táóto lo teórico como 
-~-~ ; ,, ~-- -~-- - - - ---"~'--

' -. ' .. ·•. '¡ e.· ' - .. ~, '· -..• : : ' :-- ~-- ·'. '• . : . • .·· •. ' / - . "' - ·._ -- ..• - .. .:· "<" .· ,'·''.•-
IO prácticÓ de la LingüísÍiéa Áplicádá 'du'rante la formació'n de los maestros ~e in8Jés.": ' .: 

Los· -recU~sOs dispoñibJCS · ~~;~_;-QJ,~~i~;--eStlf Cúfs~-_::~~~éXi~~~:i¡ ·a1~ini~~~;~ de· 18 ~~~~.·:LOS. que se 
- ",'. ,:~.·-, .. /', ,._ .. ' ··'·,· -... "-;~-,, '. " .. · '."' '. _,-.. ,-__ --;_~.:.· __ -'\i''."/_~>.~----·,_.;._. -- ... 

refieren al personal' docente serán'atendidos al interior del Colegio de .Inglés; en el 'entendidó de 
. -- • ; ;- ,.,.. ~- -"¡ ;J . 

que cualquierinaéstro interesado. en la imparii~ión de este'c~rso, habré.' de involuérarse lió solo 
~~º 

con el contenido· del misino';sino; elJ prl~erlll~ar,;~on~I anáÍ~is d~ losrpósitos ~:el·~lande 
Estudios.en:gener,J, ~Í'tipo, deJ~~esi~~d~;,~ci:l~s ~o'i~di~;ju~~s q~~ se ~o~sidé;aron··~~· s~ 
elaboraéión, tlás · árilas di) r~n;i~<:iÓ~ ~ll''q~~·~~;¡¡ óis~i~<Íc;-,,con ~í fi~ d~ obte~~r ~" ·mapa 

, .. , ·',·) : 

curricular .. que'. permita : vísuali~ éóino ~e iñtegrlÍil ;y' llpoym · 1os. diversos .· éollí~nidos de ' las 

. ~=:i:::~c±:i;:~'.f ;~j~tf;? ¿r~n¡f Efi;J~kki;fü:;~t~~~Jtt~~~º1~ti0~; 
subyace en el.diseñ.o Íni;40:.Est:os elemé~io¿ ~~nÍ1itirán e~te~der y apÍicá~'me]o:ei P~()Ceclí;;;iento 
péd8gó~cri P~~~~tci ·¡;~~ /~~t~/fi·n~~? 

El tiempo considerad~ ~~~ es~~ c~rso. ~s;~é u~ selllestre, es d~cir60 hrs. 'ap~oxirnadamente. El 

desarrollo del c~rso ent~rices~ • con~istirá eii abordaÍ~iez Unid~des •Temáticas' d~ seis horas cada 
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una de ellas. La im'plementación· del mismo, por último, se llevará a cabo dentro del área fisica del 

plantel y con el ipoy; materl~; del<l~b~rato;h Aunque no se descarta la posibÍlidad de sumar 

Otra~ ~ondicion~s ~~iÚs ~ ~a;~~alés CXtertl~S al plantel. 
.'·· ',;,·· 

::.··;- ·x:?>: ·,'.;::Y·(:.- : . · - ·. 

Este trabaj~ ~~rr~sponde al área de Diseño de (:ursos y Elaboración de Materiales ~n ESP (Inglés 

con P~opósitos' Espci:ificos}. Se relaciona a la ~ez cor; Didáctica; Comprensión· de Lectura, y 
Análisis de. Errores en la producción escrita durante el proceso de fo~mación de pr~fesore; de 

idfoma. 

Es sabido que la producción escrita es un trabajo qu.e éllfrenta el 'alu~no; al interio~ del salón. de 

clases mecánicamente, pregunta respuesta, o •bien, aborda'~n ~Ópic~··ej\;~ •ambiente. . ' . .·,'·' . ',.~ . "· . ,. ... _. 

descontextualizado. Sin embargo, la escritura es un proceso IÍngüisiicofnel'~ual, por.úna parte, 

es necesario conocer las estructuras secuenciales de los textos ·~scrlt~s )~~te~didas n~ iolo ~·orno 
letras en las palabras, palabras en las oraciones, oraciones en los párrafos;~ bfe~. ?áfi:ar~s en los 

ensayos y textos - mismas que representan un papel esencial - sino que't~mbién; és un'proceso 

social que tiene lugar en contextos sociales y culturalmente oiganiz~do~'con 'n~es soci~l~s; tanto 

como, con fines profesionales y personales. 

Siguiendo a Woods (1985), se sostiene que " el lenguaje esc~to ~~ira·~~ la;vi~~ social com; 

escolar y por consiguiente, entra en la vida mental de sus miembros,",:D~~de esta p~rs.péctiva se 

vislumbran dos contextos en la producción escrita, un_o mc~t~I 6'inté~o ~~Ú(~scribi~nte aporta 

y, otmexierno en el cual se éncuentra el queescribeÓ deÍ ~:al :~i~fo~a:' 
Ambos contextos en este diseño, se verán controlados d~~iintc .ei ctlrso " .Taller de. Redacción y 

Composición I" i El sér,undo; será tratado a iravés-de leéturás' co¡,;o un Ínput esp;cífico,' qu~ hace 
.. ·, . ' ,· . . '. >· ., , . ' . ,,,'· '· --

referencia al. campo de la enseñanza. d~ lenguas. c~mo hil~ • condúctor. del ~~ntcnido,. mientras ~I 
, .·· '" ... _,-,. ' ' ,·, ·-·. , .. ,, '.. , 

primero, reflere ¡() social y c~lturalgradualrne~tc orga~izado, pr~vicndó ~na p;odu~ción de textos, 

determinados por su función discursiva en el . campo ~e contexto mencionado. Es dc~ir, que el 
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._ -_. ' ''.. .. 
alumno después de leer varias maneras de definir, por citar un ejemplo; lo que _es la adquisición de 

una segunda lerig~a. sea' capaz de\orm~lar su prn~ia definición de este ~~nceplo y expresarlo en 

El curso se dirige·~ ali;mnos d~I séptimo semestre-de la licenCiatura en lengua extranjera Inglés de 

la ENSM, qui~Óes sonj·Íl~enes ent;C1s y 25 ~ños, de ambos sexos. Algunos de ellos son maestros 

de educación 'pri~ari~'.;pero l~ ~ayo~a:s~lo ~¡,n bachilleres. Al .llegar a este semestre, y 

partic~larm~~te~ esté _<:urs~,-el ~or.'-al'm~no<fungna .comomaestro _de Inglés en escuelas 

secund~rlas oficiales Ó privadas, ~ues c'~~o es sabldo existe un~ gran demanda de profesmes de 

idiomas. La duración_ del ~ursn será d~uri ~eníestre y·se_ impartirá bajo la modalidad de taller lo 

que iinplica, qu~ el a!Üm_no reali:~'urla"~ári;1)ráé~ica al interio_rde cad¡{ sesión .• 

Tomando _en con~Ídefación~qué I~ Li~b'ÜÍ~tlca Aplicada ofrece.un ~.m·p~ de e conocimientos .. ' ·. -· ... - .. "'.'•"' ·,.-.· ·" .. '. . . . . 

teóricos y prácticos cl~-.~en~ial eri~eig~durapara un ~aestro de ieílb.Uas, es qÚe se ha 6ptado por 

esta área temáti~~ ~~rii no se ex~i~~é~ algunas ¿\ras corr~tadi6na~a~ con; l~ · ~nseñanza -
'.. . ...•. · • . . . . -'·1;: , • .' ' 

aprendizaje de idi~~a~ siempre y cuando tanto la lectura coino la escriÍtiia séreali~en en inglés. 
. . .. . . . . " . ' . ' ·. , . .. . - ' "' '~ ~-

El propósito de ~~te cur~o ~~entonce;, ro;;\,ar profesi~~ales ~n la cnsdiiá~zii:del l~glés, aptos para 

escribir .de~de n~tas ~a~ta·~~~a~~s en!~ l~nb~ª~~t:~oll-b~i~e~l~ tdc~~ra preví~; en;¡ análisis.y 

discusión de t~~assobre ~l ca~¡Í~ de la ensefianza de lenguas. De manera 1a1'.'que profundicen 

sobre lo teóric~::~111_et~d¡,~~i~§de_ésta úéa de~ _conocimiento y que desa~olle~ estrategias de. 

escritura para pode~ Cii;.;rfar~or;ste ;,iedl~: 

1.4. Justificación d.el Trabajo~. 

Una de las habilidad¡;( solii:itadas por las nuevas gen~raciones de maestros es escribir en la lengua 

mela correctamente. Por ello, el objetivo de la licenciatura consiste en: Formar profesores para la 

9 



Arias García. "Taller de Redacción ... " 

docencia en inglés como lengua extranjera , a nivel básico, medio y superior; que con una actitud 
- ...... ·-.· .... _ .. · :_.· .' . - . - . ', 

humanista, críti~a y ~reativá sean capáces de elegir los elementos teórico.- metod;,lógicos ldóneos 

, qu~ su ca~po;;c~p~~i~~alde~i~dé~· 
Además, el perfil ac~démico pr;;.~esioriar recl~ma, que al egresar de la ji~enciaiura en la enseñanza 

en inglés el álu~~º lowe, ~ntré 6ír~s .;,;,;ª~ Ías sig~ii~t~s: •· '· 

-Con~.riplio~o':''iri;~d.~li~g!Úyde s~.~ampo di~ciplin~tiº···• 
- Capaz de disci\itr propuestas curriculares y m~terláJes didácticos ·aplicados 

. ·--.· .. ·. ' . -··". - ',, <.. •''" ,,· ' . ',• . -~ 

a fines esp~Í:ífi~os en' iá enseíláni'a del idioma inglés. •. · 

- Poseedor de los conocid;i~ntÓ~ ieÓíico ~ m~¡¿~olÓgicos que le permitan 

desarrollar illvestiga~i¿!l d~~J;º d_e ~J·~;ü;ip;;· di~~i~lin~rlo, c~lllo. d~I 
. ocupacional. 

- Comprometido con un~·pe~ruÍe~te actÚRlizii~ión personal y col~ctiva. 
- Cón ~lementos suficienies que le permitan c~niinuar estudios de posgrado 

--·. - . -_.... . - . . .-~. ~ -

en Mél<ico i en el é;ci~inje~o.i' '~ · ··~··· 
··-:...·' 

ENSM Propúesia ele Pla~ de EstuC!iós e 1992: 2) 

Con base a esta finalidad~ el ~lii;te~ient~ fu~dameniál en ~cpresent~ ~is~ño consiste en 

detenninar: 

. ¿ Cómo m~jorar I~ produc~ión ~scrit~ d~ los estÚdia:i,tes ~~pirantes • 
. - ~,,_-. / . ::-::,:.-.:-.· -, . 

a profesores de inglés en la ENSM ? 

Para ello,· se elab6ni e~ta'¡:i}opÜ~;i~ e~l;;;~i~ia<IJ'~1~/11~·~fa~ ~~~de~~¡;s.comunicati~as; en la 

relación lectura escrltu~~; ~~ los sÍlabos oÍientado~ en e(proces0; ~" base a u~id~des temáticas por 
' .. • ''. ,.-•·--" o·-:·-.. ;·,_,'·, .. ',·,.• , .. •. -.. -., .. _.,,_,. ·C 

contenidos y tareas y eri lo ieóricó y práctico de la éÍiseñaíi.Za del inglés coino.segullda lengua. 
,.,,_ :·~ 

1.5. Contribu~idn~s P~~~ista~. 

Con este trabajo deseo hácer patenteque el diseñar un curso no es una tarea qu~ pueda realizarse 

sobre un esquema o '.'ma~hote". Sino _que es ;~ ~unm .de acciones que _van desde el· diagnóstico que 
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da cuenta de la problemática exi.stente, el análisis critico refl~xivo sobre la posible solución de los 

problemas detectados,. h~sta ·la elaboración dé Ull~ ·pro pues!¡ ¡.;.srico metodofogica que permita 

precisar la • su~tenta~i.Óri ··¡~óric~ .dé . ~~fá.;;¡,r epÍ~t ~m¿Íbgi~o y .• lá • fundame~·t~dió~· psicb~edagogica 
de la prop~esta~ 

·¿:._ 

De ahí, se desprenden IÓs · p~opÓsitos qué habrán de 'cumpÍÍrse ºii i~pÍeni~~Íar'el ·curso, se• pasa 
' • " - ·. . ' : . • ··' ·'.!; • ,.. '< ' •. • '· .: • ·,' ,-· ,. ' ••• • •• - ' ·~.~ '"· -e . ,-.• _.~- }·.' ' ·o •• , ' . . ' 

enseguida; al. co.nteniclo pr~gr~~ático ysu'~~~éspondientelrata~i~rÍto did~~ti~o rnetodológi~o, el 

cual incluy.{las actividad~s de lo~ e~Í;di~Íl!te~, los ~~;sos ~~n los:~u~s~ o~~ra ¿i~ha ~r~puesta y 

los criterios de e~~luación°a aplicarse tanto a los estudiante~ como al curso ;;,ismo. - . - . . - . . 
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CAPITULO 11 

MARCO TEÓRICO 

l.lntroducción. 

Al diseñar un curso con la pretensión de coadyuvar al desarrollo de la habilidad para la producción 
,. ' , ·:, .. : 

escrita, durante el 'proceso de formación .de maestros de Inglés como es ia intención del presente 

trabajo, se ~~cüeói;a Üno eón qu~ el cci~tenido lin~l~ÍÍ~~ 6 ~ilabo ~n l~s ~;~ses de idio.;,a~ se 

desvincula con f;é~ue~cia delre~tó oe la c~nicula: Enpardc~l~r, ~Íly pocos inte~to~ por aplicar 

algún ~otl;lo ¿lste~~t¡cj iol>~~~· 162 prirÍ¿ipi~s d~ ~e~irrollÓ curricular a la · ptáneación, 

implemenia.ción y e~alu~ció!l cie ~rogra111~s ~~~t'i enseñan7.a del lenguaje. 

L.os especialistas en el ~urricul~lll dei' Íenguaj~ hán acostumbrado a enfocar sólo una parte del 

problema. -algunos s~ éspecialiiall eri eldiseño 'del silabo, otros en la metodologia, y otros en la 
,. ·. ::.,. ·,···'"-·.--·--. -,- . •. 

evaluación'. R.ecieníerllente este enfoque· tragmentario ha sido criticado de manera amptia, y se ha 
,- . . -·--· '.• ... -.. ,, 

hecho un Ú~m~do a: g~n~r~r un enfoque m~s comprensible para el diseño del curriculum del 

lenguaje, para corroboiar;~~to hay qu~ vera Breen y Candlin (1980), Richards (1984), Nunan 

(1985). 

- ·:. . <:·.:: .;· ~ .' .- ,·;·-._·:·'. ---~_<_. . ' -

El present~ diséñds~ ~a a r~alizar bajo un .;¡odel? sist.emático que se encamine a desarrollar las 

habilidades qu~·~; n~cesiten~ara'etllb~~ar~ ~~ocÍ~ciri~xtos~str~cl;a.;,e~t~ ~Íncui~d~s al éonienido 
o•' • '• "• ,•M •' '• - ,,,·• • • • • ,'••'"o •', • < ' • •' '• • ' < 

currl~ular del PI~~· d~ Est~diós d~l la Licenciatura pani la do~encla en l~glé~ en ia ENSM. 

Candlin ( 1984) indi~a. q~e éuÓicui~ s~ r~fiere a cstabteber pr~p~sÍCion.~s gé~erales acerca del 

aprendizaje de úna le~gua, sus prop'ósitos' y expcrlet;cias; IÍI eva'tuación y l~s 'r~lacioncs entre los . 

maestros y los alu1~inos. De acuerdo con él, se séñala que la curricula debiera cónte~er también 
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bancos de items, es d,e6ir,,J,i~tas de aprendizaje y s.ugererÍcias sobre cómo pod~r ser utilizadas por 

la. clase. Mientras ·que'Jó~ sllalios seencucntralÍ ·localizados y basad~s··e~. aconte~imicnios y 

anotaciones de l~qÚ~;tasla ni~e(del' ~;1Óri d~ ~la~esó c6~;, aJlican. I;;~ maéstrds y los alumnos 
•. -' . '--·· •. •f>;- ,,_, ·-·- .. -, _, •• ,.,, . . , ·' 

un currículum .dáda K~ll 'pr~pi~''sii~a~ió~.:En ~~tos ac~riteci~i§nt<l~ supu,estam~nte se podrán 

hacer modificacÍiÍnes al :~~ni¿~lufri d~ rnod~ tal q~e ~I pro~eso d~ desarrollo seá 'unir y venir de 

manera cíclica:· 

Es posible e~tudi~elc.~rrl6ulumcle u~a institución educativa desde diferent~s P,er~pectivas: En 

prlmera in;t;n~i~> p~dé~o's'·verlCÍ desd~ l~'pla~e'acióri. del'durri~uluÍn; es 'decir, 'identifiéar la 
' : • • - • - • -~ • - ; ·- • > ' •• • ' • - ' - ' -- ' '. - o.. . ; • 

reladó~ exiit7nte { ent~e, n~cesidades y . p~opósitos de . los . ~studiÍlntes;; también d~sd,e el 

esÍableéÍ~ento' d~ m~i~~ ; objetivos;. la seleééión y graduación 'ci~i 6o~te~id~; ·,~ •' organi~~ión 
• ~o.=·' _'o.',-.. _ _,_ e-,., ; 

apropiada de grupos 'de aprendiiaje; la selécción, adaptación o desarrollo a'prÓpÍadode Ínaterlales 
. "-···· --._,,- ,.,. ,. ·. -. ,· " .. ' ' ·-. . , .. , '·· .; ,. -...... -. 

y desde I~ det~~ri~ció~de ids ~leiÍlento~.de~J~1uación:· 
Mas aiÍn, p~d~mos esh.dlar~l;~u~~ulu;¡;- at~~dielldo' a su aplica.;i&k/ ac~ióri. Es de~ir, podemos 

"-,,· . -.. ~- . .-.~y····-:·.·" .:, ... l: ''. . ,_'._' -~ ... -.. ' ... " .: :: . -. ·. -: . .. . '. - '; :, . . 
estudiarlo olÍservÍÍiidÓ 'el, proceso de ~nseñ~ a~~~ndizaje y ~stüdiariélo Ja man'era en qu~ las 

intenciones dé la plarieahlón cúiiiéular son tráducidas á la acción: . . 
" 

oira perspeetivá, ~s aq·~~ll~ que~ometé;.i,éú.Tictluní'a ¡,; eváiú'ació~:' É~ ella tratamos de 

::::::~'~:s:~\:0:r;r~j~: ~$~tt~~]~f Íi11~:cil.8 q'f ep~j~¡tjl~~:d;~::;~~=n~~~~: 
::::~!: :1:~~·t~J:Ji:l,ºf~f ::f.;;~~:uc~i:~i~;~~lttf~s:~::t~J{~~ºIPh~~::s:~~ 
curriculu;;;en~lfut~r~,· O•¡;','"· e < \< 
Finalmente, p~deir;~s. ~s;~diar · hastá el' funcionLii~nto' ~~~i~i~trativo. d~ ·~na institución, 

. '. ''.', .'<_'·_-:-·"._.:·--.;' ;·:' .. _. !.':' '' ·., .--... ::. : 

determinando lacalid~d de susrccu;scis, y cóm~ é~t~~ s~ri utilizados, cóm~ responde la institución 

a la comunidad interna y externa, cóm{ consi~ñe ó limita sus re~ursos y, cómo afectán las 
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decisiones administrativas lo que pasa en el salón de clases y asi sucesiva~cntc .. Todas estas 

perspectivas reunidas· representan el campo de estudio del curriculum. Un campo amplio y 

complejo como puede observarse. 

Es importante que en la planeación, implementación y evaluación de un curriculum dado, todos los 

elementos estén integrados, como es la intención del presente diseño, de modo. que, las decisiones 
. . 

tomadas.a un .determinado nivel no afecten a aquellas tomadas a otros. Por ejemplo, en cursos 

basados sobre principios ·del enfoque comunicativo, es importante que diehós principios sean 

destacados no ·solo en !os .. documentos del curriculum, y en la plancación del silabo, sino también, 

en las ~ctividades que ~e realicen en el salón de clases, es decir, en los modelos de interacción en el 

aula y en los test J~ ;ct~aciÓn comunicativa. 

1.3. Definición de" silabo ". 

. . '"-- ' .. : - - ~- .·- . -

Hay varios puntos de vista 'sobri~ri 'qué\Jebe:disti~~uirse entre diseño del silabo y desarrollo del 

cuniculum. Hay t~mbién d~sacueidos aéer~a de, la na~uralezá 
0

d~I silabo. •En ~gtm~sUbros y . ' ,. . '• '• . ,, - .. ._- ' -

apuntes sobre la materia. es posibl~disting\,i; &n enfoque estr.eého y otro ampÚo pa;a el discñb del 

silabo. 

El punto de vista ~strecho marca u~~ 61ará disÚ~ción éntre el dise~o del sílabo y la meto~ol~gi~: El 
, - ' , - • .. , ·-.·«- O'.-- : -,-.,-¡-. ·- . ._ ", •• , .. '"., 

diseño delsílábo i;s visto cómri á1¡¡.; que se refiere esencialme~ie ala sel~cción y graduación del 

contenido~ mie~tras ·~ue en la ;,,étod()logí~ se hace alusión.~ la selec~iÓ~ d~ tl"aba]o~ y ~~tividade~ 

de. aprendizaje:. ~q~ell~s q~e 'adoptllt un punto de. vistaamplio .cuestionan está é~tricia' sep~l'adón: 
argumentand~ qu~··b'~~ ~{.d~~~i~ifao :d~.la~e~~eftári~'~i;~~~i~:;~~: d~; ;:,¡iiu~it: ;ª. dÍ~ti~dió~ 
entre contenido y tr~b~jo;Ó acitividad~~ sea diflcH d~ ~~st;ner'.;. • ;r .. : <,· . . '.. • 

Las siguientes ~otas pert~~~c~~ccá>BnJmflt (i')84}, I~ du~;ciSp~oveen un exi:eÍ~n~~ ~u~t~ .de vista 

del nivel d~ diversid;d d¿ 'opi~Íim 'l~~ h~~ sobre ~l ,dise~b ~~! ~i1~~~. Ei' 'amplió Y'ei est-~echo 
' ·' , ·,,; ._ .... ·e. .- .' - . ' 

puntos de vista ... 

1. (: .. )quisiera llamar la atencíónsobre uná distinción entre _curriculum y silab'o;.'esto es 
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su contenido, esÍructura;· partes y organización, y( ... ) lo:que en teoria del curriculum 

es a vece~ llam,ado "pró~eso", esto es.el desarrollo del eurriculum, in1pl~mentación, 
diseminación y evaluación. Aquel se refiere al qué del cu~culum, como es y como 

debiera ser y luego -~·co~ quié~y cómo se establece: (Stéñ\ ·1984: 10-11): 
: '' .. >'- . . . . ~ - - - .• 

Z. (El sílabo) reempl~a aÍ~oncepto de Íuétodo y el silabo és ahórá visÍo cómo un 
;/'.~ . ,.~-''o' . < . ,: ~,' 

instrumenio J>ó'r el cuál el Ínaesiró,'coit lá a).uda del _disefuidor del sílalio puede ". . -> ·-. - .,. . ' ,-· . ¡. ' .. < - • ' • 

apr~xitl1á;s,,' a'iíii gradb db'eqÚilibrio e~í~e' las ~e~~slci~des y los objetivo~ del 
;,·.-~· '. ¡ . ·~ :;"!', ' 

estudia~te (có~ó ser so~ial y coi:i:io individuo) y las acti~id~des que se· nevarán a cabo 

en ~I ~Ión de cÍá~~{(:v~1<l~n 1984: 14).' 
_ .. ,. [\•' ,. . ' 

3. (.:.)el silabo es ~impÍ~meÍlt~ tin'niar~o de t~ab~jo dentro del cual las actividades 

pueún ser llevad;.,¡ a ~abo, ~n dispositivo dé e~s~ñanza para facilitar el aprendizaje, 

solo llega a ser triltadb'·~~r la Peii~~o~:;~u~ndo sus reglas detenninan lo que debe ser 

aprendido y los a~~ectos: d~;e~~;;nciaque deben ser considerados, 

(Widd~;_;son,19~~:.26).'. 
4. Podemos preg~n·Í~ ~¡ es ~c(~ible separar lo que ha sido llamado contenido, de 

método o procCdin;i~nÍo Ó si ~~-realidad se permite traer la evaluación al debate ? 

5. NingiÍn silabo expresar~· no obstante ind¡rectamente ·ciertos supuestos acerca del 

lenguaje, del ~i~ceiké!e .a~rendizaje y del proceso pedagógico y social dentro de un 

salón de dáses; (Brcii'n í984: 49). 

6.( ... )el cumcul~m <?2~n'c~nce¡ito general el cual implica consideración sobre la. 
__ ,., •. 1'· 

~ompleja totalidad de factores filosóficos, sociales y administrati~os lo~ ~u~les 

contribuirá~ ·e~ la p;~~~~cióri ~e un p~ograma educacio~al. El ;íl~bf Jor oti~ parte se · · 
• ' ·" . - . . -,,-0;-.:;.7, '-_;;·/", :-·. 

refiere a una sub¡Íárté del cuniculilm la'cual 'involucra u'~a específi~ación de las 
- ·-- ,~ --. - ;., . "' . - . ' -'"' , .• ¡- -· .. - - ... ,_.,·. - ., -.; ,_:, -._ ·- ·-J - •' . . • 

unidades que serim ti~s~ñ~d~·cas1 ~~m~111 di~tin~ión <ié'~ómri~elie~in ~~r 
enseñadas, IÓ cual ~s ~~~ ~ue~tiÓn d~ .;,etod~logía). (AlleJ 19s4: 61 ) . 

.',' .. :- - -- ·., .. ,.e,_.·., - . - _, •"";' '··-

7. Dado que el lenguaje es muy complejo y no pÜede ser enseñado Ícido al mismo 

tiempo. el éxifo de la e~seña~za radi~a e~ qu~ haya ~na s~lección del material 
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dependiendo de la previa definición de los objetivos; del nivel de proficicncia y .de la 
"'. .' ·:' ' .. , 

duración del curso: Esta selección se llevá a calio enJ!I estadio de planeación del 
' .. 

sílabo, (lbidcn1: 65): 

Como puede o!Íserv~rse, · alb:U~ós especialistas ~recn 'que ~( ~íl~bo~ ti ~ele~ción y grad~ación del. 
.·,- -·'•, .:, ·.· ·.· ·'···. • .. , .... ·- ··:·;-:·;-.""···, ..... ,_- .. - ·.- .... 

contenido y la meÍÓdologi~ debieran ser tr;t~da~ de marier~ sepa;ádá;· mientras otros opinan lo 

contrario. 
, .. 

-_.,.,~·, 

" ~-.·,~ 

'· 

?ara tos motivos de este 1;ábajo, se cóiisíci~;~ ·c}~<J ·ci sÍlabo Jeli~ s~r <l~y¡ni<l~ e~c1;,~ivamen1e en 

términos de seleccÍóny gr~d~~ciÓn deÍ ~a,ntenidÓy cÓmprende~Ú~mbié~ clÜÍv~I d~ el~boracíón y 

función de lo~ tr~~aJos';¡~ ii~ti~idadcs de api~ridizaj~. ' . . , .• )'. ! . t . 
Desde · aqu(se lo~a~( co¡;;o, p~niÓ de pa~Ída la iíocÍóii iradidon~~ d~.'~~~'.síl~bo es ulla 

proposición del éontern~.~ '°.t;~iil suele ser.la b'ase para la plaíiéációñ étc (;~ curs~ de diversos tipos 

y donde el, tialÍájo del diséñadór de i:In sílabo es la selección y gradtiáción del contenido: '' ' 

Para empézar ento~ces,' debemos de disÜnguir e~tre ~ls~ño del sila~o lo cual se rerl~ie al QUÉ en 

··un programa s6bre el l~~g~aje~ Ú ¿gt~cÍ~h;¡¡¡¡z ,;: cll~(i!~ ;~icr~~ J CÓMO: ( ¡,~;¡eri~~ente,. 
haremos una·· di;ti~6i#11 e~1rti~t;riipJ~it;s 'de lo~'¿¡¡;b,,;s.· de.· p~o~edimiento,~n los' c~al~s la 

distinción entre' "~~é'; y .. ~¿~¡) .. j llc~;Ü aier diflcll~~ d~ s~~t~ntár ). 
Un dÓcumcntó'que d~ detalle~ ;de 1b!/tl!riados com;one!lt¡s del silabo; los 0iis~os que deben ser 

-'· .\.-'. ,.,. ... : ... ,. . · .. '. ,._.. -. _,,. -'• ,.,-.. ·'· . ' -.. ..-

considerados end desa;:rollo cÍ~ los ;;s~~os de ie~gu~~ es ~I de Th~e~hold L~~., E~g l ish ( van Ek 
• ' ' < ' ·' ----..; ,·. ' ' • ·- - • ' '·,, -· - - • -~~ _, -. - •• - ••• ' ' " 

mismos que será~ p~rti:'cÍc;: ' : é , ~-:: :,,, - ' . 
~:-'='- c. 

~-~, ;.-·; 

2. Las actiVidadeSCri 1ii~jj~e~~~I apferidiente Se _VCTá irlvolúci-3do;- .. 

3. Las funciones del len~uaje m;~mas q~e s~;A~ rci~ti~ll.J~i # los l!IJrendienÍes 

4. Qué será capaz de ~acer el apr~ndicni~ co~ rctición a cad~tó~i~~; ' 

5. Las nociones gcncral~s l~s cual~s l~s apr~ndi~nt~s se;~n c~paces d¿ manejar 
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6. Las nociones específicas co~ las cu·ales se manejarán Jos estudiantes; 

7. Las estructuras del lenguaje que el estudiante será capaz de usar; 
·. ·.: J'.; .. ;_·,_ - __ : 

8. E(grado de habilidad con el cual el aprendiente será capaz de interactuar. 

e ván Ek 1~75: 
,· -;;-· 

1.4. El PaJe; ~~J ~a~:t~~ Como ~iseilador. 
~/).:<:~::\ '._\~--:,·'.<>: ··: .. -_ :.> .. 

En notas. reeientes~enc'I983), :eñala que los ~aestros somos en gran medida consumidores 

de los diseftos d~ sÚab~s qJ'~ ha~e~ otros .. Mientras, algunos maestros. tenemos relativa. libertad 

para elabo;ar n~esiro~·¡i;~J>iós dis;iio~ basad~s e~ nu~~tros ~r~pios~rogramas ~e enseñanza; 

muchos más; so;,;o', éo~s~m'ici()¡es ~~I~s ;ilab~s dls~ñados por otrbs. E~;a aseveración, sin Jugar a 

duda, debiera preocup~nJClS' ;)Ja :v_ez. qtie. debiera ayudamos •a decidir· sobre fa importancia que 

tiene el in~ol~;ramdsco~·~d~p~o~i~~·~idich~a~ti~idacL 
Las siguientes son ~ctivid~cÍi~ a reiilzar :1 ~l~~~~r I~ ~laboracÍb~ de u~ sílabo:. 

_Agrupar a l~s apredcÍi~nt~~'en <liréreltí~s ~i~~le; ó en :dÍÍ'er~~tes disposiciones de 
;_, -~'. ~ : ··:~\, :'.:::._. ' ·;-\-:: 

aprendizaje. 

_ Seleccionir y cr~ar ni~ierl~J~s /~cit i~ld~de~ ele aprend;zaje .. 

_ Monitorear.y áseso~ir el ~r6~re~~·del ~studiant~. 
- .· .. ,, , 

Evaluar CJ curso';~ •2,''. . ' .; .c. c-

Cuando se espera qué Jos maestros diseñérÍ,' implémentell'}I evalúen sus propios currículums, 
-···. - '·"· .. , ':'", . ·--.. · . ' ' . - - -- , 

seguro un. grupo de. ellos encórítrani: 'en el . listado. efe 'llrriba. todas las proposiciones como 
' ; -·' ·-- •• /· ,-. --- ' ~· • '. • .·,,· o ' • ·,· •• .' • 

actividades de. primera ííecesid~d. Algu~os s~ .. sentir.Ín incómodos si se fes pide e~pander .sus 

actividades has; a est: niv~J;'o;ros; d~fini;iJamente .~ s~ntirá~ incapa~es de desempeñar esta tarea 

según afirma Nunan (19~7). Sin emb~rgo, no·hay lugar a duda en sosteriir que existen ventajas 
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invaluables cuando nos toe.a diseñar nuestros propios silabas, pues nos involucramos aún más con 
. . . . 

el proceso de enseñanza aprcndizajé en el que nos encontramos. 

Hasía aquí, se ha tratad~de dar u~a idea de lo que es Ün ~nfoque en. el diseñ~ del ~ílabo. También 

se ha plant.;ado qUé el ·diseño del sil~bo ha sido un componente subsidiarlo del diseño del 

curriculum .. Él c~rrlcul~ri1. por . ~n lado, ~e· rela~ioría é:~n 1a'. ~laneaciÓn: i~pÍe~entación, 
evaluación, manejo y ad~inistración de programas ~du~ativo/EJ:s;J~bo, po~ei Ot~~:se enfoca 

~- - ,'.:::: ;.-. 

paiticularmente a la selección y graduación del contenido.:Mienír~s que pocos'maesÍros estan en' 
·~ :,_~-~ _::,;:;;{:'_i. ;=~J:~'; :~-"-.•-o" 

la posibilidad de diseñar sus propios sílabos, se espera que otros muchos, tnterpr.eteny, modifiquen 

sus silabas durante el proceso en que los aplican. Es propósii() e~ esta parte del trabajo pre~entar 

productos centrales y opciones valiosas para el diseño del síla~o con el objeto de proveer a 'otros 

profesores del conocimiento necesario y las habilida~es para ~S~u.;.'y hasta clci~d~ .sea' ~asible 
modificar y adaptar los sílabos a sus propias necesidades. 

2. Precisando el Diseño del Silabo. 

2.l.Introducción. 

La primera cuestión como di.señador de un silabo consiste en determinar de dónde ._vendrá el 

contenid~. Si tomáino; éon~~~so sobre lo que debí eramos enseñar con la intcn~ió~ de desarrollar 

en los estudi~ntes l~ proficiencia o_ d_~minio (en una segunda lengua ó) de una lengua extranjera, si 

supieramos una b'fan parte aé~rca del proceso de aprendizaje, si fuera posible en~eñarla iotalídád 

de un lenguaje dado, y situ-~ieran;os la descripción completa de la leng~a ~;la, las problemas 

asociados can la selección y . contenido secuencial en las" experiencias dd lenguaje, s~ria 
relativamente fácil arribar a ello. 
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Como es sabido no hay. gran cantidád de acuerdo en la profc~ión de enseñar acerca de la 

naturaléza del lenguaje y 'del aprendizaje de una lengua: Como una consecuencia de ello, debemos 

hacer juicios para's~lec~Í¿r!~~l~s ~~inponeritcs ~elsíiab~·desde tbdos los ángulos desde los cual~s 
resulta· i~pol1ant;~~~·~oscit'r~;. ~~;}¡º ~reen. ( l 9ll4J ap~~ta, esto~ juicio~ r1~. tie~cn u~' valcir .en 

sí, pe~o reflejan ~ue;t.ra; ~r~enci~~ ac~rca de la nattiráÍeza d~l len~u~Je y del ~prer1dizajc, 

obviamente, estos juici;,s afeetan la Íomll de d~cisiones e~ ~I diseño ~el sila~o.: ; • )\ •. . '. ·. 

La nec~s~dad de ha6'ér j~i:ios.de·i¡;~r y elegi/qu~'i~c¡~ir~n;I~~: ~~~ecific~~i~~~s dél ~on;~ni~o y 
' J.; - o c. ~ 

qué elementos van a ser bási~os 'en 1~ .• construcción ~~ las 'partés' del sílai,~. pr~sent~ a los 

diseñadores ~oniinuos. ~fobléliia~.· La public~~ióri ;¡,; I~ selec~Íón clel c~~t~niclo:. Úegará a ser 

precisad~ si el sílallo:'preiend~ ~purltafar ~u~sos peqJ~ño~. ,(Se pue~e .ar~~eni~r sbbie ~I r~co11e 
de un curso sobre la enci~é necesidad, de precisar la especificación delconteriído) .. 

Hasta hace. poco tiempo, los diseñadores· empezaron por delimitar un listado de items 
.· ".·, .;'··· .:. . . . . . ·.·:_· .. ·' 

gramaticales, fonológicos Y. de vocabulario, los cuales se graduaron de acuerdo a la dificultad y a 

la utilidad .. El trabaj~ para el esiudiiíltte fue visto como el de ~anifestar do~riio sobr~ dichos 

items. 

Learning a language, it was assumed, entails masterlng Ui~ elehíent~ ·· 
or building blocks ofthe language andlearnirig the rules by which ·. 
these elements'are éombined,' from p~oneme, to nioífeme; tci word,c· 
to phriíse; to senteni:e. ~·r ·,'.:.:. . ; .··• 
(Richards ánd Rodgers I986: 49). 

: . ~ : · .. -
• ·~-~·~I • 

º-c.=-""-- .. 

Durante los setentas •. 111s erifoqües:#11.mu11icativos·en,la e11señánza.de.I lenguaje, empezaron a 

incor¡iorarse al int~rior .del dlseñ~ del sílabo; la pregÍmi~'ce~'fr~l de lo~ prop~nentes de este nuevo 

enfoque fue: ¿ Qué. necesit~ h~~e~ el ~~t~dia~te c~n lá .leng~~· ní~ta ? ad~~ás'<le'. l Cuáles son los 
, " ' ,,., .. •' ·. . . 

elementos lingüísticos que el estudiant~ ne::~sita cl'o~in~r ? AJ e.tibeZllr i aparecer los silabos ~º~ 
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su contenido se"especificaron; ~o solo los términos gramaticales .los cuales se espera que .los 

estudi~ntes do~ine~.· ~~n.o t~~bi.;~·;· se ·¡,~seó ~specificar en térniinos de habilidades funcionales las 

que necesit~ ~an~já~ el~~r~ndiente p~r/poder comuniéarse con éxiio. 

Éste mÓvimie~to ~i di~gl~~ ~n ~a~~ ·~~i ddesa~oÍl~:del i~giés·~~ri propÓsÚbs específicos. De 

este modo, J;s di~eila~~ies1 d~I ;¡\~~º· s~ e~foc~;~it itó sol~ ~ ¡~~ füJ~iones del Íén~uaje, sino 
' - ~· .. · ' 

tambiéna un ~ontenidoexperiméntJ; esiCi es!·~·.1á foCl11aComo :l. lengu~je"seriáe~señadd .. • .. •·· 

~:::263;:;§?.%ti~~~L~~~~:fiji~~~fü::0:~;: .. 
debieran ser capaces de hacer dCimo un resultado de la in°st~ucciÓn~ A.lo largó de este.trabajo nos 

referiremos · e~:c~~~t_o ·~¡ 'sií~~~ ~E~~é~í~'~l;·~n't;;TI;i~;· ;¡; .;fin'.Js~~·c?~? -~~~\~~~Ítado'.de .la 

instiucció~··y com()!()rien}ad~;·deép-rod~°&ío'/_ci;;,'o' s~iíiyi~lb,'i~ ciisliRciÓ~ tradiéio~.al que 

delinea el diseño d~I foaiic( se retie~e ~ lbs fin~; y a ia' ~éiodologia; lo. c~aÍ, Úer!e qGé ver con• los 

procesos a Íravé~ d~ los ~~ale~ dichos füÍe~'só~:llevados ~ cabo.~~~ • ' ' ' '. 
. ·- - ' --'-'----"--. --.•" o·-·~' - __ ,, - ----· __ , .. , .. - , ... -.. ,_ -- - . -·- ~ 

Sinemb;rgó·•~ici~~t~'!1~~t~,··~18tin~s'rdi~~ñad,oie~ h'an·;~¡¡~ricÍO'que Jo; ~o~t~nid~~ 'del· silabo 

puedan ser esp~~ifi~IÍd?~ ~~··.téri;;inÓs de '~~tjvid;d~~··de.~pr~;~di2:aje) Est~J~~tíÍiJ~~á· 1i ~ugerenéia 
de que los camilos de Ia.cC>rriUn.icaciÓn se~íi. uri p~ocú~ más que una caniidad de productos. 

'·--.-----· - ,,-.¡·--· ,, - "· .. -. _., .. - . . , 

En la v~oiaciÓnde
0

losp~opósitos del sílab~t~nd~eriios q~~ decidir 'S~bre el cariibio fundamental 

:: :::~ºe~¡z~::i: i:t:r~~i~~;::0:ii~rA!rs11;Jfü~~~:;ªsífa:~~dilt~1~º:Ls~;::i 
debemos de pre~i~~¡,si e;:;íl~~~ d:bi~rá"ser '1~ li~t~ de acti~dade~, tanio\o.~~ ~el i:o~tenido · 
lingüfstico

0

.'' '. ••• 

Cualquie,r ébo dád()·~sp~Jificará tod~ ó ~Jgo de Jo siguiente: estructÜrks·~;a~a~c~l~~:~ncf o~~s, 
nociones; tópicos, temas:· situaciones, . actividades y tareas: Cada uno de: estos cl .. mentos es 

también ori~ntado,~o:o~r,111,·10 o como proceso y Já inclusión de cad~ un~cle ~Í;bs se justificará 

de acuerdo ~ I~~ ¿reen~i~~ ~éerca de la naturaleza del Jen¡,'llaje ó de la nat~raléza ~~¡ aprendizaje, 

A Jo larg6 de este J~~ítulo, haremos continuas referencias y comparacion:~ sobre 'proceso' y 

'producto' .. cuando nos referimos a 'proceso', lo entendemos como una serie de acciones dirigidas 
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hacia algún fin. Mientras que por 'producto', se entiende com.9,un fin en ·si mismo. Para aclarar este 

punto, hay 4~e c~~sid;~!r ~i~~n~s ejemplos. Una lista gram;ticaÍ de e¿iructu~as es un 'producto'. 

El adiestrariiiento UeJú~ á c~bo por!()~ e~t~diaiit~s e~ ~I salón de clases con objeto de aprender 

las estructuras de la l~niiti;~s ;,;;\~;o~~s,o': La interacdón entre dos hablantes es un 'proceso'. La 

grabad~·~ ~e~: ¿~¡·.~~~.~~}~~;~(~:n·,~~.,.~~ ,·~;.gd·~~i·~;. 
' - : :· .. : '·,·:'. ···;.:-:.'.:. '·'·.> -

2.3. Propósitos deApren~~:jeJ . 
-.. _".·,-

En años recientes .la ;;;~yo~ t~ndencia en 'el cliseño del sílabo ha sido con base al uso de la 

información ·sobre los .e~t~di~nt.es para lá toma de decisiones. En esta parte del trabajo, echaremos 

un vistazo·ª 'algu¿~s de las tendencias en las cuales los. datos sobre los estudiantes han sido 

utili~dos a ~áne;a de infoniie para tomar decisiones en el diseño del cunículum. A lo largo de la 
' . 

discusi.ón ··ve;emo~ la co~tro~e;si~ sÓbre .los propÓsito;··gen;rales 

sílabo. 

Se asume en base a los'pr~pÓsito~ de los ~~!Íldianies qu'e i~maÍlun cursci de len~a; que tanto, las 

expectativas del • diseña~Ór · acere~; d~
0 

la. ~~t~;~;;i. id~I · l~~~aj~: •. ca~~ del apr~ndi;¿,.je han 

determinado '1a i~fluen~ia en I~ ~i;ec~i~n ~~I si;~bo ;ob;e las cu;;ies se basa ~n curso. Los 
,-- ,:-· 

propósitos de los estudiant~~·~arí!i1 de acuerdo'a 'qué'ían~espeéificos son y cómo desean los 

aprendientes 'emplear efaesarrollo de sus habilidades lingiÍisÍicás .. '. 

Las siguientes ~rop~~iclo~~s ;~pr~s~~t~~ ~~c6s,idades ~~~écí~c~s d~ l~s estudiantes y se acotan de 

manera general:· 

Q~ierCÍ ser cap~ ci~ ~~bl~r c"o~Ji¡~"vel:inos iniii!ll~s. •. 

Qulero es;~dl~r ~i~~obl~lo~i~ en ~~a ~~~ve;sldad de ha~la inglesa. 

Quiero aprecia~ l~ ~ult~~a al~~ana esÍ~cli~ndo I~ len~ua. ··.· 
Quiero aprender ingles para enseñarlo. 

Quiero que mi hija estudie rra~cés con el fin de que se inscriba en una universidad 

francesa. 
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Para algunos de estos propósitos· seria relativamente fácil predecir. umi. lis!~ :de aspectos 

gramaiicales y tópicos ~n el silibo, íllientras qu~·para otros, resuliaria rrÍücho ~ás dificil. 

Se han utilizlldo tf!~~ic:;,;picic~di~le~t~sp~ra coÍ~~tarl~infonnaciÓn eneÍ cli~~ñodel silabo que . . ' . ' ·, ' ' ·.• ,. ' .. ' .. ·-·,_ . . ' . . ·- ·~- ' '- ··-·' . ·" . : _, . 

hacen. referenc,ia ~{ª?~Üsis de n~c~sidades. E~tas téc~Í¿as se h~~ <pedido prestad~s ó se han 

adapt~d;; de otr~~ .\ieas'ci~; ci>1~ci~i~;,·i~;partÍ~~l;nnerÍ;;,de~quelÍ~~aii6~iadasc~oia industria y 
.. -·., .... ,,_,_ -··>-. J. "··· 

la tecñolo.gí~. ' : .. i; . 1' .,; ··· <.·.' ·-::·:, - ~ -

Una debiÜdacÍ general .én mú~~i'<le la li;e/aiura ~cibr~ el-~nAli;is de n~ce;idacfe~ ~¿· Í~ .tendencia a. 
; '.'·" _.· .- .. _,.,,,-.- .. -~-·:·."·'..·· ... ,,. ·, ,:.• ,, · .. ·> ~--'.-:&>-·-'-,---.-.· .. ~-:--·-~~: ,. :. .· 

pensar sotarrie~ié eri l~s'~e¿~~id.~de~ d~ Í~s'éSluéÍia~te~. Per~. ~~d~nJ°ós p~n5ar ~n ot;o grupo de 

necesidades ~~~debi~r~~~rcci~sidé~~da~.··· ·. {:···· .. 

La inforníaciÓn p~~{ae~~~.f~e/cil~~¿i~~{~o ~~¡~pdr lo que lo~~stu~l;nt~iquie~~n al.ap;~nder la 

l~ngua meta, si no· Íamblén; po¡. aqU.ella;·lxpect lltl~as y áspir~6Íones sg~¡;1Js, 'qué representan 

::~;::;:::zL:~t]~:j~¡~t1i:~~Jf;:t n~~si~~esÜ1ili~~os·;6;•1ts~i~e~idores del 

silabo del .. leng;,aje: El prÚnéro de éstos,. es el Máli.sis robre i~'riériisidad~s de' lo~,::;tudiantes; 
mientras que ~l.se~nclo> :s el ¡náli~is s~br~ el trab~j~ e~ ~1 q~e el. ~sttidiante se .d~serrÍ~eñará 
profesionalmente.' 

El análisis. sobre el apre~dizaje está. ~asado e~ la huohnació n . ~cerca del, est~di~nte. La· cJestión 

central en eldiseño del su~bº se ÜbÍca ~n pregurit~s i';;í~s coF ¿p.;,¡¡ ~~é ~~;;pósito ó propÓ~itos 

el estudiante aprende la len!Íua ? Hay otrás pregu~Ías súbsidiarla;; íÍdemá~ de que es posible reunir 

un amplio r~¡º d~ info~a~ión ~¿~º ~~eci;, cills:;;;.ar:.~ .i~1úro~u1~N.;'~ ;;~; 't\;é~dice ;; 
La informaciÓ~ p~~d~• ;<irvi;·~;,;.~ "~ario~: 'pr6p2sit¿f dJ~in~l~~do ~~ ·I~ '¡1s;i'ij'~iÓ~ .~d~ciú~a. para. 

la cual será utiU~da: En pri~ei i~stancia p~~dé .~iar • l~·sdeÍ~iÓ~·~~l~~rf 1~i~ó.·Ja~blén puede 

ser utili~d~·par;~~Ísn~r a ~o¡ e~!Ü~i¡n~~s ~dlv~;~~s ~~~os.~ l~:Vez'?u;d.;~rie~t~r el ~ive¡ de 

proficiencia eri que las clllSes se b~~~~ák' pero .es ~ÚchÓ)nás ~onÍplicadci~~is~ñár pa;a reflejar las 

metas y aspk~ciones de los estudiante~. Además, l~s d~i<Ís #u~d~.~ s'er ~ÍiliZad~s por el maestro 

para modificar ~l .silaoo yÍa m~t~dologia de lll~do ~ue ~~ed~ ser ~ejor aceptada por los 

estudiantes, o bien para alertar al maestrci sobre las áreas 'de posible conflicto. 
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Como profesores debemos estar pendientes sobre varios problemas. Con ciertos estudiantes por 

ejemplo, losinás grandes .de edad o aqu~llos ~LÍc soló tienen experlen~;a~ en lo~ sistemas 

educativos tradicionales, .• · háy área~ en l~s. que · t~nd~á~ ~robl~m~s . en cienos prograinas de 

enseñanza. Es~~s pu.{Íó~. poten~ia¡~s de,c~nfllcto: p~~dell. ¿~r r~v~l~do~ ~ tra~és delanálisis de 

necesidades;, Pbr ejenipJi}: Íos dato; puede~. i~dlca; q~~ Ía•ni~;ória :d~Írii esiÜdla~te~ desean Ü~ 
silabb con b~~g~¡~~d~alc~~\n~;:U~cib~~(plici;~.iOSi.lo~ ;,~~;tr~; e¡;:~ ~!~~é~.{do. seguir un 

e-"~' .. ··: 

enfoque n~tmlicio~a1; susne~esidades ·¡;ulloeri ser negociadas' con .los est~dia,;tes y modificar el .• 

sil~bo to~~nd~ ;n ~~~n;~.Í~ ;~r~~pci~~ J~i es;·ti~i~~lé a'cercá ,;~e ii,n~tura'l~za ~~¡. Íe~i~a'j~ ~ del : 

aprendizaje. Por otrii part~, si, los éstudiru;tes tfo.nen él c~nÍprcnniso dé aprénder el sil.abo con el 

que ellos trabaja~, o.si:1á. insÍit~ció.n és toÍalméniil".rí&;d.'1; pueden é¡~~re~·c~n~entrar, la primerá 

parte del silabo, sobila'ctlvidád~~dis~ñ~daip~ ~~nv°iÜcet a los'estudiant~S"deiviUo;del ';,,;roque 
, -_,·-,,_ .o· -----~ •• ' --< '· :·:.:- . '"' -:<- .,., '-: -, "· .. - ' 

que se utilizará 
"._·- - '·-· .. ' - ' .:_.·, -.·:! '·:: - '.' .: .. . ' -' 

Algunos diseñ~dores se refi~ren ~. i~formáéiÓn obJetlv~ y ;IJ~jeti~a. Se. entiende por i~formación 
objetiva, los dat~s de hecií;;; lú~al n"~'-~eq'uiere de las actitud;s o puntos de vi~ta que haya que 

' - - . . - -' ,-;=•-__ -;:=.· -. - .. - . . - ' ., ' -

tomar en cuent~;Asi: la inf~~a~ión biogri.fi¿a sobre edad, ~acionalidad; lengua materna, etc., se .-. - . '• ..... ' - .. , ,._ - . . . 

dice es 'obj~iyi La inforyn~i:ÍÓn ';ubj~Úvipo(oiro" lado, r~fleja las percepciones, metas y 

prioridades det • esiudiitnie:, Es1~ ;~~1ui;á ~ntre oi~a~' cosas información sobre. ei por qué 1os 

estudiantes se han com;rometid~ Jarai~re~~~~ ~~ª s~gunda lengua, y las tareas yaciividades del 

salón de clases que'prcfte~enlo~ag~enJiente~. 
El segundo tipo cÍe anáÍisis; é~ aqlÍelsobre el tra~aj~ profcsi~nal que reali~rá el estl.ldiante, su 

implementacióri específica; y las caracteristicas de las habilidá'des li~gÜisticas' ~ue se' requieren en 

una acti-Ádad re~i de c~Ílluni~~ci~n, a ~eces; a é~;é 1~· s;j~ed.c el ~náÍÍ~ii clei~e;t;jdian;~ el• cuBI 
"'----"---'" ~.-=,·-e,· ---- ,. r, -. ' - • - - - •• '" 

establece los propÓsitos-~omllnicativos por l~s cu~lés él estudi~nte deseá ccírioce~ el lenguaje. La 

cuestión central aquí es ~abe~; '¿qué habi;id~d~s y que ~o~oci~i~nt~ ;equierc ~Í estudiante para 

llevar a cabo su trabajo en el mundo real? 
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Dick y Carey (1978) describen.un. sin número de enfoques de análisis educacional, incluyendo el 

análisis de pro~~di~lent~ ~I cu~I es uiilizado como una secuenéia ordenada de a~cíones r~queridas 
para llevar a~~~º ¿~·tra~~Jo en~arti6uJa~, 
La aplicación ÍÍlAs sofisticada del á~álisis de necesidades fue iaencontrada en ~I trabajo de Jotm 

Munby (i9'1s; .. k1 .i{ü~eio'de;~·~oll~~ii p~i~1 ~o~ti~~:; n~~~e ~le~entos. be' acuerdo ~Ón Munby, 

es importa ni~ ~ar~1, ~I Ji~e~~drir d~I. sílabo recopilar l:f o~;~i6~ · acerca Je .. l~s ~ig~ientes 
,:·.·- ,.,., - -.... 

:~~~j2ft2~ .. ;¡_: ... ~:2.'" •. i.l~ ···-.y 00 •• 
·- '"'",..:·._,~~:,::~ - .~:.:"-·~:,_ -:;· 

habilidades lingüi~ticas'. Esta'in~lúye, entré otras/edad,' sexo; ná:~ionalidad, lengua materna, otras 

lenguas. Conio puedé verse'esto es sirnilár id análisis del cstÚdiarit~·antes desÚilo. ·• 

•· 2. Pd~ci~~16s~;gpó;ít~~f . 

Esta categoria se re?ere a los propósitos para los cuales se re"cjuierela lengua meta ... 

Bajo e~e parám;tro, el díseñadordel ;¡¡~!Jo debe considerar el ~edlo ambie~te en el cual la lengua 

meta será ~mpleá~~. 
3. Interacción .. 

- ' ·,,\·_ .. : 
Aqui el ·diseñador" del sílabo necesita· considerar las personas con las .cuales· CI estudiante 

interaccio~a~á. (V~~·la discu;iórt sobre el juego de papeles en el escrito sobrb Roles of Teachers 

and Leamers publicado para esÍé esquema). 

4. lnstnime~·taci¿~. 
La instrumentáción se "r:fiere. al Ínedio.(si el estudiante hablará,· escribirá,· recibirá -escuchará 

producirá), ei modo (si.la cogunicaciÓll ~s monólogo ó diálogo, escrito o habládo;~scuchadoó 
leido} y el canal (si ¡~·c~~;;~i~~dó~~~~~car~ a cara ó indirecta}. 

6. Dialecto·. 
·- . •' . . . 

Aquí se especiti~a la vari~dad y el dialecto. 

7. Nivel Meta. 

Aqui se establece el grado de dominio al cual se necesita llegar en la lengua meta. 
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8. Evento de Comuniéación. 

Esta categoría se ·refie~e· alas" habilidades de producción y recepción que el estudiante necesita . :-- - . ·,· - . - . 
dominar. 

9. Cl~v~ d:la comuni~aciÓn. 
Aqui el diseñador del ~uali?. ~~de.sit~ es¡ie~ificar las a~titudes y tonos interpersonales ·que el 

estudiante reqúicre dol1Ji~ar.:::i · · ·. · ···• •' : .:' ;:, ;~:· :: 
Como es sabido, el erifo.<Jue;ae 1'.!unbt ~a· r~cibido ~riiicas desde .muchos ángulos, porse~ tán 

mecanisista y por·p~~e~ tan po~a ~t~nciÓn a I~~ pércépéÍcínes de lo;estudiantis. También, porque 
·:·~· 

se desarrolla ~Ílb;~ JÍJs ~st~dia~"tes e~ 'ronn~ p~rtic~la~; mismo que puede ser llnulado en el salón de 
~- -·· •• ·_··-0~··· ·-<'·;-'t,. is·~~~--·º·,_ ... •· =~·:.~-_-::~:_-

clases. 

Las crí!Ícas sibre el anáÍ¡'~¡s de necesid~~:~ estáble~é~ ~n cambio de'dír~c~ión; hacia re;;pilary 
-- - , ·-·' , -.- .:.,. ---- .. '., "·• ·., .. ' ·._. ,. ·' •. '>· .,.'. ',_._._, -- ,. __ . 

utílizar la infonna~ión\uíijetlva' én ~ldiseiio d~I sÚab~. E;ie c~ÍnbiÓ fétÍefa ~na tendencia hacia un 
. . ' ·- ' '·' ·- ·,,-·_,. -·. . ,. ',., -- . ,_._ .. - - '.' ··---~·-. , ·- -- - ' . -· , 

::::::· :á:u:u:~~:~~~t:~ªde~i;!~f i~;¡cJ0~!:ntf tmi•d:r~=~~Sn~1~ªf i;~:i;·~ª~~i;;· :: 
noción de que la ed~cación d~biera ;ropórier;e él desarfoUó dé la a~ton~;,;i~"del • ;studl~te. Se 

l";··!·- . . ' 

parte,·de que h~y razone~ m.o~Óticis. pa¡a alejár.~1 · esÍudiatÍte .de ia ~~penden~ia en l~s. profesores. 

del sistema edu~ativo: dicha dep~nde~cia se sie~ie de ~~~e~a partié~l~r en ;istern~s donde no hay 
~'. ',' . ., ': "·1:1: " 

suficientes recursos• que próve~n una educaeióri .• compl~ta; don.de .. ios. estudiántes. debieran ser 

adiestrados,···ind~peridienié~ente·d~ Ja~· habÍlid~d·e~· cié .. ip;~ndizaj~~ 11 ~lle ~~ntiñ'iJin ~Üed~~~ción 
_- ; ' ; . "•' .. - . 'i·'· ; •' . ' " ... ,. '-. ' .~ ' . ·1·-, '. ,' ; .. ' ·. ;. . . '. ' '. ...~. 

después de completar su insiní~ciórÍ forma( ·· · e¡;• 
Otros muchos ~~pe~;~, e.o.el di~~iÍ~;~~I síl~bo; neee~itan~~I ~~hli~ls el~ procedlrnient~;, a través. 

del cual, se hall" atraído c~tié:as clesdÚarias ~·enies: des~~: los';ii~~stro~ ~~iene~ ~;e~~iui óºcrcen 
-·--co-- -'":--ºCo-,,-~----"""'-'c- ;:_-·,:=.-•- -.e-.. ·~, - :·. - .··-. '·,-," " ;'·"· ·" --·- / '··"·'- ~ • . ,. .. • -~ • º' 

que la independencia clel estudiante ~iien contri dé sil p~~pia a~t~nd~cf·y de ~u· S!átus ~n el salón . ,,_ .. . . ,•' - ...... · ,, - , - . -· ,, -

de clases; desde Ías ~utoricl~de~ educati~~s qui¿~e~ si~~t~í/que Já~ ·d~~ision~s sobre el ~ilabo solo ' o:;-,. ' •. . ,, , ' . ·. , '· , ~ . • , ", . ;.}' > • ' 

debieran ser hechas por expertos y no por los pmpi?s é~wdiantes; y tainliién devienen de los 

mismos estudia~tes quienc¿ sienten que si el maest;o ó 1á institución l~s-pid~ su opinión; es signo 

de que no saben lo que están haciendo: 
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La discusión relativa al rol del estudiante en el diseño del. silabo ilustra el punto 1, que señala que 
. - . . 

muchas decisiones apuntalan los juicios de .valor derivados de las creencias de los planificadores. 

En todos los sílabos, en realidad t~d~s los ~sp~ctos del cumculu,¡;' i~cluid;;s Ía :netodologia, la 

fijación en el alumno y la C\faluaciÓn, ~e' s¿~:Í~~t~n pmpÓsici~~es·.ace~ca del' len¡,'Uaje y del 

aprendizaje. :: : '· · ·:. '· . ' 

El enfoque diseñado y prornovidci por Mu'nby h¡· éoddÚ~idci, en' algtÍriÓs disefios, a silalios con un . ·"· ... ··-"''"';-,_ ,_._,, . ·- ---- . . ... 

enfoque limitado,t.al c~mopll~oj~: "EllglÍ~hfo0r'Mo1orM~~h~ni{s:{y "English for Biological 

Science ". La ad~p~iÓ~ at~á;'derd~saJ¿no ~~ aiiíin sil~b~ ~~~u~'b~y ;¡;rt~~·;spe~tos del lenguaje 

los cuaJes._son -~liW.·e~ ·a:r~: ·co~~~e*OS e-~:'16~\1ue éSie -~~-~~~ili'~do~Y:fl iOS ... prOpósifrls para los 
... , ·~ . 

cuales'. se usará:. Po~i:ejemplo;<S., ·'~sume, 'c¡ú~ _' JiafCierta; esíruciuras/.füncicines, tópicos, 

vocabularios; sisnificados .éonteÍciuales;: ló's :ci:~1~ ~~.; ~~b~liar~~ erí la mecánica automotriz 

mismos que ~o~~ ~nc~~~tr~~~ ~Ú .. ~~réi Óeo1~~~t4i 
1-"· -,,-

También se asume qu~ ciertas áreas'de!llandan diferentes habilidades de comunicación y que esas 

necesidades específicas del esilldia'nte ·se 'eñseñan'pá~a el área de' uso en cuestión. Para mucha .. . 
gente la idea de q~e im leiíi~aj~ da&o «lsiá diJdicÍÓ ~n partes subo;dinadas y discretas de discurso 

ó minilengllajés esJnsaÍisfactoria:Esto no paiece ser. coincidente con su propia experiencia de 

lenguaje. El análisi~ deÍien~~je, ~~el~ eii divérsos~bitos parece indicar que, aparte de ciertos 

términos técnicos; .los 'eleÍtíentós li~goí~tic~s s<l'ii rii~i~áda;nenté similares. Se argumenta que 
, -·- ·.· 'F ·"'<" - . ··- ",·, .. , -, .. , 

cualquier objetivo terminal del ilStudi~tecon p;~pósitos ~<lmunÍcativos debiera ser enseñado con 

los elementos
0

~ue ;él'r~s~nta~ ~I ce~lro ó riie¡,11~ Íl~l lengÚ~je. 
' . . •;··------·o~=.'"-·,-"·-· :. - . ·- ... ,., . : . --· -- . . 

Se ha señalado, que Ja. niayoriá de li)s es!Údiantes quforérí Ú~ Inglés con. Propósitos Especificas 

como se indicó aiiie~<lrJ~~i~. : .·· 
<:~,;'.:~>:.<':.'.-.' 

e .. > th·é~e_ are; c'ert~iil sit~iitioñS in Whi_ch. ~e,' U: nu~an- ~ei_~g~-liViD8 in· a. Í>hysicai and : 
social world; arejiecessarly involved. We must ali, for examplé; obtrun food and 
shelter, we niúst find our wáy áliéíút; and"we múst establish rclationship wit.h other 
people, General proliciency, theri, refers Íó the.ability to use lánguage in these every 
day, non • specialist sitúaíions. 
(lngram 1984: 1 O). · 
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La dificultad ahí, está en decidir qué. constituye lo común, los propósitos diarios en el uso del 
, : ·. 

inglés. Es concebible.que.el componente del Inglés General pueda, por sí mi~mo •. representar otro 

campo de uso par~ el estudi~~te ci~ ~e.8iinda 1~'usua . .De hecho; investigadores iian demostrado que 
'"·• ·, -;" .,.,-• '' - " . ,· .. -· • ·•'e ¡. ' 

para los est~dia~t~s de pri~era /s~gullcl~ lengua; los contextos en .los cuales estánUall1ádos para 

usar la lengUa n,~ta p~ederi' tenei im ll1a'rcád; éfecÍo en la habilidad jiá~~ .comu~icarse en esa 
<.:J·.· '"·.~i·:: __ ,,\) '."~~<~~;:-. :::·~:'~ ;'-.;. ¡·::~.~.'·~;··-«:;::~ . '. <·. :._. -<: ~·.:_-:· .. .' -:_·,:_ . ·'~::~ .' -,-· ·; .-.. :.>,_ : :;_· -_, 

situación. Por ejemplo;dertos indi.viduos quienes compiten e~ lo .~9cial .ó para sobre.vivir .en inglés, . 

como Jo des~ri·b~ I~gr¡rii'; ésl-.iri e~ ~~ri~ d~.J~~~t~j~du~~d~ d~be~ ·~~llí ~I ldioma en la eséuela. De 

hecho'. cada lliñ~9~e es;á.c~~· n~dy~-~~bla~t~~. ·;;¡~~íi~:~~~¡s ~ie~~ ~diflf~l~~J· qJe de~idÓ .al uso 

no. tiene' cuándos~ .. encu~~tr~ .~lli1a•es~ue1a:··· s~'.lía sÚgerid~· qu~ ~ebjdÓ.al ~sbno.f~liar 
cualquier lenguaje es 'iii1J,'ü~s!'o:· . .Eli'~ir~ p~J~br~s'.',Ja diflc~lt~d. ;;¡; es' lánta' a nivel. graniática -

: .· - -," -· , . , ~ '- ,, ·-·· -"·_ __:.' ; -. , : - '- ... _. __ , ," .'--. '·' .,- ' ··.· .• . ", .. 

vocabulatio coll1o a.tÍivel de discu~so '<yer a Widdowson( 1983) en ia extensa~iscusión sobre este 

aspecto del lenguajet • ... ·. . . ·.. . ,> • . .•.• e ~ " \~.. ·< .. 
El debate sobr~ I~ 'nat~'ralez:i:de'Í len~aje ¡}() ha te~id~ remedio por(Ja \ <i<infu¿ión entre la 

.·.<'--«· 
naturaleza del. lengüáje ütmzado en'conteírtos partiéulart1lente 'comuriicativos, fas habilidades sobre 

comunicación implicadas en es.os ¿o~te~i~s y el medio por el cú8! es~~ habilidades pu~en ser 

adquiridas. Considérese cÓÍno .un ejetl1plo, 'que ei estudianie quiere aprender inglés con objeto de 
• ... ..· < • ••• :"'· , ••• ,,. • • • '-.-' .,.. • • .' ,___ __ - .~· ·-,:, - ., ~- ; ' -· , • • • 

estudiar mecfuii~a 'atitomoifiz". Pu~cÍ~.·c¡~~~~ dJd~ al~nos}énriínos:~sp¿diB!es,' ~stroctura5, 
funciones, y noéiones. en "gcne~al J~'¡;'dai{pot'il~ instri;c'ior. eh lá descril'ciói( construcción y 

• • O •'A • o.•o •" - .••• ,,,_.., .. ._. ·-,•,• • '•• _. 

funcionamiento dé un carburádor; ésfas son liií~ican'iéííté"derivadas d'é1 mismo repC'rtéirio como 

aquellas utilizad~s po~ al;ien ~ll üri~ 6j~Ve'rs~~ió{~asu~ ·~óri"~~ v~~fo,/'~siri ~ítibaig.?_. ~~º ~º 
significa . que·· lli&uien. que~ há 'iies~iiüaci~;,ch~bilidádeSeír'coriihlcir.uiíi éori~er!iación •casual, 

-, .... ,' . _,, ... -.·-. , _ .. - . , ... , -. .. ,, .. - -. 

necesariamente sea . ;~P.,; d~ se'ifui/~ri discu;so no ÍamiHar subordÍnadll a. pátroÍÍesy rutinas . ' . ·,- , . ; " ., _:., . . " '. ' - - " ... ~ -. ___ ,_. ,, ' ... 
retóricas, es decir, dictár ~~ª corifererici~ SClbre I~ est~ctur~ y f~ndó~ del .c.U:bu~adCl~. Del mismo 

modo, no necesári~erite sig~~ la 'll1ejClr ~ancrá de d~sarrollar Ías ÍlabÚi<llldes de escuchar 

requeridas para estudiár la me~ánica autoll)otrii'.; · e~éuch~r ·y repetir miniconferericias sobre la 
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naturaleza de los carburadores y otros tópicos semejanles. ·Bien puede seguirse, pero no 1icnc una 

evidencia propia. •• ; .'. r . . .. 
Es testimonio, que el conociniie.n,~:~ co~UniC:ativ~ de u~a leng~~ é~t.ranJ~r~ no< i°'1plica el 

conocimiento. d.euna áre~ esi~éifi~{~i q~c ci ·~.;no¿imieF,to ci~·u.naFea; d~t~r:inine IÍi orientación 

en e1 dominio el~ un~Jeri~a. N6 ~bsta~t~; e~ es!e 1~abajci ~e c:.;nsidéi~ iá 'iío~íiiiliclad <l~ adentrarse.· 

a una área deÍ conocimiento, q~e es la de la enseñánza delcnguas, a través dÍ{desarrollo de lás 

habilidades co'r; é~füsis eri'1~ pr~diicción é~~rita.'c~nio lci veré~~s m6s ~délitnte. ; . 
'· 

Muchos maestros estarán de ~ciuérdo con lngram (1984); e~ que líay para cada cosa " una 
'('•> .. ¡' ' .. -"- .. -. ' 

habilidad de Inglés G~neral '~y que és.~a, pUede ~~r d~finida coll1o lá líábiÍi~~~ de Úev~ra cabo una 

tarea común que ocurre e~ el. niúndoreal. ~ pe~i.mos haceru~alisia d~ <lsas t¡¡rnas, probablemente 

nos digari •~osas t~iel~oll16,: p~~i; y d~r · iri'stru~~io~es'. prégu;t~r y' áfrec~r · i~foiroaéió~· personal, 
C •' •., - -·"-•,po'-'•, ,• !•. '•' ,• ., ' • ,•• ''• ;,.-, 

describir síntoma¿ de enfermedades;pilra u~ ·ctodtor>enifnder'lá radib, l~ef!l~"riódicos, es~~ibir 

recados y notas.al maestro,' y. ~sfsÚcesivamen!e:: De)écho; priibáblemente se formulé'una lista · 
•. - . r" --- ,-,--,'-'-' - --· - -- - ·- •• 

final de tareas comuriés pert~n~cf~~tes a la ,;¡Íla diaria. 'Aliara. el sentido 'común sugériria que no es 

necesario que cada tareadla~i~ S,ll enseÍi~ en ;, saló~ de ;las;~: de fáct~, esto sería.imposi~Je,• . 

Lo que el diseñador del sílabo y el maestro d~ben decidir, so~ las tareas que en el salón'de clases 

aseguren un . máximo , d~ (;~~s·fe~e~~ia • de, aprend~~e p~;¡; ~q'uellri~ , ~u~ i;,i<He~~r/q~~; ser . 
• -.,- ,•r,, •, ·:,;e'.,· -.·--. -·- ···· .. · .. • • ' ' ,., .·. • • - •• -

enseñadas. Por (,'tro lado, podemos haceruna, ~elecc[ón al, ~a.r de ra.s iareas de.1 .. múndo real y 

enseñar aqueÍ!as ~n ~sp;ra'"d~ ~ti; ,~·5 •a;peci!o'~ ~;,~~~ni~~ delieilguaje se,i~troduzcan bd;no 
aconteció y se tránstieran a otras tareas que oéuirÍrÍln. Áíin más;· podemos sel,eccforiar tareas: las 

cuales se asume>' estimulan 'procesos de aprendizaje~ íisicológicós . ÍnÍenios. ¿LaJn~'frucción . 

tradicional/del tra~-¡cio'rl8l _s_á1Óii-=d;-~~~e~~-S-~~~~~~~:-~J~mPí~--d~ ·~~a ~~~~:~a- ~:i sá~6n· de-claSc_S~ la c_l:fal 

se justifica, rio porqu'e el estÚ.Jiante:pu~i~ra·q~~rc6corÍiprnm~t~rse ~era del' sal,ón·d~ ~!ases, .sino 

porque se sosÍiene 'qúe el r~s~itado del apreildizaje puede ser transf~rldo a uri Jso del lengUaje 

comunicativo ele! ~u~do re~I. '( ~;torn~r~moi ~ e~ie impd~ant~ punt~ p~~terioní1e~t~ ) 
Widdowson ha e~cfitd extensame~;e s~b;e I~· distinció~ gen;ral ~nfre l~glés General( GPE .) e 

Inglés con Propósitos Específicos ( ESP ), sugiere que el ESP te'í1ga una función de entrenamiento 
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sobre la cual se intenta el desarrollo de una competencia delimitada, mientras que el GPE cubre 

una función· edu~ativa y'apunta hacia el desarrollo de una capacidad general. 

ESP is esscntially a training operation which seeks to provide leamers with a restricted 
competence to enable them to cope with ce11ain clearly defined task. Thesc tasks 
constitute the specific purposes which the ESP coursc is designed to meet. The 
course, therefore, makes direct reference to eventual aims. GPE, on the other hand, is 
essentially an educational operation which secks to provide learners with a general 
capacity to enable them to cope with undefined eventualitics in the futurc. Here, sincc 
there are no definite aims which can determine course content, there has to be 
recourse to intervening objcctives formulated by pedagogic theory ... in GPE, the actual 
use of language occasioned by communicative necessity is commonly a vague and 
distan! prospect on the other side offormal assessment. 
( Widdowson 1983: 6 ). 

Estos dos tipos de funciones en el idioma tratarán de ser cubie11os por este diseño. 

2.4. Metas de Aprendizaje. 

Un momento importante en eÍ desarrollo de un programa de lengliaje ó en el diseño de un curso es 

el de la identi~cación .d~ las me.tas de ap;endi~aje. Éstas proveerán"de un razonamiento 

particularizado parael prográma 6~1 cu~s~. La~ metas d~ apr~ndizaje pueden derivarse. desde un 
• ! i '-- · · ' ··''·' ', .. _.- · '"' ''" ' - ··· e-···,.. :,," . 

sin número de fuentes, Incluyendo el arniljsis sobre el trab~jÓ (Ó perfil de egréso ); Íos datos del 
'":··<-. 

estudiante, las· detérminaciónes' del 'ministeno de educación, entre éítros, .La 'naturaleza de los 
'' .• , .. ·=---- i' - . ' . ' . ' 

cursos se deriva dé;ci.-1 .• ; ~specfüciones del' silabó,. 1l dur~~iÓn del . c~rso, y ot;Ós ri;uchos 

factores 'determinará'n lo. ~ue •. c~'racÍible'y adecuad~ p~a· esrnbl~e~···~~in~ m~tas• y. también 
'- : ·> <; ,, '\. < :·. ~·.;;· 

determinarán posterionneriie las clases de 'óbjeÜvÓs '¡iedagéÍgicos fde comuiücación, mismós que . 

serán adecuados y-v:~~les;pii'a clSiste?1a educativo eúu~stión:-, .• -.~······ , ' · · . . . 

Las proposicione;. que se eri~·riciari a c~~tin~ac¡Ú ~e ~~finen c~~~ 'm~ti~·: .· : , 

- Alentar a los ~studÍantes para d~sarrollar confianza .. n el uso de la lengua meta. 

- Desarroilar habilidades ~Ónito~ea~d~ la a~tua~iÓ~·~n ~l le~~u·~j~ ~ral. 
- Establecer y mántener ~~l~ciónes ; través del inter~ainbio de información, ideas, 
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o¡}iniánes, actitudes; sentimiérltos, exp~ricnci8s, y pianes. 

- Desarrollar la habili~ad p~ra ~~;~~li~r .;~~'Una u.niv'ersidad de habla inglesa. 
', ,. ·, ,<'• ·· __ ,. '.-.·_-_·,, ";,_ ' 

A pesar de que t~das :ued~n s~/~~l;~blesflos :jur~Jidc l~ngua odc ~tro tipo, las proposiciones 

mencionad~s. a~t~rio~~n;e'.clifleie.i ~~:s~ ~~f~~'~;,: .~IÍas i~cl~;~~ ~iia m.et.a afectiva, una· de 
'~ . ' ·< l, -"': - - . ·: .- - ;: ---.-.' -". .-.. ., .. -, ,-· . ', _, ·:':; ' 

aprendizaje~. una de. c~·riíunicefcióñ y uná. dé co~ocimiento, · 

Como se utiÍi~ará pár~ ~sl~ i~dbaJÓ,' el té;:n,i~Ó •me't.i', ~é r~fi;~~ ~( propÍJ{;1~ gene~al por el cual un 
,.,!' ·~·.:.' , • •' '. "'- - .. 

curso esta siéndo enseñado' Ó ap~e~didÓ. Mientrás conslderemos ~na\ariaéÍón en los tipos de 

metas, él ··~~ioqu~ est¡~~b~s~~~;~rinl~rdÍ~Í~cnte ;en .;,,~t~s· ~~~LJ°~\c~ti~~s~~stas'son ·definidas 

como actividacÍe~ coitiUnicaÍi\l'asgc~C,:áf;~·;· ·é~~i~s é~·.,¡;; .los é~t~dia'h1es esta~án. comproiti~tidos 

( en el caso de una lengua exfranje;~: ~;,drár{corripromá~~~~ ·~;;;%~~i~,m~nle ~ e~-~! mundo real 

de la lengua meta: : 

Si algunas formas d~I análisis de n~~e:iJ~~~s hasido,lle~a'cÍo .·~abo ~~¡.~·~st~bleé~r los p~opósilos · 
.. ·,t_,-c_· .. ''-o~---·._o._--,-,-.~"--;J'-c'-"'º'-•<3-'7 ~:l::-· -·> ,_ · .. ~. , __ ',-, _,_,--,·_ -,: ·.-,e_·'·· .. - '' . ._,,. 

y necesidades de un.gni'po dado enull sisténui educativo; es itecesano irasládar ese.momento'eri 

metas educa1i.,as. Este juicio requiere, asegurar particularment~ .que l~s ineias sean adecuadas, llo 
• , , 'L , • • • • " • • ' •_ • ~ - , "' '. ,. ' , •• ' ' • • ·> . -· , ' 

solo para las necesidades§e l~sesiudianl~s, sino tafiibi~rt pará ¡.;s !Ínes. d~l.sistema educativo,' y 

que la duracÍónY ~~ ~nf.;q~~ del ~u/~~ seba~~; ~n el 'sil~bo. Así lJ~ ;;,~~o,dis~ñ~d~ para 200 hor~s 

:em;::::t~e;::~tt:f;t41¿~::~~:~fff~:'.~1.sc§1~sd~t~:.~:~::::e~: :::·:~:;: 
identificar los j~icios de v~l¿r del ;istema cd~c~ti;o p~~a él ~Üal se fiai( creado. También es posible 

identificar si el disCñ~cÍo~del ;nabo h~ to~ado c6rno p~nt~<cle piirtida ~! lenguaje, al aprendiente ó 

al procesó de a~re~dizaje. Eri eldiseÚ del:prn;i~;~ curso se tratarán de cubrir los ~ualro tipos de 
. -- ,-. ~- -,.- -

metas. 
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2.5 Segunda Conct~.~ión; 

En un vistaZO a los as~~ct~s de inicio en el diseño del silabo, s~ ~ugiere qu~ el punto de partida sea 

el análisis del /e~gurjh, de Ía i~formación a~erca del~prendiente: de I¿~ asp~cto~ del proceso de 
-· .. -·L.'.·. ' ' , ., . .. . ' 

aprendizáje; ó ~~ª cóiti~inaéió~ <le é;t~s. 
La pregunÍa cl~v~ ellr~laciÓn a_la -~e~spe7ti~a 1i:i'Í;üisti_~a co~si~teA precisar,: ¿ Qué ~leme.otos -
lingüísticos deberi~n ~~; enseñat!os? -r>~s<l~ 1~·1'~rspe~tiva sobre·~1 esi~dianlc 1a J,i~iJ;;nta c1~~e se 

•.. . :- .. , ··- -:.,· - ,. 'º' --.- - ·- ; -.-·.·_._.· ----. - ·. ·.-· 

refiere a: ¿ ¡>a;:9 qué quiere ~1_ estudiante ap~cnder la lengua (y finahncnte desde l~persl'.ectiva de 

la enseñanza la pregUntáClave será: ¿ Q~~ áctividades ~~;imúlan o prorn~evenlá adquisición de _la 
-. • - ' • '. - -- ---·-- -.-:- < - -~- •• -. - ._._ • • ••• ••• "',. ·--._-.7-' .. -.;---· ··' ,, . '· .. __ ,,.:. - . 

lengua? --~--·"' __ ,
7 

-·----- ---~-;,_c·:-

Estas perspectivas no son ex~luyerÍ~~s. Poi el ~on~rai-io,_ repre~c;'?ta~ áreasd~ imp[)rtanciarelativa 

al énfasis y a 1~ tres p~~~pectivás i¡u'é gen~r~~ente debe~á incocpor~r un diseíladotal silabo. 

Se. ha sugerido· qué, háya ll~a m~yór'disÍincl?n '~_n~eptuaLen. los·- silabas •orientados hacia el 

producto 'y ha~i~ ~i't>rric¡sil,~ q~~ ~~ ;;~· sÍ1~60 d~do, se le pueda ~nco¿trar de algún modo un 

continuo a lo l~rg~ delprod~ci'ó Ó del proce;o, ( Má~ adelante, retomaremos este aspecto e~ 
detalle.) 

3. Orientación de los Sílabos. 

3.1.lntroducción. 

En los puntos 2.~ y l.; se ha:esbozado una distinción entre los sílabos órientados hacia el producto 

y hacia el proceso, .viní_¿s que los sílab~s orie~tados hacia el_ producto scin aquellos que enfocan el 

conocimie~tci y i~s IÍ~bÍlídades como u~ reslllt~do que ·d~bi~r~ ~bt~ner ~1- est~diante a través de la . ;' ' . ,, . . . .. 

instrucción; mie~fras q~e los. ;llabos orieniados hacia el proceso so'n aquellos que se ~nfócan sobre 

las experiencias dé apre~dízaj~ en si inismas, --
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En el punto.3. echaremos un vistazo a los propós;'tos del.silabo, mismos que se especifican en 
, . . . . . 

términos de producto~ fi~af~s d¿ Ja i~strÍJcción de·un c~rso.• Así como veremos, que tales 

productos provi¿~e~~~~n~~á1iedad ~ero'.~~s; p~r¿jempl¿, de ~na lista gramatical de ite~1s, de 

un vocabulario; de lá¿'fi.im:iÓnes del Íe~gÚaje Ó'de uná serie de expériencias especificas . 
•• O" c.. .. · 

3.2. Planeación Sintética y Analítica del Silabo:·; · 

Hay difererite~fü~~s·p~; ni'~dio.d~ ias cual~s pu~den ~er analizados Jos propósitos de los sílabos. 

Una dimen~ión cÍe ~n.álisis~ la c'úal hasid~ sÚjet~ d~ un gran desllrr~llo de discusión y comentarios 

es la dirrienslÓri sintéÍicCÍ ·~· analitico: ;: 
' 

Fué Wilkins (1976) quiénpreitó aíCllción ala disiinéión•enire silabes sintétiCosyanalíticos. Él 

descnl>íÓ 'el ~r:roq~,i ~i~té;;c~-~n J~~ ~ig~Í;~t~~ Íé;.,;Ínos:; ·•· 

A synthetic J~gu~~e i~achirigsÍ~atégyis~ne in whi~lithe dlffer~nt'· 
parts of Janguagé are iaugh(sepárately and step by step so that , . : · 
acquisitionis a préicess"of gradual accÚmulation ofparts until the 
whole stíücture oflariguage has been búilt Úp.' . 
(Wilkins 19.76: 2}.'. · · · · · · · · · 

En su obra, ~ilkinsasume qu~{el ;~~teri)~ra~atical s~:iea~~Jizar ~J lenguaje global ~n unidades 

discrCtas: Dich~S ~ni.d8d·¿~·--s~~áfl ,·gradu1da(·d~---~~~~~~6:··con-;rá ·coffiplejidad·.:de .sus ítems. su 

frecuencia _dé ocuni~. s~ ~ifié~JtricÍ i~ritra~'tiva eñ. reÍ~ció~ a '~lengua mal~;,,ª 'de los .. estudianies, 
,, ... · .'• - ,: .. -· .,. -' ¡-· -- .. -.,· ,. ' ,,,. ·, 

Inicialmente, J~ gé~te tu~o'.i~~cÍ~~cia'.'~ ~;íuipa~~r l~s erÍf~ques ~i~iético~. can .los silabos 
,-.:__~·' -<~ .·• 

gramaticales .. si~. ~,;;¡,~rg'8, algunos' iing~ist~~'~pli~;do~~siehl'é';i é¡úe 'eí'i'ú~in~ •,;:¡;,;¡,¡~o' no 
. ·:,·: - '~- ·~-··.'.:.' . ... ,: .. ~:- ·: 

necesita esencialmcríte restririgirse,' a Jos. sílabos gramatiéáles, ·. sirio·. qué puede· ser•. aplicado a 

cualqÚier sílab~ en ¡, ~uBl ~J ~~i¡l~nid~ ~si'é ~ri~~ta~fai ~rod~~~~; es dcci~. el que cspeciflca una 

lista discr~ta de ítems' gra:rillti~ál~s y-.in aql.l~J que' ~n ~' saló;; d~ das~s se enfoca a la criseñanza de 
'.. ', "" ;- ,',·,·,_,.,, ,.- ·-·y., - .: ' 

esos ítems en forÍn~ <fi~c;~t~ y ~eparada.(Ver, a' Widdowso~ 1979). 
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En conlrasle con los sílabos sinlélicos, los sílabos annli1icos son aquellos .que: 

( ... )are organised in lerms ofthe purposcs far which people are learning 
language and lhe kinds oflanguage peñormánce lhát are necéssa,Y'to.meel 
!hose purposes. 
(Wilkins 1976: 13) 

En un sílabo analítico, los esludianles son presentados corí'°bl.oqúes dél lenguaje, los cuales pueden 

incluir eslrucluras y una variedad de niJe1;~' d~ difli~í;~~. ~11 ~llos; ~; pu~;º ~e partida para él 
. '.'·,,''.et 1.:, .,_ ,.,-';_ ._>.:·-· •'' -_.,_ ,. ' 

diseño del silabo no es el sistema gramallchl d~l lengiraJe, ;i~ol¿sp/opósii~s co~unicalivos para 
los cuate~ será utilizado el lengtiaje. . • . ; ' . ·.; .. · · .. ::· ¡,e.?:·. ¡·.. . . ' . • ... 

Teóricamente es posible concebii los cursos dé lellg{i~ solamente,co,;'jo> de 'enfoque sintético ó de 
·• 

enfoque analilico. NÓ obst~~1e; p;;rc~e~que en la práctica,' los cursos son tipificados más o menos . . . . . ' ., . . ., .. _~ -~'·=- - ' ::>~ _ _,- . o --· -- - • • • - - • ~. - ' - -- - - -

como sintéticos 'ó mris ci' menos'como analíticos dé acuerdoala prominencili dada sobre los 

elementos di~cretos ~n la ;eiecciÓ~ y graduación del input. 

:·., ·,-_ .... 
3.3. Sílabos Gramáiicales • 

. · ·:-:·',' :.:\·:.·:. -

El tipo de siÍabo má~:: comÜ~fi.Jé , y prob~biemente aún .es, aquel cuyo contenido es la selección y 

graduacióll de nbciÓ~e¿ gra;atlcales simples y complejas. En este mismo p~nto, vamos a ver que 

la complejidad: gr~áÍical rio nece~ariamente cquivále a la dificultad de: apre_nder. En otras 

palabras, qué la"~~~~l~jid~d W;~at}~al ·. no
0 

e~ neCesá~;me,;te la diflcultad d~ aprender,'y que. 

aquella simplicidad ~~a~~ii~al riÓ ;~,~ ~~c~s~ri~~nle aqu~u~·qúe ~s Íá~iÍ de aprend~r. 
La mayor rlgidezdel~Ílab~grh~~1ic~;·sJ~~cs;~~eri1~int~~iuj~ un;iÍem almi~mo tiempo que 

requirió de su dÓ~1inió ánte~ dé pasar al siguienlc;. Dé acucrdei conMcDonough: 
.,,. ~_.:>.\ .. : . " _.:::·~~: . .,',._- ·-:.,·'.<. -.::: .. \. ,:~_>:'.:., "<· ·~·:. 

The lransilion frolll lessori lo lesson is inlcnded tO enable material in 
one lesson to preparethe giouód far lhe néx1; and conversely for 
material in lhe next 10.appear to grow oul ofthe previous one. 
(McDonough 1981:21) . · 
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- .~ - - ' -· 1 --

Como ya se ha podido notar; todos los guiones de los sílabos o de sus propósitos se apuntalan por 

las conc~pci~nes qu{s~ tienen aCerca de la n~luraleza del ienguaje y del proceso d.e aprendizajé. 

Los supuestos qu~ •• subyacen; ~·.los. sílabos gr~m~ticales, parecen cóin'~id.ir ,cñ que el. l~n¿,'Uaje 

consiste cik u; detdllliinad~ núílierÓ de regla~: mismas que pueden comlJinars~ de v~rias fonnas 
.. - . --· i . ~ .· .1 :. - • '" : ·- ... - • ' • • '. •'· • • ••• - ". • •• ' •• , • 

para constituir un signifi~~dc). ~dem~s sé asume; que dichas reglás p~edrui ser aprengi?as ~na por 

una, derit~odeune~~~errii·.aJiiÍvo, cadaíte~'alltes domin.ado en sí mísnio;e inco.rpornalbagaje 

pre-exist~~te d.e• co~~:~i~i~~to~"~el ~~iu~ia~ie .• EI propósito •. príncipl~nl~~nsd~~.nz¡ del lc~guaje 
es ayudar a lo~ ápreridi~~tes c~n·~, •crack Íhe c~de'. Ruthcrt"o..d ( 19s7), llamó ~·<i~t~ I~ visión del 

aprendizaje de lale~g11a ~~r laacum~lacióndeén.tidades. •·.. • '.'. •. >Y.)[···. 
También se han' hecho supukstos acerca de la transfe~enda del lenguaj~. G~neralment~se asume, 

- .. ;-. . . ,· .... ·- . . . --,, .. .,. ., ; . ·.,. - - - ' ·-~º- . . :')·-· -. . ·. 

que una vez que los'estudianies intemálíian,io.s 'áspect?sfo.rffiaíes d~ pan~s del)eiiguaje, 

auto~álica.;;é~~~ ;e~ií~ ca~~~es de ÚtHizarlds en un~ c~ri\~;;J~~~Íó~ ·~~~~¡ri~ fu~ra dél ·~a!Ó~ de 

:::e:e las· difi~ultades· .. al •;;:eña~·.las cadenas· .~:ma~icales·'e~··:as'•cJi~s .. l;s··;íte~~. gramaticales. 

dis~retOS~sOrl-·UrlidOs 'es: quC._esa· ·ti:~.ó~ »pu~,~~:·,scr~á··.t~~~ ·myy '.í~~.-~~~bi_é·~··es:·difi_C1i- aislilr y 

presentar un ítem discreío~cir 'uiía vez;• jlártic~;~ent~ .~(uno ·qui;i~ prÓveer alb>tÍÍI ti¡io de 

conte>Cto p~a··~I. lenguaje .•. Ensulll~ •. ín~estigació~ · évidenté 'so~re la aÍlqui~ición. de.u~a. segunda 

:~=~:~t::is~(=:~~:•r~~t~~:~:1i;:r:~~::f:~~!~;:lfr~P~m:j~;~;1:;ón.estructurai.en 
1a secJencia~iÓn <l~i inp~t~s éi: ¿cómo' iiu~éie'~nó ~'onl~óí~r <!i'i~p~:t ª' lllismo tiempo {¡u~ proveer 

muestras del leng\iaje para qüe el estudiante trabaje con ellas,' las. cúáles sean una .semblania del 

tipo del le~g~~je q¿~ el ~~~uJi~h~c ~nc~~;~~rá f~era deÍ s~J~ d~ ~Ja~~s ? \' :: 

Este problema p~~~e.~~ditu6iclado .d~~d.e • ~n ~i~nún;é ~ias~~;~o~§CJria'soÍ~~iÓnserí~cl 
abandono-de cualquier intento-de graduación estructÜraf. Otr~ pudiera ser-el 'útÍlizar una lista de 

' ... -.-: '•.' .· ... ····' '·., ··, ,-,;··--,-'.- ·- - '' " 

estructuras graduadas: rio dete~in~das por eÍ l~nguaj~ al ~ue Jós esi~di~nles serán expÚestó~'. sino 
' . -···· . ··----· ·.-- '.- ,. _, '-

por los ítems que serán enfocados pedagógicamente· en Ía clase. E~· ~Íras pal~bras, los 
' . '. -. ~ ' . . . . ' 

aprendientes serian expuestos a ejemplos amé11tico.1: de .. iexÍos te11ta/i1;ai11e111e. xratf11ados, los 
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cuales ofrecen un rÍco ~ontexto, pero solo se esperaría dominar formalmente aquellos items los 

cuales, estarían aislado~; g:r~duad;;s, y estip~lados en el sílabo~ Otra alternativa, la c~al ~eremos en 

detalle en el punto4.,',seri:_e~rci~ar ~~bre aquello que se espera que Jos estudiantes hagancon Ja 

lengua más que sobre ef lcng~aje én si mismo. Con ésta alternativa, !oque será graduado es el 

:. - . 

los;sil~bos e~Íruéiuralesfu{vistobajo una severa crítica. En esta 

parterecapit~lar~~os algilnosdémenfos de'~ mi~',¡,a:y~a de las primeias críticas füé larelatÍva a 

Ja graduación éstiuctu!~'- de)~s silabo~ IÚual exp~nía [alsarnellte Ja naiuraleza del lengil.áje corno 

un fenÓmenri complej~: Hici~r~~-~stC> ·;~~ '~ tend~ri~ia ~ enro6~r 'un solo ásp~t¿ deilenguaje, es 

decir, el asp~ct~;de Ja g;~tica fomllll. E~ ver~~~ e~~~ dJ ~ri ~s~~o d~l Jen'~aje c6111o lo 

veremos en el punto ú:Áunquému~li(l5nb~os detextogradtiadris eínpi~eiic<ln Ja ~tlllctura: 
,_,~ ~-. 7~ --,::,·· - - - • "" ' • 

'demonstrativ~+ bé + NP' '· · ;~()Jl1() se ~jémplífica en la !';oposición: 

'This is a bocik' ' < hay propósitos comunicativoSimplí~itos e~ 'ª mismá: .Table l. · 
"; . ,,, .. . -· .. -· - - . 

El propó¿itci más obvio, es ~I dé identitt;ación.' Esta función es muy p~reéida a las i¡ue o~urren en 

el salón de clases (inclúyendo el salón de Ja ~lasCde idl(Jm~s) don~e 1~iende} ios'nombres de 

entidades nuevás ~s tina ~~rt~im~-,;rta~íe del ~~rn~uJ~Jl1. ·.corno J~ es·' ~n el mundo real. Otras 

funciones podrÍan i~~luir~~·c~nt~adlcieridci ('lt ~~y'1ocik Íi~e a vide~; b~t i~ fact it;s a book'); o bien 

expresa~do sorpre~~('Thl~ isa boo~?_t~~k~ Hke a ~id~() to ni;_1i o~meri~and;; ¡il·~is i~ abook, 

and your name will 'il'o in it if;ó~ cl~n;t b~li~~elf cfable L) La Íi~tá:pbé!ria ~on'tínua;;e: 
• - --• -- L-~-,--- - • -

Las cosas se coitiplica~ .. no solo po~ el hecho de qÜe el lenguaje -~ubre' ~nágran variedad de 

funciones comunicati~as, sino porq{1e no hay uria rél~ción:unb'á uno entre fo~a y función. No 
- . . .·. . ., . . .. . - . ' '~ - . 

solo podemos realizar unafornia simple ~ara más de una fun~ión sin~ ~ue ~na fu~ción dada puede 

ser realizada por más de una fonna. 
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En los recuadros 2 y 3 hay ejemplos de los tipos existentes entre forma y 
funCión.. ·• ·. . ·. . ..• ·: . . 
En la 2 una sola forma realiza una variedad de funciones, y en la 3 una sola 
función es realiza por una variedad de Jbmias.:· . ·. 

Form Functions: • · : :•. : Gl.oss.·.· 

· · Direclions" Thal's the way.to the scenicyiew 
The cliffs are ove~there.•.: ·.: s!st~~¡;~n f: Bt;~areful ofthe clilfs! • 

Tab.le 2. 

Function . '"·• ..... .. Forms ::.- · 
". 

Request' · May l have a.drink; picase.? .. 
' ,: Thirsty wéatherithis:: ., . . ... 

? ~~ºS$i~=~:;i~~~~ting~i,ne. ~· 
·Is t~at a bottle Ófchampag~e? 

Table 3,,·· .. : :;·:: ... ·:· 

Una amplia visión 'del. lenguaj~; enfcic~ no solo ;~~ es~rtlctÚras lirigüisÍicas, sino también los 

propósitos com'~nicatl~o~ para i~ c~~I el Í~~~~j~ es ú~ado, el ÚsaO:au'ó i'rit~itivo provisto por los . ' ·.- . -,· ,.,, .. ,... . '. - •"'. .: ... '. ·:··.:···.-· .. ,._-' 

filósofos. del lenguaje;: los•·sociolingü!sta5, ·y• desdí" ,otras clisciplinas, relativas al lenguaje. La 

reacción inmediata dé cad~ visiCÍn amplia es pa~a VÍsualizár camin~s dé incorpora~iÓn al. síiabo d~I 

lenguaje. Desafortu!l~d~m~nt~, 1:. di~~nti~: entrefo~a - fuhcidn, ha~{~~·e eÍ pro¿es~ d~I diseño 

del silabo háya sidb tan ~º~~¡aj~ ~Ü~o ~I qú~ha~a ~na;elac,iÓn ~e·~~h a.~ni, .~;re forma·

función. Veremos las· tliflcultad~spríÍ~ticas par~ i~~~~~rllJ' iiis 'elern~~Í~~ ~~,~~s y Íuóci~n~es 
en el diseño del siláb~ en lá ~~gunila páne el~ ~st~ capitulo. \ .. : :{. : ; ' · ·· . 

En años recientes; I~ crltic~'a los sílabos~~r;m,;~l~al~s. provienen de i~;:s~¿:ores en.· ~I c~po 
sobre la adquisi~ión ·cl~ 'una ~egund~ ten'~wl • (SLAJ.'A!gÜ~os de· 6sicis cueStib~~mi~Ó¡os se'refcrian 

sobre el interés a la plane~ción del silalio: i','' 
', •• < 

. . . 
¿Por qué los apiendientes e~ ún estadio particular fallan sobre items gramaticales que ya han sido 

explicados reiteradamente ? 
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¿ Pueden los íte111s ser secuenciados para hace~ más fácil el aprendizaje ? 

¿ Que a_ctividades de apréndi~~je ~xisten para promover la adquisición ? 

¿Hay a!gunae~ide~cia·~~ qu~Ja enseñanza, dehecho, d¡\ como_resúltado el aprendizaje? 

Dos importantes estudiosllevados ~cabo durante Jos setentas 
0

fueron aquellos hechos por Dulay y 
.··. <'~.'·' ::~: . :,. . . ·.: .";: . ·.' ·:·.· 

Burt (1973) y el de Bailey, Maddcn, y Krashen (1974). Estos estudios muestran que ciertos itcms 

gramaticalesparec~n ser adquiridos en un orden particular, que este oráen,'·f~e siinil~r. entre Jos 

niños y adultos, y para aprendientes con diferente antecedente Jingüístico}Tam.bién_~c precisó que 

Ja instrucción fonnal no tuvo efecto en el orden de adquisición. Un. inve~tig~dor e~ SLA ·dijo lo 

siguiente sobre las implicaciones de la investigación en el diseño del"sílab·(;., 

(: .. ) ifleamers pass to developmental stagcs in a fixed scquencc, dien it _might 
seem equally logieal to disregard the question ofhow thc syllabus iswrittcn 
-at least as regareis structure- since leamers will organise this-·aspéct of 
leaming for themselves. · · · .. 
(Johnston 1985: 29) 

-.o-' .••• 

En otras palábras, asumiendo que los estudiantes ti.enen su prbp.ia ediÍicación desílabo, podrianios 

argumentar que el silabo debiera ;eíleja~ dicho o~clJíi. ~Clr. ~tra ¿~~e.' podrfarnos senciJJamente 

olvidamos de la gr~dua~ión ~~tructural del síl~bo po'rque este ~sp..;to del le~g~aje desarrolla 

automáticamenie sin preoeupa!""os por cll~. 

Johnston sostiene que Ía deéis!ó~ só~n! si elsilabci debiera sér. secue~ciÍid~ó :110, ~o'lo puede ser 

establecida de un mo.do'ó de otro, éon má~. investigación sob~eJos efectos rel~tivos a la 

graduación esi..;.ctu~al ó ~~ d~lsilabo. L~ difi~ultad pára 1o?pÍanÍfic~dor~s ~~I,si;~bo es que a 

veces tienen qué tomar d~cisiones ~ntes de é¡u~ se li'e'v~ll ~~cabo in~estiga6i;,'nés'relevaíiies\~ 
_ .. 7~0 - --:,,..-.~ --- -~-=;--- --~ '-'~é-'",,r; ' ,·,>' ' - ··,c. •• .i, 

La investigación efectuáda 'p~r Picnéma~n y Joh~sto~ (1985) lés' pc~itiÓ coricl~ir que la 

adquisición de estructuras gr~maticales s~rá .• detenÍii.mÍda. por. la• dificúltád d~ procesamiento 

psicolinguistico de es~s ite,;;smi~ q~~ ii~r ía ~ornplejidad srarn~tíca1 ~e 1ós misrrios .. Ello¿ ilustran 
' ' . ' ,,,, ,,, ' .. . '· ' •, '·' . 

este punÍo, con el m~rfen;a de la ter~;ra p~r~on~. que' dice q~e se' a~reglÍ~I v~rbo en la t~rcera 
persona del sing~lar 's-es'. Sin ~mbar~~. ;s;a simplé regla gramatic~I es n~Í~ri~mente dificil para 

37 



Arias García, "Taller de Redacción ... " 

que. los estudiantes la dominen. Pienemann y Johnston sugieren que la dificultad esté creáda en el 
' • • • 1 • 

estudiante po; el h~cho d~ que la forma del verbo esté determinada por la perso'na y el n'liinero de 

sustantivos ci ·1:fr:;eno~in~I ~~I sujeto. En efecto el estudiante ti~ne que s~jetarse a; un~ tarea 

memorística yl~ego'prodti~irla formaºcorrecta del verbo. Asi p~és, la dificultad es.tá cr7~da;no 

por la grarnátic!Í sino, pÓrfos constructos de la me1110.ría a C()rtO pl~o, ',·. ,·' ,' 

En adición~ est~~ pla~t~~rnientos, h~y ar&'Umentos g~neral~~ en ccintr~ al ~Ó~te~ido de graduación 

gramatical. ( ;~ sea ;i est~ grad,uaclón se basa •en I~~ c~te~os tr~~i~io~~/~F~ ;;, la."~~r~~~~es de' 

investigáción e~ SLÁ mi..i~ecientes ), sÓbre los á~bitos de gradüaéión gramatical se.dcfónna el 

valo'r dei l~~giiaje para el 'ésílJéJi¿nte. Bien pued~ inteiféri~·~~n la adq~i~i~iÓn del le~g~áj~ la ~~al ~s 
más un µ;~~éso globái' q~e lineal, éon los diferentes'asp~étos del dé~llr~ollo ¡1;á;;,atÍ~al má~ que 

ccin úmi ejtructura q~c ~~¡,~-~~~º~·;nada·.;· unii~iiip~. ¡~~ ~g~meiuos ~~· cón~a ,; la esinlctura 

gramatic~I del ;ílabÓ~C:n 're'~~~iJo~ p~r Lon~ ú987)./ · ,,, 
-·. • ··--·- ~. ~.-,_:.; - ' • - _, - , • ·- ~ - 1 -,_, • • .:·~ 

En éste punto particular, la áplic~ciéi~ di~ectad~la in~estigaciórl'ell SLÁ para ~ldjse~cÍ del silabo 
. ,-,- •' ~:.--;"-,ó . : :.-~, ·; 

es muy limitada. Mientras' qué facil'lvestigaciÓn ha dernostrádo que el. sílabo .del. estudíáflte y el del 
. ' '· • ,.• ,.:;,:•· .. :-.•_'._, ... ·, .-"·' ._-,~~ ... '·· -.··:''.: .. , :_-··¡<.~.: .. ,;o.' ;-,,, ·.· •:. :·/···'.::';,." ·, 

libro de t~xto Ó del pr0gri0ia d~l le~iuajeno puede~ e.star'~~ ~onia, e°' función d~ det~min.ar 
su aplicalÍilÍdad d~b~rllos e;per~r hasta que '1~s resultados que persig~e la 'in:~sÚgación lleguen a 

. - - ~~. r-:·, ,· ' . 

ser .. valiosos. 

En un análisis ;~cien!~ d~I ~taiu~ ele' la gramáti~~ en ~I éuirl~ul~rrÍ,. AüthC:rfo;il (i9'87) ~ugiere el 
.. 

abandono de la: grarnátiCa éomo,'un élém~ntó central que en el silabo puede ser prdniaturo. Él ... , ... ,- . . :-o:: .········:, - ,., - ' _-,.;:· '", . 

argumenta 'que:· 

The crítica! iieed far mRki~gthese (targeÍl,;;;guage)daÍa ávaHable to . 
. theleamertherefore pláces a speéial burden upon the language. 

curricúlú111 arid; byéxtensicÍn, the laÍÍguage syllabus:' ''' 
(RutheÍford J 987:; 1 sof': ' · · · 

Desde el punto d~ vistad~;Rutherford,l~sn~¿esi~~des del estudiante van en contacto directo con 

1a 1engua meta. s~1iemo~ qu~ no ~~ ~~~saribni p~sibleproveér ª 1()s estudia~tes de 1a exposición 
' -- '-~ ,·· . ' '. ·. .. . . . . . ' . 

de todas las construcciones de la lengu.a meta y que ·el mayor trabajopara los diseñadores dei 
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sílabo está en identificar todos los aspectos del sistema gramatical desde los cuales los estudiantes 

puedan crear la mayor ca~tidad de ge~~ralizaciones. Esias cstructmas deben ser muy valiosas para 

el estudiante en el m~me~t~· oportu~~:Y utiliza~do ¡()5 °instntmentos pedagógicos adecuados. En 

efecto, lo q~e él a~i,~~enta.~s ll~· ¡iunto devist.igram~;ical como un proceso más que como un 

producto .• En· ~t~as ¡~~l~bras, ~¡ a~r~~di;aJe d~; I~ granJática no·. debe ser visto como la 

mcmorizacióncle '~s~~g;(Js ~ri~á;l~aÍ~s; sino cio~~; el ri.iona~1iento conciente del estudiante en la 

formagramaticaiy en ~lpr~6~~o d!~~;si'vo ~n qJc ie ~pe~an ~¡ interactuar con la lengua meta. 

,, -,', ~:-::: ,'. 

,_:_-: .. : 

La amplia visiÓn d~l le~~~j:,·~revi~t~ iífmó~ófos'del le~~aje y ~oiiolingUí~tás ~e co*sider!lda 

por aquéllos implicadÓs ~,; la'.enseñanza durante los 'setentas; y eanie'mó a'rellejarse tanto en los 

sílabos c°óma' en los libros de texto. Ési~ no quiere dedr ~ue l~;{i;~~cto~ funcio~~I y·~ociori.il del 

leng\Íaje;no•e~sti~r~~.~~·.•l~~·;i;~~;os:~;l1:b~i, 'si~& q~~ pcirpririiera véz·'/'á g;ru; ··esciúa se 

sistematizó': ·e: - ' , ~·· ~. :·" 
-,,·:;::.' o..('. 

Para muchos :náest~~s I~~ termines •Íullció~' y •no'ción' sóri' coni~i~Jos. En gJ~ei~, las funciones se· -· . , , ' , -·...:.-· '.. , .. . . ..... -

describen ~orno pró¡Íósitós de la .c.:imunicación (identificar, ofrec~r, ~llgerir, prohibir; persuadir; 

etc.), • mientras·. que por no~ión. entendemos ~~ ..• significado' conceptual de. objet~~· entidades 
. , 'L • ·. ,,._ ... , :.-'•- - •,,,. ····"' ·• ,;,., ·-='- . •' '..... .. ,; 

relaciones lógi~as ex¡Ír~sadas ~·través i:lei 1dngJaj~ (tleÓ1po, direc~ión; ~.¡;;a; e~i~t~nci~~ tamaño, 
. · •' . . " •;" • .' · 'e•·-·~· , .. - O- ·. ,, • • · '_"., · 1- · ; « • ·; .·. '• · -· 

etc.). '.'~> .:·: .. ' -~ . < 

Finocchiaro y. Brumfü (19s~), ~sÜmén qJ~: I~• ~n~i~llal y lo nocionáJ ha. tenido'. un 'mérito. 

tremendo' de ubic.ar a los .;;;udi~n¡~~ con su~ p~Ópósitos d~ ~oinunicáciÓn ai c~~tro del currículum: . 

Otorgan a esía ori;nt~~lói Í~2s¡~i~~~h¡;;%tJ~¡~J' ccc~•••;, •: . . . 

l. Él est~bÍeciiTiiedici a~ ~~tivl~~de~ d~ ~piendizaje realistas. 
- '; - ' ' ... , .. ; . ~ .~ ,._- -· .. · , ·;' - :~ - " .·· . '- .. " -.. 

2. Proveer a 1a. enseñanza diari~ de un 1erisúaié <le1 ffitindo real. 

3. Conducim~s a ~~ÍividJdes•~ec~pli~as a~t~s d~ nuesfra a~tuaéión. 
4. Reconoce; qu~ ~I halll~me ti~~e un pr~;ósito: ~~~hacerlo y con quién 
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3.6. Crítica 

hacerlo. 

5. La comunicación es la motivación.intrínseca porque expresa fünciones 

básicas de cómunicáción. 

6. Posibilita a los profesores para explotar principios psicolingüísticos, 

sociolíngüísticos, lingüísti~o~ y educacionales. 

7. La met~dologí~ de 1i ~~s~~allZ~ ~~ desa¡;oUa de ma~e;a nát.urnl. . 

8. FacíÍita 1~ estructU;~ d~l~~'rficuluci e~ f~nÜfde espi~al reintroduciendo 
- ,. ' .... ;., '·· . 

mate'ria-l Wa"1'B1iéa11·e~áíic~'Y0c·u1t~r~ié .. ~- ·<-·-, 
• º•'. '-, •• ·-- - •• ".' ·,,- ,,--

9. Permit~ impleili~~tar dursos moduláres ílexibles. 
,',, - - •' • +T ''<''-' ''·'· • -

(Finocchiaro and Biuiiúil 1983: 17) 

. ~~'1 . . 

Como ya se lia visto, los hbjet;~os cenfrales del diseño del sil~bo son la ~lec~ión de los ítems ó 

contenido del ~Ílalio, y l;~rad¿acióJ / ~eciJe~6ia de l~s mismos'. Cof11: planUi~adores dél sílabo, y 

basadosen el criterio de ñu1ciÓ~ ·~ ncición la s~lección y giadaciÓn d~ ít~ms llega a sefmuchÓ muy 

compleja.· La decis;Ó~ so~:e 16~íteíiiipu~de sé~~~Óhai/11~~i11a1idoiq~ello ~1e al~s~prendientes .,, ___ _ 

les puede ayudar para. realizar .sús p~opósitos dc·c~muÍticációrÍ .. Ep .f~~ción de. deteITninar dichos. 

propósitos se pued~ llevar a cabo un análisis lin@ísiiéo de ~~Íios tÍpos: sin enibargo, disculparse ó 

quejarse, demandan. de un ~oni~~to.; i 
Este contexto situaciOnai es el que éomplÍca los obj~tivos de sirnpliCldad y. dific~ltad. ·. Asi. pues,· 

muchas de las crlticis hecha~ a los ~íl~bos gramatical~s tam~ién puéd~n ser aplicadas a los sílabos. 

nocional - funcionales. 
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3.7. Sílabos Analíticos. 
. . . 

Como ya se dijo los silábod'pueden ser caracterizados como sintéticos ó analíticos. En este trabajo 

el sílabo fünclon~l 2 nocÍon~; ~s c¿ÍI~ide~~do~onÍ~ Widdo~sCJn · I~ ;l~nt~~ a lo largo de 1979 como 

un silabo blÍsic~ni~ni;~intéii.do.v.ii!e~~r ta~fo si?Jllitud ¿orÍ l~s e~t'~cHiralés.··· .. 
Los sil~bos ~naliti~~s. en°lo~'riual~s l~s a;réndieni~s sori expu~stosal. i~ngirnjeel cual ~o ha sido 

lingüística~~~te:iradu~~o 's~n ~ás ;~iecido~ al' ~esult~do:dF.l~~ ~JP~Jnien;';,Í m~s que del 

contenido li~g¿í~Íieo c~lllo.punt~ dep~nid; para el diseñodflsílabo. C~d.~
0

c'ontenid~ puede 'ser. 

definido en ~ér:nincis Úsii¿~éi()~is, ;;.;p'.lco~. tem~s. ~:~i"J~i~nd~:io ~ü~¿~d~ ~()~'\Vid~ówson 
(1978, 1979), otros objetivos acad¡¡mib"ó:1· ó escolclré.1'. El estimulo p~~ dis'éfiar u~ .sÍl~bo es el 

·~ J ._, í :'.!F ~,~ •. 

concepto de que co~o en cuiilquier cienéia el lenguaje: ~o es una mitteriit"Íig~d!I sinO'uñvehiculo 

para la.comunicación s~b~~ a18ún iis~~~i'o:( .. •:), .·.·••e'•.··... Y: :'· ' ;_-
El uso d~I contenido ha ~~co~t~adÓ ¡jlJ¡{ ~mplia apÍi~~éi.\n en cúr~os y material~s con pr6pósitos 

específicos. Sin em·~~goesta ~dl)pciÓn hil tenido sus dlficultades. Alg~~as vec~~ el c~no;imiento 
extenso del aprendiellte ióbréeí'dórit~niclii'iloÍtlina y Ilustra lo trivial del contenido. 

Hutchinson y Waters ha.éerÍ notar cjue: 

In the corítent based model... the student is frustrated because he is 
ilenied the lan¡,>Uage knowlcdge that enables him to do the tasks set. 

. Despite· ap.pearances to the contrary, the content based - model is no 
more creative than the lan¡,'llage - based model. Although communicative 
competence, linguistic compctencc is nevertheless an essential element 
in communicative competence. 
(Hutchinson and Waters 1983: 101) 

La insatisfacción con el enfoque basado en el contenido, como fue concebido origina.lm,cnte,.incita · 

a enfocar ·a1 lenguaje como un proceso, más que como un product~ . .:: H~t~hinson ·y · Waters 
.' .· '·· ···:.,. ··' 

desarrollan~n un modelo combinando los cuatro elementos: contenido,' input; lenguáje y tarea. 

La tarea e; componente central, y desde ella se derivan el l~nguaje y el conte~ido. 
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The LANGUAGE and CONTENT focuscd on are drawn from !he 
INPUT, and are selecled prirnarily according lo whal lhe learncr 
will need in order lo do !he TASK. In olher words, in 1hé TASK 
the linguislic knowledgc and lhe lopic knowledge lhal are buill up lhrough 
the unit are applied to !he solving of a commúnication problem. · 
(Op. cil.: 102) 

En el sílabo analilico se asume una de las principales acepcicinés de 'que él lengu.aje puede ser 

aprendido holíslicamente, es decir, por bloques. Ésla concepció~ co~i'ras.la con la del sílabo 

sintético en el. cual se asume que aprendemos algo en un momenlo ~:: qu.e · esle apre~dizaje es 

aditivo y lineal. 

3.8. Tercera Conélusión. 

En este ~arte .d.el irabajo, se _ha pr.,cisado que los sílabos se clasifican en sintéÜcos ~ a_nalilicos. 

Que el término sin1chico no se restringe a los sílábos gramali_cales sinÓ,'a cualquier sil~bÓ orientado 

hacia ef producÍo, que 'ésto~ presentan al estudiante listas _discretas de 'it~nís grao'iaticales. En 
' , . - .- ' '•' \• . 

contrsate, _los síl~bos ..,.;aliticos se enfocan en· el proceso •y. p;ésentan ál e~tudianl~ bloques de 
• , • ,<" ·,. ') • • • _., - -•• •• •• ' 

lenguaje cuyos prcípÓsitÓs\:ornunicaÍivos estable~en_ para lo cuái se utiii~aiá. el l~~guaJ~. pudiendo 

diseñarse con base a situaciones; iópicás temas Üobjetivos académicos y escolares. 
··''., ' 

j; ~ ;··. -

4. Los Sílabos O;:ientad~s ~~ er Pioééso;: ·' .. 
' , ~ ' ·.:·,' -,_~ ... ~ . -

En añ~s recient;s, al~uriris lingÜ¡~t~s:plica~~s han en;ocado el diseño a la instrucción, es decir, al 

conociminéio y lí~bHÍdad~s ~ l~s-q~~ áfrÍb~ránl~s aprendientes, al proceso a través del cual se 

llegará al c;no~Í~inetC: y ~ I~ 6abilicf~de~.' En e~ta pa~e echaremos un vistazo, a algunos de los 
.... ' ' - ; ·,.· ".,;.·;,.-·• 

propósitos en qu~ ·5;<lís~ñ~d Íos ~íl~bos ori~;.;Íados en el proceso. 

Este esfuerzo se h~ genera~(} por la i~ndi~~ia a separar los silabos orientados en el producto de 
. ··.· ,;e··-·.• 

los sílabos orient~dos en el proceso; exigencia proveniente de la escuela inglesa de lingüi~tica 
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aplicada. Como en .el punto· 1. ya se argumentó, la plancnción, implementación y evaluación del 

curriculuin debe ap~recer-co.;o ~L~stablecimiento de un proceso integrado. Si esa visión es 

adoptada, resulta casi i~ÍJcécsa~o ~ei1sar en. uno o en otro enfoques. Mientras que el énfasis 

variara dependi¿ndo:d~1·cio~tc~to, ~~I ~edio ~;bicnte, y :de los propósitos para los cuales la 

enseñanz~.del Íen~u~j~-5'.ell~~a·~ cabo ~1nb~~fin~s'y ~r~ceso~ se~án especificados. 

Coincidiendo eón I; ¡x~H~hhdo:•~or' Wlddowson ( t 987:68), "no es que los sílabos estructurales 
. . ..... · ·)"<, . ·•. . . ,. . .. 

impidan la conÍunicaelÓ~. propósito fund.,;;ental del aprendizaje, sino implica, que hay diferentes 

caminos para U~ga; a ~~~.:: L~ difire~~ia est~bá e~ la c~~ee~ció.n de lo que significa el fin ... Los 

silabas. estructur~.l~s ~~;á11 'Ji~~iÍiél;s ~~r~ i~terd~iz~r .1~ gramática acompañada con habilidades 

lingüísticas e1ilá manipulació.n deÍ ií.1<iie: la éÚát produce la más efectiva preparación para llevar a 
• • • ' ,- • "" ·"' '• • •.• '•.: • L '• "• .' ••• ~. ~ 

cabo l~s enc~e~tros co'fiiu~i~~Íivos ~ñ I; ~~alldlld ~s'ci~C::ir, en el use". Argumenta además, que son 
' ',' C," •,,,{,' ,• •V'•,,. O ,,o ,, .' '• 

las tareas pedágógicas; las ~uales ésiimúlan el prdceso interno de aprendizaje, las que pueden 
• • •• ·"'"', .,, ····- ><'J,_ ·.,.'J" :,_.,,. -·· - --

hacer• pensar, su~aclas 'a."lastn;~e~idade~. d~I camp~ ~cup~cional; sobre la prediéción ·de las 

necesidades cioníimic:ativas; delll~ndadas por los estu?iantes. 

·. ,,''', .•."" 

4.1. Sílabos de iirócedÍP,ie~td;, 

A pesar de las diferen~ías"[n la práctica, los remarcados principios de procedimiento, y los sílabos 

basados en las tareas, son .muy siíniliJes. De hecho, aparecen como sinónim¿spor Richards, Platt 

y Weber (1985), quienes los describen como sigue: 

... a syllabus which is organised around lasks, rather than in terms of 
grammar or vocabulary. Far example the syllabus may suggest á variety 
of dífferent kinds of task which the lcamers are expected to carry out 
ín !he language, such as using the telephone to obtain information; drawing 
maps based on oral instructions; giving orders and instructions to others, etc. 
lt has been argucd thal this is a more cffective way oflearning a language since 
it ·provides a purpose for the use and leaming of a language other than simply 
leaming language items for thcir own sake. 
(Richards, Platt, and Weber 1985: 289) 
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Tanto los sílabos basados' en las tareas corno aquellos basados en los procesos comparten lo 
~ , .' . ' . 

referente sobre que_ los procedimientos del salón de. clasesestimulan el aprendizaje. En ambos 

enfoques los sílabos co~sisi~n; n'ó''solo.enuna lista de objetivos determinados por un análsis 
., - ·i . - .- - ' . 

lingüistico, ni tampoco por lad~;c~p~!ó~ .sobre lo. que los estUdiantes serán capaces de hacer al 

final del curso, sin6 ~'br la e~p~ci~caci¿~ ~~ l?s tareas y actividades de aquello con que los 

estudiantes se involucra;~~ e~l~~¡~;e. 
Prabhu (l 987:46)a~~rt~ io~ ~ig~ie~;~s tlpos d~ ia;~.~ I~~ ~uaÍes pueden se.r utilizadasal proyectar 

un curs~; Ai:tivid~~ con ~~ ~~pacio d§Lril.ci~n, la c~ál implica una transferencia d~ '1a 

informaci,ón d~da~~ Jna' ~~;skni·~'. oi~a ~ o"d¡,·~~a'rorÍnaa aí~a. éí' de ll~ lugar a' otro -

generalmente U~maddpa;a ia códiflcaciÓ~ o pa~~ la d~cÓ'difidación de info;.mació~ desde Ó' entre 
- -!-; __ -,.-

~-~·~:·~--; ·~~'., .. :'t~:~ lenguajes. ·'--'--, 

2. Actividad con un esp~cic{d~ razonamie~ti(lá '.cúaf i~volu~ra Íá derivación de alguna 
' • e • ' - . •• · ,;;·. ~. · • · '· • '" · -· . •• • · J ;\ - , '· · ó ,' •• ' " ' • • ' · ' '' ' ' · •' • • ' • 

información a . travésde procesos 'dé iÍÍfere'rí'cia, deducción, razo~ámiento prácticÓ; o, a 'la 

percepció,ndeii.ierr~l~ci~n~s.o p~Ír~~is. >••. 
3. Activldad c~n 'espacio d~ razº;;amlénto ·el~ opinión; la cu~I · i!"plica ide~tific~~ión y 

articulación de íma preferenci~ p~r.sori~, sentimiento oactitud, en res~ue~ta a un~ situación dada. 

Una posibÍ~ critica a%~ ~a~~'d~t eri~o~J~;~s
1

q'~'.e ·~~~h¡y'~ni:g~íaq~~ prove~~ la ~~leccióÓ de 

problemas Y t~r~as •. ~{c~riio ~st!l;se/pu~dan i~l~ciona~ ~on l~snec¿sld~des iirigüisti6as ·de. los 

estudiantes en el mund~ rcaL E~' otras
0

palabras, ~!enfoque es exclusivamente sobre el proceso de 

aprendizaje~ hay poca áterici~n ~r~laclonar éste procesó ~oi loi r~su1i:iJ~i: 
.- ·-- - . ,· -:·;_" .. · . 

4.2. SílabÓ~ Basado; r~ Tiiréas ... 

,, . ·. ,;}: . .., 

La selección de tareas como base de la construcción del silabo en el proceso de enseñanza, ha sido 

justificada · d~sde . v~~~s ám~i.ios, pero particularmente desde . razones pedagógicas y 

psicolingüisticas• L~ng yCr~~kés (19S6), citan literatura educacional en general la cual sugiere 
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que las tareas son una ·u'riida.d sobresaliente de planeación tanto para maestros como para objetivos 

educativos.•Candlin( 1 ~Si), p;~P~Ício~a un r~o~amÍento p~dagógico, mlentras que Long ( 1985), 

se basa en las invéstigaciories sob;~ la adquisición 'de segunda l~ngua.· 

A pesar. de, la re6i~nt~ ~P~ri~ión del• ÍÚmino "tarea" en el' diseño· del. silabo, tiene varios y 

diverge~Íes enfoque~: 

... a piece ofwork u.ndcnaken for oneselfor for others, freély'or for 
sorne rewa.rd. Thus, cxamples oftask incl.ude paintin·g a fcnce, 
filling out a fom1, making an airlines reservation ... Jn other.words, · 
by "task" is mean! the hundred and one things people do in everyday life. 
(Long 1985: 89) · · 

... an activity or action which is carried out as th~ resul; of •.• 
processing or understanding langtiage {i.e. as a response). For 
example; drawing a map while listéning to an instructio'n and · 
performing a command .. ;A task usually requires the teachér to 
speeify what will be regarded as successful 'completion ofthé task: 
(Richards, Platt and Weber 1985: 289) ·~. , .• . 

. ··:·.<: 

Una distinción Ja cual no es siempre hech~ por Ja lit~;atur~ ~st~ ~nire las Íare~~·en ~I mundo real, 

(aquellas iareas '~Úe el ap~endientc pued~ JJ~~~r'./ r.:ii~aí ~n' el'. hiu~~o r~al), y fas tareas 

pedagógicas (aquella~ tareiis qu~ el ~~r~ndi~nte r~1Íui~;~ JÍevar ~ c~bo ~~ el ~Ión de clases). 
'· . . . .·-, . ·<.. .. .-- . ,· ···. . . ··,., •. .. ·-. . 

Asi, Candlin ( 1987) ~lig~ ~n ~;iterio'pedágóglcÓ. én Ja séi~ccÍÓll '· de,tar~~s: mientrás que· Long 

(1985), se abocá a una fo,.;,a de análi;is de ~ecesÍ~ades corno punto d~ partida. 

Doyle (1979; 1983), trabajando dentro deúri,contcxto educaliv?~füé urio d,e Jos primeros en 

sugerir que el currÍcúhim 'túvier~ ~rí~ visiÓn de J~ colécción de tare~s acádérnicas. Sostiene que las 
1 ··.:. '"· • • : • •.. •• -.• • -

tareas necesiÍaráries¡Íecific~(1ó qÚ~ sigue: 

1. the; prod~ct~ stude~!s'are to fomíulat~, 
2. the operations, that are required to génerate the product, 
3. the rcsourees availablé to the srudent to generate the product. 
(Ooyle 1983: 161). · 
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Un similar pero más comprensivo gnipo de elenientosi es propu'esto por Shavclson y Stcm (1981) 

quienes sugieren que en \~ ~lll~~~dió~. i~~i;:;,cd~nal. ~cii tar~as; los maestros debieran considerar: 

l. the subjecimátter to ti~ ta~~ht > > . . ; .... :/: · 
2. materials; i.e. tliose thingsthe leiiríier.~ill obsé~e/ mani¡iulate 
3'. the activities the teáchcr and l~amers \Villcarry out . •, . 
4. the goals for tite Íáslt > .:: · r'f.. . · · · · · · · 
5. the soéial and cultural contexi oºfiristructiori •..... 

Esta. lista es itan ~la~a ·~-ue ~~t.~·~·.· poco d.:reo~d~n~~L:, l:isu~a'del. contenido y los 

componentes d•e evalllaciÓll, pueden ;o~stitdir I~~ :ba~~~ ~.·~~ ~ci~~lo curricular com~r~nsivo. 
Long, quien usa .. eJ .• anMisis :'.'de •. riece~i~~dcs éoñío punto •. de. ~a~ida .· orre.~e el. siguiente 

'""-; 

procedirniénto piira Íl~s~oU~r Un síiabo basadó ~n tareas:~~' -~ . 

-El · propósito •de ·úna ·i~entificació~ de nedesidades es obtener. inf~rrna~lón la. cual 

determinará ~I ~ont~nido d~·~~ ~;~!ilna'd~ ~~scilá;_;; del l~~gÚ~jei p~r ej~';;.plo: p~~0ee eiinput 

para ei dis~ño 0d~j síl;~a. :: .•e ·•e;.: • • . -

-Los inventario~ de tarea~ que re;ultan d.el. tipo de análÍ~ls a.iriba .descrito son necesarios 

para este propósito p~ro irisuficl~ntes: 

-Ellos solame~;e s~;; u~~ ~~sed~ ~a tos; pucd~n ser manipulacl¿s d~varias inancras antes 

de ser transfonÍt;dos en el silabo aprovechable p~a la er!'señanm'~n elsaló~ ded~ses. Los pasos 

en este proceso son los siguientes: 
. ·.·· ·:~·· .. : 

1. Conduct a need analysis to obtain an inventrory diiarg~/task~.· 
2. Classify tite target task into task types. · ... : · ' · · 
3. From thc task types, derive pedagogical tasks: . ·· ... : . · • 

• 4. Select and sequcnce tite pedagogical task to form ·a iasli'syllabus:· 
(Long 1985: 91). ·· · ·· · 

El último paso de Long alcanza el objetivo de grad~aéiÓn; el cual, como hemos ·visto, es uno de 

los pasos centrales en la construcción del silabo. Dad~: la discusi<Íkdel ~6nc~'pto de "silabo" en el 
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punto 1, se puede argumentar que cualquier propósito falla para ofrecer un criterio de graduación . -.- ·.. . 

y secuenciaciÓn que pueda di!Ícihí1ente llegar a ser un silabo del todo. 

Generalme~te ~~asu~equ~.la diliculiad e~ él.factor clave.en determinar elorden de los.ítems en 

un sílabo:)'od~~·¡as Óo~~; pued~n sérigúales, lo~ items ~~n ~rcsentados a Íos aprendientcs de 
' .··- .·.·,"-:.:·~·_,·.-._-,:-:_·· ,> .'.' . .','.''' .... _'.; ··.· . .:·._ .. -_,,''-':·'·., ·.; ... _---.. ·· ::~---··\. -.~>. : . 

acuerdo al gra. do de díflc~lt;d: El problema para' el .diseñador del silabo. basado én t. ar.eas, es que 
'-; • :: y"' , . - -· • = • .• . - . - '.' . ·. - / " . • -. ,, .,_ . " . .. ~ - ' 

una varied~él dé racto~es. p~eden interaciua~ ?ar~ llete~ínardicha dilic~íiad: Además, como 
· . .te .•; ¡.c .• ·. 

algunos de e~os factór~s éiép~nd~n d~ las carácÍerlstica~ del "estudiante;. lo que es ~ificÚ para el 

estudiante Á; ~u~de n6 s~rlCJ~~;a~f~st~~ia~t=B. .•• ·· 

Muchos de los lingüistas aplii:adcís quienes han· explcirác!ó el concepta' de'"iinseiianza i:omÜnicativa 
'\-:.:: ~ -, ;.;... ;-;.:· --· . ·'~-e; ; . . ·~·.-,: i: . . - . 

del lenguaje e~ general, y del diseño del sílabo~ basado erí lareas en paiticí.ilár, han Señalado el tema 

'dificultad', a pesar '<fe;~~e •· I~~ fa~Í6res qu~\110~ id~~;iflc;~ vari~~. ali~' ~i, ~n ·. aspe~t~. Ellos 
. -. - . . ··;·.-: •• · ~- ?-· ' . -; ' .. :" > ,: •· -,· ·,,..' ~ ... '".' . :... ::: _! ,;-··.-.. - -.- - '• • ·' • • .-- •• :: .·; _- •• _ • • _., •• - -

incluyen el nivel de soporte contextuál pará 'el aprendiz• la dificultad cÓgÜos'Cfiiva,de la tarea; la 
··":,,:- '"""'•';' 

cantidad de asist~ri¿ias q~e ié!idrá el estudiante: í~ co~pleÍidad del lerigil~je la ;,u.1 el aprendiente 

requieré para procesar y 'producir, el str~~s psiCológirio implicado ¡>~;á lle~iir á eabo la tarea., y la 
. . '· ·-· ;. . . . -· ... -- . . . . . ., · ... , -. --- - - - ·~ 

cantidad y tipo de ~~no~in'iinetopre.:;;Ó qJe~~~~~i~ripllÍ~la misma, 

El desarrollo pa~a el 'p;oc~so' y ~i sílabo basado e~ .;.~eas;répresentan un cambio de enfoque, más 

que una revolución:e~ el 'diseño del sÚabo.:Hast~ la ;~cfente ~ventura la preocupación ha estado 

con los resultados de la instrucció'.!, mfr~"úe e~~ los,procesos pedagógicos, los cuales son mas 

parecidos a la conducción de estos resultados. Mientras el .diseño de cualquier silabo comprensivo 

necesite especificar los result¡do.s, y ~rovee~ ligas entre los procedimientos en el salón de clases, y 

las metas comunicativas en el níundo real, se necesitara proveer principios para seleccionar las 

tareas y las actividades. 

4.3. Sílabos de Contenido. 

Los sílabos de contenido son ya otra realización del enfoque analítico para el diseño del sílabo. 

Este difiere del sílabo bnsado en las tareas, por su· comenido experiencia/ él cual funge como 
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punto de partida en el diseñó del silabo, mismo qu~ se deriva generalmente de alguna directamente 

bien .definida área 'éfe estudio. Ést~ pÚede se/otra área de, e~t¿dio den!~~ ú mismo' curriculum, 

como ocurre.~~ las·:~¡~·~~i'~~-:.~¿c¡~¡~i:' o"'biC~~ en ·~Jg~Ü~,:·~~e~\j¿~·e~~~li~·~(da· re-l~tiVH a u~ campo 

académico o té~ni~~'. 
Si el silabo de co~tenid~ ~j~~~liiica ~n ~íl~b~ ele piodu~to o ·d~ p~~~es~ ~s ~~ .. c~estió~pára la 

conjetura.·· Dé. hecho,·.: 011Chó'S·:de~· enos ~ debiC~an· :~·r.·~ 'u~Í~Bci'OS':' ar" ·c'CñfrO i de' uvn-. Co'iitin-LÍo: eiltrc 
•'•• • •• C--. •" •' ,-• _, • ,'• •• •• " '•'• • 'o• •• 

proceso /producto~' s~ le¿ i'ncluye ent;e los silabosd~ 'proceso'p6rq~~ pa~~~~:cj~e la mejor - '. - ''·. -· . -··-· " ., •' , ... 

apliéaciÓn que hay'de.~ll<Í~ e~fo~a~l ·~;ea'sob;~~f~r~cis~iínli~ qJ~;~bre'~1··P;~d~cí6. (Vér·p~r 
ejemplo'el trab~j() cieli~t~hinsony~~;ers}i9s3)en ~~~.).' ,·•·.: 

Para selec~iori~~ u~~ ár~a d~· ~stÜdio•t~I · ~o'iilo s~ ';rie~~ic\lló) ~~ léc<l~ ~ Ji:b~ ~ná lógica y 
coheren~i~lo ~~al~u~~e.~~t~r~h~e~t~ 'én, ~~ sílfbo' ~n~Ííticcif i~ ~~e cis'uh.pC>c¿·~á~;aros~ que 

un listado de iareas:A.dein~s, la lógica de la materiá' pue'de ofrecer una razón no.linguistica para. 

En Australia, s~ sab~ que "1uchÓs d~ los cu;sos de inglés para ~clultos se básari en una orientación 

de contenido. Lá~ sÍl~bos toma~ como sú punt~de'partid; las i1abilÍd~des y el conocimiento, el 

cual si~nte~ ~!¡ inJp;rtant~ pa~á ~~. n~~Jo ~~bo. La~ ~nld~d~s detr~baJo entonces, aparecen con 

temáticas t~ies:~d~m·6>-~al~·d1, 'é~~-~~ciÓ~\·.·'.~,~~!~i~s··:~~;c~~J.~~~; .~t~;. Mi-~Otras. la relevancia de su 

contenido l'~ede ~er;~bvi~, "1u~hos 'aprendi~niés se coiúu'~den por estos cursos, pensando que 

están sueltos entre lo.establecido, más que.dentro de·un prcigrarria de lenguaje. En tal caso, es 

importante para'Í~s ~a~~ti~s ~;;l~~S:co~ Í~: est~dlantc~'Y demostrarles la relación entre el 

lenguaje y su co~teriid~ 
En una pu~lica~iÓ~ r~diente, ~ohá~ ( 1 ~86) argu:n~nt~ q~e ~I ~H~ÍJ~ basado en el contenido sobre . 

las áreas de estudio, facilita el aprendizaje no solamente a ir~~és del lenguaje sino eón el lengtiáje. 
' :::·_:' :-.-::.'. <<·'- :· 

We cannot active this goal ifwe assume that lanb'UJI. lca¡ing and' 
subject·matter learning are totally separate and unrClated operatións: 
Yet language and subject are stíll standardly considered in isolation 
from each othcr. 
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(Mohan 1986: iii) 

Mohan desarrolla un márco dC trabaj~ conceptual ·el. cual puede •serutilizado para organizar el 

conocimiento y l~s act;~idádes~e aprendi;~je. El marco c~ncept~al ccmsistc de un lado práctico, 

especifico, y de otro t~órico/ ge~cral: El lado é;pecítlco es cÍiVicfido en dÓscripeión, ;ecuencia y 

elección,. mie~;r~~· q~~ ~I ¡~¿() ~~n~rai •es; dlvidido • ~~ clasili~aclÓrÍ; ~ri~cipiCls ; evaluación. Se 
.: • • " . . . . ' • ., " ¡. ' ' - ~' " . . • ,. ' ' - . . - . ; . e 

sugiere que c~alquie~ tÓpi~~ ~lled~ sé~ e>e~lotado en cualq'uiera' de esta~. seis categorías, y que la 

estru~tura del iconocimie~ici .·de u~ tópÍ~o · s~ revele a través · d~. los sigulentes ·tipos de 

cuestionamientcís: 

. : 

(A) Specific pr<1c1ii:al mpec1s. . 
{particular eícamples, specific cases within the topic) - . . . . ._ . 

l. Descriplio11 Who; what, where ? What persons, m~terials, equipmcnt, items, 
settings? · :• ·-· .. _ ' ' -:, •:·•·:-'•• :; .. :· . '-_ .- :, . 

2. Sequence What happens ? What happens ne><t ? What is the pÍoÍ ? What are th~ 
processes, procedures, or routines? _ .. _ "· ,··i•: : ./:. :• 

3. Choice What are the choices, contlicts, altemativ~s; dile,rrunas; decis_ions ? 

(B) Geuera//heorelical aspec/s · . .. : . : • .. -,: • . 
1. C/assijica1io11 What concepts apply? How are they related to_each other? 
2. Principies What principies are there? (cáuse:~ffect,'meanHnd, methods 

and techniques, rules, nonns, strategies ?) · ·• '-:: •: > : -- · - -. · 
3. Eva/11a1io11 W11at values and standards áre appropiate? What ·counts as 

good or bad ? _ ... ,· · • i- ·- · 
(Adapted from Mohan 1986: 36-7)>. 

El marco teórico de conocil)lineto sé refleja en;ePsficín ~~ ~l~~esli tra~~. de las actividades, las 

cuales son llamadas por Mohan 'eombi~ació~ de a~cione~ y ~ci~~r~~~ión teó¡-jéa' las cuales son 

realizadas_ a.través de ~itua~i~~es'cie'icciÓnlMo~aó'sósti~ne'qtiri 'd~ai4~ie/~ituadón de acción 
____ _. .. ----·- -"-'--,--.-,..,.o--;"-o~.--:~"""7 - c·¡.o.-- .• - , -.-·~-:· -.,.' ·_' ·¡ • •• '. , _." -- - .,, · .' · , • 

contiene los elem~ntos enli;t~do~ ~n el. marco 'de t;~¡;~jo del conod;,,ie~to; los cuales son 

descripción secuenciá y eleé:cióri' a lo largo dé las é:o~iral'artes leóriéas de clasificación, principios 

y evaluación: Las situacio~es_ de -~c~iótJ pued.i; ~cr p;escntadas a los estudiantes a través de 

herramientas pedágógicas familifiles:de I~ descripción de_ s.ecué~cias y de diálogos. 
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En otra parte del libro de Mohan éste sugiere que: . un problema básico asumido por el autor de 

esta propuesta es• que• ;~s esl,;,ct~ras del cÓnócimientÓ incluidas ~n • su marco de. trabajo 

organi~ativo sean en ·r~~lid~~ la~ estn1cturas relevante;.:¿ Qu<Í evid~ncia hay de que ellas sean tres, 

y solament.;. t;es; I~~ e~.t'~ct~ras prác~icas • rel.evamcs \ieÍ · .. · ~oÍloci~ie~to ~L.u~ segund() 

cuestionan!i~nt() ·h~ch¿•a ·~sti..cnf~qJe. )' a la• intei;aciÓfldel• lcn!,.Üaj~ y c¿~tenido ei que' 

moviéndose de lo prlÍctico a lo ÍeóriCO • es la direcéi?n. Ínás d(!SeabÍe para la enseña,nza y el 

aprendizaje:·¿ Es esto lbm~jor para 16~ ~pnm~ient~s 6 ~eap~e¿deniejoi de~d~ .u~~base t¡,órlca'? 

El nivel de •iriaJ~;ez el~; ~~t;dia~te; l~s est~~;eg;as iridi~idt~lés d~ aprencll~aje y la e•perie~cia 
previa de aprendizaje pueden jugar un pápel importante en la secuen~ia Óptima. ' 

(Perry 19~7: 141) 

4;4, El Enfoque .Natural. , 

-· -;:~·º: ' .. ' ' . . . . - -

El enfoque llamado naturál ha sido mejor descrito por Krashen y Terrell (1983). Al igual que en el 

de Long, los pri~d~i~s q·~e suby~cen al enfoque ~eclaran tener bases en la investigación empírica y 

pueden résumirse como siguen: 

1. The goal in the Natural Approach is communication skills. 
2. Comprehension precedes production. · 
J. Production emerges (i.e. leamers are not forced to respond).· ·· 
4. Activities which promote subconscious acquisi!ion rather than 

conscious learning are central. · · 
5. The affective filler is lowered. 

(Krashen and Terrell 1983: 58) 

Krashen y Terrell desarrollaron una tipologia, dedarand~ qu~ muchas de las metas de aprendizaje 
., '·' 

pueden ser divididas en dos categorias: habilidades de comunicación personal básica y habilidades 

de aprendizaje académico y que 'estas a ·la vez, pueden ser subdivididas en. dos modos oral y 

escrito. 
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Además los autores del enfoque declaran que: 

The Natural Approach is designcd to develop basic personal 
communication skills - both oral and written. lt \vas not developed 
specifically to teach acadcmic leaming skills, although it appears 
reasonable to assume that a good basis in the former will Jcad to 
greatcr success in the lattcr. 
(Krashen and Terrell 1983: 67) 

Las bases de este enfoque parecen tener la presunción "de que "el lenguaje consiste ·de una simple 

habilidad psicológica y que el desarrollo de esa habÚidad, di~~n, ent~nd¿r el radio auxiliará al 

aprendiente a comprender una lectura académica. (T~(co~~'yase di~c~tió en d 2.2,sobre la 

naturaléza del lenguaje.) · 

Otra. importante de_bÍlidad del enfoqlle es Ja i decla;ación de c¡u_e · el-~prendizaje tie~e)ugar en un 

vacio social y que los ~spé¿tos soéiales ciiil'ni~di~ ambie~te del ~pre~clizáje (en particular, del salón 
'. '''.: :.'-.:·'·<·::·::,'._·: --_::::·.·· .-'.'·_:\' ·'·'.~_· ' -. ' , 

~e clases) son irrelevantes para el qué y el cómo aprenden los estudiantes. Tal declaración ha sido 

cuestionada pÓr Br~en ( 1.985) c¡ui~nsÜgi~re que: 

How things are done and why they are done have particular 
psychological significance for the individual and for the group.The 
particular culture of a Janguage class will socially act in ccrtain ways, 
bu! tlicse actions are extensions or manifestations of the psychology 
ofthe group ... What is significan! for Jcamers (anda teachcr) in a 
classroom is not only their individual thinking and behaviour, nor, 
for instance, their long terrn mastcry of a syllabus , but thc 
day-to-day interpersonal rationalisation ofwhat is to be done, why, 
and how. 
(Breen 1985: 149) 
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4.5. El Diseño del Sílabo y la l\Modología. 

Parecería que, con, los síl~bosque,se desarrollan"en el proceso, los .basados en las lareas y los 

basados en ei·~~nt~~idci; 1a:di~iinción'1radicion~I enlre el diseño del sílabo (o la especificación del 
, ... · .. ,. ··-' ;:._,_ ... ···· -... · .. - ,, . 

"qué") y I~ metodol~gia( ? I~ ~spéciq,caciÓ~ del ''cómo"} ha llegado a estar empañada. 

Widdówson t~nia u~~ p'osl~ió~ 'frad!~i'onlll"~obre esi~cuestión al sugerir que el silabo sea la: 
<., . 

. :.specification ~f~ ;~~chi~g programine or pedagogic agenda 
which déliiies a particular subject for á particular group ofleamers. 
Such specificátion provides not only a characterization of content, 
the rómi~lizátion in pedagogic 1e~s ofan arca ofknowledge or 
behaviour, bÜt also arranges this content 'as á succession ofinterim 
objectives::·.",- •>. -, :" . 

- (Widdowson I 9.87:_ 65} _ 

Además, indica que 1cis dos ar~Ged~os d~ sílabos el estructural y el funcÍ~nal~nocional, agotan 

exhaustivamente las pcisibÚidádes para ~I dis~ñÓ del síla~o. Ambos tip~;; ~;IJ~e~ cl~~~s prá~ticas 
metodológic~s. El sí1~6~ est~ctu_;:'áf ·~n _t~nd to promotc a~tiyities Vlhich ;~rVe to intemalÍ~c the 

formal propertiés cir. Íaiigu~g~' '(op. cit.: .71 ): Elpe!Ígro de est~ tip¿ dc-~ílabo, ~s ·que Jos 
:· ,;,- ". - ; ,.,. :.-' , .. ' . ,. ·-- ·, .. · .. - '< ·' ·' > .- •• •• ,·.·, 

estudianies puedéri no sér c~pa~~s ~e ÚtilizlÚ'. sus conocimientos lingi.Ílsticos én 1~ comÚnicación 

real. El silabo fun~Ío~~Hiocio~a!f pr~~;ov~rád~. ~~ti".id~des l~s éllaÍes i~tent~~ replicar ~n la cláse 

Ja comunicación 'verda<l~'ra'. Las aritividadés <le1. s~lón d~c1as¿s entó~ée~.van a 'se; condtícidas a1 

ensayo de la c~murti~aciÓn en la vld~ re~!. 

Para arribar~ est~ fin ~iddow~on ~~opon~ la siguien'te solución metodológica: 

(lhe methcidology} would engagc thc learncrs in problcm-solving 
task'as purposeful activities but without the rehearsal rcquirement 

- that they should be realistic or 'authentic' as natural social 
behaviour. The process ofsolying such problems would involvc a 
conscious and repeated rcference to the formal propertics oí thc 
langúage, not in the abstract dissociated &om use, but as a necessary 
resource for thc achievement or communicative outcomes. 
(op. cit.: 71-2) 
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4.6. Cuarta Conclusión; 

En esta part{del t;abaj~, sJtían descrit~ .la~ características de Jos enfoques en el diseño del sílabo 

que seOrientan sC>~ie~Í'pro~~soº,Ío~·6ü~es enfocan el diseño de lá instrucción al conocimineto y 

habilida~es'i Jits~Üe·~;r;i;~;¡n 16; ~pr~~cli~IÍte~~Asi .. mis,;,o, ;{~rof~ndizó sobi~. las posibles 
.. , '•>,;···· ·.--'•·•·o- .. ,_.:." - "'l' .. '. \· . ' ' • ·,.," ' 

direcciones que en \1 .di.seño\ deI sifabo conbasé' en el ~roc~so se pueden to~ar, táles como 

aquellas ba~áéla~ .in. J~~·!~r~~·i ·~· ;/ .r'~oni¿~id~; L~s t~;eas pedagÓ~id~s se dij~:. estimulan el 

proceso. int~~;, ~~~p)c~~izaj~y~~~eri i~pli~ar. J~~ ~~esi~a~e~,d~I c~111ppocupaciÓ~al. ·El ~.irco 
conceptual: .dil. sí_Jabo por conte~ido. 'con~!~ 'de déscripción: 'secu~ncia,. elección, clasificación, 

principios y e~alJa~í~it.' ~~ J~s ~~ntos\ y 6:veremiis J~s .is~eéios c~~cemientei al próc~so de 
,.';. ' ·:, - '.· .... , ... :. , ., ' '.--· . :·-. 

escribir con el fin de e~globa~ ar'ribos eleme;rtos a con~iderá~ para la toma de deéisiones en el 

diseño d~·este curso par~ el desarrollo de la expresión escrita. 
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5. El Proceso de Escribir. 

' ' ' 

El proceso por el .. cua!Ios niños aprenden a leer y a escribir ha demostrado ser unenigma 

fascinante para ~uch~s, in~esligadores. Desde Juego, ha absorbido cantidades de ti.empo del 

trabajo cientlfic~ ~e ~sÍco;ingíHstas,'perÓ también, ha sido, acordado como una área de interés de 

lingüistas, ~eurók)g~s. y s;o~iÓlog~s. Uno se impre~iona ~bre mane;~, ~~r el exienso volumen de 
-.:·_o·:·,·.\·.:< __ ,_'.:':\-'. ',:·>·<, ~ .. '.~-'.:_ .:.;_ \·,: .. ·: .... ~-:0· .' ·:::.-·; ;:··,·, ·¡ _., ,::·'--' .::.·>.; :=,:-:·'.,· • :; • ~ .' 

trabajo experimental· q~~· ha apar~~idó .d,esde ,1920, según .el. Hbro deGi,bson 'y·~evin·(The 

PsychoÍogy '()r Readl~g.(1975)); q~ien~t,;;,;' ~;ga~izado una,revi~ión d~ má~de·7oÓ artiéulos y 
-\,-'._-.:. __ ,_ 

libros mucho~ de ellos publicados endécadas pasadas: ; .' 
\'' 

lndudablemell!é, los.~sfuer~o~ pará~e~pli~a~ ~¿iospioceso~·son justificados;•Todas las escuelas de 

aprendizaje ¡,!J~~en es!~r¿~sp~;c!º~ª~<l<J'c6inó·.~~r~~~~~os~ i~p: ~.~~cri~i;;·ª·;scu~iia~ ~.a.habÍár 
un idioma. ¿ Cómo, lo lle,váJÍ á c~bo los niños ?; ¿ éómo '~ éjecutiin '?s adu).tós ?. ~Or(Ímáda,mente 

hoy, los estudiosos tienen valiosos'recÚrsos que ri~' ·~i~tianT~n '·º~;veintes: En e~ta p~rte del 

trabajo. tratar~mos dive(~ 'ª escriífrrá ,Jrim'ero ~om~ ~n ,;f~du~~y 1u~soco~¡, un proceso en~' 
entendido de qJe ~' ¡;;.()~e'~() d~ .. ;~;¡;~r~ ~s ~~~ inÍ~~aéciÓn ~litre ti~ núm~ro de contribu~iones 

- ': .. ·•·•· - ' ' . .'. ·.· -; ·;>· '"··· :-· .: ., ; .· -· 

necesarias P.ªr.á. recon~c~; nuestr~s intereses ·e: inten~iori~;. per~onálés, y aquellas d.e.· esos con 
•.. ·- .. ,--·. ---: '. . ' -- ·--, t- .. ·.,_. _,,.- -

quienes nos relacionamos. Mientras· qué;' al verla conio un productói sentimos Ja necesidad de 

ciertas contribú~io~es para estucliarJa/ Est~~ co~trib~~io~~~; J~'eden ' ser ci;a:~as como 

codificadores, decodificadores, textos, contexto_sytip_os de'.trabaj!'s .. Cáda maestro. de escritura de 

primera o segunda l~ngua, ~stará de ácuerdó en que ~~da ~llo de ell~s tlene Já ~ism~ illlportancia 
' - ' • ' ., . ' .. . • ·• . • ' I~ . • . . ' - ~ • • . •.• • ' ., 

en Jo general ó en algúnmomentci. en particular. Otros ven el proéeso de' escritura cómo una 

cantidad· de objetivos tanto de orden soci,~I conio int~'r¡,~rso~aL'.Para Ío~ <e;t;~dl~nt:s de se~m1da ~ 
·-;'-_- -- • ·. -,,,_-·. '=-;,·.oO-o'-,.=---.o_--o;-;------c. ,.- -

lengua, también impliciíconiacioy néS'oéiadÓ~ ,entre lo,s'que contribué al proc~so de'creáción. 

Aprender a escribir en inglé~ puede t~~~~ ~a'rias signifi~aclos. El c~nside:ar escribiren inglés como 

primera lengua ·(LI). por un laclo, -~~uivale~a'.a~re~cl~: a escribir .~~~o ,fi; ~~eét~ infi;o de 

alfabetización: Ja habilidad para escribir algo, alg~na vez, ei llarn;da p~ra es~ribir, minimamenle 

una listad~ compras, Esta destrezá es coin~a;.abl~ con la capacid,ad d~ l~er,'I~ cual no se extiende 
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a más del deciframiento de 'signos en 1.as callés y encabezados en los tableros. Por otro lado, la 

habilidad de escribir, ptüÍde demandar I~ mayor producción de trabajo literario y de largÓs estudios 

de investigación .. M~s aún,' I~~ .· ~ctitticles h~~i~ apr~ndcr a escribir cub;en un amplio espacio. 

Algunas ~ecesapr~~cler a ~scribir~; si~b~imo de adquirir las capa~idade; básica~ a~t~s óde~pués, 
y probablemente lamá~ importa~te habilidad' que se pueda ~~n~iiuir s~a .·• J~. d;; é5cribir ~~y~ 

destreza supÜestaÍtiente dcmánda la asisiénCia a la educación formal. Frecuentemente se asume, 
' -· - - -.. ~··· .,, .. - ' , .. - . . . ' . ·, '.·.. . -- ·-·; :-i:·.~-. . . - . . - ·- ... ,_ ·- ,. . -

que aprender a ~scribir~n este sentidCl seárelali.vllmente fácil, ésalgo,se cree, qtÍe s~ va aobtener 

de manera sencillá ~.:lo.; laig{ de· I~ ~d~~iiéión:' Si~• em9~~go>aú~ es ~~lémi~~ a~eptar q~~ .1~ 
capacidád de escribí~ sea un !~gro aUinal'dé la misrn~~ y~se~ al ter;fjin~fl~s·e~t~di~~ básiéos o 

' ' . ·- ·- --- : J-.- - - .. :_·_ ., ., -- ' . ~ ·.' ' .. , - , • ; . - -. - ' " .• 

aún habiendo concluido kís estúdios superioi~s'.'Beréiter :i Scardamalia, citados por Freed~an et: 
f/ -;-·;. 

al. (1979: xiii), sugÍerén en parte 1() que ácóóiece con ésto'. ellos asumen que escrib~ un largo 

ensayo, sea· probablemente el ;CtO más'icoffi'pJejo qué Jo~ s<:i~s humanos alguná' vez hayan• 
' .- -~. ; •. -- - • -- - ,. o , > -' '- •• - '.. • ' • • • •• _-: - ' - -· - • -·· - - ' " • 

esperado r~liza~ (:..). Ésia es 
0

Úna visión; qúe 'cifre~~ la magnlÍud del problema y se aproxima -

claramente a un extré;ncid~l esp~~tro·~i"1a~~~it~d~s: -

s.1. El Proceso de Esérihir-én Segunda Lengua. 
. j •. _, - - -

En el contexto de üna seg~~da lengua (L2}, I~~ dificultades implicadas en aprender a escribir. son 

deflnitivament~ má.S compl~J~s; í;~nce a todos loi inconvc~ientes en a~imilarcomo escribir el 

propio lengu~j~ aún ni~el mfrÍimo de al~~bctización,. se suman todas ias compl~jidades inherentes a 

hacerlo en una s~~und~ i~n~a. No és solo una cue~tió~ de ;ratiir de do~i~ar p~r 'diferentes 

medios las exigencias especial~sdcuso de u~~ lengu~; sin~ t~~bién cs. c~~stión de ejercitarse, por 

sl mismo, en realizarlo.de modoaprci,l'iad? __ erÍun le~guajeyenu~acultllia:difereñtC:.Áhora bien, 

hacerlo eón una-fl~idez propia de un maest[O ele inglé~. similár ó-casi ~eréan~ ami nativo h~blante, 

es una exigencia de mayor. comprorÍ1iso. 

De este modo, vemos que sonnumerosa~ las vari~bles ·~ue pJ~oen entran e~ juego cuando se· 

pretende aprender a escribir en inglés. Éste. ll~;a a s~~ u~ lÍn;hit~ .lan embrollado q~e s~ria casi 
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imposible completar una ta:~onorryía para describir los propósitos implicados. De modo que,. en 

esta parle del Írabajo se tratará'pÓr un .lado.dé concretar planteamientos tales comó el que precisa 

que aprender a ~~6ribi~:cs···;,~a h~biHdail tan·elcmc~tal la.· cual facilmentc·sc adqúicrc Y. debe 

adquirirse tarde. ó' te~1~r~no; y ~or .·otro lad~.· . de una dificuÍtá~; tan considcralilc como .·lo .• 

plantearon Bereifor;y sJard:~aii.Í cni(~ otros c~p~rti,~ y d'~ g;a~; complejidad ~t.ribuida ~n el 

proceso de róTllla(~~ pa:~.e~~~:~i; bn in~;.;5 c<lin<l s~~unda l~n~u;. 
En general hay cuííÍ~o á~eái x~e tfá~tocin i.probÍe~~: ¿ pri~er~; se i~ficre a lo p;opio de un 

trabajo terminado d~ pr.id~c~ló~ llnhiüisticá. Etd~Eiti~:~é cs"¿~ac_t~-"?~~1;1;;·q~e I~~ cstüdiantes 

suponen prod~cir .~uándci.éll~s es6rib~~?. ¿A"'C)ué; nia~~~; r~fü~en~iaI ~cíÓri~? s~ ascméjan ·sus 

trabaj~s? La s~gunda, sf refiere ·.~ ;~.noc.e.feniÓ~ée~, cI pi:,Ü~cs.o a t~avés del.• cual . cada pieza de 

escritura llegaa tener éxisiencia. Es dcé:ir, ·éuando pedimos a nuesirós'alumnos 'escribir, ¿qué es lo 
- • . .;o .. , ·• ·• - .. . . • · _ ::_ . , , - . --·~·-'·· _ "-., • "··.-:.ce.~ "· .-=;.-:o-.~=- - -·-- --,. _:;-. 

que en realidad les ii~dimÓs que liai!i.n? La !~r;é;~, as.úini~nild' 'l~e 'sabenÍós q~e tipo de procesos 

se llevan a cabo, y cónio ~~ adq~i~re /'sa compleja h'abHidád méríuít /,Qué aspectos deiingüistica y 

conocimiento partiéipan' pará Ílevara los' estudiantes. a' acr~ceniar ~u habilidad a través del. tiempo 
'r - (.~· ;~--_ ~"~' 

y como respuesta a las demandas que les serán.hechas alo largo dc'suyidaprofesional. La última 

área, es la p~da~Ógicr ¿QJ~·n~c~sit~~ ·~~t~~Ios~rofe~~;.;~ ~~ra'~yu~~~ a lo; estudiantes a adquirir 

la capacidacl d~ ¡scribir t¿ Q~é tip~ d~ p~cÍgra~~ s~~uir pllr~cl~s~:r.-~11ir la habilidad de escribir en 

:~g:::p~~:a Le~ti~dÓri pres~nt:~o hln :n . ~~~ti do de• .• reflexión :~br~ •las viejas áreas 
--.; . 

académicas. de est~dio: es ~rc.am'p'o de la'rntórÍca. En los
0

Ül,ti.nms. 15 añoso más; este campo ha 

recobrado . aten~i.ón . por pc~odos. intensos .cómo, un~ disciplina académica .. · fimdal11cntalrnente 

abandonada y en cambiO perníanente: Se enfoca la atendón sobre csic camjfo porque s~ revitaliza 

.. : /.-,·; ' :- "~,- .. <:·:· '. 
proceso que puede p~ovenirde Ía 1eaura ¡,~~~;.: :é ·, · ·.·. · · · ···• · .· 

Los enfoques q~~· se h·a~ apr~~i.;;~dda 'ella: ;egÚn Kra~h~ri (1984: 1), ~an d~sdc ~I iradicional '' 

'theme a week'. method, bascid on ·a· difT~re~t m~de cach w~ck" ~ 'iiastri '.'to. the · ci~rrison method, 

involving extensive st~dent:teacherconfercnccs".'Algun~s cla~es ch~stiiÜyenmun diario otras no. 
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Algunos usa;on la lectura fresca tradicional, algunos leyeron Newsweek, alguien leyó Zen and thc 

Art of Mot~rcycle MaínÍenance, ·y otros· no leyeron.· Algunos estudiaron las técnicas de la 

resolución de problema~; a·18'inos hici.eron critica literaria, otros ejercicios e_xtras de vocabulario y 

de gramáticá, 

5.2. L~ qu~ ~abem~s S~bre Apr~nder a Eséribir. 
' ··- ... ., . 

Cuando sc'ha pregunt~d~ a presti~iososprofesores, siguiend~ ~- Kr~shen (op.cit.: 1 ¡;qué métodos 

han utilizad~p~~~'e°J;6ii~) a e~cribir, ·l~s -~espuestas se-.h~~ ba~ado e~ .el ..,;mor, la moda ; la 

tradición. Á1~un~s v~:~~ ~~. ¿Í;ii;.ó .• ~n .m~t~do o tJTÍa té6~icá 1~or~~e ~(·p~r~ce; funciona'. 

Comunment~, sé admite; se Cnseña á escribifcon la mi~ma técnica con que se aprendió. En ningún 
·- · .. ·:· ::.<.· '.·.:· _-· -'::'..·.; .,,:"'.:·:',-;;~ .\· :_.··~---·-- :'.<_-_--i\;_:·:\;:L'·~·;'._~c-~:'<-···~"-. .:_:/.',.:-·:,:;:·: --~-- , 

caso, señala, maestro alguno dijo q'tie su:enfoque estuviera_influenciado: por alguná investigación o 
• ~ - ' . ;->. 

corriente teórica:si~ embargó t~~~~ ell~s esÍ~b~~-f~mili~riia~os con las corri~~t~s-~ctual~s; 
Las razones, señala Krashen;• pueden ~er de dos tipos sdbre él por qué la in~estigación y la teoría 

. : ,. ' .- ' - . '·- -''.. - ,· - •,:¡· .• /··: .. -, . . :· -·--: •• i'. ' 

han tenido tarÍpoéo impacto en Ja'. ense~~;·ºi.a~pri;nera,7es qÚe fiiiénió~)r~~os a la 
,- / . . ·. ;-." ·, -·:.::" . -.. - __ --¡ :' .,-, ' :~-·,;:-"'-'" '- ·, : ' ·.. . ·. 

investigación y teoría para enseñar a escribir no han_ sido· exitosos.' La razón· para' ésto; él cree;' es - . .. - ---· - - ,, .... " ' ... - . 

que el intento de_ ~plieación de la investigación se~ ei¡~Í~~~() ó que l~s t~orla~,~ean ¡'~adecuadas. La 
- '_ _·.:.: _-_ ,.·--." '\- --: .< :.· ·.' ·:, ,, ..... -,- :---:·-----

gramática transformacional, señala a manera de ~je
0

rnplo._ es una t~(),:;~· dxceleryte d~ la estructura 

del lenguaje. No es, sin embargo, una teorí~ d~ aÚuislción ~e Í~ id~~:U~ y ad~~iís ~osci; un¡ b~se 
inadecuada sobre la metodologia de la esc;itu~~: La seg~~cli ;¡¡zóÍi, es que J{inv~¿tigación 
relevante no ha sido presentada a losmaest~os e~ fonna cohereme, ~s, decir, en forma de una 

'". . ... -' 
Icaria. Esto se debe de hecho en parte a que la dlr_ccción d~ la invesiigación sobresaliente y la 

reflexión sobre la escritura se~n al~on~evo. 
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S.2.1. La l..eclura y sú. Inn~éricia en· la Escrilura. 

Con base en eslas apreciaciones;°en au10Les con1o Freedman el. al. .(1979), Woods ( 1984), Tudor 

- . Hafiz (l'ÍS9), Kr~sh¿n c19a4Fcr9a9),. Ei~t~:~old et.al.(1990), Pearson - H~bba~d (1992), 
-· • ~ •••• • •• -- ' .--, - ,-. ••• • .- •• - - • • ·- 1 • • , 

Kennedy (1994) )';en 111 ~~p~rle~ci~ J>;ripiá, s~ ~sume qÜe, exis1e una r~lación estrecha entre. la 

lectura y la escri;~ra.;ti.~ Í~§F;~ ~on ~¡ an~lis.iúeáH~ado eíi Ía oÍirá ci~ !<;~sh~~ (üp.cii.: 4). se 

:;:ii~:at::~;:~.:t~¿s~:~(!~f;~1:eiiij(d[lª;f~~'.:zri~>~~~~~i~:;'~~:~2r~fL:::t:!~y;~ 
su obra• se resu~~q~~-·~nW~oi trab~j~s cl~_in~e~tig~~iÓn~e~~Ct~;d~~ ~oi;~lv~~so~ p~¿fesores 

• inleresados ~" rá rrlatJri,;; eÍÍiícií-é~é~iricie lalc~t~ra ha sidri compa~adri' con otro~ iriitai'nientos. 

Es deCi¡,- al iiíc·r~m~n·ta~-h{JtÚtii~~rSeri~raíine~-i~é-sé' ~~ConÍ~ó-qü~ S~7~~~~:~~~-~~'.a g~~;~ci·~_sObre la 

escritura. mejorirlé101a: Ade~iis. ~einpr~ndo e1 es111dio d~ ia ~~á;;cª co~ é1 ª;;m~rito de 'ª 
lectura t~mbi6n se encont~ó ~~ béncfiéio. : .. ; ·• . . ... i. . . ·-· 

. 

Los aprendierÍies del leñguaje;~dul.tos tiene~ dos fuentes pÍimÍtrias desdeJascuales construir un 

sistema de segunda Je~;a\J, C~~oci~Í~mo de ;U. propio lenguaje y eJ inpiÚ d~ ~na Sef,•\mda 

lengua. Estos ad~lt~s qui~~·~¿~ están• alfabetizados en su • lengua riiate,:.;11º cu~ntan con la 

capacidad para d~~}Toll~ h~~ilid~d~~ y conocimiento, de una alfabetizació~ prác;ica desde su 

lengua mate~a (i~te~linÍlual tr~sfer), · y p~eden utilizar un input de las a~tlvidades · de 
-~ '::· :'.'. >" :·:.',"'' '·.. '_ <- -. . - :-- .. :: ___ :_:_·.- -, __ :_,_·-,· ,._ .. ·-.:: 

alfabetiución '-al leer y é~cribir (interlingual iriput)-y asl, demrollar sú seg~-nd~ Íengu~. 

Hay evidencia de que los aprcndicntes de. L2 utilizan ambas fuentes al adquirir fas. habÍlidades de 

lectoescritura de u~~ se&;;,nda !~~gua. Cummins (1 'Í8 I ), citado p¿r EÍ~terh~I~ ~i.~1. (í~9o: 2) hacé 
' ••.• '. . • . . - . :¡•' .:.'"'-"" -- , •• 

alusión aº la trímsferencia·inte~Jb°ngu~j.; ~n el cÍes~rrollo· del~s'JiáliilidadeS"°pa~if~;~'y"~;c~ibir. Él 
. ; . ' :.- ~·--- ""' ·'- --· '· '_,_. 

sostiene que hay una proficiencia cognoscitiva ~ académic~ que es común a 'todás' las lenguas y que 
; .. -.. ·,.' ·,,._. , . , .'• ''"',·.i-' ··-. -···-- ._.-;.-·--·- .... 

ésta proficiencia pennite Ía Íransferen~ia de habiÍidade~ reÍatÍvas ·a·I~ lectóéscritÚra cnt~e lenguajes . 
. ·: :.:_'·. ,·._,.:,' , -_. <-

De acuerdo con ésta hipótesis dé interdependéncia; 

io the extent that instructio:n in Lx is effecti~c in promoting (academic) 
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proficiency in Lx,tránsfer of lltis proficiency to Ly will occur provided 
thére is adeqúate exposure to Ly (cithcr in school or cnvironment} 
and adequate Ínotivation to. learri Ly.(p.29) .. 

--_:..}_' 

Asi, el desarrollo.de l~l~ét~~krturaen L2 puedesér itfe?tado por las capacidades de lectoecritura 

en LI. 

Sin embargo, n~ tC:d~s l~}e~\~dl~~ l1;n;p~es~~ta~o ~'videncia~~ est~ tra~sferencia; .Cummins por 

ejemplo, señ~I~ qu~ la .:S:p~~id~d de írin~fe;~~~ia ~~e~ge solo ~n iridi~rd~os que tienden a un 
- '>" - ·- •• • • ' , ~ ,,, '" • - ' -.. ' '" .- '· _,-_ -·. ' • , •• • : ~- • - • '. -·· - •• -- • - ' 

umbral de prÓfici~itda /.~érfecciÓriamiento en L2 q[iti permite d~mandar el uso dei lenguaje = . 
cognoscitivanierite: Algunos .;¿ludios mu.,-stránpor éjenÍploi que bue"nos lecÍor.;s en L í' también lo 

son en L2. No obstilrii~. e~él ~.~~ d
0e dos·;~t~~i~rite~~ und buen lector.en Li. y" 6tro ,;;., l~dtor en 

,· ,- . . "' ' .. .,_ . . . .. ·,, - ..... . - ·" -- ' .- -,--;,.,._,~< ,. \•' - '. -- .··.-. -

L 1, comparánd,;Jos. en .cu~nio~.- su pioeficienCia en LZ,· d~mostió "que fa'~upedoridacl· del• buen 
• '-t" '• ~ ~- -,,-;:e• 

lector en lengua rriátema: descendió sustancialmente en iriglÚ (segunda lcngua(De"ello ~ deduce·_ 
--~ .. - --~':¡~·_:--,-·, -~··• •,-, •.,_,·.,., ¡,.; •--·~--,_.,_:-"'·---.;•e -.-.-, --·~, '- .-- ·,•., ',- ~ 

que, el _nivel de p;ollcienci~ 1iiigüi;ii~"~n i..fscit°.;~cesaÍi()p~~á q~é perináne;~¡¡ ~;¡ l~s .ÍíabiHcladcs 

de lectotiscritura en L2 .. Ási mi;01o,ses~gi~~e que el nivel de pr~ti~ienCiae~ Ll
0

nii siempre se va 

a manté-.;er en. i.z. De do~de ~scooncl~ye que,~e~isl~ évidencia'adiclonal de, cjue el umbral de · · 
\ - - ~ ,,_ 

competenciaiinSaistiéa"~s "nc~ésarloantcs de que la t~a"n;f"r~~éia Íingilística pueda oéurrlr; 

La segunda fuente valió;a para Cj~~ l~s aprerídientes adq°uicra~ las liabiH~~des de la lccto.escritura 

en segund .. leíi&u~ ~s .~1 irip~i ~n 1.i LZ: Est~ 0iritr~ii~sui1 irÍp~t', cidu:r~cco~to· ie~t.i1iiéib de eventos 

de lectoescrit~~a ~~ ~e;nd~ l~niu~. l~~-~uále~ pro~~¡,~ ~I ~~rindlcn;~ d~ irircirma~iÓn ~cerca de 

las formas, funcion~s , y~roc~~C>s ~tilizad~s ~J a~tiVÍda~~s de l~c10.l;crit~ra du;ante el desarrollo 

del sistema de len~aje. sualq~i~r rci'.ffi8"dei~ptit tifi;ct~~scriiur~ .~ la segunda lengua puede ser 

retomado; es casiu-;, h~ch() ~~~_¡()5 e~t~diantes J/í.:i nci adq~lcr~n las habilidades de lectura 

solamente leyendo. ResÜlt~do; de i~Jc~ii~~é¡~.fes c~'i,t ,(BeÍa~ger, 1987; Stotsky, 1983; op.cit.: 3) 
,; -'- ~. ,·, • , ·- .. ·'·-·«' ... : .. ; . ., - ,_. - - . ' -

han demostrado_queéxiste~n~'füerte c~rrel;ciÓn'e~treíaJh~billdad~s de lectoescritura -en donde 

los buen~: lectores tienden a se"rbue~os ~~~ri~or~s y ~iceversa-; estos estudios tienen identificado ·. . , , ,· '··'-. . 

un proceso · co~noscltivo .común ylÓ m~rcan procesos estructurales en las habilidades de 
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lectoescritura tales como instrucción e incremento en una habilidad que puede acrecentar las 
' ~ : . . .... >;' ·.-· 

capacidades dé dominio de. la otra .. 

En contrasté con elcuerpo 
0

susiarícial de Ínvéstigadón sÓbrc. la relación entre _las habilidades de 

lectura. y es~ritúra ~e~ l~~g~~ )mat;;m~; ~Ó~o .¡; haavanz,;do '~oi.ex~l~rar la·• c~~~xióri entré. los . 

aprendie~tes'ci~L2. La~~m\aéión de Krashen (l984)~dcque la cÓmpetencia .•~.laescrii~ra entr•e 

aprendiéntcs' d_e sci~~n,d/l~~g~~·s~,d~;i~~b~ .dc,~~;~;á~:~~nH~ad d·~.~oti~aciÓ;n en I~ lcc;l!ra ; eÍ 

placér en ~lla; ~;; m~nt~v6' crir\i6 ~n. pa~a'disniin°ci prbbadó cf~~a~t~ un .bue~ tiempo. Aún hoy. es. 
- • • ._ ••• :: •••• < ~·. • • -· ·• - ... , • • • • •• ' •••• • •'- • .- • • 

dificil imagin~~ que ·~(i~pút dci1f~eguncla len~ua juegue' u~ p~pcl sig~ffi~~ii~o 'eri ¿l •d~sarroUode 
las habi;idades .de "1f l~ctoescn~ura

0

e~ ¡.;; ~~esJ~;¡,¡~rncni~: ~¡ i~p~i 1 ~c 1i lec~; •. a~cctá el 

desarrollo de la escritura y¡,¡ haliilidad d{leciura: ~i~ntras q~~. el 'in~u; de I; esé~;:ra afécta el 

desarrollo ~e las ha~Úidade~.deléétura·yJ;~ritJia,' · . ·• '· · "'. •··.···· .. · 

Un análisis. dei desa,,'.ollo de la··· 1éctri~scrit~~a en .L2,_ entonces, p~Cile ~o~s;d~ra( ambas 

transferencias; .'inÍerÍingÚal'traÍÍsfer'. e'i~tc;¡ingu~I inpút',' estasdéscriben • 10 qÚ~ los estudiantes 
- ,, l ' . • - . -="'"-" • -· • . . . . . • • • 

utilizan de su 1~~8u.i mateiTia: y' 16 <Í~e uíi1iia~ 'cie1 i~Jilit d~ 1a segúnd~ 1eñ/¡'Ua ¡,~ra ·d~sarr61ia~ 1a 

habilidad de le<Ít~escritura en Ú El. exarne~ ded~s~rrollo dé Úptied~ también incluir el análisis 

de la relación· entré· las· habilidades ; de lcctoescl"iturá' ~riÍref leng~aj~s. tanto como, de· 1as 

. modalidades -d~ lee~ p~ra -~~~~~i~y ~~ ~s~rÍ~ii paiá l~er~ . 
.. -., 

5.2.2. Escribir y lá Frec~-~~cilJ~ fl~~~rtci. 
• .• • ·,\'•e•• .· • •,,' • • 

Con relación a escribir y la f;ecuencia de ha~e~I~. s~. percibió, cjue existen estudios que han sido 

hechos para d~t_crn1inar si conlii práclféá en la e~cntúráperse contribuye o no al desarrolló de la 

misma. Alg~nos de elÍ~~. ~opo~an esta' hi;ótesis mi .. ntras que i.iros no. Más aún, cuando, los . ' , .. , .. 

efectos de la frecuencia de escribir, fuerÓn comparados con los efectos del incremento de la 

lectura, algunas investigaciones rc~~laron q~:~ lee·r· tiene una fuerte influencia con el mejoramiento 

de la escritura. 
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No obstante, .el .incremenio simple de la escritura. académica no ha dado comci reswltado su 

dominio. Po'cos efecto~ con ba~~·. al incremento . y la; frecuencia de la escritura hari suscitado 

mejoras a la calidad d~ 
0

lá mi;~1a. 
En res~men,'hai ~vidi~ciá ~~ que la práCtica d.e la escf,itura ·expositiva se relacione con. el 

perfeccio~ami~nt() de ¡~·capacidad para escribir. y ~ue ñ() tod()s lo~ é;t~dlo~ relaci~nados con el . - . ~. - . - _. -. - ' . . . - .... - . _- ·" . " - -- . "' . 

incremento de la e~~ritürá ré~orÍ~ÍI ~rectos µ'o~iti~o~. sin embargo, est~ práctica nci pudo ser. tan 
- ." . ·- ,. ., -· - - . . '~ . --. -. . -··--. '. . . '~' . . . . . ·. 

favorecid~ c'omci lo fué al increment~~ laiéctur~. 

~ .. :-··::.·<:·:- ':.· .... :.-.. ,:<··_, . 
s.2.3. La Retroaliin~ntaéiÓri ,;¡¡ i'a E~criÚira. · · 

Por lo q~e ,/;efi~re a io~ é;iúdios sobr~ escritura e instruéción, se sustent~n bajo la siguiente 

generalizáción: los b~en()~escrltÓr~s·~o'sóici reliliza;o~ más trabájos expositivos de e~critura, sino 

que también tuviéro'n~á~ i~strucciÓ~ sobr~ los aspectos de fór'ma; tales éomci sopo.rÍÍlr ideas con 
·- - : .. ,. __ ,_.,_ .. - - '·-····· ' ... ' . ... . - ·,' - .. ·'"' . . .- . 

eje~plos; clarlÍic.;. exp'ci~iendo éiúÓpicoo~t~sis'ci~i ~n~ay~ y '1á esi~dura'delc!lári'áro. l.á. 
• ' __ ;, - •-e•-· ,-_ -_- "•'···"•/". ·- ., · .. -·-' -o'c· ;;· ··' •. - ; · ';. . -

inve~tigación ;ugie;e q
0

ue· l~;~~troall~~;;~ció~· es ~til ¿¡,'~~d~se'!i;c~'.~~r.:iite .. el .. ·proceso de 

escritura, entrt?cada guión del escntci. i'lo es uti(~u~n~¿ ~e.;háce' al final, esdcéi.r, ·sobre los 

.trabajos. qÚe se leen en "ª~ª:y. lu~g~f se regresan a los estudiantes. i.~~. ~·~Ílhados. de las 

investisaci~nes ~~~iiad¡sprir kra;ii~~ cil~.~it.: ;1 > s~gier~n que 1a;~t~~a1iÜien1ación estimula y ' - . ' ,,. '' ._,,.. - ···- . :., - ·' _, ... .,... . .· ' - . 

que la revisión e~alu~tiv~ dur~~;ee1 'i>~bceso're~Í1e ;;;¡¡~·efe~tiva: . ·· 
'·':• e\·._; 

Con relacióñ (er~~,to. d~ 1I~ia.iiátlca e~ ¡~ instru~ción fa ha~ncontfad~ q~é é~ia n; ayuda al 

estudiánte a escribir. ·~orno se riic~cionó 'aLprincipio, incremcniar la lectura en oposición a la 

instru~ción gra;;;atic~I. resultó deefeetos superiores para mejorar la escritura. Se han demostrado 

mayores beneficios en la escritura de un ensayo, en la puntuación, en la·anografia y aún mas, en la 

estructura gramatical. 
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5.3. Quinta Conclusión. 

En esta· parte ·del trabajo· sé han señalado algunos enfoques aplicados en las investigaciones 

realizadas sobre.lbs p~~du~to~ de escritura sus alcánces y liinhai:;ones> Se ha vist~ que el p.roceso 

de escribí~ puede seristal~do a la capacidad de le~r. ;an simple como. el lograr laalfa~~tización. ó 

tan comp1~jo ca~¿ ¿1 'ci~~iÜCia; u~ ixhausii~~ lr~bajo 1;ier~~º· Eri sei,'ll~d~ 1'eni,'ll~ se dijo, es un 
. ,; •.. ;.·. "¡·-:_,, •. ·- ·- : - - .. , -, -. .. •\. .-.-.·-

proceso más compléjÓ, a¿nqu'~ puede Íi~ove~ir de. la ·Jectura previa;' co~ efectos en la 

estructuracÍón, en.la ~rarn.ltiea~en la ~~o~r~fi,i, ~egún I~ frecu~~cia bl)~ q~~ sé re~l;c~: Aún más, 
. .. . , ..... -. ' ; .. - - ' -.. 

se evidenció q'ue ,¡ prá~tiéa de la éscriiura expositiv~ tengá rdación di.recta con el 

perfeccionamienÍo de la capa~idad· de escribir En. el punto 6 sé verán alg~.nos enfoq'Licsaplicádos a 

la escritura conj~eni~gi¿rÍ' ~n ei~roc~~~. 
·- :. . - -· - --::- - ~ : . -

El priricipaÍ objcti~o de e~ta párt~se précis~ en .dos áreas: 1) la in:ípleméntaci.ón del enfoque 

orientado en d proé1fao p•;r; l .. k~critura erÍ ESL; y 2) el desa;,.ollÓ de un curso a través de 

procedln;ieñtos ~~6esi{~¿: J\~i:e~i~re~~~ h~bian~~ ~e ,.fu¡,~s ¿Úesti~n~~; el p;oce~o de:escritura y 
-:·:. . "'>, - ' . . -·,,,. . ' . ', . ·'- . ·- . __ ., --~""::· ': 

el proceso de ·enseñanza. .:.---:·. 

más que en el 'producto' y brever11ente Jesúmiré)a concepdón de l~el' y escribir implicada en 

investigaciones recientés: ¡;;ñ''otraJl~rte .. del tr;1baJo~ discütiré cómo ~~¡~ .orié~táción. ó enfoque se 

traslad~a los objé'iivos del c~~so ya lasactividadés del salón dé clases.·:··:· 
_:- 7 :-,o--~'-o'.:;='- -~.--.,..'-; ·"°··'·c;"-.O-.. o'°'~\'.----~--=-;:o;;.;·c.·.c;c-.--O,.-:-·--.----·~··':·· ,··."·'-··-_, ... ,-:~-: 

Para el maestro y el estudiante enfocar en' el.'prcícesÓ' :sig~ilica '.'es[Údi~r al ~scritor hácÍendo el 

trabajo de . redacÍar, niás . que, ai trabajo ·réalizado por• él. La . ens~ñanz~ •dé. la escriiura 

tradicionalmente ~é ha cent~ado e~ es.t~diar el 'prÜducto'. ·El. maest~o. b .el Íib~o d~. texto ofrece 

explicaciones acercad~ buenos tr~~aJ~~ de ~~critJ:a, es decir, ;'.;~~en consid~ra~iÓn, I~ gra~Ática 
y la organización.general;,,~nt~basada en reglas ~·seguir. Luego los c:~tudi~rites ·~acen ejercicios 
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sobre aspectos particulares· ·de gramática o de retórica, y realizan escritos sobre tópicos 

específicos. El ,;,a~st~d~reviia dlch~s trabajos, haciendo come.ntarios y'~orrcccioncs. Los 

estudiantes c'monc~s checán l~s corrc'ciciorics d~ los errores comcti~~s. tal vez realilando alguna 

actividad co~·~sas c~i'i~~cion~~o slmplcfuent; ave~Í~ndocl t~ábajo~·~ b~sur.. ~ni~on~ecuenci~ 
de. enfocar. en el :~rodu~~.¡; "(er énfasis sobrn la fci~á y. sb~re los aipéctos de súpeificie del 

lengu~j~.···. ,as •. pal~b;as ;~~ieJ~i6n~d~s. Ja~'regÍ~s d.,:us~.··~~,r~,;;',k. aitr~d~ \ éve~e~: re~las 
presciiP¡i~as: ~'~res ,~,~~~k~·:<~;;d6ri;~··_·u~·~.·,~ -· b~-~po~ii;_~n ::~"t:··~-h~~·:;.~.~d··~~f.~ ~h-~·_;:s~'ri';~,~~,~;: /»~:·~~¿ :··co'~ri:~~:iiri~ 
wcirds", "don'! mak~ .~~tcncc-~ tÓo 'í~~~:· ~te. Est~s regias sÓri apli~iidas iÍufcp.indi~ni"~l(ní~ d~I· 

' •· •. · •. o·- .. .,.,-. _ __, •. -. ' .. : - ... !e • ••·.• " ."··· , -, .. < - ... · .-,~- .... _ ·. ', ., •. 

significado que ha ;ido é~p;csad~. A~Í. c~rdc~~ ~n CI 'prod~cto' es. c~f~ca~ ¡;i~s~~;, la'r~h\i~'qu" ~n . 
el significado .. \~--: .-·','f. 

·,, :: • _<.'. ~ 

Enfocar en el '~roce.So', ~len el escritor dura~te el proc.~so de'Cscribir.2'es cof'li:enfrarse en los 

problemas·~ dificllitadé; ~Jo~ que .~I esbrltor se enfrent~; El .'énfa~is está' sb~r~ · r~ ~¿lución de · 

problemas, en prestar at~~ción a. él1~s .. Adicionaí;,,~íité par~ ias ;:~~~~s an[e~ ~~puést~s. hay un 
. ·. ,·' • • ·, - •- ,., .. .- -Oc;;·--.. •.:::-c--"".o.--C .>·-.--- • 

enfoque para el lectol'y ÚrÍ~ co~ciCri~i~ diqu~ elprocéso d~ lectura /qúe ~l lecio'I' va hacia tratar 

~ ,· . . . /- «·•: : -. . -.-. 
Zamel. (1988) enfatiza que el enfoque en el 'proceso' para la escritura ofr~ce .~los aprendientes: 

"an. optima! opportunity to develop their ideas by.allowing the~ 
to put concems about linguistic fonn aside until th~ cdlting " 
stage ofcomposing, the last step before !he.final draft.':'·· 

La lectura es un modo de generar las ideas en el enfoque ~~· el'p;o~cso' pira la escritura. Shih 

(1986) sostiene que: 

"-En1pl~ic~I d;ta are needéd to s~ppon th~ bcliefheld by man.Y Íhat' 
content-base.d instruction .can h"elp ESL .studenls to becomc more 
confident and compctcrit whén.·they tackle academic writi~g." 

De este modo, las preguntas p;eliminares a la Jécturá ayudanal lector a constituir el esquema 

adecuado que contribuya~ ;a calid~d d~ la composición. 
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6.1.Concepciones Acluales-Sobre la Leclura y la Escrilura. 

-_- e/ • ·--- -- .-_- - -- -- -• 
La orie~taclón so~ri cl'~rÓc~~o' e~ la ~~scñanza.de la escritura en ESL refleja el énfasis reciente 

en esa área d~ i~Jestiga~i_óri-·un ~~fa~ls'sob~fel 'p~oc~:o' i~plica y utiliza~strat~~ias ~n varias 

áreas del ~sfu~rzohtm~rio. Hay J~;. ~r~ll canti~ad de ni~raM~referentc a 1Jsinve~tigaciones del 

'proceso' d~l~ctoe~~~tj/D-dü~ ;~{ac+.~xist~~!e ~ntre ~llas c~m~ ~niesyá scme~~ionó:' 
lnvestiga~ione;··rcci~nt~~-;en. el'cam~odel~ !~et.u~~- sefi~l f~ Ia cerca~ia e~tre _ l~s dos prncesos.-

"una inter~¿ción e~{;~ ~; ~sc~t~r ;~¡ lect~r ~~diada-a travésd;l_ t~x-Í~;, (widd~~~~~ 1 ;~~: _ 114¡. 

El_ lector tr~tarictó'ci'e; ~nte~der el •• te~to, Juice '.u;o ;cl~lbóncici,;;iento qu~ Íiene _sobre las 
- J.•\: - -<::-=-"-":."-'..,,~- • T;,-.-.;:~, 

convenciones de -- escntura, un. éon~cimiento dé_ c'ómó opera la -transmisión 'textual:''.. el_• lector 
',\':~,_,__.,·· •-,:,-, r<,. ::•· ;,~ ~·,ó.'..~·,-'.'i_·:<:.--;o!'----,---S:c~;--'_~~~·>-'.:-~ 

entiénde que i'in texto fué cÓm¡ÍUestó por iilla~~ri~ dedeéÍsiÓnesdeliberadas porpaite del escritor, 

y a la vez el IecÍor' eritie":Úlas conveñeiolles Cjü'e gÓbierllan a es.as de~isi-~ries ~'(Olson, Dufly and 

~~:~~~Wi~~~;j:~:~~~.ü!~.~~~~~t;~J': 
través de palabras eii' itÍmtfoos d;I cÓnocinÍiento 'qúe el apreridieriié' trae consigo al leer el texto. 

lnvestig~~l~n~~ :riic!i~ies ~~~b;~· ~; ~r?~es'o de :~s~rit~i~ -ha~ -indl~~d6, ~-~;- nu~stf~~ -~~~ce~~ion~s 
acere~ del modo ~fectivo -J~ q~e·;;scrit¡;r~~ destac'ad~s lle~aÍt n~bo ;~ tf~b~jo de escribir es un 

, • ' ·' "'' ' -., .,, •• < ·' '· .'· ::· ., ,•;;•. ,· • ~· .' ~ ·-·-·· : - • "• • --.· •••• .-. ' - - '·. - " ' - • ' - • 

~:c:s:::~:~:d:~::j~{~i~nc~~f ~~ ~~.1~.:iti:PI;Ldl~t;~~~ªqt~~i::~~ lu~~r-ent.r~ etapas -

lineales. La primera consisie en 'dejar ~laro la importancia d~-esta?lec~r ~n guión 'con loÚspectos 

:::::P:::a::1~:~:~4is~~tc~[{~¿í1ii~~::.P~~ci~~dn~~~fr~¿}~~~i~I;bl~:if1~;;~e::bf ia~:~ 
una vez operada la segunda!;~onsiSte erÍreáum.: las ccin'ecci~~es ~ecesari~;anivcl de I~ supérflcie -

•;.• • ¡•-'•· •·.-,-, • ~- ··,,_,. '•'o• ' ,,.» '·' '·', • •' "· . ., ' •, ., •',- • ' ~-·. -.• ' 

del texto. Sobre este ~on'J~~to;\;,Cjsi.i Jna gra~ r~sist;neii' a ;~tdrna/ ~ re'i;li;ar algo sobre el 
-. . •• ~ . • .'-, -~ --·; - ' . . - ·e' . :• .' '. . . ' 

escrito, lo que parece ser'ull ~~éu'~so i"!'ecesari~. ',) --

Hay un gran número d~pr~~J~cio~és e~ ;el~~ÍÓn -~ escribir, aplicando este pro~edimiento de tres 
- ... '. - ' " . ·: . . ' ~ ': .., - . ' . . : . . 

etapas. El prime~o, consiste en sciste~er que cuando escribimos un' guión, ya sab~mos lo que 
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queremos decir, y que nuestras ideas no cambiarán al escribirlas,. ( Hay la creencia de que el buen 

escritor sabe qué quier~ ·de~ir ante~ M émpezar a escribir.)Otra· presunción consiste en que en la 

segunda etapa,- al po~er las ide~i ~ó p~l~bra~ con un ~ui6n, ~é co~ciben iiejo~ y se lleva a cabo dé 

lnvestigacione~. recient~~·c~rr~~r.id~.~p'or 1a'~~P~~~nCi; pro'~ia i~di~an que ~(seb~ire~i(l patrón, 

trae com? r~s~ltad~ m~~~~; d(l 1~f;ro6¡;m~~ y ftu~:ira~J¡,#.~~,~~~.ii~~~~'.1~s'~~e ini.ert~ escri.~ir. 
Se ha precisado que los bl~queos' y fui~~raciones ocurre11 cuando el qÜe :e;crlbe, 'inte~ta realizar 

mucha5 cosas complejas 1/1~ vez: Eso ocurre ¡ior ej~mplo, e~I~ segun~¡~Í~pa;d~~~rita como la 
., . , ,, - " . , -' -: . . - ._ - -. . ·e- ' .• ' . ' -., .. ,. ,_ "' , ·~ ; " ._ . . . ' . , . ··. ' 

importante en detaU~ l~s ld~~~'. or~ani~l~S:,po~~·rlas e~p~l,~bra~'Ve~~~nt~a~ exac~mente las 

palabras y en~~~iad~s cci;r;,.,¡~~ par~ ex~r~~a; é~~ c~~rldád ~¡;~ '¡cte~~:t~dfr~ ~;s~~'ii~~~. Con 

frecuencia encontramos ~scri!~~es' ~Úe ria saben, d~llde c,¡,meri~ry'.en c¡,nsecúenda; no.· saben 

donde conCíllir. o 'blén, q~ie~~~, e.ti pieza',;' ~n~ y otra v~;,)trat;u,do
0

:d~d~i en c~d¡ u~a un. ,orden 
- '·' ... -. . .- . _,_ "'•·-··-·. ' ¡ ... .. ,_, .. ___ . 

diferente a sus ideas'. y si. al mismo. tien\po el. esci~lor fr~ía'de ~1il>o~ar un ~ex;~ p~lid~. las 
• _., ·• -2C",~ 

oportunidades í!e. raullr crecen. i~em~d.i~bie~~~íé: • É1 intentl) cié pr~ducir una' pros~ pulida; trae 

consigo otro riesgo, ii ei'e~fue~ó ~;~clu~ i~~~nS~~·~: ~~~~to: 1ie~a /~e~ mue~~ 111~~ dificil 

deshacerse de .!1 y ~biaf' ci~ ~stUo. Éii ol;as pltlabras, 1ad pal~b(iíS y ícis e~un~i~da~ ; mÁs ~ue las 
" •.;_.V . :,... ."; 

ideas, llégan a c6ntrci1ir ~1'e5crito'.· /' \• 

y como se reveló eninv.Stigaci~nes sobre etprÍÍ~esó~é eicÍitura, ariiés descrifo);• es Íot¡¡¡mente 

diferente al modo como se n~s enseña en IÍI escJ~Ja. Prlmero; e;ai'eséíitores efé'Ciivo~ tienden a 
- ;.>;·,, --<'" 

romper el proceso en subprocesos cualqÚiera en el cual Se ·¡,~ecian manejar ind¿pendientemcnie .· .- . .. . " ' .. : .' - -. ··-· . - -- ... ' . . - . -~-=--· . , <·' ·-

;b~esq~: :;1::sªs~:J1~¡j~;~~~!~i~~~ºt~Jf~;~ª~¡ó;n"Jrtj~f:~t¿c~:i:::it::: .. 
Siguiendo estos do~ pi<Íc~iÍci~ntos ~ rompiendo el proc~so én ·subp~o~es~s y ~~nd~ de u~Í> ~ otro 

- resulta diferente a seguir uJ~ progresió~ lineal a través ~e I~~ et~~as ~~~cio'ií~J;/ Tercero,' Íos 

escritores efectivos tienden a llevar a cabo .;;uchas cstr~t~gÍas~ ié~nicá~par~'~ratarde ~llfr~ntar 
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los problemas ~ri qucse sitúan.· Ellos tratan de.llevar a cabo un enfoque de solución de problemas 

y Se vaJende U~ ab~.IlÍCO deest~~tegias par~ conseguirlo.'. 

En adición a las in~estigadones'~ob~~ .•' proceso de Jectocscritura, hay ta;,,bién una gran cantidad 

de trabajo reafiz,ado;~~ cl ~ea s~b.re l~,e~seftanzá delaesc~tur~ Íos c~ales han enfatizado muchos 

de Jos aspeetÓs ~n~e~irie~ci~~id~·s' ci~\ ·;,~~~s~ p~rti~Úlar de Ja escritura. . · 

-; ~--:::: ·. '~;' :· .- . . "',.-., 

6.2. La LeéturaCoÍÜo 1ií;~1 en el Proéesode Escritura; . . .,, .. . . 
.'--·-· 

La Hipótesis' ~el InJí~~· r~fl¡,uia~a ~~~ ~r~sh~~ (J~~Z,1985, 19~9), sostiene que adquirimos el -

lenguaje por la cÓmprensión de mensajes. Es decir, que el iñp'uicomprensiblé es el inwediente de 

desarrollo esenci~I, es:~n ,j~ado de. adquisició~ de Jenguáj~ int~rno ricamente especificado, que 

hace una contrib~ción significativa a Ja adquisición del lenguaje. 

~ . - -

" 1 argue that the bes! hypothesis is that competerice' in spelling and v~c~bulary 
is most efficiently attained by comprehensiblé input.in the romí'ofreadirÍg." 

(Krashen 1982, 1985, 1989: 440) ' - ;> 

Esta es una posición a la vez sostenida por Ótros.Por eje~;lo, L1eppég;ell'(1984)citado por 
--,-. -.. ·,-. ,. ___ ._. ". ,.,_, - ·- --

Tudor y Hafiz (1989), plantea que un curso de escriíu~a Jig~dÓ a-Í~ Je¿t~n1 c~ierÍsiv~ ~rodujo un 
• ; -- ,., _... ·---. -- ------O',"'- :,-,·--;-· _-, ,. ' - • 

beneficio en ambas, la habilidad para escribir, así com~ en Ja prÓducciÓn ()~afDe-algún inodo, Ja 

1ec1ura contribuye. sisnifi~aiivamente ~ que '11 · e~;~,Jj~~1~ d~~ i,2 ~~ v~a _ m~;~~~;;t·e i~pa~tado 
durante el proceso de adquisición ~ese~~d~ leilg~?w~~~¡J1~'lli?füsie~aq~~: 

--=,~- ~- --· .. c7 . - _, -. 

"Through readlng th~ lean;ei : .. i~ ~~p~sed 16 tlÍ~ le~6a1' ite~s ~nitíed in 
na.tural lingúistic contexis; and .as a rcsuli they begin slowly to. liave 
the same méaÍiingfulÍless for him thai'they havc for the nativc spéakcr." 

(Wilkins 1972: 132). · , ' · · - · · · · · ·- · -

... ,, 

Sin embargo, el inpu·; compre~sible obtenido en ia léctúrá, puede contrlbuir al desarrollo de. la 

competencia lingüística general que d-estaca ~mbas la actuación :a] hablar,- así como al escribir. En 
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esta conexión, Van Parreren (1983) citado pÓr Tudor y Hafi~ (1989: 167) hacen el siguiente 

señalamiento: 

".,. language productioll in everyday sitlJations ínust not be con.sidered a kind of 
deductive réasoning frÓm rules.Far a large part it.draws from standard 
expressions·and 'rorrnulae, either in the original Óriñ a slightly ·modified forrn ... 
' '::>_,·._, '. '.:.·-.. . :::· --:<·. -.~-. ··:~·:.· . .-:_'::.:: ·._\·: :: >.·.~.·.:· ( . . . 

Esto signilica q~e la fluid~z al hablar ;oÍo es po~ible ~Úa~db el aprendiénté conÓce un repertorio 

de expresiones, frases, etc. co,;esp'a~dientd ~I: le~~~~jé d;~ Jos ;,:;iembros d"; la·. comunidad 

lingüistica en cuesÍióri. Afgu,;,e~tá;ciu.e cadam~delo (el cua,I d@nguió~~~fll_o ''regl~") sólo puede 

ser adquirido. si •• los- eslúcii.i~les''~6n ·. expue~Íos .• grandes catid.ides. de. léngÚaje oral o escrito. 
~·- < _. ,, •• ;.'-.=_:--, - -

TraslapancÍci . este hecho'. nos 'atr;,~~;;,"c;'s a '.ati~a~ qlie' l•.'Duidéz_ al eséribir' se logra '.cuando el 

aprendiente tiené conocÍmi~nt~·~~ficiellte sobre .io' que va a escribir y .las -~stratégias pertinentes 

del 

Lenguaje, el lenguáje e~ a~q~irldo incÓ~~ientemé~i~. _,¡;¡~~tras adquÍri111~s el le·~~aj<i no sabe.mas 

que lo. estamos ~dqui~~~clo: nu~;ira ~ci!lci~ri~ia •sil ~nfci~a ~n él rnen~je; n~ ~ci 1fforma. Ljego 

entonces,·. eÍ . pr~ceso d~~dq~islbiÓn; ~i id~~ti~d ~· 1~; q~e se .h~ dacÍ~_pJ; ,;Miar·· "aprcndiZaje 

incidental", (que·.· sobreVielíé.· Pº'·· ·e1 ;·~urso d~ ... ·,~: ~ns~ii~~): .T~""bié~ _1a•· .;<lq~isición ._de 

el ée~~bro ~·e-sici c~ .. lo ~\ie Ch~rn~ky definló ~or~o 

La hipótesis del input; p~nTli~~ qÜ~ pa~¿ del desa~ollci del conoc,irni~nto li~~~isti:~ ~Ucd: cicurnr 
, • • • • • , -< •• • --· •• • .: •• , '., G·- •·· .,-:-~·· ,,...__,' _ .. --·-- ·-- . -

de otra mari~rll, fuera 'cié! l~gado d~ ~dquisición de ·'ª lcllgua;utiliZlinClci"§frá~·r~cuÍtad~;tnent~les. 
Este conocimiento' e~ aprendido deliber~da y c~~cie~te.;,~ryt~. y se repres~rita ~~ncic~terric~i'e ~n el 

cerebro. De ~sta rriane~i, el desarrollo de la c~mpeten~ia li~güístic~ e~ alta,;;ent~ ¡Ji~itad~; hasta 

utilizar facultade~ mellt~les q~e ~o son especializadas p~ra el le~gÍ1~~. E~i~tc~ varlis d;~ensiories 
sobre cómo podemos .~render asi como, la manera en cómo este conocimient'o ~; utÚizado (según 

la teoria del Monitor, Krashcn - Terrell ( 1983)). 
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6.3. Ad.quirim~s VocabÚlario y Ortogr11fia a Través de la Lectura. 

<·-' - . :-.~. -.: :. ;: _. ' : 
La hipótesis clel input se's~bdivide en dos: 'the Skill Building Hypothesis (SBf-1) y the Output 

1-lypothesis (Of;); oci ~c~~rd~'con SBH ·~prencfe'mos el lenguaje prl~ero en forma conciente por 
•• .- ·.'.. •• --: ·,: ~j ••• -'. ~·;; .. • .i.' . '·,:. '. :· .. ·;'·;: ,··. ':··;. < :· '·.' . '"• . : . - ;·.. :·.. . ' ' 

medio de reglas o items,' 'y graduaJ111ente,.'a tra~ésde instruc,cion~s. ~.ejercicios, haciendo esas 

reglas "automáticas." E~,Í~~i~is ~~Jmarc~ t~óri~o.d~s~~~lla~o p~r °Krashen (1981, Í98S). SBl-I 

es Já hipÓte~i~ q~e planteá que' ;;elap~endi~aj~ IJ~ga a ;~r l~adq~Ísi~iÓn.~ Ésta IÍipóte~is también es . 

Aprender voc~bulario desde ~I ~~foque dé SBl-I implica aprender p~l~bras a'un .mismo tiempo por 

su estudio deliberado' el. cúal pueae incluir .el an~lisis de sUs partes, su~ prefijos, sufijos y raices, en 

ejercicios e~si: d~ fa¡.;ilia'd"¿p~la~ra~: 
.-·_ .-. -. __ ! --'< "· ".-~---~- ·:. . 

Para ser preciso, exi~ien dos vé~~io~es,de .SBH .ó lnteiface Hypothesis. La versión más relevante 

insiste en que toda n~e~tra competenéia en'~¡ l~~gu~je'proviene de la habilidad de construir, Jo 
' - . - - ,,_.• .... ,·-··.·-··. 

cual es la únlcaniia para adq~irir ~oni'p~tencia esa trá~és d~I aprendizaje conciente que llega a ser 
. .: ,:.:. ·,:::c.:.'..::' :.-=". --· 

automático· por al!\ún tipci"de "práctica".Una débil versión de SBH consiste en aceptar que la 
• - - ···.· . '¡· \ ,,..;.•,. __ .. '· . 

habilidad de consiruii e~ u~a ruti liasible. Ii,cisten otras rutas, ta1 como e1 input comprensible. 

La Hipótesis del OutpÚt; co~~ist~ ~n ~lir~1~r qué nosotros aprendemos el lenguaje produciéndolo. 

Si nosotros. éxperle~~iám~~ ~~:nt~s é".,_~imicativos exitosos nuestra hipótesis es confirmada. En 

cambio si exp~riencia,i;~s f~lla~ ~~ Ja com.uniéación nuestra hipótesis se disconfirma. La Hipótesis 

del O~tput p~eae~xisÍiraisl~da en su versión relevante, o en combinación con otras hipótesis. 

6.4. El Texto Libre. 

. . .:. - .· 
Al abordar Ja com'~osi~ión creadora, se procura ~~fatizar la invención, Ja cual obliga al alumno a 

mirar hacia s~ intimid~d, ~buscar ~n su experiencia o e~su faniasia, a se'r original~ sincero y claro, 

a usar su habla con~oli~~~a sin.imitar Ja J~~g~a impresa. Au~que cabe señalar, ~tie Ja Jectu;a cubre 
-'· . :.·. . .· '.' . ' ' -

una parte irnportant~ .de ia motivación para escribir. "La trilogía -leer, comuni~ar, escribir aparece 
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como el fundament~ mismo de todo proceso de enseñani<a - aprendizaje. como la imperiosa 

necesidad que deb~~~s ie~pcta~.Y p~ovo~a~·;, Ambite < 19s2>. 

En consec~e~~iii, s~ ~~:.,';J~; Í~ ¿;,rnJ~~iciÓ~ libre ente~dida como •;aigo S<lmejante ell pequeño y 
~ :, • ·,: .•.• •• ·:.; ~ / '".·;"·-.._ '-·'·· - : ·-_: :· .- ·.· "~ _<\-; - 7 ·' ' ' •• :·- -- ·: '·-· - : ,. --- :<:. -,. , .. 
con la modestia del'trabajCi'docente á lo qúe hace al escritor original";':Cada lector puede acudir a 

su experi~ncia~~ua~d~'fü'ri~esii~/~ ~l~~,'J~e /i;al~~Ílte 1{ atañe, ~ompr~b~~¡~ue l~agráda, lo 

desea, y por ellé/su~gen fa\í;1rlí~~ie 1ks pali11;;as.''. "EÍ ~otivo buscá la forríí~ cuyas estructuras 

Hasta aquíheinos delineado lo quc'signitlca'enfocar en el procéso de esc.ribír. en oposición á 
~ - . - -. . -' '!. -_,, '., - - ,• .. _, ,- - ·'"' . - - ' " . ' ~ " . - . . . ' .• , ·. ' . -

enfocaren el pr~dÜcto.Hedi~ho·~ee;Jocar en el 'p~oceso' significa. estudiara/ ,escritor haciéndo 

el trabajo de r~d~6ar: ~ic~;ce~iJ~st~n 1~!p;oblem~1 o Jmc~Ít~de~ -~ Íos que ;ei ~scritor ~e 
enfrentá,'es trata/,ile tí~~éar'üna so.lución a;sto~ probléma5! L.os escritoresefectivcis,·1ienden a 

romp~r el pro~~~· d~ esc~bir ~-ri s~bprcice;os ~d ir d~ u.id a' ofr~ part.e~ d~l te~io, y tiende!\ a llevar 

a cabo estrategia~ ~iira ~llfre~iar l~s pr~bl~más en que se sitúán. EIÍcis i~at~ñ tl~ ll~~~r a cabo un 
:/:·0. 

enfoqué de solución de problérnas yse valén .de un avaitico de esfrategiás parn conseguirlo. La 

::~::;, ª: e,:ri~:,::eti:1~:;¡;:t:~~:±:~~:f 11i~:"t:~~:t~riºqt1~~~1~;~:t:I-~rb:u:::d: 
extemar su creaÍiviclad exímnié~do s~ experienciii, f~ntásÍáforigi~~lldád. El irnpact~ que tiene la 

lectura como input en el ~r~~e~d ele e~critura, s~ evlde~cia e~ el ~ocabul~~. enl~ orto_grafia, y en 

el texto libre. Con estas_ r~flcxiones esta~os en coll(Ji~ión~de-exponer Ía p;op~esta de diseño, la 

cual deviene también de la experiencia personal. 
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1. Introducción. 

El diseño de este curso, tiene la intención de coadyuvar al desarrollo de la habilidad para escribi~ 
en segunda lengua a estudiantes que van a' ser maestros de inglés y que para ello se preparan en la 

Escuela Normal Superior de Méxiéo. A pÍu1ir d~ este mom~nto, haré referencia a ellos bajo la 

categoría de 'maestro - alumno'. · 

El diseño se basa en un e~fo~ue glob~I. y nd fragtÍÍ~ntari~. Íil~~llsid~rai '16 ~ue los ~;pe~ialistas del 
~-· ;;··_· :·- i ·; - ~-·-,-

cunículum señalan cómo una necesidad; el tomar en :.clienta' al 'mi;mó tiempo;' el silabo; la 
-·,.-.-

metodologiH, la évaluaciónd_i{cursp· y su vinculadó11 eón el resto 
2

de la cúrrleula (Breen y Candlin 

19so. ruchare!~ 198~'. Nun~11 i9ss). · i;;{d~~i:. ~~:es;., diiefi~;'.~~· im~~í~ ~pu~ar,u~ .. modelo 

sistemático e integral sobre lo~ prin~ipi~~· de cÍ~sir;.~11~ ~ürri~~l~r ~ Í~ pi.in'~cfo~. impiem~ntacÍón 
,~ - - - - - . "· - ... ._:-. ·-'·- -, . - . -- - - . 

y evllluación d~ progran;iá·¡,a;a la·~~~~Üm cÍ~l le~guaje: ·. -
·.•;o:•-.-,·· c,i.0'·'- ,7---> ~ .·-,'": 

Al realizár un ~álisis al curricúlum,'de la LiceñCiaiura para lá docencia en Inglés en la ENSM, con 
.. >< ' -· •• - ; - • • • •• '. "' ' • " ~; - - • - - • • • - : - ·- ·- ·' - • - • • -'·; •• - • ' - ' - - ·-· - ., " • - - -

la finalidad de diagnosticar la r~laciÓ~ entre las nece~ida~es y lo; pro~ósitos d~ los ~studiantes, se 

encontró que hay uná desvincu~a.ción entre aquellas y estos, (Ver Apéndice !). Por ejemplo, frente 

a la pregunta ¿A qué nivel aspira enseñar'inglés y por qué ? Se eii~orÍÍró;~q~e ~o 'solo se desea 
.. , ... -, ·.•. ' .. ". . - .. : .,_-.;, -.-.·.,:· :..>. ,•- ... ·-._- ·' 

enseñar inglés en ,5ecu~daria~sinot~biéri íi~ni\:e1';upCriór-porq~e 1~~ ad~ltos están. mas 
•,. , ___ - ,_ .- .. ·- ... - .·· "»/··" ,._. '· -·-· .·._ .. '_, ___ - ,. 

conscientes d~ I~ 'necesid~d de aprendi~lo. Ade;,;'ás é~n est~; eÍ rriaestró ~· ~1J"1no ~spira a elevar el 
.,,"• .•' •' ' ••, •,.•·"'e"-""•;;.",,,·,: .. ,•''•'• •;L:') ',•,'o",• ••, 

nivel de dominio del mislllo. C~aÍJd~ ;e fos priguntó ¿~~;¡¡ ~ra ~I tipd de teXto que esperaban 

llegar a escribir} L.as re;~ues~f ~l",.~i.~rifli~;de;%in_,~~Í6a~~; ~~ri los adolescentes, de 

adquirir miiyórcs:co~'óCimienÍos .ell el manejo .de la gramáÍica, e~pre;ar idéas personales, de los 
¡ ·:-~2- . - .· "" 

problemas educativos y del pais,chasta la etaboriicióndé un libro apropiado a las necesidades de 

los escolar;s, Cuando s~ le~'p;eguntó ~ob~~ q~i·e1~n:ent~s ~u~ Íes hicieran falta para llegar a 

escribir, hicieron pate~;~ ~l)iu~ós espaci~s;del rrla~~~ d~I i~ioma aún no cubi~rtos, como 

modismos, modales, preposi~iones; entre otros. 
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1.1. El Análisis de Necesidades. 

Al llevar· a cabo el análisis; de necesidades se aplicaron dos .criterios pertinentes para reunir 

información acerca de los ~st~diante~ yd~ las tareas de comunicación que a[lareé:erán ~n el diseño 

delsilabÓ, ;;,ismo que será' prc~isado en términbs de fines; como.un resÚhado de la instrucción y 
.· r'-, . . -,, ·- . , ·.· - " <' ,·- , • ·- • • • •• -. -·' • - - - •• -- '< 

com.º orientad.ór dep;odii~íeísYcie 1as ~cii\id~desdé. apre~dizaje .. 

El primero de
0

esios ~rlte_ricis es ~I arÍálÍsls sobré las necesidades d~ l~s e~tudiantes.' Es deci~. se 

preg;,ntó;\ · ~ª~i~~;/~;Ó·pósii~•ó.prop6~i~~s ~1 ''est~di;u¡té ·.;~;e~d~ iá"'·1~~;JL1 (~ r~spuesta 
, :·.•·.· . ' . - · •. ,. '7 < ,· •• • • • • -'. •--'..:, -~-. •• " >-·, ',. •,. • ··o····--- "'· ·;· -•. ·:· -- , .-' -, -· . . • 

concreta ¡j e~té éue~Íiona~ie~to, llris lle~ó'~ d'éténnÍnar 'q~e,'el propósit~'del·inllestro .- 'itlum~o 

consiste en pod:r enseñ;; la' i.i~gua:'· ~~dfiri ¿~\¡;~~~¡ do

0

S cci~~.·¡,~~ im·i~_do, ;~;;e~ un dominio 

particular 'de Ja·J_engua lncr:a>_v Por el ·otr6'~t~6-ef~a1canza~6\~~~;-¿i,~~O~i~icrit_O:-~specí~CO del campo 
de estudio tanto en lo teórico'éomo en ló práctico. be este niodo; el r'nl!esfro - alumno, podrá 

. - . . - . ' . ' . -- :,~~-·::·; --''-<, :.-::-:· '>::-·· ~--- , .. 

alcanzar fines ulteriores en la". lengu_a rrie.~a, cóm~~apr~nder•a• ré<laétar en 'ella', textos. que 

com.u.Íiqu~~ ~~-~~~~~~i9~~~~ -~:'. Su{~i~-~OS/: Pu~t.~~:.~d ~'.:·~~~(·~·(~ '; s~~:~1

PrH~~-~~·~6,~;: ~~~~~~~·-~P~~to_s 
teóricos y prácticos de 1.o ap~emlido, éntre otro~. Luégo enton~ef nec~sita profundizar de manera 

·cr:'-

COncrela, sobre sus c~nociniieníos entorno alas tecnicas y esÍrategias de. ens~ñanZá del inglés con 

::::ñ::~e::01¡~rli;~~:;fJCPL!~~Ll~~Jii:I~":~111!j~.YpEt'·~f i;~r:d:~~~~~:s:: · 
:~:: :~;¿·~~;~:~~~~~:~~;~~qi:: :: 
carrera y las fomias retórico - ·discursivas que existen· en inglés:. para. darse a 'Ontender en L2 

•.. ¡ 

~--:O---~" . ~~::: --,-'=co"~·.0:.----c'----=':'; 

El segundo de estos criterios es ,el análisis~.obre .~l)rábájo én que el e~Jiidiante se desc,inpeñará 

profesionalmente. Es d¿~i;,·{qüéÍíabÍIÍciides Y q~\!i:d~o~i~i~ñt6~~Cj~i~r~n1Ós c~~dla~tes para 

llevar a cabo su trabaj~ e11 dmJr\d~·;~aÍ •? La r~~p~é~ta cCJ~~reta co.nsistii/en ~finnar que el 

maestro - alumno apreridcJa lengua para enseñ;~1a:• Es decir, 'esta 'respuesta nos orienta a 
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determinar que: el estudiante requerirá del dominio de las cuatro habilidades, de un conocimiento '· ·,.- ,,'·- . . -

profund~ del área. tan!~ teóric~~ C<!¡;¡o p;áctico, y con u.n nivel d.e proficiencia de avanzado. 

Ahorabien, los el~;;,e~t:Os obJetiJ~~ en ~l análisis de neéesidades. que a. conlinuac.ión se exponen 

son datos, állalizados en •. élcapitulo dÓs.de esté !~abajo; qu~ se extraen y adaptan de Munby {1978) 
,. 

sobre la información. gé.n_liralde IÓs.ápré~dientes Pª!ª .esbozar una caracterización del grupo. 

- Proriiedi? de ;l~~rí~~ pm giupoes~f die~. 
- Participantés ~ntre véinte y lr~i~ta años.·· 

- Ambos ~~xos, · •. 

~ HablantesdeÍ .f;pa~~I. 

- Propósito edU~aÍivci ~ominanÍe con¿iste en que el alumno sea capaz de expresar en forma 

escrita: un~ ~~~ta,: ~ri\.¿~~d·ó:~tria·"¿'a~~;·ü~:. p_Ü.nto a·~· Vista," u~:re~urne~: U~~-ce~~Úca~ión, una crit'i~a, 
... , .. ·.,, ; ... ," . 

una reflexión, un contrasté, ~~Íre ~!~os. Esi~s son álgunas dé las tareas que en el saló.n de clases se 

llevarán a c~bo yq~e'Hris pu,ed~ndar'un ;,;áidm~cde uansferencia de aprendizaje en el campo 

ocupacional futuro;: 

(Ver Apéndic~I se e.ligé~ tres ~u~stfonarios de un total de diez). 

Las metas d~ ~~re~dizaje qu~- a ~ontinu~ción se plantean, devienen de varias fuentes. Algunas, se 

deriva~ de lo~dat~s 0d~ l~Hstudiañtes; ele la propuesta de reestructuración de la licenciatura; del 

análisis de necesid.ades .. s#bre _el_ trabajo (o perfil de egreso); entre otras; .corllo antes ya sé explicó 

en el capituló dos; las 'metáS. aqÚÍplanteadas harán-referenda-~ ios.propósiios generalc~ de.este 

curso ;,TaÍlcr de Reda;;ción yc~niposiciÓ~ l" ·; 

Es decir, las ~etas o propósito·~ de' este cúrso son las siguientes: 
' ' -- . . ·: .- ,.. "' 

- Alentar a los estudiant.es para desarrollar· confianza en el uso de la lengua mela en 

forma escrita. 
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- Desarrollár habilldad~~ de lectoescritura incrementa~do la información específica 

del áre~ ~e Li~~~ísÍi~~ A~licád:: 
- Establecer y ~.~~en:~; reh1ci~n~: de comu~ícacíón; a .través del int'~rc~mbio 

de ideas, ~píníones, ~riti~,IB;~i~eriell~i~s. ll~tit¿cles ~~i{mieni~s~ planes. 

- Elevar él niv~I d~fo.rriiaci6n ~.iH~~,~~iÓn~c!e ¿;~iósd~ccñtes. 
- Desarrollar habilidad"e; párli ';e~iz;.r e~t':'dÍos de p~sgrado en el área de Lingüística 

Aplicada en Méxíco.'ci eñ uiiá universidad de hablá inglesa .. 
'. ... ,, - ··/ ··.·· .. - . ' 

1.3. Objetivos del Curso::· 

Los objetivos del curso co.nsisien e~.q~~ ~el~l~mnoi 
- Utilice la lengua !lleta c~n c:~~fi~~~.~~ra comunicarse en forma escrita. 

- Desarrolle habilidades cÍ~ lecÍcie~~rii~;;;¡~crementando ;u· inforrnaCión 

sobre el áreade·~¡~gÜl~ti~~ Á(,iic;da. 

- Establezca y manteÓg¡ r~la~i~~~s,de cÓ~~~i~lición a tra~és de las formas 
, ' .. ,- - ,.· ., ,- .. _.,. ...· ''• .. ·. ' 

retóricas escritas. 

- Amplie su nivel d~ fomación.e i;,f~rmación ~~n eÍ fin de mejor~ su calidad 

académi~a comcidoc~~~. . • ........ ·· }. ' 

- Sea capaz de reaiiz~r e~ÍÜcÍiósde'¡JósgradÓ ylictiÍaÍiza~ióri permanente eri la 
.. -' .. ··.' 

lengua meta.;·· •· - ,. -: -~,:,.:·.-· . " 

'.,: -<~:~--~, '';'·• ~~.·.·.'.: .•. -_: .. 
:_:_. ! ';, \--~~ ~ 

. :::.~.--~ -

1.4. Consideraciones Teóricas que Suby~;!n al Diseñ_o-del Cü_rso . 
. _ . . ~-:;,. ~,. ,.; ::. 

Siguiendo la definición. ae. Cllndlin. il98~) ·s~~re ru'rri~~la. como· "el establecimiento de las 

proposiciones g~nerales ác.e~ca d~I a~~e~dl~~je de una le~~a, ~~; propósiÍos y experiencias, la 

evaluación y las relaciones ~~tre l~s ma~¿tros y los alumnos," 'se precisá lo siguiente: 
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El curso conlleva dos formas de texto éscrito, uno de carácter formal y otro de carácter informal. 

El texto .formal y el irifonnal,,de;,¡enen' de la concepción de q~e tanio el Inglés General (GPE), 

como el ln~lés,·c~n Pro~¿sitos kspe~íficos (E~P), tengan-relev~d~ l~porta.ncia ~n el proceso de 
... ;··.· '- _.,, .··' . ·. .' ;· ·- -.. .,,_, _., ·, . 

formación de proféscir~s p;.,r c~lirir: ~l primero una li.Ínció~ 
0

edÚcativa qu~ ~p~ntá al desárrollo de 
-~" ;;i; . -~> . ' ' ' . -. ' ., 

una cápacidad en génerál y él se)¡undci una furiéión de. entrenamienio soliiécel desarróllo,de una 

:d:::::r::ftzi~dn~~i1:7~~t~01:]n~:1 tr~¡~t1l.~:Jj;:'1l~:!Zlt·i'L·y~scrita:··siempre y 

cuando, no se lé~ obst~cuÍice ~o~ rcgÍ~s y 'prohlbi~iónes 'cxt~;nporáiiéas. LÚcg~ entci~ces, en este 
. ·. . ·,' - '-···· --- -_.,,,. - ~-- - - --· -... -, .·: -. -~·->' -·· ' '-. ' -,-~':: - .. <; ... -, . -. ' - ,- . .; ,:~- ·-· ,._ ,. 

curso se propone q~~ el~l~m~ci (ful~~º prof~~6i¡ aprendáa•~scribi~,'escribiendo:Aunque.en u~ .. 

curso de compcisición y rCcta°éción,• se pueda observar'qué; éornb '.distillí,.,:;e García (1975), 
·. , .. e;: . ·' :;··. · ,--.:::. • ... ,,._ - • ·' · .. -... ¡• « i ·:, .r- o(~ - •; • -". •· -- •• · , ~ - :','. . ~ _,,·, ; .... . : · · · , . • 

"componer es hacéi pens'ár en la' invención, inienirrut:cjue réd~ctár es'hacer• pensar en el 
·- ·. - ~. ,:.> ·>'-· ·,: ·' ,:0{;-· '.'~·\· /·. e ~<-~·'~~,.,~.5-,'::,-;:''.">';··- :;''~~~ .. -:;-,_~~ :. '.'.· ·:.'?: -, -_;~~:""_:_º·y:.·'.:-.->··. -.-:/,- .. ·_ .· . 

ordenamiénto lingüístico", "no obsíariíe es ~ificil separar la #omposición dé la redacción, ¡Íues no 
., ··.·.·_,. ","•· 0'·:._ 

existe la una sin la otril. : ~ ·~:: ~- :_:·~· ·}:-·-_ 

Ahorabien, la esí~dtura d~ la cllniposi~iónkradúa ¡~ repr;~e~iacÍó~ cl~los'detiiil~sa ,;~~es de los -
- . :_,..·_, •· -·~-;: •'e_•.- - );-:··=.' ";~: -, 

recursos expresivos '~ .• ··formas ~e elocución: e el diál~go:• la descripción, .la expHc~ción, las 

comparaciones, ~pÍtetos, ~et~orlls. L~infl~~nci~qu~'éj~ré; l~ l¿~tÜr~'es ~rao'rd,inaria, como ya 

se argumentó en el capitulo dos; y\e ~-atiÚcuá~do el áiumno, iñ~ónscié!ltemente .. vii formando su 

estilo con la leng1rn, s~~ recll~rdos, la resonancia íriti~a d~ la lec~~;.,\; ~llb~e .todo, clln sú propia 

vida. 
.. ~'-'"; 

También es importante' Cju~ ~Í alu11m~-ap;enda a h¡c~i- u~ 8uión o'.bll~~ío de ;u composiéión. 

Mientras el profesór fung~'conio ase~or d~rante. el pro~eso, del tr~bhJ~ proponi~~Ílo directrices 

gramaticales,.· sel11á,nticas, ••léxicas, 'de.pensamie~to, d.e'·arganización del •• Írabajo,· de·. elección . de 

formaS CtoC~ii~i: \,. a~d~ i'f~~~~~~'.j~;~·i;~~:~b:~~tt~i;~~¡ó;~ ~h~-~~a~~ ~ ~~:~:-=-- .. --~ ~· --- --- - --- --
~ ·:. - ' ,.. 1; 1 • 

A la vez es importante la criti~a áJ~s trabajos; hi, ~llai d~berá hacerse b~lldado;amcnte; atendiend~ 

a los méritos tanto como a las fallas, pero é~n más énfasis en l~s aciertos ~~e en l~s errores. 

(Previamente se formulará con lOs alumnos, una g~ia pará' la crltica). Es necesatio -int;oducir los 

cambios pe~inentes para subsanar las fallas hast~ IQh'l'arlos párrafos más cl~ro~ e interesantes y 
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deberá ser un trabajo reallzadd por el gmpo .con la ayuda del profesor. El lis1ado de .las fallas mas 

conslanles, ~r~moverá la'.org~~iz~ción'd~ lasd~s~s ;em,ediales: De esta ·manera, una critica 

eslimulanle dará mejores resultados 'que cifra exháusliva ':i severa,. : . 
'., ·.,, - .. -.,_ .. _ .. ,_ -•-"" · .. ·, '·'·· ·;,·.,. __ .,_, .. , .. , ,, . 

Por olr~ parÍe/~1 cie~eo\íe'n!~jora~Ía obra p;i°ipiá: demanda la au1obM1iéa funcional, de ajustar la 
, ·:.: · t:~X-:·· .; (;.\:·::!~f.·/º· f:~;_:;~ ,-_ -_:_-~~-<·-- /,:!'·'-.-.. -~ ~. :_ -. -.,':'.'.'-_.·_ ~_::.:\>·"'.' ;.~-~ -;;:):·;{~·, -.:::>,~ ::-."_· :::-_::t:, · 

palabra al. pen~ami~nlo f dejespetar I~ socialmente establecido :n}a. valora~ión retórica y 

gra¡¡;atical de!~ c¡~e·~~ e~~~e~.;~si; I~ el~borá~ión ci~ pá~afos ~ ~~s;~ ~1i~~cio~~~ e~ la s~cuencia 
de fos mismos,·s~ v~rán áútci~orregidas: El uso del diccionario. com'ún y 1. o ~¡ de sinó~i;nos y 

antónimos ~s ~~co~e~~abl~. 
La c~mposición'fo~~I, como ~~leSSe señaló, es aquella enla ~~~ I~ cre~~ión}láinve~~lón se 

reduce al mínimo; dé;J;anda atenCión en la organización ~e las id~~· ó d~ las partes de liel.ocución: .• · 

Tales ~on:· el 'resurn~~. la carta, el informe, el acla. También se inclúy~n elpá'ITafó y el ensayo, 

mismos que serán motivados a través de la lectura d~ t~xtos qué 'sí~~ d~ ;m'odelos' para su 

realiÚición. > ''e: ;::,' ,'º~~ ,,; .• 

La elaboración del ·párrafo implica el manejo de e~Ún~i~d;~ ¡ntro~u~t~t: •. de desarrollo, 

modulaclore~ y terminadores. Al mismo lie~p~. ;~ ide~tificar¿~ p~~~fo~ est~clu~ad~s por listado, 

por ejemplos, por ~ontrasle; co~para~Ón, ~eflni~iÓ~. diá~ífÍ~~~iÓn: es~~~io y ¡i~mp~. por proc~só 
-, _;, --;_,; ~--:.· 

de descripción, por causa efecto y por gerieriiliución;: ~cinfroniádos en ª}~unos· casós ·con los 

ensayos correspondientes. Esta~ redac~iÓnés con'~réias, ~o ~olci ;~~be; ser ~ecÓn,;cidas por los 
- - . :. ,_ J.:;., ~ \~· 

alumnos en teoría, sino una herramienta obje1iv~ en sus t~ábajo~ es;;ó1ár;s·y profesionales: 
'._,. --·,.· ., .. _ -.-.- .: .·:. ,-, ·:., · .. ;:.\ .·- -.-

En síntesis, la composición bien escrita,'~eq~Íere del dolUi~io 'de vari~~ h~~ilidades: Entre las que 

destacan: primero planeación y es1ruc1uradÓn ·de las ideas: segundo~ ¡Írecisióñ. gramatical seg\iida .· 

de los convencionalismos aceptables; y¡~;.fe~~~o'í;;;~;'lll:~,~ y m~;:;o ;:1 tema y d~l~o~abulario 
adecuado. 

Por otro lado, y como estrategia J; ~P~n,diiaje; ie re101Uá la ~~~c~ción ~~ntr:~a e~ la persona, la 

cual es un proceso nucleado ~~ el apre~dizajc significalivó, ~lcu~I je irÍ1pÓrt~ 111.Ís él p~Ó~eso de 

descubrimiento de conocimie~t~~ y ~e h~bilida~~s ; Ía ~d~ulsici~n d;~~a de nuevas e~~eriencias. 
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El conocimiento, se sabe, solo puede adquirirse en 'una postura de autenticidad, es decir, va unido 
: .. ...· . : ., . ·-. - .\_ 

a situaciones que. se_niim~s como expreslón de. necesidades y él~. pr~blt!mas personáles; tanto su 

vivacidad como su caráctér e~peri~ncial áseguran Úna éxacta;tij'aciÓn. Rogers en "Freedom to 

Leam'', citado ~()r Áusu~~I ( J Ús); so;ti~lle qu~ p~demos cori~ide~~~.ctC>s .tip~s efe áprerídizaje a 

Jo largad~ u~ "c6nti~JJ~"d~ ;¡gniflc~ció~.·"~lapreridizal~d~·~ilabo;sin'sentid~,.,c~ando por la 

experlenclá se ;~prn~~~ el ~l~nl~~ado;~e ~~ ~~n~.eptC>.~~;,,~,tl io~.i~ ~I ~íé1~1.~eaJr~~d: ;, concepto 

de 1.;·rno."_... ~- ;,:.::~ .. ;:_.:~.--\:>-~'e::··:."~_,_: 
•. ~! ·. -

"El apréndizaje. signiÍÍéativo és conu{ú~a asimiladón. e integraéiÓh; a si ~ismo de lo que se 
1 • -- • • ·- --.-· ,. • • • - .,.. 

aprende, en opo~ici~íi a una asimilaciÓ~ de información sin ningu~~; ccÍ~e;uón cC>nsigC> mismo," 
>-' ~-

(op.cit.: 47). ·. · 
¡_f-=~" -> :,;- ,, ~ - . 

-_, ~~-' :"' ;::,-_'. - ·-

Asi t~mbién, éxistericontenidos.significaii~o~. é~ando ~on relevantesyap~ov~chlible~;' 1.os cÜales, 

son asimilado~ é~si en ~~ Í~talidád; y otros, sin valor, que son de~héchiidcÍs .Y' solamente duran 
.. ,., •. · .. e•' ' 

hasta aprobar el e~amen. 

En la educa6iórÍ,. se encuentran cuatro factores que inll~yen en la asirÍiilacióri e integración de lo 

que se· aprende: 

l. Los contenidos, información, conductas que hay.que,á¡ircnd~C:.;tj°e~de ~I enfoque d~ Ja . 

psicología perceptual, una pe~sona aprende signific~tivarÍieni~'ia'e~t~~~Ít~iiie~íi rd~~ioriado c_on su 

sobrevivencia y con su desarrollo. j 

2. El· fun~ionámiento · en s~s di[er;rites dimeri~i~nes, 

~,:'.}.:::·~'_::·_:-:·· .. ·,¡ • ' .--:-< 

(c~~dlci~n~s p¡¡ra:~¡ aprendizaje 

significativo). a)' ~ondidone~ en ~~e ~~·~ncu~~tiá;elesi~dfanl~ e~,u~ ~o~e~t~ct~db (bi¿lógicas, 

psicológicas, sociales y espiriÍuales); : b):.q~e las ¡Íeri,ollas somds s.eres en proce~o de cambio 

continuo; e) .. factores personales qúe faciHtáÍiÍdific~lta~ e.l_aprendiÚjé;y d).~que cáda estudiante ·• . 

es una persóña 1ñi~jaJ~~~¡;ri¡¡~t~¡~~;¡;~~~~~~:t~~~~fin;s'. •· '• . •• .. <. '' . . 

3. Las. necesidadesaci~ale~'y los prhb1~;;;;,5 'q~e Ja ii'erso~~ afronta: Que el estudiante 

perciba una relación entre lo~~': de~e qÜ~\1~;~~de~; las necesi~adesy p'~oblem~s q·~eafronta. 
4 .. El medio ambié~t~: Además ct~r fisic¿: rnaterial, (~éfodo; rna'teriales,) et~ .. el maestro 

debe ser el que apoya, alie~ta, y estim~Íá ~ los~stu~iantes. 
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Entre las características del aprendizaje signHica.tivo. además se consideran: 

a). a toda persona en .la,lllisma exp~riencia deapre~dizaje; . 

b). la bú~qucda y ~~rlosld~d p(ovi~nen de la persona misma; 
·: ,, . ~,,' ·.. . . . '-"" . . . ··~~·'.·-->. _,.,_ .... 

e). la comprcnsión'y el cÍescu!ÍrímieÍÍto soií una experiencia interna; 
··';,• 

d). el cambio que supone el ápréiÍdiUie e~ de percepción: actitud, valores, conducta 
>. ---,_··:>._.".; \.· ,·,:',· 

y personalidad;·· 

e). el aprendi:<aje es part~ del ~~j~t·~~is~~ c~~~ r~~rso y c~cigia; 
. . ... - -:.:,~. , ·" .. " L 

f). er al un;~º ".~el 'ünicoc~pa~ ~e eyalÚar ~u api~ndiZajé'( p~rqÜe saiisfa~~ sus 

Por últim:,e~e:~::e~s::lt:~;:i;;e~~;f ;~:;~:s;:~::~;:::~:t;i~:rre~1~~·persoiía y para la· 

implementaCió;1de est~cu~so secon~ldé;á;~u~eillláé;trci~dopÍa~ríaacti,t~d d§ cercá;ia con los 

estudiantes, se .a6ept~ . sJs ~otivaci~~es: y s; rff peta su a~ton6~ia .• El maestro recolllien~a una 

actitud respon~61~·· individual ; •• de}'g~¡j~,:. i;¿~~jer~~. ~~~i¿~~Íiu{.i;t~~-~-~;,tie~~;c~ptacto 
ayudando . ~· diJJcidar duda:;;, TÓdo~ Íi~n~~: deicchci a ~·~iesár~s.;J;Íf;;;¡~ttos }ºe°,;,';cio~~s. el 

maestro tratará· de co'mpreiiderlos y ayÚdará a cl~~ticlrJós:. ·• ·· . >:• '· . •> 

El proceso ~e apren~lz~je ~lgnifi~lltivJ•J,iai;ie~ un enfoq~~ O,p~e~t~ ~ I~ que'~a~ ~l(~erí~~dado los 

alumnoS, éo"rillC.Va trastcimOs;· Peró-en.la ·medida~~~_':.~¡ue,JoS-·estUdiáÜteS que·púed~~ fijar.el ~bjeto 
:.. ;, , .. ·. ;_ ~- . ;'-; _ .. ~ 

de esiudio, metodolo&ía y recursos: y sienten que: éstán aprendiendo, surge en ellos uni emoción y 
:.:.·· •. :O:' .:,.:-, 

una gran satisfacción: El entusiasmo crece y ellos se.dédicán con' mucha mayÓr energía al trabajo 
'' . . .. ' " .. . . ~-' . - . ' .; - . ' ~"· ._ -.~·· .. - ' .... '• .-; "· ·'. . ' 

y al aprendizaje. L~s ~siudianie~' se dan cue~Íá q~e la~ coSi;s no°"son tá~ Íin!~ocas y u.lliversales 

como pensaban: Distinguen~ que.existen muchas '8e;sp~~tiv~; y di;érsos p~'.rítdsd~ vista:Qu~ no. 

hay una.sola resp~~sta éciiT~c!~/Que::~~da :pe~s~~ .. ~~e l~s'áósas a~i¡t¡~.f,¡~f¡¡; q~ele ~~~~;¡~res 
;e f • -..,:• • .- •• :"·,·~.;/·- •.;•• .;-.•:; •• - •• '•' . .- •• :·~-·-:::-:';<O,:.:., . .,:~'.- , 

distintos a los conodmientos y exp.eriencias y ,tien~ rea~c.ione~.'afe~!ivas.difer~ntes ll!'le si mismas, 

los demás y ª'·objeto del coÍlocimienÍo. ¿~,;~i~n~'. de a~te "iano, haber. fijad~.~' procedimiento de 

evaluación y c~lificación ell f~ima ~út~a:'.PC>:~~/~ua~dri ~s!~)ist~rn~>es'cC>her~llte, los 

estudiantes muestran bastan;.; sinceridad ant.isus logros y fallas, ,¡;que ÍlÍ~i.i~on y lo qu~ faltó, y 
:. - .- .. :, 

además expresan lo significativo de la exp.eriencia de aprendizaje: L,os educadores, tendríamos que 
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preguntamos si el o~den,· la'di;ciplina; la sistematización valen la pena de ser considerados como 

uri fin en sí mismos, y si,,'~n·~~~idadayúd~n al aprendizaje o más bien lo obstaculizan. Las 

fimci~nes delm~~sirci c~IÍlbii~d~~~nt~ ~I ~~r~o: de a~uerdó a las etapas por las qJ~ se átraviese, 

L Al pri~cipici ¡;;ése~t~f,\ c~i?clarldad el tipo de ~xpe~encia de aprn~dl~je que.preÍende y su 

confianbi. e~.~J. ~pb~'~ ~~,d~ e~~~ ~n· ~~leri~é ~~~~.ado. ~l. i~~~~e q~~ ~.~'a. seguir, las 

funciones y t~easde, ios. esiudia~t~s .. Lo~. motiva paráque. idénti.fiquen,losproblemas sobre· los 

cuales se org;;n¡~;¡\~ ·~~ti~~~d~s~de ~~re~~¡:¡,.j;;Er~~d~ ··~~ · cl:i~ delib;~d,: ~Ímisividad y 

aceptación dé ~ad~·~;tu,di;ti;'~~~bJll~ ternona, i ·' ; 

2. Identifica ¡.;;; e'xpect~íÍv,i'; y fi~~idíi~es de los rÍ1ie~bros de' '1~ ·, ci~se, clarificando objetivos . _, . . . . ·~ . - " - . .. . ~: -. 

individuaÍes y g,:u;~es. ~~sr~Ado ~¿., s'.. ae:•~1~ 'ª di~~~s1i1~d: ·.~ 
3. Or~iza ~ ha'cedisp~llíble;·1~s Í~r~~s <)Üe Jos e~;udl~tes pueden utili~r para su aprendizaje. 

4. El maestro ~~.,de cambi~r ~u función y s~r u~ particip~~¡~ más del grupo expre~do sus ideas, 

inquietu~es /ci~ini~ne~ .. ArÜd~ a ·los estudi..,;tes 'a co~~r~ta[, sus. ~p~endizajes y a evaluar s~ 
trabajo. 

1.4.1.Priocipios en la Aplicación del Enfoque. 

El enfoque de este' cursii es el <Ximunicativo en cuyos principios Larsen-Freeman (1986: 123) 

desataca "qu~ c~anclo nis comuni~a~o[usam~s el' lenguaje' acompañado de algunas funciones, 

tales como argiJ~~~t~r, pe~s~~ilir, p~olll~ter, e~íre otr~s. Más aún, nevamos a cabo estas funciones 

en el contextosocial; Un ha~l;~t~ ~i,·solo~lig~lafo~a ;arti~ular para ~x~resiir s~s··ar~umenios. 
-· '·~-.:..~- • · ·- - •· ~!.---.c~_._.__,,'';=-:--'-:;"·"-oºo_--· -o-.~.";--.,-_;--, --- -- -

sus intenciones ~su ri'i~el ~de eméiclóli; sirio ~~; Íambién, elige una miinera particular 'de hacerlo, 
.. , ... '·< .- :.- _. .. "• - .- .,- •, : . . . ,. ' .·-·. ,. . . 

dependiendo de ~l~lv~l.de•i~tÍ~i?~d c~,ri quién;s~ ~)(Pf~se."Ad~mi.;; con;idera•que si ·1a 

comunicacibn es im proc~so, e; irísllfidie~i~ qJ~ los esfucli.i.i.tesi~I~ Íerigan ~I conocimiento de las 

formas o de la ·~stru~Íura del lringuaje met~, d~I sig~iflcad~ y ~~ su~ funci~nes. Por lo que, los 

estudiantes deben ser. capaces de apÍic~r este. c;rio~imi~nto ~n la negociación. Es decir, a través de 
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ESTA 
SAUR 

H~!S 
Dt LA 

wn DEBE 
ii1m.1orECA 

la interac~ión entre h~blante y oyente, o bien entre lector y escritor, el significado deberá ser claro. 

El hablante'(). esc~b,ic~t~,· tr~tará de ·comunicar sus intenciones de la manera más precisa. Haciendo 

un análisis.del• ca~~o ~isc~~~~o del que recibe información ó input, se abastecerá para expresar en 

forma éscritÍi sufidea~: :Y ~-ri~ien~b us_o del análisis de errores, procesará de la mejor manera su 

pensamiento e~ ro.:.'na escrita:. 

Los principios sob~é I~ a~li~a~iÓn_ del enfoque. se 'retoman . y adaptiÍn · de L,;sen-Freeman 

(Op.Cit.: 1.2~) y s~~ J~s·.~~igu'i~.~ies.<:~~-;~~ '.-, _, ·- ·-' _,.. ,'.;-·:.::- ·· -- · 
- En cualqui~r p6~ibilidad, ~¡ ''le~gúaj~~~téntÍ:~º;,_~erii clpresentado. 

- El maestro:alu~ri() será i:~pl!Z d~ distlrigÚÍr la intención d~llíáblante 
o del escritor como parte de ser éoníÚnicativamente competenté.i .. 

: ,, > ~·- - . ,".:_~ • :- _-

- La leng\sa meta-es urt'vehídÜJo décomunf~~i:iÓ~· en el salón de cláses 

a la vez qu'e es el hbjet()d~l'it~~Ío. : 

- Úna fimcíÓ~ pu~de t~;,e; di~e;s~s ro;.;n.;s ll~g~í~tic~~. [lesd~ ;í enfoque del curso 
- - -_. -_,,__ .;_._, --- ! 

se está en el uso real de la Íeng\ia y Úna vaiiedad de formas·li~goísÚcas se 
- . . ' - - . ~. - -' . - ' - ·. ' 

presentan a la vez.· 

- Los maestros-alumnos trabajarán con ~1 lenkt;~j~ ;·~iv~l:~e dís~urs~. Aprenderán 

acerca de cohesión y coherencia, esta~ propi~ad~; del le~-;;~je ;~ cuales 

ligan a los enunciados. 

- Los juegos son importantes porque tien~n Ci~rt~s·~aiac';;rlstl~~s ~~ común 
- .. .. ~' . 

relacionadas con eventos de la vida reál- hayJn p}C;¡iÓ'siiC> deinter~~inbio. 

Algunas actividades pueden ser consid~;~da.~~:i~f;tal~s. : _. . 

- El autor de un texto aprende.a enVlar retro~limeni~Ción"'~omo ciifacterÍsilca 

de la comunicación. Teniendo a Ió~';st'a~;~ri!;;ft~ab~j~~do~n peq~eÍios. 
; ,·;":;_L ~· :t'i'.,·.'.~··!f;;·· .. ·:,,-, ' '· · · ' . -

grupos, se maximiza la cantidad de.práctica comÚÍtiéátiva. 

- Los estudiantes tendrán lá op~rtunicÍ~_d d~·e~presar sus i.deas y opiniones. 
;"·' '"· ''< ... :,(,' ':' .. -•• ··,,.,.· .. '"" 

- Los errores son tolerado~ y apare~~" ~()¡;;~ c~nsecueitci~ del de;arróllo de las 

habilidades de co~unic~Í:ió~. ~I é~ito d~ los estudi;~;cs es determinado pór su 
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precisión más que por su fluidez. 

- La mayor responsabilidad del rnaestro estriba en establecer situacione.s que 

proniuevan J8:~omu~i-cación: -~ 

- La interacción'co;n~~i~atfoi ali'~nÍ~ las relaci~nes de coope~ación entre los 
' -- ... ;-- ., .. _ . '" ,·,·. "-

estudiantes. 

Da a los estudiant~s iaopo',r:tunid~d de traba)~~ negóci~ndo' ei significado. 

- El contexto so~i~ld~féve~Í¡; d~_i¡;~~·~~c.a~¡(,~ eJ.·~se~ci~I ~~ra ~a·r ;cntido 

·:.~_; -, -· :·r ~ ~' -· a las expresiones ... 
--,_,_._. i'',-· 

- Aprender el uso de las fomÍas lingilísticás aélécuáéJalllénté es una parte importante 

- El maestro ~ctÍí; ~orno ~n 6~~sejerodJra~te las ~~tivldides d~ comunicación. 

~ :: ~:::::~:·~;ó;~1t:j~~~:~f ;;:~±tid~l;:s~jiti~l~~~;~¿:!;d:e¡~rz~~íón, 
del contexio sitJii~io~~: y dé los rolCs ~~lo¿ i~t~~~~ut~;es, 

- Los estudia-;¡Í~s d~bier~~ tener oportunidades de d~sa;,.¡;iJ~r estrat~gias para 

interp;;ta; ·~ l~nguaje t~ como lo usan actualmente los nativci habiintes. 

Con base a estos principios, trataremos de implementar las actividades del presente diseño. 

1.4.2.B~ses Teórico Epistemológicas. 

Las bases teorico epistemológicas que subyacen a este diseño, rompen el esquema tradicional en la 

construcción del conocimiento que ha hecho énfasis en ~n solo ele111ent·;.~pistemológico como son 

el sujeto, o. en su caso, el objeto. 

En este ·diseiÍo es claro detectar un punto de vista ·dialé~·tico ;entre 'ambos elementos 

epistemológicos. La importancia no recae en uno ~~lo d: l~s ~le~~~tJs~ si~;;·~n I~ in;;;,.elación 

del sujeto social y del. obj~to del conocimienio, dado:C1ue'en ésÍa rel~ción.yenésÍe diseño de. 

curso, se concibe al sujeto como un transf;mt~dor dél obj~tri y ésté en. una' fom1~ reciproca de 
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interacción,· transformá: también .. al· sújeto. ·De esta ~anera ·el proceso· de pr,oducción. escrita· se 

enriquece, p~estó ~ue 'iio so.16 se enfoca a la 'búsqúeda del' ~onócimiento y a su reprodJeCión; per 

se,· sin~ que\e ~~sea ~~~ i~{ éo~6ci~i~~tJictej~ huella ~n • ~r m~~siro e alu~Ílo~ransfiriendo en · 

forma es~ritíi ésté conJcj;,,¡:~;o. ;< · . ;. '.·,.,: . ' 
Desde esia perspectiva~iÍ objétivo'fünda,menÍal sérá.la tian~f~nna.ción del maestró'~ álumno y .del 

::~:j::::fa~t!~rt~;!:p~:t;e::i~;~fil?~::~~iz2~1~:~ re~~lúr~. iridisii~tamente . de 

actividadés propias, déntro de las cuales es indispensable estllblecer vínculos de cooperación y 

comunic~ció~ en¿~ ~I ~aestro como facilitador de actividades y lo~ ~aestros - alumn~s, quienes 

favorezcan ~on:~u 'á.ctuación el logro de los objetivos propuestos. 

t.4.3. Fundamentación Psicopfllagógica. 

La reflexión sobre las corrientes psicológicas y su aplicación en el currículum es basica en el 

diseño. teórico práctic9 de cualquier curso. En esta propuesta la relación epistemológica se vincula 

a la psicológica por la corriente cognoscitivista de manera general; pero panicularmente por el 

marco concepiual, desarrollado por Ausubel (1978), quien, como ya se expuso, explica los posibles 

procesos de comprensión y retención del conoci~ient¿· para acceder al aprendi~je significativo. 

El cognoscitivi~m·o se ha enfocado al estudio d~ ,;las ~~tructuras y procesos ¡;;e~t8les, así como al 

desarrotÍo de la teoria de tos procesos ~og~irivos y'd~ i1i1/ rede~ 1é~ru;tfoas ( ... ) i~teligencia, 
·• •' '· • '_, • -· , •' • ', : ,.) ,· ·• 7 ·, ', \ · ''. r; ,. -.. -,'.: , :·. -: •, •• • + ~ ¡;.::)~-;- '<, '. 

percepción, pensamiento, memoria, transferencia; pmcesaiúiento de I~ información y. estrategiás 

para la solució~· de ~;~bterriás, resuÍia:i se~;¡;5¿~~cip~e~:·~at~g~rlas~ci~l'~~¡{;;o:~itiVismo;-todas 
--"-,"-'--'O';,-.'<~---=:,':"'.;.,.~< ; .-;..~ --·,-

(1984). 

En este enfoque psi~ológico las principal~~ varl~btes ~ c~n~id~r~r. ene! proceso de con~trucción 
del conocinúen!o son los 5abeies ~reVios :.ie un ~rÍÍliVidu¿; como ya se explicó ~~: elcapíhdo dos de 

este trabajo, y la manera ;,; que ~stos co~~cimi~nto~ se ~~~uentraÍt organi~~d~s dent~o de la 
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estructura cognitiva del. 01i.smo, sumando a ello aptitudes, la maduración y la motivación P.ersonal, 

así mismo~ la enseñ~nza de" esirategias para la solución de problemas y la comprensión y manejo de 

conceptos qu~ s~d;;;;'a t~~~és de la consiru~ción d;; redes semánticas. 
•' ·t,- ,,; .. ., 

Es sabiÚ q~e la acti{ud de a~f~ndiuje significativo, es una disposición por parte de un aprendiz 

para rela~Íon~'~"ª ;~eª~~ ~p;~ndi~~je s~;1a~cia1 y no arbitrari~~ºX1~• ª~pecios. ;e1evantes de su 

estructura co8rt'o~clti~~. E¿~~cir, cuándoal rhaestro ' álunin~ s~ Í~ prhpon~ ;;omd input; la lectura 
. ·;; - . .'- , . , . . - . . - í • :·~. - . . ' . - . -- . ' 

de te><tos >que va~ a' fa~ore;;er su ;;ampo d~ cognición en el árell 'iic li~goí~tlca apli~d~. tanto en la 
; . .. • ,., • ~--- , ... ¡ • - -·.. • .-. ; •. '"" " ' ' · ••• - •• ,._ ' • . • •. _. ;.· - ' ·- ' 

información ;;~mo eri ~I d~iia"rrollo de l~ habilidacÍ para ~><pr~siU~cÍen fo~~·;~rlta; ~(r~sultádo de - " - - --· ... , -

esta actividad iioi traerá; Po~ un iado 'Una n;olivaCÍóri intrl~secá;por se~ e~Íc su campo dé interés; 
,- "' .• • ·.; . ,,,., __ • '•" i 1 '.;"- • • ·.-:_,.,.,.,._ •••• •• • - -·-<. -. -· .·. 

y por el oiro, ~n ~pr~~di.,;;ji~cii d~~cubriÍiÍÍento: al ini~nt~r ~anip~la~ la i~fo~a~ión }' generar un 

d~sc~~~j¿it)Js Lcrito Po~~·AÚsu~r (op:ci!.: 1~·~)~6moie1. ;ipo d~ texto. inédito. 

El aprendizaje !'Or 

aprendizaje en el cual el c?llt~nido:princiél delo que seráapr~ndid?:n¿ se proporciona.(o 

presenta), sino que debe ,¡¿; des~ubieÍto •por el :~P~~11diz iirites de .~IÍ~ A~.d~ a~in{!larlci ·e~· su 
~~_;=..;;--::-. 7··, 

estructura cognoscitiva. 

Esta es una alternativa de tr~bajo <¡Üé coridúce á1 log~o de I~~ ol>jé!iv6f propuestos en ~ste éurso, 
< •• >. ,) ., .o: ..... -""' ... '"' - '" :· ··- -. --·· .··' -.'.'·· '·--.-->.';.' --> ... ,. ' -

ya que en el aprendizaje por;déSc:ubrimiento.el alumno relaéionaºintencionaday sustancialmente 
--,- - ·.- -. - - ~\ . -· -· - • , -,;e;- . . -.~<f;,• -

estrategias en la. solui:ión dé proble~~s; n~.J>~ra ~nt~n~e~f reco~dar )o qÚ~ .signi~can como fin, 

sino para la generación de soÍÚciÍln ~'probl~mas. q~e'seari'potencill1;{,~~t~ ;¡g~ifl~ativo~ para el 
;_,,,_ .,' 

aprendiz: ·',\.·_:{-·.--

La congruencia co~ 'est~ enfoqUe psicoió~c~· ~~ ha vist~ ~eflejadad~ra~i~ el'd~s~rrollo dé trabajos 
• - - ,.. - - ;· ~. ·--- < -, ·' .. .- .,:.; -,_. , • .- - -- ,,.. • ..:.:;-:··- - • - , • • ' • ' _. ·' - - ,. • : ' _· 

escritos que fungen como prcito~olos dé la experihiéíitacíÓnde'ést'as estr~teilias en el Apéndice m. · 

-. - -. . . . ... : ·, .::. : . , ' .. ',-. ': :. ~. : . -... ·__ . : - .. 

La orientación d¡I sil~b~ en ~j presente dlseño~~ ;nalíii~ii. Se hace ~sta el~c~ió~ p~r dos razones. 

La primera, por ~rel r~~~ltad~ d~Í Ír¡b~j·o ~~peri~ént~I en i~ implern~~t~ció~ del' ~~rso ;,,ismo, 
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para lo. cual, se exponen en ·el Apéndice 111, los protocolos elabo!ados por los estudiantes. 

Segu~do, porque sé·enfo~ará hacía ~I proceso de la escritura en oposiCión al producto: 

Con ba5e a é~ias d~Íe~Í;aci6n~s je plantearánh1s experiencias de ~prell~i.iajé de l~s est~diantes, 
en sí mísmas'. pí;~a~ ei~'~ri~n~ias ~e su';t~nt~~ e~ tlÍrml~~; ·~e p;ocÍÜctris ~riales:'Para ello~ el 

;·:-: . ·'\ 

presente sílabo se. organiza en 'térmi~osde propósito~ ·p~raloscualé.s .••. los. cst udíantes º. personas 

. aprende~ ~l l~~~uaf~ ~ lostíp~s de len~aje éiu{so~ nec.i~'rios·,~~ra ~~a~;,,;r dl~~os ~rop~slto~ o 

met~~ teriíerid~ p;~;~rite'. q~e'.de~t~~ del enfoque CCJm~~ÍC~;i~6 riiieslr~~ méias san y serán 

propÓsitÓs con;~~í~~;i,v~~. . .. ·. ..\ ·' ;, 

El contenido de este ~ílabo como ya se dijo se b~~a e~ 'únídadés temáticas, pero ~~bre Jo~ objeti~os 
• •. • ·, •. .'.. ·-· ,· ....... \3•; ·--;"':-_:: ~-:_~:-_ .. ,_· .. <,·~_·_e_·: .. ;.,, •. _;--¡-.· .. -.;--"---,~":"' . ·--- ---'~".'',. ''=·--:-·.~ ·.-

expuestos eri él puntó 1.3: de ~sie capítulo, como u~)ehícukí para la corñunicá~ióri s0b~~ algún 

aspecto. Por ello, las unid.acles temáticas. d~l.c,ur~ose re;omM'de ~a~~sfuenles;1e·l·s.lectu~as que 

van dejando hucll~ ei'1ós ~sÍ~dÍa~t~;;,;~t~ ~n·~las;~~t~:~gj~;~citi:\ió ~orni, ~~el d~ .;;;~esió~ 
escrita. De la obra dedós lingüístas áplf~adosWiUiant}: ¿¡¡~fe~ood 

0

(7981),,¡e~ el Apéndice 11 C); 

(1987~, (en~l Apéndi~ena) y D.A. Wilki~~ (l~?~>.C~.~'~1 ~:~énéil~~ ÚA). · ;:' . . . 

Así e1 curso se constituye de diez unidades te~áti6ii 6~i~ 16s~i~iJ,n1e's rub~os: . 
1.> The nature OfJanguage, ~~rkfiis~-, 197~):._-~\:\:,' ;~·~,·. -

' '-;,¡-· ,,,_._._ .. ;-.·-

"· Language acquisition and langú:age le,ifl1ing, Co/ilkiri~; 1974). 

First language acquisition, (Littl~wo.;'d, l cJSi;. · 
> ....... :: • '<·'.''·-< :'~(.\ ·.~ ·'. ·', -:: ·_-,· 

IIJ. Environmental factors in learning, (Wilkins; 1974). 
{' .-·;,,·•., 

The interna) syllabus ofthe)ang~~ge 1·~~mdr, CLiÚlewoód, 1987). 

Accounting for dilferen.cesbel~;;;~ ~~~~¡~~(LittÍ~w'ood, 1987). 

IV. Behaviourism and seri~n~ l~~g~~~~ ~.~~m;~~. (LiitlewoocÍ, 1987). 

Errors and Jéaming st;~tegic;{(LitlrCWé>od,>J 9s-1):: . -~· .- . ' 

Models of second language learnini, (LiÍtÍewocid, 1987). 

V.· Using a sec¡;nd l~ng~~~~; CLÍttl~~~~c(J !Js1¡. 
Leaming and Teaching, (LittlewoÓd, 1987). 

V l. Met~cídological princi;lcs of.;o;~i~~ l~ngu~ge leaming, (Wilkins, 1974). 
. ' 
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VII. What is communicativc abiliÍy, (I.it!lewood, 1981) . 
.. . · . ., ·:. . .. '. : ' 

Relating foims to mea~ings, (Littlewood, 1981 ). 

VIII. Com.01_unicative acti~ities; ~Unlewood, 19S I). 

Furictio~al c~mmJ~icati~n ai:Íivities, (Li!!lcwood, 1981 ). 

IX. Social iniera~tion activlÍi~s; (Llttlewood/1981 ). 

List~nin~acti0Íies; (Littl~~o;J, 1~~1 ). 
X. Clioosing ~hat to teá~h, (~iUl~~oCid, 19s 1). 

A commúnicati~e a~pro~~k CLl;tl~~iiod, 1981 ) .. 

(Ver Apéndice fo. ·:.-e:-·:--' .. 

-1. La lectúrit pre\l';a tlei m;,'ieri8J q~e 'p~op~
0

r~l~i,'~~el nombre de la unidad (Ver 
, ··- :. ' .. ,- . ,. '.-. , - .. ·--··· ·.;_,:- .. -, . ._,, 

Apéndice 11 A, B,C). 
i" 

Apé~dice Í1 F, d). > 
3 .. La revisió~ d_e ~sp~c!oscompléjos del le~g~aj~con ~piiy~ en el lihro ele texto de: . .; .·. ·-'· ., . ,, ....... -.; ·- ., - '.-· .. -.;-- - ' ' 

Naunton, J. 1989. Thjnk' Éjrs(Cértificate. England: Longman; ( en el Apéndice 11 

O). 

lmhoof, M. arid Hudson; H.1976'. Erom Páragrapb to Ess~.lopjng 
·~ .,-

Composjtjon wrilh]g. London: t~risili'án, (yerApendic~l1 E) .. ··_·_·· 
,, :,-.; .. ~::-/·· - ,,¿ -

:·-~ '._ : ; . . '""·, 
.,::·~:;-'.:.'".º/;: :? / . .-

1. La_ lectu;ll del. rri~ieriat-'i¡ue da nóinbiitá--cadll únidad ~permite: que el· estudiante 

profundice sus c'?nociml~rí:t~s e~ in'v.~stig¡ci~ne~ ~~b~e eí apr~~dizaj~'<Í/~llá i'engua extranjera o 

de una segunda le~gua/_~¿~ ~-!Íjet6''cte :~ue ~;tos tÓpiJo~ I~ ayud~~ acÍesarróllar ~nfoqucs y 

estrategias de enseñanza rná~- ~fectivas,pero s?bré todo,' p~~pias. Se elig~ la ob~á d~ los autores 

citados, por su ;encill~~ e~ ~Í Iéllsu?je; _la sec~encia y graduación de los Íem~sf por su pertinencia 
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para concretar la infonnaCión sobre el campo de fonnación del maestro • alumno. Así pues, este 

material resume efi~terés en la°enseñanz~ del lcnguaJe para lo cual, l~s alumnos se capacitan. Con 

estas lecturas ~I estidia~t~~bl~nd~~ :i cJnoci~iento, el léxico y la fo~a discursiva para hablar del 

1.1.Que ~StCÍs ~e~t~s ~yJ~~~ ai ~lu,;;~~~precisar. al~nos .conc~ptos Y. categorias que subyacen en 

Ja enseila•llZa d.~1~nguas.·ii~o~Üz~~·1~s~orrlentés mosóli~asexi;tentesen l~s procesos con que se 

apréndc} ens~~: s{i~~fi¡.;;.¡~~ ~ó~ ¡¡); ~tl/c,¡.~:Y ~;;~Jo~ dive;~os ti~~sd~:}nvestígación para cada 
; ,·' ~: ,l. ·.· · .. • ·., ' . ",' ' . , ¡•-' , - " -· . 

caso: :·;-~'.:~-~~{:.:~~{T . :.·:·-~~:--~· ::~,\;-~·>'." 
1.2. Que 1ds ;ut~res·S.1~ciiin~dos;·al i; d~~;:,oll.U,d~ 18·¡;,isrna ,terriÍitica proporcionan al taller 

una ~uencia y proS:e~iÓri. LÍ~va~ ~, ~iÜ~~íi de I~ cat~orlas y 1'ii~ éoiceptos, á disemir las 

aplicaciones erÍ el ·.ai~~ ¡¡.;·~las~~.' ÉsÍofsi/iusW: a d~dli; &yÜ<ia aios füiuros profesores a madurar 

conci~nte;n;,nt~~s~!/e~tíale~~~·~~·en~~~allZB por;¡¡ ·;¡;\~v;nte c~~plejlrlad q~e entraña et proceso 

de aprendizaje. EsÍa 'p~e"~é mJ~ira ¿olí l~s ir~b~jo~ reátizád~s ¡Í~r lo~ est~diántes en el Apéndice 

IJIAyHI.B. 
~·-:.;:-_: ,' 

;.·~:>~ :-~: 
~. 

~ .. _ ·~::-:>~:~- ".;..__-:·> .-

2. La eÍab~ra~ÍÓ~ d~ ~n t;ito libre c~nÍlev~ a abordarla c~mposi~ión creadora; como ya se 
. "·.,., .. · .. ·., . - ···t ... -. - .... ,. - ' .. ,,.". :-,·_.,. ___ ,o,--.·.· 

ha explicado: tienepor'objeÍ'ó proc~rR°r.enfaiíZar la in~e~diÓri, tá~ual o6ii~ al estudiante a mirar 

:~c~:r:~ :;~~~:.~~:;~d~~~~~n:ot~ª~?t!Ú~~t~{J~~)~~;i~ª~¡: :::s::n~~ 
catarsis, queHberá.tensionesype~it{I~ proximid~d ent;e el:~aestrc),~l~tudiante y el objeto de 

estudio.,Se l;eva e~.~ bá~~~·Ú~·~ ~{)Íad~;o,;,;~~d~\~u~~¡!o~{~~~dting·)~~i~s,' (Ver Apéndice 

11 F) y una hoja de cori'iro(para'que e(estudiá~te 'a~Óté eÍ tÓpicfo elegido {ta f~ha en qúe lo 
" ., .·.::.. ;.;~;: ' ., .. :· 

desarrolla, . {Ver·. Aj:iendi¿e. ji G).~ ~s. i1t1p0Ílante há~er' notah que·¿¡á :n'iayoíia d~ las veces .. ~I 

estudiante opta po~ lle~;;;~ ¿abo~; orden propuesi~ erÍ ei Ápéndi~~ 11 Fipeio ~ue el manejo .de 

este aspecto es de ~~·tópico ~~r sema~a/ ~~;uÜa ~uy iriteresant~ {s~ficienté. Esta parte se ilusÍra 

en el Apéndic~ 111 C y lil O. 
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3. La ,revisión dé. los 'aspectos· complejos· del lenb'Uaje proporciona al estu.diante la 

preparación idÓnea para u¡ilizar.la lel1gua'rneta, incrernent~ndo·s~ nivel general en• el. dominio del 

mismo. El con;~nidó del t~xio ~~n q~e se ~po~a e~ta p~rt~ del ~ur~; v~ría ~n su.'estructura y 

composición, ~~nÍando al ~studiante'ia trabajar con su lengúaj~ en lií{má(co de ind~pendencía, 

sobre l~s cu~tr~_h~b;li~~d~~ y córi'én'fasis ;~·>Íos ~s~ecios d~ rn~yir diñclÍlt~d,P.;,~;'::etJbs. Durante 

el curso, lÍllicam:nt~ ~iatdanzán' a c~brlr seis o si~te d~ las qlÍirÍ~e tinldades qÜe'coÍl;tituyen la 
• , ' • ,. ' • • ,. ' , • : ' • • '· • ";' • • • • ' • '· -~ ~ e '",- • ' • '• ' • - • ' ' • , 

obra de Natinton;.i. (liÍS9);'l'~sponieñc!o Jl~;Íi el sig';ii~nie talle~'~ ;~gunda piu'Íe d~Í lib~o de ie~to, 
(Ver AÍ>éf1dice· 11 Ó). Se iluSfra éó~·1o~·:i~~~~j-~:s_:~~~-:~Péiidic·~·111 E ir:;·~.- .. · ~ 

; __ T·<:'· , ~-. ·- ·~~~- ·'.·.· .· 

4. El conociml~llto del pArrnfo.al .e~~yo,sigul~~do el librÓde''1Ínho'~r-Hudson (1976), 

::;:ªs: :rZl1Ztti:~~f~:;JfJ~~~.~~tJ~~f ::i:)y:~~1f:~~7e~'.ir:ili:f ~s~~:; :: 
análisis de sú esiriictuÍ1Í, co~. la ;fin~l~~J·~dé. ~ti~·.~!' ª'~~no~ viiuii;ce 'slÍsc'éaractei-isticas y 

_,- '- - ' • - ;'</ _,o;,.• ·-·· >-'•-'- • ·• • • • ~ -'- • ;-· ',- • .' '._ ••' ; e•:• • • • • ·- • -''- • 

posterioímenié u.;e a c~bo ej~rcicÍos e~~¡:¡¡.;5 siml1;u.es, ~~ ét áÍe~ de ~J.ill't~ré~: < \fer Ápéndice u 
-.·> 

Entretli2!8ndo ICls eiementos ~t~s d;scriÍos,:; la le~t-ur~ previ~ dé I~~ c~pítulos de apClyo para cada ·' ... ·. -.~<~-,·. - )~--;_ . .. ' - . . . -· . 
sesión; la elalíoradón eri éasa del te"io libre; Já revisió~ de un aspecto éomplejo del dominio del 

idioma en el teicÍo '.!llénci~riado~~;¿~ll~ry el 'c~no~imin~t~ d~I p~rr~fo al 'ensil}'ó ~ se lleva a cabo . 

cada unidad temátidá.del~s diez de ésté~~ó~~a;'.~~ya rl'uráció~ ~s apr~~mada e; de seis horas 
.. -. . . ... ; .. '. ' >;..> . ~ ' ' .•. ; .,_ .. - ... ··-·- .. - ··~· ... ~ . .. . . ". , __ " 

para cac_la una, éon sesionesdélina h'OraymCdiá.-· ;e··. 
Como ya se dijo, ei í:Úrso ~e esirúi:tura eri la modalidad de·~· taller" en donde los alumnos, IÍevarán 

a cabo ell el ~Ión d~clasesel ~~álisi~,y discusi~n del(los) docu~ento (s) de apoyo yuna parte del 

trabajo e~ríto, lllierit;~s Cju~, iealizan'en su: casa, el textoUbre y I~ (s) lectura (s) correspondiente 

(s).Así e~te diseiÍo, ~ubre sus unidades temáticas con base a contenidos y tareas. 
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Con objeto de mostrar la fonna como se integran los componentes del silabo en este curso, se 

presenta el siguiente diágrama el cual se construye con base a contenidos y tareas mismas que dan 

lugar a actividades de información y de formación. 

Infonna~ 
" 

Sílabo 
Contenidos - Tareas 

Actividades 

Aspectos 
Complejos de L. 

Lectura en LA 

~ 
Formación 

Texto Ubre 

t 
Estructura del 

P6rrafo 

/ 
Texto formal e infonnal 

El concepto de actividades se emplea aqui con un sentido amplio, ya que para muchos dicho 
. . 

concepto también es sinónimo de tarea. De modo que; las actividades que se van a desarrollar a lo 

largo del curso, demandan de Ja'n:alización dépequenas tareas, tareas de información y tareas de 

formación. Es imp~rtante hacer notar, la dificultad ~e s~parar las unas de las otras, pues ambas 

refieren en sí mismai. Jas ~~s car~cterí~Íica~ .. 
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. . . 

El ciclo se inicia con la~ . actrivldades de información, en donde, el maestro:alumno realiza la 

lectura sobre el. ár~~ ~e i~~g\l(~Íica aplicáda en los texto~ ~ue •dan nombre a cada unidad de la 
: .. . . - . :·, '-. ·, _· •'; ,: ···,. -',' . : ... - . ;. ·:. ~ '~ : _ . : ''. . - ··. . . .. ' •" - : ' : . - ·. '. '·:. - . ;, -

selección d~ LittlewoÓd(l 981), ( 1987), y Wilkins ( i 974), Yelab~ra ¡Í~qUeños escritb~ ~ori alguna 

función discursiva ~~~~ui~a, ~~;; d;;~~ni sm:iralm~nfc d~ ia ~1111;: d~n~m'ina'd~ Estructura del . 
-. ~; -· 1 · .. ' - . '. . -

Párrafo; es decir, define, enli;sta, re.;iilJ1e, compaia;cont~asta:ent~~·~tras.' ··•> ···•·•·· .. '·· > 
En s~guid~.~~~.~. de• 'inº~~ sis;~~¡Ú6~ y d~ a~~erd~/ 1~·,~t~~;;siÓ~· ;~u~; Tª;~~ ~1'.te~10 Trunk 

First Certificate, los 'aspectos' complejos de l~. lerigua nieta,'··~uyo.s•.ejercÍcios son revisados 

cuid~doSaffi~nte :~n · ~i lin':J~ :¿~d~Jar ~~ ·~l logr6 de I~ a'dqÚÍ~i~iÓñ :(!~{~ 1;~8ua. Con estos 

elementos,·. se '1¡s ~r~poneúe~ii~ la· p~e~dei Thto•'Libr~ :ci~c ~~j~I~ · d~ír hade~do . 
transferencias. . . . • · · . .c ..• f:: ... ~••;. • · · ···· ··· · · · 

'--·-;,:o 

Mieniras t~t~; én 185 catÍvidades' de fÓ;¡;;,adÓn, ~I mae~tro,iilumn& ~e~~ncice las ~~r;ct'eris. tic~s de - -- -.. , _--- ,. -· '·''' ' , -· .. - . ,-_., ..... ,.,, .. ,,, ....... -

los párrafos y de lose~say~s co~ siis'part,icülares ~~rea~ di~c~r~i~as ~ha~cis e~'~ll.~~o From 

Paragraph to Es~y ( 1976), t ~Ó~luye .~~~ eá~;J~ !ib~e;~~;~~~~ d~ a;~~~~~<~;~ ~~~ de 1~ lista de 

tópicos pro¡Íuest~t.· . .e·•' 
De esta man~ra, p~r c~da ~+.de ios ~ontenidos y de }as· tare~ e~ u~ ciclo; el ~a~st;o:alumno 
elabora dos productos -un ieiCto '.formal y otro infÓrmal, reconoce las peculiaridade~· sobre la 

enseñanza de lengua; se ~den;ra en el dóminio del idioma. 
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1.6. Una Unidád Temática.· 

Para ejemplificar la manera co~o se procede se presenta a continuación el contenido de la Unidad 

Temática denominada : 

1 -: 

Unit ll. Lang~age acquisiÚon and language learni~g, (Wilkins, 1974). 
. . • ·, . ' . - ~ ·~ ;_ .. · .••.. - . !e ·-- .. • ·- ·-- - ' .. _ ; .• 

. First langtiage acquisíti~n: (LitÍlewóod; 1987). 
- . '• •. ,_ ·- .;¡ • ;;.:...,, ~., . ' : . ,:. 

- _The main go~·· of thisunit i~ thaifh,~s¡~}e~t(S)'i!ad a~d write a summary on 

Languag~ ~cq~i~itio~: . 

. ···· ... · ... •. < . 
READING COMPREHENSION AND WRITING • 

. Obj!'.~fü:m. Bas~d on .· the readlngs :2del~be ~he fouowing ooncepts: ·_ language acquisition, 

languagc leaming, . beha~iourism, i~nat~ l~~~áge capacit~. telegraphic speech; and thc following ' .. . ' . . ~- ' . . . . . . . ' 

categorics: competence, .· perforinance, ~~l'fac~ si.:.;ctu~e, ~~d d~~p stiuc;ure. 

Activity l. In órder to accot11plish the main go~I S'cahies out the following tasks: 

Ta.vk i. Dei re~dings át home. í.:;;;t·i~~ ;it11:~~ri~nt poin!Í( Try '10 ¡;repll;e qu~stion's i~ order to 
' ",. ·•"·' ·•., .. •' ' .. ·',' _,,'..·•.("·,_e ,., • .•_,_ •,'' 

partieipatc in the_ classroom dl~cü'~si~n; B~ 'surtl's ci~~~¡¡;;n~ flclp to' ~larify main ide~s,_U_. iiderline 
·- '.. _, -·-~'- .. ,• ... ,, , ',. ' . - ,., . ->,'. : •.·-- ... , , ' _, 

· new words .. arid nncl ou(t1i~· ~eaninf <>f ¿~~s~p1~b2~~1.~6~:~S i~),the;readins .~o~tent/ 
Dictionary; Únguage DicÍioíui,Y'or in't1íe1'!UiS'a~rüs. (WiÍ!ÍÓut t!Íese actions Ss. are unable to be 

independcnt and cánimi pcissibly fimction óii'thei~~wll}n the lánguagé).'. 

Task ii. In thd ~l~ssr~ori;~ h¡~e !~~ ~:·\V~rk i~¡~lh~r.: d~;crlbin~'. bo¡h concepis: language 

acquisition. and language le~;,;ing.' si~t!ns ~imilarllics' a~d ~\rrereri~c~ ll~l\~6~~ bÓih. Éxplaining 

whatcver thcy tind ouÍ iri the reading (~). Asldng ~~ch ~!her ~úestions and ~hove ali leaming from . .·'' ·' : _., . . ... 
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each olher's mistakes. O~e :sludent' .. crror, propedy corrected should nof be repeated by anothcr 

student in tl1e gro,~p; so inv~I~~ de~erai stifd~nts in the c6;rcction. 

Ask for opinio~s: W~a?é!o\•ou Íh\nk ór.:: 
Do .Yóu ihink:.'. .. • 

;..,-···' ' .--- ' 

Tusk iii. Trani'er' Ílf iíiro·;:¡,,~iion.' Re~Íling ª~~ note'~ takÍng. Ss wrlic " table of similarities and . . '- ., . - . .• ···-~ ·. . . ::::: -- - - - . - ·-. - .. --- . . . 

ditferenc_es betw;én •. first. ~nd .. sécorici . l~ng~~ge; l~áníi,ng: :staling facts a~d : di;cussing their 

importance. ~?meti,mes.i~ thisytep teacher{rj usé~ di~laticin:, ll pro vides ·~.•test of the. student's 

skill in comp~~he~ding'the s~bkén la·n~Jage by pr~~~nti~{a:s~ries' of s~ntenc~s in. sequénce ?n a 

µarticula~ subject. The versión then ;vrilt~n do\Yn;~e;_,e~ ~s a'Írieasure o'f áchie~eníérit by showing 

how much of the ieádirig has been undc;stéiod. A' di~t~iion -~hould noi contain' material lhat is 
~ 'o - - -.... -. . ' ~~:~- .-

unfamiliir to ih~ cla~~. •· •.: .·~ .. ····· . . ... 

Tu.<k ¡¡;,. Making a Ílri.ef' de~irlpÚon of boÍh. ~~nillagi Acquisilion aml Langu~ge Leaming. 

Students wÍite theiro~n ~umilÍ~ries ÍrÍ cl~ss. . 

Using c.;nector~ .j~é~ersJike thls: In su~niary.:: 
<~ :·~:,- Ci~~r1~:~>-.- : , ; 

and addi~g per;~nal pointi:~f~~w;i~é thÍs: 

Giving opini.ins: 1 think.{ 

•.. In ~; opi~io~:" 
Sometimes, Sscorréct to .t.heir classrmites' papers; applying a scale like this: 

• Underlining · th~ part~'rlhé~~iiteriée tliat is wr~ng: 

• The~, \\flit;ng ;~-c~1~~t 'io~ of,th¿ s~n;cnce .. 
In this way, th~yappÍy t.h~k kn'~\vlédgc of!he struct~re ofthe languagc or give a new version of 

the subject. 

(Ver Apéndice 111, Protocolos 111 A y 111 B). 
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FREE WRITING. 

Objective: Ss write a composition setting lopic, and the slructure ofthe paragraph or essay. 

Activity 2. Hand in free writing. Ss mus! hand in a paper once a \Veek. fo order to accomplish 

lhis general objective, it. is neccssary lhat they complete the following 'iask~: 

Task i: Ch'oose a tapie from the 'Questions for Writing Topics'.she~t and ·k~:~p t_IJe dat_e and_ litle on 

the control sheet. 

Task ii: Reflect on the kind ofwriting they would like lo tÍy, C?,ncen'1rate on tlle me~ning ofwhat 
':>'·<>):·.·" _.·_· 

thcy are going to write. 
. . ~,; .. 

Task iii: Expand their sentences and watch punctuaHon marlcs.•They srould ~rint the seritenécs .. 

Task iv: Exchange papers in order to check iheni· Be 'sure they unde~st~d thcre are dilferent 
-~· .- . )' .. 

ways to write about the same}hi~.s:,,H,aVi~gSs,l!'~ke'coi'rections is pos~ibl{the.~ingle;most 
important•techniqué'at this'levei.~1Cm~kes:ihem'become consciousof mistakes in the language. 

. .'' .. ;_~; -.. ' :-:-: ... :<7----~~-.:,,.:;. .. :~;;_;..:..:'.- -~ºs: :_:',-.~~-''":',o.~':'::··=,,' --;:~·;;-"-·-_.- ~ ::: ;--:: ..:.:-_--;- . - . ·'.. -. - : 

With a little guidance they éan'maké sense'of the whole language ~ leaming process and by the end 

ofthis course ~ill '~~¡i~~m()~~~o~;o~~bly~~d ~o~~étlyall tlie langÚagc they k~ow. 
(Ver Apéndice Ú1,' ~;~ióc~Jci~\iic ;'In ti). . .. 

Objective: The obj~tive inthi~partoftheUnitis thatSs follow Unit 2 'Time Out' in Tcxt "Think 

First Certitlcate" by J.N~uton, to P.ractice 1h~ four skilÍs: 
: ,,, ·:. --;'"·;~: '· .. ;~··~ ~ . -. :· ... '.. ·. .- . . 

Activity 3. In order to accomplish~:Íhis 0

0°bJective Ss'carry out the following tasks, (follow 

teacher's guidc): 

Ta.vk i: Speak aliout: 

... ·.' .. ·.· < . > i. 
Entertainment quesÜÓnnaire, p. 1 S. 

Role play an evcning out, p.17. 
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Rolé play an ínterview, p.21. 

Task ii: Reading: ,. Fict:ion>t_ocáprure thé imagination, pl8 . 

. · · St~r ~uái'i;y, Mieh~el Jackson, p.22. 

Task Úi: Lariguage Stud~::i({Ííme :.'.í;d rather .. p 16: 

~h~~ ;C¡,{¡~s: p. j 7 ~ .. 

. l'ast ~í;~~l~or pr~sent perfect? p:20, 

Task i1•: Vocabu!ar}>: i Phrásal Jei-bs wlth i~ki!, p.25. 

Task v: LisÍening: • ~h~t~ o~ ii th¿:cínc~a, p.16. 

'o'~cicÍing ~hich ~lm ~~ see, p.16. 

Task vi: PronunciaÚo~:.~a~·~lle~;ions,~.¡J. 
. <·.:-.-:._ . .-.:'_-.: ·;._.· 

Sent~née stré~s: p~2. 

Task vii: Use ~fE~~lish: W~r~s Ío ~~~ith ~óoks, p.19, 

word~ ~~d e~prc~;ioris based _on 1ook, p.19 .. 

clianSi~s J~r~~16'~6u·n~; p.23: 

s~nte~~.ir~~;rcirlri'aiions,· p.25. 

G~p-fllling, ¡)~2'6./ 

TtLrk viii: Writing: An inf~;.n,~1Í6tte~ ~ g~ÍÍing up to date, p.24. 

(Ver Apéndice III, ·Protoc616~\n ~'~111h 

FROM PARAGRAPll TO E:SSA v: 

Objectivei Th~ ~bje~tive ~t Íhis 'stage of the lesson is concemcd with 'Paragraph development by 

examples', in order to tran~fer this kn~wlcdge by ~riting similar paragraphs. 

Actívity 4. In order to accomplish this objective, it is necessary that Ss complete !he 

following tasks: 
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Ta"k i: Examine the followin~ p~ragraph: 'EITectíve Writíng - A Mus! in Uníversitícs'. Findthe 

key ideas in the paragráp1!. writ~ ~ha~ ~hr~ses about 11tose kc~íd~~s:tos~t ªº autlíne. 

Ta"k ii: 
, . ,_ - :;,· _;.' . 

Familíarize • the~sdves ·. with the syínbols and • defi~itions · .. for aiuÍlysing paragraph 

struclure. 
·:·:.· .. ·:_:· 

,·-· 

Task ;;;; Study a new paragra¡ih, flnding the ~tructure á~d wrítíng the ~ymboÍ~ fo éaéh one of the 
·" tl· 

stateme~ls. Fínd thc logí~al p~sítícin of. ~~én staÍenic';,°1 i~. a ~cll:~~clcrcd ¡Í~ragi~ph: Cmnplete 
' . . - .. · -- ....... --'"·<·· .,. ,·•, •,_,,, .. , :-. '--. ·, ·. ' 

another paragraph Wlth iiie mí~síng élemeiiís~ topí~ sénic~cc; r~sÍ;tcnicnlse~tenÓe arícl)o; litie. 
, .. -- -- . . - , .•. ,_ ..... -. . .. '-t: 

Task iv: Mak~ a~ o~ilin;{ about educatÍci~al ~11d~~ti~es Ín. tl1~i~ é~~ntr:¡i; rÓr/~e~. Par~iraph . in 

ordertodevelopa~~ss;/r;omitlat~r. :. ···•· ·· ' ···• .. ·. ·.··· 

Ta.•k 1•: Write a ~ara~;apn {~hib~ sh~'uld ~oniál~ .ª topic ~e~t~n~e. fou~ de~elb~ers and a - -~ ,.-

;:~:t::e:.e·linking wZ~s lí~e: I~hy c:Lry:: .. ~D tho:~ pe¿eínterestcd in ... For those who 

want .... 

-: : <<:. 
:-,·:. 

1.7. La Evaluación del Taller;I' 
L ·~··,; • -

Si consideram~s que para c~al~ar l~s '~lementos que ccinstítuyen un díseñ~ basado en contenidos y 
.--· - >.·,':".'· :'º .. :·'. ·i. ·~-~- ,',.'~· :.--., :. ,. . ~ .. - :>- '· ,·, . : . . ·: ' 

tareas, ccin iodas las Úmit~Cicíiiés cj~e csic pueda tener; '1asaccíon~s réalizadas por los estudiantes 
., . "•''·'' .. , .. ·· .. ,·_ ' _, . - ...... ·, . . 

se derivan de Üna á~ea'bíeri deli~íd;,,d~ esi~cÍio;~ue es la'd~ la Ú~gúist¡~¡. ¡\~licada, y sí además a 
' ' ' . - . . ,. __ . '·-·· ~-- - ' ·.-' . . ' , . : 

este silabó se I~ ~bí~a,~n u~ cori'tinuci é~m¡; u~ ;p;Óc~so'. pa'ra, el desarrouo'd; la expresión cscrit,a, 

entonces. cada ~ar~a °CS o~j~Í¡;!J~ ~~~lliá~i~~; po;~~.,~~d¡~n~d; elí~~. r~ci¡¡;~ c_el aprendiÍaje rici-

solo a través d~l lengÜagé si,~o e;;~ ~¡'í~~~~je'. ¡)'. , ' . '. · 
Al existir én las ta~~as ~~·.· m~ido c'~.n~~~IU:a1,feóri:coy ~ir<l ~r~cti~~· que debe dar. fé. de la. 

integración del l~ngu~]e y ';j~, cÓ~lcnidÓ, sl~va16~~ con uná ~scalá estí~atÍva todas 'ª" acclo~cs y 
' . ., , ... ',e,·-·:··.:-··.,.·, ·"•" , .. ,. ·- '¡ - , __ , ·, . . ,,"''! • 

los productos que se derivan de ella~ es d;dr: ;e evaliía ia calidad de los te~tos qÚe produ~en los 
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estudiantes, la calidad de sus disertaciones, la precisión en el manejo del idioma, y sobre todo, la 

extrapolación.que antiCipan en su futuro queh'a~er como profesores; 

Luego. entonc~s, la' es~~,I~ esti~ati~a: debieri· incluir, en rázÓn de un 20 % para cada uno de los 
. .· .. , ·.·, 

siguientes consid~randos: 

i). hi difi~~l,;ad c~g~o~~iti~~ d~ la·t~ri~,, 
··--··· -.,. '"}"." ·;,-_..;, ·-;>:' ··.·· 

ii). la cantidad dé ~ses¿na<qÜe ~¡ 'éstudiante Íiene' para lleva~lá ii cabo,··. 
··' . "•' , ..•.• , .,,/ .-•"r->; < .'.. " .. - . ·. . . .. , ·., 

iii). la cornplejid~~ ~el lengÜajeqÚ~ é1 esi~_diante reé¡~iere para procesar y pr?ducir, 

iv). el sfre~s psi~~/Ógi~°oi~Í~Ué.iéÍ.i,'p~t~lle~;~aciab~I~ ta~~:;y '.·: 

v). la cantidad y Íipo dé conciéimiéiito pre\f;o qué se requiere para llÍ misma. ' 
"1" •. ' - • '" ' .•.•• 

Esta es una pr~p~estaéra _ lá,ev~Í~a~i~fo que .s~ pi~ntea has!'~ eLdesa;;d110 _d~I p~esente ·diseñó 

fundamentada_ d_e rn}i11erií ·t_c,órica 'J gi:act~ca; Jl()rlo que s:;cóllsidéra que-'~ reÍroalimentación para 

las tareasnocubierÍ~s ~st_ribá'en s~éom~letareali~ción/dadciquea una le antecede y precede 

otra distinta. Por ellci se'rccomiend~él ·~~Íiii,le~_imi~~to cit1a e~alliación;en for~a conjunta entre 

los estudiantes y el p~ofes~r que cÓndúzca ~I t~Üér'.'. 
(Para ~ás y mejor l~r;,n',;~iÓn v~r-~~pilt.loU incisos 4.3. y 4.2.). 

1.8. La Evalú~ció~ delDis~¡¡~·del Tall~r . 

. ' - ; 

Una vez estructurado pres~~-te ~ursa bajo la modalidad de taller, se propone aplicar el modelo 

de Stuillebea~-~ob;~-~~~l~~~ión del diseño de programas citado por Alvira, (1991: 16) quien de 

modo resu~i·d~ señ~Ía el tipo de infomiación que proporciona el citado modelo: 
· ... :·.''' :.-- ;. -

1 ). Qué ne_cesi_dades existen y hasta qué punto los objetivos propuestos reílejanlas_ necesidades 

sentidas. 

2). Descripció_~ del programa de intervención, de las propuestas ahernativas. contempladas y 

análisis conceptual de la adecuación de la propuesta elegida a los objetivos .. 

3). Grado de realización del plan de intervención propuesto y descrip~ió~ de su~ modificaciones. 
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4). Resultados/ consecueni:ias.observadas .de I~ iiitervención y¡¡rado· en que se han satisfecho las 

necesidades. 

Para arrivar a e~ta infomiaciÓ;,;; SÍuffiebeam pl~nÍéa apHcarlo que Uama el modo CIPP, que 

consiste simpl~menl~e~ l~;enuinerahión de 'c~~trÓ ti~o; di~ti;,¡o·~ de e~aluación Jque abarcan de 

manera gl¿bal la ~v¡l~a~iÓ~ del pr~gf"a.;.a:~: .· .. ·. ... . . . . . . 

- eval~ació,; <i~(J~n\eki~ cd .. 
- e~a1~ición'd~ 1~;%;~~i ( ~·) • 
- e~al~áción del preces~ (P) } 

~ ~val~ación del prdd~ctÓ (P)' 
'. ;c:_. _-"-''.---- );_.:_;, "..¡-.~.~ 'C·~· ~- :-··-· - :;~' -· .. : -- :' .: 

Con . este modelo, como, -~~;de .no.tarse, . no. solo• se. ampÍia la meto,dologia tradiciónal ·-de la 

evaluación cenir~da _· eh '1"0; . objelivo~ •. -. sirio ; ;a~bién, supone úna alternativa distinta y 

complementaria:·:· 

De este_ mod~,-~I i¡ir~s~nt_e ~rb·~i0~ s~int_e~~~-~~;,_·:;tsfl~b,;:·1~-lll~tocf~jb~ia'. y I~ •evaluación.• del. 

curso·, a1 r~sto de ;¡·b~irlé~1iY ~~-e~á1ú; ~º;, basé ª su' oper~cionalizaeión, íantó ·en é1 ~~ntenicto 
: --.--.. -.. ·, ;·,;_. -~·-::·;-·: :·\«..'.> ·.«· :;-···<· -·-: .... ; .. ·, ,,. :·._.' .,· - :'.;" .. -_ .... -,' '·C'.-. -•. ).-,.-> .. . - .. · . , . 

como eri 1.S acciones áqúí propu~stas, las cuiilés pÚederÍ aún'~er perfectibles. 

No se descarta la posibillcfad d~ e.i¡ieri;,;entar aJg~,¡°;¡~otra estrategia de aprendizaje en la exprésión 
•• • ' • - ' - .; -~ • ' - ~: .... - - - , • • : • "· ·- - • • • • •,, .. • • ·' '. ' • ' • ~ •• h :,. • ' • ,.,· ,- , - - - ••• 

escrita,_ durante el proéesó de fom~~iÓri de profe~iír~s; pero ~i s~ ~eñ.ala, qu~ los res~ltad~~ de 

ésta, demuestran l;s ~~~ibil;d~des de I~ mi~~a, al haber logrado con{pro,:;;eter ;;,i paso de la. 

docen~ia a la plan~a;i¡~ .del ;i~se~te di~eño. 
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2. Conclusiones. 

El diseño de este curso se presentó para obtener el. Grado de Macstria en Lingüística Aplicada, 

sobre la base de una propuesta de programa para el ".Taller de Redacción y Composición 1 " de la 

Licenciatura para la docencia en Inglés en la Escuela ~Ó.;dal Superior de México.· Para llegar a 
. . ¡ ' ·• '··· ....• - •. '~-· 

esta propuesta, se reflexionó sobre algunos a5pectos c0niu'ndéniés que dieroll' lugar a la toma de 

ciertas decisiones, las cuales se plantearán a coó;in~iició~'a ~~~~·d~ ~-d~~l~~lon.;;.~ 
~·:<.·:. ¿,,-:·.·-. 

a). Existiendo en el plan de estudios el curso." Taller J~ ReJicéiÓ~ y C~m')losiclón 1 " se 

decidió elaborar la presente propuesta de pr<ij¡rama que cap~cit~á:~-"ii!umno á .realizar trabajos 

escritos que van desd~ una nota, • h~ta un ensayo, sobre iis~ós · í;,¡;erentes ¡ 18rormación 

teórico-práctica de los profesores de lenguas. 

b). En e!Ír~báj6\1e diseñar un ~urso, se vió, que no solo se resuelve con base a un formato, 

sino que, se g~~ju~;o~ una suma de acciones que fuero~ desde- el dÍag;ióstico al análisis teórico 

metodológi~~ qu~.~ió l~gar a la posible soluclón.,o s~st~ntación,c~istelnoÍógica-pedagógica de 

esta propuestá específica .. Es decir, se establecieron. los propósit~s. se precisó el contenido 

programático, el.tratamiento didáctico 

estudiante como del curso mismo. 

-. :_ 

losCriterios de eviiluación tanto del 

c). El diseño del curso a la vez implicó .el dise.ñ.o del. sílabo;' el. c.ual ha sido un componente 

subsidiario del diseño del currículum. Sin embargo, sé_ detectó q~e exi~tim distinciones entre 

ambos; el c~rriculum se r~la~iona con la plane~ción; i~pJei't;e~Íación evaluacÍÓn manejo y 

administración de programas CducaÍivos. Mi~~t~asque el síl~bo, se avoca p~rtic~larmente a Ía 
' . . 

selección y graduación del contenido. En este dlseño se procuró la intercorrespondencia del sílabo 
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con el resto d.el currículum, es decir, se buscó la integración del conocimineto hiicia los objetivos 

del curso. 
' .. 

' . ··~. : ··. 

d). Tá~bién se hizo ~~t~r que; aunqúe ·pocos• ~a~stros ~ste~~s en la posibilidad· de ser 

diseñador~s ··dé 'riue;f ros .~~it~6ri~. c~~. la ;lect~i~ de ~it'~ !~.iliaj () • S<)·~;et~ridc~á proveer• a• otros 

profesores•. del .C()ng~!.mien,to .• ~.liab;f i~ad,;néces~nas ·para; hasÍa donde. sea. Posible,·. rnodifi~ar .y 

adaptar los sílábÓ; ~ nue;tras ~~Üpi~~il~esicl~(J~;·c;áfin°de dtjard~ jug~ el pa~l de co~suicldores 
de sllabos y asc~nder,~l d:·p~~;~~~nis~\1s d~iós ~;~;~. ' ' ; ' ' ' . . . ' 

,·;.~ ·. :> ,.,. 

e)'. Al.habérdi~ñ~do csÍ~slla~cí. S., sugiere. cómo p~nto ~e partida el análisis del lenguaje, de 

la inforiiiadón:á~~réa'dét:'~pr~ridiente {de lo~ aspeétÓs del preiceso de ap~endiuje; sobre 
• •·, ' ' {'.:_;- · .; .. ,_ ; ·-·:o ,·- ,· --o - e·- o·. · .• -. . o.·'-•· • ___ ,_ '. : .. :.· . .' • 

cuestionamientos' tales c~mo: ¿ Qué elém~nios linguísllcos debenin ser enseñ~dcís 7. ¿paiá: qué 

querrá el estudl~~te-aprender l~·le~;.a;? ¿ Quéactivid~cle~ estimuiariÜi o;pro~ci~e;á~ la 

adquisición de I~ ~ls~~ 7 ü 

.,.. ;:-. 

f). El diseño de este sílabo démándó de la. decisión entre; aquellos que·s~ ,enfocall ha.ciá el 

'producto' y aquellos que sé oii~ntiui hacia él 'procewº. Determirnmdci que áJ 'ser' la hidiilidad de 

escribir un p~ocesÓ,. del i~páci~. q~e iie~e la Íecturá como imput cri él proi;.;s<> J~ escritura, del 

vocabulario y de la ortogra~~ que devi~n~n de la pri,;,era, se r~solVió que el diwño 5e a~oc;;ra al 
• :. •••· ,. '·- .. - .. • - -· - - . 'e' 

g), Luego··~ntonces:la t~is se c~nstituyó.de .. laFundamenilició~ ·.en; el .¿~í~lo, I,deÍM~co 
Teórico que•s~ín~~~~ii ,~~,~(cal'ílujó rlJ ·c1e:iaP;~¡i~;¡;t¡";;~;'Je:Z~11~~~~ :;-c~~;~lo · m.· 

Dicha propu~~ta quedó•estri;'étu~ada en' las nuevas te~clenci..S ~~,;,.ú~icatí~~s. ~n Ja' relación 

lectura-e~crit~~ •. ~n los ~ílabos ori~~t~d~s en. el pro~eso, en b~r.ª ~~idÍÍdes t~máticas por 

contenidos y rnreas; y ~n 1~ te~rico y prácÍi~~ de la ~~se~~~za d~j¡~~Jés di~1~ s~~unda lengua. Así . 

pues, el alumn~ d~spués de l~~r varias maneras de detlnir, po; ~Ítar un ejemplo, lo que es la 
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adquisición de una segunda lengua, será capaz de fonnular sú propia definición de este concepto y 

expresarlo en la len¡,'lla meta. 

h). Por ello 1.-U~ídad éon 1~ qÚ~ se ejemplifica ( p.p. 86-89 ) consta de cuairo actividades, de 

formaci~11 e j~ifc1r~~~·ÍÓJ¡:.··'c~~·~arias tar~~-~- e~-- ~ad~- Un8 de ellás, Cuya sé~uCnci~· s~: ~·~gani~a según 

ló mostró el díagr~;~~e:la'~~~í~al!4ir~tand~d;·~stablecer. una ;elació!' cíciica ~~tre eUas que 

conduzcan al ~1;,niri~ a ~n ~~~~~e ~~ sus trab~j~; e~~rit6;~n róirna d~ e~~íiat 
- -.:-:·, __ .. ;.. 

>: :.·· 

í). Lós puntos de.evaluación de.este modelo de programa'consistíeroó cn·la evaluación del 

contexto (C). de los ímpuÍs (1). del proc;so cr{~ '.í;fpr~d~~t¿ (P). és de~ii; el CIPP 'piant~dopor 
• ., ,... ..'~-'- ,~. -- • '! -. - ' ~ ·-; 

Stuffiebeam,.~1 •. cÚal.·.no:soloampHalll m~toiiilogÍa.tradí~ional .de Ja•~v'aillácíóll·c~ntrnda' én los 

objetivos;· sí~o qu~.· ~u~rine .~~ª ~;~~~t;J~ ~l;t¡;{t~··Y ~~'.~Pj'¿~~n'i~:. ~·~s;~ ~~síbllidad .: penníte · 

actualizar.·los ~o~;;;J~f s~~;~ ~1 ;~r~ n~ •r;~~va;¡¡ ín;:p~~áíen't~ment~ dc~~~íen .. 1~ ··esté 
-·:·: 

aplicando; 

j). También concl~y~· que mi trabaJo, tí'ene una ambición muy propia del deseo de fonnar 

mejores profesores 'para la en~Íla~ de lenguas·~ de este modo comparto modestamente .mí 
. , . . . . . ' 

experiencia. 
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spcech the ]camer has to master thc phonctic clmactcristics oí 
conncctcd spccch. In natural spccch soun<ls are elidcdanda.uimilatcd. 
That is to say sounds and syllablcs rnay disappcar complctcly or 
thcir pronunciation may undcrgo considerable modificatíon under 
thc influcncc of"ncighbouring sounds, Far cxamplc, ancl in English 
is scarccJy c\·cr pronounccd /;.cnd/. According to thc contcxt in 
which it occurs, it rru;y be rca.lizcd as f.Jn/, /n/, f~mf ar /m/. Thcrc 
will be chan.ctcristic rhythmic pattcms which, as in thc case oí 
English, may han~ thc furthcr cffcct of changing thc qw.lity of 
vowels. Thc imposition of incorrcct rhythmic pattcms on a language 
can intcrfcrc more ,,;th cffocth'C communiation than can thc faulty 

proJ.uction of an indi\'idlldl sound. 
Most impart;int of all is intonation. Language.s havc ch:i.racteristic 

ways of using thc pitch of thc voicc. lt follows rccognizcd contours 
oí mo,·cmcnt, focusing by mc.ms oí stress or ch;mge of dircction on 
particular parts oí thc uuerance. Ahhough it is difticult to assign 
mcaning to a panicular contour in the abstract, the corrcct intcr· 
pretation oí any spoken utterancc wou\d be quite impossiblc 
without taking intonation into account. Thc functions of intonation 
are not nccessarily thc s.unc in ali langwgcs, and ccrtaínly thc 
actual forms and meanings of intonation patterns diifer. In English, 
intonation m1y havc an affcctive function. We can cxprC$5 emotions 
likc surprisc, irony, symp:ithy, doubt or contcmpt. But it an also 
cxpress grammatical mcaning. 

1 only touched thc gla:ss 

By intonation we can indicate whethcr on!f is associatcd with 
r.ouchcd or with glass. \Ve can also changc thc Íunction oí a scntcnce, 
tuming a dcciarativc scntcncc into a qucstion or m interrogative 
into an cxdamation. Bccawc oí thc rcdundancy oí Jangua.ge an 
error in thc pronunciation of an individual sound rarely affecu 
communication, whcreu an error in intonation can lcad to a differcnt 
interprctation bcing put on an uttcrancc. Far thi.s rea.son thc 
acquisition oí an acc~tc intonation nuy be a highcr priority lhan 
thc lcaming oí individual sowuh. 

2 Language acquisition and 
Ianguage learning 

1..1 lntroduction 

ln thc preccding chaptcr wc havc sccn what t~e pcríect nativc 
speakcr's knowlcdge oí bis b.nguagc consists oí. lt is vcry rarc íor 
:m individual to develop as comprchensi,·c a knowlcdgc of a foreign 
bnguagc as thc nativc spe:iker. Howcvcr, thc process ~í larning 
a foreign languagc is esscntially thc growing control of thc diffcrent 
componcnu of languagc that ha.,.e bcen described abovc. To statc 
what thc various clcmcn:s of la.nguage knowlcdgc are, howcvcr, 
is to say nothing about how thcy might best be leamcd. To ta.ice a 
vcry obvious but none thc less fundamenul pcint, docs thc fact 
that wc can isohtc thc diffcrcnt aspccts oí langwgc for thc purposc 
of analysis and dcscription mean t.hat, in tcaching, thc componcnts 
aflanguage should initially be taught separately and thcnsubscqucntly 
rc·synthcsizcd? Or can cffccthe lcarning uke place whcn wholc 
s;lmplcs of language in use an: being prcscntcd to the lamer? 
Howc.,.cr good our undcrstmding of the nature oí languagc, 
it carmot hclp us to answer a question of this sort. Nor can it tell us 
what factars promete 1anguagc le.iming and what factors hindcr it. 
In arder to cstablish what principies should be followcd in thc 
tcaching oí forcign bnguagcs, wc thcrcforc have to loolc not only 
at thc naturc of languagc itself but also at what is kno\\11 about thc 
nature of language lcaming. 

Actually there is ,·cry little that is lcno .... -n incontrovcrtibly about 
language leaming, although therc are many strongly.hcld belicís. 
lt might be cnlightening to bcgin by considcring sorne a.spccts oí 

the way in which a child le.ms his or her mothcr tOW§J~ 
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bca;usc wc wish U> ;i..,suroc that l.an~gc teaching should imiti.tc u 
doscly u possiblc thc 'natural' process of Lmguage acquisition 
but bcQuSc it wiU cnablc us to sce somc of thc conditions undcr 
which languagc acqui!lition can ttke place and wc mighÍ: find this 
hdps w ro undent.md the proccn nf bnguagc Jearning. • 

1.1 Language acquisition 

lf we considcr the child'.s acquisition of lanpgc bctwcen thc 
agcs of about twclve months and five years, a ñrst thing wc might 
ohsct"\'c is d\ilt the quantlty of fa.ngwgc involved is enormo~. Thc 
child m:.y wclt be in contact wlth fa.nguagc foI" most of his waking 
hours.. This conu.ct wj)I ukc differcnt fomu. Some oí it: will be 
J.:mgu.igc dirccrcd at thc child by othcr pcoplc, panicularly ~rcnts. 
A strong cffort will be matlc to cnsurc that this languagc is mcaningful 
to thc child. This may be done by dcmonstrating rdcvant objects 
ami actíons in t11c surroundings, by an intuith·c attcmpt at simplifica· 
rion of thc bnguagc, or, in fatcr stagcs, by actual explanations. 

Thcn: will be other l¿nguagc that thc child is cxpascd to, in thc 
scruc th.it it is produccd in his pre5ence, but which wm not be 
aildrcssed to him and most oí which will not be maningful to him, 
at foat in t.he Col.ti y stagcs of his l.mguagc acquisition, 

finally thcrc will be }anguage that the dúld hímself produces. 
P.trt of thiJ will be addrCMed to other peoplc, but it would be a 
rnistake to think thit such languagc rcpresents all or evcn most of 
thc child's Lmguage production. At a ccruin stagc in hls languagc 
devclopmcnt he is likcly to spend many hours in monologue and 
imaginaüvc dia.loguc, rcgardlcss oí whether therc is i.nyonc clsc 

prC$cnt to stimuhte him. 
Thctc ;are sorne olhcr signifiant factors about the language 

tlu.t thc child is cxposcd to. In thc first place it is. of coun:c, spokcn 
Ia.nguag,e:. ScconJly, what thc child. hcars is aho lingui5tica1ly
unconrrolled languagc. By this is meant thit thcre is nothlng like tht 

• Thc tcrm lon9uo9i ocquisUJPn i!. uscd h.crc for thc proceu whcrc • 
fangus¡:,e ís acquirtd u a rault of natural and largcly random cxposurc. to 
langua_¡;c, thc tcrm fo"911c9c !Hrnln9 wh.crc thc expoiurc is struc:tured 
through bngu~gc lcaching. 
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isoluion and rcpctition of a single sentencc structure that is a 
charactcristic or much languag,c tcachlng. Thc child acquíres hls 
languagc without having it prcdígcstcd for him in thü way. lt has 
already been notcd that a.dults do oftcn malc:e. the a.ttcmpt to simplify 
thcir languagc for thc bencfit of thc chiJd, but what thcy produce 
rcmains .structurally varícd and, it is sometimes suggcstcd, cvcn 
makcs things more comp1icatcd for the düld. One obscrvation 
that has !.<en madc is tlut thc child may pla:y lan&"'<ge ¡:.mes with 
himscJf wltich involvc rcpeating thc samc type of scntcncc pcrlups 
with mininu.I altcra.tions, and that thb docs rcsemble sorne produc .. 
tivc excrcises in fanguagc tcac.hing. 

The bnguage in the child'' cnvironment iJ also uncontrollcd 
in t.he scnsc that it is not ma.dc up oí pcrfect s¡,mplcs oí grammatiC\l 
spcech. Like al1 natural spcech it is subjcct to rna.ny distottions, 
omis.sions and inconsistcncics. lt is ncvcr a dircct rcílcction of thc 
somewlu.t idcali-i.cd form of languagc that is dcscribcd i.n. Grammars. 
ln spite of this the child has the capacity co leam from it and to 
learn ro undcn:tmd it. 

A sorncwha.t selr-cvidcnt point h tlu.t the child lea.rns whatc\'CT 
langua.gc he is cxposcd to. Most childrcn are in contact Y.ith onc 
b.ngu;;agc only and, of coursc, thcy bccome monolinguals. lt should 
not be forgotten, however, that whcrc dúldrcn are brought up 
in a consistently bilingual en,,.ironment, thcy acquire boda languagcs 
.simultancously, though with sorne rctarcbtion when comp.ircd with 
monolingw;l children. Thcrc is. m initü.! merging of thc two 
1.1.nguages, but sub5cquently thcy are .scpanted and remain function· 
ally quite distinct. 

More intcr~ting perhaps than the bnguage to whic.h thc thild 
is cxposcd is bis ractíon to it. Wc b\'c a.!rea.dy seen th.a.t whcn he 
is adequately cxpo~ed to bngua.ge he will produce b.ngw.ge hi~clf. 
ln pa.rt, what he produces is an ínúta.tion of what he has hcard and 
thiJ is a process which adults ofrcn try ro stimulare, but, contnry 
to what has gcncrally bcen rhought, a good de.al of his languagc 
production i.s not imitativc at ali. Not only docs he have thc ability 
to tale wonls and phmcs that he has hca.rd and we thcm in new 
combinatioru, he a.lso actuaUy produces picces of langua:gc that 
he could not havc hernl from thc other people in his <miro~-
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An utterancc of the following kind would be entircly typical oí 
chiJdrcn•s Ianguagc: 

Daddy better go work, bcttcm't he 

The 'incorrcctncss' of the lirst pa.rt of thc scntcncc secms t~ be 
simplya m.ittcr of faulty imit.ation, but no model sampJc ·arlangw.ge 
h.u cver bcen prcsentcd to the child that could havc led him' to.'. 
produce bttttr in the tag by a proccss of imit:ition. 

Thc child hu an ability to gcncnlizc bis knowJcdge of Ia~g~ 
bcyond wh01r he has actually cxpericnced. Quite uncomciowly he 
is discovering that thcrc is a gramrnatical S)'5tem at work in thc 
strc.tm of sound to which he is constantly exposcd. He makcs thc 
assumption tha.t picccs of language i:hat beba.ve similarly in onc 
contcxt are likcly to beha.vc similarly in ilnother. It is on this basis 
that hb own l.mguage is produced. lt only bccomes noticcable whcn 
a nii.stake is madc. Thc child is unaWJirc of the liad that usually 
r-rccedcs !mur and thercfore ~odatcs haur with words Jikc 
can .:md must which he ha.5 heard preccding 90. Sincc can and must 
occur in tlgs, it shouJd also be possible to use butu. In thls instance 
thc child hu constructed his utterance accortling to grunmWal 
rules whichare not thc rules ofadult l.inguagc. With widcr cxperiencc 
of the language his utteranccs \\ill approximate more and more 
closely to thc uneranccs that an adult might produce. 

Whethcr the child is able to do this, as sorne Jinguists and 
psychologists hne daimed, because hwmn beings h.ive a spccific 
and inna.tc langw.ge leamlng ability, or whcther it U merely a 
specific in.nance of sorne more general learning cap.icity that. U 
applicd to other kind,, of human learning too, docs not matter 
greuly whcn it comes to the tcaching of languagcs. The signi6ant 
thing is that what is lcamed is more than what is expericnced and 
that this lcaming is crcath'e in the serue that the Jearner can cxprcss 
what he has not hcard. 

What the child discovers whcn he m.akcs a mistakc is that there 
is sorne kind of limit to the way in which the rules of langu.igc 
open.te, of which, in a pnctical sense, he lu.s been unawarc. He 
discovers thc Jimitation, tlut is to s..y, provided he Icnows that 
he hu nude a mi.rtake. To know this, thcre must be sorne proccss of 
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fee~back in operation. In kn~ge a.cquisiti~n .. there a.re v¡riow 
Wa~ in which this ~ecdback is provided. The a.dults present might 
müc a more or lw formal correction, not, of counc, with the 
use or grammatical' tenninoJogy, but 'simpJy by" tclling the chiJd 
that hC ha! madc_a'. ~is~e· an~ sh~uld ha ve- said so~.e~gdiffcrent. 
~º.~. ~ikeJy ~ .. t!iat thC _adul~ thcmsdycs will be ~warc that .they 
~re providing a.ny feedback at ali. It has Leen observe~ that p.ircnts 
someti~~ ~pcat in a fully gram~tical fo~ a l~ tJan gnñunatical 
uúCrance p~u~~ hj a chiJd. , ' · 

To án _u~tefance like 

·M~~§ go sh~p 
the mother might rcspond 

Yes, ·that's right. Mummy's going to the shops. 

J~ this way the child's reduced uttermce and the p.irent'• Jully 
grarnm¡tical uttennce are brought into immedb.te juxtaposition. 

Thc succcss of a clilld's attcmpt at conununicadon rmy be 
app.ircnt to him in \"af'iow ways. Other peC?ple prcsent nu.y show 
obvious signs of approval or disapproval ¡ they nu.y ruct verWly 
thcmsdvcs, thercby showing th.it the clüld has conveyed whatever 
he intcnded to convey¡ the stimulw to the child's utterancc rm.y 
have been the desirc to h.ive a particular need met, say. the nced 
for a drinlc or for a toy. lf, in response to thc clUld's utterance, the 
drink or the toy is providcd, he knows tha.t the form of his uttera.nce 
ha.s preved acceptable, at Jcllt at tha.t stage of la.nguagc developmcnt. 

It also sccrru likcly that the child can providc his own feedb.ick, 
in tha..t he roa.y modify the rules a.ccording to which he is constructing 
his utten.nces evcn where no direct feedback has been provided. 
Jt must be supposed that even on the basis simply ofhcaring langtuge 
corrcctly wed by othen, the child can refine the SJstem he is 
using. Sometimes errors In a child's langw:ge pcnist in spitc of 
correction, but then they disappea.r, afmost-a.s it scerns-wben 
thc child is rea.dy to muter the particular linguistic gencnli.zadon 
invotved. Since therc do seem to be broad devdopmentaJ stages 
in language acquiJition, this notion nu.y not be as fanciful as it 
•ppcars • J:.-· 

/ . 
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Thc feedback that is providcd by other pccple does more du.n 

sirnply infonn thc child whcther or not his message is corrcctly 
fonncd. lt also dcmorutrates to him that his ~ge hu an cffcct 
on the bchn·iour of others. Rather than bcing at thc merey of thc 
cnvironmcnt, to sorne cxtent, through langwgc, he can bring the 
environmcnt under bis own control. Jt would be fairly muningle$S 
10 say that this moti"<ltes him to leam thc langu¡ge. What it docs 
mean is th.it he is bccoming awarc of thc regufatory function oí 
Jan~J.ge. Through fanguagc, he lcams, his nccd! can be mct. At 
fini thc necds wiJI be material, but Ja.ter thcy nuy indudc thc nced 
for inforzn¡tion, advice, pcnnission and so on. 

As long as adcquatc cxpasurc to languagc is providcd, thc proccss 
of langwge acquisition that has jwt ~en dcscribed wiU be followcd 
by al! childrcn who do not suffcr sorne physiological or psychological 
dcicct. Thc ratcs of lcaming will not be idcntical, but thcy will 
not be wildly di/Tcrcnt eithcr. By thc agc of 6vc a substantial 
proportion ofthe gr.unmatical system ofthc language will have bccn 
mastcrcd by ali children. Givcn that clúldrcn m:i.y h:ivc very diffcrcnt 
intcllcctw.I cndowrncnts, it is thc simiJa.ritics not thc dissimilaritics 
in thcir linguistic dcvelopmcitt that are so striking. 

1.3 Languagc learning 

We cannot dcpcnd whoily on this undcrstanding of languagc 
acquisition whcn we tum our attcntion to languagc lea.ming. 
As we sh.ilJ scc, thc conditions of lea.ming are not idcntical in the 
two cases. W e .should also kccp in mind cvidcnce that is availablc 

from psychological rcsc.lrch, and givcn chata grcat dcal of uncertainty 
remains, we should not ignore more subjcctively-hcld views. 

Onc qucstion that has to be discusscd befare ali others is whether 
languagcs are /t:arnrd by thc s;imc psychological proccsscs as thcy 
a.re acquircá. Thc discussion of languagc acquisition has centrcd 
cntircly on childrcn, but adults too n13.y find themsclvcs in a 
J'°guage·acqubition situation, although incvitably the situation 
will be bilingual not monolingu¡¡l. Whcn adults and clüldrcn 
cxpcricnce what is apparcntly the wne hilingual situa.tion, it is 
commonly obscrvcd that thc children leam more cffccth·cly. But 
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the · appaÍ"ent!f hcr'e maf be importan t. · Although thcy may be 
surroundcd by people using the second Ianguage they are rarcly 
wholJy cut olf from the use of the mothcr·tonguc, and the soci¡¡J 
prcssures on thcm to JCilm the new langu¡¡gc uc rarely as intense ·a.s 
are the prcssurcs on chHdrcn once they start school. So the les.ser 
achicvemcnt may be due not so much to thc )055 of the ability to 
induce the facts of the language systcm from cxposurc as to fumU
mcntally less favourablc conditioia of lcaming. At worst, thcre m,¡¡y 
be a slow atrophy of the inductive capacity with a.ge, but it is very 
doubtful whcthcr it is lost altogcthcr. 

Thc mrut obvious di/Tcrcnce bctwecn younger and older Jcamcrs 
in actual languagc performance wilJ occur in thc rdativc mutcrics 
of the pronunciuion systcm. Many ildults who othcrwüe acquirc 
a.o cxccllent command of Jangua.ge ncvcr ovcrcome thc difficultics 
posed by a ncw sound systcm. For this therc are possihle ncurological 
cxplanations. On the othcr hand, the oldcr lcamcr cm call upon 
lcaming abil~tics which have not yet becn dcvclopcd in small 
childrcn. Thcy can recognizc the ovcrall objcctivcs of language 
Jcaming. They can idcntify and make cxpliCit thc aim of any particular 
lcaming sequcncc. They cm hring to be.ar deductive and analytical 
abilitief. Thcy an swtain mental effort and perhaps motivation 
ovcr longer pcriods. Thcsc ue capacitics thilt ha.ve becn devclopcd 
in the general proccss of cducation. Older le.amen are therefore 
able to cxploit a widcr rangc of Icaming strategics than younger 
chiJdrcn, so that thcir actual achie\°cmcnt can be wc11 abe.ad of 
ÜJJ.t of clüldrcn. lt would accord with our suhjcctive impreuions 
of languagc lcamcrs if wc uscrted tha.t individua.Is d.iffcr in the 
strategics of lcantlng that thcy prcfer to adopt or from which they 
most u.sily lcam. This would be in contrast with the acc;¡uisition of 
fanguagc whcre the s¡me proccssc.s are involvcd for everybody. 

The most obviou.s comrast bctwcen the language-lcaming and 
the Ja.nguagc·acquisitii;m J:ituatioru is in thc amount of uposure 
to langw.ge. lntcnsive courscs apart, Jangua.ge tcaclüng providcs for 
from tv.·o to slx: hours a wcck during up to fony wccb of the ycar. 
One ye.ar in thc classroom providcs the equhillcnt of from one to 
thrce wecks' conb.ct in a lingwge-¡¡cquisition JÍtuation. If it t.akcs 
from three to four ycars for a child to lcarn his mother-tonguc 
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to a rc.uonablc dcgrcc of pro6cicncy, wc an work out for oursclvcs 
the :i.stronomi~l lcngth of time it would bke for languagc leaming 
to rcach the samc lcvcl ií it was bascd on thc saine kind of brgcly 
rmdom cxposurc to language. 

lt foJlows that ways must be found of Íacilitating the lcamcr's 
proccss of inducing thc grammatkal sptcm from thc bnguagc da~ 
to which he is exposed. Onc v."ay is to rcstrict or organizc his 
cxposurc to thc language so that he is not prcsentcd with linguisti
cally divenc fo mis, but with sa.mplcs of language that cxcmplify sorne 
linguinically significant gcneralization. Thís stratcgy is folJowcd in 
thc construction of most langwge-tcadüng matcrials. A ncw 
lcarnlng unit will co:uain an unfamiliar linguistic fonn which occurs 
in man.y cxamplcs and which thc lcamcr is givcn maxinu.l opportunitícs 
to produce. Jt is pla.usible that the linguistic rule reprcsented in 
the actual sentcnccs experienced "ill be more rapidly lcamed in 
this way than if no Iinguistic considcratioru inílucnccd thc choice 
oí langw.gc that w;u to be prc.scntcd to thc Jeamcr. A succ.csiion 
oí lingui5tica11y-stn.tctured units might wcll be more elfcctive 
oven.U thm a .similar qumtity of nndom material. 

The othcr way oí short-cutting the inductivc procwcs is to 
cxp1oit ana1ytical .J.bilitic.s, cspcci;i.lly thosc oí oldcr lc.a.mcrs. Tiüs 
mcaru formulating quite cxplicitly thc linguistic gcncraliutions 
tlut undcrlic the construction oí leaming units .such a.s the one 
rcferred to .abo\·e. SmJ.Il childtcn probahly do not yct possess thc 
.J.bility cither to comprdlcnd or to makc cxplicic st.ltcmcnts about 
linguistic structurcs. It is hardly surprising, thercfore, if 5Uch 
.statcmcnts are abscnt from natural language acquisition. But adult.s 
do possc.ss .such abilitics, antl although thc verbalir.a.tlon of languagc 
rules is not the aim of la.nguagc lcarning, it sccms pervcrsc to ignore 
thc possiblc hcnefits of making cxplicit just what is hcing Jcarned. 
ln a.ny case many oldcr Jcamcr:s l'oill cxpcct linguistic rules to be 
made cxp1icit to thcm, and lcarnlng can be hindered whcrc cxpccta
tions are not fulfilled, 

Making the lingul.uic generalizatioru explicit will not be detri· 
mcnt..l to knguagc lca.ming provided it docs not bccome thc 
domina.ne Janguagc acthity. ThiJ lauer danger is onc case of a 
principie which is wcll illustratcd in language acquisition a.nd which 
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is one oí thc fcw highly rel~ablc principles of language lcaming. 
On thc wholc, what pcople leam is derermincd. by or reflct:ted in 
the na~urc oí the activirics thcy cngage in. One a.spect oí thc child's 
exposure to language is that he spends much more time heufog or 
listcning to languagc than he docs producing it, 1his is dircctly 
rcflcctcd in the typc of Janguage ability that he develops. Thc child 
from a ,·ery earl)' age understands a far widcr range oí linguistic 
fonns than he produces himselí. Indeed, this is not only characteristic 
of the child stiU cngaged on the wk oí acquiring a language. it is 
char.tctcristic of the mature speaker too. Wc .J.rc all capa.ble of 
understandlng far more l.ingu.ige tlian we actually produce oursclvcs. 
Wc .J.Ctually spend far more time recciviog la.nguagc than producing 
it, so the differcnce is lardly surprising. 

But important and ncglcctcd. as thc true relation.ihip bctwecn 
production and reception is, it i$ thc underlying principie that is 
to be cmphasizcd herc. Jf wc look .a.t thc Janguagc-lcaming activity 
O\"crall, the !anguagc achic\·cment will reflcct fairly .accurately thc 
components of that acti,·ity. We can juóge the valuc of thc language
lcaming activity against the true and ful! nature of languagcas outlincd 
in thc firsc ch;i.ptcr. If the l.inguage·lc.arning actMty is subsuntfally 
thc rcciting of paradigms, thc achie,·ement nill be largcly the 
ability to recite paradignu. lf time is spcnt doing dictadoru, fr will 

. be thc ability to com·ert spakt!n language into \\Tittcn symbols 
that wi)l be learned. rr thc preoccupation oí a coun;c is with 
mccha.nical, spoken drills, it will not be spokcn lansua9e du.t is 
Jcamed, since this involvcs more than ól mastcry of thc forrml 
clements of the gn.mmatical codc. 

11üs is not to s.ay that none of thc.se activitics can contribute to 
b.nguagc leuning. ln knowing ól lmguagc we necd to master 
parad.igmatic rclatioru. Wc should be ab1c to associatc spcech and 
writing. We must h.nc control oí thc form.s oí Ungu.agc in order to 
cxpr~ its mear.in~. In any case sorne transfer betwcen skilh will 
t.a.kc place. But the totalüy oí Ianguage-Iea.rning activity should 
rcílcct all thosc componcnt.s oí language lcnowlcdge that are 
ncccssary to mect the objcctivcs of k.irning. 

1ñis is one rea.son why rcpetition has long bccn thought an 

importan< principie in langu.gc 1 .. ching. What is cruurcd by "7-. 
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tion oí linguistic fonns-whethcr by thc Je.¡~ei- orto the.l~mcr-:
is a frcqucncy of contact which should be reflcctcd in the subsc
qucnt knowlcdgc tfon thc lcamcr h.is of thc . I.mguagc. ,Wi~- . 
out whhing to asscrt that thc numbcr of rcpetitions ~cter~ 
mines cx.:actly thc strcngth of thc Jc,¡rning, nor tO dcny ~t a fonn. 
that hu bcen encountcrcd only once can on occasions be· Jearñed, -
the fa.et that a form lw bccn used on a numhcrof occasions'hié:rCasCs 
the likclihood th.it the lelmcr will be a.ble to wc it and will wc 
it in thc futurc. Justas repcatcd opportunity to spcak the knguagc 
will tcnd to lcad to a grcatcr apacity for spe;tlóng the Ianguagc, so 
too rcquiiing thc lcamer rcpcatedly to distinguish betwcen past and 
pcrfcct tenses nukcs it more likely that thcy will be accur.ately 
distinguished subscquendy. 

lt is imponant, howcvcr, to bcar in rnind that wha.t is bcing 
lcarncd in this way depcnds upon the nature of the activity. No 
rnattcr how many opportunitics the Jcamcr has to idcntify a.nd 
produce thc fonnal <Üstinction betwecn pa.st and pcrfcct, he will 
not thcreby Jeam the semantic <Üstinction. The contribution of 
any repcatcd Janguage activity still lw to be mca.sured against wha.t 
we know to be the total o.ature of language. 

Jf, bccawc oí thc rehth-c paucity oí thc exposurc to languagc, 
thc dccision is ukcn to introduce sorne kind oí linguistic structuring, 
it is vcry Jikdy that this will rcsu1t in sorne 1csscning in the divenity 
of thc linguistic structurc to which thc leamcr is cxposcd. This 
thcn ere.ates a situJtion fer thc languagc lcamcr th.at is unlike that 
faccd by thc srmll child. Wc saw that it is a charactcristic oíbngua.gc 
acquisition thac thcrc is a grcat range of linguistic structure in the 
child's cxpcriencc and that this structure docs not occur in the 
purc and idc.llized fonn tha.t is dcscribcd in Gra~rs but is subjcct 
to "JI thc normal distortions of everyday fanguagc. lt is impossiblc 
to know whcthcr this hetcrogencity is ncccssary for thc lcarning 
proccss, but onc rcsult is that the child does dcvclop the ca.pa.city 
to undcrstand e\·cryday speech in 1pite of the difficultics that it 
apparently prcsents. Following the principie that has just bCen 
elucidated, if thc lcamcr' s cxposurc to fanguage is oniy exposurc to 
carcfully·controllcd Jangua.ge, it is orJy this kind oí bnguage th.u 
he wilJ IW'n to comprehcnd. Thc fact that languagc Jcarnen do 
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oíten in practicc find inordinatc difficulty in tnnsfcrring their 
ability to undcrstand classroom bnguagc into an ability to undcrstmd 
langu¡gc spokcn naturally outside the dassroom providcs sorne 
conlirmation oí thc principie iuelí. At thc same time it suggests 
that there are dangen in rigid linguistic control, and t.hat adcquatc 
opportunity nceds to be provided for t.hc lcamcr to meet thc 
languagc in ali its divcnity. By divenity is mcant bnguage that is 
rich in its structural range and rcalistic in its actualiution. 
Such Jangua.ge might well not ha.ve bcen produced spec.ilically for 
thc language Jcamer at ali. 

Thc languagc lcarncr is cxpcctcd to rcspond productivcly to bis 
cxposure to language just as the clúfd does. As with thc child 
lcaming his mother·tongue, thc responses may be imitative, but 
it is similarly the case that such imitative responses are not cnough 
to cruurc fanguage lea.ming. lmitat.ion cnsurcs that thc scntenccs 
uttcrcd are correcdy fonned, but it íails to mcct scvcral other 
conditions that are ncccssary for Ianguagc lcaming. Using a fanguagc 
iJ ¡s much a rnatter oí making choiccs from the grammatica1 system 
as of knowing by which fonns those choices are rcalized once t.hcy 
have bccn made. As long as production is in thc fonn oí imitation. 
nothing is bcing leamcd about how the choiccs oí languagc fonn 
are madc. For this thc 1camcr hirnselí nccds to be put in the position 
oí having to makc choices. Evcn this can be done in a. rclativcly 
controllcd fashion, as when thc lcamcr is ghen the opportunity 
to choose between two tenses ar between two cases following a 
gh·en preposition. Bue t.his stiU has a considerable elemcnt of 
imitation and falls wcU short of the frecdom that an ordinary spcakcr 
oí Jangua.ge has to excrcisc. The same app1ics to thc modcrn drilling 
technique of the analogicaJ production of scntences. Given a modcl 
scntence the lcamcr is cxpccted to produce further scntcnces oí 
Jikc structurc, pcrhaps with marginal changcs, perha.ps using gh·en 
words and phrases. Herc too choice is almost wholly ahsent and 
wc have, in cffcct, disguiscd imitation. Far fanguage leaming to be 
entircly effcctivc t.he leamcr mwt be provided with opportunitics 
to choose frcdy not only from among the forms that are t.he 
immcdiate suhjcct of the te.iching but from ali thc forna of languagc 
that huc bccn leamed up to t.hat point. Without such opponunities 
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the Jcamer will ncver m.utcr the crcativc wc of la.nguagc and this, 
as '"e havc seen, is how his achicvcment is ultimately to be judged. 

There is another re.uon, Jinguistic rather tlu.n psychological. 
why controllcd Jangi.ugc use docs not ensure lcaming. As ha! becn 
noted, imitation cruun:s that corrcct forms are produced, but it 
docs not tell the learncr .mydüng about the boundaries of correctncss. 
Jfhe is cxpcctcd only to eAperience those occasions wherc a particu~ 
lar fonn is correctly used, he cannot know wha.t would be the 
occ.uions when it would he incorrcct to use it. No mattcr how many 
words like narrow, siiollow and Me!¡ are prescntcd to the JCMner in 
the comparath·c forms norrowu, shallowcr, likdiu, and no matter 
how man.y times he repeats thcse and other corrcct fonns, he 
wilJ not know cliat man y other disyllabic adjectiv~. such as ugful, 
soliJ, ;md chi/Ji!Ih ca.nnot fonn thcir comp;arath·cs morphologicalJy. 
No-onc is likcly to use controlled Jangua.ge tcaching deliberatdy 
to induce such incorrcct forms. Jt follows that the only \\ilJ that 
the leamcr will discovcr that such forms are not possible is when 
he malees mist.ikes with thcm in his free use of la.nguage. For this 
rea.son too, thcrefore, it is c.m:nti.J that adequatc opportunity for 
free use of fangu.tge be pro,·idcd as part of the Jangu;.gc-lcaming 
proccss. 

This further implics that mistalccs are i1ll inevitable illld indecd 
neccss.:iry part of thc process of lcaming a langwge. But mistalces 
will only be useful to thc lcamcr if he gcts thc fcedb.ick th.it enablcs 
him to lc.tm from his mistakcs. Thc situation is stticdy analogow 

to thc language-acquisition situation. WJ1ere thc leamcr has not 
yct fully lt:.lrncd a form in r.he sccond languagc or where, a.s we ha.ve 
sccn, he is uruurc of the domain oí the rules he is acquiring, he wiJI 
tend to make mist.akcs. Thesc mistakcs will be sysrema.tically of 
two typcs. He may overgener.alize the second langu.age fonn, JSO 
that in the ex;.mple gh·cn abm·c he might produce the fonn usifu/lu. 
Altemathdy he rnay fall bJ.ck. upon the linguistic fonns he alrcady 
knowJS-those of the mother-tongue. In thls case his lack of know· 
lcdgc will be shown in the fonn of interfercncc from the first 
language. The fint type of mistake b highly clunctcristic of mono· 
lingual languagc acquüition too. The second, of course, cannot 
occur in that sitwtion. 
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Thc feedback will be providcd principally by thc teachcr-his 
acceptancc or approval if an utterance is corret:tly fo~cd, a formal 
correction if a mis~ke has occurred, thc la.ttcr bcing more effcctivc 
if it Is given immcdia.tely thc mistake has becn. nwfe. Th~ lcamcr's 
own capacity to identif)' feedback is exploited in thc ~guagc· 
laboratory situation wherc his own production ~ immcdiatdy 
followcd by thc corrcct form, on the. aMurn,Ption that any error can 
thcrcby he coincted by the lcamer hirruelf. Rcscarch suggests 
that this feedback doCJS not always opcnte cfficifntly and th.zt the -
Icamer nceds to be trained to recogruzc it. FcCdf,¡ck will also be • 
provided through the lcamer'.s widcr expmure to language, since 
hiJS own pcrfomuncc will be modified as a rcsult of h.is rea~g 
and listening. 

Given that mistakes are a nonnal pan of thc proces.s of lcanting, 
there is no re.asan why they JShould be JStrongly dcprecatcd nor why 
strcnuow cfforts should be made to avoid the ponibility of lcarnen 
malüng mista.lees. This is u well, sincc the Jcamcr'JS dc.drc to avoid 
at all coJSts actwily committing an error in the sccond Ia.ñguagc 
and ~ fcar of corrcction by thc teachcr h.tvc a markcdly inhibiting 
effect on bis attempts to use the langwge at aJJ freely. There U 
conscqucntly a considerable dcgree of conflict betwecn the rcquirc· 
mcnt that corrcction should take place whcn an error has becn 
Jmdc, so that the nccessary feedback is provided, and the desirability 
of thc Jcarner's regarding his crrors as rclath·cJy insignificant whcn 
mcasurcd against the value of his attemptlng to we the l.uigu;.ge 
frccJy and communicatfreJy. Obviowly thc tcacher rnwt be 
JSensitive in his use of correction • 

One striking contra.st bctwccn the Lmguagc·lcaming and thc 
lang-..1<1gc·acquisition situations is thatwhcrea.s, in Jangua ge ;.cquisition, 
Ianguage le:irning and b.ngwgc use are one and thc smic acthity, 
in language lcaming the two are very largely distinct. The child 
leaming the mothcr-tonguc cither addresscs hls lan~e to other 
childrcn or adults ar che engagcs in inugin¡th·e bnguage activity. 
This activity m.iy ta.kc thc fonn of a monologue, ofrcn with a.o 
imagined interlocutor, ora dialogue in which thc child pcrfonm 

both thc roles in a convemtion. For thc child, at dús st.age oí 
linguistic devclopment, evcn in the absence of an addrcssce, ~j 
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.1re none the lcss .:icts of communic.:ition. Thc imagincd and the real 
worlJ are not rc.idily disting,uished from one another. By the time 
childri:n .:irc. oían agc to be taught .t forcign fa.nguage a division 
bctwccn thc two h.u takcn place. Thcy will no longer take an 
inugincd situJ.tion for a real one. 

It w.n suggesred abovc that thc need to commun.icatc and the 
rccog,nition of the regubtory function of languagc would provide 
a ver¡ powcrful motifation far lcaming a sccond langu:i.gc. fn 
lan&UJ&C acquisition adults tend to lcam a sccond languagc to thc 
lc\·cl that is nccCSSJ.n" for thcm to mcct whate\•cr commun.ication 
nccds they can thcm;eh·cs identify. It is a fonn of moth01tion that 
ought to be cxploitcd more fully in l.tngu.:igc leaming. Unfortunatcly 
it presl'nls 'tariou~ problcms. Jn cxisting tead1ing pr.ictice very 
little of what t.:ikcs pi.ice in t11c dassroonl is communicative we of 
langu~gc at a!!. Most acti,·ity is prep.uing le.m1ers for l.ingwge 
use, not ac:tuJ.11)° eng.tging thcm in it. It is supposcd th.it when thc 
syncm hJ.S bccn mastcrcJ, thc le.imcrs will be able to wc it. Because 
of d1e di\ision hctwccn thc imaginJ.füe and the rc.l that has taken 
place, c\·en those ac:tMties whic:h rcsemble true communicath'e 
bdu.,.iour are not reJ.lly such. Role-playing J.nd the use of dialogues 
are replic.:is of communic:ation, not communication itse~f, sincc tbe 
urge to commun1cate h.is not ariscn from thc pa.rticipants themseh·e.~ 

but has bccn stimularccl from outsidc by the te.:icher. It remains 
desirablc, ho~·•cn:r, that wJ.ys Should be found ofbridging the gap 
bctw..:cn thc a:-tificiality of the l.:inguagc cl.tss and die n-uly communi
cuivc w.e of the langwge. Jf the dcsire to communicate through the 
IJ.nguage en l>c cre.itcd in le.u-ncrs, there is little that could be 
more motirating :m<l could do more to ensure effcctive ICJ.ming .. 

As ir is,• witJ1 tJ1is form of moth·ation rarcly operating in languJ.ge 

lcaming, rcsearch has tended to contra.st two essentially diffcrent 
types of moti\·.ition. On the one hand there are lc.:i.me~ who J.rc 
intercstcd in t.he l.mguage and culture for its own sakc a.nd who are 
potcntially S)1llp.i.thctic to 1he \·alues of a diffcrent society; and on 
thc other luncl therc are lcamcrs who are lcaming J. langwge for 
sorrie specific purpose, perhaps bccausc it is going to be useful to 
thcm in sorne way. 0{ thesc two typcs it tends to be the fomter 
who are the more successful l.ingiuge leamer:s and jt is prcsumably 
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a leamer of this typc tha.t we commonly describe as bcing 'wcll
motivated', Not surprisingly, success in Jeaming a langwge nuy 
itself be instrumental in developing good motivation. 

Onc of thc factors which prometes language Jeaming is the 
rclative meaningfulnc.u of the langua.gc being Jcamed. From the 
lin&ruistic point of view it is es.s.ential that thc ICJ.rner should know 
the meaning of the linguistic fomu he is le.aming. Qb,·iously the 
scmantic systcm of a language cannot be leamed through types of 
Janguage practicc where me.ining is absent. This is self-evident 
where word meaning is concemed, but it applics cqually to 
gra.mmatical meaning. A leJ.mer may be rcquired to repeat and 
manipulate sentcnces in which he under:srJ.nds e~·ery individual 
lexical itcm, but he cannot possibly understand the stmctural 
rdations bctwcen those ircms-onc aspect of grammarical mc.ming
unless thc mc.ining of die scnrence as a wholc is knovm to him. 
From the linguistic point of ,·iew, thcrcfore, leaming will be 
incomp!ete if the contact with the second langu.igc i~ not me.m.ingful, 

More than this, howc'"er; i;cscarch suggests that leaming procee~. 
more rapidly aad . what is leamcd is betrer rct.tined when the 

. language invoh'ed is fully me.aningful. 11iere are two aspects to thls 
mc.lningfulncss. First, the wider the rangc of a.uodations ·that is 
built up for thc linguistic forms the heucr. We saw in thc first 

cha.ptcr tha.t this is linguistically necem.ry f~r the acqui5ition of 
· me.ming, but herc thc point is more a psychological onc. The widcr 
.añd richer the network of assod.:itioru th.u .any fonn posscsscs 
foi- thc lcamcr, the lcss thc= likclihood of tlut fonn being forgotten. 
Secondly, the Jeaming of sentences th.u are scm3mic.illy · and 
structurally well fonne<l, sentences \\~hose mcaning and grammaticaJ 

. srructurc are e?-Sily acccptable to the leamer, is ea.5.ie.r .1nd more 
pennJ.nent than the le•ming of scntcnces that are= dc,·i.:int in ;my 
way. E~·en the formal aspccts pf language therrueh·cs are more 
rcadily acquire1l ,\·hcn they occur in a mcaningful context. This 
sug,gests that typi!S of leaming tbat are devotcd exdwivcly to the 

, Jcarning offormal clements are aefually Ies.s cfficicn.t even in meeting 
their more Jimited objccti,;es than .thosc tl~t requirc the Unguagc 
to be mcaningful d1roughout the Jcaming proccss, For these rcUoru 
Jangua.ge lcaming should takc place in a rich linguistic and culnu-.a.I 
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cnvironmcnt, whcrc thc lcamcr is consciow oí the scma.ntic 
potcntial oí thc forros he mccts and produces as actual, acccptable 

uttcl"<lllCC5 in thc l.mguagc. 
Whcrc mcthodologists wish to argue from thc Ianguagc-acquisition 

;uulogy, thcy comntonly rcfcr to thc fact that the b.nguagc lcamcd 
is exclusively spokcn languagc, and tcnd to argiie oricconiingly tht 
I:mgwgc tc.iching should focw on spoken fanguagc. A discwsion of 
thc cxact place of spolccn and \\TÍtten language in l.inguage teaching 
cm be lcft to thc J.lst chaptcr. Hcrc we can Jimit oursclvcs to onc 
or two obsenations about thc lcarning of Jangwgc. 

lt is true that for fivc years or 01ore \'irtually all children cxpcri
cncc langwg~ only in its spokcn fonn. On thc othcr hand, for 
ontogenctic rc;uoru this is inevitable. At that a~ childrcn do not 
hl.\·c the capacitics to makc the somewhat abstract conncction 

bcn .. ·ccn spoken :i.nd written language. Nor <lo they ha.ve thc ncccssary 
motor and pcrccpth'c skills. Therc is thcreforc no alumiativc. lf 
we werc to consider adults in a langwgc-acquisition situation, we 
would be far less sute that the\· could not bencfit from contact 
with the \\Titten form oí la.nguag~. No doubt thcy would ha ve grcat 
dilliculry in JCJ.rning from the \\Tittcn form alone1 but tlús is not 
rcally thc point. Thc question is whcthcr it is psychologically 
neccssJ.ry or ad,·antagcous for spccch to be !C.lrned bcforc \\Titing. 
Whcrc bboratory rcsearch has been done into leaming in thc two 
mod.Uities, spcech ;)nd v.Titing, it has usually dcmonstratcd tha.t, 
with :iduhs at lc.\:>t, 5imultaneow prescnration of l.inguage in both 
modalities faciiitat~ bnguage ICJming. To put it in simple tcnns, 
peop!c lcam \\hat t.hey sce anJ he.ir more readily than somcthing 
which thcy only hear. Since almo5t ali !J.nguage lcarners are oían 
age whcrc die writtcn channel is open to thcm, arguments about the 
place oí spccch b.ll.cd on the analogy of child language acquisition 

are not \·ery strong. 
Thcrc are a numbcr of othcr psychological factor.s which havc 

no parallel in fa.n&ru;ige acquisition. Far example, it is a common 
belicf ;unong learners J.nd teachers alike tha.t sorne people havc an 
aptitude far bnguages. Whether such aptitudc is innatc ar thc 
product of prc,·io~ Jeaming cxperience is not rcally rcJe,-ant. 
Jf thcre is such a thing as language aptitwle, it mcans that individuals 

Lan9ua9r acqulsitJon aaJ /an9uo9r lrarnin9 +• 
bring with them differcnt bnguage-lcaming potcntials and that 
thcir languagc-lcarning performance can be cxpectcd to TCf!ect 
thls. lf this potcntial im·olves something other thm a general 
intclligcncc factor, wc can designa.te it as a specifica.lly lan9ua9c 
aptitude. Jn any real tcaclüng situation it may seetn to be the only 
posiJibfe cxplanation of the ver¡ dilfercnt achicvcmcnts of diff'crent . 
individuals. Howe\'er, such rcscarch a.s has been done has not rc,¡Jty 
succeeded in isolating a specifically linguistic component in language 
aptitudc, although therc is a suggcstion that it relates to phonctic 
nthcr than any othcr linguistic skills. 

A point derived from rese.rch into lcarning in general rathcr 
than into language lcanüng itself relates to the degrcc to which a 
Jcarning ta.sic requircs all of thc lcamer's attention. In Ianguagc 
tcaching it is casy to distinguish betwccn Jcarning tasks which can 
be easily completcd with only a part of thc learner's attention 
cngaged, illld those which can be succcs.sfuIJy completed only if 
the lcamer gives the wholc of his attcntion to it. Since the engage
ment of the whole of the lcamcr's attention presumably also means 
thc engagement of bis wholc leaming potcntial1 thcrc "ill be 
advantagc in dcvising lcaming tuks whiCh demmd full application 
of thc lea.mcr's facutdcs. Task.s which rcquirc only a propartion 
of the lcarner's attention will be lcss cfficient in cxploiting his 
lcaming potencial .and in any case will permit sorne of his attention 
to he dirccted to things other than the leaming task in hand. 

We saw in the first chapter th.at lcnowing a langwge cannot be a 
mattcr of thc mcmorization of senrenccs, sincc this docs not accotmt 
far thc creatMty of L.ngtUgc. Howe\·er, we should not deduce 
írom this that memory is not an imp<>rtant factor in Ianguage 
Jc.iming. Alrcady in the carlicr discussion lc.irning lw been glossed 
in tem\S of ca.se of a~quisition and of retcntion. Obviowly thcre is 
little benefit in le.inüng somcthing initially lf it is not then retained. 
Wc ha\•e seen that factors like the mcaningfulness of linguistic 
forms and the number of associations made to them affect retcntion. 
Here it is necessary only to add that continued contact with a form 
also cnsures its retention. Jf a fonn is lcarned, no mattcr how nuny 
times it was repcated by the lcamcr at the time of lea.ming, it will 

be len and lc.u likcly to be recalled corrcctly as time P"'es wiJ .. 
. J 
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any furthcr contact with it. Tht. implication is obviously Wt wc 
should ensurc the recurrcnc.c of íorms once thcy i'avc becn ia.ught. 
]f wc do not, t:hc initia1 l~ming iJ iJkcly to ha.ve to~ und.crakcn aU 
ovcr ag.iin. 

Mcntion should also be madc_ oí sho~·te"!' memory. Thc abi1ity 
to rcpca.t a lingutstic muctucc or a number of linguistic structurcs 
immcdia.tcly upon thc hearing oí tha.t sttUCturc is more or lcss 
dependen< upon onc's proficiency in lhc l.ngiugc. Thc gruter the 
proficicncy, thc longcr and thc more complcx the fomu that Qn 
he rcpe.ued accuratcly within a short timc-span. More significant 
is th.c converse, that ]c,·cl of bnguagc pro6clcncy places limitations. 
on short-term mcmory. Therc is no point in cngiging thc lcarncr ~ 
in Ianguagc actMtics wlúch rcquirc him to storc more bnguagc 
in hís short.tcrm mcmory dan his lcvcl oí proficicncy pcmüts. 
This Qn usily luppcn ln thc wc of purdy oral languagc driUs, and 
the rcsult can be tlu.t mistU.cs a.re actually induced by thc form of 
the dri\l nthcr tha.n by thc intriruic dil!ieulty for lhe leamcr oí 
thc fonns he b bcing cxpcctcd to produce. 

3 Environmental Jactors 
in learning 

3.1 lntroductiori 

\Ve havc now looked a.t thc .subjceMnattcr oí language lcamlng 
and wc h.tve .sccn those characteristics of Jeamers wltich will tcnd 
to promotc or h.indcr lcaming and which teaching can be plmnd 
to catcr for. Howevcr1 wc lu.\'c not yct accountcd for all the factors 
that determine learning. Tu.e tca.c:hcr will be íaccd "'ith many other 
facton, largcly beyond his own control but nonc the less important 
in dceiding whether or not his pupils learn thc forcign langwgc. 
In general these will be fcaturcs of thc narTOwcr and thc broadcr 
cantexts in which learning and teachíng are to takc place and thcy 
are groupcd tog.cthcr herc undcr thc hcading of envlronmento/ 
Jaaort. Far a.U that lingu~tic and psychological factors havc "cry 
general .signific:i.ncc for our undcntanding oí langua.ge leaming, thc 
tcacher faced with decisions on the methods and techniques th.lt 
he is to adopt has to be.ar in mind che conditions WJder which he wiJJ 
be work.ing. ln othe:r words, we cannot say tha.t particular mcthods 
are good or ~d regard!cs.s oí thc círcumsu.nccs in wh!ch they a.re 
being wr:d. It would be a ba.d tcacher who did not take into account 
his own qualitic:.s a.s a tcacher, the cha.ra.ctcristia oí his pupils and 
thc ph)-sícal and other condition.s in which he had lO work. 

3.2 Thc cducational contcxt 

Onc import.ant fcaturc of the Jc:aming conrext is that af 
ti~e. ~ thc dc.signing o( a language. coursc or sylla.b~ the quesdon 
of how many houn are a.vaila.ble far tca.ching will obviowly do 

JL-· 
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SPEAKING 

~ 

Time Out 
1-Jow do you fccl abom thcsc diffcrcm kinds oí cnrcrtainment? Complete the 
qucsrionnairc and rhcn compare youropinions \\ith a panner. 

FP,LL'i P.. l• 
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UNIT2 

-'"'>ltl l:, LISTENING 

1 jcff auJ Emma are llatmatcs. Emma 1s ringing 
tht• local c:incma to !!-CC whJr's on. Listen co thc 
rt'Cordcd mcssa¡.!l' ami ti/1111 [he mi!>sing infom1arion. 

~ KIND OF FILM .. 
o: TIMES "" 
u 
"' SMOKING 

z KINDOF FILM .. '""'"'"'-.. 
rr: TIMES ~ "J S.¿," ;· 
u 

SMOKING " /1., 

M 

z 
KINDOFFILM t?~.t..~'Z:.:. t~.i.:.tc. .. .. 

o: TIMES d':.,.~- !. , 
u .. SMOKING ,,,. 

2 Emma and Jeff are discussing what to do chis 
evening. Listen to them and choose thc correct 
answcrs. 

1 Jeff and Emma live 
A in the suburbs of London. 
8 in the centre of London. 

2 Jcff and Emma 
A have already scen Raw /Jea/. 
8 don'r like violenr tilms. 

J Which scaremcm is true? 
A Jeffsawtl Room WitbA View morerecenrly 

than Emma. 
8 jeff docsn't wanéro seeA Room WitbA Virw 

again. 

4 Which scarcmcnt is false? _ 
A Emma didn't like Cr°'odilt Dundu J. 
B Jeffliked C'°'odik Dundtt J more than Emma. 

S They are having their conve.:s.ition· at about 
A 7.IOpm. 
B 7.JOpm. 

16 
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~};; LANGUAGE STUDY 
lt's time .. ./l'd rather ... 

1 Look ar thcsc two .!lcntcnces from thc listening; 

Jl"ff Then itJ time u·e lefi. 
f..\1.\1:\ /'J rather u·e u:rnt to tbat tban a1~1·oftht otben. 

• Which tenses are use& 
• Are: they ralking about che pasúnow/the future? 

• SruJy rhc:sc r.vogroupsofscnrcnccsand decide 
wh ich oncs are corrcct. , 
l A ft's rime 10 lcavc for rhc airport. I . 

B ft's rime for us ro go to thc airport. / 
e lt's time that we go [0 thc airport .. 
O lt's time wc went to the airport.I 

2 A J'd rmhcr~o to rhe thcatre. / 
B l'd rathcr[hat we go to the thcatrc. 'f.. 
e l'J rather wc wenr to thc theatn:. ' . 

• In, pa.irs work out a rule for l'd rather ... and 
Itsume .... 

2 What would you say in the following siruationsf 

1 You feel tired. You think you need a holiday.-:: · • " 
l A friend suggcsrs goiog ro a party. You would like ·;··· ; 

rogotoadisco. ::' 1 ~;..1,,,. ...... ,_".t • .1~ .. ,-: .. ·.•; ·~-

3 You're lookingafrera small child. lt's 11 o'cloek. 
You rhink he ought to go to bed. 1 ~ ::i -· .\'"' ... 

4 lt's raining. Your fricnd suggesrs walking home. 
You want to take a raxi. ~ ,. r:,, ....,.; 

5 Your favourite pop singcr is éoming to your __ . :;· .J.J 
town. Your friend thinks there will be lots of · -
rickets left. You think you should huy them now. 

6 You've been to a pany with Bill and Simon. Bill 
has hada lot to drink. What would you say if he 
offered ro drivc? \ ¿. , ,.,- ,.i.i 

7 You and your friend are bóíh hungry. Your friend 
suggests a Chinese meal. You preferThai food. 

8 This exercise is getting boring! · 

"'!. ...._'' ~; .!··'-'-. ~-·. ';•1.11 .. -:. ~ "t;fiv! 

.V I :.f/,, •.,.._/..,_ ~ ~· ·-· • 

Í ~. : ... ,-1 ,., 4-·¡•r ¡;.c.WJ 

'· 
~\"' .~c..kt ""¡"" ..... · ./··: j 
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Short replies 
JEff l'l:e seen it. 
E.\t.\I.\. So IAl::e l. 

1 ,\fatch che srarcmcnts am.1 replics. 

A Caro( really likcd thc film. 1 Shc can't cithcr. 
B She'll love thc par!)'. \ 2 1 would too. 
C 1 won'reatthercagain. 3 Ncithcrdowc. 
D Wc can'tstand discos. 4 So did julian. 
E I'd rather go to the cinema. 5 They JiJ1ú cithcr. 
F Shc Jocsnºt minJ opcr.1. - 6 So am l. 
G We_ diJn't enjoy the play. 7 Daisy will too. 
H Amta IS fond of Ch mese . 8 Ncithershall 1. 

food. 

2 \Vhcn do we use so, too, ncichcr and cither? 
In pairs. \\•ork out a rule. Thcn mo\•c around thc 
class and find someone who sharcs your opinions in 
the questionnaire on pagc 15. 
r • ,. I ."I : ·, '.< ¡ •• • ' ;,.",,..: '· • ~ ;.¡- '.;, • •••' .... 

/1..""\411 ~··· ......... \~··.~:·,-¡.- .... · .. : 
1•h]j ·' '~'J~ .. t..1r'"'''/;//M•..&.-J,;....V
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w SPEAKING . (•V .,, •.• , .1 ·_,,. 

An evening out 
In Papee S: Interview. you mav ha ve to do an 
activity like this. ' 

Wo;k in groups of threc or four. Vour group has 
dcc1ded co go out far che cvening mgcthcr. You can 
each spend CI 5. Look at the options available and 
J:cide .º" a~ evcning's entertainment which cveryone 
w1ll cn1oy. 'º"muse ali agrcc about whac you will 
do. 

TIME OUT 

,,. 
THE WHITE RHINOCEROS 

--Disco night club--
All the latest sounds 

at your favounte rendezvous. 
From 8 p.m. ull 3 a.m. 

Entrance: E5 (includes one dnnk). 
Drinks €1 before 10 p.m. 

ODEON CINEMA 
SCAEEN 1 SCAEEN 2 

ROCKY Last Snows 

XVI 
of Spring 

A dymg girl firuJs 

PEAFORMANCES AT 
ettnuJ/ /ove 

PEAFORMANCES AT 
7 10. 9 15 (3 50 6.45, 8.50. (3.50 

NJOV TH E LATEST 
C>P VIDEOS ATTHE 

~A'L!:!;~~~2~ 
• • 

MACBURGERS 
. SPECIAL OFFER · ._-,, .: 

G1ant Burger.wnh fries and small col~ 
Jor JUSI f: 1.50 / 

----- S• °"' fOOfl,. --

Entrence E3 Ladms free befare 7 .30 p.m. 
Skate h1re E2.50 (E5.00 returna~ 

NORTHWOOD COMMUNITY HALL 
The Northw~ata&r Players 

South Pacific 
~~:::~:~eª~ ~º~!l.! !~~:~~~~· 

All PAOCEEOS TO CHAAITY 

( 'Hl ING s CHINESE RESTAURANT • 
~z===e~~ 

Spend a delightful t?Vening in 
wsreful surroundings. 

Traditional Chira'se Cuisine 
-4 course se dinner [8.50 

17 
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READING Fiction to capture the imagination 
---<\ ~ 1 Befare you rca<l thc book descriptions, working in small groups, rind out: 

' j • how often people rcaJ huoks. 
• whethcr rhcv ha\'C a fa\'ourite hcmk ar author. 
• what rypc of book thcy prcfcr. 

2 Quicklr rcad rhc dcscriprions o( rhc four books and decide which one is: 

J a [hriltcr. A B C D J quite scrious. A B C O 
2 light reaJing. A 8 C D .-..' 4 sc1encefiction. A B C O 

FOUNDATION 
ANO EARTH 
Isaac Asimov 

The fITTh in the 
bestselling f.oondatlOll 
series of science fiction 
nowls. Foondarion and 
Esrth continues Golan 
Tre'Jize's search far 1he 
mys1ical orig1ns of 
humanity and chans his 
quest through time. 
space and beyood. 

HOLLYWOOD 
HUSBANDS 
Jackie Collina 

Sizz/ing on from wtwe 
Holl,wood WNBS left 
off. Jackie Collins 
changes up a gear with 
her rac1est and man 
danng novel yet lt's 
about sex ar.d success 
- gening rt. ha~ng it. 
keeping it 

3 Assuming rhar you could buy rhese books in rranslation, which one would 
you give your: 
• mother? • brother? . • boy/girlfriend? • teacher? 
• father? • sister? · • best friend? 

• \Vhich book would you mostllcast like to get as a pCC$Cnt? 

FALLA 



USEOFENGLISH 

m 

TIME OUT 

4 Choose the word which you rhink is the dosest. in meaning ro ~he words in 
the te)(t. Check rhc conrcxt Scc whar comes befare and after the words in che 
tcxc. lfin doubr, use yourdictio.nary. 

1 charts (,.\) a examines b discovc~ 
Z quesr (A) a rravcl b search .· 
J sizzling (8) a speeding b moving 
4 raciest {B) a bcatitiful b exciting 
5 probcs (C) a wondcrs b digs 
6 vencer (C) a lies b back 
7 defected (D) a died b rérumed 
8 rock (D) a shake · b dance 

e records 
<= .. discoVery. 
c·:cominuing 
e. interc.scing 
e looks 

-C 'súrface 
e left 
~ improv~ 

In Paper J rh~re is usu~lly an exercise whi~Ít tests ~~abula~;Th~ ~rst question 
is afeen ro do with a ropic while the second question may test phrasal vcrbs and 
idioms. · , · 

1 Complete the following scmences with a word _ro do ~th books. Heré !he 
firsr lctter is given to you. This isn't done in the e~.~t :·:.:;·:~-->,~·-::··: /· -·- ' · .-

1 Len Deighton is an a ..................... 1 admire a great d~al. 
2 He forgot to rerurn rhe books to the /,,¿,,,, .. :._: ....... so he had to paya fine: 
3 1 prefer faeno[. ... :.: ... '........... . . · ·. · .. ·. ·: . : .. 
4 She lookcd on the top 1.L· .. v .......... for her dictionary but she couldn't 
find ir there. . 
5 A b ........ , ............ tells rhe srory of somebody's life. 

2 Complete rhese senrences with a word or cxpression using look. 

1 You should ............ ,,:; .... , ....... :.;A ....... thc word in the dictionary if you 
don'~ kno:v how to spell ir. . , . ( 1;.1:, ,;,, ¡ ... ·'~....,..,.¡ 

Z 1 can t wair toread that new thriller. I m really ......... ~ ......... to 1t. 

3 This is an interesting-:f .. ~;';(~.~.·i .. ·~···· book. Can 1 borrow ir? 
4 1'11 lend it to you provided yo'u ..... <.: .. '.:.·.;, .... ·t!/·lf·-c..: .... ir properly. 
5 Would you mind ....... :.: .. :.: .. ,¡ .. ..... ~:.,.:. .. '. .... ........ / .. :.;,, .... chis book if you 

go to a bookshop? ' 

"Don't worry about Moses. He can look aher himself." 

1
- , • 1 ' - 1.1 • ¡· '\ 
¡\ ¡_ -T• 
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\)lí. LANGUAGE STUDY 
Past simple or present perfect? 

1 \'ou are going m rc;\\I a shorr hiogrnphy uf rhe 
author. Len Dd~hton. who wrmc l.ondon, \ latdJ. He 
is une of thc ml;St famuus living auchors of spy 
ticrion. 
Quickly rl·aJ th(.• {CS:t ornJ tind out how many 
rn:cuparions Lcn Dt:ighwn has had. 

L<n Dcighron (1) .•. ~.w.J ... 
(/eaá'¡ an incer<,sring and ypied 
lifc. He (Z~.~.Mnl'{if,;u) 
fory~burhc · .i 
o:lii~kir.(be) also a 
photogrnpher. waiter and even" 
.ln adverrising man. He : ., .. -~ 
(4) \\lf:!>.IXJ/~ .. r <bt born) in . , 

London, m 1922, and (5) .... ~ ..... ~.((ah)Jtis~ 
.füst ¡ob as a r.ulway derk He (6) ..... >!llM,....... ·-;¡ 
Vio) his National Service as a photographcr in . . , 
dW! RAF., and (7);:: .• kl:i.5 ..... (be) sutioned in'.'' 

:Gcmtany. lt was during.his time in Berlín that ,, 
lic fim (8) ... r..h.~ ...... fsomt) imo contact wíth ': 
!he shady world of espiona¡¡e. Afterwards, he . 

,(!¡) •.. l.lk!'.>f. ...... ~) on ro become an art ·~ ., 
·Studcnt at Sr. ~a¡tin's School of Art in London:; 
He (!O) .. \tl.Q.Cl!U .... ("'°'*) ¡>2rt·rimc as a w.¡.,r, 
in arder co make money. Whilc he · 
<~•> .. dL~1, ... í6ol>. ":ai•er, 1ic . · • .". :,, 
(12) ~."'~·'·""""· ~Hccply mten:s.,.j m ·. ' 
·cookeiy and (lJ) ~~· ....... (¡rrodua) .•.rq¡t¡t~_, 
oomic strip on thp . cét r Tbt Ob#riler · ·· ~ 
newspaper. 04) .r.o. ....... (fah)_qn from ·,~.~ 
thís, he worked in New 'lb (IS) .. ~_f.!)_\~J· :¡ , 
(murn) to England to rake overas the art ., ·. ·, · 
dil"Ctor of an advertising fi~. At thc bcgin;· g· :; 1 
!Jfthc sixties he (16) .. ~l.!.Y.f.f!./ .. (gp),¡¡¡sen . ,JI·' 
m France where he (17) hca/~Mt.fM1/&) e . .,, 
since. In 1962, his firn book,"11>- lpcr<ss Fiit."· · ··: 
(18)1 .. :-':·Jll.'::.~ .... <M_published. Since th<!',_he .\. 

· (19)ro.:> .. ~. (wn:.) over 2S books. Not onlt: 
(20)M .. '\N;ul!~ U.'tilt).his.famous •PY now¡~'F. 

~~~'.)~.<WI ... ~~~~,~~~ hj~ 

2 \\'orl.;iog in p¡Jir.1.. cumplctc thi..· tc.o,\t hy ~h;mging 
thc n.·rh:-. in brackcts into an apprupri:nc fonn ur 
lcllst.'. Yo11 m:1y nccd to changc 1hc.· u·orJ tmh .. ·r. 
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When we use the present perfect 

l Pase simple or present perfect? 
In pairs. diswss why \a.'c c:tn say: 

lit bas hem a pbotographer. 
but ne)[/ le biis bern tJ plJOtogrJJpherjh:e_i•t·.irs tJgu. 

U'bat diJ bedu t.: • .'/Jt'IJ /)t' ?:'1r in Berlin? 
but nor \Fl.1<ltb1u brdont wbm be mu Íll Btrlin? 

Tcy and work ouc •t rule. 

w~_µµ,_fN..~.AAI/.~ .. ~ .............................. . 

2 Different uses of che present perfect 
Thc samc rcnse can be useJ in very differcm way!.. 

A Shc has known him forseven years. . 
B Shc's hccn to India. ', 4 •/.\' - ... 11 \ ~,·-
C Oh! You'vc hada haircut. · ' 
D l've \vriuen rhrce- lencrs thls morning . 

Which oí the four sentences, A, B, C and O describ<:s 
~orncthing: 

1 th:H happcned in che past whcre yau can !iti~I scc, 
che rcsult now? 

2 rhat started ín thc pase bm which is scill goíng on 
now? 

J that has happened in a period not yet finished? 
4 that happencJ in the past but we do noc know 

whcn? 

3 Present perfecc simple or continu~us? 
\Ve use thc presenc perfect simpl~ when an ac:tion 
is finishcJ anJ we wnnr ca talk abouc che result of 
thc accion. 

len Deigbton lm ~·rittm morr tban 25 bookJ . ./ 
l.m Deigbton has bren i,:·riting 25 books. x 

\Ve use ,thc prescnt perfect condnuous when we 
are ralkrng ahout an accivity which srarted in the 
pa!<>r 3nd i!'I still going on. \Ve are more interested ln 
rhc acdviry rhan rhe resulr. far e~mmplc. Ht has btm 
;.;:ritfogfor 10J1tars. 

• Loak through thc biography af Len Deightan once 
more and explain the different uses of thc prescnc 
perfcct. 

r11>' Ji 
.~, •,¡; ¡ ;I '\ 

•tu-L.r. 



4 Adverbs and word order 
Pur thé folfowing scnrcnces inw rhe right orJcr. 

Exam pk they/arrived/alrcady/have? 
- Haz:e ti)()• 11/rrac(v arrit:ed? 

1 for/:wr/411Sp<ikcn/him/to(yearsihaS/tcn . . 
................................. : ..• ~ .: •. ~ .• ~, L :.: •.• t. J?.5::.1.•.: ..• :: ::. ! •. : .: ~ 

2 had/housc/decoratcd/havc/jusr/their/rhcv 7 l·:.•.:1.'U.k.J.~J~ ... :;.~.-:. ... dr.-1..•.r .. } .. ?.'l.g ... ~.w.!.?..~c..d..! ..... 
J ncvcr/meal/wonderful/a/1/Lcfore/have/such/had 

=.· ..... ~~J. ........ ¡~.i.'/ .. ~(..:.: .. · . .:. .. ~-'C.h .... !i..~·.~1.Í: .... \...:~¿,1.~ .. 
4 chaúyou/havc/seen/yct/mo\'Íc? ¡ .. 1 ;-or! 

~:.C~;.L. .. J.')·., .... :.~.!..<.'. ... .Lu ... ;.. .... .:.\.'..:f:!.:.;.,. ..... ./.C ... :········ 
S n.,,..,/slre7musical/b<en/w/aLl>tK 
;~.k ... ~~~.:: ... !.•l:.'.~.{ .. ~.tt. tn. .. -::::{.~ .. tn . .1.:: •. 1J,f..1 ...... . 

TIME OUT 

• In pairs, pracrisc saying- this ScnfCncc in Jiffcrcnr 
ways: }óu migbt ba~·e i·illed bim. How can you 
..:hangc thc mcaning through chang!ng the stress? 

2 Grammar words th~t are nor strcsscd c-.i.n bccomc 
·: {./cak. lct's hcar how chis works Y.Íth somc scnrencl'S 

in the prcscm pcrfect. · 

Ustcn to rhc scntenccs and decide which words 
are strong and wcak. Puta fine undcr thc scrong 
s\'llablcs and a circlc around the wcak ones. 

~xamplc: Len Dcighton~ photographer. 

A Hc's bcen living in France. 

6 ~1rclthcy/]1J\'L'/wai ti n~/ll·~·1/nr/tl1cy/srill/alrcady? 1 .~.,,i ... ,.v.~.'.¡ .. c. !!U..:.1¡.:&!.,;.r..r.ri:...li.,,,, .. ,AiJ.(.L>.'i'.1' ~ 
7 f~.o?lrhi~lk!nd(bef?~~~~er/sh~/e~tcn/o~tt'; •• .. ,,_( .• ~ 

B Hc's bcen wridng lwoks far agcs. 
C What have you done to mycar? 
D How long have you been a danccr? 
E How long have you bccn leaming English? 
F lt's !are. Where have you been? •• ,.\.=>..o••'·-•·""·••••J, .• ,-~ •. :.,.,,,;,,,,,,.,,.: ... t;,T,,,,,,,,,,,,,,!':,,,.. 

b ·~ ~~.r~!~t~~~~-t:.~.~~~~r.~~~;t.~~-· .~ .d .... r..'.1.:.~ ........ . 
.· - ·,, - ',..¿... ( :!l-f _;t.(..#"\ J. 'A.. (..1 ! ,..,.'\ 

--'~ ~ PRONUNCIATION lml 
Sentence stress 

1 Every word in a telegram or telex is expertsive so 
we limir the number of words ro rhose that cany 
che main meaning. 
Far example: l'm coming 011 Frida_v. Can.vau mut mt 
at the airport? becomes COMING FRIDAY MEET 
MEAIRPORTSTOP 

We do a similar thing when we speak. Of course, we 
don't leave words out We jusr stress che words rhac 
carry che most meaning. Sentence streSS and meaning 
are closely connecred. 
The words in bold leners are srrongly sm:ssed. Match 
rhe semcnces wirh che speaker's message. 

1 Whar have you done with the keys? 
2 What have you done "ith the keys? 
J What have you done with the keysl 

MESSAGE 
A 1 didn't have them last. 
B ... nor che cheese! 
C Surely you didn't do something so srupid! 

G l'vc been trying ro phone. 

2 Listen ro the semences again and try to copy the 
speaker's pronunciation as closely as you can. 

·~ 
rasPEAKING 
Role play 
You are going m rake pan in an inrerview wirh a 
famous ballet dancer. Before you beh~n. practise 
saying rhese two sentences. Use che correct semence 
stress and weak fonns. 

Haw longbavt you btm a darutr? 
l'vt btm a dan<tr Jor twmry ytars. 

Student B: You are thc ballet dancer. Go ro page 28 for 
your information. 

StudentA 

F¡; ¡: ;, 
t~) i ,l.\ 't...,.. ...... " 
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,.-'\\ ' 

~ READING 
1 Beforc you read ahout thc pop singer. ,\\icharl 
jackson. makc a lisr of a} che things you t.now abou r 
him and b) thc thinl.{s vou would like ro knmv ;1}mut 
him. Thcn rea<l rhc ~tc.Xr ro scc ifir .in~wcrs your 
quesrions. 

2 Read thc rcxr again and chou~c thc bcst amwc~ 
m rhesc qucsriom. 

1 Michacl's farhcr 
A worked in rhc consrrucrion in<lusrrv. 
-B JiJ nm work in an officc. · 

2 His childhood home 
A was roo small. 
~B conrained a large family. 

3 \Vhich staremenr is not true? 
A He madc S 15 million for an adverrisement. 
B Tbriller has haú the biggcsr sale of anr album. 

4 Michael rakes ca re of himself by 
,A breathing fresh air. 
B being carcful :1hour whar he ears. 

5 His appearance since chilúhood 
A has nor changed naturally. 
B is quite different. 

3 Discussion poincs 
1 Imagine rhat you wanted ro inten.'iew ,\\ichael 

Jackson. What qucsrions would you ask him? 
2 Would vou likc to be famous? What are thc 

advanrdgcs and disaJvanragcs of fome? 
3 Pcrformers like Michacl jackson and Ma<lonna 

eam millions of dollars each year. In rhe Republic 
of China a sing~r who sel Is millions of rccords 
gecs paiJ rhc srarc wa!!c. She scill lives wirh her 
morher<1.nd only rccently goc a refrigerator. 

In che USSR famous pop groups ha vean open 
door policy whic::h rne:1ns rhat fo ns can cal! in ar any 
rime anJ Jiscuss music \\irh pcrfonners. tn thc 
\\.'est pcrformers are rarcly ~ecn ourside c::oncert 
halls anJ are prorectcd by ~ecumy mcn. 

\Vhar do rhcse Jiffercnces tell rou ahour social 
arriruJcs? · 
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M •chael Jac1<s0n is one of Th!=! h1gqes1 
'.it;cc.:ess s!nn~'.J of enterla1nnien1 h•s!Orf 
He i •JS been per!orrrnng srno~ The age al 
:;ev1H1 and 1s 51•11 orie ol !he r11os1 

successful s1ngers nnd en1cna1rif'f'i •n Hit.• -.·mrlr1 'J'.:er 
20 vears later H~ ti.i~ ~ur.·1v1«l •ri dn inr.rer!1t)1·; 
compet1t1ve worrd 

M1chae1 WU'> horn 
011 28th Augusf 
1958. 1n a srnall 
town 1n lnd1CH1d •n 

the USA. H1s ta1her 
was a crane 
oµeraror .ind h1s 
'T1ott1er a deen1·1 
rel1g1ous Jehovah $ 

W1fness M1c.t1;¡ei 
was thP sever.th of nir,f' u .. 1, .. · .ir·u !r1t:'1 ;rnail twuse 
must hnve been reall·¡ crow(Jed H•s JJdren~. Joe ;ind 
Ka!her1re Jad:son were both n1u~1r.i!I tllld 1t1e1r 
ch1ldren al! too!< atrnr thP.fll Thrnuqt1 1h.:.•r 
encour,1gf:111enr. tt.e ct11ldren teornerJ to s1ng anci play 
musical m~truments The1r f.Jther organized the Wvs 
into n1e Jacl.:.son F1ve and 1n 1 965 the·, 'Non :herr ftrsl 
talent cor•test 

E ven lhouqh f"'11chJel was un!•( se.,en years old. he 
hnd such lalt-ril tliat 11 was natural lar him ro become 
the band '> \ead smge1 The star quahry he tias arways 
had was Ob\.1ous trom d -.ery earlv dge. He could take 
off 01her perlorrners and copv their sr-,-1e after only 
heanng !hern once He was still only 11 when a 
Jadson F1vt! srngle sold over rvvo mlfhon copies. 

In 1972. he srarred h1s solo career He sold mrllions 
of albums. made videos and even 1urned h1s talents to 
ucting. He 1s sa1d 10 have rece1ved f1ve m1lhon doUars 
far makmg a Peps1 Cola advert1semen1. H1s Thnller 
album /1as sold around 40 m1lhon copies. more than 
any other album en h1s1ory He is a verv generous 
person and has shared h1s wealth w11h chari11es. 

M1chaet has cenamly changed from the h11re boy of 
h1s talent contest davs. A price of lame is that h1s 
onvare lile is J!wa~s umJ~1 1ne rn1croscope and he is 
the source of rumours and goss1p. He lrves 1n a casrre 
1n Encino California . .,,.,h1ch he hardly ever /ea~s. The 
star 1s also ~uPPOSed to be verv health·consc1ol1S and 
....,.ants ro l1ve untrl he is 150 One of the ways he 
hopes 10 <lo th1s is by sleeomy 1n a bo:o:. wh1ch has 
pure mes'.>unzed air pumped 1nto 11. Th1s soecral 
chamber cust a quaner of a mrll1on doJlars He eats 
very lrlf/f! but 1akes larqe numbers of vrtam1n p1lls. 
Wtir:n he goes to restaurari1s he takes h1s own chef 

~.::/\L. L' :· \' 



STAR QUALITY 

who prepares MichaeJ's d1e1 of vege1anan load. The 
pop star also laves an1mals and has h1s own priva1e 
zao wh1ch hoLJses snakes. deer. llamas. ch1mpanzees 
and spiders 

Conrroversv surrounds fhe wav rn wh1ch h1s 
appearance has changed. U is hard to bel1eve that 1he 
changes in h1s facral appearance and sk1n colour have 
occurred naturallv. tt looks a5 lhough he has had 
several operatrons on hrs nose and changed the 
appearance al ~us ct1rn. eves and cheek.bones. One 
expert bel1e••es 1hat h1s sk1n has bP.COmP. l1ghter 

through 1he use of ac1d One exp!anauon far ali al 1h1s 
is that he '.·.-anls to w1den h1s appeal wnh whlle 
audrences 

Whatever peonle mav think: ,1bout h1s private hfe. 
1t1e facr rema1ns rhat Michael Jackson 1s an 
enormoustv talented mdt\/1dual who wrll continue to 
survris~ •1<; ,•;1th h1S rn1~1ure of mus1c and star appeal 
He •S c;!lll a •,01.nq man .1nd has many rnore years of 
fame ar'U fom .• m: ro 'oo'r. fruward to 

#} USE OF ENGLISH 
Changing verbs to nouns 

TIME OUT 

You may havl' ro Jo 11 msk likc rhh in P:ipcr 3. 
Chan~c thc \'crb in C.-\PITAL LETl"ERS into .m 
.1ppn;priatc noun to complcrc thc sentencc. Thcrl' is 
;t more dctailc<l look ar rhis km<l uf l'.'<cn.i~c in Unir 8. 

Examplc: Sbt' is rme oft!Jt• greatest ..... ptA.f~ ...... . 
w appe<1r i11 this tlJt•111re. PERFOR,\1 

1 Thc ..................... !'!he gavc last nighr was 
marvdlous. PERFOR.\I 

2 Shc re<.:eiw<l a lot of..·.1 .. t..J •• ':-: ~!'.i:~.~. from her 
mothcr. E~COliRAGE. 

3 Does rhis:\,:.:..~~ ..... ~Y.::. suir you?. ARRANGE 
-J. Con~·crs:uion is one of the rnosr enjoyable forms 

of .:.1l~it.f.~!' .. '.'.".l-~i. F.~'fERTAI~ 
S !~:.·~.~.·.~.1.~:r..~. is !!UCh a comp~ritivc profession. 

ADITRTISE '·"'.· ,,_ ... ..,, 
6 H:1vc you scc:n thc latesr i....1:-:-:.:.;111'.h:.~ far Pcpsi? 

MJ\'ERTISE , .. · ' 
7 Thcre·~ ;1 lot of~.1.~.~:,:~.'.L~:;..:. in show business. 

COMPETE 
8 Therc were 50 :,.;;.,,t,.;..::í.(~; ..• in thc calcnt conrest 

CO.llPETE 
9 .... : .. .' .. !.i•·"·r'i 1s an cxtremely popular hobby. 

PH.OTOG_~·~Ptl , 
10 Sh~ 1s a .c.:. ........ ~ ......... of rhearre programmes. 

COl.LECT . . lit i,o' . . . 
1 1 Shc has onc of the b1ggest cP. •.•. L ... : . .S. m Bmam. 

COl.LECT 

r .. ~~}_t ÍJ'"'~ ,·q,<~ ....... :l na.J,, (~~5~rc.cf) 
'J( ----::.,;;,,;;~;r'-+--...é...--......:-1-__ 
.'!,,( ')f'\ 

.l-10,, 
¡>h·¡ 
~ .. ~~ 

''y·· L t: 
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UNIT 2 

VOCABULARY Phrasal verbs ·with take 

~ \::.,),, 

WRITING 

Ñ? ;"T 

uu, 

1; !n.r~is unir rhc:c are~ numbcr of phrasal \'crbs u.Sing cake. i\1arch rhe 
Jctmmon un rhe nghr w1rh rhc phmsal vcrb on rhc Jcfr. 

i;A takc on 
1 8 rakt.• afrcr 
. e rah· off 
1 D rakc ovcr 

:.- E cake w 

1 gain comro//rl'sponsihilirv 
2 sran a ncw acrivirv/hofJhV 
J likc · • 
4 h;1\'c r.he. samc looks orcharacrcr asan oldcr reladvc 

-S copy/murarc somchodv 
F 1ah· up 4' 111 cmploy · - . 

2 Complete thcsc senrcnccs with onc of rhc phrasal vcíbs uSi~g .rake. 

1 He was punished íor raking his rcachcr ... c..~~J......... ·-
2 She has ¡usr hccn takcn .... I:.1L ....... ar rhc bank. . 
J 1 am

1 
afra1<l rhat 1 Jon ·, rake ....... r., .......... my new boss. He is ~n ernemely 

unp c<t.sam pcrson. . · 
4 ~an you rakc ..... ?.r-1 ......... whilc 1 go to lunch? 
5 \o~. really rakc .. c;.t!<:r: ........ yourgrandfarhcr. You'rc borh bad·rempercd! 
6 .Shc s !'iU tense, slu: shuufd takc ·'W· yog:i. 

lhn. Unir 1 \fvc looked ar wriring an informal letter. Here is sorne more practice far 
r 1s parto Parr 2: Composirion. 

1 Celia \Valkcr has jusr moved ro a new ílar. She is wricing ro her broch 
Addy. ;ohbnng.h1m up to date wirh ali her news. Puc rhe letter inco rhe ri;hr 
or cr. r e begmnmg and end have been done far you. 

Pe~~~~· a lot fuy tfle lovc'!l leftef. lt WM 0roat ~·""' abaut ljm.t>' 

pfOl>IOtion. WoU "'º""· 
~ Do let me l<•aw M r'U nave 11> ~ tic~~..d. 

11 ; .... : Wawld ~""' lil<e1!> CO>Me°ltlo? Yawca>14m~at_r>f!j pl.,ce . 
.:.. • ··~ Wltat:O ,,,.,,.e,I h"vej1<At11izlrte<I(" t1ewjob.. ... . . . 
, -4. rve beett tRl<e• "" a-o " ;1¡,op ....,,irr.,.,+ i• a t:.:>olc4hop . 

.. ~ / 's.-.:.Y<n<'I< be ;Sad +o hearttirl 111r. t<ree.,,Ollrold te<iéner,~awa~ l«M- .Woirll!. 
· ¡ :: $· I .ª"' veaUy. Aarr!I ibr 11ot- ltavitt9 wriite• ear1ier "·"t- r1•e hcw .been bu1.1!1 

.d"1Ce mov.rig neve. _ · . ,.,. . . .. ·- . 
• 1 7. The otnt't"~aff are r1i~e ar1.:( -l'riendly, and. it:i-ijJ:fite wel( -~iól. 
• , -r.t<ww what! She h41 Jl<At rnc7Vec:( hore,1oo. · ·· · · 

·~ 1'= Mr.4'r""". 5-liU, 1;Fegoe.d on . 
. , _ )O.. lncidétt+all'f, I've i>rmnged 1t> go 1t> lite -fheatve to ~ 'Cl:lto' w"tt11 ""'"" Mt 

a COl<ple of! wed<.d tir11c. 
'il. She told '1te ;Sante awful new;1, fliaw~h. 
-.;¡... B~ thc way, ihe otl!cr áa!j I bw1>tpe.:( "1lt> ArinA t;"ranger "1 -fhe ~ 

Anywa1:1, I 1>1....-t ;11gn á'f M T wa•t "1o ca-td1 -!he poA+. 
Hope tn ,¡,,e !:I"" ;100". 

1.ot1.1 oF lave, 
Celia 



USE OF ENGLISH m 

2 Understanding thc organization ofrhe letter 
\Vhich \\'or<ls itnd cxprcssion~ are uscd ro: 

:.. 1 -inrmducc bacl ncws? 4 say and? 3 
- 2 movc to anmhcr subjcct? 5 makc an invitation? -

3 apologizc? •• 6 inrroJucc a surprise? ; 

TIME OUT 

3 Changing thc subjcct scudy note 
An¡way. by the way. and íncidcntally are ali ways of sho\\1ng that you are 
going to change thc subjcct. \Ve use them a lot, panicularly in informal lettcrs 
;tnd convi:rsation. 

Anyway means thar rou are going to talk ahout something torallydiffcrent. 
Br rhc way and incidenrally show that you are going co move onto somcthing 
which is lcss important orrhar you've just rcmcmbercd. 

4 In pairs, plan and write lctters bascd on thc following siruations. 

1 Wñtc to )'Our friends, Paul and Suzannc. congraculating thcm on rhe arrival of 
rhcir ncw baby. Givc a rcason why you won't be able to go to the christeníng. 

2 Writc w your fricnds, Sarnh and Patrick. Congratula« Patrick on finally 
passing his dríving test. Invite rhem to stay for the weekend. Tell thcm what 
you havc bccn doing rccemly. 

J Imagine rhar ~·ou are wriring toan English fricnd. Tell him or her alt your 
gooJ :mc.l had OC\\'~. 

Sentence transformation 
Conrinue the second scnrence so that it means exaccly che same as thc one 
ahovc. In Unit l \\'C inrroduccd you ca this kind oí exam fask. 

t ~~ :¡~gch~.;~~.~r,~~~·t·~~~ .. :Y:c~.~f;! .... /.f.-:: ... !.r.:.r .... ~ ... :i! .. ; ............ :························· 
2 ~ ~~;f~~e~.~~.:~~~~:~:.~~}~ri~~~!~~~~:~~.~.!.:: ............................................................. . 
3 lt's berrcr if wc cook instead of,eating out. 

l'd rathcr .. :..:.~:: .. ! ............. :. ....... -::.•.:.!'..: ... o .. :.~ ............................................................. . 

4 ~isrecord1 pl~ycr~s~t~l~!or~a~e. H• ...... ".; le. t..r. 
Nobody .. ; .. , .......... ,,,.1 ......... - ... - ................. f! .... \1 ................................................... . 

5 S~e hasn'rnppca.red live for.~';ª."· 
lt s years s1nce .. :..-.-:. •.. -;-. ... ~ ...• :.1: .. ~~r.: ....................................................................... . 

6 \Ve have nor scen chis quiz )how far rwo m.onths. J.. 
Thc last time ... :. .. : .. : ... < ... ..l.1~; .. J .... ~1.1.1.\[l. .... ~~~.9.~1 ... .: ••• "~:.f.:: ... ~ .. f:~f~-: ............ . 

7 Thc acrial is still Lroken. 

8 ~~~h1:~~~::;~~l h~-~~~:~¡·;;~t~:~t~~~·;;;~~·~~~¡¡:················································ 
,\1íchael has ..... !..( •.... ~:!!;;,,,,;;,. ............................................................................... . 

9 That soap opera has beco oíl lV fo~ 15 year.;. , 
lfs 15 yc<1.rs .. ::.~.::.: ... ;.c::,¡.~.: •.• :2~K~ ...... :.~.:. ... ~.~.r .... : ...... ".!:.:.~.~~;-;.~ ......................... . 

1 
O ! t~sª.~~~.-.~.~~;~.~~~ .. ~~.:~~:~5 •• ~'.~IY.%.~.~~~ .... b~ ... ~f. ... ~.b .. •.!..J!~.~P. ................... . 
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1 Complcre rhe pass;1gc using che words in che box to makc a speech. 

A GooJ momíng girls anJ boys. 1 havc come ( 1) ....... :.: ........... toda y to rcll you 
somcthing abom.n1y hohliy. stamp collc.ftlt'S; 1 have bccn a~ ever 
sinl'l' 1 was (..?} •• rz •• I.~~::: ........ your agc. which mcans 1 havc been 
tll ...................... up my c_gl[e~iqn forover 50 ycars. 

B 1 1110~ it H·l .... :;; .. ....... \\ hcn f was ,·cry sick and 
(5) ........ :.,~: ....... m be off school fora couple of momhs. I was 
(6) .... ,;:.o ..... ~ ..... fed up (7) .... -:.? ............ my grandfather brough< me 
(S) ........ :-. ........... stamp album anda big packct af stamps 
(9) .... .. .......... gct me going. 1 took to ic (10} .... :kr ..... : ... ~ ... 1 was fascinatcd 
hy rhc hcautíful colaurs and designsand the (11) ..... ~.~; .... :>.~. namcs af 
faraway places. 

C \\'hcn 1 grcw up. I dcddcd to (l.?):--:.,:~ ...... '. .. ?¿., and 1 have now got 
( 1 J) ... ,:. ................. of thc largesr collections of Frcnch srnmps in che country. 
le rcally is a marvcllaus hob~y anu~áS ¡¡iVen me <housands of hour.; af 
(1.1) .. , . .' .... :'. .... :.:.'.'. Peaple think it (15) ........ ,.~ ........ be veiy lanely but it isn't 
at al!. YOu cango to fa.irs and cxhibitions and ger to mece other peoplc who 
<16). .., che 'iame inrcrest. lt needn'r be cxpcnsive (17} ... ~ ... ~ ... ~.~ ...... . 

D Anrway. 1 havc hroughr along a (t 8) .L~,:(:1?..~!. .... of my albums. so if you'd 
hk<' ro t 191 . · .... , ........ up to rhc <abl<s then you can ali have a look. 
(20) .. .. -...... . .. onc thing. you <.:an look ar rhem but you muse promtse noc 
m tuuch! 

2 ReaJ the rc:xt again and undcrlinc rhe words and expressions that would be 
uscful if you wcrc writing a spee<:h about one of your hobhies. Whac is the topic 
of each of the four paragraphs? 

3 Writing 
Imagine rhat yau have bccn asked to talk <o a group af peaple about a hobby ar 
pas<imc. Yau may havc ta da samething líkc this in Paper 2: Composition. 

• Make notes planníng what you will say. L<t your teachercheck your plan. 
• Whcn yau are ready. writc the specch. 

In Paper 3 you have <o show haw well you can read and proccss information. 
lisually you are given a text and rhen have to do a written rask based on ít. 

Study rhc ínformation and then read the example answer after ít. Can you 
irnprove on thís answer? _Is ir clear and logícal? Is i< fair to ali the family? 

FALLA DE ORIGEN 



The Snuth fa1111lv 1s gomg ro have an evening 
ar home w¡1tcl11ng telev1s1on. Study th1s 
ei,'emng:S programmes and the mformat1on vou 
have aoout rhe farmlv Then plan an evenmg s 
viewmg rhat 1wll be fa1r ro everyone. Wme a 
paragraph o! about 120 words descnbmg vour 
plan lar t/Jelf V1ewmg 

BBC 1 

7.00 What's in tho garden? 
Gardemng week.ly. 

8.00 The Family - latest in 
the US soap opera. 

9.00 The News 
9.30 Viste Documentary on 

animal experiments. 
10.30 Checkmete Cold war spy 

1hnller starrmg Dolly Frick. 
12.00 Closedown 

ITV LONDON 

7.20 Guess the Price Ouiz 
show with fabulous 
pnzes. 

7 .50 Pop World Osear Janes 
sings his latest hit·single. 

8.20 Oliver Twist First episode 
of six part dramatization of 
Charles Dickcns classic. 

9.00 Variety Song and Dance 
spectacular hosted by 
Bruce Monkhouse. 

10.00 Match of the Weak 
Football highlights. 

11.40 lnveders from Space 
Science ficuon horror 
movie. Wil/ aliens tak.e 
over the world? 

1 .15 Closedown 

James Smith - He 1s 
keen on garden1ng. H1s 
favourite programme 1s 
Match of the Week. He 
can't stand qurz 
programmes. 

4 ..__) . 
. . . 

Granny Smith - Her 
favounte programmes are 
Guess the Pnce and 
Vanety. 

The family - Everybody 
quite hkes f1lms w1th Dolly 
Frrck 1n them 

TIME OUT 

! 
Eileen Smith - Her 
favounte programme 1s The 
Famtly. Tonight she would 
like to watch Vista as she 
rs an animal lover. 

Jason Smith (Aged 11) -
His favounte singer is on 
Pop World tonight. He 
/oves science fiction hlms. 
His teacher wants the 
class to watch Oliver Tw1st 
as 1t is a set book for the 
school exam1na11ons. He 
has to be in bed by 12.00 
at the ratest. 

27 



Herc is rhe lener on page 24 in rhe right arder.· 
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UN I T 3 
u~~ .. ";5>.~~~:':.:~ 

SPEAKING 
;<"'"t ... 

Qii 
¡ 1 Yt.•stcr<lay, tlmr tt·am!>. of mounrainccr; 'l'l tJUf in ¡¡ r.u.:t• w con4ut•r •m 
j undimhcJ pt·ak in rhc Himal.lyas. Thc Canadian party 1.:how a Ion!! hur ~aíc 
j rornc wh1lc thc :\mt·rican. Chml'"IC .rnJ Rus..,1an rcams cho"lt' a .. rcl.:'p ami 
1 dangcrous routc up thc mounram. 
. \\'hl·n nighr fcll. the wams m11tk c.imp on tht• 1110um.tin~íJt'. Tht·n di!>astt'r 
i ... uuck Tht.' t•arlv morntnl.! 'iUn C<lUscJ '' h:mhk <l\.'.tf.rni:ht.• .inJ mcmhl'r~ o! thl' 
! :\nH:nt·an. Chiricsc anJ Ru!tswn rc.101.., wcrc swcpt J.way Jnd l..1llL'd. Thc 
'¡ CmaJ1oms are unawJre of what ha.!. happcncd. 

lt ,., ,lfl hour afrer thc d1sa!:iter am.! tht.·n· 1s no hopt' 11f finJmg .my !>Uí\'!\'11r.. 

¡ Thc lc.1Jcr.. of thc teams ntcct to discu~s wh.u ~upplu..· ... rnd t•qu1pmcnt thl'y 
' han.· lcfc. 

i Completl..' thc ftlllcmmg -.cmt·nct·~ U'>1ni.: onc o! 1hcw word~. i . . 

1 The :\menea.ns hJve !.!<H a 
h;we .... 1 •• ~.!.L:.!.,... ... 

metrc!i of ropc lcft bue the Chincsc 

....• :.:.s.;.:-:-; ..... o( thl' ropc bdong:\ to thc Russian~ . 

.. .-1.~i":~ .. ~ ..... ch: :\~1.tn~~ns .in~ the R~ssians l:sr rhcir med.ical rnpplies; 
4 ..... a. ............ cht: 1ct·aXl'!i belon~ to che ,.\meneaos. The othcr reams don t 

havc ..... ~0 .. 1>¡. .... 
5 The Americans hJve a .... ~ ... : .... ~ .... food but rhe Chinese have hardly 

...... ~ .. ~ ... /. ...... 
6 The food wi~l .'?nly lasta : ... t':'.·.:::' ........ da~s. , 
7 How ......... ~ ... ::- ...... meJ1cine ha\'e the Chmese gor., 
8 The Chinese havc ....... t ... L ....... icc·axes bue ..... :L.' .......... the medicine. 
9 How ...... ~ .. : .. :.:-! ...... dimhcrs were kiHed in rhe J.valanche? 

10 ·'-'''·~ ....... mcmber has gota sleepingbag. 

1" ~ ' ~ :\ 1-1«' Lh 
B t · 1-". • 
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First language acquisition · 

1.1 lntroduction 

Ol·er the p.lSf two JecJde!o. rcse.arch in fim IJnguJg_e Jcquisirion has had 
an enormous influC"nce on rhe srud~· of sccond l.lngua}:e learnin~. borh ar 
rhe rhcorcm:a! andar rhe pracricJI !t~\·d. 

Ar rhe rhcorrrical b·d, researchcn in firsr l.:m,!.!'uage acquisirion havc 
heen workmg wirh e).ciung ncw ideas Jbour lan~uage and rhe learning 
process. Concepts such ól!o 1m1rarion anJ habir-forniarion ha,·c ro a farge 
exrem becn repfoceJ by norwm which C"niph.1S1St' rhe ch1ld's own cre
:uivirr rn conmucrmg his knowlr:d,gc of rhc !Jn,gu.1ge. Thest Silnll' ideas 
h.ne sumularcJ rcscJrchet\ to view J>ccond bn~uage lcarning from a 
similar perspeqj\ e ;ind ro seek our concrete el·1Jt•ncc tu !1.Upporr rh1s \·iew, 

Ar rhc pracricJI Jt-,·d. tinr lan,guagc rest"Jrchers have dc,·dopeJ new 
rechniques for collt'cung and JnJly~m,¡: ch1l<lrcn\ specch. Titest• samc 
rechniques, rogrrher wich orht'r\, h.l\'t' becn uscd m rhefidd of sccond lan
,!!U.lgt' lcarmng, ru µ1her d.:it.1 amJ accurnulart• t'\ 1dence abour rhe sequen
ces and procelíst'lí rhar an.· lhlolvcd. 

Wuh thi!o nJrrowmg oi rhc ,g.ip bcrween 1ht·or1t·~ .md merhods in the 
two field~. 11 llí nor \Urpmmg rhar a rccurr<"nr thcme has ht-en to consider 
tht" simil.iritu.·s and d1ffrrc:nct'\ bcrWeC"n firsr .md \C'Cund bnguagc lcam
mg. Oftcn, our mcreast'l! knuw!ed¡:e ot fim IJn_!!uagc Jcqu1s1t1on ha!. 
sen·ed as a backdurh ior pcr(cn·mg and unders1anding new fact~ abour 
líccond lan~u.1gt· learnr11g. ln .ii.fdumn, m.10y re\C"archers 'Ce rhe1r long
rerm ¡!O.JI as ro produce.- J smgle 'rheor~· <>f lan¡:uage acqu1sirion', which 
would accounr fur tirsr and second languagt• JcJrnmg wuhin one 
frameworL. Afrcr JI!, rhc mo expcnenccs .an.· bo1h maníiesr.mons of rhe 
general hum.Jn C.lparn~· ro lt-arn and use language. 

These are rhe main reasom, :hen, why rhe opemngchaprer in this book 
abour second langua~c lcarnmg 1s devored ro a ~un·c! o; sorne rcccnr 
work m {irst language lt'armng. 

1.2 Ffrst language acquislticn and behaviourism 

Before rhe 196olí, rhe srud.~ of child language \\':J\ dommared mainly by 
the 'behavmurisr' apprnach to l:mgua~e and lelrnin~. The be.sr-known 
proponcnt oi rhis approach was B. F. Skinncr. 

i .3 lnadequ.zci,•s o{ tlH! bL•h.wicmrist appro.uh 

The ridc of onc of Skinncr's major books. Vl'rh.Jl Be/J.wior 119•7). 
cJJUUrcs rhecssencc of rht' bch:n·iourin approach ro !Jngu.ir.e. Lan~u.i~e 
j~ nora mcnral phenomenon: ir is bchJl'iour. Like othcr forms of hum:m 
behaviour, ir is leamr br a process of habir-formarion, in which rhc mam 
eomponents are: 

1 The childitnit.Jtes rhc sounds and paucrns which he hears around him. 
2 Peoplc recognise rhe chilJ's anempt~ as bein~ ~imilar ro the adulr 

modcls and reirrforce {reward) rhesounds, l.iy apprm·al or !>ame other 
desir3ble reaction. 

; In ordcr to obtain more of rhesc rewards. rhechild repe.:zts thc sounds 
and parterns, so rhat rhesc become h.Jbirs. 

4 In rhis way rhe child's verbal hehaviour is condilioned (or ·shaped'} 
unriJ the habirs coincide with rhe :Jdult modeJs. 

The habir-formarion process is rnenrially rhe S:Jtne as when a pigeon's 
~haviour is shJped, so rhar ir prcks at the coercer d1scs in arder ro obra in 
iood. 

Within this framework, rhe child's O\l.'11 urrer.inces wcrc nor seen as 
posscssing a sysrcm in their own righr. Thry werc seen asa faulty vcrsion 
o( adulr sp~ch. The "mistakes' were simplf thc resulr oi imperfect lcam· 
ing: rhe proccss o{ habir-formarion had not ycr had rime ro run irs iull 
coursc. 

1.3 lnadequacies ol !he behavlourlst approach 

Thc bchal·iourisr view of 6m languagc Jcquisition wa\ ~tronglr:dullen· 
ged from rhe 196os onwards, cspecially undcr rhc influence of !'oam 
Chomsk(s linguisric rheories 3nd cogniri,·e ps~·chologr. Thesc are sorne 
of the arguments which have com·inccd mosr rcsc:Jrchers oi rhr inade· 
ouacies of 1he beh:J\'JOUrisr appro.Jch~ 

t The basic view of Janguage is no longer acccprable. l.Jnguagc is nor 
merdy ·,·erbal bcha\·iour·. Und:rh·ing rhe actual bduviour that we 
obsen:e, there is a comple.x sysrcm oi rules. Thcse en:Jble speakcrs to 
creareand undemand an infinirc number of sentenccs, mosr of which 
ther h:J\'C ncvcr cm:ounrercd lirfore. 

ibis crc3rn·1ty wou!d no~ be pmsible ii Y:e had ro rdy on individual 
bits oi learnr bt"ha1·iour. h is onl~· possihle bcc:Jusc we ha\·e imer· 
nal1sed the underl~·mJ: ~ysrem of rules. The knnwled~c of rhese rules ilí 
our linguisric 'comperencc". which 1!i diffcrem from !hr "pcrlormJnce' 
rhar we can actuJlh· obsen1c. 

: U'hat childrcn lca.rn, rhen, is ::in .lbstract knowledge of rules (<>r 
'competencc'). Howevcr, rhis ¡.., nor what rhc}· are e.xposcd ro: rhey are 
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cxpost'd onlr 111 pc.-oplc:"s specch ("pl•rformJnC<"'), This proccss of 
c.xrr.lctin}: .1hstrJct knowJcd{!c irom concrete examples c.1nnot he 
explaineJ hr hJb1r·formarion. 

l Sucb .:m c.\:pbnariun bccomes t'\'en lcu fcasibJc if wc comidcr rhat thc 
· rules .uc ofrcn rrílccrcd n•ry indircctfy in rhe actuJI surface srrucrure of 

rhc specch. I-'or e.\Jmplc. tht' surface structurc of/o/m ise.isy to picase 
look!' idcmic:i/ ru thJt oijolm ise.iger ro ple.ise, yct rhcir'dccp" srruc· 
turc is ~.:omplcrd.\· difff:"rcnr: in rhc tirsr. ir is J qucst1on of orhcr peoplc 
p/casmgJofm. wherca~ in thc sccond. ir h]ohn himsdí who W.lnts ro 
do rhe plca~in!:. ~uch mtormJtlon ahour dcep rdarionships could not 
be Jcquired Ji!mpl~· by ofiscrvin~ Jnd imitJtinl! \'erha/ hehaviour. 

4 The le.::irning t.::isk i~ therefore .1 cumple.~ one. lr is perh.::ipJ. more 
comp/ex than Jny othn learning C.hk rhJt mmr humJn heings under
takc. Y cr 1r occurs ar a \·ery earl~· age and wuh exccprional speed: by rhe 
agc of berw«'n rhtt"C" anda hJ/f •md fi,·e, normal/y-endowed chifdren 
h;we interna/1sed ali rhe hasic srructurct. of their language. Again, rhis 
cannor bcexplaineJ b\· hJb1t-formarion alone. 

5 :\lrhough duldrcn a tC' "exposed ro differC'nt Jcrual spttch, rhC'y arrive ar 
rhe same underlying rules as mher children in 1heir communiry. The 
e,·idcncl' a/so suggt·sa rhar ther pass through similar scquences in 
acquiring these ru/eJ.. From rheouhet,children seem roheconsrrucring 
rheir own rule-systems, wh1ch they gradual/y adapr in the dirccrion of 
the aduh srsrem. This means thar rhe chi/d"s language is nor simply 
being shapcd h~· externa! forces: ir is being cre.lttvely cortstmcted by 
the child as he imcram wirh rhose around him. 

As WC' shall sec /Jrer, rhis 'crearn·c consrrucrion' hyporhesis bJs also 
h.:id comidcr.ible influcncc on peoplc's theories about second language lcarning. 

1.4 An innare f anguage-Jearnfng capaclty? 

Facrors such as rhosc jusr discussed ha,·c led m.::iny people ro helie,·c thar 
children are bom with an innJte cJpacitr for acquiring fanguage. To 
describe rhis capaciry, rhc rerm 'l.anguage Acquisirion De,·ice· (ohcn 
shorrencd to LAD) w.is coined by rese.:irchers. SomechJracrerisricsof rhe LADwouldbe: 

J Ir ili spr:cific ro the hu man spccict. and ne\·er fails to opera te in normal 
hum.::in ht'ings, from mfancy to abour rhe ageof ele,·en. 

::. Ir gires ch1ldrcn J mea ns of processing the spccch in rhe environmenr so 
rhar ther can i:onsiruct it5o underl~·ing sysrem. 

3 To enJblc ir tooperJreso quickly, ir may .:ilread_,·contain someof the 
·uni\•crsaf· fearurcs which are found in ali known fanguages, suéh as 
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rhc use of worJ arder to signa! meaning. or hasic grammarical rcb
rionsh1ps Jikc rh::n bcrwecn suh1ccr .:ind objccr. 

Thcacrual tcrm 'LAD' has now losr a lot of its currericy.but iew pCO!'Jlc 
\\'ould qucsrion thc hasicnotion rhar childrcn pos~ess an innarc abiliry to 
;u:quire bnguage. The main dehJtc now concems the extent to which 
rherc is a spccific capacity eJrm:irkcd for bngu:igc a Ion c. The orher \•icw 
i:i> rhar l.:mguage acquisírion CJn be expbincd in tcrm~ of rhe same cogni
ti\·e cJpaciry used by children in m.iking sense of other asperu of their 
world. far examplc, rhcir ability to d1sco\·er rhe Í'darionship bcrwccn 
subjcct ;i.nd objecrin grJmmJr may originare in rheir more general 3bilit~· 
en perceh·c rhe world in tcrms of the a[!ents and ohjecrs of Jetiom. Thc 
rrurh mar, of course, lie in bem:een: firn language karningmay be panlr 
3 resuh of general cognith·e capJciries .ind parrl~· a rt:Ji.uh of specific lan
gu3ge-proccssing mechanisms, su ch as those menrioned in section 1. ;.:.. 

lf rherc is a speciJI bngu;ige-lcarning capaciry ;ind if this cap3ci[!• de
clines 3t abour theageof rv.:elvi:, this is obviously signiñcant in helping ro 
explain why second language /cammg {unlikc ficst l.ingu;i.ge le;i.rn!ng) is 
often unsuccessful. lf there is no such 'cri1ic3f period' for l.inguJgc learn
ing, howc\·cr, rhe causes for failure musr be sought elsewhere, pcrhJps in 
orher ps)·chological faaors or in the naturc of 1he lcJrningsituarion. \\':te 
will return to this subjecr in chaprer 5. 

1.5 The grammatlcal development of chlldren 

Since rhe r96os, there ha\"c been ;i. large number of srudies which have 
examined children's language not from thc perspecrh·e of rhc. adulr's 
sysrem. but in rerms of its own underl~·ingsysrem. They hJ\'C shown how 
children de,·dop the1r grammatical systcm until it corresponds. c\·en
ruall)·. to that of rhe adulr community. 

In this secrion, 1 will oudme sorne of rhe main stageJ. in this 
developmem. 

1.5.1 Te/egraphic speech 

The earlr speech oí children is airen describcd as 'relegraphic'. This is 
becausc ir lacks inflcaions and mam• of the smJIJ "funaion words', such 
as anides or preposir1ons. The e.1rli~sr stJj:e consists of one-word uner
ances. Here are sorne cx:imples raken from J srage when childrcn are 
aJready joining two words ro forman unerance: 

J!lgonc sticky (afterthc child h,;i,d washed her hands) 
allgone oursidc (aftcr closing thl'door) 
more page fasking an adulr ro continue reading) 
swc.:iter chair (ind1c:iting where the swcJter is) 
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Ir h clt:Jr thJt, beca use tht!' urrerances art!' so reduced, rhe situation plays 
.Jn importJnt role in conl't!'Yln!!the meaning. Theresulristhat thcsamerwo 
word.~ might con,·e}' \·r11· dih.erenr meanins:s in different situations. For 
cx.1mpft!', onc child wa.., heard m sar mommy sock on rwo occasions: 
when pickin!! up ht·r murhrr's 'º'k and when her morher was dressing her. 
In thc first mstance, thrn, thc rdationship hetween the rwo words was one 
of pos~t'ssion (as in 'this is mommy"s sock'J, wherca!i>in thc second,ir was 
one of .Jgenr anJ objecr {;u in ·mommy is putrin~ un my sock'). 

E\·cn ar 1his nagc, wi: can see rhar children use the Janguage crearivdy, 
sinci: rhrr use unerancrs which rhcy can ne,·er have actual/y heard. 
Nor can it he claimcd that tht: uncrances are simpl}' imperfect 
.memprs ro imitJte whar rhe chi/d mighr hJve heard from aduhs: ir is 
difficulr ro rhink of an aduh sentenci: wherc allgone and sticky would 
occur in rhar arder, and al/gane outside is dearly rhe child's own creation. 
Likc rhi: adulr, rhen, thr child is airead}' making use of an abiliry ro 
comhint" ircms from a limirrd ser, in arder ro communicate meanings. 

Attempu ro write 'grammars' for children's rwo·wurd urteranccs ha ve 
gener.llly rried ro do i.o in rcrms of rwo ma.in dasses of word: .1 rcsrrictcd 
'pi\·of cla.i.!iand a much la.r¡;cr 'upen' dass. However, theseattemprs havc 
nor managt"d ro accounr for all rhe rwo·word uneranccs which children 
ha\·c bren heard ro produce. A more fruitful approach has been to focus 
on rhc meanings which rhe uttrrancc;!I> 1.·um·e}·. lois Bloom {t 970) found, 
fer example, rhar ltrmcnct·) contammg n\'O nouns wcrc used to cxpress 
five kinds of rda.uonship {[he m1crprerationlt depended on her ob!;;erva
rion of rhe child in an actual siruauon): 

1 conjunction (e.g. rnp glass, c.f. ·cup and glass'); 
:z. dcscriprion (e.g. p:mybt. c.{. 'a parry bar'); 
3 possclt\ion (c.g. J.1ddyh.:zt, c.f. 'daddy's har'J; 
4 /ocation (e.g.SttJeater chatr, indicaring where rhe sweater is); 
5 agem - objecr (e.g.nwmmy book, c.f. ·mommy is readinga book'J. 

Simifarly, D:in S/obin {1979) looked ar rhc communicative funaions 
performed by rwo-word urrcr.1nces in rhc spcrch of chifdren acquiring six 
differenr languagcs. He found SC\'en main rypes of function: 

1 loc.uing or naming (e.g. there book, Bttch d.:i); 
! demandmg ordei.iring (e.g. more milk, mehr Mi/ch); 
.l negating (e.~. not l11mgry·, J.:..i[fee nei11); 
" dcscrib.ing an c\'cm or sima.non (e.g. block {ali, Pttppe lwmmt); 
5 inJ1Carmg possci.sion Cc.g.m)' shot', .\lamas HtttJ; 
6 deJtcrihing a pcrson or thing (c.g. pretty dress, Mi/ch heiss); 
::- questioning {c.g. 1t•hére b.:zll, u•o Ball). 

Anorher. wc!l-known anaf~·~is of children's speech in terms o( its 
commumc.auve functioni. i~ rhat of Michael Ha!Jiday (1975). HaJJiday 
8 
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argues thar language acquisition rake!> place hcause the child reaf1ses hr 
can do cerrain rhings wirh languagc, and rhar he learns these differcm 
iunaions in a predictable arder: fim, thc child USt'S IJnguage 10 get what 
he needs (rhe 'insrrumenral' fuucrion); nex1, he use!!> ir to control orher 
people's hehJviour (the 'regulatol')'. funcrion). and so on. HJl!iday"!I> 
•fonctional' approach to language and languagc learnins has also had 
considerable mfluencc in the fidd of foreign and second language 
reaching. . 

Work on rhe meaning~ and funaions o( children's speech has lcd man~· 
people to play down the role of a specific language-acquisition capacity in 
explaining thc child's development. The)' prcfer to accounr for it more in 
terms of the child's growing mema! c:ipaciry and communicarivc needs. 
The universal fearures which are iound in all !Jnguages are then seen as 
resuhing from thc common ways in which people rhink and inreract
rhar is, from universal fearures of human cognitive and soci.11 
development. 

1.5.2 The development al inflections and function words 

Tdegraphic spcech extends hcyond the two-word stage. For cxample, as 
thechild's processingcapacity grows, wefind longerutterances which are 
srill tdegraphic: 

Andrew wanr that. 
Car stand up rabie. 

At the samc time, howcver, children are in rhe proccss of masrcring 
infleaions (such as rhe s which bdongs on U!ant and stand in the ahOve 
examplcs) and funaion words (such as rhe anides a or the which are al so 
omined ahovc). In the rde\·anr studies, these small itcms are usually 
referrc:d to.as morphemes, even though in normal linguisricrerminology, 
'morpheme' 1s a much widerconcepr. 

Roger Brown (1973) srudied how three children .1cquircd founccn of 
thesc morphcmes in their first language. His findings ca.me to havca wide 
influence no1 only fer studies in fim language acquisition, hut also in the 
fidd of second language lc.1rning. 

Children do nor master cach morphemc suddenly, from one day to the 
nexr, bur gradually, ovcr J pt'riod of rimt'. One prohlem is thereiorc ro 
decide at what pmnr a morpheme should be countcd as 'acquircd'. The 
cnrcrion which Brown used is that a child should produce ir on 90 pcr 
Cent of the occasions whcn the adult gr:Jmmar rcquires it (i.c. in 90 pcr 
cent of rhe so·called 'obligatury contexts'). Applying this criterion, 
Brown found that the founc:rn morphemcs werc acquired in a sequcnce 
which was remarkably similar forthe threechildren. The "a\'cragc' arder, 
from which indi\.·idual children de\.'latcd onl}· insignificandy, was: 

9 . 
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z presenr progrcssi\·e ·ing las in shc is running} 
:. prcpositiun on 
_; pn:posit1on m 
~ plural -s (:Js in lrt'O hooks} 
5 irrcgu/Jr pJsr forms (Js in she wenr) 
6 possessivc 's (as in d.:ddr's hat} 
7 unconrracrib/e copu'3 (e.g. is in ·yes, s/Jc.• is) 
8 anides the :md a (Which were cfassilied rogcrher) 
9 regular pasr ·ed (:Js m she wa/kcd) 

Je n:gular rhird-pcmm-singular -s (as m sbc runs) 
r r irregular rh1rd-pcrSOn·smgular forms (e.g. she has) 
r:. unconrractib/c .1uxifi3rv be jas in slu: was coming} 
11 comrJcriblccopula (asinshe'stired) 
14 concracrible auxiliary be (as in he's coming). 

Brown also cJ/cularcd rhe relarive frcquency o( rhese morphemes in the 
specch o( rhe children's parenrs. He found rhat theordC'rof frequencydoes 
nor corre/Jre wirh rhc order of acquisit1on, which therefore cannot be 
explamed in simple habir-formonion rerms. This JS furrherevidence, rhen, 
rhJr rhe chi/d 1s .líl acri\'C conrrihuror ro rhe acquisiuon process. 

Brown's srudy was 'lungirudinaJ'. This means rhar he srudied the rhree 
childrcn's performance O\'er rhe ;:mua/ period o{ rime when rhey were 
mastering rhe morphemes. T wo prher rescarchcn, Jill and Pcter de VilJiers 
(1973),srud1cd rhe same morphemes in rhe sp«"ch of r\\,·enry-onechildren 
in a ·croH·sccuonaJ' srudr. Thar is, rhey srudicd rhc specch of rhechildrcn 
ar onc poim in rime. They rhen examined how wdl rhechildren perfonned 
wirh rhe morphcmes and 'scored' ea ch morpheme accordingro how accur· 
arel y rhe childrrn produced ir. They found rhar rhe accuracy arder which 
rhey obrained by lhi'i. mcrhod was similar tu rhe Jcqu1sirion arder which 
Brown h.Jd ofirainrd. 

Thc srud.v by rhe de Vill1eh is usuaUy raken as significanr from rwo 
poinb of ,·icw: i1 seems ro confirm Brown·s findmgs about theacquisirion 
arder for morphemes; ir st'ems ro ¡usrify the assumprion rhar rhe 'accuracy 
arder· obraincd from a cnm·~t'CrJonaJ srudy c:Jn be rakcn as thcequn-·3/enr 
of rhe 'acquisiuon arder' which J longitudinal srudy would ha ve revealed. 
~eithcr of the!>e pmnrs is nect"ssJrily rrut'. Forexample, ir is possible rhar 
accuracy ordt'r and acqu1smon •1rder are two diHerenr norions, in which 
case rhe de Vill1ers' srudv could actual/\• be taken as contradicting that of 
Brown. Howe,·er. rhc scCond assurnpr1¿n in p.:inicular is a veryconvenient 
one ro make, sin ce a cross·senional srudr rcquires /ess rime ro complete 
tho:m a longitudinal one. \'(1cshall see m chaprer 

4
, in facr, rharmosrof the 

comparJh/e srud1es m sccond language lcarning ha\·e been cross·s«rional. 
Arrhe same rime, we sha// aho see rhat mJm· researchers ha\·ecriricised rhe 
assurnpr1on rhar such smdies rc\'ea/ an :uq"ursrtion order. 

z .J The grammatica/ dcvelopmerzt o{ childre11 

ChiJdren's acquisirion of verb inílecrions provides sorne panicularly 
inrcresring evidence far their active conrribution ro rhe leaming process. 
Befare they master rhe regular pasr inflection (e.s. the endin¡:: on she 
1valked), 1hey produce a numberof common irregularpasrforms. such as 
u•ent and ca me. At rhis srage. these forms ;ue simply indh·idual words far 
the child, nor rhe resuh of a producrive rule far forming the past tense. 
Then comes a poinr where the child seems ro regrcss: innead of rhe 
·correa' forms. he produces deviant utterances such as Wherc it goed? 
:md lt comed off.Ata decper leve!, howcver, these forms are nota sign of 
rcgression, bur of progress in rhe child"s devdoping sysrcm. He has now 
masrered 3 rule far forming che pan rense: rhe same rule thar enahles thc 
adulr ro fonn walked from walk or climbed from cl1mb. This rule leads 
tbe child ro produce goed and comed. Onl}· brer will he leam rhargo and 
come are in fa.et exceprions to this rule. 

We shall see in chaprer 3 how in the sccond language contc.•ct, roo, 
exrensive use has been m:Jde of leamers' errors, as evidence far the active 
proccss of 'creariveconstruction· through which rhey come to terms wirh 
the second languagc sysrem. 

1.5.3 The development o/ 'transformations' 
Ar the same rime as childrcn are increasing thcir masmy of grammarical 
morphemes, rhey are also increasing the1r abiliry ro cart")· out 'tC:Jnsfarm· 
arions' on rhe basicsenrencc srructure. in arder ro produce more complex 
urterances. The det:dopmenr of negarives .:md inrerrogarives has 
anracted panicular artemion. Far both ol rhese srruaurcs, children seem 
ro follow similar sequences of de\•elopmenr. 

Here is rhe sequencc that has been obsencd far rhe 2cqui$irion of 
negari~·es: 

1 Ar firsr, the negarive demenr is nor pan of the strucrure of rhe semence. 
1t is simpl)' anached to the beginning or end, as in: 

No singing song. 
No rhe sun shining. 

:z. Ar rhe sccond stage of devdopmenr, the negarive demenr is inserted 
inro rhe senrencc. Jnstead of no or not.children mayusedon'tor can't, 
hut theydo not ycr inflecr these far differem personsor tenses: 

1 no want em·clope. 
He no bite vou. 
He don'r w~nr it. 

3 Childrcn begin to produce rhe appropriatc part of do. bt or thc modal 
\'erbs, 10 suir the person or tense: 

You don'r w~nt some supper. 
P.1ul didn't laugh. 
J am nota doctor. 

lJ 
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Wirh inrerro¡;::ui\'cs, roo. children lirst produce semem:cs in which the 
intcrnal srrucrure of che sentcncc is nor affected. In yes/no qucsrions, 
rhcy tim use inron.uion: · 

Seehofe? 
You can'r iix ir? 

For 'Wh·inrerrogati\•es', rhe quenion word is ar firsr simply placed in 
from o( rhc semcnce: 

Wherc daddy going? 
Why >·ou caughr ir? 
Whcrc my spoon goed? 

Luer, children master the use of inversion wirh the auxiliary do, as in 
rhe adulr sysrem. 

Thc devdopmcnr of rbcsc rransformarions provides inrercsting evi
dence rhar grammaricaJ devdopmenr is panly a m.:uter of growing 
'compctence' (in rhc sensc of underJyingknowledge) and panly a m.:ntcr 
of increasing 'performance' capaciry. Ursula Bellugi-KJima (1968) found 
die following progrcssion in rhe chi/d's ahifüy ro carry our more dtan 
one rransformarion in a single urterance: 

1 Ar one stage, rhc child can eithet in ven suhiccr and verh or prepose a 
qucsrion word, hut nor do borh. We thus find invcrsion in yes/no 
qucsrions (c.g. Can he ridt! a truck?J but nor in wh-qucstions (e.g. 
Where I can pur thern!J. 

t Later, rhe child is ab/e to combine borh operations, so rhar we lind 
wh·quesrions with inversion (e.g. Why can he go out!). Howc\·er, ir 
mJy srill be he}·ond thc child's capacuy to carry our thrce oper.;:irions, 
so th;:u rhe 10\•ersion mar nor take pi.lee il rhe scmcnce is also negared 
(e.g. \f!hyhecan'tgo(Juf:'). 

J Evenrually, rhis limirarmn goes and rhe child is ahle ro pcrform ali 
threc operarions in rhe samc uner.mce- prcpose a question \•;ord, 
inven and negJte (a~ in W hy can't he go out!). 

The ev1dencc is nor sufficma, howcvt"r, to determine wherher all chi/. 
drcn pass through rhcse s;ime sragcs. 

As wirh the morphcme srudies discussed in the previous sccrion~ rhe 
work c;imcd our on ncgarfres .:md interrogari,·es has had considerable 
iníluence in rhe field of second language learning. As we shal/ sec in 
chaprcr 4, similar stud1es ha,·c bcen camed our wirh sccond language 
leamers; comparisons have hten drawn herween scqucnces in lirsr and 
secund lan~uage learmng; and much d1scumon has been generared 
ahour rhe n:uure of the underlymg processes. 

1.7 Cognitivc {actors;,, /irst /,mguagc acq11isition 

1.6 la ter development 

Utcr linguisric de\·dopment has bren thc subjccr of lcss intcnsive study 
rhan thar of thcelrly ycars. Huwever, it isclear rh.:1.r1helimit3tiuns on rhc 
child's performance become less rcstncti11e and dJ3r he become.s able to 
perform operarion~ of a more and more complex n3ture. As well as opera· 
rions within 3 single clause, these include rhe joining of two or more 
da uses into 3 complex semen ce. There is evidcnce rh.:1.tthis laner dc\·elop· 
ment St3m wirh dauses uscd .:1.s ob¡cm oí rhe verb (c.g. J thi11k it"s the 
wrongw.iy). 

Some subdt' grammatic.:1.I d1stinctions m.ay noi be masrered much 
before the age of ten. One of thcst is thc: disrinaion mentioned earher 
(se1.'1ion 1.3) hcrn·ecn John is e.;zger to p/e.;zse andjohn is e.;zsy to picase. 
Anothcr is the disunaion berwecn John asked Bi/I to come and john 
promised Hill to come (che pcrson who is expcaed ro come is Bill in the 
fim scmencc. hut john in thc sccond). Srud1cs with second 1.3.nguage 
Jearners suggest rhat rher, roo, acqu1re rhese disrinamns comparan\'dy 
late. 

Equall~· imponant, rhc child de,·dops increasmg knowlcdge of the 
com·cntions for ,·arying spet:ch accordmg to 1he social situauon. Cr.1ig 
lawson found rhat cven at 1he agc of two, children were able to choose 
d1fferem sryb of spcech for addres~mg pecrs, older children and adults 
(quored in Ervin-Tripp, 1977). In a srudy by Claudia '1.htchell·Kernan 
and Keidt Kernan (1977J, children of SC\'en used a range of forms for 
making reque:m which was comparJble to the range uscd by .:1.dults. They 
werc also clearly awJrc of rhe social s1f!nificJnce of the \"arious forms . 

Both rhe abihry to produce complex iJnguage and thc abiliry 10 use 
appropriate styles are domains in which de,·elopmcnt is likcly ro continue 
well inro adult Jife, in response to the rersonºs widening communicative 
nceds. 

1.7 Cognltive lactors in first Janguage acqulsltion 

As 1 said earlier, one ol the imponant arcas of debate is how first language 
acquisition is related to cognitive factors. In this seaion, I will summarise 
two main WJ)'S in which rhe)' m.:1.y be relatcd. 

1.7.1 Languageandconcepts 

In rhc lirst place, Janiuage de\·elopmcnr is dependem on the conceprs 
w~ich children form .:1.hour the world and the mcanings which thcy fed 
st1mularcd to communica1e. Thus, Dan Slobm (1979) showed how 
children in se\·eral communiries use rn·o-word unerances to express a 
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similar r.mgt.' oi mcJnmgs (c.f. sccríon l. 5.1 l. ThC'te is also cvidcncc from 
bter stagcs of an inr1m.ue rd;uion:i.hip bcrwccn cog.nirive and linguisric 
dc\'c:loprncm. For cx:implc, Richard Cromcr 1t974) found 1hat the 
En¡;lish perfr:cr tense (be has u•J/ked. etc.) was not uscd bdocc 1he ;:1ge of 
four and a h;ill. dt~puc the faet th;u the form í.s frcqucnt in parcnu' 
spcech :md comist., onl~- oí :i.implc dcments which wcu well whhin thc 
childrcn's c:ip.icu~·. He ex.:imincd orher aspc:ru of rhe children's s.pccch 
:md decidrd that thc perfcct teme did nor appcar urnil rhey had acquircd 
the undcrlying cuncep1 oi 'prescnt tdC'\·ancc', 

As wdl as cum·C'ptual dr\•dopment leadtng m languagc developmc:nt. it 
is likdy that thc míluence also works in rhe other d1recríon: for example. 
the fact that 'pre.cm rdc\·ancc' is embod1ed rn the perftct tense hdps ro 
stimubte the Enghsh-speaking chi!d m form du.~ com:cpt. Simil:!.rly, a 
language wh1ch m;ikcs .1 distinction hcrwecn 'alienable" 3nd 'in3licn<1blc:' 
possession (c.g. my book as oproscd m my ams) wi!I cn,ouragc its 
spcakcrs to makc a disunction of whi'h an English speaker m3y ncvcr 
becomc awarc. 

The second b.n~u3gc !carncr has norrn:illy formcd his b:isic concepts 
about thc world, so th:n thcre cannot he thc samc link bctwcen languagc 
and cognni,·c dc,·dopmcm. Noncthckss, rhc Jmk l:icrwcen languagc:: and 
concep~s rcmains of major importancc, since the sccond languagc will 
somcrimcs rcquire thc karncr m dcvdop an awarcncss for ncw conccpts 
and disrinctions (c.f.:. for thc 11o1.·o kinds of posscssion mcntioncd 3bovc, ar 
thc two kinds of knowmg cmbodicd in German u•issen and kennen). 

1.7.2 Language--Jeamingmechanisms 

Thcrc is a sccond way in which cogninvc facrors influencc. fim languagc 
acquísition. We hal'C sec:n how ch1ldrcn creareorder in rhe Jangu.:tge d3ra 
ihef encoumcr. For examplc. thcr form rules :md, in sorne cases, ovcr
~cner3fü.e dtcse: rub (o comc!US. whcre thcy do no1 apply (rcsuhing in 
crrors such as comi•d or mouses). Hen:, cognitJ\'C iacrors are dcrrrmining 
not whar mc;inings rhe chíld perceivcs .ind expre~ses, bur how he makes 
scnsi.: of the linguistíc systcrn itsclí. 

Dan Slobin (1973) has looked at children·~ 3cquisicion sequences 3.nd 
cmm in \';mou., bnr,uagcs and \Uggestcd th;n thc chitd has a numher of 
'oper:mngprinc1plt's' for makin~ !>C'llSe of l:mguagcdata, for cxamplc: 
- ':\,·oid exct·ptwns. · Th1~ principie miF.ht account for the tcndency to 

onrgcnerah~c rules. mentioned abOl'c. 
- 'Underlying mcaning-rdariomhips should bc- markcd dearly.' This 

miPtt cxpltin wh~· the ra. .. sive 1~ more difficult fm children than the 
active: therc )Cc:ms to be a na rural rcndency ro prefer rhc fim noun in a 
senrcncc to be the 3gc:nt and the !>c:cond to be theobjeC\. 

- 'Thc use of grammat1cal mark,rs should rnakc scm:mric semc.' This 

'• 
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would explain why chíldrcn ha\·e difficu1ty wiih distinction~ which du 
nor corrcsp~nd tu diffcrcnccs in mcaning. such 3s thc d1~tinctiun~ 
betwc:cn gcnders in Gcm\3n or French. 

ln othC't worJs, childrc:n scc:m to look initiallv for a ~vsttm \ai which is 
rule-i;m·crncd in 3 t:on~iMcnt way. (bl ín whi~h rhc el Úes m mc;inin~ are 
clcarly d1spl:iycd, :md {e) whcre cach item or dminction hls a dcfinitc 
funaion tn .:ommunicaring mea nin~. 

This sc.nch for opcrating pnm:iplcs is obviausiy rcle~·ant for sccond as 
wcll as fim iln~>U:igc Jcamin~. lndccd, ir may c\'cn be possiblc ti• iten· 
cr¡1lisc thc threc principies ahrwe dírecrly to rhc: sccond language comext. 
Hcrc, roo, le.unces m·cr¡:ener:ihse rulrs (producin~ forms such 3!> comed 
or mo11sts); they ha.,...c cl1fficu\ty when itcrns of bngt.tai;c: do no1 cor· 
rcspond dcarl)' to itcm~ of mc:.1ning (e.g. m3.ny complex verb phrascs); 
and thcy malee crrors wíth disunctions which are: not ncccss.ary for rhe 
normal cornmunication o( meanings (c:.g. gendcrs or many of the c;'l.sc
cnding.s in, S3Y, Gcrrnan). 

1.8 The language environment o! lhe ch\ld 

In a bchaviourist approach to languagc acquisition, thc c.hild\ cnviron
rncnt is sccn as cxertinr. a m3jor mílucncc. lt pro\·idcs both the modds 
which thc child imitatcs and thc rcw3rds which makc lcaming tJkc place. 
In 3 cngnitive appro3Ch, on rhc othcr h:md, intercst is Ófl\\'O more to
w;srds thc child's intcrnll processcs. Noncthclcss. we should nor forget 
th.u it is rhc cnvironmcnt which sumubtco; thtse proo;es.scs 3.na ptovidcs 
the mamial on which thc:~· orcr.uc. Wc: should also not for¡:ct that 
although it h3s bcen shown that habi1-form3tion proces.scs (such as. imít· 
ation and tcinforcc:rnent) :trc not suffic:er.t to expbin firsr 1.an¡:uai;e ac· 
quisition. thi-. docs not mean th.;u thcy do not pby any role atal!. 

Thcrc ha,·c bccn a number of ohsen-ational studics of th-: lan~uatc 
addtes-sed 10 !>mlll childu:n b,· mothcrs, othcr :ldults or oldcr children. 
The~c stuclic~ h:l\'C shown 1b'at this. scHJlled 'carctakcr SpL'ech' has a 
numbcr of charactemtics wh1ch dtstm!!uish n fmm typ1c:il spccch 
bctwccn adult!>. Fnr cxarnplc: 

1 h •~ !!t:ncrally spok.cn mun: slowly 3nd distinctly. 
:. h <omams shon:cr uttcranccs. 
:> 1t i~ more grammatic3\. wi1h fewer bmkcn scmcnccs or false stans. 
.; 1r conmns fewcr comp\cx scn~cncc!> (e:.¡:. with two cfausti). 
; Thcre 1s lcss \'aricn· oi tenses. 
b The r.ange of ,·ocabul.mr 1<:> mon: hmiled. 
7 Thcre 1s more rcpetitio~. 
S Thc spcrch is more dosel~· cclatcd tO [he 'hcrc·and·now•, 
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C1reraker speech seem~ panicularly well suired ro hdpini: rhe child to 
learn rhe rules and me.Jnings of rhe fanguJge. Ir is dearer to perceive and 
simpler in structure; rhe chiJd has time ro becorne farnih.:ir with a limired 
rangeof fanguage; and meaning is clarified by reperition .Jnd reference to 
the immedi.Jre snuarion. If rhis spe1.:iJI kind of rnpur is. indeed. 3n impar· 
tant factor in rhe lcarnmg process, ir may provide us with dues as to rhe 
kind of input rhar is mosr likely to facilitare second langu.Jge lc.1fning. 

Simplification cou/d .liso makc caretaker speech more suirable as a 
rnodd for im1t.11ion. However, the role of imitarion in rhe acquisirion 
process is nor dear. lt seems thar whcn chifdren imitare an unerance they 
h.1\'e jusr hcard, rhey usualJ~ .. change ir so thar ir conforms to rhe grammar 
(i.e. creati\'C rules} th.;n they rhemselves are o~raring.ar rhc rime. Studics 
also suggesr rh.ar childrcn are most likely ro imitare p.1nems that rhey 
ha ve jusr lcamr and are in the proces~ o( masrering. Time findings would 
suggesr that imitation plays a secondary, consolid.uing role, wirh the 
primary role being playcd by more crearive, rule-fonning processcs. 

The role of imirarion is also unrcsolvcd in second langu.Jge leaming. as 
we shalJ see larer in chaprer 4 (secrion ~.6}. 

1.9 Summary 

In this chaprer, we have surveyed sorne rccenr worlc in lirsr language 
acquisition, .lS .a prdiminary to looking .ar second Jangua ge le.Jming. We 
have seen how the beha~·iourisr emphasis on habit·fonnation has gh·en 
wa)' ro a more mentalJy-orienred approach, which srresses the child's 
active comriburion to the leaming process. This process of'creative con· 
struaion• seems to lead dUldren through similar srages of de\·dopmem. 
There also seems to be a fruirful inreracrion berween the children's 
Jinguisric .and cognirive dC\·eJopmenr. Finall)', we have seen how the lan· 
guage environment of the child seems panicular!~· wdl adaprcd to heJp leaming t.:i.ke place. 
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2 Behaviourism and second language 
learning 

2.1 lntroduction 

We saw in the previous chapter that beforc: the 196os. the fidd of fim 
bngu.Jge acquisition was dominarcd hy behaviounst ideas. These cm· 
phasised leaming through h.:i.bit·formation, which was brought about h)· 
imitation,reinforcement and reperition of behaviour. 

Unril abour the mid· r 96os, the ficld of second language learning was 
dominared by the same ideas. There is now an .:idditional complicating 
faaor, howei;er. Whereas rhe first language leamer is a novice so far as 
language habirs are concerned, rhc second bnguage leamer alreadr pos· 
sesses a set of habits: his narive lant-:uage.Someof these earlicr habi1s will 
hdp the new leaming task. Others will hinder it. 

2.2 Transfer and lnterference 

From the beha\•iourist perspective, when fim language habits ari;: hdpful 
to Jcquiring second language h.Jbm. rhis is positit•e transfer. For the 
English person le.Jming French, an example of this would be the normal 
subjecr-verb·object sequence m dcdarative scntcnces: the En¡;lish p:mem 
(e.g. The dog eats the me.11) can be transferred directly into French (Le 
ch1enmange la 1;iiJnde), so far as word ordcris concemed. Howe,·er, if we 
replacc the object wuh a pronuun, this transfcr 1s no longer possible. 
En~ish retain!. the same order as befare (The dog eats ir), but French 
places the objecr heforc the ,·erb (Lt· chren la mlnge). Thc fim language 
habit will now hmdC'r thc lcamer m leammg the new ene: ir will predis· 
pose him to say Le chtt:n m.mge /.J. Th1s is now a case of ncg.Jrii•e tr.:msfer 
or, in the most common termmology, interferencc. In this way. differ· 
ences berv.·een the two languages lead to mterference, ,.,,·hich is the cause 
of leamin1it difficuhie~ and errors. 

Within ~the behanoumt fr.Jmework, then, ~cond languagc learning 
consisrs abm·e ali in º'·ercummg the differenccs berv.·ccn the first .:ind 
~ccond language systems. Roben Lado summed up the leamer's problcm 
m a wdl-known formularion: 'Those demen1s that are similar ro his 
narive language will be simple for him, and those elemems rhat are 
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Paragraph 

development by 
examples 

2.1 This lcs~on is conccrncd wirh lhc use oí c~amplcs in rhe dcvelop
menl oí pamgraph!i. The cxamplc paragraph is u kind of list par.tgr.iph. 
in which cxamp/c semenccs closdy supporl thc tapie scmcncc. Thl• .. c 
is, of course. a 1crmina1or. E.11.amine rhc following para(miph. 

Etrcclhe Writing-A Musr in U~iversilies 
The aftility lt1 irrite well orf!anised, concise paragraphs is es· 
.fential 10 a srndem's succcss in almost ali universil)' courscs. 
In preparin¡; sdentific report.r of luhora!ory e.tpcriments. a 
sludcm musr prcsem bis findings in /OJ(ica/ ortlt•r and e/car 
languu¡:t· in arder 10 rcccive a favourablc evaluation of his 
~·ork. To writc successful answen ro cssay queslions on histtlty 
or anthropology c:caminations. a s1udcnt mus! arrange thc 
rclc\'llnl facis and opinions according 10 sorne aetcptcd pauern 
of para!!raph strucrur~. And cert:unly when a srudcnt wri1es 
a book repon for Enghsh. or ¡¡ cnliquc Cor polilical s1udics, 
ora lerm paper for sociology. ~1yfc: and organisa1ion ure afien 
as imporlanl as contcnt Clcarly, skill in expositor)' writing is 
crucial [o succcssful achicvcmcnt in mosl univcrsily subjccts. 

2.1a The kcy words or ideas in 1hc: tirst two scntcnccs of !he par.i
graph are in ilalics. Wrile lhcsc words on lhe first two 

0

lincs bclow. 
Find the kcy idea~ in the remaining scntenccs and wrih: shorf phr.ises 
for each on lines 3 10 5. In wming rhe shon phrase~. you maf use 
words of your own or 1ho5e in !he ~cn1ú1ces. 

2.lb Fami/iarise yoursclf wilb t!lC fo!lm\ing symho!s und dcñni1ions 
which will be uscd in analysing parngraph structurc: 

TS -stands for topic senlcncc, a senlcncc 1ha1 Sl:tles thc main idea 
of a paragraph. 

E -srands forc.tamp/c scn1cncc, a sentcnce tha1 prcsents a specific 
e."(ample or i/fuslr.uion rclated 10 thc topic scnrcnce. 

R -stands for rcs1a1cment scnfcncc, a scnlcnce 1ha1 in cssence 
rcpc:us or rcstalcs the main idea of 1hc 1opic sentcncc in 

Parugrupl1 dt1"f!/upmr111 by r.f11111p/rl 7 

diffcrcnt words. Thc rtslalcmcnt givcs thc ctrecr of roundi~g 
off 1hc paragraph by circling back to the idea of lhe 1opic 
scmcnce. Thc rcslalement is onc kind of paragrJph 1i:rmina1nr. 

2.k Which scnlencc in 1hc modc/ rn1r.1gr.iph of 2.1 cwress1.-.. the 
ma·n idea of !he paragraph? Rcmcmbcr [/Jaf thc scntcncc whic11 
cxprt!-SCS lhe main idea of a p:ir:igmpl1 ¡,. C'llllcd 1hc 1opic scn1cnce1TS). 

2.ld What is 1hc rclatir>aship bcl"&ccn scmcm:t 2 ami M!nlcnL·i: l'! 
Which sent~nce c.lprcsscs a gcner;il idea"! \\'hich ~cmcncL· (El prl',Cllh 

:1 !lpecific C"(Umpk"! 

2.h• \\'h.11 h lhc 1da110n!>h1p b..·ll~CCll ~..:UZL'llLC _; ami .\ClllCllLC I".' 
Wha! is thc rcla1ionsh1p be1wcc11 ~cmcncc J and ~entcncc 2'! 

2.If D~ 1he final scnrcncc func1ion as an adcquale 1crmina1or'! 
Why'? 

2.Jg Thc fo/lowing 'ymhols dc~crihc 1hc ~lruciure of p:iragraph 2.1. 
TS/EJ.E2.EJ/R 

2.2 Thc ~enlences lis1cd bdow are nu1 arranged 111 the l11g1ca! 
par.igr.iph scquc:ncc of ropic ~ntcnce. examplcs. ;md rc.~1a1crn..:nt. 
Sludy the Jis1 carcfully and try 10 decide which sen1c11cc m;1kcs a 
general s1a1emcn1. v.·hich scn1ences prcscnt illus1ra1ions. and v.hich 
scnh:nce repeals 1he idea of 1ltc general sfalemcnt. Wri1e a numlxr. 
bcfore cach ~enlence lo show its logical posilion in a \\Cll ordcrcJ 
pan1graph. 

_ Clcatl)·. in agru:ulmre and in ind11s1ry. the pn1i;n:!ls ,,f ;1 c1111rnry 
depends on the husy hanJs of its u.orking. pcople. 

_Finally. 1hc e~rablishmcnt of dfrc1cn1 1r:111spor1;i1inn ;111d ..:1•111· 
munic;i1ion sys1em~. cs~en11al sen ÍL'L-.. in a modcrn1~111g c:1.·1mum~. 
n:lics heavily un a labour force of C\perl crJf1 ... men \\/111 1a~e 

pride m therr manual skills. 
_And of course die m;inufocmre us u.di as !he mai111en:mce of 

111achi11cs of ali kmd' demand5 ;1 l,tr!!c numhcr ,1f tr•1111L'1I me· 
1.'.hanic' :ind ll-chnrci.111s. 

_To hegrn u.i1h. ploughing licld~. plan1ing and h;mc~ung m1p .... 
and raising lhcs!od are :11/ imporlant 10 dc\dnpmcnt an,f ;111 
requirc pcople v.ho v.ork nilh 1hc1t hanJ~ 

__ Sccondly. mining na1ural rc~our~·es. building road ... ;md b1111ge!I. 
and construcring dams for irrigatíon and dcc:tr1cal pllwer .are 
also imporrani 10 dcvelopmenl .and also requirc people \\hl' 
know how ro use their hands skilfull)·. 

~Manual laOOur is one of rhe principal de\elopmrn1 res1111m::o. 
in :iny induslmlising coun1ry. as 1hc following c.\ampb i.k· 
mons1m1c. 
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2.2a Rcad 1hc scntcnccs in thc arrangcmcnl you havc cstablishcd in 
ordcr lo cxpcricncc lhc p:uagraph as a unificd wholc. 

2.2b Whal symhols would you use 10 describe the par:1graph s1ruc-
1ure"! ___________ ~-----

2.2c Examine dosdy the scntence which you selectcd for the lopic 
senicncc. How do thc ideas of 1his scnlcncc rela1c 10 1he ideas of 
lhe four cxample scntcnccs? 

2.2d In tcrms of ideas, what do lhc to pie scn1encc and thc ~tatemcnl 
senlence havc in common? 

2.2e Thcrc are four dcvclopcrs-cxamplc sentenccs-in this para
graph. Give reasons for arranging thesc in thc sequcncc you uscd. 

2.2f Wri1c a title for the paragraph in !he space pro\'idéd. Rccall 
!hala good 1i1le should be shorl and should tell lhe rcader whal the 
parngraph is about. 

2.J In thc fol/owing parngraph 1wo elcmcnts an: missing-a topic 
senrencc and a resta1emen1 sentencc. As you rcad 1he ellamplc sentcnccs 
111· 10 think ofa TS andan R which might bcgin and end the paragraph. 

Social Concrms in Modem Lilerature 

For cllamplc. man) conlemporary novcls of Africa and India 
depic1 1he lives of ordinary people s1ruggling againsl advcrsily. 
Furthermore. poc1ry from Soulh America and North America 
spcalr..s out agam\! social and economic opprcssion. In s1ill 
another insiance, modcm European drama cnacts thc fatc of 
1he wor~.ng man in his drab conftonta'1ion wi1h life. Even ñlms. 
popular songs. and folJ.: drama from all around 1he world, lell 
the SIOT) of lhe liulc man :ind bis banle againsf fhe gi;inls of 
impersonal corporations, remete govemmcnis, or aggrcssi\'C 
ncighbouring nat1ons. -----------

2.3a In thc spaée :ir thc bcginnmg of lhe par:1graph wri1e a 1opic 
sc::•lence. The scntence shou/d tic a general s1a1emen1 thal would cause 
a readcr 10 want more information in !he íonn of spccilic examplcs. 

2.Jb At the cnd of !he paragraph write a rcs1a1cmcnt sentencc. This 
~entence should do 1wo things: (l) rcpeal or rcs1atc in different words 
!he ideas of 1he lopic scntcncc: (2) lerminatc 1he listing of Cltamplcs 
so 1hat lhe readcr fccls that a satisfactory conclusion has been rcachcd. 

r 

P1m1¡:r11pl1dc•rrlopmrt11hl'<'.Utmp/•·1 'J 

2.Jc \Vhat symbols would you use to describe lhe s1ruc111rc of 1his 
paragraph?-------~------
2.Jd Leam lo spell. pronounce, <ind use ali unfamiliar words in 1hc 
paragraph. 

2.4 In lhc following paragraph two clcments are mis~ing-a 1opic 
scntencc anda restatcment scntcnce. As you read thc examplc senicnces 
11}' lo think of a TS and an R which might bcgin and end thc paragraph. 

For example, in !he lcss populated rcgions of the world such 
as uibal arcas. laws or cus1oms may be cnforccd by a council 
of cldcrs or by a strong chief or leadcr of lhe lribc much in 1he 
manncr of a falhcr who decides what beha\·iour is bcst for his 
childrcn. As another eltample, in 1he sparsciy populated great 
open Jand of places like Auslralia. Canada, Siberia, and Brazil, 
a few policemcn musl 1ra\'cl great distances 10 cnforce laws 
made lo prolccl peoplc and properly. In countrics wherc rnost 
of the pcople Ji\e in crowded urban arcas, on thc othcr hand, 
law enforcement is usually in 1he hands of large numbers of 
polio: who are dircctly responsible to thc chicf governmenlal 
official for thal arca. As still another instancc, countrics ha\·c 
coopcrated in establishing various organisations and mclhods, 
including milit;i.ry or police action, to cnforcc the rules and 
laws agrccd to by .1 rn:1jonry ••f thc cci..>pcrating nation ... __ -· 

2.~a In lhc spacc at 1hc begmning of !he p.iragraph write a 1opic 
sen1cnc-e. Thc sentence should be a i;cnernl statemenl that \\ould cause 
a reader to want more informauon in thc form of spccific cllamples. 

2.4b At the cnd of 1hc paragraph wri1c a res1accment sentcnce. This 
sentencc should do two 1hini;s: t 1) repcat or rcsta1c in difTcrenc words 
1hc ideas of thc topic sen1ences; (2) lcrmina1c thc listing of e11amples 
so that thc readcr fccls thal a satisfacrory conclusion has been rcached. 

'2.4c Wrilc a 1i1le in lhc b/ank spacc pro\'ided dircctly abo\'t: 1he 
pttrdgraph. 

2Ad Using symbols, whar is thc s1ruc1ure of 1hc rcsultin¡; par.ii;r.iph'~ 

2.S As you read 1hc ne\I parJgraph. obserl'C !he 1ramilion:1I de, ice~ 
usa! IO mo\e from onc cxample lo nnolhcr. 
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/U Frum Puragmpf1 111 E.t111y 

In lhc Uni1etl Slatcs any pcrson who completes clemcnta~· and 
secondary school (gr:idcs 1 10 l:?) has a \'aricty oí advanccd 
cducational opportunuit.~ from \\hich 10 choosc. h1r 1hosc 
J'ICllplc mlcrcsh.-<l in ;1 four }Car gcner.tl crJuca1ion in prepara· 
tinn for wrork ¡1r furlhcr tmi\crsity Sludy m such proli..~sion;tl. 
schools as IJw. medicine, or dcn1is1rv. thcre are hundreds of 
liberal am collcgc'i throughoul thc co~nlry with widcly varying 
curricula. For 1hoS4.' who "ª"' a four ycar lcchnical cducation 
in onc of thc arh llf ~c1cncc~. thcrc iltC sp1:d.tliscJ :<>Chools in, 
for c~amplc. mu'iic or cnginccring or archilt.i:lurc. Fnr 1hc pcrson 
who wants ro cntcr thc /abour force in a particular vocation 
and wirh modc~t prcparation in general cducation. most statcs 
and cities pro\·1de two ycar community colleges. Jncreasingly 
imponanr in recent years are rcchnical ins1i1utcs sponsored by 
various busim:sscs and indu!>tries solely for the training of 1heir 
own employces. This brief summary of cducational opporlunities 
available 10 high school graduales in the Unilcd Stalcs suggests 
that organised IC"Jrning C"Jn continue far scvcml )'C'Jrs bcyond 
thc basic 1weh'e gradt•s. 

2.5a Using s)mhols, wh;11 is lhc structurc of thc paragraph? __ 

2.Sh Revicw cxerci5es l.la and 2.la. In lhesc excrcises you made 
outlines oí 1he model par.igr.iphs. This is a good way to 1ake nolcs 
on any1hing you rcad. Making an outline is also a good way lo organise 
your thoughts "hen prcparing to \Hite a paragraph or an cssay. 
Find the kcy ideas in cach scnh:na: of paragrnph 2.5 and writc short 
phrascs for cach on thc lmcs below. 

26 Think abou1 1he educalional al!ernali\es wuhin }our country. 
Wri1e a paragraph ahou1 educational ahcrnalivcs in your coun1ry for 
pcople who have complcted their basic educa11on. Thc paragraph 
should con1ain six scnicnccs: a topic sentence. four dcvclopcrs, and 
a r,;smemcnl. Thc lopic sentence migh1 bcgin wi1h lhc \\Ords In mi· 
country •... Thc first dcvclopcr might begin wi1h lhe words For thon• 
ptoplt inttresrtJ in" ~tfll'rllf tducaticm . ••. Thc sccond dcvelopcr mighJ 
~e gin wi1h the words For tllfJSf! 11'110 KW1t a ruhnica/ eJucatinn . ... 

3 
Essay 

development by 
examples 

J.I Rcad lhe mockl par.1graph. 

The Successful lntervi~" 

•To be StJccessful in a job 1ntcrvicw (or far that mauer in almo .. r 
any inicrview situation). 1he applican1. should dcmcmstrnlc 
certain personal :md professional quali1ies. 11n as much as the 
tirs1 and oflcn lasting imprcssion of a per:.on is determincd by 
1hc clothes he wears. lhc job applicanl should lakc carc lo 
appc-Jr wcll-groomed and modcstly drcsscd, a\·oiding lhl' c.\· 
tremes oí 100 cl:JJmra1c or loo casual auire. 'Bc~idcs care fer 
personal appearancc. he should pa~· dese ;H!ention to his manncr 
of spcaking, v.hrch should be nc11her osteniatious nor familiar 
but rathcr straightforward, grammalically accuratc, ;ind fricndly. 
•fn addi1ion. he should be preparcd IO ralk knowlcd~c.1bl: 

abour lhc rcquircmcnts of 1he position for which he 1s :tppl~m¡; 
in rclation lo hil º"" profcs,ional c'<rcncnce and micresh 
!And fina!ly. thc rcally 1mpn:~sivc ;1pplicJnt mu.,1 come:· a 
scnsc of~df·confidcncc Jml cn1hu,1a~m for \\ork. foctor!> \dJn:h 
;ill inh:r\icwcrs \";iluc hrghly ~Thc JOh ~1.'ekcr \\ho d1~rt1~., 
lhc-c charn1,:tcn,t1..:'. \\llh 111,z ;i lmk lud •. \\11l ..:c11.unlv 'llCú'\'d 

111 lhc typll".tl fl\.·r~,•nncl 1Hll'r\ll'l1. · 

J.la Usin!! lhc symhvl' 1h.11 "ere intwdul·cd m k·"on 1\\11 (~ lhl 
to describe lile functionJl rclationship of ~cnrcnce.. m a par.1gr.1ph. 
:1~~i1m :in appropria1c !>~mh.il ltl l.'.1ch '1.'nlcnl'C in 1h1~ para~r.1rh 

Sen1c111:c 1 . Scn1cncc-l 
51.'nlcnce:!~ Scntencc5~ 
Scnlcnce J___ Scn1ence 6 __ _ 

J.lh What is 1he function of sentence I'? What role docs il pl;iy in 
the paragraph? 

3.lc Whnt contnhution lo lhc de\·ck•pmenl of 1he par:i!!rapl. do 
senlen..:cs .2. J. 4.and 5 makc? 

J.ld Is scnlcncc 6 ncccssary 10 lhe ~truciure of a \1.1."~ll wrillcn p:1ra
graph'? Is so. why'! lf not. why no1'? 

J.le Discuss in da~~ 1hc mC'.mings of 
p1·rs1u1 ¡11•n111111/ pers11t111l'I 
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1'rLend¡; 
pets 

n<?.4¡;hborhood 
like"> a:id dlslikes 
earli':'!;"lt rr::llnories 
hobbico 
skills 

jobs an:I re.spcmsibilities 
:rcars ' 
birthdays 

c~fs~rraseS 
ravorl te' b:ioks 

.ra,•or .1. f.~ rnó~· fes 
. fo>orlte~~ 

fovorite s¡ÍoÍ'l.s 

favorite ... ~tJ~c.~s 

What .kinds of wrlting would you Í.lke to t!y? 

Wr.a;;::; a storj yo~ tel{ abi,111 a:1d 8.Gain? 
·, ; ' ::. ':·'« ':· >/." -:'-:'•.:" ~ :.· . .:-

lv'h3t .:an Y"'~ l'e'l'.amb<>r doing _f,n:- t:h<? · first time? 

!".'i"ar .. :•ui :,-ou ~ineni~r de~ t'o~.th~ lasf time? · 

Wh:lt are yc,q;ood at? 

IV'nat have you re~eanj/seen/felt ~hat_ you can't .forget? 

Whar, would you liké Lo· know? 

W'nat. problo:ns need solvlng? . \·.110 might ha"le solutfo'1S to those ;>roblems? 
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fo rcm ;,,lo the- e.x,·+~ 01/,er. ~e;.é!; b~31·~··n:/ fo b,roke.. 
dJ.e. wi"ndowS wÁe11 f1e polce --G1r_;;~ed. I/,é ¡oalce. 

inen. -lr.-e.d. fo ;onfrol /Áe_peo(le7..?uf -l6ey were:. lowle.ss •. 
.L coLJ/dn 1l Jº oel c¡,,d.I'.';;fa;¡:e.J llúf. fo 14e daor. · . 
/l//ercvo/-ds _f/iaf}/,e:.l'a/,ce meA~J,-,;ed l/,e p/qce cwl 
Üey. J,·J,, 1

·( /,nd .. CJgY--'.f.:ack:.of(re1 f/,ey ,;,/;m~ed <J.s 

qboaf fhs,/}//.¡>~ºp/e (¡/,J J: ca/,.,., t.JG, l/ poi.ce rnon 

psked os - J/,;aJ d.:dyóv khoW ahb1..dthe f.-re f- 0nd qn 
'old mqn · qn.swer;;d _ c.:::. becq·~~e. _éJ .ina.n -shaLJ led ll{'.·re ~ 
1 Tn'e palee. m;n a-ske. d. -4Jhere ¡"s J/,¿ rnon? 13vf -/te __ 
j111on. hqj J,·,,oppere. d 1 w e. ne ue.r .. .saw Áim 03a1"r7. 
1 
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