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INTRODUCCIÓN 

Día con día podemos ver como va en aumento el número de personas que tienen . mala 

ortograffa; se piensa que ~se problema es fácil de corregir y que si una persona no lo hace 

es porque no ha recibido la enseñánza adecuada desde la primaria y la secundaria . 
. , . ·"· 

El que una persona tenga buena ortografía es sumamente importante,'. ··pues de lo · 

contrario, al escribir se cometen equivocaciones lamentables. ..;, ,: '' ,, · ·' 

Por ejemplo, sí un niño no sabe usar adecuadamente la v y ia b puede .. suceder lo 

siguiente: 

No significa lo mismo quiero votar la pelota que quiero: botar la pelota , pues la 

palabra botar escrita con b significa saltar la pelota, en célmbici s.i se. escribe con v, se 

refiere a emitir un voto. 

Si se escribe hierba con b es el pasto una planta, etc., sí se escribe hierva con v, es 

hervir el agua, leche o algún otro liquido; lo mismo sucederá con el uso de la e y la s; 

la s y la z; la s y la x; la g y la j; la h y omisión de la h; la 11 y la y, etc. 

Asimismo cuando una persona no sabe acentuar, puede cometer errores como el 

escribir: 

Era muy fuerte la corriente del rió o era muy fuerte la corriente del .ria. 

Basta con que el nil'lo equivoque la letra en donde va el acento, ·para que el . . - . 
significado sea totalmente diferente: la palabra ria acentu~da ·.de esia fo~ma es una 

":; 

corriente de agua que desemboca en otra o en el mar, rió viene de reír. 
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Salta a la vista la importancia de que el niño escriba correctamente, es decir, que 

tenga una buena ortografía, debido a que si no es·asi; en muchas ocasiones ni podrá 

darse a entendeÍ. y las_ ~ersonas, no sab~án lo. que _realmente quiere decir. 

Erí el aprendizaje· de ·.1a ortografía· influyen varios factores, como· son la asociación 

visual, la me;,,oria secuencial vis~ai, el esq~ema corporal, la lat~ralidad, la 

asociación auditiva, etc. Si una persona carece de la capacidad de áplica.r alguna da 

dichas facultades no tendrá progreso alguno"en lo que escriba; aun Ce;¡, las té~icas 
visuales de recuperación de la ortografía. 

Para dar solución a ese problema, en la escuela se datMlrla de aplicar ~n irí.strumanto 

que permita evaluar estas áreas, especialmente cuando el niño tiene 8 y 9 años /ya le 

han sido enseñadas algunas de Jas'regÍas art'ográficas. 

Como consecuencia de lo ant~rioÍ,es ~a vital imp.orta_ncia que: lall in~tÍtt.Ícionas_ den 

capacitación a los profesorÉÍspa'ra el di~'gnósiico/~1 tlatamiento C!e'la ort0graflay 

puedan así atender al niño quauerie algUna inhabilidad especlfic8: . 

Es imprescindible que se é:temaycii atención tanto a los padres ile familia'como a los ,..- ' . .,,.~- - ' "- -- -- ·- ~.. - -- ·-"· - - -· --- . ·- '· --- ' . . . . 
profesores, teniendo 'éstós' Últimos el debaÍ dé cuidar que él niño 'adquiera u ria buena 
ortografía. .. . . , ... ·, . ·.-. . . - ... - - -- - . - . 

El profesor no debe olvidar_ qLie el a~señar nci°es espé~lfioo sino integfativo; se deben 

ampliar 1as funcionas qua inter\.i~na~ e~ ~1 apr~nciiiáic/ si i:m nirÍo tiene h~bilidades 
•. - .-.-. ·-. ·'·>. ·-·- ., ;, - :- · .. -' 

auditivas intactas paro a la vez hábi!idades visuales deficianÍes;;i:>ódrá. ra~rdar las 

palabras cuando se le deletrean"sin p
0

resentación viíiual, i>ero no podrá leer ninguna de 

ellas cuando se le presenten visualm~~Í~ ~i~ l~ay~d~ d~'las ~laves auditivas, es decir, 

de cada letra 

El niño solamente ha aprendido a través del cari~I auditivo (unisensorial); al determinar 

qué tipo de enfoque usar en el tratamiento depéllderá del niño y de sus respuestas a 

los estimulas. 



Al organizar un programa de tralamienlo, es necesario decir si una deficiencia es Ja 

base de la aira. Una .mala recepción visual puede depender de la discriminación 

visual; puede también necesitarse desarrollar Ja conciencia de figura-fondo, 

orientación espacial, cierre visual o discriminación de la forma. 

El diagnóstiC() no sólo si,.Ve para obtener el puntaje en un perfil, sino para apreciar las 

habilidades e in~abilidacles. La mela del tralamiento es corregir o aminorar la 

inhabilidad pa~a e¡~~ el ··.niño progrese y se ajuste al programa escolar sin necesidad 

de irÍsÍrucciÓrÍ individual.• En las primarias los profesores deben de observar si un niño 

necesita ayu~~ á~: ¿¿al~~ie~a de las áreas anteriores para corregirla. 

Es c6nvé~iente ll~C:Sr una prueba de habilidades psicolingüfsticas para conocer el 

desarrollo;:de:Ías:~r~a~ nombradas anteriormente, cuando los niños cursen tercero, 

cuarto, quinto Y.sext~ de primaria. 

Los propósilos de es.te trabajo son: 

Conocer el de~arrollo del niño en su esfera cognoscitiva y pslcolingÓfs~ica. Determinar 

la importancla'de fa didáctica como apoyo para el profesor en Ja elección. de los 

contenidos de Ei~señan~a. métodos y material didáctico. 

Describir· el . p~C>ces~ de adquisición de ··Ja leclo-escritura y Jos elementos que 

intervi~nenen' el áprendizaje de la misma y de la ortografía. 

Enumerar ~Jos métodos, los contenidos y el material utilizado en la enseñanza .de la 

ortografía en Ja escuela primaria. 

Determinar la ne~sidad del diagnóstico y el tratamienlo de las dificultades de 

aprendizaje en ese tipo de planteles. 



Es por ello , que la estructura teórico-conceptual debe comprender el estudio tanto de 

la didáctica como herramienta pedagógica del proceso enseñanza-aprendizaje, como 

de las habilidades psicolingüisticas que influyen e intervienen directamente en el 

educando para la adquisición del proceso ortográfico. 

Para corroborar la influencia y uso de las mismas como base y punto de partida da la 

adquisición del proceso de aprendizaje de la ortografía, se realizó un pequeño estudio 

de campo en donde se pretende confirmar que las inhabilidades lingülsticas son .las 

principales causas de las dificultades de aprendizaje de la ortografía en los niños que 

cursan tercero, cuarto, quinto y sexto de primaria. 

Para ello se utilizó un instrumento que se aplicó en dos escuelas diferentes: 'A" y 'B", 

en sus grados tercero, cuarto, quinto y sexto que consta de i columnas cada· una c:On 

15 palabras y 4 frases. 

La primera columna recoge las faltas de origen lingülstico y la segunda en las que 

intervienen percepción visual, debido a que son las que puede cambiar _cuando. una 

palabra se escribe con v o b, .con j o con g, con 11 o con y, etc. 

Con esta prueba, que es de carácter cualitativo,- se pretendió demostrar cómo influyen 

las habilidades psicolingüfsticas. 

El capltulo 1 abarca temas importantes como la asimilación y la acomodación-que dan 

lugar a la adaptación y la influencia de ésta en el desarrollo del ~iño,' acieníás de la 

interacción que tienen el sincretismo, egocentrismo y la yuxt~posÍdón .. en sus 

sentimientos y en sus necesidades. 

Se aprecia también la función del razonamiento viso-espacial y. de las habilidades 

psicolingüisticas en el desarrollo del lenguaje y de la le.cto.:éscriÍura.• -



El capitulo 11 estudia todo lo relacionado con el proceso de enseñanza-aprendizaje y 

los factores que influyen e~ el mismo, siendo los más importantes la didáctica, que es 

la que da los métodos, técnicas y procedimientos para mejorar dicho proceso, también 

se realza la importa~cia del ,,;i¡¡teriai 'didáciico en la enseñanza. 

El capitulo_ Ílr,a~aliza 'prin~ipatmente el desarrollo de la lacto-escritura como 

antecedente de I~ ortográfia y los faé:tores que influyen en las mismas. 

Se estudia -el Íenguaje, que consiste en el reconocimiento y la reproducción -de 

sonidos, la lectura que es donde ya utiliza un razonamiento viso-espacial -y las 

habilidades lingüístico-perceptivas y por último la escritura que es la mas compleja de 

los 3, que utiliza los factores mencionados anteriormente y además la coordinación 

visomotora, las praxias, el pensamiento discursivo, la memoria seeuencial visomotora y

auditiva, etc. 

La ortografía no será mas que la forma de escribir correctamente tomando en cÍJenta 

las reglas ortográficas que establece la gramática de cada uno de los idiomas: 

El capitulo IV presenta los diferentes métodos para impartir la ,ensei'lan~a de la 

ortografía, algunos criterios para escoger el contenido . ortográfica y. -finalmente lo 

relacionado con los materiales elaborados por el profesor ~ar~ ~ef~~ar. Í!l·e~sei'lanza 
de la ortografía, como son el franelógrafo, la plastilina, las aeuar~l~s il~s dlbujos. 

El capitulo V trata acerca del diagnóstico y el tratamif!l1to.de '1os problemas de 

aprendizaje en la escuela primaria y como gracias a que· s~ corÍ~ su origen, 

se les puede dar solución evitando los _ continuos Úacasos ~soolires que 

afectan de manera profunda el desarrollo emocional y afectivo del niño, 
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El capitulo VI contiene los resultados obtenidos en la investigación de campo 

derivados de la aplicación de un instrumento en los diferentes grados de la primaria 

conienzando con tercero. Asl como la valoración que va de lo particular a lo general. 

Por último se tienen las conclusiones a las que se llegó después del análisis de los 

resultados obtenidos. 

Los capitules anteriores son un compendio de varios . autores'. entre ·.1os ·que 

figuran: 

. -· 

Bima, Brueckner, Collln, Garcfa, Klrk, lmideo, Monédero, Nava, Plaget, Qulroz, 

Rodrlguez y Wagner. 
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CAPITULO 1 

EL DESARROLLO DEL NIÑO 

DE 8A11 AÑOS 

La teoría psicogenética, que es donde se sitúa Piaget, estudia la forma en como 

procesa los eslímulos que recibe el niño del exterior en su interior, y esto hace alusión 

a un proceso cognitivo formado por la estructura mental del niño, la. inteligencia, el 

conocimiento y el pensamiento infantil, las nociones de espacio y .de tiempo,. que son 

algunos de los puntos que se analizarán a lo largo de este capítulo. 

1.1 El desarrollo de la esfera cognoscitiva. 

Es importante subrayar que el niño constantemente está sufriendo cambios debido a 

que se encuentra en desarrollo; el niño vive en un ambiente que va a influir en él ; es 

aquí donde tendrá lugar la adaptación , que es el ajuste de un ser vivo a s,u medio. 

Este ajuste tiene que ser modificado incesantemente debido a los cambios a que 
0
se ve. 

sometido el niño. 

Los cambios pueden provenir del interior, es decir, de él mismo o del exterior, que es 

el medio en el. que se desenvuelve y surge un tercero que es . ni u y' importante, el 

medio social, la sociabilidad es inherente a la naturaleza del hombre. 
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Se dan procesos de adaptación, que son la ASIMILACIÓN Y LA ACOMODACIÓN. La 

primera es cuando el niño adapta los objetos, las cosas, las· personas, a si mismo, es 

decir, adapta el ambiente a su persona; la acomodación' es el proceso inverso a la 

asimilación; será entonces cuando el niño se adapte áimedi? e~ que se desenvuelve. 

No siempre se da primero una y después la otra,, sino. qUe se da un equilibrio, 

dependiendo de la etapa del desarrollo en que se_ encuentre prevalecerá en ocasiones 

una u otra. 

El niño de 8 años ya es más cenlrado, más reflexivo, al haber interiorizado las reglas 

de grupo, ya aprendió a no exteriorizar lo que siente y lo que piensa. 

A los nueve años el niño continuamente quiere hacer algo, pero siempre con un 

motivo, la edad de los 9 años es llamada la edad de la motivación. 

Pero al igual que la acomodación y la asimilación son muchos los factores que · 

influyen en el desarrollo del mismo. 

1.1. 1. La eslruclura mental del niño. 

Para comprender en mayor medida el desarrollo del niño, su desenvolvimiento, su 

manera de actuar, los cambios bruscos que se dan, las vacilaciones y las vueltas atrás 

que pueden parecernos desconcertantes, es necesario conocer y entender cómo está 

formada la estructura mental del niño. 
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- El egocentrismo infantil. 

La palabra egocentrismo se presta a confusión; puede llegarse a pensar que el niño 

cree que es. el ~ntro del rr;¿ndo, que todo se encue~tra relacionado con él. 

ElégocentrisfTio no es sóio es~; Piaget lo definió en el congreso Internacional de la 

Infancia de 1931 :· 

. . 
"El egocentrism~ i~f~ntil _es u':' hecho de cono~imiento , un fenómeno epistémico, es en cierto 

modo, el conjunto de actitudes precrlticas y por consiguiente preobjetlvas del conocimiento, 

tanto de la naturaleza de ·1Ós otros como de la propia. En su origen no es ni un fenómeno de 

conciencia, (la conciencia del egocentrismo ·destruye el egocentrismo), ni siquiera un fenómeno 

de comportamiento social ·o de otra lndole (el comportamiento mánlfiesta 

Indirectamente egocentrismo, pero no lo constituye y ni siquiera basta para revelarlo 

plenamente). sino una especie de ilusión Inconsciente y general de la perspectiva" (1) 

El niño no es capaz de establecer diferencia alguna entre lo subjetivo y lo objetivo; 

entre las cosas y su persona, no hay punto de referencia, no ocurre la discriminación 

entre el yo y el mundo, sino un predominio de la asimilación, por lo que se da un 

fenómeno de reducción del mundo a sí mismo. 

- El sincretismo infantil 

El sincretismo junto con .el egocentrismo, forman la estructura mental del nii'io. En 

el sincretismo el niño percibe todo de manera global, ·él ve todo como un con¡unto, 
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no existe una síntesis , ni un análisis, . el sentido de las relaciones se encuentra 

ausente. 

Píaget define al sincretismo como: 

"La tendencia espontán_ea d~ !~ª nlftos a percibir las visiones globales , en lugar de discernir los 

detalles, a encontrar anaiO.gráS inrii8dfaias, sin an61isis1 erltre ·objetos y vocablos ajenos unos a 

otros, a vlncUl~r en.tre. ~i fenÓ~~~~s ~ah.rafes heterogéneos, a encontrar razón para todo 

acontecimiento aun fortuito, ª':' suma es la tendencia a relacionar todo con todo". (2) 

El sincretismo se manifiesta de muchas formas: en la percepción, la comprensión, el 

razonamiento y el lenguaje, aunado a est.o , se dará también la yuxtaposición, que es 

la incapacidad que tiene el niño para ver las cosas como un todo; al ver las cosas por 

fragmentos, el niño será incapaz de dar un explicación coherente, ésta será 

fragmentada, confusa, el niño considera las partes de un todo como. trozos que no -

guardan relación alguna. 

La yuxtaposición es la falta de relación entre las partes de un todo y el sin.creUsmo es 

el ver todo de una forma global. 

Egocentrismo, sincretismo y yuxtaposición influirán en la forma ;en eomó .el niño 

perciba el medio en que se desenvuelve. 

Si un niño no supera lo anterior, esto se reflejará .. ~n su forrria de_ dibUjar: de contar, de 

hablar, porque no será capaz de estableeer las r~i¡¡"dones'l1ec6sárias entré las.coas y 

de ahí se derivará un problema que obse~a~d~6ada''parte estará incapacitado para 

establecer las relaciones existentes entre ell~s para verlas 'como un todo y diferenciar 

el mundo y su yo. 

La estructura mental será la forma en como se encuentra organizado el pensamiento, 

la mentalidad será un conjunto de creencias, es decir el contenido. 
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Sus rasgos característicos son el realismo, el animismo y el artificialismo, que como 

se aprecia a continuación, están fuertemente iníluidos po( ia e'structura mental del 

niño. 

Los adultos son ~bjetiyos y. por ende re~list13s, pero ~I ni~CÍ ~o; por elinfluj~ del 

egocentrismo no· diferencia entre' lo qi.Jé le rodea y' su persona, . ná se da una 

objetividad, esto'da lug~r a que ~I niño sea subjetivo porque c:on~tanten:iente confunde 

las cosas con el yo. 

El animismo consiste .en que el niño atribuye características análogas a las que 

experimenta en él ;,,ismo; esto a consecuencia de la falta de ·diferenciación de las 

cosas en. su yo y de la deformación de la realidad a causa de su egocentrismo: 

Para el niño todas las cosas son hechas por el hombre y a cada una, le asigna una 

función, lo que recibe el nombre de artificialismo. 

Realismo, animismo y artificialismo guardan una estrecha relación. El niño verá todo 

en función de su yo (de su persona). todo lo que él experimenta, su voluntad, las 

sensaciones, se las atribuye a las cosas (animismo), al darle cualidades a las cosas 

éstas necesitan tener forzosamente una función. 

Ejem. LA LUNA CAMINA PARA ALUMBRARNOS. 

En este ejemplo se puede observar como el niño le atribuye cualidades a las cosas. 

1.1.2 Evolución de la inteligencia en la infancia . 

• La sensación y la percepción. 

Es indispensable el conocimiento del mundo exterior para que se de una buena 

adaptación. 
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La sensación será una actividad fisiológica, la percepción es más compleja, es el 

percibir los objetos externos con sus cualidades y sus relaciones, etc. En el niño el 

conocimiento de las casas se dará por medio de una percepción puntillista que no es 

más que el fenómeno de la yuxtaposición, que consiste en que el niño solamente ve 

fragmentos, no percibe la realidad como un todo que guarda una estrecha relación. 

La causalidad fenomenista será cuando el niño perciba 2 hechos no habiendo relación 

entre ambos, dándose solamente una continuidad en el espacio o el tiempo, de esta 

manera existirla una relación de causalidad. 

La percepción de. los objetos en el niño será sucesiva o bien simultánea, puntillista y 

sincrética, parcial y global, detallada e intuitiva, particular y general. El niño 

comprenderá cada vez más cuando los esquemas asimiladores sean menos subjetivos 

y los acomodadores menos serviles y más razonados; con esto se quiere decir que el 

niño al adaptar las cosas a él, vea con más apego la realídad y se adapte al medio y a 

las demás personas haciéndolo de manera razonada, con lo cual será un acto libre, 

voluntario . y pensado, es cuando de esta forma el niño va dejando atrás su 

egocentrismo y sincretismo. 

• El niño y la memoria. 

Cuando el niño percibe alguna cosa, hecho, etc.. de los diferentes estimulas que 

recibe, es fundamental que tenga un recuerdo de las experiencias pasadas (ya 

percibidas anteriormente); es decir, la memoria. 

Para que el niño pueda memorizar pasa por 4 etapas, que son: la fijación del recuerdo, 

la conservación, el reconocimiento y la localización. 
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La fijación del recuerdo en el niño no será tan buena como la del adulto,· el niño 

retiene más fácilmenle los objelos y las imÍi~enes, después las palabras eoncretas, los 

números y por últirno las· paiabr¿s abst~actá~, .1ª. me~ori13, del. niño es. p;irn~rdialmente 
sensorial.· 

, . . .; ~:.:-: 

La conservación del recuerdo " en el 'n.iño es sübjetiva, es discontinua, un día 

recuerda una cosa y al otro no ; . la r~ie'nciÓ~ d~I }ec~~rd6, de la situación es mejor en 

el adulto que en el riiño. porque emplea.más tiempo en la fijación, el Üempo de latencia 

de la retención aumenta con la edad, muchas veces el niíio aumenta cosas, detalles, 

que no sucedieron; influido por su afectividad, su personalidad. 

La evocación es espontánea y maquinal. Espontánea porque el niño no tiene en los 

primeros años la capacidad que tiene el adulto de guiar, ordenar, sus pensamientos; el 

niño tiende a repetir lodo; al oírlo cuando está aprendiendo vemos que no hay 

entonación alguna, es decir, que repite por repetir, sin ninguna razón o sentido alguno. 

Por último la localización y reconocimiento que es el poner en orden los recuerdos, 

esto es muy difícil para el niño, por ejemplo: entre el primer recuerdo de la infancia y el 

segundo hay un intervalo bastante grande, esto es debido a que al principio el niño es 

incapaz de recordar y ordenar los acontecimientos en forma correcta, será después 

poco a poco cuando los recuerdos comienzan a ordenarse cronológicamente. La 

memoria de un niño es desorganizada, fragmentada y esporádica, concreta y subjetiva. 

Debido al egocentrismo en el niíio no existe una diferenciación del medio y del yo; 

el sincretismo solamente le permile captar detalles y no la relación existente entre un 

objeto y otro. Por lo tanto el niño no es capaz de ordenar los objetos ni los hechos, 

capta solamente los detalles y no el todo. el niño se preocupa por adaptarse al medio 

que lo rodea; como la mayoría de las cosas que lo rodean son objetivos, al niño le 

interesará más recordar los objetos materiales concretos para lograr una mejor 

adaptación, la memoria que emplea primero el niño es sensorial y después verbal. 
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- La imaginación en el niño 

La imaginación ayudará. al· n.iño a que se adecue ·a las nuevas experiencias; ésta 

pasará· por diferentes' etapas, el niño comienza con el juego, aquí la imaginación 

tiene un ·papel in'uy importante,. piensa en el juego y al jugarlo no tiene coherencia 

alguna debido a'. ia forma ~n como percibe y memoriza, lo anterior se encuentra 

influi.do por el egocentrismo y el sincretismo. Cuando un niño juega realmente está 

creando algo, y por este motivo las emociones son tan fuertes, tan vívidas. 

Conforme el niño va creciendo la realidad va ejerciendo más presión en él, la 

imaginación va cambiando y en la tercera infancia ésta se torna en una imaginación 

práctica, el niño quiere fabricar cosas que van más de acuerdo a la realidad. 

1.1.3 El conocimiento y el pensamiento infantil. 

- El pensamiento lógico y reflexivo. 

La inteligencia puede verse a través de nuestros actos y pensamientos, la primera es 

práctica y la segunda reflexiva. Anteriormente se mencionó que en el niño la memoria 

es concreta porque necesita adaptar los objetos al medio ambiente, su percepción es 

principalmente sensorial y práctica; entre los 7 y B años, el niño es capaz· de 

eslablecer la relación existente entre un objeto y otro, comienza a existir una relación 

entre medios y fines, saber lo que puede lograr utilizando un instrumento u otro: 

El pensamiento práctico esté estrechamente relacionado con el reflexivo, pues es. la 

capacidad de observación y de anticipación que el niño conoce qúé ·sucederá si háce 

tal o cual cosa sin hacer un solo movimiento. 
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Piaget nos dice que: 

ºTomar conciencia de una operación es hacerla pasar del plano de. la acción al lenguaje, es 

reJnventarla en fa imaginación, para poder expresarJ8 con palabras. En lo concerniente al 

razonamiento en particular, tomar concfencia de fas operacion~s · supo'!dr4 que se rehagan 

mentalmente las experiencias que se tian visto rea:nzar erer;tivamente" .(3) 

El pensamiento lógico y reflexivo se manifiesta. al ;: elaborar id~as abstractas, al 

razonar y al formular juicios. El juicio ~sel. papel más imiortar1te'.d.e 1a'intelÍgencia y 

consiste en establecer, afirmar y relacionar varios objetos o ideas, es aqui donde se da 

el análisis de la representación y por último la sfn_tesis:': 

- Las operaciones concretas del pensamiento. 

El pensamiento lógico comienza a utilizar algunos principios de lógica relacionados con 

realidades que se pueden observar, es decir que son concretas, exige el dominio de la 

representación simbólica de la etapa anlerior. Se desarrollan tres clases de 

conocimiento en esta etapa: la clasificación, la combinación y la conservación. 

La clasificación de un grupo de objetos necesila coordinar dos dimensiones que 

forman el conceplo de clase: primero se necesilará percibir los criterios que difieren de 

la 1a. clase ; segundo se deberán seleccionar lodos los objetos que concuerden con 

los criterios de selección, sin omilír ninguno, en esta etapa lienden a clasificar 

asociando un objeto con el que lo anlecede. En el centramiento solamenle se toma 

una cualidad para separar los objetos; se comienza a idenlificar los principios de 

inclusión y de extensión. 



16 

La combinación , empieza a considerar los números corno símbolos de cantidad que 

son básicos para este tipo de operaciones, los niños pueden contar, pero son 

incapaces de usar los números, para simbolizar cantidades. Consideran los números 

como unidades y van formando un sistema lógico de habilidad numérica. 

La conservación, Es la transferencia del esquema sensorio motriz de la permanencia 

del objeto en un conjunto de operaciones lógicas sobre la realidad; es la capaci~ad d.e 

ver cualquier cambio en .el contorno de la materia no alterando la masa, ni el peso de la 

materia o el volumen. . . . . , ' 

Se da la reversibilidad, la reciprocidad que es la interdependenciá entre diinensiones 

relacionadas. 

Día con día elniño presenta avances important6s en su de~arrollo, ~Órno lo es: 

- La función semiótica o simbólica. 

"En el curso det segU.~do ar.o aparece, por el contrario, un conjunto de corlduct:Bs ·que 1.nplican 

fa evoca~iÓO .:rePres~iu~iiva d~ u~ objeto o de un acontecimiento ause~t8 v· ~orno .. ~·onsecuencia 
del empleo:·d8 ~:-~ign'¡'fiCantes ·diferenciados, ya que deben poder referirse a elementos no 

actualmeÓte 'Perc~Ptibl~~. además de los que están presentes" (4) 

Así como en el pensamiento lógico se utilizan princrpros relacionados con las 

realidades observables, no siendo el caso de la función semiótica, en la que el niño ha 

dado un gran paso en su desarrollo, pues ya no necesita tener presentes los objetos 

para poder recordarlos y comprenderlos. 
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1.1.4. Las nociones de tiempo y espacio. 

Las nociones de tiempo y espacio se forman durante el desarrollo de la etapa de las 

operaciones concretas del pensamiento, tiempo y espacio hacen referencia a objetos 

continuos y se fundamentan en las aproximaciones y las separaciones. 

La medida empieza efectivamente por una participación de lo continuo y un ajuste de 

las partes en isomorfismo con la inclusión de clases. Pero para constituir y utilizar la 

unidad, una de las partes debe ser aplicada sucesivamente sobre el todo, por un 

desplazamiento ordenado sin superposiciones, etc., lo que corresponde a una 

seriación. La medida aparece asi como una síntesis del desplazamiento y de la adición 

partitiva en el mismo sentido que el número es la síntesis de la seriación y de la 

inclusión. 

- La estructuración del espacio. 

En el niño no se puede establecer dónde principian las cosas y dónde terminan, poco a 

poco el niño es capaz de· medir entre si los fragmentos de espacio en que se 

desarrollan sus actos para ·conocer los objetos. Junto con la estructuración del 

espacio se efectúa la estructuraé:ión de los objetos en el espacio. El movimiento tiene 

un papel importante, tanto el que nosotros efectuamos como el de otros. 

Bouloudn afirma al respecto: 

• ' • 1 ' 

"Que et movimiento coo"pera en la lndlvlduallzacl6n de los objetos; nos ensena. que ciertas 

cualidades o clenas partes de n~estro universo visual se adhle.rén unas a. otras V juntas 

se trasladan de un·¡~ga~ -a.·:otr~; o bi~n; q~-~ ~tr~~ pártes o cuaud-~des .se ~~parán-·v cOfre~ suertes 

distintas. " (5) 
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En la percepción del espacio son muchos elementos Jos que intervienen, cuando un 

objeto estimula a varios receptores de la piel se da una experiencia de anchura y 

longitud en la piel, experiencia que produce patrones de sensaciones cinestésicas que 

se originan ·cuando Jos músculos de los ojos recorren el espacio al que están 
; ' ... '. 

asociados; con. puntos específicos de Ja retina sobre los cuales se proyectan imágenes. 

Cuando el ojo es estimulado en dos o más puntos y se encuentra en estado de reposo, 

se vuelven a. vivir las impresiones de cambio de posición, asociadas a un movimiento, 

resultando una experiencia de espacio. Otro punto muy importante que se debe de 

estudiar o tomar en cuenta es la postura, la posición del cuerpo, de la cabeza, los 

brazos, etc; si una persona está acostada y después se sienta no percibirá de la misma 

forma el espacio del cuarto donde se encuentra, aun si Ja persona está sentada o se 

encuentra inclinada sucede lo mismo. 

De aquí se desprende el conocimiento que tenga la persona del esquema corporal, si 

Ja persona no desarrolla una buena imagen corporal y por ende desconoce cómo es su 

cuerpo no percibirá bien el espacio y tampoco podrá situarse correctamente en el 

mismo. Cuando se da un cambio en la posición del cuerpo existe una variación en la 

dirección, en Ja posición y la distancia de los objetos, de una habitación. 

El grado de iluminación que tenga el Jugar donde esté Ja persona influye en cómo se dé 

la percepción del espacio, cuando hay muchas sombras, cambia Ja perspectiva de 

lo que se está viendo. 

"Nuestra orientación en el ~spac:lo no proviene únicamente de la Información v.l•_u11; tam~~"· el. oldo 

1umlnlstra Importantes 1ñdicatlvo1 de la locallzaclón es~l•I respecto a ta dl1tancl1 y la dirección de una 

fuente aonora" (6) -

La intensidad de un sonido es lo que ayuda a determinar. la distancia a la que nos 

encontrarnos del objeto que nos interesa. 



19 

Cuando no se tienen una serie de receptores que dan lugar a sensaciónes , táctiles y 

cinestésicas; que forman parte del sistema hápticél, que ayuda a que' 1ás person~s 
. '•., ',.· .·~-- .·:· ·::· . 

respondan adecuadamente frente a .una gran cantidad: ?e problemas espacio-

temporales. .;·--

~erp~ (image~ corporal) estará 

capacitada para situarse correctamenie arit~ l~~cosas eke1 ~spaci?. 

Otro aspecto muy importante y 'que m.ás tarde _ayudará al niño en la adquisición de la 

lecto~scritura y la ortografía .será: 

-La estructuración del tiemP,. 

Para -que el nÍño pueda leer y escribir necesitará del ritmo que se da junto con la 

estructuración del tiempo. 

~.· . 

ºEn c'u~nto ~ !ª'. ~-~~l~·ri ~e tiempo~ se basa e~ su.'~~~ a~ab~d~ ~ilnclpaf_mente en: 

11 Una se~acló".-de I~~ acontecimientos, constitutiva.del orden dt> sucesión temporal. 

21 Un ajusté de los Intervalos enb'e los acontecimientos puñtUales; fuente de una duración." (7) .. .-- -·· ... -.· _(<> .. 
-~--· ~-'.-·>---~>-::_-. . .-~ 

Al principio el niño percibe el tiempo pasando por áito',la veloeidad, si algo llegó más 

lejos no es porque ocupara más tiempo en llegar a él, eÍ tiempo ~~ subjeÍivo, conforme 

se va desarrollando va siendo más objetivo, y al d~s~par~r la sÚbj~tivid~d Órlginada 

por el egocentrismo, poco a poco se irán organizando los'' sucesos: lás 

actividades, los objetos y las personas. 



20 

11En realidad el nii\o vive en el presento, no tiene conciencia del tiempo que pasa, de Ja duración 

de los acontecimientos, distinguen mal los. acontecimfentOs _pasados de los presentes, no 

existiendo la concepción del porvenir. El niño aprende a leer la h~ra y a decir ia_s fechas mucho 

antes de tener una Idea clara del tiempo: este sincretismO temporal tiende a deSaparecer en el 

curso de la tercera infancia y el tiempo hlstórico .. comi_enza ª·organizarse en 'su pensamiento 

como una serle de acontecimientos" (8) 

Percibir el tiempo es darse cuenta de lo ·que sucede en_ la realidad a través de los _ 

cambios que se dan en forma sucesiva e irreversible, es lo que distingue dos puntos de 

referencia temporales. 

La duración es la capacidad de conocer el intervalo que separa esos dm) hechos- o 

sucesos. 

La comprensión de la duración aumenta con la edad, mucho dependerá de -la 

personalidad del niño del cómo se perciba la duración y el ritmo que es sumamente 

importante en la periodicidad con que se dan las cosas. 

El orden es la disposición de las cosas y de los hechos en el tiempo. Cuando tenemos 

una relación de los indices objetivos exteriores y de los interiores que son los 

personales se da la duración, cuando se establece una relación entre tiempo 

psicológico y tiempo físico, la noción de liempo ayuda a que el niño ponga los objetos, 

los hechos y los sucesos en un orden cronológico y cuando el niño está capacitado 

para esto puede también establecer la causalidad de las cosas, conociendo el efecto 

que tiene una acción u objeto en airo 
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1.2 Ontoqénesls del lenguaje. 

El desarrollo del lenguaje es de gran importancia para que las personas puedan 

comunicarse; por medio del lenguaje expresa sentimientos, emociones, necesidades, 

ideas, pensamientos, de manera natural y espontánea o de forma intencionada, de 

aquí la importancia de que los padres cuiden el desarrollo del lenguaje del niño desde 

pequeño. 

1.2.1 Desarrollo de la comprensión y la expresión. 

El desarrollo del lenguaje· comprende dos procesos íntimamente ligados, uno interno (la 

comprensión) y otro externo (I~ expresión). • 

"El lenguaje verbal lmplfé;¡cl~~ ~ab.~o;la~ ~eopera~lones: 

- La comprensión·~.; la pa1a'bra de los ~ema~. lanto hablad¡¡ como escrlla; ésla Involucra dos 

clases de pe.rcepéi~~e;_~~ñ~~;i~l·~~;·~!~-~~~dÍliY~º;·q~~-~e :d-trige-h~cia la co~pre~Slón de la palabra 

hablada, y la ~lsuál a I~ p~lab~~ ;¡.~~irá:·_; . . ·. • . . . 

- La expresión habla~;¡ y ~~crltá del propio. pénsamlento, qúe comprende 1¡¡_ reallmlón 
coordinada de lo~ ni~vimlenhis d~ ía fo~ación y 1a realizaclón.coorciin~da-<le ,;,o·v¡;.,lent~s de la 

mano." (9) 
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Cuando el niño es capaz de comprender el pensamiento ajeno se da la asimilación y al 

comunicar lo que siente y piensa se presenta el proceso de la acomodación ; cuando 

los dos procesos citados se encuentren en equilibrio será cuando surja Ja 

comunicación. 

En la comprensión intervienen los esquemas .asimiladores del niño, al verse afectado 

por el egocentrismo, que es cuando se encierra en sí mismo y esta Incapacitado para 

entender; esto se debe a que todo en el niño es muy subjetivo, y también será la causa 

de que su forma de expresarse sea confusa, pues existe una falia· de acomodación por 

el exceso de asimilación; debido también a su realismo cree que todo es material, 

hasta los pensamientos, y por ello no se esfuerza por explicar Jo que desea o siente. 

Para poder expresarse, el niño necesita del análisis y la síntesis, sin embargo, a causa 

del sincretismo está incapacitado para hacerlo. A simple vista salta la importancia de 

la intervención de estos dos procesos:·'ª aco111odaci.ón y la asimilación. 

ºLa comprensión precede y sobrepasa a la alocución¡ el niño entiende mucho sin poder repetir ni 

hablar, repite tambférl sin entender, y precisamente el ajuste de esos dos procesos originará el 

lenguaje total" (10) 

En un principio el niño será rnhábrl para comprender lo que escucha, pero poco a 

poco podrá ir almacenando esquemas que más tarde le permitirán Ja comprensión, 

esto irá acompañado de la fijación de los ojos, gestos faciales y movimientos. A los 

dos años y medro su vocabulario se ha enriquecido y el niño comienza a hablar y a 

expresarse, Jos esquemas almacenadores no son solamente auditivo-verbales, sino 

sistemas asociativos integrados por imágenes y objetos. 
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Se puede observar cómo el niño, por falla de articulación, :deforma las palabras pero 

con el tiempo se va corrigiendo. Un número de palabras ·tiene un ,significada 

desconocido; cuando el niño tiene 3 o 4 años de edadutiliza verbos, pero todavía no 

puede abstraer el significado y esto es esencial para expr~sar'correctanÍent~ la que 

desea. 

Es fácil observar el egoce~frismo cuando los niños evitan ha~lar; ~~pleando relaciones 

casuales y lógicas, ellos e.stán hablando ~ara si míst1losi po~ e~tar~~ó~ 1~ comprensión 

del que repr~duce un mensaje. es punto y aparte de la exposición del explicador, que 

es el que di~ a conocer el mensaje. 

El niño no se preocupará por comprender el mensaje ni por expresar su contenido. 

"Otros lactares contribuyen a hacer poco Inteligible para el Interlocutor la exposición del 

explicador: la ausencia de orden en el relato y el hecho de que las conexiones causales rara vez 

se expresarAn: se les reemplaza por una mera yuxtaposición de los términos que deben 

conectarse. Et explicador parece entonces no ocuparse del cómo los hechos se exponen. o por 

lo menos no les atribuye mtts que razones incompletas. El relato de los ni;,os pone el acento en 

los hechos en si mismos, mucho más que en las conexiones de tiempo (orden) o de causa que 

los unen. Estos factores eslán probablemente re,acíonados con el egocentrismo mismo, 

aunque en diversos grados.11 111) 

Se ha observado que alrededor de los 7 años y medio es cuando empiezan a aparecer 

las nociones de orden al tratar de comprender y expresar lo que escuchan y lo que 

desean hacer saber a los demás. 
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A mayor comprensión y expresión la forma en que el niño -hable será mucho más 

coherente y ordenada. Será cuando se presente la noción de orden y la síntesis y el 

análisis que son necesarios para tener objetividad, es decir, la percepción de las 

relaciones que existen entre las cosas, la causalidad (causa-efecto), o sea que exista 

una conexión entre los hechos y los objetos. 

Conforme el niño supere el egocentrismo iré apareciendo algo muy importante, la 

sociabilización, que abarca su pensamiento y· lenguaje, dándole una serie de 

características, que son: 

- Carácter no discursivo del pensamiento. 

Va directamente de las premisas a las condiciones por un acto intuitivo sin pasar por la 

deducción, mientras que en el adulto sólo la invención tiene carácter intuitivo,_ la 

exposición es por el contrario, deductiva en diversos grados. 

Otro aspecto importante que forma parte del sincretismo es: 

- Empleo de esquema de anaiogia. 

"Ambos son extr~madamente aclivos en la conducción del pensamiento y sin . embargo 

extremadamente aleatorios en cuanto Incomunicables y arbitrarios. Estos tres atributos 

caracterlzan el fenómeno más. general del sincretismo del pensamiento que_ se ~com~ana de un 

cierto carácter, que. hemos indicado también; es un cierto coeficiente de creencia y d~ seguridad 

!al que el sujeto deja a un lado todo Intento de demostración." (12) 

- - -

A los 9 años el niño todavía conserva parte de este sincretismo, en éfpensamiento que 

surge después de la observación inmediata. 
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Piaget lo "ª!TIª sincretismo verbal •. esto se puede apreciar cuando se da a leer un 

proverbio al niño, aparentemente ha comprendido todo, pues no hace pregunta alguna 

al respecto. 

El niño tiene una manera única personal y diferente de percibir, comprender, y 

expresar las cosas; a veces los esquemas que utiliza para comprender o expresar algo 

están mal definidos o confusos, ocurriendo especies de saltos que van de un 

pensamiento a otro, no establece bien la conexión entre una cosa y otra, el niño está 

incapacitado para analizar los hechos o sucesos. 

De esta forma el niño al hablar, no utiliza las palabras correctas, aun cuando cree 

conocer el significado de éstas; esto puede considerarse como un sincretismo de la 

comprensión. El sincretismo del razonamiento o de la explicación será aquel en que 

dos sucesos o proposiciones sean percibidas en forma global corno parte de una sola, · 

el niño establece cierto tipo de relación aunque ésta no sea la correcta. 

Por último, tenernos la necesidad de justificación a toda costa, el niño siempre da una 

cualidad o característica a todos los objetos y sucesos; para el niño todo tiene razón de 

ser, aunque ésta no sea coherente; ejemplos de ello pueden ser: la luna esté para 

alumbramos, el agua para quitamos la sed, el sol para despertamos y así 

sucesivamente. 

Puede verse claramente el papel tan importante que tiene la estructura mental del niño 

(el egocentrismo y sincretismo infantil), pues de los mismos se derivan una serie de 

características que es importante conocerlas, porque en cada acti!Ud y actividad del 

niño, tienen gran influencia. 



26 

1.2:2. El vocabulario del niño de 8 a 11 años de edad. 

Es sumamente difícil poder conocer el vocabulario que tiene el niño de B a 11 años de 

edad; porque entre los 6 y 7 años empieza a escribir y después a leer; el aumento del 

vocabulario estará en razón directa con el medio social donde el niño se desenvuelva; 

la participación de los padres y primordialmente del programa de enseñanza que lleve 

la escuela en que estudia, influirán decisivamente. 

El niño de 8 años es capaz de resolver preguntas, de entender el lenguaje de los 

adultos cuando habla de sucesos y cosas de las que no posee experiencia personal, 

fácilmente repetirá canciones y poemas, utilizará el participio, las frases cortas y 

concisas, tendrá una buena estructura gramatical así como oraciones complejas, el 

motivo de sus acciones, será el porqué de fas cosas, los verbos, de lo cual el 56% lo 

usará en tiempo presente. 

Ocurre un cambio muy importante alrededor de los ocho años, que es la transición del 

pensamiento egocéntrico al pensamiento sociabilizado, aquí aparece la objetividad y el 

orden, tomando en cuenta que no será algo que suceda súbitamente sino más bien 

paulatinamente. 

1.3 Desarrollo de la esfera afectivo-emocional. 

1.3.1. La expresión emocional. 

·La emotividad en el niílo, cuando este se encuentra en un medio que aún no conoce, 

al que continuamente tiene que adaptarse, a través de un cambio interno o externo, 
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muy brusco originando el rompimiento del equilibrio y dando una respuesta para tratar 

de restablecerlo, Jo cual se llama crisis emocional. 

El egocentrismo y el pensamiento infrarrelacional del niño Je impiden .hacer un juicio 

equilibrado acerca de una situación ocasionando en él una reacción ante las cosas 

muy diferente a Ja del adulto. 

1.32 Los sentimientos. 

ºToda emoción subsistirá en el ·alma Infantil a tft~JO :de recuerdo afectivo, que desdé ento~ces 
orfen~~á ~~ c~~du~~·,e~~-~to -~-las cosa-S ~ ~e-;~'s, ~~usa~· de esta e~~·~ión~-- s~~ tendencia~. de 

propulslon&s . ·ciegas : que-:· eran,- se -vu~l~en -~OtOrices;- -"prop~f~ion~s ·. orien~das,'--, es -decir, 

sentimientos~ "(13) __ ,_ 

El sentimiento en el niño es algo permanente, duradero,-a veces Jos sentimientos dan - .. .,. -,. 

Jugar a emociones; cuando Jos adultos conozcan Jos_ sentimientos del niño, entonces 

conocerán Jos móviles de los actos del niño. Los sentimientos son Ja actualización de 

Ja necesidad hacia Jos objetos y las personas. 

J.3.3 Las necesidades. 

Se ha estudiado a Jo largo de este capítulo que el niño está expuesto a constantes 

cambios y que a cada uno necesita ir adaptándose; cuando en el organismo surge.un. 

desequilibrio, éste se convierte en una necesidad. 
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"As( en un organismo, toda. necesidad tiende a provocar reacciones propias para satisfacerla 

(Cfaparade). .La nece~idad eS Pl:'es, eri e~ ser viV;,, .el motor Indispensable para acÍuar; es, en 
' ' 

verdad, la causa prorund8 de todas sus acciones." (14) 

La necesidad va cambiando con la edad, en el niño al principio causa desesperación 

pues no conoce bien la forma en cómo ha de cubrirla y satisfacerla; de esla necesidad 

va surgiendo un interés, que se fincará justamente en la satisfacción de esa necesidad, 

A la edad de 7 años corresponde Ja tercera infancia; el niño siente interés por los 

objetos específicos, lo que es sumamente importante porque es en esta etapa cuando 

el niño comienza a superar el egocentrismo y esto da lugar a que el niño vea las cosas 

más objetivamente, es por todo ello que el niño gusta de las actividades f!sicas y 

encuentra gusto en la manipulación de los objetos. El niño ya distingue los objetos, el 

ambiente y a su persona; está capacitado para identificar qué clase de objeto es, para 

qué sirve, o sea que ya establece relaciones entre un objeto y otro. 

Asimismo, necesita sentirse seguro y prolegido, lo que logra por medio de un proceso 

de acomodación, pero a la vez tiene la necesidad de libertad, de dominar a los demás; 

aquí volvemos a ver el proceso de asimilación que se da por ese crecimiento, por esa 

exigencia de conocer lo que le rodea La intervención de la reflexión transformará 

sus necesidades especificas en deseos individuales 

Durante el intervalo en que surge la necesidad y la inteligencia, la segunda dicta cómo 

debe de ser satisfecha la primera y los medios que debemos emplear para conservarla, 

lo cual será cuando ésla ya no es una necesidad sino un auténtico deseo. 

Por medio de la afectividad se podrá saber si en el niño se ha roto el equilibrio, si en él 

hay una falla de adaptación, que es cuando con la inleligencia y la voluntad se puede 

satisfacer la necesidad y restablecer el equilibrio. 
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La sociedad tiene un papel muy importante, pues es imposible que el ser humano viva 

y no se desenvuelva en el/a; ésta será la encargada de dar los lineamientos de lo que 

puede hacerse y lo que no, cuando el niño quiere satisfacer una necesidad, si la 

sociedad no lo acepta, no lo hará. 

f. 4 El desarrollo pslcolingüfstlco. 

Para La mayoría de los padres de familia el aprendizaje de sus hijos se concreta a 

saber si los mismos son muy inteligentes o no. Puede darse el caso de que un niño 

vea y no vea (bien) al mismo tiempo, lo cual no es una contradicción, ya que no es sólo 

necesario tener una buena vista, sino también una serie de habilidades que hacen 

posible el aprendizaje. 

Cuando enseñamos un objeto, por ejemplo una naranja que tiene forma, color,' pe.so, 

tamaño, olor, sabor, influirá mucho la información que se tenga; conociendo todos esos 

datos intervendrá la percepción visual. 

11 EI Dr. José Nava Segura, en su libro El lenauale y Jas funciones cerebrales superfores.~ _da el 

nombre de gnoslas a este conjunto de percepciones, que son las diversas partes de las que· 

consta el conocimiento global de un objeto," (5) 

1.4. 1. El razonamiento viso-espacial. 

Son muchos Jos factores que intervienen en todo aprendizaje, aunque el niño tenga 

una vista perfecta si presenta alguna incapacidad en estas habilidades, el 

aprendizaje se dará de manera incorrecta. 
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A continuación se analizarán una serie de factores que son de vital importancia en lo 

referente a la lecto-escritura,. 

"En el razor:ia-n;ien.to 'V1s~~~Pac!a~·.Van a.~ntervenlr las funciones: 

- Percepción visUaf: . , 
· .. : ·-···'. ,\," 

percepción _de_ la ro~a. 

percepción de lél cOnsbincia. 
percep~lón de n~urá:iondo~; 
perce~~IÓn v!S·~~.~Í~~~: 

- Memoria visual Y visclmotora~ · 
- Orientación e~pa~l~I. 
- Posición de _las cosas en el espacio • 

.. Razon~,;,,~·~t~ e~~~iaf; 11 (15) 

A continuación tenemos la: 

- Percepción visual. 

Percepción de la forma. 

Recibe también el nombre de constancia de ta forma o constancia perceptual, y es la 

habilidad de reconocer un objeto independientemente de su forma, tamaño, color y 

brillantez aun cuando dicho objeto cambie de posición. Cuando el niño tiene 

problemas en esta área no podrá reconocer determinadas palabras en un contexto y 

será incapaz de reconocerlas· en olro. Ejem. Si cambió la página, el libro, el tamaño 

de la letra, etc. 



31 

Percepción figura-fondo. 

Es la habilidad de seleccionar un estimulo entre otros, de P?ner atención resaltando 

uno que nos interesa de varios que ve al mismo tiempo. 
; . - ~ ' ·.· ' :·- . 

. . . . 
11Asf cuando _el mci~'stro le pide.al ·nmo que ·lea a~nq~~ éS~~--con~~C~- ·ra paJ~·bra, tal vez sea 

in~páz de l~r cuando se le.ordena ·deb~dO ai ÍTiayofV-~~~r d~-~sti~~lo r~l~ti~amente.bajo de la 

palabra (la figura) q~e el maestro ha senal~do. ~·(IS{; · . .. 

También puede suceder que se pida al rÍi~o'que haga uria plana de Mñ y así 

sucesivamente pero cuando el maestrci · regresa ve que. 'ha hecho la MMMMM 

solamente. Es decir, tendrá dificultad par~ ~ndi:nt;ar una palabra en un texto pu~s ve 

todo como figura o como fondo, todo resalta o nad~-destac<'I. 

Percepción visomotora. 

Cuando un niño está escribiendo o recortando, está usando-la coordinación motriz fina, 

cuando salta con un pie usa 1á coordinación motriz gruesa. 

"Es la habllldad de usar c~ordlnadamente los ojos con el movimiento del cuerpo o de alguna de 

sus partes." (17) 

Se divide en coordinación visomotora fina y gruesa. La fina es la habilidad de 

coordinar los movimientos de los ojos con los de la mano, como sucede al escribir. La 

gruesa es la coordinación de los movimientos de los ojos con las extremidades. 

La coordinación visomotora fina capacitará al niño para recortar con los dedos 

diferentes tamaños de papel, el colorear partiendo de diferentes trazos, el modelado 

con plastilina, recortar con tijeras, armar figuras, etc. 
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La coordinación visomotora gruesa se manifiesta en los saltos, al· correr, subir 

escaleras, cargar.algo, etc. 

- Memoria visual y visomotora .. 

Con las dos el niño pócÍrá recordar cómo es una letr~ y escribirla. 

·._ ., . 
11 La memoria visual co~sistirá en ~~cibl~ ~recordar una secuencia de objetos., letras, pala~ras u 

otros slmbolos en el mismo orden én que ros vio ·orlglnalníente. Esta habilidad es d8 gran 

Importancia en el aprendizaje de la _lectura y de la ortografia." (18) 

El niño que tenga una buena memoria visual podrá ver y recordar los detalles en 

dibujos, objetos, combinaciones de letras, reconocer lo que vio anteriormente, l_eer y 

deletrear, además de ir recordando información de diferentes tipos. 

Con la memoria visomotora el niño recordará la serie de movimientos. que tiene que 

hacer cuando escribe una letra, palabra o frase, para dibujar un objeto y armar un 

juguete. 

La memoria visual y visomotora están estrechamente relacionadas, pues ambas son 

necesarias para que le niño pueda escribir; la escritura es ' un pre~requisito 
indispensable para la ortografía. 

- Orientación espacial. 

Es la habilidad de ver la posición de los objetos en el espacio, siendo el punto de 

referencia uno mismo. 
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El conocer las nociones derecha-izquierda, arriba-abajo, delante-detrás; para que el 

niño pueda hacer esto deberá tener un excelente conocimiento de todas las parte~ de 

su cuerpo; pues de. lo contrario le seré sumamente difícil que puedadecir si un objeto 

está a su derecha, arriba o cie'trás; ·na podrá i~dicarnos cuál es su mano derecha y cuál 

la izquierda. .En la lect~:Sscritura el ~iño tiene que basarse en el conocimiento de los 

conceptos arri~a-al:Íajo, derecha-izquierda, delante-detrás para poner las letras en una 

hoja de papel dando .la dirección y forma correcta a cada una. Cuando et niño no 

tiene la noción de arriba-abajo, carecerá de capacidad para distinguir ta u, la n, la b, la 

p; cuando desconozca izquierda-derecha, el problema será con las letras que guardan 

simetría, como la d y b; con respecto a la noción de delante-detrás, se observarán 

problemas en la sílabas como le por el, se por es, etc. 

- Posición de las cosas en el espacio. 

Es la capacidad de conocer la localización espacial de una persona, de un objeto en 

relación con otros, tomando. como referencia el cuerpo del observador. Cuando un 

niño presenta cierto problema en esta área se le dicta los y puede escribir sol o slo, 

se le dicta soldado y pone slodado; si el niño al escribir comete esta clase de errores 

será dif!cil que tenga buena ortografía. 

- Razonamiento espacial. 

Es la habilidad de establecer las relaciones de causalidad, así como el nexo de uno o 

de varios objetos. El razonamiento espacial implica poner en práctica todas las 

habilidades anteriores. 
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l. 4. 2. Las habilidades lingüístico-perceptivas. 

Las habilidades lingüístico-perceptivas siendo estas las que realmente tienen que ver 

con la leclo--escritura porque gracias ~ ellas se perciben, rec'onocen, recuerdan. y 

reproducen frases, palabras, fónemas, ruidos y sonidos. 

Percepción de frases. 

Es la habilidad para separar las palabra~ de una frase, de conocer los componentes 

gramaticales, reconocer y reproducir paíabras difíciles por su extensión y abstracción, 

escuchar y repetir conjuntos de palabras de extensión creciente, estudiar palabras que 

se diferencian por un fonema, como: mapa, papá, capa, pasa, pago, para; hay palabras 

en las que sus fonemas son diferentes por puntos de articulación, esto es importante 

para evitar las sustituciones en lectura y ortografía como la: d-f, d-r, r-1, 1-r-d, c-g, p-t, ñ-

1, d-g, 11-y-ch, z-s. El profesor deberá poner ejercicios al niño para saber si en verdad 

distingue cada una de las letras anteriores, él buscara una onomatopeya que 

corresponda a la pronunciación deí fonema, teniendo el niño que diferenciar el fonema 

en relación a otros similares por el punto o por el modo de pronunciación y repetir 

silabas y reproducir frases. 

Se puede decir que ésta es la más importante, porque para comprender y analizar una 

frase es necesario antes hacerlo con fonemas, silabas y palabras, poner en forma 

funcional las preposiciones, conjunciones, adverbios y adjetivo. 

Percepción de palabras. 

Es la capacidad de conocer y repetir palabras de dificil extensión y abstracción, 

comenzando con palabras monosilabas. después bisílabas, hasta llegar a las 

polisílabas, con dificultad de articulación y de abstracción. 
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Esta capacidad permite repetir palabras que tengan consonantes con puntos de 

articulación vecinos como 1-r-d-n; caramelo, coloradito, calavera y z-s facineroso, difícil, 

faceta, ceferino, repetir 'palabras en las que solo cambia un fonema: marca, charca, 

pasa, casa, así como la entonación y el acento. 

Percepción detoné.mas; 

Si el niño no es ~paz. de percibir los fonemas auditiva y/o visualmente no podrá 

pronunciar correctament~ las palabras ni escribirlas, antes se tiene que dar Ja 

percepción d¡; rónerri~ por fo~~llla. ··• 

. •· . •. .· .. ·· ··•·· ' • . .> i ' 
ºLos fonemas son las Unidades lingÜisticas mJniinas r&raci0n8das con el habla,· pecÚHares de 

cada sistema y sin slgnln~ado 'propio, .pero que, c~mblnadas según la~ normas del mismo 

forman unidades· llnglÍlstlcas con significado, que son las palabras que emplean en la 

comunicación oral". (1.9) 

Es la habilidad de conocer y comprender el fonema en forma aislada, el saber el punto 

de articulación de cada uno. el conocer el fonema en relación con otros similares por 

su punto o modo de pronunciación, la capacidad de reproducir y conocer todos y cada 

uno de los fonemas, el análisis y síntesis silábico como preparación para la lectura. 

además de la corrección de determinadas faltas de ortografía. 

Si el niño conoce cada uno de los fonemas y ademas los relaciona con el grafema 

correspondiente, tendrá ganada gran parte de la adquisición de la lecto-escritura y 

conjuntamente la ortografía. 
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Percepción de ruidos y sonidos. 

Este tipo de habilidad servirá al niño para que se vaya preparando para lo que será la 

lecto-escritura y después la ortografia; gracias a esto el niño va desarrollando el hábito 

de la atención lingüística; así mismo irá conociendo el tono, la rnodulación, el volumen 

y el timbre de voz, será también la capacidad de distinguir entre ruidos y 

onomatopeyas, el recordar y reproducir sonidos, el reconocer el. objeto de donde 

proviene el ruido, reconocer la voz de uria per~ona, conocer los diferentes sonidos 

musicales, como la nauta, piano, guitarra /1~ inlilación de ruidos y sonidos. 

Percepción m.elódlco-rftmíca. 

Si el niño presenta un próblerna al p~rcibir las melodías y ritrnos, tendrá dificultades 

con la ort~gr~fí~debld~ a que: . 

11La lectura y la escritura tienen ciertas caracterfstJcas rltmicas y Ja Pedagogla actual entiende que 

la educación rítmica mejora el lenguaje oral y escrito y ayuda a la maduración en general." (20) 

La percepción melódica-ritmica será la habilidad de reproducir ritmos de golpes 

producidos con los nudillos, palillos y el tambor, así como la imitación de ritmos 

anteriores, el conocer los ritmos musicales, reconocer y comprender las subidas 

y bajadas tonales, los tonos graves, los agudos, reconocer las frases ascendentes y 

descendentes y cantar las palabras con diferentes esquemas acentuales: 

papá 

sofá 

salto 

canta 

juega 

corre 

capitán 

tiburón 

juega 

sábado 

último 

plátano 
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Memoria de ruidos y sonidos. 

Es la habilidad para fijar, conservar, reconocer y localizar los diferentes ruidos y 

sonidos que han sido oídos antes y en diferentes circunstancias. Si el niño presenta 

una incapacidad en esta área, no es capaz de fijar y recordar que oyó un ruido o 

sonido anteriormente,. se verá imposibilitado para poder hablar, ya que es necesario 

recordar y conocer cada uno de los fonemas para ir formando silabas y palabras, 

frases y por último oraciones, pero aun antes de esto se necesitará toda una 

preparación en et recuerdo y reconocimiento de ruidos y sonidos. 

Memoria de fonemas, palabras y frases. 

Es la capacidad de fijar, conservar, reconocer y !ocalizar los diferentes fonemas que 

corresponden a cada letra o grafema del alfabeto de un idioma para reproducir primero 

sílabas, después palabras, frases, oraciones, etc, además de recordar y reconocer 

palabras, frases, oraciones ya antes oídas en distinta circunstancia y momento. 

Conocimiento do cierto vocabulario básico. 

Dependiendo de la etapa de conocimiento en que se encuentre el niño, deberá de ser 

capaz de utilizar cierto número de palabras, como: sustantivos, adjetivos, verbos, 

adverbios; determinativos, pronombres, preposiciones, conjunciones e interjecciones. 

Es importante que el profesor tenga especial cuidado en la observación del desarrollo 

del lenguaje del niño, porque si éste al hablar comete errores lo más seguro es que 

cuando lea y escriba tenga infinidad de problemas. 

Todo en el niño está estrechamente ligado; si los padres y profesores ponen gran 

esmero y atención al vocabulario del niño éste será de mejor calidad y aumentará día 

con día. 
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Todos los temas que se analizaron a lo largo de este capítulo, como son la estructura 

mental, el conocimiento, el pensamiento infantil, la comprensión y la expresión del niño 

se relacionan profundamente y están fuertemente influidas por el egocenlrismo, el 

sincretismo, la yuxtaposición, y el animismo, que son ampliamente estudiados por 

Piaget. 

Es necesario que el profesor conozca y entienda. la forma de cómo intervienen, porque 

de ahí derivará el modo en que se desarrolle el aprendizaje y por ende la enseñanza, 

así como también el razonamiento viso-espacial y las habilidades lingüístico

perceptivas, que son de gran relevancia en la adquisición del lenguaje y de la lecto

escritura. 
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CAPITULO 11 

EL PROCESO DE 

ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

Existen diversos tipos de seres, unos inanimados o no vivos, otros animados, a esta 

categoría pertenecen los vegetales, los animales y por ultimo tenemos al hombre, que 

tiene una característica que lo diferencia de todos los anteriores, pues ésta a su vez 

conlleva muchas otras y es la racionalidad, la espiritualidad o inmaterialidad. 

Et hombre siempre actúa con un fin, es capaz de reflexionar sobre si mismo y sobre los 

damas porque tiene conciencia, el objeto propio de la inteligencia es conocer la verdad; 

el de la voluntad el de buscar el bien. El hombre es un ser eminentemente social, 

solamente puede vivir en sociedad, es inherente a su naturaleza. ¿Pero cómo se 

puede lograr que et hombre perfeccione todas sus potencialidades como son la de la 

voluntad, la inteligencia, etc.? Desde pequeño se necesita ir guiando, orientando al 

niño para que pueda llegar a un óptimo desarrollo de esas cualidades que lo hacen tan 

diferente al animal. Como vive en sociedad necesita ademas una serie de 

conocimientos que lo van a preparar para desempeñar su papel en la misma. 

Lo que se menciono anteriormente se logrará mediante un proceso sistemático, 

intencional, formal y continuo para perfecciónar sus potencialidades humanas, que es 

la educación. 

''Se caracteriza como un proceso por obra del cual las generaciones jóvene~ van adquiriendo Jos 

usos y costumbres, las prll:cticas y hábitos, las ideas y creencias, en una palabra, fa forma de 

vida de las generaciones adultas." (21) 
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Se puede apreciar la importancia de la educación en la . vida de la persona (niño o 

adulto); el presente caprtulo pretende dar una visión lo .más clara posible, del concepto 

que se tiene hoy en día del proceso de enseñanza-aprendizaje y de la ortografía. 

11.1 La ensei\anza. 

11.1.1. Concepto de enseñanza. 

Muchas veces si conocemos el significado de una palabra podremos comprender mejor 

lo que ésta quiere decir. 

11La palabra ensenállza Vi~~~ do(lauri.º1nsignare,~· porler un signo, signum sobre alguna cosa, 

marear con un ~lg~'~; hiscetC~n~~~~:_·~ (~2) 

El concepto moderno de enseñanza abarca muchas cosas, no es solamente el dar a 

conocer algo, el maestro está para que los alumnos adquieran los conocimientos que le 

son necesarios para desempeñar su papel en la sociedad. Hoy en dla la enseñanza 

es algo más que la dirección del aprendizaje. 

La enseñanza será el organizar, dirigir, controlar y orientar el aprendizaje del educando 

para prevenir y evaluar el proceso de los trabajos, las actividades a concretar, para 

ayudar a consolidar, integrar, fijar, comprender y ampliar los conocimientos, 

habilidades y capacidades adquiridas por el alumno, es decir su aprendizaje. 
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Hay que destacar varios factores que influyen en el aprendizaje: · 

. . 

- No sólo debe de importar lo que va a. enseñar; á los alumnos el profesor, sino que 
. '· .. ·-·· - .. - ··.· ""' 

debe mostrar un vivo interés por conocer antes a los alumnos y de esta forma logrará 

que se de un mejor aprendizaje. · 

- Debe de existir una buena relación entre el· profesor y los ·~Íumncis,. debido ·a que 

anteriormente, la importancia la tenia. el profe~or;. en· la 'act~~Íidad no es así, el 

educando es lo más importante en el proceso de erÍseñan;a:a~re~ciÍ~~je. 
'. ... -.. _·-,-,· _,-"- -·· '.: .: 

- El profesor debe siempre de tomar en ~entila ~~rs·inaiidad ~01 alumno, sus 

intereses, conociendo lo anterior escogerá las'té6ni~s, rl"léiocÍo~ ~;'~ntenidos más 

adecuados al impartir su materia; 

11.1.2. Porqué surge el aprendizaje. 

La motivación. 

Como ya dijimos anteriormente el hombre siempre actúa con un fin, si el educando no 

tiene una razón por la cual ha de hacer cualquier cosa no hará nada, debe de existir un 

motivo que lo mueva a actuar. y ésta será la molivación, que es un proceso interno que 

lleva al individuo a la acción; pero ¿qué es lo que hace que se inicie tal proceso? ¿que 

incita al niño a buscar?. ese algo proviene del exterior y recibe el nombre de 

incentivación, que es lo que despierta en el educando Ja motivación. 
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Según compendio de varios autores como Piagel, Nerici y Maslow, 

se da una especie de cadena, ~ue ~s: 

- En el ~pítulo, ~llteri6r ~irnos ·que cuando se rompe el equilibrio, se da la 

desadaptación (de ahí surge unane_cesidad . 

. ·- .. ,;<~> .~~;~~·:: .·;~:-~,:< ~:> :·. -:r~:· 
- La inteligencia,;at'ver que es posible.satisfacer esa necesidad, ve tos medios de 

lograrte y pasa a serJ.m ,dese,o impregnado de motivación, causado· por un estímulo 
-· . - - - ,-_:_ .- ·'. ~ - . , ' 

externo que es la motivación. 

- El ed~eanci~ a.fttará· para poder satisfacer es~ necesidad-ci~seo. De aquí que va a 

dar. un ca~bío ;o adquisícló~ ··de conducta que son.· las acÍitudes, · habilidades y 

conocimientos con cierta permanencia que es el aprendizaje-, 

Todo el proce~o q~e e~tudiamos va a jugar un papel muy importante porque: 

Todo aprendizaje significa un proceso de acomodación y asimilación, es decir, de 

adaptación. 

La motivación puede ser positiva y/o negativa; la positiva se subdivide en: 

- lntrinseca: lo que se quiere aprender es deseado por si mismo. 

- Extrínseca: el educando ve otras ventajas al aprender eso. 

- Trascendente: ve el bien de otras personas y el suyo mismo. 



44 

La negativa es cuando el educando evita algo que le es desagradable: 

. ' ' . : ' 

- Física: el educando trata de evita~ el castigo. 

- Psicológica: CJaitd;eS~blig~d() b~j~ presión a realizar algo mediante los regaños, la 
critica, la ridícuuZadó~;· efC/ ~: , · 7 :,: :;\·.·. 

' ... '·· . :, . '~ 
•/.·' /~- _-;~ 

La fijación. '·~;_;. ~· 

Con la .. •fijación¡ de(' aprendizaje . se pret,E'.nde . lá retención de habilidades y/o 

conocimientos, siel)do neeesarlo-~ínprender y rec:Ordar 10 aprendido. 

lo que más se utiliza para faCiliÍar la fijación es iá repeti~ión, aplicando lo aprendido en 

diferentes circunstancias: e1 ejercicio 'y 1a préciic:a son fundamentales en e1 proceso de 

la fijación. 

La fijación lleva un componente de repetic'ión q~e se logra a través de la tenacidad, el 

trabajo y los ejercicios hechos en clase; recordando qué se _estudió anteriormente, se 

podrá elaborar una síntesis de lo visto en clase,_haciendo cuadros sinópticos. 

El profesor debe conocer qué tanta' facilidad o dificultad tienen sus alumnos para fijar lo 

aprendido, tos periodos de duración de la fijación de cada Ú~o serán diferentes debido 

a que en la fijación intervienen los intereses, la comprensión, el reposo y el ritmo de 

trabajo. 

La integración. 

Consiste en proporcionar unid_ad . a una. serie de datos, que muchas veces por ser 

parciales van sobrecargando la memoria y carecen de significado para el alumno y lo 

confunden. Lo qué IÍl ÍntegraciÓn proporciona· es un sentido de relación , un 
' . ' ' ' ' 

significado, una articulación·ª todo loque el educando ha aprendido, de ahí que el_ lodo 

tendrá una unidad. 
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11.2. Concepto de aprendizaje. 

11.2.1. Significación vulgar. 

. ' . . -
El aprendizaje es el cambio, modificación. o adquisición de .las actitudes, las 

habilidades, los conocimientos con cierta permanencia. P~de~os entenderla. si 

analizamos la palabra aprendizaje, que viene deJ, latrrÍ aprender~y q~ier~ decir coger, 

hacer propio, tomar. 

Toda necesidad supone un aprendizaje, una modifi~cÍÓn o' adq~isiciórÍ d~ una 

conducta, porque cada vez que una persona aprende hace suy~ ~s~ CC:,riócimiento, 

habilidad, o actitud, que tiene la caracteristica de la pemian~~cia.' '· . 

11.2.2. El proceso. de aprendizaje: 

El proceso de. aprendizaje es muy ~mplejo y existe,~ diversas teorías que .tratán de _ 

explicarto, loclasicadá una .de ell¡¡s}eben c<lnsiderarse para enlencier que el. niño 

aprende básicamente alrededór de 'do_s'grandes entornos. 

- La forma en cómo el niño perci~~'io/estí~~los del exterior, que e~ un propaso 

sensoperceptuat que hace alusión a la forma y por ende a la corriente de ta Gestait. 

Después: 

LOS PROCESA PARA QUE ENTREN EN EL MISMO. 
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- Que es un proceso cognitivo en el que vemos la forma en cómo procesa esos 

estlmulos en su interior, esto puede identificarse con la corriente psicogenética que es 

donde se sitúá Piáget. 

Independientemente de éstas hay entidades que consideran la lecto-escritura co~o un 
' . '. _._. .,. ·, ... - '•. '.. ' . . . ·- ··. 

proceso fisiológico, dentro ;de.· éste· encontramos el condicionamiento operante, el 

reflejo condicionado y ~¡ ~~say~ Wrréir cuyo represeñtante és Skinn~r. 
Hay otros que consider~n el ~~oei;~o ~~ aprendizaje como un' procedimiento diñámico 

en donde intervienen el~m'~ntosYC:cin~titutÍvos del sújelci esp~c1fic:3m~nte ~mo un 
-. ..-";·,:·,-):'~:_ 1 .f'(c;c{·,;·,,>,· i:.·:L ·.,._,·::-.-."•o-.-,-· ... ~:---','.: · - · 

proceso de cognición; ¿como.se procesa?·;': por un mecanismo de:< 

Adaptación, de asimila~iÓ~;)i~ artificii~IÍ~rnó:; etci\ .• Las ~orrientes que ITI?ncionarnos. 

anteriormente no se oponén sino' que se :complementan, uría sin la. otrá queda 

incompleta, según sea ~I C!Í~-o'.(- .. : - .:.·-· ·•:,·: - .<--

A principios del eapít~lo 11 eitÜdia~~s· elap~endizaje desde el punto de vista de có~o 
Surge; a continuación ilu~tra;~fllOS que ;OdO aprendizaje tien~ U~ orden a S~g~i;; y está 

dividido en cuatro eiápas, que son~ · . . . - . -

al La slncrétfca. 

En esta no se ~en las relaciones que guardan una cosa con otra, todo se ve muy 

general, muy cent.uso, 'es el primer contacto que se tiene con_to que se va a aprender. 

bl La de análisis. 

Se estudian cada una de las partes del todo, es como descomponer cada una de sus 

partes y verlas y estudiarlas por separado, es donde se comienza a ver- la relación que 

existe entre una y otra parte: 
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c) La de slntesis. 

Ve todo en conjunto, se conoce lo fundamental, se comprende lo que se ha aprendido. 

Nerici da las tres anteriores, pero Luiz A. de Mallos ·da una cuarta etapa muy 

importante: 

La consolidación. 

Mediante la repetición y los ejercicios durante un tiempo se refuerza y se fija lo que se 

ha aprendido. Esta última etapa es de vital importancia porque para que el 

aprendizaje sea. permanente, tiene que recordar y comprender lo que se aprendió, es 

decir tiene que darse la fijación. 

11.2.3 Modos de aprender: 

La forma de aprender del ser humano es muy compleja e influyen una gran diversidad 

de factores. 

Aprendizaje por reflejo condicionado. 

Este es el más simple y el que más se utiliza; consiste en un estimulo natural.que 

provoca determinada respuesta, se comienza a poner un estimulo artificial junto. con el 

natural, que no tiene nada que ver con la respuesta q.ue se obtiene, después de repetir 

durante algún tiempo se quita el estlmulo natural, se deja el artificial, qUe es el que se 

agregaba y se obtiene la misma respuesta que con el estimulo natural. 
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Aprendizaje por condicionamiento operante. 

Después de que una persona ha puesto en practica algo éste es recompensado o 

castigado, de esta forma tal comportamiento es reforzado, el reforzamiento ·puede 

hacerse continuamente o por intervalos. 

Aprendizaje por memorización. 

Por medio de la repetición continua se llega a la fijación; cuando no se da ésta no se 

ha aprendido, actualmente se le ha llegado a dar demasiada impÓrtanéia olvidando que 

antes que repetir una cosa en forma maquinal (sin comprend~r to 'qúe se está diciendo, 
';·: '.• >· - . - ·, ·_ . 

sin reflexionarlo) necesitara entenderse realmente lo que se desea aprender,' es decir, 

ta memorización debe hacerse de una manera lógica. 

Aprendizaje por ensayo y error. 

En este tipo de aprendizaje la memoria juega .un.pap~i'mu~/importante,· en .éste la 

persona recuerda situaciones pasadas y Ja forma 'ef\ C:Órrio '1ás resolvió, la: persona 

decide actuar, primero de una forma, viendo que no t~~o I~ r~s~~esta, al darle solución 

intenta hacerlo de distinta manera hasta que l~ra d~r corÍ I~ s~luciÓrÍ ~orrecta. Este 

tipo de aprendizaje puede ser de tipo motor o inteleeh.~al. · . 

Aprendizaje por demostración. 

Se lleva a cabo a nivel de comprensión, et intelecto. va elaborando comparaciones 

lógico-formales hasta que llega a aceptar un enunciado co_mo verdad. 
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Aprendizaje por Intuición. 

Se da gracias al entendimiento en forma directa, no usando forma alguna de 

razonamiento, demostración o experiencia, el intelecto conoce la esencia o la verdad, 

el conocimiento se da de golpe. 

Aprendizaje por reflexión. 

Escoge, compara y ensaya entre varias alternativas, es muy parecido al de ensayo y 

error, pero a diferencia de este último en el de reflexión, el intelecto lo hace todo 

mentalmente hasta que llega a conocer la alternativa correcta. Este tipo de 

aprendizaje representa un arduo y verdadero trabajo mental. 

11.2.4. Formas de aprendizaje. 

El hombre aprende a través de todo su ser, tanto el organismo . corno _ sú. mente 

intervienen, no hay un aprendizaje que sólo sea motor, afectivo-social_ o intelectual 

aunque didácticamente así se dividen. 

la forma motora. 

Estudiaremos los movimientos, comenzando de. lo fácil a. lo dif!cU y te~dremos que la 

forma motora abarca los movimientos musculares;•;,,¡ ''sensomotora' persigue 

movimientos fácilmente automatizables ••• _la percepti~c;.~otÓ~~-·f:ls_ e~ laque ·ya. 

intervienen el intelecto, ya no es a nivel aut6mátioo; é0;T;o'1~-e;dritura. 
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La afectivo-social. 

Es en la que intervienen gran parte de las emociones corno son, la apreciación, los 

ideales, las actitudes y la voluntad. 

• La de apreciación se da en el ámbito del arte. 

- La de actitudes con referencia al comportamiento y la volitiva es con respecto a los 

impulsos, los deseos del hombre. 

La Intelectual. 

En ella intervienen principalmente la inteligencia, que puede ser verbal, conceplual y 

de espiritu critico. . . 

- La verbal, reconoce nombres, fechas, lugares, es una especie .de memoria mecánica. 

- La conceptual establece relaciones entre hechos y cosas. 

- La de espíritu critico, analiza, compara y asocia ideas y hechos en forma lógica. 

tt.2.5. El aprendizaje y la personalidad del alumno. 

Es uno de los aspectos más importantes que deben de tomarse en cuenta al enseñar, 

dependiendo de la personalidad del alumno es la forma en cómo éste va a aprender, a 

fijar, a integrar, a comprender y aplicar lo que ha aprendido. El profesor debe de 

conocer a cada uno de sus alumnos: 

- Si presenta algún problema o impedimento ffsico, corno puede ser la pérdida de una 

mano, de un ojo, etc, esto influirá de manera definitiva en la escritura y el 

comportamiento del niño. 
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- El desarrollo mental (de la inteligencia) puede ser favorecido o impedido por las 

condiciones físicas y las del ambiente social. 

- El afectivo-social, todo individuo tiene necesidades, en el niño éstas son más 

imperiosas, como son la de la perfección, la de afecto, la de seguridad, la libertad y el 

sentirse amado, la de pertenencia (a la familia, a un grupo, etc), la de aventuras, etc. 

11.3. Concepto de dldl!ctica. 

11.3.1. Significación vulgar. 

Es el conjunto de métodos, técnicas y procedimientos para dirigir, orientar y mejorar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Anteriormente a lo que se llamaba didáctica tradicional, sólo tomaba en cuenta la 

enseñanza, quién, qué y cómo se iba a enseñar, en tanto que en la actualidad la 

didáctica moderna tiene como características principales que: estimula, orienta y 

adapta la enseñanza a sus alumnos, de lo cual se desprende que el éxito o fracaso 

dependerá casi siempre del profesor. Si este conoce perfectamente a sus alumnos, y 

si a la hora en que planea sus sesiones toma en cuenta los elementos de la didáctica, 

que son: 

Quién: las características del educando y educador. 

Para qué: objetivos del aprendizaje y la enseñanza. 

Qué: el contenido. 

Cómo: la metodologla. 

Con qué: los recursos didácticos. 
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Cuándo: qué tiempo tengo. 

Dónde: el contexto, (dóndé voy a darlo). 

11.3.2. Ubica~ión de la didáctica en la Pedagogía. 

. · .. · • ..... ·.. . ;,·. . ~. 

La clasíficacíór;i que se. pu~~e dar de I~ Didáctica dependerá del punto de vista que se 

tome y los criterios que sé utilicen. 
·-." ' 

Por ejemplo, .la educación, si es a la luz de los primeros principios que se conocen se 
-. .. ' -,,,,: . . . - ·. - . ' . 

trata de Filosofía de la Educación, si se ve desde el punto de vista de cómo se fue 

desarrollando,· será·'ª Historia de la Pedagogla, y de esta fomía lo mismo sucede con 

las diferentes disciplinas. 

11 En ta actualidad, la consideración de los distintos campos educativos, intelectual, moral, social, 

etc, tiene mis vigencia dentro de las disciplinas pedagógicas cuyos objetos están constituidos 

por los diferentes contenidos y técnicas de la actividad educativa: ta didáctica que tiene por 

objeto la lnsttucclón .... " (23) 

El objeto material de. la educación es el educando, la Didáctica lo sitúa dentro del 

análisis material y Garcla Hoz en la pedagogla general. 

La Didáctica eslá situada . en la pedagogía general, porque además de ser una 

disciplina que abar~.:en ·su· totalidad el proceso de enseñanza-aprendizaje, lo_ hace 

desde el punto de_vista_ general, no particular, tomando su vertiente epistemológica de 

la Pedagogia. 
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11.3.3 Los elementos de la Didáctica. 

- El quién: conocer al educando y al educador. 

Educando: deberán conocerse los siguientes aspectos; edad, sexo, nivel cultural, 

religión, ideología, estado civil, nivel económico, características físicas, necesidades, 

nacionalidad, ocupación, estado de salud, personalidad, habilidades, actitudes, 

conocimientos y valores. 

Educador: su personalidad, capacidad profesional, capacidad didáctica, su nivel 

cultural, ideología y habilidades. 

- Para qué: los objetivos, serán las metas que se han planeado, pero con una gran 

diferencia, una meta se traza pero no tiene un tiempo definido, en el c:ampode la 

educación ' un objelivo siempre tendrá un plazo, de ahí qué. tengamos los objetivos 

generales, son los del curso, los particulares de. cada unidad, ;~~ ElS~~CifiCoS de cada . 

subtema, que no necesariamente guardan una estrecha relación conº el c~rso, las 

unidades, etc, pues dependerán del contexto en qÚ~ sé ,hayan sit~ado. L Sepuede 

apreciar que el generar será de largo plazo, el d~J~s unidades de ·;nediáno y _el 
·. . .. ·e ·-··, . -

especifico el de subtemas de corto plazo, esto en razón del, tiempo que seº necesitará 

para que se lleven a cabo. 

- Qué: contenido. 

el contenido no es otra cosa más que la asignatura, el cúmulo de conocimientos que 

queremos transmitir. 
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- Cómo: la metodologia. 

Es el conjunto de métodos, técnicas y procedimientos que nos van a ayudar a hacer 

más eficiente y eficaz la enseñanza y el aprendizaje. 

- Recursos didácticos. 

Es el material que vamos a utilizar para que el aprendizaje de los ~lumnos mejore,. es 

decir se motiven y aprendan más. 

- Cuándo: tiempo. 
,,· .. -.·. 

Al planear un curso, puede ser escolar, . extraescolár, uná · ~~ferencia: se Útilizan 

diferentes tiempos para cada una, y en razó~ de éste será: 1á' f6rma~ en Cómo se 

estructure la sesión, conferencia, etc., d~ a~·~;;¡g·~1''C;;1er{darib'·0~c~lar, \cis ti~~arios, 
etc. 

- Conocer el cóntexto .donde voy ª·ciar e.1 curso, •··e 
La sociedad: . el. nivel económlco; ubicación, .nivel cultural, religión, ideo logia,. valores, 

conviven~ia e histo;ia. 

La ubicación: nivel cultural, objetivos, politicas, recursos y número.de educadores. 

Así . como la didáctica se encarga del proceso. de enseñanza-aprendizaje en forma 

general la didáctica especial es más precisa, va más a lo particular. 

11.4 La Did6ctica Especial. 

Lo hará de manera más especifica estudiando solamente el proceso. de enseñanza

aprendizaje de una materia en especial y en d~teimÍnadÓ nÍvel de ~s~laridad. 
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.. 
11.4.1. Conceptos generales. 

Con relación al nivel de enseñanza, se tiene así una didáctica de fa escuela primaria, 

secundaria o superior. 

Sin olvidar que también existen didácticas especiales por el tipo de educando, por el 

nivel socioeconómico y culturar, además del de materias que ya vamos a estudiar a 

continuación: 

"Con rel1ción • 11 enseftanza de cada disciplin1 en particular, como m1temttic11, geograffa, 

hlstorl1, ciencias n1turale1, etc. La dld6ctica especial "" considerada generalmente en este 

segundo aspecto, esto es, abarca el elludio de la aplicación da 101 principios gener1le1 de la 

dld6ctlca en el campo de la ensenanza de cada dfaclpllna." (24) 

Los objetivos de la Didáctica Especial, son: 

- Resolver Jos problemas que presenta cada disciplina, como Ja elaboración de 

objetivos, Ja selección de material didáctico, el contenido, los métodos, técnicas y 

procedimientos. 

- El análisis de Jos programas, en cuanto a estructuración, profundidad y comprensión. 

- La forma de motivación más adecuada en cada asignatura. 

- La fijación y la integración del aprendizaje. 

- La verificación del aprendizaje. 

- Investigación dedicada a estudiar y resolver Jos problemas que presenta Ja 

enseñanza de esa disciplina. 
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11.4.2. La didáctica de la ortografía. 

La ortografía es parte de la gramática y tiene como función la de sei'\alar la forma 

correcta de los signos auxiliares de la escritura y la aptitud para transmitir el código 

lingüístico hablado o escrito con los grafemas correspondientes. El procedimiento de 

adquisición de la ortografía no es puramente mecánico ni racional, influyen muchos 

factores. El aprendizaje puede hacerse en forma sistemática y ocasional, la 

sistemática es aquella que se imparte en una materia, la forma ocasional es la que al 

presentarse una falta ortográfica el profesor sin importar la materia que imparte, hace 

la corrección, ensei'\a la forma correcta de escribirse. 

Una gran diferencia entre los dos anteriores es que en la forma sistemática se lleva un 

orden progresivo, un programa formado por las reglas necesarias para adquirir 

una buena ortografía. La capacidad ortográfica es la aptitud de reproducir 

correctamente las letras que componen una palabra, los hábitos de estudio, el uso del 

diccionario y otras características fisiológicas como la visión y la audición. La 

didáctica de la ortografía es la dirección hábil y experta de la ensei'\anza de la 

ortografia, la cual deberá utilizar diferente ritmo para cada alumno. En consecuencia, 

el contenido del programa y los métodos didácticos deberán de adaptarse al educando, 

se toma en consideración las destrezas básicas en lectura, escritura y lenguaje oral. 

"Los principales objetivos de la ensenanza de la ortograffa, ion: 

- F1cilitarle al e1col1r el aprendizaje de la escritura correcta de un núcleo de palabras de uso 

frecuenll con indudable valor y utilidad social. 

- Proporcionarle métodos v 116cnicas para •I estudio de nuevas palabras. 

- Habituerte al uso del diccionario. 

- Desarrollar en él una conciencia ortogr•fica, •• decir, el deseo de escribir correctamente V el 

htbllo de comprobar 1uo escritos." (251 
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- Las principales formas de motivación en la enseñanza de la ortografla, son: 

El Impulso del dominio. 

Se debe de fomentar en el alumno el afán de dominar la correcta escritura de las 

palabras y el adquirir cierta maestrla en el uso de la ortografla. 

la emulación. 

Que sienta el deseo da ser mejor que los demás; ésta se podrá lograr impulsando al 

educando, comparando trabajos y de esta forma él verá la manera de cómo avanza y 

mejora. 

las palabras útiles y necesarias. 

Las palabras que aprenda el educando deben de tener un significado esencial, es decir 

que pueda aplicarlas en su vida diaria. 

los juegos ortogrMicos. 

Mediante estos juegos se consigue despertar el entusiasmo y el interés, los alumnos se 

sentirán motivados y pondrán más atención y la fijación de lo apren.dido será mejor. 

los contenidos ortogrificos. 

Se deben de ensellar los vocablos que presentan mayor fndi~ll' d~:diÍi~llltad (más 

Indice de error) además de que deben ser de los que se u!Ílicen ~¡, la ~icla df~ria. ·. 

loa métodos. 

En función del contenido ortográfico obtenido. de la• investigación,· lo~·. problemas y 

dificultades presentados por el grupo, el profesor eligira el método más idóneo. 
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CAPITULO 111 

EL DESARROLLO DE LA 

LECTO-ESCRITURA COMO 

ANTECEDENTE DE LA ORTOGRAFIA 

Todo en el niño lleva una secuencia, primero aparece la habilidad de reproducir, 

reconocer y comprender una serie de sonidos que son los que van a dar lugar al 

lenguaje, después la percepción visual de la forma y del !amaño que se uliliza en la 

lectura además de la capacidad de descifrar una serie de signos gráficos y obten'er de 

ellos un pensamiento lógico. Poco a poco el niño se va preparando para lo que será 

la escritura, que es la capacidad de expresar un pensamiento por medio de una serie 

de signos gráficos, además de tener que establecer la correspondencia que exisle 

entre los sonidos y los grafemas. En la escritura el niño uliliza otra habilidad, que es 

la de lransformar los sonidos en gestos o movimienlos molrices, que son los que dan 

lugar a los signos gráficos. 

ºPara que un aprendizaje se lleve a cabo satisfactoriamente, ser• preciso que todos 101 factores 

motrices, psiquicos v afectivo1 que intervienen en dicho aprendillje hayan alcanzado fa madurez 

adecuada. Por consiguiente, ninguna enaerlanza escolar deberá comenzar antes de haberse 

conseguido dicha madurez, ya que supondrfa un esfuerzo por encima de las posibilidades reales 

del nir'"lo, lo cual podria producirle frustraciones, mecanismos compenutorios, 11J como un 

rechazo a las lllreas escolares." (26J 
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Son necesarios para tener la suficiente madurez lectora y gráfica: 

-El lenguaje. 

- Desarrollo psicomotriz. 

- Desarrollo perceptivo. 

111.1. El desarrollo de la lecto.escritura. 

El niño para escribir necesita pasar antes por varias etapas, que son: 

- El lenguaje. 

-La lectura 

- La escritura. 

111.1.1. El lenguaje. 

Cuando un niño es sordo y/o mudo, cuesta mucho trabajo que se comunique con las 

personas, por eso la importancia que tiene el leguaje oral y escrito. 

11Ef tengu1je oral como el mlmico, musical o escrito son creacione• humanas, en el c•so del 

lenguaje oral .i1111 se •dqulere prlnclpalmenllt por Imitación. En la adquisición del lenguaje oral 

H din 101 1iguientes p11os. 

-u audición de la• palabr11 . 

.. U memorización de 111 palabras. 

- U comprensión del significado de las palabras . 

.. La elaboración de la respuesta . 

.. La e1pre1ión de 11 respuesta oral." ( 27) 



La audición de las palabras. 

Es la capacidad de percibir Jos ruidos y sonidos que llegan a una persona, el niño 

tendrá la habilidad de reconocer el tono, la velocidad, el volumen de cada sonido que 

escuche, así corno la dirección de donde éste proviene. 

La memorización de las palabras . 

Para que las palabras puedan ser memorizadas es necesario que se conozca la 

entonación y la velocidad, después de ser oídas las palabras serán almacenadas 

durante largo tiempo y será cuando se de la memorización y el niño recordará, 

reconocerá y más tarde reproducirá una serie de sonidos y/o ruidos en la secuencia en 

que fueron oídos. 

Las palabras que fueron almacenadas anteriormente van a ser combinadas de acuerdo 

con las reglas gramaticales de la lengua, es decir, que la persona va a utilizar una 

experiencia anterior (recuerdo) de otra palabra y lo va a ir aplicando sucesivamente. 

Los niños utilizan palabras aprendidas e infieren otras al conocer las reglas del 

lenguaje, al hacer esto usan el pensamiento lógico. 

No siempre es necesario que el niilo conozca el significado de las palabras aunque a 

veces habrá ocasiones en que sea necesario que el niño comprenda el significado de 

la palabra y de este modo fácilmente podrá recordarla. 

La comprensión del significado de las palabras. 

Cada palabra se refiere a un ser inanimado o animado, a un ser imaginario, un 

sentimiento, emoción, etc, y la relación que existe entre ese ser y la palabra es el 

significado, que puede ser conceptual o sentimental. 

Para la comprensión del significado de una palabra es necesario el poner atención y 

usar otras facultades corno la memoria, el pensamiento concreto, además de un 

estudio de las características del objeto. 
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La palabra tiene un significado conceptual que es el que resulta del estudio de las 

características de dicho objeto y uno sentimental que posee un contenido afectivo, un 

ejemplo muy claro puede se el del agua, una persona que tiene agua en abundancia 

no verá a tal liquido tan importante como aquella persona que vive en el desierto. 

"La comprensión integra del significado de 111 P•labras abarca: 

·El conocimiento del objeto en fonna total. 

... El establecimiento de las semejanzas y antagonismos con otros objetos. 

·El significado de ese objeto en la planeaci6n del futuro de cada persona. 

- El uso o utilización de ese objeto calculando sobre todo la repercusión que pueda tener sobre 

otra persona." (21) 

Las palabras que aprende primero el niño son las de los objetos que lo rodean en su_s 

primeros años, después, palabras como comida, descanso, dormir, luego 

movimientos (acción) como jugar, caminar y por último el significado 

adjetivos, verbos, sustantivos, etc. 

La elaboración de la respuesta verbal. 

Es necesario primero recibir cierta información, es decir el haber.oldo algo, 'Clespués de . .. ••'" ,. ···)_ , .. 
haber comprendido su significado, se busca en el materiál de la· inemoria,:iimferido la 

información necesaria se formula la respuesta correcta. · '·· .. :.i~:·.· ,,.::,-. ·. ::~-,- -->.-_-. . 

La fonmación de la respuesta presenta un doble aspecto q¿e·~~s ,·~I· ·afectivo

cognoscitivo, antes de responder el niño tendré que conocer el ~ignitÍeado <ioncE!ptual 

cognoscitivo además de estar vivamente impregnado de sus ~m~~fon.e·~. se~timientos y 

necesidades, lo cual influirá grandemente en la forma en que conteste_:" 

La expresión de la respuesta oral. 

Es la habilidad que resulta del conjunto de órganos, músculos y funciones que dan 

lugar al aparato de fonación dando como resultado final el fenómeno del habla. 
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111.1.2. La leclura. 

Es la habilidad para descifrar una serie de signos gráficos obteniendo un contenido 

(pensamiento), al relacionar el fonema (sonido emitido al pronunciar una letra) con el 

grafema correspondiente (signo gráfico de la lelra), es también la expresión de lo que 

dice una página escrita, habiendo comprendido antes su significado. 

Por medio de la lectura el niño irá adquiriendo una serie de conocimientos. El papel 

de los padres y maestros es el vigilar las lecturas del niño para ir encauzando su 

desarrollo afectivo y cognoscitivo. 

Factores necesarios para aprender a leer. 

Factores sensoriales. 

Son básicamente dos los factores sensoriales que intervienen en la lectura y son la 

percepción visual y auditiva. 

"Percepción visual. 

Para que se dé un aprendizaje normal de fa lectura es necesaria la percepción visual, desde un 

punto de vi1ta mb eapecifico, conviene que el ni~o dé mueslras de una buena di1crimin•ción 

vi1ual 1 ••to es, que sea capaz de percibir fa diferencia existente entre dos formas semejantes 

cuya diferencia estriba en 111 orientilción o el t.mano de sus elementos.11 (29) 



Si el niño tiene una buena discriminación visual podrá distinguir las letras como la t y r, 

en las que se puede apreciar una pequeña diferencia de tamaño, es el mismo caso el 

de la u y 1 v, la h y la b. Cuando el niño comienza a leer no tiene ejercitadas la 

discriminación visual y su atención se reparte y al hacer esto se distrae. 

Algo que es muy importante es el desplazamiento de los ojos, que en nuestro idioma es 

de izquierda a derecha, el cual tiene que llevar cierto ritmo para poder ser eficaz. 

"La percepción visual alter•da ha sido una do las funcione. neuropslcológicas fntcuentemente 

rsl1clonada con la dislexia." (30) 

Con lo anterior se puede llegar a la conclusión de que la percepción visual guarda una 

estrecha relación con la lectura y la escritura, ya que los disléxicos presentan 

omisiones, inversiones y confusiones en las letras al escribir como al leer. 

- Percepción auditiva. 

Una buena audición es indispénsable en la distinción de los fonemas de cada letra, si 

el niño no puede hacer esto, ~I es;;ribfr cometerá una serie de errores: La 

discriminación auditiva es la capacid~d cié disting~fr pe~ectamente la pronundación de 
. . . :;_ -·· ' - " ' . . . -.- - . . . . . -;- . . ..~. - . . 

cada uno de los,·forierríás~'.si.'el.n.ifíó'par·pr~blemas;auditi'IC>s.no p~ed~·.tíacer esto 

confundirá la ~' y n,· 1~ p y ii; ia 't. I¡ d, f y. v:, s y z,: en i~s ~á,1abr~~. écmf~ndirá ·silabas 

como don, con/ fon; lo anterior nó sólo éau~ará confusión al eserlbir.sinó también al 

leer, pues··•su ~rcini/n~i~ción;~erá clef~~tuosa, te!Jf!!llºª qÍ.Íe.reco~dar que ~I niño 

aprende po~ imitación reproduci~nd~· sonidos, ruidos, palabras y frases tal como él las 

percibe. 
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Factores psicológicos. 

- Noción corporal. 

Es el conocimiento de cada uno y de todas las partes del cuerpo, asl como las 

sensaciones, movimientos, etc; si el niño conoce su cuerpo en ese momento podrá 

situarse en el espacio, relacionar los objetos entre sí, percibir las palabras, la sucesión 

y el orden que llevan como parte de un universo ordenado. 

Cuando el niño conoce las nociones espaciales, como la de: derecha-izquierda, arriba

abajo, adelante-atrás, que son básicamente las que utilíza para reconocer la v-d, q-p, f

t, n-v, etc. 

- La orientación espacial. 

Es un factor muy importante para la lecto-escritura y más tarde para la ortografla, pues: 

"E• la 1dquisición que implica dinamismo y desplazamiento; ea la posibilidad de orientarse en 

una dirsccl6n delWrminada del espacio o de orientar uno o varios objetos según c- posición. 

El santido izquierda-derecha ulgldo por nuestro sistema de escritura, se rsduce a esta noción 

.. paclal: el nillo cuando lee debe seguir las lineas yendo da Izquierda a derecho, pasando de 

una linea a otra yendo de arriba hacia abajo. Este factor Intervendrá principalmente en la 

a1crltura." f31) 

Si el niño tiene problemas de orientación espacial, no podrá leer en forma correcta 

debido a que no sabrá cual es el sentido adecuado que hay que utilizar al leer, además 

de que no podrá situar o localizar una palabra en un párrafo, el mismo problema se 

presentará también en la escritura. 
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- La sucesión ordenada de los hechos, el tiempo. 

Al igual que el niño se sitúa en el espacio, debe de situarse en el tiempo para tener una 

sucesión ordenada de los hechos y de los objetos, debe manejar nociones como la de 

simultaneidad, anterioridad, posterioridad; si el niño no ha aprendido a situarse en el 

tiempo le será muy dificil el poder leer las letras en la sucesión correcta y el manejo de 

los tiempos y los verbos. 

-El ritmo. 

Es la sucesión en que se producen los sonidos en el tiempo. La lectura no es más que 

eso, es la sucesión de sonidos (fonemas) que se tienen que reproducir en el orden 

correcto para que se de lugar a silabas, palabras, frases, es decir en una palabra, el 

lenguaje oral (hablado). 

- La lateralidad. 

Es el predominio o mayor capacidad de manejo de un lado del cuerpo que presenta 

una persona. Cuando un niño presenta predominancia en el ojo der~¿ho, 'pero no 

siendo el mismo caso en la mano y brazos derechos presenta~á:una·lateralid~d 
cruzada que provocará el que no se de una buena coordiná~iÓ~ visomoior~ fina' qÚe es 

un elemento indispensable para la escritura y es también !7°ndi~ló~ necesaria para la 

lectura. Cuando se da correctamente la lateralidacÍ de8e · predoininar'en la ·parte. 

derecha en la mayoría de los casos o en la izqui~rda: ·~n,lo ~~i'~ri~~;~e qÚie~~ dedir · 

que tiene marcada facilidad de manejo de un l~dodé1Cú;;'r¡,6,,·~p() e~_el 6.isoque se 

presenta cuando una persona es' de¡echa, es -decir'Cjue'escriiié ~n s;; mano derecha, 

cuando juega tenis, etc.' 
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La lateralidad influirá en el conocimiento.del cuerpo (esquema corporal) y más tarde 

éste en la orientación espacial. 

- Coordinación motriz. 

Es imperante para el aprendizaje, que. el niño .haya alca.nzado cierto grado de 
_.-, >- ' . ' 

desarrollo en estos factores porque una mala coordinación motriz significa que el nii'\o 

presenta problemas y defectos en la lateralidad, la orientaéión espacial, en el esquema 

corporal y/o el ritmo. 

- El lenguaje. 

El lenguaje del niño tiene que ser normal, si el niño pronuncia defectuosamente, . . 

confunde los sonidos y omite letras; cuando comience a leer tendrá dificultades y poco 

a poco desaparecerá el interés por la lectura. 

Oodge divide el acto de leer en 5 fases: 

- Movimientos y pausas del ojo (velocidad y ritmo) 

- Percepción de las palabras (percepción visual). 

- Comprensión del significado. 

- Coordinación de los órganos del habla. 

- Percepción de los sonidos. 

El aprendizaje de la lectura se divide en varias etapas. 
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11La madurez y la preparación son prenequisitos para et aprenditaje de ta lectura. 

La comprensión por P•rte del lector del penumionto escrito requiero un fondo de experiencia 

adquirida y un determinado grado de madurez mental, cuyos factores con1ideraromos desde do1 

puntos de vista lntimamente relacionados. 

1º Capacidad natural para el aprendizaje de la lectura. 

2" Prepar•clón y adiestramiento previos para el empleo lructtfero de aquoll•• habilid1des 

esponUmoas que oe•n susceptibles de ser modincadas y perfeccionadas por el ejercicio.'' (32) 

Entre las actividades preparatorias se encuentran: 

- Que el alumno comprenda el significado de las palabras. 

- Que desarrolle la habilidad de razonar. 

- Un amplio vocabulario. 

- La pronunciación y la enunciación. 

- La capacidad de manteñer la atención. 

111. 1. 3 La escritura. 

El lenguaje escrito, es un símbolo de un sonido porque primero fue necesario que se 

diera una serie de signos pronunciados· (fonemas) y después una serie de signos 

escritos (grafemas). El hombre necesitaba de algo que I~ ayúda a ir.transmitiendo. los 

conocimientos, necesitaba almacenarlo~ de alg~na 'tor~a. º • tenla también lá 

imperiosa necesidad de comunicarse, é~tas fueron básicamente las razones que dieron 

origen a la escritura. 
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Primero se utilizaron las pinturas después lo ideogramas, posteriormente se 

empezaron a utilizar símbolos para representar sílabas, palabras y oraciones, con un 

significado, ya que, dicha simbología era asociada a los sonidos o lenguaje oral. 

Tales símbolos son conocidos como grafemas o letras que incluyen los sonidos 

guturales del íenguaje oral (fonemas). 

La comprensión del significado de las letras es un proceso largo y difícil para el 

nii'lo, lo primero que debe de entender es que lo que él ve dibujado tiene un sonido, la 

comprensión de esta relación se inicia con las vocaíes que tienen un sonido fácil de 

percibir y de reproducir, después paso a paso se le van ensei'lando las consonantes, 

poniéndolas antes y después de las vocales. 

De acuerdo a los especialistas en el tema para que el nii'lo asocie el signo del sonido 

con signo escrito, es decir, que se de la comprensión pasarán algunos meses aunque 

hay nii'los que lo logran en un tiempo mucho menor debido a que todos los factores que 

intervienen en dicho aprendizaje presentan una mayor madurez. 

El proceso del aprendizaje de la escritura es muy parecido ar de la lectura, en muchas 

ocasiones se enseña al mismo tiempo a leer y a escribir en otras no. 

Los pasos en el proceso del aprendizaje de la escritura son los siguientes: 

- Leer las palabras. 

- Recordar las palabras escritas. 

- Entender el significado de la palabra escrita. 

- Elaborar la respuesta. 

- Escribir la respuesta. 



70 

Loa nlvales da la escritura. 

No es lo mismo cuando el nil'\o está leyendo, copiando o escribiendo, porque cada una 

de estas actividades necesita de factores muy diferentes que son cada vez más 

complejos. 

Se ha visto a lo largo de este capítulo todos los factores que intervienen en el 

aprendizaje del lenguaje, la lectura y la escritura. Pero aun en la escritura se dan 

diferentes grados, según va mejorando la capacidad del nii'lo, cada uno de estos 

niveles va de lo sencillo a lo complejo . 

• Los tres niveles de Ja escritura son: 

El nivel de copia. 

Cuando el nil'\o está copiando una palabra, frase, oración o un texto se trata de una 

función visomotora en la que están ausentes· los procesos lingüísticos, también 

intervienen factores como la coordinación motriz, las praxias y la p:ercépclón visÚ~I; de 

todo lo anterior resultará que lo que el nil'\o está percibiendo visualmente Jo tra.~sforma 

en movimientos que dan lugar a la escritura. 

Están ausentes los procesos li~güíslícos porque cuando el niño está copia~do_ no 

interviene la percepción auditiva, - debido. a que no es necesario que escuch~ la 

pronunciación. 
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El nivel del dictado. 

De la escritura al dictado, el niño: primero percibe los sonidos (pronunciación), 

d11spués tiene que ser capaz de comprender lo que esta oyendo; en el nivel de copia 

esto no se da, porque es una actividad que se hace en forma casi mecánica, al 

contrario de lo que es la escritura al dictado, el niño al entender lo que escucha tendrá 

que establecer las relaciones de sucesión y después escribirlas, al igual que en el nivel 

anterior interviene el factor de coordinación visomotora 

El nivel de la escritura espontánea. 

La dificultad de este nivel consiste en que el niño necesita del pensamiento discursivo, 

tiene que reflexionar, que ordenar sus ideas, y después verbalizarlas correctamente y 

transformarlas en gestos motrices. 

"Los tres niveles pueden resumlree en el siguiente cu1dro. 

COPIA: Coordinación vi1omotora. 

DICTADO: Coordinación vi1omotora. 

COMPRENSIÓN VERBAL AUDITIVA. 

ESPONTÁNEA: Coordin1ci6n vlsomotora. 

Comprensión verbal auditiva. 

Penumiento discursivo." (33) 

En el cuadro anterior se observó que conforme el aprendizaje es más complelo y por 

ende más complejo, intervienen cada vez más factores en el desarrollo de dicho 

proceso. 
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111.2. Elementos que Intervienen en el aprendizaje de la escritura y la ortografla. 

Muchos son los factores que influyen en todo aprendizaje, al final del capítulo 1 se 

analizó el razonamiento viso-espacial, que tiene un papel fundamental en la lecto

escritura y las habilidades lingüístico-perceptivas con un papel relevante en el 

lenguaje, la lectura y la escritura. A lo largo de este tercer capítulo se han nombrado 

términos como la comprensión auditiva y visual, la asociación auditiva y visual, que no 

se estudiaron de manera profunda. A continuación se analizarán varios de estos 

factores, uno de los que sobresale por su importancia para la escritura son las praxias. 

En la actualidad no se da la importancia que debería de darse al proceso de 

enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura y mucho menos al de la ortografía. Los 

profesores se preguntan a menudo ¿qué factores intervienen en el aprendizaje de la 

lecto-escrilura? ¿si el niño tiene un problema con alguno de estos factores? ¿qué 

problemas se originan en la lacto-escritura? 

La ortografía no se da en el vacío, tiene sus anlecedenles, que son a grandes rasgos: 

El lenguaje. 

La habilidad lingüístico-perceptiva, en la que se utiliza el reconocimiento y la 

reproducción de sonidos. 

La lectura. 

Utiliza un razonamiento viso-espacial y las habilidades lingüfstico-perceptivas, cuando 

el niño está leyendo necesila percibir las palabras visual y audítivamente. 
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La escritura. 

El niño ha utilizado la lectura como una preparación para la escritura; algunos autores 

recomiendan que se haga al mismo tiempo y lo llaman el proceso de la lecto-escritura, 

es el aprendizaje más complejo de los tres, el niño utiliza el razonamiento viso

espacial, las habilidades llingüistico-perceptivas, la coordinación visomotora, las 

praxias, el pensamiento discursivo, la memoria secuencial visomotora y auditiva. 

La ortografla no es mils que tener una fonna correcta de escribir, tomando en 

cuenta las reglas que establece Ja gramAtica de cada uno de los Idiomas. Se 

puede concluir que ser6n los mismos factores de la escritura los que intervengan 

en la ortografla. 

111.2.1 Praxias. 

Del movimiento voluntario al automético. 

El proceso del movimiento voluntario: 

- Surgimiento del pensamiento del acto motor a ejecutar. 

- Determinar las secuencias de Jos movimientos para ejecutar al acto.~ 

- Control del movimiento. 

- Se programa el acto y el orden que deben ~e , seguir los movimientos de los 

músculos de acuerdo con Ja secuencia. 

- El pensamiento surge después de una serie de e;timülos senso-perceptuales que 

han sido recibidos. 
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- Se relaciona lo que produjo el movimiento (causa) y el efecto, tas sensaciones 

de movimiento. 

"El paso del movimiento voluntario al automAtico plantea numerosas cuestiones, algunas 

,...,livaa a la retención o memorización de los efectos positivos o negativos de una acción motriz 

tnlllncional, ob'as conciernen• la forma en que los automatismos intervienen y se desarrollan en 

actos motores complejos de adaptación." (34) 

El engrama sensorial. 

Para poder programar el acto y el orden de un movimiento es necesario que antes 

hayan sido registrados de alguna manera en la memoria. 

"Representa el registro en la memoria de diferentes modelos. «patrones) . de movimientos." (35) 

Cuando necesitamos ejecutar un acto moiorulilizam~s ·el engrama ·sensorial de ese 

acto que produce una serie de movimiento~. es d~~ir el a~toinotor. 

El engrama motor. 

Hay ocasiones en que el movimiento tiene que ser realizado .tan rápidamente que no 

hay el tiempo suficiente para que se produzcan las sensaciones que originan et acto 

reflejo debido al engrama sensorial, también se estudiÓ el engr~fim motor, qué COf'.ISiste 

en que un movimiento da origen a otr~ ma~imien;o de
1 fo~a ref1eja;. siend~ ~I caso de . 

la secretaria que escribe en la máquina ele 'ascribiÍ. 
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Lapraxia. 

El engrama es un esquema que sirve de guia en la transformación de movimientos que 

son la respuesta motriz, la cual puede ser voluntaria o efectuarse en forma automática. 

La praxía abarca los dos aspectos tanto la toma de conciencia de la iniciación del 

movimiento (pensamiento} y el motor (respuesta motriz}, bajo el aspecto voluntario o 

automático, segün sea necesario; las praxías son un conjunto de movimientos 

coordinados en función del resultado obtenido de una experiencia individual. 

11L09 movimientos voluntarios constan comúnmente de varios componentes que ocupan un 

tiempo, tienen medida y que fueron aprendidos1 esto constituye las praxias," (36) 

Las praxias en fa escritura van a ser de vital importancia, pues son parte de la 

coordinación visomotora, son las que dan origen a una serie de movimientos que se 

transforman en signos gráficos (letra-grafema}, teniendo que guardar una escrupulosa 

relación con los ojos para que el proceso pueda ser del todo satisfactorio. . Cuando el 

niño presente problemas en sus praxias no podrá escribir, teniendo que a cada letra le 

corresponde un movimiento diferente, es decir una praxia. 

111.2.2. La comprensión auditiva. 

Es el poder atribuir el significado correcto al lenguaje hablado y a otros sonidos. que 

representan conceptos y objetos, la habilidad de reco'n~~r los cÍÍfer~~tes sanidos, 

la discriminación auditiva de figura y fondo: que es la cap.~cfd~d ·de'distirig~/~n rÚido 

entre muchos otros, el reconocer la entonación, el saber esc~cha~ ·para q~~ má~ tarde 

se recuerden las características del sonido o fonema, dar el signifi~ció coi~ecto 'á las 

palabras, el utilizar fas palabras en diferentes situaciones,· 111anejar el tamaño, la 

estructura, el ritmo y el énfasis de las palabras. 
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11.2.3. La asociación auditiva y visual. 

Es el razonar, pensar, resolver problemas, es el trabajar en dimensiones, grupos,, 

subgrupos, es el integrar percepciones y conceptos para elaborar relaciones, cuando Ja 

anterior se lleva a cabo en el canal visual es asociación visual, cuando es en el 

auditivo es la asociación auditiva. Los dos tipos de asociación están íntimamente 

ligados porque muchas veces cuando percibimos algo en nuestro campo visual Jo 

verbalizamos y viceversa. 

Asociación auditiva. 

Cuando se recibe un estímulo auditivo y se tiene una respuesta verbal, el niño es 

capaz de recordar dos o más conceptos y de establecer Ja relación existen!~ entre 

ambos, aun siendo ésta opuesta, relaciona verbalmente do~ coricepto.s o. id~as: 
puede encontrar el concepto opuesto, grande-pequeño, blahCC>"negro; ;~conoee J~s 
diferencias y similitudes, comprende las relaciones de las. pa~es C(];; e1'.1aci6;ia .ri~ción 
de causa-efecto, de tiempo y espacio: como 'eí orden de Josdíaso las· estaciones del 

año, las relaciones temporales como antes-después, el cenia; Ün~ hi;toÍia en ei orden 

correcto, las secuencias numéricas, el clasificar Jos boncepios, el . eo'flli)iend~r Ja~ 
diferentes soluciones que puede tener un problema. y escoger Ja niej6~; Ja flexibilidad · 

del pensamiento y et razonamiento que se usa al evaluar. · 

La asociación visual. 

Después de que se recibe un estímulo visual, se elabora una respuesta .motora, 

recordando dos o más conceptos y estableciendo una relación enfre ambos, después 

verbaliza ambos objetos para relacionarlos visualmente; encontrando las diferencias, 

las semejanzas, en tamaño, forma, etc. 
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Cuando establece Ja relación de tiempo, comprenderá el niño que si ahorra 100 pesos 

a la semana, al pasar el tiempo tendrá más; establece también relaciones de causa y 

efecto: ejemplo, cómo se vería una jarra trasnparente llena de agua estando inclinada, 

distingue las partes y el entero, aprecia el cambio de posición de un objeto con 

respecto al tiempo, por ejemplo el sol; sincroniza una acción con un objeto en 

movimiento: como es el dejar caer una pelota de hule espuma y que el nir'\o la atrape; . 

el clasificar objetos y conceptos (palabras, frases, etc.) 

ltl.2.4. La comprensión visual. 

Es la capacidad de comprender los significados de Jo que vemos, como pueden ser: 

láminas, sílabas, palabras, frases, gestos faciales, pinturas, dibujos; se encuentra 

relacionada con la percepción visomotora, cuando distingue formas, tamaños, la 

posición de los objetos en el espacio. 

Es el percibir los objetos en el campo visual, y dar el significado correcto a cada uno, 

sea una letra, silaba, palabras, etc.; es también discriminar su color, forma y tamaño, 

además de entender el significado de los símbolos aritméticos, el manejo de imágenes 

visuales, el recuerdo de objetos y palabras que vio, es el trasformar las sensaciones en 

imágenes visuales. 

111.2.5. Memoria secuencial auditiva. 

Es el recordar y reproducir Jo que se ha escuchado anteriormente, el repetir palabras, 

frases y oraciones, el percibir los detalles de los sonidos; relacionar lo oído con 

imágenes visuales. 
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111.2.6. Expresión motora. 

Es la habilidad de expresar las ideas en términos motores, no verbales, con ,el uso de 

sus manos, el seguir un objeto en movimiento, la coordinación visomotora, ei conocer 

los movimientos que dan lugar a dibujos, gestos, posiciones del cuerpo, letras, silabas, 

palabras, etc. 

111.2.7. Cierre visual. 

Es la habilidad de organizar e integrar lo que· se· capta en el campo visual 

automáticamente en una percepción ordenada, el complet~r 1~~. partes que faltan. Lo 

anterior es importante en la lectura porque la persona nunca ve o percibe la letra 

completamente teniendo la necesidad de leer con mayor rapidez, la comprensión 
' ,_, .. , ... , 

visual, el visualizar una letra, palabra, color, objeto, el ordenar un campo visual 

desorganizado y transformarlo en una percepción ordenada, armar rompecabezas de 

objetos, dibujos, palabras, frases, el reconocer una palabra o figura de entre muchos 

otros, la rapidez al percibir. 

11En general la di1ktxia c:on deficiencia predominante en 11 habilidad de visualizar se caraclllriza 

por la confutllln de lelras q ... parecen Iguales, la f1lta dtll reconocimiento visual de 111 

palab<11, la dificultad de aprender 1 mirar de Izquierda a derecha, limitaciones en la d.,.crlpción 

de la gtnbl, •ltuacionH y objetos percibidos visualmente." 137) 
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No es uno sino muchos autores los que destacan la importancia de la percepción visual 

en la escritura y por ende en la ortografía; los profesores deben de poner especial 

interés en captar si sus alumnos presentan alguna dificultad no sólo en la percepción 

visual sino en lodos los factores que se han estudiado al final del capitulo uno y a lo 

largo de éste, porque así estarán en posibilidad de que el niño por medio de un 

tratamiento corrija el problema y no se retrase en ningún aprendizaje, especialmente en 

el de la lecta-escritura, que es la base de los demás. 

111.3. El proceso del aprendlzaie de la ortoarafla. 

111.3.1. Etapas del proceso de aprendizaje de la ortografía. 

No es uno sino varios los factores que intervienen en el aprendizaje de la ortografía, 

como ya se ha mencionado en capitules anteriores . 

• La percepción visual será uno de los más importantes debido a que gracias a ella el 

niño puede ver lo que lee y escribe y escribir después de oir el dictado hecho por el 

profesor. 

No hay que olvidar que el niño no aprende sólo can un sentido, sino con varios; y que 

entre más integral sea un aprendizaje, es decir, que se utilicen todos los sentidos, el 

aprendizaje será más completo. 

ln .. rpretando los números y variados e1perimentos pslcopedagóglcos realizados por 

Investigadores norteamericanos, franceses e Ingleses (Lay, Burt, Ayre, Slmon Siarch, Mourse, 

Gate•, etc) se ha llegado a la conclusión siguiente: la presentación escrita de las palabras fonna 

lmigenes visuales e11cta1. De aqul que la presentación escrita de la palabra o de las palabras 

cuya ortografta se desea ensei\1r, sea la mejor y la principal." (38) 
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El factor de la percepción visual es uno de tos más importantes en el proceso de la 

adquisición de la ortografía y de la escritura, pero no basta con eso porque al igual que 

en el lenguaje la lectura y la escritura son varios los factores que entran en juego y dan 

lugar a las etapas da dicho proceso, qua citamos a continuación. 

La percepción visual de los símbolos gráficos de tas palabras para elaborar las 

imágenes visuales, descomponiendo tas palabras en sllabas para recalcar tas 

dificultades gráficas. 

La comprensión del significado de ta palabra que se va a aprender, este es un paso 

muy importante que no se debe pasar por alto. 

La percepción auditiva de los fonemas de las palabras para elaborar las imágenes 

acústicas. La pronunciación correcta de cada sílaba de ta palabra contribuirá 

enormemente en la adquisición de la ortografía, ya que será otro indicador importante 

para el niño. 

La percepción motriz de las formas gráficas, que son los movimientos (praxias) que 

transforman un sonido en signo gráfico (las letras o grafemas). 

La ejercitación, gracias a ella fas praxias se fijan y recuerdan en la forma c;rr~cta, 
además de que en ocasiones ayudará en el aprendiz~Je m~morlstic~:d~ I~; pal~br~~. 

•• •• ,.L~,·, "'"'::,~' • • • •>,C' ', • • ' 

Presentar las palabras en forma aislada una por'uña Cl'eri.cotümnas:'·,at presentar 
.·- 1" - ...... --. ,._ 

primero una palabra y después otra, el niño podrá a~reCiar 'mejor í.a forma rorrecta en 

que se escribe. 

111.3. 2 Causas más frecuent~s de los error~s de ortografia ... 

- Una mata percepción ~isuatde tácpalabra, debido a las similitudes existentes en las 

formas y tamaños de l~s letra;.· 
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-Una deficiente percepción auditiva de la palabra, que se debe a semejanzas 

eKistentes en la pronunciación o a la inc:Orrecla forma de pronunciarlas. 

- La falta de atención, que ocasiona distracciones que provocan una mala captación de 

las formas gráficas de las letras. 

- La falta de interés de los educandos, debido a la poca motivación. 

- Conocer los problemas flsicos y psiquicos del niño como causas de una deficiente 

ortografía para planear el programa de tratamiento. 

111.3.3. Algunos errores cometidos al escribir. 

A continuación se da una lista de los errores más sign,ificativos producidos por la 

dislexia y la disgrafía que fueron tomados del libro de Dale R. Jordan. la disleKia en 

el aula, el profesor cuando observe que alguno d~ ~us al~mnos comete estos errores 

es un indicio de que algo anda mal. Como ya dijimos anteriormente, la escritura es un 

requisito para la ortografía, si falla Ja primera, la segunda será deficiente, servirá 

también para que se pueda apreciar cómo intervienen los diferentes factores que 

hemos analizado a lo largo del capítulo. 

Errores causados por la dislexia. 

- Confusión de secuencias. 

Noción deficiente de tiempo. 

Noción deficiente de orden. 

- Deficiencias en el lenguaje. 

- Fallas de comprensión en Ja lectura. 

- Dificultades en el alfabeto. 
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No hay secuencia con respecto al alfabeto. 

Omisión de lelras en secuencia alfabélica. 

Confusión de letras similares. 

Reversión de alguna letra. 

- Confusión de simbolos. 

Percepción de derecha a izquierda de símbolos. 

Confusión de determinados símbolos en la lectura y escritura. 

b-<1-p-q. 

h-r. 

r-n. 

r-c-s. 

f-r. 

3-E. 

h-n. 

m-w. 

1-i. 

n-z. 

6-9. 

-Errores en la lectura en voz alta. 

Inversión e letras al co,mienzo de paÍabras. . 

Trasposición de la L y la r précedidas de otra consonante. 

- Omisiones de lelr~s o silabaS. 

- Errores gramaticáles: 

- Cambio de lugárde .las .letras mudas déntro de las palabras. 
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- No recuerda el orden correcto de las letras. 

- Errores al copiar. 

Comete errores gramaticales. 

No presta atención a signos de puntuación. 

Omite letras. 

Agrega letras. 

Invierte letras. 

Errores causados por la dlsgrafia. 

- Dificultades con lo símbolos alfabéticos. 

El niño no recuerda cómo escribir letras o números. 

Distorsiona algunas letras o números. 

La escritura parece una serie de garabatos. 

Le cuesta distinguir entre mayúsculas y minúsculas. 

- Sentido de dirección confuso. 

Escribe en espejo ciertas letras, números o palabras. 

Traza tas letras en 3entido opuesto a las manecillas del reloj. 

La escritura tiende a saltar de arriba-abajo .. 

- La estructura de oraciones. 

Incurre en trasposición de alguno de los elem.entos de la oración. 

- Dificultad en la copia. 

Le resulta difícil reproducir de memoria dibujos simples. 

Le cuesta mantenerse en el renglón·.-~ ----



- Omisiones. 

Letras en las palabras. 

Omite sílabas. 

• Agregados. 

Agrega letras o unidades de sonidos. 

84 

Repite determinadas sílabas en el lenguaje oral. 



85 

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 

CAPITULO 111 

(26) FERNÁNDEZ, B, F., la dislexia, origen diagnóstico y recuperación p. 30. 

(27) NAVA, S, J., El lenguaje y las funciones cerebrales superiores p. 54. 

(28) ibidem. p. 64. 

(29) DEHANT, A., et al. El niño aprende a leer p. 19. 

(30) MONEDERO, C., Una perspectiva neurológica, p. 35. 

(31) DEHANT, A., op. cit., p. 25. 

(32) ROLDAN, M, O., La enseñanza de las materias lingüísticas en la escuela 

primaria, p. 39. 

(33) MONEDERO, C., op. cit., p. 145. 

(34) RIGAL, R., et al., Motricidad una aproximación psicofisiológica, P. 49. 

(35) ibídem., p. 52. 

(36) NAVA, S. J.,~ .. p. 160. 

(37) QUEZADA, A, h., Didáctica Especial, p. 65. 

(38) QUIROZ, DE B, J., et al., La dislexia en la niñez, p. 70. 



86 

CAPITULO IV 

LA ENSEAANZA DE LA ORTOGRAFIA 

EN LA ESCUELA PRIMARIA. 

Cuando se imparte la enseñanza de una materia, es importante conocer los . 

lineamientos generales, los objetivos, el propósito, el contenido, los métodos y la forma 

de motivar a los niños para que se les despierte un vivo interés por la materia. 

En el capitulo 11 se analizó ampliamente el papel de la didáctica en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, señalando la importancia de conocer a la persona que va a 

aprender, los materiales, los métodos, etc. 

El presente capítulo pretende dar una visión en lo referente a los objetivos, el 

propósito, el contenido y los métodos. 

IV. 1. Conceptos generales de ta ensenanza de la ortoarafla. 

IV. 1.1. Objelivos de la enseñanza de la ortografía. 

1. La habilidad de reproducir en forma correcta las letras de una palabra. 

2. Que conozca la forma del manejo de la técnica de estudio de las palabras. 

3. Fomentar el interés por aprender.la forma correctade escribir las palabras. -

4. E 1 uso del diccionario. 
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5. Desarrollar una correcta pronunciación y escritura de las palabras. 

6. Practicar la escritura de las palabras del vocabulario infantil. 

IV: 1.2. Fundamentos de la enseñanza de la ortografla. 

1. Un programa que regule el desarrollo del lenguaje, la lacto-escritura y la ortografla. 

2. Utilizar métodos didácticos adecuados, recordar la estrecha relación que guarden 

los factores de lectura, escritura y lenguaje. 

3. La fijación de la correcta escritura de las palabras. 

4. El diagnóstico de las dificultades ortográficas. 

5. La enseñanza correctiva debe de adaptarse a las necesidades del niño. 

IV. 1.3. Clasificación de los errores ortográficos. 

En el capltulo anterior se presentaron una serie de errores que se dan a causa de la 

dislexia, la disgrafla; a continuación estudiaremos la clasificación del test de. errores 

ortográficos, de Spache, con la finalidad de analizar los diferentes tipos de error, 

producidos por problemas de percepción visual que se refl~jan marcadamente en la 

escritura y la lectura. 

1. "Omisión de lelr .. mudH ( haber .. ber). 

2. Omisión da ltlrH con sonido semejante (comer-<:o!M). 

3. Omi1ión de uno de 101 componentes de las consonantes dobles (1rroz..aroz). 
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4. Adición de una letra para fonnar indebidamente una consonante doble (Enrlque-Enrrlque). 

S. Adición de letras. 

6, Trasposición de letras (Gabriel· Grabiel). 

7. Sustitución de letras homó!onas (lenguaje· lenguage). 

a. Sustitución de silabas homófonas. 

9. Sustitución de palabras homófonas (basto-vasto). 

10. Sustitución de vocales entre si (espalda-esparda). 

11. Palabras incompletas o irreconocibles (comercianlll-cmte)." (39) 

Hay que aclarar que la clasificación anterior, si el profesor llega a utilizarla y tomarla en 

cuenta, no debe de hacerlo en forma radical, sino cuidadosamente, para que pueda 

serle de ayuda y evaluar y resolver el problema que presenta el niño. 

IV.1.4. La cantidad y la distribución de las palabras que se deben enseñar por grado de 

acuerdo a la edad. 

Es de suma importancia que el profesor antes de enseñar la ortogr~fía ai nii\o, co~ozca 
la habilidad y capacidad al leer y al hablar, del niño;: se ha' observado· qu~'aur 
creciendo éste, la percepción visual, auditiva y motora va rTI~jorando:, Lo anterlor se 

toma como base para elaborar la lista de palabras a e~s~ñ~fen l~s\tir¿rente.~ ~radas 
escolares, también se tomará en cuenta la~ palátii!l'~ ~J~ con: in<Í~ fre~u~~cia utilizan 

los niños, aclarando que las palabras deben ir si~~do elegidas dél vocabulário' úsual; la 

razón de esto es que los niños, tiend~~ ~ ~s~Í~n diver~is~t~pa~;P~latiras que ~o 
volverán a recordar; en cambio, si al eiab~r~r las li~tas de' paÍabra~ ;cié ca~~·· grado se 

toman del vocabulario del adulto, se 'irá· preparando al riiñO para el ~SCl correcto de 

palabras que ha de aprender eñ é'li'ú1~;~.c 
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. El vocabulario que se ha de ir enseñando es aquel que el hombre usa en cualquier 

circunstancia en que se encuentre, independientemente de la especialización 

profesional. 

Así como el vocabulario común constituye Is materia lingüística más propia para la 

enseñanza primaria, el vocabulario fundamental ha de ser tenido en cuanta, sobre todo 

en la iniciación da la lectura y la escritura. Su conocimiento se adquiere en los 

primeros años de la escuela primaria y por tanto no ocupa los esfuerzos de los niños 

en todo aste periodo escolar. 

En el vocabulario común habrá palabras de dificultad ortográfica, que son aquellas que 

no guardan relación alguna entre la escritura con la forma en que se pronuncian y que 

se han separado de las del vocabulario ortográfico de regla . 
. -· ... 

:.:,;: .. ,: 
La edad en que se debe de comenzar la enseñanza de la ortografía debe ser alrededor 

de los 7 años yendo de lo fácil a lo difícil. 
:~.·.:., 

Es Ma. da la Nieves Garcia Hoz, quien en ~u''tibro de 1~ enseñanza sistemática de la 

ortograf!a habla acarea de las palabras qu~ h~~de \/ers~ ~n' dada grado de la primaria. 

Para et primer grado de la lista da palabras·a·~hseñ~r deberá ser d~ to más sencillo ya 

que se trata del inicio. 

En el segundo grado sarán 176 palab~as/cie la~ c~áles ~lrededor de 70 no presentan 

ninguna dificultad de aprendizaje; se escogerá9 palabras.~ue sean da uso frecuente en 

los nil'ios, además de las que pertenecen al vocabúiari~ e Íos adultos. 

En el tercer grado el número será de 148 pal~bras'/ siendo todas da dificultad 

ortográfica; se incluirán palabras da repaso así como tas que no vieron en al grado 

anterior; aprenderán palabras de uso permanente. __ ..... 

En el cuarto grado aprenden 143 palabras, se vofva.rán a estudiar. aquellas qua son 

causa de errores frecuentes en su escritura. (40) 
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Es importante destacar que se deben utilizar una serie de criterios para escoger el 

contenido ortográfico de cada grado que más adelante analizaremos. 

Debe subrayarse la importancia de la lectura como un facilitador para establecer la 

relación entre el sonido y la grafía, la pronunciación incorrecta será una de las causas 

de las faltas de ortografía, los trabajos escolares serán de gran ayuda porque es ahi 

donde se pondrán de manifiesto con mayor frecuencia los errores ortográficos, además 

de que surgirá una necesidad de aprender la forma correcta de la escritura de varias 

palabras. 

IV. 2. Mlitodos de la enssilanza de la ortografla. 

Cada método en particular tiene sus características en especial, tienen diferentes 

técnicas, etapas y materiales didácticos, unos se apoyarán más en la percepción 

visual, otros en la auditiva, algunos serán compuestos; cada uno de los anteriores 

tendrán ventajas y desventajas, tocará al profesor elegir cual es el que debe de utilizar 

de acuerdo con las necesidades de sus alumnos. 

IV. 2. 1. La enseñanza por reglas. 

Son realmente pocas las reglas de ortografía que deben ser aprendidas y que serán de 

utilidad realmente; el proceso a seguir consiste en: 

1. "Seleccionar una regla, no debe de ensel1arse mlis de una al mismo tiempo. 

2. Estudio de palabras que ejemplifiquen la regla. 

3. Que el alumno llegue a concluir la regla con ayuda del maestro por medio de la acentuación 

depalabr11. 

4. Aplicación de la regla en otras p.mlabras. 
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5. Indicación de tas excepciones, sólo en caso de necesitarlo. 

&. Repaso de lis reglH por varios dlas, debe comprenderse el u10 mb no recordor .. la regl.o 

llllcuAI." f41) 

El profesor deberá escoger las reglas que ayuden a corregir los errores ortográficos 

cometidos por los alumnos. 

La enseñanza de las reglas de ortografía no es más que la manera sistemática del 

estudio de las mismas; a continuación se enumeran algunas de las reglas de ortografía 

de mayor uso, que fueron tomadas del libro de ortografía de Zepeda: 

1. Reglas para el uso de la B. 

2. Reglas para el uso de la C.· 

3. Reglas para el uso de la G. 

4. Reglas para el uso de la H. 

5. Reglas para el uso de la J. 

6. Reglas para el uso de la M: 

7. Reglas para el uso de la N. 

6. Reglas para el uso de la R. 

9. Reglas para el uso de la S. 

10. Reglas para el uso de la V. 

11. Reglas para el uso de la X; 

12. Reglas para el uso de la Y. 

13. Reglas para el uso de la Z. (42) 
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El aprendizaje deductivo de las reglas ortográficas es poco recomendable, porque lo 

que hace el nillo es memorizar las reglas sin poder comprenderlas; se han hecho 

estudios y los resultados que se obtuvieron son que no es de mucha utilidad que el 

nil\o solamente conozca las reglas ortográficas por las siguientes razones: 

1. Hay que memorizarlas. 

2. En todo momento el nillo tiene que recordar las reglas para que cuando escriba 

una palabra lo haga en la fonna correcta, además de que el nillo tiene que recordar las 

excepclo~es que)~e;e~ta cáda regla. 

".··. -_. . -

Son los més utiUzados, p~de.mos .encontrar una gran varle~~d de ellos, que contienen 

una serie de prácticas 'qÜ~ presentan la forma corre~ta de ~scribir 1ás palabras y 

desp~és e1 us~ córre~ió. cie 1as mis,;,as en 10~ ~jercicios, 1ós protesoMs ~61~ ;~ umitan 

a dejar cierto ~IÍ,;,e;.~:cie'¡lágiri,~s/~1.Ót[~ 'ci[a la~ revis~~. ,ei'ni~b ~ól~~fÍio\'.is~.~l~ente 
la palabra, no establece la relación C:ón'el sonido de la~rtlisina.E.n mÚ~ha~ ocasiones 

una persona que quiere ~ej~ra~su ()rtoÓr~flarecu;f~ a~~teºtipod~ mét~d~. • .. 

Si al usar este mét~do se complementa, C:On la correct~ pronunciación y otros · 

materiaÍes visuales~ además de 1~ d~bÍd~ ~jer6iiá~;Ó~; etresultado ~erá'má; ~xiiÓso. ·· 
':-:---' -:_..,- ' 
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IV.2.3 El método de la unidad ortográfica. 

Es la presentación de palabras sueltas en columnas para después utilizarlas en frases 

y oraciones; su finalidad es formar una unidad visual de pronunciación, de significado, 

dando como resultado imágenes más permanentes. 

Los pasos a seguir, son: 

1. Percepción visual de la palabras: el profesor escribe en el pi.zarró.n toda palabra 

que presenta dificultad ortográfica, marcando con gis color rojo tas silái:ias donde 

radica la dificultad. 

2. La percepción auditiva de la palabra: el profesor pronuncia la pal~br~ én forma 

clara y precisa, después pronuncia cada una de la sfl~ba; d~ lap~l~bra'. sob;e todi:l l~s. 
que presentan cierta dificultad fonética, por últimd los ~lurnríos ¡;s pi'cn~n~i~~'. ·· 

3. El niño deberá comprender el significado e~~cto ·d; la palab¡~: · . .... . 

4. Se emplea la palabra en oraciones y frases ~n fo~;ri_a ~r~I, ~e es~ribe,~n eipfzarrón. 

5. Una vez más vuelve a recalcar las dificultadesqUe.pré~énta gráfica y audiÍÍvarnElnte 

fa palabra, los niños que tienen problemas ~jercitan la 'pái~bra. ' ' .. 

6. Se procede con la escritura de lapal~br~. ~lpr~Íé~6~, ~ide'.~1 k1ü'~nó que al 
. . - . ··-. - '·._,. -.e· ,-_:. . ';. '·~. ·, .. 

escribirla la pronuncie, se compara con la, que está éscrita en el. pizarrón para 

asegurarse de la correcta escritura, se escribe porúltirÍÍo la 'palabra varias vecés. 

7. Se hace un dictado-piuebá para eomprobar el apr~ndizaiedel.alu~no: 
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IV.2.4. El método del dictado ortográfico. 

El método que a continuación se explicará toma en cuenta dos sentidos, el auditivo y el 

visual, procurando formar también una imagen motora (motricidad) de las palabras a 

enseñar, podemos decir que quizás es uno de los métodos más completos de los que 

se analizan en este capitulo. 

Humberto Quezada en su libro de didáctica especial lo analiza. 

ºEl dictado ortográfico con1i1te en hacer reproducir por escrito, 1 los 1lumnos1 palabr111 

oraciones, pinatos y lrozos de manera correcta desde el punto de vista de la gralla de los 

vocablos. " (431 

El dictado en la escuela primaria es necesario, el profesor deberá distinguir entre el 

diciado puramente auditivo y el que puede ayudar al alumno a mejorar su ortografía; 

existen diferentes clases de dictado. 

El dictado aprendizaje. 

El dictado aplicación. 

El dictado prueba. 

El dictado aprendizaje. 

El alumno oye la pronunciación del profesor sin ejercicios_ sensoriales y motrices. 

El dictado apllcaclón. 

Antes de hacer este dictado el profesor ya se ha enC:Srg~d~ de que los niño~ µ9rciban 

visualmente la gralia de cada una de las Íet:as qÜ~forma~ I~ p~i~bra: dando ~rigen a '" . ,· , .. , ... , ,.· .............. --- - .,. 
la formación de una imagen motora que es de vital importancia en ·la escritura. 
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El dictado prueba. 

Que mencionamos en el método anterior y consiste en la evaluación del alumno para 

conocer los errores y poderlos corregir. El dictado debe ser basado en la actividad 

escolar, estar relacionado con lo que el niño está estudiando, ser sencillo, interesante, 

la extensión debe de ir de acuerdo con la edad, por ejemplo: 

3º y 4º grados, de 6 a 10 renglones. 

5º y 6º grados, de una a dos páginas. 

El proceso a seguir en el método del dictado ortográfico es: 

1. El profesor escribe en el pizarrón con anticipación el párrafo que se va a estudiar. 

2. Lectura y comprensión del párrafo que · ha· sido escrito en el pizarrón 

anteriormente. 

Mediante la lectura silenciosa el alumno comprenderá el significado del párrafo para 

que él elabore en forma correcta la imagen auditiva, se estudiarán solamente las 

palabras cuyo significado no conocen y se analizará el contenido del párrafo para 

conocer sus significados, las ideas , etc. 

3. Se visualizan las dificultades ortográficas: se ponen con gis de color rojo las silabas 

que presentan una dificultad gráfica, se pronuncian por separado, para poderlas 

escribir varias veces. 

4. El profesor cubre el pizarrón y procede a dictar el párrafo, con lo cual fomenta la 

atención del alumno, que así tendrá que recordar la forma correcta de escribir las 

palabras. 
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5. La corrección y fijación de lo aprendido: junto con el profesor los niftos revisan su 

dictado y comparan la forma en que lo escribieron y la forma correcta, subrayando los 

errores. 

6. La práctica: se escriben varias veces las palabras después de corregirlas. 

7. Se vuelve a dictar el párrafo para comprobar que las palabras fueron aprendidas. 

En el método anterior destaca la percepción auditiva, aunque no olvida lo visual; es 

importante que el profesor utilice un método compuesto, pues en el aprendizaje de la 

ortografía intervienen la percepción auditiva, motora y principalemente visual. 

IV.3. los contenidos ortoar6ficos. 

La misión de todo profesor es que al enseftar a un grupo deberá de seguir una serie de 

lineamientos o criterios para poder elaborar el contenido ortográfico. 

IV:3.1. Criterios para escoger el contenido ortográfico. 

Los criterios importantes que . debemos tomar en cuenta al elaborar el contenido 

ortográfico, serán: 

1. Las palabras. a enseñar deben ser escogidas entre las que son de uso frecuente y 

las que presentan dificultad ortográfica. 

2. Deben de ir de-acuerd_o_a las necesidades de expresión que tienen los niños. 
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3. Que las palabras sean parte del vocabulario del adulto debido a que el niño tiene 

exigencias sociales. 

4. Deberá determinar la frecuencia de uso de las palabras. El profesor puede 

elaborar un examen diagnóstico para conocer cuáles son las palabras en que más 

cometen errores sus alumnos, habiendo hecho un análisis anterior de sus 

composiciones para conocer las palabras que más utilizan, sus cuadernos de trabajo 

de Historia, de Ciencias Naturales, etc. 

5. El profesor con base en los resultados del punto anterior elaborará un índice de 

errores ortográficos. 

De esta forma el profesor conocerá las palabras que presenten dificultad ortográfica, 

elaborará el contenido ortográfico, podrá conocer el índice de diflcultad, conocerá el 

grado de dificultad de acuerdo con la edad. 

IV.4. El material utilizado en la enaellanza de la ortoqrafla. 

No debemos entender por material ortográfico aquellas palabras que vamos a enser'lar 

a un grupo. Al mencionar material nos referimos a los medios que deseamos escoger 

para facilitar el aprendizaje de las palabras del contenido ortográfico. Existe una 

infinidad de material didáctico como las láminas, las pintura, los dibujos, la plastilina , 

etc; 

A continuación se dará una lista de algunos materiales, que el profesor según sea el 

caso, lo utilizará. 
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1. El franelógrafo. 

2. La plastilina. 

3. Las acuarelas. 

4. Los dibujos. 
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CAPITULO V 

EL DIAGNÓSTICO Y EL TRATAMIENTO 

DE LAS OIFICUL TADES DEL 

APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA 

Hay niños que presentan una incapacidad de aprendizaje aunque su inteligencia, 

audición, visión, capacidad motriz y estabilidad emocional son normales, el niño no 

capta todo Jo que debería. 

Mariana Frostig dice que Jos problemas de aprendizaje son una manifestación externa 

de retraso o retardo en el desarrollo. La educación especial es la que se ha 

encargado de estudiar todo lo referente a los problemas de aprendizaje. 

El por qué un niño aunque ve y oye normalmente y no reconoce sonidos y letras que 

vio y escuchó, puede comprenderse mejor con el modelo lllinois de Habilidades 

Psicolingüfsticas, que estudiaremos más adelante en este capitulo; es Importante 

conocer el proceso que se da cuando llega un estímulo visuaf o auditivo al niño porque 

todo esto debe de tomarse en cuenta al elaborar un diagnóstico completo. 

En capítulos anteriores se estudiaron los factores que intervienen en el aprendizaje de 

Ja lacto-escritura y Ja ortografia, en tanto que en ef actual se darán algunas de las 

técnicas de diagnóstico de cada uno de los factores, asf como los ejercicios que se 

utilizan en el tratamiento de las diferentes incapacidades que se puedan presentar. 

Se resaltará también la importancia de implantar un programa de diagnóstico y 

tratamiento de las dificultades del aprendizaje en la 'iísCúeJa primaria. 
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V.1. Concepto de educación especial. 

Son muchas las personas que presentan un problema en algún aspecto de su 

desarrollo, lo cual les impide desenvolverse como a los demás, la educación especial 

pretende dar solución a esto, y ayudar a las personas para que puedan desarrollarse 

en todos sentidos. 

11E1 ti •cción educ•tiva que 1e realiza en 1ujetos que presentan caracterf1tica1 claramente 

di1t1ni.1 de las lenid•• por cOfTienles o normales" (44) 

De la definición anterior se tienen que tratar varios puntos: 

Sujetos que presentan caracterlstlcas claramente distintas de las tenidas por 

corrientes o normales. 

Con lo anterior se presenta un problema: cómo o qué criterios se han de utilizar para 

concluir qué características son normales y cuáles no. 

Se utilizan tres criterios principalmente: 

1. Criterio subjetivo. 

2. Criterio estadístico. 

3. Criterio biológico. 

1. Criterio subjetivo. 

Para poder establecer un criterio de normalidad o anormalidad, se toma como 

referencia a la mayoría de las personas , es decir la sociedad. 
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"E• anonnal todo •quel que dlfleni notablemente del yo de quien habla o del grupo social de ese 

yo"(4SI 

No es objetivo porque se toma como referencia a ciertas personas que inversamente 

serán anormales. 

2. Criterio eatadlstlco. 

Se obtiene con base en la frecuencia con que se repiten ciertas características en las 

personas; cuando la frecuencia es grande se dice que entran dentro de la normalidad, 

cuando es muy pequel\a son anormales, es decir que son las que se presentan con 

menor frecuencia. 

3. Criterio biológico. 

Es cuando se considera al anormal enfermo, la palabra enfermo etimológicamente 

quiere decir carencia de fuerzas flsicas o pslquicas, este concepto queda incompleto 

también porque de él deriva que si el hombre- tiene_ más conocimientos o habilidades 

es más peñecto, olvidando que debe de existir armenia y equilibrio en las facultades 

humanas. 

Ninguno de los tres criterios puede delimit~r qÜé pérsona es normal o anormal. 

García Hoz da la siguiente definición de anorma_I ~n;o ~~ sujeto, que por presentarse 

como incapaz de dirigir sus propias acciÓnes y de seguir el proceso de aprendizaje 

ordinario, requiere de atención y cuidados especiales en su educación. 
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V.1.1. Antecedentes. 

A principios del siglo pasado se empezaron a dar los primeros brotes de interés por la 

educación especial en Europa. 

Los primeros que se interesaron en ello fueron ltard, : Pinel, Seguin y Montessori 

(pioneros de la educación especial). 

Fueron ellos quienes decidieron sistematizar los conocimientos que se tenían acerca 

de educación especial para poder fijar nuevos métodos que ayudaron a las personas 

que los requirieron. 

Montessori fue la que sobresalió, ella inició sus estudios con personas anormales y 

finalmente aplicó su sistema con personas normales. 

Lo que los cuatro estudiosos buscaban era estimular los sentidos se los niños atípicos 

para asi propiciar la motivación en el aprendizaje (mediados del siglo_ pasado). 

A fines del siglo pasado estas ideas comenzaron a llegar a Améíica a·.través de dos 

autores: Ho\Ne y Gallaudet, quienes tomaron los sistemas y · rnét~dos utilizados en 

Europa a principios del siglo pasado, los cuales para esa época eran atrasados y 

obsoletos. 

A partir de la 11 Guerra Mundial apareció una investigación· más profunda debido a la 

cantidad tan grande de lesionados que hubo. Los estudios fueron básicamente de 

psicología clínica para llegar finalmente a los estudios de psicologla educativa. 

Entre los principales representantes de esta época encontramos a Marianne Frostig, 

Strauss, Werner y a Hobbs. 
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El primero que le dio el nombre de educación especial fue Alfred Strauss, desde que el 

le dio ese nombre tiene un doble término, educación que cura y curación que educa. 

Más que una técnica va a ser una posición espiritual frente al nii\o o el adulto. 

Tomando como base los postulados que dieron los anteriores que iniciaron y 

profundizaron en los estudios de Psicologla Educativa, se crearon los llamados 

equipos interdisciplinarios conformados por psicólogos, médicos, educadores, etc. 

Dando así una educación integral más adecuada y proporcional a las personas que por 

diversas características se encontraban fuera de lo que se consideraba el currículum o 

flujo escolar normal. 

Establecieron que cada miembro del equipo debía proporcionar los conocimientos que 

tuviera de la materia para lograr una educación integral teniendo siempre una visión 

global de todas las disciplinas que apoyan o intervienen en el tratamiento del paciente. 

En México la educación especial es muy joven y por lo tanto la ayuda aún no es 

completa, se carece de equipos interdísciplínaríos que colaboren con los pacientes. 

Lo que actualmente rige en materia de educación especial es un documento elaborado 

por Fernando Solana en 1976, mismo que contiene toda la legislación educativa, su 

nombre es Educación para todos. 

Algunas tareas de la educación especial, son: 

El diagnóstico, la clasificación, la ubicación o colocación en un centro, el tratamiento, 

así como el ayudar al individuo a lograr una adecuada adaptación social, ayudar a que 

la persona desarrolle al máximo sus capacidades, orientar a los padres para que 

puedan apoyar a sus hijos y ayudar a la persona a que acepte sus limitaciones. 
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las principales áreas que abarca, son: 

Lesión cerebral, impedimento neurológico mínimo, hiperactividad, hiperquinismo, 

dificultades perceptuales, disfunción mínima cerebral, problemas especiales de 

aprendizaje, incoordinación motriz, desórdenes del lenguaje, defectos cognoscitivos, 

dislexias, retraso en la maduración, disfunción del sistema nervioso central, etc. 

La educación especial debe de dirigirse a niños excepcionales, que son aquellos que 

requieren de una educación especial asi como de servicios especializados para 

desarrollar en la mayor medida sus potencialidades. 

V.1.2. Las necesidades de la educación especial en la escuela primaria. 

Son muchos niños los que hoy en día presentan problemas de aprendizaje, lo cual se 

debe a que por alguna razón no aprenden lo que deberían de aprender. 

A lo largo de los capítulos anteriores se estudiaron los fact.ores que i.ntervienen en el 

aprendizaje; toda institución educativa debe de preparar • a su· profesorado 

para estabíecer un programa correctivo que abarque : Í~Í!Íbiérí el diagnóstico, la 

importancia de las relaciones causales de la lectura, aritmétidi; ortografía y lenguaje, 

asi como las posibles causas de un problema de aprendiz~jf;P~1 d.etectar los errores 

que cometen los alumnos, los métodos y técnicas del tra't~mi~nto, el establecer los 

objetivos de acuerdo con la capacidad del educando. 

"La solución del problema depende de un eficaz y completo examen de reconocimiento que 

permita identificar lodos y cada uno de los factores que concurren en la dificultad y la 

ronnulación del diagnóstico." (41) 
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Es de gran importancia que en la escuela primaria se atienda todo problema de 

aprendizaje que se presente, si el niño tiene problemas de lenguaje lo más seguro es 

que no presente un buen desarrollo en la lecto-escritura, ya que son las bases para 

todos los demás aprendizajes. Cuando un niño tiene constantes fracasos y 

frustraciones en su tarea escolar llegará el momento en que desarrollará un rechazo 

hacia la escuela. 

La escuela es el único lugar en donde se pueden detectar los problemas de 

aprendizaje ampliamente porque son los profesores los que conocen el proceso de la 

lecto-escritura. 

Hoy en dia no se da la debida importancia a la ortografia, se piensa que no es más que 

la escritura correcta de las palabras; si un niño tiene algún problema de aprendizaje 

será sumamente difícil que tenga una buena ortografía, con la ayuda del diagnóstico y 

el tratamiento de los factores que intervienen en el apiendiiaje podrá corregirse en 

gran medida la ortografía de muchos niños que cursan la prim;ria. · 

V.2. El diagnóstico pedagógico. 

En capitules anteriores hemos estudiado mucho, acerca de los factores que intervienen 

en el aprendizaje y de algunos de los problemas que or.iginan; cuando un maeslr.o ve 

que un niño presenta indicios de éstos,Ja forma como puede confirmar y co~ocer qué 

tipo de problema presenta el niño, e~ el diagnóstico que es el procedi~ient~ mediante . . . '. . . '~ ' . . ' 

el cual el maestro investiga objetivamente la situación en que se encuentran ·sus 

alumnos, con . el propósito de l~~liz~r. 1ás .. deficiencias . qu~· p;~;;nt~h en un 

determinado secior d~' la e~~e~anza así se puede dar el tratamiento adecuado, que 

estará formado por una serie de. ejercicios correctivos. 
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Si existe un problema de aprendizaje se tendrán que tomar en cuenta los siguientes 

puntos: 

1. Que la capacidad mental sea normal de acuerdo a Jos baremos. 

2. Que no se presenten problemas de agudeza visual, ni auditiva. 

3. Que no se presenten problemas de lenguaje. 

4. Que presente fallas en la escritura, lectura o matemáticas. 

Hauffmann y Kallahan encontraron que cuando hay problemas de aprendizaje se 

presentan algunos de Jos siguientes factores: 

Retraso académico. 

Es la incapacidad del niño de utilizar sus potencialidades y capacidades, razón por la 

cual sus potencias van a estar encima de su desempeño. 

Un Irregular desarrollo. 

No todos los niños se desarrollan en la misma forma, ni al mismo tiempo; además de 

que una persona presenta habilidad para una actividad y otros no. 

Perturbaciones emocionales. 

Cuando el niño presenta problemas de aprendizaje-: puede ~er- debido a que presenta 

problemas familiares, conductuales, etc, que reperc;uten_ en sus sentimientos y en sus 

emociones y éslos a su vez en su desarrollo y desenvolvimiento. 
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Retardo mental. 

Las características del retardo mental son semejantes a las de los niños con problemas 

de aprendizaje, retardo mental es la incapacidad que tiene el sujeto para ubicarse en 

su edad cronológica y mental, es decir que su edad cronológica no coincide con su 

edad mental. Debe recalcarse que no todos Jos sujetos con problemas de aprendizaje 

presentan retardo mental, pero si a la inversa, es decir que un niño con retraso mental 

siempre tendrá problemas de aprendizaje causados por el mismo. 

V.2.1. Técnicas del diagnóstico pedagógico. 

El diagnóstico debe formar parte del proceso educativo para conocer las causas de las 

dificultades de aprendizaje de los ~lu~n~s y re~ediarlas con un tratamiento. 

--_-_,.~:'.::::_;:· .:_:>: <-· .· ' ·:·_ 

Cualidades que debe tener.el ~·~aminador pa;a realizar et diagnóstico. 

'./,'.?.' ·:_,·'.;::t ;.·"·y f, • 

1. Debe de conocer el pr,oc.~s~ de. ~·prendiza]e de la materia que va a enseñar, así 

como Jos problemas que sé pueden preséntar. 

2. El conocimiento de Jos fá6tó;es ql.le i~fluyen en el aprendizaje. Aptitud para aplicar 

y utilizar los diferentes iristrÜme~tos:~ue se utilizan en el diagnóstico específico. 

3. Aptitud para -aplicar y -utilizar los diferentes instrumentos que se utilizan en el 

diagnóstico especifico.· 

· 4. Reconocer cuándo ~s necesaria la ayuda de otrosespeciali~tas. 
5. Habilidad en el análisis y la síntesis de los datos cibtenidÓs. 

6. Capacidad para elaborar el programa correctivo, 
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Proceso del diagnóstico. 

1. Establecer los objetivos de enseñanza-aprendizaje para que sean una guia. 

2. Comprobar el rendimiento escolar del niño para conocer si se presentan problemas 

o retraso en alguna otra área. 

3. Tomar en cuenta los factores que pueden influir en el aprendizaje. 

4. Seleccionar los factores que se cree que causen el problema de aprendizaje. 

5. Determinar el tipo y grado de la dificultad de aprendizaje mediante el diagnóstico. 

6. Elaborar el programa correctivo. 

Existen diferentes formas de hacer un diagnóstico, de acuerdo con los recursos y 

necesidades de la institución y el profesor. 

Como parte de lodo diagnóstico debe de llenarse una ficha blo..pslco-soclal la cual 

podrá contener los datos siguientes: 

Datos flsicos. 

Del embarazo, parto, crecimiento, las enfermedades que tuvo y si tiene algún problema 

actual de oído, vista, etc. 

Datos psfquicos. 

Cuándo sostuvo la cabeza, cuándo se sentó, cuándo caminó, cuándo comenzó a 

hablar, predominancia lateral," carácter; 

Datos ambfentales. 

Relación familiar (con padres, hermanos, abuelos, tíos, etc). lugar en· el orden de 

nacimiento. 
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Datos escolares. 

Relación con el grupo, su reacción y adaptación escolar, el rendimiento en todas y 

cada una de las áreas, carácter, la atención,· organización, etc, o algún problema que 

presente. 

Clases de diagnóstico: 

Diagnóstico general. 

Cuando se quiere conocer el rendimiento global de una persona, su inteligencia, sus 

intereses, su conducta, que son datos que pueden ·ser de gran ayuda en el ámbito 

escolar. 

Diagnóstico analltico. 

Es aquel que pretende conocer las dificultadas específicas de alguna materia en 

especial, el que puede hacerse en forma grupal o individual. 

Tesis de diagnóstico estandarizados de tipo clfnico, 

Se utilizan este tipo de test cuando el niño presenta un gran problema de aprendizaje, 

porque el estudio deberá de ser profundo y sistemático, debe de abarcar. la conducta 

en la escuela, sus actitudes, estado de salud (si tiene algún problema visual, auditivo, 

motor, etc), que son tos datos a vaciar en la ficha bio-psico-social. 

Hay test de diferentes clases como el de lectura, escritura, ortografía y otros· que miden 

la inteligencia y que nos ayudarán a ir determinando en dónde radica el problema. --
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UI escala Wechler es fundamental en la escuela. 

Mide la inteligencia pero no en forma general como el Raven sino por áreas y las 

distintas habilidades de cada una. 

De esta forma el maestro puede conocer en que aspecto o aspectos es más hábil el 

alumno al que le está aplicando el test. 

Se puede conocer el proceso conceptual y perceptual del educando, la comprensión, 

el localizar semejanzas entre objetos, el vocabulario, la facilidad o dificultad para 

retener dígitos, el entorno cultural del educando, es decir el cumulo de conocimientos, 

etc. 

El test de dominós. 

Es un test gráfico, no verbal de inteligencia que estudia la capacidad de conceptualizar 

y razonar ordenadamente para resolver problemas, percibir el numero exacto de. un 

conjunto, la organización de conjunto; se puede aplicar desde los 12 años en adelante, 

en forma indidividual o colectiva. 

El test de Raven o de matrices progresiva. 

Prueba no verbal, que mide la inteligencia en general (factor g), la hay en versión para 

niños y adultos. su aplicación puede ser individual o colectiva, es de fácil manejo y 

aplicación. 

Test de Lauretta Bender. 

Mide la madurez visomotora, la cual tiene un papel· vital en procesos de la lecto

escritura. 
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Pruebas de ritmo. 

Par1icularmente útiles son las de Mira Stamback,. que consisten en la repetición de 

estructuras rítmicas por medio de golpes, por una par1e, y por otra en la comprensión 

de las mismas estructuras. 

Test de tate111lldad. 

Si un niño presenta una lateralidad bien definida, no tendrá problema alguno al escribir, 

en cambio cuando llega a darse una lateralidad cruzada, que es cuando el ojo derecho 

es el que predomina y por otro lado la mano izquierda, el niño tendrá muchos 

problemas al escribir. 

"la baterla de René Zazzo y Galllret Granjan, laa pruebas de c1rt.11, dladoconesla, rayuela y 

slghling. que estudian 11 laleralidad de mino, ojo y pierna." (47) 

Test de Frostlg (Mariane Frostig). 

Que mide 5 áreas que son la coordinación visomotora, la figura-fondo, la posición en el 

espacio, relaciones espaciales y la constancia de la forma o constancia perceptual. 

La prueba Hlinois de habilidades pslcotingülsticas (t. T. P. A.): 

La prueba relaciona aquellas funciones mediante las cuales las intenciones de un 

individuo son trasmitidas en forma verbal o no verbal, la forma en como una persona 

recibe un mensaje. lo interpreta, o se convierte en una fuente u origen de un nuevo 

mensaje. 
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Estudia también como se escriben las impresiones sensoriales y las formas de 

expresión mediante las cuales se produce una respuesta, las combinaciones de 

recepción sensorial y expresión motora o verbal y los modos principales de recepción 

sensorial, que son los auditivos y los visuales; los de expresión son los verbales y 

motores. 

Se encuentra formada por varias subpruebas, que son: 

La de asociación visual, asociación auditiva, comprensión visual, .fluidez léxica, 

expresión motora, integración auditiva, integración visual, memoria secuencial auditiva 

y memoria secuencial visomotora. . 

Su forma de aplicación es individual, tiene un manual de aplicación; pero no es de fácil 

manejo, se utiliza hasta los nueve años 9 meses. 

Cuando se quiere volver aplicar el test para verificar se da el nombre de RETEST, y 

tienen que pasar nueve meses para poder hacerlo. Todos los test traen las hojas de 

protocolo que es donde se ponen las respuestas. 

Procedimientos cllnlcos menos rigurosos. 

Observación de la conducta. 

Se pueden conocer los hábitos de estudio y trabajo, las dificultades. que presenta al 

leer, escribir, sumar, ele.; la postura o posición del cuerpo, susd~'~írez~~ yh.abilidades. 

Análl1l11 de los ejercicios escritos. 

Es de los más importantes, ya que sólo por medio de ést6s elprofes~r puede conocer 

el tipo de errores ortográficos que comete el niñCl y de ahi. e~t~ble~r qué tipo de 

pruebas (test) aplicarle para conocer la naturaleza:\ la ciiu~~ de los mism~. 
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Análisis de las respuestas orales o de la descripción oral de los métodos de 

trabajo. 

Es de gran utilidad el oír Ja dicción y pronunciación del niño. 

Entrevistas e Interrogatorios. 

Se utiliza para verificar los resultados obtenidos, aclarar puntos, explicar el programa 

correctivo, los métodos a seguir, conocer a los padres del niño y explicarles en qué 

consiste el problema. 

Anlillsls del proceso de ejecución y de las realizaciones del alumno. 

Mediante la observación de lo anlerior el profesor podrá ver la forma de trabajar y la 

frecuencia de error del niño, de esta forma al conocerlo podrá indicarle ejercicios. 

La utilización de aparatos y equipo clínico especiales así como los exámenes médicos, 

psiquiátricos y psicológicos no los estudiaremos por quedar fuera del alcance de la 

escuela primaria, los test vistos anteriormente puede llegar a aplicarlos el profesor 

después de una capacitación o ejercitación. 

Análisis de los datos que figuran en los registros escolares y otros. 

Los datos que se obtengan de la misma escuela y de los anteriores pueden ser una 

ayuda sumamente valiosa como lo es el continuo análisis del rendimiento escolar, 

problemas anleriores, etc. 
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V.3 El diagnóstico de las inhabilidades psicolinqüisticas en la ortografía. 

En puntos anteriores se estudiaron tests que son estandarizados; es decir, 

sistematizados y objetivos. Existen una serie de pruebas que no por ser subjetivas 

dejan de ser importantes para el diagnóstico de las inhabilidades psicolingüíticas de la 

ortografía. 

Los tests estandarizados necesitan de material muy específico, al contrario de los que 

veremos a continuación, que el profesor puede ir elaborando, de acuerdo a las 

necesidades que se presenten en el momento de utilizarlos: 

Pruebas de lateralidad. 

Para la dominancia de la mano. 

Enfilar cuentas. 

Enrollar y desenrollar un carrete. 

Dar barajas, cortar con una tijera una linea sinuosa. 

Pasar las hojas de un libro. 

Arrojar la pelota. 

Sacar punta á.1 lápiz. 

Escribir con tas dos manos. 

Dar cuerda a un reloj. 

Borrar el pizarrón. 

Martillar. 



Para la dominancia del pie. 

Saltar sobre un pie. 

Jugar al tejo (avión). 

Pegarle con el pie al balón. 

Para la dominancia del ojo. 
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Mirar a través del telescopio (puede hacerse con papel). 

Mirar a través de una lupa. 

Mirar a través de un caleidoscopio. 

Para la dominancia del oldo. 

Oír el reloj con los dos oídos. 

Oír música y diferentes ruidos con cada uno de los oídos, primero con uno , luego con 

el otro. 

Pruebas de esquema corporal. 

El conocimiento del cuerpo y de cada una de sus partes. 

a) Puzzles: rompecabezas de rostros, divididos progresivamente 2, 4, 6, B partes. 

b) Encajes de las diferentes partes del cuerpo (cabeza, cuello, cuerpo, brazos, manos, 

pies. piernas). 

c) Rompecabezas del cuerpo humano. 

d) Que el niño señale partes d~I cuerpo del examinador. 

e) Reconocer las diferentes partes de la cara. 

f) Presentar dibujo~ ·~n ·I~~ q~; falté alguna -o alunas de las partes del cuerpo y que 

el niño indique qué es lo que falta y las complete: 
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g) Que imite las actitudes del examinador (tocar la nariz, las orejas, primero la 

derecha, después la izquierda, y así sucesivamente todo. el cuerpo). (48) 

Pruebas de noción espacial. 

Se pedirá al niño que se sitúe: 

- Encima de una mesa. 

- Abajo de una silla. 

- A la derecha de una puerta. 

- Cerca de la ventana. 

- Lejos de la puerta. 

- Atrás de una silla. 

- Adelante de _una mesa. 

El profesor puede utilizar una gran diversidad de materiales y de versiones de los 

mismos, asl como es el niño el que se debe de situar puede se cualquier otra cosa. 

Pruebas de noción temporal. 

Se pedirá al niño que cuente una historia acerca ,de \Jna s;rie d~ dibujos ~ueHevan 
determinada secuencia, utilizando. palabras. corn~: . ayer, '.hoyJ . rnatÍarÍa, antes. - . . . 

después, tarde, temprano, en la mañana, ai'mediodia,'_en la noche, étc, que tendrán 

que ir de acuerdo a la secuencia de los dibujos: 

El profesor pedirá al niño:. 

- Que cuente del 1 al 10. 
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- Que diga los días de la semana. 

- Que nombre los meses del año. 

- Las estaciones en qué orden van. 

Pruebas de figura-fondo. 

Que el profesor en una hoja elabore cuadrados, triAngulos, clrculos, rectAngulos 

uno encima de otro, y pedirA al nll\o que dibuje los cuadrados de un color, los 

tri6ngulos de otro; o bien, que solamente dibuje determinada figura. (49) 

Hay que recordar que como esta serie de pruebas que estamos realizando son 

subjetivas, vamos a obtener una apreciación cualitativa y no cuantitativa, que es la que 

dan los test estandarizados, porque aún asi van a servir para detectar la causa o 

naturaleza det problema de aprendizaje que presenta el niña; se da importancia a estas 

pruebas porque san más fáciles de manejar y de ir adaptando de acuerdo con tas 

necesidades que se presenten. 

Pruebas de coordinación visomotora. 

- Que el nll\o recorte libremente. 

- Que el nil\o recorte alrededor de diferentes figuras, 

• Que el nil\o delinee figuras . 

• Que pique las estrellas alrededor de la luna . 

• Que pique la copa de los Arboles. 

• Hacer la cerca de la casita . 

• Dibujar una linea para que el nll\o llegue a su casa. (501 

El examen grafoléxlco. 

- Se le pide al nu'\o que escriba lo que más le guste, de ah! el profesor obtendrá los 

errores más frecuentes del niño. 
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- El niño tendrá que copiar un trozo. 

- Se le dicta un párrafo al niño con dificultad de acuerdo a su nivel (se realizará un 

análisis de los errores ). 

- La lectura de un trozo, en el cual se verá el Íitmo, la velocidad, los diferentes tipos de 

errores que comete. 

- La lectura de sílabas con el fin de conocer si el niño: 

Confunde algunas consonantes, 

Confunde alguna vocal. 

Conocimiento de vocales, consonantes, silabas. 

Además tendremos: 

El reconocimiento de palabras escritas, 

El profesor elabora en tarjetas dibujos de diferentes objetos, ~nimales ó ~ersonas, y 

otras con los nombres correspondientes a cada una de las .tariet~s, ~~arte et niño tiene 

que encontrar la tarjeta-palabra que corresponde a la tarjet~-dib¿j~. y'vi~~ersa: 
El profesor con un ejercicio tan sencillo, estará verifi~~d~ la pe(~epción de palabras, 

sllabas, consonantes y vocales. 

Lectura de frases, es parecido al anterior nada más q~é ~°, le dan.iras.frase~ al niño y 

seis dibujos, teniendo que buscar la relación exi~te~;e:,'e~i~ ~¡~~ pa~a'veríficar lo 
.. ,.-- .. ···', ,-- ,· ... 

referente a la percepción de frases y de palabras; también puede el maestro poner una 

frase incompleta para ver qué tanto comprende el ~iñéi/ --

El lunes Paco no fue a la escuela. ____ --'p<lrque estaba enfermo. 

Que ordene una frase. El cola perro tiene larg_a una. 

El perro tiene una co1a· 1arga. 
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La expresión oral. 

El profesor debe de ir enseñándole al niño diferentes dibujos, con cada dibujo él 

deberá ir contando una historia. Con el ejercicio anterior se conocerá el grado de 

comprensión y expresión del niño. 

Anlllsls y slntesis. 

El profesor pedirá al niño que busque las palabras, silabas, vocales o consonantes de 

la columna de la izquierda y en las de la derecha (puede hacerse también con 

números). 

La memoria visual. 

El profesor elaborará una serie de tarjetas con dibujos de diferentes objetos, se 

las mostrará al nífto, te pedirá que cierre los ojos y esconderá 2 ó 3, luego le 

pedirá al nll'lo que le Indique cual o cuáles faltan, además de la memoria, el estarlll 

midiendo la atención. (51) 

Puede mostrar un dibujo al que le falte algo y pedirle al nii'\o que le diga qué es lo que 

le falta, para que complete el dibujo. 

Memoria auditiva. 

Que el niño reconozca diferentes ritmos, sonidos, el sonido característico de diferentes 

objetos, diferentes instrumentos musicales, onomatopeyas: gua, gua, ¿qué animal hace 

así?, daerentes lonas de voz, el nombrar palabr~~p~ra q¿e a continuación ellos las 

repitan; repetir letras, sílabas en ordendeterrrii~ado; eÍ~ió~ de órdenes de lo fácil a 

lo difícil. 
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La memoria motriz. 

Con una serie de tarjetas elaboradas anteriormente, el profesor pedirá al niño que haga 

la misma figura de la tarjeta en una hoja. --

Puede hacerse lo mismo que en el anÍedor ~jercicio, ~ada más que en e~ta ocasión el. 

maestro primero hará la figura en él y después el niño en la hoja. 

El ritmo. 

El profesor pedirá al niño que_ imite. lo mejor posible lo que va a escuchar; a 

continuación puede hacerse ~n objetos; vocaÍes, con~~na~tes, ~¡l·;bas y con palmada; 

con esta prueba él observará si el 'niño- recu~rda la secuencia; las -Cadencias y los 

silencios. 

Se puede observar que:en todo~-ias'pruebas<aníé;iores eLÍnaestro puede ser 
. ' ·"- . - - ~. - - .. ;- .. ' -

sumamente original y creativo y de e,sa fornía esiará,motivando al niñ,_o; a la vez de que 

estará elaborando el diagnóstico. -

Si el problema que presenta el niño es ma~or y 'réqui~re q~e ~~a más cuantitativo 
" '"·-· ... '. ., -· • .<' - ~- "• • " 

deberá de utilizarse un test estandarizado. ·:Si ~I . pro.fesor les-'da ún bÚen uso_ a tÓdos 

los materiales anteriores y tos sabe combinar, podrfÍ obtener un buen diagnóstico que .. - ,·- - . 
le indicará la naturaleza del problema., 

V.3.1. Problemas habituales de_I niño que tiene alguna inhabilidad psi_colingülstica. 

- . 
Todos los problemas que se llegan a presentar en el.aprendizaje se debe-n a- que 

generalmente alguna de las-habi1id~d~; antes descritas -no han madurado 

completamente o que se encuentran trastornadas. 



122 

Un niño que tiene problemas de pronunciación, de dicción, es muy posible que 

presente una lectura defectuosa; cuando se presentan problemas espaciales y de 

percepción de la forma y del tamaño su escritura no será correcta y por ende la 

ortografía. 

Un punto importante que no se debe de pasar por alto son los problemas emocionales 

que tiene el niño a causa de la dificultad de aprendizaje que presenta; suele corregirse 

y lograrse tal aprendizaje, pero se olvida el aspecto más importante, que son lo daños 

que causaron esos fracasos y frustraciones por no tener la misma capacidad que tos 

otros niños cuando realizan algo; padres e instituciones deben de cuidar lo anterior, se 

debe de evitar que quede una marca que más tarde tendrá consecuencias en toda la 

personalidad del niño, no sólo en el aspecto emocional. 

V.3.2. El uso de las pruebas en la escuela primaria. 

Cada profesor debe prepararse para .si:r CélPaz: de ,_formar,· parte del programa de 

diagnóstico y tratamiento que deben de tener en !~dí! eséueía primaria: 
.,,.•,-.·-· .,._,····" ,, .. ._; .. ·, . 

Ya hemos analizado ta importancia,de}odcis,odecada',Uno;~e los factores.que 

intervienen en el aprendizaje, si no se CoiTigen 'esás derl~iendas én la !Íscuela a través 

de ejercicios preparados, cómo pueden 1'6~ p~d~e{h~c:J~¡'() si'~~ Cl:lri()Cénel proceso de 

enseñanza de lo que sus hijos están ~prendie~do, y por lo tanto, Ílo lci comprenden ni 
•,• .. -,,•;';,"e •, • • ' , ' 'O , , -

lo entienden. 

La escuela primaria debe de te~e; ~n· programa de prueba~ escolares compuesto por: 
... _,_.. '· '. . 

1. Exámenes fisicos.--

2. Tests de inteligencia colectivos e individuales de acuerdo con las circunstancias y 

y necesidades. 
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3. Tests estandarizados que miden los factores que intervienen en el aprendizaje. 

4. Tesis o pruebas subjetivas elaboradas por los maestros. 

5. Pruebas para conocer los hábitos de estudio y trabajo de los niños. 

6. Tests de lectura, escritura y ortografía. 

8. Ficha bio-psico-social. 

Si la escuela primaria utiliza todas la subpruebas anteriormente descritas tendrá un 

expediente completo de cada uno de los alumnos, y si alguno presenta un problema de 

aprendizaje podrá elaborar el programa correctivo inmediatamente. 

Si se acostumbrara que como requisito para el ingreso a las escuelas primarias se 

aplicarán los tests anteriores esto podría dar lugar a que las escuelas organizarán los 

grupos de acuerdo con el desarrollo y madurez de las habilidades lingüísticas, de esta 

forma sería más fácil para el maestro el trabajo con su grupo y el ir intercalando los 

ejercicios de tratamiento. 

Son muchas las ventajas que tiene el establecer un programa de este . tipo en las 

escuelas primarias, lo importante es que se busque el desarrollo integral del niño. 

Debe crearse conciencia en'lós~rofesÓres acerca de !~.decisivo que es pa~a el niño 

aprender como tcido~~u:·~~~~fierll~ y í~ forrna de có~o áÍ~ctan ar niño los f~a;;aslls 
en su desarrollo ~m;6iona1: Toda ·~s¿úe1a primaria debe. cie capaci{ar a su cuerpo 

docente para . po~er ~n marche un programa de acuerdo con ~us necesidades y 

recursos. 

V.3.3. La preparación del profesor e.n el uso de las pruebas de diagnóstico. 

' : , .. , . ·>·. ·-:_· ::-" .'· 
Es de vital ímportanci~ que el profesor esié de acuerdo en la.·necesidád de establecer 

un programa de diagnóstico y tratamiento de las','difi~ultades del aprendizaje en la 
- - •, . -- -- - -· - . . '-- - """ 

escuela primaria:· · 
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Quién si no el profesor que está en constante contacto con los niños al enseñarlos, al 

trabajar y revisar sus tareas; puede darse cuenta cuando un niño presenta problemas 

al leer y al escribir; puede tratarse de problemas ·que. se presentan al inicio el 

aprendizaje de la asignatura, pero si después de cierto tiempo el profesor ve que no se 

corrige tendrá que investigar la causa. 

Antes de afirmar que un niño tiene un problema, él debe conocer: 

El desarrollo pslcollngülstico del nli\o, 

Ya en el capitulo uno estudiamos en qué consiste el desarrollo pslcolingüfstico del 

niño; en el capítulo tres analizamos cómo intervienen en cada uno de los aprendizajes 

(lecto-escritura y ortografía); debe de entender y de conocer cuál es la función de cada 

una de las habilidades psicolingÜf~ti~s· cf~I. niflo . (factores que intervienen en el 

aprendizaje), además de .los pro~l~i-r;as que
0

originan principalmente en la escritura y 

por end~ en la ortografía/· Si ~¡ pr~fes~r dé~con~cé t~l,desarrollo, ¿Cómo será capaz 

de distinguir cuando el ~iñcí'tiene Ln probl~nía y cuándo ~~?. Debe subrayarse la 
- •• ,. ' ••• ·-- 'd • • • ~ ' -· •, - .,,. 

necesidad e importancia de. que se vea a la ortografía como una asignatura más y no 

como algo fácil de aprender; hoY eiiciía"no.se.1e cta. la atención suficiente, cuando el 

profesor no ~r°iipr~~cfe 'que ·¿n niíÍo ~i, ~~crib~ correctamente (ortografía) porque 

tienen algún· problema de• aprendizaje causado por alguna falla en las habilidades 

psicolingüfstica~. Únicamente conociendo bien el desarrollo psicolingüistico se podrá 

hacer frente a toda situación que se presente. 

V.4. El tratamiento y la recuperación de las habilidades psicolingüistlcas v 
perceptuales. 

Para elaborar al tratamiento de algún problema da aprendizaje, se deben de tomar en 

cuenta los siguientes puntos: 
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V.4.1. El tratamiento debe de estar basado on el diagnóstico. 

El diagnóstico es el que indicará al profesor en' donde radica el problema, solamente 

de esta forma podrá aplicarse el· tratami~ritd'ri¡cesari~; conociendo la incapacidad 

psicolingüistica de que se trata, el profesor ~odrá'cieiiirÍit~r el. iratamiento con base en 

las capacidades y limitaciones del niño: ;\ ··' 

El profesor deberá evaluar continuamente ·el; prog~ama ·correctivo apoyándose en 

nuevos diagnósticos para que en caso de·~~ e's¡~; darido ie;~IÍ~d~s satisfactorios, se 
· ··-. :. :· r -·~- · ,_·;:,.i::~.,. · · .. · ·:·~-\. . :.:'":". :.: . · .- · --. 

proceda a corregir el programa, el. cual.~eb.e ,ser lo m.ás rico, creativo, claro y preciso; 

es importante que el maestro e~p.liq~r(al riiño s~:piobleT~ y qu~ éste desaparecerá 

haciendo los ejercicios que él le indique:· · 
. -·=~-~:-=-~:.' 

V.4.2. El tratamiento de~~: d~,t~íl1~r ~n ~nslderac:iÓri el sentimiento ~el propio valor del 

niño. :. ~ ::- i-. - ; -o;.,. '.' -·. 

Debido a los fraCéÍsos { fruslraciorÍes' escolares; al niño rorlíienza ·a· desairo llar 'Úna. 

serie de a~titud~~ riega'ú'~~s·~,d~'rech'~~o haci~· la e;c~~la, !!~pieza a' sentirse mal y 

esto afecta s~ da;~r;~11~ ~ííío~f~naCse' ~part~ ci~í. 9i~po'.'·~e vuelve introvertido, 
': _., ''·. :-_.':' ·. '-.-.. --' ·.·- > .'· ..... ·,·._ ·- .. -· .. -_ .. 

agresivo, se r~sisÍe a s·~r á~udaci~, se rr,iuést~a Ciesinteres~do: etc. e1 profesor deberá 

de librar de t~dá Ía anÓ¿·~tia) ten~ión ~~e' prevo~;,· en ~¡ niño; ese est~do emocional 

para que el tratamiénto'!lea del tod.o ~bjetivo. r· 

V.4.3. La en~eñar\za con:ec\ivadebe ser individuaÍizada. 

El alumrio con dificultades es.aquel que no progresa en la forma en que lo hace la 

generalidad, sino qtJe desarrolla ~us capacidades y destrezas de distinlo modo. 



126 

En consecuencia: el programa correctivo debe necesariamente, apoyarse en el 

supuesto de que los niños aprenden diferentemente y si Ja enseñanza pretende 

adaptarse a sus necesidades debe individualizarse. El tratamiento deberá de lomar en 

cuenta las necesidades, capacidades y limitaciones del niño. 

V.4.4. La enseñanza correctiva debe ser estimulante y bien motivada. 

En el capítulo dos se estudió algo referente a Ja motivación y la importancia de la 

misma en el aprendizaje, lo será aún más si se trata de un programa correctivo. 

El profesor tendrá que ser optimista, recalcar Jos éxitos del niño y sus progresos, 

señalar los errores en forma positiva, conocer los adelant.os en. su pro~Jema, que vea la 

aplicación en otras asignaturas. 

V.4.5. Los ejercicios y Jos materiales deben de sel~cci~~~~~~~uici~éÍosamente. 

Se deberá de tomar en consid~ració~ qu~: 
,. "·-- ---·_, ;7.- _.- ,- .• 

El material y los ejer~idós deben de ir de,ac:Ue.rdoi:on 1.a edad, nivel y dificultades del 
niño. " ... · ··,.,,:. 

Debe de ir de acuerdo con lana.tural~za y causa del problema. El contenido del 

programa y ~1111aierial deben de '1o'rri~~ en eué;Jta '1ds intereses del niño. 

V.4.6. El tratamiento cieb0 de toíliar 'ííri cüentá todas las circunstancias ambientales 

erÍ que elniño ~e d~~;nJde1~~.' 
<. -.,-:_. _:- ,,· :" 

Todo influye e~ el desarrollo dél riino; es por esta razón por lo que el profesor debe de 

conocer cómo e's el', ámbi~~te 'en ~~e sedesenvuelve el niño tanto dentro como fuera 

de la escUela. ; Si ~~ ~iñb Ir~~~ a ~~tir rechazo por parte de su profesor o de sus 
,'-. 

padres no se siente aceptado, ni apoyado. 
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V.5. La rehabilitación de la percepción viso-espacial. 

Existen infinidad de ejercicios encaminados a la estímulación y recuperación de estas 

áreas. Se deberá seleccionar muy cuidadosamente cada ejercicio dependiendo de la 

deficiencia, interés, motivación y objetivo de la esfera especifica a estimular. 

V. 5. 1. Ejercicios de percepción viso-espacial. 

Ejercicios para la percepción de la forma. 

Ejercicios para la percepción del tamallo. 

Ejercicios para la percepción visomotora. 

Ejercicios de orientación espacial. 

Ejercicios de estructuración espacial. 

Los ejercicios mencionados anteriormente no se desarrollaron por el m.otivo que ya se 

dio antes, según sea el área especifica a estimular y ~I problema que presente la 

misma, a continuación se dan algunos libros y sus autores, aclarando que hay infinidad 

de libros que puede el profesor consultar para poder elabOrar dicho material. 

Retomemos a Fernanda Fernández Baroja con su libro de La dlslexla, a Hugo J. Bíma 

con El mito de la dlelexla, a Rudolph F. Wagner con La dlslexla y su hijo, etc. 

V.5.2. Ejercicios lingüistico-perceptivos. 

Ejercicios de percepción de frases. 

En este apartado tenemos el análisis de frases, que será cuando el nillo entienda qué 

es lo que._quiere decir cada una de las palabras de la frase; se comenzará con frases 

cortas, evitando utilizar articulos, preposiciones, conjunciones, etc, asi como el conocer 

y repetir palabras difíciles, comenzando con las monosllab~s hasta llegar las -. 

polisílabas. 
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Ejercicios de percepción de palabras. 

Es el recordar palabras dificiles de poco uso, además de repetir y discriminar palabras 

que se diferencien por un fonema inicial. 

paja 

tapa 

capa 

copa 

chapa 

sopa 

MEDIAL 

papa 

pata 

pala 

pana 

Se tendrán también que repetir pálabras que se diferencien por fonemas vecinos por 

punto o modo de articulación: 

d -t d-r r -1 

dorna toma pudo puro poro polo 

nada ria ta _mido miro sara sala 

1 - d 1 - r - d f - r 

polo - podo lolo - loro - lodo mora - mofa 

sola - soda mulo - muro - mudo 



p - b 

pala - bala 

pela - vela 

j - g 

bajo - vago 

c- g 

coma - goma 

pago - lago 

n - 11 

baño - vallo 

caño - callo 

Ejercicios de percepción de fonemas. 
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p - t 

poco - toco 

pela - tela 

11 /y - ch 

talla - tacha 

raya - racha 

- El profesor pedirá al niño que se fije bien en Ja pronunciación. y articulación de cada 

fonema. 

- La discriminación de varios fonemas parecidos. 

- La diferenciación de fonemas. 

- La reproducción de diferentes sílabas. 

- La elaboración de análisis y síntesis silábico. 

- Partir palabras en sílabas. 

Ejercicios de percepción de ruidos y sonidos. 

- Que el niño reconozca el sonido de varios objetos. 

- Que conozca el sonido que emiten el perro, gato, león, etc. 

- Que distinga el sonido de los diferentes instrumentos ~usicales. · 
- Que distinga el sonido, el volumen, de uri ruido (alto-bajo). 

- Que diferencie el tono (agudo-grave). 
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Ejercicios de percepción melódlca-ritmlca. 

- Que el profesor haga ruidos con un lápiz, palillos en el escritorio,· con un tambor, 

diciéndole al niño que los imite. 

- La imitación de ritmos con palmas, pies, saltos, brincos, silbatos, etc. 

- La imitación de ritmos formados por fonemas o silabas. 

- Marcar ritmos con los pies golpeando en el piso, esto lo hará el niño cuando el 
. ..':: . 

maestro ponga la grabadora, tocadiscos, radio o toque algún instrúmento .. 
.. -.\,".;;._: 

- Tararear la melodía de algunas canciones utilizando consonantes o.silabas: 

- Que el niño aprenda a distinguir los tonos graves y agudos de ~ri~\:¡;·ríciÓn. 

Ejercicios para la memoria auditiva. 

- Ayudar al niño a conocer y comprender la secuencia de palabras,' frases; silabas, 

además del significado de cada una. 

- Ayudar al niño a recordar silabas, palabras, frases, utiliza:n;io" ~l~ve~ motoras, es 

decir, haciendo algún movimiento, gesto, junto con la proríuncia~iónde la;misnÍa. 

- Presentar al niño una clave visual al mismo tiempo que· se dlt e.I ~'strrii~lo :a~ditivo, 
·--- ,·!":.._. ···-. 

retirando la clave inmediatamente. 

- Enseñar al niño a distinguir las diferencias. entre pares:de secuéncia .de palabras, 
-- .- ·:.·:;· .. - .. -·. ·: 

frases, silabas y sonidos. · · · 

- Que el niño comience a repetir lo que está oyendo. an;~sd~ ~u~ llegue a su fin el 

estimulo. 
··.'). 

-El niño debe de ser capaz de.intégrar:a una imagen .visual ·a lo que ha oído 

anteriormente. 

- Que el niño haga un movimiento al escuchar ~n sonido éntablando una'relación entre 

ambos. 



131 

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 

CAPITULO V 

(44) GARCIA, J. V .• Principios de Pedagogía Sistemática., p. 426. 

(45) ibidem., p. 431. 

(46) BRUECKNER, J. L., op. cit., p. 57. 

(47) BIMA, J. H., El mito de la dislexia., p. 84. 

(46) BIMA, J. H., op. cit., p. 120-124. 

(49) cfr., WAGNER, R. F., La dislexia y su hiio., p. 98. 

(50) cfr., BIMA, J, H .• El mito de la dislexia., p. 140-150. 

(51) cfr. ibidem., p. 164. 



132 

CAPITULO VI 

ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Vl.1. lntroducc!ón. 

A lo largo de este trabajo hemos hablado de que no es un factor sino muchos los que 

intervienen en el aprendizaje de la ortografía, recordando que ésta forma parte del acto 

gráfico y para que el niño pueda escribir antes tiene que haber desarrollado el lenguaje 

oral y así transformar los sonidos que escucha de las personas que lo rodean en 

grafemas; siendo dos los factores de mayor importancia: 

1. El razonamiento viso-espacial, en el que Intervienen los procesos vlsuales 

superiores constituido prlnclpalmente por: 

1. Percepción visual formada por: 

La percepción de la forma, figura-fondo, percepción visomotora, la memoria visual y 

visomotora, orientación espacial y el razonamiento espacial. 

2. Las habilidades lingüfstico-perceptivas Integradas_ por: 

La percepción de frases,' palabras, Jo_neinas; ruidos, sonidos; melodías, ritmos, la 

memoria de ruidos y sonidos, de fonemas, pal_abra!Í y frases .. 
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Vl.2. PltntHmiento del problema. 

Oía con dfa es evidente ver cómo van en aumento las personas que tienen mala 

ortografía debido generalmente a problemas psicollngüfslicos y peréeptivos, entre 

otros. 

Vl.3. Planteamiento de la hipótesis. 

La estructura teórico-conceptual comprende el estudio de la Didáctica como 

herramienta pedagógica del proceso enseñanza-aprendizaje,' -asf' romo de las 

habilidades psicolingüísticas que influyen e intervienen dirl!ctámentEI en el educando 

para la adquisición del proceso ·ortográfico. •_:; 

Para corroborar la influencia y uso de las habilidades psciolingüfsticas corno base y 

punto de partida de la adquisición del procesa' de aprendizaje de la ortografía, se 

realizó un pequeño estudio de campo en donde. se _pretende confirmar que la 

inhabilidades lingülsticas son la principales causas de las dificultades de aprendizaje 

de la ortografía en los niños que cursan tercero, cuarto, quinto y sexto de primaria. 

Vl.4. Dlsefto de la investigación. 

Se eligió un instrumento científico, con validez y confiabilidad, mismo que se aplicó en 

dos instituciones privadas, a las que nombramos "A" y "B'; el motivo por el cual se 

escogieron escuelas particulares en contraposición a ese. oficiales, radica en una 

mejor preparación y mayores recursos didácticos alimpartir sus asignaturas; dandó 

una mejor y mayor estirnulación en las áreas antes citadas.· 
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VI. 4.1. Universo. 

la muestra elegida comprende a un total de alumnos pertenecientes a 2 instituciones 

de educ. básica privada. Es importante aclarar que dicha muestra fue seleccionada 

aleatoriamente de un gran universo de educandos de dicha etapa escolar. 

la muestra elegida no es global debido a que el universo es muy amplio y extenso y la 

muestra elegida solamente pretende esbozar en forma general los problemas de 

or1ografia presentados por algunos educandos. 

Vl.4.2. Variables dependientes. 

C•r•ctertstlcae de las Instituciones. 

- De nivel socioeconómico y cultural medio. 

- Mixtas (sexo femenino y masculino) 

- Nivel de inglés medio. 

- Grupos formados por 30 a 35 alumnos. 

- Institución privada. 

C•r•cteriatlca• de los alumnos. 

- Que estén integrados a la escuela en forma regular. 

- Nivel de inglés medio. 

- Estar en una institución privada. 

- Que esté cursando tercer, cuarto, quinto o sexto de primaria. 

- Que forme par1e de un grupo mixto. 
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Vl.4.3. Lugar donde se realizó la investigación. 

El instrumento se aplicó en las instituciones "A' y "B" en las aulas correspondientes a 

los diversos grados en los que se administró el instrumento, la institución "A" está 

formada por varios grupos en un mismo grado y la segunda no. La primera tiene un 

edificio en forma, la segunda es una casa grande que fue adaptada para darle el uso 

de escuela; por lo mismo la institución "A" tiene mejores salones que la institución "B". 

Vl.4.4. Personas que administraron el instrumento. 

Lo aplicó una sola persona y en algunos casos el profesor del grupo fue el auxiliar. 

Vl.4.5. Recursos materiales. 

Hojas de papel para poder tomar el dictado del instrumento, lápiz y goma. 

Vl.4.6. Recursos financieros. 

No se requirió de ninguna ayuda, debido al tipo de inslrumento que se usó en la 

investigación, cada nil'\o aportó su hoja, su propi~· lápiz y goma. 

Vi.4.7 Metodoiogia. 

La persona que aplicó el instrumento en primera instancia se presentaba con el grupo y 

después les explicaba qué debían de hacer, a continuación les pedía que sacaran una 

hoja, un lápiz y una goma; para después poner su nombre, el de la escuela y el grado 

escolar que estudiaban en ese momento. 

En seguida se procedió al dictado de las dos columnas, cada una con 15 palabras y de 

las cuatro frases, después se les recogió el dictado. 
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De la misma forma que se describió se hizo en cada grupo de cada grado de ambas 

instituciones. 

Vl.4.8. Instrumento. 

El instrumento fue elaborado por Dionisia Rodríguez Jorrin, el cual consta de una serie 

de palabras estructuradas con los elementos básicos psicolingüisticos, dispuestos en 2 

columnas. Asimismo, se agrega. el diseño de 4 enunciados estructurados 

sintácticamente que también poseen los elementos psicolingülsticos básicos: 
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Instrumento 

1. plastilina 16. abuelo 

2. pradera 17. hijo 

3. guerra 18. mujer 

4. doscientos 19. vosotros 

5. crudo 20. brazo 

6. quince 21.cuello 

7. pantera 22. jersey 

B. escuela 23. voy 

9. colorado 24. jirafa 

10. parque 25. hoyo 

11.,cesta 26. llave 

12. falta 27. billete. 

13. guitarra 28.huevo 

14. ceniza 29. vaca 

15. encima 30. hormiga. 

Dictado de frasea. 

1. Cannen pega cromos I en el cuaderno. 

2. Yo llegu6 tarde a clase. 

3. MI compallero de clase I cambió un barco por un tambor. 

4. Pedro y Femanda I miraban por la ventana del colegio. (52) 
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VI. 4. 9. Tiempo didáctico. 

La investigación se llevó al cabo en un total de 8 sesiones de una hora, 

correspondiendo 4 a la institución 'A" y las restantes a la institución 'B"; además de las 

horas de trabajo que se dedicaron a la calificación y el registro de los datos obtenidos. 

VI. 4. 10. Evaluación. 

Los resultados logrados con el estudio de las palabras que forman el instrumento se 

analizaron de la siguiente forma: 

1. Primero se calificaron todas las hojas que . contenían los dictados de 'cada ·uno 

de los que se les aplicó el instrumento. 

2. Se registraron en tablas de frecuencia qué tipo de 'errorhabía, c0,ril~ti~o el. niflo; , 

de cada una de las palabras del instrumento, por grupo, de ·ambas insÚtuC:iones.. . 

3. Se sumaron los errores de acuerdo al tipo de falla· d~ t~~i;s'fci~ ¿i;J~cis ''~e . las 

dos instituciones donde se aplicó el instrumento. .·.:·':·: '<·.· · ;, < 

4. En seguida se obtuvieron los porcentajes de error de la 'r~lta .. o falÍ~s que 

se presentaban en cada palabra. (análisis cuantitativo). 

5. Y por último se analizó de manera más extensa y profunda, tratando de explicar el 

origen de la falla o fallas que se presentaron en cada una de las palabras:· 

VI. 5. Ani!lais del Instrumento. 

El instrumento empleado, como ya se mencionó, se· encuentra formado por 30 

palabras, las cuales incluyen el estudio de los siguient~~ fonemas y grafemas: 
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en la primera columna se abarca las sustituciones de un fonema por otro, quedando: 

- Sustitución de sonora (g) por sorda(k escrito q~e o c). 

guerra (guerra) 

cheque (llegué) 

hormica (hormiga) 

- Sustitución de sonora (b~v) ?or sbrda (p) 

posotros (vosotros) ·· :·/:~ · 

- Sustitución de sorda (k) por sonora (g) 

gopeniero (compañero):,· · 

- Sustitución de sord¿:(¡:,¡ Í>Ór sonora (b-v) 

pvardera (pr~d~ra) /' ': .' 

vor (por) ·. ·: 

- sustitución de ¿l~ebia~~s entre si. 

n por 1 en (el) .''.~ J/: • .~, 
r por 1 en erase y carlse(clase). 

- S~stit~ció~ de' ,;.;iat~I~~ entre si 

ch por 11 en ~h~~u~ 111~9ué) 
ni porll en gopenferó(C:Ompallero) 

- Sustitución ·semiconsonante inicial (w) por (b) 

buevo (huevo)· 

- Sustitución de vocales entre sí 

gopeníero 

miraben 

pastelina 
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Las inversiones de letras: 

- praque (parque) 

- necima (encima) 

- secuela (escuela) 

- doscinetos (doscientos) 

- barza (brazo) 

-en (el, en) 

- carlse (clase) 

- cuadreno (cuaderno) 

Las omisiones de letras: 

- Pastelina por plastilina. 

- Jesey por jersey 

- carme por Carmen 

- gopeniero por compañero 

Faltas convencionales, (b·v, h, g-j, 11-y.) 

- hallo por hoyo 

- llo por yo 

- tanvor por tambor, etc. 

La segunda columna estudia las palabras. en las que intervienen esencialmente la 

percepción y la memoria visual, siendo éstas. las que estudian las palabras que se 

escriben con v, con h, con j, con g, con 11 o con y. 
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En el dictado de frases se observa si el nii'lo separa o une adecuadamente, si entiende 

la reglas del ai'\o que cursa, además de confirmar los problemas observados en la 

primera columna. 



ANÁLISIS CUANTITATIVO GLOBAL 

DICTADO DE PALABRAS 

1 PLASTILINA 1.2 ,..------·----------------- ·- -- --~---, 
2 PRADERA 2.0 
3 GUERRA 5.1 
4 DOSCIENTOS 43.0 
5 CRUDO 0.6 

80.Q T 

1 

1 
¡ 

6 QUINCE 6.0 
7 PANTERA 0.6 

70.0 

8 ESCUELA 1.2 
9 COLORADO o.o 

10 PARQUE 6.6 
60.0 

11 CESTA 40.0 
12 FALlA 1.2 
13 GUITARRA 1.6 

50.0 

14 CENIZA 73.0 
15 ENCIMA 20.0 
16 ABUELO 2.2 

40.0 

17 HIJO o.o 
18 MUJER o.o 
19 VOSOTROS 14 2 
20 BRAZO n.o 
21 CUELLO 2.6 
22 J[RSEY 17 o 
23 VOY 16.0 
24 JIRAFA 14.G 
26 HOYO 68 o 
26 LLAVE 26.0 
21 BltlrTE 29.B 

JO.O 

'ºº 
100 

00 .•.•• -··-·· 

1 •• l .. tl.IH 11. .. 
28 HUEVO 2.0 
29 VACA 7.2 
JO HORMIGA 7.8 



ANALISIS CUANTITATIVO GLOBAL 

DICTADO DE FRASES 

1 CARMEN 0.6 
2 PEGA 2.6 
3 CROMOS 5.8 
4 EN 
SEL 
6 CUADERNO 0.6 
7 YO 1 
8 LLEGU~ 49 

!~~---··--· 

45 

40 

·-·------· --··-1 
9 TARDE 0.6 

10 CLASE 
11 MI 
12 COMPA~EAO 

35 

30 ' 
i 
¡ 

tJ DE o 25 
14 CAMBU) 38 
15 UN 20 
16 BARCO 
17 POR o 15 
18 TAMOOR 1.2 
19 PEDRO 
20 FERNANOA 
21 MJRABAt~ 12 
22 LA o 
23 VENTANA 5.6 

10 

5. 1 ·-· . -··· --•- - - . .l. 1 .1. 
24 DEL 
25 COLEGIO 5.6 

1 2 J 4 5 6 , 8 9 10" 1} 13 14 1!> 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 
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AnAll11l11 cualitativo global. 

Muchas veces con los números (%) no podemos entender totalmente un problema, es 

cuando se hace el análisis cualitativo que se hace de forma más extensa y profunda, 

tratando de explicar de la mejor forma y con palabras los resultados que se obtuvieron 

de la investigación de campo que se ha hecho acerca de un problema que se ha 

planteado anteriormente. 

A continuación se hará un análisis palabra por palabra, estudiando el tipo o tipos de 

errores cometidos en cada una de ellas y el origen de los mismos. 

1.Plastlllna. 

Realmente fue muy bajo el porcentaje de alumnos que tuvo problemas al escribir esta 

palabra, un .6 % olvidó poner la primer~ 1 y otr~':6% escribió platilita. r~dicando el 

problema en la dificil articulación del fonema. :.: .. 

2. Pradera. 

Solamente un 2% no escribió la palabras en for!Tl~ correcta,. sJstituyÓ la primera por 

una 1, debido a que es un fonema o grupo de f~rierrÍá~ de di!Í~H- arti~l~ción: ,. 

3.Guerra. 

Un 4% omitió la u, un .5% la r y otro .6%0eiícÍ'ibióg~r~a. cuando el nÍño escribió guerra 

que es una falla de origen léxico. Las>f~IÍas\1é ~IT\i~iem y de adic'ió~ s~ prod~cen 
debido a una dificultad al an~lizar las sli~bas qÚe ii~neúobre_tod~ dos o más 

consonantes, por problemas en ei an_álisis se rechaza una de l~s dos, casi siempre la 

segunda de la palabra. 
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4. Doscientos. 

El porcentaje más alto lo tuvo la omisión de la letra s (primera) con un 36%, siguiéndole 

la de la c con un 7% y terminando con la adición de la r en la última silaba. 

La dificultad de dar una secuencia adecuada se debe a la ausencia del análisis de la 

cadena hablada y al recuerdo (la memoria a corto plazo). 

5.Cntdo. 

El .6% omitió la r en esta palabra y otro la acentuó, esta palabra presenta fonemas de 

difícil articulación para el niño. 

e.Quince. 

El 6% de los niños a los que se les aplicó el instrumento escribió la palabra con se en 

lugar de c. No hay que olvidar que 'la< discriminación fonética se basa en el 

reconocimiento de las diferencias e identificación de semejanzas que muchas veces 

no ha llegado a su total maduración en el niño. 

7. Pantera. 

Solamente un .6% omitió el escribir la n, es cuando debemos recordar la importancia 

de la discriminación fonética que diferencia y/o identifica las semejanzas. 

8. Escuela. 

El .6% escribió echela en lugar de escuela aquí se da una sustitución velar por una 

palatal que es la ch, otro .6% omitió la s. 

9. Colorado. 

No se presentó problema alguno con la escritura de esta palabra. 
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10. Parque. 

Un 5% escribió parke y un 1.6% parce, se dio la sustitución de oclusivas, los errores 

que se presentan en estas palabras, son parecidas a las que se presentan en las 

primeras etapas del aprendizaje del lenguaje oral, que presenta dificultades de 

discriminación, además de una sensorialidad visual. 

11. Cesta. 

Un 20% presentó problemas en la escritura de la palabra, aunque fueron en diferente 

aspecto, el 18% puso s en lugar de c, el 2% restante puso z en lugar de s, las dos · 

faltas anteriores son de origen convencional, es decir, se debe a un problema en l"!S 

reglas ortográficas. 

12. Falta. 

El .6% escribió d en lugar de t, siendo fonemas vecinos. por su pun10· o m~do de 

articulación originan sustituciones como e el caso anterior, y otro .6% omit1Ó_1a l. -

13. Guitarra. 

Se dio la omisión de la u, con un 1~Á..1a ~dición de la t y la fáltadé lar con un .6% que . . ' . ,,•, . ,. ,- ., ' - -~ ''"' : - . . 
son porcentajes sumameníé bá]cis,:sie~do el problema.el 'análisis de las silabas que 

forman la paÍabra. 

14. Ceniza. 

Un 57% escribió-sen lugar ele z y un 16 % s én' lugar de e, siendo de las palabras que 
' ' '... '' ,, - - ' ··~·' ·- -.- . - .. -. 

más problemas presentó en °SU eséritura, oeasionando el problema el desconocimiento 
de las reglas ortográficas. . - · .. ',:; :. ·• ' "· · · ' · : - ' 

15. Encima. -. --,-.,_ ... ---'<' ,.j-
La falta que más alto porcentaje presento : !ue la de ~ e~ lugar de c con 20%, que es 

una falta de tipo convencional que se.da debido.ª la falta de atención a las reglas. 
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16.Abuelo. 

Se presentaron 3 tipos de falta con un porcentaje sumamente bajo, que fue: g en lugar 

de b con 1%, omisión de b con .6%, omisión de e .6%. La primera falta se da por la 

cercania en el modo de articulación y lo hacen en ocasiones de manera sistemática. 

17.Hljo. 

No se presentó problema alguno. 

18. Mujer. 

No se dio ninguna falta en la escritura de esta palabra. 

19. Vosotros. 

El 13% puso ben lugar de v, el .6% z en lugar de s y el .6% puso v en lugar de t. Las 

dos primeras fallas son de origen convencional; son faltas a un~ reglá de tipo arbitrario, 

y la tercera es una sustitución originada por un problema· de dis~rimin~ciÓ~ fonética. 

20. Brazo. 

El 22% puso sen lugar de z que es una falt~de
0

Íipb cbn~en~ibnal;que suna falla en 

una regla que viene siendo mas o menos arl:Íitr~;¡¡¡: 

21. Cuello. 
__ '' ·'' 

·;-! .... «" 

El 2% escribió y ~n lugar. ci,~ 11 y ~\'.6% puso juego; · La primera es de tipo 

convencional, que ti~ne 'su cirjgen en la 'omi;ión'cl~ u~~ r~~Ía ·9~ani~iic:81. la segunda 
• " • - • ..f~ • • •• ' ; •• ; • ••• , •••• ' •• • • - - ••• - •••• 

tiene si origen en el punto~mod.od;,:artl.cula~i~n:<·'· 

22. Jersey. 

Puede decir~e que ésta fue t~: única palabra~ que .presentó varios tipos de error como 

fueron: 
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Un .12% escribió jercey, un· 3% llersei, un 1 % gersey y un 1 % hercey; todas las faltas 

anteriores son de origen é~nve~cional y se producen a causa de un error en alguna de 

las reglas ortográficas: 

23. Voy. 

El 15% puso b en lugar de v y un 1 % puso i en lugar de y que se originan por 

problemas con las reglas ortográficas. 

2•. Jirafa. 

El 12% escribió gen lugar de j, un 2% puso qui en lugar de ji y un .6% puso sin razón 

alguna la t; la primera falla es de origen convencional, es decir que se originó debido a 

la irregularidad de una regla, la segunda por un problema léxico y por último la tercera 

por tener ambos fonemas un traz'o semejante: 

25.Hoyo. 

El 35% omitió la h, y el 33% puso .11 en lugar de y; ambas son de origen convencional, 

son errores provocados por un descuido en alg~na de las reglas ortográficas. 

26. llave. 

El 14% puso y en lugar de 11 y el 12% puso. b en lugar de v, que son faltas que se 

originan debido a una regla. 

27. Billete. 

El 28% puso ven lugar de b, un .6% den lugar de.b .• et,.S% puso y en lugar de 11 y un 

.6% e en lugar de y. Cuando el ni"o es pÉ¡querio pu~de mos!Í~r co~fusión ~n letras 

semejantes por su fonna como suc~~ cci~ la S en' 1úga~ de y den lugar de b que puede_ 

ser una inversión, . distorsión. o una· falla .. de "la memoria visual; las. aparE!nt~s 
confusiones visuales sometidas a< análisis profundo se muestran como. problemas 

lingüísticos. 
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LB y en lugar de 11 es también de origen visual y el poner e en lugar de y es de origen 

lingüístico originado por una confusión fonética. 

28. Huevo. 

El 2% puso g en lugar de h y otro 2% b en lugar de v," la primera falta es de origen 

léxico, hay palabras que se confunden por la forma· en que se pronuncian, la segunda 

es de origen visual que se da por un error e~ al~u~a de las reglas de ortografía. 

29. Vaca. 
: ". ;·\·.: 

El 6% puso b en lugar de v, un .6% puso j en lugar de· c y un .6% escribió p en lugar de 

v. La primera falta es de origen visual, lás · dos Últimas se dan por problemas de 

percepción auditiva. 

30. Hormiga. 

El 6% omitió la h, un .6% puso nen lugar dem,.otro .6% escribió hormigua y por último 

el .6% omitió la r. 

La primera falta y la segunda son de orlgen visual debido a que tienen su origen 

cuando se presenta algún problema con una o varias de las reglas y la última se debe 

a un problema lingüístico. 

Las frases no se analizaron como tal, sino que se procedió a hacerlo palabra por 

palabra, en vez de estudiar la frase completa, debido a que no se presentó 

ninguna Inversión de palabras o confusión en las mismas. 

1. Carmen. 

El .6% escribió cane, donde se da la omisión de silaba por la difícil articulación de 

fonema. 
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2. Pega. 

Un 1ºkescribió pegua, un 1% escribió pera, un .6% puso vega. La primera falta es de 

origen léxico, es decir que el problema radica en el lenguaje que es cuando los 

fonemas pueden escribirse de dos modos según la vocal que los acompaña dando 

origen a numerosas fallas. 

La segunda y la tercera falla se originan porque tienen fonemas con un modo punto de 

articulación vecino. 

3.Cromos. 

Un 1 % omitió la r, un 1.2% omitió la s, un 3% puso t en lugar de c y el .6% puso n en 

lugar de m. 

La primera y la segunda falta son de origen lingüístico debido a la difícil articulación de 

fonemas o grupos de fonemas y por último la tercera obedece a una falta de una o 

varias de las reglas ortográficas. 

4. En. 

No se presentó problema alguno en lae~cri1u:ad~-1~"1isma. 
: ~-- - ;-_- : 

5. El. 

No se presentó falla alguna al escribir la palabra. 

8. Cuaderno. 

El .6% puso b en lugar de d que es de origen visual y es una inversión que se da en 

es1e par de fonemas. 

7. Yo. 

El 1 % puso lle en lugar de y, que es una falta-de orig~n visual p;ovocada por alguna 

dislorsión o falta de memoria visual o algún error en una de las faltas ortográficas. 
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8. llegué. 

El 4% omitió la u, un 5% puso y en lugar de 11, el 39% no puso el .acento y un .6% 

escribió que en lugar de lle. Las tres primeras faltas son de origen visuál y tienen su 

causa en un error o en varias de las reglas y la cuarta én algun probtehia de lenguaje. 

9. Tarde. 

Un .6% escribió tarada que una falta de origen lingüístico debido a la proximidad de 

articulación, en ocasiones al nillo le resulta dificil llevarlo al plano escrito. 

10. Clase. 

En 1 % presentó ta adición de una s debido a una falta de atención en el momento _de 

escribir la palabra. 

11. MI. 

12. Compaftero. 

El ~ % puso n en lugar de ñ. 

atención. 

13. De. 

No se presentó ningun error. 

14.Cambtó. 

la falla es de origen ionoló~icO (mismo sonido). 

. . . 

La falla se debe a_ la forma semejante y a la falta de 

Et 36% omitió et acento de la palabra y un 2% omitió ta m, las 2 faltas que se 

cometieron son de origen visual, porque no se observó correctamente el uso de las 

reglas ortográficas. 
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15.Un. 

No se presentó ningún problema en la escritura de esa palabra. 

16. Barco. 

El 1 % puso v en lugar de b, debido al desconocimiento de las reglas gramaticales. 

17. Por. 

No se cometió falta alguna. 

18. Tambor. 

Un .6% puso n en lugar de m y otro .6% puso d en lugar de b. Las dos faltas son de 

origen visual, se presenta inversiones de fonemas y errores en las faltas ortográficas. 

19. Pedro. 

No se cometió ningún error en la escritura de esa palabra. 

20.Femanda. 

No se dio ningún error en la palabra. 

21. Miraban. 

El 12% puso v en lugar de b que se presenta muchas veces por el desconocimiento de 

alguna de las reglas. 
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22. La. 

No se presentó problema alguno con la escritura. 

23. Ventana. 

Un .6% escribió ventanda en lugar de ventana y un 5% escribió b en lugar de v. La 

primera falla es una transposición con agregado, por falta de configuración y la 

segunda falla es de origen visual y se debe a un mal conocimiento de las reglas 

ortográficas. 

24.Del. 

No se dio ninguna falla en el escritura. 

25. Colegio. 

Un 5% puso j en lugar de g y un .6% escribió cofeguio. La causa de la primera falla es 

el lenguaje, y es cuando dos fonemas pueden escribirse de ·dos modos diferentes 

ocasionando muchos errores. (53) 
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Resumen global. 

Puede epreclerse • simple viste tanto en el anilisls cuantitativo como en el 

cualitativo, que efectivamente las habilidades lingülstlco11erceptlvas y el 

rezonemiento viso-especial intervienen en el eprendizeje de la lacto-escritura y 

deepu6s en el de la ortografla Lo anterior se puede observar ficilmente en el 

enllllsis cualltetlvo que se hizo de cada una de las pelebras que formen el 

Instrumento que se aplicó. 

Se observaron fallas originadas por: 

Fonemas de dificil articulación, problemas de origen léxico (lenguaje), de 

discriminación fonética, sustituciones velares por paletales, sustitución de 

oclusivas, por problemas de percepción auditiva, origen visual; omisiones, 

distorsiones o inversiones de fonemas, la trasposición con agregado oceslonada 

por le falta de configuración, etc. 
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CONCLUSIONES. 

Resulta dificil creer que existan tantas personas con mala ortografla como las 

hay hoy en dia, podemos observar como los nif\os cometen infinidad de faltas al 

escribir, que més tarde pueden dar origen al fracaso escolar que tanto influye en 

su desarrollo. Por eso se considera que lo mencionado a lo largo de este 

trabajo, el profesor de ensel\anza primaria debe conocerlo y manejarlo. 

1. El egocentrismo y el sincretismo forman la estructura mental del niño y junto con la 

yuxtaposición tienen una influencia decisiva de la forma en cómo percibe el niño, así 

mismo en la inteligencia, en sus necesidades y en la forma de expresarse, que más 

ta_rde influirá en su desarrollo. 

2. Cuando se dan la asimilació~ y _la aco"]odación g~árdando am~as un equilibrio, 

surge la adaptación, que' CÓnslste eri El! ajÜste.~El~s~rio ~ara que se dé la correcta 

interacción del niño con -~,i~s ·p¡;;s;;~~~ ~ ¿;;~-~¡. ~n'ibie'Xte q~~ IÓ rodea, siendo capaz 

más tarde de comunicarse cÓh su{padres, hermanos y ~rofesores y asl poder 

aprender todo lo necesario par~ ~u ~~~eri:~bM~ien;c;_ ... 

/.; ::,3: 

3. El niño al percibir las c:Ósas les. átribuye ciaracterlsticas análogas a las que 

experimenta en si mismo cii~o; 5:¡;n la -~olu~tad: las s~~s~cio~es, al darle cualidades a 

las cosas; debido a lo anterior, la forma de percibir del niño es subjetiva y por lo tanto 

diferente, a la forma de cóilio ~r~ibe'.el ~dÚlto; io ;af1t~ri~r se. debe tomar en cuenta 

cuando se le ensel\a algo ~I nii\o porque pOdri~~ surgir. problemas al darse el 

aprendizaja. 
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4. Todo en el niño está estrechamente ligado, la percepción, la memoria, el . 

pensamiento, las nociones de tiempo y espacio, el lenguaje y los sentimientos que van 

cambiando gradualmente, es decir van siendo más objetivos y capaces de percibir 

correctamente conforme va desapareciendo el sincretismo, el egocentrismo y la 

yuxtaposión en el nir'lo. 

5. No es uno sino varios los factores que influyen en el aprendizaje de la ortografía, 

como son : la asociación visual, la memoria visual, la figura-fondo, la memoria auditiva 

y la lateralidad; podemos inferir de lo anterior que no se trata de un proceso tan 

sencillo como lo creen la mayoría de las personas, en el que basta con que el niño 

tenga una buena vista y escuche bien para que pueda aprender la forma correcta de 

escribir las palabras, es decir que tenga una buena ortografía. 

6. Si un niño se ve sometido a continuos fracasos escolares. su esfera· afectivo

emocional se verá afectada, sus sentimientos serán de inseguridad, miedo, timidez, 

cólera y sus necesidades cambiarán, ya qúe deseará sentirse aceptado, seguro de si 

mismo y querid~. lo ante~ior afectará en Cómo se relacione con los demás y puede . . . 
llegar a interferir en su capacidad de aprendizaje. 

7. La percepción de la forma que : capacitará al niño para reconocer las palabras en 

un contexto, para 'C:!isiinguir i~ u d~ la h'. I~· l:Í d; I~ p; la d de la b así como sílabas le y 

el, se y es, ademá~ de esciil:Í·i~ c0rre~tarn~~te sol y ~o sic, soldado en lugar de slodado, 

etc. 

8. Para que un niño desarrolle una buena ortografía antes deberán darse una serie 

de factores que forman parte del proceso de aprendizaje de la ortografía, como son la 

lectura, el lenguaje y la escritura. 
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9. El contenido, el método y principalmente le material que se utilice en la enseñanza 

de la ortografía son de vital importancia debido a que como se pudo constatar el niño 

no utiliza solo un sentido sino varios cuando está aprendiendo, lo cual da lugar a que 

no debe de usarse un solo método y un solo material, sino un método compuesto que 

conlleve el uso de varios materiales para que el niño tenga la oportunidad de reforzar 

el aprendizaje a través de sus sentidos. 

10. Todo en el desarrollo del niño está estrechamente ligado, si un niño presenta 

problemas en el desarrollo del lenguaje, en el psicomotriz o en el perceptivo, el niño no 

podrá leer ni escribir correctamente. 

11. Cuando el niño comienza a escribir es do~de se puede apreciar la. forma de 

cómo influyen varios factores coino son: 

el razonamiento viso-espacial; la~ prai<i~s. 'j¡¡ rn~rno'ria ;ecuencial . visomoÍora y 

auditiva, que capacitaran al niño ~á-ia' d~scif;a~ Úna serie de signos escritos y/o 

estlmulos auditivos para convertirlos ~~ I~ esc;itÜra y más tarde en la ortografía, que no 

es más que la forma correcta de esCl'ibir de acuerdo a las reglas establecidas en cada 

idioma. 

12. El mecanismo que se da, cuando un niño percibe algo es muy complejo, porque 

no es un factor el que interlliene sino varios, puede decirse que influyen dos. clases de 

factores: externos e· internos, los primeros son principalmente estudiados : en la 

corriente de la Gestalt y los segundos por lapsicogenétiCll, qu~ es ~on_de se puede 

situar a Piaget, ~ro que finalmente dan lugar a una unidad, 'pues f~rman ·parte de un 

solo proceso que es estudiado desde dos puntos de vistá diferentes. 
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Los factores externos que son la percepción visual-vista, la percepción auditiva-oído y 

la coordinación psicornotriz que son los que principalmente estudiamos, y los internos 

que son la comprensión, la asociación y la memoria secuencial auditiva y visual, la 

expresión motora, el ritmo, el cierre visual; junto con un proceso cognitivo del que habla 

Piaget, que consiste en la estructura mental del nir'lo, el conocimiento y el pensamiento 

infantil, la inteligencia etc. 

13. los errores cometidos por el nir'lo disminuyen conforme el niño crece y se 

desarrolla, derivándose de lo anterior una mayor madurez. 

14. Hay otros factores que también influyen en el aprendizaje del niño de manera 

decisiva, como es: la conservación del recuerdo que en el nii\~ es ~ubj~ti~a. dispareja y ·· 

en ocasiones aumenta detalles que no sucedieron; lo anterior, ll'lÍluido ;. por su . 

afectividad, su personalidad; tenemos también que la ~e;riciria del ;'.nÍi'\o e~ 
fragmentaria, desorganizada, esporádica, concreta y subj~tiva, debid~ ~l ~go~elli;ismo 
del niño no existe una diferenciación del medio y del yo; s'u si~creUsnÍÓs~lo,1é' pa"nliite 

ver detalles y no ve la relación existente entre un objeto y olro;'péír'10 tanto el nir'lono 

será capaz de ordenar ni los objetos, ni los hechos viendo. solo '01 deÍ~lle ~no.el tocio . 
. , '.:e· . . ·.- .. 

_,· _._ -_ -

15. El diagnóstico de los problemas de aprendizaje. en·1a primaria.es1ae vital. 

importancia porque gracias a este se puede c01l6~r el Órigeri y la solición de los 

mismos ayudando con esto a que desaparezc.in o ·di~min!Jy~n enel_nii'\o y de esta 

forma sea capaz de aprender lo que eXlgen si'is profesores. 
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16. Hay tres formas de diagnóstico que pueden ser empleadas en las escuelas 

primarias, unas más complejas que otras, se tienen los test estandarizados que son los 

que ya contienen las instrucciones, las hojas de aplicación y los baremos que son las 

hojas de calificación y los procedimientos clínicos menos rigurosos, como la 

observación de la conducta del niño, et análisis de los ejercicios de los cuadernos de 

trabajo, las entrevistas y por último pruebas que pueden ser elaboradas por el profesor 

con infinidad de materiales y son las siguientes: 

Pruebas de lateralidad, de esquema corporal, de noción espacial, de noción temporal, 

de percepción de la forma, de figura-fondo, coordinación visomotora y el examen 

grafoléxico en el que se le pide al nii'io, que escriba lo que más le gusta, de ahí el 

profesor obtendrá los errores más frecuentes del niño, ó se le dicta un párrafo con 

dificultad de acuerdo al nivel, la lectura de un trozo para ver si el nii'io confunde 

consonantes, vocales, etc. 

17. El tratamiento o la ensei'ianza correctiva debe de ser individualizada, estimulante 

y motivada, es decir basada únicamente en la personalidad y en el problema del nillo, 

seleccionando los ejercicios y los materiales cuidadosamente, tomando en cuenta la 

edad, el nivel y las dificultades del nil\o de acuerdo con la naturaleza y causa del 

problema, estando el material de acuerdo con los intereses del mismo. 

( 

1 B. Los ejercicios de la ensellanza correctiva deben elaborarse con el material más 

sencillo y diverso que tenga a la mano el profesor, siendo creativo y entretenido; 

pueden elaborarse loterías de graciosos asimilados, donde reconozcan el animal de la 

tarjeta que se les muestra, hacer tarjetas de un mismo objeto, pero en diferentes 

tamal\os, pidiendo al niño nos señale el más pequeño o el más grande, etc. 
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Los ejercicios anteriores sirven para la rehabilitación de la percepción de la forma y asi 

sucesivamente el profesor podrá elaborar otros para corregir los diferentes problemas 

que pueda presentar el nir'lo, estando aquel capacitado correctamente para llevar al 

cabo lo anterior. 

19. De los resultados obtenidos con la aplicación del instrumento se puede apreciar 

que en realidad tienen un papel muy importante las habilidades lingüístico-perceptivas 

y el razonamiento viso-espacial del niño en el aprendizaje de la lacto-escritura y la 

ortografía. 

Del análisis que se hizo palabra por palabra del instrumento se observaron varios tipos 

de falta: 

Unas fueron de origen lingüístico-perceptivo, otras de origen visual y por último las que 

se originan por un desconocimiento o error en alguna de las reglas ortográficas (las 

convencionales). Teniendo más importancia las primeras, siguiéndole las segundas y 

por último las terceras. 
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GLOSARIO 

Acomodación. Es cuando el niño se adapta al medio en que se desenvuelve. 

Animismo. Consiste en que el niño atribuye características análogas a las que 

experimenta en ét mismo. 

Aprendizaje. Es el cambio, modificación o adquisición de las actitudes, las habilidades 

y conocimientos con cierta permanencia. 

Asimilación. Es cuando el niño adapta los objetos, las cosas, las personas, a sí 

mismo, es decir, adapta el ambiente a su persona. 

Didilctica. La didáctica, es la tercera disciplina fundamental de la pedagogia general, y 

es el estudio de los métodos y procedimientos más eficaces en la tarea de la 

enseñanza. La didáctica es la teoria del aprendizaje, proceso gracias al cual el alumno 

se educa bajo influencia de un educador. Ensellar y aprender se aplican, asi, de 

manera inseparable. 

Disgrafia. Trastorno cerebral que se caracteriza por una incapacidad para escribir. 

Dislexla. Incapacidad especial de ligar correctamente lo entendido y tas formas 

gráficas que lo simbolizan. Esta difíucltad especifica y durable del aprendizaje de la 

lectura y la escritura, obstaculizan sobre todo la adquisición de automatismo.s del 

lenguaje. 

Dlsortografia. El problema del uso incorrecto de las letras de ·_origen· iin_g?_is!i.co

perceptivo, puesto que no afecta sólo a una norma más o ,rrÍenos'arbilraria, como 

escribir una palabra con v o con b, sino que inciden en la compr~n-sibllid~d d~I teXt~ y 

en la misma capacidad de escribir. . O J •' •.... ' • .· · ' ; , .. / 
Egocentrismo. Actitud psicológica normal de la segunda 

1

i~f~ncia {~ ~ 6 á11os) que ~e 
caracteriza por sobreponer en todo la psique personal a la 'reali~~ o_bjetiv~.· 

Ensenanza. Es la transmisión de conocimientos por parte del maestro. 
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Ensellanza-aprendlzaje, el binomio. Los termines enseñanza y aprendizaje forman un 

binomio. En efecto. El aprender es término correlativo al enseñar. La enseñanza es 

obra del maestro, si, pero una actividad encaminada a promover en el educando la 

metódica asimilación de la cultura. El aprendizaje es el proceso mediante el cual el 

alumno responde a la acción del educador. De aquí se deriva el postulado didáctico 

de que el mejor método para enseñar es, por necesidad, el que se adapte al que siga 

el educando para aprender. 

Fijación. Es la retención de habilidades y/o conocimientos, siendo necesario 

comprender y recordar lo aprendido. 

Integración. Proporciona unidad a una serie de datos, les da un sentido de relación, 

un significaco, una articulación a todo lo que el educando ha aprendido, de ahí que el 

todo tendrá unidad. 

laleralidad. Desequilibrio en el funcionamiento de las mitades derecha o izquierda del 

cuerpo humano. En general coresponde a 'la diferencia de desarrollo en los 

hemisferios cerebrales. 

Memoria visual. Consiste en percibir Y: rec0rd~~ úna secuencia de objetos, letras, 

palabras y otros símbolos en el mismo ordeí]'_~n''q-~i; .se vieron originalmente. 

Motivación. Es un proceso interno que lleva al individuo a l_a acción. 

Noción corporal. Es el conocimiento de cada una y de todas las partes del cuerpo, 

así como las sensaciones, movimientos, etc. : ·::'' ·):.- ' 

Orientación espacial. Es la habilidad de ver la posición de .los ~bjetos en el espacio, 

siendo el punto de referencia uno mismo. · ., .. ·· . ;, ·, :/'' : 

Pedagogla. Disciplina que tiene por objeto de estudio el hecho é:ie' educar; ciencia de la 

educación, ello es, estudio sistemático de la misma. 

Percepción de figura.fondo. Es la habilidad de seleccionar un estfmulo entre otros de 

poner atención, resaltando uno que nos interesa de varios que se ven al mismo tiempo. 

Percepción de la forma. Recibe también el nombre de constancia de la forma o 

constancia perceptual, y es la habilidad de reconocer un objeto independientemente de 

su forma, tamaño, color y brillantez aun cuando dicho objeto cambie de posición. 
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Ritmo. Es la sucesión en que se producen los sonidos en el tiempo. 

Test. Es una experiencia de examen con una finalidad concreta, a saber, la de 

ponderar la aptitud pslquica en sus múlliples aspectos. 
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