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INTRODUCCION.

Los nifios de 7 a 8 afios, presentan y;iria caiactéu{{éticé tfpii;a_dé;es‘tva e'd‘,ad‘;'h Iﬁqﬁietud§

Esta caracterlstica se convierte en’ ocente, quien busca captar

la atencién de sus alumno

Por lo gener:-vily,' el maestro considera la distraccién como:un probl'e'ma’de"aprendizajé,v o

sin ser hebesariamente de este:modo.: De ahl.que se derive ef interés,por estudiar el

proceso de atencién y las caracterfsticas generales de los nifios normales de la terceia

infancia,

En repetidas ocasiones el profesor se cuestiona F‘koir qué el nifio diffcilmente atiende,

en clase 7. Existen muchas y diversas respuestas, pero'#e considera como una de las ..

se enfrentan a ellos con gran dificultad. Con el fin de atraer la atencion y hacer mas

sencillo el aprendizaje.; Cabe aclarar que no se intenta agotar el tema.




El contenido del trébajo cémp'r‘e,ﬁde’kdos“é’apfthlos' y ¢l aparato critico.

proceso de atencidn; qué e 0 se da en el ser humano y lo més importante, cémo

se puede educar este facto

Posterlormente a estos capltulos se presentarén dlferentes técmcas pedagc’aglcas para

”captar y mantener la: atenclén del n|no Las técnlcas no senalan qué ensenar smo‘

: cémo hacerlo. g

Para la rea|izaci6n'de este trabajo, se emplearon fuentes escritas, basédndose en la



investigacion documental.

Siendo la docencia una profesién de gran responsabilidad, se desea que este trabajo

pueda ser de utilidat_i y sobre todo que ayudé a ampiiar la visién de‘l‘os educadorqs.
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CAPITULO | DESARROLLO BIO-PSICO-SOCIAL DEL NINO DE 7 A 8 ANOS,
1.1, El nifio de 7 a 8 aiios.

Dependlendo ia |dea que se tenga de un mno, se establece la manera de mteractuar

con é! y" las ekpéc ivas de comp""rtamlento |nfantll

Durante Ia hlstona se han desarrollado versas. : eptuallza ones de la nmez.,, En N

estos conceptos con5|deran al nlno com com un przarrdn‘

blanco, bueno por naturaleza, como propledad y_como persona en desarrollo. kS

Ante las posturas anteriores, debe senalarse que por el hecho de ser persona humana, -

eI nifioc es una persona unica, lrrepetlble e lndnvudual y con la caracter(stlca de ser

perfectible.



1.2 Clasificacién de las etapas de la infancia.

El proceso de etapa evolutiva se refiere a aquel perfodo de Ia vnda, durante el cual Ia :

conducta se encuentra dominada por una cualldad partlcular en o] modo de pensar o; -

en Ias relaclones soclales .Se llama etapa a u

ro del proc 0 del desarrollo.} :

Exlsten d|ferentes teor(as las cuales’ dlfl en en los cambios significativos que ocurren:

en cada edad sIn embargo, se tomara en cuenta la siguiente clasificacion:

- 1a.Infancia de 0.

- 2a. Infancia de 3 6 afios.

- 3a. Infancia"‘;d'el 7 -12 afios!

1.3 Desa‘rrorllo"bfolégicq'&el ‘n'i‘ﬁ'o’die 7 a8 afios.

Enel presente capntulo se estudlaré al nlno que esté enia tercera infancia.” Esta etapa

dela vuda se extiende desde los 7 hasta los 12 afios, “Este perfodo se caracteriza por -



una cnstaltzamén de Io alcanzado antenormente debido a que los desarrollos que se -

producen en él son Ient y umformes.
En este’ momento’ de’ di ‘ - sscuela contriby ; anera .
significativa“a su creci

académicas, sino que,

pueden ejercer influencias sobre su socializacié

Después: dé:.haber presentado: una: visié 'ercbera inféﬁcié, : cabe’ -

mencionar, onsiderar4 |a edad de los 7 a los 8 afios espeq!ficahiénfé. )



prepuber.

El 5|stema neuroléglco del mno esté préxnm su completa madurez hama la época

en que alcanzan Ia mfanc:a"med Aunque alguna parte "de Ia mellmzaclén de Ios

nervios co tlnua a lesc ncna, ese proceso para Ia mayorfa se completa i

R

Esta habilidad del

i6n es_bueno.":

répldos, fuertes y églles.




1.4  Desarrollo sacial del nifio de 7 a 8 afios.

El periodo de la infancia media se ha caracterizado como una etapa en la cual Ios nmos

descubren que son capases de producir algo y que, a'través de’l productlwdad

pueden llegar a ser aceptados soclalmente “a experimenta sentlmlentos de

spotenclales parala Iabonosndad el prod cto

autoestima. "Si un nifio no descubre

final puede ser un se,ntimiento'de' inferioridad (4)

De igual formavérste’,

sugieren enamoramientos..”




La mayorla de los nifios de 8 afios son auténomos e individualistas.

Con su egocentrismo evitan ser influenciados por. quienes los rodean. Sin embargo-

os’ pueden-ser influenciados por la

s‘actividades domésticas, se hace cargo de

asta ay(:da no es uniforme; el nifio se cahsa o

'tra" (5)

Su mterés por ganar dmero se.

quer él;

El nlno de smte anos no exlge compan[a, pasa penodos prolongados a solas dedicado

aotras actwudades solltanas Juega con otros hlnos con faclhdad, sin embargo, puede
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abandonara sus companeros Sl Ias cosas no resultan asu gusto, o blen provoque una

rifia, Algunos se reS|sten a- una pelea“y . ocultan :sus temores a través de una

. intlmldan. .

',Puede preocupar al nifio su lugarv en:e

desempenarse adecuadamente o agradar a Ios

de él.

El infante acepta sin protestar_ir.a la

grado le resultard demasiadoAd_iflc‘

como en [a:casa.’ Sufre menos enfermedades, pero la

advierte tanto en'la escue

duracién'de cada una de ellas es rﬁayo

‘La maestra desempena ‘un papel de importancia enla adaptacldn del nifo. La relactén

Cuando el nific entra al aula no siempre se dirige a la maestra, quizas se comporte
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rundosamente y converse ‘a Ia hora de su entrada. Con todo, esté |nteresado en las’

actnvndades v centra toda su atencuén'en la tarea del aula mlentras trabaja, se le ve

ina ctividéd diferente. "EI nifio pasa

Su‘_' -

en un enorme escandalc

Al mno Ie gusta manlpular objetos, de manera que recoge Iéplces, gomas, palos vy

p:edras y Ios acumula en su pupitre. Puede tratar, de |nsertar un objeto dentro de otro, :

mane;éndolos tan v olentamente que Ios rompe.’ Dada la neces:dad manual del nmo W

menor, p Preflerevla nti
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El trabajo del aula exlge |a presenma de Ia maestra constantemente Exlsten

nurnerosas dlferenclas mdlwduales algunos nmos prefieren traba;ar n sus pupltres,

' otros hacerlo en el p|zarr6n Algunos reaccionan |nmed|atament tros necesltan? 3

]uego en grupo i stltuldo por la maestra, mlentras tenga llbertad para unlrse al grupo.

o aIe]arse de 1 a'\}olﬂhtad.‘f' ’

1. El proceso cognitivo del nifio de 7 a8 afios. '

Hacia los 7 afios, el nifio comlenza a usar c:ertos pnnmplos de Iéglca. Su perfodo de

pensamiento segun Plaget es operac:onal concreto. -

£l npo de pensamlento Iéglc ico . de esta edad "exlge el dommlo de la

fepresentamén_sumbéhvca d ] Ia etapa antenor" (8) para que el mno sea capaz de
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invertir una operacién, es necesario que sea capaz, de haber mantenido la imagen del

objeto tal como era’antes de la accién.

Hay tres clases de conocimiento 16gico que se desarrolia en [a etapa del conocimiento -

{9), es"decir, consiste_en:ser,capaz de darse cuenta que ‘el . -

"cambio en’ el ‘contorno de la materia.no’altera




-14 -

Al mlcuarse la etapa de las operaclones concretas, los nlnos son capases de utilizar

algunas de: las 3 operamones,' pero no Ias 3. AI fmal de la etapa, al contrano, la

udenudad, lka (everslbllugiad y la reciprocidad " operan en un agrupamlento smcromzado

de operacionesy se va'phcan a cual k"i‘er‘objetblvqﬁe lo requiera” {10,

La consideracién de_los nimeros como simbolo de cantidad es bésica para estas '
operaciones. Enesta etapa el nifio es capaz de utilizar los nimeros para simbolizar las

cantidades.

Pero, la habilidad para clasnflcar y conservar, se mamflesta en la etapa operacnonal -

cuando al mno usa numeros v operac!ones de combinacién. En especlal "reconocer .

los numeros como umdades, y contar como un S|stema de ordenamlento de umdades, .

Yy Ia relacién 6. asociacion: entre Ias umdades van formando un slstema ldglco de'

T lrregulandades del ambiente social que le rodea.: En esta etapa operacmnal el nmo ‘@s: -

capaz de separar su.experiencia, de’la’experiencia de Ios demds.’ La endencua al.”

egocentnsmo Ia manlflestan los nlnos entre Ios 6 y Ios 11 anos es un refle;o de la
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habilidad que ya han adquirido para pensar sobre_ sus pensamientos,
1.6. La atencién del nifio de 7 a 8 afios,

Como se ha visto antenormente, la atencién es unade las funclones mds lmportantes

en el proceso del aprendizaje. Ademés de ser " una condlclén |nd|spensable para el

desarrollo de las actlvldades psfquncas (1 2). La atencndn transforma Ias percepclonas .

vagas e indefinidas y Ias presenta con c|andad y nmdez Las impresmnes sensorlales

se vuelven més lmensa y se graban me]or ‘en’ Ia memo; lo 'ual favorece a Ia

del nifio, -

Esta es la causa por la'c

s, fenémends tjue -
ocupan su co a, d ndo Ia apanencua de una gran concentracuén cuando en el

fondo se debe a Ia deblhdad que antes sé ha menclonado
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Otra caracterfsnca que dlstlngue la atenclén lnfantll es su répldo agotamxento, de ahf w

la lnconstanc:a y volubnl:dad de los ninos yla tendenc:a de 1a atent:ldn en captar una ;

De esto result que en cuanto el niimero de fenémenos que oc pan la conclencla ‘es

menor, tanto mayor serd la claridad y

progreso’.

Por lo anterior s afios les resuita d'iffé’il dirigir la_

atencién sobr uria dive
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CAPITLO Il. LA ATENCION EN EL PROCESO ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

iI.1  Proceso de enseiianza y aprendizaje.

-

Gran tiempo de nuestra vida lo dedicamos a aprender, parte en las escuelas, béro :

sobre todo en las experiencias de la vida. No se puéde‘enséﬁéi todo en la‘escuela,

éstas-se’ pueden -construir y = :

peroa partir de’ las.experiencias que ellos. realizan;

compleniéhtarién aspectos ifnporténtes ue debemos

hacer que este proceso sea tan eficaz y p

a distinta, pues

sin tomar.en consideracién que
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Tomando en cuenta lo que menciona Wllllam Heardkll "no hemos ensenado lo que el ‘

nifio ha aprendldo (14 se puede deduclr que ensenar es producar un p ndrzaje, Io :

puede no ejercer.ninguna influencia sobre él.:
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Podemos ver cémo el tvpo de en ia ‘a mé vahoso es aqué que hace aI alumne més

El proceso por el cual la conducta cambla por el resultado de la expenencla es Io que

) 'la naturaleza del aprendlzaje es un aspecto )

demswo para Ia compren5|6n de la ensefianza". (16

Las personas pueden adquirir conocimientos y habilidades c como producto de dlversas' ’

conocimieﬁto o una habll_ldad,_ 'ialvaddij‘isicién,seré Ia"metal del aprendizaje y a la vez
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su recombénsé" {17). Por tanto se puede decar que el aprendrzaje es el resultado del -

mtento de alcanzar algun ob;etlvo.

Dado que el aprendizaje tiene lugar en cond:clones 6pt|mas cuando la atenclén es

bien es _aqu’el que posee la facultad de concentrar.la atencién sobre lina cosa hésfé

incorpotarla a sus conocimientos.

Finalmente, siendo la atencién el factor mas importan'te‘e'n el proceso de ensefianza

aprendiéaje serd estudiada a continuacidn.

1.2 Definicién de la atencién.

El término atencidn tiene varios srgnlflcados Sln embargo en este apartado, no se

pretende agotar’ el tema El propésuto es anallzar cada uno de ellos y hacer una ',

sintesis tomando en cuenta los aspectos més comunes entre sf
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aneramente se tomaré en cuenta el orlgen dela palabra, la cual viene del Iatfn adque

que s|gn|flca hacua y tendere i ender, es decnr, tender hacia. Esta idea asf expresada,

se reIacnona con Io que menclona Samuel Vargas Montoya, "por la atencién la mente

tlende hacla,algo

Partiendo de un enfoque pedagdglco, se entiende por atencidén "la funcién mental por

la que nos encontramos en un objeto" {20), es decur, es la puerta que permute o niega

la entrad‘ a'la concienc de algunos fenémenos que ocurren en el exterlor.

conla fmall ad de conocer sus cualldades y comprender su na uraleza " perspectlvas. o

03 For‘n‘lasrvde'atehk:ién.

Existen dlversas cIas:flcacuones de las formas para atraer la atenclén Pero, en este

caso se ofrece Ia més elemental la cual se reduce a dos tlpos, estos son Ia atenmén

esponténea y Ia atencnén voluntarla
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La prlmera forma, se reflere ala manera en que se presenta el objeto a la persona, es

"cuando Ios estfmulos presentados actuan sobre la mente en virtud de su mera fuerza"

(2_1), segun col enta qulv. Es decir, en la atencién espontdnea el estimulo es

vigoroso y.se impone a la conciencia.

Su modo de actuar es natural sun esfuerzo de Ia persona para buscar el objeto sino

que, surge del mterés que desplerta eI m:smo, estlmulado por la cunosndad eI cual se

acreclenta por la relacuén que guarda con’ Ia manera de sennr, con Ias ocupacpones y :

admlracnén. Podrla ser el casu: de un“

erd’ necesario senalar con:mayor profundldad e|

atenclén voluntana

La atencién voluntaria es exclusiva del hombre, ya que ihtgr‘viehe en ésta, la facultad
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por la cual el ser humano se distingue d}el animal, es decir, la voluntad.’

El educador tlene una’ gran e |mportante tarea, que es la de desarrollarkla atenctén

la voluntad

A dlferenma de Ia atencuSn esponténea, la voluntad se apllca de manera rac«onal a los

asuntos que noson de u lnterés per que son necesanos para el me]or mane;o de la

concentrarse en’

Flnalmente, la atencién voluntaria es una condicién;;"que nos ayudaa hberarnos de

Ias |mposncuones del apgu‘to nos Ilbra,‘de la_rutma, uno de los mayores obstéculos al
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propio perfeccionamiento y nos hace duefios de nuesti{a personallidad" (24).

11.4 Leyes de la atencién.

La atencidén tiene tres leyes, que son:j Iey’ de intensidad; kleyide;duféit':‘iéri v ley del

grado. A continuacién se presenta una breve ‘explicacién e cada una de ellas.

La duracién de la atencion e

Supone en las dos formas de atencién los factores de constancia y fluctuaqiéh, yaque:

son exce'pclonalmenbte variables. -

Para representar las alternativas que sufre un periodo de atencién, en especial un acto
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de atenclén vquntana, es preclso recumr a un gréf:co, eI cual demuestra, rla :

profundldad de Ias varlaclone .i g

El grafico éstéré:alternando‘ por."laifuerza de:voluntad que: origina la"atericién',"elk* v

presente que se hace refere cia a Ia atencnén voluntana, pues con Ia esponténea, la

vanacnén es menos perceptlble. .
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No se estd de acuerdo con que al estudiante se le esfuerce en atander més de medla

considera que, "cuando una persona mantiene fija s' at ny

El alcance es otra ley de la atencuén, Ia cual con5|ste en abarcar un numero de objetos R

en un momento dado. [

Se considera que es la ab'e'rturé\kd la atencuﬂn, concednendo o negando y entrada a -

mental. - Pero. e

escuchando un murmullo de Ias demas personas, pero sélo un ob]eto ocupa su
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tenmén, aunque, por Io general exuste una acumulacuén de objetos o |deas, de Ios

que la persona se da cuenta pero muy vagamente. La mente se dlrlge o se concentra’

en una sola.

1.6 Proceso fisioldgico de la atencién.

La neuroanatomfa es un tema de gran complejidad, perb sélo se“,p'r'é'séntarén los

fundamentos que se requieren para atender las bases fisiolégicas del cbmpvo'rtamiento; '

Se denomina sistema nervioso central al encéfalo y la médula espinal, compuesto de

1.

2, lntegra Ios vanos ImpuISOS sensorlales y Ias resultames motoras.
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En s, el sastema nerv:oso capaclta la coordlnacnén y orgamzacldn de la conducta, Io

cual es sumamente comple;o E

omportamiento’:y: a-la: corteza cerebral,” podria

Los conocnmlento sobre las operaclones del c ebro se han ldO adqumendo poco a

poco, y graclas al ‘avance ‘de la* cnencna Ios mlsterlos del cerebro han empezado a"

desentranarse

Si se observa el cerebro por Ia parte superlor, se encuentra dIVldldO por dos partes

lguales, aparentemente ldentlcas como se muestra en la flgura 1 1 chhas partes :

son: el hemlsfeno azqu:erdo y e| hemlsfeno derecho los cuales estan conectados y se .

comunlcan entre sf por medlo de fubras nervnosas
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Desde hace mucho tlempo se ha mtentado Iocallzar Ias func;ones psncologlcas en Ia ‘

corteza. La flgura 1.2 presenta un modelo slmpllflcado de - Ias Iocahzactones

cerebrales, como se les conclb

* - Eseritura -

Lenguaje Reconocimiento tactil

Recuerdo
. visual
Asociacion

- frontal
Lectura

Reconocimiento musical Reconacimiento visual

Reconocimiento del lenguaje

Pero este esquema debe tomarse con precaucnones. En primer Iugar porque no existen

Iocallzacmnes estnctas de la mayoria de Ias funcmnes psucologlcas ,"son
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Se ha demostrado mediante expenmentos que existe, inhibicién sensorial durante la; .
atencién, en todas las v{as sensonales, excepto en aquella relaclonada con el objeto )

de la atencién.

1.6  Educar la atencidn.

La atencién es una facuitad de la rnente susceptlble de perfecclonamlento El secreto'

de su desarrolio radlca en su uso "Ia unlca manera e educar la. atencuSn es‘.’

atendiendo" (31). Lo cual c0[\5|

esnmulaclén y menos tiempo en Ia comumcac:én conectando nuevos matenales con

Ios vnejos lnlereses Ios mtereses que el nlno aporta al aula deben ser desarrollados.
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'ampluados 4 comprendldos ommr este p nto de contacto con los dlscfpulos no es

ensefar, sino smplemente asngnar tareas" (32)

La atenc:én vquntana se controla desde eI mterior y supone un esfuerzo, el mdlviduo )

declde lo que ha de atender en lugar de que Ios objetos lo determmen a él. Requiere

un control inteligente para poder domlnar Ios proplos pensamlentos. Se apoya en la

r la voluntad no es tema de este -

voluntad, sin embargo se considera que el edu

estudio y por ello no se profund|zaré a detalle en este aspecto

Existe una relacion entre la forfné'esbonténea y voluntaria de la atencién. . Es gvidente,

sean adecuados a la madurez mental delr nifio y supnmlr lo superfu:lal saempre que esté

exphcando nuevos temas o materlas Es necesano tamblén, si. se. pretende que Ios
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nifios estén atemos, evutar Ia fauga v apoyarse en Ios dlversos sentidos sensorlales, )

al :gual que Ia leccuén debe llevarse tan réplda ente como s' a |

medida de comprensrdn de’la clase El hecho de que eI maestro trate de Iograr y'v '

mantener la atenclén de su clase, necesnta VItalldad'ffsu:a, entuslasmo Y amor hacla

sus dusc(pulos. Tomando todo esto en consnderaclén, es gvadente que la aytencnén,es '

el resultado de la buena ensefianza.

s:ble, d;‘ ntro de la -
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APARATO CRITICO.

En este apartado se tiene.el 'ptgbésifp de presentar diferentes técnicas pedagdgicas

para los maestr'o‘s'due' :i?ébéja con ni s de 7a8 afios de edad.

El nifio es un ser integro con capacidades cognitivas, las cuales requiere desarrollar y

1 través d}e,lastéc'hléa:s, obteniéndo como resultado el

el maestro, por.lin momento se ponga en el lugar de! alumno para analizar, las tareas

de aprehdszaje desde;u_n punto de.vista infantil

No hay que olvndar que a pesar e oskaprendlza s que el nlno tlene que adquirir, éste

sigue snendo nifio y por Io tanto sigue tenlendo necesmad de Jugar y de moverse.
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Las actividades que se presentan requieren de movimiento por parte del nifio, a quien
la escuela le exige largas horas de inmovilidad. Las técnicas que se presentan en este
trabajo son simplemente sugerencias para mejorar la dindmica del proceso ensefianza
y del aprendizaje. Pero antes de continuar, es necesario retomar el origen de la
palabra "técnica"”, la cual viene del griego Technikos, de Techne, Arte. En general,
se considera como la habilidad para transformar la realidad siguiendo una serie de

reglas. Més que unaregla, se considera un medio, que sirve para alcanzar un objetivo.

Afirmando lo anterior, O, Speugler, éompnta que la técnica es un recurso que emplea

Sin embargo, no hay que olvidar q\U‘e las tkékc‘nic‘a's debian édépfa_isé y no adoptarse, ya
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que las circunstancias en un momento dado no son las mismas y, por lo tanto, lejos

de ser un beneficio pueden ser perjudiciales.

Todas las técnicas son vélidas, ya que, pueden ser aplicadas de un modo activo,
propiciando la reflexién y la participacién del alumno. Pero la validez estriba en la
manera o forma de aplicarla, no basta en si la técnica, pues puede ser el mejor

instrumento del aprendizaje, pero si no se aplica adecuadamente de nada sirve.

' La técnica, elegida y aplicada en las circunstancias adecuadas y en el momento 7
preciso, responde a la necesidad sefialada por el método, es decir, se orienta a cada
paso que hay que abordar para alcanzar el objetivo, es decir, se relaciona con la forﬁa
de presentar fa materia de una manera mas directa. Segun Nerici "la técnica es como
un recurso didactico al cual se adecua para concretar un momento de la leceién,
siendo parte del método en la realizacién del aprendizaje” (33}, Por lo dicho

anteriormente es més especifica.

La técnica también se refiere a los estimulos ante los cuales deben reacclonar Ios
educandos, para que se cumplan en ellos el proceso de aprend:zaje y de esta manera E
captar su atencién. Ademas indica la manera de conducirse por el método, ya sea a
través de la observacién, discusién, comparacién, clasiﬁcaéién, aiscrirhinat‘:lén_‘,'.

generalizacion, etc.
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Por lo tanto, Ias técnlcas son formas de onentaclén del aprendtzaje, es decir, las

maneras “de’ poner al alumno en contacto con el conoclmiento drrecto y

concretamente.: El 'método por el contrano es més general sin descender a detalles.

El maestro debera encontrar la oportunidad de utilizar la gran variedad de técnicas en
el proceso ensefanza - aprendizaje, pero de su uso adecuado dependerd un buen
porcentaje del éxito del mismo.

A continuacién se presentan algunas técnicas a modo de ejemplo, que puedan
contribuir a estimular ia atencién:

Técnica del Pensamiento Visual.

Las estrategias visuales facnlltan |mégenes que retnen o integran‘mformactén conla .

fmahdad de que los alumnos puedan comp_ : nde el matenal Tamblén ofrece tanto .

a profesores como a alum

El pensamiento.visual se asocia con las artes visuales. Empieza.con la vista la cual

es un ﬁiediobésncé para ap' nder. mas fé}cilrn‘é ‘t_ef«":}p‘dvyénd'qs‘é ;a‘tr'a‘\’/'és“delxdibﬁjb, las
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palabras clave, los diagramas, |a historieta, el bosquejo de ideas, la utilizacién del color

y ia construccién de actividades artisticas.

Este tipo de ensefianza logra que los gréficos intimiden menos a los alumnos y los

capacita para utilizarlos como un medio para comprender un tema.

Se deben de tener bien claras las informaciones que se quieren transmitir. Puede

escribirlas o presentarlas en forma de diagrama.

Esta técnica se puede aplicar en la mayorfa de las asignaturas yzb'uede hacerse de

manera individual y grupal.

Presenta una gran oportunldad para aquellos alumnos que son procesadores visuales.

Ensenar a Ios alumnos a comprender y unhzar repr 3

entaclones gréficas, Ies facilita

mejorar su comprenstén y les permlte clarificar su pensamlento y comunicar sus ideas

a Otl’OS.

varieda}d dq t

flslca. -

modalldad aunque es(os puedan ser aproplados de manera audltlva
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Técnica Multisensorial.

El papel de los sentidos ha disminuido en el aprendizaje debido a la tendencia a equipar
pensamiento y proceso verbales. Sin embargo, tanto los sentidos sensoriales como
los motores juegan un papel muy importante, especialmente en los primeros afios de

vida escolar.

Ademas de los sentidos de audicién y la visién, los sentidos tactiles y cinestésicos
propog—cionan 5nfbrmacién y ayudan a recuperarla, ya que aportan un canal adicional

a través del c(.i_al es posible llegar a los alumnos.

Generalmente tenemos a considerar mente y cuerpo como entidades separadas,
asignando el pensamiento a la ménte y la accién y sensaci6n al cuerpo. Sin embargo,

"los snstemas sensonal y motor forman parte a Ia vez del cerebro y del cuerpo, y su

desarrollo adecuado-es un pterr ' un buen funcionamiento cognositivo”

(34). Los sentidos:sv'c‘)n‘!bs medio: [ obtenemos mformaclén, y conocemos

del mundo que nos rodea y_es una base para el pensamiento abstracto.

El sustema sensorial no sdlo cl

e Ios sentldos de Ia wsta, del o{do, el tacto, el olfato

yel gusto, smo tamblén los sentldos proploceptores
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Los nifios que no hayan consegundo un desarrollo sensono motnz, suflc:ente

experimentaran dlflcultades en su apr

invitados los nifios a utlllzar sus mente

verbales, es decir, pue]denncom'prénder y. hacer mucho mas de lo que pueden expf’ésa}.‘

verbalmente.- En es te tipo de clase, los alumnos de desarrollo inmaduro disponen del

tiempo y la experiencia que necesitan, y ‘no se'sienten' amenazados por el fracas

Ademas, todos pueden disfrutar de una variedad de experiencias apropiadas para su :

nivel de desarrollo a través de las cuales podran desarrollarse

pensamlento no verbal. Esta técnica no estéblvgce el hébito de nder de memo;ié

y, en cambio, desarrolla un pensamiento con la cahagudad de razonamient
Incluye juegos de movimiento, la danza, ef gesto, movimiento y pensamiento.
Técnica auditiva no verbal (Mdsica).

La musica como todo .arte, deberia incluirse en Ia educacrdn ya que ayuda a !a

retencién de la informacidén. Ademés es’una’ préctlca davertlda que estlmula la

participacién de muchos aiumnos. )

Los alumnos pueden improvisar y componer melodias con diferentes pautas ritmicas
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a través de moVimie'nt'os y pa'lma‘d/as.: -Con la improvisacién se alienta a los nifios a

crear y jugar con sus |

Cantar puede'dar un carécter placentero:a una tarea tediosa, a la vez que centra la

atenclon y el lnterés de'los alumnos, asl mlsmo, puede causar dlstraccldn el aprender )

‘ala vez una melodra \4 una Ietra nueva
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Conclusiones.

1. Un tema bésnco puede ser. nmpartldo de muchas maneras, con dlferentes

técn:cas, pomendo més |nterés en algunos aspectos que en otros

profésor ":

los objetivos def aprendiza

servird para hacer dichos aprendizajes mas significaiii(os )

para el nifio, .

4, Enel émbito duf:a aje va relac nado con el manejo de

la infornia'cién. Por eso es importante verificar que ésta Ilegue a los alumnos de una

manera clara efncu nt a un nivel entendible para ellos.”

5. Por eso, es necesario pr‘ogli'afpar‘la inforrhacid_n’po_n cierto oriden y por otro lado,
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definir los medios v las actividades a través de las cuales se les har4 llegar la misma.
Aligual que se debe buscar que el alumno sea el que realice las actividades, es decir,
involucrar al nifio en el aprendizaje, haciéndolo participativo y no pasivo, a fin’ de‘
incrementar su interés por aprender. Los que aprenden no asimilan pasivamente la

informacién sino due la generan activamente.

6. Los nlnos aprenden lo que optan por aprender, y lo hacen mejor cuando generan Lo

mgmﬁcado para sf mismos en vez de repetir lo que otros quneren o!r.

7. Cuando se les pide que hagan un tré_ba]o r‘fok sélo aprenden Io que se Ieé‘eh:ééﬁa bE

sino que funcionan creativamente como participantes. activo

8. Por dltimo, la funcidn prioritaria del profesor éé'pr biéié} en:kskrus?estddiantgs,

aprendizajes significativos.

9. El papel del. educador cons:ste ‘en ofrecer posabllldades a Ios alumnos que .

quieran aprender .y al mnsmo tuempo que sean capases de ello Mlbent‘ras mas

oportumdades se ofrezcan, més alumnos tomarén parte en él
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n
-
<
[

- Una de las tareas fundamentales de! maestro es la de dirigir y mantener la
atencién de sus alumnos hacia ciertas metas. Bésicamente puede hacer dos cosas al
tratar de aumentar el deseo de alcanzar las metas valoradas por la escuela. Estas

tareas son:

1) Proporcionar * los’ medios -que: satisfagan las necesidades vya
existentes en los alumnos, de tal manera que cumplan al

mismo tiempo con los objetivos de la escuela.

2) Hacer‘jljgar alg' ~en: el ambiente escolar que

promuevan cambic los alumnos.

atencion sedl ‘giré haci

Iugar“évuan‘do a i6n . atrae: | ncién’d

escuchémo$ "ahora presten atencién a lo que estoy diciendo".; Parece que e'st‘a frasé

se escu.cha'en.boca e maestros.que.saben que no han'mantenido el interés de la':

“clase y estan tratando de lograr dﬁe se les preste nuevamente atencion sin haberla .
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motlvado realmente. Cuando Ios alumnos se mteresan enun tema desean saber mds
acerca del mlsmo y esta necesudad |ntrfnseca puede satusfacerse solamente medlante‘

eI aprendlzaje. ,‘

- Los mnos muestran |nteres por eI futbol los ‘aviones’ y Ios autos, entanto que

a Ias nifias Ies atraen a menudo Ios roles fememnOS adultos como por e]emplo el de '

la madre y maestra. .
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darse cuenta del método apropiado para cada situacién,

- También es posible crear intereses nuevos como resultado de experiencias en
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materias de tal forma que todos sus alumnos aprendan,

- Debe asignar tareas adecuadas a la capacidad infantil tomando en cuenta las

diferencias individuales.

- Es necesario emplear un lenguaje adecuado utilizando palabras e iméagenes, ya

que juntas comunican con mds claridad unas que otras por sf solas.

- conslderando las caracterfstlcas individuales del nifio y su estilo propio de

aprendlzaje, es necesa ar la informacién de diversas maneras, utilizando

diferentes tépnica:s"a fin de ué“pueda aprender de la manera més apropiada.

- Es necesano qu el profesor encuentre Yy genere nuevas oportunldades de

interés por sus alumnos
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