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INTRODUCCION

Actualments los nifios pasan horas desmedidas frente a la televisién sin que
los padres se entererlm'de los programas que sus hijos ven, mismos que cada vez son
més violentos y agresivos.Los juegos en las computadoras, como el gameboy v el
nintendo, han desplazado los clasicos juegos en donde el nifio utilizaba su imagiﬁacién
v su creatividad. Las pellculas basadas en cuentos han sustituido a la lectura vy la

narrativa de cuentos gue pueden ser muy educativos.

No quisiera decir con ésto que los adelantos que en la ciencia y en la
tecnologia ha tenido el hombre, como sucede en la computaciéri, el cine' v la

televisién, sean en su totalidad nocivos para los nifios, sino por eI contrarlo, pueden

ser instrumentos muy valiosos en la educacién de los huos y de Ios alumnos, swmpre

y cuando los padres y educadores los conozcan‘ Y ‘aprendavn .admlnlstrarlos

correctamente.

Por todo ésto se hace cada vez més necesarlo rescatar el uso de aquello que
con Ios aﬁos ha probado su afacacla en Ia educacn‘Sn ‘de generacnones como son Ios‘

cuentos, los cuales han sndo sust:tu:dos y olvidados gracias a la mag de la telev:snén‘

y ol cme. Incluso en Ias escuelas se les ve utilidad Gnicamente en cuanto que acercan‘




grabados en dlscos y se olvidan de las ventajas educativas y de recreacién que tnene

ol contar cuentos a los nifios, sobre todo en el nive! preescolar.

La Pedagogfa es la ciencia y el arte de la educacién, ciencia en cuanto a la
parte tedrica que la sustenta y arte en cuanto a la derivacién practica que se obtiens
de la teoria. Su objeto de estudio es la educacién y su sujeto de estudio es la persona

humana en su desarrollo individual y social.

Por lo tanto, el pedagogo, al ser un profesional de la educacién, puede asesorar
a los docentes que laboran en el nivel preescolar en su perfeccmnamlento profesuonal

a- través de la mvesngacudn v la elaboracndn de mstrumentos que los educadores :

puedan emplear para ejercer mejor sus funcnones.

cuento’ narrado. @




La lnvestlgaclén abarca tres cap{tulos En el primer caplitulo se empieza por

definir el concepto de Educacldn, en Iv que se fundamentaréd la investigacién, asf

como los upos de educacuén y Ia funcudn de Ia escuela, todo ello con el objeto de
concretar el concepto de educaclén preescolar e identificar sus objetivos en las éreas

cognoscitiva, afectiva y psicomotriz.

El segundo capitulo tiéne por objetivo describir las caracterfsticas del desarrolio’
del nifio preescolar en las éréas antes mencionadas. Como esta investigacién
pretende estudiar al nifio preescolar de entre los tres y los seis afos, la investigacién
se sitda en el nifo de la segunda infancia. Las caracter(sticas del desarrollo
cognoscitivo en el niffo de esta stapa se fundamentaron con base en la teorfa de Jean
Piaget, por ser ésta la que mejores respuestas ofrece en la actualidad; sin embargo,
por lo que al desarrollo afectivo se refiere, se retomé la teorfa de Erik Erikson debido a

los aspectos que estudia acerca de la afectividad en el nifio.

El objetivo del tercer y Gltimo capltulo es denunciar la importancia del cusnto
en la educacién preescolar del nifio, para ello se parte dal concepto de Literatura
Infantil que engloba a la poesfa, la narrativa y el teatro. De estos tres gdneros se
retomé6 el narrativo, porque es en el que se ubica el cuento. Posteriormente se define
el concepto de cuento, retomando brevemente algunos dates histéricos y se enuncian
las caracterfsticas del cuento narrado, ya que los niflos en edad preescolar ain no
saben leer y es con el cuento narrado con el que tienen contacto. Como dentro de los
cuentos los que mas influyen en los nifios son los cuentos de hadas segtn los
_estudios realizados por Brunb Bettelheim, se hace una breve explicacién de este
aspecto. Recordando que Ia'Psicologfa aporta datos importantes a la Pedagogfa para
enriquecer su estudio, se retomaron los aspectos que se consideraron importantes de

la teorfa de Bruno. Bettelheim quien es un famoso psicoanalista que ha dedicado



mucho tiempo al estudio de la psicologfa de los nifios. Sin embargo, al ser és’to,'uri'a;
investigacién eminentemente pedagégica se dejaron a un lado los aspéétosn que ;

pertenecen unice y exclusivamente al campo de la Psicologia. Para fmahza

tercer capftulo se enumeran una serie de objeciones que se ponen a Ios cuentos, asf .

como los puntos de vista que las contrarrestan.

Al final dé {os tres capitulos aparece un andlisis critico en él lc‘uél ée_ viqculén
todos los conceptos antes expuestos y se enumeran una serie de reéomqhdécioﬁes
précticas dirigidas a padres y educadores con el objetivo de que _retorﬁéri,él t:t;tént:or :
narrado como un instrumento que puede serles de mucha utillidad en»su‘térea ‘de"

educar a los niffos. Y para consumar la investigacién se enuncian las conclu's'!ones a

las que se llegé con esta investigacién.

utilidad retomarlqs en otro momento para profqndlzar en _svu‘est_udio.‘ .




CAPITULO I

LA EDUCACION PREESCOLAR

Durante Ia hlstona de la humanidad se ha definido y conceptuallzado a la educacion

dependlendo del punto de vista del que se trate.

En este capltulo se definird el concepto de educacién, en él se basard la presente
mvesugacuén y se daré una- breve expllcacnén, asf tamblén se definird el concepto de -

educacnén preescolar y Ios objetivos que per5|gue

.1 Concento vulgar de educacién,.

por ejemplo, una persona que muestra amablludad y. cortesfa en su manera de comportarse, N

" se consudera blen educada sun |mportar si en su interior es capaz de realizar Ios actos més'

‘GARC[A)HOZ, V.; Pringipios de ggaggg a |§3emé;lga, p.16.



malos. Del mlsmo modo es comun comentar que una persona es educada con base en el -

nivel académlco que ostenta o Ios sdlomas que domlna.

Esta manera de onceblr la educacuén se puede consnderar superfucual yé que .

como un simple resultado de la influencia que Ia S |edad E]GI'CS J

consudera a Ia educam

en el hombre &l hombre educado es aquel que ha adquirido buenos modeles. ,sm lmportar‘ o
los otros valores que la educacién debe atender en forma mtegral como son los_" s

econémlcos, fisicos, mentales, intelectuales, culturales y estétu:os. o

2.- Definicién Etimoldai uc

El término educaci6én proviene de dos vocablos el pnmero educare que sugnmca

guiar o conducir y el término "educere” que S|gn|f|ca sacar de, Estas dos ra{ces indican que

el término educacién implica un doble proci un parte sugnmca conduclr, llevar a una

persona de una sitUacién a:otra,’ 0 adb‘ educaclén también significa "sacar o

extraer” algo que asts dentro_del mismo hombre

0ncube a la- educacién como un resultado
n proceso por medao del cual del |nter|or del

estr zas % formas ‘de VIda que Io ayudarén a

Mlentras la defmumén vulgar hace referencna a una [nfluencia externa en ef hombre,

la definicién etlmoléglca presenta’la ldea do'i un, desanvol i interior, S}ih'.em‘ba'rgb."




estas dos acepciones proponen un cambio en el hombre, y 8s justamente esta idea la que

les da algo en comun.

1.3 _Congepto de Educacién.

Con base en autores como Garcfa Hoz, Luzuriaga y Nérici, se puede afirmar que la
educacién es el continuo perfeccionamiento de las caracteristicas humanas con el propésito

de lograr un buen desarrollo individual y social en el hombre.

Como se ha afirmado la idea de educacién implica un cambio en el hombre Sm-
embargo, ese cambio debe ser positivo, es decir, debe tener como fin lograr una mejora en :

el hombre ayudandole a adquirir nuevas formas para alcanzar el perfeccmnamlent

"Pero si el hombre es susceptible de adquirir nuevas formas, lo’ debe aquees un ser.

finito, una realidad mcompleta, las nuevas formas que adq'

2ibidem, p.‘1 9.



"hombre por medio de la educacién debe tratar de superar esas limitaciones y desarrollar al

maximo todas sus posibilidades.

Entonces la educacidn funge como medio para que el hombre llegue a
perfeccionarse. Cabe aclarar que esta educacién necesita ‘ser permanante, pues, el hombre
no puede alcanzar definitivamente la perfeécféﬁ, 'sblamentve se'acerca aellaen la medida.en
que se esfuerza por conseguirla. Por ello Ia educacnén no termlna, comienza con el hombre
en " cuanto nace y contmua a Io larg ida, ya que suemp e hab R algo que'

perfecc‘lona‘r, ; '~

3PL|EGO BALLESTEROS, M., Vglgre§ v autoeducacién,
“GARCIA HOZ,'V, g,glt..p25 e




Por 'lo tanto, Unicamente en el caso del hombre se puede educar en toda la
‘extensién de la palabra. Al referirse al mundo animal se trata de un adiestramiento pero no
de educacién.

€l concepto de educamén en el que se fundamenta esta investigacion alude a un

desarrollo Indl

dual y soc:al del hombre, integral y arménico.

d 'arro!lo individual debe considerase que cada hombre es singular, es

decir, es.un ser-unico.y _distintb a los demés , con cualidades y defectos propios. Por lo

tanto, Ié'educaclén tiende a desarrollar las cualidades del hombre en todos los aspectos

con el fin e desarrolle integralmente.

subsistir.y desarralla

‘Es labor de la educacién g’:\ue»el hombrs, coho;‘c y.viva 1a cultura, L:a ecjﬁcaciéh‘ no

debe orienitarse tnicamente a la conservacion'y perpétuacién’ de la cuitura; por el contrario,

SLUZURIAGA, L., Pedagoala , p.47.



se hace lndlspensable Ia crftlca y la contmua rev:slén de ésta, con el fin de corregir las

defucnencms Y encontrar nuevas so cmnes a Ios problemas

"Si no ocurrlera ésto. nohabria contmundad hlstdnca, cada generacién tendrfa que

descubnr de nuevo el mundo. ; uedarfa permanentemente estacionario y

retrasado."s o

De esta manera ‘se pUeda"afirma-rirqt:l'e la educacién persigue tres finalidades

principalmente:

1.- En el sentido socnal prepara a Ias nuevas generacmnes para recnb:r, conservar y

enriquecer la herencla cultura S

nar:Una adecuada’ atencién a cada individuo, segutin

2.- En el sentido individual: propo
sus posibilidades, para favqiei:ég' el\p_leno_d'esenvolyv iento de su pe(spﬁalidad. 7

3.- En el sentido trascend‘ntal pr ) pfeg'ur‘ytabrse‘por la:

existencia de algo que trascuende a la realidad que le cucunda ‘la p'osibilfdéd de entablfar

relacién con &1, 8.

epfdg m., p. 38.
cfr. NERICI, I, H amg una Dldécygg General Dlnémxca p. 26.
GAHclA HOZ, V., op.cit., p. 34.



1.4 Tipos de Educacién.

La educacidn como un ‘desarrollo . individual - . se clasifica ‘en -sistemética y

asistamatica.

La educacién asisteméatica es la educacién espontanea, ‘inconsciente. Este tipo de
educacién se da "...cuando la modificacién del comportamiento, resulta de la influencia de

instituciones que no tienen esa mtencnén espacifica. 9

Otra caracter{stica de |a educacién ‘as'iste'mética‘ es que no es selectiva, pues, la

radio, la televisién, el teatro, el cme Ios pe ddlcos,"etc - mfluyen de una u otra manera en

la formamén de la persona, prese téndole actltudes ‘buenas y malas, ciertas y erréneas,

pero en una forma indiseriminade que.’ pui no si mpre ser posmve.

La educacién; sistemétit S ‘obedece ehberadamente. al desngmo de g

influir en el com

que es imbartida principalmente ‘en’la Familia, ia Escuela y la lglesi

La presente investigaci6n se’centrard en la‘educacién sistemética que' es impartida

en la escuela. Por lo tant ‘el siguiente punto se explicara el-concepto’de escuela en el

que se fundamentara es

SNERIC; 1., op.cit., p23
1%hidem;, p23 L



1.5 Concepto de Escuela.

El hombre es un ser que desde que nace se encuentra ni(:y limitado y necesita de la
ayuda de los demds para satisfacer sus necesidades y para empezar a desarrollar sus

potencialidades.

La primera ayuda que recibe el nifio es la de su familia o la dé un sustituto de ella.

Pero aunque la familia tiene el derecho y el deber de educarlo, Ilega ol momento en que se

ve limitada y no puede satisfacer todas sus necesidades educanvas del hombre. o

Y'GARCIA HOZ, V., gp.cit, p. 505.



Es necesario advertir que el papel de la escuela en la educacién no se limita
tnicamente a la integracién social del nifio, sino que realiza un papel importante en el

desarrollo intelectual del educando y en su preparacién profesional entre otros aspectos.

Se puede entonces definir a la escuela, como una institucién creada con el objeto de

'cornpletar la educacnén que el nlno reclbe en su familia, con el ob]eto de coadyuvar en. su

integracién social , - y supe acuSn personal

iente manera:

3.- Educacnén Medla (Desde los 12 a Ios 18:a os)v ‘

4. Eduqaclén Supenor (Desde los’ 18 ?,195. gs aftos)

12NERICY, 1., OD.Cit., p.29.



;10

La Educaci¢n Media compren&e ip qué es Secundaria y Preparatoria. La Educacién

" Superior se refiere al nivel universitario_y'," _fAlas escuelas especiales. Existen también -
programas especiales para alfabetizacién y sistemas de ensefianza abierta, estudios de -

posgrados y especializacién, asf como escuelas para discapacitados.
1.6 Conce Edugacién Pr olar.
Dada la importancia de la educacién en el nifio desde su méas tierna infar{cié, ol

comienzo de la educacién preescolar es considerado desde el nac:mlento. Desde el .

nacimiento, el nifio va adquiriendo hdbitos que le ayudarén a la formaclén de ‘su

personalidad. Los psicélogos coinciden en la importancia que las experle cias nfantvles o

tienen en los primeros aﬁos de vida para la formacién de la personahdad

La educacién preescolar se concibe como “la escusla qu educandos

: hrincipalmente para iniciar el "destete afectivo” con relacién 8 Ié familia 'y para introducirlos -

qué éb'nVerigan asu
13

en un cfrculo mas amplio de relaciones proporcnonéndoles act id

desarrollo y preparéndolos mentalmente para Ia |n|c|acdén de los estuduos pnmanos

Como ya s' ha mencmnado, el mﬁo al nacer se encuemra rodeado de un ambiente
familiar en el c s{ como Ia adqws:cnén del

Iengua;e que necesnta para mtegrarse a la soc:edad

Bipidem., p.66.



permanecido-unida e su nacimiento para integrarse. poc

pertanece.
‘Al ingresar a la escuela preescolar el nifio se n’rostros’ desconocidos

entre ellos el de su maestra, que reemplazaré.por Linas . he “madre. Esta-nueva - .

situacion dificulta el desarrollo social del nifio al inicio del proces

Debldo a que “la educaclén preescolar pretende la educaclén mtegral del n no, por

ello no se debe conceblr como un Iugar aislado d cotndlano mundo exterlor, snno més blen

. MGARCIA HOZ, V:, op.cit;, p.24.
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Para consegu:r astos objeuvos es. necesarlo bnndar ‘al nifio amor Y comprens:dn \Y

segurldad El" mno neces ) que el adulto lo comprenda, que capte sus necesmades y lo

oriente en Ia mejor forma de satlsfacerla "La maestra os por el|o, muy |mportante dentro

aala forma de

emocnonal de un ‘alto
nivel mora| v sobre todo ecesnta conocer las caracterfsticas y los lntereses del nlﬁo, su
sntuaclén econémlca, polmca Y soclal Esto hace comprender la necesndad de que la

maestra esté actual:zada.

La creaci&n de los centros preescolares surge de una necesidad social y familiar.
Hoy pon; hoy existen familias en las que la madre y el padre se ven obligados a trabajar
fuera del hogar dejando a los nifios pequefios bajo el cuidado de algin miembro de la
familia, como puede ser , la abuela, el hermano mayor y en muchos casos la nana. Sin

embérgo, no en todos los hogares existe una persona capacitada en estos cuidados.

La escuela preescolar pretende continuar y superar la formacuén familiar de los

nifios. Como Ob]BtIVOS fundamentales se le ambuye ala educacuén preescolar el desarrollo .

integral del nifio 'y el desarrollo'de 1a madurez intantil correspondmnte aesta etapa.

Las actuvudades ‘de ‘esta:escusla e onentan al desarrollo de as otencualldades o

poseldas por. ‘ol n_, o,

1SCORDEVIOLA, M: I, Cémo trabaia un jardin de infantes., p.3. .~ -



espontaneidad, y a que desarrolle su capacidad creadora, a que se exprese y a que

adquiera nuevas formas de pensamiento.

"Otro aspecto importante es la actitud social del nifio. El nifio comienza a hacerse
social precisamente cuando entra en las instituciones preescolares. En este momento, a

través de juegos lnfantlles Y de toda clase de actuaciones, la profesora presentard al
«16

alumno ante sus comp‘aﬁeros para e la acntud SQCIBI se desarrolle perfectamente

exnstencta de un amb:, nte grato n Ios centros escolares con el ob]eto de que sl nifio sienta“

stmpatfa y alegrla por el centro

A contlnuacusn se espec:flcarén los objetivos que pretende la educacién preescolar
en Méxtco. Cabe sedalar que esta etapa escolar no tiene carécter obligatorio, sin embargo,

no por este hecho deja de ser importante.

'SMURIZ, M. L., gt al., La educacién preescolar, hoy., p.8.
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1.7 Objetivos de la educacién preescolar,

Como se ha mencionado, cuando el nifio mgresa en el |ardrn de nlﬁos, se ve en la

necesidad de separarse de lo que antes era su unlco mundo. su famlha, tiene que convivir

con otras personas que son desconocudas para él.. El mﬁo trata de conocer el mundo que

ahora le rodea a través de axpenenclas pers nales

“ gl crecsmlento s un proceso continuo, es ademés, esencialmente individual, razdn

por la cual Ios mﬁ

”CORDEVIOLA ‘M., op.€it
,"’PENCHASKY DE BOSCH, L,




desarrollar su lenguaje como medio de comumcacsén, pretenden darle oportumdad de

expresarse libremente y estimular la formacuSn de valores estétlcos y morale en el nlno' i

n ales que

el cognoscmvo A el .

de vista yen general del mundo que Io rodea




AOEJ.ETIVOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO:

-Que el nifio desarrqlle la autonomia en el proceso de construccién de su pensamiento, a
través de_la consolidacién de su funcién simbdlica, la estructuracién progresiva de las v
opé‘racio‘nes Iégicomatevmétit.:as y la operaciones infralégicas o espaciotemporales. Esto lo
llevafé‘ a establecer las bases para sus aprendizajes posteriores, particularmente en (a lecto-

escritura y las matemaéticas.

" OBJETIVOS DEL DESARROLLO PSICOMOTOR:

-Que el nlﬁo desarrolle st autonoml’a en el control y coordmamdn de movumlentos amphos y-

!lno,s,‘a tr faclhten tanto a Ios grandes desplazamlent s como la

. ejecucién de movimien

hﬁariza, que acttie sobre los
ObjStOS, que desarroll aga u cunosndad todo ésto para que

tenga un mejor desarrollo en toda su parsonehdad 19

"S¢tr, SECRETARIA DE. EDUCACION PUBLICA Proar ama de Egugaglén Prgesgglar Libro 1.
p 43.
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CAPITULO i

EL NINO EN EDAD PREESCOLAR

En el capltulo anterior se definieron los conceptos de ‘educéciénﬂy educacibn

preescolar, asi como los objetivos que ésta persigue. Estos objetlvos pretenden el desarrolloc :

armonico del nifio y estén divididos en tres dreas: cognoscmva, afectwa y psmomotnz. . E .

En este capitulo se describirdn las caracterfst:cas del mﬁo con base en las cuales los -~

objetivos de la educacién preescolar estén fundamentados

1.1 Ubicacién de la Infancia.

La vida del hombre se ha dIVIdIdO en dlferentesretapas con base -en las

caracterfsticas que el hombre nt e .caa I stas’ etap: se denomman

" seis afos.

20pAPALIA, D., et 4l Dasarrolio Humano, p.10.




- 4.- Tercera infancia, denominada también "nir'\géz intermedié", incluye desde los seis -

afios hasta los doce..’

5 Addlesc:enc'ia‘,‘ abarca» desde los doce hasta los dieciocho afios

brofundidéd cada &rea de desarrollo;

Jean Piaget nacié en Neuchatsl, Sunza el 8 de agost de 89 ‘Rea 6 L estudlos :

en Ciencias Naturales en ta Universidad de Neuchatel ,Traba)é en- un’ Iahoratono de :




Psicologla de Zurich. Tomé cursos en la Sorbona de Paris. Estandariz6 las pruebas de

razonamiento de Burt y trabajé en el laboratorio de Binet.

Fue jefe del Instituto de Jean Jacques Rousseau en Ginebra. Ensefié Historia y
Sociologla en la Universidad de Ginebra. Fue el director del Laboratorio de Psicologla de
dicha universidad. Obtuvo los Doctorados Honoris Causa de la Universidad de Harvard, de

la Sorbona, de la Universidad de Bruselas y de la Universidad de Rfo de Janeiro.

Ensefié Psicogenética en la Sorbona. Cred la Facultad de Ciencias y el Centro
Internacional de Epistemologia Genética en la Universidad de Ginebra. Fue presidente de la

Unién Internacional de Psicogenética.

Su produccién cientifica fue muy abundante. Tuvo gran cantidad de publicacignesv

sobre sus invastigaciones.

Piaget dejé la ensefianza en 1973 para retlrarse Sin embargo, snginé ‘con 'sUé’ -

lnvesngacmnes. Murié en Glnebra eI 16 de sepnembre de 1980, ejando ala humanldad el

legado de su obra.

Para Plaget la mtellgencna no es una facultad smo es el resultado de un proceso que

inicia con Io més elememal de

S ac S senso omo CGS, as decu’, propone en 8| nlﬁo un

desarrollo cognoscmvo a través de Ia actlv:dad.
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Este pensador afirma que el desarrollo de la inteligencia tiens una serie de etép;s .
relacionadas entre si. La inteligencia evoluciona con la edad y con las experiencias que se

han adquirido con anterioridad.

Piaget divide el desarrollo de las estructuras de la mtellgencna en cuatro penodos [

etapas. Estas etapas o fases tienen subfases denommadas estadfos

Las etapas en Ias que Piage

1.2.1 mp_a,&mbélma_oﬂesm_empml_

En el perlodo o etapa sensonomotnz, lo que e| mﬁo reahzaba se centraba en. su

cuerpo,,a un nlvel perceptnvo y motﬂz Estas actlwdades han creado en; el nlﬁo .

2‘DOLLE J M Eg ggmgrgngg ng_an Plgggj e 53
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: representaclones sensonomotnces. Los hechos que vwe ¥ los ob]etos que se relacnonan con

él exlsten en su mente como lmltac ones. Estas |m|taclones se orlglnan dependxcndu d: los

_sucesos ‘que el nifio hava llsvado a cabo con los ob)etos Est s im ones pueden ser

consnderadas como simbolos "que el nlﬁo puede mane sus actbs enel

edlo" 22 | nifio- utiliza sus antlguas representaclona sensoriomotrices en ambientes
produce imégenes mentales o sfmbolos.l

Con el pensamiento simbdlico,”

considerablemente. Las palabras tambié'

e la capacidad de_referir estas experienci

ias'a los’simbolos que ya:

significacion si el nifio ti

. posee.

En esta etapa no'se.da la lde de inclusién, e decar el mﬁo no puede mclu:r una

entfdad lndlvgdual,‘,como podria:ser <<perro > en una clase que en este caso serfa -

< <animal> >.

22RICHMONA, P, G., n;rgd;;ggé gPlaggt p. 29,
23pidem, p. 32, . .
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Los sfmbolos que el niﬁo posée ‘'son praconceptos. Un preconcepto "es la ausencia

de lnclusnén de Ios elementos de un todo'y la identificacién directa de los elementos

parcnales entre sf sin Ia |ntervencu5n del todo".24 El nlﬁo no ve las cosas como un todo,

sino que se preocupa més por Ias partes.

Entre Ios 2 y 4 aﬁos, los nlﬁos establecen una relacién causa-efecto, aunque no

haya relac:én alguna entra dos hechos. A dsto se le denomina trasduccuﬁn. ;

reléciéh causa

B Depend:endo del modo en que el nifio establece u -eféctt}fy expresa’

0 abtéré éétds cambios ni

la relamén que nenen. A este hechb ﬁiaget lo erior'nina antracién”. EI nlﬁo es mcapaz de

poner en relamén la dnsposu:ldn de los elementos en.un con;unto con otra. Si'el nifio se.

" 24jhidem, p. 36.
25ibidem, p. 24.
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hubiera percatado de ello, comprenderfa que solamente se trata de una transformacién en

Ia disposicién de los elemantos, pero el nimero de los elementos es el mismo.

Otra caracteristica significativa de esta etapa es el egocentrismo. El nifio tiene un
pensamiento mégico del mundo. Piensa que lo inanimado tiene sentimientos como los
suyos. Cree que con sélo el pensamiento es capaz de cambiar los sucesos que no le
agradan. Las cosas, para el niio, existen porque alguien las puso ahi. En esta edad el nifio
tiene la idea de que existen puntos ‘de‘vista distintos a los de él. "El conocimiento que él
tiene de! mundo se limita a lo que percibe de él; no sabe de alternativas”,26 Piensa que

todos piensan como é1 y por lo tante no tiene necesidad de expresar sus sentimientos.

Este egocentrismo el nifio lo ‘expresa mediante el juego ‘simbli ‘en’general ‘en

todas sus acciones. En el juego }el,n,iﬁo‘éxpenmenta 'su mundo desde’ su propio’ punto deu

vista,

iguales ai los de los demés.

26MAIER, H., Tre bré el desarrolle ifio; Erikson, Piaget v Sears, p: 127,
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En esta edad el nifio "no tiene nocién de evaluacrén [ rango, m de relatlvrdad" 27

Por ello, ve en las personas o en los objetos cuahdades absolutas Asf los héroes de una .

" historia le parecen buenos y los villanos malos. Como no exnst' rafqufa de valores en el

_ nifio, no puede distinguir diferencias entre lo completamsnt ] no y lo completamente

malo. Sin embargo, lentaments el nifio. adquiere Ia |dea de que una propledad no excluye

otra. Por ejemplo, empieza a aceptar que una cosa es a ta y. ncha a la vez.

El juego en esta edad adquuere un carécter socual, el mﬁo emplea una imaginacién

snmbéllca més amplua y esto vmpllca que el N o ha alcanzado un nivel de pensamiento mas

organizado. .

La lmltacnén en un principio fue empleada por el mﬁo sm tomar en cuenta Ios valores .

como una consecuencna necesana al haber roto Io establec:do por los adultos

Al término de esta atapa el nifio estara ‘p'r_eparadov para er penéa.miento' 'operacional o -

de operaciones concretss.

27ibidem, p.137.
28jbidem, p. 141.
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Il. 3 Pesarrollo gk fgg_(ivb. ‘

En el |ncnso antenor se exphcé el dasarrollo cognoscmvo del nlﬁo con base en la

teoria de Jean Plaget. En este mcuso se‘pret ‘nde exphcar el desarrollo afectlvo del nifio en

edad preescolar con base en Ia teorfa Erik’ Eriksol

Aunque para la mejor 'combiansm studio . del desarrollo estas &reas se han

separado, existe "una correspondencr “entre las transformaciones de la

afectividad y de las funclones cognoscntlvas es decur,' una complementaridad entre estos

dos aspectos inseparables qe toda’

Erik H. Erikson - nac:é n: Francfor -Alemania en 1902. Realizé sus estudios

primarios en Alemanla Adqw i6.5U antr nto psncoanal!tnco bajo la direccién de Ana

Freud y August Archorn enel’ Instltuto Psi oanalmco de Viena, el cual fue su dnico curso

académico formal d :una carrara unlver5|tana En 1939 adopt6 Ia

'Ido a que nunca es

nacuonalldad norteamencana Fue |nvest|gador en e’ Departamento de Neuropsuqu:atrla en

Harvard Obt Vo cargos én .6l Dapartamento de Ps trfa del lnstltuto de Relaciones

-Humanas asf como en la Escuela de Medlclna,de,Ya!e Partlcnpé en el Estudio de

Onentacnén lnfant|l dela UnIversudad de Callforn ‘ Impartué clases en la Universidad de San

Francnsco Ia Universidad de Callfornla, Ia Umversndad de Pittshurgh, la Fundacién
Menmngsr de Topeka en Kansas y en el lnstltuto de Tecnologfa en Massachusetts. Muchos

han sndo sus estudlos y sus publxcacnones. S

293pud, FRANCO, T., Vida afectiva v educacién infantil, p. 39.



26

Segun Eriksbn la personélidad ée desarrblla constantemente y pasa-a lo largo de la

vida por ocho etapas o mveles En cada mvel debe reahzarse una tarea especmca Una

persona’ tendré un desarrollo emocnonal sano, en la medlda en que haya cumplido con las

S, ocho nlveles de! desarrollo afectivo junto con las

tareas por pares opuestos que s@ deben alcanzar en cada etapa

1.- Infan ia ‘Conflanza frente a Desconflanza.
2.- Primera Nlﬁez. Autonomfa frente a Sentido de Culpabilidad.
3.- Edad de Juego: Iniciativa frente a Inferioridad.
4.- Edad Escolar: Laboriosidad frente a Inferioridad. :
.- Adolescencia: Identidad y Repudiacién frente a leu5|6n de'la Identldad

6.- Joven Adulto: Familiaridad y Solidaridad frente a Alslamlento

7.- Adulto: Autodonacién frente a Preocupacidnipor sf ‘niis"rriq'.‘ :

8.- Edad Avanzada: Entereza frente a Tedio y Desesperacién: 30

Estos nwales ° etapas se clasmcan on, base en’la: crisis psu':osocual que puede

3ojpyidem, p. 42.



1l. 3. 1 Primera Nifiez: Autonomfa frente a duda y verglienza.

En la atapa o fase anterior se da la adquisicién de Ia confianza del nifio en su madre,
en la medida en que esta confianza aumenfa, el niﬁq va descubriendo sus posibilidades,
este descubrimiento le va a permitir afirmar un ;e‘ntidé 'de‘ autdhomfa; Sin embargo, hasta
ese momento el nifflo ha dependido de otros"paré,lé Satisfaccién de sus necesidades y esto

crea en el nifio un sentido de duda con respecto a su capacidad de afirmar su autonomia.

En esta edad el nifio puede experimentar verglienza si se le obliga a realizar

actividades que fisicamente no puede llevar a cabo. La vergiienza se puede entender como

el temor de ser aceptado por Ips’ c'!'emés.'.:;Frecuentemente la verglienza y la duda se

manifiestan con berrinches y ma'l ge

Fisicamente. el_nifio’ comienza'; a- observar una  maduracién en aspectos como

sino que necesita ingresar.a la escuela donde su mundo circundante se amplfa.

Con el objetivo de- alcanzar su-autonomia, el nifio se emperfia en hacer ciertas

actividades - por sl solo, como  comer, caminar, vestirse 'y manipular . objetos Es . .

recomendable que el nifio realice algunas de estas tareas con el fm de reaflrmar su

autonomfa, sin embargo, la madre o la maestra deben establecer Imites, -ya que s| el nlr‘io' .

conoce y comprende cuéles son sus limites y Io que.se espera ¢ en gene[al,‘ su

3IMAIER, H., op.cit., p. 46.
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crecimiento sera sano.32 Con esta actitud por parte del adulto el nifio. entra 'en contacto,

con la libertad.

y tre;&_ér,enﬁre' :

edad para el nifto, pues;’es’en el Juego en donde el mﬁo repasaré estos papeles. f’f'

32gfcibidam, p. 50,
»"33FRANCO T., op; gl; . P 46
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El sentlmlento de culpablhdad aparece cuando el nifio trata de reallzar tareas que‘

ﬂswamente no puede IIevar a cabo, o bnen, otfas que sus padres le hal prohlbldo.

'8 S spadresono,, :

fio pliede estar haciendo

34MAIER, H., 0n.Git,, p.60.



30

. 4 Desarrollo Psicomotriz,

Se han explicado ya las caracterfstlcas del desarrollo cognoscntnvo y afectlvo del nifo

en edad preescolar. En este mcnso se abordaré'brevemente el desarrollo psucomotnz del

Ia altura enfrenténdose'

conocer todo cuanto Ie rodea el pequeﬁo qunere domlnar tamblé
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con la dificultad de bajar de donde sé ha subido. Poco & poco el nifio empieza a correr, en
un principio distancias cortas que pronto se van alargando. Con el tiempo, introduce en su

caminar, distintas modalidades como andar de p}mti"as, bailar y posteriormante saltar.

Los movimientos del nifio tienen su punto de pamda en su propio cuerpo, esto trae

como consecuencua Uﬂﬂ onentamén BSDSCIB‘ que |6 ayudaré a sntuarse Y a I’BIECIOI‘IBI’SB con

el exterior.

lejos, éréndé, -

l . nifio para

e Es convemente que en esta etapa el nifio desarrolle la coordinacién motora gruesa,
es decur, aque||a en ‘a que lo |mportanta no es la habilidad sino la accién como coger,

arrastrar, |alar, descargar,_ etc,

Una vez que Io antenor ocurre s mnc:a la lateralidad, que es "el predominio motdrico

de un lado del cuerpo sobre otro“ 35 Esta diferenciacién entre los dos lados del cuerpo se

da medlante )] equmbn . pues para mantener el equilibrio el nifio realiza una serie de

mowmlentos lgualas con ambosrlados. A partir de los dos afios comienza el proceso de
dlsunmén lateral qua culmmaré hacna los seis o los siete aflos, cuando el nific adquiere las

nociones de derecha e |zqu|erda.

3ANTON, M., La psicomotricidad en el parvulari
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En cuanto a las causas de por qué una persona es diestra o zurda hay muchas

teorfas. Algunos autores admiten-un factor Qenético en el dominio létéfal Otros autores

atnbuyen la lateratidad al domamo del hemisferio cerebral opuesto al Iado«del

dominante.  También hay quienes aseguran que la presién socral ejerce | una gran |nfluanma, -

en la deflnlctén de la laterahdad, pues socnalmente existe una tendencra por los dlestros.j’

Esta prestén socnal ocasiona que en ciertos casos se tienda erréneamente a obhgar al nlﬁo i

zurdo a trabajar el lado derecho recumendo a técnicas como el amarrarle Ia mano lzqulerda

) mlentras escrlbe con la derecha.‘

Las personas que as[ actuan pueden causar trastornos psucomotrlces en el niflo. Por
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hacia el uso del lado derecho por Ias venta)as que representa"as, ya que enla actuahdad,.

s eclalmente ara ersonas zurdas, la mayot[a de los

objetos estén pensados para ser. utlhzados por ia; mano derecha

El domlmo lateral no solamente se centra en la mano, smo que mcluye tamblén al o;o’

y al pie. En una persona puede haber lateralidad mixta, es decn "aquella en que coexlsten K

en el mismo individuo la predommancna, por ajemplo, de la mano derecha, del o;o derec 0 v‘."f

de la pierna izquierda". 37 En estos casos no comclde Ia laterahdad en los tres aspactos. R

o;o, mano y pie.

Este tipo de lateralidad cruzada en Ia relaclén o;o y mano puede traer d cultades enl‘ '

la coordmacndn visomotriz, que puede traducurse en falta de atencrén a consecusnc'a de la '

fatlga producnda al forzar la vnsta a segunr a Ia mano

oriérﬁacién en el ‘espacli Del: mismo - ha btenldo Ia‘ coordmacvén motnz y Ia habllldad

manual,

3jbidem, p. 66,
37ibidem, p. 63.
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CAPITULO i

EL CUENTO Y EL NINO *

En los capftulos antenores se han tratado los temas de Educacuén, Educacnén

Preescolar y Ias caracterfstucas del _nifio en esa edad En este capftulo se va a hacer y B

pequeno paréntes:s para mtroducnr el concepto de cuento y su mfluencua ‘en el niflo

preescolar

1.1 Ls Literatura Infantil,

: Partiendo del principio de que el nifio aprende y conoce jugando, la literatura infantil
se 'entiendé"como "ias‘ 'nianifastaciones y actividades que tienen como base la pa|abra

como fmalldad al tfstlca o Iuduca que interesa al niio"38 La literatura infantil ha de tomar en

cuenta que su receptor es eI nlﬁo y. por lo tanto, se ha de poner especial interés en las

caracteri’sttcas y Ios mtereses de éste.

La theratura Infantul aparemé proplamente, en el siglo XVIIl cuando se comenzd a

consuderar al mﬁo como un sujeto con caracter{stlcas propnas y no como _un - adulto

pequeno. Sln embargo, es, hasta el s:glo XIX cuando toma relevancla Ia L|teratura Infannl

como tal:

3BHERTFELDER, C., Las lecturas de tus hijos, p.12.
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Algunas de las producciones literarias que comprende este tipo de literatura no
fueron, desde un principio, hechas para los nifios, pero con el paso de! tismpo se fueron

adaptando a ellos, tal es el caso de los cuentos tradicionales folkliéricos y de las cancionas.

La Literatura Infantil también comprende producciones literarias que s fueron

creadas y pensadas para los nifios en forma de cuentos, poemas u obras teatrales.

Algunos autores incluyen o consideran dentro de la literatura infantil aquellos libros
creados para ser trabajados en la escuela preescolar y primaria, sin embargo, estos libros

tienen un fin diddctico més que literario.

En la Literatura Infantil se incluyen tres géneros o 'Vclasés:vlé poesia, la narrativa y

las obras de teatro.

Cada uno de estos géneros tuene sus caracterfstlcas proplas y abarca sus proplas

produccmnes Ilteranas dignas d ser estudnadas

Sm embargo, recordando que el ob]eto de estudlo de esta mvesngaclén es el cuento,

sblamenta ss_ ‘ahondara’ un poco_més el la expllt:acnén del género narratlvo, que es el que

! Mlentras la historia es la narratwa de un hecho real el cuento conlleva ala fantasfa

va la tmagmacndn Un cuento sue!e deflmrse como una narracuén breve. La palabra cuento
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tlene su ongen en la ralz computum que S|gn|f|c célculo [} cémputo Con el paso del

‘2.~ EI‘ Cuento Fantéstlco, quyos pe(spna;es' pertenegen al mundo lrreal, mntolégico'»y'

3.- El Cuento therano, creado por un escntor conoc:do y pensado en las caracterfstlcas A

los mtereses de los mﬁos, contlene elementos fantéstlcos y reales.

La dlferencm entre’el cuento literario y el cuento popular estriba en que el cuento

popular es anénlmo y L] transmlSldn oral a lo largo de diversas generaciones, mlentras que -

el cuemo Iltsrano ha sndo escnto por: ‘un autor conocido y con una intencién tamblén

conoclda.

Nlnguno ‘de los cuentos de Ias ahora famosas coleccwnes fueron escntos o .

inventados por los homb ) /ue,‘l :

relatos de un Iugar a otro Ias personas relataban los cuentos como se’los habfan narrado

sus antepasados De'algu os"cuentos solamente se han enconuado fragmentos Con el’

surgimiento de Ia es ela ol romannmsmo aparecio el interds por colecc:onar y preservar

3sgf1. GARCIA'HOZ, V., Diccionario de Pedagoaa, T. I., p. 226.

pubhcaron. Durante mucho taempo wa;aron estos> -
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dichos -relatos. En Alemanla los Hermanos Gnmm publlcaron sti- coleccion de cuentos,'

sucediendo lo mismo en dlversos pafses

Los cuentos se driginaion béra s éei toda una_serie “de interrogantes, asf se
fueron creando felatos de aventuras, hazaﬁas, costurnbres, amores, asl como los cuentos

vmagmanos y fantéstrcos

Desde tismpos remotos se ha utilizado el cuento para educar a los niﬁos ‘Los 'grie"gos S

entretenfan con relatos mitolégicos vy f&bulas moralizantes a los mﬁos Fue Platén el queﬂ

dedlcadas pero

de Beaumont ue - la prlmera obra enb Franma dedlcada alos mﬁos Surgléy'después )

"Guugnpl' ,b bggéonajé_ cr do por Morguet, qi 0 g_n Lyon. A medlados de‘ ’
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1700 John Newberry publicé "Un Lindo Librito de Bolsillo". con juegos infantiles, fébulas y

rimas. Este librito tenfa una ilusiraqién an :ééqa pégina"v se’ adéﬁqaba a la necesidades del

En Alemama Jakob y.Wilhelm {Grimm- crearon:en 1812 una recopllacldn Ilamada

parcual de la eflcaz .

cuento novela o una novela cuento S provo arfa una pérdida total

vubracuﬁn emoclonal y de Ia dallcada fra ancla poétlca ue el cuento tlene como tal en sus'

justas dlmensmnes" 41

40SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA An;o|ggf§ dg Cuemg§ p 15
MGRAN ENCICLOPEDIA RIALP T. VI, p/ 845 B
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1. 3 Elnifig v los cuentos.

El niflo empieza a interesarse por los hbros desde el momento en que ve un cuento.r

Aunque el nifio no sepa alin leer, el hecho de ver las |lustramones de un cuento Ie ayudan a

fijar su atencnén y a ser capaz de construir una hIS OI'IE a travé de las |Iustramones que

estd observando.

- El gusto de los nifios por. las hlstonas n das se, acentua si la persona que las

cuenta Ias sabe dramanzar, acompaﬁando su relato con voces y gestos creando "un clima

de alegrra, magla y de mterés hacu 42Dl entusiasmo y placer que el nifio

la} arramén

: suanta por estas hlstonas naceré probable n,in'terés hacia la literatura o cuento

La llteratura nfantll y con ella los cuentos, enrlquece el domlmo del fenguaje en el

mﬁo Y Ilena su mundo de fantasfa, ambos aspectos favorecen el conoc:mlento del mlsmo -

nifto y del mundo que Io fodea.

Sn el nifio no.ve en Ia luteratura dlverstdn y entretenimiento dlf{cllmente 'S0’ acercaré

42VENTURA, N., gt al., Cuenta cuentos, p.17.
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Para que el nifio llegue a tener un acercamlento con Ios libros, es necesano que

antes se Ie hayan contado cuentos y que éstos se Ie repltan cuantas veces haya sido

pedldo por ellos.

o prestar atencién a un argumento, gusta

de ofr. la entonamén .y .de’mirar.los"gestos’ que el adulto hace al contarle el cuento, Estos

43NOBILE, A., Literatura fafantil v Juvenil, p.28.



" - imaginacién de los nifios v los ayudan a crecer.

“

cuentos narrados ayudan al nifio a ampllar su vocabulano y a empezar a darle un sngmflcado

edad, todo cuanto le rodea al nifio tiene vida y, con la ayuda del cuent

cuenta de cudles son los limites de la realidad y de sf mismo. . Los cuentos alamentan Ia

Ill. 4 Caracteristicas de los cuentos narrados.

licaciones - ni |

44gfr. HERTFELDER, C.,.0p. cit;, p. 74-86. -
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5 Es necesano aclararle al nlﬁo que lo que ocurre en el cuento no ocurra en la realidad,

dando recordatonos a Io Iargo del cuento de que se hayan en.un mundo fantéstico.

con base en ello, se debe eleg ol tema o cuento més adecuado. ;

45ibidem, p.e4_ .
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En cuanto a la durac:én de Ios cuentos, los . nifios mlsmos puedan ser.un buen
pardmetro, pues se nota claramente sl ya estén cansados o.si suguen lnteresados en la

narracién.

UL, 6 Clasificacién d2 los cuentos.

es: conveniente

la gran cantidad de material existent

En esta investigacion se.

diferentes puntos de'vis

Dentro de algunas de las clasificaciones'e

!Bryiint“6 en’ su fibro *El arte’de tar cu n

-Histarias rimadas.
-Historias con fragmentos VB!SIfICﬂdOS

-Narraciones de h|stona natural conla mtervenclén de anvmales muy personmcados

46cfr BRYANT, S., El arte de contar cuentos, p. 58.
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-Cuentos burlescos.

-Cuentos de hadas, los mas sencilios.
De cin siete afios: ’

-Folklore {leyendas locales). -
-Cuentos de hadas y burlescos.
_-Fébutas. -

-Leyendas.

-Narraciones sacadas de la historia natural,

Para los mayores:
-Folklore.
-Fébulas,

-Mitos y alegorias.
-Historia natural, pardbolas de la naturaleza,

-Narraciones humoristicas.

-Historias reales. .

Otra buena manera derclaslflcar Ios cuentos es la sugerida por Gianni Rodari47 que

. propone una clasuflcaccén de cuento popular con “base en las relaciones que se establecen

entre Ios parsonajes

47cfe, aoud, VENTURA N., Qp__cm,p 26-27.
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ntos nimales:
a) Animales salvajes (por ejemplo: "Los tres osos"). -

b} Animales domésticos (por ejemplo: "El patito feo"n)'."

c) Relaciones entre el hombre y el animal (p'o.r'eje‘m‘plo: "Caperuéiia Roj

cerditos").

an ic

d} Auxiliadores sobrenaturales {por ejemplo: "Aladvino").
e) Objetos mégicos {por ejemplo: "El flautista de Ham“elin'f)'r ‘
f} Historias de cardcter religioso (por ejemplo: "Juan S;)ldédo").
g) Cuentos de bodas (por ejemplo: "La princesa y el guisante”™).
Brom nécdotas:

a) Cuentos del tonto (por ejemplo: "Epaminondos”).

b} Cuentos del listo {por ejemplo: "'Petronila").

c) Cuentos con férmula o estribillo {por ejemplo; "Tribilin®).
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Exlste otra gran gama dentro del érbol de las clasnflcaciones' la clasmcaclén .

geogréflca 48 Esta clasmcacrén d i e al cue t (o] popular en swte éreas geogréfucas- S

d) Nearo-africana.- Son" cuente

ingenio.

g) Norteamericano.- Este tlpo

a) Aventures.- En est

4cfr, ibidem, p. 27-29.
49fe, ibidem, p. 30-31.
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c) Comedia dell'Arte.- En este tipo de cuentos todos son malos y los més plcaros son los

que salen ganando,

d) Mitolégica.- En este tipo de cuentos lo que importa es el simbolismo, por.sjemplo, "El

Principito™, de Saint Exupéry.

Dependlendo de cada cuento la clasnfncac:én puede ser muy dnstmta Las
clasmcacnones antenores sélo son un ejemplo de las’ muchas qus exasten y no' pretendenv

8 por ol que més guste °

cultural en doi

Ia ue més aporta o ‘y

Dentro de Ia vlteratura lo que més enriquece’ y satlsfac “'segiin Bruno"

2 Bettelhelm, son Ios cuentos populares de hadas.
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Generalmente se clasnflcan bajo este t!tulo todo npo de narramones de aventuras .

maravullosas, atin cuando muchas veces las hadas no aparecen para nada en el cuento

“como-La -

ieve, entre_

SONOBILE, A, 0p..cit., p. 50, . " ' ‘
.SIBETTELHEIM B, _sw_omﬂls_s_d_e__s_cy_e_m_s_d_e__a_s p 11,
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Aunque estos relatos fueron creados mucho antes de que la socuadad modema_

ex:stlera, a través de ellos se

ede aprender mucho sobre Ios problemas mterlores de los :

seres humanos y sobre las solucrones col recta adi ho problemas.

malos a la vez, aquf , esenta la polanzac:én en la, mente del nifio,.y.ayuda a que el yn‘iﬁo'

comprenda més claramente Ia dlferencra entre ambos.

52)hidem, p. 16.
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EI n:ﬁo se |dent|hcaré con’ el personaje que més Ie S|mpat|ce, no Importando Ias; ;

écciones quevreahce a idea de, héroa Ie atrae y quiere. parecers aél, entonces si ol héroe

momento.

1.7 Criti [ n h .

acusandolos de alejar al sujeto de la vida real llen
asimilacién de comportamientos lnmoralss y modelos ét
responsables de algunos traumas en los nifios que 58 refle]an en trastornos en el sueﬁo 8"

angustias.
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Los cuentos de hadas también son ‘acusados de causar rechazos y prejuicios: en
contra de personas como la madrastra,” por ejemplo, lo que contribuye a fomentar
situaciones conflictivas entre el nifio.y las figuras paternas provocéndole desconfianza

hacia los adultos.

. Por Io que respecta a Ias [ ]BCIO!‘IBS dirigidas al carécter maravnlloso de cuento de.

53gf_ru _M NOBILE A., gg.glx.. p. 57
54j h{s! p 55 .
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A los cuentos de hadas s6' !es acusa de tener un contenldo dramétrco y conflucnvo

que mﬂuye negatlvamente n a’emocion afecnvldad‘del nlﬁo al exponerlo a mledos

artificiales qu;e. le pro
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ANALISIS CRITICO

La educacién preescolar pretende coadyuvar con !a familia en la eduéaéién delybniﬁq',
brindando un ambiente adecuado en donde el nifio pueda desarrollarse integré!mente, es
decir, en todos los aspectos que lo conforman. Para cubrir estas expectativa's,' la educaci6n
preescolar se plantea una serie de objetivos que atienden a las caracterfstié_as §Speclfidas

del nifio.

Los educadores tienen un pape! muy importante dentro de ia educa?ién preescolar,
pues son los actores de la educacién en esta etapa y; por ello, sé haf;ga indisbeﬁsablé que
conozcan los objetivos que tiene la educacién preescolar, asf como las-caracteristicas,
necesidades e intereses del nifo en esta edad. Si no se conocen‘las caracterfSticas,
mtereses y neces:dades del nifo, es imposible educarlos en un ambiente de amor y’

comprensnén.

Los educadores deben tener presente que existen medios para Iog rar los o'bje't'ivog

' que se persiguen en la educacién de los niflos. Dichos medios pueden se desde Ios’més i

simples hasta los mas complgjos. Lo importante es que los educadores conozcan su

Para los padres y los educadores es muy cémodo poner una pelfcula o encandérﬁur’\éi'

grabadora en lugar de contar o leer cuentos a Ios pe enos Sin mb go,‘ conociéran el
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verdadero valor educatavo que tlenen los cuentos, no Io harfan, smo aI contrano, recurnr{an

a este medio con més frecuencra

Los cuentos o solamente nutren y enriquecen la fantasfa de los nmos, smo que,

tamblén, amplvan‘el mundo de la experiencia infantil, favorecen su proceso de maduracuén,

ennquecen su lengua;e, satisfacen sus necesidades de tipo afectivo y lo ayudan a

dlferencnar lo bueno de lo malo,55

Los cuentos propician el contacto del nifio con el’ mundo al enfrentarlo a problemas
éticos fundamentales, ésto favorece la adquisicién de un c6d|go moral en el nifio .que le
ayudard a tener un concepto del bien y del mal. Es necesano recordar que el nlﬁo ve en las

personas cualidades absolutas, por lo’ que Ios personajes o-son buenos o son malos, pero

no concibe que una persona sea buena a ez Sln embargo, el nifio de esta edad

no tiene jerarqufa de valores todav{a no dlstmgué‘entre bien y mal, por lo que se

identificard con el personaje qu ce, de ahl la importancia de presentar al

‘ personaje bueno de la manara que més agrade al nifto.

S5cir NOBILE, A., gp. Git., . 52.
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En esta edad el nifio comienza a descubrir que existen criterios diferentes al de &l y
. que la vida tiene una finalidad. Sin embargo,'nb' 'cdribqe' las formas adecuadas de

comportarse ante diferentes circunstancias, por‘lo qtje lds cuentos con sus contenidos

- constituyen una fuente |nagotable de enseﬁanzas y le den al nifio pautas de
comportamiento ante ciertas clrcunstancsas.
En esta edad los nifios buscah modelo LS ohduqta a los cuales imitar, y al

identificarse con el personaje bueno o héro

iﬁo' q'uieren ayudarle para que destruya

al vnllano del cuento, ya que ‘on Ios cusntos se. lucha' contra fusrzas malvadas, violentas Yy

méglcas.

SE fmal fehz de los cuentos recompensa a los buenos y mediante la ldentlflcamdn del

nifio con el héroe se fefuerzan las virtudes como el valor, Ia honestldad la lealtad, la,

'humuldad ol respe por los ancnanos, el espiritu de iniciativa, el rechazo a la

; avanc:a, entre otros.5.3

“En chanto alo que el lenguaje se refiere, es necesario reébrdér hu n esta etapa el )

nifio en edad preesColé S vecas ante sltuacnones

El

prohlemétacas que le causan mledos o:temores;" s en»esos momantos el mﬁo escucha un .

S8cfr, ibidem., p. 53.
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cuento que le represente mediante imégenes su problema, alguna figura del cuento se

convertirs en un sfmbolo de esa problemética y lo ayudaré a superarla. La accién del cuanto

puede ayudar a comunicar algo de confianza y hasta animarlo mconsclentamen e a‘,.’

descubrir un camino para salir de su problema.5? Los cuentos ayudan as avdescargar,

ansiedad y agresividad y a eliminar tensiones y miedos.

Por otro lado, los cuentos son una inagotable fuente de cultura,. pues transmiten los

conocimientos, las tradiciones y las formas de ser y de pensar a través de generacnones. En

los cuentos se ve reflejada una cierta interpretacién del,m ,Io que ayuda a la

transmisién de las rafces culturales y de las creencias de los pueblos

hay en los libros y ésto le ayudard en gran m_ lda en.el proces de adquns:clén de la

lectosscritura.

Para finalizar, cabe mencionar que el cuento tiene ul écterfstica eduéativa que.

siempre salta a la vista, la de dlvenir a todo aquel que 1o escucha o lo lea, Por o tanto, es -

sob todo, rfa ‘con los

cuentos.

. . ' '
57cfr, MEVES, C., Los cuantos en la educacién de los nifios, p. 110.
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_Con todo lo anterior se pretende concientizar a las personas que tienen a su éargb la
educaci6n de nifios en esta edad, sobre la importancia v la utilidad que:tienen los cuentos

en esta tarea, con el objeto de que se inclinen por su uso. .

esta labor.
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RECOMENDACIONES

La pr'esente' lféta de recomendaciones va dirigida a todos -aquellos, pédres [\]

educadores, que se lan en a la tarea de narrar cuentos a los' nifios, con la fmalldad de

facmtar esta labor Si mbargo, no pretende ser una umltante, por lo’ que se encuentra

abierta a todo tlpo de sugerencuas que la enriquezcan.

1.- Aunque muchas ’ persohas creen gque no tienen gracia para contar cuentbs, se
equivocan, todo ol mundo pueda narrar cuentos, lo que se necesita es entrenar un poco
Puede empezarse por memonzar y asimilar el cuento para luego contarlo a Ios nlﬂos y asf |r

probando en la préctlca dxversas tacticas.

2.-Lla elecmén de ios cuentos debe de ir de acuerdo a las caracter!stlcas y los mtereses

partlculares del nifio, de los cuales es necesario tener plsno conocimiento. Es’ convemente

recumr a alguna clasificacién para, con base en lo antenor eleglr { cuento decu []

3.- El narrador debe gustar del cuento elegido, encontrario d,lvenid‘o ‘disfrutar. co‘ntvéndolo,‘

h convenlente

supnmlrlas para no desvlar la atencnén del’ nmo
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6.- El lenguaje utilizado para'la narracion debe ser claro y sencillo para que el nifio pueda

comprenderlo, -

7.- Es importante que el tono de voz sea suave y agradable, asf como que se maticé la voz
segun el personaje del que se trate. Esta buena entonacién ayudars a que 'él nifio _cap(é el

sentido de las frases.

8.- Del mismo modo es conveniente variar el ritmo de la narracién de acuerdo con la trama .

del cuento con ia finalidad de despertar la curiosidad del nifio, -

9.- Para lograr una adecuada interpretacion del cuento es nece narracién

con gestos, mimica y ademanes, asf como.una adecuada modulacion de la voz

10. Dufante Ia narracldn de un cuento es’im ortante que el narrador abarque con Ia v:sta a

todos Ios mﬁos qua lo: escucha ésto ayudaré a ‘mantener la atencldn de los nlﬁos ya

ObSGI'VBI' SUS reacciones:

11.- Si se desea introducir ldminas o ilustraciones en el relato, debe hacerse en el momento

oportuno, - si

interrumpir.. el relato, pues ésto puede ocasionar que los niflos pierdan la

2. s. el relato es demasnado largo, es conveniente abreviarlo omitiendo todos aguellos

detalles ue n afectan a la trama del cuento. Los mismos nifios dan la pauta en cuanto a

'Ia extensnén del cuento se refuare.
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13.- En ocaéiones lds‘ niﬁos‘quieren ascuchar el mismo cuento varias vecds, ést‘o puede

tener su causa en Ia 'sntuamcn pamcular por la que el nlﬁo esté pasando, en donde dlcho

cuento le presenta la probab:lldad de superar tal o cual confllcto, por lo tanto, lo

convemente es narrar dicho cuento cuantas vecss sea sollcltado

14.- Se sugiere no inventar siempre los cuentos, aungque ésto en’ciertas ocasiones tiens

sus ventajas, sino enseflarle al nifio que esos cuentos estdn en los fibros, para asf fomentar

el interds en el niffo por la lectura.

15.- Contar cuentos no se debe: beyc omo ' una obhgamén ni- tampoco como algo -

esporadico. Silas cosas se hacén por.obligacién; se plerde el |nterés por ellas.
16.- Es convemente que de ds de contar un cuento se reahcen actividades para ayudar a-

su comprensuén, po ejemplo, el que los nifos cuenten el final que les hubiera gustado.o

‘que expresen Io que pasarfa su se hub:era cambiado algo en ia historia,

17. SI se de]a a Ios nlﬁos volver a contar el cuento, se ayuda a que perfecclonen su

manera de expresarse a ampllar su vocabulario. REIE e

18.- Durante el desarrollo .de una’ clase, la narracién de un cuento puede ser un: medlo

adecuado para tranqumzar a Ios nifios que se encuentran cansados o excnado

ar'a los alumnos en

) 19‘- Pafa coniér un'cuento en al salén de clases es conveniente, col
semlcfrculo de manera que estén cémodos y desde su lugar observen y escuchen bien'a la -

educadora.
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20.-' Es conveniente qu_Ia educadora dedique, con cierta frecuencia, un tiempo de. su

clase a la narracién de cuentos debido a todos los beneficios que ello representa.
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CONCLUSIONES

La naturaleza humana es inacabada, incompleta y, por lo tanto, perfectible. Como el
hombre no termina de perfeccionarse nunca, la educacién resulta un proceso que busca el
continuo perfeccionamiento de las caracteristicas humanas con el propésito de lograr un

buen desarrollo individual y social sn'el hpmbre.

Al necesitar el hombre de un continuo perfeccionamiento se sustenta la idea de que,
hallese el hombre en el nivel educativo en que se halle, necesita de los conocimientos y

habilidades, entre otrés ‘aSb‘eCtoys‘, que'récibe de su familia, primeramente, de la escuela y

de la sociedad qu |

La escuala es una |nst|tu<:l6n que coadyuva con la famllla, pnncmal responsable de

la educacmn de Ios huo en Ia educaclén de |os mnsmos con of objetlvo de complementar la

os recuben en el nucleo famlllar

educacldn que_ los’

La ascuela preescolar es la prlmera msmucnén que recibe 'a los nlﬁos cuando éstos

'estén Ilstos para m|c:ar su procaso educatlvo formal y.su’ introduccién al mundo que Ios

nifios en esta edad.

intereses de |

necesidades

Los nmos en_sedad preescolar sufren’ cambios’ propios de su desarrollo, en el érea

'COQI‘IOSCIIIVG, afectlva Y o] COITIOUIZ StO unado a'que se encuentran en una etapa en

donda emplezan a conocerse .a s( mvsmos y aI mundo que los rodea. En este proceso los
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nifios necesitan ia ayuda de padres y educadores, en los cuales el nifto encuentra modelos
a imitar que le proporcionen pautas de conducta ante las diversas situaciones en las que se
encuentre. Por lo tanto, el comportamiento de los padres y educadores debe ser el

adecuado,

Partiendo de lo anterior se hace necesario que los padres y los educadores estén
preparados para esta dificil tarea, que conozcan las caracterlsticas, necesidades e intereses

ds los nifios asf como los medios més apropiados para lograr su educacidén.

Existen muchos féctore"s'que' afectan la educacién de los nifios a todos los niveles,
como puede ser la Televisién, el Cine, la Computacidn, los juegos de video, entre otros. Por
ello se hace indispensable que los padres y profesores los conozcan y aprendan a

administrarlos adecuadamente.

Los elementos anteriores aunados a ciertas opiniones negativas o extremistas han
ocasionado un rechazo hacia el valor educativo que poseen los cuentos, mismos que desde

tiempos remotos ha sido una inagotable fuente educativa para innumerables generaciones.

Son incalculables los bensficios educativos que del ‘cuento.se pueden obtener, Entre

acer y entretenimiento al

otro aspectos se puede afirmar que los cuentos proporcionan

nifio, lo ayudan a reconocer los valores. éticos asl como a formarse juicios

criticos, le fomentan el gusto por la lectura ayudandole’ el'pr(')'vceso de adquisicidn de la

lecto-escritura, -le proporciorianvherramlentas-para mejorar: su lenguaje’ y su manera de

expresarse, lo orientan ante ciertas circunstancias de la.vida, le transmiten las tradiciones v

costumbres de su cultura v lo ayudan a superar sus propias dificultades.
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Los cuentos inciden positivamente en la educacidn de la personas, especialmente en
ia educamén de los nifios en edad preescolar, por Io que se hace urgente rescatar su valor

. educatlvo asf como difundir su utulldad como recurso |mportante para el aprendlza;e.
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