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'E1 objetivo de 1a presente investigacién fue determinar
si el instrumento de evaluacibén conductual con validez de -
contenido diseflado por Aragbn (1990) cuenta con el nivel -
adecuado de dificultad para los nifios de segundo grado de -
primaria. Este instrumento tiene como finaliidad detectar --
errores de tipo disléxico en la-escritura de dictado. De es
ta manera, los sujetos a 1os gue se les administré la prue-
ba fueron 48 nifios, 25 que cursaban el segundo grado y 23 -
del tercer grado, esto con el fin de obtener datos més con-
fiables. Fue requisito indiaspensabie tener un promedio mini
wo de acho. El jinstrumento consta de cuatro partes: vocales,
frases y oraciones, prosas y versos, mismaa que fuéron dic-
tadas y analizadas en dicho orden. En bame a que se determi
nd como criterio que una palabra tuviera un margen de error
del 15% para ser considerada como "de alto nivel de dificul
tad" y dado que los resultados nos indican gue son m{nimas
las palabras gue presentan esta caracterfstica, considera-
mos gque a pesar de las modificaciones realizadas el instru--
mento de evaluacibdn conductual cubre adecuadamente con el obp
jetivo para el gue fue elaborado.



INTRODUCCION

Aprender a leer y esgzibir constituye una necesidad que de-
bemos satisfacer, ho solo porque permite superarnos académica-
mente sino porque es un medio de comunicacién a través del -~
cual podemos expresar nuestros sentimientos, divertirnos, ad--
quirir conocimientos, sentir la compafifa de alguien a través
de la lectura de un libro, en fin son innumerables las cosas
que podemos hacer y sentir por medio de la lectura y la escri-
tura.

Pero c¢qué pasa cuando tenemos dificultades en el aprendiza-
je de la lectoescritura? nos sentimos frustrados, inferiores,
incapaces de competir con los demis y mds alin en una sociedad

. como la nuestra donde la lectura y escritu;a son el medio pri-
mordial de comunicacién y por lo tanto, crecemos llenos de --
‘fruseraciones que se manifiestan en una baja autoestima, ansie
dad y depresiébn as{ como también el interés por aprender y la

motivacién de seguir asistiéndo a la escuela van disminﬁyendo.

Aparentemente estos problemas se presentan ahora con mayor
frecuencia que en otras épocas, pero 1o que sucede es que en.
la actualidad se cuenta con mejores técnicas para detectarlos.

El hecho de descubrir tempranamente alguna dificultad en el
abrendizaje de la lectoescritura significa la diferencia entre
el fracaso y el triunfo escolar. Si el nifio es tratado a ﬁiem-'

. po podr§ superar su probleménx llevar una vida completamente’

normal {Nieto, 1985).

El nifioc que no puede ap vndér a ‘leer y escribir ‘como 1a ma-

yorfa de los pequefios de su misma edad, est& sujeto también a
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presiones del medio ambiente que lo hacen sentirse inferior.

" E1 nifio que lee con dificultad y que al escribir comete muchos
errores puede tener problema en la adquisicién general de cong
cimientos, puesto que estos sé transmiten principalmente a tra
vés de la lectura y la escritura.

Una de las dificultades gue se presentan frecuentemente en

‘el aprendizaje de la lectocescritura es la dislexia. Sin embar-
go, ain no se le ha dado la importancia que merece, ya que tan
to los padres como maestros dejan al tiempo la superacibén de
esta dificultad.

Pero (Qué es la dislexia?

Diversos autores han tratado de definir lo que es la disle-
xia, por ejemplo Quiros y Cella (cit. Orem, 1974) 1la definen
como *una afeccién caracterizada por dificultades del aprendi-
zaje en la lectura que no obedece a deficiencias demostrables
fonoarticuladores, sensoriales o intelectuales en un nifio con
edad suficiente para adquirir esta disciplina®.

Ahora bien, la Federacién Mundial de Neurologfa en 1963,
‘aceptd 1la definicién propuesta por McDonald Critchley (cit.en

. Nieto, 1985) como "ia incapacidad que tiene un nifio para leer
y escribir normalmente, a pesar de poseer una adecuada inteli-
gencia, instruccién convencional y buenas oportunidades socio-
culturales". '

5in embargo, durante este trabajo subrayamos que las defini
ciones que se han venido dando divergen mucho, ocasionando as{
dificultades para especificar claramente lo que es la dislexia.

De igual manera ha provocado dificultades para poder llevar a



cabo un adecuado tratamiento.
Debido a esto y dado que desde un punto de vista conductual
. nos interesan las conductas observables, partiremos del térmi-
no "erroteé de tipo disléxico" como aquellos problemas de con-
ducta modificables que presentan los nifios al leer y escribir
y por lo tanto hablamos de nifios que cometen errores de tipo
disléxico.

De esta manera se emplean los términos de omisiones, rota--
ciones, inversiones, etc. para cuestiones de identificacién y
clasificacibn de los errores y no para explicar a la dislexia
a partir de tales denominaciones.

Asimismo, para identificar estos errores necesitamos de una
evaluacién que a partir de observaciones directas de la conduc
ta en situaciones naturales, nos permita detectar las varia --
bles ambientales u organismicas que mantienen las conductas
p}oblema, tal es el caso de la evaluacién conductual.

Para lograr esto Aragbén (1990) disefio un instrumento de eva
luacién conductual para detectar errores de tipo disléxico cu-
yo contenido aén no ha sido validado. Por lo gue antes de pro-
ceder a instrumentarlo se considero pertinente realizar una
aplicacibén piloto para estimar el grado de dificultad que pre-
senta el instrumento para los nifios de segundo grado de prima-
ria. Por lo tanto, el objetivo del presente trabajo es: "Esti-
mar si el instrumento de evaluacién conductual tiene el nivel
adecuado de dificultad para nifios de segundo grado de primaria,
para la parte de escritura de dictado".

Para dar respuesta a dicho objetivo desarrollamos el presen
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‘te trabajo en cinco capftulos los cuales se describen a conti-

‘nuacién.

En el capfitulo 1 se mencionan los aspectos generaléa de 1la
diatexia como son 1os antecedentes del concepto dislexia; las
diferentes definiciones de este término tomando en cuenta el
enfoque psicopedagbgico y el enfoque neuroldgico; hablamos tam
bién de las posibles causas que explican el origen de esta prg
blemética asf como de las diversas clasificaciones que han con
siderado algunos autores.

En el capftulo 2 hacemos referencia a una aproximacién con-
ductual sobre el concepto de "dislexia", enfoque desde el cual
no se habla de dislexia sino de errores de tipo disléxico.

Por otra parte, dada la necesidad de tener instrumentos con-
fiables y vAlidos enlistamos las caracterfsticas principales
de la evaluacién conductual y la validez de contenido que de-
be de poseer un instrumento de evaluacién.

En el capitulo 3 presentamos el método empleado para llevar

‘a cabo nuestra investigacién, incluyendo caracterfsticas de --
los sujetos, material utilizado, situacién experimental y pro-
cedimiento empleado.

En el capfitulo 4 hacemos un anflisis de los resultados obte
nidos en la evaluacibédn para determinar si existen palabras con
un alto nivel de dificultad para los nifios de segundo grado de
primaria. )

Por (iltimo, en el capftulo 5 se presentan las conclusiones
a las que se llegaron y consideramos algunas propuestas para -~

sustituir a las palabras con alto nivel de dificultad y por 1o



' tanto pro.onnio- la prueba con las modificacicnes sugeridas.



CAPITULO 1
ASPECTOS GENERALES DE LA DISLEXIA
. BREVE RESENA HISTORICA SOBRE EL CONCEPTO DE DISLEXIA
£l término dislexia ha sido ampliamente utilizado para ex-
"'plicar diferentes tipos de problemas o dificultades que ase pre
sentan en el aprendizaje de la lectoescritura. Por ello consi-
‘deramos importante hacer una breve revisién histérica de 1a e-
volucién de este concepto.

Como antecedente al término dislexia surge, un afio antes,
el término de "pérdida affsica" utilizado por Kussmaul en 1886
para hacer referancia a las perturbaciones en la lectura y es-
critura. Sin embargo, fue en Berl{n cuando Stuttgart, en 1897
sugirid por primera vez el término dislexia para explicar tales
perturbaciones (cit. Nieto, 1985).

En 1896, Kerr y Morgan ( cit. Frosting, 1986) publican los
primeros casos de nifios con inteligencia normal y capacidad
vtsﬁal ¥ auditiva normales que padec{an de “"ceguera congénita
para las palabras" hoy conocida como dislexia, ocasionada por
un defecto en el girus angular.

Hinshelwvood en 1900 (cit. F:osting,lQBé) continGa con la
discusibén acerca de la ceguera congénita para las palabras y
describe la incapacidad de reconocer y explicar textos escri-
tos o impresos como “"una destruccidén de los centros visuales
en el encéfalo". Asimismo, en 1917 Hinshelwood contribuyé a
l1a descripcién de los sintomas de la dislexia y consider$ es-
te trastorno como derivado de otras causas y no solo como de-

rivado de causas congénitas, ya que la dislexia la encontré



., también eh nifios intelectualmente normales y sin trastornos

.visuales.

. Entre las formas de designacibén extrafias merece citarse la
utilizada |por Wolf en 1916 (cit. Tomatis, 1968) y que Engler
‘acepta y emplea un aiio después. Wolf querfa resaltar la impo-
sibilidad selectivﬁ de reconocer ciertas letras. Con el obje-
to de diferenciar ese analfabetismo selectivo propuso la adop
cién de "analphabetia parliasis".

En tantp que Claparede en 1916 (cit. Tomatis, 1988) tratd
de expresar la lentitud chocante del niffo con dificultad del
aprendizaje de la lectura bajo el término "bradilexia®, Rans-
chburg propuso en 1la misma &poca el término de “"legastenia®.

Algo mdg tarde, Clairbonne abandona la observacién hecha a
partir del |[comportamiento del sujeto o de su modo de leer y
orienta la |indagacién hacia una forma de dsignacién m&s bien
etiolégica propone "amblioprasimbblica congénita”. Weimert,ﬁg
,Qiéndose en| 1a misma direccién designé dicho trastorno con el
nombre de “reguera simbdlica“. .

Finalmente, entre 1925 y 1940 Orton (cit. Jordan, 1982;
Nieto, 1985, Hynd y Cohen, 1987) se sorprendid de los errores
laterales y espaciales cometidos en la escritura de sus pa --
cientes, Entonces acufl6 el término "estrefosimbolia" (simbo--:
los torcidos), basando el origen de este problema en una mala
dominancia lateral. »

Hasta aqu&, hemos descrito a grandes rasgos cémo ha 160
cambiando el| término para referirse a las dificultades en la

lecto—escritrra,'palabras como pérdida af§sica, ceguera.congé



8
nita para las palabras, bradilexia, ceguera simbblica y estre-
fosimbolia han sido usadas para referirse a tales diflcultide-,
hasta llegar finalmente al término usado en la actualidad -
vdislexia”. E1 hecho de que haya recibido tantas denominacio-
nes nos da idea de la complejidad del problema y de 12 multi--
plicidad de facetas que la constituyen.

Con el objeto de redondear su concepto, damos a continuacién

algunas de las definiciones m&s conocidas.

DEPINICIONES
" Entre las definiciones m&s conocidas de la dislexia se en-
cuentran las siguientes:

Ranadiburg, 1916 (cit.Frosting, 1986) denominé dislexia co-
mo una deficiencia del aparato intelectual a consecuencia de
la cual los nifios en edad escolar no son capaces de aprender
en toi-a adecuada el lenguaje escrito, a pesar de poseer los
6rganos sensoriales normales.

Por otra parte, Ruth Backer en 1973 (cit. Frosting, 1986)
¢onsidera a la dislexia como "una alteracién en el aprendizaje
de la lectura y la ortograffa de tal forma que la comunicacién
escrita del lenguaje se veri notoriamente perjudicada o ser$
incluéo'imposible por largo tiempo! Segfin esta autora, este
trastorno puede adjudicarse principalmente a la deficiente for
macién de las funciones fonematicoquinestésicas y motoras del
lenguaje.

Angermaier 1974 (cit.Frosting,1986) define a la dislexia ~-

como "un trastorno escolar de aprendizaje, que puede ser conse
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cuencia de un gran grupo de momentos etiolSgicos. Précticamen
. te, no. tiene ningln papel aquf los dafios corporales habitua--
les“.

Segflin Quiros y Cella (cit. Orem, 1974) la dislexia es "una
l!oﬁcl&n caracterizada fundamentalmente por dificultades de -
aprendizaje en la lectura que no obedecen a deficiencias fono
articulares, sensoriales senaoriales psfquicas o intelectuales
en un nifio con edad suficiente como para adquirir esta disci-
plina®, 1a dislexia se presenta con mucha frecuencia acompafia
da por traatornos en el aprendizaje de la escritura, por lo
cual suele englobarse dentro del sfindrome.

Por otro lado, Kocher 1975, opina que el término genérico
de dislexia puede aplicarse a "toda dificultad en el aprendi
zaje de la lectura en el nifio y que la nocién especifica de -
dislexia trata de una dificultad de aprendizaje de la lectura
que se manifiesta en un nifio que se ha desarrollado normalmen
te en aquellas freas en las que no interviene el lenguaje so-:
bre todo el eacrito".

Young (cit. Soriano, 1976) dice que la dislexia no tiene -
relacién con 1a capacidad intelectual, sin embargo afecta a -
1a aptitud de usar simbolos y palabras de manera ddecuada.

En tanto que Flax (cit. Ferreiro y Teberosky, 1979) plan~-
tea la dislexia como una inhabilidad inherente para aprender
a leer, que se presenta en personas con un serio retraso en
1a lectura independientemente de su inteligencia, con ausen--
cia de factores psicolégicos primarios, sin evidencia de impe

dimentos y deficiencias f{sicas que estin expuestos a una es-
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timulacién cultural adecuada.

senf (cit. Quiros y Cella, 1984) habla de disiexia como u-

na deficiencia en el aprendizaje que presenta alteraciones en

" uno'o mfs procesos involucrados en el entendimiento del len--

guaje oral o escrito, que se manifiesta en desbrdenes de aten
cién, pensamiento, lectura, escritura, deletreo o aritmética.
Se excluye de este sindrome a los niffios que presentan deficien
cia visual, auditiva, motora, retraso mental, perturbaciones
emocionales y privacién cultural.

Bernaldo de Quiros (cit. en Nieto, 1985) se refiere al con-
cepto de dislexia equivalente a “"toda dificultad de aprendiza-
je que no obedece a problema fisico primario, psicopedagbgico
ni ambiental".

Estas son algunas definiciones psicol8gicas y pedagbgicas
acerca de la dislexia. Sin embargo, existen otras concepciones
" tebricas que han definido a la dislekia las cufles son de ca-
récter neurolégico. Desde esta perspectiva la dislexia se de-
fine de la siguiente manera:

La Federacién Mundial de Neurologfa en 1963 acepta la defi
nicién propuesta por Mc Donald Critchley (cit. Nieto, 1985;
Duffy y Geschwind, 1988) como "un trastorno manifestado por
la dificultad en aprender a leer, a pesar de poseer instruc--
cién escolar convencional, inteligencia adecuada f oportunidad
social. Dependiendo fundamentalmente de un trastorno cognosci
tivo, el cual es frecuentemente de origen constitucional o de
carfcter hereditario".

Por su parte, Gaddes menciona que la Federacién Mundial de
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Neurologfa en 1968, propone una segunda definicién de la dis-
lexia siendo "un desorden en niffos que a pesar de tener expe-
riencia convencional en el salén de clases fallan para retener
‘las hlbil!dadoi del lenguaje, de la escritura, la 1occu;n y el
deletreo".

Como podemos ver en las definiciones presentadas anterior-
mente existen muy diversas conceptualizaciones sobre el térmi
no dislexia definiendo a eata de acuerdo a la perspectiva te§
rica de que se parte. As{, vemog que los estudios o las inves
tigaciones hechas se han basado en enfoquee psicopedagbgicos
y neurolbgicos y como regultado de no haber llegado a una con
'ceptualizaei6n de la disiexia, cada perspectiva tebrica da su

propia etiolog{a con respecto a é&sta.

ETIOLOGIA

La etiolog{a desde la perspectiva psicopedagfgica est§ en
funcién del desempefio del alumno eh clase por lo que no es cau
sada por lesiones cerebrales, sino gque obedece a la existencia
de centros inactivos o poco desarrollados en el sistema cere-
bral.

Segfin Quiros y Cella (1984) la principal causa de la disle
xia radica en la dificultad de percepcién globalizadora del -
nifio, de igual forma mencionan que en algunos casos puede tra
tarse de un problema de desorientacibn espacial, fallas de me
morizacién para los trazos de las letras o bien, dificultad
de 1a abstraccién elemental, dificultad de la funcibén analfti

co-sintética, dificultad en la captacién del sentido y por
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perturbacibn del esquema corporal. Todas estas causas parecen

‘justificar en su momento determinados errores, pero ninguna de
‘Qllil por al sola, la razén por la cual se realizan tan dife--
‘rentes errores.

Por otro lado, de acuerdo con los estudios realizados por
Fernindez, Llopis, Pablo de Riesgo (1978) y Nieto {(1985) ias
causas de la dislexia se pueden clasificar de la siguiente n;-
nera:

1) Mala lateralizacién: Los nifios que presentan alteraciones
en la evolucién de su lateralidad,tienen asociados trastorncs
" perceptivos, viso-espaciales y de lenguaje. Por otro lado, el
.niﬁo con una lateralidad mal definida es un niffc que presenta
trazos graficos incoordinados y torpeza motriz.
2) Alteraciones de la psicomotricidad como: inmadurez psicomo-~ -
triz, torpeza general de movimientos, faita de ritmo, falta de
equilibrio; conocimiento deficiente del esquema corporal y de~
sorientaci6én espaciotemporal. Estas anomalfae no se dan aisla~
das sino que acompaflan al resto de los trastornos especificos.
3) Trastorno de la percepcibén: Pueden mer tanto auditiva como
de percepcién visual sin tratarse propiamente de un déficit.
4) Factor hereditario: No se ha llegado a una conclusién defi-~
nitiva, sin embargo, en algunos casos de dislexia se presentan
antecedentes familiares disléxicos.
5) Causas de la din&mica personal del nifioc: Estas causas pue-
den ser falta de atencifn, desinterés por el.estudio e inadap
tacién personal.

Al analizar las causas por las gue el nifo no puede aprender
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-_l leer y escribir, Nieto (1985) toma en cuenta otros factores,
ademfs de los mencionados anteriormente como desnutricién, de-
ficiencia mental, defectos visuales y auditivos, problemas f£f{-
i!eo. graves y problemas psicolbgicos primarios que pueden de-

'toh.r el aprendizaje en un momento dado.

" por 10 que toca al ambiente, cuando éste es culturalmente
deficiente no ofrece al nifio la suficiente motivacién que o
i{mpulse a aprender y a asistir con puntualidad a la escuela.
También se pueden encontrar problemas derivados del exceso de
nifios en los grupos o defectos metodolégicos an la ensefianza.

Desde la perspectiva Neurolégica las causas de la dislexia
se atribuyen a incapacidades en el aprendizaje de la xectufa
debido a deficlencias fisicas o daffos cerebrales.

Por su parte el neurSlogo Drahe D.Duante (1980) ha conside
rado a la dislexia como una enfermedad producida por :

1) Trastornos o dafios en alguna zona del tejido cerebral: afec
tacién del gyrus angularis (zona cortical), centros cerebrales
superiores, etc.

2) variaciones en la dominancia cerebrai.

3) Problemas del lenguaje oral: a) en el retardc de su apari-
cién y b) en los trastornos para su elocucién, articulacién o
tartamudez.

" 4) Antecedentes familiares en donde los padres o colaterales

transmiten a sus hijos genéticamente el problema de ser dig—-—

1éxicos.

5) Por inmadurez fisiolégica o genética adquirida pre o post-

natalmente.
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Torras de Bed (1977) considera los factores que inciden 8o
bre la evolucibn en al primer alo de vida comoc causantes de -~
perturbaciones del pensamiento y del aprendizaje, factores ta
15- como: enfermedades graves an los primeros meses o alfos de
vida, lesiones neurolbgicas (parfiisie cerebral, meligoencéfa

”iltia y poliomelitis) dentro del primer affo, influyendo de ~-
igual forma el ambiente emocional muy perturbador.

Gaddea (1985) menciona que a la pérdida o dafio del uso y/o
entendimiento del lenguaje, resultante de algfln dafio o lesién
cerabral se le llama afasia; cuando el dafio cerebral afecta -
la egcritura se le 1llama agrafia y cuando afecta la lectura -
se le llama dislexia. De eata manera, explica que la etiologfa
de la dislexia puede ser de dos tipos; 1) Puede originarse la
incapacidad de la lectura por déficit congénitos 6 2) Por el
resultado del dafio cerebral traumitico postnatal, esto ea, --

. deapués de que el nifio o el adulto han adguirido 1a habilidad
de leer. Ambos tipos de déficits de lectura resultan del daflo
o disfuncién en el Sistema Nervioso Central, llamindolo retar
do primario de la lectura. El retardo secundario en la lectu-
ra describe los casos en los que la habilidad potencial para
aprender a leer estf intacta pero es utilizada insuficiente--
mente.

En el anfiisis neuropsicolbgico Gaddes (op. cit.) estable-
ce los diferentes procesos esenciales para la lectura con sus
correlatos funcionales cerebrales, entre ellos menciona que
él reconocimiento visual de la letra y la palabra tiene corrg

lacién con las cortezas ilzquierda, occipital parietal y una
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bla-xén en estas zonas pueden resultar en una inhabilidad de
reconocer letras individuales y asociar su significado ixngulg
tico. Asf{ también, si existe una inhabilidad en el entendimien.
to aud@itivo verbal puede deberse a la existencia de disfuncio-
nes generalizadas en las freas igzquierdo teiporal parietal y
occipital, dobldp a una lesién en alguna de estas &reas.

De esta manera, Gaddes (1985) establece que el conccimiento
neuropsicolégico designa varias posibles causas de la disle--
xia.

Como se puede observar, existe cierta ambiguedad para deter
minar la etiologfa de la dislexia, en consecuencia se elaboran
diversas clasificaciones de ésta, que presentamos en el siguien

te apartado.

CLASIFICACIONES

Diferentes autores, han elaborado diversas clasificaciones
basadas en sus propias experiencias. Esto ea debido a que por
1o general, en los niffios disléxicos se combinan dos o tres --
clases de deficiencias perceptuales, lo cual contribuye a que
el mal sea mfs diffcil de corregir. As{ los tipos de dislexia
clasificados son:

Bateman (1968) tomando como base la aplicacifn del ITPA
(111inois Test of Psychological Abilities) identifica tres --
grupos de dislexias: a) nifios con memoria auditiva pobre y --
buena memoria visual; b) nifios con memoria visual pobre y bug
na memoria auditiva; c) nifios con déficit en los dos tipos de

memoria.
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Smith (1970), a su vez, tomando como bage el WISC, la cla-
sificé en tres grupos: a) bajo nivel en 1a manipulacibén de --
8fimbolos y en la habilidad secuencial; b) déficit en la orga-
nizacién espacial y/o en la organizacién perceptual y coordi-
nacién visomotora y c) caracterfsticas mixtas de los grupos -
citados.

Fernfndez A.M., Llopis y Pablo de Riesgo (1978) la clasifi
can en: a) dislexia madurativa: se unen las alteraciones con
un retraso en la maduracién psicolbgica; b) dislexia evoluti-
va, una ver superadas las dificultades especificas, el nifio -
puede evolucionar positivamente en su integracién escolar, es
ta a su vez se clasifica en:

; Dislexia con alteraciones fundamentalmente verbales y de --
ritmo (inversiones, pobreza de expresibn, poca fluidez verbal,
dificultad para redactar, baja comprensién de las reglas sin-
técticas).

- Diglexia con alteraciones fundamentalmente visoespaciales
(escritura en espejo, torpeza mottiz, disgrafias, confusiones
e inversiones al escribir).

Por su parte, Jordan (1982); Jonhson y Myklebust, 1967 y
Bader 1972 (cit. Nieto, 1985), utilizan la siguiente clasifi-
cacibn:

- Dislexia visual que consiste en la inhabilidad para captar
el significado de los s{mbolos del lenguaje impreso. La disle
xia visual no radica en una visién deficiente, sino en la im-
posibilidad de interpretar y organizar con precisién lo que

se ve.
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- Dislexia auditiva: radica en la inhabilidad para percibir
adecuadamente los sonidos del lenguaje oral, presentando difi
cultades para distinguir fonemas y para asociar sonidos espe-
cificos con sus respectivos simbolos impreasos, a pesar de po-
seer una audicién normal.

-~ Disgrafia: reside en la inhabilidad para coordinar los mis-
culos de 1a mano y el bra:é a los efectos de escribir de mane
ra icgible. Por lo general l1os nifios con este problema son los
Gnicos que ﬁueden comprender lo que escriben.

Por filtimo, Bima (1988) clasifica 1la dislexia en tres gran
des categorfas conforme a la gravedad del cuadro que presente
el nifio disléxico:

1) Dislexia especifica o severa. Existe cierta contradiccién
entre l1la capab!dad de razonamiento del nifio y 1a dificultad
enorme en el aprendizaje de la lectoescritura. Insuficiencias
en las condiciones espac{ficas: déficit en la organizacién del
eaquema corporal y la lateralidad, problemas de orientacién
espacio-temporal y el ritmo, inmadurez psicomotora, problemas
de lenguaje y de la funcidén simbbiica. Persistencia de sus di
ficultades, la acumulacién de los errores o fallas escolares

Y su variedad. El disléxico severo diffcilmente aprender§ en
el contexto escolar normal.

2) Dislexia moderada: caracterizada por presentar por una par
te, ‘déficit en algunas condiciones especi{ficas (esquema corpo
ral, lateralidad, orientacién temporal y lenguaje) y por otra
parte similares dificultades con la lecto-escritura (inversién

de letrag, confusién de las mismas, omisiones, etc.)
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3) Retraso en la lectoescritura: siendo su origen por 1o genge
ral la inmadurez, sea &sta de tipo funcional o afectiva.

En general, los autores concuerdan en que son muy contadas
las ocasiones en que el niffio presenta una sola forma de disle
xia, es decir, a la dislexia visual por 1o general se auna 1a
dislexia auditiva, lo que contribuye a tornar m&s compleja la
tarea del docente, ya que el nifio comete diversos errores en

la lectoescritura los cuales se mencionan a continuacién.

ERRORES FRECUEWNTES DE TIPO DISLEXICO
Las manifestaciones "de 1a dislexia en 1a lectura y en la -
escritura no se dan aisladas ya que generalmente el nifio dia-
1éxico comete mis de dos errores simultfneamente.
Por 1o tanto, los érrorea mis frecuentes en la lectoescri-
tura (errores de tipo disgléxico) segfln Bima (1972), Jordan -~
(1982), Quiroz y Cella (1984) y Condemarfn (1990) son:
Rotaciones: Se confunden letras de forma similar, se ubican
mal sus elementos (b-d; p-q, u-n).

Confusiones: Cambio de una letra por otra, sea grifica o foné
ticamente a causa de su pronunciacién similar o
incluso sin ninguna proximidad justificable ( b
yd: tyd:igye).

Inversiones: Es la modificacién de la secuencia correcta de

) las sflabas (la-al; los-sol), ( golbo por globo;

radilla por ardilia, etc).
Omisiones: Supresién de una o varias letras en la palabra

( sodado por soldado; faro por farol; &rbo por
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frbol, etc.)

Agregados: Aumentar letras a la palabra (teres por tres; mae-
ma por mamé; mil por mi, etc.).

Distorciones o deformaciones: Cuando 1o escrito resulta inin-
teligible.

Contaminaciones: Cuando una sf{laba o palabra se sobrepone a
otra y ss confunde con éstas, de donde resulta la
mezcla de letras de ambos términos ( mepea por ma-
rea).

pisociaciones: Separacibn inadecuada de palabras (lamesa por
la mesa; mamameama por mamé me ama). '

Alteraciones: Es el orden de las letras que forman la palabra
{noma por mano),

Adenfs de estos.errores la eacritura aparece en general co
‘rregida, tachada, repasada y con trastornos de la direcciona-~
1idad.

Bn el caso de la lectura, al leer el nifio no capta ni en—-
vtiendenla secuencia de lo lef{do por lo gue tiene que leer va-
rias veces hasta comprender solo a medias lo que significa 1lo
lef{do.

Por 1o mismo no es capaz de responder a las preguntas que
el profesor le hace sobre el texto. Otra caracterfstica de ~--
una lecturs ‘deficiente es la adivinaciédn de palabras, sustitu
ciébn de una letra por otra parecida, distorsidn completa de
palabras, carencia de ritmo, con respiracién sincrénica, no -
se marcan los signos de puntuacibén, dificultad para seguir el

orden de lo8 renglones en la lectura, saltindose una o dos --
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1fneas.

Cabe seflalar que los niffios dieléxicos por lo general come-
ten otro tipo de errores que no entran en la categor{a de --
_errores de tipo disléxico, por considerar que &stos.se presen
4tan de manera regular en todo nifio que ests empezando a leer
y a escribir, tales errores son:
Errores ortogréficos.
" Maza caligrafia.
nil; redaccibn. ]
nctccﬁol de articulacién.
Lectura monétona.
Lectura répida.

En g al no puede di ticarse a un nifio como disléxi-

co ain antes hacer un anflisis riguroso del tipo de error que
.presenta en la lectoescritura.

En conclusién, a lo largo de la lectura de este capftulo,
vemos que las controversias existentes en torno a la dislexia
aparecen desde el momento en que 8e busca un "nombre" para de
nominar a los problemas relacionados con la leccoeacritdra.
Sin embargo, esto no queda ah{, ya que afin cuando finalmente
se emplea el término dislexia para referirse a dichas dificul
tides el problema que surge entonces es (cémo se define? iqué
tipo de dificultades abarca?. Son mltiples las definiciones
que se dan en relacién a este término sin llegar a una defini
cibn Gnica y especifica.

Asimismo, se han realizado diversos estudios con el objeto

de determinar la etiologfa de la dislexia, algunos la conside
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ran como un problema por dafio cerebral, otros la consideran -
causada por factores hereditarios y aspectos socioculturales.
Sin embargo, no hay suficiente evidencia para afirmar que 1a
d!-lo#ia se deriva de alguno(s) de estos aspectos, lo cual su
: gl&re que las causas que originan 1a dislexia no estén clara-
.nonee definidas, 1o que.también dificulta su tratamiento.
Por otra parte, varios autores manifiestan que no existe -
.‘hn solo tipo de dislexia sino que un niffo con daificultades en
lectoascritura presenta mis de una dislexia, de ahf{ que los -
_,éucores clasifiquen 1la dislexia en dislexia visual, dislexia
Sauditiva, dislexia especifica o severa, dislexia moderada, en
tre otras, ya que no es posible encontrar explicaciones de --
las diferentea manifestaciones de la dislexia que sean aplica
bles a todos los casos de dislexia, puesto que vamos a encon-
trar a disléxicos con o sin trastornos de lenguaje, disléxi--
cos con o sin organizacién tempo-espacial o disléxicos con o
sin trastornos afectivos, entre otros.

Sin embargo y a pesar de las discrepancias entre los auto-~
res, hay una caracter{stica en la que concuerdan tanto la pers
pectiva neurolfgica como psicopedagbgica y consiste en sefia--
lar que la dislexia es un problema de adquisicién de las habi
lidades de la lectura y la escritura.

Ahora bien, la dislexia no solo ha sido estudiada bajo es-
tas dos perspectivas, mencionadas anteriormente, sino que --
existe un enfoque conductual que ha planteado otra metodolo--
gfa al estudio de la "dislexia" que presentamos en el siguien

te capftulo.
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CAPITULO 2
APROXIMACION CONDUCTUAL SOBRE EL CONCEPTO DE DISLEXIA

Se ha dicho que no existe una definicifn wspecifica de dis
lexia, ya que generalmente se ha definido basfndose en los --
si{ntomas variados que implican diferentes tipos de problemas
de lectoescritura, considerando factores neurolégicoss no ob-
servables, ni medibles, 10 que ha impedido llegar a un acuer-
do entre 1os diversos puntos de vista. Por ello, el punto de
vista conductual no pretende dar una definicién mis de la dis
lexia por -no considerarla una entidad identificable- Yy por 1o
tanto no habla de nifios disléxicos, sino de nifios que cometen
errores de tipo disléxico en la lectoescritura, siendo éstos
errores un problema de conducta a modificar. De esta manera,
emplea los términos de omisiones, rotaciones, inversiones, --
etc.‘para cuestiones de identificacibn o clasificacién de loa
errores y no para explicar a la dislexia a partir de tales de
nominaciones.

Dado que desde este punto de vista conductual, las dificul
tades en la lectoescritura son modificables, a través de la -
apiicacibn apropiada de los principios de aprendizaje, es fac
tible mencionar 1a definicidn de la lectura y escritura desde
esta perspectiva.

Skinner (1981) define a la lectoescritura como la conducta
vérbal que se mantiene y establece por la mediacién de otra
persona.

Haciendo un andlisis funcional, Skinner define a 1a lectu-

ra como conducta textual, en la que el estimulo antecedente es
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visual impreso y la modalidad de 1la respuesta es vocal; la co
rrespondencia entre estimulo y respuesta es formal de uno a -
uno aunque arbitraria y los reforzadores que mantieaén la con
ducta son educativos y sociales.

Por otro lado, a la conducta de escribir en sus dos modali
dades copia y dictado, Skinner (op. cit.) la 1lama transcrip-
cibén, en donde el estimulo antecedente para la escritura de -
copia es visual impreso y la modalidad de la respuesta es vi-
sual impresa y para la escritura de dictado el estfmulo ante-
cedente es vocal auditivo y la modaiidad de la respuesta es -
visual impresa, siendo la correspondencia entre estfmulo y --

‘'respuesta, formal de uno a uno, aunque arbitraria para el dic
tado y los reforzadores que mantienen la conducta son educati
vos y sociales.

As{, se conceptualiza a la lectoescritura como una respues
ta operante, donde se hace indispensable la aplicacién contin
gente de reforzamiento para el aprendizaje y mantenimiento de
la conducta de leer y escribir. Por lo que desde una perspec-
tiva conductual, una historia inadecuada de aprendizaje, ina-
decuados métodos de enseflanza y de reforzamiento dari lugar
al aprendizaje erréneo de ciertas conductas "errores de tipo

disléxico".

ETIOLOGIA.
Mucho se ha discutido acerca del origen de 1a "dislexia",
se plantean como posibles causantes, el factor genético, un -

desarrollo demorado, una disfuncién cerebral minima o una --
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'f combinacién de tales factores (Torras de Be&, 1977: N!éto,——
1985; Gaddes, 1985; Bima, 1988). Afin es imposible determinar-
exactamente qué tanto el problema de la “dislexia® de un nifio
en particular es debido a una disfuncién cerebral o qué tanto
se debe a influencias medicambientales, ya que en cualquier -
organismo ambos factores (internos y/o ambientales) estén in-
teractuando simulténeamente.

Desde la perspectiva conductual se considera a la lectoes-

_ecritura como una conducta operante y se habla de relaciones -
funcionales entre los evengos antecedentes y las reépuescas -
consecuentes en el aprendizaje pasado y presente del niio.

Para Skinner (1938, cit. en Ross, 1989) la conducta es una
funcibén de sus consecuencias, de tal manera que cuando la pro

.babilidad de una respuesta cambia como funcién de esta contin
-gencia, se dice que ha tenido lugar el aprendizaje. Para cam-
blar tal conducta, uno tiene que modificar la relacién de con
tingencia, manipular ya sea el estimulo discriminativo o la
consecuencia de la respuesta o ambas cosas. El propbsito es -
conocer las variables de las cuales la conducta esti en fun~-
cién.

Para ejemplificar lo anterior Staats (cit. en Ross,1989) -
da la siguiente explicacién acerca de la relacién entre lectu
ra y reforzamiento: "cuando un nifio mira una palabra impresa
en una pégina y dice la palabra en voz alta, es f&cil ver es-
ta secuencia como la presentacién de un estfmulo y la emisién
de una respuesta verbal. Si, siguiendo la respuesta correcta

el maestro dice "bien", a la siguiente vez que al nifio se le
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presente esa palabra emitir& de nuevo la respuesta correcta -~
de lectura y por lo tanto el elogio del maestro puede apreciar
se como reforzador positivo. De esta menra, la lectura condu~
ce hacia el uso sistemitico de las contingencias de reforza--
miento, de tal forma que se aumentan las respuestas correctas

y disminuyen las incorrectas.

Por otra parte, "dado que casi todo el aprendizaje es cues
ti6n de aprender por discriminacién, distinguir el estfimulo -
correcto del estf{mulo equivocado es una capacidad sumamente -
importante y cualquier deficiencia en esta habilidad interfe-
riri& materialmente con la habilidad que un nifio tiene de be-
neflqlatee con las oportunidades de aprender ya sea al leer ©
al escribir" (op.cit. 1989).

Staats (1965, cit. en Rimm y Masters, 1987) desarrollé un
programa ée entrenamiento en discriminacién, utilizé palabras
que son semejantes en varios sentidos {por ejemplo: compliment,
complemet, ability, agility,utility, tall, ball, call, wall,
mall). Cuando a través de técnicas estandar de reforzamiento
el nifio aprende a identificar y pronunciar la palabra, comien
za el entrenamiento real de lectura. En esta parte del entre-
namiento, se ha de igualar una palabra meta con una de las --
tres palabras impresas. La palahra se emite y cuando el nifio
la pronuncia correctamente y la identifica, recibe inmediata-
mente un reforzador {(de ficha que puede cambiar posteriormen-
te). La secuencia de aprendizaje se repite completa siempre -
que la respuesta es incorrecta, hasta que el nifio la asimila

y es reforzada. Los errores se pueden reducir al mfnimo por -
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‘medio de procedimientos de sefialamiento ( no dispuestos por -
" medio del reforzamiento deseado), o haciendo la eleccién alter
nafiva altamente discriminatoria al principio de la eleccién
ébrrecta y desvaneciendo esta clase de apoyo en los ensayos -
siguientes, haciendo mayores las similitudes, entre las res --
puestas correctas e incorrectas Staats y cols. (1967, op.cit.)
.demostraron que una vez establecida la lectura, es posible re
ducir drésticamente el grado de reforzamiento.

Asf, desde un punto de vista conductual és pertinente consi
derar que una. historia inadecuada o deficiente de aprendizaje
puede explicar mejor los déficits caracterfsticos de los ni--
flos llamados disléxicos, siendo conductas modificables a tra-
vés de la aplicacién apropiada de los principios de aprendiza
je. De tal forma, el conductismo enfatiza a los estimulos am-
bientales y los eventos consecuentes detectando las contingen
cias de reforzamiento presentadas en una conducta dada, con
el fin de analizar y observar las variables de las cuales 1la
conducta est8 en funcién. De esta manera, la aproximacién con
ductual se centra primordialmente en las relaciones funciona-
les entre los eventos antecedentes y las respuestas consecuen
tes en el aprendizaje pasado y presente que pueden ser modifi
cables a través de los principios de aprendizaje. En este ca-
so, hablamos de errores de tipo disléxico como la conducta a
modificar.

EVALUACION CONDUCTUAL Y VALIDEZ DE CONTENIDO
EVALUACION CONDUCTUAY,

Generalmente la evaluacién tradicional se ha orientado pa-



27

ra rotular a una persona o para ubicarla dentro de una catego
rfa determinada segfn la puntuacién obtenida en la prueba. Por
ello la eva;uac16n conductual se interesa por identificar con
ductas que proporcionen informacién que permita asignar al su

jeto examinado al tratamiento o programa de intervencién més

© adecuado.

pDebido a esto y dado gue en este trabajo se utilizar§ un -
instrumento de evaluacién conductual, consideramos pertinente
mencionar a grahdes rasgos las caracterfisticas de la evalua--
cién conductual de acuerdo a Ferndndez y Carrobles (1981) y
Galindo (1986) siendo éstas las siguientes:
- La evaluacién conductual se basa en los principios tedricos
derivados de la psicologfa del aprendizaje, tanto para la con
ducta normal como para la anormal.
-Se elabora a partir de observaciones directas de la conducta.
Eséo es, establecer qué conducta.se emite y bajo qué estfmulo
ocurre.
- Su objetivo es identificar las condiclones (variables:orga-
nismicas y ambientales) que controlan y/o mantienen las con--
ductas problema.
- La evaluacién y tratamiento suponen dos intervenciones psi-~
‘colégicas inseparables y dialécticamente relacionadas. En o--
tras palabras, una correcta evaluacié4n es condicién indispen-
sable para un buen tratamiento; por dtro lado el tratamiento
es evaluado continuamente.

- Se requiere la utilizaciédn de datos objetivos, confiables y
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vilidos presentados en forma cuantitativa y de ellos‘se reali v
zar&n inferencias mfnimas sobre la conducta de los sujetos.
Estos datos se obtienen a través de:

1) La observacién.

2) La utilizacién de datos cuantitativos sobre la adecuacién,

‘ frecuencia, amplitud, duracién, etc. de las conductas pro~
blema (cognitivas, fisiolb6gicas o motoras).

3) Tomar loes datos en las situaciones naturales para detectar
las variables ambientales que mantienen las conductas-pro-
blemas.

-~ La evaluacién conductual lleva consigo la validacién experi

mental de todo el proceso en el que se integra el tratamiento,

al verificar que la manipulacibén de las variables independien
tes han producido camblios en las variables dependientes o con
ducta problema.

Por lo tanto, la evaluacién conductual no es medio para —;
clasificar sino es una medida de la ejecucién de una persona
en un momento dado. Asf{, a partir de dicha medicién se puede
guiar el tratamiento y a su vez comparar cambios producidos -
por el mismo (Fernindez y Carrobles, 1981; Galindo, 1986).

Por otra parte, refiriéndonos especf{ficamente a 1los proble
mas presentados en el aprendizaje de lecto-escritura, la eva;'
luacién consistir§ en:

- Precisar la conducta meta a modificar: evaluar qufi parte --

del proceso de lectura estd deficiente, qué habilidades tiene

y qué habilidades necesita.

- Estimar los dé&ficits en la conducta de 1ectoeécr1tura come-
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eldos por los nifios. En'este caso los errores de lecto-escri
tura del nifio pueden ser analizados para determinar los tipos
especi{ficos de palabras que lee y escribe incorrectamente,'la
- clase de errores que comete y el significado potencial que es
tos errores pueden causar en su aprendizaje subsecuente.
;kEvaluar también conductas en el salén de clases relacionadas
con permanecer sentado, poner atencién y no perturbar a otros,
como requisito para complementar la tarea satisfactoriamente.
As{ como, verificar muestras de trabajos previos y considerar
observaciones significativas acerca del nifio.

En general, la meta de la evaluacién diagnéstica es centrar
se en lo que el nifio puede y no puede hacer, en las habilida-
des gue tiene y en las que necesita. Encontrar cuiles son los
medios m8s apropiados para camblar conductas, como un sistema
de reforzamiento funcional (por ejemplo reforzar al nifio cuan
do no invierte letras), considerando también los aspectos afec
tivos y conductuales de los programas de los nifios con proble

mas de aprendizaje.

VALIDEZ DE CONTENIDO

Segin Martf{nez (cit. en Fernindez y Carrobles, 1981) cual-
quier instrumento de medicibn, sea del enfoque gque sea o per-
tenezca a la disciplina a la que pertenezca, debe presentar -
ciertas cualidades que muestren su valor cientffico: su con--
fiabilidad y su validez.

En general, la validez de un instrumento se refiere a si -

un test mide realmente lo que pretende medir. El concepto de
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. validez se refiere al significado o interpretacibén que damos
a una medida, es decir su utilidad radica en que nos dice 10

que podemos inferir de los resultados de la prueba.

Sehabla de tres tipos de validez: i) validez de constructo,
2) validez relativa al criterio o empirica y 3) validez de con
tenido ( esta Gltima es la que se emplea en nuestro instrumen

to de evaluacién).

1) validez de constructo: Se analiza investigando qué cualida
des o rasgos psicolbégicos mide un test (inteligencia, ansie--
dad, etc.) se basa en el significado psicolfgico de una prue-
ba y en la explicacién tefica de una buena o mala ejecuciédn -
en esa prueba, finalmente este tipo de validez permite dar --
respuesta a la interrogante de si realmente el evento especi-
ficado y que se esti midiendo corresponde al dominio que se -
cree o pertenece a otro.

2) validez de criterio o predictiva: Est& relacionada con a--
quellos test interesados en estimar una conducta a futuro. Mar
tinez (1981) se refiere a la validez de criterio como aguella
que valora el grado en que el instrumento puede utilizarse pa
ra estimar la conducta de una persona en otras situwaciones,
ya sean éstas concurrentes con la aplicacién del test o situa
clones futuras. .

3) validez de contenido: Valora hasta qué punto el contenido
del test es una muestra representativa de la clase de situa--
ciones o problemas sobre las que se extraen conclusiones. In-

cluye el eximen sistemitico del contenido del test para deter
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minar si cubre una muestra representativa del dominio de con-
ducta a ser medido. Generalmente, este tipo de validez es de
‘interés para todos aquellos que intentan medir el aprovecha--

miento escolar o el dominio de una actividad especffica.

De esta manera, dado que lo que nos interesa es identificar
qué habilidades tiene el nifio y qué habilidades necesita, la
prﬁeba empleada pretende proporcionar una clara descripcién
del dominio de conductas de interés. De ahi que sea indispen-
sable un an&lisis riguroso de los resultados obtenidos de la
aplicacién del instrumento lo cual nos permitir§ identificar
-loa errores presentados e iniciar un tratamiento para la modi
ficacién o mejoramiento de estas conductas.

En conclusién consideramos que en la lectoescritura, la en
gefianza de esta y 1os factores ambientales que intervienen as{
como su historia de aprendizaje, son puntos importantes para
detectar a nifios que cometen errores de tipo disléxico en la
lectoescritura. Por lo que tener un instrumento de evaluacién
conductual para detectar errores de tipo disléxico, cometidos
por los nifios en edad escolar puede tener gran utilidad prfc-
tica para identificar un comportamiento en particular y poste
riormente llegar a elaborar un programa de tratamiento para -
que el nifio tenga un mejor desempefio escolar. Asf llegamos al
objetivo de nuestro trabajo de investigacién que es: "Estimar
si el instrumento de evaluacién conductual tiene un nivel ade
cuado de dificultad para los nifios de segundo grado de prima-
ria, para la parte de escritura de dictado". De esta manera

procederemos a describir la metodologfa para llegar a dicho



objetivo.

METODO _
SUJETOS: El estudio se llevé a cabo en la escuela primaria

Tulpetlac, ubicada en Avenida 5 de Mayo S/N, Colonia
"El Charco", Santa Marfa Tulpetlac, Estado de México.
Los sujetos que formaron la muestra fueron 25 nifios
de segundo grado y 23 nifios de tercer grado. El gru-
po'de nifios con el que se trabajé fueron en total 48
alumnos de segundo y tercer grado de primaria con --
promedio minimo de ocho. Se consideraron ambos gra--
dos debido al tiempc en el que se apiic6 el instru--
mento. Los nifios de segundo grado se encontraban a
mediados del ciclo escolar siendo los sujetos a los-
que se les tenfa planeado la aplicacién de l1la prueba.
Se tom6 también a los alumnos de tercer grado debido
a que ya habfan conclufdo su segundo grado y se en--
contraban a mediados del tercero.

Se apllicé la prueba a los alumnos con promedio mini-
mo de ocho por considerar a estos Bujetos una mues--
tra representativa de la poblacién, pues un promedio
inferior a ocho puede representar otros problemas en
el proceso de aprendizaje de la lectoescritura y pro
medios arriba de ocho no representan el comfin de 1la

poblacibn.
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MATERIAL: Se utilizé el instrumento de evaluacién conductual
dieefiado por Aragén (1990) en la primera fase del -
proyecto, particularmente el &rea de dictado, que -
se descridbe en el procedimiento. Se utilizaron como
material individual 18pices y hojas rayadas mismas

que se utilizaron para el registro de sus regpuestas.

‘SITUACION RXPERIMENTAL: La aplicacidn del instrumento se lle-
v6 a cabo en el salén de clames de los nifios de se-
gundo grado de primaria, cuyas dimensiones son de -
seis por ocho metros. Ademis cuenta con un pizarrbn,
pupitres, un escritorio, buena iluminacién y venti-

lacién.

PROCEDINIENTO: La prueba de dictado (anexo 1) consta de cua-~
tro partes:
1) Dictado de vocales.
2) Dictado de palabras.
3) Dictado de frases y oraciones.

4) Dictado de prosas y versos.

La instructora de la prueba dictd las vocales, palabras,
frases y oraciones, prosas y versos en forma clara.y con él‘f
énfasis adecuado.

La administracién de la prueba inicié con la distribucién
de las hojas de respuesta, pidiéndole al nifio que pusiera en

1a hoja su nombre y grupo.
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Pafa cada parte de la prueba el evaluador Aai6 las instruc-

. ciones correspondientes.

DICTADO DE VOCALES. »

, Para el dictadovde vocales la instructora les dijo a los -
-piﬁos: *jes voy a dictar unas letras que van a escribir una -~
debajo de otra, Si alguien no escuché bien levante la mano y
le repito la letra". A continuacién la instructora dicté las

vocales en el orden en gue se especifica en la prueba.

DICTADO DE PALABRAS. )
Para el dictado de palabras, la instructora dicté cada pa- :
labra en voz alta, y una vez que el nifio la escribia se dicta-
ba la siguiente palabra.
Las instrucclones a los nifios fueron las siguientes:
"Les voy a dictar una lista de palabras. Primero escuchen 1la
palabra y después escribanla en la hoja de respuesﬁas. Eacri;
ban cada palabra una debajo de la otra en forma de lista. Si-
no se escuchdé bien, o tienen duda, 1evantén 1a mano y yo 1gs-v
repito la palabra. »
Una vez terminada esta parte de la prueba se les dié§ a los

nifios diez minutos de descanso.

DICTADO DE FRASES Y ORACIONES.
En esta parte de la prueba hay algunas oraciones que son -
largas, por lo que la instructora tenfa que hacer una pausa -

(que es indicada en las oraciones por medio de una separacién
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con una lfnea diagonal). Adem4s antes e dictar cada oracién
la instructora les decfa a los alumnos "siguiente oracibn®,
ﬁaru que ellos supieran que se trataba de una nueva y 1.. es-
.cribieran al comienzo del renglén.

Las instrucciones que se les di6 a los alumnos son:
“Les voy a dictar una serie de frases y oraciones. Quiero que
cada una de ellas la escriban comenzando el renglén, yo les -
voy a avisar cuando empieza cada oracién, si quieren que les
repita las oraciones por favor levanten la mano".

Al terminar esta parte de la prueba se les didé a los nifios

diez minutos de descanso.

DICTADC DE PROSAS Y VERSOS.

En esta parte de la prueba la instructora dicté primero --

las prosas y después los versos. Primeramente la instructora
ley$ completamente a los nifios cada lectura y después se las
fue dictando, haciendo pausas donde se sugerfa, por medio de
la separacién con la diagonal. Para los versos, la instructo-
ra les dijo que mencionarfa cuando deberfan cambiar de ren--
glén, al escribir en las hojas de respuesta, por Gltimo es im
portante recordar que no se olvid6é dictarles a los nifios los
signos de puntuacién marcados en la lectura.

Las instrucciones que se les dieron a los nifios fueron:
"Les voy a leer una lectura primero y después les voy a dic-
tar. Pongan atencién para que sepan de que se trata".

Una vez gque se les leyd la lectura se les dijo: "bien aho-

ra les voy a dictar, escriban en sus hojas de respuesta y --_
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cuando quieran gque les repita algo por favor me avisan”.

Estas instrucciones fueron para las prosas. Para los versos,
‘ias instrucciones dadas fueron:
"Les voy a leer un verso y después se los voy a dictar. Pongan
atenclbn para que sepan Je que se trata".

Después de lefdo el verso se les dijo:
»Ahora voy a dictfrselos. Como se trata de un verso cada es--
trofa tiene que ir en un renglén. Yo les voy a avisar cuando
acabe un renglén, diciéndoles siguiente renglé4n. Escriban en
sus hojas de respuesta y cuando quieran que se les repita al-
go por favor levanten la mano".

Entre cada una de las lecturas dictadas, se les dieron a

108 niffos cinco minutos de descanso.
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CAPITULO 4
RESULTADOS

Para llegar a nuestro andlisis de resultados, primeramente
évalunmoa cada una de las pruebas aplicadas a los nifios de se
gundo y tercer grado de primaria. De tal manera gue las pala-
bras en las que centramos auestro interés fueron aquellas que
presentaban cualquier tipo de error en su escritura incluyen-
do 1los errores de tipo ortogrifico y en base a estos datos -~
procedimos a elaborar las tablas correspondientes.

Asf{ como primer momento presentamos la frecuencia de error
de todas aquellas palabras escritas errdneamente, es decir se
presentarin todos los errores cometidos por loe nifios en cada
parte de la prueba de dictado {(palabras, frases y oraciones,
prosas y versos) a excepcién del apartado de vocales que no ~
presentd errores; obteniendo como resultiado una numerosa lis-~
ta de palabras en cada una de las partes de la prueba. Asf,
en la tabla 1 correspondiente al dictado de palabras observa-
mos gue la palabra con més errores fue "abdomen", llegando a
tina frecuencia de 36 seguida de la palabra "dafiino® con 28 -~
errores, columpiaba 21, campanario 20 y bueyes 17.

En la parte de frases y oraciones (tabla 2) se muestra que
ia palabra "“aeroplano"” llegd a una frecuencia de 31 errores -
observéndose una gran diferencia en la frecuencia, en compara-
cibnAcon otras palabras como por ejemplo Gilberto y pafiuelito
entre otras gue tuvieron una frecuencia de 15 y 12 errores res

pectivamente.
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Por otr? :3rte, para el apartado correspondiénte a prdsas
(tébig 3) upservamos que al igual que en la parte de palgbras
son varios los errores que se presentan, sobresaliendo entre

- @llos "exacta" (33 errores): "reloj" (25) y "relojes" (20) --

por menciorar algunos.

Asimismv, la tabla 4 muestra que la palabra con mayor fre-
‘cuencia de error para versos fue "verdinegra" (32) seguida --

por "hierbas” con 17 errores.

Si comparamos las tablas en esta primera parte, observamos
que en cada parte de la prueba existe una palabra que es err$
neamente escrita por el 75% de los nifios a quienes se les a~~
plicé 1la prueba, siendo estas palabras para cada parte de 1la
prueba: palabras, frases y oraciones, prosas y versos, las si
guientes: abdomen, aeroplano, exacta y verdinegra respectiva-

mente.

Adem&s, dentro de estas tablas existen palabras que son -~
erroresg ortogrificos por pronunciacién por el sonido similar
que existe entre ellas como: fusil-fucil; taza-tasa; primave-
ra-primabera; avisar-abigar-avizar, donde el error es una le-
tra cuyo sonido es similar al de otra como “v-b"; "c-s"; "g-z";
asf como otras palabras donde la letra "h" se omite debido a
que se carece de sonido como en humo-umo: hondos-ondos; herma

nas-ermanas, etc.

Debido a esto, como segunda instancia presentamos Gnicamen
te aquellas palabras que presentaron algin error y que este -~

no fuera ortogréfico (tablas 5, 6, 7 y 8). Observando que afn
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cunnﬁo pafn cada parte se redujo el nimero de palabras repre-
setadas en las tablas esta reduccién fue minima ya que an ex
-cluyendo los errores ortogréficos las palabras sobrepasan de
veinte palabras a excepcién de la parte de versos en la que -
se observan 17 palabras. Not&ndose nuevamente que tanto la par
te cbrrespondiente a palabras como la de prosas son las que -

mayores errores presentan.

Posteriormente, puesto que el instrumento de evaluacién --
conductual esté basado en los programas de estudio de segundo
y tercer grado de primaria elaborados por la Secretaria de --
Bducacién Piblica (SEP) presentamos finicamente aquellas pala-

- bras consideradas "palabras con un alto nivel de dificultad"
para el{os) grado(s) al(os) que se les aplicé la prueba, sin
incluir palabras con errores ortogrificos, es decir presenta-
mos agquellas palabras que representan el 15% de error de la -
muestra total. Cabe sefialar que se tomb el criterio arbitra--
rio del 15% por considerarse una muestra representativa de la
poblacién pues congiderar el 5% de la poblacién indicarfa que
2 nifios de una muestra de 46 que escriban incorrectamente una
palabra nos llevarfia a tomarla como una palabra con dificultad.
A;! también, considerar que 9 nifios de la misma muestra que
escriben incorrectamente una palabra representarf{a un 20% de
la poblacidén siendo estos criterios muy estrictos. Por lo que
se tomb como criterio para determinar el grado de dificultad
gue tienen las palabras para los alumnos el 15% siendo este -

igual a 7. De esta manera, las palabras que tengan una fre—- .
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cuencia de error igual o mayor gque siete ser&n consideradas -

como palabras que muestran un alto grado de dificultad.

De esta manera, en la tabla 9 correspondiente al dictado de
- palabras observamos que las palabras con m&s errores (no orto-
gr&ficos) fueron: abdomen, dafiino, columpiaba, blanda, blancu-

ra, campanario, confundida y bueyes.

En este caso Qemos que la palabra "abdomen" fue la que mayo
res errores tuvo llegando a una frecuencia de error de 36, en
esta palabra la letra "b" era sustitufda por 1letras como c,p,
d 6 era eliminada, quedando "acdomen", "apdomen", "addomen", &

"adomen" entre otros.

La palabra dafilno (28 errores) generalmente la escribfan co
mo "danino” y en algunos casos "dallino". En 1o que respecta
a las palabras “"columpiaba” y “"campanario" la letra m era sus-
tituida por n quedando "colunpiaba" y "canpanario". Con las pa
labras "blancura" y "confundida" suced{a lo contrario, ya que

1a n era sustitufda por m (blamcura, comfundida).

Otra palabra que provocd confusién fue "bueyes" ya que por

lo regular en sus siete errores se escribid como "gueyes".

Por otra parte, la tabla 10 representa los errores cometi--
dos en la parte de frases y oraciones, siendo los errores mis
frecuentemente cometidos los siguientes: frutas (7); aeroplano

(31); pafiuelito (12); y Gilberto (15).

En esta caso la palabra aeroplanoc 11e96 a .una frecuencia de 8

error de 31; en algunos casos la "e" era susticuida por 1a "1" i
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eacribiendo “airoplano”; otrso le agregaban una letra "aereo-

‘plano" y en otros mis la palabra se dividfa: "aero-plano”.

La palabra *pafiuelito” fue escrita erréneamente por 12 de
46 nifios, 1os errores consistieron en escribir “palluelito” o

“pafielito”.

£n cuanto a la palabra Gilberto se escribfa por lo general
como "Gil-berto" o "Guilbertor.

Por otro lado, la parte correspondiente al dictado de pro-
sas {tabla 11) fue en la que se cometieron més errores, sien-
do estos los sigulentes: haya, exacta, importa, relojes, alta-

nero, reloj, flores, pronto y tiempo.

En esta parte la palabra “exacta” presentd 33 errores ya gue
en algunos casos se escribfa como "acxacta" y en otros “ecsac- -

ta”.

Otra palabra que tuve una frecuencia de ergor alta fue ?r
loj" (25) ya que generalmente se escribfa como " reloc" y 1a.

palabra "relojes" (10) se escribfan como "reloques":

En la palabra “importa" (20).y “tiempo" (8) la m se suatithé
a por la n quedando "inporta" y ®“tiemnpo"”. La palabra "flores"
(9) se escribia como "frores" y “altanero" (10) se separaba -

_quedando "alta-nero" & en otrso casos “altinero*.

Por fltimo en la tabla 12 que corresponde a la parte de dic
tado de versos, las palabras con mayor nfimero de errdres fue-
ron: pajecito (10); verdinegra (32); piedra (8) y Natacha (7).

En esta parte la palabra més @iffcil resulté ser “verdine-
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gra" pues casi el 100% de los casos fue coasiderada como dos
palabras “"verde" y "negra®.

Por su parte la palabra "pajecito" se presenté como "paque-
sito" o "paguecito"; mientras que "pledra" se escribié como ~-
"piebra" y “"Natacha" como "La Tacha”.

Si comparamos las filtimas cuatro tablas (9, 10, 11 y 12) ob
servamos nuevamente que las partes correspondientes al dictado
de palabras y prosas son las que contienen m&s palabras con un
alto nivel de dificultad, en comparacibn con los apartados de
frases y oraciones que ambos contienen finicamente cuatro pala-
bras con un alto nivel de dificultad.

Por fiitimo, como dato adicional presentamos las tablas de
frecuencia {13, 14, 15, 16) de los errores ortograficos cometi
dos por loe nifios, siendo estos errores principalmente en agque
llas que pueden escribirse con letras de sonido similar como
por ejemplo: taza-tasa; fusil-fucil; gallo-gayo; boda-voda, en
tre otras. Sin embargo, como se dijo anteriormente estos erro-
res no se incluyen dentro de las "palabras con>un alto nivel
de dificultad" por considerar que se presentan por lo regular
en todo nifio que esti aprendiendo a leer y escribir, conside-

rando que son nifios de segundo afio.

Ccuriosamente observamos que, a diferencia de los resultados
presentados anteriormente, en esta ocasién la parte que contie
ne mis errores es la que corresponde a versos (tabla 16) y el
apartado que contiene menos errores es el correspondiente a
frases y oraciones (tabla 14).

De esta manera, separando los errores ortogrificos é idehti‘
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ficando las palabras con un alto nivel de dificultad podemos

desarrollar las conclusiones de nuestro trabajo.
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PALABRAS

abdomen
dafiino
columpiaba
campanario
bueyes
confundida
gallo

taza

raro
blanda
blancura
garrafén
fusil
deber
f&bula
boda

FRECUENCIA

- N NN W
O NOo = oo

SIS I I - R e -

pregunta
orejas
buscar
alacena
mofio
rana
Fabiola
gab#n
jirafa
gusano
mentiroso
chillén
mundo
broma
José

FRECUENCIA

e i e e e e RN N W W WS

TABLA I. Frecuencia de todos los errores cometidos en el dictado

de palabras, incluyendo los errores ortogrificos.
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" PALABRAS FRECUBRNCIA

Aeroplano 31
" Gilberto 15
pafiuelito 12
humo 9
frutas
bonito
arafia
rosa
llena
Arturo
mafiana
p&jaros
més
cantan
sale
gatitos
gemelo
cajita
tiene

é1

hay
cinco
dulces
aquf
chimenea

e e e RN W W W W WSS A S

TABLA 2. Frecuencia de todos los errores cometidos en el
dictado de frases y oraciones, inciuyendo los
errores ortogr&ficos.
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“ALABRAS FRECUENCIA

Qetdinegra
hierbas
hoyos
hondos
pajecito
piedra
hermanas
Natacha
hormigas
velito
duefia
boda
verde
blanco
vestido
real
pidié
traje
pensativa
viva
hojitas
habitan
mucho
viviera
jardtn

TABLA 4 ..Frecuencia de todos los errores cometidos en el
incluyendo los errores orto-

dictado de versos,
gréficos.

32
17
13-
13.
11

o

HE RN NN NN N W W WE A NN
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PALABRAS . . FRECUENCIA

abdomen 36
" dafitno
,éolumplaba

N
-]

= NN
-

e e e e e NN N NN RN e B N 0 O

.confundida
bueyes
blancura
bilanda
garrafén
raro
gallo
f4bula
pregunta
deber
boda
gabén
mofio
rana
Fabiola
jirafa
mentirosa
chillén
alacena
broma
buscar

TABLA 5.Representa la frecuencia de palabras escritas de
manera incorrecta en el dictado de palabras (erro-
res no ortogr&ficos).



PALABRAS ©. FRECUENCIA

aeroplano . 3

Gilberto 15
pafivelito 12
- frutas : 1
a;aﬁa
rosa

Arturo

wafiana

'pgjaroa

x;ana
nis
bonito
cantan
sale

gatitos

NN W W W Wrw W W W W a

tiene o
dulces P §
aqui 1

chimenea 1

TABLA 6. Frecuencia de palabras escritas de manera inco-
rrecta en el dictado de frases y oraciones (erro

res no ortagréficos).



- PALABRAS PRECUENCIA

exacta 33
reloj . 25
importa ) 20
" haya 14
relojes i 10
altanero 10
!Lqres
pronto
tiempo
obligaciones
grano
cubren
siempre
nuevo

o

campos
garganta
elegante
amanecer
debe

sabe
p&jaros
delicioso
avisar
frio

bien

B R ST TR VRN VR PR RR N G YT BT B NP S

- TABLA 7 o Frecuencia de - palabras escritas de manera 1n~
correcta en el dictado de prosas (errores no
ortcgréficos)
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. PALABRAS FRECUENCIA

verdinegra 32
pajecito 10 .
] pledra 8
_Natacha 8
hierbas 6.
velito . 6.
duefia : 4,
real 1J3 N
blanco - '3‘_/;‘
boda 2
pensativa ’ " i
traje . 1
muchas . . 1
viva 1
viviera - - »ﬂ

verde Lo 1

TABLA 8 . Frecuencia de palabras‘e§6r$§as
correcta en el:dictado de verso

ortogréficos).
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PALABRAS FRECUENCIA
abdomen 36
dafiino 28
coluﬁpiaba : ) 21
campanario 20
confundida 1o
blanda » >7 '
blancura 7
bueyes ’ 7

TABLA 9. Frecuencia de error de palabras con alto nivel -

de dificultad (palabras) .

PALABRAS FRECUENCIA

aeroplano 31
Gilberto 15 _l
pafiuelito o 12
frutas o o ) 7

TABLA 10.Frecuencia de‘grx‘orud mﬁalél'::r.j‘a:s_cpx‘xv_aitofrii‘ve'l :

de daificuitad. (£
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PALABRAS - PRECUENCIA

exacta - 33 ; ' ‘ S
reloj : ' .25 '
importa . . 20

haya B . C 14

relojes ' 10

altanero ‘ . 10 ‘

flores ’ 9

prohcu = .8

tiempo - -8

" TABLA 11. Frecuencia de error de palabras con alto hivgi'f L

de dificultad (prosas).

PALABRAS * FRECUENCIA
verdinegra 32
pajecito 10
‘piedra 8
Natacha 7

TABLA 12, Frecuencia de error de palabras con 'ait;o nrivel_u

de aificultad (versos).
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PALABRAS . FRECUENCIA

-

Hoe e N W w e @ o

bueyes
taza

fusil
orejas
galio
- boda

gab&n
deber

gusano

TABLA 13 . Frecuencia de errores ortogrificos en el

dictado de palabras.

PALABRAS FPRECUENCIA
humo 9
AGilberto 8
gemelo 3
pdjaros 1
“hay 1
bonito N N 1
cinco v»‘ S :j”i‘f 1

TABLA  14. Frecuendié:defefrp}?éf&rtogréficoé'en el

dictado dé_fiaées-y_othiones;
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PALABRAS - ) FRECUENCIA

primavera
avisar
levantarse
hace

gallo
gesto
nuevo
obligaciones
ser

debe
relojes
hora

e - NN WD D

TABLA 15. Frecuencia de errores ortogré&ficos en el dictado
de prosas. ’

_PALIBRAS PRECUBNCIA
hoyos 13
hondos 13
hierbas 11
hermanas 8
hormigas 7
velito ‘3
vestido -3
hojitas -2
verde o
pajecito 1
traje Tl
viva 1.
jard{n <1f

TABLA 16. Frecuencia de errores orbogrﬁficoé'én el dictado

de versos.
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CONCLUSIONRS

A lo largo de este trabajo nos damos cuenta que hablar de
dislexia como uno de 10s problemas de aprendizaje mis comunes
en el aula resulta muy complicado. Sobre todo si tomamos en -
cuenta la diversidad de definiciones que existen en torno a -
este concepto. Esto nos lleva a resaltar la magnitud del pro-
blema y a cuestionarnos entonces qué es realmente la dislexia
y como podemos abordarla.

Sin embargo, 10 que también impide llegar a una sola defi-
h!c16n son las miltiples causas que se le atribuyen a este --
problema. Puesto que mientras para unos la dislexia es una en
fermedad que se deriva de alguna lesién en el cerebro Drahe
Duante (1980), Gaddes (1985) punto de vista neurolbégico, otros
la consideran causada por factores educativos y psicolbgicos
es decir obedece a la existencia de centros inactivos o poco
desarrollados en el sistema cerebral, punto de vista psicope-
dagégico (Nieto, 1985).

Tomando en cuenta 108 enfoques mencionados, no podemos ser
tan estrictos en determinar que tanto el problema de 1la dfslg
xia de un nifio en particular es el resultado de un déficit en
el cerebro o que tanto es debido a influencias medioambienta-
les, ya que en cualquier organismo vivo ambos factores estén
interactuando simultineamente.

Cabe seffalar que afin cuando existen muchas definiciones to
das ellas coinciden en considerar a la dislexia como un pro--

blema de aprendizaje que afecta el proceso de la lectura y/o
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-escritura.

En consecuencia, se observa que el origen de la dislexia -
no ha sido aclarado, solo sus manifestaciones hah sido descri
tas. Entre estas manifestaciones destacan las siguientes: ro-
taciones, inversiones, confusiones, omisiones, agregados, con
taminaciones y distorsiones (Bima, 1972).

Dado que en las investigaciones referentes al estudio de la
dislexia solo se dan a conocer sus manifestaciones y las defi
niciones resultan ser muy ambiguas atribuxéndolas a mfltiples
causas, por 1o que se plerde de vista el problema principal,
es por esto que nosotros consideramos pertinente trabajar con
la conducta problema que son los errores de tipo disléxico en
la escritura de disctado bajo el enfoque conductual. E1 obje-
tivo de este trabajo no pretendié dar una definicién més de -
dislexia, ni buscar las causas de la misma, as{ como tampoco
se pretendif clasificar ni catalogar al nifio como disiéxico.
Desde el punto de vista conductual se trabaja primordialmente
con las conductas problema, es decir los errores gue presen--~
tan los nifios en el aprendizaje de la lectoescritura y por lo
tanto no hablamos de "nifios disléxicos" sino de nifios que co-
meten errores de tipo disiéxico, siendo estos la conducta a -

modificar mediante la técnica adecuada.

De esta manera, el término dislexia es empleadoﬂcon-tingsv*
descriptivos finicamente para identificar o clasificﬁt%fos;éffgi'j“

res cometidos por un nifio y no para exp!icat'ailé dislexia

partir de tales errores.

Por 1o tanto, desde el enfoque conductual’ .no




rencia a una definiciébn de dislexia, sino mSs bien parte de -
la definicibdn de lectoescritura como una "conducta operante -~
donde se hace indispensable la aplicacién contingente de re--
forzamiento para el aprendizaje y mantenimiento de la conduc-~
‘ta de leer y escribir" (Skinner, 1960). Asimismo, se centra -
en los errores que impiden un aprendizaje adecuado {errores -
de tipo disléxico) los cuales son la conducta problema a la
cual debe dirijirse el tratamiento.

En base a la definicibén de Skinner y el ejemplo de Staats
{pp- 22 de este trabajo) y dado a que ambos autores colocan a
1a lectoescritura en el mismo nivel de cualquier otra condug
ta operante, se determina que si la situacién de lectoescritu
ra es cuidadosamente analizada y las contingencias de reforza
miento aplicadas de una manera adecuada e individualizada casi
1a mayorfa de 1so nifios podrin aprender a leer y escribir co~
rrgetanente.

Por consiguiente basindose en estos argumentos se observa
que estos déficits no necesariamente son permanentes sino que
pueden ser mejorados o modificados a través de la aplicacién
apropiada de los principios de aprendizaje. As{, desde una --
perspectiva conductual se considerarfa a estos niffos como quie
nes debido a ciertas condiciones deficientes en 1a historia -
de su aprendizaje escolar, cométen tipos espec{ficos de erro-
res en la lectoescritura, los cuales ocasionan a su vez que
dichos nifios no puedan leer y escribir de manera correcta y ~
eficiente. '

De ahf la importancia de crear instrumentos de evaluacién
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para detectar este tipo de errores. Sin embargo, para que un
instzuuento de evaluacién sea realmente v81ido necesita de un
largo procedimiento para que efectivamente cubra el objetivo
para el que fue elaborado. )

Uno de los requisitos que debe cubrir es la validez del ing
trumento esto.es 8i el instrumento realmente mide lo gue pre-
tende medir y qué tan bien lo hace, es decir debe poseer val}l
dez de contenido. La validez de contenido se interesa en de--
mostrar que los reactivos de' una prueba son una muestra repre
sentativa de lo que esa prueba pretende medir. .

As{, el instrumento utilizado en este trabajo es un instry
mento de evaluacibén conductual con validez de contenido en su
modalidad de dictado, el cual consta de cinco partes que son:
dictado de vocales, palabras, frases y oraciones, prosas y veg'
sos.

Si revisamos 103 resultados de la evaluacién nos damos cuen
ta gue para cada parte de la prueba se presentaron palabras
“diffciles" que segfin el e¢riterio utilizado en este trabajo
caen dentro de las palabras consideradas con alto nivel de di
ficultad, es decir son palabras que presentan una frecuencia
de error de siete o més.

Durante la aplicacién del instrumento de evaluacién condug
tual elaborado por Aragén (1990) encontramos algunas caracte-
risticas especiales en algunas palabras, es decir hubo pala--
bras que nos hacen pensar que no son muy usuales en el lengua
je del nifio de segundo grado de primaria, por ejemplo, ia pa-

labra abdomen que por su complejidad en la.escritura de dicta
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do era escrita como "acdomen", "apdomen", "andomen" o “addmen".
Asimismo, observamos mayor complejidad en aquellas palabras -
compuestas por ejemplo: aeroplano y verdinegra. Un caso espe-
cial lo forman aquellas palabras que por su mal uso del len--
guaje fueron escritas errSneamente, tal es el caso de la pala
bra "bueyes" que fue escrita como "queyes" y la palabra haya
que fue escrita como "haiga".

Por otro lado, cabe sefialar que afin cuando en las respues-—
tas de la prueba se presentan varios errores, no podemos de--
jar de lado otros factores que pueden haber infiufdo en la --
evaluacibn, como pueden ser la tensibén o ansiedad que provoca
éualquier tipo de prueba, el comportamiento del psicbélago ha-
‘cia el nifio y viceversa, el conocimiento o el desconocimiento
de los nifios sobre el objetivo o propésito de la evaluacién,
cémo fue la aplicacibn, es decir, en culdntas sesiones, si las
instrucciones fueron claras as{ como el dictado de la prueba,
entre otros.

Debido a esto, consideramos que m&s que toda la prueba son
solo algunas palabras las gue presentan un alto nivel de dif}i
cultad y por lo tanto tendrfamos que buscar palabras que sus-
tituyan a las palabras "dif{ciles” y que tengan un nivel ade-
cuado para 1los nifios de segundo grado de primaria y de esta -~
manera hacer un nuevo anflisis de la prueba con las palabras
modificadas y posteriormente poder aplicar el instrumento de

evaluacién conductual.
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PROPUESTAS

Acont!nuacién.presentamos las propuestas para cada parte de
la prueba. En primera instancia listamos las palabras de la -~
prueba (palabras difficiles) y posteriormente la palabra pro -~
puesta, cuidando que sean sinénimos para no alterar el conteni

do del texto. Al final del trabajo se presenta el instrumento

completo y con sus respectivas modificaciones.

APARTADO: PALABRAS
PALABRA DR LA PRURBA

PALABRAS PROPUERSTAS

Abdomen Estbmago
dafiino nocivo
columpiaba mecfa
blanda suave
blancura blanco

_ confundida duda
bueyes toros
campanario campana

APARTADO: FRASES Y ORACIONRS
PALABRA DE LA PRUEBA

PALABRA PROPUESTA

Frutas Naranjas
aeroplano avién
pafiuelito telita

Giiberto

Gerardo “



APARTADO: PROSAS
PALABRA DE LA PRUEBA
Pronto

haya

ﬁxacta

importa

relojes

altanero

reloj

flores

APARTADO: VERSOS
PALABRA DE LA PRUEBA
Pajecito

verdinegra

piedra

Natacha
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PALABRAS PROPUESTAS
Temprano

se aescuchen

justa

interesa
despertadores
orgulloso
despertador

plantas

PALABRAS PROPUESTAS

Jovencito

. verde y negra

roca

Natalia

Con el propésito de controlar la situacién aGin mis sugeri--
mos 1o siguiente:
- Que se utilice un pupitre por nifio para evitar distracciones
y pruebas similares.
- Que la prueba se realice en tres sesiones, la sesién uno pa-~
ra el dictado de vocales y palabras, la sesién dos para el -
dictado de frases y oraciones y una recera sesgién para el d;é-
tado de prosas y versos con el objetivo de gque la evalnadién'

no se muestre tediosa y asf mantener la motivacién de los ni'~
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flos. ) .

Asimismo sugerimos que se evalue a la persona encargada de
administrar la'prneba, en este caso al psicblogo y dé ser ne-
cesario dar un entrenamiento que incluya desde la manera en ~
que se dan las instrucciones (claridad, tono de voz, etc.),
1a dinfmica utilizada durante la aplicacién; el comportamiento
entre examinador-alumno(s); la claridad y rapidez en el dicta-
do. Todo esto como se menciond anteriormente con el fin de con
trolar 1o mayormente posible aquellas variables o situaciones
que en un momento dado interfieren en los resultados.
- Que se conozca la agudeza visual y auditiva del nifio, cercip
rarse de que no haya alguna dificultad en la agudeza visual y
auditiva. Asimismo vigllar su alimentacién, su estado f{sico,
su estado general y revisar los aspectos que merecen atencién
de los especialistas indicados.

Por filtimo, proponemos observar cuidadosamente los errores
cometidos por el nifio, analizar esos errores y una vez hecho
esto determinar las habilidades que tiene el nifio y las que neg

cesita para asf elaborar un plan de modificacién de conducta.



INSTRUMENTO DE EVALUACION CONDUCTUAL MODIFICADO
PARA DETECTAR ERRORES DE TIPO DISLEXICO EN LA
ESCRITURA DE DICTADO EN NINOS DE SEGUNDO GRADO

DE PRIMARIA.
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DICTADO DE VOCALES

DICTADO DE PALABRAS

meibn
deber
boda
buscar
fusii
loro
nifla
pato
rana
suave
gallo
mofio
tarde
mundo

gabén
José
taza
toros
broma
wapa
chillén
Nora

.raro

jirafa

" pregunta

nGmero
estémago
mafiana
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fébula
nocivo
garrafén
Fabiola
orejas
gusano
blanco
duda
mentiroso
campana
mecf{a
alacena
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‘DICTADO DE FRASES Y ORACIONES

El gemelo de Arturo / es mis chico que é1.
La ﬁiﬁata esti llena / de naranjas y dulces.
El tfo de Gerardo / tiene un avibn.

El humo sale de la chimenea.

El 561, sale por la maflana.

Los p&jaros cantan bonito.

Aqui hay cinco gatitos.

La arafla / ea un animal.

Una cajita amarilla.

La telita rosa.

DICTADO DE PROSAS

EL GALLO

Las obligacioqes de un gallo / no pueden ser mis diffci-
les. / Debe levantarse muy temprano / desde luego mucho an-
' tes que los dem&s / y avisar el amanecer / con su sonor can
to. / No le‘interesa / que se escuchen despertadores, / por
que sabe muy blen que no hay despertador tan fijo como su -
garganta. / Por eso es siempre tan orgulloso. / ¢Te has fi-
jado en que, / cuando pica un grano, / 1o hace con gesto —-

elegante?./
El caso es dar, / a su hora justa, / la seflal de un nue-

vo dfa./
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LA PRINAVERA

: Elvtienpo en primavera / es delicioso. / No hace frfo / :1

. ni calor. / Los campos se cubren de pastito. / Hay plantas/

mariposas / y p&jaros. /

.VIlsos
LA SENORA LUMA
La sgeflora luna /
le pidié al naranjo /
un vestido verde /
y un velito blanco /
La sefiora luna /
se quiere casar /
con un jovencito /
de la casa real./
Duermete Nataliia, /
‘e irfs a 1a boda /
peinada de mofflo /

Yy en traje de cola. /

LA TORTUGA

Verde y negra, / la tortuga /
es la duefia / del jardin. /

i Mirala tan pensativa ! /

i Parece una roca viva ! /
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que viviera / de lechuga a

"y hojitas de perejil /

.LAS HORNIGAS

Lae hormigas / comen hierbas /
les gustan mucho / las hojas. /
Habitan en hoyos hondos /

y se miran / como hermanas. /



Tiss Mo DEBE |
sﬁ{tl g Lh BBLOTEGA =

.‘ 'IN’S’X‘RUMENTO DE EVALUACION CONDUCTUAL DISENADO

’ bDR ARAGON (1990) PARA DETECTAR ERRORES DE
PIP0 DIS’LiE_XI'CO EN LA ESCRITURA DE DICTADO EN .~
nNiNos Df SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA.



'DICTADO DE VOCALES

a I u e o
u a o i e

0 i ue a

DICTADO DE PALABRAS

melbn gabén
deber José
boda taza
buscar : bueyes
fusil broma
loro mapa
nifia chillén
pato Nora
rana raro
blanda jirafa
gallo pregunta
mofio nfimero
tarde abdomen

nundo mafiana
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f&bula
dafiino
garrafén
Fabiola
orejas
gusano
blancura
confundida
mentiroso
campanario
columpiaba
alacena.
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DICTADO DE FRASES Y ORACIONES

El gemelo de Arturo / es més chico que &1.
La pifiata eati llena / de frutas y dulces.
El tfo Gilberto / tiene un aeroplano.

El humo sale de la chimenea.

El sol sale por la mafiana.

Los p&jaros cantan bonito.

Aquf hay cinco gatitos.

La arafia / es un animal.

Una cajita amarilla.

El pafiuelito rosa.

DICTAPO DE PROSAS
EL GALLO

‘Las obligaciones de un gallo / no pueden ser mis diffci-
les. / Debe levantarse muy pronto / desde luego mucho qntes
que los demfs / y avisar el amanecer / con su sonor canto./
No le importa / que haya relojes despertadores, / porque sa
be muy bien / que no hay reloj tan fijo / como su garganta./
Por eso es siempre tan altanero. / ¢(Te has fijado en que; /
cuando pica un grano, / lo hace con gesto elegante?./

El caso es dar, / a su hora exacta, / la sefial de un nue

vo dfa./



LA PRIMAVERA
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E1 tiempo en primavera / es delicioso. / No hace frfo /

ni calor. / Los campos se cubren.de pastito./ Hay flores,/

mariposas / y pdjaros. /

DICTADO DE VERSOS
LA SENORA LUNA

La sefiora Luna /

le pidié al naranjo /
un vestido verde /

y un velito blanco. /
La sefiora Luna /

se quierz casar /

con un pajecito'/

de la casa real. /
Duérmete, / Natacha./
e ir&s a la boda /
peinada de mofio /

'y en traje de cola./

LA TORTUGA

Verdinegra, / la tortuga /
es la duefla del jardin./
iMirala tan pensativa! /

iParece una piedra viva /



que viviera / de lechuga /

y hojitas de perejil!/

LAS HOERMIGAS

Las hormigas / comen hierbas /
les gustan mucho / las hojas. /
Habitan en hoyos hondos 7

y se miran como hermanas. /

Co73
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