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El trabajo de los tedricos del desarrollo cognoscitivo, se ha centrado primordialmente
en el e_studlo de las categorfas, ordenamlentos y estructuras Intelectuales vinculadas al
conocimiento fisico y I6gico-matemdtico, abordando solo incidentalmente el conocimiento
soclal {Coll y Gillieron, 1985). No obstante, que es posible advertir en este dominio el logro
de buenas descripciones de secuencias de ideas infantiles, el nivel de reconstrucclones
psicogenéticas y la explicacién sobre los procesos cognitivos asociados a ésta, es una tarea
que reviste una complejidad Importante en la cual hay atin mucho por hacer (Castorina,

1989).

Considerando lo anterior, es importante determinar sl los modelos teéricos que
explican el desarrollo intelectual son pertinentes cuando se trata de estudiar la representacidn
soclal, principalmente cuando se habla de la construccién de nociones sociales, econdmicas y
politicas (Delval, 1989). Las leyes que regulan los procesos del desarrollo cognoscitivo en
general ¢varfan o no y en qué_medldé y dlrecclén a través de diferentes dominios del
conocimiento?, ¢es vilida la dlstlhclén”entvre conocimiento fisico y soclal?, ¢cada dominlo
Implica una clase particular de desarfoilo Edgnlﬂvo estructural, o por el contrario se wrata de

estructuras tnlcas y homogéneas que se. apllcan indistintamente de los contenidos del

pensamlento?, Cdlﬁeren o no rrollo de la' representacién soclal considerando diversas

culturas y grupos soclales Estas lnten_'ogantes alin no exploradas en toda su complejidad,

han generado corrientes contrartas entre los estudiosos del tema.

Por una parte los plagetlanos ortodoxos argumentan que se COnstruyen estructuras

del pensamiento invariantes y universales, aplicables a diferentes contenidos, reconociendo la

.




. existencia de clertos desfases. Sin embargo, autores como Turlet (1984) argumentan que el
desafrollq no se ‘producé via'una dlferenc!a'cléﬁ progresiva, sino desde el primer momento
existen campo§ claramente dlfei’entlgdos y heterogéneos. Por su parte, los transculturalistas
postulan que ei dresarv'r.ollo cogn"osch'lvo estd determinado printlpélmente pdr el context6
soclal y cultural, y que su conceptualizadén e lnterpretaclén puede varfar de una cultura a

otra (Dansen y Heron, 1982)

La l.nv‘esdg'a‘c'lénv :dvgritvuvb-evdlut‘lvé‘"sdbr'e la" génesls. def  conocimiénto. soclal ha

pa(s'es' occidentales

estarfa matlzada por Ias caraterfstlcas de las relaclones lnterpersonales presentes en la socledad 2
en que se encuemra lnmerso el indlvlduo, ‘en otras palabras, el desarrollo partev
primerameme de un nlvel> sodal (Interpslcoléglco), y -ulterformente se lnteriorlza en el -

lndtvlduo (lntrapslcolégico) (Vygorsky, 1934)

[¥)



Otra postura que tamblén se ha ocupado del estudio del conocimiento social, lo
constituye la teorfa de las representaciones sociales formulada por el psicélogo francés Serge
Moscovicl, quien se apoya en las ideas de Durkheim sobre las representaclones colectivas y
propone que los mlembros de un grupo comparten representaciones acerca de la
comprensién y explicacidn de aquellos hechos y fendmenos que suceden en su entorno
soclal, dicha representacldn constituye pues, una forma percibir la realidad. Esta perspectiva
parte de un modelo epistemolégico que difiere substanclalmente del plagetiano y.
vygotskiano, ya que centra su nivel de anilisis en lo colectivo -el grupo-, enfatizando aquellos .
aspectos consensuales de Ia representaclén Por otra parte, el proceso de construcclén de la

representacién soclal en el senudo de la pslcologfa del desarrollo no-es conslderado por este

enfoque (Delval 1994)

La mayor - parte de . los:

studlos plagetlanos sobre el desarrollo cognoscmvo,
encuentran que los su]et europeos o provenlentes de socledades no lndusu1allzadas,

manifiestan un retraso . estructural en ol logro de: dlversas operaclones intelectuales,

nceptos ﬂslcos y légico-matemédcos (]ahoda, 1983).

partlculannente Ia; refe rida

Es plauslblgisy‘;;o'p
desarrollen .en la‘k&lr‘eg'clén

cufturas Industrializadas,

escolarizacién. D'avdq qu
reductible a la’ habliidad
representacléhés' c'ole‘ v

con el desarrollo cognltlvo lndlvldual (Lea, Tarpy y Webley, 1987).




Considerando a problemdtica anterior, el presente trabajo se Inserta en un proyecto
transcultural que desde 1989, se viene reallzando en colaboracién con Delval, et al., que
pretende contrastar poblacidn espafiola y mexicana de diferentes niveles socioeconémicos y
medios culturales, El propdsito de esta investigacién en particular fue Indagar la comprensién
de noclones sociales (conceptualizacién pobreza-riqueza, estradficacion soclal, movilidad
soclal, autocaracterizacion, trabajo y ocupaciones y Justicia soclal) en nliios y adolescentes

Indigenas de la Sierra Norte del Estado de Oaxaca,

Bajo esta perspectiva, consideramos que este trabajo no constituye un estudio
acabado y con respuestas definltivas a la problemética planteada, antes bien representa tin
andlisis de tipo exploratorio en la comprensién de' noclones sociales en comunidades

Indigenas, y como tal encontramos de entrada ciertas limitaciones de orden tedrico y

metodoldgico; no obstante, pensamos que los resultados aquf reportados, son un aporte . .

importante para la Investigacién en el campo del conocimiento social, en particular cuando

se trata de estudlos de dpo transcultural

lntenlanddjpresentar.un-‘v.raba]o ’que reflefe coherentemente los. aspectos. teérico-

metodoldglcos subya ntes p'rve‘séntevlnvesdgaclén, esta tesls se estructurd de la sigulente

forma:”:

“El capitulo: ] I ‘marco tedrico de esta tesls, presentindose en éste la

bjeto. de. estudio, asi-como los enfoques tedricos actuales mds

concepiuallzéciéh d
ene € pllcar los- procesos de construccion - del conocimiento soclal: el
enfoque plageﬂano del desarrollo cognltlvo, la teoda del desarrollo de Lev Vygotsky y la
teoria dé las representaclones soclales de Moscovlcl Parﬂendo de que el presente estudlo se

enmarca en el contexto de la invesdgaclén lntercultural, en este mlsmo capitulo se presenta



un apartado en el que se alude al papel de Ié culxura'en"el desarrollo del pensamiento del

nino y el adolescente,”. Para ﬂnallzar el capltulo se ofrece una reseﬂa de los Investigaciones

realizadas en el dominlo que nos ocupa. Ex

Con ‘el prupésko de - observ que a cultura puede determlnar el

pensamiento_soclal, en el segundo cap!tulo se lntemé dellnear fas caracterlsdcas que asume fa

organlzacién social de las comunid' ndlgenas del ‘estado de Oaxaca, en el contexto de las

culturas lnd(genas en Méxlc ; enfatizando quellos fenémenos socloeconémlcos, culturales e ;i

istéricos pardculares delas n ades: asencadas en el drea de_estudo q;ulados al

proceso de fa organlzadén soclal

autoconceptuallzaclén soclal trabalo

saclal, movﬂldad y camblo soclal

ilustréndose con respuestas protoﬂpos.

derlvadas de esta

En otro apartado se exponen las conclus(ones més lmp rtam

invesﬂgadén, as! como algunas reﬂexlones en cuamo a Ias limltaclones encontradas en el



proceso investigativo, las cuales pemﬂten hacer sugerenclas para futuras lnvestlgaclones enel.

campo del conoclmlento soclal,

correspondientes y tres ejemplos de entrevistas que permitan una vislén lmegral d lo.que fue :

el proceso de indagaclén de las noclones estudiadas.




CAPITULO L

: ALGUNOS
ENFOQQUES TEORICOS E INVESTIGACIONES [MPORTANTES

El presente capitulo rlene éomd 'ﬂ alidad la ‘exposicién de los elementos tedricos que

slrven de sustento a esta tesls, en una prlmera par(e, se haré alusion a la conceptuallzacidn del

objeto de estud(o, lntentando delt | hés dm ! r poslble lebrica Y eplstemoléglcameme B

el campo en el que nos adenu-amo" el conoclmlemo social Posterlormente, ¥ en concordanc(a’

con la perspectlva pslcogenéﬂca construc ls : asumlda en esce u‘aba)o, presentamos una sfntesisl 2

Por ultimo, se hace una revlsién de fa: lnvestigaclones més importantes reportadas por la

lfteratura en el campo de la constru lén de nodones soclales.




1.1. EL CONOCIMIENTO SOCIAL

En los dltimos afos se observa un, notable y creclente lnterés por lnvesdgadores de

distintas disciplinas en el campo del conoclmlento soclal | cual se ha abordado desde distintos

.enfoques tedrico-metodoldgicos. Asl pues nos adenuamo An un domlnlo al cual de partida se le

considera como Interdisciplinar y al que subyace una ! ur‘alyez_a‘ compleja y heterogénea.

El Interés por el estudio del bénsamlentovy conducta soclal se encuentra ya desde

Willlam James, ].M. Baldwin, y G. H Meéad qu nes se caracrerlzan por Intentar estructurar un

cast totalmente el lnterés por el conocl, nto soclal centréndose en el desarrollo cognlitivo del

pensamiento fisico'y légico matemédco, reorlentando sus posturas tedricas Iniciales:

"Desde fa perspecdv plagedan se aceptaba lmpl!cltamente que el conocimiento

soclal no_es mis que un caso parﬂcular del conocimiento en general, regido por
-~ las mlsmas leyes y. procesos psicoléglcos (Enesqo, Delval 'y Linaza, op. cit. p.
- 23). L .

- No obsta e, puede c nsld rarse que la pos' ra slructlvlsta plageuana esté en la base -

de modelos posteriores que se Insenan dentro del campo del conoclmlenw soclal como el de




Flavell y el de Kohlberg.

A pesar de lo expuesto anteriormente, el campo de estudio del pensamlento social hasta
fines de los afos sesenta estaba caracterizado por una dlcbtomla representada por la psicologia
soclal y la psicologfa cognitiva; la primera de ellas centrada dnicamente en el estudio de aspectos
de la conducta social y el funcionamiento de los grupos. Por su parte la psicologfa cognitiva se
interesaba linlcamente en los procesos psicolégicos subyacentes a la conducta soclal,

desatendiéndose del contexto social de los sujetos estudiados.

Para finales de la década de los sesenta, se obsérva una confluencia entre ambas posturas,
de tal manera que algunos psicdlogos cognitivos ublcan su anterfor objeto de estudio, ahora
retomando como un factor Importante el contexto real del Individuo. Por otra parte en la
psicologfa soclal se da el surgimlento de una nueva confente con orlentaclén cognitiva, la cual
descansa en un modelo de “clentifico Intuitivo”, y pos!ular‘l'que el suleto codifica y procesa

informacién respecto a su mundo soclat (Ross, cit. en Enesco, Delval y Linaza, 1989).

La psicologfa evolutiva coincide con estos h'echps, ya que a principlos de los setentas se
observa entre los psicélogos evolutivos un gran lnte_rés por el estudio del desarrollo de la
cognlcién soclél, que en esta rama estaba representada por. algunos estudios sobre el desarollo
de la conducta soclal influenclados por el mgdelo E-R, ¥ por las investigaclones sobre el
desarrollb cognltlvé del nifio de la escuela de Clnebra con Plagei a la cabeza, que como ya se
expuso anteriormeme se habla centrado en el estudlo del conoclmlento ﬂslco y légico-
matemdtico. Desde otras perspectivas de la pslcologla evoluv.lva, el conoclmlemo soclal no era su

prlnclpal Interés Enesco, Delval y Linaza (op. clt.) respecto, a lo anterlor concluyen-




"...seglin sefialan diversos autores (Butterworth, 1982; Ostrom, 1984; Hollyoak
y Gordon, 1984; Taylor, 1981), fué la confluencia de intereses del enfoque
cognitivo y de.la psicologfa social lo que histéricamente senté las bases de la
moderna psicologfa de la cognicidn social.”(p.23). '

Actuaimente, son tres las ramas de la psicologia Interesadas en el pensamiento social,
cada'cual con su aproximacién teérico-metodolégica definida y diferenciadas entre una y otra: la
psicologia soclal, la psicologla cognitiva y la psicologia evolutiva. Del acercamiento de éstas surge

fa corrlente flamada "social cognitlon".

Es perdnente diferenciar entre cogniclén soclal como corﬂente y -como ob]eto de‘.

estudlo. Segun DelvaI (1992, 1994) la corrlente denomlnada "sodal cognldon"{ alude a un

grupo de psicologos interesados en el estudlo del st mlsm de Io, otros yide Ias relaclones

establecidas entre entre uno mismo y los otros; desde esta perspectlva eI ob]eto se centra en el
conocimiento psicolégico y con ello ublca al su]eto de estudlo en tanto que pslcdlogo. Segun el
mlsmo autor, esta corriente pese a su nombre excluye al su]eto en tanto pensador soclal, hacerlo '
Implicarfa comprender el momento en que Ips suiems entenden las relaciones proplamente
soclales, que tal vez no colnciden con el conocimiento psicolégico; estableciendo que fos
fenéménos soclales son diferentes a los psicolégicos y por lo tanto el estudio del sujeto como

pensador social , es Irreductible al estudio de la soclal cognidon.

Ahora blen, consideramos que como objeto de estudio, la cogniclén soclal puede
abarcar tanto lo que la perspectiva de la "soclal cognition” alude, asi como también asumirse en
una acepcién mds amplla. En este sentido, se retoman fas ideas de Damon (1981, 1983, citen
Echelta, 1988 ; .Enesco, Delval y Linaza, 1990) respecto al término cognicién soclal, quien
afirma que esta expresion, cuenta con dos campos de estudio: el primero de ellos referido al
andlisls de la organizacién en el sujeto del conocimiento soclal, este campo estaria centrado en el

aspecto estructural de! pensamiento social. Por su parte el segundo campo alude a los

10



lbs'{niéiodés- i!‘ trailés de los cuales las personas consu'uyen su

mecanismos. procesuales




En donde el S representa al yo y O representa ’a iabs oiras personas o grupos de personas.
Las flechas punteadas refleren actos y productos de conoclmlento soclal, incluyendo sobre todo
Inferencias, creenclas y concepciones de Ias personas sobre los procesos o atributos psicoldgicos
Internos de los seres humanos, tenlendo como caracterlsdca el poder penetrar en el interor de
sus objetivos.; las flechas condnuas representan acclones o conductas soclales externas, y a

diferencla del conocimiento lnremo, no penetran en el interlor del Individuo.

‘que el Indlvlduo puede conocerse a si mismo y conocer a los

otros como personas o com rupos‘ La parte Inferior indica que el conocimlento social es una

representaclén memal que se expresa a partlr de un entramado de relaciones o Imeracclones

! entre personas e donde el lndivlduo puede ser un elemento de dichas relaclones.

: .Céﬁvléné ésiablecer ahora, cuales son las diferencias entre el conocimiento soclal y otro
tipo de conécimlentos. Enesco, Delval y Linaza (1989) explican que la discusién acerca de las
poslbles dlfefenclas 'entre uno y otro tipo de conocimiento, se han centrado en dos niveles:
Priméramente los que anallzan las diferenclas caracteristicas del objeto de conocimiento; y
segundo, los que sitan su atencidn en las diferenclas en los procesos cognitivos y mecanismos
de adquisicion del conocimiento.

En efecto, nadie duda de la existencia de ciertas diferencias en las caracteristicas de los
objetos del conocimiento soclal y no social, en este sentido Chadler (1982, cit. en Enesco,
Delval y Linaza, 1989) establece que la distincidn entre [o social y lo no social estarfa explicito
en la siguiente lista:

1) Existe una diferencia entre las leyes y normas sociales y las leyes fisicas.

2) Aslmismo, la causalidad psicoldgica y la causalidad fisica no son equiparables.

3) El conocimiento social se obtiene mediante un proceso reflexivo, por el contrario el

conocimiento impersonal no tiene esta caracteristica.

12



4) Hechos'y cogniclones soclales son recursives, no asi los acomeclm_l'entos y las

cogniciones lmperspnalés."

Por su bgne Castorfné (1989), deilmita como sigue las caractérfsdéé; dvelly kol:?]e;q“sb_cl 'l

- Se trata de un conocimiento representativo de una ”trama de relaclones signlﬂcatlvas
(p.5 I), en donde el individuo forma parte de ésta y ocupa un lugar dentro de ella.
. ‘Exlste ‘menos estabilidad que la presente en el conocimlento ﬂslco, y por ello su
predlcdbllldad también es menor.
- No es posible acceder al conocimlento soclal mediante observaciones controladas, dada
{a complejidad de las relaclones sociales inherentes a su producclén.
' - Se trata de un conocimiento en que el cognoscente es tamblén objeto y lo puede

modlﬂéar a lo largo del proceso.

De lo anterior se desprenderia una pregunta que consideramos esenclal y que tiene que

ver con el segundo nivel que alude Enesco, Delval y Linaza (op. cit.): ¢las pecullaridades del

objeto def conoctmiento soclal, implican necesari la ex la de d!fei'énclas en cuanto al
proceso y mecanismos de la génesis y construccion de las noclgné; v!respec‘ﬂvasv?. Nos
encontramos ante un problema de tipo eplstemoldgico referente a la poslﬁle exl;tehcla de clertas
particularidades en la manera en que el niifo construye sus ldeas acerca del mundo sodal, en .

comparacién con otros domlnlos (Castorina, 1989 Castorina y Gll 1993)

Desde fa bdstdré cd structlvista sosteh!da por 1a teoria genética piagetiana, se presen‘tan ‘

diferentes expllcaclones respecto a-este problema- por un lado la postura clasica piagedana y

algunos de sus seguldores (Funh 198 ]ahoda, 1979) sostienen que los procesos |nvolucrados L

en ia construcc(én del conoclmtento soclal son aquelfos presentes en todo el conoclmlento en. -

‘
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general, regulado fundamentalmente por [a competencia cognitiva del su]eto, por otra pane una
postura menos radlcal estd representada por aquellos autores (Castorlna, 1989 Enesco, Delval'

y Llnaza, op clt) que sostlenen que el conoclmlento soclal y el no soclal (vgr. ﬁslco y Iéglco)v‘ '

nerales a_ todos. los domlnlos del conoclmlemo, no obstanre .

noclones sociales,

Respecto a la rox aclunes que desde la pslcologla genéﬂca han': abordado el

conoclmlento soclal Castorlna (1989), concluye.

"Hay unldad desde el punto de vista constructivo y de la "aproximaclén” a la
realidad,” asi ‘como -de la necesidad de alguna organlzacién ldgica; hay.
'dlferencla desde” el punto de vista de que aquel mecanlsmo Yy . esta
estructuraclén se cumplen a través de la peculiaridad de los objetos” (p.50).

14



1.2, LA TEORIA DE ]EAN PlAGET Y LA ESCUELA DE GINEBRA SOBRE EL
DESARROLLO COGNITIVO ' :

Inves:lgaclén de )ean Plaget Y. Ia Escuela de Glnebra se encuentran a IoL

especfﬂcameme en detennlnar su naturaleza y origen, que Plaget sintetiza en la ya cldsica

pregunta; cCémo se pasa ‘de un_ estado de menor conocimlento a un estado de mayor e

conocimlento?. Asi pues, para este autor, la eplstemologla es la teorfa del conoclmlenm vélldo,, o

dicho conoclmlemo no esti conslltuldo como un esmdo, slno como un pr 'eso’ que lmpllca el

1985; Pansza, 97'9)-'

trénsito de una validez menor a una valldez superlor (Coll y Glllleron,-,

E! conocimiento en la eplstemologla genéd c erado como algo en construcclén

permanente, resultado de la Interaccldn del sulem con el obieto de conoclmiento, se explican
aqui dos caracteristicas béslcas de Ia teoria plagetlana- el Interacclonlsmo, que el proplo Plaget .

explica:



"... el conocimlento en sus origenes no surge de los objetos nl def sujeto, sino de
las Interacciones -en un principlo Inextricables- entre el sujeto y esos objetos.”
(Plaget, 1984, p.67)

Lo anterfor impllca una segunda Idea central de la teorfa:

"...el de fa construccién, que es la consecuencia natural de las interacclones..., ya
que el conocimiento objetivo no es adquirido por el mero reglstro de la
informaclén externa sino que tiene su origen en las interacciones entre el sujeto y
los objetos, necesarlamente Implica dos tipos de actlvidades -por una parte, la
coordinacién de las acciones mismas y por otra la Introduccién de inter-
relaclones entre los objetos-. Estas dos actividades son Interdependientes porque
es linicamente a través de la acclén que estas relaciones se originan. De esto se
deduce que el conocimiento estd siempre subordinado a clertas estructuras de
accién, Pero estas estructuras son el resuftado de una CONSTRUCCION..."
{Plaget, 1984. p. 67).

EL DESARROLLO ONTOGENETICO DE LA INTELIGENCIA

. Segun Garc!a Madruga (op. Cll.), Piaget parte de una perspectiva dlacrénica, evolutiva,

en el sem.tdo que tra de averlguar el incremento del conocimiento tanto a nivel de la especle,
como en el nivel del lndivlduo. En este apartado se presentard una explicacién del desarrollo del

‘pensamlento en este uldmo nlvel, es decir entendiéndolo ontogenéﬂcameme

Plaget enfatlza, que e} problema del conoclmlemo o problema de la ep mo gla no

puede estar desligado del problema del desarrollo de fa Intellgencla 'es declr,

discontinuidad entre el pensamlento del nlﬂo y el pensamlento clendﬂco del adulto razén 'por Ia.

las funclones cognosci

is_



representado por la-acclén. La cual es por excelencla fundamento que estd en la base de todo

conocimlento.

“En realidad, para conocer los objetos, el sujeto debe actuar sobre ellos y por lo
tanto transformarlos: los debe desplazar, conectar, combinar, separar y volver a
unir”. (Plaget, 1984 p. 66)

Ahora blen, la accidn estd presente a lo largo de todo el desarrollo del pensamliento de!

nifto.

"Desde las acclones sensoriomotoras mis elementales (tales como empujar y
Jalar) hasta las operaclones Intelectuales mds sofisticadas, que son acclones
Interiorizadas que se llevan a cabo mentalmente (por ejemplo juntar, ordenar,
poner en correspondencia uno a uno), el conoclimiento estd constantemente
unido a las acclones u operaciones, esto es a las TRANSFORMACIONES".
(Plaget, 1984; p. 66)

Las acciones se encuentran organizadas en lo que Plaget denomind esquemas, los cuales
constituyen los marcos asimiladores, a través de los cuales el Individuo comprende su realidad y
le otorga signlficaclones. Los esquemas representan la unidad basica del pensamiento y a su vez
constituyen el elemento primordial de las formas del pensamiento. (Coll y Guillieron, 198E;

Pansza, 1979).

De acuerdo con Plaget existen una distincién entre las experienclas fisicas 'y las
experiencias l6gico-matemdticas; pues blen, dependlendo de estas experienclas,_yﬁe da la
aplicacién de los esquemas- en las primeras el su]em se dard a la tarea de combrenderlas'f'

propledades del objeto ‘con el que. interactla, a través de fa apllcaclén de los esquemas‘i )

disponibles en su estructura, en una palabra aslmlléndolos. Po

matematica no Intenta’ conocer las propledades del ob)eto, slno a partlr e la, experlmenmcién

con sus esquemas, busca la abstraccién de las propledades, dlcha‘ab‘stracclén consthuye una
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manlpuacion y estructuracién interna de la accién.

A la totalidad de esquemas y su funclonamiento, representan en un momenfo
determinado, fa competencia intelectual del sujeto, todo elio se conceptualiza como estructuras,
Como es sabido, Plaget habla de un estructuralismo genétco, tendiente a explicar una doble
dimensidon del desarrollo; por una parte la caracterizacion de las etapas del desarrollo o
estructuras de conoclmilento -dimensién horizontal-, y por otra la explicacion mecanismos de
transicién entre una etapa y otra -dimensién vertical- (¢(Cémo se pasa de un estado de menor

conocimiento a un estado de mayor conocimiento?){Garcla Madruga, 1921).

La dimensién vertical o los ntecanismos de translclén de un estadio a otro, se explican a
partr del proceso de equleracién progreslva entre I: ) slmllacién y acomodaclén, lo cual supone !

una adaptaclén del suleto asu realldad

asimilacion del"nlﬁo,}!b r'éiﬁal»debefser-’compensado a travésvde una acomodaclén de dicho

esquema.

Este mecanlsmo de aslmllaclén-acomodaclén habré de generalizarse a lo largo del

desarrollo de! Individuo -desde Jas edades més tempranas de la Intengencla hasta el conocimiento
clentifico- (Plaget, 1984). A dicho mecanismo ,Echelta (1988, p. 54) lo traduce en una
secuencla "equlllbrlo-desequlllbﬂo-reequlllbrlo"f '

Es importante seflalar que se estd héblandq de .un proceso de - autorregulacién 'y
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compensacion en el sentido de que es el desajuste o conflicto qﬁe obllga'y proporclona al sujeto
fos elementos para superarlos, a wavés de la modificacién de sus estructuras cognoscitivas, lo

cual se traducirfa en un mejor equllibrio.

Echeita ( op. clt. p. 55 ) apunta al respecto: ) ‘ .

"...las regulaciones y compensaclone& son constructivas en el sentldo de que no
implican una vuelta al nivel anterior de equilibrio, sino a otro superior..."

En cuanio - a la dimenslén horlzontal Plaget (1973) distingue la exlslencia de cuar.ro o

niveles estructurales, los cuales suponen caracterisdcas cualitativamente dlferenclables entre uno o

y-otro, - traducidas en la construcclén de distintas noclones; que presentan una sucesion
universal, la cual no se invlerte jamas. Esto demuestra que para la construccién de un nuevo
lnstrumento logico, debe héber redulsltos légicos preexistentes,

"la conswcclén ‘de‘una ‘nueva nocién supondrd siemipre sustratos,
subestructuras anterlores, y por consigulente regresiones Indefinidas..." (Piaget
1973 p. 16)

que el orden de sucesion es fijo, sin embargo pueden existir variaciones

cronoléglcas de una soc! dad a otra.

A conﬂnuaclén e dellmltarén en lo general las caracteristicas de estas etapas o estadios

del desarrollo Intelectual propuestos por Plaget (1973):

lntellgencla sensorlomou‘lz
Durante los dos prlmeros aﬁos de vida aproxlmadamente, el nifio construye su

conoclmler}to,d sf mismo-y del mundo a través de sus sentidos, pudiendo hablar de una

Intellg'enclaﬂ"'pre‘via'al lenéuale, fa” cual parte de la accidn material, que en el. nivel posterior se
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convertirdn en acciones interforizadas, las cuales representan el pensamlento propiamente.

Etapa de representacién preoperatoria:

Alrededor del afio y médlo o dos afios aproximadamente, se produce en’ el desarrolio
Intelectual la capacldad.deb representar algo por medio de otra cosa: la funcién simbélica,
representada bor el lenguaje -que es un sistema de signos soclales por oposicion a lo signos
Indlviduales- y,o‘trabs mahlfestaclones como el juego simbdlico, la imitacién diferida y la imagen

mental o Imitacién lnierlorlzada; todos estos simbolizantes hacen posible el pensamiento.

Etapa de las dperadohes concretas:

A los slete ‘afios aproximadamente, el niiio posee ya clerta logica, la cual dlffere a la
léglc.a‘ del ado\le‘.sce‘hté y ‘ésté cﬁracterizada por la capacidad de coordinar operaciones en el
sentido de la reverslbllldad de un’ sisterna de conjunito, La Iéglca de este periodo no versa sobre
enunclados verbales y es aplicable unlcamente a sobre los ob]etos manipulables. Se estd hablando

de una Iéglca de clases, relaciones y nimeros, pgro todo aun n]vel concre&o de manipulacién.

Etapa de la operaciones formafes:

Cuando el nifio se convlerte en adolescehté,‘ ali’e doi' ‘de‘los 140 15 afios llega con

esta etapa la capacidad de razonar y deduclr no sélo a panlr de ob]etos manlpulables slno de

proposlclones. Se trata de .un pensamlento con un y con un nuevo con]unm de

operaciones especlﬂcas que vlene

B superponerse a, las anteﬁores. Esta léglcavsupone dos~

caracteres nuevos fundamentales' Ia comblnatorla y el grupo

(lNRC)

uatro; transformaciones = -




FACTORES DEL DESARROLLO INTE'II.E‘CTUAL
Plaget disdngue cuatro faétores como re_spdnsables del desarrollo intelectﬁgl:

La maduracidn organica, determinada por la herencla filogenética es un factor crucial en
el desarrollo, pero que por sf solo es insuficlente para explicarlo, ya que este es Indisoluble del

aprendizale y 1a experiencla.

La expeﬁencla flsica se alza como el segundo factor de importancia para el desarrollo, la
cual permite a través de la accion, Ia consolldaclén de esquemas, 1a extracclén de informacion
de los objetos (abstracclén slmple, y las abstracclones de fas acciones del proplo su]eto’

(abstracclén reﬂexlva) Sin m rgo g por st solo tampoco puede dar cuenta del‘ -

desarrollo lntelectu

Por ummo Plaget xlstencla 'de un cuarto fac:or, Y el cual !nvolucra a Ios tres

anterlores establedendo una coordinacion entre ellos, dlcho factor es la equlllbraclén que- : A’_ o

k;..e‘s"e’l  proceso. mediante el - cual : se” generan- Ias estructuras ognitivas’ yv' :
-constityye, en " itimo’. término, . fa “expresion misma’ de 1" ley. funclonal que
aﬂrman que las estructuras actuan." (Coll y Glllleron, 1985 p.191) -
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INTELiGENClAYDESARROLLQ By

La postura plagetiana respecto a la relaclén entre el desarrollo y aprendlzaje, se alza en
contra de las posturas reduccionistas derlvadas del emplrlsmo y “fuertemente ligadas al
'posldvlsmo, las cuales consideran ,aj _desarrollo comO’la suma de aprendlzajes especificos
explicados a partir de asoclaclohes ‘entre “estimulos y respuesms,; para Plaget, el problema del
desarrollo y “del aprendlzale son problemas muy diferentes”(Plaget, 1964 p. 176), en el
sentido de que ¢! desarrollo esté llgado a la embrlogénesls en general (bioldglca y psicoldgica) y

por lo tanto estd lntlmamente relaclonado con las estructuras del conocimiento; por el contrario,

el aprendizaje se alza en' oposlclén al desarrollo en el sentldo de que se da_como un proceso

as y es llmltado aun solo problema y/o a una sola estructura,

provocado por sitqaclpn
}1 964) .8 declr este

sarrollo expllcarla el aprendlza)e (P get,

Desde este punto de,

ultmo quedaria_;iibordlnaq S estructuras del conoclmlen(o aracterfsdcas del nlvel de

desarrolfo en el que nos slitudram

ASPECTOS METODOLOGICOS

La construccion de la metodologia de la epistemologla geriéd‘calllev'a, a Pl get muchqs‘ i

la epistemologfa genética al pretender ser una clencia procede como tal,formulando’ preguntas -

verificables,

"Los procedimlentos de verificacién serdn en funclén de la -pregunta-y la
verificacién empiricas se Impondrd para conocer.la. génesls real de’clertas
noclones, procesos de inferencla, formas de razonamlemo eememales, etc."
(Fen'elro y Garcfa, clt. en Pansza, op. cit. p. 9) :
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Aunado a Ios Instrumentos de verlﬂcaclén ya menclonados, la epistemologia genética

hace uso de u'es métodos- :

EI método hlstéﬂco-genéﬂco, el cual conslste en descubrlr el devenlr de las noclones

clendﬂcas a lo largo de Ia hlstorla de la humanidad.

‘EI método psicogenético, constituye la aproximacion metodqldglca mds - original 'y
representatlva de la epistemologia genética. Este método se consdtuyé co'mb el Instrumento a
través - del cual Plaget, intentara comprender cémo el suleto cognoscente construye su

conoclmlento.

'_ El método de andlisis formalizante permite a la eplsterﬁologia genética, esrablecér la

naturaleza y la complefidad de las relaciones de los conceptos y expllcaclbnes estudiadas.

" - Ahora blen, es convenlente mencionar la insistencla de Plaget sobre la necesidad.de la

coordinacion de tos métodos y de ia complementariedad e interdependencla de estos.

1.3. LA TEORIA DE LEV VYGOTSKY SOBRE EL DESARROLLO COGNITIVO

Como es sabldo Ias teorfas clendﬂcas se encuentran profundamente Influenciadas por el

contexto soclokpoll que surgen, la teorfa de Lev Vygotsky, sobre el desarrollo cognitivo
uaclén. Lev Vygotsky es un investigador de gran trascendencia de

fa’ Rusla posrevoluclonarla y el‘cual es evidentemente Influido en su formacién y produccién

teérlca por el pensamlento marxlsta de la socledad soviética de esa época (Carretero y Garcla

Madruga, 198 Garda Madruga, 1990).

23




occldental prevaleciente de esa época, ]
pslcologla Introspectiva-, el conductdsmo -Wason, Ve

Kéhller y Kofka-. (Cole y Scribner, l9_79_a)

ello proponia sintetizar las posturas tedricas contendientes, en una base terica totalmente nueva

(Cole yScrlbner,l979a' ) R
M blen Vygdﬁk); “compa f s de la Gestalt ‘una vislon opuesta al

reducclonlsmo, estaba convencldo stos No. contaban con una explicacién de Jos fendémenos

pslcolégicos complelos, y constderab ptando l@s_ criticas de la gestalt, fa psicologia

dos posturas irreconciliables:

q
<clencla mental > > que describiria las
50s - psicolégicos - superiores”. (Cole y

propledades qu
Scrlbner, op:. cit:r



materlalismo histérico y dialéctico, ddndole un cardcter emlnentemente marxlsca a su tr'ab;[o, el -
cual se traduce en: a) una cbncepclén dialéctca del mundo, b) la importancia dué otéi'gé é los - :
factores socloculturales en el desarrollo cognltivo y c) la génesls de la conclencla expllcada com0' :

fruto de la acﬂvldad del su[eto en un marco soclohistérico.

- Ahora bien, a diferencia de los psicélogos con Inﬂuencla marxlsta, que udllzaban el
< <método de las citas> > consistente en- Introducir. en sus. escrltos clms de los cléslcos del

materialismo. histérico y dialéctico, y a partir de ellos ln!erpretar procesos pslco!églcos, Vygotsky

y sus_colaboradores se esforzaron - por crear. una xpllcacld del desarrollo de'la conducza

humana, que tuvlera como base las Ideas marxlstas, pero: que fuera eminentemente psicoldgica

(Carretero y Garcla Madruga, op. cit.,; Cole y Scrjbner, Qp. clt.). )

A continuacién se esbozardn algunos de los conceptos mds Importantes de Ié teorfa de

Vygotsky.

EL CARACTER INSTRUMENTAL DEL DESARROLLO COGNITIVO .




Estos instrumentos son construldos por el sujeto mismo y estdn estrechamente
relacionados con el medio soclal en el que se desarrolla (Carretero y Garcla Madruga, op. cit.).

Se pueden distingulr dos tipos de medlaclén una medlacién instrumental y una medlacién social.

MEDIACION INSTRUMENTAL

Se reflere a la capacidad que posee el ser humano de utilizar determinados Instrumentos
psicoldgicos que fe permiten modificar su propla mente; dichos Instrumentos son todos aquellos
objetos de los que se sirve el individuo para ordenar y reposicionar la Informacién de tal manera
que pueda utilizarse en cualquier momento, independientemente de tenerla presente en la
realidad, en una palabra se trata de un proceso de re-presentacién cultural, Vygotsky considera
al fenguaje como el instrumento psicoldgico por excelencia, a través del cual se da esta

mediacidn. (Alvarez y Del Rio, 1990).

Ahora bien, la adquisicién y desarrollo de estos instrumentos dependen grandemente del
contexto soclal del sujeto y todo el proceso de mediacién se produce en un entramado de
interacciones sociales constantes, pudiendo decir que toda mediacién Insaumental implica una

mediacion social.

EL PROCESO DE INTERNALIZACION DE LAS FUNCIONES PSIQUICAS

De acuerdo con Vygotsky la adquisicion de las funciones psicoldgicas superiores es
precedida por Interacciones de caricter social para después ser temalizadas; en palabras del

propio autor:



Y

"Un proceso Interpersonal queda transformado en otro Intrapersonal. En el
desarrolio det nifio, toda funcion aparece dos veces: primero, a nivel social, ¥
més tarde, a nivel Individual; primero entre personas (interpsicolégica), y
después, en el Interlor del proplo nldo (intrapsicoldgica). Esto puede aplicarse
fgualmente a la atencién voluntaria, a fa memorla ldgica y a la formacién de
conceptos. Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres
humanos” {op. cit. p.94).

En efecto, es verdad que la actividad interna y externa del hombre no son idénticas, sin
embargo estas se encuentran Interconectadas genética o evolutivamente ya que los procesos
externos son transformados para crear procesos internos, Este proceso es gradual y algunas veces
prolongado, y no es exclusivo de las lamadas funciones cognitivas, sino tamblén para aqueflas

presentes en la esfera nmoral y afectiva {Alvarez y Del Rio, op. cit.).
LA RELACION ENTRE DESARROLLO Y APRENDIZAJE

Vygotsky se opone a las concepclohes reduccionlstas que exbllcan el desarrollo como
producto de conexiones reﬂelas y asociauvas, reducléndoio al - conjunto de aprendlla]es
especificos, que Implican estas conexlones ] asodaciones emre esdmulos y respuestas. En una

relacién temporal el proceso de desarrollo X n ale balo esta ex cadén se producen ’

suponen una acumulacién de camblos cuantitadvos, llémense asoclaclones entre sdmulos Yy
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respuestas, o 'gl despllegue,‘endégeno de néclones de la mente (Riviére, 1984).

Para Vygotsky, el concepto de desarrollo:

“,.. Impllca un rechazo de la opinién generalmente sostenida que el desarrollo
cognosclitivo resulta de la acumulacion gradual de cambios independientes. Por el
contrarfo, nosotros creemos que el desarrollo del nifio es un proceso dialéctico
complejo, caracterizado por la perlodicidad, la irregularidad en el desarrollo de
las distintas funclones, la metamorfosis o transformacion cualitativa de una forma
a otra, la Internallzacién de factores externos e Internos y los procesos
adaptativos que superan y vencen los obsticulos con los que se cruza el
pequefio. Muchos estudiosos de la psicologia infantll, enfrascados en la nocidn de
cambio evolutivo, Ignoran estos puntos declsivos, esas transformaciones
revolucionarias y espasmddicas tan frecuentes en la historia del desarrollo del
nifio" (Vygotsky, 1930; cit. en Riviére, 1984).

Asl pues, la perspectiva vygotskyana considera que el aprendizaje no es equiparable al

desarrollo y tampoco se 'subordlna 'a éﬁte, antes bien el aprehdlzale a‘bre'po'slbllldades al

desarrollo, a. través

e la medlaclén lnstrumental y socla en donde la lnteraccién soclal se

superpone a las poslbllldades lndlvlduales (Rlvlére, 1984 Alvarez y Del RIo, 1990)

ptos més importantes de

otros, En efecto, expllca Rlvlére (1984) desde Ia perspec(lva de Vygotsky eI desarrollo




respuestas, o el despllegue endégeno de noclones de fa mente (Rividre, 1984).

Para Vygotsky, e concepto de desarrollo:

"... implica un rechazo de !a opinlén generalmente sostenida gue el desarrolio
cognoscitivo resulta de la acumulacion gradual de cambios independientes. Por el
contrario, nosotros ¢creemos que el desarroffo del nlfio es un proceso dialéctico
complelo, caracterizado por la periodicidad, ia trregularidad en el desarrolio de

las distintas funciones, la metamorfosis o transformacion cualitativa de una forma

a otra, la Internallaacién de factores externos e Internos y los procesos
adaprativos que superan y vencen los obstdculos con los que se cruza el
pequeiio, Muchos estudlosos de {2 psicologla Infantl, enfrascados en la nocion de
camblo evolutivo, Ignoran estos puntos decisivos, esas transformaciones - .
revolucionarias y espasmdédicas tan frecuentes en fa hlstorla del desarrollo del: - "
nifio" (Vygousky, 1930; cit. en Rividre, 1984), o

Asl pues, fa perspecﬂva vygotskyana consldera que el aprendlza]e no'es equlparable al.

otros. En efecw, expllca Rlvlére (1984) esde la perspecdva de Vygouky ‘el desarrolio:




"Solo es poslble por que el nlﬂo vlve en grupos y estructuras soclales, y puede g .
aprender de los otros, a través de su relacion con ellos" (Rlvlére op. ‘clt;.p.1 79)

Vygotsky consldera la exls S 'nlveles evoludvos- un nlvel evoludvo real

representado por Ias funclo es m e el nmo puede poner de manlﬂes'

actividades que puede reallzar por sf solo, y. una zona de desarrollo préxlmo la cua

"No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, d etermlnado
por la capacidad de resolver independlentemente un problenta, y el nivel: ide
desarrollo potenclal, determinado a través de la resolucién de un problema balo
la -guia de un- adulto o en colaboracién con otro companero mis® capa
(Vygotsky, 1979 p.133)

En donde el nlvel real de desarrollo se reflere a las funclones que

1984). En

aprendlza]

concepto de zona 'de desarroll préxlmo ofrece'una vlslén diferente de estos procesos, los cuales

se dan_ g_raclag,a 1a Interacclén soclal y.en donde el adul(o adqulere especlal Imponancla en esta :

relacton. =

Blen .es verdad expllca Vygorsky,» que los anlmales Inferlores presentan conductas

Imitativas; sin embargo, este proceso no es el resultado de un aprendlzale en el senddo humano '

del término, ya que el anlma] solo puede lmltar acclongs presentes en los limites de su capacldad
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potenclal de acclén y balo clertas condlclones, en otras’ palabras, carecen de la zona de

desarrollo préxlmo, el nlﬂo en camblo, graclas al carécter represemadonal de sus acclones ya la-

interacclbn olectlva gulada por Ios adultos puede lr més allé de las posibifidades. de acc(én e
mpone el aqu( y el ahora, es declr puede sltuarse sl se le permlte en su z0na de .

desarroﬂo préxlm

" ANTECEDENTES

Los antecedemes de | representadén social se encuentran ya desde e} pslcélogo alemdn

Whllhelm Wund qule fer clé'entre { ob]eto de estudlo de'la pslcologfa experimental que

Jos, fenbmenos lndlvlduales a tr: és de los métodos {ntrospectivos y en el

debia ocuparse

soclologo francés Emlle Durkhe



fendmenos soclales no podian reducirse a _una expncaclén [ térmlnos de fenomenos

(1898 en Domingo, 1986; Sdnchez, 1989).

Ya en este siglo, en los inlclos de fa década de Ios sesen

Moscovicl, dio a conocer su tesls doctoral en el que presema

metodolégicos subyacentes al concepto de representaclén sodal

precisamente del concepto de representaclones cofectivas acuﬂado por Durkheim en el' slglo’

pasado {Domingo, 1986; Ibsfez, 1988), En esos momen(os, a pesar de que el (< nducﬂsmo se '
encontraba ya en decadencla, el concepto de representacion soclal no es acepmdo por los

clentificos de su tlempo, entre otras causas: por la marcada (nﬂuencla en la pslcologfay soclal de :
un psicologismo radical, que privilegiaba lo Individual sobre io social; bdr vlé: Imégéﬁ“\due los. -
psicdlogos norteamericanos mantlenen de los trabajos de procedehclﬁ éurob’_eé} a los cualés les
suponen caracteristicas especufativas y verbalistas, alejados de 1a reaﬂdad -péf ﬁldmo, asté el
hecho de que algunos psicdlogos consideran que el concepto de representaclén soclal es
reductible al concepto al concepto de acttud y que por lo tan(o no es més que una o

reformulaclon terminoldgica (Ibifez, 1988).




EPISTEMOLOGIA Y NIVEL DE ANALISIS DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES

(Sénchez, 1989).

El modelo describe un Suleto que puede ser tn lndlvlduo [} grupo, yse le conclbe como
una persona o un lndlvlduo concreto, el cual actua de acuerdo a determlnado con]unto de!g

normas y valores lmpuestos por el status que ocupa denr.ro de la socledad El alter se reﬂere a.

los - aspectos soclales que recaen- sobre el indlvlduo, traducidos’ en” cultura, ld

representaclones compartldas, reﬂrlendo todas las fonnas de construcdén dela realldad es aqul ae

donde se ublcan las representacio s s

El ob]ero representa un elemento soclal o0'no soclal lmaglnarlo o ‘real;: puede. ser un :
Indlvlduo u otrc grupo Ahora blen, el modelo representa’ una relaclén fa entre susm
elementos, la cual puede ser concebtda ba]o dos formas: ‘en forma estétlc,, que e pllca las]

modificaciones de las respuestas del Individuo en funcién de la presencla de otro lndlvlduo, y en.” ‘
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forma dindmica; tendiente a expllcar que la relaclén soclal estableclda, representa la base de un
conjunto de procesos, que crean un- campo psicosociolégico, de donde surgen y se sltuan

fenémenos psicoldgicos (Vargas, 1_994).

El nivel de andlisis de las representaclones soclales, se sitia en lo colectivo,
fundamentalmente en el sentido de que se intentard dar explicaclén a aquello pensamlentos
relacionados_con la Ideologfa, normas, valores, y creenclas desarrolladas en el seno de una
socledad; en otras palabras, su objeto de estudio estd referido a las formas del pensamiento

soclal {Sinchez, 1989).
CONCEPTUALIZACION

El concepto de Representaclén Soclal se sltua en el punto donde convergen noclones de .

tipo soclolégico y pslcolégico. As! pues, el concepto alude a térmlnos como cultura ‘e ldeologh' o

por una parte; e lmagen y acdvldad mental por otr' (lbéﬂez, 1988 ]odelet, 1988 ;




]odélet {1986, Cit. en lbiez, 1988) en un intento de definir el concepto explica:

"La nocién de representacidn social... antes que nada concleme a fa manera en
que nosotros, sujetos soclales aprendemos los acontecimientos de la vida dlaria,
fas ‘caracterfstcas de nuestro medio amblente, las Informaciones que en él
clrculan, a las personas de nuestro entorno proxinmo o lejano. En pocas palabras,
el conocimiento espontineo, Ingenuo que tanto Interesa en la actualidad a la
clencias soclales, ese que habitualmente se denomina conocimlento de sentido
comuin, o bien pensamlento natural, por oposicion al pensamiento clentifico. Este
conocimlento se constituye a partir de nuestras experlencias, pero también de las
informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que recibimos y
transmitimos através de la tradicidn, la educacién y la comunlcacién social. De
este modo, este conocimiento es en muchos aspectos, un conocimiento
soclalmente elaborado y compartido. Bajo sus mdltiples aspectos, Intenta
dominar esendalmente nuestro entorno, comprender y explicar los hechos e
ideas que pueblan nuestro universo de vida o que surgen en él, actuar sobre y
con otras personas, situarnos respecto a ellas, responder a las preguntas que nos
plantea el mundo", (Jodelet, 1986, en Ibdniez, 1988, p.33).

De la definicion anterior es posible advertr: la dimension pragmdtica, las funciones, el
cardcter soclal y los mecanismos de formacién subyacentes al concepto de representaciones

soclales; sin embargo estas caracterfstcas bien pueden compartirse con otros conceptos, para

evitar confuslones los estudiosos del campo defimitan fas slgulemes caracterfsticas especificas de

la representacion soclal

a. ht_ré ‘ a rehré nta 'Snr"ocl;‘ﬂ‘ y_la ublcaclén social de fas

personas que Ia comparte

ntido’ qule Integran diversos componentes en

B Representa una traducclé de pensamlento précllco.

'e conoclmle to espec!ﬁcas de nuestra socledad lrreductlbles a

. Representan fonnas
otras formas de conoclmlentos (como los m](os, la ldeolog(a ola denda)

- Son productos socloculturales y su contenldo reflela las caracterfsdcas de la socledad;
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sin embargo son ante todo procesos {op. cit.).

El proceso constructivo de las representaciones soclales debe entenderse en dos sentidos:
Primeramente porque son parte de la realidad soclal y conuibuyen a su configuracién, y como
parte de esta realldad produce en ella camblos especificos; en otro sentido contribuyen también
a la construccidn del objeto del cual son una representacién. Esta construcclon del objeto es
tamblén determinada por situaciones materfales y objetivas iales como la inserclén social y el

material soclocultural (op. cit.}; por otra parte es necesario enfatizar la naturaleza simbdlica de

las representaciones soclales.

FORMACION Y FUNCIONES DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES

Las representaclones - entre las” que

destacan:

El co’nvjq‘n:tbo' de condiclones econdrhicas, soclales e histéricas proplas de una socledad en

un momento determinado.

Por otra parte, se encuentran los mecanismos de formacién subyacentes a la dindmica de
{a representacion social, de las que sobresaleﬁ la objetlvacién y el anclaje, el primero de ellos
hace referencla a la forma en que determinadas ideas y saberes son Incorporadas a las
representaciones soclales y el segundo ‘explica cémo las estnucturas soclales inciden en la
formacién de dichas representaclones y como los esquemas ya construidos participan en la

elaboracién de éstas,

Un tercer tipo de fuente de determinacién de la representacién soclal lo constituye el
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conjunto de précticas soclales vinculadas con las diversas modafidades de comunicacion soclal.

{Ibsfiez, 1988; Jodeler, 1988).

Ahora blen el carécter de soclal es referido ianzo por ia naturaleza de las condlclones en
que se forman, como por los efectos que producen ¥ por 1a dindmica subyacenie a su
funclonamiento. En este senudo, Moscovid (1961 clt, en Vargas, 1994) enfatiza que no es el

grupo, colectlvtdad [} relaclén Interpersonal lo que hace soclal a la representacién, Es soclal por

las funclones que como agente produce Ios cuale on

comunlcaclén soclal racllkéndola, ya que los'j :

lndivlduos compan un’ u‘ansfondo comtin de represemaclones soclales a través de} cual se les

: permlte (ransmmr adecuadamente los sfgnmcados de los mensa]es.

Favdfecén la tntegracion &e nuevas realldades al pensamilento sociat, permitiendo su
establlidad y su camblo. paulatno. En este sentido las representaciones soclales cumplen una
funcién relevante en la wansformacién de fos nuevos conocimlentos cientificos; bajo esta

) acepcidn, las representaciones soclales son de gran importancia en el proceso de transformacién

de los nuevos canocimientos clentificos en sentido comiin.

- Ayudan al individuo a conformar su ldentidad personal y soclal, aslmlsmo permiten la

configuracién y expresion de los grupos.

- Conuibuyen a fa lntegraclén satlsfactoria del lndlvlduo a la poslclén que ‘e corresponde S

de acuerdo asu condiclén soclal y con’ ello olaboran'en lay Iegmmactén v fundaclén del orden

soclal, la cual se da en un nivel slmbéllco pero tamblén en un nlvel préctlco (lbénez, op clt.).




CRITICAS A LA TEORIA DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES -

Ibfiez (1988), agfupé las criticas a la teorfa 'd‘ey las representaciones sodales{en cifau-o_

bloques:

a) El primero de ellos referido a aquellos autores quienes argumentan, que el concepto
de representacién soclal no ha hecho aportaciones iitlles Innovadoras al campo de las Clenclas
Soclales, y que éste puede encontrarse dlsponlble en otros conceptos tales como el de actitud,

sistema de Ereenclas, Ideologfa y conceptos derivados qel cognitivismo soclal.

En este bloque res;altan las criticas hechas por Jahoda (1988) quien argumenta que las
representaclones soclales, pueden ser consideradas sistemas de creencias las cuales caracterizan a
la cultura de un grupo social, con una Ideologia propla que condiciona su contenido.

En cuanto al concepto, Jahoda cuestiona la postura de Moscovici de no presentar una
definicién formal de Representacion Social, lo cual dificulta el establecimiento de los limites de
su significado. Asf pues, atin es confusa la relaclén de representacién social con otros conceptos,
como el de Ideologfa y sentido comuin, que en un momento se les superpone y los diferencla de
la clencia, y al mismo tlempo se les iguala a é&sta (Sanchez, 1989). En este sentido, Dblse (1985 »
Cit. en Sichez op. cit.) suglere que las representaciones soclales son “subsistemas de Iois"s}ste‘mas o

mds ampllos de la ideologia” (p. 17). Asimismo, ]Jahoda establece que Moscovlcl'téhﬁoco k

expllca claramente la relacion existente entre la representacion’ soclal y la culwra. si blen,: las -

criticas hechas. por )ahoda ponen de manifiesto algunos aspectos deblles de Ia teorla Ias .
representaciones soclales, para los representantes de ésta dlchos problemas han quedado
ampllamente resueltos y en este momento esta teoria representa una verdadera altematlva a la

expllcaclén del conocimlento socal.
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Aunado a otras criticas de tipo metodeldgico, )ahoda‘conéluy'é‘ 'que:la teorfa de la
representaciones soclales deblera ajustarse al floreclente campo de fa cognicion soclal, en fugar

de proclamarse como un dominlo especial.

b) En este bloque se agrupan fas criticas que sugieren que el concepto de representacion
soclal y su perspectiva consensualista, Implica clerto "enmascaramiento” (Ibanez, 1988, p; 71 .
de la realidad soclal, dada una relacién con presupuestos {deotogicos de tipo conservador, la cual
obstaculiza la comprensién de dicha realidad. Los criticos proponen que en este proceso de
construccién de determinada representacion social, se minimizan las preslones Ideologicas que
los grupos dominantes fmponen sobre los sujetos, para asegurar intereses proplos, que no

slempre corresponden a Jos demds grupos soclales (Ibdfiez, op. cit.).

¢) La teoria de las representaciones soclales se alza a partr de una serie de falaclas

conceptuales que aparecen a la luz de un andlisis concienzudo.

La primera de ellas es referida por Potter y Wetherell {1987, cit. en Ibdiez, op. cit.),
quienes seffalan que la teoria de la representaclén social, se sustenta en una circufaridad
explicativa, al definir al grupo soclal en funcién de la representacion y viceversa, traduciéndose
elfo en una tautologfa, Los mismos autores expresan una segunda critica, que cuestiona la
establfidad de las representaciones soclales y su funcion de gula de {as conductas individuales
hacia determinados objetos, dado que éstos dependen de los contextos; en este sentido sugieren

que existirfan varias representaciones para un mismo objeto.

d) Este bloque se centra en las criticas de corte metodoldgico que se ha hecho a [a teorfa
de las representaciones soclales, sobretodo aquellas referidas a la naturaleza de sus instrumentos

para recabar y analizar sus datos, en los cuales se observa una tendencia a homogenelzar fas
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respuestas de ilos individuos, que implica una sobrevalorizaclén del grado de consenso real

existente, sobre un objeto determinado.

El siguiente cuadro (tomado de Delval, 1993 p. 465) presenta de manera resumida las

teorfas sobre [a formacion del conocimiento soclal que aquf hemos discutido:

Diversas teorias han tratado de explicar cdmo adqulere el nifio el conocimlento y la conducta
soclal. Unas ponen mds el acento en la influencia de factores exteriores y otras en la labor del
propio sufeto. Algunas de estas teorfas no se refieren solo al desarrollo soclal sno al desarrollo

en_su conjunto..

CONSTRUCTIVISMO
DE PIAGET

Para Piaget el nifo tene que Ir construyendo tanto Sus
representaciones de la realidad como sus proplos Instrumentos de
conocintlento y su inteligencia. Para ello parte de un funcionamiento
que es comin con otros seres vivos y actuando sobre la realidad
descubre las propledades de ésta. El conocimiento es siempre
resultado de una interaccion entre las capacidades del sufeto y las
propledades de la realidad que el sujeto construye. El conocimiento
no es una copla de fa realidad, sino una construccidén. Cuando se
produce un conflicto entre las previsiones de! sujeto y la realidad el
sujeto tiene que reorganlzar sus concepciones y su forma de actuar
para adaptarse a la realidad.

TEORIA DE
VYGOTSKY

El pslcdlogo ruso Vygotsky sostenfa que el desarrollo individual y los
procesos sociales estin intimamente figados y se desarroflan
conjuntamente, Toda funcidn psicoldgica aparece dos veces, primero a
un nlvel social , entre personas y luego a un nivel individual, en el
interior del propio nifio, por lo que todas las funciones se originan
como relaciones entre seres humanos.

Bruner interpreta que la participaclén en una vida soclal compleja
contribuye al desarrollo mental de los individuos. El desarrollo del
indlviduo se ve favorecido por el andamiaje que le proporcionan
padres, adultos y compaiieros mds expertos.

LAS :

| REPRESENTACIONES
SOCIALES.

Poslcion de Moscovici

Partiendo de las Ideas de Durkheim sobre las representaciones
colectivas , Serge Moscovici, habla de representaciones soclales, que
serfan conjuntos de proposiciones, reacciones y evaluaciones que
comparten los miembros de un grupo social. Los sujetos recibirian esas
representaciones al formar parte de un grupo soclal y serian dlferentes
en distintos grupos y socledades.
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1.5. LA CULTURA Y EL DESARROLLO COGNITIVO

En este apartado se pretende delinear en términos generales el estado de la Investigaclén,»
que ha tomado como objeto de estudio el desarrolio cognitivo def nifio y el adolescente,
atribuyéndole un significado al medlo soclal de origen. Nos adentramos pues en el campo de la

psicologfa intercultural (Price-Willlams, 1980).

Al plantearse esta cuestién, nos enfrentamos al viejo problema representado por la
clisica dicotonifa de la herencla versus amblente, que se disputaban cada uno por 'su parte el
privilegio absoluto como factores determinantes del désarrollo. Efectivamente, actualrnente
nadie dudarfa que el desarrollo del individuo depende tanto de factores genéticos como de
factores. relaclonados con su medio cultural y soclal (Cole y Scribner, 1979¢b). No obsiante,
restiita particularmente Interesante el énfasls que los psicdlogos transculturales han hecho en este
ultimo factor, intentando determinar que pecullaridades culturales, originan diferenclas en el

desarrolio intelectual, afectivo y social del nifio y el adolescente.

A partr de la teorfa plagetiana del desarrolio intelectual, se generaron una serie de
Investdgaciones de tipo transcultural, en las que reproducfan las tareas plagetdanas cldsicas, con
nifios y adolescentes extrafdos de diferentes medios socioculturales. La mayoria de estos estudios
reporné un retraso eslmc_tui'al en el logro de diversas operaciones Intelectuales, en aquellos niiios
que provenfan de sodedadé_é_‘no ‘Industrializadas u occldentalizadas, sobre todo cuando se trata

de conceptos fisicos 'yklég‘ch‘-‘ma;et'nédcds' (Jahoda, 1983).

Por otra parte la investigacién intercultural impulsada por la psicologia cognitlva, que ha
estudiado fas diferenclas entre sujetos occldentales y sujetos provenientes de otras culturas, en

procesos tales como percepcion, agrupacién  y categorizacién, memoria, razonamiento y -
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resolucién de problemas, ha demostrado la existencia de clertas pecullaridades tendentes a
caracterizar a tos sujetos no occidentales, como dependientes del contexto, con una ausencia de
criterios categorlales de agrupacidn y por la incapacidad para trascender los limites impuestos
por fos contextos de actividad prictica en que se desenvuelven (De la Mata y Ramirez, 1989).
Existe pues, una visién generallzada en un sector importante de los Investigadores del campo de
la cognlcién por caracterizar a los sujetos no occldentales como atrasados o desadaptados, en
comparacién con los sujetos provenientes de socledades del mundo occidental (Dfaz Barriga,

1992).+

‘Sln embargo, estudios que parten de una postura contraria a la anterfor, han demostrado
Vdue los fule(os europeos no son superiores a Ids que viveﬁ en condiclones culturafes diferentes
en sus procesos cognitivos bdsicos. Las diferencias existentes son explicadas en términos de las
situaciones e Informacién descontexwializada, tareas, modalidad de interacclén y la poca
familiaridad de los estimulos que los pslcélogds emplean en la evaluacion del desarrollo cognitivo

{Bruner, 19886).

En este sentido, diversos autores, ha presentado evidenclas que cuestionan fa valldez del -
trabajo Intercultural realizado en materia de desarrolio cognitivo; demostrando que 'cuéndo se
adaptan las tareas, estimulos, modalidades de interaccion y los materlales, al contexto en que Ios -

sujetos se desenvuelven, las diferencias se reducen o desaparecen.

Es Importante enfatizar que el problema planteado por. el papel de Ia‘cult’uiafen’el g
desarrollo de -los procesos cogn]tlvos, indiscutiblemente nos lleva a . tomar: en cuenta las' !
acepciones de fas que se parten cuando hacemos referencla aellos y- Ia conslderaclén de los

factores y sltuaclones lnvolucradas.
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1.6, COMPRENSION DE NOCIONES SOCIALES: RESENA DE lNVESTlGA‘CIONE.S

La comprensién del funcionamiento de la socledad se ha abordado en sus distintos
aspectos, desde nociones de orden econémico, como el orden politico , las instituclones soclales
y la pricdca social misma. Dado que esta tesis centra su Interés en el estudio de nociones
referentes a la organizacién social, a la distribucién soclal de la riqueza, la existencia de
desigualdades y clases soclales, y algunos aspectos referidos al trabajo en vinculacién con los
anteriores; se considera pertinente hacer una resefia de las investigaciones mds relevantes en el
campo de la representacidn soclal, en lo concerniente a las nociones que constituyen

antecedentes directos al presente trabajo.

Como se menclond en apartados anteriores, los trabajos de Plaget sobre El julcio y
razonamiento en el nifio (1929) y El juicio moral en e nifio (1932), son referldos como
antecedentes directos del escudio psicogenético del conocimiento soclal. En el primero de ellos
el autor ginebrino Intenta delimitar los limites de la Iégica Infantll al tratar con nociones como las
de familla, nacién v la condicién de extranjero. El segundo trabajo es referido a las normas
soclales gobernados por principios morales, y se indagan los razonamientos que lo nifios ofrecen
cuando se les enfrenta a dilemas morales, En ambos trabajos, Plaget centra su Interés en un
andlisls de las estructuras de pensamiento subyacentes y en el planteamiento de etapas de

desarrollo, y no propiamente en el andllsis de la génesls del contenido social o moral.

En 1959, el inglés Gustav Jahoda pretendié comprobar la existencla en escolares de una
capacidad para discriminar la diferencias soclales y determinar el papel que juega el sexo, edad,
clase soclal, Inteligencia y capacidad verbal de los sujetos. Con este objeto, trabajé con 179
niftos ingleses entre sels y dlez afios de edad, correspondientes a tres niveles socioecondnilcos.

Presentd a los nifios rompecabezas de cuatro piezas que mostraban papis, mamds y casas de
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diferentes clases sociales pidiendo que los armaran de forma que resultaran soclaimente
congruentes. Encontréd que a medida que se avanza en el desarrolio Intelectual , se incrementa la
habllidad de percibir las diferenclas soclales, y que los sentimientos y actitudes estin

Influenciados por sus clases soclales.

Dentro de esta misma linea de investigaclén Conell (1970), estudié las ideas de los niios
referentes a [a estructura de las clases soclales, buscando determinar las rafces de una conclencla
de clase en la niilez. Entrevisto a 91 escolares australianos, que fluctuaban entre cinco y dleciséis
afos de edad, provenientes de tres niveles socloeconémicos diferentes. A partir de los datos
obtenidos, el autor propone la existencia de un primer estadlo de contrastes dramaticos (5-8
aflos), caracterizado por la Incapacidad de los nifios para comprender soclolégicamente la
palabra clase, aunque inciplentemente reconoce la existencla de dlferencias sociales, asociando’
éstas principalmente a a la posesién/no posesion de dinero y bienes materiales. Para lograr
riquezas proponen medios fantdsticos, como encontrar dinero, sacarse la loterfa, etc. Conell,
explica esta situacion en funcién de lo que él denomina cultura oral de los niiios, considerando
que gran parte del contenido que los niffos manefan proviene de leyendas, cuentos infantiles,
historias biblicas, rima, etc., vinculados con tradiciones populares, asi como la familia, los medios

de comunicacidn y las ideas religlosas cristlanas.

Un segundo estadio delimitado por Conell, se extlende de los 8 a los 12 afios de edad
denomindndolo de reallsmo concreto, y se caracteriza por la presencia de un esquema inclusivo
de diferencias de clase, abarcando la totalldad de la socledad, e insertando el estratb medio.
Asimismo desarrollan una escala ocupaclonal y diferenclan ricos de pobreS en funcién del
trabajo que realizan, Como fuente principal de trabajo proponen el trabajo, las posesiones y la’
riqueza. La informacién que les llega del mundo adulto se amplfa a su ambiente Inmédla;o en

cuanto al conocimiento de ocupaciones y personas.
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El tercer estadlo propuesto por Conell, denominado de esquemas de clase verdadero,
comprende de Ios 12 a los 16 afos y ‘aqul el adolescente emplea ya el Iengua]e de clases e
Integra sus ldeas acerca de las Jerarquias laborales, riqueza, educaclén, etc. El autor asocla estos
logros a una mayor movilidad y experlencla personal en el adolescente. Dado que no se
encomraron dlferenclas debldas a la clase soclal de pertenencia de los entrevlsrados, no se apoya

" laldea de que Ias creencias acerca de las estructura de clases reflela la vposlclén de clase.

En 1971 los espafoles Delval, Soto, Feméndez, et al lntentan dellmlrar el proceso de

comprensldn del orden econémico. Aplicaron una entrevlsra cllnlca, ba]o la cual indagaban la

distribucldn del capital, relaciones de Intercamblo, procesos de producclén y fuentes de riqueza
en 100 escolares espaiioles de clase media alta y baja,- Encontraron que los niitos entre 7 y 8
arffos , no presentaban dificultad para manejar. la nocién de rlco o pobre, Asimismo, explicaban
la posibilidad de volverse rico a pardr de (res fonnas- medlos fantisticos (sacarse la loterfa,

encontrar un tesoro, robar un banco), u-aba]ando y acumulando capital,

Delval, partlendo e lo' datos recabado propone la exlstencla de tres nlveles que

expllcan Ia evoluclén de las noclones estudladas.

Conciblendo: el

o Hasta fos- 7 aﬂos, proporclonan expllcaclone del ordenlsoclal

conclblendo un sls(ema en; el que solo unos traba]os permiten ac mular capital y. ahorrar. .

30. F.l adolescente presenta una ldea clara de Ia acumulac 'del‘capltal;‘ pl"ens‘an, que el

dlnero puede provenlr de un u'aba]o callﬂcado o por herencla. No obstante, ve}n'lya‘ :boslbllldad
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de relnverdr para el Iogro de nuevos beneﬂclos, rradﬁtldos' en fa posesién de los medios de

producdén. :' b

Furth, Baur y. Smith (1976}, realizan im estudio con 200 niftos ingleses para Indagar a

comprension de evento oclales (escuela; dlnero, tlenda, comunidad, goblerno y trabajo); de

los resultados de esta lnvestlgacld cluyen sobre la existencla de cuatro etapas de

comprenslén del conodmlen 0 ¢ EI ’conoclmler’uo es arbltrariamente personalizado y con

elaboraciones lmaglnadvas, 2 Aparece una dlferenclacién funcional primitiva; 3. Se emplezan a

considerar parte “de . fas funclones soclales' 4. se esnablece un sistema global coherente.

Finalmente, Funh seﬁala que el desarrollo del Lonoclmlemo soclal estd relacionado con Ia -

maduracion del aucoconcepto, los Julclos morales y la comprenslén Interpersonal.

Leahy en 1981 realiz6 una Invest)gadon en la que exploré el desarrollo del concepto de

. clase. Este autor intentd determinar st exlste generalidad en la tendencia a definir las c(ases en

términos de sus cualldades periféricas (observables) ov ntrales (psicoléglcas), y st estas ummas

destacan af Incrementarse la edad del suleto Tra con 720 su]e:os noneamericanos divididos

en cuatro grupos de edad; 5-7, o1 l, I3- de dlferente sexo, raza y clase

soclal, E! autor concluye que las respuestas periféﬂcas son menores a medlda que se aumenta la

edad de los sujetos y con ello se incrementan !as resp sra enr.ra!es y soclocéntrlcas Estas

tendenclas fueron lndependlentes de Ia clase oclal y la raza de los parﬂcipantes. N

En 1983, Leahy partiendo ‘de; los resuftados menclonados, postula Lres nlveles en el
desarrolio” del concepto ,de a ! : aﬂos), i

concepciones pslcolég(cas o_ cen_l_

Tan y Stacey (l9_8‘l)“udlizan_do 'el'»méthQiImICO “crlz'lco', pla'g“e.dék‘r‘l?,:.lr‘lvd'agar‘dﬁ la -




comprenslén de_corjcep(os ezonémlcos: dinero, empleo, comercio y riqueza. Entrevistaron 120
escolares. chinos entre 6 y 15 afios de edad, pertenecientes a niveles socioeconémicos alto,”
medlo y bajo. Encontraron que los nifios entre 6-7 afios realizaron elaboraciones imaglnativas de
observaclones anecdédcas, donde no Inclufan repuestas fantisticas, dado que ublcaban a sus
padres como la fuentevprlnclpal del dinero. Los nifios entre 8-9 afos, proporcionaban repuestas
sobre eventos econdémicos aislados y ubicaban el trabajo conto la fuente principal para obtener el
dinero. el grupo de 10-11 afios dieron respuestas menos personalizadas y construyeron
relaclones econdmicas eh‘ términos funclonales. En el tercer grupb ‘( 12-13 aﬁos), las respuestas

se tornaron mds profundas y soflsticadas, y asociaban el !ngreso con la ocupaclén especificay el

grado de esfuerzo de una persona. Los sujetos de mayor edad, I4-15 aﬁos, dleron respuestas en

las que descubrleron la existencla de complejldades y anomal!as en el slstema econémlco,

vinculando los factores soclales, politicos y econémicos con la vlda personal, llegando a tener L

conclencla acerca de los privilegios, la Injusticla y la dlscrlmlnaclén étnlca'b Los autores concluyen

que en términos generales, el desarrollo de estas noclones es slmllar al encomrado por otros .
estudiosos del campo, en nifios occidentales, En cuanto al nivel socloeconémlco, no encontraron

diferencias significativas en los patrones de respuestas; por otra parte, al conslderar el sexo, se’
encontrd que a partlr de los 12 afos, los hombres muestran una mayor comprenslén que lasv ‘

mujeres, y esto se vincula a diferencias culturales en cuanto a la crlanza.,

Las Italianas Bertl y Bombi {1981), estudlaron el desarrolio Hé'las noclohes del valor del

dinero y su papel en el acto de comprar 'y vender. Medlante el método cl!nlco crmco .

plagetiano, estudiaron a 80 nlﬂos entre 3 y 8 afios de edad, peneneclemes a escuelas publicas _ ’

de clase media. Encontraron que los nifios mds pequeiios no tlenen conclencla de del papel del

dinero, nl de la correspondencia entre éste y el valor de los ob]etos. Esta prensién progresa'-' '

gradualmente, y s6lo en los ultimos niveles los nifios logran manelar la noclén de camblo =

involucrada en el acto de comprar.
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En otro estudio, Berti, Bombi y Lis (1982), entrevistaron a 120 nifios de 4 a 13 aiios
de edad, perte"neclentes a una zona industrial de fanilllas obreras, con el objeto de indagar las
‘ideas de los nlﬂbs acerca de los medlos de produccién, su funcién y sus poseedores.
Encontraron que: los ‘nlﬂos pequéﬁos} en sus respuestas argumentaban que los propietarfos son
los que estin en contactok'jdlr’ecto cdn fos medios de produccién; por otra parte los mayores
lograban comprende;, qﬁé, el propietario’es el que controla el uso de los medios de pkroduccién y
esto le beneﬂEi;_ ét@néﬁiiéamehze. En un primer nivel, los nifios piensan que los productos
Industriales y: éﬁffébiés no‘déne'ri duéﬁo, después plensan que son de qulenes estin cerca de

ellos, y por uldmo, ublcan su poseslén en los empleados, patrén ° dueﬁo En un uItImo nlvel

términos de sistemas conceptuales

diferencias de éstas en funcion’ de




proplamente soclal; asimismo la autoridad escolar es explicada en términos de "la hipotesis devlf, :
duefio”; esto es, 1a funcién de mando en la institucion ta proporciona el ser du'éﬂo,vihvvabeAr‘

comprado o construldo ésta.

Una segunda "teoria" la denominan "maximal" y corresponde a Ias ldeas més avanzadas

de los nifios, las cuales se caracterizan por conceptual izar a fa escuela como una organlzaclén .

soclal que cumple una funcién pedagég!ca con proyecclén hacia el futuro.

En el caso concrero de. Méxlco, se pueden citar fos Lrabajos de Dfaz Ban iga, Agullar,

Herndndez, et, al que desde 1989 vlenen real!zando en 'laboracién con Delval, Enesco, et al.
de la Unlversidad Auténoma de Madrid los cuales consdtuyen un antecedente directo de esta
lnvesdgaclén, slendo ademés el paréme!ro que sirve para comparar los resultados de nuestra

muestra, por lo conslguiente se presentan en Io general en el capltulo de los resuitados.
COMENTARIO FINAL -

Como es poslble adverﬁr a pardr del anéllsis precedente, el conocimiento soclal es

abordado desde enfoques teéﬂcos os cuales dlﬂeren substanciaimente, en un Intento de
presentar una vlslén global de este hecho, reseﬁamos en este espacio los planteamlentos mds
(mportantes de estas teorfas, que han,servldo como punto de partida para los estudiosos de este

campo:

Primeramente, la teoria plagetléna considera que el conocimiento soclal -igual que el

conoctmiento fisico y logico matemdtico - mantiene fas sigulentes caracteristicas:

-Se da como un proceso de construcclén en una refacién episternoléglca [ntei-ac_tlva entre
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el sujeto -y el ob]eto, en donde se enfadza la acdvldad transformadora del primero sobre la

reatidad y vlceversa, es declr exlste tamblén en este proceso, una organlzadén del mismo suleto

(Castorlna, { 989)

construcclén 'del

Lsu realldad Io cu,alg

. Exlsten dexemﬂnadas estrucluras y esquemas de conoclmlento ue perml:en al suieto '

conocer y organlzar el mundo

Ahora blen, aunque Plaget deﬁenda que uno de los factores que determlria'n él‘ d‘esab' "_ouo' :

cognitivo estd representado por la’ presenda de fos’ otros, su modelo se’ sltua en. el plano ’

Individual planteando un sujeto que conoce en funclén de sus estructuras present n aohdé las o

relaciones soclafes ven limitada su Imponancla en el proceso de construcdén

en los titimos aﬁos ha cobrado gran lnterés‘la lnvesdgacién del desarrollo cognitivo

conslderando sujetos de dlferen:es contextos socloculmrales de extracclén, en fos que se han
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indagado diferentes procesos cognitivos {(vgr. percepcién, memoria, soluc!én de problemas, o
atencion)(De 1a Mata y Ramirez, 1989; Dfaz Barriga, 1992); de dlchas lnvesdgaclones se han

reportado hallazgos importantes, que han entiquecido e campo de Ia lnvesdgacién det

desarrolfo cognltive en el marco de la investigacién lntercultural El proplo Bruner (1984, et
en Echelta, 1988; pp. 67-68 llustra en fa sigulente cita fas prlnclpales dlferenclas entre Piaget y

Vygotsky en torno al problema que nos ocupa en este trabalo:

- "Mientras el mayor pensador evolutivo de la Europa Occidental caplialista,
Jean Plaget exponfa una Imagen del desarrollo- humano como una aventura
solitarfa del nifio, en fa-cual los otros no pueden ayudarle, a menos que éste
hublera resuelto las cosas por s mismo, e Incluso en e! cual ni el lenguaje
podrfa proporcionar indiclos titlles sobre los conceptos que se deben dominar,
el mayor pslcdlogo de fa Europa del Este soclalista exponfa una visién en la
cudl ef desarrollo era una responsablilidad colectiva y el lenguaje, una de las
mayores - herramlentas de la colectividad. Ahora después de tantos afios,
resulta que la escuela de Vygotsky estd elevindose en el clelo Occidental, at
tiempo que la de Plaget desciende, pero aquella tamblén desciende en el Este
(al menos oficlalmente) donde ninguna nueva est4 atin a fa vista".

Por ou‘a parte la teorfa de las represemaclones soclales impulsada por Moscovlcl centra,

fa lmportanda de fa representaclén de Io so:lal en lo colectivo, en este sentido, los miembros de
un grupo comparten representaclones de su mundo soclal, sltuaclén que ademés los carac(erlza >

como tal y los dlsﬂngue de otras soc(edades u otros grupos. No obsrante esca teorla no otorga

lmportancla ala construcclén y fpm]aclén de las representaciones.

Evldentemente el conoclmlenro saclal como objeto de !nvesdgaclén ha sido planteado e

Investigacién,
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Consideramos que ninguno de los enfoques tedricos por sf solos logran dar respuestas
acabadas a los problemas planteados por el dominlo; antes bien, pensamos que cada uno de
ellos postula expllcaclones y aportes Interesantes, lo cual ha hecho que el estudlo del
conocimlento soclal se erl]a en la actualldad como un campo en formacién, abordado desde
dlferemes enfoques, con postulados teéﬂcos y eplstemoléglcos diferentes, lo cual ha enriquecido

su estado y a su vez ha planteado nuevas y polémlcas cuestiones.
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CAPITULO i

DE LA SIERRA NORTE DEL ESTADO DE OAXACA

Dado que el interés de esta tesls se centra en el estudlo de las ideas de los nlnos sobre la

organlzaclén soclal, en el presente capltulo se lntentarén dellnear las caracterlsﬂcas que astme

la, propla organlzaclén social a la que ellos penenecen en;-el comexto de Ia sltuaclén de las

! ntados en la Slerra Norte del

estudlo de la emergencla y evoluclén de las estructuras Intelectuales odela comprenslén del

conoclmlento soclal

- Dé’esta manera, se toma como contexto la literatura de. Interés reportadé en estudios
transculturales con ‘otros grupos  étnicos en la cual se Indaga preponderamemente el

conoclmlento no social, en la acepcién del capl(ulo anterlor .
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Respecto a la vls!én de Ia organlzacidn soclal de los sujetos estudladcs, se enfadzarén

aquelios . aspectos vlnculados con las = noclones soclales especificas sobre las que versd’ la:

entrevista que ‘se h(zo k3 los mlsmos {vgr. estratificacldn soclal, ocupaclones, polfﬂca soclal

educaclén, slstema de cargos, etc.).

Se hace la adaraclén que el este capitulo no representa un® anélls(s exhaustivo 'de las’
tic. de las comunldades lnd(genas y en partlcular de c nla .

reglén estudlada, slno que constkuye un marco’ teérh:o q

traba)o y como fundamenlo para emender melor la: - emergencla

noclones teferldas a Ia organizaclén sodal &n nlﬁos y adolescentes correspondientesa este dpo'

de comunldades

sistema econéml;o decadente en Espaiia, el cual-es una comblnadén de esclavlsmo y




‘feudalismo, orlentado hacla un caplmllsmo mercammsv.a. Bajo este siszema, el indio se ve -

despojado y explowdo de lo4que represema su cultura, a cambio de Ios "beneﬂclos que el

bautismio y Ia catequlzaclén les otorgaba (Pozas y Horcasltas, op. clt. )

Esta subordfnacién : explotaclén y miseria, que ha carac(erlzado ha la _pobladén_
“distintivos

lndlgena, sigue prevaleclendo en nuestros d(as, acarreando junto con ello, los rasg

de.la cultura ind[gena que han sldo sustituldos por el nuevo modo d

(Bonfil, op. clt.).

Retomanos - defnicién de indio que Pozas'y . Horcasylr;asv {op."clt.). p pbnélénéh ali
respecto: i ’ ' : L

"Se denomina indio o indigena a los descendientes de los habitantes nativos de
América, -~ a quienes los descubridores “espaiioles, por creer que hablan llegado a
las Indlas, lamaron Indios- que conservan algunas caracteristicas de sus:
antepasados, en viriud de las cuales se hallan sftuados econémica y soclaimente -
en un. plano de inferforidad frente al resto de la  poblacion, 'y que,
ordinarlamente, se distinguen por hablar las lenguas de sus antepasados, hecho
que determina el que éstas también sean Hamadas fenguas Indigenas”. (Pozasy
Horcasitas, op. cit. p.11). ‘ :

Por owra parte e} Congresqy lné(genlsta Interamericano prepard una definicion de lndlo,'

en la que se subraya el cr.it‘erks'kde jaut’oylden'dﬂcacién:

"El Indlo es el descendiente’ de los pueblos y fas naclones “precolombinas que
tenen fa misma- conclencla soclal-y."de ‘su. - condlcién - humana, astmismo
considerada por proplos y. extraﬁos, ensu sistema de trabajo, en st lengtta y en
sy tradicidn, aunque estos hayan sufrldo modlﬂcaclones por contactos extraios”
(p. 42) :
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Alo largo de fa exls(encla de estos grupos, se ha formadu un estereodpo del lndlo, el o

cual es caracterlzado por una rtgldez y paslvldad congénlxa, asi como “una acdmd _reacla al' )

camblo, y apegado exceslvamente a Sus tradlclones. Esce con pto fatallsta :

"LA" SOCIEDAD"

en todos los aspectos de su vlda



En los pueblos Indigenas se viven las contradicciones econdmicas y soclales mds agudas
que subsisten en fa nacibn mexlcana. Asf, se encuentra que en ellos conviven formas
productivas que van desde un "precapitallsmo” (Varese, op.clt; Pozas y Horcasitas, op. cit.)
con caracteristicas feudales, hasta formas de produccidn plenamente capltalistas. Estas
contradicciones recobran gran Importancia para entender los fendémenos étnicos que junto con
las raices historicas y culturales (bajo las cuales se han mantenido y adaptado una forma
especial de vivir y sobrevivir, de relacionarse con fos otros miembros de la comunidad, en
general de una forma de vivir cualltativamente diferenciable de otras culturas) constituyen la

esencla de los Indigenas mexicanos.

La situaclén de marginacién de los indigenas  frente a otros grupos de la socledad ha
Intentado ser explicada a partir del la- existencla de una gran diversidad de grupos étnicos y a la
resistencfa campesina; es decir, se"conslderé a ambos factores como las principales causas de

que los programas de "'acul;uréclén" Impuestos por el Estado no funcionen.

Esta pb#ttira' parte de dos postulados Ficlimente refutables; ef primero en el que se trata
de equlparqr’ d.o's feﬁéﬁiér:]os soclales; diversidad y desigualdad, ante e cual Varese explica:
"La diferencla , la diversidad (étnica, lingilistica, cultural), es un modo de ser
de la sociedad humana; es y ha sido de hecho, la condicién de los desarrollos
civilizadores. La desigualdad (econémica, politica, social}) es el producto de

factores histéricos concretos y solo bajo clertas condiciones , del desarrollo de
{as socledades” (Varese, p. 14).

El segundo de ellos referente al falso estereotipo de Indio - ya mencionado

anteriormente.
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En opinién de Varese (op. cit.) el fenémeno de fas diferencias soclales debe ser
atribulda a las limitaclones de tos sectores burgueses regionales con poca capacidad empresarial
y a la introduccién del modo capitatista dominante al que los Indigenas no han tenido sino dos
alternativas:

"...0 descomponerse tanto en estructuras soclales orgdnicas y asimilarse a ia

subcultura genérica del campesinado mexicano, perdlendo toda Identidad

privativa y desapareciendo como proyecto civilizador; o mantenerse como
unidades étnicas y linglisticamente diferencladas, pasando a formar parte del
sector campesino marginal y articuléndose con 1a socledad y la economia

naclonal  de calidad de sector de subsistencla y fuerza laboral barata para la
agricultura nacional” Varese (op. cit.).

2.3. LA ECONOMIA CAMPESINA INDIGENA Y LA ORGANIZACION SOC’lALl“"

Partimos de la postura que asumen Varesé (op. cit) y Bonfil {op. cit.) ekn' cuanto a fa
comprensién y caracterizaclén de los grupos émlcés y de los fenémenos qde a estos subyacen,
en ef sentido de que este tpo de conceptualizaciones deben de nutrirse principalmente de la
profundidad cultural histérica de  la civilizacléon mesoamericana, que van mais alld de las
restricclones de elementos kkde ;tmekeékonomlclsta. No obstante lo anterior, consideramos
{mportante dellmitar las c'aracte(fsﬂcé‘sf'gie la- economia campesina Indigena; la cual se encuentra
siempre delimitada pdr ‘los' madééév due Ie da la socledad en que se encuentra inmersa, sin
embargo se encuentran en ella rasgos comunes independientes de cada formacién soclal; uno de

ellos es el hecho de que el productor directo {campesino) es el duefio de fos medios de

produccién: ia terra que e plot. ‘coninstrumentos de trabajo ancestrales, ya que no tiene

acceso a los avances tecnolégicos. Esto da como consecuencia una produccién baja que cast en
su  totalidad es destinada para el auzoconsumo, para la reproduccién de un nuevo clclo -

productivo y para un trueque en que el campesino intercambla su producto por otro que no
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produce. Ahora blen, nb existe'u soclallzaclén del proceso productlvo es decir, una divisién

soclal del trabajo, excepm la conceblda como na d vlslén natural que se distribuye por 1a edad

y el sexo (Ramos, 1984, 1990)

subordinada cada vez mv ) ) ptéllstas' 'dé»produc'clén . -En este sentldo, el

campesino no perslgue el-acumulamiento  de capltal a dlferencla del capltallsta; sino solo la

misma proporcién cuando lo- neceslte Esta manlfestaclén soclal dene ﬂnes clarameme

economicos en el sentido de que represema un imedio de -pagar aslstencla necesarla Y. de
acumular crédito y ahorros, ya que es retribuido estrlctamente Ahora blen, este fenémeno ha

tendido a  desaparecer en aquellas zonas en donde el uso del dlnero se ha generallzado, .
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permaneclendo tnicamente como contexto de actividades rituales. En la Slerra Zapoteca la
Guelaguetza prevalece mds que en otras zonas, ya que el dinero ha penetrado menos en la

economia,

Asl pues, la Guelaguetza representa una manifestacién, que sl blen podria caracterizarse
como soclal, estrictamente no lo -es, pasando a formar parte de lo econdmico en el sentido de
que representa una inversion, la cual beneficia a sus participantes en términos de ahorro y
créditos.

Otro aspecto car&cterisdco de e§m economia que cabe menclonar, son las condiciones
desventajosas en que producenlos campeslnos, lo cual los obliga a Intercamblar sus produc(os

por debajo de su valor por productos capitalistas por enclma de su valor, generéndose un

intercamblo desigual, en donde el Lraba]o campeslno no se retrlbuye [ustamente. Esto propicia

la depauperaclén de [a’ vlda del campeslno y lo orllla al abandon 4us t]erras y ala
emlgraclén a los centros urbanos a ﬁn de Incorporarse al trabalo a;alariado La explocaclén del
indigena estd en la base de Ias deslgualdades que originan y acentuan Ias clases soclales y se
vincula dlrectamente a la’ prollferaclén de asentamlentos urbanos marglna|es (Pozas y

Horcasitas, op. cit.; Ramos, op. cit).

Segtin :Rémos’(1984) fa-forma de la economia campesina en Amérlca Latina es
préctlcamente lmpreﬁclnfllble para el desarrollo del capitalismo dependiente, ya que- las
burguesias locales son’ Incapaces de diriglr el proceso econdmico, dada sus limitaciones para
crear tecnologla auténoma y por ello fa conformacion del  sector que genera . los blenes de

producclén depende de los pafses desarrollados.

En contradiccidn con sus costumbres ancestrales en el comercio (trueque), en la

economia bcambesina Indlgena el uso del dinero ha cobrado gran Inlporténcla; a tal grado de
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volverse précucameme lmpresclnd!ble ya'que’ permlte el mercado‘ lmemo, en. donde los

productos que se lntercamblan sevconvle

oblacién, fo cual ha

proplciado en. Ias ltlmas décadas una gran crlsls agricola

; Para controlar esta crisis, el Estado Mexlcano ha lntentado lmplementar programas de
desan'ollo rural del sector agrarlo, sin embargo la realidad dista de ello, ya que...
"...no es mds que un proceso socioecondmico y politico a favor de la expansion
capltalista en el agro, a costa de la disolucién de una poblacion campesina y la
proletarizacién, del control del capitalismo monopolista sobre los recursos
productivos, del aumento de las tasas de desempleo, del consiguiente aumento

de los flujos migratorios a {a cludades , etc." (Diaz Polanco, 1981, en Ramos,
1990).

La economia campesina en la socledad mexicana presenta - diversos. matices soclales y
econdmicos vinculados con el desarroflo desigual det capltallsmo en la agrlcultura. As! se

encuentran desde campesinos en vias de proletarizarse (sobre todo en las reglones del sur del
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pafs que es donde se ubica la poblaclon aqul escudlada), has(a los que s han trans(ormado en' o

burguesla rural (represemado por Ias zonas que se encuentran a : norte del pals) en" onde la -

tecnologla ha sldo Inu‘oduclda en - mayores proporclones cuamadva y cuanutatlvamem

esmbmdad e
As( pues a-ec nomia campeslna puede ser am.llnad

ésta lmpllca en funclén del capkalismo, pero ]amas disuelta t n°cuando !Qs‘prbbc'evsos"

migra(orlos sean cada dia més frecuentes e lmperantes en nuesu‘a socledad.

2/4 LOS INDIGENAS EN LA SOCIEDAD OAXAQUERA

" “Ef estado de Qaxaca se focaliza en la parte sureste del palis, sobre la vertlente
del pacifico, entre los 16 45' y fos 18 20’ fathud norte y fos 98 .30’ longitud ™
oeste, Ocupa parclalmente. el Istmo de’ Tehuantepec y colinda. al norte con
Veracruz y Puebla, al este con Chiapas, al oeste con Guerrero y-al sur:con el ©
Océano Pacifico. Se extlende sobre 509 kilémetros de fitoral y. 95,364 Km de :
superficie, es decir 4.8% del drea total del pals” {Corona, pp.!3 M) : B :

Oaxaca representa un territorio altamente accldentado, Ia mayor parte de‘ /la entidad»

estd cublerta por montafias con alturas mayores 3 los ISOO rnetros sobre el nivel del mar, emre )

Acravesada, Las dos prlmeras cruzan Iongkudinalmeme fa ‘entidad, mientras que'la’ zercera se

encuentra en el Isuno de Tehuantepec (Ordz, 1975),



i

Cabe desmcar la heterogeneldad en los dlversos aspectos que con(orman Vla entldad s

ocaxaqueiia (geogrdfica, cultural socloeconémlca e hlstbrlca) como una de stis’ principales

caracteristicas (Ramos, 1990 Heméndez, 1988)

soclal:

comprende Jla'parte’
de la-Cafiada’ hasta’el: Istmo
- Choapan, Mixe y par

(547, 645 hect benencland . a 26 602 hab ), muy por'enclma del tlpo ejldal (52,722 hect.
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beneﬂclando ‘a 2437 hab) La poblacfdn econdmlcameme acdva en su’ mayorla (77%) se" '_

dedlca a la agrlcultura, ganaderla y pesca, e 23% restante se dlvlde entre los que se dedlcan a la

LA SOCIEDAD INDIGENA DE OAXACA

EI slstema "de "cargos tal-como . se. conoce -actualmente se origina en la colonla, al

(Ramos, 1988, Ruls, | 99").
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El sistema de cargos se conceptualiza como:

"Una Jerarquia de serviclos que los originarios de la comunidad prestan a su
poblado para vigilar y hacer cumplir las costumbres, tradiciones y €l orden soclal
de ésta, Es el goblemo Interno de las comunidades Indigenas, su organizacién
gira en tomo a la Iglesia y el Estado” (Segura, op. clit.).

Los habltantes de las comunidades emplezan a incorporarse al cumplimiento de los
cargos a edades muy tempranas (slete aflos aprox.) desempeddndose como acélitos
primeramente y después como topilillos del templo. A los 17 afos aproximadamente, los
solteros deben cumplir el cargo de policla y una vez que contraen matrimonio se incorporan

formalmente al cumplimiento de sus cargos.

Es importante sefialar que este sistema adquiere caracteristicas especificas dependiendo
de las comunidades en las que opere; sin embargo en la mayor parte de éstas existe unificacién
en cuanto a las formas ancestrales de mando representadas por el Consejo de Anclanos, la
Junta de Eleccidn de Representantes, etc. y por otra parte la autoridad munlicipal qulen
representa la organizacidn politica estatal y nacional, que se elige, en una asamblea anual de

ciudadanos.

Si bien la asignacidn de cargos se da a partir de una continuidad ascendiendo desde los

cargos mis bajos; otros elementos que se consideran son los siguientes:

a). El lugar de origen: se considera un elemento importante ya que una de las
caracteristicas principales del sistema de cargos es la preservaddén de las costumbres y

tradiciones de la comunidad, por ello se designa en estos cargos a personas originarias del ugar.

b). EI sexo: si bien las mujeres no participan en el sistema de cargos nl en alguna :
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actividad politica de la_x éomunldad, son las- encargadas de transmitir a sus.hl}os os valores

culturales gite. han de defender.cuando slrvan a su comunidad.

”c)~La"‘”edad- como’ se mencloné anterformente la asignaclén . de lo's‘ éargos ‘esta‘

estrechamen(e relaclonada on este aspecto, asl a medida que se avanza en la edad y se da un

buen cumpllmlen > rgos, estos avanzan en ferarquifa.

o) ',Esta_‘do\ civiii‘el slstema de cargos formal sélo céﬁ;{defa a-Jefes de familia:

e) Los recursos econdmicos’se toman en _cuenta ya que

nacion dei{;ada cargo.

lmpllca dlferente tlpo de gastos.

El slstema de cérgos esté-esn-echamgn;e ligado a la émica en el ;enddo de'c.me': '

riqueza en el sentido de que todos los elementos de la comunldad panlclpan n ,los cargos

familiar, ganando a camblo prestigio y clerta autoridad moral. (Ramos,

op. cit).



econdmica no quedan exentos del cumplimiento de los cargos que la comunidad exige. Los
cargos deben’ cumplirse personalmente a menos que este sea de menor jerarquia en donde
puede ser suplido por un familiar o pagar una persona para @l fin. De este modo no plerden

nexos con su comunidad y por lo regular asisten a las festividades mds Importantes que en ésta

se dan a lo largo del ado.

g) Las aptitudes que demuestran en el desempeiio de los anterfores cargos es uno de los |
elementos mas Importantes en la ascensién en este slscena; ya que no todos Hegan a ocupar las

mayores 'lerardufas que establece el mismo.

Tcdos los elementos menclonados se comblnan para la aslgnaclén de Ios cargos los L

cuales por lo regular ﬂene duraclén de un aﬁ‘ Ahora‘ blen sl algulen se 'egara a cumpllr el =

vdev" 'p‘restlgk_a con;ldgrable,-

generador

aversivas que se mencionaron anteriormeénte,’

Una de tas razones de dste fééimbiﬁ de’actitud hacla esta manifestacion _tradlcionél lo
representa la pérdida de tempo y dinero en el deserpefio de un cargo que afecta fa i'aqlul.l(dca‘
econoimia del campesino zapoteco, que Incluso puede flevarlo al endeudamiento de por vida.

Otra de Ias razones para presentar una actdtud renuente hacla ef desempeiio de fos
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cargos, es que realmen(e los funclonarlos polldcos Iocales Uenen una autorldad nula o casl nula
sobre la comunidad, y mas blen son vlstos con desconﬂanza y como potenclales lndlvlduos S

corruptos al desempefar estos cargos. Pero tamblén los zapotecos se caracterlzan asl niqﬁ

aescapar:de las

como  extremadamente Individuafistas, lo que automdticamente los IAleva

presiones de consenso o cooperacion (Whittecotton, op. cit.)

especifico de individuos identificados entre si'y d‘eﬂnbld‘a "p’or-‘un

campesina y una organizacién soclal, polltica y rellgl_o‘s‘a _evspvég:l

Si bien el grupo mayoritario localizado en esta 'zo:ija'

menor concentracién de chinantecos,  y mixes, Exlst’en‘)'adem otros: grupos_ zapotecos:en la

regidn del Valle de Oaxaca y de Tehuantepec que los zapotecos‘d‘

como afines (De la fuente, 1989., Whitecotton, op. clt.). Exlsten nue, estos uldmos aﬂnldades

dependiendo de las zonas en donde se encuentren,‘exlstlendp tamblén claras diferencias en
algunos  aspectos, considerdndose asi una poblacién fdn rasgos visiblemente heterogéneos

{De la fuente, 1989, Hemdndez, 1988a).

Como se menciona anterldrménte, éstos subgrupos estdn diferenciados a partir de
varios aspectos: en cuanto a su andgﬂedad, su numero de habitantes, ocupaciones, su idioma

{que aunque es el mismo encuentra dlferenclas de un- subgrupo a otro), Ia calidad de su tlerra

y tipo de sembradlos (exlsdendo una d ers ad en Ia produccion agricola y la especializacidn

local y reglonal de lak mlsma en cuanto a Ios modos de. vestir, creencias y costumbres en

general que en algunas comunldades se encuentran mis acentuadas existiendo una relativa

diversidad.

a7
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Asimismo, se observa que existen : comunidades sumamente acult_u_radés yorras
comunidades altamente tradicionales. Ahora blerj, es iImportante mencionar que _I'as dlfefgﬁclas -
basadas en elementos raciales, sociales o poudcos son practicamente minimas (De .Ia Fdéhle, 6p.
cit.} Otro aspecto en que se observan dlferenclas, es respecto al fenémeno de la mlgradbn de'
sus pobladores que en algunas cominidades- es més frecueme y en otras se ha conservado

relativamente estable.

Por consiguiente, las generallzaclones en ‘estas comunldades o son slempre posibles sin
especificar drcunstanclas, ya que o que en un pueblo puede resultar comin no lo resulta para
otro. Bl

Las relaciones entre los pueblos dela 'SIerra Norte se dan principaimente a partir de las
plazas ¥ de las flestas, las cuales consﬂtuyen las principales formas de intercamblo tanto
comercial como cultural, no existiendo en la actualidad indicios de su debilitamiento (De la
Fuente, op. cit; Whittecotton, op. cit.). Es importante mencionar que en estos grupos se
observa un fenémeno de competencia econdmica entre los pueblos, ya que se considera que la

adquisicién de bienes materfales como una meta bésica.

Las relaciones entre los nativos de un mismo pueblo se podria ajustar a un patrén de

cooperacién y comy fa al mismo i ; Ja ayuda mutua de trabajo campesino o de otra

especie se hace manifiesta en casos definidos de crisis o de necesidades econdmicas como en

matrimonios, funerales y mayordomias, de rabajo campesino; aunque a veces resulte forzada.

“La simetria en [a ayuda y su devolucién y en general el sentimiento Igualitario,
son caracteristicos, mds por motivos de envidia que por un concepto
democritico™.(De la Fuente, op.cit.).

Es importante apuntar que esta dependencia es deseable sélo cuando existe
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reciprocldad. Abundando en lo anterlor, la competencia ests ligada a la cooperacién, en el
sentldo de que ésta tltima sirve para acrecentar la posesion de blenes materlales y el prestigio

de los Individuos: los individuos y los pueblos buscan stempre resaltar de otros.

Entre los Individuos de un mismo pueblo existen objetlvos comunes y claramente
generalizables, como son los relaclonados con el crecimiento y bienestar del pueblo y de susb
pobladores; quienes buscan este blen, estin conscientes de que por ello no se recibe
recompensa de ninguna especie, Sin embargo, como se menclond anterformente estas actitudes
estdn tendlendo a camblar, y algunos autores (vgr. Whittecotton, op. dit.) explican este

fendmeno a partir de la naturaleza extremadamente Indlvidualista caracteristica del zapoteco.

Para el zapoteco serrano el hombre tiene un valor inherente a a pertenencia’ a su grupo,' o
es decir otro individuo aunque sea zapoteco pero que no penenece a su pueblo es ya
considerado  extrafio y por lo tanto desvalorizado. Si bien la condicidn de ex:raﬁo es -

Importante para valorizar a un individuo lo es mis la ocupacién u oficio a que se dedlque.

Otro rasgo importante que caracteriza a los pobladores de la Sierra Norte es que para
ellos el ser humano se caracteriza en primer término, por el idloma y en segundo por la
indumentaria y las costumbres. Los rasgos fisicos son poco importantes, dado que  los mds
conocidos son los tipos intermedios y es con ellos con quien se establecen relaciones
frecuentes. El idioma es muy Importante porque afilia al individuo, al igual que la

indumentaria, las costumbres y las creencias.

Existen para fos zapotecos dos tipos de Individuos diferentes radlcalmente a ellos; el

indigena diferente a su subgrupo y el castellano o "catrin”. De esta dlferenciaclén se.

desprenden dos escalas de apreciacién, para los primeros disminuye a pardr de Ia‘gente del
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pueblo, gente de un subgrupo diferente, chlnantecos y mlxes. Esta apreclacldn se madza por o

prelulcios raclales muy caracterisdcos en estas reglones (Heméndez, 1988) En general se

,consldera que el !ndivlduo del pueblo dlferente tiene defectos y el del proplo cuandades,' i

relaclonan con fa conservacién de costurhbres y creenclas actian como ’eleme’moé de resistencia
al cambio. Un zapoteco serrano es ﬂel a sus_creenclas 'y, costumbres aun "vuando se encuentre
fuera de su pueblo y aun cuando el slstema dom ante at ta fuertemente en contra de ellas

{De la Fuente, op. cit. Ramos op. cit.).
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2.6, .CASA, FAMI‘LIA Y ORGANIZACION SOCIAL -

Segun Whlt(ecotton (op. clt) Ias prlnclpales unldades estructurale

el orden soclal

campesino- zapoteco, Io ‘son‘la casa yla comunldad Exls(en tamblé otras unldades, aun ue'

conslderadas estrucruralmen(e menos importantes; como los elldo Juntas’ de. agua y los ¢

ban’los, estos ulumos son de gran Importancia en algunas comunidades, ya qu : a ellos i

se organlzan {as fiestas - anuales del Santo Patrono. No obstante, para el zapoteco la-casa- y I

comunidad proporclonan, tanto las formas fundamentales de ldendﬂc'clén, como e 'medlo en '

donde tienen lugar la mayorfa de las relaciones soclales.

La casa estd constitulda por una famllla nuclear, aunque no necesaﬂamente, exlsten
casas en que habltan gran ntimero de famillas nucleares Por otra parte, las diferentes fases del

ciclo doméstico, también determinan la mo_dlﬂcaclén de los patrones de resldenda.

al que en muchas otros grupos émlcos, IaS<

de la mujer- .y eI ho b

mayordoma h cla. la casa. Los impuestos, la

aslgnacién de t]erras comunales, las obllgadones como Ia guelagueua, el tequio, etc. tlenen

como unldad de referencla



Ahora blen, aparte de la familla y la comunidad, existe para los zapqtecdé otros
agrupamientos soclales, fundamentados en actividades religlosas prlnclpalmente.’"Esias‘ relaciones

son de naturaleza diddica, en el sentido de que se dan en una esfera més "brlvada" y favorecen .

con el ahl]ado de rec|procldad y cooperacldn, sobre todo en . ev

- 2.7. LAEDUCACION

En una acepclén amplla, labEducaclén es deﬂnlda como un proceso de transmlslén

cultural el cual segun Agulv e Beltrén (1973 clt. en Clsneros 1990) co slste

..'.proceso a’ (ravés del cual la herencla cultural es transmltlda de una. -
generaclén a otra; por o tanto, la escolarlzaclén -en el caso de haberla'en’ ese
determinado grupo- 0 Ia educaclén formal es solamente una parte de él" (p :

- 10). ; o o
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Partlendo de la cita ameﬁor, podemos hablar de una educaclén no formal referida al

proceso de aculturaclén de los mlembros del grupo, confonne de sus pricticas y valores

culturales, valores eucos y mora mltldos de una fonna lnfonnal y poco slstemadzada, la

cual se ha dellmkado en Io general en las ldeas precedemes

En este apanado, nos referiremos a la educacion formal. en’las: com'unldadeqidé nuestro

“matizada porlas

En este sentido, la educacién fonnal es contradlctorla alas formas de vida del lndlgena,
encontrdndose que gran parte de los Ind!genas no tennv p maria, debldo a que

© no se cuenta con escuelas de organlzacién completa o'la faltaide’ relevancla que para los

indigenas representa la escuela; esto ulqu Arlas ,(clt.,en Csneros,’ ,op. clt.) {o plantea en los

sigulentes términos:

@

"....con una educaclén asl, no es extrafio que- a los alumnos les parezca que su

escuela se halla desligada del-mundo, que es ardua y poco Interesante. Quienes

pasan los dos o tres aflos de escolaridad, rara'vez lo hacen por amor al estudio;
: antes blen, en aslstlr a la’ escuela ven una altematlva al trabajo de campo” (p. 7).

La escuela enmarcada en el contexto sodal lnd{gena, responde a los lntereses de grupos_

sociales domlnantes, tanro del_émblto reglonal como del émblto ‘naclonal (Clsneros, op. cit;

Rulz, 1992 Hernéndez, I988b Asl pues, Io que constltuye como una "lntegracion" conslste
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en "mexicanizar*’a los Indlge'nés,

castellano deﬂclentemente aprendld




alternativa la de ser contratados como maestros Indlgenas (promotores culturales 0 maestros

indigenas) y con ello la poslbllldad de convertirse en caclques explotadores de sus congéneres.

El mlsmo auto col la educacién formal y la politica instituclonal que le

subyace, Ia cual

""... no contribuye*a erradicar la explotaclén que padecen las comunldades sino
,que, por el contrarlo contrlbuye a la reproduccion y mantenlmlemo del sistema . -
social / clasista’ { “con*la” partcularidad de que: ,ahora algunos o

-indigenas partlclpa ac amem en’ Ia explotaclé de.sus’ ‘proplas’ com
B (P- 19)

deben reclblr lo gmpos émlcos, resal Ia lmponancla de rescatar la lengua v la cultura

Ind!gena en general aslmlsmo se habla de la necesldad de especlﬁcar los contenidos curriculares

750



para cada grupo emlco, de ampllar el conocimlento Ilngﬂlstlco de las lenguas indfgenas'y de la

elaboraclén de textos para cada una de ellas (op. dr)

Iscurso  oficlal respecto-a este aspecto, dista de la

_En ‘importante sefalar,
' icatlvos para las comunldades indigenas estdn matzados
ucaclériwqu‘e debe partir del entorno del nifio, fa cual

no obstante, Ia educacion sigue siendo homogénea,

cla

a pesar de que dlscurslvamente se reconozca la caracterlstlca plurlcultural y plurtétnica del pals.

En éfeéxb, tal como lo hemos seﬁalado en el anéllsls anterlor, las comunldades indigenas

en @l Estado de Oaxaca ) arac ﬁza por ‘na complela gama de matlces histérlcos, soclales y

culturales, dlcha sltuaclon hace de 1 rganlzaclén soclal en estas comun[dades una forma de

expresfén unlca, |a cu

estudlados; ya.que r§

la"'

influencia que fe]erc sobre“el: desarrollo cognmvo -en este caso en domlnio de lo soclal-,’

condlcién de haber nacido’en una cultura y no en otra, -
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CAPITULO Wi

METODOLOGIA

3.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Apoyéndonds en los arg | > s tedricos prec d y siguiendo la linea de ihvesdgaclén i
de la pslcogénesis de las noclones soclales en nifios y adolescentes, en esm tesls se Indagb Ia

emergencla y evolucldn de dlversas noclones referldas ala organlzacién soclal (concepruallzac(on -

pobreza-rlqueza, soclal valoraclén soclal, movmdad y camblo soclal‘

autocaracterizaclén s Ia tra alo y ocupaclones y contexto soclal e lnsdzuclones), n nmos y_ o

adolescemes‘l_n_dlgre [2 uelas rurales del Estado de Oaxaca. o

edad, provenientes de E:omimid

2. Determinar sl exlsten dlferenclas en conceptuallzacldn expllcadones e interpretaclones

infantifes de las noclones sociales conslderadas, en fun delaedad.”” . .
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3. Comparar - resultados “obtenidos - para S poblaclén aqul estudlada, con - Io

correspondlentes a'las de otras lnvestlgaclones, especlﬂcameme con aquellas de procedenc[a

urbana, tanto mexicana (Dfaz Barrlga, Agullar, Hernéndez, et al 1989) como espanola (Delval, S

Enesco, et al, 1989).

) 4 Corroborar Ios hallazgos y nlveles de representaclén de'las noclones estud!adas con las o

encontradas por Oll’OS autores

Dado el carécter exp!oratorlo el presente traba]o, los obledvos propuestos se sltuan en un

nlvel descrlpdvo, no obstante, en' las concluslones se lnlentaré hacer algunas reﬂexiones teéricas

y metodoléglcas del problema que nos ocupa

3.3. SU]ETOS

Esta _muestra estuvo constlru(da ‘po 50 nlﬁos y adolescentes indigenas bilingies,

razones culturalés, .
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fo TESS NG DEBE
SA;UR G Ln BibuOMECA

En este sem.ldo, se obtuvo una muestra Intenclonal no probabillistica ya que se entrevistaba a

los su[etos que permitlan el dlélogo Y la interacclén con el entrevistador, suprimiendo aquellas

. 7.8-1011

"MUJERES RN I I
.10 HOMBRES = 17" 167

“6MUJERES

(ADOLESCENTES) S
730 HOMBRES 50

~T0TA

10 MUJERES

3.4, INSTRUMENTO *

Se ap"cé una entrevls(a de 33 preguntas inlcialmente formulada por ]uan Delval yisus

colaboradores de fa Universldad Auténoma de Madrid la cual fue adaptada para‘ a poblaclbn 5

mexicana urbana por el equlpo de pslcélogos dlrigfdos por Frida Diaz arrlga de'fa’Un mldad o

pudo plantear y replantear Ias preguntas cuando hubo necesldad de’ello
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Ahora blen, se 'consl.deré pertinente agregar y/o modificar algunas preguntas que indagaban
fas noclones estu‘dladas; asocladas a 'procesos proplos de su cultura (migracién, diferencias entre

campo y cludad).

Para ef andllsis de los resultados se conslderaron las categorfas previamente establecidas por
Dfaz Barriga y cols. (1989) haciéndose una adaptacién requerida, dada las diferencias en las
respuestas de fos sujetos de esta muestra y fas ligeras tendenclas evolutivas encontradas.. En el
anexo No.l presentamos las preguntas de fa entrevista, y las categorias de respuesta

correspondientes se encuentran en el anexo No. 2..
3.5, ESCENARIO

Las emtevlstas se realizaron en los Cencros de ln egraci(’m Sodal No. 1y 2 de Guefatao y

Zoogocho respecuvamente, en la Slerra None det Escado"""e Oaxaca, tamblén se requirid

em.revlstar a algunos alumnosvde ia Escuela Secund, cnlc de} uldmo poblado mem:lonado,

el wabajo’ (carpinterla,‘

artstico (musica y danza)

Las instalaclones de estos centros, !

cuentan con dormitorios - para alfios: y para
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lavanderfa y una amplia drea de jardines y- corredores; se observa que en general estin en
buenas condiclones, no obstante que su administracién se de con-un presupuesto minimo el cual

se reflefa en el dpo de alimentacién que reciben los alumnos, -~

3.6. DISENO »

La metodologia sugerida en esta Investigaclén, de éntr'ada nqipuede ubl.carse en la I6glca de
la Investigacion de caricter experimental, por lo c‘ual. ﬁb ;é gmblda esﬁcmn1ente ;a fos disefios
propuestos en este caso {vgr. Campbell y Stanley_," 1973). Por consiguiente, no se definen
varlables Independientes manlpulables, que yseb ér'adqz&:an en_modlﬁcaclones (via una relacién

causal) con alguna varlable dependiente.

Antes bien, el trabalo Io ublcamos en Ia memdolog(a de lnvesdgaclén de carécter evoludvo,‘
que para algunos autores se ublca dentro de Ia categorla de Investlgaclén descdptlva (Van Dalen -

y Mayer, l979) y ‘para otros forma parte de la lnvesdgaclbn del desarrollo (Zlnser, 1987) o‘ )

blen se le deﬂne como proplamente clinlca (Coll 19

La metodologia de Investigacién . adoptka’ !

nivel de medlclén o

No obstante, el tipo de datos que se pbﬂen_en_ de ésta pueden bicarse n

ordinal (Siegel, 1975) y son susc§pdbiés | néllsls estadlstlc cuantltadvo, _tal como se‘_bf

presentard mds adelante.
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3.7. PROCEDIMIENTO

Se conduleron entrevistas ‘semlestructuradas Individuales conforme al método clinico
plagetiano, las cuales fueron diversificadas o replanteadas dependiendo de las respuestas de los

sufetos.

“La entrevista_clinica se conceptualiza como un didlogo flexible con el nifio,
gufada por una serie de hipdtesls de cardcter general que permiten al
‘entrevistador las respuiesta que va proporcionando el sujeto y plantear nuevas:
pregunus" (Domahldy -Daml y Banks-Lelte, 1985). . ;

l.a dlnémlca de la entrevlsla se lnlclaba Intentando establecer un clima de conﬁanza que

favoreclera el dlélogo, ‘se le explcaba al sujeto emrevlstado que ,dese bam conocer lo que &l

¥ otros ntnos de su escuela pensaban acerca de fos pobres y de (os ricos, por lo cual se le iban

éndoles la grabadora)

a hacer unas pregumas aclardndoles que sus respuestas se grabari

para no olvldarlas £n algunos casos (sobre todo con los nlnos pequ 05) se ponla la grabadora
para que el nmo escuchara su voz desde fa misma (hay que adverdr qu ra muchos niiios e

escucharse en esas condiclones resultaba algo nuevo).

"Nos encontramos que el didlogo con fos sufetos en general era diﬁcH atn cuando el., "

enxrevlnador replanteara la pregunta parafrasedndofa, asf pues, se observaron pqs!bles :
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de entrevistar (sobre todo las muferes y los niflos mas pequeiios); atribufimos a esta sltuacion a
causas de tipo cultural. En este sentido coincidimos con Castorina y Alsemberg (1989) sobre

las dificultades que plantea la entrevista clinica con nifios perteneclentes a sectores populares,

Es Importante apuntar que en todos los casos se tenfa como regla preguntarle al nifio si
deseaba ailadlr algo mds, sin embargo, las respuestas en lo general eran concretas; a excepcion
de algunos sujetos que enriquecian fa respuesta inicial. Asimismo slempre que el entrevistador
notaba que la pregunta no era entendida por el sujeto, ésta era replanteada buscando un

vocabulario asequible al nifto e ilustrdndola con ejemplos.

Estas limitaciones presentadas por la entrevista, influyeron en el curso de la investigacién

en su conjunto, ya que la conformacién de la muestra dependié de los sujetos que respondieran

al didlogo, descartando la varlable sexo y escolaridad, respetando tnicaniente la edad.
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CAPITULO IV
ULTADOS .

En este apartado se presentan los principales resultados = cuanttativos y cualitativos

obtenldos con las respuestas ofrecldas en la entrevista

Para esta muestra se conformaron tres grupos de edad s

1) NINOS CHICOS (7 8'A.10 ll ANOS)

sujetos que respondian en una categoria en relacién al numero ‘total de suletos que respondlan a

la o las preguntas Interpretadas en cada noclén, slendo Este el dato por(ado en Ia lnterpretaclén

de Jos resultados, y b) por total de respuestas, es declr la relaclén de _Ia fr_ecuencla de respuestas
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para cada categorfa éniré él total de respuestas de todas las catggor(as asocladas por gmpo de’
edad. - '

- 2) En élguﬁos casc.ys se r’e‘allzé andlisls estadistico * inferenclal basado en técnicas no
parémétﬁc‘as,;qpn' ja finalldad de determlnar conflablemente s existfan relaciones significativas
entfe la‘ske‘dadevs 'y tipos de respuesta, Integrando los datos en tablas de contingencia y calculando,
Euaﬁdé‘ fué ﬁerﬁnénte chi cuadrada, la cual se proces6 conforme al paguete estadistico
computarizado SYSTAT Como es sabldo esta prueba es - pertinente para datos de frecuencia de

ocurrencla que se presentan en.tin, escala ordlnal donde se qulere establecer la significancla de

“la relacién entre las varlables que’se’ cruzan I(Slegel l975) Como se Indicard mds adelante, su
. apllcaclén a que en- la distribucion de frecuencias

encontrada apareclan categorias de respuesta’ cualitatdvamente relevantes, pero las frecuenclas eran

balas y dlspersas.

Se conformaron aslmlsmo g‘réﬁcas que representan porcentaje _respuestas por su]e(os.

conslderando los grupos de edad y las categorlas de sta: delineadas;’ Se udllzé | paquete} ;

Excell 5 0 Cabe mencionar que, en congruencla con la apro;

asumida en este estudlo, se enfatizd el andlisls cualltat!vo dond se ofrece.una xpllcaclén de Ias'

inxegral de cdmo se condu]eron las entrevlstas, se presentan tres protocolos en'el anexo # 4 s

Dado que uno de los propéslros de este traba]o fue contrastar los datos ‘de poblaclén‘rural h

con la urbana, se harén referenclas relteradas a Ios datos de los su]etos de nlvel balo y medio alto

cuandose consldere relevan:e.

85



Ensegulda se descrlben los prlnclpales hallazgos del esrudlo para cada una de Ias noclones»

sociales Indagadas. Se observaré que en algunos casos se agruparon Ios datos de varlas preguntas;

tabla y gréﬁca # l)

Hemﬂlo (8, 8)
+ ¢Cémo son las personas ricas? Tlenen dlnero... tienen carro.
£C6mo son las personas pobres? No tienen dlnero o tlenen que comer.

Abel (11,6)

£C0mo son las personas ricas? Son las que denen bastante dlnero, tJenen carro,
tenen bastantes terrenos y casas de concreto. SR
¢ Y cémo son las personas pobres? Los que no enen casl terrenos. B
¢En qué son diferentes los ricos y los pobres?. En'que los ticos tlenen bastante ;
dinero y los pobres no; que los ricos ﬂenen basmntes terrenos y animales y Ios S
pobres no tienen. . . R

Facundo ((16,11) : L '
¢Coémo son las personas ricas? Se visten bien, tlenen bastam:e dlnero, tamblén .
tlenen para comer blen, sus hijos no necesitan nada, tienen de todo sus hijos, ellos -
también tlenen buena comida, y todo eso, 1os ricos también pues, denen mucho’ .
dinero.
¢£Como son las personas pobres? Vemos que andan asi descalzos, con ropas ;
vieitas y todo eso, las sefioras que no tenen blen de comer, no se allmentan blen, :
tienen que consegulr para que tengan, tienen que ahorrar, ;
¢En qué son diferentes los ricos y los pobres? En que los ricos denen mis
dinero que los pobres y este, los ricos han trabajado mds para que tuvieran'y, este,
fos pobres pues lo mds que intentan, pues hacen posible de tener,’ pero van
avanzando mds los ricos pues tienen suficlente que los pobres.
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Otro factor que es conslderado, aunque en menor medlda que el anterior es la aparlencia

(dpoy calldad de la’ vestlmenta, ca ado, arreglo pe sonal y algunas caracter(stlcas de tipo raclal),

dole: en;es (68.75%), presentindose

sobretodo en los su]etos medlano '(70 58%)-y

1%);

escasgmente en los su]etos chlcos (29 a continuacién.efemplificamos este tipo de respuesta:

]uan (1 I 0) .
ltos pues y gordos; son
gileros,. son grandotes. < e

: José Luis (IZ 0)
¢Como son'las personas ricas? Pues 5o lo que tlenen casa buena y usan ropa
buena, zapatos y hasta sus corbatas: y’ pues tienen zarros. ;..
¢En qué son diferentes’ los ricos y los' pobres? Pues unos andan con su ropa
limpia y sus zapatos y los pobres andan descalzos 'y con ropita vieJa andan;.son
diferentes y no son Iguales, - y o - T

Javier { 16,6) L
¢C6mo son las personas ricas? Pues as personas rlcas

andan blen de todo... : ’
¢En qué son diferentes los ricos ylos pobres‘? Pues sobre todo del vesddo Y de
las cosas de [a familla...

Asimisnto, los sujetos chlcos muéstran una tendencla a- mencionar aspectos relacionados

con el trabajo como un atributo  Important
soclales, observandose una disminucién ‘en-este tip

adolescentes:

Herminlo (10,0) .-
¢£Coémo son las personas ncas7 No traba]an,
su casa nada mis. :
¢C6émo son las personas pobres? No’ més andan trabajando en el campo'y van S
a sembrar café y a cosechar. . L -

£Qué méas? van a la leiia, no tlenen que comel y slembran malz y también frl]ol
slembran porque no tienen dlnero para compra por 0 van al' ‘campo a trabajar.

no van al campoy estin bien en' ‘

La referencia a los atributos psicoldgicos ( r'a‘sgos de. bé on

entimientos, eic.) se presenta en menor medida en los sufet




(23.52%) siendo mayor en los adoleséeﬁ_tes,en donde la proporcidn de los sujetos que hizo
menclén a este tpo de atributos fug del 43.75%. Algunas de las respuestas de esta categorfa son
las sigulentes: i

Isaac (10,6) = :
¢Cémo son las: personas ricas? Son muy... como le podria decir, muy...
ambiclosas, quleren més dlnero, enre mis tenen mds quieren, no gastan como
qulera. '

¢Por qué no Io gastan" Porque no quleren que se les acabe, quieren mds.

Quirino (13 0) .
¢En qué_son dlfemnles Ios ricos y los pobres? Los ricos andan contentos
porque Qenen dinero; pues en camblo los pobres, andan, estin mds tristes?)

" Javier (16,6)

¢Cémo son las personas pobres? ...Hay algunos que dudan de otra gente que

no es rico. Tamblen luego le dicen que "¢este, por que andas asi?, no te cambias,

tu'no tlenes ropa", bueno, tantas cosas le dicen. Los que son ricos son los que se

burlan de ia gente.

En lo que respecta a la referencla a las oportunidades de vida se observa que éscas‘ se
Incrementan conforme se avanza en la edad; asi en los nifios pequeiios solo represénté‘ un’’
11.76%, en los nifios medianos se incrementé a un 47.05% y en los adolescentes alcanzé un

56.25%.

Aarén (12,0)
¢£C6mo son las personas ricas? Las personas ricas tlenen carros
casas bonltas y denen dineros, y hacen vigjes. - ..
¢Cbmo son las personas pobres? No tienen dinero y tlenen casa de palo, comen
muy mal, estdn desnutridos, acarrean agua al hombro porque no tlénen’ agua, no
tlenen dlnero.

¢En qué son diferentes los ricos y los pabres? En qu‘
estilo, otra manera de vivir, Sin

Humberto (16,4) o
¢Cémo son las personas ricas? Pues los rlcos son
que tienen mds oportunidades. : L
¢Més oportunidades de qué? Pues 'si, se van a un estado’ por’ el dlnero que .
tienen... van a visitar, van a conocer fos ricos. B
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Otro atributo que se observa en 1a descripcién pobreza riqueza, es la referencla al rabajo,
es decir; respuestas tendientes a describir a los pobres y a los ricos en funcién del tipo de trabajo
que desempenan, estableciendo el trabajo del campo como un atributo para describlr a los pobres
excluyendo a los ricos de esta labor; este tipo de respuesta se observd en mds de la mitad de fos
nifios pequefios (58.82%), decrementindose en los sujetos medianos (23.52%) y los
adolescentes (37.5%).

Herminlo (10,0)

¢Cémo son las personas pobres? No’mds estdn trabajando en el campo y van

a sembrar café y a cosechar.

¢Qué mas? Van a la leiia, no denen que comer y slembran malz y también fiijol,
porque no tienen dinero para comprar, por eso van al campo a trabajar,

Ertka (10,4)

¢Cbémo son las personas pobres? Ellos u'abalan en eI campo hacen trabajos
ajenos.

Rutilo (13,10)

¢En qué son diferentes los ricos y los pobres? Los rlcos venden ylos pobres no;
trabajan en el campo.

Emestina (16,3)

¢Cémo son las personas ricas? ...trabajan en la cludad, en las fibricas, son los
que tlenen fibricas en Oaxaca.

Al establecer una comparacidn de estas respuestas, con las de los sujetos urbanos, se
observa que en términos generales presentan similitudes en los diferentes grupos de edad, sin
embargo, los nifios del medio rural mencionan en menor proporcion los atributos psicolégicos y
las oportunidades de vida; las cuales ademds aparecen a una edad mds avanzada que en el medio
urbano. Aslmismo, se observa la presencia de categorias de respuesta de manera importante como
fa aparfencla y el dpo de trabajo, las cuales en el medio urbano casl no se presentan.

Tratando de encontrar posibles similitudes entre ricos v pobres se encuentra que los
sujetos pequeiios no establecen ninguna similitud entre ambos grupos y muy pocos (12.5%) de .
los medlanos logran percibirlas en funcion de rasgos externos principalmente. En los adolescehte; ‘
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las frecuenclas de los suletos que perciben similitudes, se .lncremenun (50%) conslderando
factores tales cémo la condidon humana (37.5%) que en poblaclones urbanas aparece en edades
mds tempranas y atributos psicolégicos (25%) (Véase tabla y grifica No. 2).

Juan Arce (11,0)

¢Cuando tu ves a un pobre y a un rico plensas que se parecen en algo? SI.
¢En qué? En lo alto y en lo gordo

Fredy (14,8)
¢TU crees que se parezcan‘en algo los ricos 'y los pobres? Si

¢Enqué? En que todos somos huma , en que todos plensan, en que todos valen
Igual, pues.

"ESTRATIFICACION EN LA C_)RGANIZACION SOCIAL

~Esta nocién Indaga el mome 3 que los. suletos emrevlstados perclben Ia exlstencla de

'dlsﬂntos gruﬁo# HUmanos con una poslc econém y soclal dlferente Se encuentra que gran"

parte de Ios suletos chicos: (4I 18%) 0 presentan : argumentos suﬂclentes que definan su

conceptuallzaclén de Ia dlferenclaclén i s clases, respondlendo

aﬁn'nauva o negativamente, sin dar_una expli esbeéto a este fendmeno (Véase

tabla y grifica # 3).

César (7,4) .
Oye ti conoces gente ric
diferente a ricos y pobres?:
¢Y hay alguien,diferenle? No,.

onoces: gente : poi re, _¢crees que hay algo
hay_rlcos y pobres.
yan hay otros, estos no més

Oscar (9 6)
¢Toda la gente es nca o P
?

‘sea otra cosa? Si.
4Ycémo son e/ R




asf, en los suletos medlanos representa ‘una propordén de 37.5% y en los adolescentes tlega

alcanzar un ‘68, 75%

. Héctor (IOF 11
| (,Toda la'gente es rica o pobre o hay alguna otra genle?

,;Ciléleé s 2505 0 como son ellos? Son casl parecidos a fos pobres.
: kgEprIcame or qué casi parecidos a los pobres? Algunos, este, traen ropa,
B cargan ropas niievas, pues asl sus ropas buenas y zapatos nuevos, todo asf nuevo,

Ofello (13 2)
'y Toda Ia gent

s nca""o obre:‘o hay alguna otra gente? Sl hay} regular.

Facundo(léll) e
"¢ Tu piensas que ex:sle una gente diferente a rica y pobre?
" Pues sf, puede haber. e

¢Y como son elios? Pues hacen los mis intentos que pueden, ni son muy pobres,
nf son muy ricos; pero tiene algo que no le flega 2 un nco... nl les hace mucha falta
que alimentarse, nl se pasan. Estdn a nivel. . SR .

Al contrastar globalmente estos sujetos con los de'medlb_. urb, no‘,""se encuentra que la

visién dicotdmica de la sodiedad -estd unicamente conforiada Por Ficos y pobres: permanece por

mds tlempo en estos sufetos y es a una edad més a_vanz(hd' Hlegan a lh(g'g'rdr una clase
media diferénciandola definidamente, en la estradﬁ;iaéiéh :

Ahora blen, se encuentra que desde edades Eém ranas, | dlsdnguen dlferenclas )

de grado, dentro de un mismo estrato socinl (rlcos 5 pobres) 5’2 unlcamente Ios nlﬁos més

pequedos de 1a muestra no conceptualizan estas dlferenclas (Véase tabl éﬂca No. 4)

Oscar {9,6)

¢ Todos los pobres son igual de pobres o hay drferenc/as? M hay diferencias;
porque algunos pobres tienen més dinero y otros no tenen.

Gonzalo (14,1)

¢ Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferenclas; pues
unos ricos tienen mds que otros, méis dinero, mas tlerras.
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En los tres grupos de edad se observa que el criterio con el que los sujetos establecen una
estratificaclén se centra principalmente dentro de un orden econdmico (dinero y posesiones)
conjuntando el 78% -Si blen en los sujetos de medio urbano la presencia de este criterio es
importante, disminuye con la edad, situacién que en este tipo de poblacién no es muy marcada-.

Crispln (10,6)

¢ Todos los pobres son igual de pobres o hay diferencias? Hay diferencias.
éPor qué? Algunos tienen otro poquito mds de mafz, una costalilla y otros tienen
la mitad de la costalilla o de frijol, no sé. Algunos tienen mis dinero que los otros,
algunos tienen otro milién y otros casl para llegarle, no todos son iguales.

Quirino (13,0)

¢ Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferencias, porque
hay algunos ricos que no tlenen carros y hay algunos otros ricos que tlenen mds;
tlenen mds dineros, y hay algunos que tienen pocos dineros,”

Erasto (15,11)

¢ Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferenclas.

¢Por qué? Como por ejemplo, algunos tienen ganado, luego algunos tienen otras
cosas mds que otros.

Conforme se avanza evolutivamente -en menor proporclén que en el medio urbano- van
apareciendo, aunque en menor proporcidn que las respuestas de indole econémica, respuestas
diversas  tendientes a Involucrar varios factores, principalmente los referidos a atxibutos
psicol6gicos, oportunidades de vida, trabajo y ocupaciones, aparienda (los cudles se agruparon en
la categoria de atributos extraeconémicos) (Véase tabla y gréfica # 5).

Héctor (10,11)

¢ Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferencias

¢Cudles son esas esas diferencias? Diferencias, asf, algunos pobres andan asi,

con su ropa ya no vieja, este... ya cargan ropa media nueva y algunos cargan

zapatos nuevos y asl se van formando medios ricos.

Rutllo (7,3)

¢ Todos los pobres son igual de pobres o hay diferencias? Pues hay diferenclas,
porque algunos pobres trabajan y otros no y asf no consiguen dinero.
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Javier (16,6}

¢ Todos los ricos son igual de nicos o hay diferencias? Pues en los ricos hay
diferenclas porque hay algunos que se entlende que no son tan buenos y otros ricos
que dicen a unos pobres; "pues, aqul estd una cosa te la regalo, o ten para tu
pasaje,” pero hay algunos ricos que son codos, entonces no fe dan nada, nj siquiera
que se acerque la persona cuando van a pedir prestado y le dicen "pues no tengo”,
bueno, tantas cosas le dicen.

Facundo (16,11)
¢Cudles son esas diferencias? Hay unos pobres que agradecen lo que fes dan y
hay unos pobres que no agradecen.

Asimismo, cuando se les preguntaba ¢que hay mis riaos o pobwes? los tres grupos perdben
como grupo social mayoritario a los pobres (a diferencla de {os sujetos de medio urbano en donde
el reconocimiento que hay mds pobres que ricos auments con fa edad), sin embargo; cuando se
fes varia {a interrogante a ¢y en la dudad que hay més, ricos o pobres? su respuesta se torna
opuesta considerablemente, explicando que en ese medio existen miés ricos:

Misael (9,8)

£Que hay méds pobres o ricos? Hay mis pobres

¢En el pueblo dande vives que hay més pobres o ricas? Pobres
¢Y en la ciudad que crees que hay més; pobres a ricos? Ricos

Emiliano (13,10)

¢£Qué hay mas, pobres o ricos? Pobres, creo.

¢ Y en el pueblo de donde eres que hay méas? Pobres.
&Y en la ciudad que crees que hay mas? Ricos.

Venancio (16,0) .

£Que hay mas pobres © ricos? Hay mis pobres.

¢En donde tu vives, que hay més pobres o ncos" Donde yo vivo hay més
pobres que ricos.

¢Y en la ciudad que hay més pobres o ncos? Hay mds ricos.

En fo que réipécﬁ alamaneraen que ips sujetos perdben los origenes ylas édusas dela
desigualdad socia!, se encuentra que in b’arie de 'los nifios chicos {(52.94%) ofrecen respu‘es"tas -

blen estos suletos perciben la desigualdad soclal, no logran

tautolbgicas, o cual sug!ere qu

explicarfa. Para los sulevtos n_\eqlanos este _dpo de respuesta representd un 22.52% y., para los 0
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.adolescentes un 18,75% (Véanse tabla y grifica # 6)
' Ahorakblen, cuando los sujetos ofrecleron una expllcacléh ‘respecto a las desigualdes
sociales, éstas se centraron en factores Individuales en lo§ r.rés grup'pé dg edad, conformando el

94% de la totalidad de los sujetos que respondleron_aiudle'ndéi este 'tlpo'de factores:

Misael (9,8)
¢Porqué crees que hay més pobres" Porque no traba]an na més sevan a ]ugar
a la cancha y toman; y algunos porque s trabalan, pero ﬂenen poco dlnero Y son
campesinos.”

José Luls (12,0) ’ T ' ) .
¢Por qué hay mas pobres? Porque hay unos que no Lrabalan y andan con tanto
miedo y los ricos, pues trabajan mucho y tienen dinero. :
¢Por qué hay més pobres en tu pueblo? Porque casl no se dedican a traba]ar,
se dedican mas a tomar; sl consiguen un poco de dinero... van a trabajar de otras’
personas y ya que les pagan van a la tienda a comprar sus mezcales y tomanyno
se preocupan de tener una casa. ; 3 :

Venanclo (16,0)
¢Por qué crees qué hay més gente pobre?. Porque los ricos st traba]an y los”
pobres pues no, por eso no tienen dinero, no denen que comer lodo eso. )

Los factores referentesala organlzaclén soclal fueron nclonados en la sigulente

proporclén' el 35.29% de los sujetos chlcos Yy medlanos en alguna acaslén hizo referencla aellos,

lncrementéndose esta proporclén casl al doble en los adolescemes en donde kalcanzé un porcenta]e :
del 87 5%. F.sto puede expllcarse en térmlno do’ 'cencla los

su]etos comlenzan ofrecer expllcaclones d

; vFlavlo (13 2)
“¢Entu puebla que hay més pobres o.ficos? Pobres
¢Por qué? Porque es un pueblo y todos’se’ dedl

Noé¢ (12 7) i

&Por qué- hay: pobres-y ncos” Por e. los

estudiar... - También porque los* pobres. i
. quitan sus terrenos a los pobres

Fredy (14,8)
¢A qué se debe que haya pobres y rfcos? Por
espaiioles y desde ahf vleng s!enqq asf.-:

conquistados po’,r los .
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¢Por qué? Osea que ellos ganaron la guerra y los mexlcanos ya no pudleron hacer
nada, por eso es que nos siguen explotando. SRCEN .
¢Quidnes nos explotan? Los ricos, - o
&Y en el pueblo donde tu vives que hay més pobres o0 'ricos? Hay mas pobres.
¢Par qué? Pues por sus derras y hay algunos que no denen tlerra. Ef que denefa: -
. terra manda a que traba]en y el que no pues 3 ellos le pagan. < .

Juana (15,6} R
¢En tu pueblo que hay més pabres © ricos? Pobres. X ’
¢ Por qué? Parque casl todos trabajan en el campo y no hay dlnero. E
¢En la ciudad que hay mas pobres o ricos? Ricos
éPor qué? Hay més trabajo y hay mis dinero.

Es en este tipo de respuestas en donde es poslble encontrar la prese cia de log maﬂces que

acompafan de manera importame por respues(as que involucran kractores de (ndole social dela

misma manera que en el medlo urbano Otra situad ! mportante lo representa el hecho de que

en esta muestra casi no se hlzo menclén de factors fonnltos - aleatorios (loteria, suerte, etc), M

la herencla; aspecto que sf esté resence ) los suietos urbanos.

MlGRACiON Y ORGANIZACION SOCIAL




Misael (9,8)

¢Un pobre de tu pueblo es igual a un pobre de la ciudad? No.,

¢Por qué? No hay trabajo en la cludad, no encontramos trabajo y en el pueblo
sl encontramos trabajo, si hay trabajo en el campo.

Marcos (12 1)

¢Es igual un rico de tu pueblo a un rico de la ciudad? No.

¢Por qué? Porque en la cludad se gasta mds y en un pueblo se gasta menos; casl
no se gasta.

Delﬂna (14,9)

¢Un rico de tu puseblo es igual a un rico de la ciudad? No.

¢Porqué? Porque en la cludad es diferente y en el pueblo la gente se hace rica
con el café, porque hay cosechas de café y en Oaxaca venden otras cosas o
trabajan en las oficinas, o trabajan de otras cosas que no se parecen.

Los sujetos que responden que los grupos sociales son fguales, Independiente del medio en

que se locallcen es relativamente menor (24% de la muestra total).

Everardo (10,11)

¢éUn rico de lu pueblo es igual a un rico de la c/udad? Si.

¢Por qué? Porgue son Iguales, porque lgual de dlnero denen, son Iguales pues
Iguales tenen dinero.

¢Un pobre de tu pusblo es igual a un pobre de la cludad? Sl

¢Por qué? Porque igual no trabalan y no tlenen dlnero.

En relacién a la mlgraclén asoclada al camblo en Ias condl:lones de vida, se encuent.ra que
los sujetos chicos responden preponderantemente que este fenémeno me]ora dachas condlclones

(94.12%) decrementéndose Ilgeramente esta proporcién - a medlda que se avanza en la escala. )

evolutiva (88 24% medlanos y 62.5% de adolescentes) (Véanse tabla y gréﬂca # 8)‘

Cr!spln (10,6) MU
¢La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més nca o més pobne‘? Més o

rica, porque trabaa o se vuelven albaiilles, van a trabajar:‘or R
centro, necesltan albaiilles para que hagan una casa o bard

Aarén (12 0) 8 !
¢La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més pobre 0 més rica? Se

vuelven mds ricas; hay mds formas de vivir y de moverse; forman una tlenda y llega :
la gente a comprar Y llegan carros a dejar mercanda. G
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Juana (15,6)
¢lLa gente que se va a vivir a la ciudad se vuslve mds rica o mas pobre? Mds
ricos.

Ahora blen, la proporcién de los sujetos que responden que la migracion empeora las
condiclones de vida de los Individuos es mayor en los adolescentes (8 1.25%), decrementindose
en los sujetos medianos y chicos, sin embargo si representa una proporcidn Importante (47.05%)
en ambos grupos, A continuacion se presenta algunas de las respuestas que ejemplifican este
hecho:

Erka (10,4)

¢éLa gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més rica 0 mas pobre? Mis

pobres porque algunos venden sus terrenos y se van a la cludad y al querer volver

a su pueblo ya no ienen terrenos, ni donde vivir, venden su casa, venden sus

terrenos.

Noé (12,7)

¢La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més rica o més pobre" Més
pobres; porque algunos no encuentran trabajo, no tlenen en donde vlvlr. RS

Donaldo (15,6} :
clagente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més rica o més pob/e" Mas
pobre, porque en la ciudad se gasta mucho el dinero.

Erasto (15,11)

¢La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més rica o mas pobre? Pues

yo plenso que mds pobre, porgue algunos no saben trabajar... pues plensa que

ganan mds en una ciudad, peroc como, sl no hay estudio no puede ganar cosas

buenas, como gente que ya estdn en una cludad.

Dentro de este mismo apartado existen sujetos que respondian que las condiciones de vida
se favorecian o desfavorecian dependiendo de uno o varlos factores; este Upo de respuesta
aparece en menor medida en los sujetos medianos (1 1,76%), sufriendo un ligero incremento en
los adolescentes (31.25%):

Seferino (12,8)

é¢lagente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més rica o més pobre? Pues

se vuelven segin su movimlento, si trabajan se van a volver tico, pero st no trabaja
y se anda paseando, nunca se van aa volver ricos. .
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Ratil (14,7)
¢lLa genle que se va a vivir a la ciudad, se vuelve mds rica o més pobre? -

Depende de cdmo trabaje, si trabaja mucho, pues gana mds.

Javier (16,6)

¢La gante que se va a vivir a la ciudad, se vuelve més rica 0 mas pobre? Pues
segin lo que haga; sl es que dene un buen trabalo. Por decir, si una persona de un
pueblo quiere vivir en la cludad, pues tienen que buscar un trabajo que sea mejor
para que pueda vivir, pero sl no encuentra el trabajo entonces debe dedicarse al
campo o buscar un trabajo en donde mas o menos gane dinero y ya de eso, pues
entonces se pone duro a sembrar maiz, que siembre café Ppara que produzca sus
cosechas.

En cuanto a fos factores asoclados al camblo en las condiclones de vida que son
mencionados por los sujetos, se observa que éstos principalmente se ubican en un orden
Individual en los tres grupos de edad (sujetos chicos 94.11%, sujetos medlanos 100% y
adolescentes 87.5%).

Oscar (9,6)

¢La gente que se va a vivir a la c1udad se vuelve mds rica o més pobre? Mas
rica,

¢Por qué? Porque trabajan bastante.

Quirino (13,0)

¢lLa gente que se va a vivir a la cludad, se vuelve més rica o més pobre? Pues :
al algunos que se vuelven mds ricos pues. Hay algunos que no’mds se van a pasear

y asf no’mds se quedan; algunos que se van a trabajar y ahf ganan sus dineros pues,

y compran sus cosas y ya lo venden,

Los factores asodiados a [a organizacién sodl, fureron reportados en la misma proporcién
por fos sujetos chicos y medlanos (47.05%) Incrementindose en la adolescencla (6_8.75%).- :
Not (12,7)
¢Es lo mismo ser rico en tu pueblo que ser rico en la ciudad? No, porque los

ricos de los pueblos slembran café y los rlcos de la ciudad no, ¥ porque tlenen otras
actividades diferentes. S

Delfina (14 9. o ; g
¢Es lo mismo ser pobre en tu pueb/o que serpobre 9n /a c:udad? No, | porque Co
en lacludad es mds dificil, en el pueblo casl no se venden fas cosas, ‘hay verduras

y frutas y en Qaxaca no; se compran las cosas... no... no, se parecen son: mésv
pobres los de Oaxaca que de Ios pueblos. B
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Juana (15,9} .

¢Es Jo mismo ser rico en tu pueblo que ser rico en la ciudad? No, porque en

la ciudad hay mds trabajo fcil y ganan mds dinero... Porque ahi en la ciudad el dia

le pagan veinte mil pesos y en mi pueblo le pagan dlez mil pesos, por eso hay mis

dinero.

Es Importante apuntar, que si bien los factores asociados a la organlzacion social son
menclonados desde edades tempranas, no se encuentran explicaciones que aludan a factores de

orden soclal estrictamente hablando hasta la adolescencla.

VALORACION DE LA CLASE SOC!AL
Esta nocién indaga los luldos de valor que emlren los suletos entrevlstados acerca de los |
diferentes estratos soclales, respecto a Ia aceptaclén o rechazo de los mlsmos, o a la atrlbuclén o

de algunos rasgos como el agrado, la bondad y Ia fellcldad

En cuanto a la valoracién hecha en tén'nlnos del agrado(s!mpada)

diferentes grupos soclales, se encuentra que _la mayor. parte de los su)etos

edad favorecen alos pobres (64.70% de los su]ews chlcos, 76. 47% de los medlanos y 66 66%’ Fon

de los adolescentes (Véanse tabla y gréﬁca #:10).

Oscar (9,6)
éQuiénes le agradan més Ios ricos o Ios pobres? Los pobres

Seferino (12,8} .. e : :
¢En donde crees que hay més gente buena, enlra los ricos o entre Ios :
pobres? Entre los pobres, porque los rHcos tienen problemas con otros y los pobres :
no. . . !

Sln embargo, una gran parte de los su]etos pequeﬁos favorecié a los ricos (58 82%), -
decrememéndose llgeramente est 3
sujetos medlanos y 40 % de !os,. adol

Misael (8, 0) : k
gQwénes te agradan més Ios ncos o los pobres7 Los ricos.
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José Luis (12,0)
¢Quignes te agradan mds los ricos o los pobres? Los ricos.

* Radl (14,7) "

¢En. donde’ crees que hay mas gente buena, entre los ricos o entre los

pobres? Entre los ricos... porque nos pueden dar dinero y ayudar a buscar trabajo.

Existen otras categorfas a los que algunos sujetos favorecen, como son los regulares; o blen
aquellos su]etos que responden que la atribucién de bondad o simpatfa es indlstinta para los
dliferentes grupos. Esto tltimo se presenta mds frecuentemente en los adolescentes (40%), aunque
también es menclonada pero en menor medida por los sujetos chicos (17.64%) y medlanos
{5.8%):

Erika (10,4)

¢Quiénes le agradan més, los ricos o los pobres? Los que tenen terrenos pero

no son ricos.
¢Ellos qué son? Son personas, pero que no son pobres ni son ricos,

Noé (12,7) S
¢Quiénes te agradan mas los ricos o los pobres? Igual, Igual son de buenos.

Facundo (16,11)

¢Dénde crees que hay més gente buena, entre los ricos o entre los pobres’
Hay unas gentes ricas que son buenas y hay unas que son malas y en cambio los'-
pobres, tamblen hay unos pobres que son malos.

Respecto a la felicldad, se encuentra que ésta es otorgada prlnclpalme e'a los rlcos ‘casl
en la misma proporcidn en los tres grupos de edad, con]untzndo un 8
sujetos (véanse tabal y grafica # 11): .
Sin embargo se encuentran algunos sujetos médfa torg;;ﬁ nﬁ&dr
felicidad a los pobres: : i

Juana {15,6)
¢Quiénes son més felices los ricos o Ios pabres? Los pobr

Ernestina (16.3) :
¢ Quiénes son mds felices los ncos 2] Ios pobms’ Los ‘pobri
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Respecto a los atributos que proporclonan los sujetos para enjulciar favorablemente una
clase soclal; se “encuentra que en la mayorfa de los sujetos de los tres grupos de edad estos

atﬂbutos son pr'eﬁonderantemenle de orden econdmico (véase, tabla y grifica No, 12):

Abei (11,6)
¢Por qué crees que hay méas gente buena entre los ricos? Porque tienen mis
dinero,

Venanclo {16,0) R
¢Por qué te caen mejor los ricos? Porque ellos tienen dinero, viven melor, por RS
eso. :

Los atrlbutos psicologicos son mencionados en mayor proponﬁcién_pb; los su]e_tqs medianos‘
(70.58%) y adolescentes (68.75%) slendo menor en los sujetos chicos (35.29%). .

Crispin (10,6)
¢Por qué te agradan més los pobres? Porque los ricos como que no dan nada
y los pobres dan un poco de café o sl no regalan un poco de maiz o un almu de...

José Luis (12,0)

¢Por qué crees que hay més gente buena entre los pobres? Porque los rlcos
casi no dan, asi luego, mejor nos burlan que no tenemos dinero, dicen que "ese
chamaco anda con su ropa vieja"... se burlan francamente... y los pobres sl denen
un poco en su plato, pues ya nos regalan uno de sus tacos. ’

Rufino (14,11)
éPor qué te caen mejor los pobres? Porque ellos estdn sufrlendo.

El comportamientosocial como un atributo en la valoracién social es ,m'eq'clcinadq '

principalmente por los sujetos medianos (64.70%); disminuyendo en lBs adolegc

tes (43.75%)

y reportado minimamente por los sujetos chicos (I7}.6}}%')

Erika (10,4) : :
¢Por qué crees ti que haya mds gente buena enlre los pobres y entre los que ™
no son ni pobres ni ricos? Porque ellos 1o que tienen'lo dan y se quleren entre:
ellos tamblén, pero los ricos y los pobres ellos no, ellos no quleren a los pobres. :

Ofello (13,2) s
¢Por qué crees que hay mas gente buena entre los pobres? Porque ahi te dan
algo de los que trabajan, te dan algo.
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Donaldo (15, 6) o
éPor qué crees que hay mas geme buena enire Ios pobres’ Porque en’ ml
- €353, pues yo soy pobre y con otros amigos pues asi he compartido, me prestan -
algo o esto,. ¥ ya los ricos, entre mds tenen mas gleren tener. . ° o
- . ¢Ylos pobres? Los pobres son unas penonas sencillas, s! les pedlmos algo, nos !o
: prestan asl nos. mos todos L . :

Algunos sul 05 ”men’cfén'de la pertenenda de dlase comb ﬁd’lbbtb‘lmbdh&nte ééra k

esrablecer luk:los 5P ! to a Ias clases soclales, Representando este dpo ; espuesta un

25% en los adolescentes 11, 76% de los su]etos medlanos ¥ un 5 8% de los nlﬂos pequeﬁos

los su]etos sl estaban de acuerdo con Ias deslgualdades soclales,

Iruaban en:contra de la exlstencla de este fendmeno,

ados a la .exlstgncla deﬁuna sola clase soclal- (igualdad soctal)

.qe haya gente rica ygen!e pobre? Este...gente rica,

~¢Ta crees que ‘estd
05, para .que no unos esten feliz y otro no.. todos

para que todos” e en
. parejos.”
éEntom:es [OX crees que debe haber pura genfe nca? S1, porque todos deben
‘estar contenws

Seferino (12 8). R
¢Tu crees que esta bien que haya gente rica y gente pobre? No, porque :oda e
la genre dehe de ser "pobr porque Dlos slempre anduvo pobrecito. . -

Humbeno (16 4)
¢Tu crees que estd b
meior que todos: fu

3 g@en{é‘ n'c\a,'y gémg _pql}ré? No. parami.

adolescentes

Erika (IO 4) : )

¢ Ti crees. .que esté bien que haya genle nca y gente pobre'? Si
mismos gozan de los que tlenen. L

¢Quiénes? Los ricos y los pobres




Emillano (13,10}

¢ Te parece bien que haya gente rica y gente pobre? Sl.

cPorqué? Porque... porque fos ricos denen mis, tienen muchas cosas.

Ernestina (16,3) » o

. ¢ Te parece bien que haya genle nca 'y gente pobre? Pues estd blen, porque si
todos fueran ricos, todos van hacer lo que elfos quleren.

£Como, lo que elfos quieren? Pues sf, fo que ellos quieren, asi van a mandar fo

que ellos quleren y hacer todo lo que a'ellos se les da la gana,

MOVILIDAD Y CAMBIO SOCIAL - .

En esta nocidn se agruparon. préguntas kque indagaban la posibilidad a que denen fos
diferentes grupos soclales y el mlsmo entrevlstado de modificar su posicidn en fa escala socla( Se:.
observa -al lgual de fo que sucede con suletos de’ medio urbano- una mayor proporclén de los e
sujetos que reportan aspectos vlnculados con el trabajo como factor Importante en Ia movmdad R
social (100% de los sujetos chicos, 94.11% de los sufetos medianos y 8l 25% de los '

adolescentes){Véanse tabla y grifica # 14):

Herminlo (10,0} o .
¢Como una gente pobre puede volverse rica? Vender algo que ﬁenen entre
elfos, también vender algo, sl van a trabajar a otro lado, tamblen se puede volver
rico?

¢Coémo te podrias hacer rico 1? Trabajar, trabajar algo para que tengamos
dinero. No vamos a comer siempre slempre, para que no se acabe el dinero.

José Luis (12,0) .
<¢Un pobre coma se puede volver rico? Pues que trabale, que.vaya 3 Lraha]ar asf
diario, para que tenga dinero, que compre su terreno y ya denen su Lerreno,
siembra café, ya asl tenga su casa y ya no sufra tanto, . -0 R

¢Como te podrias volver rico? Asi, trabajando y ya. - °

¢En qué? En el campo, asf ya u'abalo, ya consigo dlnero, compro terrenos y ya- .
siembro ml cafe’ S . L R

)avler (16,6) N { : L
¢Como una gente rica se podna volver pobre7 Pues. este, que ya no t.rabale o
nada, que se, quede durmiendo o simplemente que diga:""yo 'estoy ‘rico, me:
duermo” 'y tener a algulen que le pague y que le mande racién hasta donde sty

asi no més pues cémo ya no esté dedlcado al traba)o, porque los rlcos aunque son .
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ricos pero mandan mozos y sl podemos, y ya él esti sentado’ pero sl’produce
aunque no este trabajando, por que si él-es rico pero manda mozos; pero en
camblo sl se queda ahf, que ya no mande mozos, que ya no haga de cosas,
entonces ya, este,.. se queda pobre. S

Ei estudio como un factor de(ennlnante de la movmdad socl { es mencionado més por los

adolescemes (43.75%), que por los suletos chicos y y dlanos“'(29 ‘”% en ambos grupos)

Misaet (9,8) . !

¢Dime, cémo se puede llegar a hacer [Z] genle ca?, Que Lraba]e, que estudle,
que sea un licenciado o presidente. : T
¢Y ti cémo te podrias hacer nco?‘Es

Noé(lZ 7)

Pues, para que se pueda hacer dca, hay que. estudlar, estud!ar, bueno} los que son
chicos, tienen que estudiar pa’que ganen un Lraba]o mas 0 menos que rengan, que, -
4s; s ¢

representa un 64.28% y un 50% para los segundos. omo se puede observar las respuestas
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referldas a factores de sold‘cldnb individuales decrementan a' medida que se avanza en edad (Vednse

wbla y gréfica #:15).

AUTOCONCEPTUALIZACION

La noclén de autoconceptuallzaclén explora el estrato soclal éke‘ublcg asi r'nyls’ryho e

cada uno de" los su]etos emrevlstados. La pregunna esp

autocaracterlzarse predomlnantemente como perteneclentes aunaclase’soclal. pobre o bala de casl .

3/4 panes de los menores y medianos y poco més de la mitad de los adol cemes (70 58%,

76,47% y 56.25% respecdvamente)(Véanse tabla ygi ﬂcb 6), ben conLraste con los su)etos

de medio urbano, los cuales en su’ mayorla se autoc cterizan como regulars Ensegulda se

presentan algunas respuestas prototlpo de este

Oscar (9 6) .
Tus papés, las personas con ‘quienes vive
- ¢Por qué‘? No tenemos dlnero

qué son; ricos o pobres? Pobres.

Herminio (10 0) :
Tus papéds y t, la famllla ‘con “quier son Ticos o pobres?. Pobres :
¢éPor qué? Pues porque no salen a traba]r a'otro_lado;’ trabajan_para comer para'
ellos no’mas, pero no salen del ueblo;

Noé (12,8).
Tus papés y ta, Ia fam/lla con quién vives ¢que son, ricos o pobres? Pobres. s
¢Por qué? Porque no tlenen mucho dlnero )

Bdste una proporclén de los suletos que es Importanle menclonar Ios cuales se

autocaracterizan como "regulares 3 7 5% de los adolescentes y 23 52% de Ios suletos medlanos

Y pequertos.
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Erika (10,4) : ; ' :
Tus papés, tu familia y 4, que son, (,ncos [o) pobres? RegulareS'-
2Coémo regularss" Que no son tan ricos’ nl nan pobres :

“Aarén (12,0} : ;
Tus papés, tu familia 'y o que son ¢ricos o pobres? Ni muy rico nl muy pobre,
regulares; trabalan tamblén s ;

un factor prlmor al I ’s cléses' soclales:
i Héctor (10,11
- Tus papés, las p ‘sonas con quien vives'y tu ¢s0n ricos o pobras? Pobres.
. Por qué? Porque mls abuelltos, ml famm e ponen a trabajar en el campo y a -
veces ::
se'acaba la comlda, no denen que comer, comen tordlla simple'y cuando tienen
dlnero compran cosas para comer. IR . :

Donaldo(lSé) Dol
Tus papés, las personas con qu/en wves yto, gson ncos o pobres? Somos o
pobres, porque toda mi famitia no ﬂene dlnero. o
¢Por qué no tienen? No pueden tener, pues este, dlarlo andan asi en el monte
trabajando, comndo pastos y “asl, s

TRABAJO _Y OCUPACIONES

En esta noclén se intenté lndagar fa re!aclén que los suletos establecen»entre el trabalo Y

fas diferentes clases socla(es cobrando e seh ‘odldo observar k

estos suletos al Igual que en las comunldades urbanas consideran a este factor como el eje rector

&
de [a movilidad social.
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Al preguntérsele a los sulezos en qué traba]an los pobres y Ios rlcos, se observa en los

sujetos una tendenda general(zada por ‘ublcar a los pobres como, aquellos que realizan tabores del
campo: :

Isaac (lO 6).
gLa gente pobre aquif también, en el pueblo; en qué frabaja? Puesen el campo

llustran este hecho

Noé {12, 7)

¢La gente rica de tu pueblo en qué trabaja? Slembran café
¢Y la gente pobre? Trabaja def café.

A ver explicame, si los ricos trabajan en el café y Ios pobres (arnb/
qué unos son pobres y ofros son ricos? Algunos no ﬂenen m h

¢ Quiénes? Los pobres, )

Humberto (16,4)
La gente rica de tu pueblo, o la gente rica de aqul ¢en qu
de lo que viven pues, de un negocio, o asi,

lo venden.
&Y los pobres de tu pueblo en qué traba/an" Sl tamblén, tlenen;, ) o,
a tener como los ricos de acd, porque esos denen hectéreas de cafetale y mucho
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Los suletos pequeﬁos que respondleron en ‘Cuanto a esta categoda solo represemé un

; <Por. qué unas personas ganen 'mas que olra Porque fa que ganan mdsson ., -
las que trabalan, trabalan mis que Jos que ganan T

Omar (a1, 10) i
- ¢Porqué unas personas ganan més que ‘olras? .
Porque trabajan mds y buscan que les paguen blen. :
¢Qué mds? Les gusta trabalar. : T o

fredy (14, 8) i :
¢Por qué unas personas ganan més que otras? Por el !raba]o, por la calldad :
del trabajo. e
¢Por la calidad del traba/o" A ver explfcame c6mo estd eso. Osea que por el
wrabajo ues, st hay un trabajo que sea mds pesado pues cobra mids; pues si es un
trabajo que casl no se castiga mucho el hombre, pues ahf cobra menos. P ’
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Una representaclén de expllcaclénes relacionados con facmrs diversos (nivel de estudios,

esfuerzo personal etc) fue ar

's sule 5 chicos un 17 65% para fos medianos un 35.29% y

para los adolescentes un 31

Mlsael (9 8)
4Tu crees que

de respuiesta fueron més altas en los pequeﬁos lo cual representé !
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los medianos (23. 53%) y los adolescentes (lB 75%)(Véanse tabla y gréﬂca # 2l)

Omar (11,10) : . ; 3
¢De qué depende que una persona pueda consegu un trabaja" Algunas son
" listas y van a trabajar. f
£Qué mds necesita una persona para que
pedir rabajo...
¢ Y 1 crees que necesite algo para que le pueda,
¢Qué? Sus papeles.
¢Qué papeles? de cuando nacio.
¢ Y qué otra cosa? Todo lo que tene
¢Necesila algo més aparie de sus papel
qué necesite algo mas? No.

7 lraba/o" lr a .

factor esfuerzo es menclonado en la mlsma proporclon en los tres grupos de edad
En los suletos pequeﬂos se observa una proporcién importante (4( 18%) que menclona
que para consegulr un traba]o es necesario contar con determinados tipos de herramlent.as (tales

como pala, plco, etc.),

JUSTICIA SOCIAL E {NSTITUCIONES
Estd noclén lntenta indagar la forma en que los sujetos ubican a las clases soclales deﬂnldas

por ellos mlsmos, dentro de la dlnémlca de la organ}zacldm soclal, fa jusﬂcla soclal, los -el estatus’

soclal, las lnsdtuclon

L!n prlmer momento.

% de los n{e‘dl‘aﬁos



y 81 25% de los adolescentes) (Veanse tabla y gréﬂca No. 22) Sln embargo esté expllcaclén no

tendencla, generallzada‘de fos: tres’ grupos de edad de responder en (énnlnos de’ an'lbutcs

econbmlcos es declr que Ia ]ustlcla favorece a los ricos por su dfnero (véanse tabla y grénca No; . :

23).
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En otro apartado dentro de esra mlsma noclén se lnqulrlé a; los sujetos sobre el.

nila‘m sma proporclén (64, 75 % chlcos,

aun: menor en !os adolescentes (IB 75%)
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_¢Como difiere la representacién de la organizacién social en los nifios y adolescentes
perteneclentes a comunidades Indigenas de la Sierra Norte del Estado de Oaxaca a la de nifios y
adolescentes de otras culturas?, el presente estudlo nos lleva a concluir respecto a esta

interrogante:

La conceptualizacién de la pobreza y la riqueza en todos los grupos de edad, es definida
en términos de atributos econdmicos, conslderando en menor medida los atributos psicolégicos
(actitudes, rasgos de personalidad, comportamlento soclal, sentimlentos, etc.), a dlferenclé de lo
encontrado en comunidades urbanas (Dlaz Barriga, Agullar, Herndndez, et al.) en donde las
tendenclas evolutivas en este sentido son mis marcadas. Ahora bien es perceptible que con el
avance de la edad los sujetos enriquecen sus respuestas, Por otra parte las respuestas de los
sujetos estin’ matizadas en funcién de las caracterfsticas su medio y esto es evidente en la

carécterlzaclén de los ricos y de los pobres.,

_Respecto é las - caracteristicas de la conceptualizacién de la estratificacién soclal es
importante enfatizar el hecho de que estos sufetos (hasta & grupo de los nifios medianos)
perciben ‘a la socledad conformada’ por dos grupos soclales extremos: ricos y pobres (aun

cuando adrﬁltep diferencias de grado al Interior de dichas clases); slendo hasta la adolescencia en

que sé: cpnclbe’lal ex'lsktencla‘ de una estratificacién diferente ya que distinguen al grupo social de.

fos "medios". -

"Los Qrigéngs y causas de a desfgualdad social son ajenos a los nifios chicos, atin cuando.

s logrén} bér'cl,b,lria'.r Solo algunos “sujetos chicos y. medianos explican_ dicho’ ‘_fe.né.ménof

13



determlnado por Ias condlclones dlferentes en el tlpo de traba]o reallzado, el medlo en que se.

desenvuelvan Ios lndfvlduos (campo o cludad) § n embargo, la,mayor parte no dan cuenta‘ de

los pobres cémok gente 'que traba]a en el campo ero sélo para la subslstencla y con tIen‘as

14



limitadas en calldad o blen cémo geme que trabala para Ios rlcos, Incluso algunos adolescentes;

habiaron de explomclén relaclonado con o caclcazgo. .

La iusdcla soctal al lgual que en comunldades urbanas, es- perclblda como lnequlmﬂva, en

favor de Ios rlcos, respuesta que es incrementada con la edad

De manera semejante a los- trabajos  realizado.

urbana (Dlaz Barriga, Agultar, et al, 1989; l’)elfval,'

también fue posible determinar algunas tendenclas. \

organlzacién soclal y en algunos aspectos del traba)o En este sentido concordamos en lo general

con los niveles propuestos por Delval (1992), aun cuan con ‘eramos que es necesario

replantear la visién ortodoxa del cuncepto plageuano de '< <estadlo> > a fin de no confundir

fos procesos constructivos y los comenldos culturales que se anlculan en Ias expllcaclones que
ofrece ef sujeto, Esta s!tuaclén es partlcularmeme delicada en o caso de . los trabajos
interculturales {como es el caso de éste con ninos lnd(genas y el traba]o paralelo que nuestro
equipo de invesdgaclén realizé con nlnos marginados) donde los su]etos de medlos no urbanos,

con escolarizacién baja, o de medlos culturales desfavorecldos slempre se ubican en niveles de - -

conceptuatizacion lnrerlores a los e sus concrapartes de medlo urbano y escolarizados,r :

apareciendo por lo general que mmca superan un pensam(ento concre(o Esto nos remlze a las’ "

émblto del conoclmlento soclal

1135



Por un lado Ibsl da_tos ;bhﬂnnan algunos postulados constructivistas bdsicos; en primer
lugar se observa _e'l' cvamtv:.l‘o;de orientacién personal hacla socletal que propone Furth (1980),
aun cuando este cémbto es .menos marcado que en sujetos de medio urbano. En seguﬁdo lugar,
existe colncidencia con algunos paralellsmos que establece Flavell (1984) entre el desarrollo

soclal y no soclal: en los nifios menores predominan las expllcaclones centradas en Ios atrlbutos .

externos, perlféricos y observables, sobre todo los mis lnmedlatos a’'sue tomo oclocultural e

“Instl tu_clones G
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conceptuales o nociones especificas, fas cu_alés sé encuentran matizadas por la relacién paricitar

que el sujeto mantlene con su.medio sociocultural. -

Enzre algunas diferenclas notables entre los nifios Indigenas y los de medlo urbano, se'

encuentra : que Ios primeros aluden a Ia apaﬁencla como un facmr lmp rjté en la'

- Por otra parte, co_nslderamos que el medio y el grupo spcloculmral al que pertenecen los

sujetos determiina ‘en gran medida las caracteristicas de las representaciones que éstos hacen de
su mundo socl.il; esta aseveracién estaria apoyada’ por las semejanzas de las respuestas de fos -

sujetos independtentemente de fa edad a la que pertenecen.
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No obstante que concordamos con la teon’a de Vygotsky sobre la lmponanda del grupo )

conlenldos de las representaclones que los Indlvlduos comparten ‘entre si;’ sin embargo esta es
una tarea muy comple)a que rebasa en mucho las loratorlo, como ;
lo es esca tesls. Asi pues la problemétlca qu nos ‘ocup mportantes’ debates -

teéncos, eplstemolbglcos v, metodolégicos.

construccién del conodmento soclal en relac(én al conoclmlemo no soclal creemos que este

hecho deblese reﬂe]a e en 2 mane[o eplstemoléglco y didéctico de los contenldos y préctlcas . :

educativas de las clencias hlstér[cos soclales diferencidndolas de las clenclas naturales,

18



Es tamblén importante enfauzar sobre Ia lmportancla que estas noclones o "teorfas .

personales”, - que el Individuo tlene’ acerc' de'la socledad ‘en que vlve fas: cuales son

construcciones personales y comparddas' .

conocimlento clendﬂcamente,vé_lldo pero» qui

camblo conceprual; en este’ se d

ensefianza de las clenclas histérlco sociales;: Lo cual conlleva a'conocer.mds sobre la construccién ;

del conocimiento social




desarrollo cognltivo Individual, el contenido y slgnlﬂc'adc_i ‘de. las nociones “estudiadas” y las
demandas situacionales planteadas al sujeto. ' k R




En el proyecio de la presente tesis se plameé orlglnalmente la poslbllldad de conformar
una muestra representativa, considerando fas variables escolarfzacién, sexo, y edad sin embargo
esto resuftd Imposible, dado que en el trabajo de campo dsta tuvo que ser‘modlﬂcada en
funcién de las posibilidades de didlogo, proporcionada par los sﬁ]eios; por‘ lq cual fa muestra
pasé a ser Intencional, Integrando aquellos sujetos que respondian a la entrevista

independientemente def grado escolar y el sexo.

En este sentdo, ef instrumento de evafuacion resulta limitante, por lo que considerarnos
que éste debe ser apoyada por instrumentos de otro tipo tales como dlbulos, h(storias, luego
simulado, que representen su medio soclal; recalcamos fa lmportancla de abordar el desamollo

del conocimlento con instrumentos familiares y acordes a la cuuura de lqs su]etos estudlados.

Por otra parte concordamos con Diaz Barrlga' (1992) "que_la'lnvgitklgaqéh ln_tercﬁlturél

de la construccién det conocimiento, no debe limitarse al ’rﬁézbdo"c'liﬁi'cb‘ rldco; sino debe ser. -

enriquecido con visiones metodoldgicas de tipo emogréﬂco y naturalista, que 'se reﬂeien tanto o

en fa postura asumida por el investigador como en Ios Instrumen os de indagaclén que utlllce"‘ :

para el logro de su objetivos. As( pues la entrevlsla cllnlca aunado al diario de campo, i o

observaclones y registros etnogréncus, vldeograbaclones, entrevlszas lnfom\antes clave, andlisls

de documentos y testlmonlos, etc. prop!os de Ia emograﬂa, darfan una vistén més completa del

fendmeno bajo estudlo.



La entrevista resulté muy amplia en cuanto al nimero de nociones estudiadas, por lo
que se propone el estudio de aquellas que resultaron ser mds relevantes en este estudio,

profundlzando en la Indagaclén con las sefialamientos antes apuntados.

Finalmente reiteramos que el campo que hoy nos ocupa es bastante amplio y complejo,
y cuando éste asume un caricter Intercultural resulta Inexplorado en gran parte de sus

dimenslones, situacion que lo hace atin mds interesante y potenclalmente fructifero.
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TESIS SIN PAGINACION

COMPLETA LA INFORMACION




ANEXO 1
CUESTIONARIO BASE




) CUESTIONARIO BASE
NOCION: CONCEPTUALIZACION POBREZA-RIQUEZA
N ,;Cémo‘sphila; personas ricas?

2 g_(‘Zé'mo‘vscjn_ fas personas pobres?
3 cEnquéson diferentes los ricos de los pobres?

4.' 'éEn ql_:é 'ﬁe‘pérecen los ricos y los pobres?

NOCION ESTRAT!FICACION SOCIAL

ntre los pobres? ¢Por qué?




NOCION: CAMBIO Y MOVILIDAD SOC!AL

16, cEsté blen que haya rlcos ¥y pobres’ J’or qué‘-’ : _f": ’

k‘c"o's‘ y ppbrés? Por qué? -

" 29. Cuando i
a los dos, "castiga m

31. ,;Lq mayo’f‘pa‘rt las personas que saben mucho, son rlcas [} pobres’ cPor qué" .

32. c(.a mayor par(e devlas nas que mandan, son rlcas 0 pobres” cPor qué”

33.¢A qulén se le facllltarla més llegar a‘ser gobemador 0 preslden:e, a un rlco 92 un pobre’
¢Por qué’ & : ) o



ANEXO 2
CATEGORIAS DE RESPUESTA




CATEGORIAS DE RESPUESTA. -

'NOCION: CONCEPTUALIZACION POBREZA-RIQUEZA"

1. ¢Cémo son las personas ricas?
2, ¢Coémo son las personas pobres?
3. ¢En qué son diferentes los ricos y los pobres? . !
4. ¢En qué se parecen fos ricos y los pobres?(cuando admlre slmll(tudes, t;en qué’)
- Atributos econdmicos : .
Dinero y posesiones
- Rasgos o atributos piscoldgicos
personalidad
Intelectuales
comportarmiento social
- Oportunidades de vida
- Aspectos flsicos-apariencia
- Respuesta tautoldgica

4., ¢En qué se parecen los ricos y los pobres?
- Admite posibles similitudes
- Niega posibles similitudes

NOCION: ESTRATIFICACION SOCIAL

5. ,_Toda 1a gente es rica o pobre o hay alguna otra gente?
- Solo hay ricos y pobres
- Existen otras clases soclales (regulares, intem\edlos)

6. ¢Todos los pobres son igual de pobres o hay diferenclas?
7. ¢Todos los ricos son fgual de ricos o hay diferenclas?
- Admite diferenclas
- Niega diferencias

S BIS. Si menciona a los medios ¢cdmo son esos?
6 BIS. Si distingue diferenclas ¢por qué o cudles?
7 BIS. St distingue diferencias ¢por qué o cuales?
- Atributos econdmicos
dinero y posesiones
-Atributos extraecondmicos
atributos psicoldgicos



oportunidades de vida
trabajo y ocupaciones
Tasgos externos

10. ¢Qu¢é hay mas pobres o ricos?
11. ¢Y aqui donde tu vives qué hay mas pobres o rlcos?
11a, ¢Y en la cludad qué hay mds pobres o rlcos’ .

- Hay més pobres E

- Hay ms ricos R

- lgual catidad de ricos y pobres

8. ¢Por qué hay pobres y ricos?
10 bis. ¢Por qué?
11 bis. ¢Por qué?
11 aa. ¢Por qué?

- Factores Individuales . L ST
esfuerzo y superaclén personal nivel de estudlos y preparaclén, [} rtunldades de
. vida.. . :

- Factores referentes a la organlzaclén soclal = . ;
_Tipo de trabajo (condicién de campesino asocfado . a

. lotacién; falta.’
de oportunidades, desempleo, proceso histérico, etc.)’ R

NOCION: MIGRACION ASOCIADA A LA ORGANIZACION SOC]AL

12, cEs fo mismo ser rico aquf que en la cludad?

12 bis ¢Es Jo mismo ser pobre aquf que en la cludad?

21. ¢La gente que se va a vivir a la ciudad se vuelve mis rica o mis’ pobre’
- St (modifica su posicién dependiendo del medio)
- No . (su posicién es inalterable)

{ ¢St existe modificacidn en qué sentido se da?)
~ Mejoran
- Empeoran
- Relativizan (depende de diversos factores)

Factares asociados a fa movilidad soclal en funclén de fa mlgracién (Argumentacién de las
preguntas 12, 12bisy 21) ;

- Factores Individuates {esfuerzo y superacién personal, nlvel de estixdios; preparaclén, etc.)
-Factoresreferentes ala organlzaclén soclal (desempleo crlsis, analfabedsmo, oportunldades
de vida, etc.)




NOCION: VALORACION DE LA CLASE SOCIAL

13. ¢Quienes te agradan mds: fos ricos o los pobres’
14. ¢Donde crees que hay mds gente buena: entre los ricos o entre fos pobres’
15, ¢Quienes son mis felices; Los ricos o'los pobres’ :

- Favorece af rico

- Favorece al pobre

- Ambos, indistintamente

13 bls, 14 bls, 15 bis ¢Por qué?
- Auibutos econdémicos
dinero y posesiones
- Aulbutos psicolégicos .
sentimientos, actitudes, pensamlentos, etc
~ Comportamiento soclal :
- Pertenencia de dlase

NOCION: CAMBIO Y MOVILIDAD SOCIAL‘:;'

16. ¢Estd bien que haya ricos y pobres?
- Sl estd bien
- No estd bien

¢Por qué?
- Igualdad
- Otros

17. ¢Coémo se puede volver la gente rica?
18. ¢Cémo se puede volver la gente pobre?
19. ¢Cémo te podrias hacer rico ti?
- Trabajo
- Estudio
- Esfuerzo
- Ahorro
- Derroche
- Flojera
~ Otros (suerte, es imposible que un rico se haga pabre,robar,etc.)

20. ¢Qué se podria hacer para que no hublera gente pobre?
- Factores indjviduales (esfuerzo y superacién personat)
- Factores externos (recibir ayuda de otros)



NOCION: AUTOCONCEPTUALIZACION SOCIAL

22..T4, w familla y las personas con qulen vives, qué son: rlcos 0 pobres?
- Ricos
- Pobres
- Intermedios

¢Por qué?

- Atributos econémicos
- Atributos psicolégicos
- Estilo de vida

- Tipo de trabajo

NOCION: TRABAJO Y OCUPACIONES ;

23. ¢La gente rica de aqul en qué t.rabala"
- Terratenientes
- Comerciantes
- Empleados -
- Trabajan en la rludad

24, ¢La gente pobre de aqui o de tu comunidad en qué trabalan"
- En el campo
- Otros oficlos (peones, Jornaleros, etc.)

25. ¢Por qué unas personas ganan més que otras?
- Trabajo (cantidad/calldad)
- Owros (nivel de estudio, esfuerzo personal y deseo de superacion)

26. ¢Todas las personas adultas tienen trabajo?
- Si tenen
- No tienen

¢Por qué?

- Por su condicién de adultos

- Porque tienen sus tlerras y pueden trabajarlas
- Otros

27. ¢Qué hacen los que no tienen trabajo?
- Trabajan en el campo
- Reclben ayuda externa
- Buscar otro trabajo



28. ¢De qué depende conseguir un uaba}o" :
- Papeles de acreditacién
- Preparacién
- Esfuerzo :
- Contar con determinadas herramlentas para el traba]o
- Simplemente buscarlo : .
- Otros

NOCION: JUSTICIA SOCIAL E INSTITUCIONES

29. ¢Cuando un rico y un pobre roban o hacen dano a otra persona cla pollcla los casdga (gual
a fos dos, castlga més al rico o casuga més at pobre" : -

- Los castiga igual

- Castiga mds al rico

- Castlga mds al pobre'

(St ambos van a la c.ircel, cquién crees que salga prlmero'-‘)
- El rico E ; A L

- Et pobre -

- Los dos af mlsmo dempo

(¢Por qué’)

- El tico tlene dinero

- Ei rico no debe robar pues debe dinero; por lo tanto es m.‘:s castigable o menos iusuﬂcable ’
el robo. .

- El pobre si puede robar pues no tiene dinero; por lo tanto el robo se lusuﬂca

- Si cometieron el mismo delito entonces debe ser ef mismo castlgo.

30. El internado donde vives y estudias, e! hospital donde te curan cuando te enfennas, cqulén los .
mantlene, quién da el dinero para pagar los gastos?
- Goblerno y/o funcionarios piiblicos

- Padres
- impuestos
- Otros

31. ¢La mayor parte de las personas que saben mucho, son ricas o pobres? -

32. ¢La mayor parte de fas personas que mandan son ricas o pobres?

33. ¢A quién se le facllitarfa mds lfegar a ser gobernador o presidente, a un pobre oa un rico’ :
- A un rco . i
- A un pobre
- A ambos indistintamente

31bis, 32bls, 33bls  {¢Por qué?)
- Atributos econdmicos - Poder
- Preparacién, educaclén - Aptitudes o atributos personales



ANEXO 3
TABLAS Y GRAFICAS




TABLA V GRAFICA Nn. |

Distribucién de mpoum por grupos de edad a las puuum.u que Inquiran a la; lu)-un a ducvlpcldn de

Iau pobrn v lu dcol. Nocién: :onc.pluul!udén pohlumrlqueu. .

CA‘I’EGORIA DE RESPUESTA:

Grupos de Atributos Apariencla Atributos Opnnunldndu Trabajo TOTAL
adad acondmicos A paicolégic: .08 vida o .

Chicos 17 5 ] O M LA E ]
% sujetos 100% L 29.41% 29.41% 11.76% 58.82% .
Medianos - 17 2 Al g 145
% sujetos 100% 70.58% T '2a62% C4708%"
{Adolescentes 18 LA 7 i Lo 6 49
% sujetos 100% 88.75% 43.75% 56.25%: . 37.50%
ITT\TAL ] 28 50 18 g L - 20 l 133 1
GlL= 8, X* = 10.809, P= .0056

Amnbutas Parcoldgicos
CATEGORIAS

WCHICOS WMEDIANOS @GRANDES

Oportundtades de wda



§

TTamA'Y CIWICA Mo. )
Establecimianto de similitudes antrs los pobras y ncel Noclén: cmupnunudan pobnu dqucxl

CATEGORIA DE RESPUESTA

Grupos de Admite
adad i

Chicos 0
% Sujatos 0.00%
Modianos 2
% Sujetos 11.76%
Adolescentes 100
% sujetos 43.75%
[m-l EVPE TR 40 43 ]

100.00% -

; " 90.00%-
80.00% -

| 70.00%- ¢
" 60.00% -
50.00% -
40.00% -

: 30.00% -
i 20.00% -

' 10.00% -

Admite similitudes Niega simiitudes
CATEGORIA




TABLA VGRAFICA No.

Distribucidn de 7espusstas por yrupol da edad a [a pr-qunn' dtoda ia qum- u du o pobvl. o hly
alguna gente que sea u!u cosa? Nudon. nlmmudbn uoml.

Grupos do Sédlo hay pobres . Em_lalnl olu(:) : No compmndln
adad . yricos - - o clagelsy o R ] gmiuma

Chicos : [ REEEIRM RO 5.7 Ly . 8
% sujatos . 29.41% - - S 20.41% 41.18% E
[Medianos . 9 P 1 ¢ R 18
% sujstos 62.94% : 35.29% . 5.88%
Adolescantes . 2 : A 1 3 St
% sujetos 12.50% 68.75% - 18,75% .
Total 16 22 l 1" ( 49 l

70.00% - °

€60.00% ~

50.00% -

40.00%

30.00%

20.00% -
10.00%
0.00%
Sélo hay pobies y ncos Existain) atrals) claso (5) No comprenden ta pregunta
CATEGORIAS

W CHICOS mMEDIANOS SADOLESCENTES



TABLA 13 GRAFICA Nn,

Distribucién de respuestas por umpou do edad a las puoumu qQue wghnn dl!n-neln ol hudu de los

diferentes grupos socl:ln Naclon. sstratificacion lwlﬂ.

.. Total

Grupos de Admite No contests :

odad diterenclas RRREA H

Chicos 14 2. 523 H

% sujotos 82.35% 11.76% -~ e !

Medianos 17. | S R i
% sujctos 100.00% 5.88% 5.§8$ -

t

Adolescentes 15 2 T SR SRS ¥ . :

% sujotos 93.76% 12.50% 2. 000% M 0

Totat 45 10 IR S | 59 l a ]

;

Adirvte diterencies Nega disiencies No corlasts
CATEGORIAS

BCHICOS BMEDIANDS B




.
90.00%

B0.00% -
70.00% -
60.00% -
50.00%

40.00% -
30.00%

20.00% -

10.00% -

0.00%

TABLA V GRAFICA No, 5
D(:mbudén do uxunul por grupos de edad 8 las preguntas oua indagan atributos en la ummludén nndll
Nuclﬂﬂ. estratificacién soclal. ) .

CATEGORIA DE RESPUESTA

Tatal

Grupos de edad Atributos Atributos
Chicos 13 [ 19 .
"|% Sujetos . 76.47% 35.29% : : o
Medianos 15 12 28,
% sujetos 88.24% 76.47% '
|Adolascentes 1" 1"
% Sujetos 68.75% 68.75%
Total 3g 30 69
QL= 2, X’ = 4,976 P = 0.083n.s.

:
!
§
;



YABLA No. 8

" Distribucién de rspusstas por odudu » lu pr-wmu qu- wqhul los ofigenss da la umﬂﬂndbﬂ social
Nocién: sstratificacion soclal.

Grupos da sdad Respuesta .. . Factores. © . Factores refarentes Total
S . L a " o

soclal

e -
Chicos 9 e S e n,
% sujelas 52.94% . 35.29% : .
{Medianos 4 ) T T B RERTEN R ;o287
% xujstos 23.53% L. B82% N 36,20% s hoT i
| Adolascentes [ 18’ - a 32
% sujetos 18.75% . - 93 75% 87.50%

[ @ [ v [ = ]

GL= 4, X* « 7.800 P = 0,099 nas.

Reapuasta tautoiogcs Factores ndncsies Factores org s00al
CATEGORIAS

MCHICOS @ MEDIANOS @ ADOLESCENTES



TABLA Y GRAFICA No. 7

D(mibuddn da respuestas por edades & las preguntas que Indsgan la posibilidad de cambic en la pnudo« socla) en
tuncién de | medio soclal (campo-ciudad). Nocién: Migracién y (movilidad) soclal, ..~ - ‘

CATEGORIA DE RESPUESTA y S

Grupos de edad Modifica ‘No modifica TTo o
social 3u posicidn social 3y posleion o :

Chicos - 16 4
% sujetos 94,12% . 23.63% -
|Medionos 15 . 5.
% sujetos ) 88.24% . . 29.41% -
Adolascentes 14 3 .
% sujetos 87.50% 18.76%

[ % 1w [ o]

Madiica No

su moditica
posicign su
social posicidn
CATEGORIAS

WCHICOS WMEDIANOS B ADGLESCENTES




TABLA ¥ GRAFICA No. 8

D!mmddndcmpwnupcudm- -hlpnmmuqnmmnlammwmdduom-lhmw-don

Nodbn rn&gncldn v mavlldad todd

Grupos de edad Mejoran Empeoran

Chicos 16

% sujetos o 54.12%

Medianos 15 SR

% sujatos 88.24% 47.08%

Adolescentes 10 13 P 28 :
% sujatos 62.50% 81.25% Ve

e

l 41

T




YABLA ¥ GRAFICA'S

 da fos factores ssociados a 1a movilidad soclal en
'y movilidad soclal. »

Grupos du edad . Factores .; Foctores raferentes Total . .

PR 17 individual ‘tefercntos & Is . !

N SRR organizacién social

Chicos R L I 1 o R OUE o 28
% sujatos . 94.92% 77| 7o 47,06% .
{Modianos [T T AP ENNR ) ;
% sujetos 100.00% Sl - 47.08%
Adolescentes 14 : 1"
% sujetos 87.50% 68.75%

l T
Total 47 27 74

GL =2 X' =0,858 P=0,651nas.

Facioces
Indimduaies

Faciores
eeferenies a

organascon




Lot ’—1Amvnnn'r|b.(ﬂé. |o‘

D(nribuclén da 1espuestas nm gmgn- d. .dnd a ln mwunlu que indagan la valouddn de 03 grupos sociales sn
lllmlnnl ¢|I loudn v 1s bondad, No:ldn Vllouddn dl |l clase soclal,

Grupo de Favoucu al - Favarecs al Otros Total

uco
chicos - [T w8 1" 3 - 24
% sujetos” | 5a.E2% 64.71% 17.65%
Medianos - - 8 1 1 23
% sujotos 52.94% 1B47% 5.88%
Adalescentes [ 10 6 22
% sujetos 37.50% 62.50% 32.50%

R RN RN

80.00% -7
10.00% -
60.00% -
50.00%
40.00% -
30.00%
20.00% -

10.00% -

0.00% .
Frvorece al co Favorees o potre Ovon
CATEOORIAS i




Distribucidn de raspu

50.00% -
B0.00% -
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

s POt grupos

TABLA ¥ GRAFICA No. 11

_Fuo'_ -

lad 4 las preguntas que indagan la valoracién de loy gmnon uclulu
timinos de ll telicidad. Noclon' Valoracién deils :llll -

BTUp0s 0 Favarece al Favorece 8
Chicos 1a [ N
% sujbtos 82.35% 0.00% 10.78%
|Medianos 14 2 [
% sujetos B2.35% 1.76% 0.00% -
|Adolescentes 12 2 0
% sujetos 75.00% 12.50% 0.00% .

==

Favorece al potes
CATEGORIAS

@CHICOS MMEDIANOS WADOLESCENTES

ovo



T TABtAY GMFEA No. 12 ‘ B )
Distribucién de -punn por gropos de edad & las preguntas que indegan los nrlhuuu dl valoracién de Is
clasy -aclnl Nocién V-luu:ldn de l- cl a soclal

Grupos de Atributos atributos . Compartam, Pettenencia -1 Total
#sconémicos p3ioldgicos social * - de clase
_—_.__..__ﬁ__T e
Chices 14 [ 3 e -
% sujetos B2.35% 35.29% T 17.65% ".5.88%
|Medianos 14 12 n [ SR
% sujelos 82.35% 70.59% B84.71% 11.76%
|Adotescentes 14 1 ? 4 238
% Sujetos 87.50% 68.75% 43.75% 25.00%
F Tota! j 42 l 23 [ 2 l 7 I a3 l
80.00% -
80 00%
70.00%
60.00%
50.00%
40 00%
30.00%
20.00%
10.00%
0.00%
Atnbutus economicos atibuLtos paicoldgicos Compartamuento social teneca de clase
CATEGORIAS

WCHICOS BMEDIANGS ® ADOLESCENTES



S TABAY rmmu No13 !
. Distribueldn d- respusstas got nvaol de edad s la pragunta, ¢au b(-n que hlvl rices y nohun
ddn' C-mbln 1] muwld-d no:la .

Grupos de Ho deba v Sideve . - | Tatat
eded o] o] K
SR
coicos - K 5.7 E
% sujetos 66.67% 33.33% ; : ;
Medanos 18 ) cag il
% sujstos 94.12% 5.88% S
{adotescentes " 4 EERT)
% sujstos 73.33% 26.67%

=]

CATEGORIAS

WCCOS BMEDANGS B aDOLESCENTES




* TABLA_ ¥ GRAFICA No. 14

- Distribucin de repuastas por grupos de edad & fas preguntas que Indagn los factar
movilidad scclal. Notién: camblo y mavilidsd aoclal, .

Grupos de PR B . L . . g
edag Teabajo Estudlo Ahotro " Derroche Otros ~ Toral
- Sde, Lot UL LU e e P et
Chucos 17 5 LB E IR TRCE: R RS L T BN 53
% sujetos 100.00% | 29.41% 29.41% 17.65% 7. | 129.41% [ [ 64.71% 41.18%
{Mecianos 18 5 1 4 A R 7 9. ag -
% sujetos 94.12% 29.41% 5.88% - "23.53% | atae% | 41.08% 52.94%
Adatesc 13 7 3 2 . 3. "o H 50
% sujetos 81.25% 43.75% 18.75% 12.50% 18.75% §2.50% 75.00%

o[ = [ n ] s [ vl wlalalw]

Trabag. Estdo Esheszo Anorro Denoche Fioeen Ovos
CATLOORIAS

WTHICOS MMEDIANGS B ADCLESCENTES




"TABLA Y GRAFICA No. 15

Iﬁnr!budon de taspusstas por grupos da edad a |a pregunta: (qué sa pusde hacer para qus no hays gente pobre?
. : Nocién: cambio y movilidad socisl . . . .

Grupos de [incividuales Extornas Totat

sdad

Ll

Chicos 15 6 21
% suletos (N= 1| 88.24% 35.29% : ’
Medianos (N =16 12 6 18

% sujetos 70.59% 35.29%

Adolescentes 9 7 15

% sujetos (N= 1 56.25% 43.75%

Tota! 38 l 18 | 55 -

Gl= 2, X' = 0.343 P = 0.624 n.a.

CATEGORIAS

WCHICOS WMEDIANOS BADOLESCENTES




. TABLA V GRAFICA No. 18 . . :
or prupos de edad a 1s pregunta; 2t tu famAila v ss personas con wl-nu vivu Q\Il ELLH
Babies o ricos? Nockin: muoncmm-ﬂuw« socisl

Distribucidn de

Grupos de Pobres Rngulun Ricos Tetst
sdad o : . . :

L

Chicos 2 ‘4 1 R '
% Sujetos 70.59% 23.63% 5.08% :
{Madianos 13 4 o 17

% sujetos 78.47% 23.53% 0.00%

Adolasscentes L] (] 1 16

% sujetos 56.25% A7.50% 6.25%

R I R B A

Pobres Regulares Ricos
CATEGORIAS

BCHICOS BMEDIANOS W ADOLESCENTES



TABLA Y GRAFICA No. 17

Distribucién de tespuestas por grupos de adad » la pregunta

260 qué trsbajan los pobres? Nocldn: trabsjo v

ocupaciones . .
Grupos de En et campo Otros oticios Total
edad
Chicos 17 1 18
% sujatos 100.00% 5.88%
Medianos 16 4 20
% sujetos 94.12% 2353%
Adotescenio 16 0 18
% syjatas. 100.00% 0.00%
[Tolal 49 5 54

Ennl compe

CATEGORIAS

MCHICOS WMEDIANOS B ADOLESCENTES

Otros ohicios



TABLA Y GRAFICA No. 18

Distribucién e respusstas por grupos de sdad a Is pregunta: o0 qué trabajan los sicos?. Nockdn; Trabajo y oéunl:loncl.

Grupos de Trabajan Total
adad 0 la ciudad - -

Chicos H 5 6 5. .
% sujetos 11.76% 290.41% 35.29% 29.41%
Medianos 9 s 2 1 17
% sujotos 52.94% 29.41% 11.76% 5.88%
Adolescer.ies 12 5 0 0 i .
% sujstos 75.00% 31.25% 0.00% 0.00% .
l:l’ofAl. 23 15 8 I [ 52

80.00%
70.00% -
60.00' -
50.00%
40.00%

20.00%

20.00%

CATEGORIAS

WCHICOS WMEDIANOS MADOLESCENTES

Trabajan en la cudad



TABLA Y GRAFICA No. 19

Distribucién de uwucnu por grupos de adad a la pregunts : ;por qud uUnas persona ganan més que olras?, Nocidn;
wabsjo y ocupacionss, )

Grupos de Tratajo Ciras Toral
edad

Chicos 17 3 20
% sujetos 100.00% 17.65%
IMedianos 14 8 20
% suistas 82.35% 35.29%
{Adclescentes 12 5 17
% sujatas 75.00% N.25%
lYulal L 43 14 57

Trabaja

CATEGORIAS

WCHICOS MMIDIANGS M ADOLESCENTES




TABLA Y GAAFICA Na. 20
Distribucidn de respuestas por grupos de edad a s pregunta: jtodos lol mum |Ilnm mmm
Nocién: Ttabsjo y Ocupacione: N .

Grupos de Si tianen HNo tienen
edad

Chicos 13 4 s
% sujoos 7647% 23.53%

{Medianos n 6
% Sujetos 64.71% 35.29%

[Adotascentes 9 [ ) .
% syetos 56.26% 37.50% . -

[Tolil 3 16 43

Gl= 2, X!'a 107 P = 0.587 n.y.

Sitenen No benen

CATEGORIAS

MCHICOS MMEDIANOS BADOLESCENTES




TABLA Y GRAFICA No. 21
Distribucién da respusatas por grupos de edad a s pregunta: (de qué depands conssgulr un trabajo?
Nocién: Trabajo y Ocupaciones.

Grupas da Papelas de Praparacién Esfusrza Herramienta Buscar Otro Total
edad scroditacion -

Chicos 0 3 k] 7 ) 3 24’
% sujatos 0.00% 17.65% 17.65% . 41.18% 47.06% 17.65%
IMedianes 9 5 3 1 4 [:] 28
% sujetos 52.94% 29.41% 17.65% 5.88% 23.53% 35.29%
Adolesc & 7 3 o a 3 22
% Sujetos 37.60% 43.75% 18.75% 0.00% 18.75% 18.75%

e [ [ o [ v [ v [ wl o[ =]

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%
Papeles de acredinacion Estucrzo Buscar

CATEGORIAS

WMCHICOS WMEDIANOS mADOLESCENTES




YABLA V GRAFICA Mo. 22

‘ Duulbnddn ds uonuuln por qm;wr de adad & Jas praguntas wa Indamn Ia inclinacién da fa [uuhu nnrJl B

detarminedo grupe social, Nocidn: Juaticla socist o nstitucionas,
Grupas d\ F.vnuca Favorece tmpsicial Tatat
“syad al tico.
—_
Chicos & 10 5 23
% tujetos 47.06% 58.82% 25.41%
Medianos 5 14 6 3
% suietas 29.41% 92.36% 35.29%
Adolescemes 8 13 2 3
% sujetos 50.00% 81.25% 12.50%
[Tolll l 2 [ ” l 13 n I
P = 0488 0

GL = ¢ X' = 3,438

Fayotece 9 neo

TATEGORIAS

EOIANDS BADOLESCENTES

Imparcial



TABLA Y GRAFICA No. 23

Dlistribucion de respusstas por grupos de adad a Ies praguntas que loa sobrala del
- ) N 1 ocisd, Nockén: Justicis social e insthuciones.
Grupos da Dinero El rico no debe |/ pobre st puedejComatiaron el Total
edag tobar, pues  |robar , pues no) misma dalito
tiene dinero__| _tiens dinaro

Cricos 7 7 5 s 24
% sujetos 41.18% 41.18% 29.41% 29.41%
{Meaianos i 5 2 4 25
% sujetes 82.35% 29.41% 11.76% 23.53%
Adolescentes 14 4 2 2 22
% sujetos 87.50% 25.00% 12.50% 12.50%

o [ w [« [+ [ v [ ]

90.00% -

80.00% -

70.00%

60.00% -

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00% -

0.00% =
Dinero No dabe S puede Mismo oelito

CATEGORIAS




ANEXO 4
PROTOCOLOS DE ENTREVISTAS




Entreviétador.. Ramsés Barroso
Bravo.
Transcriptor- Ramsés Barroso

Fecha de entrevisca 3.de
octubre de 1991

Nombre: César S&nchez sant:iago
Edad: 7afios, 4 meses N
Grado. escolar::16.. :
Ocupacién-del ‘padre Campes:.no :
Madre (finada)

* C&sar, ¢cém

ricas?

LQué piensaa tu de los pobre ;

¢Qué diferencias hay ent:re un:

rico y un pobre?

A ver, imaginate a un rico y. a
un pobre; len qué crees tid que”

sean diferentes?

¢Y en qué se parecen los rico
Yy los pobres, en qué 'se pare
cen? T

¢No crees que haya algo 'en‘que,,
se parezcan o sean iguales: los'

ricos y -los pobres?

Imaginate a un rico e imaginate’ "
a un pobre ¢t crees gué sean -

iguales en algo; qué se parez-
can en algo?

Oye, tU conoces gente rica y
conoces gente pobre; gcrees que
hay algo diferente a ricos y

son’ las personas’:

opa‘y los rlcos esta
'buena su: ropa. D

'No; hay ricos y ‘pobres.




pobres?

&Y hay alguién diference? S No,~ya no hay ot*os. esos no’

¢Todos 1oy pobres son 1gual den,"
pobres, o hay dl:erenclas° o !

Y los‘ricoé to&dé son igualé
de rlcos o hay dlferencias?‘

A,ver. 1maginate a los
aconoces los thOS de 8

ca los ricos de’ tu pue
los conoces?

¢No hay ri;bs?"

é¢Bien, pero-p

estd pobres? ‘i°
¢No' sabes°

¢Un rico de aqu1 de ZQngcho es”
igual a un rico de la ciudad?

¢Conoces alguna ciundad?

¢Quiénes te agradan mds, quie-
nes te caen mejor: los ricos o
los pobres? IR S
cPor qué? Lo ‘Porque son’. pobres.

¢BEn donde crees gqué hay més;,}Entre losf
gente buena: entre los pobresw
o 'entre los ricos

¢Por qué? B .. porque’ “ iicos.



LQué més? . Porque tiene mucho dinero

cY eso es oueno para los po- - S:L, porque 1es dan dlnero, les‘
bres? . . -'dan ropa. :

¢Quiénes son _rﬁé’s_felice
ricos o los pobres?

¢Por’ qué? :

f_Tu crees q
haya gente

a_Qué mas? V : dia por eso y
. T poner rz.co :

(TG que crees qué se pudiera
hacer para que no hublera ‘gente
pobre? :

Para que no hub:.era gente | po-f: o
bre, digamos en tu pueblo, que_ :
se podr:.a hacer" . :

Quien ‘sabe

Haber - yo creo que si sabes:. A trabajary .
piensale; ¢qué se podria hacer? |~ o ¥

¢Quien tendrfa que trabajar? . .El..

¢Quién &17 ‘ . El que ‘se VA a poner rico.



La gente que se va a vivir-a la - M&s pobre.
ciudad ¢se vuelve mds rica o . - .- ..
mas pobre’ ' ; :

Porque ya irio’ van
este 4

apor qué? ..van pero...

,cY i ag quedaran allé;serian‘
mds’ r1c05<o més pobres? ;

LPornqué?

ta pueblo [}
1qui’de ‘Zoogocho 'y«
un- pobre ‘deil 1udad, aqulén]
.es més pobre? ’ g

:Si pero quiénes son mas pobres
los de aqu1 o 1os de la. cludad?

¢Son- més pobres’ o

iPor que?vb_'

mi: madrastra, porque ya
agarré. otra- mujer ‘mi- papd.. Mi
e‘llama Teodoro Sénchez

¢Tu papd, . las . personas |, con
quien vives.y ta qué son,’po-
-bres o ricos? :

Y él ‘que’ es,'que_ somos pobres :

o rlcos?“.

Porqua trabaja mi’ papéa 51empre, .
pero:ino-hay dlnero para: comprar
uestra ropa .

scPorx quez-

hace,,en que t abaja?

i -Pues "trabajan mucho
20090ch07 R o R

¢En qué? 7""j S 1' ‘ *.-Trabajaﬁ;fyan'a~otro pueblo y:



¢En ‘qué. crees. que trabajan°

¢y los’ pobres de tu pueblo en

qué :raba]an’

aPOr que crees que una personas»

ganan. mis dlnero que otras? -

Y las“personas que ‘no’ traba-
Jan?

4Qué tlene que ‘hacer una perso-
na para ganar dlnero'>

¢Todas - las. perscnas majﬁr‘s
tlenen trabajo? ",.

si sabes, piensalﬁgtodas 1
personas tienen: trabajo?'

£Cémo :leihacen
consegulr ‘u trabajo°

Fijate ‘bien‘lo’que yoy a dec1r-5,
te: cuando un:rico?y’un pobre .
robaniole- hacen daﬁo a otra .

parsona..'

Supongémos o‘imaginate que un
rico y:un pobre le hacen dafio
o le roban a otra persona; la
policia ¢a quién castigaria mas
al rico o.al pobre?

iPor qﬁé?
Y si los dos van a la c&rcel
¢quién saldrd primero de la
cédrcel; el rico, el pobre o los
dos al mismo tiempo?

ipor qué?

Este internado, el CIS; cqulen
lo mantiene, quién da el dinero

para pagar los gastos?

¢Quien crees tii que de el dlne—

ro?

‘Poféué:tfébé an

ra que'puedan

entonces . gana dlnero, van a
otro pueblo. ;

Quien sabe, pérO'ttébajan

Slembran frxjol sxembran m11pa
y chlle Y tomate

-Al fico}

Quien sabe, por. qué.

El pobre.

Quien sabe’’

[



La mayor parte de las’ personas}r~Ricos.
que saben mucho; ¢qué son ricos o
© pobres? . :

¢Por qué? ijrdugfsében.
Y la mayor parte de las,pers : :
nas que dan ordenes; aqué
son rices o pobres
¢Pox qué?: R . mandan’ -
A qulen se 1e facil ; A
llegar. a- ser: gobernador o pre- A
gsidente éasuns rico. ‘o a: un

- pobre? » ; : :

Imaginate, hay un’- nlﬁo pobre y Al nifio'rico.

un. nific- rico; ¢quién de éstos. < S
dos .. nifios podria llegar “més . .-
facilmente a’ ser gobernador o
pre51dente?

¢Por quéz. - e “ i porque estd rico.

Bien Cesar, eso es todo, muchas
gracxas ‘ :
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0cupac1on padre. Mllltar

¢Cémo son las: personas ricas?

Aj&, ¢cbmo son? .

'aComo que no "gasta c6mo qule—

aComo es?

e.y qﬁé _més’?'

T4 dices que una persona pobre
es trabajadora,
rica no es trabajadora?

Y si td por ejemplo, vas por la
calle ¢cémo sabes que una per-
sona es pobre? .

cEn que. son dlferentes
ricos y los pobres’

¢En algoAmés?

(Y th crees que se parezcan en_f

algo?

“bajadora;::
“tener’ de.comer;"

iy una persona

Pues va toda mal've tld

169' “En que los ricos €
‘dlnero que los pobres.:

Ocupacién madre:-  mesera-

¢las personas ricas?

son muy cémo le podrfa decir,

muy... ambiciosas, quieren més
dinero, entre mAs tienen més
'_qu1eren, no gasta como quiera.

’;No gastan todo su dinero pues.

Po que no quieren que “se les
acaben, quleren més.

s:égblen vestida

ne bastante dlnero

Una; pexsona. pobre pues €8 tra-
vaa’ trabajar para -
para vestirse,

‘Para. mantener. 'a ‘sus’ hijos, 'su’

famllla,
ella

: para mantenerse -

Pues si tamblén, ‘pero 1as per-f

sonas pobres trabajan:‘en: el
campo Yy las - personas: rlcast“
talvez trabajan en traba]os de .

oflclnas




cPor qué no? . Porque no ‘&8 lo mlsmo una per-
s . saonai rica. de una persona pobre

f‘En que no andan’ buscando t:raba-
jO en donde qulera S

‘busean’,

cY en que tra a]
ricos? i

&Y cémo qué ‘cosa_e : : d
Pt queros ‘y-de; pasa]eros-

“0sea q\-\e ‘manejan CArros partl—_
culares

¢Cémo de pasajeros?




:Todos los pobres son 1gual de “.-Hay. di_fe_rehcias.

pobres o hay d1£erencias°

cQue d:.ferenc:Las"

cos y hay pobres,- tan

Pues por ejemplo ‘en. nuest:ro
Jpueblo- hay, no:hay muchos - ri-
cos.,., el o PR

‘,Son dos que;
vmayorn.a B8O pobre

: Unos trabajan.enila: SARH en el

Y cémo sabes 'ti: que.ganan més?
trabaja en el
‘campo®y“va'a buscar trabajo;
asi-donde’ le den en el campo,
Y% gana ‘al.dfa diez mil, enton-
‘ces: Y 'mi tio que trabaja en
'upi ‘oficina gana trescientos
mil.. .

.Diarios;:

&Y el que gana dlez mll lés
gana que‘. P X :

.pues només Como unes. .. come

gana al més?
e Inos - tresc1entos

‘Pero.el que gana tresc:.entos

aY el” otro también :me. decIas'
- ana; por .quincena,

_que ganaba tresc:.em:os?

Ah gana por qulncena, no gana‘ .
al més . K

,,Y entonces para ser rico, cémo' " Unos tres 'millones. . .
cuanto hay que ganar? R N I

Unos tres millones, icada cuan- . Cada més.:



to?

Cada més,

Mas o menos

¢Por qué- hay péﬁ?ét

aalempre ha vhabldo pobres y
rigcos? . i :

gSl, aver cdmo- aabes platica«

me un pocc més°‘

cSon rlcos en nuestro pals?

Y esos que me dices gue vienes.
de los pueblos .y se vania.la-
ciudad, {que pasa con ellos, se"
vuelven mis ricos, o;se:quedan
pobres o .que? ;

dRicosg; td creés'qﬁe gane cémo -
los tres millones que. dlces que
debe ganar un rlCO? -

¢Solamente qué?

¢Entonces td crees gque lo van
a poder guardar o no?

¢Y si no lo guardan, no se van
a hacer ricos? .
¢Que hay méds, pobtes o ricos?

¢Igual, por qué?

Ly esos ya son ricos?..

Pos no,

Pues, hay mas o menos,

'Porque 1os pobres no ‘tienen
-dinero, sus papés son pobres y
‘v ne  estudian hasta grados ya

estudiados,

por eso ya crecen

no sirven nada,  porque no
tienen sus estudios 'y asi no
pueden trabajar donde quiera;
Yy los ricos, pues estudian bien
y donde quiera pueden trabajar,

* tienen otros estudios.

 Pues si.

Pbrdue a veces, casi en nuestro
vpais, la mayoria son ricos.“
‘3Hay no’ més unos cuantos rlcos S

‘yique -viven en. los: pueblos 'y
‘van-a’la ciudad; ahi'para comer

y para pagar donde v1ven, pagar
el agua, la luz.

Si.’ae vuelven r;cés;"

“No, 'solamente .’

A los . seis meses pueden ganar

los tres millones, si es gue lo
guardan,

pero les va a- hacer
falta el dinero para comer,

" para pagar su luz, la renta, el

agua y otras cosas.

porque 8i no vienen ‘a
cobrarle.

No, todo el tiempo lo van a
gastar y en un ratito se les va
a ir el dxnero.

Pus, hay... son igual, creé.



¢Hace rato me decias que aqui Pues igual.

en México crees que hay mids :

ricos?. ¢Que en nuestro pafs R
hay mis ricos que pobres y : Tl e
ahorita me dices que hay igual; : ;.
haber piénsale bien, iqué
crees?

¢Por qué igual? . e La rﬁayéria ‘casii:son: pozbrves: v
© los* demds’ son’ ricos, 7108 -‘que -
t:.enen . todos’; estudios,

Y entonces. que hay més, ricos::
o pobres?

‘»qll.liera:. e

¢Y de-los: que ‘de g ntes s’ h 1 Son, - miy " .

los medios ri

¢Y de:los. pobres
y de los medios

cos?

(O sea que lo que més
pobres? . :

(Y eso también pasa aqui en: t:
pueblo?

Ahora dime, ¢es lo Mmismo. éer‘
rico aquf que ser rico .en-la.
ciudad?

Haber imaginate, un rico de JEl de aqui es mis rico.
aqui y un rico de  la’ c:.udad,‘ SR
¢son igual de ricos, c no” e

¢El de aqui es mds rico?, ¢Por Porque en la ciudad gasta mu-

qué? e cho;.'que de su casa se tiene
que tomar un carro y va, y acd
no, porqgue no gasta mucho; sale
de su casa, se va caminando,
llega, si acaso se toma un
refresco y ya se vd otravez a
su casa y nomds para su gasto.
Es mds rica.



¢Y también serd “lo mismo sera

lo mismo ser pobre‘aquz que en

la c1udad?

eY el poﬁrgide'la'

¢Entonces; qulen seré mas po-
bre; el pobre -de: la ciudad, o
el pobre de aqui o el pobre de

la cludad o serén J.guales’J s

1udad?

cTu ya estuVLSte enguna

¢Adonde - estuviste?

Y te platlca cosas de Mexlco?

gQulenes te agradan més a - ti:

Isaac, los rlcos o los pobres

¢Por. qué te agradan més

cQue cosas,

quéieoﬁ'esas otras
cosas?: R :

Hum; .-
ta, -

o En~Mékico

'Hum

i campo "y,
‘- andan pensando en robar o..
~otras cosas.

Pues aqui, si, porque no hay,
bueno, aqui hay campo ¢no?; un
pobre puede ir al campo a traer
chapulines, yerbitas que se
comen de campo, en el rio, el
berro, el pescado pueden ir a

‘traerlo al rio.

Pues el pobre de la ciudad no,
porque anda barriendo en la
ciudad, anda ahi todo mal ves-
tido, todo roto sus pantalones,
no tiene quien le lave, gquien
le planche.

El pobre de la ciudad.

bueno ya fui perd cuando
estaba- chquito, no me d1 cuen-

Nd; a veces. :

(=X
=

P‘es los pobres.'

porque es mis mejor ser pobre,
porque trabaja uno, asi en el
y los ricos na’'més

Pues que ganan mucho, se creen
asi que ya tienen dinero, pero
a veces no les luce el dinero,
asi; y los pobres pues van a
trabajar al campo, le pagan, se
v& a comprar su azucar, su
frijol, lo mds importante, sal,
tortillas y ya se va a su casa
y le alcanza para mds, un pan-
cito, unos chilitos y ya.




¢Y entre quiénes crees que haya
méds gente buena, entre los
ricos o entre los pobres?

¢Por qué?

LY qulénes serén més fellcesr '

los ricos o. los pobres’ i

SPor que? K

“eY los pabres no podrén ser,f

fellces’

¢Entonces’  quienes
felices, los ricos, los pobres
o los medios ricos que me pla-
ticaste hace rato?

¢Y te parece ‘bien que haya
gente rica y gente pobre?

cEntonces te parece bien que
haya ricos'y’ pobres, tu crees
que. deberia haber ricos y po-
bres‘ .

‘ya comimos o no;

con-sgal;

seran . mas

Pues entre los pobres.

Porque los pobres... los ricos
va uno a su casa y pues no dan
ni un vaso'de agua, no saben si
Yy los pobres
pues.te. dan siquiera tortilla
"vamos a comer", dan,
en cambio los ricos, no. ’

?ues loé'ridos)

:'Porque tlenen bastante dlnero,
.no“les: falta nada.

Pues ahi, mas o menos, porque

7 ’'no’mis para su comida les al-
.'canza.el dinero que trabajan.

Pues los dos, los pobres, per-
dén-  los ricos y ‘los medio
pobres; porque los medio pobres
pues ya tienen dinero, todavia

"si les alcanza para una semana,

una quincena, y los ricos pues
ya hasta para un mes le puede
alcanzar lo que comen; y los
pobres no, porque diario tienen
que comprar para su comida y
tienen que trabajar diario para
buscar dinero o van..

Pues como le digo,
bien que haya mas... ricos..
o mejor pobres porque, traba-
jan, siembran; los pobres casi
son, los pobres son mis ricos
que los ricos por qué los po-
bres trabajan y ya compran un
kilito de maiz y cultivan su
terreno, lo siembran y ya tie-
nen elotes y mazorca, y de esa
mazorca sacan unos para maiz y
asi empiezan a sembrar, compran
frijol, lo siembran y asi ya
tienen de comer.

me parece

No, los ricos no, los pobres
pues si porgue los ricos tienen
que comprar todo y los pobres
en lugar que sean pobres se
pueden volver ricos, porque le
puede decir un rico a un pobre:



Igaac ¢como. se puede volver una
persona rica, 'c6mo llega la
gente a hacerse rica?:

(Y cdmo le hace para cohseguir
todos esos animales y la cebo-
lla y el ajo. :

TG me dijiste algo asi de que
tiene su ganancia:¢cémo es eso
de su ganancia?

"oye vendeme ti esto y te doy
tanto huevo" y ya lo vende y
tiene dinero, entonces ya com- .
pra esto, y asi ya para su
comida si le alcanza.

Pues trabajando, ya teniendo,
teniendo animales, toros, caba-
llos, burros, chives, quiere
pollos, quiere guajolotes;
quiere comer un pollo, lo aga-
rra, lo mata y compone y se lo
come, lo dnico que le faltard
comprar es su cebolla, su ajo.

Pues primero trabajando con su
maicito, con su frijol, ya lo
va a vender, vende café tam-
bién, asi ya tiene un dinerito
y no‘més con lo del terreno le
deja todas sus ganancias; eso
es lo que come y el dinero lo
guarda para cuando vea gque
tiene, pues cualquier gente se
lo ofrece, vendiendo un toro,
un caballo y ya va comprando y
si es vaca, va y le dice: “oye
prestame tu toro para que cruce
mi vaca y ya tenga cria", y asi
va abundando y ya compra una
gallina, su gallo y ya se re-
producen mis, y asi caballo, y
asi trabajando con su maiz,
vendiéndolo y lo que le deja el
dinero lo come y ya.

Pues que, o© sea siembra el

agricultor, siembra y este, y
ya, este, vende maiz, vende
frijol, lo gue sembré y lo

demis le quedd un poguito y no
lo quiere vender, no'mas pa’
que ellos coman, lo gue vea que
le alcanza pa’' que ellos coman;
su maiz para poner su nixtamal,
para hacer las tortillas o
comer elotes, asi ya tiene su
dinero ya lo van ahorrando, asi
en un cuchito o en un vaso de
barro y ya cuando tenga, enton-
ces ya le compra un toro o asi
ya va teniendo poco a poco y
asi ya puede volverse, cuando
ya no tenga dinero y quiere
tener dinero, pues va a vender
un toro y se lo compra y ya le




¢Oye 'y tc
hacer rico?

81, son muy sabroaos me gustan
mucho. .

¢Y entonces los:'que..ge hacen
ricos son: los que - no - son ‘flo-
Jos° PR

Y qué tlene que suceder para
que una genteﬂse vuelva pobre?
¢Puede pasar .eso,i que- una. per-
sona’ se:vuelva pobre?

¢O sed gue no. se hacen pobres
los rlCOS? : .

:chivos"

da, o puede tener Su yunta y .
eso’ le ayuda para,labrar -sus

tierras’ para. semhrar.. Puede
‘tener guajolotes coneJos,
‘enjambres, ;"

b

es flo;a Y quiere no’'mis comer
Yy que  le den pues no,. no se
puede hacer rico, y si la gente
empieza a
cosas asi, que por ejemplo su
café, y lo va a vender a Oaxa-
ca, los nopales; no se si uste-
des conocen los nopales.

Los berros o asi, o alfalfa o
siembran eso, aqui en el rio
que le llaman costillita; no se

si lo conocen y ya se va.a:

vender a Ixtldn, a Oaxaca Yy ya
la gente que tiene conejos pues

lo compran para sus conejos; .

para sus animales.

Ajd, los que no son flojos.

Pues si, pues... pues yo creo
que no ¢no?, porque tiene’dine-
Yo y ya si le roban, en una
ocasién gque pase, pues tiene
sus estudios, puede trabajar,
buscar otro lado y no puede

ser, solamente gue ya este
abuelito, y hasta que ya se
muera, entonces ya no, pero por
ser abuelito todavia vive,
todavia sigue siendo rico,
hasta que ya se muera, hasta
entonces.

No. y ya tienen hijos y ese
dinero se los deja a sus hijos
y esos hijos a sus hijos y esos
hijos a sus hijos y asi, como
una cadena, toda esa familia va
teniendo dinero y nunca les va

Aj ,,‘no més' que 'aqui por la':
sierra: se; les: llama cuchea. o

Pues sI por ejemplo una gente3

trabajar y vende




Y asi si?

Y td. Isaac ccémo te podrlasv

hacer rico?.

¢ .Sf eres dé‘iésﬂéétudi
aqui . del. albergue?~ 7

Vives -aqui’
decias, aentonces ho tlenes que
dormirte. aqui? :

Bueno ¢y qué harias para hacer-
te r1co° platica
mas- :

aDespués de 1a secundarla ter-

mlnarias tcdo?

¢A tique te gustaria ser?

¢Cémo tu pap&?

"a -faltar  nada,

i .ratito se’lo acaba,
xque se’ muere,_ :

‘en - Guelatao  me

porque sobre
todo, porgue su padre de aguel
nifio, .su abuelito trabajd y por
eso . tenemos dinero; pero se
pueden volver pobres porgue no
se ‘pueden acostumbrar gue ya

tienén dinero se les puede
acabar el dinero, van a ser
unos- viciosos, boxrachos, este-

cémo se les llama a eso, droga-
dictos, cosas asi y ya se les

. acaba el dinero y ya.

:Asi si se pueden hacer pobres,

van a andar en' la calle, tepo-
rochos asi y ya no van a tener’

dinero o le van a’'pedir a‘su
‘hermano. "prestame dinero":y’ el

"ten" 'y ya ‘enzun

‘asi has;a,

otro le ‘dice

Pues si,j.519u1endo con mls\

-+ estudios 'y eso que si me gusta
estudiar,”
~grande.;.

pues ya 'cuando:este’

~Sl, yo soy externo aqui, no’més

vengo a clases y ahorita tengo

. clases, pero ya a las siete'ya

me voy a mi casa a cenar,. a

- dormirme, ya mafiana a las nueve' Ky

estoy aqui otra vez’ Y ya a la-
una me voy y... :

No.

-Pues estudiando aqui’y luegb ya

tengo mi certificado y. ya a la

. secundaria y ya terminé todo y

quiero ir a trabajar.

“No,  voy al CBTyS luego al

bachillerato, concurso o luego
la carrera y ya de ahi escoge
uno doctor o secretario y ya
tiene su trabajo seguro va
podemos trabajar.

Uy, quiero ser soldado.

HumjG.



¢Para ser soldado que tlenes
que . hacer?

d¥ tu prlmo se estd haciendo
rico?

¢Y como cuanto tendra que pasar
para gue se haga rico siendo
soldado?

Td decias que alguien necesita
tres millones que le paguen en
un més para ser rico y tu prime
gana dos millones en un afio;
ccoémo le va a hacer para ser
rico?

¢Se podria hacer algo para que
no hubiera gente pobre?

{Quiénes?

Pues estudiar no’'mas, eran lo
que estaban diciendo, estudiar
hasta secundaria o el bachille-
rato o lo gque tengan, si tie-
nen, si terminan la secundaria
pueden ir a inscribirse, y ya
diario van a entrenar y ya...
porque tengo un primo también,
que ya es goldado y ya estéd en
nuestro pueblo.

Pues no, no tanto porque tiene
tres meses apenas.

Pues un afio, dice que en un afio
tiene que pasar, al afio le
pagan dos millones, si es que
no cobra al més o a la quince-
na; o sea que le dan su dinero
y los millones y si no los que
viven alli pues lo guarda, y él
lo guarda también y ya va sa-
cando poquite, y lo que ya va
ganando lo va guardando y sa-
cando asi, pero no se propasa
en sacar mucho.

Pues no va a ser tan féacil,
porque va a pasar aflos y afios
Yy no va a tener dinero, como
diez afios va a tener gque pasar
Yy apenas unos cuantos millonci-
tos.

Pues si pero, ellos deberian de
poner de su parte para traba-
jar.

Los pobres, no es necesario,
bueno pues una manita gue les
den algo asi, pero ellos tam-
bién no se van a mal acostum-
brar, gque por ejemplo ustedes
que vinieron les traen "minsa"
u otro maiz y ya saben pues
"ellos ayudan, pues ahora no
hay que trabajar, no ellos
no'mids nos estan manteniendo",
pero va a llegar el dia en que
usutedes se aburrirdn y ya no
les van a dar y ellos se van a
quedar ahi, pero ni modos ten-
drén gque trrabajar para tener.



¢Entonces depende de la misma
gente pobre,
pobre?

Hace. rato me -decfas que’

" sf, . que
quel ya  no: sea

1a’;

~trabaje, ' si. quiere
comer ‘un pan pues que trabaje,
quiere: comex una golosina que
trabaje. o

gente se'va a vivir.a.la ciudad’ "

se hace mds rica o' mds pobre;

a .ver platicame otra vez :cémo
esta eso. ¢S{ una persona‘’se va-
a vivir a la ciudad se vuelve

mis rica o mis pobre?

¢Medio rica?

¢Por qué?

¢ Cémo 1mpuestos, que es eso de
impuestos?

¢A la hacienda, duién va?

ieneh”que pagar?

Y por que les pagas?,
qué les pagas?

¢para

gY luego ellos que hacen con
ese dlnerov,

Bueno, medio rica, hay dos que

tres.

¢Por qué medio rica?, porque no
va a tener mucho dinero o sea
si yo me voy a vivir a la ciu-
dad, ya estoy grande y trabajo
y gano un millén por decir a la
quincena, mi trabajo es seguro
y de ese millén gastaré como
unos medio milldn para pagar el
agua, la luz, mi comida, para
comprar las tortillas, lo que
come uno, la sopa o... y luego
si es que pasan a cobrar im-
puestos pues ahi no’més...

renta o ¢cdmo
van a pagar

Pues pagos de...
se le llama a eso?,
a la hacienda.

Pues uno, el jefe de la casa va
a pagar a la hacienda para que
pueda vivir en esa casa o por
decir: yo tengo un terreno por
ahi y lo siguen sembrando y mi
casa estd aqui, pues tengo que
pagar de ese terreno, porgue si
no me lo quitan y asi se tlene
que pagar.

Pues a los que estdn en la
hacienda.

Pues para que no nos quiten el
terreno, o...

Se lo mandan al gobierno y el
gobierno, como gque &l nos
ayuda; que nos da maiz, que
manda como ahora que han manda-
do cemento, gque tejas, gue
laminas, tablitas para cons-



cTe parece bien que cobren ‘esos
impuestos? ‘.

Isaac, tus'papééf
y ti;
rlCoB ‘o pobres°

¢Cudl?

oY entonces qué son’: rlCOS o‘“

pobres?

¢la gente'rica
que trabaja?’;

aHacieﬁdoiﬁug?V
¢Y la gente ﬁobré aqui,témbiéﬂ,
en el pueblo’en que trabaja?

aQuévhaée eh el campo?

‘dinero y ya,

) tu famlllaf
Jque piensas que ‘son,’.

e Eu pgeblo,énv,
Fwt T SARH,

- Pues hac1endo,

truir nuestra casita, pero es
de los mismos impuestos que uno
paga la hacienda y la hacienda
se lo manda al gobierno y el-
gobierno con ese dinero les
compra algo o al pueblo y ya lo
manda asi.

Pues por una parte si, porque
dan eso, pero no siempre, osea
que el gobierno se agarra el
este, ya no’'més;
y cuando da algo no’'méds se hace
que el dinero de su bolsa lo

~sacd y pus no, porque de nues-

tras gentes ese dinero llega

-"hasta €1 y &l ya compra cosas
~.asi, gasta rédpido su dinero, el

’dlnero que le manda para com-
. .prar cosas y ya envia gentes

del gobierno pa’ que les den a

“los pueblos, agi.

ﬂPues mi papd es medio rico y mi
mamd pues a'i

mas o© menos,
ahorita trabaja en
si por cierto conoce

porque
Ixtlén,

“una cafeterfa que estd por ahi
© por Ixtlén.

Una cafeteria, en una cafeteria
trabaja mi mamd, y al dfa gana
diez mil, ahorita por ejemplo
ya se vino; con ese dinero me
mantiene a mi, a mis dos herma-
nitas gue tengo y a mi abueli-
ta, después que vivimos ahi por

. abajo.

porque mi
nosotros

Pues medios ricos,
mamd trae pa' gque

" “cémamos y mi papd trae pa’’ que

nos vistamos, para que. .

Pues trabaja como le dlgo en la
en el INI.

como secreta-‘

rios, 1ngen1eros

Pues en el qamp

" Siembta malz, frz)ol,’chlcharop
»garbanzo .




(Y por qué unas personas ganan
més que otras?

Buenc .por ejemplo, esos que td
me dijiste,
estédn. en 'las oficinas, en la
SARH; . por qué-.piensas td que
ganan mas que los que trabajan
en el campo.

Y a los otros no les pagan por
qulncena" R

Humj a

Oye Isaac, ‘me " estoy. acordando
que -hace un rato'td -me dijiste
algo asi de-un-trabajo seguro;
ique es eso’ de .- que un trabajo
sea. seguro? .

¢ Como esté eso que no se va a
acabar nunca? .

&Y que otros t:rabajos son segu-
ros? o .

Oye y por ejeﬁlplo:‘ééta gente
que me dices que se van a que-
dar sin  trabajo,. ¢qué  -hacen

los ‘ingenieros que

¢De los pobres?

Porque " los de ahi ganan por
quincena o sea trabajan... los

v electricistas, no’mis de ellos

me he fijado que van a los
pueblos a poner postes de luz,
que van a levantar un poste,
que va a poner luz en este
pueblo y ya a la quincena .le
pagan asfi y ya tienen dinero,
Y ya se viene y a la otra quin-
cena otra vez. ‘

'aA los pobres?

No, bueno a los pobres les
pagan diario pues, pero les
pagan la cantidad que les pagan
a los de quincena, osea que los
pobres al dia ganan diez mil
pesos o los nifios a veces al
dia dicen: '"oiga sefiora yo
quiero esto, pero me da usté
trabajo", bueno y asi ya lo...
no que los nifios quieren una
fruta y van a a agarrar a la
casa de mi mamd pues ahi hay
naranjas y hay que ir y hay que
agarrarlas, y no pues, pues no
debe ser, no es lo correcto;
sino que "oiga sefiora, quiero
una naranja, regdlemela usté".

Osea que por decir yo trabajo
en una oficina y esa oficina no
se va acabar nunca pues, asi el
trabajo.

Pues el trabajo es diario dia-
rio, todos los dias hay trabajo
Y no se acaba pues.

Pues los de la oficina, de el
Instituto Federal de electoresa
no‘mas es una campafia que se
estd haciendo y ahora el trein-
ta de julic o junio de este mes
se va a cabar, o en el otro
mes.

Pues ir a buscar a otro lado a
otro trabajo, para que ya tenga
aungue sea para comer para



para. vivir?

¥ mientras van a-buscar y .en-

cuentran en otro lado ese. tra-. .
. -oficina,
-ayuda, para -ir a’'buscar a otro
-lado, 'y-ya tienen ese trabajo, .
‘pues ya tienen mds dinero y ya.-

ba]o- ade que van a v1vir°

Y si’'no- les quedé nada, 1magir
‘nate gue'no guardaron un poqul-

to,ygque hacen?-

¢Oye, .' y.: todas’ ;
adultas, toda -la”gente:'grande
trabaja ¢TG crees que’ todos’

tlenen traba:o’

cY entonces-tienen o, 1o tlenen

'trabajo?

¢Y con ese: traba;o no se gana
m\.u:ho’>

¢De que depende gue una persona
pueda  conseguir un trabajo?.
¢C6mo le hace alguien gqgue no
tiene trabajo y que quiere
conseguir un trabajo?, ¢qué
tiene que hacer o que pasa para
que pueda conseguir un trabajo?

cSallé un trabajo para carpin-

tero?

“traer.: como -le dlgo,
'para comer. :

las:'péréohas] " pues. nio todos,

- vestirse.

Pues ‘de ‘10" ‘pogquito que les
quedd de que trabajaron en esa
eso. es "1lo que - les

Pues tendran que ir al campofé'
yerbitas

“la mayoria de
este pueblo, pues. son pobres._-

Pues si pues, pero en el campo.-

Pues no, Se gana muy poco, no
se ‘'gana ni ‘la mitad de lo que
gana el rico.

Por ejemplo yo he visto en los
cuentos -a veces me gusta leer
cuentos-... he visto en un
cuento un muchacho en alguna
ocasién, no tenia trabajo y era
vago y asi pensd; y cémo no
tenfa dinero y le dijeron sus
cuates: "mentiroso, oye ve a la
iglesia y dile a la virgen que
te dé, verds, no'mds pones tus
manos asi y te van a dar bas-
tante, cuando: veas te vas a
dormir y luego vas a tener
bastante dinero"; si dicey
contento se fué a ver a la
virgen; se durmié y como que se
hizo que la virgen le dijo que
salga a la otra mafiana, tempra-
nito gque salga y salié a ver si
era cierto, y en los periddicos
buscé y se publicaron que habia
trabajo en una casa y él1 llegé
antes de que los otros llegaran
Yy, ¥ ya ahi trabajd, sabia un
poco de, como ahorita yo estoy
estudiando carpinterfa, y &l
era carpintero y le ponia a
barnizar.

barnizar, a cepillar o
r, a poner ventanas O, O



cOye y tl crees que esto sea
posible?; dices que lo leiste
en un cuento, ¢Tu crees que eso
pase?

Ah bueno, pero yo te digo: ¢ti
crees que pase eso de que le

pidan a la virgen y que sea la: - .-
virgen la que haga que’ salga en:
el periédico un anunc1o donde-

le den trabajo?

¢Y tu crees como esos, qué.

o qué no?

¢Toda la gente.le tendfia ‘que
hacer asi, pedirle a’'la: virgen
para consegulr un trabajo

Pues - yo creo que 1gual
tuya.

LY esos’ que haceri,
pueden pedlr a;’la. v1rgen'que
les con51ga trabajo :

¢ "Y' entonces se’: quedan
trabajo o qué°

¢Oye pero alguna otra ‘forma. de
conseguir- trabajo? Aparte ‘de
rezarle a: las 1rgen

aQu1én te ha dicho eso que de-
sear- encontrarse ‘“dinero es
malo?.

si tiene dinero de lo que vende
sus sillas, sus mesas, pone su
taller en sus casita y...

Pues si ¢no?, . en

] 1a cludad; )
puede pasar eso.: R

Pues algunos creen,
que es milagro o

Sl
elistas de’ otra rellgién.

No a la v1rgen, no. .creen en la

'v1rgen.‘

Ellos no’mas, pues si si traba-

jan pues, si porque son ricos,
casi, casi son ricos y van los
sabados, son sabatistas, evan-
gelistas, van a su religién a
su casa a cantar, sabra Dios lo
que cantan ellos.

Pues este buscar, por ejemplo
yo quiero dinero ¢no? o digo
quisiera encontrarme dinero,
pero me han platicado que de-
sear encontrarse dinero es
malo, fijese yo ...

Un abuelito que tengo me dijo
que iba a traer lefia, dice, y
renegando que no tenia dinero,
queria esto, que queria encon-
trarse dinero y una tarde que
fue a traer lefia, dice, el iba
peleandose él solo que queria
dinero; "jcomo no me encuentro
dinero!, penge una tienda", y
cuando va pasando un jinete
negro por la curva esa que estd



¢Por la laguna?

¢Oye,’ oyé,‘entonces tu - nunca
vas a desear tener dlnero?

¢Ah ya no’J

gFljate 1o que te voy a dec1r.

Imaginate ‘que un rico y un

pobre roban:o hacen dafio a otra .

‘persona, tu crees que la poli-
cia. los va'a castlgar igual ‘a
los dos?
pobre- o més al rico?

¢ Por qué igual a los dos?

¢ Td cree que eso no. pase

Ah, los nifios,
albergue les'dan” dlnero? (rle)

m ginate que ya

los castlgaron igual,;imaginate

que los‘metieron:a‘los dos 'a la

carcel, “¢Quién crees que salga
prlmero? B .

Hum, bueno

si pues, condenas.;

Ahora. . dime,  este internadb‘“
donde tu estas; ‘¢quién. lo man-" -
tien, quién da el dinero para

¢-Va a castigar mas al’’

?En~ocasiones}
‘'que -los: reportados le -dice al-

1os de-aq ui del R

ahi,

Aja, y va pasando y va un jine-
te negro y le dice “"¢quieres
trabajo?", sf{, "slbete pues a
mi caballo", dice que se lo

_llevé lejo, - lejos a un pueblo,

dice, su comida, su almuerzo
cuando almorzd le pegd, como le
‘pegaba.

(se rie) pues ya no deseo. tener
. dinero. .

.No.

- Puesigual a"los dog.?

‘~Porque los dos tlenen las misma
: falta, no les va 1nteresar ala

< policia:
rico"io me vasia:dar un poco y
;no* te castlgo mas": y. al pobre

'no pues tu eres més

como. pasa aqui,
guardia: "oye tG, te voy a dar

tanto pero borrame de: ahi no
me reportes“ U : .

De quince mil, veinté mil;, diez .’

‘mil, "si ‘dice; el :guardia: y lo’

agarra 'y lo borra

Pus los dos

ha Ca,que termlne
su condena. ;

-Si no entiende lo'que es conde-

na,.hasta que'termine el térmi-

no de la. que va-a estar.

Pues.el gobierno.




pagar los gastos,
gar?

.de este lu-

aEl goblerno°
hace

Y de donde ‘Greés ‘que & gobler-{:'

no saque el ldlnero

(r:.en)

¢Oye.y el gobierno quiénes son? £

La mayor parte de las personas
que saben mucho, aqué son, r:.cos
o pobres? .

¢Por qué?

Te estaba preguntando que si
los quesaben. mucho ¢son ricos
o pobres? S

Y" ;pybf qué 1o

Pues porque el tiene derecho de

‘dar dinero aqui para que, pues

este C.I.8. . ya ahora dicen el
maestro Nilo, el .director de
aqui gue ya no d&, por eso esas
sillas, nos llaman la atencién,’
no hay que rallarlas,: no ‘hay.
que pelarlas,. para los. que
vienen en esas mismas sillas‘
van ‘a ocupar, asi.

Pues’ cie los impuestos,.. tamblén',-

‘sacard ‘el dinero: por;:que de’

.tonto va a sacar “de"’su bolsa .

.{rie) y tengan ustedes llevense'f‘v
esce’ dlnero 5

Pues son los que mandan;  &omo

“ahorita estd Heladio .y Carlos:
pero: hay, ..

Salinas de Gortari,
gobiernos que roban, > que . ‘se’
hacen los gobiernos y se meten
el dinero a su bolsa y ya com- .
pran cosas asi y yano los:dan
de nuevo al pueblo, puesto creo
que si estan haciendo los dos,
se juntaron y hra yo no dan
dinero y talvez se lo agarran.

Pus, son ricos.

Porque tienen sus estudios,

todo, saben bastante.

Son ricos porque tienen, tienen
todos sus estudios, y ya viene
un pobre o el rico, que se, gue
tenga blando el corazédn como
dicen unos; pues ya le dicen:
"td no sabes y yo te voy a
ensefiar y asi va aprendiendo,
se juntan y ya compra un pan el
rico, "ten la mitad" vamos a
compartir y ya cuando tenga el
pobre, "pues ten la mita td y
la mita yo" y bueno y ya se van
combinando; y asi ya este pobre
se va a juntar con el rico y va
a llegar el rico gue ya tres



Y las personas que mandan aqué

son:. rlcos <) pobrea’J

¢Y por qué ‘son rlcos’

Oye, ¢y el pobre le debe obede; 5

cer al r1co°

cY si no. le: obedecen?
(rlen)

goyé Yy el prealdente Sallnas es
muy rico?

Qu1én seré
Méxxco?

reyes?

¢Y qué serd mejor, ‘rey o pre51-
dente?

¢Por qué, qué tiene mejor el

rey que el presidente?

‘Pues él ano?'(rie) porque.

¢A ti te: gustaria‘q e hub erag

.0 Sea’el rey es mis...
‘mas-bien’ tener un. rey gque un

dias no’'més le dié dinero: "ora
si compa ponte a trabajar, es
por tu bien .y ahf{ nos vemos
otro dfa, ya te ensefié un poco

'y ahora tienes que trabajar y
Yo por mi lado", y asf.

Son ricos.

Porque, pues:porque un pobre no
puede mandar a un rico, porque
le ‘dicen:" "buero 'y -t  ¢quién
eres: para mandarme?. y ya, Y el
rico”al contrario puede mandar
al pobre:: "ve. tu a trabajar y
ya ‘sabes que te 'pago", porque

'.el pobre, ni modos-que ‘el rico-

le busque.trabajo y el pobre no

tiene dinero y a ver cémo le va
.a"hacer, pero’' tiene que pagar-
lewii ' ) o X

Pues 51 porque, pa) qué 'le

paguen pues .

: Yo ‘creo: que ‘si, ano? porque sef

agarra (rie) el dinero:que le

“+llega de losvlmpuestos para. ..

3 i)cnb?,3porque es muy, o
Y“'sale’un’presidente, ya .no
e:va. a'llamar pre51dente, sino

‘que‘ya va a ser'rey, ya.

PuS'reyAano?{~'

Slsno le obedece pus no’ més no
le paga.vf . K

pues’ es



“¢Oye ¥y
ria mas llegar a ser gcbernador
o pres;dente? i .

¢Por qué al‘rlcq?ﬂ~:v

Pero entonces, - cun pobre no
pude llegar a: ser gobernador ]
presldente? ;

¢ah si?‘siyﬁbr{eﬂemplo el pre-
sident:va al banco y plde dlne-
ro ¢se lo’ dan?

431ft1ene.quien?

¢Ah no, entonces de qulen es el
dlnero del banco? : :

Y si por ejemplo,
tu metes dinero:eniel "banco-y
llega el preszdente,v ~guiere
que le’ den ese: dlnero, ¢8e lo
dan? /- = : .

aNo?,.épor quéfﬁd?_:

a quién se le facilita- ..

“Pues si tiene si,

~Por eJemplo si
- “tengo: dinero-y: ‘no: lo quiero’”
‘. tener- porque me 1o voy: ‘a‘gastar -
“-en’ un .ratito:

‘pues-, 1o .voy a dejar al banco,v
.-no se cual es pero dlcen que es- -

1maginate que

presidente.

Pus al rico.’

Porque va a tener, para asfi...
-y’ los -pobres  no,

porque - la_
mayoria van a ser ‘ricos y le
van | a cobrar una-. deuda que

‘deben en Estados Unidoso en:

otro pais y ¢de donde  va.a

sacar?; .pero talvéz se pueda

volver rico -porque cobra los

impuestos y ya le llegan a €l

Y ya paga con esos 1mpuestos a.
ellos y ya. ;

Pues no, mientras no... pero si:
dicen le dan un dinero y tu:vas:
a ser presidente estds elegido,
bueno ya, ya pues ya més fdcil
estar en el poder porque ya le
llegan 1mpueatos, le llegan
dinero, ya puede ir a ‘sacar de
un banco y no pues , este "yo
soy el presidente: Y. dame estej
dinero" y... -

A;vérdé@?

Dinero,

porquevlos Jefes delﬁ

;~es. bastantito

banco.

'Pus no.

Porque no es de ellos, si fuera

de ellos pues "t eres el pre-
gsidente, a fuerza te tengo.que
dar, porque si no me castigas',
pero si no es de &l cbmo le va



ces y- cuales pai

Que hayas

Qué otro? e

;S;?_{

Ah bueno~

Dlme, chay paises rlcos y pai—
ses’ pobres’ o ;

‘ac6mo cuales paises rlcoe cono

eQué es°

aylpa;s'é ﬁébféé?”

¢Tu crees qué Méxlco es el paisf

mas pobre?

aY:México? .’

Bueno ya finélmehﬁé dime: gqué
puede ;hacer - el*- goblerno para:

que un pais sea: més rlco?

jar?

¢Natividad qué es?

fPues si.

A qu1én, a qulén pone ‘a; traba;‘

a hacer.

Pues son;ficos, amedibs ricos?.

:yo‘conozca?

Pues' México‘(se rle) es el pais
mas pobre.‘»x;

.. Que Estados Unidos tiene dinero

pues México no tiene -mucho,’

'Estados Unidos exporta asi o

México exporta para Estados

Unidos; México =-cbémo se le’

llama eso- importa; México y
asi va cambiando, le dan ‘esto
y viene lo otro y asi.

Pues ponerlos a trabajar,  por

- ejemplo.

A los pobres, a todos los de un
pueblo, por ejemplo vamos a
decir en 1la Natividad ¢no?,
tienen su mina pero no la ex-
plotan y le dice el presi..
el... en una ocasién va el
gobierno , el presidente va con
su gobernador y van a Natividad
y este...

Es un pueblo que queda cercano;
y este, y les dicen si quieren
dinero y los otros les contes-
tan que si, van a pensar que el
gobierno les va a dar (rie)
dinero, "pues si quieren dine-
ro, ponganse a trabajar, explo-
ten sus minas", ahi les manda
esto, y unos peones para gue




‘exploten ‘sus mlnas Y de :ahi-ya
lo.vendan: pues,:.es. el pueblo
“més.rico, casi .

aEl pueblo, el pais:o.el presi
Y -asi explotan ‘la‘mina

“ponex ‘mucho de: nuestra .parte
para.ser ricos,. si hay flojos,
.-este esos no (se rie).

: 8 L . Pués algunos si.
que ‘son: pobres, por:iqué:son’’
flojos? : e

34 otros?~ Pues no.
qué.les pasa? --Bueno, si son trabajadores pues
S 2 si se hacen ricos, y si no son
trabajadores todo el tiempo van
a estar pobres y... y como le
digo, como un rico se junta con
un pobre y asi ya comparten, y
al rato el rico se enfada y le
dice al pobre "oye pues trabaja
¢no? (rie), "que yo te voy a
mantener todo el tiempo".

¢y .-los 'queino,

¢Pues entonces todos los que Pues si.
trabajan se’ puede hacer ricos?

e81i?

Bueno pues ya, muchas gracias.

by
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¢Como son las personas ricas?

(Qué piensas td de 1as perso-
nas ricas?

¢Por qué explocan a los po-
bres?

A ver explicame mejor ‘eso de
que los exPIOCan

LQué . misim

econémicos? ..

&Qué mds?

VcHay algo en que sean - 1gua1es B
. 0 en que 'se parezcan los ri—x‘

cos'y los pobres?

¢En que°

éQué més?.

puedes decxr a '....(no contesﬁé{

Por 'la.manera. de

bfLos dos valen lgual

. (no contesta)

Pues son los que explotan a_
los pobres. f

Porque tienen recursbé‘écohéé“v
micos mas, explotan a ' los
pobres. : - :

Osea que ellos . manda osea’
que ellos son 105 que mandan
a los pobres.V»~

conémicos.

i sus ropas sus
casas.: :

" En que los: ‘dos son humanos,

los dos p;ensan




aPor‘qué valenyighal?v_

cToda la gente ‘e’ rlca o po-

aPoquué}deSde”ahi?'

aQulénes nos explotan”

551empre ha habido pobres Y.

ricos?

adesde~ cuando crees td que
hay pobres y ricos?

¢Hace rato decfas qué desde
que los espafioles llegaron a
conquistarnos habia pobres y
ricos, y antes de eso cémo
era?

Explicame mias

cQué hay mids pobres o ricos?

¢Por qué?

.qu
qulera tlenen algo ENO? .

. Porque. tienen ;las mismas. ca-
© ‘racterfsticas, uno y- el otro.

1£erenc1a, ‘hay algu-;
nos que son’.muy. pobres, ‘que

e*'son’ pobres pero tan si-

de txerra."

" También hay~d1ferenc1as ¢no? !

(no contesta)

fEn realldad no lo se:

Porque‘ fulmos conqu1stados
por: los espanoles, desde ahi

:v1ene s;endo asi.

.0 sea que nos ganaron pues la
“.'guerra y ya no pudieron hacer

nada -los mexicanos, por . eso:

“'es ‘que nos siguen explotando
hasta ahora.

Los ricos.” .

si.

(no contesta) i *

. 8f; 'si habia pobres’y ricos.

(no contesta)

Pobreé[ﬁ'si5fmés?‘pobres que

R rlCOS

n (no contesta)

TRV




¢Por qué:crees th que hay mé&s

pobres que r1cos°.

¢En el pueblo de donde eres”

rzcos?

que hay. més pobre

¢Y enla eiudad que hay més{»f “Hay 1

pobres o rlcos?

¢Por qué?ifi'ﬁ}fj“:_u

&ln ¢ rlco de aqui es’lo mleO‘

a un rlco de la ciudad?

¢Por qué°

¢Entonces quién es mis rico

el rico de aqui o el rico- de
la ciudad?

Un pobre de la cludad apor'

qué?

Y una gente rica,! icémo . se
puede volver pobre?
devolver pobre una: gente ri-

gtémo sé phédéTQolGef?

¢Cémo -
£a?

eCémo §ﬁe*téigg§té fa
diar? oo oo

éQué gentes son: las que pue-‘

den llegar a ser rlcos?

¢Y por que? Iu;‘

¢se pue-

,J(no contesta)

; Los'llcenc1ados,

{no contesta) -

Por sUS- txerras, b'e hay algu-‘

fque 2no;y tlenen'

1o primero que hay7

i “tienen " dinero . para . comprar - .
algunas’ cosas. que - necésitan.

‘No.

Porque un rico .de aqui no’mas -

“:tiene tierras y un rico de la
© ciudad tiene vehiculos, edi-

ficios, muchos edificios.

Es md&s un pobre de la ciudad;
es mis pobre, es mas pobre un
pobre de la ciudad.

Porque ahi no tienen tierras
para trabajar y en cambio acé:
algunos si tienen  tierras
para trabajar.

Ssi.

Desperdiciando.  su.’ .dinero,

.. también ya’ que dejen de’ tra—f
.bajar, asi: :

fﬂEstudlando, estudlando y lle-»

gar a ser;:a tener algin’ Ofl-
c10 : :

los: diputa¥_”

">P6:que ellos son 168 que.




¢Los que qué?

¢Qué crees que ‘se” podria ha<
cer para gque no hubiera’ gente:
.pobre, la gente: pobre que RATE

‘me’ dlces?

.nQué,més?n

-'accederian para:dar, su: dinero

_a los pobres’
-cpor qué’
Que otra cosa crees que ‘se

'podria hacer para gue. no hu—
blera gente pobre? : ;

¢Y la gente que se va:a vivir e
a la -ciudad; se vuelve més;

rica o méis. pobre?

Dime,” atus papés, las’ perso-

nas con quien. vives, tu:fami- .

liay tf, son-ricos: o pobres?

blo,-en quéftfabaja°"/"

'¢Qué tlenen dlces?

Y la gente pobre de aqui en
qué trabaja?

¢Por qué unas personas ganan
mids dinero que otras?

¢Por la calidad del trabajo?;
A ver explicame cémo es?

Mas pobré, porque. .

. (No.contesta). -

le cedan*algun dinero a

trabajen,"que " ‘trabajen

stus t:.erras

ahi en
la  ciudad se necesita mds

- dinero, con los alimentos que

compran, en cambio en los
pueblo ellos cultivar la tie-
rra y ahf sacan su alimento.

Ni tan rices ni tan pobres,

. porque vivimos asi, este, o

Sea, que no, gque no vivimos

‘tan pobres, pues, igual que.

todos.

Hay algunos .que-.ya . tienen

" tienda; de ahi trabajan, ‘aca-
* rrean mercancia de aqui a
,Oaxaca.

Tamblen asi aéi trabaja; :

Tlendas

En los campos trabajan, cul-

~tivan. la tierra y siembran

cafia, café y ahi sacan 16 que
gastan.

Por ei trabajao, por la cali-

dad del trabajo.

Este, o sea qué por el traba-
jo, pues, si hay un trabajo
que  sea mas pesado pues co-



bran m&s, pues algin trabajé

éEntonces, por ejenplo, el
campesino . -que " trabaja mucho
en el campo .y una persona
digamos -que  trabaja en: una

oficina; gana més‘ la persona..

que trabaja en una. oflczna, o
quién gana més?’

5Por qué?.

¢Tu crees qué todas las per-. .

sonas mayores,. todas.las per-

sonas adultas tienen trabajo?

¢Por qﬁé?'

Y por ejemplo’ .todas las per-
sonas de aqui de tu pueblo.de
ZOOgOChO, todas tienen traba- :

Jo?

éPor qué?@ %

Y ‘a.ver, por ejemplo, las
personas que se van a vivir a
.la ciudad; esas personas que
td dices que se van a vivir a
la ciudad y que no encuentran
trabajo, Lqué hacen para vi-

v1r, allg? @ - . e

¢Qué es lo que hacen para que
se puedan mantener, para que
se puedan sostener?

¢TG has ido a la ciudad?
¢Has vivido en la ciudad?

¢O0ye, y de qué depende que
unas personas puedan conse-
guir un trabajo; por ejemplo,
esas personas que se van de
agqui a la ciudad qué es lo
que necesitan para, o qué
deben hacer para consegulr un
trabajo?

que casi no se castiga mucho
el - hombre, - pues ahi cobra

.menos.

‘ Uno qué trabaja en la ofici-

na.

(No»éontesta) 

,7No,'héy algunas que ‘no tie-

nen. ;.

Porque hay algunas que se van
.a'vivir'a otras comunidades y
- ahi.hay
‘-encuentran trabajo.

algunos que . no

81,

. Porqgue todos los que.estd acé

tienen tierras 'y asi no mas
trabajan.

(No contesta).

blPues héy alguhos que se dedi-
‘can’:nada’'mi&s a vender perié-

dicos, cémo lo qué he visto

..éno?, se ponen a vender pe-

riédicos, a bolear zapatos.
AjE.
No he vivido pero ya he ido.

Demostrar que son trabajado-
res, pués, lo que asi alguno
que no trabaja no va a conse-
guir trabajo, o sea que sepa
hacer algin oficio de albaifiil
o que sea campesino, pues.



¢A ver mira, cuando un rico 'y

un pobre xoban. o le hacen

dafio a otra persona, la poli-

cia los castiga igual a 'los

dos, castiga mds al rico. o
castiga mas al pobre?

¢Me entendiste?

¢A quién crees  que castlga';

més; al pobre ° al rlco?

¢Por qué?

Y si 1os dos van:a’ 1a cér-
-cel? . ¢Quiéni-crees- que’ ‘8alga

primero; -eli'rico; el pobre o

los dos: al,mlsmo tlempo?

por ejemplo, las escuelas,

digamos ‘la clinica del IMSS-
COPLAMAR a donde tid vas, a
los maestros, ¢quién les pa-
ga, esta escuela quién 1la
mantiene, quién la hizo?

¢Y quién paga a los maestros?

¢Y por qué crees.que lo hace?

:Cémo que persona?

¢Oye y de donde saca ‘el ‘go
biernoc el dinero para mante
ner todo esto? .

¢Imaginate td de donde cfeééxf

gue saca el dinero el gobier-

no para pagar esto,‘deidonde“

lo saca?

¢Quién le da el dinerc. al-’

gobierno para que mande aci

para que construyan:tpdolestg?:f

. {No contesﬁa)

si

:'A}:fico.,V

Pdféﬁé ya-sea ‘que el rico le

“paga ;al " pobre, 'pa’que  haga
esas cosa y &l es el culpable
de codo eso. : .

‘Porque:si-es:que hay una mul--

.“ta’entonces” el rico cémo tie-. -
ne:" dinero,:" paga.. luego, - en '’
~cambio el pobre como no tiene ’

,nada no‘ tiene con- que. pagar.

Los. alumnos también ayudaron,

pero. con materiales que manda

el gobierno.

El gobierno tamﬁién

Lo hace para que los nlﬁos'
/.sepan ‘tan--

1ndigenas,r este,
siquiera defenderse” de algu-

©. nas: personas.‘

(No“contesta)a

v'(Nd3¢on;gs;a)i

(No éohtésfﬁ)[

{No contesta)



A ver mira, la mayor parte de -.Son pobres.
las personas . que:saben mucho . . : ’
son rlCOS o pobres° : ‘ :
nPor-qué?- O nf TSI (No contesta) |

¢Por., que? LtLos:qﬁétéaben.

Los. que- aben, los que tlenen_y
muchos = conocimientos;
son; ricos o pobres

‘Porque :‘a’ellos < fdcil los
.~pueden-aceptar para que “hagan
“cargo:de. un oficio, “porque
'saben que si pueden :

¢si p}igde quer.. U (No cont:est:a)

lgunos que son ricos.y
pobres, .por. que’ en los: pueblo
hay. presidentes y ellos tam-
-bién mandan al pueblo.'?‘.

Y: la mayor parte de'las per-
- sonas -que+ dan-érdenes,
ricos ° pobres

Delique- a: veces” aqui ‘en: elv
: pueblo’producen algunas cosas
'y creo que los venden..

nero? |
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