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INTROPUCCION 

El trabaJo de los teóricos del desarrollo cognoscldvo, se ha centrado prlmordlalmente 

en el estudio de las categorlas, ordenamientos y estructuras Intelectuales vinculadas al 

conocimiento flslco y lógfco·matemádco, abordando solo lncldencalmente el conocimiento 

social (Coll y Glllleron, J 985). No obscante, que es posible adverar en este dominio el logro 

de buenas descripciones de secuencias de Ideas lnfandles, el nivel de reconstrUcclones 

pslcogenédcas y la expllcaclón sobre los procesos cognldvos asociados a ésca, es una carea 

que reviste una compleJldad Importante en la cual hay aún mucho por hacer (Castorina, 

1989). 

Considerando lo anterior, es Importante determinar si los modelos teóricos que 

explican el desarrollo Intelectual son perdnences cuando se traca de estudiar Ja representación 

social, principalmente cuando se habla de la construcción de nociones sociales, económicas y 

polldcas (Delval, 1989). Las leyes que regulan los procesos del desarrollo cognoscldvo en 

general ,-varian o no y en qué. medida y dirección a través de diferentes dominios del 

conoclmlenco?, ¿es válida la dlsdnclón entre conocimiento flslco y social?, ¿cada dominio 

lmpllca una clase pardcular de desarrollo é:ognldvo estructural, o por el contrario se traca de 

estructuras únicas y homogén~as· que se aplican lndlst!ncamence de los contenidos del 

pensamiento?, ¿difieren o no .el desárrollo de la represencaclón social considerando diversas 
···.'• ., ·'• 

culturas y grupos sociales?. ESw· Interrogantes aún no exploradas en coda su compleJldad, 

han generado corrientes contrarias entre los estudiosos del tema. 

Por una parte los plagedanos ortodoxos argumentan que se construyen estructuras 

del pensamiento Invariantes y universales, aplicables a diferentes contenidos, reconociendo la 



existencia de ciertos desfases. Sin embargo, autores como Turlel ( 1984) argumentan que el 

desarrollo no se produce vla una dlferenclaé:lón progresiva, sino desde el primer momento 

existen campos claramente diferenciados y heterogéneos. Por rn parte. los cransculturallstas 

postulan que el desarrollo cogn.oscltlvo estl detem1Jnado principalmente por el contexto 

socia! y culcural, y que su conceptuallzaclón e Interpretación puede variar de una cultura a 

otra (Dansen y Heron, 1982). 
. . . . . . . . -

. . ' - . ' 

La lnvestlgaclÓ~ •• cognlUvo·evolutlva sobr~ Ja géhesl; del: c~noclmlenco social ha 

acentuado la l~ve~tlgacÍÓ~ . ~a~¡c~Ítur.:ÍI con .• s~Jetci~ ;~~~necJ~~~~; ~ . pafse~ . Óccldentales - . : . ·.. . . . . ·-' . : . ', ~ . ·. . " - ,. . - . : . ' ; -. . .. '.' .' .. --- '.'·" , ·- - ' . :. - ·;,. . . . 

Jndustrlallzados. Furth (19áó¡; lnteg~á' las i~nden¿i~s e~cbntrad~s cuando propone una ,. ,;--.<<>. :' - "\ . ' .. -- . '. - . . -· . 
progresión delconocÍmlenco soclaÍ ·.asoc,lada( con J•a' evolución· dé• la.s estructuras Intelectuales, 

donde el suÍeto ~a~a:d~ u~~~~[l~~~~¡¡\~ p~i-s~~al h~~Ja una ~ocletal .. No obstante, se ha 

crltlc~do ·que e~ la uíé~at~~a; :ep~rlada 'iio)~ · ~xploran suflclentemence aspeétos como la 

carencia de famlllarldad en ias: tar~~s;'ia p~s¡·¡,,~ experiencia directa, el contenido y contexto 
. ,. ' - . -

eri que ocúrren 6. Ja rel~vanda 'cu.ii~~ar'~e las ni>cl~~es Indagadas. 

De Jos enr6.~ues tebrlcos <J~~ se han momado para explicar el conoclm,lenco soclai, 

en Jos últimos alios ha cobrádÓ, especial Importancia la teorl.:Í de,:Lev,Vygo!Sky; quien 

partiendo de postulados n;a~;tas so;tlene q~e el desa;:,.ollo se prod~ce c~~~~~~secúencla 
de factores emlnen;ement~s ~~ialesj ~n.eit~ ~entlcfo el. desa;oll~ del ¡oll~,;~¡e~to,soclal, 
estarla matizada por las ~ár~ierlsiíc~s de las relaclo~es' lnterpersonale~ presentes en la so~iedad 
en que se encuentra. lnrners~ 'el '.Individuo;· ~n otras palabra~, el desarrollo . parte 

primeramente de .un nlvel .. social (lnterpslcológlco), y ulteriormente se Interioriza en el 

Individuo (lncrapslcológico) (Vygocs!cy, · 1934). 



Otra postura que también se ha ocupado del estudio del conocimiento social, lo 

constituye la teorfa de las representaciones sociales Formulada por el psicólogo Francés Serge 

Moscovlcl, quien se apoya en las Ideas de Durkhelm sobre las representaciones colectivas y 

propone que Jos miembros de un grupo comparten representaciones acerca de la 

comprensión y explicación de aquellos hechos y Fenómenos que suceden en su entorno 

social, dicha representación constituye pues, una Forma percibir la realidad. Esta perspectiva 

parte de un modelo epistemológico que dlHere substancialmente del plagetlano y 

vygotsklano, ya que centra su nivel de análisis en lo colectivo -el grupo-, enfatizando aquellos 

aspectos consensuales de la r.epresentadórí. Por otra parte, el proceso de construcción de la 
: . . . 

representación social en el sentido de fa pslcologfa del desarrollo no es considerado. por ese~ 

enfoque (Delval, 1994). 

La mayor parte ·:~·e: i~ .estudios plagetlanos sobre el desarr~llo. cognoscitivo, 
'·· ,., .. . . . . 

encuentran que los su)etos:~o··_eu~opeos o provenientes de socledad~s ~o Industrializadas, 
·-··-·:..:·;' 

manifiestan un retra~o . esii:f'ctural .. en el logro de diversas . operáclones Intelectuales, 

pardculannente las reF~rldÜ ~ ccin~e~tcis ·flslcos y lógico-matemáticos (Jahoda, 1983). 

Es plausible supon·,;;.; qlle ::en al~nos enÍomos . c~lturales los Individuos no se 

desarrollen en la dlreccló~ '~ ~en:1~s·in1s;nos tiempos que Jo encontrado en Individuos de 

culturas Industrializadas,· qué: vive~' ~~ ;úrf medio urbano. y han p.isado todo un proceso de 

escolarización. Dado q'~e:'ei cdllocini1e~1~ cs~lal que los Individuos construyen no es 

reductible a la habilidad d~i pensa?1ó~~~rn~n1~, debiese enfatizarse la relación entre las 

representaciones col~~d~as~~I niJncfoeco~Ó~lco y social de una cultura dada en Interacción 

con el desarrollo cognitivo Índl~ldual (Lea, Tarpy y Webley, 1987). 



Considerando a problemática anterior, el presente trabafo se Inserta en un proyecto 

transcultural que desde 1989, se viene realizando en colaboraclón con Delval, et al., que 

pretende contrascar población espanola y mexicana de diferentes niveles socloeconómlcos y 

medios culturales. El propósito de esca Investigación en partlcular fue Indagar la comprensión 

de nociones sociales (conceptuallzación pobreza-riqueza, estraciHcación social, movllldad 

social, autocaracterlzaclón, trabafo y ocupaciones y Juscicla soclal) en nlnos y adolescentes 

lndlgenas de la Sierra Norte del Escado de Oaxaca. 

Bafo esca perspecclva, consideramos que este trabafo no conscituye un estudio 

acabado y con respuescas deHnlcivas a la problemácica planteada, antes bien represenca un 

análisis de cipo exploratorio en la comprensión de nociones sociales eri comunidades· 

lndlgenas, y como cal encontramos de entrada ciertas llmlcaclones de orden teórico y 

mecodológlco¡ no obscante, pensamos que los resulcados aqul reportados, son un aporte 

Importante para Ja lnvescigaclón en el campo del conocimiento social, en partJcular cuando 

se traca de estudios de cipo transcultural. 

,.·· .· . 

lntencando presenca~, un ·trabajo que renefe coherentemente Jos aspectos teórico· 

metodológicos s~byacent~s a la. presente lnvescigación, esca tesis se estructuró de la siguiente 

forma:' 

El capltulci.1_ represeni.l.el niarco teórico de esca tesis, presentándose en éste Ja 

concepcuallzaclóri. del ·objeto 'de_ escudlo, asl como Jos enfoques teóricos actuales más 

Importantes t~nd~~·t¡s ;:a e~pllcar los procesos de construcción del conocimiento social: el 

enfoque plagetla~o d~I d~s~rroll~ cognfcivo, ;a teorla del desarrollo de Lev Vygocsky y Ja 

teorla de las. r~pres.encaclones socia les de Moscovl~J.' Partlendo de que el presente estudio se 

enmarca en él contexto. de ia lnvesdgaclón lnter~uÍtural,-~n este :mismo capfculo se presenca 



¡ 

I·~ 

un aparndo en el que se alude al papel de 1á cultura ,en:e1 desarrollo del pensamiento del 

niño y el adolescente. Para finalliar el capitulo se ofi:ec~ Úna ~eseila de los lnvesdgaclones 

realizadas en el dominio que nos ocupa. 

' · ... ·':'·.~·.>.;"::.::: ~·· :}., 

Con el propósito de obseivar el · ·;~~tldo que la cultura puede determinar el 

pensamiento social, en el segund~ c~~Ítul~·;~ ~~;ent6 dellnear las caracterlsdcas que asume la 

organización social de las comu~ldade~ ln~igenas del estado de Oaxaca, en el contexto de las . . . . . . . ' . . . 

culturas 1nct1genas. en México, enr~t1í~ndo aq~enos renómenos soc1oeconóm1cos, cu1wra1es e 

históricos partlculares 'dé· las c'b~u~ld~des asentadas en el área de estudio vlncÜl;dos: al 

proceso de la organlzacló~ s~~1a1'.· • 
.. !:·.--;'.-··:'./:, .·: . ··: "{<¡ . ,,;·· .. ,:~;.-,,-.... -· :.:-.\. i .- -, ,. 

-.·) >,:.... > -. -~· .'¡:;- . : ·.:;:· ..... 

El .. caplt~I~: ÍIÍ, • présenta ,la· metodologla, de lrivesdgaclón 'asen~"d'~ é'R. ~s~:iesÍs: Íe .. 

plantea · el 11,ro~(~m~; :Y .I~}. ó,~Jed~~s d~ , ln::sd~acló~'. , se a1~1;. t },/~·s:'i{f:ªNi1~~J~~~-;d;e •.la · .. 
muestra y la selección dé lós',sujetos asl conio las características d~.'escenarlo y'él lnsuumento 

::::::.::::fil:f;1t[~¡~f~~ifi~t~0['~~· 
' ' ,,,.:::,»:,., ::-~- ·' ·.:-:.:· ·. :· ,<-_·:·.:.-;·_ 

. , ':\~ <: ';.: •,_ 
En el capitulo IV se r~portan los prlnclpales resultados halÍadci~ er{ él pres~nte 

~. ' ' ' 

estudio para cada una de las ~~Iones. estudiadas (concept~allzaclÓn. pob~eia;rlqueza,. 
' ... :.,,'.- . 

estratlílcación en la organización socia!, ml!lraclón y organización social, valo~~c~órÍ ,d;, la clase 

social, movllldad y cambio socia!, autoconceptuallzaclón sacia!, trabaJÓ ;y ocu~aclories: y 

Jusdcta socia! e lnsdtuc!ones), los cuales se presentan en forma cuanilradv~ / ~~i¡l,tatlva, 
Ilustrándose con respuestas 'prototipos. 

En ótro apartado se exponen las conclus!ones más lmporunte~ ile;iváJa~ de esta 

Investigación, asr como algunas. renexlones en cuanto a l~s llmlta~i~ri~s· encontradas en el 



proceso lnvestlgatlvo, las c.uales pem1lten hacer sugérenclas para futuras Investigaciones en el 

campo del conocimiento social. 

Finalmente, los apéndices complementan esta tesis y en ellos se' prese~tan::'ian:ablas y . 

gráficas que Ilustran los resultados, el Interrogatorio base con su~ C:~[eg~rl~s''Cie análisis 

correspondientes y tres ejemplos de entrevistas que permitan una ~lsló~·lntegral Je lo qu~ fue 

el proceso de Indagación de las nociones estudiadas. 



CAPITULO 1 

PROCESOS DE CONSTRUCCION PEL CONOCIMIENTO SOCIAL: Al.filill_QS 
ENFOQUES IEORICQS E INVESTIGACIONES IMPOJITAJ:ilE.S 

El presente capitulo tiene corno flnalldad la exposición de los elementos teórfcos Que 

sirven de sustento a esta tesis;. en una primera parte, se hará afusión a la concep1uaflzaclón del 
. . 

objeto de escudlo, hitentando deflnear f~ más claramen;e posible teórica y eplstemofóglcameme 

el campo en el QUe nos adentramos: ef conocimiento social. Pos~e~lom1ente, y en concordancia. 

con la perspecdva psfcoge~édca co~s;ructlvÍ~ta asumid~ en· este trabajo, presentamos una slnt~sls '. 

de las teorlas que enmarcan y nos se~lr~n de ~poyo en ·la expflc~clón d~ .el 'proble~a. de 

Investigación, la primera de ellas es fom1ulada por,Je~n Plaget y i~ Escu~la ~~ Gln~bra y la 

segunda por el psicólogo ruso i.ev VygouÍ<Y y sus ;eguldores de la EScuela SovléÍlca. . . . ' - . . . , ., - ~ .. , . ,;, .. 
~-','· 

' ) 1·. ':;_-, •• :.·~ •• :;;:,. ' '. 

fntercultural, consideramos lmpomnte. hace(tin~ revÍsÍÓn de lks diferentes Investigaciones que 
-;-.·; .·.-::,·. 

en este campo sé han real!Zacfo y las expllcac!ones'teór!cas más lmpÓrtantes que han aportado al 

mismo, es por ello que~n"~st~c~~lt~Íb se d~dl~a ~na p.me al fenómeno cultural como factor 

Importante en el desarrollo del ;e~~:~;~~t;;·~ocl~'i. · . 

Por último, se hace una revisión ele las Investigaciones más Importantes reportadas por la 

literatura en el ca~po de la corii~¿clón ~e n<>Clones s~clales. 

7 



1.1. EL CONOCIMIENTO SOCIAL 

En los últimos años se observa un, notable y credente Interés por lnvesdgadores de 

dlsdncas disciplinas en el campo del conocimiento ;ocl~I,· el cual se ha abordado desde dlsdntos 

enfoques teór1co·metodológlcos. Asl pues nos adencr~mos ~n .uri dominio al cual de pardda se le 
' "; 

considera como lnterdlsclpllnar y al que subyac.e. una ~~mr.aÍ~za compleja y heterogénea. 

El Interés por el estudio del pensa~J~~m.y conducta social se encuentra ya desde 

Wllllam James, J.M. Baldwln, y G~H. Mea~; qJ1.~11e/se c~~racc~rlzan por Jncentar estruccurar un 

marco teórico expllcadvo de la. vida social ·,'cÍel.:.J~dMduo;·ell un senddo que Jncegrara canco 

aspectos cognlclvos como socloafecil~os (Eneséo; Óelváí y Linaza, 1989). 

Cero de los autores col1sld.eradoS dáslc()ren ,el estudio del pensamiento social es el 

psicólogo glnellrlno J~an, PJag~.t~ q,J1.e~ eñ sll~ ÍllJ~los concrlbuye slgnlílcadvamence al campo 

escudlando el razonamlení~ social eri' el niño, Ja comunicación y el desarrollo del Juicio moral 

Jnfandl, escudlos que repo~ ·~n ·~~~·~b~a~: uf(1en~aJe y el pensamiento en el niño" (1923), 

"El juicio y el razonamlen~o e~·~Í~ ~lño;' (1924¡ y "El cr1cer1o moral en el niño" (1924) 

(Enesco, Delval y Linaza, dp. ~,¿¡; ~¡~ embarg~, poster1orrnence a escas obras Plaget abandona 

casi tocalmence el Interés por el ~0~6'1m1~1lco social cencrándose en el desarrollo cognitivo del 

pensamiento flslco y Jógfco·m~ce~átl~~' reor1encando sus poscuras teóricas Iniciales: 

- - : .' ~ . . . 

"Desde la perspecdva plag~tl.ina ;e ác~pcaba lmpllclcamente que el conoclmlenco 
social no es.más que· un caso pardculárdel conoclmlenco en general, regido por 
las mismas leyes y procesos pslcológlcÓs'.! (Enescó, Delval y Linaza, op. cit. p. 
23). ' ,., '• ' '• ' ,, ' ' ,, ' 

No obsianc~, 'puede' considerarse· que J~ pos;u~a c~nscru~dvlsca plagedana está en la base 

de modelos posteriores que se lns~rca~ ~~ncro d~I ~am~o ~el ~onoclmlenco social; como ~I de 

8 
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Flavell y el de Kohlberg. 

A pesar de lo expuesto anterlormenle, el campo de esmdlo del pensamiento social hasta 

fines de Jos años sesenta estaba caracterizado por una dlco1omla representada por la pslcologla 

social y la pslcologla cognlllva; la primera de ellas cenirada únlcamence en el esmdlo de aspec1os 

de la conducta social y el funcionamiento de los grupos. Por su parce la pslcologla cognlllva se 

lnieresaba únicamente en los procesos psicológicos subyacentes a la conducta social, 

desa1endléndose del contex10 social de los suJecos es1udlados. 

Para finales de la década de los sesenta, se observa una confluencia enire ambas ponuras, 

de tal manera que algunos psicólogos cognlllvos ubican su anterior objeto de estudio, ahora 

reiomando como un facior Importante el coniexto real del Individuo. Por oira parte en la 

pslcologla social se da el surglmlen10 de una nueva comente con orientación cognldva, Ja cual 

descansa en un modelo de "clenlffico lntullfvo", y pos1ulan que el sufelo codifica y procesa 

Información respec10 a su mundo social (Ross, el!. en Enesco, Oelval y Linaza, 1989). 

La pslcologla evolullva coincide con enos h·echos, ya que a principios de los setentas se 

observa enire Jos psicólogos evolullvos un gran Interés por el es1udlo del desarrollo de la 

cognición social, que en esta rama estaba representada por algunos esmdlos sobre el desarrollo 

de la conducta social Influenciados por .el modelo E-R, y· por fas lnvesdgaclones sobre el 

desarrollo cognllfvo del niño de la escuela de Ginebra con Plaget a la cabeza, que como ya se 

expuso anterlonnenie se habla cenirado en el estudio del conocimiento flslco y Jóglco­

macem~dco. Desde oiras perspecdvas de Ja pslcologla evolullva~ el conocimiento social no era su 

principal Interés. Enesco, Delval y Linaza (op. cl1.) respec10.a Jo anterior concluyen: 
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" ... según se~alan diversos autores (Butterworth, 1982; Ostrom, 1984;° Hollyoak 
y Gordon, 1984; Taylor, 1981), fué la confluencia de Intereses del enfoque 
cognitivo y .de la pslcofogla social lo que hlscórlcamente sentó las bases de la 
moderna pslcologfa de la cognición soclal."(p.23). 

Actualmente, son tres las ramas de la pslcologfa Interesadas en el pensamiento social, 

cada cual con su aproximación teórico-metodológica definida y diferenciadas entre una y otra: la 

pslcologfa social, la pslcologla cognitiva y la pslcofogla evolutiva. Del acercamiento de éstas surge 

la corriente llamada "social cognltlon". 

Es pertinente dlFerenclar entre cognición social como comencé y como ·objeto· de 

estudio. Según Delval (1992, 1994) la corriente denomlnada."soclal cognltlon", alude a un 
' . ,;:;./, ...... (~:: '··:;:·><~·· ·.'. .. ::<- . :<·' ·· ... 

grupo de psicólogos Interesados en el eswdlo del si mlsmo/de'fos·otros y·ite las relaciones 
. . . .· . 

establecidas entre entre uno mismo y los otros; desde esta perspectiva el objeto s~ centra.en el 

conocimiento psicológico y con ello ubica al sujeto de estudl.o en tanto que psicólogo. Según el 

mismo autor, esta comente pese a su nombre excluye al sujeto en tanto pensador social, hacerlo 

Implicarla comprender el momento en que los sujetos entienden las relaciones propiamente 

sociales, que tal vez no coinciden con el conocimiento pslcológfco; estableciendo que los 

Fenómenos sociales son dlFerences a los psicológicos y por lo tanto el estudio del sujeto como 

pensador social , es Irreductible al estudio de la social cognltlon. 

Ahora bien, consideramos que como objeto de estudio, la cognición social puede 

abarcar tanto lo que la perspectiva de la "social cognltfon" alude, asl como también asumirse en 

una acepción más amplia. En este sentido, se retoman las Ideas de Damon ( 1981, 1983, de en 

Echelta, 1988 ; Enesco, Delval y Linaza, 1990) respecto al término cognición social, quien 

afirma que esta expresión, cuenta con dos campos de estudio: el primero de ellos reFerldo al 

análisis de la organización en el sujeto del conocimiento social, este campo estarla centrado en el 

aspecto estructural del pensamiento social. Por su parce el segundo campo alude a los 
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mecanismos procesual es' ·a los; niétodÓs·,' a 'través de los cuales las personas construyen su 

pensamiento so~lal, es· decir , ~btl;rien;' udll~n y generan Información acerca del mundo social, 
' . . . , . . . -

esto último se ubicarla e~ ios aspé~~~s füriclonales de la comunicación social. 

'.', '< '~>· \(~_::_':_:·:~·_;:_; 
'. : ; ·-, ~· :.: ': 

CONÓCIMIENTÓSÓCIAL{ NO SOCrAL 
- ."'- .1:; ":·. '. ·-:' -~ 

~--· .. ;r{;. ~ ~-'.· -.. - . 
Segtlll Fl~~eÍJ{!99"3'~.}_7ii, ei~on~lmlento social es aquel que tiene com_o objeto al 

humanó y los as~ntos\' he~hÓs subiaccrités a éste en tanto petiona. Planteamos de entrada la 

poslbllldad de 'dlferenél~~ ~lobJetodé cónocínilenío sciclal de otros tipos de conocimiento tales . . .. . ....... -·-- - - - . . . . 

como el flslco y ~l ló¿c~;h,at~llláfic~ (Fl;v~ll, :1993; Delval~ 1989, Castorina, l 989). En este - - • .. ·-· ,- ' .... - ·-

sentido Delval ( 1989) e~pllca que si bien todo conocimiento tiene un órig~n social, 'ya que es 

producto de actividades Ítuni~iias,' no todo el objeto del pensamiento e;'soclal; es decir, cuando 

nos situamos en el conienldo, _lo soclaÍ es s~lo uno de los_ obJet~ del con_octml~nto, 
El conocimiento social atiende lg~alniente. a . caracteres -lncrapérsonales: ~scrlctamente 

' ,,,, .. 't'- . . " 

pslcológlcos como actliÜdes, . hábllldades, propósitos,. eiC: , ; · qu~ :, a·: éÜalÍdades psicológicas 
,_ ': 

productos de relaciones lnceÍpersonales como_ la amistad, el poder y iá innÜend~; en esté sentido 
-· " - - . .- -· - ., : .. ' ' - . - ' --~ - ,· . ' . 

las personas clenen la capacidad de conciencia y aucodetem11nác16ií}íci!;n'h1én d~ repr~eritarse . - · .. \ .. -.'.':- . ,", , ... \,' .. 
su entorno~ Ello Incluye la poslbllldad de Involucrar tanto al yo,_~omo a _l\)S otros, estos ~!timos 
como seres lndlvldual~s ó com~ grupo (Flav~11; 1~~3¡;.( . :D /) p.··-·· . :> .- ... -

El . mismo __ autor resume· el -objeto. del .'º ___ '·."_· __ •°'_-,. l~lenfo s?,~lal : en ~I ;!~lene~ esquema 

(tomadodeFlavell, 1993·¡). lJ9): >·: ; :, ', 

.·~· 
['~'--- -._··.:·j·:,:,:;oc•-.-.-_·_._----- __ ··-J··, 

s or o ' -~~-=== ~;,.:-o~,. ' . : . 
.. .':.· ' ' --: :: -. . . :~-. ;' .. · .:: ·-- ·' -
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En donde el S representa al yo y O represenca.a las otras personas o grupos de personas. 

las Hechas punteadas reHeren actos y productos de con.oclmlento social, Incluyendo sobre todo 

Inferencias, creencias y concepciones de las personas sobre Jos procesos o atributos psicológicos 

Internos de Jos seres humanos, tenlendo·como. caracterlstlca el poder penetrar en el Interior de 

sus objetivos.; las Hechas continuas· represent.'Ín acciones o conductas sociales externas, y a 

diferencia del conocimiento Interno, no penetran en el Interior del Individuo. 

la parte superior. expresa qu.e el Individuo puede conocerse a si mismo y conocer a Jos 

otros como personas ci:~om·~:'·grupos. la parte Inferior Indica que el conocimiento social es una 

representación mental ·que se. expresa a partir de un entramado de relaciones o Interacciones 

entre pe~on~.~n ~'onde.el Individuo puede ser un elemento de dichas relaciones. 

Conviene establecer ahora, cuales son las diferencias entre el conocimiento social y otro 

tipo de conocimientos. Enesco, Del val y linaza ( J 989) explican que Ja discusión acerca de las 

posibles diferencias entre uno y otro tipo de conocimiento, se han centrado en dos niveles: 

Primeramente Jos que analizan las diferencias caracterlstlcas del objeto de conocimiento; y 

segundo, los que sitúan su atención en las diferencias en los procesos cognitivos y m~canlsmos 

de adquisición del conocimiento. 

En efecto, nadie duda de Ja existencia de ciertas diferencias en las caracterlsdcas de Jos 

objetos del conocimiento social y no social, en este sentido Chadler ( J 982, dL en Enesco, 

Delval y linaza, 1989) establece que Ja distinción entre lo social y Jo no social estarla explicito 

en la siguiente llsra: 

1) Existe una diferencia entre las leyes y nonnas sociales y las leyes fislcas. 

2) Asimismo, Ja causalidad psicológica y Ja causalidad fislca no son equiparables. 

3) El conocimiento social se obtiene mediante un proceso reflexivo, por el cona-arlo el 

conoclmlenco Impersonal no tiene esca caracterlstlca. 
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, .. 

4) Hechos y cogniciones soclales son recursivos, no asl los acontecimientos Y las 
' . 

cogniciones Impersonales. 

Por su parte Castorina ( 1989), delimita como sigue las caracterlsdcasd~i objet~soclali 

• Se trata ·de un conocimiento representativo de una "trama de relaciones sÍgnlflcailvas" 

(p. 51 ), en donde el Individuo forma parte de ésta y ocupa un lugar dentro de ella. 

• Existe ·menos establlldad que la presente en el conocimiento ffslco, y por ello su 

predlcclbllldad también es menor. 

• No es posible acceder al conocimiento social mediante observaciones controladas, dada 

la complejfdad de las relaciones sociales Inherentes a su producción. 

• Se trata de un conocimiento en que el cognoscente es también objeto y lo puede 

modificar a lo largo del proceso. 

De lo anterior se desprenderla una pregunta que consideramos esencial y que tiene que 

ver con el segundo nlvel que alude Enesco, Delval y Linaza (op. cit.): ¿las peculiaridades del 

objeto del conocimiento social, Implican necesariamente la existencia .de diferencias en cuanto al. 

proceso y mecanismos de la génesis y construcción de las nociones respectivas?. Nos 

encontramos ante un problema de tipo epistemológico referente a la posible existencia de ciertas 

particularidades en la manera en que el nMo construye sus ld.eas acerca del mundo social, en 

comparación con otros dominios (Castorina, .1989;. eaStorlna y ~11! 1993) • 

Desde la postura conscnicd~)sta sostenida por la teoíia genética plagetlana, se presentan 

diferentes explicaciones respécto a· esée problema: por un lado la postura clásica plagetlana y 

algunos de sus seguldo(~s (Fu~: 1·9~Ó; Jahoda, Í 979) sostienen que los procesos Involucrados 

en la construi:clón ·del conochnlento social son aquellos presentes en todo el conocimiento en 
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general, regulado fundamentalmence por Ja competencia cognldva.del sujeto; por ocra parce una 

poscura menos .radical está representada por aquellos autores (Castorina, .1989; ·. Enesco, Delval 

y Linaza, op. de.) que.'sosclenen ·que el conocimiento social y eJ'no social (vgr; físico y lógico) 

s~n cualltad~~mente dlferenclables, qulz~~ las escruc.turas ·de. uno y ocro'clpo d~ cón~cl~Je~co 
no sean las mismas, y. coneiló sé podrla hablar cie J{exlstencl~ de una .escrÚctürácJón'Jóglca 

particular al cono¿lmlento socl~I. Ello expll¿ado en función de l~s raé:t~;es qu~ fl~~~n peéullar a 
.. _, .. ..• - - ' _. . . ..• ,· .• , ... ···-<, 

un conocimiento de otro y a1 qu~ ya 'se hizo ai~i1ón en iiárrafosia~;~rióre{Ahó~a b1eri, según 

Delval ( 1 989); los procesos de cónSirucClón entre Ún. conocím1éi1co y o'cr'Ó son bastante 

similares; y. aunque el' conoclmleilió sÓclal ¿n oplnJÓii cie'oiras postur~s .teóricas . es explicado a 

cra~és de la transmlsJÓ~ de Joi ~~~¡f~s ha~ia 1c{~~~¡i~ñ1:i~eclla~;e ~lpro~éso de socÍallzaclón, 

cuando se asume una postura ccinsiructlvls~; se plensá eri ~n· ~uÍeco que coordina Ja Información 
- ·' ,,, •. • n , .. ,. ··-' .• • •· · .. ·.• •''• ••.• 

proveniente del m¿ndo ~Ócial reco~scniyé~do10 b~r~ si éhias dlsdnias esferas que Jo componen, 
• : ., 1 • • ,_- ,', -·"' •• '- - _., .: ', • • -. - ••• '· -- '; ~ • ·-. '-- ' 

formando representaclonesYorg~nl~aélones cada veÍ más acabadas ... El autor concluye sobre la 

existencia de ~Jer~i'esi~~ct~i;~ '~~~er~l~s ~::toá~s i~l do~~lnlos cl~J conocimiento, no obstance 

adviene Ja eXJstellcia y' de''otras 'más: espéémcas:'réíati~as a cada' campo con su lógica de 

construcción reÍa~j~n,~;ce • Íri(Íependlen,te'iÚ{ éu~I . hac~·: posible hablar de una génesis de 

nociones soc:laies. 
··,,'< 

Respecto a ·¡~s <a,pr~xÍma~Ío~es que desde Ja pslcologla genética han abordado el 

conocl~lento social, Cascorln~ ( 19,89), concluye: 

.. - .. 

"Hay unldád·d~sde el punto de vista conscrucdvo y de la "aproximación" a la 
realidad, asl cómo ·de Ja necesidad de alguna organización lógica; hay 
diferencia desde el punto de vista de que aquel mecanismo y esca 
escructuraclón se cumplen a través de la peculiaridad de los objetos" (p.50). 
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1.2. LA TEORIA DE JEAN PIAGET Y LA ESCUELA. DE GIN~BRA SOBRE EL 

DESARROLLO COGNITIVO 
-~.. . - ' '., . ' ~ ' ·. ·:" . .. . . ,· -·. . - .. 

Los trabájos de ln~esclgaclón de ]eán Plaget y la Escuela de GÍ~·ebra se encuentran a lo 

largo de ~ás de s~te~cJ' an~s -Desde .191 8 hasta su muerte. ~n. l ~8Ó;/a ~ayés0 de los CU,~les •· 
pudieron consolidar una de las tecirías más Importantes ~obre eÍ des.arrollo. de la l~\eÍJgencla, que 

se caracteriza además por su sorprendente slstematlcidad y colierellc1a (Coll y G1111eron,· 19es; . 
. ' ·.· ·., . :. ·,: .- .. :·' ,'"/: ',/ ·_-.;.;_ .. ,·>>·:.··.~·-'.!,:"-.':•:._::~-.·::~-~~~-: <-:··: 

Garcfa Madruga,. 1991). .., :.:/· ·':/.",.'·'·" .,·. ':'.·: ""'· · ·,;, . .,). ·.·'. 

·SI bien los: tia bajos de' Plaget ;obre la psicología de la Inteligencia p:odrían ldentlílcarlo 

corno psicólogo, 'sús in\léstlgaclories "tienen una orientación eminentemente epistemológica, 

motivo' por el .cuai debic~nsl~erársele ante todo corno un eplsternólogo y es bajo esta disciplina 

en la que su teória ~uede s~r comprendida en toda su complejidad. (Pansza, 1979) • . ; '/ \':::<' 
El Interés céníral de la teorla plagetlana apunta hacia el problema del conocimiento, más 

esp.edllca~en°te.~n'"~ei~rrnlnar su naturaleza y origen, que Plaget sintetiza en la ya clásica 

pregunta: ¿éóm~· 'se pasa. de un. estado de menor conocimiento a un estado de mayor 

conocimiento?. Así pues; para .este autor, la eplstemologfa es la teorla del conocimiento. válido; 

dicho conocimiento 'no está constituido corno un estado, sino como un proceso qu
0

é Implica el 
- - ... '.' 

tránsito de una validez menor a una validez superior (Coll y Glllle;on~' 1985(P~~s~a, 1979).' 

El conocimiento en la eplsternol;gla genéc1(;(es éo~~;¡~;ado como algo en constrUcclón 

permanente, resultado de la Interacción del. sujeto con. el objeto de conocimiento; se explican 

aqul dos caracterlstlcas básicas de la teorla" plagetlana: .el Jiueracclonlsmo, que el propio Plaget . 

explica: 
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" ... el conocimiento en sus orlgenes no surge de los objetos ni del suJeto, sino de 
las Interacciones ·en un principio lnextrlcables· entre el suJeto y esos obJetos." 
(Plaget, 1984, p.67) 

Lo anterior Implica una segunda Idea central de la teorfa: 

" ... el de la construcción, que es la consecuencia natural de las Interacciones ... , ya 
que el conocimiento objetivo no es adquirido por el mero registro de la 
Información externa sino que tiene su origen en las Interacciones entre el suJeto y 
los obJetos, necesariamente Implica dos cipos de actividades ·por una parce, la 
coordinación de las acciones mismas y por otra la Introducción de lnter· 
re la clones entre los obJetos·. Estas dos actividades son lncerdependlences porque 
es únicamente a través de la acción que estas relaciones se originan. De esto se 
deduce que el conocimiento esc.l siempre subordinado a ciertas estructuras de 
acción. Pero estas estructuras son el resultado de una CONSTRUCCION ... " 
(Plaget, 1984. p. 67). 

EL DESARROLLO ONTOGENETICO DE LA INTELIGENCIA 

Según Garcla Madruga (op. cit.), Plaget parce de una perspectiva diacrónica, evoluclva, 
. . ' ; . 

en el sentido q~e traca' de averiguar el Incremento del conocimiento tanto a nlvel de la especie, 

como en eI~,l~el d:~j Individuo~ En esie aparcado se presentará una explicaclón del desarrollo del 

pensamiento en este úlclmo nlvel, es decir entendiéndolo ontogenéclcamente. 

Plaget enfatiza, que el problema del conocimiento o problema de la eplstemologfa ·no 
' • • ••• ': ---~-.. - - ' _·! "' : • -

puede estar desligado del problema del desarrollo de la lnteligencla;. es decir,'·· no ·existe una 
·' .. . ' , ,- . 

discontinuidad entre el pensamiento d.el niño y el pensaml~nto cle~tlflc~ del ad~lto, razón porla 
· .. ·, .. · " . ·' '. 

cual la pslcologla del desarrollo se extiende a la pslcoÍogla genétléa.' :: .. ·· 

Por otra parce, el aut~r iJ~~~~lri~ ~i~re~a ¿ existencia de ~na conillluldacl fiínclonal 

entre los mecanismos blolÓglcos niáNe~erale~, y l~s mecanismos que hacen po~i~ie'1a· génesis de ·. 

las funciones cognoscÍtÍJ~s, \~ don~; ;I elemento asegurador d~ ~sía.· c6~dÍndd~d. esc.l · 
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representado por la acción. La cual es por excelencia fundamento que está en la base de !Odo 

conocimiento. 

nlno. 

"En realidad, para conocer los obfetos, el suJeto debe actuar sobre ellos y por lo 
tanto transformarlos: los debe desplazar, conectar, combinar, separar y volver a 
unlr";(Plaget, 1984 p. 66) 

Ahora bien, la acción está presente a lo largo de todo el desarrollo del pensamiento del 

"Desde las acciones sensorlomotoras más elementales (tales como empufar y 
Jalar) hasta las operaciones Intelectuales más soHstlcadas, que son acciones 
Interiorizadas que se llevan a cabo mentalmente (por eJemplo Juntar, ordenar, 
poner en correspondencia uno a uno), el conocimiento está constantemente 
unido a las acciones u operaciones, esto es a las TRANSFORMACIONES". 
(Plaget, 1984; p. 66) 

Las acciones se encuentran organizadas en Jo que PJaget denominó esquemas, los cuales 

consdtuyen los marcos aslmlladores, a través de Jos cuales el Individuo comprende su realidad y 

Je otorga slgnlncaclones. Los esquemas representan Ja unidad básica del pensamiento y a su vez 

consdtuyen el elemento primordial de las fom1as del pensamiento. (Col! y Gulllleron, 1985; 

Pansza, 1979). 

De acuerdo con Plaget existen una dlsdnclón entre las experiencias flslcas y las 

experiencias lóglco-matemádcas; pues bien, dependiendo de estas experiencias, .. se da Ja 
. . ' 

aplicación de los esquemas; en las primeras el sufeto se dará a Ja tarea de comprender· las· 

propiedades del obfeto ·con el que. Interactúa, a través de la aplicación .di fos. 'esquemas 

disponibles en su estructura, en una palabra asimilándolos. Por su- ~arl.~: la ;~~~e~eric1a l~glco· 
matemádca no Intenta conocer las propiedades del obfeto, sino. ,á partir de '1'i experlnie~ta~lón 

••. ,. ',· .• • .• • ! 

con sus esquemas, busca la abstracción de las propiedades, dicha 'abstrácclÓÍÍ constituye una 
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manipulación y estruccuraclón Interna de la acción. 

A la totalidad de esquemas y su funcionamlenco, representan en un momento 

determinado, la compecencia lnceleccual del su)eto, codo ello se conceptuallza como escruccuras. 

Como es sabido, Plaget habla de un estructurallsmo genético, tendiente a explicar una doble 

dimensión del desarrollo; por una pane la caracterización de las etapas del desarrollo o 

estructuras de conocimiento ·dimensión horizontal-, y por otra la expllcaclón mecanismos de 

transición entre una etapa y otra ·dimensión vertlcal- (¿Cómo se pasa de un estado de menor 

conocimiento a un estado de mayor conoclmlento?)(Garcla Madruga, 1991 ). 

La dimensión vertical o los mecanismos de transición de. un estadio a cero, se explican a 

partir del proceso de equlllbración progresiva entre _la _asln1llación y acomodación, lo cual supone · 

una adaptación del suJeto a su realidad. 

'::.:~· .. ·' 
:·, ~·. 

Plaget. consldera .que ei• origen · .• del dmrrC>uo ._~ognosclclvo. see~~u~n'traen 1()5 es~uemai 
renefos del r~cÍén Ó~~,~~; ~~~~i~tá~~?;e ~n eq~Íllb~() entre ~~;o~V I~- re~ná~ct'clel nlñÓ; ·sin 

embargo a medida qÚe ei'nrñ'()• a~~nza ~"su 'de~rr<luo; dl~hos esq~em~s sufren ~n des~Jusc~ o 

confllcco al enfrentar~e a hu~~~s.expe~~~¿;;;, la¡ C:uaies no s~n coherenc~s crin el esquema de 

asimilación del nlt'lo, I~ clJaÍ ~eb~< ~~i-co~pensado ª· cravés de una acomodación de dicho 

esquema. 

Esce mecanismo de aslmllaclón'acom_odáclón habr.l de generalizarse a lo largo del 
• '• 'J ' 

desarrollo del Individuo ·desde las edades m.ls tempranas de la Inteligencia hasta el conocimiento 

clentlflco- (Plaget, 1984). A dicho mecanismo Echelta ( 1988, p. 54) lo traduce en una 

secuencia "equlllbrlo·desequlllbrlo·reequlllbrlo". 

Es Importante señalar que se está hablando de un proceso de aucorregulaclón y 

18 



compensación en el sentido de que es el desaJuste o conflicto que obliga y proporciona al suJeto 

los elementos para superarlos, a través de la modificación de sus estructuras cognoscitivas, lo 

cual se traduciría en un mejor equlllbrlo. 

Echelta ( op. cit. p. 55 ) apunta al respecto: 

" ... las regulaciones y compensaciones son constructivas en el sentido de que no 
lmplkan una vuelta al nl.vei'anterlor de .equlllbrlo, sino a otro superior ... " 

En cuanto a fa dimensión horizontal, Plaget ( 1973) distingue .la existencia de cuatro 

niveles estructurales, los c.uales suponen caracterlstlcas cualitativamente dlferenclables entre uno 

y otro, traducidas en la construcción de distintas nociones; que presentan una sucesión 

universal, la cual no se Invierte Jamás. Esto demuestra que para la construcción de un nuevo 

Instrumento lógico, debe haber requisitos lógicos preexistentes, 

" .... la construcción ·de · ·una · nueva noción supondrá siempre sustratos, 
súbestructuras » ante.rieres,- y por consiguiente regresiones lndellnldas ... " (Plaget 
1973 p; 16).. . 

El au;o~. '~clara que. el. orden de sucesión es flJo, sin embargo pueden existir varlaclones 
' . ·.,::,-., . 

cronológicas ele .úna so.ctéi:lad.a otra. 

A continuación .se delimitarán en lo general las caracterlstlcas de estas etapas o estadios 

del desarrollo Intelectual propuestos por Plaget ( 1973): 

Inteligencia sen.sorlomotrlz: 

Durante. los dos primeros años. de vida aproxlmadamenie, el niño construye su 

conocimiento. de .sf mismo. y del mundo a través de sus sentidos, pudiendo hablar de una 

lntetigen¿Í~ previa al lenguaje, .fa cual parte de la acción matertal, que en el nivel posterlor se 
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convertirán en acciones Interiorizadas, las cuales representan el pensamiento propiamente •. 

Etapa de representación preoperatorla: 

Alrededor del ai\o y medio o dos ailos aproximadamente, se produce en el desarrollo 

lntelecwal la capacidad de representar algo por medio de otra cosa: la Función simbólica, 

representada por el lenguaje -que es un sistema de signos sociales por oposición a lo signos 

Individuales· y otras manifestaciones como el Juego simbólico, la Imitación diferida y la Imagen 

mental o Imitación Interiorizada; todos estos slmbollzantes hacen posible el pensamiento. 

Etapa de las operaciones concretas: 

A los siete ailos aproximadamente, el niño posee ya cierta lógica, la cual difiere a la 

lógica del adolescente y está caracterizada por la capacidad de coordinar operaciones en el 

sentido de la reversibilidad, de un·slstema de conJunto. La lógica de este periodo no versa sobre 

enunciados verbales y es aplicable únicamente a sobre los objetos manipulables. Se está hablando 

de una lógica de clases, relaciones y números, pero todo a un n.lvel concreto de manipulación. 

Etapa de la operaciones formales: 

Cuando el nlilo se convierte en adolescente; alredédor. de Jos 14 o 1 5 ailos llega con 

esta etapa la capacidad de razonar y deducir. no sólo a partir de obJetos manipulables sino de 

proposiciones. Se trata de . un pensamlent.o con. ~~a . IÓglca y con ·un nuevo conJunto de 
' . . . ' -

operaciones especificas que ~lene a. supen)onérse. a fas anteriores. Esta lógica supone dos 

caracteres nuevos fundamentales: lá c~mblnatorla y el ~po de las ~u~Í;~ ;a·nsforma~lories 
(INRC). 
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FACTORES DEL DESARROLLO INTE.LE.CTUAL 

Pl.iget dlsclngue cuatro faccores como responsables del desarrollo fncelectual: 

La maduración orgánica, decermlnada por la herencia fllogenétlca es un faccor crucial en 

el desarrollo, pero que por si solo es lnsuílclence para expllcarlo, ya que esce es lndlsoluble del 

aprendlzaJe y la experiencia. 

La experiencia flslca se alza como el segundo faccor de Importancia para el desarrollo, la 

cual permlce a través de. la acción, la consolldaclón de esquemas, la extracción de Información 

de los obJecos (absiracélón: simple,· y . las.· abstracciones . de. las acciones del propio suJeco 

(abstracción reflexiva). Sin .emb~rgo. esce · fac!~~··,por sí .solo tampoco puede dar cuenca del 

desarrollo lnceleccua( .· ~·,., 
.·.: ',-~·:.º,;: - " . ,. ' - . : · .. ' 

;-:· ... >; .: ~-- t' ;-. 
-,_ ,,·,_:··:·. 

,:_ .. /: ·-·. '.>.;\,~. . . _-;::,. l . ,'· 

Así pues se encue~trá''IJh cerC:ér f~ccor/ía trimsn1lslón social; también .concebido como 

factor educadvo en . el sentido inás·;~,;;~1íW<l~'1: cérmlno~al Igual que los anteriores n~ puede 

explicar porsf sol~ e; é~s~¡;:~;,~:Y~:~~; ~r:~r:;~e~i~ p~r su· carácc~r social,· debe ser dado desde 

fuera y con ello lmplÍ~á ~íia a~1~1f~~i6n ~or ¡,arte deisuJeco, no obstance esta asimilación escá 

condldonada ~0;'1i;·;~y~/de1·d~s~ri'é:i1íó ~~P6~í.lrieas. ·.· 
I~· :· '. .• •. • :.:· <'.· • (. 

-· ... ·::_;.;;.::.::·: 
Por úÍlfnio Pl~gec ~¿,nsldé~a· ia exliiencla de im cuarto factor, y el c~al Involucra a los tres ., .. ··,.''.• -··· . ' . -·- . . . 

anteriores estableclencl~ una i:6o~dln~c1Ón ~ntre éuos; dicho facéor. es la equlllbraclón que: 

"; •• es el ·proceso medlance el éual •se' generan . lás estructuras cognitivas y 
conscicuye, en últlmo cérmlncí;. la expresión misma de la ley. funcfonál que 
afirman que las·estruCiuras accúan." (Col! y Glllleron1 1985. p; 191 )~ · 
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INTELIGENCIA Y DESARROLLO 

La postura plagetiana respecto a la relación entre el desarrollo y aprendizaje, se alza en 

contra de las posturas reducclonlsras .derivadas' del empirismo y fuertemente ligadas al 

positivismo, las cuales consideran al .desarrollo como la suma de aprendizajes especlflcos 

explicados a partir de asociaciones entre esdmulos y respuestJs; para Plaget, el problema del 

desarrollo y del aprendlzaJe "son problemas muy dlferentes"(Plaget, 1964 p. 1 76), en el 

sentido de que el desarrollo est.l ligado a la embrlogénesls en general (biológica y psicológica) y 

por lo tanto est.l Intima.menté. reiaclon~do con las estructuras del conocimiento; por el contrario, 

el aprendizaje se alza· en D~ClSfción al desarrollo en el sentido de que se da como Un proceso 

provocado por sltuaclo'ries ext~n;~s y es limitado a un solo problema y/o a· una sola estructura. 
' ' -'',"',• , ••• ? • • 

Desde este puntó de ~l~ta/~i'i:te~~rrollo explicarla el áprellci1iajé (Plaget/1964) , es decir este . 

último quedarla ~Ubordl~act{.<1ás estructuras del conoi:1rlllénta .caracterls.tlcas del nivel de 

ASPECTOS METOÓOLOGICOS 

. . . 
·, .- . . ' 

La construcción de la metodologla de la eplstemologl~ genética li~va ·á PJagec muchos 

años, y parte de su preocupación del rompimiento con los m¿tod~; de la fllosofla~. lntenta~do 
brindar una verificación experimental. (Coll y Glllleron, 1985; Pansza, 1.?79rEn .este. sentido, · 

la eplstemologla genética al pretender ser una ciencia proced~ ~C>l11Ó ca( f~iri;,iiÍi~do 'p~eguntas 
verificables. ,«:· 

·: .... .,, , ·. 

"Los procedimientos de verificación serán en función de ·la preg¿nta • ~ I~ . 
verificación empfrlcas se Impondrá para conocer la génesis real. ch{ clerta5 ·. 
nociones, procesos de Inferencia, fom1as de razonamiento , elementales, etc." ' 
(ferrelro y Garcla, cit. en Pansza, op. cit. p.9). ·· · ·.· · 
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Aunado a Jos Instrumentos de verificación ya menclonados1 Ja eplstemofogfa genédca 

hace uso de tres métodos: 

El .método. hlstórfco-genédco, el cual consiste en descubrir el devenir de las nociones 

clendflcas a Jo largo de. Ja historia de Ja humanidad. 

El método pslcogenédco, consdtuye Ja aproximación metodológica más · original y 

representativa de la eplstemologla genérica. Este método se consdtuye como el. Instrumento a 

través del cual Plaget, Intentará comprender cómo el sujeto cognoscente construye su 

conoé:lmlento. 

El método de análisis formallzante permite a Ja eplscemologla genédca, establecer Ja 

naturaleza y Ja compJeJJdad de las relaciones de Jos conceptos y explicaciones estudiadas. 

Ahora bien, es conveniente mencionar Ja Insistencia de Plagec sobre Ja necesidad. de Ja 

coordinación de Jos métodos y de Ja complementarledad e Interdependencia de estos. 

1.3. LA TEORIA DE LEV VYGOTSKY SOBRE EL DESARROLLO COGNITIVO 

Como es sabido. las teorías clendflcas se encuentran profundamente Influenciadas por el 

contexto sciclo-polldco ·en que surgen; la teorfa de Lev Vygotsky, sobre el desarrollo cognldvo 

eJempÍlflca: cl~~~nÍ~~t~ es¡; ~Jtuaclón. Lev Vygotsky es un lnvesdgador de gran trascendencia de 

Ja Rusia pos~e~~¡~¿,~·~arlaj;el cual es evidentemente Influido en su formación y producción 

teórica por el pe~samlento marxista de la sociedad sovlédca de esa época (Carretero y Garcla 

Madrug~, 19ssi García Madruga, 1990). 
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Vygocsky Junco con Lurla y Leontlev, otros psicólogos de ~utlempo, sC!~ fórm.idores de 
; ' -· ... ·· 

un grupo al que denominaron Troika, que se oponlan radlcalinenú! a ia.co~~adlccorla psicología 

occldent.11 prevalecfente de esa época, representada 'por ··er··eseru~~urallsm,_o 'WinÍdt y su 

psfcofogla Introspectiva-, el conducdsmo -Watson,·. Vejcerev/ Páv1jJ.:'~ los ¡:~ricos de .laGestalt -
Kohller y Kotka·. (Cole y Scrlbner, J 979á) . , ·· ,,, < ·: {;:~i,;:S;: ::·· ,, ... · . • . . .. 

-:~ :/'}', ~ ·.::, .:· :.: :,, 
' ~.I ' ,; ·~ .•. • .• ''. •!>-

:._.e"''· .,,;·:·' 

Contrariamente a lo establecido· e.n ius1L e~' q~'e'_ja ~1i1ó~,~~icol~g¡ca prospectiva era 

más de tipo conductlst.l, Vygocsk}- planteabaque
0

de las ei~~ela~ pslc~lóglcas existentes, ninguna 

cont.lba con una base sólida unlflcad~ q'~é ~;~,fa~a l~s ·~~ciceios psfc~fóglcos humanos. Ante 

ello p;oponla sintetizar las posturas t;~rlca; c¿nterid1eiies;'~11 una base teórica tot.lfmente nueva 

(Cole y Scrlbner, J 979a· ). 

SI bien Vygotsky corilpa
0

rtÍa ~~n lo~ .. Í>slcolog~s de la Gest.llt una visión opuest.l al 

reduccfonlsmo, est.lba convencldo·:~~~;~~t~s n~;é:ont.lban con una expllcaclón de Jos fenómenos . . . ,~, ... . . " - ' ·~·.. . . 

psicológicos complejos, y coiuideraba:'qúe.auri;acept.lndo Jás criticas de Ja gest.llt, Ja pslcologfa 

permanéda en-una crÍsl~ ¡!r~:¡~ ~~;i~i~l~~!~~·J~'-t~~ ~~ ~os- poscuras frreconclJlables: 

"Una ·rama de·i~-~l~ri~;~;'niiu~l:¡.;~:·~~ü~- expll~arla los procesos reHejos y 
sensoriales ele~·ieimles/y,Üna piírie dé'<.<dencla mental>> que describirla las 
propiedades ·quefeinergen_,de ·1os: procesos psicológicos superiores". (Cole y 
Scrlbner, op. Cft; p'.~~). ).•::'.,,', ·· , . · > 

:;,.·: :· ·<~--: . ·.' ··:: .. _. ;: "-;.:.~·-.. ' 
As! pués VygotskY-;e:cia a Ía t.lrea de crear~una pslcologla que tuviera como objeto de 

- . .... -_-,.-,;! -. - - . ·-. ;;.,-... ,,- ·' '_._,' - ·~.: .. ' ... ,. ' . - . 

estudio prlorit.lrfo. a 'Ja ~ori~í~~cla :y 'brores~s: psl~~JÓgico~\superlores, con 'una. metodologla 

objetiva, cuant!Hcable y répetlble~ ,~er~;-qu~ no "c~ri :e,;d 'Jrít;~l~lera en el ob)eto al grado de . .-.',·:- .,, ,. 

modlHcarlo. (Cárreter~yGarcla 8~cfr1Jí:a; 'i9á,s¡.\ > > · : . , : 
.. . : ~· .. ':'. ';· _-· : .,. :_ :,):( ... 

Como ya se mencionó anterlÓ~ente I~ pslcbii,gfa' iJ/;vyi~tÍ4 es inspirada en el 
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macerlalfsmo hls1órlco y dlalécdco, dándole un carácter emlnen1emente marxli.:a a su irabafo, el 

cual se iraduce en: a) una concepción dlaléc!lca del mundo, b) la Importancia que 01orga a los 

faciores soclocul1uralés en el desarrollo cognl!lvo y c) la génesis de la. conciencia• expllcada como 

fn110 de la acllvldad del sufelo en un marco soclohlscórlco. 

Ahora bien, a diferencia de los psicólogos con lníluencla marxis1a; que ullllzaban el 

< <mé1odo de las ellas>> consistente en lniroduclr en sus escritos ellas de· los clásicos del 

ma1erlalfsmo hlscórlco y dlalécilco, y a partir de ellos lnierpr~1ar i>roc~;os psicológicos; Vygocsky 

y sus colaboradores se esforzaron . por crear una ex~lfcaclÓn :·del desarrollo de la conducia 

humana, que tuviera como base las Ideas. marxls1as,'. P.ero; que fuera emlnencemence psicológica 

(Carretero y Garcla Madruga, op. el!.; Cole y Scrlbner, op. cl1.). 

A conllnuaclón se esbozarán algunos de los concepcos más lmporiances de la 1eorla de 

Vygocsky. 

EL CARACTER INSTRUMENTAL DEL D~~A~~OLÍ.OWGNITIVO 

De acuerdo ~ori Vyg~csl<Y! la, ,ev~Íuclón fll~genéllca.del cer~bro humano no expllca por 

si sola la acllvldad pslqulca dei hombre;'es nécesarlo explfcar't!sLi en función de los lnsirumentos - " .. . .·. . .. - ... ,. .,. ., .. ,, " .: _· ' . " ·' . 

sociales. Asf pues, coÍncÍ_Ínencloria ~pÍiels; ~xlsté 'ün'á inedláélÓn en 1á· vida material del hombre, 

a iravés de la cÜ~les capaz de ~odlfléar l.Í nac~ralé~a; de la r,¡¡;n;}fu~ií~~a Vygocsky expllca la 
: ~ 0:1... - : : ~· ·' ·, ~ ·: . • • . ' 

existencia de Instrumentos psicológicos quehnpÍlcan un piÍ:iceso de medladón y llenen como 

función modlílcar la menee del i~<f1~i~Ü~:~'s~:ruli~1~~~mle~t~ ~~r~ulco (Cole y Scrlbner, op. 

cit.; Alvarez y Del Rlo, 1990; carretero y Garcla· Macfruga; 19s5; 1Úigsohn, 1990). · 



Estos Instrumentos son construidos por el sujeto mismo y están estrechamente 

relacionados con el medio social en el que se desarrolla (Carretero y Garcla Madruga, op. ele.). 

Se pueden distinguir dos Cipos de mediación una mediación lnso-umencal y una mediación social. 

MEDIACION INSTRUMENTAL 

Se refiere a la capacidad que posee el ser humano de udllzar determinados Instrumentos 

pslcológlcos que le pennlten modificar su propia mente; dichos lnnrumentos son codos aquellos 

objetos de los que se sirve el Individuo para ordenar y reposlclonar la lnfonnaclón de cal manera 

que pueda utllfzarse en cualquier momento, Independientemente de tenerla presente en la 

realidad, en una palabra se traca de un proceso de re-presentación cultural. Vygotsky considera 

al lenguaje como el Instrumento pslcológfco por excelencia, a través del cual se da esca 

mediación. (Alvarez y Del Rlo, 1990). 

Ahora bien, la adquisición y desarrollo de estos lnsrrumen!OS dependen grandemente del 

contexro social del sujeto y todo el proceso de mediación se produce en un entramado de 

Interacciones sociales constantes, pudiendo decir que roda mediación lnsrrumenral Implica una 

mediación socia!. 

EL PROCESO DE INTERNALIZACION DE LAS FUNOONES PSIQUICAS 

De acuerdo con Vygotsky la adquisición de las funciones psicológicas superiOf"es es 

precedida por Interacciones de carácter social para después ser lntemalizadas; en pabbras del 

propio auror: 
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.-.. 

"Un proceso Interpersonal queda transformado en otro lntrapersonal. En el 
desarrollo del niño, toda función aparece dos veces: prtmero, a nivel social, y 
más tarde, a nivel Individua!; primero entre personas (lnterpslcológlca), y 
después, en el Interior del propio niño (lntrapslcológlca). Esto puede apllcme 
Igualmente a la atención voluntaria, a la memoria lógica y a la formación de 
conceptos. Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres 
humanos" (op. cit. p.94). 

En efecto, es verdad que la actividad lntema y externa del hombre no son Idénticas, sin 

embargo estas se encuentran Interconectadas genética o evolutivamente ya que los procesos 

externos son transformados para crear procesos lncemos. Este proceso es gradual y algunas veces 

prolongado, y no es exclusivo de las llamadas funciones cognitivas, sino también para aquellas 

presentes en la esfera moral y afectiva (Alvarez y Del Rfo, op. cit.). 

LA RELACION ENTRE DESARROLLO Y APRENDIZAJE 

Vygotsky se opone a las concepciones reducclonlstas que explican el desarrollo como 

producto de conexiones refleJas y asociativas, reduciéndolo al conjunto de aprendlzaJes 

espedficos, que Implican estas conexiones ·.o as~claciones entre estlmulos y respuestas. En una 
. . ' :-: .': ;-~'-~.·'', ·.·. / . ' . . '"' 

relación temporal el proceso de desarrollo y,'el de aprendizaje bafo esta explicación se producen 

manera simultánea (Rlvlere, 1984; Al1·a~~Nr>e1 ru~;6p:c1i.). 

Por otra pane, Vygotsky comparte con PÍaget lá éoncep~lón del desarrollo' entendida en 
. ·<> 

términos de proceso y no como un estado; ~nfátl~ando ambOs el carfüerconstruétlvo' de éste y 

el papel activo del suJeco en dicho procesoi slnembargo; ,¡~ i:oin¿lde~ en Ía relación 9ue se. 

establece entre desarrollo y aprendizaje; P;age¡, caiiio ya s~·b,~~cl~nÓ ~fJ~,~~~~·d~ ~n~~rt~r, ·· 
'. ·. ',;- ,• c ....... ·: :· - .• ·,;·.- ••.• - .-· •• . ·• 

subordina el aprendlzafe al procei~ del desarrollo y en. téníÍlnos iémpo~álei expllca :que' el 

desarrollo precede al aprendlzafe. Desde la per$p~ct1vá de· la · es~ueÍa d~ Mo;~ú; 1/'po~t~ra 
'. : ... -· ¡ :.·.>''.-·if~ .. :·.~:'._/,...,.-·: .. :. 

plagetlana y la postura reducclonlsca, explican que canco el aprendlzafe. como el. desarrollo 
. ·' '. 

suponen una acumuladón de cambios cuantitativos, llámense asocladonl!S entre • estlmulós y · 
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respues1.1s, o el despllegue endógeno de nociones de Ja mente (Rlvlere, 1984). 

Para Vygotsky, el concepto de desarrollo: 

" ..• Jmpllca un rechazo de Ja opinión generalmente sostenida que el desarrollo 
cognoscitivo resul1.1 de la acumulaclón gradual de cambios Independientes. Por el 
contrario, nosotros creemos que el desarrollo del niño es un proceso dlaléctlco 
complejo, caracterizado por la periodicidad, la Irregularidad en el desarrollo de 
las dlstln1.1s funciones, la me1.1morfosls o transfom1aclón cuall1.1tlva de una forma 
a otra, la lnternallzaclón de factores externos e Internos y los procesos 
adap1.1t1vos que superan y vencen los obsLiculos con los que se cruza el 
pequeño. Muchos estudiosos de la pslcologla lnfantll, enfrascados en Ja noción de 
cambio evolutivo, Ignoran estos puntos decisivos, esas transformaciones 
revolucionarlas y espasmódicas 1.1n frecuentes en la historia del desarrollo del 
niño" (Vygotsky, 1930; cit. en Rlvlere, 1984). 

Asl pues, la perspectiva vygotskyana considera que el aprendizaje no es equiparable al 

desarrollo y 1.1mpoco se ·subordina. a. éste,. antes bien el aprendizaje abre ·posibilidades al 

desarrollo, a través, de· 1amedláélón Instrumental y social; .en. donde la Interacción social se 

superponea las posibilidad~~ ÍndMduales.(Rlvlere, 1984;.Alva~ez yDet RJo, t990) . 
. . .. , ;_·-{.::...... - ··- .''::·;;, .. _~\:_: i:;' ;~ ..... 

-.·,·,::~-~ ':}/ ::-:.,_,,_~:' i:';,· · ... ::,_ ,·.' ·:;\:.·7,f:.\.'_ .;:_ .. _-...'··~-~-

Las concepdci~es antes éxpÍ!cadas nos ll~~an a ti~i>~d~Í~~'concéptos más Importantes de 

la teorla ele ;;@~~;·~,' Jú~; ~:~11i~';1a r~1121~~·~~~;e~~~.·~~~~ r1 ~es;rrollo y el aprendizaje y 

de donde se hán dertv.ido uriise~e d~,·~~l~éacÍim~~~n ~¡ ck~'~o de Ja educación. 
·. ··\_·:~. ·'.'·~--·::_:. -~\- ::~ ·'_.'.;': .... ·_: 

·~·.(· -.·.;-: . ·,./'/·","e '.:_;:'¡ ~:·: 

-,;,:· 

L~ zoNÁ DESARROLLO i>fox1_80 • ··. · · 

'(:~:: . . :-_,·.~-
; .. ,,· 

Conio.se ha plantéado'reJt~rádanience; ia escÚelá de Moscli explica el desarrollo siempre 
. - .. - . ' : "-.'. .~ ... · .. ~ . ·- ·- .. ' -. . ·-

en función de la lntera~clóri',soclál'qlleeÚujetoºm.intlerie con)os otros, asl pues los procesos 
.<: : .. :,. .. • . . . 

madurativos no soii'capáce~·'de ex~ll~arpcir sísolos'la; fúnéloim psicológicas superiores, que 
,-• ..• • .,, ·''' '"·, r' ' ' • f•'• ' 

Implican el empleo de 1ri~~Jri1entos de' lríc~racclón, ~uya apropiación exige la presencia de los 

otros: En efecto, explica Rfvlér~(l~S4) desde I~ p;rspectlva d;Vygotsky el desarrollo: 
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respuestas, o el despliegue endógeno de nociones de Ja mente (Rlvlere, 1984). 

Para Vygotsky, el concepto de desarrollo: 

" ... Implica un rechazo de Ja opinión generalmente sostenida que el desarrollo 
cognoscitivo resulta de la acumulación gradual de cambios Independientes. Por el 
contrario, nosotros creemos que el desarrollo del niño es un proceso dialéctico 
compleJo, caracterizado por la periodicidad, la Irregularidad en el desarrollo de 
las distintas funciones, la metamorfosis o transFonnaclón cualltaüva de una forma 
a otra, la lnternallzaclón de factores externos e Internos y los procesos 
adaptativos que superan y vencen los obstáculos con los que se cruza el 
pequeño. Muchos estudiosos de la pslcologla lnfantll, enfrascados en la noción de 
cambio evolutivo, Ignoran estos puntos decisivos, esas transformaciones 
revolucionarlas y espasmódicas tan frecuentes en la historia del desarrollo del 
niño" (Vygotsky, 1930; cit. en Rlvlere, 1984). 

As! pues, la perspectiva vygotskyana considera que el aprendlzaJe' no es equl~arable al 

desarrollo y tampoco se subordina a éste, anees bien el aprendlzaJe' abre · ¡:ioslbllÍcfaci~s al 
- ·-~'. 

desarrollo, a través de la mediación Instrumental y 'social; en donde I~ lnterac~lón social se 
' ,' ' '~ : ,',." ;· 

superpone a las posiblildades Individuales (Rtvlere/1984; Alvar~z ..¡Del Rlo, 1990f .. 
. :'.·~ ~ . . . ,._ .... - ... -. -.~<,-. ·:,:;.:,:- ,·.~· ~"".<},.:;_.; ', 

.-..- ·>: .. (· .:-:i .; ».;· _>)·:·- "- ,.,,~/~,,:·· :--...... ,.><.s .. ·~--~:· ·:c.-.!·,,_. _ 
_ _ /.;_:.:. _ ::;· : ~:·:,\·-· .. :/·;:, )_i,,:-:_-:_'::·:··;·;;:\:·:., -;; ;:· •. :._-;/.<y;_;~·/::~.\.;~; r·; ··': :·i.::·.·,; :·'. ..... : .. ~;:.·:··:/.~: · .·/.:: .. : . .' ... ,:,.:· ·' ,· .. · '.' 

Las concepciones antes expllcadasnosUevan a uno de. los conceptos más !~portantes de·. 

la teorta M ~yg~is~; ~¡ .~~al :~;~1fc,~\~·Mia~I~~ ~+1~~~~\~~~e·i¡ 4:~aH11~ ü1 ~~re~dÍzaJ~ y 

de donde se han derivado una serte 'de iriíP,llcádone:S en el can1pcí de J~ educación: 

<·':~:< e--: 
LA ZONA DESARROLLÓ PROXÍMÓ . 

Como se ha planteado reÍcerada~~;ie/i; es~~ela de Moscú explica .el desarrollo siempre 

en función de la lnceracclón social qu~ el s~ieto: ~álltlene·con' las otros; as( pues Jos procesos 
. , . ·' .~ "· ·-· . . . •, .. 

madurativos no son éapaces · d~ ~xpll~ar ¡i~r sf so¡o~ ¡~¿ fÜnclones. pslcalóglcas superiores, que 

Implican el empleo dé Ín~trumentos\i~ ln1~r~ccl6n, 'cuya apr~placlón exige la presencia de los 

otros. En efecto,' explica Rlvlére ( 1 ;B4): d~~de la ;ers~ectlva de Vygotsky el desarrollo: ... ' . ,. ' .. _, ' . . 
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"Solo es posible por que el niño vive en ~pos y estructuras sociales, y puede . 
aprender de los otros, a tr.ivés ·de su relacl~n. con ellos". {Rlvlére op; cit. p. 1 79) 

Vygotsky considera la: exlitencla :d~ do; .niveles evoluclvos: un· nlvel: ~vciluclvo real, 

representado por las Funciones nlent.;l~s. ~ue el nlñ.o puede· poner de m.inlflesio a través ·de 

acclvldades que puede realizar por si solb, y 'una zona de desarrollo próximo la cua1.:; 
;· ·)'-.'.'·. ·, 

"No es otra cosa que la·dist.iricla entre el nlvel real de desarrollo, determinado .. 
por la capacidad de resolver Independientemente un problema, y ·el nlveJ:ile 
desarrollo potencia!,' determinado a través de la resolución de un probléma bafci 
la gula de un adulto· o en colaboración con otro compañero más' c.ipaz'~ .. · 
(Vygotsky, 1979,p.133). . .. '.'.:. 

En donde el nivel real de desarrollo se refiere a las Funciones ·que :ya' han m·adurado o . . . :-.· ... ,. .. ·· .. -

productos finales del desarrollo, por el contrario la zona de desarroll~ prÓ~ln;ii ha~e reFerericla 

a las funciones están en: pr~ceso cf~ madÜraclón o eri estado embrton¡rlo. 

Bafo Já perspecciva deVygoÚky y lá escueli de. Moscú, el desarrollo del niño, definido. a 

parcir de la Zona cie ~~~;~Ío.PrÓ~;~o/se pÍantea en tém1lnos prospectivos Ja cual solo pÜede 

ser pensada 'é~ .r~n~ó~':d'~':¡a'l;fi~r~~~Íón lnterperional, que es de donde el sufetó activo, se 
: ' ,. ·. - .· ., . . ·~.;1::·''.•;lY . .'. . . • .. • 

apropia e lntemallzá los lnscru~eiitos, los signos y pautas culturales para su desarrollo. (Rlvlere, 

J 984). En e~¡/;~~tl~~;::a::JÍfe:t~~¡/~~ :· ·;; pslcolog¡a clásica que considera la Imitación y el 
t ,' : : ' .,- '. ' ._ ~· " • ' 

aprendlzafe como ;l>roC:~~os.illeC:ánlco~; ,¡,d~pendlentes. de las relaciones lnterp~rsonales; el 

concepto cie ~oria de des~rrollo i)~Óxl,;;Íi o'~ece una visión dlFerente de estos procesos, Jos cuales 

se dan waclas ; la lntei-~~CIÓ~' s~cl;l ·},' ~~ donde el adulto adquiere especial Importancia en esta 
. . . - ·.·.-·. -.- - : .. ·." .. 

relación. <.} '.}. · • · 
··:<;·· -,1"'.·'· 

Bien . es . ve;d~d,'' ~x~llca. Vygotsky i ·que. lo;. anl;,,ales · .. Inferiores presentan. conductas 

lmltadvas; sin embargo; este'pro¿e~o .no es ~, r:suieado dé un aprendlzafe en el sencldo. humano 

del término, ya que el anima,. solo puede Imitar acciones presentes en los !Imites de su capacidad 
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poienclal de acción y balo clerias condiciones, en oiras palabras, carecen de la zona de 

desarrollo próximo; 'el nlÍ\o en cambio, gracias al carác'1er represem:adonal de sus acciones y a la 

lnieracclón. ~olecllva 'guiada por los adul1os puede Ir más ·allá de las posibilidades.de acción e 

Imitación q~e le.Impon~ el aqul y ~I ahora, es deélr p~~de sl1uarse si se le perml1e en su zona de 

desarrollo pr.6~1~ci; . 

- ~.1 <:-:. 
Vyg~tsky s1néei1za' ;u conc~p~11íii"d~ . ia re1.ic1ón enlie. desarrollo• y . .iprencuzaJe en· 1a 

slgulenie dta:.. > :. ' : · :} · y< ;· . , ·· · : .' '·. 
·:.:.::.\' .z:~.~-'··· 

;' ':~:; ~ ,., .~ :"·: 

" .. .los procesos eyoluilvos no:colnCiéfeii"coll'los proc~ios' de a¡ir'éndlzaJe, Porel .. 
confrarlo el, proceso evólÚ!lvo _va ·a remolque del proceso dé' aprendizaje) esta 
secuencia es lo que se. convierte en zona de· desarrollo próXlmo"' (VygolSky; op~ 
Cil, p, 139); .):}: {<:· ,e' .. < . . <( .·.··.: ' .. , ; ·. , 

: ::~:.;· :·}.~·< ',! ',· .• ·:" ~ '!.. \····,,, .... _\ 

. ··>··.·;. ·'~-:_. _-. r .. · .:;'._::· -~ ·:··,. 
·:1·· .-.:·."·, .. :·.·. :"..·-.,'" . __ .. -, 

. ,_,: ·~-~---~>\:.<Sr> ·,:' · ·- .. ~ .. :.: :. 

1.4. LATEORiAoE't/..s REPRES.ENTACION¡s soé:l'.ALES. 

ANTE~.E~~~~Es.' .:, '': 

Los an1ecedem:esd~la:repmentadón socl~I se encuen;an ya desde el psicólogo alemán 

Whllhelm Wundt, qlÍl~n cÍÍr~re~~IÓ en1re'~1 objeto de esÍudlo de la pslcologla experimental que 

debla ocu¡Ía;se de los fe~~n;enos lndlvlduales a Íra~és dé los métodos lnirospecúvos y en el 

laboratorio; y la pslcologla soclál_ que expllcarla los rénómenos colectlvos, a iravés de métodos 
:,:.,i, ,,: -',;; ·.>' ·, .- .. 

no experimentales y dentro _del coiit~xíii de la ~oéledad. (F~rr, · 1983, cit. en Domingo, 1986 y 

Sánchez, 1989). 

En el campo ~e la-;ocl:!ogl~ ~s~:·¿oricéic1c\J1es tuvleron sÚ Influencia, a tráy~s del 

sociólogo francés Emlle Durklieím, q~Íen ~ ¡ÍaÍtlr de ell~s fÓÍtalecló m cóncepclÓn de que los 
''· ·'· , .. , . . .. '• ·. -. ', .. 
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fenómenos sociales no podían reducirse a una expllcaclón ·e~ términos de . fen.ómenos 

pslcológkos. En esencia la poscura de Durkhelm puede caÍlílcarse. de r~~Ílsmo .s~~lal, ya. que. 

atribuye realidad social al grupo y no al Individuo. Asl pues, al Igual ~~e . Wundt, se'para lo 

Individua! de lo colecdvo, admltlendo que lo primero debiera se~· ~~JetÓ'.de,.e~;~¡j¡ci .de lá 

psicología y lo segundo reservarlo excluslvamence a la soclol~gla.::o;~h~s ~e~~i~c1~nes las· 

expone en detalle en su obra Representaciones lndlvlduale~ y Rep~esenfaclonés .. Colécdvas: 

( 1898 en Domingo, 1986; Sánchez, 1989). ' ·:\ \./ 
', <'.::,::~::_,.,;.·~··-> 

Ya en este siglo, en los Inicios de la década de los sesenca/elpsl¿¿¡~g~·rráiicés Serg~ 
Moscovlcl, dio a conocer su tesis doccoral en el que presenta mi/.S~~~·~~·,:as~~j¡~~ t~Órt~Ó 
metodológicos subyacences al concepto de representaclóri: so~l;I, 'éei cÜaf es ret~mado 

' ' ' .-.-: , ........ ,: .. _, .. 

precisamente del concepto de represencactones colecdvas acuilado por' Ótirkhelm eri ·el slglo 

pasado (Domingo, 1986; lbáñez, 1988). En esos momentos, a pesar de que el ·co"oducit;rno. se 

encontraba ya en decadencia, el concepto de representación social no es acep~d~ . por los 

clendflcos de su dempo, entre otras causas: por la marcada Influencia en la pslcologla soctal de 

un pslcologlsmo radica!, que prMleglaba lo Individua! sobre lo social; por la Imagen que los 

psicólogos norteamericanos mandenen de los trabajos de procedencia europea, a. los cuales les 

suponen caracterlstlcas especulatlvas y verballscas, alejados de la realidad; ·por últlmo, está el 

hecho de que algunos psicólogos consideran que el conceptó · de· representación social es 

reductible al concepco al concepto de actlcud y que por lo canco no ·.es más que una 

reformulación cermlnológlca (lb;li\ez, 1988). 

No obsc.mce lo anterior, en la actualidad el ~~n¿eJto . de representación social se 

encuentra presente en todas las ciencias so~l~les, d~sl;ando fenómenos '·.:;,~lctpÍes y en la 

pslcologfa social se ha constituido corri~ ~~~: i~o;iá, 'sl~ndo a s~ vez un ca~po de lnveslfgadón 

con un objeto y marco teórico especlflcos (];delet, 1 ~88). 
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EPISTEMOLOGIA Y NIVEL DE ANALISIS DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES 

La teoria de las represeni.lclones soclalei: partii de un modelo eplstemológlco triangular 

de Interacción, repr~s~ntacio en ei ~lg~lente ~sq~~~1a (Vargas, 1994; Sánchez, 1989): 

·i. -L~+o :oó/\L 
',o' ALTER 

SUJETO 
Individual 

·OBJETO 
flslco o social 

. Imaginarlo o real. 
·:~'_'.;:.~ · t~-i;.:;·<~-(T-: :~-~~::: 

Entendiéndose éste como el únl~o ' Í1i~d~I; 'qJ~ púed~ explicar y sistematizar 

auténticamente la realldad social del individuo/ la c~al n~'es ;edilctJbl~ a las' caracteristJcas de los 

Individuos, sino que está detennlnado por procesos· ~i:o~~·~fc~s,: cuitura,les e Ideológicos 

(Sánchez, 1989). 

El modelo describe un Sufeto que puede ser ún Individuo o grupo, y .se le 'concibe' como 
' . 

una persona o un Individuo concreto, el cuai actúa de. acuerdo a. determinado conJÚnto de'· 
. . · .. · . '· ... ·· '• 

nom1as y valores Impuestos por el status que ocupa dentro de la sociedad. El 'alter se reflere:a 

los aspectos sociales que recaen.· sobre el Individuo, traducidos en·· cult~rá,· : ld~ologlá · y' . ' , . . . 
representaciones compaÍtldas, .refiriendo !~das las formas de construcción de la realld~d¡ es aqul 

donde se ubican las representaciones s~clales. (op. cit.):·. 

El obfeto. representa ·un elemento social o no social, Imaginarlo 'o reá11: puede ser un 

Individúo u otro grupo. Ah~ra bien, el modelo representa una relac;ón ~~~la(entre s~s 
elementos; la cual p~ede ser concebida baJo dos formas: en form~ estátlc~; ·d~e e~pÍlca, las. . . . 

modlli~aclones de las respuestas del Individuo en función de la presencia de otro Individuo, y en 
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fonna dinámica; cendiente a explicar que· la relación social escableclda, represenca la base de un 

confunto de procesos, que crean un . campo pslcosociológfco, de donde surgen y se sl!úan 

fenómenos psicológicos (Vargas, 1994); 

El nivel de análisis de las represencaciones sociales, se slcúa en lo colectivo, 

fundamencaimente en el sentido de que se lncencará dar explicación a aquello pensamiencos 

relacionados con la ideologfa, nom1as, valores, y creencias desarrolladas en el seno de una 

sociedad; en ocras palabras, su obfeco de escudio escá referido a las formas del pensamiento 

social (Sánchez, 1989). 

CONCEPTUALIZACION 

El concepto de Representación Social se sitúa en el punto donde convergen nociones de 

tipo sociológico y pslcolÓgico. Asl pues, el cÓncepto ~IUde a términos como cultura e ldeologÍa' ,·... " ' . 

por una parte;. e lrnagen.Ya¿tlvldad níeni.il por oir.i (lbán~z, 19Íi8; Jodelec, Í 988) ~ 
;·, , .. :: 

·.- .. ;:::.:.' .. Ti··> i-\:· ·\_,.··., ::·~--.:.:_::,\~.--~:/- h--··.~ .. ~ .. _ 

Según lbáilez (op; ~iifel cciitcepÍo de représent.Íción 'soéiaf'es de nátiirale?a polimorfa, . 

ya que Integra una serie de ~~Jc~pt~s·ku~ p~r ~I ¡~1rii' d~ne~ ~~ ~lcance resirtngido, resulcando 

asl más operativos.: 
.. ,. 

. :.<'.'.•. 
.·~f . 

El mismo autor.éxpllca que las° representaciones social~s deben ser encendidas como un 

confunto de fenómenos y priicesos;.inás'(fúe' ob/eiOs y mecanismos especlflcos; a los cuales 

subyace una coniplefldaci cll~ei:sa ~ ;~~~1~2ra pr~c~sos 'cógnldvos; factores afectivos, sistemas de .·-- . .,-. '\ . ·.; .. 

valores e Inserciones sociales. Esía 'simaclÓn ·impide la :comprensión de el slgniílcado y el 

contenido del concepto a pan,1r ·d~ deflnidcmes c~ncr'ecas y parcas. 
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Jodelec ( 1986, Clc. en lbánez, 1988) en un lncemo de definir el concepco explica: 

"La noción de represencaclón social ... anees que nada concierne a Ja manera en 
que nosocros, su)ecos sociales aprendemos Jos acomeclmlencos de la vida diaria, 
las caracterlsdcas de nuescro medio ambiente, las Jnfonnaclones que en él 
circulan, a las personas de nuescro enromo próximo o Je)ano. En pocas palabras, 
el conocimiento esponc.lneo, Ingenuo que canco Jnceresa en la actualidad a la 
ciencias sociales, ese que hablcualmence se denomina conoclmlenco de senddo 
común, o bien pensamlenco natural, por oposición al pensamlenco clendflco. Esce 
conoclmlenco se consdcuye a pardr de nuescras experiencias, pero cambien de las 
Informaciones, conoclmlemos y modelos de pensamlenco que recibimos y 
cransmldmos acravés de Ja tradición, Ja educación y Ja comunicación social. De 
esce modo, esce conoclmlemo es en muchos aspectos, un conoclmJenco 
soclalmence elaborado y comparcldo. Ba)o sus múltiples aspeccos, Intenta 
dominar esenclalmence nuescro encomo, comprender y explicar los hechos e 
Ideas que pueblan nuestro universo de vida o que surgen en él, accuar sobre y 
con otras personas, situamos respecto a ellas, responder a las preguncas que nos 
plantea el mundo". (Jodelet, 1986, en lbáftez, 1988, p.33). 

De Ja definición anterior es posible adverdr: la dimensión pragmádca, las funciones, el 

carácter social y los mecanismos de fom1aclón subyacences al concepco de representaciones 

sociales; sin embargo escas caraccerfsdcas bien pueden eompardrse con ocros conceptos, para 

evlcar confusiones los estudiosos del campo dellmlcan las siguientes caracterlsclcas especificas de 

la represencaclón social: 

• Existe una relaclón')ndma entre la repre~encadón social y Ja ubicación social de las 
·r.:.,;·· 

• Tienen un carácter· éscílJciurado. en él send,do que Jnieiran diversos componentes en 
·._}; l;·>.> :·.;: .. ,< :·· 

forma sistémica;· 

• Represenca una crad~~~JÓn Ct~Íp~nsámiehto práctico. 

• Represencan forma~ de ~~no~Íint~nto especlflcas de nuesira so~Jedad irreducdbles a 

ocras formas de conocimientos (~~mo l~s mitos,' la ldeologfa o ta dencla). 

• Son productos soc16culturales. y .su contenido reflela tas ~aracterlsdcas de Ja sociedad; 
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sin embargo son anee codo procesos (op. ele.). 

El proceso constructivo de las represencaclones sociales debe encenderse en dos sentidos: 

Prlmeramence porque son parte de la realldad socia! y con!rlbuyen a su configuración, y como 

parte de esta realldad produce en ella cambios especfHcos; en ocro sentido concrlbuyen también 

a la conscrucclón del obfeto del cual son una representación. Esta conscrucclón del objeto es 

también detennlnada por situaciones materiales y obfetlvas tales como la Inserción socia! y el 

materia! socloculcural (op. cit.); por otra parce es necesario enfatizar la naturaleza slmbóllca de 

las representaciones sociales. 

FORMACION Y FUNé:rONEs'Í>E LÁs REPiESliNrA2ioNES socr/..LES 
..... ·>'.' 
' .;\ ,~ .:· ,,.:: ·~ ': • ·r·.- .; ». 

destacan: 

', ' ·.. ,' ' .'· " '. .. 

El conjunto de condiciones económicas; sociales e históricas propias de una sociedad en 

un momento deÍennlnado. 

Por ocra parte, se encuentran los mecanismos de formación subyacentes a la dinámica de 

la representación social, de las que sobresalen la obJetlvaclón y el anclaje, el primero de ellos 

hace referencia a la forma en que determinadas Ideas y saberes son Incorporadas a las 

representaciones sociales y el segundo expllca cómo las estructuras sociales Inciden en la 

fom1aclón de dichas representaciones y como los esquemas ya construidos participan en la 

elaboración de éstas. 

Un tercer tlpo de fuente de determinación de la representación social lo constltuye el 
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conjunto de prácticas sociales vinculadas con las diversas modalidades de comunicación social. 

(lbáñez, 1988; Jodelet, 1988). 

Ahora bien el carkter de social es. reforldo tanto por la naturaleza de las condiciones en 

que se forman, como por los efectos que producen· y. por la dinámica subyacente a su 

funcionamiento. En este sentido, Moscovlcl ( 1961, clt, en Vargas, 1994) enfatiza que no es el 

grupo, colectividad o r~laclón Interpersonal lo ~ue !Íace socia! 'a la representación. Es social por 

las funciones que como agente produce, l;,s ;c~a1E!s' soh: 

- Desempeñan u'n p~p~I '.fu~darri~~~; ~n Ja coínunlcaclón social, faclllt.lndola, ya que los 
. . . ' . . ,~.._, ~ .\'" - ' - ., ·, ' . . . . 

Individuos con1pane. un"'iránsfondo éómlln:de représentaclones sociales a iravés del cual se les 

permite trans~ltÍÍad~cll;da~~~i~ 1~i sl~iflcá~os de los mensajes. . . . - . - . ~ . 

- Favorecen la Integración de nuevas realidades al pensamiento social, permitiendo su 

estabilidad y su cambio paulatino. En este sentido las representaciones sociales cumplen una 

función relevante en la iransformaclón de los nuevos conocimientos clentlflcos; bajo esta 

acepción, las representaciones sociales son de gran Importancia en el proceso de transfomtaclón 

de los nuevos conocimientos clentlflcos en sentido comlln. 

• Ayudan al Individuo a conformar su Identidad personal y social, asimismo permiten la 

configuración y expresión de los grupos. 

- Contribuyen a la lntegradón satl~factorla del Individuo a lá posición que le c~rresponde 
de acuerdo a su condición sodál y c6n elÍo c61ab6~a~ ~;; la legltl~~~íóri'~ ruriil~~lóri del orden 

social, la cual se da en un ~lvelsl~bóllco~e~~ ~~bl~ll e~~~ 'ri1v~Í pr~ct;~~ (lb~ñ~z, op. ele.). 

36 



CRITICAS A LA TEORIA DE LAS REPRESENTACIONES. SOCIALES 

lbáilez ( 1988), agrupa las crldcas a la teorla de las representaciones sociales en cÜatro 

bloques: 

a) El primero de ellos referido a aquellos autores quienes argumentan, que el concepto 

de representación social no ha hecho aportaciones údles Innovadoras al campo de las Ciencias 

Sociales, y que éste puede encontrarse disponible en otros concepcos cales como el de acdtud, 

sistema de creencias, Ideología y conceptos derivados del cognldvísmo social. 

En este bloque resaltan las crldcas hechas por Jahoda ( 1988) quien argumenta que ras 

representaciones sociales, pueden ser consideradas sistemas de creencias las cuales caracterizan a 

Ja cultura de un grupo social, con una Ideología propia que condiciona su contenido. 

En cuanto al concepto, Jahoda cuesdona la postura de Moscovlci de no presentar una 

definición formal de Representación Social, Jo cual dificulta el escableclmlento de Jos limites de 

su significado. Asl pues, aún es confusa la relación de representación social con otros conceptos, 

como el de Ideología y senddo común, que en un momento se les superpone y Jos diferencia de 

Ja ciencia, y al mismo dempo se les Iguala a ésta (Sánchez, 1989). En este senddo, Dolse ( 1985 

Cit. en Sáchez op. cit.) sugiere que las representaciones sociales son "subsistemas de Jos sistemas 

más amplios de la Ideología" (p. 17). Asimismo, )ahoda establece que Moscovlcl iámi:ioco 

explica claramente Ja relación existente entre Ja representación social y la cultura. SÍ bÍeri,. las 

crídcas hechas por Jahoda ponen de manlnesto algunos aspectos deblles de ;a.\eoría ~~ las 

representaciones sociales, para Jos representantes de ésta dichos problemas . han quedado 

ampliamente resueltos y en este momento esta teoría representa u~a verdacfera .. altemad~~ a Ja 

explicación del conocimiento social. 
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Aunado a oiras criticas de tipo meiodológfco, Jahoda concluye que· la teorla de la 

representaciones socfales debiera alustarse al Oorecleme campo de ta cognición social, en lugar 

de proclamarse como un dominio especial. 

b) En este bloque se agrupan las crlücas que sugieren que el concepto de representación 

social y su perspectiva consensuallsta, Implica cierto "enmascaramiento" (lbáñez, 1988, p. 71) 

de la realidad social, dada una relación con presupuestos Ideológicos de tipo conservador, la cual 

obstaculiza la comprensión de dicha realidad. los criticas proponen que en ene proceso de 

consirucclón de detem1lnada representación social, se minimizan las presiones Ideológicas que 

los grupos dominantes Imponen sobre tos sujetos, para asegurar Intereses propios, que no 

siempre corresponden a los demás grupos sociales (lbáñez, op. cit.). 

c) La teorfa de las representaciones sociales se alza a parür de una serle de falacias 

conceptuales que aparecen a la luz de un análisis concienzudo. 

la primera de ellas es referida por Potter y We1herell (1987, ele. en lbMez, op. ele.), 

quienes señalan que la 1eorla de la representación social, se sustenta en una circularidad 

expllca1lva, al definir al grupo social en función de la representación y viceversa, u-aduciéndose 

ello en una tautologla. los mismos autores expresan una segunda crfdca, que cuesdona la 

establlldad de las representaciones sociales y su función de gula de las conductas Individuales 

hacia determinados objetos, dado que éstos dependen de los contextos; en este sentido sugieren 

que exlstlrfan varias representaciones para un mismo objeto. 

d) Es1e bloque se centra en las crfdcas de corte metodológico que se ha hecho a la teorfa 

de las representaciones sociales, sobretodo aquellas referidas a la naturaleza de sus lnsirurnemos 

para recabar y analizar sus datos, en tos cuales se observa una tendencia a homogeneizar las 
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respuestas d~ Jos Individuos, que lmpllca una sobrevalorlzaclón del grado de consenso real 

existente, sobre un ob)e[O de[ermlnado. 

El siguiente cuadro ([amado de Delval, 1993 p. 465) presenta de manera resumida las 

teorlas sobre la fom1aclón del conocimiento social que aqul hemos dlscutJdo: 

Diversas [eorfas han tratado de expllcar cómo adquiere el niño el conocimiento y Ja conducta 
socia!. Unas ponen más el acen[o en la Influencia de fac[ores ex[erlores y otras en la labor del 
propio su)e[o. Algunas de estas [eorlas no se refieren solo al desarrollo socia! sino al desarrollo 
en su conlunto .• 
CONSTRUCTIYISMO Para Plaget el niño !lene que Ir conscruyendo tanto sus 
DE PIAGET representaciones de la realldad como sus propios lnscrumentos de 

conocimiento y su lntellgencla. Para ello parte de un funcionamiento 
que es común con otros seres vivos y actuando sobre Ja realldad 
descubre las propiedades de ésta. El conocimiento es siempre 
resultado de una Interacción entre las capacidades del su)eto y las 
propiedades de la realldad que el su)eto construye. El conocimiento 
no es una copla de la realldad, sino una conscrucclón. Cuando se 
produce un conflicto entre las previsiones del su)eto y la realldad el 
sujeto !lene que reorganlz.1r sus concepciones y su fom1a de actuar 
oara adaotarse a la realldad. 

TEORIA DE El pslcólogo ruso Yygotsky sostenla que el desarrollo Individua! y los 
YYGOTSKY procesos soclales están íntlmamente ligados y se desarrollan 

conjuntamente. Toda función pslcológlca aparece dos veces, primero a 
un nlveí socia! , entre personas y luego a un nivel índlvídual, en el 
Interior del propio niño, por Jo que todas las funciones se originan 
como reíaclones entre seres humanos. 
Bruner Interpreta que la participación en una vida socia! compleja 
contribuye al desarrollo mental de los Individuos. El desarrollo del 
Individuo se ve favorecido por el andamiaje que le proporcionan 

1 padres adultos y comoañeros más exoercos. 
LAS Partiendo de las Ideas de Durkhelm sobre las representaciones 
REPRESENTACIONES colectlvas , Serge Moscovlcl, habla de representaciones soclales, que 
SOCIALES. serian conjuntos de proposiciones, reacciones y evaluaclones que 
Posición de Moscovlcl comparten los miembros de un grupo social. Los sujetos recibirían esas 

representaciones al formar parte de un grupo socia! y serian diferentes 
en distintos grupos y sociedades. 
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t .5. LA CULTURA Y EL DESARROLLO COGNITIVO 

En este apartado se precende delinear en términos generales el estado de la Investigación, 

que ha tomado como obJeto de escudlo el desarrollo cognlclvo del niño y el adolescence, 

acrlbuyéndole un significado al medio social de origen. Nos adentramos pues en el campo de la 

pslcologla lncerculcural (Prlce·Wllllams, 1980). 

Al plancearse esta cuesclón, nos enfrentamos al vleJo problema represencado por la 

clásica dlcocomfa de la herencia versus amblence, que se dlspucaban cada uno por su parte el 

privilegio absoluto como faccores determinantes del desarrollo. Efectlvamence, accualtr1ence 

nadie dudarla que el desarrollo del Individuo depende tanco de faccores genéticos como de 

faccores relaclonados con su medio culcural y social (Cole y Scrlbner, 1979b). No obstante, 

resulta parclculam1ence lnceresance el énfasis que los psicólogos transculcurales han hecho en esce 

últlmo faccor, lncentando determinar que peculiaridades culwrales, originan diferencias en el 

desarrollo lnceleccual, afecclvo y social del niño y el adolescence. 

A parclr de la ceorla plagetlana del desarrollo lnceleccual, se generaron una serte de 

lnvesclgaclones de tipo transculcural, en las que reproduclan las tareas plagetlanas clásicas, con 

niños y adolescences extraldos de dlferences medios socioculturales. La mayoría de escos escudlos 

reporta un retraso escruccural en el logro de diversas operaciones lnceleccuales, en aquellos niños 

que provenfan de sociedades. no lnduscrlallzadas u occldentallzadas, sobre codo cuando se trata 

de concepcos f!slcos y lóglco'.macemátlcos (Jahoda, 1983). 

Por otra parte la Investigación lncerculcural Impulsada por la pslcologla cognlclva, que ha 

escudlado las diferencias. encre suJecos occidentales y suJetos provenlences de ceras culturas, en 

procesos tales como percepción, agrupación y cacegortzaclón, memoria, razonamiento Y 
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resolución de problemas, ha demostrado la exlscencla de ciertas peculiaridades tendentes a 

caraccerlzar a los suJecos no occldencales, como dependlences del concexco, con una ausencia de 

crlcerlos cacegoriales de agrupación y por la Incapacidad para trascender los límlces lmpuescos 

por los concexcos de actividad prácdca en que se desenvuelven (De la Maca y Ramlrez, 1 989). 

Exlsce pues, una visión generalizada en un seccor lmporcance de los lnvestlgadores del campo de 

la cognición por i::araccerizar a los sufecos no occidentales como atrasados o desadapcados, en 

comparación con los su)ecos provenlemes de sociedades del mundo occldencal (Dlaz Barriga, 

1992)., 

Sin embargo, escudlos que pareen de una poscura contraria a la ancerlor, han demostrado 

.que los sulecos europeos no son superiores a los que viven en condiciones culcurales dlferences 

en sus procesos cognlclvos básicos. Las diferencias exlscences son explfcadas en cém1lnos de las 

slcuaclones e Información descontexwallzada, tareas, modalidad de lnceracclón y la poca 

famlllarfdad de los esdmulos que los psicólogos emplean en la evaluación del desarrollo cognitivo 

(Bruner, 1986). 

En esce sentido, diversos aucores, ha presentado evidencias que cuestionan la validez del 

traba)o lncercultural realizado en macerfa de desarrollo cognlclvo; demostrando que cuando se 

adaptan las careas, estfmulos, modalidades de Interacción y los macerlales, ai concexio en.qué .los 

sujecos se desenvuelven, las diferencias se reducen o desaparecen. 

Es Importante enfallzar que el problema planceado por el papel de la . culcura. en ·el 

desarrollo de los procesos cognlclvos, lndlscuclblemence nos lleva a comar en cuenca las 

acepciones de las que se parten cuando hacemos referencia a ellos y· la consideración de los 

faccores y slcuaclones Involucradas. 
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f .6. COMPRENSION DE NOCIONES SOCIAl¡S: RESEl'JA DE INVESTIGACIONF.5 

La comprensión del funclonamlenco de la sociedad se ha abordado en sus dlsdncos 

aspeccos, desde nociones de orden económico, como el orden pollclco , las lnsdcuclones sociales 

y la prácclca social misma. Dado que esca cesls cenera su lncerés en el estudio de nociones 

references a la organización social, a la dlscrlbuclón soclal de la riqueza, la exlscencla de 

desigualdades y clases soclales, y algunos aspeccos referidos al craba)o en vlnculaclón con los 

ancerlores; se considera perclnence hacer una resena de las lnvesclgaclones más relevantes en el 

campo de la represencaclón social, en lo concemlence a las nociones que const!cuyen 

antecedences dlreccos al presence craba)o. 

Como se mencionó en aparcados ancerlores, los craba)os de Plagec sobre El Juicio y 

razonamlenco en el niño ( 1929) y El Juicio moral en el niño ( 1932), son referidos como 

ancecedences dlreccos del escudlo pslcogenéclco del conoclmlemo social. En el primero de ellos 

el aucor glnebrlno lncenca dellmlcar los limites de la lógica lnfancll al era car con nociones como las 

de familia, nación y la condición de excran)ero. El segundo craba)o es referido a las nonnas 

sociales gobernados por principios morales, y se Indagan los razonamientos que lo nllios ofrecen 

cuando se les enfrenca a dilemas morales. En ambos craba)os, l'laget cenera su Interés en un 

análisis de las escructuras de pensamlenco subyacences y en el planteamiento de ecapas de 

desarrollo, y no propiamente en el análisis de la génesis del contenido social o moral. 

En 19 59, el Inglés Guscav Jahoda pretendió comprobar la existencia en escolares de una 

capacidad para discriminar la diferencias soclales y detennlnar el papel que Juega el sexo, edad, 

clase social, Inteligencia y capacidad verbal de los sujetos. Con este objeto, craba)ó con 1 79 

niños Ingleses encre seis y diez años de edad, correspondientes a tres nlveles socloeconómlcos. 

Presencó a los niños rompecabezas de cuacro piezas que mostraban papás, mamás y casas de 
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diferentes clases sociales pidiendo que los armaran de forma que resultaran socialmente 

congruentes. Encontró que a medida que se avanza en er" desarrollo Intelectual , se Incrementa la 

habllldad de percibir las diferencias sociales, y que Jos sendmlentos y acdtudes están 

Jnnuenclados por sus clases sociales. 

Dentro de esta misma linea de Investigación Coneli ( 1970), estudió las Ideas de Jos niños 

referentes a la estructura de las clases sociales, buscando determinar las ralees de una conciencia 

de clase en la niñez. Entrevistó a 9 J escolares australianos, que fluctuaban entre cinco y dieciséis 

años de edad, proverilentes de tres niveles socloeconómlcos diferentes. A pardr de los datos 

obtenidos, el aucor propone la existencia de un primer estadio de contrastes dramádcos (S·B 

años), caracterizado por la Incapacidad de Jos niños para comprender soclológlcamente la 

palabra clase, aunque lnclplentemente reconoce la existencia de diferencias sociales, asociando 

éstas principalmente a a la posesión/no posesión de dinero y bienes materiales. Para lograr 

riquezas proponen medios fantásticos, como encontrar dinero, sacarse la loteria, etc. Conell, 

explica esta situación en función de lo que él denomina cultura oral de Jos niños, considerando 

que gran parte del contenido que los niños maneJan proviene de leyendas, cuentos Infantiles, 

historias blbllcas, rima, etc., vinculados con tradiciones populares, asl como Ja famllla, Jos medios 

de comunicación y las Ideas religiosas cristianas. 

Un segundo estadio dellmltado por Conell, se extiende de los B a los J 2 años de edad 

denominándolo de realismo concreto, y se caracteriza por Ja presencia de un esquema Inclusivo 

de diferencias de clase, abarcando la totalidad de la sociedad, e Insertando el estrato medio. 

Asimismo desarrollan una escala ocupacional y diferencian ricos de pobres en función del 

trabafo que realizan. Como fuente principal de trabafo proponen el trabafo, las posesiones y Ja 

riqueza. La Información que les llega del mundo adulto se amplla a su ambiente Inmediato en 

cuanto al conocimiento de ocupaciones y personas. 
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El tercer esta,dlo propuesto por Conell, denominado de esquemas de clase verdadero, 

comprende de los. 12· a. los 16 años y aqul el adolescente emplea .Yª el· lenguaje dé clases e 

Integra sus Ideas acerca de las ferarqulas laborales, riqueza, educación, etc. El autor asocia estos 

logros a una 'mayor movllldad y experiencia personal en el acioiescente. D~d~ qÚe no se 

encontrarondlferenclas debidas a la clase socia! de pertenencia de los entrevistados, no se apoya 

la Idea de que las creencias acerca de las estructura de clases ·reflefa la posición de clase. 

En 1971 los españoles Delval, Soto, Femández, et al," Intentan ·déllmlcar el proceso de 

comprensión del orden económico. Apllcaron una entrevista· cllnlca, bafo la cual Indagaban la 

distribución del capltal, relaclones de Intercambio, procesos·: de producción y fuentes de riqueza 

en 100 escolares españoles de clase media alca y bafa. Encontraron que los niños entre 7 y 8 

años , no presentaban dlflculcad para manefar la noción de. rico o pobre. Asimismo, expllcaban 

la poslbllldad de volverse rico a partir de tres formas: medios fanr.istlcos (sacarse la loterla, 

encontrar un tesoro, robar un banco), trabafando y acumulando capltal. 

. ;·. ·,' .. '.. ,· '.' 

Delval; partiendo d~ l~s, ~~tos recabados 

expllcan la evoluclón.de.las n~clones ésiúdladas: 

propo~e la existencia de tres nlveles que 

Jo; Has~>los f años; proporciona~ explica~lon;; del.orden :Social, concibiendo el 

trabajo y la su~rte ~orno fuenies de enrlqueclmÍento, · ,•· .; ,y; . · , , •·, 

./. -,.::;y. 

2o. Dé 7 .a )l·l 2 ~nos;·· mge .·.en .. el .. n~ñ? una' Idea. l~~lpleiu~ .dé• acumulaclón, 

concibiendo uri sistema ell el qué solo iinos trabafos pefmlleíiacJ~Úl;r, éaplt.li y ahorrar.' 

3Ó. El ad~lescente present.l ~na Idea clara de la a~u~;~la~Ó~ d~I' capl~lf plens~n que el 

dinero puede provenir de un trabajo callflc~do o por heren¿la. N~ bb~~~i~, ven lá poslbllldad 
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de reinvertir para el logro de nuevosben.eflclos, traducidos en la posesión de los medios de 

producción. 

Furth¡ Baur'y Srnlll1. (t 976.i,.'reáuz~n un estudio con 200 niños Ingleses para Indagar la 

comprensión de eveÍ11os'io~l~ies (escuela, dinero, tienda, comunidad, gobierno y trabaJo); de 

los resultados de esta invéstigaclÓri concluyen sobre la existencia de cuatro etapas de 

comprensión de1 conoc1rn1.enco soc1ai;<.1 ~ .ii1 conocimiento es arb1crar1ameme personalizado y con 

elabora.:lones lrnaghÍatlvasj 2. Apare~e"tin~:dlferenclaclón funcional primitiva; 3. Se empiezan a 

considerar parce de las .runi:Jones ... soclaies; 4. se establece un sistema global cohereme. 

Flnalmente, Furth señala· que el ·desarrollo del conocimiento social escá relacionado con la · 

maduración del autoconcepto, los J~lcl~~ ~l~rales.y la comprensión Interpersonal. 

Leahy en 1981 realizó una Investigación en la que exploró el desarrollo del concepto de 

clase. Este autor Intentó determinar si existe generalidad én la tendencia a definir las clases en 

térmlnos de sus cualidades periféricas (observablés) o'centrales (pslcológlcas), y si escas. Úitlmas 

destacan al Incrementarse la edad del su)eto. Trá~JÓ con :120 suJec~s no~eam~rtcanos divididos 

en cuatro grupos de edad; 5-7, 9-11,' 13-lS y·16:1·8 áño~, de diferente sexo, raza y clase 

social. El autor concluye que las respueslas p~dférlm s~n menores a medida que se aumenta la 

edad de los sujetos y con ello. se lncre~enlan las respÜéscas. centrales. y soclocéntrlcas. Escas 

tendencias fueron Independientes de ladá~e socÍal y la raz~ ~e lo~ partlclpances. 

-· .-·· '.:·-·~.: ... :··:·=- ---. -· ·_>;·· .. :_.._ ~-. - ' '. . 

En 1983, Leahy panle~do de)os res~ltados niénctonados, postula tres niveles en el 

desarrollo del concepco. d~ ; ~las~:: coríc~pdon~s .·perlférlcás dependientes (Ó· 11 .años), 
,_ .. ,.·_; -···. ,, .,, .. ' 

concepciones psicológicas o ceíiirales ( 11~l4Í yconcépclones sodocéntrlcas ( 14· 1 7 años).· 

.. 
Tan y Scacey ( 1981) ·utlllzando el método cllnlco. critico plagetfano; lndagari>n la 
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comprensión de. concepcos económicos: dinero, empleo, comercio y riqueza. Encrevlscaron 120 

escolares chinos en ere 6. y 1 5 años de edad, perteneclences a niveles socloeconómlcos aleo, 

medio y baJo. Enconcraron que los niños encre 6·7 años realizaron elaboraciones lmaglnaclvas de 

observaciones anecdóclcas, donde no lnclulan repuescas fanc.lsclcas, dado que ubicaban a sus 

padres como la fuence principal del dinero. Los niños encre 8-9 años, proporcionaban repuescas 

sobre evencos económicos aislados y ubicaban el crabaJo como la Fuence principal para obtener el 

dinero. el grupo de 10-11 años dieron respuescas menos personalizadas y conscruyeron 

relaciones económicas en cénnlnos Funcionales. En el tercer grupo ( 12· I J años), las respuescas 

se comaron más profundas y soflsclcadas, y asociaban el Ingreso con la ocupación especlflca y el 

grado de esfuerzo de una persona: Los sufecos de mayor edad, 14'. l s:áñ()s; dieron respuescas en 

las que descubrieron la exlscencla de complejidades y anomallas. en el· sÍscema económico, 

vinculando los Faccores sociales, polldcos y económicos con Ja vida personal, .llegando a cener 

conciencia acerca de los privilegios, Ja lnfusclcla y Ja discriminación écnlca. L~s autores C()ncluyen 

que en ténnlnos generales, el desarrollo de escas nociones es similar al enconerado por. ceros 

escudlosos del campo, en niños occldencales. En cuanco al nivel socloeconó~lco,· nC>' enconer~ron 

diferencias slgnlflcaclvas en Jos pacrones de respuestas; por cera parle, al. considerar el sexo; se 

enconcró que a parcir de los 12 años, los hombres muestran una mayor comprensión que las 

muferes, y escose vincula a diferencias culcurales en cuanco a la crianza: 

Las lcallanas Bercl y Bombl ( 1981 ), escudlaron el desarrollo de las nociones del valor del 

dinero y su papel en el acco de comprar y vender. Medlance .el mécodo cllnlco crlclco 

plageclano, escudlaron a 80 niños encre J y 8 años de edad, peneneclences a eséuelas pÚbJJcas ...... '' ' . 
de clase media. Enconcraron que Jos niños más pequeños no llenen cónclencla de del papel· del 

,· ,.. ." 

dinero, ni de Ja correspondencia encre ésce y el valor de Jos obJecC>s. e,;ca comprensión progresa· 

gradualmence, y sólo en Jos úlclmos nlveles los niños logran maneJar la ·.noción ·de cambio 

Involucrada en el acco de comprar. 
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En otro estudio,' Bercl, Bombl y Lis ( 1982), entrevistaron a 120 niños de 4 a 13 años 

de edad, pertenecientes a una zona Industrial de familias obreras, con el obfeco de Indagar las 

Ideas de los niños acerca de los medios de producción, su función y sus poseedores. 

Encontraron que los niños pequeños, en sus respuestas argumentaban que los propietarios son 

los que estln en contacto .directo con los medios de producción; por otra parte los mayores 

lograban comprender que el propietario' es el que controla el uso de los medios de producción y 

esto le beneflda económicamente. En un primer nivel, los niños piensan que los productos 

lndustrfales y agrícolas no tienen dueño, después piensan que son de quienes estln cerca de 

ellos, y por liltlmo, ubican su posesión en los, empleados, patrón o dueño,· En un liltlmo nivel, 

los mayores comprenden la existencia de un vlnculo e~tre la 'produccló;,•:d~ bienes y servicios y 

el comercio, Incluyendo la obtención de ganancla1 para el propleia:~o/y, e~ meno~ .nivel para el 
; . ·;r,.· , .. '• , , . 

empleado. 

Dentro de la linea de lnvestlgaclón que nos ocupa, resaltan los tÍ"abaÍos de Castorina y sus 
... ,. .. r/).·- ·.·."\.:·: . .'.-::;:_ -~-;~~-·_;':-~·-[::_!!,~·.:-.:.:J.<~::>~::~ . · ...... , _· 

colaboradores argentinos ( 1989, 1993), quienes utJllzando e.1 método cllnlco:crftlco'han venido 
::: · -... ·:._::,_:_:_· .. J:': '.:~<<-~\.:~'.-~:t: ~?:::~;-Y-~-~~::.::~~-~~~~s-;·: ::::\·:~·;:>?. :,;·~::: ::_ 

Indagando la pslcogénesls de las Ideas P()lftlcas en niños y ad°:lescentes. A' parcir de los resultados 

encontrados en sus lnvestlgaclones, lnt~~~~ · ~x1~ti~:;\¡ ·~~~;i¡¡~)di:?~I:~·~~' ~~;~~es , ~n . · 
términos de sistemas conceptuales o ''teorl~s·~.~ó~~e: la.:i~í~rldad. eséo11?/~e~emilnár. las 

. . . .. ,• . ... ! ~. . >. • ' . . ... . .. , ,," "'· e .• • . •• •• 

diferencias de éstas en función Ú la ~dad ~e'·fosS~íetcís<e~cudÍ~ci'ci~/oíC:ii~~ tiéa'r1is0
'. no 

constituyen piezas aisladas del iiensainienió1 sino que sé presenian éom~·:au·téncicós sistemas de-

Ideas relacionadas. 
·-~./:~·.- ·-- ... ·::.<::'..:".-::·~·:,,,;:1,· -·:c;;f,,·. 

:,:.:_·~~~,--''·,.·; e· •. ·,_,;·.'~;··.' ••• ,,··:·:._;; ,,,--<:·¡~ .. ~-:.· 
:·1. -.::~~.,-,-::. ~:: -:-:·~!(-.~~·:.·;.: ,,., " ' ,,_ ·,.; .. 

Delimitan, la existencia ·d~.·~o~·;~Ó;;Í~s;l~:~+~:et·1~;~p1~~~~~:.~~'~¡l~sd~;~~lri~~~a'.''rnl~~~al", que 

corresponde a las Ideas menos avanzadas; las cuales se caracierlzan· por la tendencia generalizada· 

en los suJetos de llmlcarse a descrlbk algu~as fu~clon~s :i:I~· la~ esc~e,la; ·~n 'cér~1lnos de tareas 

especificas que realizan los que en ~lia p~rtlcl~;~, 1 ~~r~··~,~~ccínsl~~r~ir\1 ~g~~ un~jiís!ituclón 
........ <· ~--
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propiamente social; asimismo Ja autoridad escolar es explicada en términos de "la hipótesis del 

dueño"; esto es, Ja función de mando en Ja Jnstlcuclón la proporciona el ser dueño,. habe.r 

comprado o construido ésta. 

Una segunda "teorla" la denominan "maxlmal" y corresponde a las Ideas más avanzadas 

de Jos niños, las cuales se caracterizan por conceptual Izar a Ja escuela ·com·o una organlzadón 

social que cumple una función pedagógica con proyección hacia el futuro. 

En el caso concreto de.· México; se 'puede·n· ~ltar, ''1is traba¡os de Dlaz Barriga, Agullar, 

Hemández, et, al. que desde 1989. vienen re.illzánclo en cól.iboraclón con Oelval, Enesco, et al. 

de la Universidad Autónoma de Madrid, Jos ~~ales co~sd~Úyen un antecedente directo de esta 

Investigación, siendo además ~I parámetro due sÍ.rve para comparar los resultados de nuestra 

muestra, por Jo consiguiente se presentan en Jo general, e.n el capitulo de los resultados. 

COMENTARIO FINAL 

Como es posible advertir.· a parcir del análisis precedente, el conocimiento social es 

abordado desde enfoques teóricos hJs cuales dlfleren substancialmente, en un Intento de 

presentar una ·visión global de este hecho, reseñamos en este espacio los planteamientos más 

Importantes de estas teorlas, que han servido como punto de partida para Jos estudiosos de este 

campo: 

Primeramente, la teorla plagetlana considera que el conocimiento social ·Igual que el 

conocimiento flslco y lógico matemático - mantiene las siguientes caracterlsdcas: 

-Se da como un proceso de construcción en una relación eplstemológka Jnteracdva entre 
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el sufeto y el obJeto, en donde se enfátlia .la actividad uansfo~adora del primero sobre la 

realidad y viceversa, es d~clr existe cambié~ ~n ~;~e proc~so, una organlzació~ del mismo sufeto 

(Castorina, 1989). 1:, .• 

· . ., .-·;,''.· - --~;.:-.-:·:· .. ::,-
.. ¡.· .. 

• Ocra caractert~~ca .d¡riv~da·,;.de ·la' ~rl~~~~;:.suile~e ;~~~-;:,~ ·consuucclón del 
. •.·,,,~--;;;,h• ._.,, 

conocimiento supone ün ~orit!nuo procesó de equlllbraclón entre lo/nie~~lllsrno:S de aslrnllaclón 

y acomodación, lo cual' équlvale' a' una a una .idaptác!Ón "del s,uJeto :.í su realidad, lo cual 
«\--

consdtuye el r actor prtn¿lpal del pr~éso cognitivo. 
•.:•· ••••• ••••• • ' - 1 

'.>. 
~' .. ·· . -;. . ' :~: -~- .-_ ' . :· . - -, :;- - - - . 

• Exlscen determinadas esuucturas y esquemas de conocimiento _que pemÍlten aÍ sufeto 

conocer y organizar el mundo. 

Ahora bien, aunque Plaget defienda que uno de los factores que determinan' e'i'ciesarrollo 

cognldvo está representado por la presencia de los ouos, 'su modelo se sltú~- en 'ei p¡ano 

Individual planteando un sufeto que conocé_ en función de sus esuuciÍira~present~i; ~~ donde las 

relaciones sociales ven llmlcada su Importancia en el proceso de consuitcclón.\ : .< 
~, "< ';·:;:' ,_.1··-..·t·, .. :¡· .. ·.,·, -

~., ':-~-,~::·· '.'.•. ;:,'; :'._:{·:<- ·,·,'.· .. ;·~ 
Conuariamente a la postura aiítertor; la. Íeorla de VygotskY sostiene quÍ(el dé5airollo . 

cognitivo !lene su origen eri la vida scicl;I, ~~ l~s'relad~ne;·;nt:rPe~o~~jés, que posterlórinente 
--~-:-:' . 

el nl1'o Interioriza, a uavés de ~narei:onstrucé:ión en el plan~ lndlvldu~I (EcheÍta, 1988; Alvarez 
.¡·: .. .,: ,·:.,_;.·,'.; 

y Del Rlo, 1990). Balo esta pe~~pectlra; el ~edlosoCiafy' c~lc~"ral cobran gran Importancia para 

el desarrollo cognitivo. ·· -·:.- -: ,. ·· .-_: :''. ,.· 

Tomando como p~nto de p~~d~ ~i ~nfoqu: ieó~co de Vygouky y la Escuela Soviética, . ., .. · .. -.·. · ...... '; . 

en los últimos anos ha ~obrado •~a~ lnt~ré~ "1a IÓve~tlg~dón del desarrollo cognltlvo 

considerando su)etos de diferentes contextos soclcic~ltllrales .de extracción, en los que se han 
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Indagado diferentes procesos cognitivos (vgr. percepción, memoria, solucló.~ ·dé': problemas, 

atenclón)(De la Mata y Ramfrez, 1989; Draz Barriga, 1992); de dichas fnve.itlgaclones se han 

reportado hallazgos Importantes, que han enñquecldo él campo . de • ia · 1nvestlgacfón ·del . . 

desarrollo cognitivo en el marco de la Investigación lntercultural. Elpropi~ Bnmer ( 1984, cit. 

en Echelta, 1988; pp. 67·68 Ilustra en la siguiente cita las principales diferencias entre Plaget y 

Vygotsky en torno al problema que nos ocupa en este trabajo: 

- "Mientras el mayor pensador evolutivo de la Europa Occidental capltallsta, 
]ean Pfaget exponía una Imagen del desarrollo humano como una aventura 
solitaria del niño, en 1.a cual los otros no pueden ayudarle, a menos que éste 
hubiera resuelto las cosas por si mismo, e Incluso en el cual ni el lenguafe 
podrfa ·proporcionar Indicios útiles sobre los conceptos que se deben dominar, 
el mayor psicólogo de la Europa del Este socialista exponía una visión en la 
cual el desarrollo era una responsabllldad colectlva y el lenguaje, una de las 
mayores herramientas de la colectividad. Ahora después de tantos años, 
resulta que la escuela de Vygotsky está elevándose en el cielo Occidental, al 
tiempo que la de Plaget desciende, pero aquella también desciende en el Este 
(al menos oficialmente) donde ninguna nueva está aún a la vista". 

Por otra parte la teoría de las representaciones sociales Impulsada por Moscovlcl, centra 

la Importancia de la representación de lo social en lo colectivo, en este sentido, los miembros.de-, 

un grupo comparcen representaciones de su mundo socia!, situación que además los caracteriza · 

como ta-1 ·Y los. distingue de. otras· sociedades u otros grupos. No obstante esta .teoría no otorga 

Importancia a la construcción y ÍÓm1aclón de las representaciones. 

Evidentemente el conocimiento social como objeto de Investigación ha. sido "planteado 
. ··'· . ·.. ·: 

por diversos enfoques teóricos, cada uno de los cuales Intenta explicarlo y abordarlo a.partir de· 
.. , . ·,,.,,, .'·' .'· 

los elementos eplstemológlcos y metodológicos que .le subyacen. Efectivamente, el ·campo que 

nos ocupa se presenta como sumamente complefo, lo cual se' rellela .en·. e.1- estado de la 

Investigación. 
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Consideramos que ninguno de los enfoques teóricos por si solos logran dar respuestas 

acabadas a los problemas planteados por el dominio¡ antes bien, pensamos que cada uno de 

ellos postula expllcaclones y aportes lnteresances, Jo cual ha hecho que el estudio del 

conocimiento socia! se erija en la actualldad como un campo en formación, abordado desde 

diferentes enfo(¡ues, con postulados teóricos y eplsceinológlcos diferentes, lo cual ha enriquecido 
'1·. ,· .. 

su estado y a su vez ha planteado núevas y polémicas cuestiones. 
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CAPITULO 11 

LA ORGANIZACION SOCIAL EN LAS COMUNIDADES INPIGENAS 

~RRA NORTE DEL ESTADO PE OAXACA 

Dado que el Interés de esta tesis se centra en el estudio de las Ideas de tos nlnos sobre la 

organización social, en el presente capitulo se Intentarán delinear las caraccerlstlcas que asume 

fa propia orga.nl¡aclÓn social a fa que ellos pertenecení en'_: el cciócéxc~ de la slcuaclón de las 
·-:;· ' . . ... ·-· .,,.· ... ·- ., 

culcuras lndlgenas en ~éJdco y en particular. la de los_ gÍ"Upo; a~encádos en 1á Sierra Norte del 

EstadÓ de Oaxaca co_n.quleneúe reallzÓ la presente ·,~jesd~~~IÓn. 
- f': _.' .... . '. :~ :~~---- i > -. :::: . -·. ;, --~- --:,: 
.-·~-->:·, ·,:. ,··:"-'·,_>-

. .J',· >-' ·' 
También :Se cóñslderó lmpori.lrice hacer una recopilación de otras Investigaciones de 

tipo pslcolóifcéi que, se' J\ubiesé.i{ r~áll~do con escos grupos. Sin embárgo, los pocos estudios .. ·,. __ ., __ ,..., ·-· . '" 

reportados s~n más l:Ílen-de'tlpo anCÍ'opológlco o sociológico y no escán orientados al estudio 
,:·r:.- '';:--· 

del nlno y el adc;ileséente Indígena;. asl, se encuentra que el escudlo de la realidad pslcológfca de 

este tipo de pÓbl~cl~~es ~~ ~~·campo ~lrgen en nuestro pafs, más aún si nos ubicamos en el 

estudio de la el11,~rgencla y evolución de las estructuras lnceleccuales o de la comprensión del 

conoclmlénto social. 

Dé esta manera, se toma como contexto la literatura de · Interés reportada en estudios 

transculcurales con otros grupos étnicos en la cual se Indaga preponderantemente el 

conocimiento no social, en la acepción del caplculo anterior. 
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Respecto a la vlslón d.e la organización social de los sujetos estudiados, se enfatizar.lo 

aquellos . aspe.e tos vlncúládos. con las nociones sociales especificas sobre las. ·que. versó la' 

entrevista que' se hizo' a Jos. mismos (vgr. estratlflcaclón social, ocupaciones, p~liÍlca · social, 

educación, sistema de cargos; etc.). 

;.-. 

, ... -

Se hace la aélaraclón que el este capitulo no representa uri ari.lllsl?e~Í!~ustlvo Ú iás 
~ ' ' ¡ . . . • . - • . 

caraccerlstlcas dé. Ías comunidades Jndlgenas y en partlcular de:ii'éiu,ellaiq~~ 'se ~blcan en la 
• _ _, ,, '·,<;, • • ·.:· ••• 

reglón mÚdlada¡ sino que constituye un marco teórico ,quf.~lrVe p_~rá·.c~ntextuár,ei presente · 

traba!o y como·· fundamento para entender .. meJor la. . emergencia' y7 desarrollo de· diversas 

nociones referidas a la. organización social ~n:nlfto~ Yadol~sc~~tés cb~~~~o~di~~té;a este tipo 
•\·',__-,:· .. . ·,,., '' 

de comunidades. ' <. :,:'< 

_··::,_·_.,. 
,· 

Para unme!or ent~:dl~1l~nto del: pr~s~n~~ ~ab~Jo, co~sld~r~mos J~~~~nt~ ip~rtlrde . 
'·.:.•; .. · .. , ':;~;.: -.~ ... '• -~.''.,,¡ --: < ·._· -:·~ :.:·· . ··. ,. .. , ~-- _-_ .. --~---- '\' ._" ·,, . 

la definición de Ja poblacló~'a_,la _que se refiere este· estudio·: Se pa~e de la l_dea que.los Indios 

conrempor.lneos de Méxlcoró~ari iiárte ~e la sociedad global y son part1c1i:>es det .proceso de 
,:: '•, ~· • ,\ ~: '• A- ;,!- 0 " '. ~ 

desarrollo actual .. del pals,' lo 'qué: ha llevado a • perder en . gran medida su org.iñlzaclón, sus 

tradiciones r sus coswnibrés'cle1 .:~-~sa~o .pr~hlsí:iánlco ·ci>~ias y' l-lorcas1~i t9,87;'.~onfii;1 ~90 .· 

y Varese, 1986).C · ·.: )' .\ ;:: '·' , \/ ,. ·> 
'··"·~:< .. Y~·' .... '. ''.·.·~::: ~'.·:~·"· 

Con Ja éoriqulsta espa~ola s~ modlflca un ~roceso hlstórfco~ l~l~I~ o;~;•en ~j'q~e ~e 
' ·~ 

mezcla lo· Indio dominado,' con. los conquistadores en donde lo primero re~ina iíria 'p~sl~ÍÓn 

de subordinación ante l~s segundos . El sistema que se forma de esa rim~I~' ~;4-~-~~z~~¿ ~or el 

sistema econónilco decadence en Espafia, el cual es una c~_~61ná~fa~·· d~ esclavlsmo y 
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' 
' . . 

feudalismo, orientado hacia un capltallsmo mercantilista. BaJo este sistema, el Indio se ve 
. . \~- . . : ; ' 

despoJado y explotado .de lo que ·representa su cultura, a cambio de los "beneficios" que el 

báutlsmo Y. la: catequb:aclt)n i~s otorgaba (Pozas y Horcasltas, op. cit.). 

'-." "',·:";; 

Est:l suli~rdlnaclón, . explotáclón y miseria, que ha caracterlzádo ha la población 

lndlgena, sigue preva1Jdendo en nuestros dlas, acarreando Junto con ello, los.rasgas distintivos 

de la rnltura lndlgena qu~ han sido sustituidos por el nuevo modo di vid~ Qlle el sts~éina 
capitalista les ha Impuesto. A ~ste proceso denominado por algunos· des:rlb~llzad¿n .;éuanéto 

.._, ·'. ··.· :._ .. ··_:. ' .. ·>,. ·'' ·< .. ·. 

hace referencia a la organización social· (Pozas y Horcasltas, op. c11:) a emÓ.cldl~ ;p~r· otros 

(Bonm, op. cit.). 

Retomamos la deflnlclón de Indio que Pozas y Horcasltas (op ... cft.) proporcionan al 

respecto: 

"Se denomina Indio o lndlgena a los descendientes de los habitantes nativos de 
América, • a quienes los descubridores españoles, por creer que hablan llegado a 
las Indias, llamaron Indios· que conservan algunas caracterlstlcas de sus· 
antepasados, en virtud de las cuales se hallan situados económica y socialmente 
en un plano de Inferioridad frente al resto de la población, y que, 
ordinariamente, se distinguen por hablar las lenguas de sus antepasados, hecho 
que determina el que éstas también sean llamadas lenguas Indígenas". (Pozas y 
Horcasltas, op. cit. p. 11 ). 

Por otra parte el Congreso Indigenista Interamericano preparó una definición de Indio, 

en la que se subraya el criterki' de autoldentlflcaclón: 

"El Indio es el descendiente' de los pueblos y las naclo~es precolombinas que 
tienen la misma· conciencia.· social . y.· de . su condición humana, asimismo 
considerada por propios y: extranos, en su sistema de trabafo, en su lengua y en 
su tradición, aunque éstos hayan sufrido modlflcaclones por conractos extraños" 
(p. 42). . . 
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A lo largo de la exlsce.ncla de estos grupos, se ha formado un escereodpo del Indio, el . . 

cual es caracterizado por una rigidez y pasividad con gen Ira, ;si como. una ~ctlcud r~acla al 

cambio, y apegado exmlvameme a sus tradiciones; Este ,es más ~le~ ~n c~n~~~to farallsta . . ' . , .. " , ... ,. . ,. ' 

subjetivo y aJeno_ a la realidad, que ha servido para iustmcár ii resp?n;~biUda_d social de la esfera 

oftclal al no solucionar los problemas de los grupos é~lcos, } eni~brtendií ~on ello . el 

neocolonlallsmo. · En ~ste sentido, el c~ncepto _ele c~l;ura)e le h~'ld~~tlficád() ~ecuentemente 
' .>·~ .: \ 

con la fom1a de_ vida occldencal, de_ tal.- manera 'que. lá solÜdó~: a los· ~problemas de los 

Indígenas, se_ dará a partir de "Uevarles:culcura"o'en-otras palabras de occldent.illzarlÓs(Caso,. 

cit. en Pozas y Horcasltas'op: c
0

Ít;í .• B~i6 ~s? ~o~ttir~,: la~- dlfere~~Ü; :ssócí~Í~s,_-·poUdcas, - y 

económicas entre los lndl~s C:ón ~I resto dé la sociedad; se exÍlnguÍrán'con la deSaparfclón de lo 
I' '.'., .·~ ·; · .. ,-.é, ·, • ··:. - ·• 

'"' '~':'· ':':::~~i.!~Ji.uJi.D1G:~ ... , ... LA. roaEDAO 

MEXICANA._• -.- :· /,--. > ):¡':· ' .. e:.' _,,,' -;;: ' ': '· '. . '.- ·'· 
· .. :.:> .··:· .· '.<: ·::~:·:Y' ·,· · .. > . 

Co~o s~--Ole~~1~Ú;~,~~~~f ~c{;i~\2e·g~bl~-;la L~ord;:actón ·.·en que viven los 

grupos étnicos ~n-n'ú~su;;'fü; é.;óc11c1ó~ ~~~--s~ ~ ha'\íenld~ Íonniric10' desde la época de la 

Colonia y que hÓy \~ti J;a ' ié agr~va'{ll~bldci aÍl~pacéo• del pensarnlénto 'y formal de vida 

occidental que es Impulsado' por i:~ ~t~i~s ·c16"~1~~~ies 'del paf~; :y '>~ue lmpllca séglin · Bonfll 
' ' 1 .:- .~ - •.• • 

( 1988) una exdu~lón y:·n;gadón''def :"México' pr~íundo''/Sln. embargo, no' _.'-es ~~slble 
caracteriz~; a los grup~s ;~;¡~~~~;· ~Ó~cfe1~~~:í~/~5~Jc~~·}¡)a;;v6~ inte ;ós embates del 

- ~ ···~·,.. > ~ • •• ,·.. • -.:: ,-~:.{_ - _.,. 

caplrallsmo, es una .realidad que'estÓs-gÍ'upos se enfienran cUa a dlÚn una lucha' co~stante por 
. - .';",' .- ... .-·:.-.·_-.. ·•. __ .... ·.--:- ··: ,·--___ .··:·.' ... :.' · .. ;·-··. -.';. _·,' -

el mantenlmle~tO de uh¡ CUl[Ura; de.SU CU!Wra ;Í ia -que)()n tlél~S y a ia ,Q~é c6rr~ip~nde una 

ldenddad fÚndamencada en I~ colecdvldad, en la c<)operaclÓ~ y sobre todo en una auconomfa 

en todos los aspectos de _su vida.- · 
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En los pueblos Jndlgenas se viven las contradicciones económicas y sociales más agudas 

que subslscen en la nación mexicana. Asl, se encuentra que en ellos conviven formas 

producdvas que van desde un "precapltailsmo" (Varese, op.clc; Pozas y Horcasltas, op. ele.) 

con caracierlsdcas feudales, hasta formas de producción plenamence capltallstas. Estas 

contradicciones recobran gran Impon.ancla para encender los fenómenos émlcos que fumo con 

las ralees hlscórtcas y culcurales (bajo las cuales se han mancenldo y adaptado una forma 

especial de vivir y sobrevivir, de relacionarse con los otros miembros de la comunidad, en 

general de una forma de vivir cualltaclvamence dlferenclable de ocras culcuras) consdcuyen la 

esencia de los lndlgenas mexicanos. 

La slruaclón de marginación de los lndlgenas frence a ocros grupos de la sociedad ha 

lncentado ser explicada a partir del la exlscencla de una gran diversidad de grupos émlcos y a la 

reslscencla campesina; es decir, se ·considera a ambos factores como las principales causas de 

que los programas de· "aculcuraclón" lmpuescos por el Estado no funcionen. 

Esta postÚra parce de dos posrulados fácllmence refutables; el primero en el que se !Tata 

de equiparar dos fenómenos sociales; diversidad y desigualdad, anee el cual Varese expllca: 

"La diferencia , la diversidad (émlca, llngQlstlca, cultural), es un modo de ser 
de la sociedad humana; es y ha sido de hecho, la condición de los desarrollos 
civllliadores. La desigualdad (económica, pollclca, social) es el producco de 
faccores hlscórlcos concrelos y solo bafo cien.as condiciones , del desarrollo de 
las sociedades" (Varese, p. 14). 

El segundo de ellos reference al falso escereodpo de Indio ya mencionado 

ancerlormence. 
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En opinión de Varese (op. ele.) el fenómeno de fas diferencias soclales debe ser 

atribuida a las llmfcaclones de los sectores burgueses reglonales con poca capacidad empresaria! 

y a la Introducción del modo caplcallsca domfname al que los lndlgenas no han cenfdo sino dos 

alcemaclvas: 

" ••. o descomponer.;e canco en estructuras sociales orgánicas y aslmllarse a la 
subcultura genérica del campesinado mexicano, perdiendo coda ldencldad 
privativa y desapareciendo como proyecco clvflfzador; o mancener.;e como 
unidades étnicas y llngülselcamente diferenciadas, pasando a formar parte del 
sector campesino marginal y arelculándose con la sociedad y la econornla 
naclonal de calidad de sector de subsistencia y fuerza laboral baraca para la 
agricultura nacional" Varese (op. cit.). 

2.3. LA ECONOMIA CAMPESINA INDIGENA Y LA ORGANIZACION SOCIAL 

Parelmos de la postura que asumen Varese (op. clt) y Bonfll (op. cit.) en cuanto a la 

comprensión y caraccerlzaclón de los grupos étnicos y de los fenómenos que a estos subyacen, 

en el sentido de que esce Clpo de conceptuallzaclones deben de nutrlr.;e principalmente de la 

profundidad cultural histórica de la . clvlllzaclón mesoamericana, que van mas allá de las 

rescrlcclones de elementos de corte economlclsca. No obstance lo anterior, consideramos 

Importante delimitar las caracterfstlcas de la economla campesina lndlgena; la cual se encuencra 

siempre dellmltada por los matices. que le da la sociedad en que se encuencra lnmer.;a, sin 

embargo se encuencran en ella· rasgos comunes Independientes de cada fonnaclón social; uno de 

ellos es el hecho de que el productor directo (campesino) es el dueno de los medios de 

producción: la tlerra que explota· con: Instrumentos de eraba jo ancescrales, ya que no llene 

acceso a los avances tecn~lóglcós.C. Esca· dá como consecuencia una producción baja que casi en 

su cocalldad es destinada. para el aucoconsumo, para la reproducción de un nuevo clclo 

productlvo y para. un trueque' en que el campesino Intercambia su producto por ocro que no 
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produce. Ahora bien, no exlsce una· soclaUzaclón del proceso productivo es decir, una división 

social del trabafo, excepto Ja concebida como uná división natural que se distribuye por Ja edad 

y el sexo (Ramos, 1984, J Í?90): 

Eíectlvamente, el· fmpact~ 'de(~1si:,;;ci~apí~iis!a ·se ·encuentra presente en todos Jos 
.··,- '"· •_,, ···- . -

aspectos que caracterizan· en. est~. ri{óme~to''~•OJo~··gr;,pos étnicos (Ramos, 1984; Pozas y 

Horcasltas, 1987). Cabe ~en;i~nir!1~ ·¿~~Jb~clÓn campesina la cuál ha tomado matices 

netamente económicos (Ja hipdt~!'.'a/1~ ~s~ra, el sistema de precios; etc.) encontrándose 

subordinada cada vez más á<ia/:'r~laÍ:lo~es'capltallstas de producción . En este sentido, el 
. . '•~ _,_- ~· ' ... ·-- --

campesino no persigue e_l-aé~~uiamiéiifo 'éle capital; a diferencia del capitalista, sino solo la 

producción que le pem11ia' ~·~l:Ísl;ÍI;; có'nvlrdénclose en un me~lo de la acumulaclón capitalista. 

Whlttecotton ( Í 98S)'.n1~ri~¡;j~:i al iisp~~io, qÚe la ec~nómla campesina difiere de la economla 
. . :. ~ . . '" . . ''i: . . ' . - ·" , . . . 

capitalista; mas'.cíue en_ ~aÍldad,, ~ríir'acio;,Ya ~ue l_os campesinos al Igual que los modernos 

empresarios "economizan;;: a ll~rdrf clé j() que se denomina ''capital socia!", en este sentido, 

economizar no se ~a en··~i°·';ii~~~~~·;·~~;é~X (ln~l~yen'd.; el dinero) sino en referencia al 

contexto socia! y a· 1os valo:~i.cuk~r~les'. ~~j~ ~~ci perspectiva, lo que se denomina "bienes 

deseados" definidos eii: éJ ~~~~~ ii[j!déh~; L'~~~lr ~~l acuníula~lento del capltal, debieran ser 
";·- • •• . • ":¡ , ~-j ',,~v,f, i.'.:;• ;-', , .... : •. 

definidos culturalmente, ya_q~~sl~brin.son'.éieséaéiC>s'.en)Íidás l~s sociedades, no lo son en un 

mismo grado, es decir ~o es~ii:<~~~hi~6~~éiiía';;~;ti~alm. El autor efempllfica este fenómeno . . . . '. ,;· '·-· ~- - . ' . 

con la Guelaguetza (llamada .gozoná ó: IÍu;Ón en. la tierra zapoteca), la cual lmpllca un 
- ·- ·-·;-- --·--- .-

Intercambio reciproco de trabajo en., el:¿:alll~o y. ~o_nscrucclón de casas: los habitantes de una 

comunidad se ayudan murua~ente ~~ ei"enté~didb de que su trabajo les será retribuido en la 
.- __ ., ,- --

misma proporción cuando lo necesiten; . Esta manifestación social tiene · fines claramente 

económicos en el sentido de que. representa un medio de pagar asistencia necesaria y de 
' ,1 

acumular crédito y ahorros, ya ciue es retribuido estrictamente. 'Ahora ble~, este fen.ómeno ha 

tendido a desaparecer en aquellas zonas en donde el uso del dinero se ha generalizado, 
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permaneciendo únicamente como contexto de acclvldades rituales. En la Sierra Zapoteca la 

Guelaguecza prevalece más que en otras zonas, ya que el dinero ha penetrado menos en la 

economfa. 

Asf pues, la Guelaguecza representa una manifestación, que si bien podrla caracterizarse 

como social, estrictamente no lo es, pasando a formar parte de fo económico en el sentido de 

que representa una Inversión, la cual beneficia a sus parclclpantes en términos de ahorro y 

créditos. 

Otro aspecto caracterfstlco de esca economfa que cabe mencionar, son las condiciones 

desventaJosas en que producen los campesinos, lo cual los obliga a Intercambiar sus productos 

por debafo de su valor por productos capitalistas por encima de su .valor, generándose un 

Intercambio desigual, en donde el trabaJo campesino no se retribuye Justamente. Est~ propicia 

la depauperación ·de la· vida del campesino y lo orilla al abándono ' de 'sus cierras y· a · 1a 

emigración a los centros urbanos a ftn de Incorporarse al trabaÍ.o asal~rl·a~~; ·La explotación del 

lndlgena está en la base de las desigualdades que originan y acentúan las clases sociales y se 

vincula directamente a la· proliferación de asentamientos urbanos . marginales . (Pozas y 

Horcaslcas, op. cit.; Ramos, op. clt). 

Según Ramos ( 1984) la forma de la economfa campesina en América Latina es 

prácticamente Imprescindible para el desarrollo del capitalismo dependiente, ya que las 

burgueslas locales son Incapaces de dirigir el proceso económico, dada sus limitaciones para 

crear tecnologla autónoma y por ello la conformación del sector que genera los bienes de 

producción depende de los paises desarrollados. 

En contradicción con sus costumbres ancestrales en el comercio (trueque), en la 

economfa campesina lndfgena el úso del dinero ha cobrado gran Importancia, a cal grado de 
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volverse práctlcamence Imprescindible ya CiÜ~·pe~ice ~Lmercado·lntemo1 en donde los 

productos que se lncercambl~ri sé cón~le~en ~ñ·.·;;;nerci; ~~ra facJH!.l~ la.a~rClpla~lón del trabajo 

campesino no retribuid~. A~f ~~es .fa-~C:C>no~r~ i~i~ip~~1~/.'riiant1;rie ei capl!.lllsmo 

dependiente, lnten1.1ndo con ello.· r~~olv~f ~1 : ¡,¡~~Íém'a 'd~(:s'ul.i~rngi~~ 'y.de;empl~o en la 

medida que es1.1 eéonomla retiene la fuería'd~ tr~~¡g:~~:~~;~~~d11is ~~~1iJs'de' producélón. 

'·:".'. >·\''. <.• ; y;.~· 
Por otro lado, se encuéncra'~:b;é~ el ~ltcem; ~surarl~·qu~·es u~~ forma de explo1.1clón 

capl1.1lls1.1, en donde los lnt~r.~ses;·q~~;~~ ~?b~ag~~;· alÍ~s ~·:~.~~111~r~la'.~o~· I~ praducclón. 

Existen 1.1mblén organismos .esi.ítaies. que brtndan erédltÓs(sln' embargó ' ambos. mecanismos 

lmpllcan el end~udamlen[ci cÍeléa~pe;inci.•3: > :, :~ ... ". i · .. ··.:. 3· :,' . ?[¿ .· .. " ·\ . 
. ' . ~ "' ,.1: ' -: ' . . " 

TÓd~ ·I~ anee~¿~·~~: e~~eriii~ :¡;¡c~{di{inrii~~~~1~· 11~.-~¿t,¡~2;~'cam~~slna; ya que 

ha hecho qué las éóseéhas ¡¡; ~eduíéan ;en. {~~P~~~dÓÍí'~~n\i c~~8nite~cC> de.Ja población que 

cada ve~ e~ l11ayo~; sjll pÓder ~ubrtr '~~ ne~ésldád~s 'aiíirie~ci~as de ~~·¡.; pobraclón; lo cual ha 

propiciado e~ las ,Óldmasdé~acl~~ u~a·wa'n Í:rlsls airlc91~~ _<'._ / 

Para controlar es1.1 crisis, el Estado. Mexicano ha Intentado Implementar programas de 

desarrolló rural del sector agrario; sin embargo la realldad dista de ello, ya que ... 

" ... no es más que un proceso socloeconómlco y polftlco a favor de la expansión 
capl1.1lls1.1 en el agro, a costa de la dlsoluclón de una población campesina y la 
proletarlzaclón, del concrol del capltallsmo monopolista sobre los recursos 
productivos, del aumento de las tasas de desempleo, del consiguiente aumento 
de los flujos migratorios a la ciudades , etc." (Dfaz Po/aneo, 1981, en Ramos, 
1990). 

la economía campesina en la sociedad mexicana presenta dfversos matices sociales y 

económicos vinculados con el desarrollo desigual del capitalismo en la agrlculcura. Asl, se 

encuentran desde campesinos en vlas de proletarlzarse (sobre todo en la_s reglones del sur del 
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pals que e~ d.onde se ubica la población aqul estudiada), hasta los que se han: cra~sro~ado en . 

burguesla rural (representado por las zon.is qu~ s~ encuentran aÍ no~e ~~¡ ~als{ en d~nde Ja - -· . . " . ~ ,• . . - - . - . . -.. -"' .. ~ < . 

tecnologla ha sldó Introducida en niayor~s prÓporclon;s cu~lltatlva y c~~f1~~t1vi"1eme. 
Háblaitd.o de la prolétarlzaclón deicanipeslno se pu~dé decir;. qué ésci' e~cueritra una 

pecullarldád . lmporun;~, ya. que· elca;npesiriC> no ~le~d~ s~s ~~,¿~~;:~;~¡¡c1;;á~do~~ no i:C>~o . .. '. -;,. - ,•\ . ·;",: •" - "~~:··:·· 

proletarios dplcos sin~ eveniualés o estJclonales ya que en . cC>mparacló'n: con) os·. HÚctuan'tes 

.cambios que lmpllcá ~11~1b~J~· obr~ro, se .consÍdera q~e ¡~: ~~;+:/~roP,:ó;~lo~a ;~Íad~a . 
. '.:-

establlldad. " .,· "1(:; · • , . ·" 

Asl pues la économla campesina puede ser arruinada por el ~:¡~¡~f~a~61~ deslgu~I que 

ésta Implica en' función ~el capitalismo, pero Jamas dlsueJG co~i~~n~;:• ~Ú;ciía~~o I~~ pr~cesos 
. . . - -- ' . -: '" ,' . ' . ' : ~:::: •. ~· 

migratorios sean cada ctia más frecuentes e Imperantes en núestra· ·. s~cledad. 

2.4 LOS INDJGENAS EN LA SOCIEDAD OAXAQUEÑA 

"El estado de Oaxaca se localiza en la parte sureste del país, sobre Ja vertiente:· 
del pacífico, entre Jos 16 45' y los t 8 20' ladtud norte y los .98 30' longitud 
oeste. Ocupa parcialmente el Istmo de Tehuantepec y colinda .al norte. con 
Veracruz y Puebla, al este con Chiapas, al oeste con Guerrero y al sur con el 
Océano Pacífico. Se extiende sobre 509 kllómetros de litoral y 95,364 Km de 
superficie, es decir 4.8% del área total del pals" (Corona, pp.13-14). 

Oaxaca representa un territorio altamente accidentado, la .. · mayor part~ d~, la enddad 

está cubierta por montañas con alturas mayores a los. 1 500 metros sobre el nivel del _mar;· entre 

ellas sólo existen valles longltudlnales de corta extensión, con -• planÍcles Cie' red~clda 'amplitud. 
<~~··.. .',- ;'·:~~:f 

Existe dos cadenas montañosas en la. accidentada. topografla dé J.i. entidad;. Ja Slerr.i Madre del 
· · ·· •. · ' '· .-.·.:.···· e o· .,·f !,;·., '". ·.·' 

Sur y Ja Sierra Madre de Oaxaca, as! comcila pequeñá el~~aélón Íí~IÚ ~on~cida coinci Sle;á ·- . .. ,_-. .. ~· , .... 
'.: .. · 

Atravesada. Las dos primeras cru~an longltudlnalmente la' entidad, mlentÍ'as qtÍe'.Jatercera se 

encuentra en el Istmo de Tehuant~pe~ (brtlz; J 975). 
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Cabe destacar la hecerogeneldad en los diversos aspeécos que -conforman _la entidad 

oaxaqueña (geográfica, culcural, socloeconomlca e hlstórlcaL com<i. una -de sús principales 

caracterlsdcas (Ramos, 1990; Hemández, 198-8). 

Ocra caracterlstlca representativa d~I esrado ló cÓnstJcuye :~ ~obl~c)J~ cam~eslnil­
lndlgena ya que en él conviven por lo menos 16 grupos euiollgQlstli~~ (iJ~if~'et ~en~~' d~ . . . ' ' , ·, . . . 

t 990, el 45% de los hábltames mayores de cinco años en el esiado, hablá' ~na; 1éngua 

Indígena) los cuales básicamente mantienen las siguientes caracterlstlcas, en ~uant·o:a 'sÜ e;-trÚccu~a 
social: 

- --
a) el sistema de cargos como forma de organización poÍltlca'y social._ 

. . .· . . . 
b) el uso de una lengua prehispánica: 

c) un de~e~lna~o código d~ ¿reericlas y _coscum!Íres. - -- - -- --

Oaxaca se divide en slet~ r~~l~~J( ~}Cañ;da, La t-lrxceca, -:la Cos~; El- Istmo, Los 

Valles Cen~ales, Tuxtépec~{a ¿¡e;ri.j En:e.~~~!;Í~1a ~e ~~¡;~-e~ ~;~ácd~_;sc~dl~; l_~ ~Ü~1: ; 

" ..• comprende·-,~. ll:~Li~-~e'ra s1i~~:~~~r~ ~}oaxaé:a; Íl~~Je 1ás'veC:l~dades 
de la Cañada hasca:el-lscmo'~"iiue'lné:luye los _'distritos dé lxtlán;VlllaAlia; 
Choapan, Mlxe y ¡)a~~deYau,éepec" (Tamayo, 1_982 p.15). ,) ) '/ 

: : ~~· : .. : '. .. '. 
Las escuelas de dond~s~· obiuvlerori a los suJeios de lnveStlgadóri se ublcan' en, él distrito 

·····-·. - '• -·- ,.,"·- ·•. ··._,.· ·J'.'¡' ""' ..... ,- .. _,.. .. . 

de lxtlán; sin embargo dada 'su ccÍndií:lón de internad~s, níantle~en aluiiinos de iodos: los 

distritos amerformenie mencionados,-', --~:--~ ; - ; '--,--_- .-
·; .. ;·,_:~: ~:::-::·:·. :"-."-.. · __ -_,_: __ -· ' -. :_:.:·: ·_ .. :· __ :· , . ': ' >: .. :: ,., .. ;,· .. ;:·.:.: 

La reglón de-la Slerrá-cue-nta·c~Ó üriasup~rf1cl~ te;,.ltorÍal,de 934,796.hectáreas de las 
'' •' .,. '¡'.: '•• •., c.'•• •, -'°.,_ •, ,•• 

cuales 65;435 _son dedléaciás á ia agrt~uicu~a;Ú,181; al se~t~~·pecuaiio y 841,316 son de uso 

forestal. Asimismo' en; la :condición de' la te~encla de la 'tierra predomina el tipo comunal 

(547,645 hecc. ben~fi~la~do ~ ;6,602 h~b.); ~~y por~ncÍ~a del tipo eJldal (52,722 hect. . . . - . : ' . . . .. . . 
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beneficiando a 2437 hab.f. La población económicamente·. acdva en su mayorla (77%) se 

dedica a Ja agrlculcura, ganaderla y pe~ca; el 23% re~ta~te se dMde e~i';e Jos_ qu~~e dedican a Ja 

Industria ma~Úfaccurerá (5.70%), servicios comunales y soÍ:laÍe~ C4A4%¡/c:cim~rclo (3.07%), 

construcción (2.21 %) y mhierlá; eleétrÍcldad.·y agua· potabl;; y Ja~s;ort~s /1fs8%) .. (INEGI, 
/¡ ;'·. • "<-:,;} '.< .",, <''¡C ~:,.,, '., 

;::":,'·::.: --.·;; ·'. ~-:~\--· -

' · : .' . : :~ ,: ·:- ·.':i{': ; . 
. ; ~ : :.··~ ·. ·., ... -.. : .:-:::· ,.: : '. : 

En los úldmos años en estas COf!1Unldades se ha 'v~nl?é ~-c~rit~~';Jd~ una fuerte presión 

1992). 

externa hacia el cambio, representada por ía' sociedad domlnánte'que IÍa quéÍido, y en algunos 

grupos prácdcamente logrado/ la Jnmersló~ d~'esta pob;~~íóii'~1 riiun~dC:~pÍtallsca y con ello se 

está perdiendo una cultura que se ha for/ado duran~~'.slglos.-oe'ei~;·manera ios .cambios se han 

venido observando en los diferentes aspeció~ q~=\~~t~it~~~z~ri ;. los srJ~~s éinlcos en el Estado 

de Oaxaca: religión, costumbres, sÍ~t~ma <f~ car~C>s, eic. {li~iliánd~~J911ab). · 
·. ·. _:.~,:- .. ·:_: -::;::.-'/- ·.:-~,r.(:.:i;j~S·::. ~-:Y."-~.· :~_:·2~\\~::)/.-. ::· .. "·!· -:\<! -~-\}-·-._ ;."}' 

·:;·,··' -~,::,-:· .. - --<¡·-- ··--~·./:· -/:"·;; :~.-;-,. ·, 

En el apartado anterlo'r 'sé' ha 'liabíáílo "én 'il~A~ral : de Ja: económia campeslna·lndlgena 

dentro de Ja sociedad m~~c~ri~; ~Ue.S:;61~~; sJ:P~~rta'~;c1~,~~/1a econcimfa _de los grupos 

étnicos en. eJ ~stad~. ~ió~;~~ ~;;;~~~* i~~S :~~~~l~ ca~~Ct~~~tlcas con algunas diferencias . 

Se procederá a~cira /~~piÍc~~;¡ sl;te~~ d~-!_~arg~s ~ue es I~ base de la organización social de 

estas poblad~~~~:• ;;, -·. '\- '.,~_ .· · - '' 

'. ·. ~.:" ;;'.:;: ~.: ·. - -~: 0' 

2.5. EL SISTEMX DE CARGOS Elll LA SOCIEDAD INDIGENA DE OAXACA 

El· sistema de ~ár~/catc~~o se. conoce actualmente se origina en Ja colonia, al 

combinarse· funclonal~ent~'·1~ -: c~i~~terl~tlcas m~ sobresalientes del gobierno de Jos lndfgenas 

de México con I~~ l~;lania:do; por ;os ~~n~ulstadores (Segura, 1979). Desde esa época éste 

ha sido el nÓcleo :re'.ct~r ~e la'' : org~nlzaclón social de las comunidades. lndfgenas zapotecas 

(Ramos, 1988, Rulz, l 99l). · . 
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El sistema de cargos se conceptuallza como: 

"Una Jerarqula de servicios que los originarlos de la comunidad prestan a su 
poblado para vlgllar y hacer cumpllr las costumbres, tradiciones y el orden social 
de ésta. Es el gobierno Interno de las comunidades lndlgenas, su organización 
gira en tomo a la lglesla y el Estado" (Segura, op. cit.). 

Los habitantes de las comunidades empiezan a Incorporarse al cumpllmlento de los 

cargos a edades muy tempranas (siete años aprox.) desempeñ.lndose como acólltos 

primeramente y después como toplllllos del templo. A los 1 7 años aproximadamente, los 

solteros deben cumplir el cargo de pollcla y una vez que contraen matrlmt'nlo se Incorporan 

formalmente al cumpllmlento de sus cargos. 

Es Importante señalar que este sistema adquiere caracterlstlcas especificas dependiendo 

de las comunidades en las que opere; sin embargo en la mayor parte de éstas existe unificación 

en cuanto a las formas ancestrales de mando representadas por el Consejo de Ancianos, la 

Junta de Erección de Representantes, etc. y por otra pane la autoridad municipal quien 

representa la organización polltica estatal y naclonal, que se elige, en una asamblea anual de 

ciudadanos. 

Si bien la asignación de cargos se da a partir de una continuidad ascendiendo desde los 

cargos m.ls bajos; otros elementos que se consideran son los sigulenteS: 

a). El lugar de origen: se considera un elemento imporante ya que una de las 

características principales del sistema de cargos es la preservación de las costumbres y 

tradiciones de la comunidad, por ello se designa en estos cargos a perWlUS originarlas del lugar. 

b). El sexo: si bien las mujeres no participan en el sistema· de cargos ni en alguna 
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acclvldad polfllca' de la comunidad, son las encargadas de cransmldr a sus. hijos los valores 

culcurales que han de defender cuando sirvan a su comunidad. 

c) La. edád: . como ·se mencionó an1erlormen1e la asignación de los cargos eslá 
.. ~ - -. -.. - '· ' : ; . ' 

escrechamence relacl~nada· con esce aspecco, asl a medida que se avanza en la édady se da. un 
. . - . . . 

buen cumpllmlem.o de •Jos,c.a.rgos,. escos avanzan en Jerarqula . 

. . -).> -~ ~' :~ ' 
d) Escacloclvlli~I sls,~e~~cf~ cá~gos formal sólo co~sldera a ·!efes de famJJla.·. 

-,. ,'.."·<< -. '! . • ' ., - . •. ~ -

·-~~:-> -. ·:;.-, 

e).Los recu~ds é~~~'ómJé~s·si1Ómán en cu~rica •ya que la d~slg~acló~ de cada cargo 

Implica dlfererue ~~o,di~~i.ó~/;::, .• ~~;_(, '~ ·· ' • · '.;; ·•. · : ·.·: . 
~-- ~::~"," ··::·;>: ::.,,-~ ... :.>··.';' ';: <_,: ¿~:".·· <<:._ ... : /_ 

. '-',;: ··:·.: ,··)~:: ' - r::. ,<'";".·.,: 

El slslemá de car!Íos está·estrechameiííe iÍgád'ci .:i'J~ baSe e~ÓnómÍéa en el sentido de que: - . - ,·_ ''-.. '-·- ·,, .'.,:·---·-····.... ',. 

"nlvelá la riqueza por medio de • ~U ~l;;~~Ld~·:;¿;;¡iói'f ;'·r~~la~íi~ca la 
compecencla lmerlndlvldual" (Dehouve; clc. ~n Raipos1·l.~~8);i:~'i: '' •· :·-·-

.·.·;e:;;/;;~!\(_:_•_:~:\~;->;'; '-."-\'. . 
.. ~. ·' \':. ;: ';.~~:~ ,;_ 

Sin embargo, no se puede hablar que esce faccor •logre ev_lcar. lá :concencraclón de la . 

riqueza en el senlldo de que codos los elemencos de la comunidad partlclpan ~~ los ·cargos 

gradualmeme; de esca manera cuando se alcanza los máximos · ~a~go:S ·-' sé. reafirma la 

escrallHcaclón social ya que los pobres llenen que cumplir en delrllTlencd 'de Ú econ~mla 
famlllar, ganando a cambio prestigio y clerca autoridad moral. (Ramos/ 1988;_ .'wÍiÍu~com'.m, 
op. ele). 

f) El lugar de residencia: es lmporcance porque la aslgr¡aclón efe : cargos está en· función 

de las secciones o barrios en que se dividen las comunld~des. 'A~f ca~bré~ fos:e¡;:;lg;:;,¡;~s no por 

el hecho de encontrarse fuera de la comunidad y auriqúe p~;~an",;'~andar u~a :ayudá 
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económica no quedan exentos del cumpllmlemo de los cargos que la comunidad exige. Los 

cargos deben' cumplirse personalmente a menos que este sea de menor Jerarquía en donde 

puede ser suplido por un famlllar o pagar una persona para tal fin. De este modo no pierden 

nexos con su comunidad y por lo regular asisten a las festividades más Importantes que en ésta 

se dan a lo largo del año. 

g) Las aptitudes que demuestran en el desempello de los anteriores cargos es uno de los 

elementos más Importantes en la ascensión en este sistema; ya que no todos llegan a ocupar las 

mayores Jerarquías que establece el mismo. 

' ' 

Todos los elem~ntos menclonadÓs se combina~ para la asignación de 'tos.· cargos los 

cuales por lo regÚfar tlen~d~rac;ón de ~n afio; Ahor~ bien si algÚfense negara a cumplir ~I . -. ··. - . 
cargo que se le asigna ' sé ie sill~lona ~on la '~érÍllda de d~rechos en lá comunldád (vgr.: uso ' 

' " . . , .• ~ . . ._. \;. .;~::: :. ' . t ~ 

del panteón o' de 1á 1iÍes1a> se 1(C:o~s1déra éxtra110 'au~t1ue .. se i~ <ex~ge ~1 Cumiil1i);1ellto del 

tequlo Y P,ag'o·d· e. lmrp'u·,·e·s.·c'o·.··s··.· ' ·. . c.· ': ,:<\:L: ;:' '::· :::· · ~·, ,y:: .·: - . ":::. .· ... < ,. ,. '_;1 ,·'. ' .,· ·:.::.,. :',> :· 

• " ..... . :~': : ,_::,:~; -f· .- .; ·.• ;:··:· :.i : ' . . . . , ; ··:.'· . " 

' ':-. ''·}.\}i·;>>- ,'>·:~)";:;:_;,:.:~,:;::'':''.\) ::::::;) ·.;~}:,,; .• :(,·,·,· .. , ' 
Ahora bien, las. actitudes hacia el slsteina 'de':cargos ·en, la .•actualidad .se han ·modificado¡" 

ya que la el~cciód en ~ho' ~e lo( ~;¡g~~;;~;¡:·~~,i~,pie~~nia,~ara;I~ h;blunie~ u~'.motlvo. 
generador de prestigio conslderabi~; sino'. como • una·.,' carga lndeseabl( ~ceptada con 

Inconformidad y cumplida enel entendÍdo,~e,q~~sl .'rio''se hace; se enfrenta a las,acdones 

averslvas que se mencionaron 'anteriormente. 

Una de las razones de este: cambio de actitud hacia esta manifestación tradicional lo 

representa la pérdida de tiempo y dinero en el desempeño de un cargo que afecta la raq~ltlca 

economía del campesino. zap,oteco, que Incluso puede llevarlo al endeudamiento de por vida. 

Otra de, las razones para presentar una actitud renuente hacia el desempeno de los 
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cargos, es que realmence Jos funcionarios polldcos locales denen una autoridad nula o_ casi. riula 

sobre Ja comunidad, y mas bien son vistos con desconfianza y co~o potenciales Individuos 

corruptos al desernpeHar estos cargos. Pero también Jos zapotecos se ·caracterizan á si rnlsrnos . . . ·- .,·. 

corno exi:rernadarnence Individualistas, Jo que autornádcarnente los lleva , a escapar. de. las 

presiones de consenso o cooperación (Whlttecotton, op. cit.) 

.. >>'/. •; 
En este concexto, Ja reglón 

_· ... _-·'.""' 

de la Sierra Norte de Oaxaca eslá 5º11)~Úesca por una 

diversidad de comunidades campesino Indígenas, las cuales están .. forn1adas ,iJci~. un',conJunt? 

específico de Individuos ldendflcados eni:re si y definida por un t~rd;orto)~~~· econornl~ 
campesina y una organización social, polldca y rellglo~a especíÍlca.· 

', .::;'' 'i,~'.'.Oc ·. - ::: ·'. 

.. ?' --. ::- ··~- ~<;-_," ' 
- ':;(:\' - ~\--,::·.'. -'.-~, .. : 

SI bien el grupo mayoritario localizado en esta zoná es eJ\iap~te~i/~;;¡st~~ ~tlcle¿~ en : 
. ,. . .: ·: ,<; ,-,; ~- ·.7~'>· . .' -,; j_-: ;-. _,_.,: : -·' ': -'." ." • - ·.: . ~ 

menor conceni:raclón de chlnancecos, y mlxes. Existen ademáS -~tios''ilniiicis z_allotéi:os en la 

reglón del Valle de Oaxaca y de Tehuancepec que Jos zapotec<ls~~¡~;_SJ~~.i·N~~~reco~ocen 
corno afines (De Ja fuente, 1989., Whltecotton, op. ele.): Existen .e~-i:re.estos úldmos aflnÍdades 

dependiendo de las zonas en donde se encueni:ren,. exlsdendo ~mblén claras diferencias en 

algunos aspectos, considerándose asl una población con rasgos visiblemente heterogéneos 

(De Ja fuente, 1989, Hemández, l 988a). 

Como se menciona anteriormente, estos_ subgrupos están diferenciados a partir de 

varios aspectos: en cuanto a su andgüedad, su número de habitantes, ocupaciones, su Idioma 

(que aunque es el mismo encuentra diferencias de un subgrupo a oi:ro), Ja calidad de su cierra 

y dpo de sernbradlos (exlsdend6 ~na ~lver5fdad ~n la producción agrlcola y Ja especialización 

local y regional de la. rnlsrn~),: ~~ cuanÍo ~-los modos de. vesdr, creencias y costumbres en 
•o' "',, ' •J'' ,• '' • •", 

general que en algunas com_unldades se encuentran más acentuadas exlsdendo una reladva 

diversidad. 
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Asimismo, se observa que exlscen comunidades sumamente aculcuradas y . ofras 

comunidades altamente tradicionales. Ahora bien, es Importante mencionar que .las diferencias 

basadas en elementos raciales, sociales o polltlcos son prácticamente mfnfmas (De ·la Fuente,. op. 

cit.) Otro aspecto en que se observan diferencias, es respecto al fenómeno de la migración de 

sus pobladores que en algunas comunidades es más frecuente y en otras se ha . conservado 

relativamente estable. 

Por consiguiente, las generalizaciones en estas comunidades no son siempre posibles sin 

especificar circunstancias, ya que lo ·que en un pueblo puede resultar com~n no lo resulta para 

Otro. 

las relaciones entre los pueblos de la Sierra Norte se dan principalmente a partir de las 

plazas y de las fiestas, las cuales constituyen las principales fonnas de Intercambio tanto 

comercial como cultural, no existiendo en la accualldad Indicios de su debilitamiento (De la 

Fuente, op. ele; Whittecocton, op. cit.). Es Importante mencionar que en estos grupos se 

observa un fenómeno de competencia económica entre los pueblos, ya que se considera que la 

adquisición de bienes materiales como una meta básica. 

Las relaciones entre los nativos de un mismo pueblo se podrfa afustar a un patrón de 

cooperación y competencia al mismo tiempo; la ayuda mutua de trabajo cam~no o de otra 

especie se hace manifiesta en casos definidos de crisis o de necesidades económicas como en 

matrimonios, funerales y mayordomías, de trabajo campesino; aunque a veces resulte fonada. 

"La simetría en la ayuda y su devolución y en general el sentlmienw Igualitario, 
son caraccerístlcos, más por motivos de envidia que por un concepw 
democrático" .(De fa Fuente, op.dt.). 

Es imporcance apuntar que esta dependencia es deseable sólo cuando existe 
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reciprocidad. Abundando en lo anterior, la competencia está ligada a la cooperación, en el 

sentido de que ésta úl!lma sirve para acrecentar la posesión de bienes materiales y el prestigio 

de los Individuos: los Individuos y los pueblos buscan siempre resaltar de otros. 

Entre los Individuos de un mismo pueblo existen objetivos comunes y claramente 

generalizables, como son los relacionados con el crecimiento y bienestar del pueblo y de sus 

pobladores; quienes buscan este bien, están conscientes de que por ello no se recibe 

recompensa de ninguna especie. Sin embargo, como se mencionó anterionnente estas actitudes 

están tendiendo a cambiar, y algunos autores (vgr. Whltcecotton, op. cit.) explican este 

fenómeno a partir de la naturaleza extremadamente lndlvldualista caracteristlca del zapoceco. 

Para el zapoteco serrano el hombre tiene un valor Inherente a la pertenencia a su grupo; 

es decir Otro Individuo aunque sea zapoteco pero que no pertenece a su pueblo es· ya .. 

considerado extrano y por lo tanto desvalorizado. SI bien la condición de · extrano es 

Importante para valorizar a un Individuo lo es más la ocupación u oílclo a que se dedique. 

Otro rasgo Importante que caracteriza a los pobladores de la Sierra Norte es que para 

ellos el ser humano se caracteriza en primer término, por el Idioma y en segundo por la 

Indumentaria y las costumbres. Los rasgos lislcos son poco Importantes, dado que los más 

conocidos son los dpos Intermedios y es con ellos con quien se establecen relaciones 

frecuentes. El Idioma es muy Importante porque afilia al Individuo, al Igual que la 

Indumentaria, las costumbres y las creencias. 

Existen para los zapotecos dos tipos de Individuos diferentes radicalmente a ellos¡ el 

lndlgena diferente a su subgrupo y el castellano o "catrln". De esta diferenciación se 

desprenden dos escalas de apreciación, para los primeros disminuye a partir de la gente del 
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pueblo, gence de un subgrupo diferente,- ·chlnantecos y mlxes. Esta apreciación se matiza por 

prejuicios raciales. muy. caracterlstlcos en esta~. re~~n~s -. (Hem~ndez,' .1988). En •general. se 

considera qu~ el. lndlvÍdÚo del . pueblo dlfer~m~ .· cle~e defectos y el del. propio cualidades; a .. 

pesar de ~u~ existe la pbsÍbllÍdad de n? ~scat1l11.ir e;~gÍos a los. de un pueblo d1;tl~to . 
. ·. -.. -

Respecto a •la ;~cil~ldad c~m~f~Í~I e~cre los'pueblos; ésta es de gran linporta~cla para él 

escableclmlenco de· r~la~¡ci~~s : a~ '.dría· lndole como son: ollt~nc;ón -d~ Información, · 

desconfianza_ y'desprecló':. De. él se ; a prendé el· Idioma Y, en•;;algÚnos cas~s el uso·. de. algllna 

lndumen~rÍa y c~st111nbres co~slderadas co~o ;,de ~~e~~ :edJi~~¡¿~'.;)'s~~r~ lil,~nsefi~nz.i del 

Idioma en la escuela, más adelante abundaremos-eii ello. i~~6ja~d~ ·oci'.~Lis;~c~i~que Implica 
. . . . . ... ,· - . '"'' ' -

al lncr~clu~lrÍa ~n unslstema de educación fonnaC· .'.. · · ::/h • ;j_ <:'. ; / -"-""' .{:,· .. · ,,,,,._·:_ · .. ·".·":::-':· ,_,.,., . 

'. .. ~ .. : . '.\> ::·· ~·:·.-~ 

Por otra parte, resulta Importante mendonar 'Cj_u_e )os i: conce'pco~. y las prktlcas que se 

relacionan con la conservación de costumbres 'y creendas actiían' como eléméntos de resistencia 
•'¡. - ... 

al cambio. Un zapoteco serrano es llel a sus creencl~s y ccimímbres aúrÍ cuando se encuentre . - _··___ - _,.-. 

fuera de su pueblo y aún cuando el sistema domlnanté atenea fuertemente en contra de ellas 

(De la Fuente, op. cit. Ramos op. cit.). 
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2.6. CASA, FAMILIA Y ORGANIZACION SOCIAL 

Según Whltteco;ton . (op. clt) las prlnclpales unÍdades estructuraÍes. del. orden social 

cámpeslno·zapoteco, lo son la casa y la comunidad. Exlst~n también o~as, u~ldades, a~nque 
consideradas estructuralmente menos Importantes; como los ejidos;: las., JÜntas, de água y ios · 

barrl~s, estos úldmos son de gran Importancia en algunas comunidades, ya .. q·u~ ·~¡,tomo .a ·~ll~s 
se organizan las fiestas anuales del Santo Patrono. No obstante, par~ el zap~t~co' ia·:~asa y fa 

comunidad proporcionan, canco las Formas fundamentales de ldentlflcaC:Íón;.co~10.~fmedlo en 

donde denen lugar la mayorla de las relaciones sociales. 

La casa est.l consdtulda por una famllla nuclear, a~nque no necesariamente; existen 

casas en que habitan gran número de famlllas nucleares. Por otra parte, las diferentes fases del 

delo domésdco, también determinan la modificación de los patrones de residencia. 

En la famllla nuclear zapoteéa, ai lguai que en muchas otros grupos étnicos, las 

relaciones se dan en función de la.dlvÍslón · del trabajo, a parcir del sexo y la edad. Los pápeles 

de la mujer y el hombre est.l~id~f;~e~te diferenciados. El Jefe de lafamriia debe ser 

dominante y autoritario y co~o collsJcu~ric1a r>iicai vecés se obse~aen él senales de afecto 

hacia su esposa e hijos; las · cual~s's~~ci~~ici~r~n apropiadas para muJ~r~s ·Y ~rnos. - -· .. ·, . ... 

:,:\·: .·':' .. :-;,:~ ·,>:.~!·:·.:~>::·,::_.-_:' .- . :-~1 '·-:~·>: 

La ~as~ r~p~~s~n~ p~ra el ~arripeslno.iapoteco una dlstanda 'tanto material, como 

socia l. Ac:ibu~o;' s~~;a;e? ~refc~~: la · ~~p~cacrórii ~; ~r~s~glo :y'iá rtquezá se miden en función . " ~ .. -.. ,, -. ·' '.. " .·. ·, . =~:~, " . . . . . . . . - - -
de la casa y del coni.~ii~mie~to _de la f~nlrrra nuclear qu~ ,Íah~blta'. El sistema de cargos y 

mayordomfas hace sus río~br~ml~n.tos t~~Íendo\ ~(,fu() }'ef~rencla la casa. Los Impuestos, la 
e· • , ___ · ·;-·e· / ,. ",.·-.-._. ·· ,· ·-•·' '>" ·.,• 

asignación .de cie.:ras• comün~les, las oblÍgaclones co~o '~ 'i:~el~~etza, el tequlo, etc. denen 
. ' " -

como unidad de referencia a la ca~a. 
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Ahora bien, aparee de la ramilla y la comunidad, exlsce para los zapocecos ocros 

agrupamlemos sociales, fundamentados en actividades religiosas prlnclpalmente .. :Estas. ·relaciones 

son de naturaleza diádica, en el semldo de que se dan en una esfera más '.'privada''. y [avo.recen 

Intereses Individuales, antes que de grupo; es decir, uniendo a dos Individuo~: EJéinplo,:dé este 
-,.'.>· 

cipo de relaciones lo representa el compadrazgo, en donde se establece· un>é:óni¡irÓmlso inoral 

con el ahilado de reciprocidad y cooperación, sobrnodo ~ri ~v~n~6/ ~~[¡~~~· (n~stas y 

funerales). En las comunidades' zapotecas, generalmente Jos compadres ~on' parientes, lo cual 

refuerza las relaciones y~ e~l~~ent~s~ . ?. \.(· :; , 
-· .. ~., · ......... ·>·"'~:}:: .. );' ·' . •.' :.;;·,·::' :: .. :., .··-·~:~.'-' .,.; ,,,•.' 

Otras• rela~lo;,e;'qü~ s~\~~blecen • fc~.r; e~ta~· C:ara~t~rlstl¿a. ;,dládica,.~unque sin 

fundamento ritual ·ri1 •. ro#~J, s~:'~~;·~níief:':v~cl~oi, Y?áinl~~/A: '~.'~1ifaJ0111unldad o> de 

comunidades diferentes, pÍú:tléridos'édar 'cariio énire Iguale~ como ~on dés,lguaies¡ u~· eJemplo 

:: ;::º:1:;ld'~f ~:fün~Jt{;f (i~t;j';!~t=~~~l~}~~~ij~;f ·t¡;~f g~l~fr~·plr~;d:0~:c,: .. · 
rec1proc1dad cóndnua~~de i~s ~ti;~ie~:E:c~.¡j~~ ·d~' re·;i~1ón•.n~· se 11~1tá\ :,~s se;e;.humanos, 

sino cambié~ si Je~"haú\ ~~~~~j~:¡1~r~i~t~~,; }~i·~~i~ ~~·· fa~cires ~i~~~i,al~s .•. i~~Íttecott~n, 
op.clt.). 

2. 7. 

':. ,; , . ·~·-< 
En una acepción . ampllai Ja Educación es definida como un proceso de transmisión 

cultural, el cual según A~lr;.e Beltrán ( ¡ 973, cit. en Clsner~s 1990) consiste e~ el 

" ... proceso. a través .del cual . la herencia .. cultural es . tra~smltlda de una 
generación a otra; por Jo tanto, Ja escolarlzaclón -en el caso de haberla en ese 
determinado grupo-, o Ja educación formal es solamente una parte de ·él" (p. 10). > > .. > > > > ·.· > .· > > > > > 
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Partiendo de la cita anterior, podemos hablar de una educación no formal referida al 
. ' 

proceso de aculcuraclÓn de, lcis: miembros del grupo, c~nforme de sus prácticas y valores 

culcurales, valores étlcÓs y' morales tra~s;¡,ltldos de una ronna Informal y poco slscemaclzada, la 

cual se ha delimitado en lo general en las Ideas precedentes .. ·. -

::::'.:.~2'.il~f l'l~~,i~~t~~~~~~~~;";';::.~: :~: 
':·, ,. ... <!i:··. ;.,.~,-_, -~· <'.:· ~ ·\··(: ·,:-,:·,>: 

.. ···:._: .. :;,>· "; ~-.,. .:~~ ··:·:~':··\::;,' :.»;~ '.¡;,,·:::. - . 

La educ~clÓÍl fomial 'en las. co~unfdade~ lncÍÍiie~~; y '~ ESéuéla coní~ el lugar eri donde 
• - • " • - - _ ••• , - _, ••• -· ·- '~ .. -;- - .;- ~-· ·'. -· ,·;_--"~ - • : ., ·-. 1 

ésta se concreta, asl como los contenidos Y forÍtÍa·s de transmíclÍ Íos éoriocrri;réritós subyacentes a• 
' . . . . - " - ' .' : -~ . ¡ ... ~-' : 

ella, no es producto de las formas y tradiciones áilcuralés propia; de é;tos:g.:tÍpós sociales; por 
- \·. , 

el contrario, éstaha sido desarrollada a partir de uri'.~od~i'O de'~,~~l~d:iciºn~cibn~lt ~, ci.tal es 
;·,r,· :;.-\,•.· .... , .. ·- c.: . , 

afeno totalmence a dichas comunidades (Varese, op; cit. CÍsn.~ros, .. {990J>X · 

En este sentido, la educación formal es contrádlc_ip~a'á la¡'fonTias de vida del lndfgena, 

encontrándose que gran parce de los lndfgenas no cénnln¡sü' rn1mi«:cÍÓ~ prtn'iaria, debido a que 

o no se cuenta con escuelas de orga~l1.aclón 'coÍtipl~~: ~ i~'~a1ía\1~ :~elevancfa que para los 
: _,_- ... --_-;./: . 

lndlgenas representa la escuela; esco último Arias (cit. en Clsnerós, op. cit.) lo plantea en los 

siguientes términos: 

" ••. con una educación asl, no· es extraño que a· los alumnos les parezca que su 
escuela se halla desligada del mundo, que es ardua y poco Interesante. Quienes 
pasan los dos o eres años de escolaridad, rara· vez lo hacen por amor al estudio; 
antes bien, en asistirª· la escuela ven una alcemaclva al trabafo de campo" (p. 7). 

La escuela enmarcada en el contexco social lndfgena, responde a los Intereses de grupos 

soc1a1es dominantes, tanfode1_ á~brto regronar como der ámbrco nacronar <crsneros, op. ere.; 

Rulz,. 1992; Hernández, l 988b). Asl pues, lo que consclcuye como una "Integración", conslsce 



en "mexlcanlzar" a los lndlge'nas, mediante· la ·susd;~clón· dé· i~s· lenguas vérnáculas por un 

castellano deflclentemente apre~dldo y, escasa'm~~te Concrólad'i,; ·•·el éu~I. se ~oriiá co~o · una · 
' . . . . . ...... _,., .. · -· '.· . 

herramienta Insuficiente que además' resulta· uri ,ob~ÍÚulo '¡iará ·el .desarrollo" creadvo y la 

pardclpaclón social~ cultural yeconóml~a·::~.l{f~F~cÍÓ~.~~;u~nacÍ¿~auiri10·.~·· través dé· 

:~::~ ::'::·;~~:±;;t~t;li'~;,~;W;J\~tL~.:~: .. 
desculturallza a los educand~s, p~es enl~p~Ácdc~:iduc~Ílva"ci~.~·1nguná ~a~era\e afirmara 

··. ' ·,' ' ·._ . . .. '-:-. .. ·--·: .. '>.:~:?:·~·.:~>>··: ..• ;:,·:.:·:::1:::·:.:_.',:--·>:fi' ~/·: >:. · .... ' 
personalidad esencial de los alumnos, la cual se nÚÚ-e .Ílé ~ii~ tr~dlcl.ones;c~lturales· a lo largo' de 

su existencia y que poco dene 'que ver con,'~<>~;te~i~6s 'árbltr~rl~s/y . ú métodos . 

descomextuallzados para transmldrlos. ·, .·. ·~. :')'. '.'. • .... ·.:::. ' :.~: ·· 
··.,_·/·-::,· ,;:<.: ,·, \_< ,-·--~ ;,:{;' .«',: .. :·,~---, ·:--.\-:·."· 

Las comunidades Indígenas exigen una ed~C:adÓn e~~~-1~J::~~~¡.ci/a\ú:culiura; .la cual 

Implica considerar necesidades, Intereses, acdtude~;.y ·~a!Ófes '.édcds propios· 'linio' en los - . . . " ~ - ' . . . . . . ' . . ' . . . 

contenidos como en las formas de transmisión de éstos,: de lo ~o.ntiarlb i~ úb'kci que se persigue 
• • ' • • • • •' ,',"'.• • •;o' • • • "'" '• 

es la perpetuación de sectores s~clales dominantes; ¡i~r la ·~~bordlnáclón de'1ó{~pos étnicos. · 
·"':,, 

(Clsneros, · op. cit. Rulz, op. cit.). 

Del mismo modo que ~n ~uchoi otro~ ámbitos de la vida soclál del pafs; la educación 

para los lndlgenas, es Ü~ p~oce;o ~~ ~l cÚal etlcis no denen cabida casi en ~u totalidad. La 

planeaclón y prcigramaéÍón ped~góglca; Ia selección . del pers~nál doé~nte asf como de los 

materiales de enseñanza, son' aspectos de la· educación en que los lndfgenas no pardclpan . . . ' ~... . . . -. _._ . .. ;;-· ·. ;·;:-.,:.-, -- ,...., . - ). - .• - ,,- -· -· - - -". .. - . ' '. ._ 

·.; . . ;- .. , .. :~·: -

Segi¡n c15n~i~s :( J 99oi los grupos:;~tnlcos qul~ás. i~ únlco.·que aportan al proceso 

educativo, son. los alumnos ~ul~nes ajenos. a ést~;'se :c~nvÍerte~ ~~ elementos pasivos, ya que se. 

limitan a . ~slstlr ~ia;lá.~erii~ a c;ase~ .· q~e re~ul~n .· ~6~,'.'~~mls · l~~I~~~~~~~;. I~ c~_~I ··~a. como 

resultado ~ue po~~s terinlnen I~ i~s~ru~clÓ~ prhnarla ; q~l~~~s I~ logr~n Ven c;mo única · 
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'• 

alcemadva Ja de ser contracados como maestros Indígenas (promocores culmrales o maestros 

Indígenas) y con .erro la poslblÍrdad de ~onverdrse. en caciques explocadores de sus congéneres. 

El mismo aútor co~{Juye 'respeeco a Ja educación fom1al y Ja porrdca lnsdtuclonal que le 
" " ~: ,. ,\ . ' 

" ... no co¡,crlbÚye a -~Íi'adlcai. iá'éxplocaclón que padecen las comunidades sino 
. que, por el contrarlo/contdbuye ·a Ja reproducción y manienlmlento del slscema 
social claiJstá y :M, exj:ilotádón;•· con Ja pardcularldad de que ·ahora algunos 

. Indígenas participan acdvamente. en. Ja explocaclón de .sur propias 'comunidades" (p. 19);.' . ·. . ; . . . . ' . .. . . ' ... 

\.--- ---~-·,'.:.• ... ', . ;> ~ ; . ' ·.·. ·:-

A Jo largo de la historia dé Ja edücai:Jón en MéÍclc~, i~cf~s '1as propu~scas referidas a las 

poblaciones JndJgenas, han Sido encamJn.adas 'a cast.elJ~nJz~r a .s~S l)ObJadores U,dÍJzando. para erro 

una diversidad de métodos (vgr. Swadesh,' métoM ~udlovfsuaÍ para Ja. enseñánza del ~spañol a 

hablantes de lenguas Jndlgenas, mécodo lnteg;a1í• e~ 'ménoscabo de su cuimr~ forfada a través de 
;: .. ·._, ... 

varios siglos (Hem.lndez, 1988b). Sin. ·embargo, 'es posible hablar de ciertos avances en porrdca _' 

educaclva Indígena a parcir de Jos :~·n.ó~/.s·~.t~ni.1; ~ua.ndo se crea la Dirección Generaí ·de 

Educación lndlgena, con. un· proyec'tó' de' Educaélón Indígena Blllngile Blcultural, el cuál se 
. .., "· ... . .. 

concreta teórica, metodológica. y'' técnicamente hasta la segunda mlcad de la década de. los 

ochenta y donde se propÓhe'el esÍable~JiTIÍencri de una educación Indígena propia, que parta del 
' . 

contexto soclocuJcu~al : del .' ÍridlvÍdub ',y'. qu~ Involucre acdvamente a maestros, alumnos y 
º· . ';_<: ~-- ' 

comunidad en el proceso educadvo (Ru1z; 1992). 

El llldmo pr~yecto; ~s~ble~Jdo en el P~ograma para la 8ridemlzaclón Ed~cadva ( 1990-

1994 l Escado ·de, oáx'aca; sé tia~en pÍanteamleniris · lmponanÍes en· cuanto a la educación que 

deben recibir Jo g~pos; é~J~~s, res~;ca~do ;~ Ímp~rtancia d~ rescacar Ja lengua y Ja culcura 

Indígena en gene.rál; áslmlsmo se habla ~é Ja ne~e~Jdad de espec;flcar los contenidos curriculares 
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.. 

para cada grupo étnico, de ampliar el conoclmlenco llngOlstlco de las lenguas lndlgenas..Y de la 
' . . ' . ' . 

elaboración de textos para cada una de ellas (op. ele) . 
. ·. ." / .· .· ..,··.:'..... ;. ·. ;: ·.. .-. ·. ' 

En lmpórunce ~en:1k que ei discursó oficial ~especco a este aspecto, dista de la 

realidad/ 'c.ln~1a1"1e~ie'1(i~ipr~;~¿¡¿;~ ia~caJv~s ~ara l;s comunidades Índlgenas están macizados 

de una mosofla ptopugnárice éfe:iióa educación que debe panlr del encomo del niño, la cual 
. . . . . . . . . " ·' ~ . ' '. ' ' . . . . ··. . ' .. 

propicie un áprendizaJ~ práctlco~y·,vlvenclal; no obscance, la educación sigue siendo homogénea, 

~ pes;r d~ q~; dls~ursl~án1~nte; s~ reco~ozi:a la caraccerlsclca plurlcultural y plurlétnlca del país. 
. . ·''' ·«. .. ' .·",> ... · ,'.· ·" ,· 

En efecto, cal. cbmo lo lleni~s ;elial~do en el anállsls anterior, las comunidades Indígenas 

en el Estado d~ Oaxaca, sé carac~erl;ari por Una compleJa gama de macices históricos, sociales y 

culcuraíesl,dlcha situación hace ~/1a Í>~iianlzadón social en estas comimidades una forma de 

expresión única; la cual al.lguafque: i~s demás comunl~ades Indígenas de nuesiro pals, ha 

evolucionado. desde el México prehl~~ánk~, pasando por la colonia; iia's_ia. llegar·ª ~ue~tros días. 

Estos diferentes mC>n1encos h~n lll~r~ado el curso y las ca~aécerfstk~; d~ ¡;¡ ~rganlzaclÓn social de 

estos pueblos,·, :sl~mpre' con ~~~ . tend~ncla '.de 1/ 1~~6~1end6» ~~~º~ .~e produ~ciÓn' que 
•.• ~ •r . ~ ·, .• 

benefician á Linos cuantos, níeno;cab~ndo las poslbÍlléiácie:S 'ele ia'gi'án m~yorlá de ios lndlgenas, 

quienes constlcuyen · 1~ ·lmage~ ~ú~: vl~i ~e ~~~s~C>~\;~~~~e;::. / \ ) " ; '·.· . . . . 
·'.·.·::;.·: .. ,.,, 

Consideramos que ~l ·~~~n~a~os~~ el es¿dlo d~1 ¡; ~slc~gén~sls del pensaml~nco doclal, .· , ,_:; " .· ~ .. ·- . .,,. ' 

no es posible deJar' de: !.ido lás ,ca.r.iccerÍSÍlcas 'délconcexto en que se desenvuelven los s.uJetos 

estudiados; ya. que resul~n · ele!"enco~· partlculamtente Importantes para la expllcaclón ·de la 

Influencia que e)erce s~bfe .el .. d~~ñ;ollo cognlclvo ·en este caso en dominio de lo social·, ia · 

condición de haber riacldci en una 'cultura y no en ofra. 
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CAPITULO 111 

METODOLOGIA 

3.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Apoyándonos en los argumentos teóricos precedentes y siguiendo la lfnea de Investigación 

de la psfcogénésls de ·1as nociones sociales en nlilos y adolescentes, en esta tesis sé Indagó la 

emergencia y evolucl~n de diversa; nociones referidas a Ja organización social (concepcu'anz~clón. 
. ' ~ -' :¡ ·.• . • . . : . . . . .:· ' .- · .. -': . '-_ • 

pobreza·rlqueza, estratU!caclón social, valoración social, movilidad y . cambio· social; 

aucocara~terlz~clón s~lal/cr~baJo y 0cupaclones y contexto social e instltu~J~nes), e~ nlnos y 
"." ·~· ... ·." .... . . . 

adolescenies. lndlgena.s de'es~u~las rurales del Estado de Oaxaca. 

3.2. OBJETIVOS .. DE l!'JVESTIGACION 

Ubicado el pr~ble~: ~:e 1ri~~stlgaclón en el eÍrudlo del desa~rollo ele i~. r~presentaclón del 

mundo social, y co'~sld~~~rído:'~~~·li~ niicÍori~s á~u;1 ~siüdla~~~ n6 ~e ha~ l~dagado en nlilos y 
'"".:-· 

adolescentes mexicanos deÍ iíiedlo rural,' se plariteáron los slgulentei objetives de Investigación: 
·,·:·: ... ;:...-:.. - ;:.. ·-·:; 

1. Delimitar las formas de representación hÍfandl de Ía oÍgánlzaclón 's~lal en reláclón a las 

nociones estudiadas anterlo~~~te, e~ Jn~''¡¡(;i>1á~16n 'de ~scol~res lndfgellai'de 7 ~·16 ailos de 
. . . . . "-.' "!. ,,,.- .,. :-:--'~:-:-~· -· . 

edad, provenientes de C:omunld~cles nirales d~lesiado ~é Oaxacá. \(• '·· 
'<. ""·<«;'~'·, :<¡:~·t·· .·:' <-;1 .\'-:::_}: 

2. Determinar si e~lsten dlferen'clas en la cc:>ricépcuallzaclón,'expllcadones e Interpretaciones 

Infantiles de las nociones socia.les considerad.is, ~n ÍÚil~IÓn de ·la· edad. 
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J. Comparar resultJdos obtenidos para la poblacló~ • aqur. estudiada,. con los 

correspondientes. a las de otras lrivestlg~clones, . especlflcamerite con. aquellas de procedencia . - . . 

urbana, t.lnto mexicana (Dfaz Barriga, Agullar, Herli.!ndez, .et al, l 9B9)~omo _espaflola(Delval, 

Enesco, et al, J 989). 

4. Corroborar. los hallaígos y niveles de 'represenC.Íción de las nociones estudiadas con la~ 

encontradas por ofros ·autores:. 

Dado el c.ir.!cter exploratorio del presen;e trabaJo, los obfetlvos pr~puestos se sltlÍan en un 

nivel descriptivo, no obs~~t~; en las ~onÍ:l~slones se lntent.lrá hacer algiinas-refiexlon~s teóricas 

y metodológicas del problema que n~s ocupa. 

3.3. SUJETOS 

EstJ muestra estuvo:constltufda pór 'so ·n1ñ0s y adolescentes lndlgenas blllngiles, 

pertenecientes a los grupos• ~¡;;1'c:os~za~ote~o}~1~e y ·chlnameco; lós cuales se asientan en la 
•".; .<,- \ - .'.:_~·~:~,;:. ::,-.:·.~·~, .... ,:'.·,'.· .. 

Sierra Norte del Estado: de O~aca;~ >[:C ·:·::·:,.;" ;.:) :.·."· 
"':~-,- :,.·:·· -·~·(':'·: ;'.''_:· ... :.~·~;;;(:, > 

Se enrrev1ií~ a ~~~ ~om:~si~:'1a·~~er~~~,\df10~ cual~s el 90% cursaban educación 

primaria en dos. allíergÚes'escáca1é:S 'y 'el' 1 b%'restante: acudlan a. una secundarla rural en los 
. 'i>'-' ·_· 1.,'--'· 

poblados de. Guelacaci y ZoogÓcho,: en la reglón antes Ínenclonada: El r.ingo de edad varió de 
. - ~ '... ' ; , . , " ,- . - " ... : ; ;,:··.···. :~:·-) . " ·' ._: .. :;: .. .' :v .. :-·,,·.:,, ... :.-· ,_ .. 

7.8 a 16. ll ~nos, no exlsd~nd~-slempre correspondendi·~níie ed.Íd y escolaridad. Como . 
. · - ·--.;_,__, :i-¡.' ··: -· ---:.--~ ·" - . ,.,,. - .... ,. . .. . . ·, . ¡ •. 

puede. observarse,. sólo. la qulnt.l parte de. los ·enírevlrudos fueron . muJeres;. esto se . debió 
'. ,. :.- ·.· . :".:,'.-; ' 

prlnclpalmente<al hecho de que n¿ tod~s las nlftas p~~lcl~ab~n. en la entrevista, debido a 

razones culturales. 
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NQ DESE 
Diül..iOíECA 

En esce sentido, se obtuvo una muestra Intencional no probablllstlca ya que se entrevistaba a 

los sufems que permltlan el diálogo y la Interacción con el entrevlmdor, suprimiendo aquellas 

entrevistas extremadamen.tes 'parcas·. e,n su contenido y que en un momento no aport.Jran datos 

retevanies para los rineÍde ~~~ tnv~sdgadón: 

(MEDIANOS)< 
14.l· 16.!I 

50 

3.4. INSTRUMÉNTO 

Se aplicó una entrevlst.:1 de 33 ·preguntas Inicialmente formulada: por Juan Delval y sus 

colaboradores de ta Universidad Autónóma d~ M~drld; la c~al Fue adaptada para la población 
",· ·' '~ .· 

mexicana urbana por el equipo de psl~ólogos dlrlgÍdos. pÓ; FrÍda Dlai Barriga de la Universidad •. 

Nacional Autónoma de México. En el casó del presenté trabafd,;se cóllsld~ró'~ste Ílltlmo, 
. -. • -. , ·.·. ''" . ··":¡·e,·.·., :• ·. -.·_ . 

haciendo las adapt.Jclones perilnentes cuando las preguntas nci ~ran.'eri't~ndlct~s por ~I sÚfeto; en 
·:.'• '·¡· 

este sentido queremos recalcar que dada la nexlbllldad 'de la me'tóci§logfa de~ inctaga~lón, se 

pudo plantear y replantear las preguntas cuandÓ hÚbonec~sldad de ello:· 
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Ahora bien, se consideró pertinente agregar y/o modificar algunas preguntJs que Indagaban 

las nociones estudiadas, asociadas a procesos propios de su cultura (migración, diferencias entre 

campo y ciudad). 

Para el anállsls de los resultJdos se consideraron las categorlas previamente establecidas por 

Dfaz Barriga y cols. ( 1989) haciéndose una adaptación requertda, dada las diferencias en las 

respuestas de los suJetos de estJ muestra y las ligeras tendencias evolu!lvas encontradas .• En el 

anexo No. 1 presentamos las preguntas de la entrevista, y las categorlas de respuesta 

correspondientes se encuentran en el anexo No. 2 .. 

3.5. ESCENARIO 

Las entrevistas se realizaron en los Ceneros de_ lmegraclón Social No. _ 1 y 2 de Guelatao y 

Zoogocho respectivamente, en la Sierra Noite: del. Estado de Oaxaca; también se requirió 

entrevistar a algunos alumnos de la Escuela Sec.~iidarta' Téc,nlca del ·último poblado mencionado • 
. :,-,,:. -,. ,. 

Los Centros de Integración Soéliil son lntemádos'rurales que tienen como objetivo prtnclpal 

proporcionar educactón bási~ eie1 s;sée~~ ¡;¡¡,~g:¡j~ ;~ ~11ios .¡.Jóvenes 1nd1genas de 6 ·a 16 
-. ·,::-,:./,··, •.'.' .,: • - •• • •. •" :,- ;.~··::.:,;'._-,, ·_1 _. - ~· ·: - ·.• _, 

años, proporcionando becas, de' lio5p'edáJe; .:·all~ericaclÓ~~>. ate'~ciÓn médica y una. ayuda ... _,,_ -· .... ,. 

económica. Además de lo antertrir s~" brl~di ~~ 1~i aIJ~~J~¿~~~ ~~ld¿tlón y educac!Ón para 

el crabaJo · (carplncerla, agrt~~,¡~r;;\:;rt~ y ·~J~rec~IÓ~, c~ina);,aci1e~&~~1~rito dep~rtlvo y 
"•> ·-·t.·.'·· ,~:.1 .:' <- r'· :-" .·.·~·::·>., -­

·· ..... "· . .::· •• . .''.·· '1 .. ; ',~·:,~: ... ·~:.:~ ~,, ... arúsdco (música y danza). 

: '' .:·. ·._:,~:/~.~~\·;~:·,:: '.::>·:\ : ·: ::- . (: .. 

Las lnstalaclo~es de estos centros,· además .~e' Íos s~lo,~Ú~~;dg~~~: ~~ Í~~á~e~ 'las clases, 

cuentan con dom1ltorlos para nlilos y para ~!ñas; c~,i;~.~~~rll~Ji,;)• ~l¡~::s; ~r:a médica, 
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. ·~ 

lavandería y una amplia .lrea de Jardines y corredores; se observa que en general est.ln en 

buenas condiciones, no obstan ce que su administración se de con un presupuesto mfnfmo el cual 

se reneJa en el tipo de allmentaclón que reciben los alumnos. 

3.6. DISEJ'JO 

La mecodologfa sugerida en esta fnvesclgacfón, de entrada no puede ubicarse en la lógfca de 

la fnvesdgaclón de car.lccer experimental, por lo cual no se amolda esaictamente a los diseños 

propuescos en esce caso (vgr. Campbell y Stanley., 1973). Por consiguiente, no se dennen 

varfables fndependlences manfpulabfes, que se traduzcan en modlncacfones (vfa una relación 

causal) con alguna variable dependfence. 

Anees bien, el trabaJo lo ubicamos en la metodologla de fnvésclgaclón de car.lcter evofuclvo,. 

que para algunos, autores se ubica dentro de la cacegorfa de lnvesclgacfón descrfpcfva ,(Van Dafen 

bien se le denne como propiamente cllnfca (Coll, .J 988). 

···· ... :-'.. 
La metodologfa de fnvesclgacfón adoptada (cll~fé:~:crtclca)'.'.es y¿~i :dp~',' cuafftaclvo · 

···. '· ,' .. ~.·:.'' .. . ... >'" . .. 

fdencJHcar nfveles progresivos de de coricepWaffzacfón · asociádása fa ed~d d~ Íos én'irevÍs~dos • . . .. " .. !·:·· ... , ',:,,:·-. . '. 

No obstante, el cipo de dacos que se obtl~~en 'de éstá pÚéden ·ubfc~rS~·~~ ~n nfv~I de medición 

ordinal (Slegef, f 975) y son suscepdbfes ::C!e anaffsfs ~s~dficJcd c~ant1cic1v6, tal c~mo s~. 
presentará m.ls adelante. 
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3.7. PROCEDIMIENTO 

Se condujeron entrevistas · semlescructuradas Individuales conforme al método clfnlco 

plagedano, las cuales fueron diversificadas o replanteadas dependiendo de las respuestas de los 

suJetos. 

"la entrevista .cllnlca se conceptuallza como un diálogo nexlble con el nlno, 
guiada por una serte de hipótesis de carácter general que permiten al 
entrevistador las respuesta que va proporcionando el sujeto y plantear nuevas 
preguntas" (Domahldy·Daml y Banks·Lelte, 1985). · 

Coristderando lo anterior en todos tos casos el entrevlstádÓ~ ·. lnte¡;itó lndágar la 

descripción; explÍcadón. y. JÚstlncaclón ofrecida P?r los: suietos e~. 10,~o· a lás' nociones de 

Interés. Cada e~ti-'evlsta fue grabada y transcrita llteral~e~te ~n;~n proi6c~Jo pa~a ~~ po~terfor 
• ' . : ·.. 1:~. ,. "·. . ,. - . . - . . " -~ - ,., ... ,·" '. -. . . > .. ' , . . . .· 

a.nállsls. En ~1. anexo'rio), s~ ~resenta a manéra de efempllficacl~n, I~: tf~nicrlpclón i:f~ tres • . 
. ·-'~:;:,· \~::t• 

entrevistas C0!1JPl,et¡¡s. 

· la dl~~mlca d;la entrevista se Iniciaba lnte~tando establece:~n~;im~ ~e,~onftanza que -· . •_,·. . - - - .· -, 

favoreciera ei cl~álogo; se le explicaba al sufeto entrevistado. que de;eáb~rnos conocer lo que él 

y Otros niños de SU escuela pensaban acerca de los pobres y de los ricos; por lo• cuál se le Iban 

a ha~er unas preguntas aclarándoles que sus respuestas se grabar1ari::(seha1á~d~les la grabadora) 

para no ol~ldarlas:. En algunos casos (sobre todo con los nlnos p:equ~ñ~~lse ·ponla la grabadora . - . . . - - . 
para que el nlfto escuchara su voz desde la misma (hay que adverdr que para muchos nlnos el 

escucharse .en esas condiciones resultaba algo nuevo). 

Nos encontramos que el diálogo con los sufetos en general era dltlcll, aún: cuando el. 

entrevistador replanteara la pregunta parafraseándola, asl pues, se observaidn' ~uJ~!iJs l~~slbl~s 
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de entrevlscar (sobre todo las muieres y los nlnos más pequenos); atribuimos a esca slcuaclón a 

causas de dpo cultural. En este senddo coincidimos con Castorina y Alsemberg ( 1989) sobre 

las dlficulcades que plantea la entrevlsca clfnlca con nlnos pertenecientes a sectores populares. 

Es Importante apuncar que en todos los casos se tenla como regla preguncarle al nlno si 

deseaba anadlr algo más, sin embargo, las respuescas en lo general eran concrecas; a excepción 

de algunos su)ecos que enrlqueclan la respue~ta Inicial. Asimismo siempre que el entrevlscador 

nocaba que la pregunca no era entendida por el suJeio, ésca era replanteada buscando un 

vocabulario asequible al nlno e Ilustrándola con efemplos. 

Escas limitaciones presencadas por la entrevlsca, Influyeron en el curso de la lnvesdgaclón 

en su conJunto, ya que la conformación de la muestra dependió de los sufetos que respondieran 

al diálogo, descartando la variable sexo y escolaridad, respecando únicamente la edad. 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS 

En este apartado se presentan los principales resultados cuaneltadvos y cualitativos 

obtenidos con las respuestas ofrecidas en la entrevista . 

Para esta muestra se conformaron tres grupos de edad : 

1) NIÑOS C~ICOS (7.BA 10.11 AÑ()S) · .. 

2) NIÑOS MEDIANOS ( 1 ¡;() Á 13 '.1 o AÑOS) 

3) Aootes~eí\Ji~~.í~¡;;<-;:'.16'.;; 1·/\~os v .. 

=~~;3~~1i~~~~~~~ª~~~i~~Í~·· 
posibles tendencia~ e~olu~~~S :Co~V~~:~.::¡~:··~djid d~, loS · s.úÍetos ·en.: 1.l{dlfercri:~~~;)~;~UeScaS ·Que 

. .. _.,··,· .... --~-·.· · ... ·'--~ ,· -,, ... --." '.'>-_:.· , ... s_~; .·: ·--~-.<-·~' \~:;·. ~·:::~- i .. ·. 

ofredan. .-<\ .. ~'.·i .''/ · . . <,, 

En relación al análisis éuandtadvo; éstr·~e con~ujo a;~os ~l~~lé:; . y 
1 J Descrlpelvo1 donde se obtuvieron datos de freéuen~1!·5 y: ííO~C:ene:i,es ~n 1a5 preguntas 

y categorfas conformadas para los giupos de edad mencionados; el cálculo'de las frecuencias se 
"!':-e>.:· ,. .. _ ~ 

obtuvo determinando el número absoluto de sujetos que ~e~pa~~rJ~'. .• por·ca't~gorfa de respuesta 

y se computaron dos Clpos de porcentajes: a) por total de sujetos,'es decir' el numero állsóluto 'de 
•.• '·: • ·i e; - ~ .. ' • 

sujetos que respondían en una categorla en relación al número 'tótal de 'suJetos que respondlan a 

la o las preguntas lncerpretadas en cada noción, siendo ésce ~;·d~t~ ;e:~~~do enl~ lncerpretaclón 

de los resultados, y b) por total de respuestas, es decir la· rélación de·'ª frecuencia de respuestas 
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para cada cacegor/a entre el total de respuestas de codas las cacegor/as asociadas por grupo de 

edad. 

2) ·En· algunos casos se realizó análisis estad/seico Inferencia! basado en técnicas no 

paraméuicas, ·con la ftnalldad de determinar conftablemence si exlsc/an relaciones slgnlflcac/vas 

entre las edades y cipos de respuesta, Integrando los dacas en tablas de conc/ngencla y calculando, 

cuando fue perdnence chl cuadrada, la cual se procesó conforme al paquece estad/seico 

computarizado SYSTAT. Como es sabido esta prueba es pertinente para dacos de frecuencia de 
- ···-

ocurrencia· que se presentan en una escala ·ordlnalidonde se quiere establecer la slgnlficancla de 

. la relación entre fas~arlab/e~ que se cruzan (Sleg~Í, 1975). Como se indicará más adelance, su 

. aplicación ~o •liie posible eh'argun~ic¡soi'.~;~1do ~que en.la distribución de frecuencias 
. '"/ ... · ..... , ,·. -- ··-·.· ... ,. .... ·.·· .· -.. ·-" 

encontrada apa~e~ia~',ia;;~oh~s de ~~s~ue.í~ ~~álf~dvamente r~levances, pero las frecuencias eran .- ·.-." 

balas y dispersa.$. 
;.·. 

<-:-,;_: ,,,-
. t·.:·~ .. -;c :.:L"J·' L_:,_ .:'.:,,\.' 

Se conformaron asimismo Bráftcas que represénÍ:.in poréeniaJés .de respuestas por suJecos. 

considerando los grupos de edad y las cacegor/as d~ rei~~J;~:deÍJ~~ad~~ s~ uc/llzÓ el paquece 

Excell 5.0. Cabe mencionar que, en congruencia con I~ a~;~~~~~ió~\te~~i:o '-m~c~ológlca 
- ' ·.e'- '., . ·-~· ,· ,. • '" . ·,,. • • 

asumida en este estudio, se enfac/zó el análisis cualltac/vo do~ci~'sé ;;,:;~¿~·~ri~;ex~ll~a~iÓn d~ l~s . -·' ·, ......... -. ., . 
- • >'' \•.·:-'.",·:··.··-.·, ••• !,''. ", -_ 

repuestas de mayor relevancia y ocurrencia y se presentan las ~.it~gorfa;de anállsls'~n que fueron 
' .. , .. , . :·,:··. 

agrupadas. Este análisis se ofrece por apartados conslderand~, lasmxlon~~.s~yr~l~siÜdiadas y 

en él se eJempllftcan algunas respuestas que se consideraron procotiP<i. P~r~ ófre~~r. una\•lslón más . . .,_, . - ... _,. ·--

Integral de cómo se conduJeron fas entrevistas, se presentan tres proiocoÍos' en el anexo #-4. 

Dado que uno de los propóslcos de este crábaJo fue· contrastar Íos d~to~ cié p;;firaciÓn. rural 

con la urbana, se harán. referencias reiteradas a los datos de los suJetos de nivel baJo\· llledlo-afc~ 
cuando se considere relevante. · 
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, , 

Enseguida se describen los principales hallazgos del escudlo para cada una de las nociones . . ' . ' ,- . . ,'· ; , 

sociales Indagadas. Se obseivará que en algunos casos se agruparon l_os datos de varlaspregunias 
,_' ' -

Interrelacionadas, mientras qúe en 6trhs ésta~ sé aná11ian:cle riiari¡ra Individual. 
,,, '··· ,,· .. :·; ~-~:.~;'· ~.·_. --'\' : .. '-'> 

<! .;\:>,:· ,: ~:-.;'- -·· :;·:-:c:.:i .. · ).:'.:;'.~- ·. :·.,·· :}.· 

CONCEPTUAUiACJON{foeREZÁ•·RfQÚEZA+:: ,., / ·.'.' -·-, - . 

Eita ~ación fu~ ln¡;g¿~i ~o~;+~~;j~e pii\g~~ia{~n ~~~i:'s/,;n~ulrla a los su)etos sobre 

cómo eran los diferentes g~pos •. -sociales (pobre?, rlc~s e '1ntehÍ1edlos) y l.is diferencias existentes 
': ... · ·~· .• : .'·., !¡"·:·· )· ... ~ .. -:'·<·; ::~· ,~'.:;_:····'. ..... ;>:_':.~ :,·_< :·>/:'~'·.j/'/._"<·;·.;.::.,.:: :;-{~/"'':.::· ,- . ..... ·. 

entre ellos. Se encuentra que'eJ: J 00% de los su)etos·, correspondientes 'a los tres grupos de edad, 
-: .- - '<.'·>-;:» ':• ':. ·-¡/ ·.· ... · ·-~ ~" 

definen a los· es!Íatos scie1á1es én.·términhs de atrÍbutt;$ ecooóinJéo$ (dinero y poseslonP.s)(Véase 

tabla y gráflÓ # IJ · 
Hem1lló (8;8): _ . ___ , 
¿Cómo son las personas ricas? Tienen dinero ... _ tienen carro.: 
¿Cómo son las personas pobres? No tienen dlnero::,'no tienen que comer. 

Abel (11,6) _: ·. •' ---, 
¿Cómo son las personas ricas? Son las que tienen basi.mté dinero, tienen carro, 
tienen bastantes terrenos y casas de concreto. _ , -_ ' :, < :· -- -
¿Y cómo son las personas pobres? Los que no ilenen' easl_ terrenos. , 
¿én qué son diferentes los ricos y/os pobres? En'q'ue Jos ricos tienen bastante 
dinero y los pobres no; que los ricos tienen bastantes terrenos' y anlmales'y los , 
pobres no tienen. , -

Facundo (( 16, 1 1) 
¿Cómo son las personas ricas? Se visten bien, tienen bastante dln_ero, también 
tienen para comer bien, sus hl)os no necesitan nada, tienen de todo sus ~l)os, ellos 
también tienen buena comida, y todo eso, los ricos también pues, tienen mucho 
dinero. 
¿Cómo son las personas pobres? Vemos que andan asl descalzos, con 'ropas 
vle)ltas y todo eso, las se~oras que no tienen bien de comer, no se alimentan bien, 
tienen que conseguir para que tengan, tienen que ahorrar. , 
¿En qué son diferentes los ricos y los pobres? En que los ricos tienen más 
dinero que los pobres y este, los ricos han trabajado más para que tuvieran y, este, 
Jos pobres pues lo más que Intentan, pues hacen posible de tener, , pero van 
avanzando más los ricos pues tienen suficiente que los pobres. 
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Otro Factor que es considerado, aunqÜe en menor medida ·que el anterior es la apariencia . . - . ,. . . .: 

(tipo y calidad de la vestimenta, calzado, arreglo personal ialgunas caracterlstlcas de tipo racial), 

sobretodo en· los ·sujetos medlan~s, (!Ó.~·a%{ y : adoleKentes (68.75%), present.lndose 

escasamente en Íos sujetos chicos (2.9A 1 ÓÍo);·ª.·+tlrfri~~IÓn.ejemp.lltlcamos este tipo de respuesta: 
•'' ... , ... : .. :· .. :: .. ·:.;,·:': .. ~ •. ·.:·.:-.-~.: .. ·. -. ''; ~ ~-.: <·, . 

!~~~~ 1;~~ las personas rlca~? S~n ~a~~~~h~A·.~ltos ~ues y gordos; son 
güefos, .son _g~andotes. · · ·· · ~~~: - ' -. .. ~-;·'.\ '"·; 

José Luis ( 1 ·2,0·) . . . . .. . _ · ~?::·.~::-:··. · .. -: ~ ~:::: :_~·- . 
¿Cómo son. las personas ricas? Pues·son.los~qu1i"tlenen casa buena y usan ropa 
buena, zapatos y hasta sus corbat.ls y· pu.es tienen ·,arros. , 
¿En qué son diferentes /os ricos y los pobres? Pues unós andan con su ropa 
Jimpla y sus zapatos y los pobres andan descalzos y con roplt.1 vieja andan; son 
diferentes y no son Iguales. · ·· · 

Javier ( 16,6) ·: ...•. .>:.-: .. ,. ,: . 
¿Cómo son /as personas ricas? Pues las personas ricas ... tienen bien vestidos, 
andan bien de todo... . . . . . . . · ·. · · · · · . 
¿En qué son diferentes /os ricos y/os pobres? Pues sobre. todo del vestldo·y de 
las cosas de la familia... · '.C ::. ·.· : : ~ ·':. «. .'-. ·, ·: l 

Asimismo, los sujetos chicos muestranuna'teÍlde~cla a menclonaraspei:Íosrelai:lonados . 

con el trabajo como un atributo lmpo~ril~ e~;'¡/~a~aCté~;~Jgn:~:~e·i~~;~';~J~h; ·'~J>Os' 
sociales, observándose una disminución en este 't1il0'. dé 'r~spu~sti'; en los. ~ujetoS 'níej¡ániis y ' . _., . • .... ,_ .. .;_. ~ ';' . . ..; ;:·:·: '.} :i.: .. . .. 
adolescentes: ·- ;-' ':·:·:~~'~_(.:, -.'-,, 

'i~<·. ,::-· .. :--·. -

Herrnlnlo(IOO) . :·· •::>/:.•·>··.·.···.·:.·.:>.· .. : .. : 
¿Cómo son t~s personas ricas?.No trabajan,· no· van a·I c~mJx>y e~tánblen en 
su casa nada más. . .· , . :: .. ·· .: ...... · . .., ,: :• .". : . ·, ... 
¿Cómo son las personas pobres? No'más. andan. trabajando en el campo y van· 
a sembrar café y a cosechar. . ... · ' ·' . . ;," ,; /," ,' : . ·... . . . . 
¿Qué más? van a la le~a, no tienen que comer. y siembran malz y también FrljÓI; ·. 
siembran porque no tienen dinero para· comprar;- por"eso· van árcampo a trabajar:· 

. ; '-::~·.::~·.·.·: .... ·',··.:~.· ... ·. :·<.\<:.:/. '!·:<. ', 

la referencia a los atributos psicológicos (rasgos de persOn.illcÍad, ~~ÍltUdes; pemamlentos, 

entlmlentos, etc.) se presenta en menor medid~.~~· Í~sisuj~:~~~~hl~~~ (~9:4'1~~;:~.me~lanos 
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(23.52%) siendo mayor en los adolescemes, en donde fa proporción de los sujetos que hizo 

mención a este tipo de aaibutos fue del 43.75%. Algunas de las respuestas de esta categorla son 

las siguientes: 

Isaac (10,6) . . .· 
¿Cómo son las. personas ricas? Son muy ... como le podrla decir, muy ... 
ambiciosas, quieren más 'dinero,· entre más tienen más quieren, no gastan como 
quiera. . · · ,, ·. · . · 
¿Por qué no fo ga5tan? Porque no quieren que se les acabe, quieren más. 

Qulrlno ( 13,0) · . ·· 
¿E:n qué. son diferentes los ricos y los pobres? Los ricos andan contentos 
porque tienen dinero; pues en cambio los pobres, andan, están más Distes?) 

Javier ( 16,6) 
¿Cómo son las personas pobres? ... Hay algunos que dudan de otra gente que 
no es rico. Tamblen Juego fe dicen que "¿este, por que andas asl?, no te cambias, 
tu no tienes ropa", bueno, tantas cosas fe dicen. Los que son ricos son los que se 
burlan de la gente. 

En fo que respecta a fa reíerencla a fas oponunJdades de vida se observa que éstas se 

Incrementan conforme se avanza en fa edad; asl en los niños pequeños solo representó un 

11.76%, en los niños medianos se Incrementó a un 47.05% y en los adolescentes alcanzó un 

56.25%. 

Aarón ( 12,0) , . . . ... 
¿Cómo son las personas ricas? Las personas ricas tienen carros, pasean, tienen 
casas bonitas y tienen dineros, y hacen viajes. , .. ,. ·, , ..... : .. ,· : , . :' .... 
¿Cómo son las personas pobres? No tienen dinero y tienen casa 'ifé palo,' comen 
muy mal, están desnutridos, acarrean agua al hombro porque.no.tienen.agua, no 
tienen dinero. · · ,. . ··: . ·· . · 
¿E:n qué son diferentes los ricos y los pobres? En que tienen otros hiJÓs,' y otro. 
estilo, otra manera de vivir. · · " · '"• · 

Hurnberto (16,4) . . .· .. . , .· .. 
¿Cómo son las personas ricas? Pues fos.rkos son' los qúé tlérien más dinero; los 
que tienen más oportunidades. . . · ... · ~ , ..... ; ····•.'<'-..; •• -.,.,·,· · · 
¿Más oportunidades de qué? Pues si; se van a un''est.l°do· por. el dinero. que 
tienen ... van a visitar, van a conocer los ricos. · · · · · · · · 
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Ocro atributo que se obseiva en la descripción pobreza riqueza, es la referencia al trabaJo, 

es decir; respuestas tendientes a describir a los pobres y a los ricos en función del dpo de crabajo 

que desempenan, estableciendo el crabaJo del campo como un atributo para describir a los pobres 

excluyendo a los ricos de esta labor; este dpo de respuesta se observó en más de la mitad de los 

nlnos pequenos (58.82%), decrementándose en los sujetos medianos (23.52%) y los 

adolescentes (37.5%). 

Hermlnlo (10,0) 
¿Cómo son las personas pobres? No'más están crabajando en el campo y van 
a sembrar café y a cosechar. 
¿Qué más? Van a la lena, no denen que comer y siembran malz y también frijol, 
porque no denen dinero para comprar, por eso van al campo a crabajar. 

Erlka (10,4) 
¿Cómo son las personas pobres? Ellos crabajan en el campo hacen crabajos 
ajenos. 

Rudlo(l3,10) 
¿En qué son diferentes los ricos y Jos pobres? Los ricos venden y los pobres no; 
crabaJan en el campo. 

Emestlna ( 16 ,3) 
¿Cómo son las personas ricas? ... crabajan en la ciudad, en las fábricas, son los 
que denen fábricas en Oaxaca. 

Al establecer una comparación de escas respuestas, con las de los sujetos urbanos, se 

obseiva que en términos generales presentan slmlllrudes en los diferentes grupos de edad, sin 

embargo, los nlnos del medio rural mencionan en menor proporción los atributos psicológicos y 

las oportunidades de vida; las cuales además aparecen a una edad más avanzada que en el medio 

urbano. Asimismo, se obseiva la presencia de categorlas de respuesta de manera Importante como 

la apariencia y el dpo de crabajo, las cuales en el medio urbano casi no se presentan. 

Tratando de enconcrar poslbles slmllltudes encre ricos y oobres se encuencra. que tos 

sujetos pequenos no establecen ninguna slmllltud encre ambos grupos y muy pocos ( 12.5%) .de 

los medianos logran percibirlas en funcion de rasgos externos prlnclpalmente. En los adolescentes 

89 



las frecuencias de los suJetos que perciben slmllltudes, se Incrementan (50%) considerando 

factores tales cómo la condición humana (37.5%) que en poblaciones urbanas aparece en edades 

más tempranas y atributos psicológicos (25%) (Véase tabla y gráfica No. 2). 

Juan Arce ( 11,0) 
¿Cuando tu ves a un pobre y a un rico piensas que se parecen en algo? SI. 
¿En qué? En lo alto y en lo gordo. 

Fredy (14,8) . ., : 
¿Tú crees que se parezcan en algo .,os·· neos y los pobres? SI. 
¿En qué? En que todos somos humanos/ en qué todos piensan, en que todos valen 
Igual, p4es. · · · · · · · ·· · . · 

·, : ~ .,. . ' . ; ... 

;- . " ~ . 

ESTRATIFICÁCION EN.LA~~GANIZACION SOCIAL 

Esta nación lndag~' elniomeri~o en itu,e los.suJetos entrevistados perciben la existencia de 

distintos grupos humanas con u~a p~si~ÍÓ~ e~~~Ónilca y ;oclaldlfererité; Se encuentra que gran 
·> .; .. , 

parce de los sufetos chicos (41.18%) no p'resentan ar~mencos suficientes que definan su 

conceptualización de la dlf~rencl~clón de :1¡·~~í~~ici 'e~ 1ái' dlf~renies clases; respondiendo 
.- :'.•' ::.·,.··,~·-·;,· .. ·-.-~:<_;.{.:·'-;~~.:. '.·1· :'· ·. 

aftrmatlva o negativamente' sin darlmá expllc~dón 'preé:isa. respeéto a este fenómeno (Véase 
. . ~.; . ' 

tabla y gráfica # 3). 

César (7 4) '· < ::);: · • :· · :· 
Oye tú ~onocés gente rica:•Y con'~ces"gent~ p~bre; ¿crees que hay algo 
diferente a neos y pobres?:No;·hay ricos y pobres. 
¿Y hay alguien .diferente? Nci, yá n~: haY:otros, estos no'más . 

. :, -~····, -·, .. 
-:~":.· :;': :; ' .. ·~ . '· 

,-'- _,;__. - ·--·;_ ---·. 
Oscar(96) ,·,:-···.·····.' ··• ...... ..., '·:··::·.· 
¿Toda/; genté es.rica o pobre Ó hay.alguna gente que sea otra cosa? SI. 
¿Y cómo~o.n ell~s?,.~ci hay:·· .. : <<· ·:· .. ·' · 
Sólo un 29.41 % dé ios suJet~s.chlc~ conceptuaÚza a"un~ ~ clasé social Intermedia dentro 

de la sociedad,. caracterizándola 'é!eftnlda~ence;. Este 'J~~ d; respuésca se Incrementa con la edad; 
. ;, ' . . ' .. '· :·) .. '':' . ; . . .•,_\ ~-· .. • - . ". ·-: ' :> · .. 
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as!, en los sufetos medianos: represenca·una proporción de 37.5% y en los adolescentes llega 

alcanzar un 68.75%. 

Héccor ( 10,],1) '· . , .... ·. 
¿Toda la gente es rica.o pobre o hay alguna otra gente? 
SI .. ··· /,<e;· ''. .. '· , ·· 

¿Cuáles son.·esos o cómo son ellos? Son casi parecidos a los pobres. 
¿Expllcame·porqúé_casl parecidos a Jos pobres? Algunos, este, traen ropa, 

. cargan ropas nüevas;'pu.es·asl sus ropas buenas y zapatos nuevos, todo as! nuevo. 

ore110·(1J,2): < :. • 
¿Toda la gente es rica o·pobre o hay alguna otra gente? SI hay; regular. 

Facundo (IÚJ Í · 
¿Tú piensas que existe una gente diferente a rica y pobre? 
Pues sr, puede haber. 

¿Y cómo son ellos? Pues hacen los más Intentos que pueden¡ ni son muy pobres, 
ni son muy rlcos; pero tiene algo que no le llega a un rico ... ni les hace mucha falta 
que alimentarse, ni se pasan. Están a nivel. · · · '· · · 

:' .,•-. ·, 

Al contrastar globalmente estos sujetos con los de medio. urbano; se encuentra que la 
l.· .•• - .• 

visión dicotómica de la sociedad ·esca unlcamente confo.nnada 'Poi ric~s /pobres'. permanece por 

más tiempo en estos sujetos y es a una edad más avanzada eri laque\IÍ~gan'·a Integrar una clase 
. . " •' ·,·.~. -' : 

media dlferénclandola deHnldamente, en la estratmcadón 's~iát/ 

Ahora bien, se encuentra que desde edades temprana~; Íos stie'fo;_dls~ngu~n diferencias · 

de grado, dentro de un mismo estrato social (rlcos o ¡X;b~e~) . y ú~Í¿amente IÓs niños más 
. ·· .. ·_" .. <'·: .,,..::. ·- . 

pequeños de la muestra no conceptuallzan esus diferencias (Véase tabla y j¡r~nca Jilo. 4). 

Osear (9,6) 
¿Todos los pobres son igual de pobres o hay diferencias?. Sf hay diferencias; 
porque algunos pobres tienen más dinero y otros no tienen. 
Gonzalo (14,l) . 
¿Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferencias; pues 
unos ricos tienen más que otros, más dinero, más tierras. 
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En los tres grupos de edad se observa que el criterio con el que los sujetos enablecen una 

estratlllcaclón se centra principalmente dentro de un orden económico (dinero y posesiones) 

conjunr.mdo el 78% ·SI bien en los sujetos de medio urbano la presencia de este criterio es 

Importante, disminuye con la edad, situación que en este tipo de población no es muy marcada·. 

Crlspln (10,6) 
¿Todos los pobres son igual da pobres o hay diferencias? Hay diferencias. 
¿Por qué? Algunos llenen otro poquito más de maíz, una costalllla y otros llenen 
Ja mitad de la costalllla o de Frijol, no sé. Algunos llenen más dinero que los otros, 
algunos llenen otro millón y otros casi para llegarle, no todos son Iguales. 

Qulrlno ( 13,0) 
¿Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferencias, porque 
hay algunos ricos que no llenen carros y hay algunos otros ricos que llenen más; 
llenen más dineros, y hay algunos que llenen pocos dineros. n 

Eraste (15,11) 
¿Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferencias. 
¿Porqué? Como por ejemplo, algunos llenen ganado, luego algunos llenen otras 
cosas más que otros. 

Conforme se avanza evolutivamente ·en menor proporción que en el medio urbano- van 

apareciendo, aunque en menor proporción que las respuestas de índole económica, respuestas 

diversas tendientes a Involucrar varios Factores, prlnclpalmence los referidos a abibutos 

psicológicos, oponunldades de vida, trabajo y ocupaciones, apariencia (los cuáles se agruparon en 

la categorla de atributos extraeconómlcos) (Véase tabla y gráfica /1 5). 

Héctor (10,11) 
¿Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Hay diferencias 
¿Cuáles son esas esas diferencias? Diferencias, así, algunos pobres andan asl, 
con su ropa ya no vieja, este ... ya cargan ropa media nueva y algunos cargan 
zapatos nuevos y así se van Fonnando medios ricos. 

Rulllo (7,3) 
¿Todos los pobres son igual de pobres o hay diferencias? Pues hay diferencias, 
porque algunos pobres trabafan y otros no y así no consiguen dinero. 
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Javier ( 16,6) 
¿Todos los ricos son igual de ricos o hay diferencias? Pues en los ricos hay 
diferencias porque hay algunos que se enáende que no son tan buenos y otros ricos 
que dicen a unos pobres; "pues, aqul esr.l una cosa te la regalo, o ten para tu 
pasaje," pero hay algunos ricos que son codos, entonces no le dan nada, ni siquiera 
que se acerque la persona cuando van a pedir prestado y le dicen "pues no tengo", 
bueno, tantas cosas le dicen. 

Facundo (16,t 1) 
¿Cuáles son esas diferencias? Hay unos pobres que agradecen lo que les dan y 
hay unos pobres que no agradecen. 

Asimismo, cuando se les preguntaba~ hay más ricos o pobres? los eres grupos perciben 

como grupo social mayoritario a los pobres (a diferencia de los sujetos de medio urbano en donde 

el reconocimiento que hay más pobres que ricos aumenta con la edad), sin embargo; cuando se 

les varia la Interrogante a ¿y en la dudad que hay más, ricos o pobres? su respuesta se toma 

opuesta considerablemente, explicando que en ese medio existen más ricos: 

Mlsael (9,8) 
¿Qué hay más pobres o ricos? Hay más pobres 
¿En el pueblo donde vives que hay más pobres o ricos? Pobres 
¿Y en la ciudad que crees que hay más; pobres o ricos? Ricos 

Emlllano (13, 1 O) 
¿Qué hay más, pobres o ricos? Pobres, creo. 
¿Y en e/ pueblo de donde eres que hay más? Pobres. 
¿Y en la ciudad que crees que hay más? Ricos. 

Venanclo ( 16,0) 
¿Que hay más pobres o' ricos? Hay más pobres. 
¿En donde tu vives, que ·hay más pobres o ricos? Donde yo vivo hay más 
pobres que ricos. 
¿Y en la ciudad que hay más pobres o ricos? Hay más ricos. 

. ' ·.·· .. · . 

En to que resi>fcta a la ~~n~ra ~n que los ~fetos perciben tos orígenes y las causas de la 

desigualdad soclal, se encue~~a: q~~ gr~~;~rie de los nlflos chicos (52.94%) ofrecen respuestas 

tautológicas, lo c~al sugiere' q~e :1 :bien e;tos suJetos perciben la desigualdad social, no logran 
. , _'.,':':· ... '.·-.:' '. 

explicarla. Para tos sufetos medlan'os este ápo de respuesta representó un 22.52% y para los 
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.adolescentes un 18.75% (Véanse tabla y gráfica# 6) 

Ahora bien, cuando los sujetos ofrecieron una explicación respecto a las deslgualdes 

sociales, éstas se centraron en factores lndlvlduales en los tres grupos de edad, confom1ando el 

94% de la totalidad de los sujetos que respondieron ~Íudléndo este tipo de factores: 

Mlsael (9,8) . . 
¿Porqué crees que hey más pobres? Porque no trabajan, na'más se van a jugar 
a la cancha y toman; y algunos porque si trabajan, pero tienen poco dinero y son 
campesinos." 

José Luis ( 12,0) · . . .· 
¿Por qué hay más pobres? Porque hay unos que no ·trabajan y' andan con tanto 
miedo y los ricos, pues trabajan muchó y tienen dinero. . · 
¿Por qué hay más pobres en tu pueblo? Porque casi no se dedican a trab~jar, 
se dedican más a tomar; si consiguen un poco de dinero ... van a trabajar de otras 
personas y ya que les pagan van a la tienda a comprar sus mezcales y toman· y no 
se preocupan de tener una casa. · · · · · 

Venanclo ( 16,0) . 
¿Por qué crees qué hay más gente pobre?. Porque los ricos si uabajan·y los 
pobres pues no, por eso no tienen dinero, no tienen que comer todo es(). 

Los factores referentes a la organización social fueron . mencionados en la siguiente 
' . . . ' . . . . 

proporción: el 35.29% de los sujetos chicos y medlanÓs en aÍiuna acasÍÓn, hizo referencia a ellos, 

Incrementándose esta proporción casi al dobÍe en los adol~ce.~·t~s e:rldtmd~ alcanzó un porcentaje 

del 87.5%. Esto puede explicarse en témÍlno~~de 1~ Idea de.que al aniba~ la ~dolescencla los 

sujetos comienzan ofrecer e~pÍlcaclones de: ort~n¿~ló~ sOC:i~J1:(FJÍtli,Í97¡},: 
. . . ' . . ' -. ·,. . ' .. ,._ ,_ - '' .· -·· .. ,- !·'·•. --~· 

Flavlo (1_3,2) .. •· · . · > . :· .·, ;' .. , : .... : ._ ,_,· 
¿En tu pueblo que hay más pobres o ricos? Pobres.>•.:.-• , .. ;c. .. ·,!:-.;; . 
¿Por qué? Porque es un pueblo y todos se dedlcan·a trabajar en,~1 cal!1po. 

, Noé (12,7) . . __ <'.'.,/_"~~ .:<~·\((-~_<?~~~·~~:_·._-"'-·_;:\:~;,.'. __ , . 
(,Por qué hay pobres y ricos?. Porque .los rlcos)l.tuvleron:poslbllldad dé 
estudiar.;. También porque los pobres no tienen muchos\terrerios, los ricos le 
quitan sus terrenos a los.pobres, , · ; .:. .<; :•/ .,:·:~- '';, .. ,:>..' 
Fredy ( 14,8) .. .. ·é'. ·.···-·· .,.. ; . ¿A qué se debe que haya pobres :V ricos? Por qué fuimos conquistados por los 
españoles y desde ah! viene siendo as!. · · · · · · · 

94 



¿Por qué? Osea que ellos ganaron la guerra y los mexicanos ya no pudieron hacer 
nada, por eso es que nos siguen explotando. · 
¿Quiénes nos explotan? tos ricos. . . 
¿Y en el pueblo donde tu vives que hay más pobres o ricos? Hay in.is' pobres. 
¿Por qué? Pues por sus tierras y hay algunos que no tienen tierra. El que tiene la 
cierra manda a que trabaJen y el que no pues a ellos le pagan. · 

Juana ( 15,6) 
¿En tu pueblo que hay más pobres o ricos? Pobres. . . 
¿Por qué? Porque casi todos trabafan en el campo y no hay dinero. 
¿En la ciudad que hay más pobres o ricos? Ricos · · 
¿Por qué? Hay más trabajo y hay más dinero. 

Es en este tipo de respuestas en donde es posible encoricrar ia preséncla'. de losníatÍces que 

la cultura proporciona a la comprensión de la sociedad, es decir loS suJeto.s responden e'n función 

de su realidad social Inmediata. 

A diferencia de los sujetos urbanos, se obse!"Va ciu,e e.~ esta :'~u~sira las expllcaclones 

individualistas persisten con el paso . de la edad; sin elllba;~o, é;~~ e~ l~s s~Jetos adoles~entes se 

acompaílan de manera Importante por respuestas' que lnvoÍueran íactore~ de lndole social de la 

misma manera que en el medió urbano. O~a sltuadó~ lmPort.ante lo representa el hecho de que 
. . '. . ' ' .-·· ~. . ... :/· :.··:» -~ ·:' . . . 

en esta muestra casi no se hizo mención. de ractoreSfonultas o .3featorios (loterla, suerte, etc), ni 

la herencia; aspecto que sí está presente en. los. s~Jetos urbanos. 

MIGRACION Y ORGA.NIZÁCION SOCl.AL 

Esta noción lnterila l~d~gar l~conc~pcuallmlón de la relación existente entre los procesos' 

migratorios asociados al :<:amblo eri lá p0slclÓn social y las condiciones de vida. 
"·'.-.< ._ .. ,·,,:,· 

Se obserV'a ~~e la inay~rp~r¡~ de lo~ ~uJeto; dé los tres grupos de edad¡ chicos (94.12%), 
'.,-<! "~· 'J.,,· ." 

medianos (88.24~) y adolescentes' (87.SO%liresponden que los Individuos pérteneclentes a una 

clase social (pob~es yrlco~) 1()~ dlf~ré~tes ~~-P~~dlendo del medio en donde éstos se encue~cren 
(el campo o la cl~da~) (V~a~se ~~l;y~á~c~ fl 7). . . . . . 

•,.' ,··, 
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Mlsael (9,8) 
¿Un pobre de tu pueblo es Igual a un pobre de la ciudad? No. 
¿Por qué? No hay trabafo en la ciudad, no encontramos trabafo y en el pueblo 
si encontramos trabafo, si hay trabafo en el campo. 

Marcos (12,1) 
¿Es igual un rico de tu pueblo a un rico de la ciudad? No. 
¿Por qué? Porque en la ciudad se gast.:1 más y en un pueblo se gasta menos; casi 
no se gasta. 

Delfina ( 14,9) 
¿Un rico de tu pueblo es igual a un rico de la ciudad? No. 
¿Por qué? Porque en la ciudad es diferente y en el pueblo la gente se hace rica 
con el café, porque hay cosechas de café y en Oaxaca venden otras cosas o 
trabafan en las oficinas, o trabaJan de otras cosas que no se parecen. 

Los suJetos que responden que los grupos sociales son Iguales, Independiente del medio en 

que se localicen es relativamente menor (24% de la muestra total). 

Everardo ( 1 O, 1 1) 
¿Un rico de tu pueblo es igual a un rico de. la ciudad? SI. 
¿Por qué? Porque son Iguales, porque Igual de dinero tienen, son Iguales pues 
Iguales tienen dinero. . . · 
¿Un pobre de tu pueblo es igual a un pobre da la ciudad? SI. 
¿Por qué? Porque Igual no trabaJan y rio tienen dinero. 

En relación a la migración as~lacla a't ca~~l·~~~'las ~ondlclones de vida, se encuentra que 

los sufetos chicos responden preponderantemente que este fenómeno meJora dichas condiciones 

(94.12%) decrementándose ligeramente esta proporción a medida que se a~anza en .la escala 

evoludva (88.24% medianos y 62.5% de adolescentes) (Véanse .tabla y gráfica# 8);. 

Crlspln (10,6) . . · . :.; : 
¿La genia que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más rica o'iná.s pobre? Más· 
rica, porque trabafa o se vuelven albañiles, van a trabafar 'onde piden;· en un. 
centro, necesitan albañiles para que hagan una casa o bard~s ... '. >: ::.:· . · · 
Aarón ( 12,0) ·· .. · · .. ··• ·. ) y .· .· · . 
¿La gante que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más pobre O más.rica? Se 
vuelven más ricas; hay más formas de vivir y de moverse; fórman ·una tienda y llega 
la gente a comprar y llegan carros a defar mercancla: · .. · .. · 
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Juana ( 15,6) 
¿la gente que se va a vivir a la ciudad se vuelve más rica o más pobre? Más 
ricos. 

Ahora bien, la proporción de los suJecos que responden que la migración empeora las 

condiciones de vida de los Individuos es mayor en los adolescences (81.25%), decremenl.lndose 

en Jos sujetos medianos y chicos, sin embargo si represenca una proporción lmporcance (47.05%) 

en ambos grupos. A continuación se presenca algunas de las respuescas que eJempllflcan elle 

hecho: 

Erika ( 10,4) 
¿La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más rica o más pobre? Más 
pobres porque algunos venden sus terrenos y se van a la ciudad y al querer volver 
a su pueblo ya no lenen terrenos, ni donde vivir, venden su casa, venden sus 
terrenos. 

Noé (12,7) ... ·.· ..... . 
¿La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más rica o más pobre? Más 
pobres¡ porque algunos no encuencran crabaJo, no llenen en donde vivir; 

Donaldo ( 15,6) 
¿La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más rica o más pobre? Mas 
pobre, porque en la ciudad se gasea mucho el dinero. · 

Erasto (15,11) 
¿La gente que se va a vivir a Ja ciudad, se vuelve más rica o más pobre? Pues 
yo pienso que más pobre, porque algunos no saben crabaJar ... pues piensa que 
ganan más en una ciudad, perc. como, si no hay estudio no puede ganar cosas 
buenas, como gence que ya esl.ln en una ciudad. 

Dencro de este mismo aparcado existen suJetos que respondlan que las condiciones de vida 

se favoreclan o desfavoreclan dependiendo de uno o varios factores; este cipo de respuesca 

aparece en menor medida en los suJetos medianos ( 11,76%), sufriendo un ligero incremenco en 

los adolescentes (31.25%): 

Sefertno ( 12,8) 
¿La gente que se va a vivir a Ja ciudad, se vuelve más rica o más pobre? Pues 
se vuelven según su movimiento, si a-abalan se van a volver rico, pero si no trabaJa 
y se anda paseando, nunca se van a a volver ricos. 
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Raúl ( 14,7) 
¿La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más rica o más pobre? 
Depende de cómo trabaJe, si trabaJa mucho, pues gana más. 

Javier ( 16,6) 
¿La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más rica o más pobre? Pues 
según lo que haga; si es que tiene un buen trabaJo. Por decir, si una persona de un 
pueblo quiere vivir en la ciudad, pues clenen que buscar un traba)o que sea meJor 
para que pueda vivir, pero si no encuentra el trabaJo entonces debe dedicarse al 
campo o buscar un trabaJo en donde mas o menos gane dinero y ya de eso, pues 
entonces se pone duro a sembrar malz, que siembre café para que produzca sus 
cosechas. 

En cuanto a los factores asociados al cambio en las condiciones de vida que son 

mencionados por los su)etos, se observa que éstos principalmente se ubican en un orden 

lr;dMdual en los tres grupos de edad (suJetos chicos 94.11 %, suJetos medianos 100% y 

adolescentes 87.5%). 

Osear (9,6) 
¿La gente que se va a vivir a Ja ciudad, se vuelve más rice o más pobre? Mas 
rica: 
¿Por qué? Porque trabaJan bastante. 

Qulrlno ( 13,0) 
¿La gente que se va a vivir a la ciudad, se vuelve más rica o más pobre? Pues 
al algunos que se vuelven más ricos pues. Hay algunos que no'más se van a pasear 
y asl no'más se quedan; algunos que se van a traba)ar y ahf ganan sus dineros pues, 
y compran sus cosas y ya lo venden. 

Los facrores asocbdos a la organización social, fueron reportados en fa ~ proporción · 

por los sufetos chicos y medianos (47.05%) Incrementándose en la adolescencia (68.75%). 

Noé (12,7) . . · 
¿Es lo mismo ser rico en tu pueblo que ser rico en la ciudad? No, porque los 
ricos de los pueblos siembran café y los ricos de la ciudad no, y porque tienen otras 
acclvldades diferentes. · · 

DelHna ( 14,9) . · .·, /. ::: · 
¿Es lo mismo ser pobre en tu pueblo que ser pobre en la ciudad? No, ·porque 
en la ciudad es más dlflcll, en el pueblo casi no se venden las cosas,· háy verduras 
y frutas y en Oaxaca no; se compran las cosas ... no:,. nó. se parecen son más 
pobres los de Oaxaca que de los pueblos. · · · 
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Juana ( 15,9) 
¿Es lo mismo ser rico en tu pueblo que ser rico en la ciudad? Ño, porque en 
la ciudad hay más trabaJo fácil y ganan más dinero .•. Porque ahí en la ciudad el día 
le pagan veinte mil pesos y en mi pueblo le pagan diez mil pesos, por eso hay más 
dinero. 

Es Importante apuntar, que si bien los factores asociados a la organización social son 

mencionados desde edades tempranas, no se encuentran explicaciones que aludan a factores de 

orden social estrfctamente hablando hasta la adolescencia. 

VALORACION DE LA CLASE SOCIAL 

Esta noción Indaga los Juicios d.e valor que emiten los. suJetos entrevistados acerca de los. 

diferentes estratos sociales, respecto a la aceptación o rechazo de los· mismos, o a la atribución 

de algunos rasgos como el agrado, la bondad y la felicidad; 

En cuanto a la valoración hecha en términos del agrado(slmpaÚa); y boñéfad h'ai:Ja' los 

diferentes grupos socia les, se encuentra que la mayor. parte de Jos suJeÍos de foS .tres gruiios de .. 

edad favorecen a Jos pobres (64.70% de los sujetos chicos, 76.47% de Jos n1edlanos y 66.66% 

de los adolescentes (Véanse tabla y gráfica # 1 O). 

Osear (9,6) 
¿Quiénes te agradan más. los ricos o los pobres? Los pobres. · 

Seferl110 ( 12,8) 
¿En dónde crees que hay más· gente buena, entre los ricos o entre los 
pobres? Entre Jos pobres, porque los ricos denen problemas con otros y los pobres 
no. 

t - • ' • • 

Sin embargo, Úna ¡¡Ta~ parte .de. J<Ís sujetos pequeHos favoreció a Jos ricos (58.82%), 

decrementándose ilgerament~ e;t~~P~:~e;Julclo,conforme se avanza en Ja edad (52.94 de los 

sujetos medianos y 40 % de J~~ ~Í:fole~ée~t~s): · 
'_·,· 

Mlsael (8,0) . .·. . : . 
¿Quiénes te agradan más los ricos o los pobres? Los ricos. 
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José Luis ( 12,0) 
¿Quiénes te agradan más los ricos o los pobres? Los ricos. 

Raúl (14,7) 
¿En. donde crees que hay más gente buena, entre los ricos o entre los 
pobres? Entre Jos ricos ... porque nos pueden dar dinero y ayudar a buscar trabajo. 

Existen otras categorlas a los que algunos sujetos favorecen, como son los regulares; o bien 

aquellos suJeios que responden que la atribución de bondad o slmpatla es Indistinta para los 

diferentes grupos. Esto últlmo se presenta más frecuentemente en Jos adolescentes ( 40%), aunque 

también es mencionada pero en menor medida por los suJetos chicos ( 1 7.64%) y medianos 

(5.8%): 

Erlka ( 10,4) 
¿Quiénes te agradan más, los ricos o los pobres? Los que tienen terrenos pero 
no son ricos. · · · 
¿Ellos quá son? Son personas, pero que no son pobres ni son ricos; 

Noé (12,7) 
¿Quiénes le agradan más los ricos o los pobras? Igual, Igual son de buenos. 

Facundo (16, 1 I) 
¿Dónde crees que hay más gente buena, entre los ricos o entre los pobres? 
Hay unas gentes ricas que son buenas y hay unas que son malas y en cambio los 
pobres, tamblen hay unos pobres que son malos. 

Respecto a la fellcldad, se encuentra que ésta es otorgada prlnclpalmenle a· Jos"rkos'casl 
- ,"· .. · ... :~ •. • ... '. .,:·:.\ ·1·:,_, ".._. - . . ., 

en la misma proporción en los tres grupos de edad, conJuntanéro un 86.9% de.ia ioialldád de Jos 
... ·.-. ·,-· ·.· 

sujetos (véanse tabal y gráfica# 11 ): ·:::::'. '· .. ···<~.y:_.:_::.~,_·;~;_:· 
.\::¡:·' 

Sin embargo se encuentran algunos sujetos medla~cis y' ádolescentes.Ciué otorgan mayor 
--;;:-:.·.· 

'i,,'·· 

fellcldad a los pobres: 

Juana ( 1 5,6) · ... ···•·. i ; ; ' . 
¿Quiénes son más felices los ricos o los pobres?' Los pob.res:· 

Emestlna ( 16.3) .. .. . . 
¿Quiénes son más felices /os ricos o los pobres? Los pobres:' · 
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Respecto a los atributos que proporcionan los sujetos para enjuiciar favorablememe una 

clase social¡ se ·encuentra que en la mayorfa de los sujetos de los tres grupos de edad estos 

atributos son preponderantemente de orden económico (véase, tabla y gráfica No. 12): 

Abel (11,6) 
¿Por qué crees que hay más gente buena entre los ricos? Porque tienen más 
dinero. 

Venanclo ( 16,0) _ _ _ 
¿Por qué te caen mejor Jos ricos? Porque ellos tienen dinero, viven mejor, por 
eso. 

Los atributos psicológicos son mencionados en mayor proporción _por los sufetos medianos 

(70.58%) y adolescentes (68.75%) siendo menor en los sufetos chicos (35.29%). 

Crfspln ( 10,6) 
¿Por qué te agradan más Jos pobres? Porque los ricos como que no dan nada 
y los pobres dan un poco de café o si no regalan un poco de malz o un almú de ... 

]osé Luis ( 12,0) 
¿Por qué crees que hay más gente buena entre los pobres? Porque los ricos 
casi no dan, asl luego, mejor nos burlan que no tenemos dinero, dicen que "ese 
chamaco anda con su ropa vieja" ... se burlan francamente ... y los pobres si tienen 
un poco en su plato, pues ya nos regalan uno de sus tacos. 

Ruflno (14,11) 
¿Por qué ta caen mejor los pobres? Porque ellos están sufriendo. 

El componamlentosodal como un atributo en la valoración social es mencionado. 

prlrtclpalmente por los sufetos medianos (64.70%); disminuyendo en los ~d~lescen::~s ( 43.75%i 

y reportado mlnlmamente por los sufetos chicos ( 17.64'*il~;' 

Erlka (10,4) _ . "· ;- ". · _· .. ,_-. -
¿Por qué crees tú que haya más gente buena entie /os-pobres y entre los que 
no son ni pobres ni ricos? Porque ellos lo que tienen lo dan. y se quieren entre 
ellos también, pero los ricos y los pobres ellos no; ellos no quieren a los pobres. 

oreno ( 13,2) _ 
¿Por qué crees que hay más gente buena entre /os pobres? Porque ahl te dan 
algo de los que trabafan, te dan algo. -
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Oonaldo ( 15,6) . 
¿Por qué crees que hay más gente buena entre los pobres? Porque en mi 
cas.l, pues yo soy pobre y con ·otros amigos pues así he comparcldo, me prestan 
algo o esto, y ya los ricos, entre más tienen más qleren tener. .. . 
¿Y los pobres? Los 'pobres son unas personas sencillas, si les pedimos algo, nos lo· · 
prestan¡ as! nos \·amos· todos: · · · 

'{·' 

Ngunos suJei~ ~Í2e~:~ericÍ6n de la pertenencia de dase como atríbuto lmp~itante para 

establecer Juicios de ~~lor:~esp~ctci a las clases sociales. Representando es;e ~~de ;ésp~~st.l un . . -.: .. ·.- ... :···' . . ,_. ' .. ·. ' 

25% en los adolesce~tes,yl'l i l.76% de los suJetos medianos y un 5.8<)6 de los riMos pequel\os. 
:;:.::.. 

Cuando s_e les pregünló a los suJetos si estaban de'ai:uerdo .con laS desigualdades soclales, 

la mayor pJrte. d~ los 'n';iiinos s~ :s1nÍabán en con~a de la ~x!Stencla de este fenómeno, - . .,,.,- - .. '·'· .,._.,_._' . -

prciporclcinand~ aTgJ~~mos:Vtr:~uÍ;dos'·~ I~ e~1ii~n.ci~ de ~na sola clase social (Igualdad socia!) 

(Véase tabla y ;.ÍR~~;;/13):: ;. 
Hennln;C!(iC>,ó)··; ... \.(·· 
¿Tú crees que está bieri 'qe háye gente 'nea y gente pobre? Este ... gente rica, 
para que todos'•estelÍ ccintenios¡ para que no unos'esten feliz y otro no ... todos 
pareJos · .···. ,;·. ':'·: ··,,.:.· ·· ··:·· · 
¿fEnto~ces tú creésci¿e debe haberpufa gente rica? SI, porque todos deben 
·estar cóntenros; . ' · · ··· " · · 

;\_ . <·. -~,;-
Seferlno ( 12,8) .,. ., , ,, ., · .. · .·· . 
¿Tú crees que está bien que haya gente rica y gente pobre? No, porque toda 
la gente debe de ser pobre, porque Dios siempre anduvo pobrecito. 

Hum~erw(JÓ,4) • )· < . . · ·. . 
¿Tú crees que estil bieíi qué tia ya gente rica y gente pobre? No.;. para mi 
meJor que iodós fuéramos' pobres. · · · · · · 

Sin emba~go' también se ~ncontraron suJetos que r~spondlan/en " favor 'de dichas 

deslgualdadesi 33.33%' de l_os suJétos chicos¡ s .. 88~ de' ;~~tJ~t~s ~.edl;~osy"i~:66'% de .los 

adolescentes: 

Erlka (10,4) . . . . .... 
¿ Tócrees.que está bien que haya gente rica y gente pobre? si::. porque ellos 
mismcis gozan de los que denen. ·: .. "' "" · '" · 
¿Quiénes? Los ricos y los pobres 
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Emlllano ( 13, 10) 
¿Te parece bien que haya gente rica y gente pobre? SI. 
¿Porqué? Porque ... porque los ricos tienen más, llenen muchas cosas. 

Emestlna ( 16,3) 
¿Te parece bien que haya gente rica ·y gente pobre? Pues está bien, porque si 
todos fueran ricos, todos van hacer lo que ellos quieren. 
¿Cómo, lo que ellos quieren? Pues si, lo que ellos quieren, asl van a mandar lo 
que ellos quieren y hacer todo lo qu.e a ellos se les da la gana. 

MOVILIDAD Y CAMBIO SÜCIAL 

En esta noción se agruparon preguntas que indagaban la posibilidad a que tienen los 

diferentes grupos sociales y el mismo entrevlit.ido de modlftcar su posición en la escala social. Se 

observa ·al Igual de lo que sucede con suletos de· medio urbano- una mayor propor~lón de .los 

suletos que reportan aspectos vinculados con el lrabajo como factor Importante en la movllldad 

social (100% de los suletos chicos, 94.11% de los suletos medianos y 81-25% de los 

adolescentes)(Véanse tabla y gráfica /1 14): 

Herrnlnlo ( 10,0) 
¿Cómo una gente pobre puede volverse rica? Vender algo que tienen entre 
ellos, también vender algo, si van a trabalar a otro lado, tamblen se puede volver 
rico? · 
¿Cómo te podrlas hacer rico tú? Trabalar, trabalar algo para que tengamos 
dinero. No vamos a comer siempre siempre, para que no se acabe el dinero. 

José Luis ( 12,0) 
¿Un pobre cómo se puede volver rico? Pues que trabale, que vaya a trabalar asl 
diario, para que tenga dinero, que compre su terreno y ya tienen su terreno, 
siembra café, ya asl tenga su casa y ya no sufra tanto. 
¿Cómo te podrias va/ver rico? Asl, trabalando y ya. 
¿En qué? En el campÓ, asl ya trabalo, ya consigo dinero, compro terrenos y ya 
siembro mi café? · · · 

Javier ( 16,6) . . . 
¿Cómo una gente rica se podría volver pobre? Pues. este, que ya no trabale 
nada, que se. quede durmiendo o simplemente que dlgai ·"yo :estoy rico, me 
duermo" y tener a alguien que le pague y que le mande ración hasta donde está y· 
as! no'más. pues cómo ya n.o ~stá dedicado al trabajo, porque los ricos aunque son 
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ricos pero mandan mozos y si podemos, y ya él ese.\ sentado· pero si produce 
aunque no este. trabaJando, por que si él es rico pero manda mozos; ·pero en 
cambio si se queda ahf, que ya no mande "mozos,: que ya· no haga de cosas, 
entonces ya, este ... se queda pobre. · · · 

El estudio como un factor determinante de la movilidad 'social ~s mencionado más por los 

adolescentes (43.75%), que por lossuletoschlcosyrTI~dl~nos(29:4_l% en ambos_ grupos). 

Mlsael (9,8) . . . . . . . . . . 
¿Dime, cómo se puede llegar a hacerla gente rica? Qúe tral:>aJe, que estudie, 
que sea un licenciado o presidente. ···· ._. .... ,· ··.:.: 
¿Y tú cómo te podrlas hacer rico? Esuidlaf •. trabal~r: 

Noé (12,7) .. . : .. ; •.... . . . 
¿Cómo te podrlas hacer rico tú? TrabaJando y 'éstúdlando. 

Erasto (15, 11) . . .. , .. . . .. . '" . '. . ..... ·· . 
¿Dime, cómo se puede volver o que puede hacer 1a· gente pará .volverse rica? 
Pues, para que se pueda hacer rica, hay que estudiar,. estudiar, búeno; los que son 
chicos, tienen que estudiar pa'que ga"nen un trabajo mas.o inenos· que tengan, que 
tengan más, pues; que no fuera como sus papás; si es que es pobre; que estudie, 
que todo. · .•,. ': : .:::. •.;::(,.: /;:.-•.'.°':-.<::·.e_.-:.·:·.> · .. · 
¿Cómo te podrlas hacer rico tü? Bueno;, estudiando, .haciendo_ esfuerzo para ... 
leer, escribir, bueno también hasta hacér cosas de matemáticas: . .. 

En términos generales y al Igual que'en e; me~lo:~;~a·J1~ ~~·~~cui~~~Uria érara con~epclón :: 
' ' . -~-;,\''. ·.• "': ', "·'',:,:.:, . . . .· .. 

de la movllldad s~lal, atrfbulble al Individuo, más que al griÍPo o 1risiariclas:s0clales;' 
_..,,· ,-.·:; 

Cuando se inquirió a los suJecos que expusieran algunas solÚclones'a la pobreza, se observan 

categorías de respuesta que se agrupan en dos dimensiones; · lÓs' que prop.onén ·que la soiuclón 
,··. 1•< • 

debe provenir de determinadas acciones lndMduales (superación, pe~scillal). y por .otra parte los 
·.' >: .. ·., ·: .. " ~,, -~ . , .. '' ... 

que sugieren que la soluclón debe de venir de acciones extemás al lndlvlduo°(meJoramlento de 

oportunidades de vida, ayuda externa, etc.). Asl, fa dlstrlbucl~n ,~lled6.cci~o sigue: El 88.23% 

de tos sufetos pequel\os respondieron en cuanto al primer fa.ct~~:Y .un 35.Ú% en cuanto al 

segundo; los suJetos medianos que hicieron alusión al primer factor representó un 75% y un 

3 7 .5% para el segundo. Por últlmo, los adolescentes qÜe'. al~d~n: al ~rtmer f.ictor de solución 

representa un 64.28% y un 50% para l~s segundos.-Como se pu~de observar las respuestas 
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referidas a factores de solución ln,dlvlduales decremenran a medida que se avanza en edad (Veánse 

rabia y gráfica# 15); 

AUTOCONCÉPTUALIZACION 
. . . . . . . . ' 

La noción.de aucocóné:~ptuallzaélón explora el estrato social en que s~ ubica a sí ~lsmo 
cada uno de· fos sufetos ~nirevísrados. La. pregurit.1 especíHca <iJ~ .~; hí~~ <'fue sobre qué 

consideraban que era~ ell;s, su familia y l~s person~ con q~IÍm,~Í~1~~;tó~ I~ ~~~U~ad que se 

situaran ellos y su núcleo Inmediato de pertenencia.' Se:observa 'un~·•tend~ncla:general por 
•. ,- ' ' ¡ ·,·., ' ·- '• • 

autocaracterlzarse predominantemente como pertenecrent~s ~ ~n~·:c1a;~'s;~iar:p00re o bafa d.e casi 

3/4 partes de Jos menores y medianos y poco más de la lliliaci''c!~ l~s á~óié;centes áo.58%, 

76.47% y 56.25% respecdvamente)(Véanse t.'lbia y gráflc~~ l~), enco~craste con los sufetos 

de medio urbano, los cuales en su mayorla s~ aut~a~t~rfzan como "regulares•. Enseguida se 

present.'!n algunas respuesras protodpo de est~ a5;pecio: 
·>-

Osear (9, 6) . . ... ,. . .... . .. 
Tus papás, las personas con'qi.Jienes vives, ¿qué son; ricos o pobres? Pobres. 
¿Por qué? No .tenemos dinero • :Xf. ·: .. ·: 
Hermlnlo (10,·0) - ·., .. ··: ),;; .. '.)~:~;_:-:.' 1 -.-.·, .• • . : . __ . 

Tus papás y tú, la familia con quien vives ¿son ricos o' pobres?. Pobres · 
¿Por qué? Pues porque no saleri a trabáfr.a oiroJado,:crabaJán para comer para 
ellos no'más, pero'no salen ,del pueblo; •é.: · ,.,.,· ,·,•:, :•· :,·-,,.~_.e'. 

Noéc12,s) .- : :·- --~.:- __ .::s··:.·:-.- . . :._:>_ .. _.·.';'.'~:(<-~ ..... 
Tus papás y tü, la familia con quién vives ¿que son;· ricos o pobres? Pobres.· 
¿Por qué? Porque no denen mucho dinero,'<· .. 

Existe una proporción · de los sufeios que -·~~ lmi)ordnl~ ~enclonár; los cuales se 

autocaracterlzan como "regulares": 37.5% de los adolescentes y 23.52% de los sujetos medianos 

y pequeños. 
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Erlka ( 10,4) . . . . 
Tus papás, tu familia y tú, que son; ¿ricos o pobres? Regulares 
¿Cómo regulares? Que no son ian ricos ni tan pobres'. . 

Aarón(l2,0) .. ·. ;<; •, .· · .. ·•., .... 
Tus papás, tu familia y tú que son; ¿ricos o'pobres? NI muy rico ni muy pobre, 
regulares; trabafan iamblén.: · .· .:,;· .:,,; · ,;,.,: ,,·, ' 

\~:~·, :( .. , ::·;. ·.:·'.:·1 :'\·.:~~:,.::~ 

En relación a iris atrlblltosd~ ~~toc1~~;ie~~~c;¿~/i~:~~~~·~n~a que ~n l;;s tres grupos de 

edad los sujetos considera~ pdm~~l~l~~n¡~~s~:~c~~J~:Úd~~ecdná~í~~. Resulta partlcularmence 
'•,.-::-~i>.:,~>:·r,;t '-·~,;'·C 

lmporiance. el hecho de que'J dlfé~enclade pobÍaclones' urbanas, Ja presente muestra en este 

aparcadado hace alu;16~ ~ a~IJ~(i'.rerir~:~¡~/~in ~;;tl;;ci de ·~~~~Jo que ellos desempenan como 
-.·· , .. ·, .... '.;::.\.:··:e:.', •• ·.· 

un factor, primordial dentro de su' •aucocar.íccerliaclón en'las clases soclales: 

. HéCt~~( 10~\j'¡ .': < .. > . . \ .. •.·:. · .. · · 
Tus papás, las personas con quien vives y tú, ¿son ricos o pobres? Pobres. 
¿Por qué? Porque mis abuellcós, mi famllla se ¡ionen a trabaJar en el campo y a 
veces . " , "' .. · " · ', · · 
se ·acaba la comida, no tienen que comer;· comen cortllla simple y cuando tienen 
dinero compran cosas para comer. · 

Donaldo (15,6).. · ·· :· · · .. :::. . . . . 
Tus papás, las personas con. quien, vives y tú, ¿son 'ricos o pobres? Somos 
pobres, porque toda mi famllla no tlene dlner(); . . · . 
¿Por qué no tienen? No pueden tener, pues este, diario andan asl en .el inonte 
trabaJando, coriando pasco$'y asJ:> ·. · · 

En esia noción se l~te~tó: l~cfagar la reia~iÓ~ q~e los suJefos estÍblecen entre el trabaJo y. 

las diferentes clases socia les, cobran,d() e~p~ciad~t~r~ncl~ ya qÚe ~~mo se h~ p~ldo obse~ar 
escas sujetos al Igual que e~ lai coníunldacfes u~~anas cónslderan a este fai:tor como el eje rector .p ' ' ' 
de la movllldad social. 
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Al pregunc.lrsele a los sujetos en qué trabajan los pobres. y los ricos, se observa en los 

sujetos una tendencia generalÍz~da · pdf ~bl~ar a. los ~obres comci aquello~ qué realfzan labores del 
_: _;··. ::' . <":r, <.-~::.:,·.: ~: 

campo: 
. _, ... :~·i··.'.~:· ;/:'!.( .:<. 
.. < _. . .· ·.·:; ~·. i< 

Isaac ( 10,6) , ::e,, .. . ' ... ·:.::.• .•·· ;::.·.-'" ·: .· . ., ..... ., .·, ·.•. :.- .-,.,,_:·} .. . .,. 
¿La gente pobre aqul también, en el pueblo; en qué traba1a?. Pues en el campo. 
¿Qué hace. en· el campó? Slel1)bra máfi, frijol,' esce; chlcharo¡ garbanzo. 

Fredy (l4,Bl :<:-',/':,i;; , ',. • ',\c/'-' :· '' {., , ·· 
¿La gente pobre.de tu•pueblo en qué trabaja? . , ,, :::.· .: . : . . . 
En los ·campos. !Í"abajan;· cultlvan la tierra y siembran caña/cáfé y ahl sacan lo que 
gastan'..······· · · :.· 

Se encuentra q~e :olo ~!~nos sujetos medianos (23.53%) y u~ ~uÍ~t~ chl~c que los 
. . '. . . . - . :·:.:. - ~ ~- . ''·' . -

relaciona con la reallzaclóri de oficios diversos (albañll, peón, etc.)(Véanse' tab.lá y gráfica# i 7). 
. - '., --',': , .. · -·,.. 

Ah~ra bien cuando se trata de caracterizar a los ricos dentro de una lab9r e~peélflca: ésta' 

está relacionada' prlncfpalrnente con la tenencia de la tierra (terratenientes) aunqÜe elloftamblen' 
.·•. ··._;_·,¡-'" .... 

los llaman'éampeslnos (en realldad lo son, con la diferencia de que unos solo p~oduce~ para ~I 

autoconsumo y los otros lo hacen en grandes cantidades); los siguientes rragn;entCl5 d~.ll;mbc61os 
Ilustran este hecho: ··.;. 

Noé (12,7) 

~~~:~~~,:~~:,:;u¡:.~:~~od~7 e~~:. trabaja? Siembran café. ·<,('. ;;:, . 
A ver explfcame, si los ricos trabajan en el café y los pobres támbién; ·¿por, 
qué unos son pobres y otros son ricos? Algunos no llenen muchos terrenos. 
¿Quiénes? Los pobres. · : : . · · 

. :", ', \~ . :: ~ 
Humberto (16,4) .. , .' · ... :-.::i,'; · . 
La gente rica de tu pueblo, o la gente rica de aqul; ¿en qué.trabaja? Algunos 
de lo que viven pues, de un negocio, o asf. · ..... · ,:;· ··' .. · . · . 
¿De qué negocio? Siembran cafetales y todo eso, trabafan en el. campo y luego 
lo venden. : . ' , , ... ~ '.:; · 
¿Y los pobres de tu pueblo en qué trabajan? SI, también llenen; pero no. llegan: 
a tener como los ricos de acá, porque esos tienen hectáreas de .cafe_tales'. y mucho. 
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Los sufecos pequeños que respondieron en· cuanto a esca cacegorf;i solo representó un 

12.5%, lncremencándose notablemente e~ los me~la~~s 1s2:;4%)y los ad~lescences (75%) . . '· -. -. .· .. ,, 

Como se pude observar es en.edades !llás avallzad:JS ~n~~nd~ i~~ncuen~a rn~s consisten temen· 

ce la relación encre la clase socl~I al~ cÓmo ~ó~~~d6~;'d~lci~,~~dfo~d~ pr~dÜ~~IÓ~ (Veánse cabla 

y gr~ftca # 18). 
... ;.:.,:. :: .. \::·:\:;>~-'.~·;<~ _-:~·:-;. ' ' -~·:' ··:-: 

~' .. ·.-.·:·:.< "';-:.-~·... ,·.,,.< ,::~·}·-:;:·.;·\ ;.,~~::',-
- ~.-.:·,:_ :::;:;:_<;> '.:~t:.· ~.-_:,_' ;.,_v, 

Otras respuestas reportádas. eri:esca lncérroga.n'te refieren· a , los. r!i:os cciino 'cofTlerdances: 
• :-• • •,'< '.' •: ,1: 'e'. •-'~:: '.' .;,:"::' '. 

(Chicos 31.25%, médlanós 29.4 i% y ailofesi:er1éesj¡ :'.25°~)/ emi>1éádos '(chicos 37.5%; 

medianos 11.76°~~ o% ail~i~s¿~níe;¡'y'~~~~ ~~nt~~d~~~afa'~~ 1á'~;~,i;¡ 'C c1i';é~s· .3 i.25%, 
,;;'",·"'' ·' ·--~- . >: ·, -~ _,; ~ ,_ ' >-

5.8% medianos y01lliadolescences);..'•; :•" ·• ~;,'. ':.~ .. ::~.•- , :;: :! . . : -. . 
'cuando·~~· pldi~'.~ 1\;::suJ-et~'s"qJe ·~iJ)1i¿~;;n~or qu~ Jn~~t~~~~~i'g~~ah'n1Ú que otras 

la expll~ac1Ón prln¿Ípal,. ~Í l~~I :. q~e lo q~e sucedite~ ~~¡\;~~jci~d~óJig~-~~~,\~ cJ1ícró en· . 

argumentos _ rei~clonad~~ co~ ~I ·factor .ciab~Jo lcand~ad ,Y, c~!Íd~~ d~I \~~n~jp~l~e~~~):; Esca. 

respuesta para IÓs suJeté>sp~~~encis,repres~ll;¿;iin'! cid~~ii par~·1Ú~e~~~~~·~ja2:J:So/o.y para 
~') . » ,\ : '· . : ..... ;· . "';, ,_ ,. ,, . ' 

los adolesi:ent~s.~n~7~cro'¡í1éanse tá~la y·~á~~ax.J9l;; 5: :. ::.: / ··/ :~:. 
Er1cka'(10,4). .. · . . .·.· -... _ :': .. ; < .. ;. ,. ; • : , . 
¿Por qué unas personas ganan más qua .oirás? Porque la· que ganan más son 
las que trabajan, trábaJan más que los que ganan pOéo; ' · · · · · 

Ornar (11,10) ... · ·. __ 
¿Porqué unas personas ganan más qua·otras? 
Porque trabajan más y buscan que les paguen bien. 
¿Qué más? Les gusca crabaJar, - · · 

Fredy ( 14,8) .. ·. · · ' ·. 
¿Por qué unas personas ganan más que otras? Por el trabajo, por la calidad 
del trabajo. 
¿Por la calidad del trabajo? A ver expllcame cómo· escá eso. Osea que por el 
trabafo ues, si hay un trabajo que sea más pesado pues cobra más; pues si es un 
trabajo que casi no se castiga mucho el hombre, pues ahl cobra menos.: 
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Una represenraclón de expllcaclónes relacionados con factores diversos (nivel de estudios, 

esfuerzo personal, etc) riie' para·.1os ~uJet~s ~hlcos un, i 7.65%, para los medianos un 35.29% y 

para los adolescentes un 31,25%,,· 

En otra Interrogante d~ntro :de ~sía mls111a ~oclón. se pedía a los sujetos que si todos los - '_,,,- ,.,, ... , .. 

adultos contaban con ~riti'~baJc(se énc6~&Kii~e 1; lll~y~r parte de los suJetos chicos (76.41 %) 
' ' ' -'• ~ 

respondieron que si den~n iralia!(;;' cle~iéiíien~nd~se llgerame~te esta respuesra • en los medianos .. ' }:-'' 

(64.71 %) y los adbiescerites lS6.2S%) ~~·d~nde se Incrementan las respuetas que sugieren lo 
. 1:;1'.''". -··. -· ' 

contrario (véanse rabia y gráflcá ii ZO). ,: 10 
. - ·· ... ,_..-

Consideramos quieste· tlpo.'de r~spuesta en~uentra s~ expllcaclón en las .caraccerlstÍcas de 

las comunidades en donde se desarl-01ián"iossii1eiós estudiados, en el sentido de que la mayorla de 

sus hablrantes cuenta con ~n peda;o de 'tierra para s'eínbrar (líide¡Íendlentemenete del tamano y 

calidad de ésra), es decir cuentan·c:~u~~ci.~6i10. Asl pues; el desempleo en estas comunidades no 

es ran evidente conio ~ºlas cdn\üóÚid~/Jr~1ria~::argGirie~;º <iüe 1os mismos sujetos proporcionan 
'····- , .. , ... .,.-,._. ,_ .-., ··-·::;,.-.· ,. . 

cuando se les pr~gunra ~~ qué ~~hsldef~n'qu~'1a riia~~; pa;.¡e de los adultos cuenta~ con un 

trabalº
·. . ·. ;,· ;e,, /·,·\ / ·: _, ~X > , < . . . .. 

,., _:J.•> ' ... ·· .,,,, . . '·¡ 
···;,1.> .-.¡; ·~·.; ::~·~· •. :>:::·· . ·\ '.··\:::··_ ''? ·;. '-·~ ·:.: 

Mlsael (9,8) ,· :: .. /\/('~¡:;;,¿ ./ ,, :~ . ,} ?~\ 
¿Tú crees que todás las personas mayores tienen trabajo?. St 
¿Porqué? Pofque tiene sus c~_re~l~s.;:: · ,:; .. ?<•i);. ·:' < 

Isaac (10,6): :;''. ·~~:<· ,:< : '. . ' ", < : •. , , . . .. 
¿Oye y todas/as personas adultastie.nen trabajo?-Pues no todos, la mayorfa 
de este pueblo pues soil pobres,'·, <.- ·,:···,. ::.•· ,•/' .-;.- .; ,•, .• .-:: ·,_:•.: " 
¿Y entonces tienen o no tien,en trabajo? Pues si, 'puesí peró én el campo. 

; ~_:. ' ' . - . ;'_·\·::; ·. :.:, ·._," .. ~:_:·_:·.~-: ':' .-,. .... -
Finalmente se preguntó a los Sl!Jeros aéeráde íO que un~ iier!iin.i 'necéSltaba Para conseguir 

~ : ., -·. . '·.~;:. "'·,:· ·,' - ·:''/<" . . . .. 

un trabajo; se . encuentran respuesras " diversas y en. diferentes. propordon'es: ~:spuestas que 

atribuyen que el !~gr~ d~ un ~a~a;o está ~nlcamente eri ¿~r1i(lni¡nclin e Interés) e~[~ tipo 

de respuesta fueron más altas e~ los pequeftos lo cual r~pr~sentó un}4;.¿¿~,; ;,e~~o menor en 
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los medianos (23.53%) y los adolescences ( 18.75%)(Véanse cabla y gráfica# 21 ); 

Ornar (11, 10) · · .. . ·• ·... .: . ·· 
¿De qué depende que una persona pueda conseguir un trabajo? Algunas son 
llscas y van a crabafar. .· '. ·: · . . > ·. :· .. , ' ... :·. , :·· · ' , 
¿Qué más necesita una persona para que puéda cons~guir_un trabajo? Ira 
pedir rabajo... · .. _ .. :; .. ·: :_.-· .. · ·: .. ·"., -•,.·: . ._· 
¿Y tú crees que necesite algo para que le puedar'i'éJar un trabajo? si: · 
~g~:~~~~fea:?e1~!· cuando nació. ::;.,.-·<'· :. ); : ·-·~~-,· ·>-·>>-·· 
¿Y qué otra cosa? Todo lo que tiene. . .. " .. ·. >:.·. ".-,· '.: .. ,_ . 
¿Necesita algo más aparte de sus pape/e~ y de Ira pedir un trabajo¡ tú crees 
qué necesite algo más? No. · " .. " " " " ;_' :.•"" · · '' 

··:-,·- .·,:;. 

Otro cipo de respuesta es referente al érin~r. ~~~"~pel~ · ~l~s c~mo c~r1Iu'.i,· accá de • 
,. . ' • - -; ; : _.. . ' .:; · ... t;, -\·:·- ~ -::::.~·. ~~- :. • • 

nacimiento y cerdflcados de estudio ' para' conseguir' ún. empleo' éstas sé presencaron sólo en los 
,.';.·~:·;'. ' •" . - ' 

sujetos medianos (52.94%) y en los)1d()les~e~tes á1.so~¡: 
-.. ·:, .. '. -~--. ''.' . ' 

La preparación como factoi d~c~nnl~.Ín~ en est~ log!:o ~~ m~n~i~n'acla".~áS por los 

adolescences (43.75%), slendomenor en los medianos (29.41 %) y P,eciuenos (1'¡;65%); El 

factor esfuerzo es mencionado· en la misma proporclon en los tres grupos de .edad. 

En los sujetos pequenos se observa una proporción Importante ( 41.1, 8%) que menciona 

que para conseguir un trabafo es necesario contar con determinados tipos de herramientas (tales 

como pala, pico, etc.), 

JUSTICIA SOCIAL E INSTITUCIONES 

Está no~lón lntenca' Indagar la forma en que los sujetos ubican a las clases soclales definidas 
, . -. ,' '· '·. 

por ellos mismos, dentro .. de _la dinámica de la organfzaclón social, la Justicia social, los el estatus 

social, las lnsdtuclones.' 

Un primer 'móniénco,/e ubicó en lá Indagación de. la apllcaclón de la fustlcla socia! en 

función de los distintos grupos : socláles, encontrándose un ravorl~lsmo ' g~rierallzado en la 

apllcaclón de ésta, hacia el grupo de los rlros (SB.S2ºA.i',dé .los ~hfco¡, ~s2.J~i¡i; de los m~dlanos 



y 8 J .25% de Jos adolescentes) (Véanse tabla y gr~flca No. 22). Sin .embárgo está expllcaclón no 

es tan sencllla ~omo se ·áqu(se • pÍancea, y~·. que. si bien cuando se agrup¡n ·ras• respuesta. de Jos 

SU)ecosde fas d~S ~reguntas,'que en ~Sta n~h)n sé ~~cJa~, .el ~esuf~do es .este; n~ asJ cuando Se 

les analiza uria por una:·· .... _.. ·.:>.···". .·.• ·.,··¡ '-"·.: .:e··::•:·:: .. :: .•.. 

La prl~~ra~r~~n~ ~~\e·r~~a ál h~~ho"deque~6n;J~e~ár.in á Cjü1eiicá~~arlan in~s,.á 
/.,, . l . ··-:."' 

un rico o a un pobre, si ~inbos 'co,;,ed.in Ün' deiféo sem~Íant~~: s~'~l>~~ria ci~e el 47:65% de los 

su)etos chicos favorece a Jos pob~ con su respu;:~, dls~J~uy~~;o es~·~;¿~;cl~n 'en Jos su)etos 

mediano; (29.41%) y adolescentes (31.25%), ·~~ d~n~Úi~~~~c~tf~;n:~~n;'ent~ en las· 
. ..·,:· -'¿,·'·· .. . . ' . 

respuestas que favorecen a los ricas (47.05% y 56:255 re~pecilvlmeiítei; P6~~~'bs .decir que 
•··'.' .··::'.¡ ·'· -·., Í- •• 

respuestas; las que por Jo regular favorecen a los ricos lo hacen consld,eÍ"an'doprlndpalmeniesus · 

ambulas econ&nlcos. Ahora bien, los que favorecen a los ~~re~(~ue"e~--~J~rca fo~·~ fusÍlfican 

un dellto cometido por estos) su consideración tiene que ver'{~~;~~d~~'.'cil~~16~~s;' . 

La respuesta que sugiere que la aplicación de la JuiJ~j~';:~~{~i~t~~~~ :~~;a cuaiquler 
. . ·' )~\ , .. ' ·'•.' '"· . •((' .... '· . . ·- . 

::op:7::: :::::s:::e: ~;:.::)'.ºs pequefto.: y ~edlanor (~~:5~~~ e~la;·~,S~l~··~rciporclón), 
.. ·. .. . . , ··... .<-:·, ::;:.>«: .>;:_::_-·r:;\:\~-:·.;:··:·~·;·· 

En otra pregunta· en)a que se' especlflfªb.fque,qule~ saldrla · p~m~ro de la. c~rcel; los 

adolescentes res;iiJndl~;;;ii,: e~ ·'su Íiia~;rlá'/f~yorecl~lldo ~ lós 'r1c~ cá].5'%¡, disminuyendo 

ligeramente· esta 'resp~istá ~;{i~s· ~~~ii~óh;6.4fq¡;)~ lo~ ~~fetos' pequello~-. (58.82%) . 

. . En cuanto a los'arí:IJmento~ ~lié pr~sentaba~ ios iuJ~Íc:is a' sus ·respuestas, se observa una 
.. · ... · .. "· ;_. . . . .'. i . . .. ~ :. . <·.. . ; ':. . -- .... -·. : 

tendencia. generalizada• de los'. t~es', g~potde 'edad • de respo~der. en términos de alrlbutos 

econ&nlcos es deck qÚe la J~nÍcla f;vo~ece a I~~ ricos por su dinero (véanse tabla y gráfica No. 

23). 

111 



En oiro apartado dentro de esta misma nocló~ ie. Inquirió a Joi 'suJecos sobre el 

flnanclamlenco de las Instituciones s~l~lei; .en~omrándose que Ja ~ayÓrtade Jos. suJetos. 

correspondiente a los eres ~~/de e~ad 6t;;rgan ~s~ responsablild~cF al ~~lemo y a sus 

funcionarias (88.23% de los pe~~eñ0s;70.S8ºkde 16s~ed1~~ris y93;7s% C!~ irisa<l~ies~e~'t~s¡. 
Por último se agru~rón. preiúri¿~ para lndagár 1~\íoslcl¿j;;qif~ 16~i~Jéco~'bc<ir~aJ1 :; las . 

personas perteneclentésauri grupo. soc1:i'reipecÍo al ;~not;~l~nio;'~~~;~d
0

~~ Y'Pa'J:r; i: obSer\ió . 

que en su mayorla los su/ecos d~~c1~X~i;vorecer ª '°~·ricas en ~Jani,;ª :tiº~~;µectos;asleste 
tipo de respuest.1 para los ,'suJetos:• pequeños repres~ncó un 94;•,; ~, ~~~~:;;~~-~ejlan~; un 

.. '·'·/_:·-···. . ;'" 

82.35% ypara los~?dó!esi:éi1tei un 93.75%. ·) ·+: ··· ;; , .. , . ·. · · · .· · 
Ahora bien eii ¿uanto a los factores que determinan dlch~ •a¡i~na~ÍÓh:;s~'6Íise~a qÜe. 

predomlnan:\:iXe~Ja niisma proporción (64.75 o,b chl~os, ~s'.~i~i:~~ci§niit~ 62:5%. 

adÓlescéntes) aquellos ; de orden económico; seguidos de factores réf~i~~;~;:'a I~ :. ~p.ir~dón y . ,' _,._ .- . . . · .... ,.·.,-.. · ... ·· - : . _. .. ',,., 
educadón(58.82% chicos, 52.94% medianos y 62.5% ;de adole~¿~n.t~s);' /> 

Ocro dpo de fa~tores que tamblen es mencionado es el reí;r~~t~ ~I pOdel'el cÜalaparm 

más en los p:q~e~os ( ~2: ;4%), disminuyendo su Frecuencl; en l;;s ~·~dl~~~s·. (
0

4 l .1Yo/o¡ ·~siendo 
aun. menor~n 16s ~~olescentes (18.75°Á>J. 
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CONCLUSIONES 

¿Cómo dlftere la representación de la organización social en Jos niños y adolescentes 

pertenecientes a comunidades lndlgenas de la Sierra Norte del Estado de Oaxaca a la de niños y 

adolescentes de otras culturas?, el presente estudio nos lleva a concluir respecto a esta 

Interrogante: 

La conceptuallzaclón de la pobreza y la riqueza en todos los grupos de edad, es definida 

en términos de atributos económicos, considerando en menor medida Jos atributos psicológicos 

(actitudes, rasgos de personalldad, comportamiento socia!, sentimientos, etc.), a diferencia de lo 

encontrado en comunidades urbanas (Dlaz Barriga, Agullar, Hernández, et al.) en donde las 

tendencias evolutivas en esce sentido son más marcadas. Ahora bien es perceptible que con el 

avance de la edad Jos suletos enriquecen sus respuestas. Por otra parte las respuestas de los 

suletos están matizadas en Función de las caracterlstlcas su medio y esto es evidente en la 

caracterización de los ricos y de los pobres. 

Respecto a las caracterlstlcas de la conceptuallzadón de Ja estratificación social es 

Importante enFati.zar el hecho de que estos suletos (hasta el grupo de los niños medianos) 

perciben ·a la sociedad conFonnada por dos grupos sociales· e~tremos: ricos y pobres (aun 

cuando admlte.n diferencias de gTado al Interior de dichas clases); siendo hasta la adolescencia en 

que se. concibe la· existencia. de una .estratificación diferente ya que distinguen al grupo social de 

los "~"edios". 

·Los orÍgénes y causas de la desigualdad social son alenos a los niños chicos, aún cuando 

si logran perclblrlá. Solo algunos suletos chicos y medianos expllcan dicho fenóméno 
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. . 
determinado por las condiciones dlfe~enres en el tipo de ·trabajo realizado' el medio_ en· que se 

desenvuelvan los Individuos (ca~po o ciudad); Sin embargo/ia'mayor pámi n~-~an cuenta de· 

factores ·.de tipo social es~cta111e~te: los cuales, va~·· apare~er hasia los Í2·13·· arios 
'· ,.' ;~::>«: ' 

lncremei11.indose con la adoiescend1a; : . • .• ..• ', . . . '· : ·· .. ,, 
; ~'< " .. :'.'.:~ '..- <,· .. , 

la movlllldad,-~'·c~mblo :s~lal -~ri:: codos los' grupos cie ~da~ escá supeditada 

preponderaniemence'.a ª~~~~tos i vlnculaCÍ~~ ~~n. ·~1:~~~tlajo, : conslde~~ri~o.····en .. mucho menor 
' - _, ' .... -- . . . -- . ' ,·· ! . ·-!···' -. ' 

medida aspéccos éomo ei 'iraí>a¡o; y ésfÜerzÓ ¡)érionái/'eiaholToyel ciérroche como faccor de 
'...., ' - .,-

descenso en Ía e~caÍa ~od~1: -• ' ' >· ~. : .;,; ,."<':'.!' 
~ .:_: 

. ~.<.,.·,:.. ,:~ ::::. ·,; 

.. las_ so1uc1cines a la pobreza son explicadas por ;os.·n1ii0Sei,'i~¿~;~ ~~dianas én función de 

faecores lncilvlduales (aquellosrelaclonados con ~i lrabaJo'y·~;rJ~nJ~~r~6~al) es ~eélr que el 

dejar de ser pobres es responsabilidad de. los propios• l~~l~r~útis;:~i~~.d~~-de respuesta aún 
. : . . . . " .. ._··::/ .. · ... -... ~ .... · .. _:-~ .... ~::::.>~::-';; .. ~ .. ;-{;·>\-::;-: ... ;_;···." ·'.''. - - '. ·.·. ··., 

cuando predominan en la adolescencia, se lncrementán'las:·respuestas:é¡ue•ven las soluciones a 

esce fenómeno a partir de Instancias externas.u oiro;J~di~ld~J~.'.'.':· ':~;· ·.· ;.;'. 

-: ):::<;·.:-:i-.>~ ~-_'.\) :--> •\'!.·_ ~~~~:;: ( \ "·-~ ... ··-
Se recalca que a diferencia de' los ~ujet_os tÍr¡;~~§s; .i~ m~yrir' parte d~ i~~ sufeéo~ que 

conformaron esta muestra ilenden a;aiicocaraccert;a~e:'coi1ib' ~Óbres;' éonJecuranios· éiue esta 
.. . :;· . ) -.... ;.,,."· .;.-•• -... i."· ' ·. ' 

s1cuac1ón a1,1gua1 qüe algunas· oiras;'. esC.i fuerce;;,enie decerr111iiaé!á ilór e1 nieélío. en que se 
'• .· ... ·'· ...... ·, . - .. , - ·····. -;::. .... '• ., 

desenvu~lven' los. sujetos entrevistados, 'ya ·;¡~~ i~s-. éo~d,~lo~es. á iod~s. luées s~n precarias y. 

llmltadas. ·<> · .'J;:' ' :.,. · '· '.· 
><:"<·. ·_,.;.'. 

Una posible Jera;rquizacl~n ~n et'. eraba)~~ y las ocupacl?nes, según escos sujetos se 

establece en fÜnc16n cle 1.i t~~en~I~ ci~_ia ~ci;~~; 1ciknt1iicané!Ó a' i~s ricos como cerracenlences y a 
. . ., ' -. -.... '¡·. - - - . 

los pobres éómo genie qué ~abaia en el cariipo pero sólo para la subsistencia y con tierras 
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limitadas en calidad o bien, cómo gente que trábafa para los rtcos¡ Incluso algunos adolescentes¡ 

hablaron de explotación relacionado con el cacicazgo. 
'.·. ..··.· ... _ - -. ' . 

La fusdcfa social al Igual que .en comunld;~es urb~nas, es percibida corno lnequftatl~a, en 

favor de los rico~, res~uesta que es fncrementada'con la edad: 

. . . 
De manera semejante a los trabajos realizados c~n stÍl~ios_ pé~e~e~lé~teS a población 

urbana (Dlaz Barriga, Agullar, et al, 1989) Deival, En~sc~;' ~i·'~('i 992 Íen est~ esmdlo 

también fue posible determinar algunas tendencias. ev~Íüu~.is'·ir~b~I~. r~faclonadas con la 

conscrucclón del conocimiento sobre la sociedad en los ~l;os§ ad~l~;jént~~, .indfgenas. Dichas 

tendencias se asocian prlnclpalrnente a la e.itratlncacfón. en 1a;soc!edad,'.a)as cáusas de fa 

organización social y en algunos aspectos del trabafo. En este senddo:~oncordamos en lo general 

con los nfveles propuestos por Delval (1992),· ~un cu;ndo.co~¿l~era~os'que es necesario 

replantear la visión ortodoxa del concepto plagetlano de '<'<es~dl¿> > a fin de no confundir . - .. 

los procesos construcdvos y los contenidos culturales que ~e ardc~la~ en· las explicaciones que 

ofrece el suJeto. Esta situación es pardcufa1111ente ·delicada. en el caso de los trabaJos 

lmerculturafes (como es el caso de éste con nlllos Indígenas y el trabafo paralelo que nuestro 
·. . . . ': .• ' . 

equipo de Investigación realizó con niños marginados) donde. los sufetos de medios no urbanos, 

con escolartzacfón bafa , o de medios culturales desfavorecidos siempre se ubican en niveles de 

conceptuallzaclón Inferiores a los :de sus concrapa.rtes :de medio urbano y escolarizados, 

apareciendo por fo general que nunca supera~ un pensamiento "concreto" Esto nos remfie a las 

expffcacfones ofrecidas por Dela Ma~y.Ramlrez. (1989) y porBruner.·(1984) .. ,Ya.discüildas ••. 

en el capitulo 1 ·de esta tesfs,referentes á los. efectos dé la escolarlzaclón, fa vlrtuafinexlsteÍlcla 

de tests y situaciones de fnvestfiaéfó~ ·,;libres .de c~n;~~ío' y ~~itu~~·· /¡,¡,¡:"~~~,;¡g;.'¡~~{~ a f~s . 
" .. ' ' . ' _,,_ . 

precauciones que. deben. ioirÍarse al. Intentar noi:niar. el desarrÓllo cognldvo/ sóbre 'tódo en el 

ámbito del conocimiento social. 
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Por un lado los datos conflrman algunos postulados constructlvlstas básicos; en primer 

Jugar se observa el cambio de orientación personal hacia socletal que propone Furth ( i 980), 

aun cuan.do este cambio es menos marcado que en sujetos de medio urbano. En segundo Jugar, 

existe coincidencia con algunos paralelismos que establece Flavell ( 1984) entre el desarrollo 

social y no social: en los nlftos menores predominan las explicaciones_ centradas en los atributos 

externos, periféricos y observables, sobre todo los más Inmediatos ·a· su entorno· sociocultural;· . - .. 

paulatinamente el sujeto va adquiriendo la capacidad de. pensar 'e~ ~pos ·e.1ri~t1cuclones. · 
sociales. En este sentido, es posible advertir que la tendencia de l~~rem°e~~o en' 1~ respuestas - . ,.. . . . . ~·· - '.· . - •' 

soclocéntrlcas_a medida que se avanza en la edad, determln~iia~orL~~hyÚ91ÍI; 1983) no'es 
, . ·.-;·'.:;\:·:e;.·····_,_,. ',,.,. -

tan evidente, lm:Juso podrfa s~ponerse que estas respuestár~on prei,e'n~das po'r íniestros: sujetos 

dete_rm_rnarice íniilonarite; 

.· · oe __ ,ª· 2,rs~'.a:·m'an~~~~~.e.~~;s~Jesor~4~n~?~or~zea~~<~~"~~/~t)i,-~9~~;-'6,~1v~1; · • 
Enesco, et. al; . ¡Tan:y,Stancey 1981) ·:nuestros;su)etos1 a pesar de n~yMr;dentro de un 

orden' socia; ~;o~;·~:;~nt~ ~:b:í~lliea,\r~tó~;n ~' !i-~b~J~ y al ~~;u~~~ \~er~()~al :¿orno: l~s 
principales ••. factores que' explÍcan ; la·. f11ovÍlliiad7 la .• desigualdad y ia>estruCtÚra ·. ocupacional; 

- <¿., .. _.<:.·--.·~<·.--:~;·'.-_._.::;.>.<:-_". ~·-. ·1.,_,_----::·_ ._:,.-; :>-.<:~- }-:_:.~:>:-·>.'·.· .... : . 
Asimismo· su visión ·de lá esíratlflcaclón ·social '_tiende a. sér más. dlcotóml~a que. en el. medio. 

···-·:·,-

urbano, aunque en gran medidá esta visión corresponde a su realidad inmediata. . 
:.! ·: '.~ 

. . - ·, '. ' : .. ~- - .··- ·-· .. _. '.· ' ' .. 

Sin émbargo también se encontr~ron diferencias tránsculturales lmp~runí;/'e~ relación · 

con algunas de las nociones estudiadas (conceptuallzacÍó~ pobreza-riqueza; m~Üucifa social, · • 

Justicia social, autoconceptuallzaclón), no se encontraron tendencia~ evolutlvas·c1~i~s,:pu~s las . 
. . . ''. ... -.. - -. ;. : . . _· ,_· .. . : .. ·, . . . ~ .. 

Ideas y explicaciones eran prácticamente las mismas en todos los grupos de. edad: Esto podria 
... ·.-, .... :'º·:·'. ,: 

explicarse por la existencia de representaciones sociales colectivas ·propia~ de . dominios 
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... '~' ~~·-··· ~-_, . ..,. ,: .... · ... , .. ,.~., ,..~:i>"~"· ., . ',~ .• -.. ~ '"" ·'" ,,. • .- , ' ... , , .. ·n·~· .. '·'. ' .. ,, ." 

conceptuales o nociones especfflcas, las cuales se encuentran macizadas por la relación partlcular 

que el suJeco mantiene con su medio sociocultural. 

Entre algunas diferencias noiables entre los niños lnd!genas y los de medió urbano, se . - . ' . ' . 

encuentra que los. primeros aluden a la apartencfa como un : faqor. lmpórcante en, la 

diferenciación de las clases sociales y por el contrario casi no hácen ~crtbuclones 'ú ílpo 
' . . ... ,. ... •.-.. . 

pslcol6glco .. Por otra. parce, existe la tendencia en estos .sujetos a conce~cu~llzarSe c;,mo pobres. 

y atlri c~ando reconozcan que pueden existir más pobr~S: qJ~ e1101;n~,¡~';i~a~~~;Jn rii~~,d~. 
' ·-... ' . .. . . .., - ·., .... ,., ,- ..... , ·. 

claSe media (''Intermedio", "ncinnaf", "regular"), como lo'; hacen la:mayorl,{de'io;:suJetos 

urba~úe;colarlzados;> . ".. .\ :'.:'. ,'> <:, ·: 
. ,'. .._ .. ~-_::;: .~:~:. -~-~·:::· -".<'-'.·. 

, ·' .';;.~~-- -. .: ·~ .'t·,¡-_:::-:·~·: 

En sl~Íeslsi ;~ ¡jcislble·condulr que se manifestó una é~nd~~cia ~éne~1l evolÚílva eii las · 

Ideas d~ 16~· s~l~.to~ sob~e fa o,;ilanlzacl6n social, la ·cual·.·podem~~\~i~Í;~a;fa'~fr~ncló~de 
niéca~lsmo~ ~~~ltlvospln ~mbargÓ las diferencias en las expllcaclories ~~·:;º~ suf~t;,~ ~ri función . . '" . ·' . ' ·' .. _ -.-.. ,, ... - .... 

de la ed~d no:~~ ~J~nte y totalmente clara¡ en este se~tÍdo1 ;erfa a~~~tti~~do p~ra ~os'bcros 
expon~r nies~~(resulcados · en tenntnos de estadios e~ •u~; a~~pción. e;tri~J del ~erint~o; 
consideramos q~~· es más faétlble opcar por una orfenc,;cló~ e~ Íá -~~.~ s~ ÜbÍ2~ C~s~orlna y GIÍ 

( 1993); en fa qu~ S~ explica la pslcogénesls del COn~Jmiento/s~ial ~n té~lnos d/"teortasº' 

lmpllclcas, 'las C:u'aies' represen can sistemas . de' ldeás r_~laclÓ~a~:~, 'alred~itor: de' detennlnados ' 

conceptos; que en témtfnos psléogenétlcÓs van'de abStracd,ones Órlgtiiates' personallzadas hacia 

abstracciones.de relaci~~esHslst~~á!lcas Y,Obfetlvad~"· (cit!toÍ-ln; y óu~'o~; ·c1~. p;' 22). 

Por ótr.i paité, consideramos que el medio y el grupo soctocultural al que pertenecen los 
. . . . 

sufetos determina ·en gran medida las caraccerlstlcas de las· representaciones que estos hacen de 

su mundo 'soclál; esca aseveración escaria apoyada por fas semefanzas de las respuestas de los 

sufetos lndependlencemence de la edad a la que pertenecen. 
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No obscame qué concordamos con la teoría de Vygotsky s.obre la Importancia del grupo 

social para la conscruccl6n de las represencacloneS. del niño, creernos que esce punto no lia 
··.:·. ' - .. ,.':'; -.· .· ... 

quedado• claro, así ,_com~ .la, función del·. lenlluaJe:como lnscrÚmenfo qué permlc'e ·al .suleco 

lncemallzar los saberes de··uiia éutcúraL. •• .. , ' 
,.{". ·,::, :-:·.,J· ·, . ,:_.;,:·, '·.~>..:.::_ '·~-:,.~~:\:: :> ~:~· .. ,·>·· 

·-~; . -:: . . -~ ,• .. ·.- -

é:~~slder~rnos ·¿J~ es' ;ne~~~1~~/r~~;~nce;~ ·,~ í~~~Íz~cióri'.;~;~~d~d~r .'del.• i:o~oclmlenco 

:::~:~:curL~ª~~:v2f~:1~~~~1ª~j~;!tJe·;~:~11~~ª!~~;r~:nr~;~n~0 e:~:ºt~:::0:• :: 
práctlcas culturales dé• ün 'grupo d~iem1lnadÓ: as!' como: la~,' pártlcúiárlc!Jdés -Inherentes a, los . \. - ' .. ' , .. · . ~ . . . .. - ~~.; --·' .. ·.· . ' . 

contenidos de la/r~presentad~nes que los Individuos comparÍen entre si/ ;¡ri embargo esca es 

una care~ muy compleja que rebasa en mu'cho las pÓsibÍili!ad~~ d~ un ii~~~Jo exploracorlo, como 

lo es está ces!~. Asl pues la problemática que n~~ ~~Íip~_és~.W!i~~~,!llliíornntes debaces 

ceóricos, epistemológicos y metodológicos. .. ·:· ··,, .:~ ' < .. : ~{'.: 
,-,~ .>0- ·\>~< · .. -~-- : .. -·.~;-:;i ;;:...·· ·-·:-_· : .. ;.~-

\~;ti':> -'.; ~~ ·. -
:_ :·:·.·~ ';~·::': -_,:\> .. ::· .. \:.;-= 
,,:.·~ ~ ·:,>{ -

' ¿ .. '.:·.':.· ,< .. '~:-~·~·. . .. ,; ; .-· ". 
SI bien la búsqueda de las Jmpl!caclones que'esiejratiaJo pudiera tener en el. ámbito de 

los procesos educaclvos no es ; inanlfestádo\ explfclcamence en '.fas' obJetlvos del mismo, 

consideramos pertinente ' hacer :unas' reflexiones; sobre 'la', lm,ponancla ': que ·esca linea de 
·. ,. 

lnvestlgaclón pudiera tener en elcampo de la en~~n.inz.Í y el aprendizaje de !.is cenclas hlscórlco· 
'• ' ,·· . . ,- .. " ,. 

sociales: Primeramente y dado q~~ ~lanceamos '1a poslbllldad de clercas p~cullarldades en la 

construcción del conciclm~nt~' sdclal e~ relación al conoclmJenco ~o social, creemos que este 

hecho debtese reneÍarse ~n e1 inaneJo ep1s1emo1óg1co y d1dác11co de ios con1en1dos y prácticas 

educatlvas de las ciencias históricos sociales diferenciándolas de las ciencias nacurales. 

118 



Es también lmportJnce enFadzar sobre la Importancia· que escas noclonés o "ceorfas 

personales", que el Individuo den e ;icerca -de la : socl~dád. en qu{ ~l~e/ fos · cu~ies: son 

conscrucclones personales y comparddas, qu{ a : ~;nudo ~on ln¿~rreC:tas ~n relácJÓn al 

conocimiento clendficamence .. válldo;. pero qÜe ~l~emg~r~o se·~;e~ehtan-.c~~o-res1;1;+··al -
cambio concepcual; en esce senddcidéb~n•-~~nsl~~;~:~eie~;;~~;~;~~rií~ di,p~;l,d~ ~nla -
ensenanza de las ciencias hls1Órlco' ~~cl~l~~;-to' dí~I c~nllé~~: ;;~on{;(er mÚ sobfe la é'óiistTi;cclón 

del conoclmlenco social. -~· . _:, ·;,._· · ·: .. - ::_,:'_
1
_:,: -,,_:, ; ;:. j,t ~:;>{/ • 

.;.,:\·;·._.;,·. ··;,:: t"' .\ .. . :\." · .. :_:;-_:."¡ 

Asl también c;~em?s·· que los·c~~cept~s}L1a1;s .• q~J;2e~;¡~an:•d,ebe~·r:h·~¡ak1a -r~alfdád 
social Inmediata de lo~ al~~n~s; q.~e~~~~j~ a'énos'.~1~1:~-~!_rnie~c~);~~Jca~~-Ía.mlsma. En 

esce senddo la ensenan.za de las Ciencias Hlscórfco Sodalés debe'dar un'glro frnporcame, de una . 

ronna. eslád~a, _, ~em;rt;d;ª :n~~en~~ :ci;>s;~-;~2adv1ciú':,~, cJ~L~~--~~ e~,ci~~c~ · eri ras 

comunidades 1nd;~nas~ (c1s~;;~::::'i~ss):'; ·a ~~" il~ode ·ens~~~~;ª ¿~~ ~~;u ~~ sriuaciones 

relevan ces y modyanies para Jos alurnnos; que re:éace/en' esce 'cam:'Jerdader~ine~;~- la lengua ~-
las caraccerfstlcás' d~ 1~ C:~11Ú~asln~rJe~

0

a~ ~~~-~~;;;;¡~~~,·~~~n~~-d~~,_~~ ~j~~~~.· ·,('!, ;'. . 
·''.e, : .. ,. ~;_"_~.'.· .. ·~ ~ .. '-:, '..<~_-.,,_;:;· _·,;;·: . ·:/-, ::-~?:/-. ·. -<<.'.<?: .-.)~ ··;;, "'..:.> ·~·~·.~'" 

''._;-._ , .. · <'.·,' 

En-r~lácló~al ~sp~cco nieÍodológlco; sepuecÍ~-~~cÍ~lr que la·:~ncrevlsi{dlnica es un 
. - . -· . ,, . . '., .:'i.'. 

lnstrumenco. valloso para' lnvesdgar el.· conocimiento soclal dada sú: fiexlbll!dadi no~ obstante 

resulta Umlcado co~o -único lnscrumenco ·.de lndagacl~~, ya·.· quJ 'en ' · ~sc1s' comunidades .. ~ ) . . ·':-. ·, . . , - ' 

encontramos sujecos poco acostumbrados al lncercamblo-verba-1 cara a cara def'tlpci'requerlcÍo 'en . .. . . ... ··- ·~:-•. 

una encrevlsca psicológica, sobre codo en el caso de los suje;os d~ sexo femenino/ asl c~mo los - -- . " ... --~-~-- - -. .-, - . . . - - " . . 

sujecos más pequenos que no lograban compren-der el ;eridcÍo'de'.ilgu~~s 'pregÍincás,. Jo cual -
." 

daba como consecuencia respuestas taucológlcas y/o excrémadamente'parcas. 

Asl, el panorama del desarrollo cÍel conocÍml.ento socl~I ~n· esc.i p~biaclÓn es complejo y 

sólo puede ser expllcado lncegrando las·i:frrerencla~ .sodocÚIÍ~rai;s, Í~icáraci~rlsd~as del 
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desarrollo cognitivo Individual, el contenido y slgnJncado de . las nociones 

demandas sltuaclonales planteadas al sujeto. 
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LIMITACIONES Y SUGERENCIAS 

En el proyecto de la presente tesis se planteó originalmente la poslbllldad. de conformar 

una muestra representativa, considerando las variables escolarización, sexo, y edad; sin embargo 

esto resultó Imposible, dado que en el trabafo de campo ésta tuvo que ser modificada en 

función de las poslbllldades de diálogo, proporcionada por los' sufeios; por lo cual fa muestra 

pasó a ser Intencional, Integrando aquellos sufetos que respondlan a la entrevista 

Independientemente del grado escolar y el sexo. 

En este sentldo, el Instrumento de evaluación resulta llmltante, por lo que consideramos 

que éste debe ser apoyada por Instrumentos de otro tipo tales como dlbu¡os, historias, Juego 

simulado, que representen su medio social¡ recalcamos la Importancia de abordar el desarrollo 

del conocimiento con Instrumentos famlllares y acordes a la cultura de· los sufetos estudiados. 

Por otra parte concordamos con Dlaz Barriga ( l 992)'que la Investigación lnterculcural 

de la construcción del conocimiento, no debe llmltarse al métodci dlnÍco:crftlco; sino debe ser 

enriquecido con visiones metodológicas de tlpo emogTáficci y n~;Ür~I;~~' qúe se renefen tanto 
.·· ''. '. ' .' ·.··.: ' : · .. 

en la postura asumida por el Investigador como en los. Instrumentos de Indagación que utlllce 

para el logro de su obfetlvo;. Asl pues la e~Ü-evista cllnlca aunado al diario 'de campo; . ' . . . ' . . 

obseivaclones y registros emográfic.os/ vldeograbaclone;, entrevlnas lnfom1antes clavé, análisis 

de documentos y testimonios, etc. propios de i~ emograna, darlan una visión más completa del 

fenómeno bafo estudio. 
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La entrevista resultó muy amplia en cuanto al número de nociones estudiadas, por lo 

que se propone el estudio de aquellas que resultaron ser más relevantes en este estudio, 

profundizando en Ja Indagación con las señalamientos antes apuntados. 

Finalmente reiteramos que el campo que hoy nos ocupa es bastante amplio y complefo, 

y cuando éste asume un carácter lntercultural resulta Inexplorado en gran parce de sus 

dimensiones, situación que lo hace aún más Interesante y potenclalmence Fructffero. 
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TESIS SIN PAGINACION 

COMPLETA LA INFORMACION 



ANEXO 1 
CUESTIONARIO BASE 



,r-··•;':,·•·,"\",•< 

CUESTIONARIO BASE 

NOCION: CONCEPTUALIZACION POBREZA-RIQUEZA 

l. ¿Cómo·smi·las personas ricas? 

2. ¿Cómo son l.is personas pobres? 

3. ¿En qué son diferentes los ricos de los pobres? 

4. ·¿En c¡ué se parecen los ricos y los pobres? 

NOCION: ESTRATIFICACION SOCIAL 

S. ¿Toda la g;nt~ e.S rica o pobr~ o_ hay alguna ocra gente? 

6. ¿Todós los pobres ¡()~'1gi.i~1 de pobres o lláv«iirerellí:ias? ¿Por qué? 
'-~· -~- ~ ,- .. - -· 

7 .. ¿Todos los rtco.5'.son' lgiíálde ricos o hay dlf~renclas? ¿r'ór qué? · 
.. ·''···, :,:.1··.:·.~~-c-:> · .. :·;·/·:."~·:····· , 

s; ¿Por qué háy J)óbresfricíis?/'' 

9. ¿SlemllÍ-e háh~b;~c)),~~~~Ó ricos? ¿~e~dé cu~riito hay péb~.es y ricos? 

io. ¿Quéhay·~~~E~¡~~:{.:~~~?,f~r(q~~r!V·i<:; .... ····• ... · . 
11. ¿Y aquf donde tu vives que hay más;pobm o ricos? ¿Porqué?·. 

1 1 a. ¿~ en la Ciudad q~r.~~;· ~á~?~~~;~/~-'iif? :·\;; ' ) ,., . 
: :;-,;~··' •' '.:":::>. -,,·,_·~.:;)r "--,•.;• ',:.~ ';·":•, 

1 3. ¿Quienes ce agradan ni~si ~Íos rlcos·o los.pobres? ¿!'oí- (¡ué? • 
'. :~.- .. 

14. ¿Donde crees que hay 111~.S genÍe bue~a;· 'entre losricoS ó. ~ncre' los pobres? ¿Por qué? 
• ' 1' •• , - •• ••• - • :- • ~ ..... i .; -·' ; _.,.:·_ .. : ' ; • ,_·; : .. ' ·. :- ,.- . . . 

1 s. ¿Quienes son níAs felices; los~rl~Ós Ó Íos pobre~? ¿Por q~é? 



NOCION: CAMBIO Y MOVILIDAD SOCIAL 
'· : . 

16. ¿Está bien qué haya rlios y pobres? ¿Por qué? 

l 7. ¿Cómo se puede volver la ~erii~ rfca? · •... ·. . ,' .. ,·· ., 

18. ¿Cómo se p~ede voive? Ía, ge~i~ ii<>bre? 
' ,., -.,.,,.-:,.·-'-·-··· ._. __ , ,.·. .. .. ::·,- .. 

19. ¿Cómo te pod1á(iiac~.r rko'~l!? 

20. ¿Qués~ podrÍ~ iii~~{~~~¡;¡¿{~~ IÍ~bÍ~~a gente pobre? 

NOCION: ·AUTOCO~¿EPtÜAL~f~~l~:N
1

:soclAL 
'·.' . ··-· )' ' 

22. Tü, tu raliima ~)a/¡;e~~~~s'~;~~qÜ~~;i ~I~~~' ¿qué so~i rtc~s y pobres? ¿Por qué? 

2J. ¿La gente riéad{aqüreii·cl~é ~abaJa?. 

24. ¿La ~ente pob~~de'ÚJt'~~,:~~~~~b1ia?' 

::: :::¡rª~&~~:t1rt~rJ(~·rrt ;t~r:ª~7? 
:: :~tt~t11~73J~ffiJ:E,"···º' 

' <-.:;:: ~>:: '.;:,,--.. ·"' >-.'::' 

NOCION: JÜSTiciK SOCrAL flNSTlTUCIONES 
. ·--". ', 

29. Cuando un ríéo y ~;¡·~obie'rÓb~n ¡/hace~ dan~ a ótra pers~na: ¿1a pol!c!a los castiga !gual 
a los dos,·castfga más al r!co·o castiga más al pobre? · · · 

SI amb()S va~· a· !a;~~ce(¿q~lé~ crees que ~~lga primero? 

JO. EL fntemadÓ donde ·~!ves y ~studlis; ~¡hospital d~nde te curan cuando te enfermas¡ ¿quién 
los mantiene, quién da e\ ~lnero pára pagar los gastoS? ¿Por qué? ' 

31. ¿La mayorpa~e'd~ l~s persona; qu~ sabén mucho; son ricas o pobrés? ¿Por qué? 

32. ¿La mayor,f)a~ce ~e fa; p~~onas que mandan; son ricas o pobres? ¿Por qué? 
•• ... ' ~- > • • • ' 

33. ¿A quién se le facllltarla más llegar a ser gobernador o presidente; a un rico o a un pobre? 
¿Por qué? · · · · · 



ANEXO 2 
CATEGORIAS DE RESPUESTA 



CATEGORIAS DE RESPUESTA 

NOCION: CONCEPTUALIZACIÓN POBREZA·RIQUEZA 

1. ¿Cómo son las personas ricas? 
2. ¿Cómo son las personas pobres? 
3. ¿En qué son diferentes los ricos y los pobres? 
4. ¿En qué se parecen los ricos y los pobres?( cuando admlce slmllltudes; ¿en qué?) 

• Atributos económicos 
Dinero y posesiones 

- Rasgos o atrlbucos plscológlcos 
personalidad 
Intelectuales 
componamlenco social 

- Oportunidades de vida 
- Aspeccos flslcos-aparlencla 
- Respuesta tautológica 

4. ¿En qué se parecen los ricos y los pobres? 
- Admite posibles slmlllcudes 
- Niega posibles slmlllcudes 

NOCION: ESTRATIFICACION SOCIAL 

5; ¿Toda la gente es rica o pobre o hay alguna otra gente? 
; Solo hay ricos y pobres 
- Existen otras clases sociales (regulares, lntennedlos) 

6. ¿Todos los pobres son Igual de pobres o hay diferencias? 
7. ¿Todos los ricos son Igual de ricos o hay diferencias? 

- Admite dlíerenclas 
- Niega diferencias 

5 BIS. SI menciona a los medios ¿cómo son esos? 
6 BIS. SI distingue diferencias ¿por qué o cuáles? 
7 BIS. SI distingue diferencias ¿por qué o cuales? 

- Atributos económicos 
dinero y posesiones 

-Atrlbucos extraeconómlcos 
atributos pslcológlcos 



oportunidades de vida 
trabajo y ocupaciones 
rasgos externos 

1 O. ¿Qué hay más pobres o ricos? 
1 1 . ¿Y aqul donde tu vives qué hay más pobres o ricos? 
11 a. ¿Y en la ciudad qué hay más pobres o ricos? 

- Hay más pobres 
- Hay más ricos 
- Igual catldad de ricos y pobres 

8. ¿Por qué hay pobres y ricos? 
1 O bis. ¿Por qué? 
11 bis. ¿Por qué? 
11 aa. ¿Por qué? 

- Factore< Individuales . . . . . . .. .· .. :· 
esfumo y superación personal,. nivel de es cu dios y preparación, oportUnldades de 
vida. " ·> · . 

• Factores referentes a la organización social . ., . '." .. :· ' ... 
Tipo de crabafo (condición de campesino asociado a faciores. de explotación, falca 
de oportunidades, desempleo, proceso histórico, etc.)" · · · 

NOCION: MIGRACIÓN ASOCIADA A LA ORGANIZACION SOCIAL 

12. ¿Es lo mismo ser rtco aqul que en la ciudad? 
12 bis ¿Es lo mismo ser pobre aqul que en la ciudad? 
21. ¿La gente que se va a vivir a la ciudad se vuelve más rica o más· pobre? 

- SI (modifica su posición dependiendo del medio) 
- No (su posición es Inalterable) 

(¿SI existe modificación en qué sentido se da?) 
·Mejoran 
·Empeoran 
- Relatlvlzan'¡depende de diversos factores) 

Factores asociados a la movilidad social en función de la migración (Argumentación de las 
preguncas 12, l 2bls y 21 ) 

·Factores Individuales (esfuerzo y superación personal, nivel de estudios, preparación, etc.) 
-Factores referentes a la organización socia! (desempleo,crlsls, analfabetlsmo, oportunidades 

de vida, etc.) · 



NOCION: VALORACION DE LA CLASE SOCIAL 

1 3. ¿Quienes te agradan más: los ricos o los pobres?. 
14. ¿Donde crees que hay más geme buena: entre los' ricos o entre los pobres? 
15. ¿Quienes son más felices: los ricos o los pobres? .' · .. 

• Favorece al rico 
• Favorece al pobre 
• Ambos, indistintamente 

l 3 bis, l 4 bis, l 5 bis ¿Por qué? 
• All'lbutos económicos 

dinero y posesiones 
• Acrlbutos psicológicos . . 

sentimientos, acdtudes, pensamientos, etc •. 
- Comportamiento social 
• Pertenencia de clase 

NOCION: CAMBIO Y MOVILIDAD SOCIAL 

16. ¿F.stá bien que haya ricos y pobres? 
• SI está bien 
• No está bien 

¿Por qué? 
·Igualdad 
·Otros 

1 7. ¿Cómo se puede volver la gente rica? 
18. ¿Cómo se puede volver la gente pobre? 
19. ¿Cómo te podrlas hacer rico tú? 

·Trabajo 
• Eswdlo 
·Esfuerzo 
·Ahorro 
·Derroche 
·Flojera 
- Otros (suerte, es Imposible que un rico se haga pobre,robar,eoc.) 

20. ¿Qué se podrla hacer para que no hubiera gente pobre? 
• Factores Individuales (esfuerzo y superación personal) 
- Factores externos {recibir ayuda de ouos) 

,, .. -,,,,,_,-, 



NOCION: AUTOCONCEPTUALIZACION SOCIAL 

22. Tú, tu familia y las personas con quien vives, qué son: ricos o pobres? 
• Ricos 
·Pobres· 
• Intermedios 

¿Por qué? 
• Atrlbucos económicos 
• Atributos psicológicos 
• Estilo de vida 
·Tipo de trabajo 

NOCION: TRABAJO Y OCUPACIONES 

23. ¿La gente rica de aqul en qué trabaja? 
• Terratenientes 
• Comerciantes 
·Empleados 
• Trabajan en la dudad 

24. ¿La gente pobre de aqul o de tu comunidad en qué trabajan? 
·En el campo 
• Otros oficios (peones, Jornaleros, ecc.) 

25. ¿Por qué unas personas ganan más que otras? 
·Trabajo (cantidad/calidad) 
• Otros (nivel de estudio, esfuerzo personal y deseo de superación) 

26. ¿Todas las personas adultas tienen trabajo? 
·SI tienen 
·No tienen 

¿Por qué? 
• Por su condición de aduleas 
• Porque tienen sus tierras y pueden trabajarlas 
·Otros 

27. ¿Qué hacen los que no tienen trabajo? 
• Trabajan en el campo 
• Reciben ayuda externa 
• Buscar otro trabajo 



28. ¿De qué depende conseguir un trabaJo? 
- Papeles de acreditación 
- Preparación 
- Esfuerzo ·.· · . . 
- Comar con decennlnadas herramientas para el trabajo· 
- Simplemente buscarlo · 
- Otros 

NOCION: JUSTICIA SOCIAL E INSTITUCIONES 

29. ¿Cuando un rico y un pobre roba~ ~ hacen d.ano a iicra :perso~a·: ¿la pollcla los castiga Igual 
a los dos, casdga más al rico o castlga más al pobre? . 

- Los castlga Igual 
- Castlga más al rico 
- Casdga más al pobre 

' -· . : 

(SI ambos van a la c.lrcel, ¿quién crees qÚe salga prfn;e~o?) . 
- El rico · · ·· · · · · · · · · 
- El pobre 
- Los dos al mismo dempo 

(¿Por qué?) 
- El rico tlene dinero 
- El rico no debe robar pues debe dinero; por lo tamo es más castlgable o menos Jusdftcable 

el robo. 
- El pobre si puede robar pues no tiene dinero; por lo tanto el robo se Justifica. 
- SI cometieron el mismo dellto entonces debe ser el mismo castigo. · 

30. El In cernada donde vives y estudias, el hospital donde ce curan cuando te enfennas; ¿quién los 
mantiene, quién da el dinero para pagar los gastos? · · · 

- Gobierno y/o funcionarios públicos 
- Padres 
- Impuestos 
- Otros 

3 1. ¿La mayor parte de las personas que saben mucho, san ricas o pobres? 
32. ¿La mayor parte de las personas que mandan son ricas o pobres? 
33. ¿A quién se le facllltarla más llegar a ser gobernador o presidente, a un pobre o a un rico? 

- A un rico 
-A un pobre 
- A ambos lndlstlntamence 

31 bis, 32bfs, 33bls (¿Por qué?) 
- Atlibucos económicos 
- Preparación, educación 

- Poder 
- Aptitudes o atributos personales 



; 
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ANEXO l 
TABLAS Y GRAFICAS 



Grupos de 
edad 

Chicos 
%sujetos 

Modiunos 
%sujetos 

Adoloscente¡ 
%sujetos 

ITl"ITAL 

TABLA ~ ORAFICA No. 1 

Dl1trlbud6n,de rupoutaa por grupo• di edad• 111• pregurlta1. qoe lnqulrfan a 101 1uJ•to1111 dHcrlpclón de 
lo,1 pobrH y lo•. ricos. Noción: conceptuallud6n pobrua·rlqueH._ 

CATEGOR/A DE RESPUESTA: 

Atribulo• Apariencia Atributos Oponunldades Trabajo 
econdmlcoa n1Jcoldalco1 de vida 

' 

17 5 2 10 
100% 29.41% 29.41% 11.~6% 58.82% 

17 12 4' . ' '4 

100% 70.58% ' 23.52% 
' 

, 47·.as%· .. ,.- 23.52% 

16 11 7 o: • ' ' 

100% 68.75% 43.75% 56.25% '37,50% 

26 50 IS 19 ._ 20 

OL• 8, X'• 10.B09, P• .005 

CATEGORIAS 

•CHICOS •M[O!ANOS •GRANOES 

TOTAL 

39 

45 

49 

133 



.. TABLA·vaÁAAcA'No. 2··, .... ··.. . · 
E.tab4eclmJento do 11mll11udH .m:re loa pobta y rtco1 Nod6n: conceptuallzad6n pobrsU·rlqueza. 

Grupo1de 
edad 

Chicos 
% Sujetos 

Medianos 
%Sujetos 

Adoloscentot 
% sujetos 

Ir otar 

100.00%-

90.00%-

80.00%-

70.00%1 · 

60.00%-

50.00%-

40.00%-

30.00%-' 

20.00%..: 

10.00%-

0.00%-

CA TEGORIA DE RESPUESTA·:· . 

. ,. 
Admite Niega 

slmilitudos 1imilitudel 

o <·11:·.·•:, 
0.00% 100.~% 

.• < .. 14 -.', .. > 

11.76% 82.35%.: 

' 
";:; 9 .. · ,. 

43.75% 56.25% 

1 
40 49 

Admue siniildudes Noaga ~Ull•h!Udes 

CATEGORIA 



50.00%. 

40.00% 

30.00"'b 

20.00%-

10.00% 

0.00% 

TABLA V GRAFICA No,' 3 

°'•tribuclón da JHpuHtH poJ grupo• da ·itd•d • I• pr-vu~ta: ¿toda le gentii •• rl~ ~ J,ot,,., o. hay 
efgune g.nl• ~ lh otJa coa.•?. Nod6n: es1radflc.1~6n socltl. 

Grupos de Sólo hav pobres his_lelnJ otral1! No comprenden 
a dad vrlr.os claselsl: .. 11 ragunla -:· 

' 
Chicos 5. 
% sujetos 29.41% 29.41%. 41.18'11. 

Medianos 6 1 
% sujetos 52.94% 35.29% 5.88% 

Adolescen1es 2 11 
% sujetos 12.50% 68.75% 18.75% 

jro1.111 16 22 11 

· To1al 

·. 
17' 

. 

16 

16 

49 

Sólo hily pobl(:S y ricos E•1ste(n) otralsJclaso(s¡ No c:ornprnnrlon la nr.ogunt« 

CATEGORlAS 

•CHICOS •MEDIANOS •ADOLESCENTES 



100.00%· 

B0.00% · 

70.00% 

60.00%-; 

50.00%-

40.00% 

30.00% 

20.00% 

10.00% 

0.00%-

. TABLA, V GRAFICA No, 4 

Dlurlbucl6n de rupÚluai por grupo• de edad • _IH pr~untu ~ sugJ.ran diti.r•ndaa al Interior de lo1 
dlr•r11n1es grupo• 1oclalH, Nocl6n: ••tr•dflcad6n 1ocl9I. 

· .. 
Grupos de 

edad 
Admito Nitg• No COt'ltest• Total 

Chit:OS 
ex. sujotos 

Medianos 
ex. 1ujo1oa 

Adolescentes 
%sulotos 

¡Total 

diferencias dlleronclas 

14 1 2 
82.35% 41.18'Wt 11. 76% . 

11 :1 
100.00% 5.8R% 5.88~ 

15 2 ·º 
93.76% 12.50% 0.00% 

45 10 r=3 

•CHICOS DMEOIA.N0S •A.00t.E.SCENTES 

. 
23 

.· 1· 19. 

17 

1 
59 

-------



TABt.A Y ORAFlCA No, 5 
Oi1trlbud6n de rHuesla1 por grupo• de edad a IH preguntas qua Indagan atributo• 90 la uuattncacl6n social 

Noción: estr•lfflcacldn aodal. 

CA TEOORIA DE RESPUESTA 

Grupos de edad A!rlbutoa Attibu101 Total 
econdmlcos eJ1treecoMmlcns 

Chicos 1J 6 19 
'Mi Stljetos 76.47% 35.29% 

,· 

Medianos 15 13 26 
% suJetoa Stl.24% 76.47% 

' Adolascentes tt ff ·22 
% Sujeto~ 68.75% 66.7~% 

!rotar 39 30 69 

Ol• 2, x> • 4.976 P • 0.083 n.1. 

-------------- --- - -------·---- . 

J0.00% 

20.00% 

0.00% 

CATEGORtAS 



70.00% 

60.00% 

50.00% 

40.00%-

30.00% 

20.00<;., 

10.00% 

0.00%-

TAILANo. 6 

Diatrlbudón de r•pue&taa por Ode• • las pf9VU'hts• '1'19 augiisr•r kl• otig.n.s de a. ••tr•dftc.-cl6n •oct.I 
Noción: u1r11dftc•d6n 1ocW. 

Grupos de edad Ras puesta Factores Factores telerentN Total 
tautol6gJc11 Individuales la organlración 

aoclal 

Chicos • 16 '· 6 31 
% sujetos 52.94"1fl 94.12% 35.29% 

Medianos 4 16 ,8 28 
% sujetos 23.53% 94.12%. 35.29% 

Adolescentes 3 15 14 32 
%sujetos 18.75% 93.75% 87.50% 

!Total 16 L 47 26 89 

OL• 4, x• • 1.eoo P - 0,099 n.•. 

CATEGORJAS 

•CHICOS •l.IEDtANOS •ADOLESCENTES 



TABLA V GRAFICA No. 7 

Dlstrlbudóo de respue11u por .W.det a lu preguntu que fndagan la pollbUki.cl da CMn~O an la posJdón aoclaJ en 
función de 1 medio soclal lcampo·dudad), Nodón: Migración y lmovilldaid) soclal, 

Grupoa: de edad 
social 

Chicos 
%sujetos 

Medianos 
%sujetos 

Adolescentes 
% sujetos 

Jrotel 

·--·-----

50.00% 

40.00% 

30.00% 

20.00% 

10.00% 

0.00% 

CATEGORIA DE RESPUESTA 

Modllica 
sunoslci6n social 

16 
94.12% 

15 
88.24')& 

14 
87.60% 

Modd1Cil 

posición 
social 

45 

No modifica 
au oosleldn 

• 
23.63% 

• 29.41'1b 

3 
18.76% 

12 

CATEGOAIAS 

No 
mod1hc11 

'" pos1cu1n 

Total 

20 
' ' 

. 20. 

,,, 

17 

57 



Grupos do edad 

Chicos 
%aujotoa 

Medianos 
% sujelos 

Adolesconies 
% aujetoa 

!rotal 

TABLA Y QRAFICA No. 8 
Dmribudón de ,.lpuaatas pÓr .ctacka •\.a Pl'90llfltH que ~ la morilklMt 1odt.I uoclada • la mlofad6n, 

Mejoran 

16 
94.12% 

15 
88.24% 

10 
62.50% 

41 

Nodón: rNgrad~ y movlldad ·~· ' 

13 
81.25% 

29 17 



80.00%. 

70.00% 

60.00% 

50.00%· 

40.00%· 

30.00'\i 

0.00% 

TABLA Y ORAFICA 9 
Dbtribucl6n de reipuestat •la• pteQUn\U 'que indagan los factores Hotlados •ta movllklad 1ocl•I en 

función de la mlg?'dón, ~ocl~: .MJgracl6n.'l "_'Ovllidad .•od•l. 

Grupos dti edad 

Chicos 
% sujeto• 

Medianos 
% sufetos 

Adolescenles 
% sujetos 

Factores 
lnd.lvldua!eS :-: 

16: 
94.12%, 

17 
100.00% 

14 
87.50% 

,: .F~ctores. referentes Total 
· relerontoa e la 
or anbacldn social 

• 24 
47.06% 

• .25 
47.06% 

11 25: 
68.75% 

~----'----·-' __ _, ____ ., ___ .._ __ ,_. __ _,I ·, 
OL • 2 X1 • 0,858 P• 0,651 n.s. 

CATEGORIAS 



TABlA y oRAf1CA' Na. 10' 

Dluribudón de IUP\IH1H por.grvpoe de Miad e IH preguntu que lnde;en la vaforadón de fot ;rupot 1ocl1IH en 
t•rmlnot del 1911do y 11 bondad. Had6n : Ylllo11ddn de 11 d•u soctll. 

Grupos de .. F1Vot9Ce. 11 . F1vorec• 11 
ed1d ·~· 

..... 
. 

Chicos 10 11 24 
%1uje1os 58.!'2% 64.71% 17.65% 

Mldlanos 9 13 1 23 
%1uJeros 52.94% 78 ... 7 .. 5.88% 

Adolescentlll • 10 22 
%tu/1101 37.50% 64!.50% 31.150"' 

,,,,.------· ~ 
80.00%-/ 

10.00%-

60.00%. 

50.00% 

40.00%. 

30.00% 

20.00% 

10.00%·¡ 

0.00% 



TABLA Y QRAFICA No. 11 

Dlllrlbucldn d• r•lpu11111 pot grupos d• •d•d • 111 pregunlu que lnd111•n I• 111!011cldn de 101 11rupo1 1acl1lu •n 
1•1mlnaa de la htlldd•d. Nocldn: V•lor1cldn d1 l1 cl111 1ocl11. 

urupasd• rav~~~~· 11 a11orece1l uiro 
ttded nob1e 

Chicos 14 o 2 
%1ujeto1 82.35% 0.00% 11.76% ·.·. 

Mediano• 14 2 o 16 
'llol\ljltOS 82.JS'lb 11.76% 0.00% 

Adolescentes 12 2 o 14 
""su¡~IOI 75.00, 12.50~ 0.00% 

Tot~I 40 

ecH1CQS e1.1E01A.NOS UJ:i>t.ESCEHTES-
-- -- -· --



. TABLA Y GRAFICA No. 12 
Oi•Ulbuclón d• tHPUHll por grupo1 d• 1d1d • 111 pt1gun111 qu• lnd1g1n loa 11rlbu101 · d1 1i11loudón d• Ja 

c11111ocl1I, Nocldn V1lot•clónd1l1 cl111~ocl1l. 

Grupo1de AlribulOI atr1buto1 Componam. Pert•nenc11 Toral .. 
,,. 

edad econdm1co1 011coldaicos IOClll declHe 

.. 
Chicos 14 6 3 1 24 
%1u¡etos 82.35, 35.29% 17.65% 5.BB"lli·· .. 

Medianos 14 12 11 2· 39 
"i>su¡etos 82 35'!1> 70.59% 64.7111b 11.76% 

AdOfQSCl!ntH 11 7 4 36 
%SV¡l!IOS 87.50'1b 8875"'> 43.75% 25.00% 

Teta! 42 " 21 99 

8000'\. 

7000A,, 

6000'\ 

50000,, 

40 00\, 

JO 00>,, 

20 00"3 

10.00'"' 

o 00~ 

CATf.CiORIAS 

-.CHJCOS llMEO!ANOS •ADOLESCENTES 



60.00% 

3000% 

10.00 .... 

0.00"u 

TABt.A Y OAAflC'A No. 13 
Dil1rlbuelón d• t11pu111u POf gnipoJ d• •d•d a la pr•gunl•, ¿&1• bl•n qui h•v• rico• y pobtu? 

Nodón: C•rnblo \' mo~Mldad J1oel1J 

GfVJ)oa oe ' No1'ab1 Si debe Tot&I 
edad ·· 

Chicos 10 • .. 
%1Ulf,tOJ 66.67"b 33,Jl"í> 

Med•llnos 16 1 17 
"''u~IO!! 9•.12"b 5.88% 

Adole1cen1e1 11 • tS 
'!í.su¡etos 73.33 ..... 26.67~ 

To1a! 37 10 47 

1 



TABLA Y. O~flCA No_. 14 

Dl11rlbueldn de t•puu111 por gru~oa de •d•d a In pt•~nlH que
0

lnde9n loa lector u .d.1l1trnlnen111 d• Je 
movlllded aoclaf. Nod6n: cambio y maY!Gded •ocl•I. 

Gruoo1 cte . ·. 
: Otros edad Traba lo Estudio EllUlllO Ahorro · Der'rocl'le Floera Toral 

Cl'11cos 17 5 6 3 5 " 63 
%sujetos 100.00% 29.41% 29,41~ 17.85% 29.41% 84.71% 41.18% 

Mea1anos " 6 1 4 7 ·. 9 49 
%su/eros 94.12% 29.41% 5.88"' 23.53% 41.18% 41.18% 52.94% 

Adolesc 13 7 3 2 3 10 12 60 
"i&sujetos 81.25'\ii 43.75'1e 18,75% T2.50% 18.75% 62.SO"b 75.00% 

jro1aJ 46 17 " 'ª 28 152 



TABLA.Y QRAACA No. 15 

Dlltrlbuc:ión de raspuutas por grupo1 dt Mlad 1 le ¡:irqt¡ntl: ¿qu6 u pu•IM hacer para qu1 no h•Y• g1n1• pobre? 
. Nod6n: nmblo y movllldad 1ocl1I 

úrupo1d1 Individuales btf11nas To11I 
edad 

Chico& 15 • 21 
%1uj1101tN• 1 88.24% .'JS.,9% 

MedlanostN•16 12 • " %sujelos 70.59% 35.29% 

Adolucen1n 9 7 16 
~su1111os1N• 1 56.25% 43.75"4 

jro1<1t 36 19 55 

Gl• 2. x• .. 0.943 P .. O.lj24 n.1. 



TAal.A V ORAflCA No.· 11 
Dbultiudón d• fHpt1Ht11 por gNpos d• •d•d a la pr•gun1a: ¿ti\, tu tamil• y lu P9flOna1 ccm qulanu lil•U qua son: 

' · pobrH o rlcol1 Nodón: autoco~ce~t!"llludón socl~ 

Grupo1da Pobres Ragula1e1 Rico• .Tc1a1 
edad 

Chicos 12 • 1 17 
%Sujetos 70.59% 23.63% &.88% 

Medumos 13 o 17 
%suje.101 76.47'11. 23,53•"' 0.00% 

Adoll1ucento • • 1 16 
,.,su't1IOI 56.25% 37.50% 6 25% 

!10111 34 ,. 'º 
------·-·-·· ·----·-- -·-----·-··-·-· 

CATEGOR1AS 

•CH1cci5 9M°EOIANOS •ADOLESCENTES 



100.00~ 

90.00%-

80.00""-

70.00"-. 

60.QOo.+, 

50000... 

40.00'lt. 

30.00'1.o 

20.ooo.¡, 

10.00'lu 

0.000,, 

TABLA V GRAFICA No. 17 

Dltlrlbuclón de 111puHtH por grupos d• •d•d 11• p,.gun11: ¿en qu6 l"blJ•n los pob1111 Noción: trebejo v 
ocupeclonu 

Grupos dt Enercampo 01101olic1os TOlll 
edad 

Chicos 17 1 " "IE.SUJlllOI 100 00% 5.8811i> 

Medianos 16 4 20 
"IE.su¡111os 94,12"" 23.53% 

Adot115c11n111 16 16 
....,SUOIOS 100.00'lu O.OO"'ío 

Toral 49 •• 

CA.TEGORIAS 

•CHICOS mMEDJANOS e ADOLESCENTES 



TABLA Y GRAFICA No. 18 

Dbtrlbucl6n d• rHpUHtu por grupos de ed1d 1 11 pr9g1.1n11: ¿1n qu6 u1b1J1n IN ricos?. Noción: Tr1bajo y oaip1tlon11. 

Grupos~· Terr11onl1n1es Come1cl1n1er; Empleados Trabaj1n To11I 
edad enla ciudad 

Ctucos 2 5 • • 16 
'!>c1u¡e1os 11.76% 29.41% 35.29% 29.41% 

Medianos g 5 2 1 17 
%sujo1os 52.94% 29.41% 11.76% 5.8B'!b 

Adcilucer-.1es 12 5 o o 17 
%su.eros 75.00% 31.25'1;, O.DO~ 0.00'!1. 

~ 23 15 .,¡ 
- -- ---·-···----- ----------------------

80.00'\o 

7000~· 

50.00' 

40.00% 

30.00% 

20.00"\. 

ooo-. 

CATEGORJAS 

•C~ilCOS aMEDIANOS •ADOLESCEtHES 



90 00"' 

eo.00<1,, 

70.00'!1. 

60.00"\. 

50.00% 

40.00"-

30.00~ 

20.00°" 

10 OO"b 

O.OO'lb· 

TABLA Y GRAFK:A Na. 19 

Dbttlbuel6n de r119u91t11 por grupa• de tdad • 11 pte;un1•: ¿por qut unu p1r1on1 g1n1t1 ml.1 que auu1. Noción: 
1r1bl{o y ocup1clon111. 

CATEGOfilAS 

•CHICOS •MrnlANOS • A00LESCENTC5 



60.00"'.i 

3000'11. 

20.00% 

10.00% 

0.00% 

TABl.A Y ORAFICA No. 20 
Di•ui!ludr!n dt 111pu .. 1u por grupos dt 1dl<i • r. ptt11'1nl1: tlodo1 101 •dull:o• 11enef1 lr&blio1 

N~n: Ttlbtjo. 'r Ocvp1don11. 

Grupos de ~1itln11n No tienen To111 
ed1d 

Chicos 13 • 17 : 
'11.1uje1os 76.0,,., 23.53% 

Medianos 11 • 17 
'- Suje101 64.71% lS.29% 

Adolesc1mlu 9 • 15 
1-Sul!IOI 56.25'11. 31.50% 

!Total 33 16 •• 
Gl• 2. x• • t.07 P • 0.587 n.1 

CATEGORIAS 

•CHICOS •MEDrANOS •ADOLESCENTES . -



Grupos de 
edad 

Chicos 
'li.su11to1 

Medianos 
'SUJllOS 

Adolesc 
.... suetos 

To1al 

60.00%-

TABlA V GRAFICA No. 21 
Dta1ribudón d1 111pu111u pOf grupos de ed1d 1 I• pr1gun11: ¿d• qu• d1p1nd• con11gulr un tr•bljo1 

Noción: T11bltjo y Ocup1clon11. 

P1p1lasde P11par1clón E1lu11rzo Herramlenla Buscar º"º 1crodl11clon 

o 3 7 8 3 
0.00% 17.65% 17.65% •1.18% •7.06% 17.65% 

9 • 3 4 • 52.94'\, 29A1% 17.65'1;. 5.88% 23.53% 35.29% 

o 3 
3Hi0'\. 43.75'\, 18.7S'I!. 0.00".(, 18.75% 18.75"ii. 

"' 15 ,. " 
---- - ---· --- -----·------·-

CATEGORIAS 

•CHICOS •MEDIANOS •ADOLESCENTES 

To111 

24 

28 

22 

74 



TABLA V QRAFICA No."22 

D111tlbuddn d• t"l)llUIH por gtupas. d• 1dad a lu pn;untu QUe lnd,.gan la lndinadbn de 1• lu•tlda t\tr.11 
d1l11mln•do QtUpo .odal. Nodón: Juatlcla Pd1t • ln1:1lNdon1111. 

Grupasd1 Favorece F1vor1c1 lm¡HICl1I Tatat 
adad 1!nobf1 lltÍCG 

Ch•cot • IO • 23 
%lUlllH 47.06~ 58.82'Jra 29.41% 

Medianos 5 14 • 25 
%sufe10.s. 29.411!b 82.35"' 35.29'il. 

Ado:iksuntes • 1J 2 23 
%su/1101 SO.OO'lto 81.25% U.SO°"' 

{Toral 21 37 13 " 
GL • 4 x• .. 3,.us p .. 0,488 f\ s. 

·--·--~---- ·---··-
_../',,_ ____ - -· 

C./\UGORIAS 

•CHICOS • MEO!MIOS •ADOLESCENTES 



70.00'\b 

50.00"lb 

40.00~ 

3000'\i 

20.00'l., 

10.00'lt. 

O.OO'J., 

TASI.A V GRAFICA No. 23 

DllstrJbuclón d• rHPU•llH por gnipo1 de ed1d 1 111 preguntu que uplo11b1n /01 1tgum1n101 1ob11 l1 p1rcl1lld1d d•I 
11 ju1t/c/1 loclll. Nodón: Justlc/• social • lnsthuclonu. 

Grupos d11 Dinero El rico no d11b11 1pobt111puede ~om1111111on11I Tolll 
edad robar, pues 1ob1t, pues no mismo deliro 

t111n1 dm110 11en1 dln110 

Ch•COI 7 5 5 24 
'll.1uie101 41.18~ 41.18'1rt. 29.41% 29.41"1b 

Mad111no1 •• ' 4 25 
ll¡,1u/e1cs 82.35'11. 29.41~ 11.76"\. 23.53"" 

Adolescer11es .. 4 ' ' " %su·e1os 87.50'll. 25.00'll. 12.50, 12.50'!'11 

!Total 35 •• " 71 

·-- - ·- -- ----- - --·------------

CATrGDRIAS 

-.CHICOS •ME-oiANOS 'ilAD-olE:SciÑreS -------·- --- -· ·-·-------· --· .. 



ANEXO 4 
PROTOCOLOS DE ENTREVISTAS 



Entrevistador:.Ramsés Barroso 
Bravo. 

Transcriptor: Ramsés Barroso 

Fecha' de'. entrevista: .3 .de 
oétubre de .1991. 

Nombre: césar Sánchez santiago 
Edad: . 7 años; 4 meses 
Grado· escolar:· lo.·. 
Ocupación del·padre: Camp.,sino 
Ma.dre.Cfinada) -

Cé·aar~ lC6.rTio ~º~···.~a~- -~_er·aon~s . ;a~·.b'~·~~~~~.:··;)·. 

:~:::? eátJD b\{e'16~? E~pÚcame . ·~e c~~;~i~;·~:kL. . .;. . . i<' 

:::~.más? <' }¡ . . , ;. · ·•.; .. ::· /<~;J~o~:~ :'~~ ~~f~r~ ~u· Ih~~~éo. • 

cuando tu: ~e_~ .. ~-~::.~-n~·.:pe~~~c;~~ :'~h ;~·~-~:'1?.~·--,·:·~-~~-á ·'bUe~a· '81.(:r·opa •" 
;icac?alle_··-;·-~-~ó~~.> .~a7b~.~<.rque:.~ es "'· ·: .. :·.~·:-.·:;>. ·~". .~:'. ·.<·:·'·~· : :_,~-.:_.__ 

:~~~~ sabes~ ~uf ~nr p~r~~~a · ~~· ,, ~~fü~-:·~_cfa,·~i¡,r.,i -~~tá~. rotás 
. :<>· .. . ,. ··_,-- .. ·.'< 
las personas P'?brés!. ·;Ailcián 'ciéscaizos ·/ • tá triste 

' :t;ºPct.:· '':_> .(·: :: 
¿C6mo son 

¿Qué más?· . · ·:;~·!:Tá ;··~~t'~:. tOda:~_:.:.: ·,:, 

¿Qué piensas tu de .los pob~es? .\J~'.J~(/i\ •),/' ' ·. 
¿Qué diferencias hay entr.:O ~;,· .,-9uf'en·s,,.be(~ 
rico y un pobre? · ._.,,,, .... 

su -

A ver, imagínate a un ricci y_a 
un pobre; ¿en qué crees tú que·, 
sean diferentes? 

. ~~~:q~é los .pobres están rotos 
de,'.·Su·-··--ropa.:y' ·1os.' ricos esta 
buena '. S:u.: i;opa. · 

¿Y en qué se parecen los ricos . ·óU'i.-~ñ«sabe. 
y los pobres, en qué se pare7";' 
cen? 

¿No crees que haya algo en :que .. · No sá. 
se parezcan o sean_iguales·los 
ricos y los pobres? 

Imagínate a un rico e imagínate 
a un pobre ¿tú crees qué sean 
iguales en algo; qué se parez­
can en algo? 

Oye, tú conoces gente rica ·y 
conoces gente pobre; ¿crees que 
hay algo diferente a ricos . y 

No. 

No; hay ricos y ·pobres. 

1 

l ¡ 
¡ 
f. 
l 
i. 
1 



pobres? 

¿Y hay alguien diference? No, ya no hay. et.ros; esos no' -
,:más. 

-''· :· ..... ;,, 
¿Todos los pobres son igual de', No, 'es, uno nó• más';, "un "pobre. 
pobres, o hay diferencias? '.,;,', ',·:,\:':/: , 

¿Y los ricos codos son iguales ' Nci,:;h~;: pobr~·;y:'liay, ricio.', 
de ricos o hay diferencias?, "::,::," :>,;>:, , ,, :,::, ").':· 
A,ver. imagínate a,losricoa,":•",·'N~.'" , S:).,: .. ;.,· 
·conoces los ri' cos de aqu·· ~? .~ · ·,< :.~~:-'::·~ " .. -... / ,. · "':. ~ o " ... ,.,,,,,, ,, ,,,,.,, '";>·'i "".":'.,,:: 

f~s l~~no~~~~s de tu puebi(). si· : ";;f1i~:L\t~:~fbf~syy~ditÍtos en 

¿No hay ricos? 
.·> ~ .:-'\:,;· ·:.,-, N'ci··.:;--~:~ - . ''., ~ :.;{; ·.· 

.· .:,;_;:" ). ,, ' .. · .. ,:_:;.:, ... '·-

~;~~es~é ricc6"se?s t~"" ~e '.hi,ff. :·~'f¿~#~~bjf~;;os".Ji:";lo~ ricos y 

¿Bien, pero por.,,qué crees:;tu ''."i?~iqJ~ ~~ lCÍ vi:i,ya 16 vi. 
que existan gente.rica,'y~gente ,"", ::,,.,::"" "<'<\,, 
pobl:-e? · .· .. ·, · - ·._ :··~>.;,- ."·:<·· . .,,,_. .. ~·;,, :·. · 

·····-
¿Sie;,;pre ha habido. '.ri6oria'r3 '·Y". ::;si:(;..":'. 3. 

:~::::, ~h~h~~ ~rees., ~~~·: ,~~J• .. :.·;i~i~n•sa~: 
pobres y ricos,?,, ·; ~ ::i:!(''·'.':\:\~~J:Ú;/,'·), ,',,, ,, 
¿Qué hay má~ ,~..,~;:"~~, o· ~icos? ·;•:': i P()bres ,·: más pobres. 

¿Por qué?·•,;·" ,• '''/ '.,\:k';'.~;''. .. ".;J~i~~~~b~;.;enmi pueblo todos 
.,_ ··.:"'·están.pobres~'.- · 

¿Por qué en tu pueblo todos ~¿{~~ ~¡¡be. 
está pobres? "'" 

¿No sabes? 

¿Un rico de aquí de Zoogocho es 
igual a un rico de la ciudad?, 

¿Conoces alguna ciudad? 

No. 

Qui~n, ~abe. , 

¿Quiénes te 
nes te caen 
los pobres? 
¿Por qué? 

agradan más, quié~ · Los pobrés 
mejor: los ricos o 

' , 

Porque. son po,bres. 

¿En donde crees qué hay más, ,Ent:re '108 .:ricos; 
gente buena: entre los pobres 
o entre los ricos , 

¿Por qué? Porque son,ricos. 



¿Q•..:.é más? 

¿Y eso es bueno para l()s po~ 
bres? 

' ' 

Porque tiene mucho dinero. 

Si, porque l'es dan dinero, les 
·dan ropa.· 

¿Quiénes son más felices.: ·los Los. :i:;i'cos« 

:~::s q:é~os pobres? . : • ·· ('.· ,.;~();q~~ 'i:i~nen bastante dinero, 

. ) " ..... · ... :.«:·. .', • )::ienen: para comprar'. 

~~~ª ~'ri~~;·itt~;~~~~t1~f~;,~~~;; o:.! s~.\: ·:;. , ···. '., ;··: 
¿Por qU:é> .·. \'•·• ''.'! ··· /, '.,::'' .·~\· .\f P()·~~te· h~y ~¡~():·y· ~obre~ . 

.. " ... ; ' •'"" , ... : ;'·:~· ····:, '' 'i ' ' "' 

q¿~e t~a cy~e~ic¿~.,Y·esp~~r~~~º.~~~~/. o'/ºsi/;. , .·· :','.C 
' - -- .' e·-·-·; · · .,. · '- , ",' ~: i ".' ~ '· ". :• '. • . " ', • • 

¿Por q~é? . ' ·.·.··. ;,;, { '.<{ : Porque' •a~aite .~viven Íos ricos 
' '.:".": .-. .: ·•,.:, .• ,., ,, ' y• aparte cv:iven :.los: pobres .. 

. " . : (:>... -!; "·.-. _:;·~ -·. _: i :~~···J:.<- : 
¿Cómo una periiona

0

p6pre se '..Porque trab";ja': 
puede volver•; rica.?"· . ·• ,, '"'·" 

, van .a tiabaj~r todo el día, por ¿QuE? ~ás? / : :·· 
·,:_ 

,1.1· 
\(~!r.??: :;~v~~ rico:de vuel-

Es9:tio•más 

una per~oia ~ica ¿cómo' 
~:.--:· .•, .,_::; -:';-, "'> 
' Porq;;e 'ya rio 

volver· P()br~.? 

¿Qué más? 
. ("'..,. 

ES~ ~no'_~as-~ 
' ' ' 

¿Có~o.te,podrÍa~hacer .. rico tú?' ... ~~~hi~~·~i'. é~á·va·a trabajar 

¿Tú que crees qué se pudiera .. · 
hacer para que no hubiera·gente 
pobre? 

Para que no hubiera gente po-. 
bre, digamos en tu pueblo; ¿qué 
se podría hacer? · 

Haber yo creo que si sabes· 
piensale; ¿qué se podría hacer? 

¿Quien tendría que trabajar? 

¿Quién él? 

, Trabajar.todo el día por .eso y 
nos · vamóS ~:a. poner. rico. 

Quien sabe. 

A tr!"bajar. 

Él. 

El que ·Se vá a poner rico. 



:::;-... 

La gente que se va a 'vivir a la 
ciudad ¿se vuelve más rica o 
más pobre?· 

Más pobre. 

, ,. ·' . 
¿por qué? Porque ya'no van ... van pero ... 

-este ... ·:;·una vez·nada más,·luego 
~e régresall y lu-:9o.' ya no van: 

¿Y si se· quedaran _állá .· ~e~Ía~. Más ricos:.·. 
más· ricos o;'más. ~obres? · •. )'. .:.; · . < ·:, .. 
¿Por qué? . . : ., · " ·::i?or''quei·;cra~ajan,• h.'aéen' todo. 

Y -~11á ¿qui. ~~y• 'más·. po~r~~· 6 ~~a;'::~i~·;icos; .··· 
rico.a? . . ' .. , _, :,,,. e;•.<: 

¿PÓr qué?·'· ·. :. ··" · .v Y• Por¿¿ei ~;'1b~}a:h~ 
. . . ' ; ' . 'i ~ ... < •. :· - J •• - • '. _. ' .·;,. ; • : ; ~ • 

Y ·Un ... ~i~o;·:;:d·e ::·.'.1a ,'.i.'.·c~ü-~acr.· .. y:.: un:" ... :só1i .:~gua1es-~ 1 
.. 

rico de. tu P.';~bl,C?,_'.lS~n.';igUale~? · · · ·· · ·•>:: 

¿Son iguaÍ~s."d~ rib'()~? < :• o( ·~Ó;> ~lgllnos' est¡;_n pobres y 
'Y · :·-:::;;·_~ :~t:\:· .,. :, ~·· a_lgti_t\os·: ta~ .~.i~Os .. ·'. " '-. ·-

¿Quién !is más rióo, el i:ico cie ,.· ~e .mi :~u.."bÍo .~~tá más. pobre. 
aquí. o el'".:r:'ico 'de'•la ·ciudad? ··Porque ,esta triste su .ropa .. 

En~re u~ p()bi~.;~~ tu p~ebl~ o . Hay algiinos pobr~;, acá;: 
un pobre_, de·· aquí_ de ·zoogocho y 
un pobre·:· de :_1a• ciudad, ¿quién 
es .más po~re? 

¿Si pero' quiénes- son más pobres 
los de aquí o' los de la' ciudad? 

¿Son-más ·pobres? 

¿Por qué? 

¿Tu papá, la·s personas' con 
quien vi ves· y t_ú _qué ·son_, · po~.· .. · 

-bres o ricos? 

¿Y él que es, 
o ricos?-· 

Porqué 'trabajan·· todo bien. 
:,·:: __ .· ·., - :.>:· .. , ,- -

Ten.go. mi madrastra,'· porque. ya 
agarró.'c:itra mujer :mi papá. Mi 

·_'papá 'se:; llama Teodoro Sánchez. 

~ornas pobres. 

¿Por cí~é?_-·-_ ~:Or{iue .trab~·ja:::~~{ p~~·á. -~·i.~mpre, 
pero :no. hay dinero para: comprar 
nuestra ,ropa. ·· · 

La gente rica de,:·:aquÍ 'a': la'·. ¡r,a ~e'~t~ riC:~ démi pueblo? No 
gente. rica :de -tu"-pueblo .¿que'·· h.?.Y. ricoi:i ·ahí·. · · 
hace, en _qué trabaja?_·. · · 

¿Y la gente· •. i~ca_•. de;:a~uí:·de ... · Pue¡; trabajan.mucho. 
Zóogocho? · 

¿En qué? Trabaja~, van' a otro pueblo y 



¿En qué crees que trabajan? 

¿Y los pobres de· tu pueblo en 
qué trabajan? 

¿Por. qué crees que· una. personas 
ganan. más: dinero _que otras? 

¿y. las· personas que no· traba-
jan? · 

. ' . 

entonces gana dinero, van a 
otro pueblo. 

Quien sabe, pero trabajan. 

Siembran frijol, siembran milpa 
y chile y.tomate. 

No ganan;. 

¿Qué tiene que hacer una perso-· ·· · Va 
na para ganar dinero? · 

¿Todas las personas mayores 
tienen trabajo?· 

Si sabes, piemia ¿todas ·las·. Ti~llen' ~~abÚ6; .pues. 
personas .tienen trabajo?:. 'Y<·::.,, ... :.,··,:.· .. :•.· 

¿En qué trabaja.n? ·: · En e.l f.rij61; ~6do lo siembran. 

¿C6mó l;, ·hac~n ~a~a que puedan· Buscan ir lll,ego ·Y~ t~~~ajan. 
conseguir un: .. trabajo? 

Fíjate'bi~/io q~e yoy a decir-
te: cuando ·un rico: Y. un pobre 
roban .o ·.i:e hacen daño· a otra 
persona· .•.. : 

Supongámos o imagínate que un 
rico y·. Un pobre le hacen daño 
o l.e roban a otra persona; la 
policía ¿a quién castigaría más 
al rico o al pobre? 

¿Por qué? 

Y si los dos van a la cárcel 
¿quien saldrá primero de la 
cárcel; el rico, el pobre o los 
dos al mismo tiempo? 

¿por qué? 

Este internado, el CIS; ¿qu{én' 
lo mantiene, quién da el dinero. 
para pagar los gastos? 

¿Quien crees tú que de.el dinec 
ro? 

·:>,•, '<;;:: .... , .··;\, 

No . le· ·háé:erv .daño, · trabajan 
ellos> 

Al rico. 

.Quien sabe, por qué. 

El pobre. 

Porque'. . . ~Úé va a comer su 
., hijo.: ...• 

E~te '. ... , ahi en el comedor ... 
. quien sabe: 

· Qi.tÚ~.sabe. 



La mayor parte de las personas. 
que saben mucho; ¿qué son ricos 
o pobres? 

¿Por qué? 

Y la mayor parte de: las;perso~C' 
nas que dan ordenes¡ ¿qué·· · · 
son ricos o pobresr · · 

¿Por qué?· . , 
. . : ' . . . . 

A quien se l,e, .facilitaria: más 
llegar a· ser,:gobérnador o ·pre­
sidente .·¿a un rico ··o·: a un 
pobre? 

Ricos. 

Porque. saben. 

R.':t'co_s ~: 

.·. _ _. •', ... · 

Porque. mandan.·· 

No sé. 

Imagínate, hay un niño pobre y ·.Al niño ·rico. 
un niño rico'; ¿quién de. estos. 
dos niños podría llegar más 
fácilmente a ser gobernador o. 
presidence? · 

¿Por qué? 

Bien César; eso es todo, muchas 
gracias. 

Porqiie está rico. 
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¿Cómo son las. personas ricas? 

Ajá, ¿cómo son? 

'¿Cómo-qúe no. "gasta c6mo quie­
ra11? 

¿Por 

Nombre: Isaac Santiago Ruiz 
Edad: lO años 
Fecha de Nac. 2 de· diciembre de 
l9Bl 
Grado escolar: 4o'. 
Escuela: C.I;S. # '3 
Localidad: Guelatao· de Juárez, 
oax. : . . 
Ocupación padre: Militar 
Ocupación madre: mesera· 

¿Las personas ricas? 

Son muy cómo le podría decir, 
muy. . . ambiciosas, quieren más 
dinero, entre más tienen más 

_.quie_ren,· ·no gasta como quiera . 

. No'gastan t.;do su dinero pues. 

. : ¡:,·;;~que no · quieren que se les 

si •por '."~j ~~pl~· ,tu ·.vas , bor'•.{a/ ::::::' e::e:::n m::~tida 
calle. y ves·. a: una•Ypersona';'¿c6moo'.' 
sab~.ª--.~-1:-í~. ~;~·. ·riCa:i~~::.', ':~; · , '· ·. ,. -~~~-/ ··: .. , 
¿Qu'é fuá~? • · " ' ':. '~ • ,Que tiel1~ b~st;,_nte di~er6; 

·";\:,.· ,, 

y una · .. persona · . pobre" 
¿Cómo es?· · .. '· ·• 

¿Y qué más? 

Tú dices que una persona pobre 
es trabajadora, ¿y una persona 
rica no es trabajadora? 

Y si tú por ejemplo, vas por la 
calle ¿cómo sabes que una per­
sona es pobre? 

¿En que son diferentes los 
ricos y los pobres? 

¿En algo.más? 

un;.. p~~~oria pi,l.;'ie pue~ es tra-
bajadora;< va :a· trabajar.' para· 
tener de comer;· pár~ vestirse. 

Para mantener. a 'sus hijos, ·su 
familia, . para mantenerse ·a 
ella. 

Pues si tambiéri, pero ·las,-per­
sonas pobres trabajan ... en. el 
campo y las personas. ricas 
talvez trabajan en trabajo's de 
oficinas. 

Pues va toda mal :,vestida:.· 

En que los ricos t_ienen más 
dinero q\ie.los pobi;-es: 

. En . qu~ está bien vestidas. 

¿Y tú crees que se parezcan' en .No. 
algo? 



¿Por qué no? Porque no ·es lo mismo una per­
sona' rica de una persona pobre. 

¿Cómo que' no es lo mismo?• a,. 'La perso'na 'ricia .tiene más ... 
ver .expUcame: · · _: riq1:1eza. que· la pobre¡.· 

.'.. ·' 

¿Y.aparte de ~so.no hay:nin~Üna 
cosa· que se ;parez.cán? · · 

•,, :,•· .,~:.::. :.i · 
iEn que?.:'; . :·· 

' '-· ., : ~,•,·'·:· ·.-

¿Q~iéneé;. ' ( :.· .. · 
¿Y l;~ ~~b:~~? '' ' 
¿Oye tÓda ,•f.(: g~n~e eé. rid~ o 
pobre ·o · hay.~, alguna : gen te que · 

·sea. otra··._-co.Sa?:,'··, 
.. ·-

. ,., ;' ,: ' 

En qiie no andan buscando traba­
jo en donde quiera. 

Los ,:,:.icoá 

·Ellos si buscan. 

¿~o? : ~ .: ; -
<,, _- ·-. .·_.:,;":.'> ··_.-.-. :· . 

¿No hay {¡na .gente. que no s~a. " 
rii:a o que .nb~seá P,()bre?.•. : 

¿Quiért? . ,· · :;, ·,,, · · U '::., iQué ',;~ sea rica· o pobre? 

· ~~~º s6~ .•. if ~º.:p:t.~ii:.···~.r.~~¿~. a:·• ser : s~~- iico :· ·' ·.;.' 
- ~,::·~.:-;. ~-~~i> ;-: -:r: ·:.:·: -·' 

~!~~c;i~e~i~~~~·f "t~f i?:;•r:~'·/·f ~e~~;; ~~·:,~{~de ·iliúch.; dinero. 

Y ~ntonces :esa;; pers.;ná; '¿có;no . M¡;,Úos: ricas, 
les llamarías ·tú? i 'icómi::i'.dirias ·· :-.. ,- .;: ·'•; , . · 
que es? '""·'·. · ,:-., ' (_.~<-'-. ._ .··. "· . . 

A ver · pl~tí~atiie~ ~ás ·de ; esos· \'~e)~ ·~~dios ~i~os tienen más un 
medios ricos, '·icómo'son?; ::¿qi¡e:, ·~o.co:.seguró;su: trabajo; ' 
hacen? . .. ··.·,'·· > ... ,: ·;:,.,-
¿Por qué un poco s·egu:ro? · ' ·~~X:qiie ·~~d~~Í~• no tienen bas-

-,.,: :.i::ante::·dinero ::y se·, les· ·puede . 
.... ,.,.-· :ac_abar. su .trabajo'( y·: ya .·ga.star 

. ·'?iiler~.~ .·.·. ·· · · · .. · · ·· 

·y en que trabaj'an' ésos medios : Al~~n6s t~ab~j~n e~ l~ comisión 
;ices? · ·Federal· de•.•·Electricidad o· en 

'cualquier": otro trábajo. 

¿y cómo qué e:6~~ es 

¿Cómo de pasajeros? 

~os; ~i~Jrio~ ir~bajan .de ban-
queros· y ,de pasajeros. 

()·s~aqu~•martejan carros parti­
culares.' 



¿Todos los pobres son igual c:Íe 
pobres o hay.diferencias? 

¿Qué diferencias? 

Hay diferencias. 

Pus son.ricos. 

¿Cóm?, cómo tju~j~br1 ~tcos?> >;.,;b;rlee'.nse ... 1:1 ~á~ dinero que los po­
·:--.» 

·l' ': ,. 

y··ios .pbbr"'.;, ;¡~b~6.; ~6n i9~~:{ ':N6 
de pobres.!··:.:;·;:·: .. !.>.:>·· «.·. 

; Hay .ricos ·y hay pobres, 
revueltos. 

tan 

. ·.l?~es.: por. ejemplo en. :.nuestro 
· · : pueblo· hay, no. hay muchos ri-

, coa::. · 
'.;. 

¿No hay much6s;: ricOs en. este·. Son dos· que tres n.;•~á~; la 
pueb.lo?,.: ·, ,.:·.·, . mayoría· son· pobres.:.·· · · 

¿Y es6.; dos q~IE! t'res~·· que ~ii~ unbs t:l-a.i:i;idaíi .;n,.í:a. SAAH, en el 
cen? . · . . . ·. . : .: inst~tuto; ·:. · e1i e_1,:.INI. 

¿Y tú cono~es·b.ien a .e~o~ ri- :Púés algÓ::';'.;.iilg{inos;/pero casi 
coa? · : n~::,:so~. ~edios:."r~cos, . sc:>n un 

poquito 'per_6 ganan más' ·que los 
que trabajan ''en 'el campo. 

•·':· '.:<'.·:~. ;-:: .. · ' 
'.). 

¿Y cómo· sabes tú. que ganan más?· · .. Púe's porqüe' tengo un tío que 
.trabaja en una oficina y tengo 
·otro .:·tío que trabaja en el 
campo<y·· va a buscar trabajo; 
así .:donde· le den en el campo, 
y gana al.día diez mil, enton­
ces. Y mi tío que trabaja en 
una oficina gana trescientos 
mil. · 

¿ Y el que gana diez mil! los 
gana que ... ? 

¿Y cúántp gana al més? 

¿Y ei Ot~~. i:a.ffibién me decías 
que ganaba trescieritOs? 

Ah, gana por .. quincena, no gana 
al més. · · 

¿y· entonces para ser rico, ·cómo· 
cuanto hay que ganar? 

Unos tres millones, ¿cada cuan-

Diai:'ios. 

; , : pu.es .riomás como unos . . . como 
.unos trescientos. 

~~re:,' ~l que· gana . trescientos 
gan":¡ppr.quincena. 

' · .. 

Unos tres millones. 



to? 

Cada més, ¿y esos ya son ricos?. 

Mas o menos 

¿Por qué hay pobres 'y ri:::os? 

, . ,·, .. ·' .. ,··.; <, •· 

¿Si~mpre ha · habido pobre~ y 
ricos? .. - ,,,· .. 

¿Si, a ver có~Ó sabes/.p¿i:.Í:ca-. 
me un poco más? ,· . . . . . 

¿Son ricos en ~ueeitro pais}: 

Y esos que me dices que vienes. 
de los pueblos y sé van··· a la 
ciudad, ¿que pasa con ellos, se 
vuelven más ricos, .o. se quedan 
pobres .o que? · 

¿Ricos; tú crees qu~ ·g~n~ 
0

c6~.; 
los tres millones que·.dices. que. 
debe ganar un rico?· · 

¿Solamente qué? 

¿Entonces tú ·crees que lo van 
a poder guardar o no? 

¿Y si no lo guardan, no se van 
a hacer ricos? 

¿Que hay más, pobres o ricos? 

¿Igual, por qué? 

Pues, hay mas o menos. 

·porque lós pobres no tienen 
·dinero, sus papás son pobres y 
no estudian hasta grados ya 
estudiados, por eso ya _crecen 
y no sirven nada, porque no 
tienen sus estudios y así no 
pueden trabajar donde quiera; 
y los ricos, pues estudian bien 
y donde quiera pueden trabajar, 
tienen otr_os estudios. 

Pues si. 

P0ique.a veces, casi en nuestro 
país, la mayoría son ricos. 

·Hay no'más unos cuantos ricos 
· y· que vi ven en los pueblos y 
van a la ciudad; ahí para comer 
y para pagar donde viven, pagar 
el agua, la luz. 

Si, se Vuelven ricos. 

No, solamente ... 

A los seis meses pueden ganar 
los tres millones, si es que lo 
guardan, pero les va a hacer 
falta el dinero para comer, 
para pagar su luz, la renta, el 
agua y otras cosas. 

Pos no, porque si no vienen a 
cobrarle. 

No, todo el tiempo lo van a 
gastar y en un ratito se les va 
a ir el dinero. 

Pus, hay ... son igual, creo. 

i 
r 
t· 

r 
! 



¿Hace rato me decías que aquí 
en México crees que hay más 
ricos?. ¿Que en nuestro país 
hay más ricos que pobres y 
ahorita me dices que hay igual; 
haber piénsale bien, ¿qué 
crees? 

¿Por qué igual? 

Pues igual. 

La may,;rí·a: casi·· si:m: pobres. y 
los . demás',· so~ ·ricos~ : .l~s que 
tienen · tcidos .. : sus ..: estudios,· · 

. pueden·. trabajar. donde. quiera·. 
~.·~:'¡~~· .. : ,.:,_,:::·_,-:u.' .- ~ .·. - .. 

¿Y entonces que. haY' niás; ricas· :.~~·~~~-·.~;·.P~~~~~-~\···.¡·. ·.=:·' 
o pobres? ............ ,:,. 

¿Y de ios que : decías• a~t.:s j d~/ Pues ha~/ ~,F todos •··. son, 
los medi_os _rico~? ·i·

1
:· .'"· • · _po~~B.··.~.1;m;·~f-º~~·.·.·-·,~- : ·· 

muy 

¿Y ae .· 10~: ~6t;;es ~ :·::a~_,.;;ib~·- _i;·i;bé>~.-~«- . Pu·es ··dé~- ~p~;. Pob~e_~-: 
y de los medios iicos;.:de_ cllá:-::-_··· 
les hay· má~_?-- ···· - -- ' .. ·- :;·_··-;: >'": ._,,-,(~- ·-

. ·':.. •;#;;t;in :~~~d~~cKs ·l•o~ medios 

¿Los medios ricos; ~cíh ,;;¡,y. ~o:i~· También !10~ riCCÍ~. hay pocos. 

¿Y luego? 

coa? ">·_,·----; .·-\-' __ , ·-. __ :::;~<·:.\ 

¿O sea que lo :que ·máS. hclY'.' ·áan·-'· :,:-~í,:: lOs :po,tires·~· 
pobres? · :·: <: 

¿Y eso también pasa aquí en .. t.ll' 
pueblo? 

... _.··. ·.·' -· _.·,, :, 
Púé~'."--s'.~·~ ·, ~a'Si. ·.1a·· mayoría son 
pobres.-

Ahora dime, ¿es lo mismo .se·r:· . -~:~s-;:::lo''~ia·~~:.-~.-~r ~.¡·ca aquí? 
rico aquí que ser rico en ,la . 
ciudad? 

Haber imaginate, un rico ,de 
aquí y un rico de la·· ciudad, 
¿son igual de ricos, a· no? 

¿El de aquí es más rico?, ¿Por 
qué? 

El de aquí es más rico. 

Porque en la ciudad gasta mu­
cho; que de su casa se tiene 
que tomar un carro y va, y acá 
no, porque no gasta mucho; sale 
de su casa, se va caminando, 
llega, si acaso se toma un 
refresco y ya se vá otravez a 
su casa y nomás para su gasto. 
Es más rica. 



¿Y también ·será lo· mismo será 
lo mismo ser pobre aq~í que en. 
la ciudad? 

¿Y el pobre de·la:ciudad? 

¿Entonces, quién 'se·rá más po­
bre; el pobre .de .la ciudad, o 
el pobre de aquí o el pobre de 
la ciudad, o' serán iguales? 

. . ' . . 
¿Tú ya estuviste en una .ciudad? 

.,· 

¿Adonde ~~f~~{~te?• 
¿Tu·· papá'; t~~bi.'j~, en i Méxfoo, 
no? .. -Dice:, que su papá es mili­
tar y qué. tr.,..l:>aj a·. en México.~ . 

¿Y viene se.guidó a. verte?. 

¿Y te platica cosas de México? 

Pues aquí, sí, porque no hay, 
bueno, aquí hay campo ¿no?; un 
pobre puede ir al campo a traer 
chapulines, yerbitas que se 
comen de campo, en el río, el 
berro, el pescado pueden ir a 
traerlo al río. 

Pues el pobre de la ciudad no, 
porque anda barriendo en la 
ciudad, anda ahí todo mal ves­
tido, todo roto sus pantalones, 
no tiene quien le lave, quien 
le planche. 

El pobre de la ciudad. 

Hum, bueno ya fuí pero cuando 
estaba·chquito; no me di cuen­
ta. 

En México.··· 

Humjú. 

¿Quienes te agradari más a Ú' ; Pues lo·s pobres. 
Isaac; los ricos o los pob.res? .. · 

¿Qué cosas, qu.é 'son -esas oi:.ras 
cosas? 

·porque es más mejor ser pobre, 
porque trabaja uno, así en el 

· campo y, y los ricos na' más 
andan pensando en robar o ... 
otras cosas. 

Pues que ganan mucho, se creen 
así que ya tienen dinero, pero 
a veces no les luce el dinero, 
así; y los pobres pues van a 
trabajar al campo, le pagan, se 
vá a comprar su azucar, su 
frijol, lo más importante, sal, 
tortillas y ya se va a su casa 
y le alcanza para más, un pan­
cito, unos chilitos y ya. 



¿Y entre quiénes crees que haya 
más gente buena, entre los 
ricos o entre los pobres? 

¿Por qué? 

¿Y quiénes serán más feliées,· 
los ricos o los pobres? 

¿Por qué? . 

¿Y los ¡;:obres no podrán s.er 
felices? · 

¿Entonces quienes serán más 
felices, los ricos, los pobres 
o los medios ricos que me pla­
ticaste hace rato? 

¿Y te parece bien que haya 
gente rica y gente pobre? 

¿Entonces te parece bien que 
haya ricos y pobres, tu crees 
que debería haber ricos y po­
bres? 

Pues entre los pobres. 

Porque.los ·pobres ... los ricos 
va uno a su casa y pues no dan 
ni un vaso de·agua, no saben si 
ya comimos o no; y los pobres 
pues te .. dan siquiera tortilla 
con· sal, 11 vamo"s a comer 11 , dan, 
en.cambio -los ricos, no. 

Pues. los ricos. 

Porque tienen bastante dinero, 
no les ·falta nada. 

Pues áhi, mas o menos, porque 
no'más para su comida les al­
canza .el dinero que trabajan. 

Pues los dos, los pobres, per­
dón- los ricos y los medio 
pobres; porque los medio pobres 
pues ya tienen dinero, todavía 
si les alcanza para una semana, 
una quincena, y los ricos pues 
ya hasta para un mes le puede 
alcanzar lo que comen; y los 
pobres no, porque diario tienen 
que comprar para su comida y 
tienen que trabajar diario para 
buscar dinero o van ... 

Pues como le digo, me parece 
bien que haya más. . . ricos ... 
o mejor pobres porque, traba­
jan, siembran; los pobres casi 
son, los pobres son más ricos 
que los ricos por qué los po­
bres trabajan y ya compran un 
kilito de maíz y cultivan su 
terreno, lo siembran y ya tie­
nen elotes y mazorca, y de esa 
mazorca sacan unos para maíz y 
así empiezan a sembrar, compran 
frijol, lo siembran y así ya 
tienen de comer. 

No, los ricos no, los pobres 
pues sí porque los ricos tienen 
que comprar todo y los pobres 
en lugar que sean pobres se 
pueden volver ricos, porque le 
puede decir un rico a un pobre: 



Isaac ¿cómo se. puede vol ver una 
persona rica, cómo llega la 
gente a hacerse rica? 

¿Y cómo le. hace.para· conseguir 
todos esos .animales y la cebo­
lla y el ajo. 

Tú me dijiste algo así de que 
tiene su ganancia ¿c6mo es eso 
de su ganancia? 

"oye vendeme tú esto y te doy 
tanto huevo" y ya lo vende y 
tiene dinero, entonces ya com­
pra esto, y así ya para su 
comida si le alcanza. 

Pues trabajando, ya teniendo, 
teniendo animales, toros, caba­
llos, burros, chivos, quiere 
pollos, quiere guajolotes; 
quiere comer un pollo, lo aga­
rra, lo mata y compone y se lo 
come, lo único que le faltará 
comprar es su cebolla, su ajo. 

Pues primero trabajando cnn su 
maicito, con su frijol, ya lo 
va a vender, vende café tam­
bién, así ya tiene un dine.rito 
y no'más con lo del terreno le 
deja todas sus ganancias; eso 
es lo que come y el dinero lo 
guarda para cuando vea que 
tiene, pues cualquier gente se 
lo ofrece, vendiendo un toro, 
un caballo y ya va comprando y 
si es vaca, va y le dice: 11 oye 
prestame tu toro para que cruce 
mi vaca y ya tenga cría 11 , y así 
va abundando y ya compra una 
gallina, su gallo y ya se re­
producen más, y así caballo, y 
así trabajando con su maíz, 
vendiéndolo y lo que le deja el 
dinero lo come y ya. 

Pues que, o sea siembra el 
agricultor, siembra y este, y 
ya, este, vende maíz, vende 
frijol, lo que sembró y lo 
demás le quedó un poquito y no 
lo quiere vender, no'más pa' 
que ellos coman, lo que vea que 
le alcanza pa' que ellos coman; 
su maíz para poner su nixtamal, 
para hacer las tortillas o 
comer elotes, así ya tiene su 
dinero ya lo van ahorrando, así 
en un cuchito o en un vaso de 
barro y ya cuando tenga, enton­
ces ya le compra un toro o así 
ya va teniendo poco a poco y 
así ya puede volverse, cuando 
ya no tenga dinero y quiere 
tener dinero, pues va a vender 
un toro y se lo compra y ya le 



¿Cuches, que son·cuches? 

cuales son,.: ¿cochinitos?. 

¿Oye y t6do el m~~d6 se puede 
hacer riéo? 

Sí, son muy sabrosos;- me gustan 
mucho. 

¿Y entonces los: 'que s~ h
0

acen 
ricos son los que no son 'flo­
jos? 

¿Y qué tiene.· que suceder ·para 
que una gente se vuelva pobre? 
¿Puede pasar eso, que una per­
sona se vuelva_: pobre? 

¿O sea que no se hacen pobres 
los ricos? 

da, o puede tener su yunta y 
eso le ayuda para , labrar ·.sus 
tierras· para s.embrar. Puede 
tener guajolotes,. conejos, 
enjambres,.· ' vacas¡.\ borregos, 
chivos; btÚcros,.; c_uches Y.' ya .. 

':.\'" 

Son~~6~ ~n~in;l~s; ~~ ~~ si los· 
~0:11~ce.. · · · · -- · · 

Ajá:· no'más que aquí .por '1a 
sierra· se les llama cuches. 

Pues sí, por ejemplo una gente 
es floja y quiere no'más comer 
y que le den pues no, no se 
puede hacer rico, y si la gente 
empieza a trabajar y vende 
cosas así, que por ejemplo su 
café, y lo va a vender a Oaxa­
ca, los nopales; no se si uste­
des conocen los nopales. 

Los berros o así, o alfalfa o 
siembran eso, aquí en el rio 
que le llaman costillita; no se 
si lo conocen y ya se va a 
vender a Ixtlán, a Oaxaca y ya 
la gente que tiene conejos pues 
lo compran para sus conejos, 
para sus animales. 

Ajá, los que no son flojos. 

Pues si, pues ... pues yo creo 
que no ¿no?, porque tiene'dine­
ro y ya si le roban, en una 
ocasión que pase, pues tiene 
sus estudios, puede trabajar, 
buscar otro lado y no puede 
ser, solamente que ya este 
abuelito, y hasta que ya se 
muera, entonces ya no, pero por 
ser abuelito todavía vive, 
todavía sigue siendo rico, 
hasta que ya se muera, hasta 
entonces. 

No. y ya tienen hijos y ese 
dinero se los deja a sus hijos 
y esos hijos a sus hijos y esos 
hijos a sus hijos y así, como 
una cadena, toda esa familia va 
teniendo dinero y nunca les va 



¿Y así sí? 

Y tú Isaac ¿c6mo te podrías 
hacer rico? 

¿Sí eres de los.estudiosos de 
aquí del albergue? 

Vives ·aqÍJ.í en .Gueiatao me 
decías, ¿entonces .no tienes que 
dormirte aquí? · 

Bueno ¿y que· harías;pará hacer­
te rico?, ,· platícanos . un ·poco 
más . • .. · ·· 

¿Después. de la secundaria ter­
minarías· todo? 

¿A ti que te gustaría ser? 

¿C6mo tu papá? 

\.¡ ·~ ' 

a faltar nada, porque sobre 
todo, porque su padre de aquel 
niilo, .su abuelito trabaj6 y po!" 
eso tenemos dinero; pero se 
pueden volver pobres porque no 
se pueden acostumbrar que ya 
tienen dinero se les puede 
acabar el dinero, van a ser 
unos·viciosos, borrachos, este 
cómo se les llama a eso, droga­
dictos, cosas así y ya se les 
acaba el dinero y ya. 

·Así sí se pueden hacer pobres, 
van a andar. en la calle, tepe~ 
roches así y ya no van a tener 
dinero o le van a pedir a:: su 
hermano 11 prestanle . dinero.'.':. y el 
otro le ~ice. ~'t.e_n 11 y.ya en:·un 
ratito se lo acaba, asi hasta 
que se· muere .. 

. ·Pues 'sí, . siguiendo con mi·s · 
· eotudios y eso que si' me gusta 
estudiar, pues ya cuando ·este 
grande ... 

Si, yo soy externo aquí, no' más 
vengo a· clases y ahorita tengo 
clases, pero ya a las siete ya 
me voy a mi casa a . cenar,~. a. 
dormirme, ya mailana a las nueve 
estoy aquí otra vez y ya a la 
una me voy y •.. 

No. 

Pues estudiando aquí y luego ya 
tengo mi certificado y ya a la 
secundaria y ya terminé todo y 
quiero ir a trabajar. 

No, voy al CBTyS luego al 
bachillerato, concurso o luego 
la carrera y ya de ahí escoge 
uno doctor o secretario y ya 
tiene su trabajo seguro ya 
podemos trabajar. 

Uy, quiero ser soldado. 

Humjú. 



¿Para ser soldado que tienes 
que hacer? 

¿Y tu primo se está haciendo 
rico? 

¿Y cómo cuanto tendrá que pasar 
para que se haga rico siendo 
soldado? 

Tú decias que alguien necesita 
tres millones que le paguen en 
un més para ser rico y tu primo 
gana dos millones en un año; 
¿cómo le va a hacer para ser 
rico? 

¿Se podría hacer algo para que 
no hubiera gente pobre? 

¿Quiénes? 

Pues estudiar no'más, eran lo 
que estaban diciendo, estudiar 
hasta secundaria o el bachille­
rato o lo que tengan, si tie­
nen, si terminan la secundaria 
pueden ir a inscribirse, y ya 
diario van a entrenar y ya ... 
porque tengo un primo también, 
que ya es soldado y ya está en 
nuestro pueblo. 

Pues no, no tanto porque tiene 
tres meses apenas. 

Pues un año, dice que en un año 
tiene que pasar, al año le 
pagan dos millones, si es que 
no cobra al més o a la quince­
na; o sea que le dan su dinero 
y los millones y si no los que 
viven allá pues lo guarda, y él 
lo guarda también y ya va sa­
cando poquito, y lo que ya va 
ganando lo va guardando y sa­
cando así, pero no se propasa 
en sacar mucho. 

Pues no va a ser tan fácil, 
porque va a pasar años y años 
y no va a tener dinero, como 
diez años va a tener que pasar 
y apenas unos cuantos millonci­
tos. 

Pues sí pero, ellos deberían de 
poner de su parte para traba­
jar. 

Los pobres, no es necesario, 
bueno pues una manita que les 
den algo así, pero ellos tam­
bién no se van a mal acostum­
brar, que por ejemplo ustedes 
que vinieron les traen ••minsa'' 
u otro maíz y ya saben pues 
"ellos ayudan, pues ahora no 
hay que trabajar, no ellos 
no'más nos están manteniendo", 
pero va a llegar el día en que 
usutedes se aburrirán y ya no 
les van 3 dar y ellos se van a 
quedar ahí, pero ni modos ten­
drán que trabajar para tener. 



¿Entonces depende de la misma 
gente pobre, que , ya no sea 
pobre? 

Hace rato me ·decías que si· Ta 
gente se va a vivir a la ciudad 
se hace ,más rica o ·más pobre; .. 
a ver platícame otra vez',c6mo '· 
esta· eso. ¿Si una perSona ·se va: 
a vivir a la ciudad se vuelve 
más rica o más pobre? 

¿Medio rica? 

¿Por qué? 

¿Cómo impuestos, que es eso de 
impuestos? 

¿A la hacienda, quién va? 

¿Y ": quién:· tieneh que pagar? 

¿Y por qué .. les pagas?, ¿para 
qué les pagas?,· . . . . 

¿Y luego , ellos. qué hacen con 
ese dinero? 

, .,":': . . ·. 

Sí, que trabaje, si quiere 
comer un pan pues que trabaje, 
quiere, comer un·a golosina que 
trabaje. 

Medio,ri~a. 

Bueno, medio rica, hay dos que 
tres. 

¿Por qué medio rica?, porque no 
va a tener mucho dinero o sea 
si yo me voy a vivir a la ciu­
dad, ya estoy grande y trabajo 
y gano un millón por decir a la 
quincena, mi trabajo es seguro 
y de ese millón gastaré como 
unos medio millón para pagar el 
agua, la luz, mi comida, para 
comprar las tortillas, lo que 
come uno, la sopa o ... y luego 
si es que pasan a cobrar im­
puestos pues ahi no'más ... 

Pues pagos de ... renta o ¿cómo 
se le llama a eso?, van a pagar 
a la hacienda. 

Pues uno, el jefe de la casa va 
a pagar a la hacienda para que 
pueda vivir en esa casa o por 
decir: yo tengo un terreno por 
ahí y lo siguen sembrando y mi 
casa está aquí, pues tengo que 
pagar de ese terreno, porque si 
no me lo quitan y así se tiene 
que pagar. · 

Pues a los que están en la 
hacienda. 

Pues para que no nos quiten el 
terreno, o ... 

Se lo mandan al gobierno y el 
gobierno, como que él nos 
ayuda; que nos da maíz, que 
manda como ahora que han manda­
do cemento, que tejas, que 
láminas, tablitas para cons-



¿Te parece bien que cobren esos 
impuestos? 

Isaac, tus papás, tu familia·.· 
y tú; ¿que piensas · qu". so11. 
ricos .. · o· pobi-es? 

¿Cuál? 

¿Y entonces qué son ,·ricos o 
pobres? 

¿La gente rica d~ .tú P\leblo en 
que trabaja? 

¿Haciendo quéi 

¿Y la gente pobre aquí también, 
en el pueblo:en que trabaja? 

¿Qué hace en el campo? 

truír nuestra casita, pero es 
de los mismos impuestos que uno 
paga la hacienda y la hacienda 
se lo manda al gobierno y el 
gobierno con ese dinero les 
compra algo o al pueblo y ya lo 
manda así. 

Pues por una parte sí, porque 
dan eso, pero no siempre, osea 
que el gobierno se agarra el 
dinero y ya, este, ya no'más; 
y cuando da algo no' más se hace 
que el dinero de su bolsa lo 
sac6 y pus no, porque de nues­
tras gentes ese dinero llega 
hasta él y él ya compra cosas 
así' gasta rápido su dinero, el 
dinero que le manda para com­
prar cosas y ya envía gentes 
del gobierno pa' que les den a 
los pueblos, así. 

Pues mi papá es medio rico y mi 
.mamá pues a' i mas o menos, 
porque ahorita trabaja en 
Ixtlán, si por cierto conoce 
una cafetería que está por ahí 
por Ixtlán. 

Una cafetería, en una cafetería 
trabaja mi mamá, y al día gana 
diez mil, ahorita por ejemplo 
ya se vino; con ese dinero me 
mantiene a mí, a mis dos herma­
nitas que tengo y a mi abueli­
ta, después que vivimos ahí por 
abajo. 

Pues medios ricos, porque mi 
mamá trae pa' que nosotros 
c6mamos y mi papá trae pa' ·· que 
nos vístamos, para que . . ·. 

Pues trabaja como le digo en' l·a 
SARH, en el IN!. 

Pues haciendo, como·' sec_~et.a·­
rios, ingeni.eros., 

Pues en el · camp':' :. 

Siembra maíz, frijol,·chicharo, 
garbanzo. 



¿Y por qué unas personas ganan 
más que .otras? 

Bueno por ejemplo, esos que tú 
me dijiste, los ingenieros que 
están en las oficinas, en la 
SARH; por qué· piensas tú que 
ganan más que los que trabajan 
en el .campo. 

¿Y a los ·otros no les pagan por 
quincena? 

Humjú 

oye Isaac, ·me estoy acordando 
que hace unrato tú me dijiste 
algo así de un· trabajo seguro; 
¿que es eso de .que un trabajo 
sea seguro?· 

¿Cómo está eso' que no se va a 
acabar nunca? 

¿Y que o.tres trabajos son segu­
ros? 

Oye y por ejemplo. esta gente 
que me dices que se van a que­
dar sin trabajo, ¿qué hacen 

¿De los pobres? 

Porque los de ahí ganan por 
quincena o sea trabajan ... los 
electricistas, no'más de ellos 
me he fijado que van a los 
pueblos a poner postes de luz, 
que van a levantar un poste, 
que va a poner luz en este 
pueblo y ya a la quincena le 
pagan así y ya tienen dinero, 
y ya se viene y a la otra quin­
cena otra vez. 

¿A los pobres? 

No, bueno a los pobres les 
pagan diario pues, pero les 
pagan la cantidad que les pagan 
a los de quincena, osea que los 
pobres al día ganan diez mil 
pesos o los niños a veces al 
día dicen: "oiga señora yo 
quiero esto, pero me da usté 
trabajo", bueno y así ya lo ... 
no que los niños quieren una 
fruta y van a a agarrar a la 
casa de mi mamá pues ahí hay 
naranjas y hay que ir y hay que 
agarrarlas, y no pues, pues no 
debe ser, na es lo correcto; 
sino que 11 oiga señora, quiero 
una naranja, regálemela usté 11

• 

Osea que por decir yo trabajo 
en una oficina y esa oficina no 
se va acabar nunca pues, así el 
trabajo. 

Pues el trabajo es diario dia­
rio, todos los días hay trabajo 
y no se acaba pues. 

Pues los de la oficina, de el 
Instituto Federal de electoresa 
no' más es una campaña que se 
está haciendo y ahora el trein­
ta de julio o junio de este mes 
se va a e abar, o en el otro 
mes. 

Pues ir a buscar a otro lado a 
otro trabajo, para que ya tenga 
aunque sea para comer para 



para vivir? 

Y mientras van a buscar y en­
cuentran en otro lado ese tra~ 
bajo; ¿de· qué ·van a vivir? 

Y .si .. no les quedó· nada, 'fmagí­
nate que no guardaron un poqui-
to, ¿que hacen?: · · 

¿Oye, y todas· las. personas· 
adultas; toda la· gente grande 
trabaja?; ¿Tú crees que todos 
tien.en trabajo? · 

¿Y entonces tienen o no tienen· 
trabajo? 

¿Y con ese trabajo no se gana 
mucho?. 

¿De que depende que una persona 
pueda conseguir un trabajo?. 
¿Cómo le hace alguien que no 
tiene trabajo y que quiere 
conseguir un trabajo?, ¿qué 
tiene que hacer o que pasa para 
que pueda conseguir un trabajo? 

¿Salió un trabajo para carpin­
tero? 

vestirse. 

Pues de lo poquito que les 
.quedó de que trabajaron en esa 
·oficina¡ · eso es· lo que les 
ayuda, para ir a buscar a otro 
lado, y·ya tienen ese trabajo, 

·pue.s ya· tienen más dinero y ya. 

Pués ·'tendrán que ir al campo a 
traer como le digo, yerbitas 
para.comer . 

. pues no todos' la mayoría de 
·este pueblo, · pue;s son·. pobres. 

.Pues sí pues, pero e~ el campo. 

Pues no, se gana mUY poco, no 
se gana ni la mitad de lo que 
gana el rico. 

Por ejemplo yo he visto en los 
cuentos -a veces me gusta leer 
cuentos- ... he visto en un 
cuento un muchacho en alguna 
ocasión, no tenía trabajo y era 
vago y así pensó; y cómo no 
tenía dinero y le dijeron sus 
cuates: "mentiroso, oye ve a la 
iglesia y dile a la virgen que 
te dé, verás, no'más pones tus 
manos así y te van a dar bas­
tante, cuando· veas te vas a 
dormir y luego vas a tener 
bastante dinero 11 ; si dicey 
contento se fué a ver a la 
virgen; se durmió y como que se 
hizo que la virgen le dijo que 
salga a la otra mañana, tempra­
nito que salga y salió a ver si 
era cierto, y en los periódicos 
buscó y se publicaron que había 
trabajo en una casa y él llegó 
antes de que los otros llegaran 
y, y ya ahí trabajó, sabía un 
poco de, como ahorita yo estoy 
estudiando carpintería, y él 
era carpintero y le ponía a 
barnizar. 

Ajá, a barnizar, a cepillar o 
a lijar, a poner ventanas o, o 



¿Oye y tú crees que esto sea 
posible?; dices que lo leiste 
en un cuento, ¿Tu crees que eso 
pase? 

Ah bueno, pero yo te diga·: ¿tú 
crees que pase eso de que le 
pidan a la virgen y que sea .la 
virgen la que haga que _salga. en 
el periódico un anuncio donde· 
le den trabajo? · -

¿Y tu crees como esos, 
o qué no? 

qué si_ --

si tiene dinero de lo que vende 
sus sillas, sus mesas, pone su 
taller en sus casita y ... 

Pues si ¿no?, en ·la ciudad; 
puede pasar eso. 

Pues algunos creen, 
que es milagro .. _ ,._ 

,,.; .. 
:·. '~~;f /.~\''.:. 

qu~ dice 

:·;: .. ' 

Pues',yo· cre6'q¡ie ~j_ }no? 
.. «. : --;: ~· .. ,_ 

-, 

¿Toda la gente. le tendría que :~~e·~;; h~y.Z:eligi¿;¡es, ¿Usted 
hacer así, pedirle a·la virgenc, .. que.'religión .. es?'·. 
para conseguir un trabajo?.,>., -- '··'}·- ··''' .. ,_._.., ' 1:•.': _ ¡.:· 

Pues yo creo que 
tuya. 

igual - Úikj ic~tÓli~a? pJ'es hay evan­
·-geli-sta!' de otra religión. 

¿Y esos· que hacen~ si no 
pueden pedir a -.1a virgen-. 
les consiga trabajo .- -

'No a· Út virgen, no creen en la 
que · , virgen. 

¿ Y entonces se quedan·-. sin 
trabajo-o qué? 

·., .. 
¿Oye pero alguna otra forma de 
conseguir trabajo? - Aparte ·de 
rezarle ·a la:·virgen 

¿Quién te h~ dicho.eso que de­
sear encontrarse · dinero es 
malo?. 

Ellos no'más, pues si si traba­
jan pues, si porque son ricos, 
casi, casi son ric0s y van los 
sabados, son sabatistas, evan­
gelistas, van a su religión a 
su casa a cantar, sabrá Dios lo 
que cantan ellos. 

Pues este buscar, por ejemplo 
yo q~iiero dinero ¿no? o digo 
quisiera encontrarme dinero, 
pero me han platicado que de­
sear encontrarse dinero es 
malo, fijese yo 

Un abuelito que tengo me dijo 
que iba a traer leña, dice, y 
renegando que no tenia dinero, 
quería esto, que quería encon­
trarse dinero y una tarde que 
fue a traer leña, dice, el iba 
peleándose él solo que quería 
dinero; "¡como no me encuentro 
dinero!, pongo una tienda 11

, y 
cuando va pasando un jinete 
negro por la curva esa que está 



¿Por la laguna? 

¿Oye, oye,· entonces tu· nunca 
vas a desear tener dinero? 

¿Ah .ya no? .. 

¿Fijaté lo que te vo}'. a decir. 
Imaginate que un rico y un 
pobre roban o hacen daño a otra 
persona, tu crees que la polic 
cía. los va a castigar igual a 
los dos? ¿ Va a castigar mas al. 
pobre o más al rico? 

¿ Por qué igual a los dos? 

¿ Tú cree que.eso no.páse? 

Ah, l,os 'niflCJs •. · 1C>s d~ aquí del 
albergue les.dan dinero? (riel. 

¿ Y cua~to'\ii~er~ Í~s dá?, 

·: ·, ....... · . -

.Ahora .·buen~>:i..:i~gínate .qÍle ya 
los cast:iga·ron·:igual ;.:imagínate 
que . los: metieron. a los dos a la 
carce1¡·¿Quién crees que salga 
primero? : . e· .... 

Hum, bue~o' , 

Si pues, condenas ... 

Ahora dime, este internad~ 
donde tú estas, ¿quién lo man-· 
tien, quién da el dinero para 

ahí, 

Ajá, y va pasando y va un jine­
te negro y le dice "¿quieres 
trabajo?", sí, ºsúbete pues a 
mi caballo", dice que se lo 
llevó lejo, lejos a un pueblo, 
dice, su comida, su almuerzo 
cuando almorzó le pegó, como le 
pegaba. 

(se riel pues ya no deseo tener 
dinero. 

No. 

Pues igual a los dos. 

. . . . 

·:PorqÚe. los :dos tienen. las misma 
falta, .no les va interesar a la 
policia ·11 no pues tu eres más 
ricio" ·:o .me .vas .a dar un poco y 
no. te :castigo mas" y al pobre 

::.si,.- no'· Pus., · · 

En ociasiones, como pasa aquí, 
que ·los reportados le ·dice al 
guardia: "oye tú, te voy a dar 
tanto pero borrame de .. ahí, no 
me· reportes 11 • • 

De quince mil, veinte mil;' diez 
mil, "Si dice. el.· guardia. y lo 
agarra y lo borra'. · · 

Pus ·fos dos,.· hasta 'que .termine 
su condena. · 

Si no entiénaé lo que es ·conde e 
na, .hasta que· termine el térmi-
11;º de la que ,va a estar. 

. . . -
Pues .el gobierno. 



pagar los gastos, 
gar?. 

de· este lu-

¿El gobierno? . Y . por qué lo 
hace? 

y de donde crees ·que .él:· gobier-• 
no saque el dine:i;o. 

(rien) :. . .. ·. 
. . 

¿Oye y el gobier~o quiénes son? 

La mayor parte.de las personas 
que saben mucho, ¿qúé son, ricos 
o pobres? 

¿Por qué? 

Te est.aba pr~gu.ntarido que si 
los que saben mucho ¿son ricos 
o pobres? 

Pues porque el tiene derecho de 
dar dinero aqui para que, pues 
este e. I. S .. ya ahora dicen el 
maestro Nilo; el .director de 
aquí que ya no dá, por eso esas 
sillas, nos llaman la atención; 
no hay que rallarlas, no hay 
que pelarlas, para los que. 
vienen en esas mismas sillas . 
van a ocupar, así. 

Pues de los iMpuestos; .. 'también . 
sacará el dinero por ... qUe de. 
tonto va a sacar de su bolsa 
(rie) y tengan ustedes lleverise· · 
esce·dinero. ' 

Pues son los que mandan,'" t:omo 
ahorita está Heladio y Carlos· 
Salinas de Gortari, pero hay. 
gobiernos que roban, que . se· 
hacen los gobiernos y se meten 
el dinero a su bolsa y ya com­
pran cosas así y yano los dan 
de nuevo al pueblo, puesto creo 
que si estan haciendo los dos, 
se juntaron y hra yo no dan 
dinero y talvez se lo agarran. 

Pus, son ricos. 

Porque tienen sus estudios, 
todo, saben bastante. 

Son ricos porque tienen, tienen 
todos sus estudios, y ya viene 
un pobre o el rico, que se, que 
tenga blando el corazón como 
dicen unos; pues ya le dicen: 
11 tú no sabes y yo te voy a 
enseñar y así va aprendiendo, 
se juntan y ya compra un pan el 
rico, 11 ten la mitad" vamos a 
compartir y ya cuando tenga el 
pobre, "pues ten la mi ta t.ú y 
la mi ta yo" y bueno y ya se van 
combinando; y así ya este pobre 
se va a juntar con el rico y va 
a llegar el rico que ya tres 



días no' más le di6 dinero: "~ra 
si compa ponte a trabajar, es 
por tu bien y ahí nos vemos 
otro día, ya te enseñé un poco 
y ahora tienes que trabajar y 
yo por mi lado", y así. 

Y las personas.que mandan ¿qué Son ricos. 
son:. ricos o pobres? 

¿y por qué .. son ricos? Porque, pues porque un pobre no 
puede mandar a un rico, porque 
le dicen: · "bueno y tú ¿quién 
eres para .mandarme? y ya, y el 
rico' al contrario.puede mandar 
al pobre: ."ve. tu a trabajar y 
ya sabes que te pago", porque 
el pobre, ni modos que el rico 
le busque ,trabajo y el pobre no 
tiene dinero y a ver cómo le va 
a hacer; pero tiene que pagar­
~e~ - -

Oye, ¿y el pobre le debe obede-
cer al rico? · 

¿Y si no 

(rien) 

¿oye y el pr~~i~~~te s~úrias es 
muy rico? 

¿Pero _tú c~ees, qu~· _es/de los 
más ricos? · 

¿Quién ' ~e;ir el ' más ~icb d~ 
México?,, 

Pues si porque, pa' que le 
, paguen· pues. 

·si' no ·le obedece, pus no• más no 
, le ,paga. 

Yo 'creo que si, ¿no?, porque se 
agarra· .(riel el, dinero-·que le 
llega· de los impu,estos para· .... 

, Pues ... 

P.;,es él :¿nÓ? (riel. porque ... 
'· ¿Y ahí .'en :España', quiéll es el 
,' pi;-e-sidente? .,· " · '· 

En Espafía- t~ri~mo~ un rey:. ·, . , ¿¡J;, z.~;? ''\ 
::.'" 

Si. . -, ·,-. Ah>.O:;ahÍ; todavía - existen los 

Ahí todavía existen' los. reyes,- : 

¿A tí te gustar!~ q~e· h~biei~ 
reyes? 

.reyes .. _­
, ,., .. ··:· ,· 

Pues -,3! ,¿no?, porque es muy, o 
.:sea·, ~~le.:un pi;:esidente, ya no 
/se: va a.llamar presidente, sino 
·que, ya, v.a, a ser rey, ya ... 

¿Y qué será mejor, rey o presi-' · 'Pus·re·y ¿no?. 
dente? 

¿Por qué, qué tiene mejor el 
rey que el presidente? 

O· sea: .el rey es . más. . . pues es 
mas bien tener un rey que un 



¿Oye y a quién se le facilita­
ría más llegar a ser gobernador 
o presidente? · 

¿Por qué al rico?· 

Pero entonces, ¿un pobre no 
pude llegar a ser gobernador o 
presidente? 

¿Ah sí? s·i por ejemplo el pre­
sident va al banco Y . .'Pide dine­
ro ¿se lo dan? · 

¿Si tiene .quién? , 

¿Ah no, entonce~·de quién es el 
dinero del· ·banco?· 

Y si por ej em~Ío, {~a~í~a~e que 
tu metes dinero'· en 'e,l 'banco y 
llega el presidente; .. y· quiere 
que le 'den" .. ese dinero, .¿se lo 
dan? , · 

¿No?, ¿por qué no? 

presidente. 

Pus al· rico. · 

Porque va a tener, para así .... 
y· los pobres no, porque la 
mayoría van a ser ricos y le 
van a cobrar una deuda que 
'deben en Estados· Unidos "O en 
otro país y ¿de donde va .·a 
sacar?; pero tal véz se pueda 
volver rico porque cobra los 
impuestos y ya le llegan a él 
y ya paga con esos impuestos a . 
ellos y ya. 

Pues no, mientras no .. _. Pero si. 
dicen le dan un dinero y tu vas 
a ser presidente estás elegido, 
bueno ya, ya pues ya más fácil 
estar en el poder porque ya le 
llegan impuestos, le llegan 
dinero, ya puede ir a sacar de 
un banco y no ·pues , este· "yo 
soy el presidente y dame· este 
dinero" y ... 

(' :·· . 
Pues si tiene sí, .¿verd~d? 

Dinero, porque, los' •jefes del· 
banco no. es. ,su 'diner.o .. " · 

Por ejemplo si yi,, ~oy,' a ... 
tengo. dinero y'· no lo quiero 
·tener: porque' me 'lo .voy 'a gastar 
en un ratito .. -es · bastantito 
pues-, lo voy a'dejar al banco, 
no se cual es pero dicen que es 
banco. 

Pus no. 

Porque no es de ellos, si fuera 
de ellos pues "tú eres el pre­
sidente, a fuerza te tengo que 
dar, porque si no me castigasº, 
pero si no es de él cómo le va 



• 

Ah bueno. 

Dime, ¿hay paises ricos· y paí-
ses pobres? · 

.¿Cómo cuales países· ricos cono­
ces y cuales p~ises pobres! 

Qu"'. hayas 

¿Qué eá? 

¿Qué otro? 

¿Y países pobres? 

'¿Tu cree~ qUé México es el país . 
más· pobre? ... 

¿Si? 

¿Y México?.:.·· 

Bueno ya finalmente dime.: ¿qué 
puede hacer el gobierno para· 
que un país.sea'más rico? 

¿A quién, a quién pone ·a. traba­
jar? 

¿Natividad· qué es? 

a hacer. 

Pues son ricos, ¿medios ricos?. 

.:¿Que ·Y9. conozca?·· 
"'I:,' 

Pues E.atados· ul1iao~', si es; 

Ric'6 ¿no? · 

Esos n:~.'-~áá, ·conozco 
rico. 

que es 

Pues' México ·(se rie) es el pais 
más pobre; 

Pues sí. 

Que Estados Unidos tiene dinero 
pues México no tiene mucho, 
Estados Unidos exporta así ·o 
México exporta para Estados 
Unidos; México -cómo se ·1e 
llama eso- importa; México y 
así va cambiando, le dan esto 
y viene lo otro y así. 

Pues ponerlos a trabajar, por 
ejemplo. 

A los pobres, a todos los de un 
pueblo, por ejemplo vamos a 
decir en la Natividad ¿no?, 
tienen su mina pero no la ex­
plotan y le dice el presi ... 
el. . . en una ocasión va el 
gobierno , el presidente va con 
su gobernador y van a Natividad 
y este ... 

Es un pueblo que queda cercano; 
y este, y les dicen si quieren 
dinero y los otros les contes­
tan que si, van a pensar que el 
gobierno les va a dar (riel 
dinero, 11 pues si quieren dine­
ro, ponganse a trabajar, explo­
ten sus minas 11

, ahí les manda 
esto, y unos peones para que 



exploten 'sus-.minas·y de-ahíya 
lo vendan pues,'·· es el · púeb.lo 
más ·,rico ·casi; 

. . . . . ' . 
¿ 'i ahí quién, se va a hace~ , Pu~;,;: .< <:/ - . :\ . 
rico? .. .,..... ·"·:;, .'.·-:.,. :.: "::'.: .. '<. _ .. 
¿El pueb10; .. ei.•i?ái'.s.·c. .e.1· p'r~si.:: >:Pues ei ,pueblo;''. ~riaXJ?a~te<. el 
dente?: ... · ¿Si· eiplotan la· mina /;presidente :también_ pues,\"yo ya 
quién 13e hace r .. t;, ~:?e. ,·, .}: '';·'·. ·les ,'aYt1dé;demen: lo,qúe me· ttica 

¿Oye y ·~~ ~~drí~~,-~:~~.;~,; ~~;,.':¡;:f 11~;1~~tZ[3 ~{·:·tenerle 
presidente;:- pero:· para·:,: que·: se '.importa~ .. c~é!;~.' <\ 
hicier.a más pob7'.':i ~l. J;>~fa~ : · · . :.: ·; ·:- ,,•.- ' • .. 

¿Cómo q~e ni 'terierle irripórtari> ;'.o' -;¡.~a{ql.Í~ ~·~;á hacer el gobier-
cia? --·'-.. :.' .. ,.."//·'"· ..... ·~·······"·:-.,ino''.de.;cúenta,:que._no.existe ese 

... ,. 'e:'· ;..,.; • .... ,.,; pueblo;c~ ni.·lo •.conoce, -:nu va a 
:""" ..... , ... _.,,,, '" "·._:.:·:.:ir;:a.';~se:,pueblo;-... · · 

oye Isaac·l,có~¿·::.irie;~.;¿;1~~:'que; 1;i?íi~~·f,;~¡j~j:~~ci6. 
se puede .. ·hacer:·una'·'persona~·~ .:;:; •.:-- -,• ''"··•·:i:. 
cómo puede llegar,· a"/; hacerse'-;':' '.·'i . """. 
rica?. <·.(X, .... :_.;· · ··.~.': ';'/~·::.~;:.--->:"'. :,:;~.'.-~ :,-;,_ ,:;· ";\:. ·' 
¿Y s~ · ~~~i~~~Xh'~~~·;;:fiii~ci',~'f~~ . : ;Pii'es -como 1e. digo, ellos, : noso-
que · no. hubiera -·gente : pobre?_::; ··· ·::• b:-os : los·· pobres· deberíamos de 

.. , .. ,,/ .. ':'-:· ·.;, .. .-.... ""poner, mucho de nuestra parte 
·.(, "····.·Í .- :.... ;.>.- - para. ser ricos, si hay flojos, 

""' este esos no (se riel . 
:>· 

¿Pero t\1 .cré~s :que\todos los 
que son.pobres, es·, .. por.'qué .son 
flojos?·., 

¿'i otros? 
.. ' ' ,, .· : 

¿y los que no;qué.ies pasa? 

¿Pues e.ntonces t~dos los que 
trabajan se·puederi hacer ricos? 

¿Si? 
• ·, ., ',1'· : •. 

Bueno pues ya, muchas gracias. 

Pues algunos si. 

Pues no . 

Bueno, si son trabajadores pues 
si se hacen ricos, y si no son 
trabajadores todo el tiempo van 
a estar pobres y .. , y como le 
digo, como un rico se junta con 
un pobre y así ya comparten, y 
al rato el rico se enfada y le 
dice al pobre "oye pues trabaja 
¿no? (rie) , "que yo te voy a 
mantener todo el tiempo". 

Pues sí. 
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¿Cómo son las personas ricas? 

¿Qué piensas tú de las perso­
nas ricas? 

¿Por qué explotan a los po­
bres? 

A ver explícame· mejor eso de 
que los explotan · 

¿Qué más ~e ·puedes decir a 
cerca de,los ric'os?' 

Cu~ndc( tu'".'a~°<~b~~ ~a.·. calle y 
ves· a.' una(persona'"¿c'6mo sabes 
que 'es,: rica?,:';.· ' ' ·. ':.: ', 

'' 

¿Cóma··~e ylst'en? ·.' . 
-::_;·:,:·:· .,._,·:> 

¿Y cómo sorÍ: la~ .. personas po-
bres? · 

¿Qué más?' 
'>;:~,.- ,·. 

¿Haber Fredy · .eri. q\ié .: piensas. 
tú que ': sean /di°ferente" los 
ricos y ··los· pobres? · · 

¿Como ~éí , . cuaies' \:ecurs~s , 
económicos? 

¿Qué más? 

' : .. '., ,·.· -

¿Hay algo en que sean.iguales 
o en que se pare'zcan los ri-· 
ces y los pObres? 

¿En qué? 

¿Qué más? 

NOMBRE: Fredy López Medina 
EDAD: 14 años, 8 meses 
ESCOLARIDAD: 20. Sec. 
OCUPACION: 

PADRE: Campesino 
MADRE: Ama de casa . 

.... (no contesta) 

Pues son los que explotan a .. 
los pobres. · 

Porque tienen recursos ecorió~· · 
micos mas, explotan a los 
pobres. 

Osea que ellos .mandan~.· osea 
que ellos son ·los que. maridan 
a los pobres. . . . · 

•.•. (no.contesta) 

·;'"' 

·'J.:<,":, -:-~ >-.;..:: 

·CorÍ ropas'•~J;;·:~iegant:es,· con 
zapatos,:·. corbatas;· . .,' · 

. ~;·- ,.., • . -·, - ~')'._ ·, :: ~ > _· .. !' .. :· ~ ' ' . . • 
. Ellos se .·visten. con· cualquier 
:rapa osea':q\le. d7: campo, :,¡;iúe~. 
:_:':·:-·:·--._ 

. POr': eiüs recursos·: económicos. 

. -..... -
.DirÍer.;~ 

,:·· .: . ·.·. ., - -· - ·. 

Todo''.la .. :.que se: puede hacer 
·:con el' dinero;' sus ropas sus 

alimentos· .. sus· .. casas. 

SL 

En que los:. dos son humanos, 
los dos.piensan. 

·Los ·das valen :igual. 



¿Por qué valen igual? 

¿Toda .la ·gente ;~s· rica·. o 
bre o ,hay .. alguna .. ge~te¡ 
sea otra cos.a?. · 

¿Sólo hay poi::fe~ ; . ~ici~~? ' · 
¿Nada ro'ás.?: :: • ,( X(':···: 
¿Tod()s\bs~ ·f,~~reá '..~son >igual 
de pobres:o.hay:diferencias?·•'· 

.- . ' -· ' ... •; ·. ,~:-.: .'.'.· 
. '-, .:-~ . 

:,·. 

Tod~is i;;s ~'f)_~~-~;·~-9·~:.;-_: i9U~f.: d~--
ricos o.hay difereúcias? 

¿Explí~~~e p~~···~é?··· 
·: '.' . .. . . . . ··: '-~ 

¿Por éiulh~y~~b~es y ric~s? 
¿Tú qtJé pi~n~a~ Í por 
pobres Y. rico.e? :.: , · 

¿Por _qué deeide :ahí?. 

¿Quiénes nos explotan? 

¿Siempre ha habido pobres y 
ricos? 

¿desde cuando crees tú que 
hay pobres y ricos? 

¿Hace rato decías qué desde 
que los españoles llegaron a 
conquistarnos había pobres y 
ricos, y antes de eso cómo 
era? 

Explícame más 

¿Qué hay más pobres o ricos? 

¿Por qué? 

Porque. tienen las mismas ca­
r·acterísticas, uno l'.. el ot:ro. 

: .. ::::~· 
··<.-: .... •' 

y ricos; 

E~o;:pierieió yo/ púes. 

·:,·Si h~:Y' diferencia, hay algu­
nos' _que, son: muy pobres, que 

:ca·sLnLhógar ·.tienen; algunos 
,que'- son" pobres pero tan si­
·c:iUie':'a tienen algo ¿no?. 

pe tierras, ·ae tierra. 

T~mbién 'hay diferencias ¿no?;· 

:···:·:(no. écmtesta) 

·En' realidad no lo se: 
,' ,_· 

Porqile fuimos conquistados 
·por.los. españoles, desde ahí 
viene siendo así. 

o· sea que nos ganaron pues la 
guerra y ya no pudieron hacer 
nada los mexicanos, por eso 
es que nos siguen explotando 
hasta ahora. 

Los ricos. 

Sí. 

(no contesta) 

.sí', ·si habia pobres y ricos. 

·: ... ,'- .. _;:·.· 
(no contesta) 

Pobres, si más pobres que 
ricos. 

(no contesta) 



¿Por qué ::r.ees tú que hay más 
pobres que. rico.s? 

¿En el pueblo . de donde eres 
que hay.m~s pobres o ricos? 

¿Por qué?.· 

¿Y en la ciúdad que hay más 
pobres ci ricos? 

¿Por.qué? 

¿Un rico de áquí es lo mismo 
a un rico de la· ciudad? 

¿Por qué? 

¿Entonces quién es más rico 
el rico de aquí o el rico· de 
la ciudad? 

Un pobre de la .ciudad ¿por · 
qué? 

Y una gente rica,.· ·¿cómo se 
puede volver pobre?, ¿se pue­
devolver pobre:· una\gente; ri'­
ca? 

¿Cómo se puede volver? 

. ·, .. 

¿Cómo te P.odríás: hace.r:. rico· 
tú? 

¿Cómo que ·i:e gustar!,; · estu­
diar? 

¿Qué gentes son las que pue­
den llegar.·á ser ricos? 

¿Y por qué? 

(no contesta) 

Pobres; 

' . 
Por .. sus· tierrás, .. y ·hay .algu­
nos ·qué_ ·no.:: tienen: tierras 
·ahr; •. y• ei·qúe tiene.· manda·. a 
que trabafen. ·la '.tierra de él, 
y:paga.- · · · · · 

H~y ~á~ ~;;~~es'.' 

.· Por~e '~hí•io:pdmero,que hay 
es. el .dinero·· y algunos no 
tienén ··dinero para comprar. 
algunas· _cosas que -necesitan. 

No. 

Porque un rico de aquí no'mas 
tiene tierras y un rico de la 
ciudad tiene vehículos, edi­
ficios, muchos edificios. 

Es más un pobre de la ciudad, 
es más pobre, es más pobre un 
pobre de la ciudad. 

Porque ahí no tienen tierras 
para trabajar y en cambio acá 
algunos si tienen tierras 
para trabajar. 

Sí. 

Desperdiciando su. _ dinero, 
también ya.que dejeri .dé tra­
bajar, ,así: · 

E:Stúdiando, estudiando y lle­
gar a serj.a tener algún ofi-
cio; · .· 

·(no contesta) 

Los licen~.Í.ado~, ··ios diputa­
dos, los•p:i::esiden~es, 



¿Los que qué? 

¿Qué .crees .que se· podría hac 
cer para que no hubie.ra gente 
pobre; la gente.pobre•que ·tú 
me 'dices? · · ·· · · 

¿Qué .más? ' 

¿Y tú·.· .. c.r'ees. que ·.los ricos. 
accederían para.dar~udinero. 

. a los pobres? 

¿Por qué? 

¿·Qué otra cosa crees que, ·se' 
podría hacer para que no hu­
biera gente pObre? 

¿Y la. gente que se va· a vivir. 
a la ciudad; se vuelv.e .más 
rica o más pobre? · 

Dime,· ¿tus. p~pás, la~ p~rso­
nas con quien.vives, tu .fami­
lia y tú, son: r.ic.os . o. pobres? 

La gente ;ica ;s~':tu · pu.:,blo o 
la gente·. rica" de ·:aquí de Zoo-• 
gocho· ¿en qué 'trabaja_? 

. -~·. ·. 

¿Y. la gen¿e ric~; d~: í:u púe~ 
blo, en qué trabaja? 

¿Qué tieneri ·•dices?· 

¿Y la gente pobre de aquí en 
qué trabaja? 

¿Por qué unas personas ganan 
más dinero que otras? 

¿Por la calidad del trabajo?; 
A ver explícame cómo es? 

(No contesta) . · 

Que. le . cedan algún dinero a 
··los, pob:i;es·, 

-··:-_·;··. 

. ;~~; ,nc:i:.16 van.a dar ... 
. . ~- \ . 

(Nti ~entesta) 

Qué· trabajen, que trabajen 
sus tierras. 

Más pobre, porque . . . ahí en 
la ciudad se. necesita más 
dinero, con los alimentos que 
compran, en cambio en los 
pueblo ellos cultivar la tie­
rra y ahí sacan su alimento. 

Ni tan ricos ni tan pobres, 
porque vivimos así, este, a 
sea, que no, que no viv:imos 
tan. pobres, pues, igual que 
todos. 

Hay algunos .que ya tienen 
tienda; de ahí trabajan, aca·­
rrean mercancíá de aquí a 
Oaxaca . 

También·así, así trabaja. 

Tiendas. 

En los campos trabajan, cul­
tivan la tierra y siembran 
caña, café y ahí sacan lo que 
gastan. 

Por el trabajao, por la cali­
dad del trabajo. 

Este, o sea qué por el traba­
jo, pues, si hay un trabajo 
que sea más pesado pues co-



bran más, pues algún trabajo 

¿Entonces, por ejenplo, el 
campesino que trabaja mucho 
en el campo y una persona 
digamos que trabaja en· una 
oficina; gana más la persona 
que trabaja en una· oficina, o 
quién gana más? 

¿Por qué? 

¿Tu crees qué todas las per­
sonas mayores, todas.las per­
sonas adultas tienen trabajo? 

¿Por qué? 

Y por ejemplo'. todas las per­
sonas de aquí de tu pueblo de 
Zoogocho, todas tienen traba­
jo? 

¿Poi qué? 

Y a ver, por ejemplo, las 
personas que se van a vivir a 
la ciudad; esas personas que 
'tú dices que se van a vivir a 
la ciudad y que no encuentran 
trabajo, ¿qué hacen para vi­
vir, allá? 

¿Qué es lo que hacen para que 
se puedan mantener, para que 
se puedan sostener? 

¿Tú has ido a la ciudad? 

¿Has vivído en la ciudad? 

¿Oye, y de qué depende que 
unas personas puedan cense -
guir un trabajo; por ejemplo, 
esas personas que se van de 
aquí a la ciudad qué es lo 
que necesitan para, o qué 
deben hacer para conseguir un 
trabajo? 

que casi no se castiga mucho 
el hombre, pues ahí cobra 
menos. 

Uno qué trabaja en la ofici­
na. 

(No. contesta) 

No, hay algunas que no tie­
nen. e 

Porqu·e hay algunas que se van 
a vivir a otras comunidades y 
ahí hay algunos que no 
encuentran trabajo. 

Sí. 

Porque todos los que.está acá 
tienen tierras y así no' más 
trabajan. 

(No contesta) • 

Pues hay algunos que se dedi­
can· nada más a vender perió­
dicos, cómo lo qué he visto 
¿no?, se ponen a vender pe­
riódicos, a bolear zapatos. 

Ajá. 

No he vivído pero ya he ido. 

Demostrar que son trabajado­
res, pués, lo que así alguno 
que no trabaja no va a conse­
guir trabajo, o sea que sepa 
hacer algún oficio de albañil 
o que sea campesino, pues. 



¿A ver mira, cuando un rico y 
un pobre roban o le hacen 
daño a otra persona, la poli­
cia los castiga igual a los· 
dos, castiga más al rico o 
castiga más al pobre? 

¿Me entendiste? 

¿A quién crees que castiga 
más; al pobre o al rico? 

¿Por qué?. 

. . 
¿Y si los dos van a. la .cár~ 
cel? ¿Quién:·cre~s: que:.salga. 
primero; : el ·rico; .· el· pobre o .. 
los dos a1·.mismo tiemp.o? 

¿Por ~é?· 

Por ejemplo, las escuelas, 
digamos la clinica del IMSS­
COPLAMAR a donde tú vas, a 
los maestros, ¿quién les pa­
ga, esta escuela quién la 
mantiene, quién la hizo? 

¿Y quién paga a los maestros? 

¿Y por qué crees que lo hace? 

¿Cómo que persona? 

¿Oye y de donde saca el ge-· 
bierno el dinero para mante­
ner todo esto? 

¿Imaginate tú de donde cre_;,s 
que saca el dinero el gobier- · 
no para pagar esto, de donde 
lo saca? 

¿Quién le da el dinero al. 
gobierno para que mande acá 
para que construyan todo. esto? 

. (No contesta) 

Si. 

·Al rico. 

Porque ya sea que el rico le 
paga . al pobre, pa •que haga 
esas cosa y .él es.el. culpable 
de todo eso. 

El.rico. 

.. . 
._ .:.· ' . ' 

Porque si es que hay una mul­
ta :entonces· el rico cómo tie­
ne· dinero,: paga luego.. en · 

"cambio el.pobre como no tiene 
nada· no· tiene conque pagar. 

Los.alumnos ·también ayudaron, 
pero con materiales que manda 
el gobierno. 

El. gobierno también .. 

Lo hace para . que los niños· 
indigenas; este, sepan tan 
siquiera defenderse,· de algu­

. nas . person_as . 

(No' contesta) 

. (No ·contesta>' 

(No· contesta): 

(No contesta) 



A ver mira, la mayor parte de 
las personas que saben mucho 
son ricos o pobre,s? 

¿Por· qué?. 

¿Por que? 

Los que ~~~~n, -los .que tie~en 
muchos conocimientos; '•'.¿qué 
son; ricos o: pobres? .. 

¿Por qué?_ . 

~. . ';..; ,. "·.~:.> ·' 

¿Si ~iied~ri qiié? 
-·: .. " .. -· 

Y la mayor. parte ·ae las. per" 
senas :que·.•'.dan:.,6rdenes;· "¿son· 
ricos o po.~rés?·,... ·· ·· 

Son pobres. 

(No contesta) 

Los que 'saben. 
. ·. ·.'' 

··Ricos.•• 

Porque a ellos fácil los 
pueden.aceptar para que.hagan 
cargo . de un oficio, porque 
saben que.si pueden. · 

·· (No ·coritesta) 

'Hay 'ai~u~os que son ricos y 
pobres; .por. que en los pueblo 

·· hay.:·presidentes y ellos tam­
· ~ién:'.ma~dan al pueblo. 

Haber, t~~i·~~· d~ c~nt:~~~rtiie' ; .· 'Del/que. a veces·. aquí" en' .el 
la pregúrita. que.•'.te:-:hice•'hace '. pueblo·producen algunas cosas 
un ratito; '¿de:·: donde··· crees Y· .. creo· que_ los venden. 
que el gobierno saque.·· el. die 
nero? · · •· · 
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