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I. INTRODUCCION

Al dar inicio en el Estado de México, el proyecto
de Creacidén de grupos conl Capacidades y Aptitudes
Sobresalientes, se retoma el modeloi riddico dp
enriquecimiento escolar elaborado por el Dr. J.
Renzulli en 1981, quien plantea un modelo de enseffanza-
aprendizaje a través de una serie de actividades de
enriquecimiento que . sirvan de guia para elaborar
programas cualitativos para la atencidn a ests
poblacién.

La deteccién de los niffos con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes se lleva a cabo a través de la
aplicacién de instrumentos seleccionados por el equipo
responsable de la implementacién del modelo de atencioén
en el Estado de México. Los instrumentos seleccionados
fueron: Test de Harris—-Goodenough, 1la escala de
Renzul li-Hartman, la técnica de liderazgo y
creatividad, cuestionario de intereses, cuestionario
para padres teniendo como objetivo @ confirmar los
intereses de los niffogs a través de la infofmacién que
proporcionan los padres.

La escala Renzulli-Hartman fué adaptada en 1991 por
el Departamento de Educacién Eépeciql de la Secretaria
de Educacién Cultura y Bienestar Social del Gobierno

del Estado de México.



Al conocer este proyecto y observar que el
rendimiento de los nifios en las actividades académiéas;
no era sobresaliente, surge la inquietud de aplicar el
test de Wisc-Rm a la poblacién detectada con
Capacidades y Aptitudes Sobresalientes para vislumbrar
la posibilidad de identificar y evaluar a estos nifios a
partir de este instrumento, que se deriva de la escala
original del Wisc, y que fué estandarizado en 1983 con
poblacién Mexicana demostrdndose su validez Yy
confiabilidad.

. En el presente trabajo se realizé un estudio
correlativo de Coeficiente Intelectual a través de la
aplicacién de: el test de Harris—-Goodenough y el test
Wisc-Rm a nifios detectados con Capacidades y Aptitudes
Sobresalientes de segundo grado de primaria con el
objeto de determinar si existe o no relacidén entre los
resultados obtenidos de la aplicacién de estas dos
pruebas de medicién de la inteligencia.

En la primera parte del trabajo se plantean
diversos significados tedricos de la inteligencia. asit
como las diferentes concepciones gque sobre ella ge
proponen, considerdndose las concepciones biologicista.
la interaccionista y la evolucionista.

También se considerd importante abordar la medicién

de la inteligencia, el concepto de test y la funcién



bdsica de los tests.

Ademés Se investigaron los diferentes significados
que se le da a los nifios sobredotados: las diversas
concepciones que se establecen cuando se habla de
Capacidades Sobresalientes.

La segunda parte de egto trabajo, tratq' el aspecto
metodoldégico que se utilizé para comprobar la hipétesis
de trabajo, con un andlisis estadfstico utilizando el
Coeficiente de Correlacion de Pearson para establecer
la relacison entre las variables y comprobar o descartar
la hipétesis de trabajo.

Los resultados obtenidos son los siguientes:

1. Se acepta la hipétesis nula, rechazdndose Ila
alterna.

2. La edad promedio de los sujetos estudiados es de
7.6 afios con una desviacién estdndar de .51.

3. En relacién al sexo, predomina el femenino con
un 56%. )

4. Se describen los resultados de los Coeficientes
Intelectuales que ge obtuvieron de la aplicacién de los
instrumentos por escusla, las medias y desviaciones
estandar.

5. Sé sefiala la ubicacién de los sujetos en
relacién a la clasificacidn de Inteligencia de Wechsler

con predominié de CI de 90 - 109 cuya clasificacién



correéponde a un Coeficiente Intelectual Normal, a
excepcién de 3 sujetos que alcanzaron un Coeficiente
Intelectual de 130 que desde el punto de vista de
Terman (1925) nos indica que una caracteristica
importante para determinar 8i un nifio es sobredotado eﬁ
gue cuente con un Coeficiente Intelectual de 130 6 m&

También se describen los resultados de los
Coeficientes Intelectuales obtenidos en la escala
verbal, escala de ejecucién y en la escala total de la
aplicacién del Wisc-Rm a la muestra poblacional que
participd en este estudio por escuela.

En el andlisis de los resultados se observa que
los sujetos alcanzaron mayor puntaje en la escala de
ejecucion en relacidén a la escala verbal.

8i se considera que el niffo logra su aprendizaje
Y desarrolla sus habilidades a través de ciertas
capacidades y una' de las més involucrada es la
Intelectual, después de realizar éste trabajo se
concluye que es imprescindible que se tome en cuenta el
Coeficiente Intelectual del nifo en la deteccién de la

poblacién con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes.



II. MARCO TEORICO

INTELIGENCIA

El hablar de inteligencia es algo complicado ya que
al tratar de conceptualizarla nos encontramos con el
hecho de que su naturaleza es un tanto subjetiva, tal
como sucede cuando hablamos sobre electricidad, debido.
a que estos fendmenos no permiten la observacién
directa, Gnicamente podemos observar los “productos"
que realizan.

En este sentide, nos remontaremos al origen del
concepto de inteligencia, asf como al surgimiento de
diferentes posturas, Ya que cada uno de los
investigadores que se han abocado al tema han dade su
propia definicién, observédndose similitudes entre
o3tés.

La palabra inteligencia surge de latin
"INTELLIGERE" indica INTUS hacfa adentro y LEGERE atar,
unir o ligar.

Platén y Aristoteles delinearon una distincién
entre los aspectos cognoscitivos de la naturaleza
humana como pensamiento, razonamiento, etc. y aspectos
hérmicos de la conducta humana como son -las emociones,
gentimientos, pasiones y voluntad.

Sir Cyrill Burt, 1955 (cita, Guilfofd 1975, pags. 26-




27) deacribié cémo la inteligencia, llegé a convertir-
se en un concepto cientifico y cémo la palabra llegé a
ser de uso comin y popular. Segun este autor, la pala-
bra inteligencia se remonta a "intelligentia" vocablo
introducido por Cicerdn.

Al acuffar Cicerén el término inteligencia io
utilizé para hacer referencia a las potencialidades
cognoscitivas y aptitudes intelectuales de una persona.

Por otra parte Burt y Spearman, consideran que el
término de inteligencia fué introducido a la psicologia
debido a los escritos de Herbert Spencer y Francis -
Galton en el siglo pasado, pero el concepto no llegé a
alcanzar una difusién mds general hasta tiempo més tar-
de. Creyeron en la importancia de una aptitud superior
y distinta de las aptitudes especificas y sus puntos de
vigta fueron adaptados por los neurolégos méds destaca-—-—
dos de esa época.

También Huglings Jackson y Sherrintong ejercieroﬁ
mucha influencia y la mayoria de los psicélogos con -—-—
formacién fisiolégica aceptaron la teorfa de una capa—-—
cidad cognitiva general que probablemente dependin del
nimero y complejidad de las conexiones y de la organi--—
zacién de las células nerviosas en la corteza cerebral
ce(cita,Butcher 1979 pdg. 26).

Herbert Spencer 1895 (cita,Guilford 1975, pédg.27)



crefa que el ajuste de las relaciones internas y las -
relaciones externas se debian a la inteligencia en el
hombre. Definiendo a la inteligencia como "el poder de
combinar muchas impresiones separadas”.

Es asf como se puede obgservar que existen muchas
definiciones de la inteligencia, de ias cuales mencio-
nafemos algunﬁs, con el propésito dé’aclurar su signi;
ficado. Spearman 1904 (cita, Vernon 1979,pd4g. 3) consi-~
dera a la inteligencia "como la educcién de relaciones
y 1a educcién de correlatos, es decir la capacidad de

vcada individuo para establecer las relaciones, desde -
las mas simﬁles hasta las m&s complejas', o sea se tra-
ta de una capacidad general de adaptacién a la que -
Spearman se refiere como factor "g" que es el mismo en
todas las gituaciones, coordinado con el factor "s" -—-
especifico en cada caso.

Thorndike Yy Thurstone 1938 (cita, Staller
1984,p4gs.33-34) definen a la inteligencia como ‘el
producto de muchas habilidades intelectuales
interrelacionadas". Por lo que no hay fundamento alguno
en este concepto para hablar de la inteligencia como
una funcién unitaria sélo hay maltiples inteligencias
heterogéneas.

Guilford 1961 (cita, Morales 1976, pags. 94-95)

explica este atributo del hombre a través del desarro -



110 del modelo de la. " Estructura del intelecto", en
el cual propone cinco operaciones diferentes:
cognoscitivo, memoria, pensamiento divergente,
convergente Yy evaluacién, asi como cuatro tipos de
conténido: figural, simbélico, semdntico y conductual;
‘y logs productos que son: unidades, clasesg, relaciones,
sistemas, transformaciones e implicaciones.

Terman 1921 (cita, Staller 1984, pdg.32) dice que
el " sujeto es inteligente en la medida en que es capaz
de un pensamiento abstracto, pero si bien la capacidad
de abstraccién es necesaria para la solucién de ciertas
categorias de problemas, no es posible hacer de esta
abstraccién el proceso necesario y sguficiente para
caracterizar la inteligencia de una manera absoluta.

Por su parte, Vernon 1960 (cita, Butcher 1979,
p&gs. 40-41) clagsifica las descripciones de la
inteligencia como biolégicos, psicoldégicos b4
operativos. Retomando a Spearman menciona que se debe
conceder una importancia central al factor general de
grupo, eg decir, al factor comin a muchas de las
habilidades de un conjunto de habilidades si se
requiere comprender a la inteligencia.

Humphreys 1971 (cita, Vernon 1979, pdg. 48) define
a la inteligencia como "todo el repertorio de

habilidades adquiridas. conocimientos, conjuntos de —-
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upfendizaje y tendencias de generalizacién que se
congideran de naturaleza intelectual y que se
encuentran disponibles en cualquier momento dado". Es
decir, que la inteligencia se refiere a las habilidades
generalizadas, las estratégias del pensamiento, y el
nivel conceptual general, que se aplican en un rango
amplio de actividades cognoscitivas constituyéndose a
través de las experiencias ambientales cotidianas y en
el aprendizaje.

As{ mismo, Binet (sin fecha)(cita, Morales 1976,-
p&g. 76) consideré que la " inteligencia no es una
capacidad unica y unitaria, sino un compuesto de varias
funciones", Destacé la importancia del pensamiento para
la solucién de problemas, considerando a la
inteligencia como un conjunto complejo de cualidades en
las cuales sefiala tres etapas: La primera es la
apreciacién de un problema y la direccién de la mente
hacia su ejecucién; la segunda es la capacidad para
realizar las adaptaciones necesarias para alcanzar, un
fin determinado y el poder de la autocritica y la
tercera el juzgar, el comprender y el razonar bien como
actividades esenciales de la inteligencia.

David Wechsler 1958 (cita, Guilford 1975. pd&g.27)
nos dice que la inteligencia es la "Capacidad giobal o

agregada del individuo para actuar con propésito, para-
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pensar racionalmente y pSra tratar de relacionarse de -
manera eficaz con su medio ambiente". Enfatiza Wechsler
que la inteligencia es global, porque “caracteriza la
condugta individual como un todo". Sefiala que es un —-

agregado ya que se encuentra compuesta de habilidades o
elementos que, aunque no estan independientes entre si,
son cualitativamente diferenciales.

Para Wechsler 1la inteligencia no es unicamente la
suma de habilidades, ya que los productos finales de la
conducta inteligente no son sélo las habilidades y las
cualidades consider?dos numéricamente &ino que lo m&s
importante es la forma en que estdn combinados. A pesar
de que la inteligencia no es la suma de habilidades
intelectuales, l1a tnica forma que hasta ahora
disponemos para evaluarla de manera cuantitativa es a
través ‘de la medicién de varios aspectos de esas
habilidades.

Por su parte, Piaget 1964, dice: que la
inteligencia es una extensién de los prﬁcesos
biolégicos de adaptacién aplicdndolos al dgsarrollo de
la inteligencia a 1lo largo de~ todof:el_ broceso de

maduracién y haciendo hincapié en “la hé”ésidad de un

ambiente rico y variado para :que: y - realicen. y
estabilicen las implicaciones completaé‘de‘un'esquema b

de una estructura; por lo que disﬁingﬁé.tfes agpectos -



que considera importantes en el desarrollo de la
inteligencia que son:

1. El contenido. Que involucra los aspectos
observables de la conducta.

2. La funcién. Que es el principio de la actividad
intelectual la cual se aplica de manera general e
independient.e de la edad o del estado de desarrollo del
individuo.

3. La estructura. Que es el conocimiento *
modificdndose éste con la edad y la experiencia,
desarrolldndose con la actividad.

Asf mismo, nos dice . que la constitucién de una
nueva estructura se da a través de los procesos de
agsimilacién b’ acomodacion. Mencionando que la
agsimilacién es el proceso de actuacién sobre el medio
con el fin de construir un modelo interno del mismo y
que la inteligencia es acomodacién en la medida en que
incorpora todos los datos de la experiencia dentro de
su marco.

A continuacién se abordardn las diferentes

concepciones que se plantean sobre la inteligencia.
CONCEPCION BIOLOGICISTA.

Es comun que se conciba a la inteligencia como un

proceso de origen org&nico, dicho proceso no' egs expli-—
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cito, unicamente es asumido., considerdndose que la
gente tiene en alguna medida una cualidad interna quele
permite sobresalir en algunas tareas dependiendode la
naturaleza de su herencia.

Si se analiza la naturaleza de su herencia
biolégica nos encontramos que “consiste en log genes
especificos que recibe del padre y de la madre en el
momento de la concepcién, por lo que llamar hereditario
a cierto factor, influencia o caracteristica deberia
gignificar, por tanto, que en udltimo término puede
reducirse a la presencia de un gen particular o de una
combinacién de genes”. Es decir que la base hereditaria
de la diferencias individuales se encuentra en la casi
{limitada variedad de combinaciones posibles de genes
que se pueden dar.

El término inteligencia no es wusado sélo como una
forma de establecer las diferencias que vemos en las
habilidades conductuales de varios inﬂividuos, gino que
es empleado como una explicacién de por qué hay
variaciones. Por esta razén generalmente el profesor
asume que las diferencias entre sus alumnos se debe a
su inteligencia heredada, algunos ° nifios son
afortunados, otros no, de esta manera la educacién en
general acepta el concepto, enfocandosé a descubrir la

inteligencia peréohal de losg nifios a través de pruebas,
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una vez descubierta ésta, los nifios son agrupados y re-
ciben entrenamiento adecuado a sus supuestas inteli ~-
gencias. Las habilidades excepcionales en algunas
4reas como: matemdticas, arte, etc. son explicadas en
referencia a un talento esgpecial que 1los individuos
poseen en mayor o menor grado.

Las discusiones acerca de la herencia de la
inteligencia dan la impresicdn de suponer la heréncia de
la conducta misma; 8in embargo las condiciones
internas, personales y orgdnicas que determinan la
conducta individual no han gido especificadas.
Caracterizandose a la inteligencia como: La aptitud
para tratar con simbolos y relaciones abstractas; la
capacidad para adaptarse a situaciones nuevas y
aprovechar la experiencia asf como la aptitud para
aprender.

Cuando observames que un niffo muestra facilidad
verbal y resuelve bien los problemas, decimos que puede
hacerlo porque es inteligente; pero la inteligencia
conceptualizada como un proceso interno no puede ser
observada y no podria considerarse como la causa de
tales manifestaciones.

La concepcién biologicista de 1la inteligencia es
vista como una cualidad general que determina el

comportamiento del individuo en diferentes situaciones—
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especificas, considerando que la base de las diferen--
cias individuales tiene un fondo hereditario.en cada
individuo; es decir, que la naturaleza de su herencia
le permite sobresalir en algunas tareas.

En:- conclusién, la inteligencia, 1la aptitud, el
talento y la capacidad son relacionadas con la herencia
bioldégica del individuo y dejan la idea de que las
estructuras orgdnicas o procesos que dan al individuo
sus cualidades de conducta se desarrollan y maduran

durante el proceso de desarrollo del nifio.

CONCEPCION INTERACCIONISTA.

Para abordar estd concepcién se iniciard con el
aspecto ambientalista. Desde la antiguedad ha habido
una aproximacién empirista del desarrollo de la
inteligencia, asumiendo que lo que el individuo llegue
a ser, est& en funcién de su experiencia.

La competencia entre la concepcién biologicista y
la fundada en la experiencia acerca de la inteligencia
ha existido desde que el hombre intenta explicar 15
conducta humana. Encontrindose estudios que intentan
mogstrar que la inteligencia es una herenqia’biolégica;
correlacionando el Coeficiente Intelegthulide' géﬁqlos
idépticos: Yy otros, que correiacion§n ié;ﬂtoéfiéfeqfe‘

Intelectual con circunstancias delfmgqiétéﬁbfghﬁé con-—
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siderando variables como preparacién profesional de los
padres, ocupacion, nivel socicecondmico, etc.

Deade el punto de vista psicolégico, encontramos
que el medio ambiente es considerado como la suma total
de estimulos que el individuo recibe desde el momento
de la concepcién hasta el de su muerte; esto significa
que la presencia fisica de objetos no constituye en si
mismo el ambiente., a menos que sirvan de estimulos para
el individuo.

La aproximacidén medio-ambientalista de la
inteligencia, también ha aceptado el concepto de la
inteligencia como una cualidad de la mente, como un
proceso unitario. Ha tomado a las pruebas de
inteligencia como una variable dependiente, ha hallado
una relacién entre las condiciones de experiencia y el
CI. Algunos estudios han demostrado que el CI puede
incrementarse como consecuencia de un entrenamiento
especial (Dawe, 1942; Mc Candless, 1940; Peters and Mc
Elwe, 1944). Pero en estos estudios no estd clara la
manipulacién del medio ambiente, ni la conducta
producida, ni los principios involucrados en el cambio
de c;nducta para incrementar la inteligencia. .

Al hablar acerca de la he;enqiaj y;‘ e;_ medio
ambiente, David Rapaport considercuqﬁév“Eéqdfindiyidué

nace con una capacidad latentptparatelidesafrBilq”'3




inte;ectual que es la dotacién natural,
‘materializdandose a través de un proceso de maduracién y
éste es favorecido o restringido por la riqueza o
pobreza del estimulo recibido en el medio educacional
durante loa primeros affos de formacién y cuyos limites
ge hayan fijados por la calidad de la dotacién.

El proceso de maduracién es un aspecto del
desarrollo de la personalidad y es guiado o coartado
por el desarrollo emocional experimentado por el
individuo.

Durante el desarrollo emocional en que cada
conocimiento nuevo comporta una amenaza, la dotacién
natural - puede inhibirse, torndndose refractaria a
asimilar conocimientos nuevos. Dentro de la dotacién
natural se diferencian diversas funciones susceptibles
de ser explorados por log tests de inteligencia, pues
en estas funciones participan como factoreé del
rendimiento.

La interaccién de 1la herencia y el ambiente
contribuye al desarrollo de la conducta y las
caracteristicas de ésta pueden analizarse como el
conjunto de las influencias ambientales y hereditarias.
Cualquier -factor ambiental ejercerd una influencia
diférente la 'cqal‘dapenderé de la herencia especifica

soﬁrg‘ld qge:influyé; asi como cualquier fdcfor here——
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ditario operard de modo diferente bajo distintas condi-
ciones ambientales., Existiendo una interdependencia
entre la herencia y el ambiente, es decir, que Ila
contribucién de cualquier factor ambiental dado gobre
un rasgo particular depende del cddigo genético
especffico del individuo y a la inversa. la
contribucidn de cualquier factor hereditario dado
depende de las condiciones especificas ambientales de
las cuales actua, concibiéndogse las caracteristicas del
individuo como una suma de factores ambientales y
hereditarios.

Esta concepcién considera que cualquier estimacidén
y contribucion relativa de los factores hereditarios y
ambientales en’ la produccién de las diferencias
individuales, depende del recorrido o grado de ambas
diferencias dentro de la poblacién que se este
congiderando; por lo que es importante tomar en cuenta
las diferencias individuales, ya que en el desarrollo
del individuo, la"interaccisén se da dentro y entre los
factores especificos y el ambiente no es una identidad
que pueda contrastarse o yuxtaponerse a la herencia.

En conclusién, la herencia y el ambiente son
abstracciones y cada una de ellas cubre gran multitud
de factores diferentes, los cuales reaccionan entre si

en compléjidad siempre creciente durante la vida del ——
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. individuo. Dado que la evolucién humana se ha movido en
el gentido de ampliar los limites de variacion impuesta
por la herencia y de este modo hacer que la conducta
del hombre depende cada vez m4s de las condiciones

ambientales.

INTERACCION CONDUCTUAL.
Por otra parte, Arthur W, Staats plantea una nueva
aproximacién que considera tuntp la biolégica como la

del aprendizaje y establece lo siguiente:

a. Cudles son las conductas inteligentes.

b. Qué condiciones determinan tales conductas.

c. Mediante qué principiog tienen un efecto tales —
condiciones.

Esta aproximacién recibe el nombre de interaccidn
conductual. .

Para Staats, .una nueva definicién = o concepcién de
la inteligencia, procedente de la teorifa cénductu#l A
podrfa motivar la investigacisén al aclarar qué es la
inteligencia y aplicar un andlisis que-permita ver que
estd compuesta de muchas habilidades conductuales
especificas. Las pruebas de inteligencia estandarizadas
estan compuestas por reactivos, cada uno de los cuales

explora una o mds habilidades conductuﬂles; yva que a —
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través del reactivo se determina una tarea a realizar -
por el nifio como el clasificar varios objetos, imitar -
ciertas acciones, completar figuras, etc. coh el objeto
de correlacionar tal reactivo con otros, o con el éxito
en la escuela. Una estrategia diferente atiende a que
#i los reactivos de inteligencia son como habilidades
condhctualés, cudles son las condiciones Yy principios
por los que tales conductas aparecen. Sé6lo que las
conductas especificas puedan ser heredadas o adquiridas
a través de la experiencia. La actuacién de un nific en
la prueba de inteligencia podria ser una demostracién
del numero de habilidades conductuales que ha
adquirido. Si el nifio cuenta con la habilidad
conductual podr& responder a los reactivos.

En esta aproximacién, es central el concepto de
repertorio conductual bdsico, que el nifio empieza a
aprender desde temprana edad, y que incrementa la
adaptabilidad, precisién b productividad de su
conducta. Ademds, constituye la base sobre la cual el
nifio logra avanzar mediante el aprendizaje y ésto, a su
vez lo prepara para un aprendizaje m&s avanzado y para
la adquisicioén de nuevas habilidades conductuales.

Una prueba de inteligencia es, en cierto gentido,.
causa Yy efecto, con ei concepto de | repertbrid

conductual bdsico se sugiefe que la actuacién-del niﬂo;
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en una prueba es un efecto de su aprendizaje pasado.

Pero las conductas medidas en la prueba son una —-
causa en el gsentido de que determinarin, pbr lo menos
en parte, cémo ge conducird el nifio en futuras
situaciones. Es sugerido que esas funciones de las
conductas en el. test cuentan en parte para la
validacién de tales pruebas. Es decir, si el nifio
tienelas habilidades conductuales bdsicas, obtendra
puntajes altos en el test de inteligencia.

La presente aproximacién no eg antagdénica a la
posibilidad de que las condiciones bioldgicas pudieran
determinar_aspectos de la conducta humana, incluyendo
la inteligencia. Pero considera que hay muchos aspectos
sociales que dependen de la concepcién de que hay
diferencias intelectuales basadas en las estructuras
biolségicas o en procesos que no permiten una

interpretacién alternativa.

CONCEPCION EVOLUCIONISTA.

Esta concepcién estd basada en la teoria de Jean
Piaget quién tenfa como principal interés-cientifico la
investigacién tedrica y experimental del desarrollo
cualitativo de las estructuras intelectuales.

Piaget piensa que la inteligencia puede conside—

rarse como una extensién de determinadas caracteristi——
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cas biolégicas, mencionando que el funcionamiento
intelectual es una forma especial de actividad
bioldgica que es lo que va a definir sus
caracteristicas esenciales. Determinando que la
inteligencia est4 ligada con la biologfa, en el sentido
de que las estructuras bioldgicas heredadas condicionan
lo que podemos percibir directamente; es decir, que las
estructuras neuroldégicas y sensoriales gque constituyen
nuestra herencia especifica, en tanto especie, impiden
o facilitan el funcionamiento intelectual, pero no se
puede decir que ellas explican el funcionamiento mismo:
debido a que no se heredan las estructuras cognitivas,
sino lo que se hereda es un modus operandi, es decir
una forma de efectuar nuestros intercambios con el
ambiente tomdndose en cuenta dos caracteristicas

importantes que son:

1. . Estructuras cognoscitivas las cuales -1
desarrollan a través del funcionamiento intelectual.

2. El modo de funcionamiento que constituye segun
Piaget nuestra herencia biolégica, la cual permanece
esencialmente constante durante toda nuestra vida.

Es decir, las propiedades fundamentales del
funcionamiento intelectual son siempre idénticas. a

pesar de la amplia variedad de estructuras cognosciti -
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vas que crea dicho funcionamiento.

El funcionamiento intelectual tiene dos atributos
principales, el primero es la orgahizucién y el segundo
es la adhptécién , ¢que abarca las subpropiedades
estrechamente relacionadas , que son la asimilacién y
la acomodacién , estos aspectos son los que facilitan
el vinculo fundamental entre Ila biologia Yy la
inteligencia.

Piaget considera que dentro del desarrollo de‘ la
estructura de la inteligencia se presentan los

siguientes aspectos:

1. Contenido. El cual se refiere a los datos brutos
no ilverpretados de la conducta. )

.2. Funcidén. Se refiere a las caracteristicas de
laactividad intelectual que se aplican a todas las
edades y que definen la esencia de la conducta
inteligente; ya que la actividad inteligente es siempre
un proceso activo, organizado de asimilacién de lo
nuevo a lo viejo y de acomodaciéon de lo viejo a lo
nuevo.

3: Estructura. Al igual que el contenido y a
diferencia de la funcién, cambia con la edad y estos
cambiog evolutivos constituyen las propiedades

organizativas de la inteligencia.
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Es decir, la funcién se relaciona con la manera en
que cualquier organismo hace el progresoAcognoscitivo,
el contenido se refiere a la con@ucta externa que nos
dice que el funcionamiento ha tenido lugar, y la es ~—
tructura se refiere a las propiedades organizativas ——
inferidas que explican porqué se ha presentado este
contenido antes gue otro.

Piaget menciona que el desarrollo intelectual es
esencialmente progresivo, continuo, sefifalado por una
profunda unidéd funcional. Por consiguiente los
estadios del desarrollo son cémo puntos de r;torencia a
lo largo del camino que debe recorrer el nifio,
constantemente estimulado por la inadaptacién de sus
conductas, para alcanzar el estado de equilibrio vy
adaptacién del adulto.

En 1926 escribe "La historia del desarrollo
intelectual del nific es, en gran parte la historia de
la socializacioén progresiva de un pensamiento
individual., al principio refractario a la adaptacioén
social, 9 luego, cada vez mas penetrado por las
influencias udqltaa del ambiente". Encontramos el mismo
pasaje gradual y natural, el mismo progreso sin
discontinuidad en el juicio moral (1932). La misma
estructura progresiva de las nociones aritméticas en la

Génesis del numero (1941). La inteligencia es poner las
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operaciones superiores en continuidad con todo el
desarrollo, concibiendo éste como una evolucidén
dirigida por necegsidades internas de equilibrio:
asimismo, nos dice que "La inteligencia és la forma de
equilibrio hacia la cual tienden todas las
estructuras".

En conclugién, para Piaget la 'inteligencia es una
continuidad funcional entre las formas superiores del
pensamiento y el conjunto de los tipos inferiores de
adaptacién tanto cognitiva como motora; es decir, todas
estas estructuras van sucediéndose unas a otras
giguiendo una ley de evolucién, de tal manera que
aseguren un equilibrioc amplio y estable a 1los procesos
que intervienen en el seno de las estructuras
precedeptes. Dado que la inteligencia es " la
adaptacién mental m&s avanzada'", esta adaptacién
gsecaracteriza por un equilibrio entre las acciones del
organismo sobre el medio y viceversa.

Después de mencionar diferentes conceptos sobre
inteligencia, y diversas concepciones que se tienen, se
observa que hay variaciones, aunque estas no son
opuestas unas de otras, dado que involucran las
habilidades generales, la capucidad de aprendizaje, de
andlisis y de sintesis, asf como la capacidad de

atencidn.
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Por lo que derivo, que la inteligencia es una
capacidad del -ser humano para asimilar, aprender y
adaptarse al medio ambiente, en la cual participan la-
constitucién biolégica, la experiencia consideradndose-—
tambien la educacién y el contexto socio—~cultural en el
que se desenvuelve el individuo.

En el siguiente capitulo se hablard sobre las
pruebas psicolégicas, ya que uno de los puntos
centrales del presente trabajo es la medicién de la

inteligencia a través de dos instrumentos.
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MEDICION DE LA INTELIGENCIA

Los origenes de los te;te se pierden en la
antigiiedad, Dubois 1966 (cita, Anastasie 1976, p4g.5)
presenta un sugestivo relato sobre los sistemas de
exdmenes que ge utilizaban para fa administracion
publica en el Imperio Chino. Entre los antiguos
griegos, los exdmenes constitufan un complemento
integrado en el sistema educativo, aplicd&ndose estas
pruebas para estimar el dominio tanto de las pruebas,
como de las habilidades fisicas y de las intelectuales.

Es a mediados del siglo XIX cuando surge 61 interés
por el uso de los tests para la deteccién de problemas
emocionales y deficiencias intelectpales.

Sir Francis Galton 1884 (cita, Anastasie 1976,
p&g.7), bioldégo inglés establece el primer. laboratorio
antropométrico,. creando diferentes instrumentos,
aqpy&ndqse en los tests de discriminacién sensor;al
para medir el intelecto, por lo que consideré que la
informacién que 1llega hasta nosotros se obtiene a
través de nuestros sentidos, y de esta manera mientras
mé&s perciban nuestros sentidos, mayor serd él campo
sobre el que puede actuar nuestro juicio e

' inteligencia. Otra de sus contribuciones es la
propuesta de medios estadisticos para la interpretacioén

de los resultadog a través de la mediana, la puntuacidén
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estandar., el método de correlacioén, siendo este Gltimo
en que se basan las técnicas modernas para determinar
la validez y la confiabilidad de las pruebas, asi como
de los métodos analiticos factoriales.

Karl. Pearson 1936 (cita, Morales 1976, p&g.73)
inventé numerosas formGlas para el analisis de los
datos, ideando la expresioén producto momento,

En 1879. en Alemania Wundt abre en Leipzig las
puertas del primer laboratorio de psicologia
experimental, siendo estd una de las primeras escuelas
en plantear la necesidad de elaborar tests
psicolégicos, desarrollando los de tipo sensorial vy
motor para realizar experimentos.

El psicolégo americanc James Mc Keen Catell en 1890
introduce por primera vez e}l término de ‘tests
mentales" a la serie de pruebas psicolégicas que se les
aplicé a nifios eascolares, estudiantes univéreitarios b4
adultos con la finalidad de determinar su nivel
intelectual.

Binet representoé la cumbre entre los que
construyeron test en el mundo, ya gue habia dedicado
muche tiempo a la investigacioén de diferentes formas de
medir la inteligencia a través de diferentes métodos,
llegando a la conclusién que la medida directa de la

inteligencia era la mejor. En 1905 Binet en colabora—-
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cién. con Simén realiza la primera escala para la
medicién de la inteligencia, dicha escala constaba de
30 tests colocados en orden creciente de dificultad.
cuyo objetivo fue la deteccién de nifios débiles
mentales.

Desbues de haber mencionado los antecedentes méds

' relevantes sobre los tests, ge considera importante
mencionar el concepto de test.

Wallon, 1938 (cita, Longeat 1978, p&g. 7)dice que
el test es "una observacién provocada' més rigurosa que
la observacién espontdnea puesto que es planificabfe,
controlable y comparable sirviendo como instrumento
para la observacion de sujetos colocados en condiciones
idénticas.

Pichot define al test "como una situacisén
experimental estandarizada, que sirve de estimulo a un
comportamiento, dicho comportamiento se evalua mediante
una comparacién estadistica con el de otros individuos
colocados en la misma sitﬁacién pudiéndose clasificar
al sujeto examinado desde el punto de viata
cuantitativo”.

Los tests se clagifican en individuales Y
colectivos. El tests individual.es aquel que reduiere
de tiempo. asi como de una persona con adiestramiento y

destreza para su aplicacién e implica cierta cantidad -
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de materiales, una de las yentajas 8 que proporcioha
una imagen mas completa Yy . total de la aptitud de!l
sujeto. Los tests colectivos  estdn elaborados
bdsicamente comoc instrumentos para el exdamen de gran
nimero de personas.

La funcién basica de los tests consiste en medir
diferenci;s entre los individuos, aplicdndose esﬁos con
la finalidad de formular prondsticos, diagnésticos vy
coﬁb medios de investigacién, a través de técnicas
descriptivas, cuantitativas del comportamiento, este
cardcter cuantificable posibilita el estudio del
cdlculo de correlaciones y. su andlisis factorial,
pasando de la descripcién a la clagsificacidn.

Por otra ‘parte. David Wechsler, habia elaborado
instrumentos para niffos y adultos a fin de evaluar el
nivel intelectual, determinando que la inteligencia y
otro tipo de caracteristicas no pueden estar
separados. Apoy&ndose en los estudios de Spearman,
pensaba que existfa un factor fundamental en las
funciones intelectuales, por lo que conceptualiza a la
inteligencia como "la capacidad global del individuo
parg actuar propositivamente, para pensar
racionalmente, para conducirse adecuada y eficazmente
con su ambiente", considerando que la capacidad global

estd compuesta de elementos o habilidades que, aun —-
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cu&ndo no gson totalmente independientes, pueden ger
diferentes cualitativamente, por lo que a través de la
medicidn de estas habilidades evaluamos a la
inteligencia.

Wechaler considera importante lo siguiente:

1. Los productos finales de la inteligencia no
estan en funcién del numero de habilidades, sino
témbien de la forma en que se combinan para operar, es
decir su configuracién.

2. Existen otros factores independientes de las
habilidades intelectuales, que 'influyen en la conducta
intelectual, como son los incentivos y los impulsos o
motivaciones,

3. En ciertas tareas se exige una mayor vcantidad"
de habilidad intelectual especifica, sin que implique
un  “aumento” en la eficiencia de la conducta
intelectual como un total.

4. La evaluacién de la inteligencia se efectua
mediante, la medicién de diversos aspectos de esas

habilidades.
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Clasificacién de la inteligencia de David Wechsler.

COEFICIENTE INTELECTUAL CLASIFICACION
130 ¢ m4s Muy Superior
120 - 129 ‘ Superior
110 - 119 Normal Brillante
90 - 109 Normal
80 - 89 : Subnormal.
720 - _79 Limitrofe
69 - 50 Deficiente Mental
Superficial
49 -~ 30 Deficiente Mental
Medio
29 ¢ menos Deficiente Mental
Profundo

En este sentido retomando las esc@las, se observa
lo siguiente: A '

Las escalas de Wechsler estdn basadas en la teoria
bifactorial de Spearman, en el sentido de que, para
Wechsler. existe un factor fundamental en las funciones
intelectuales ya que ésta analiza la idea de que existe
una "inteligencia general', sin embargo, es importante
aclarar que. para Spearman el factor g de la
inteligencia, era un factor primario, para Wechsler es
un factor g secundario, que hace 1la funcién de
unificador para la expresién unitaria de una conducta

que requiere la participacion de varias operaciones y
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de habilidades especificas que al combinarse dan un
producto intelectual.

Antecedentes de las escalas Wechsler Bellevue.

Para 1la elaboracién de la primera escala de

'inteligenciu, Wechsler llevé a la préctica los
siguientes procedimientos:

- Realizé un andlisis de los diversos tests de
inteligencia que se encontraban en uso.

- Intentd establecer la validez de cada una de
ellas con base en otros tests ya probados y en
registros empiricos de la inteligencia. '

- Intentd hacer un registro de su. propia
experiencia clinica, asft como de la de otros
investigadores.

- Durante dos afios prepard el trabajo
experimentalde entrenamiento sobre grupos de un nivelde
inteligencia conocido. '

' Considerando los puntos anteriores, Wechsle;
seleccioné doce pruebas de las cuales quedaron
finalmente once., ya que eliminé la de andlisis de
cubos. La escala finhal contiene seis subtests verbales
¥y cinco de ejecucidén para adultos. En la escala verbal
165 subtests son los siguientes: subtest de
informacion, subtest de comprensién general, subtest de

aritmética, subtest de semejanzas, subtest de retencién
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de digitos, y subtest de vocabulario. La escala de
ejecucién la integran los subtest de completamiento de
figuras, subtest de diseffo con cubos, ~subtest de
ordenamiento de figuras, subtest de ensamble de
objetos., subtest de simbolos de digitos.

La primera forma de las escalas de inteligencia de
Wechsler—Bellevue se publicé en 1939. Una de s8us
objetivos primordiales era proporcionar un test de
inteligencia apropiada para adultos. La escala original
de Wechsler-Bellevue, era muy gimilar en su forma vy
contenido a la Wechsler Adult Iqtelligence Scale,
observdndose algunas deficiencias técnicas en relacion
al tamafio y representatividad de la muestra normativa y
la fiabilidad de los subtests.

La escala WAIS (escala de inteligencia Wechsler
para adultos), publicada en 1955 esta constituida por
11 subte;ts: 6 de ellos se agrupan en una escala verbal
Y 5 en una escala de ejecucién .

La fiabilidad para cada uno de los 11 subtests, ast
como para los CIs de la parte verbal, de ejecucidén y de
la escala entera fue de 0.97 en las muestras de las
edades de 18-19, 24-34 y 45-54 afics de edad. Los
coeficientes de Inteligencia tenian fiabilidades
idénticas de 0.96 en los tres grupos y log de ejecucidn

tenian fiabilidades de 0.93 y 0.94.
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En 1949 planteé la necesidad de elaborar una escala
destinada a la evaluacién de la .inteligencia en los
nifios de 5 a 15 afifos de edad., construyendo la escala de
inteligencia Wechsler para nifios (WISC), se elaboré
como una extensién de la escala Wechsler— Bellevue
(Seashore, Wesman y Dopplet, 1950) toméndose elementos
de la escala original, integrando a cada test elementos
mas sencilloé del mismo tipo, por lo que el WISC consta
de 12 subtests, 2 de 1los subtests se‘ usan como
complementarios agrup&ndolos tambien en una escala
verbal y otra de ejecucién como sigue: Escaia verbal;
Informacién general, Comprensién general, Aritmética,
Semejanzas, Vocabulario, Memoria inmediata de dfgitos.
Escala de ejecucion; Completacioén de figuras.
Ordenacién de figuras, Disgefio con cubos, Ensamble de
objetos, Claves y laberintos.

Los subtests qhe se consideraron como alternativos
fueron los que daban la correlacién més baja con el
resto de la escala. En la escala verbal memoria de
digitos y en la escala de ejecucidén se puede omitir el
de' laberintos. El subtest de claves corresponde al de
simbolo-digitos de la escala de adultos. Ei subtest que
no aparece en la escala de adultos es el de laberintos
que va en dificultad creciente. .

La escala de inteligencia para nivel escolar
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revisada surge en 1974. En la elaboracion de 1la escala
de inteligencia para el nivel escolar revisada (Wisc-
R). se conservan un total de 72% de los reactivos del
Wisc, de los cuales 64% son iguales y 8% se modificaron
sustancialmente. Los reactivos del subtest de claves
son idénticos al del original.

El Wisc—-R abarca un rango de edad de 6-0 a 16-11
affos y contiene 12 subtests. Los subtests que integran
la escala verbal son: Informacién, seme janzas,
aritmética, vocabulario, 'comprensién y vretencién de
digitos. Los sgubtests que conforman la escala de
ejecucién son : Figuras incompletas, ordenamiento de
dibujos, disefio con cubos, ensamble de objetos, claves
y laberintos.

La eacala de inteligencia para el nivel escolar
revisada se estandarizé con 2,200 niffos blancos y de
otras razas seleccionados en forma aleatoria en bage
alcengso estadounidense de 1970. En la muestra de
estandarizacién, hubo 11 grupos de edades diferentes,
fluctpando de los 6 affos y medio a los 16 y medioi con
200 nifios en cada grupo. Los coeficientes de
confiabilidad que se obtuvieron en la estandarizacién
de la escala Wisc-R fueron: En la escala verbal, de
.94, en la escala de ejecucién de .90 y en la escala

total de .96.
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Posteriormente, David Weschsler construye la
e#cnla de inteligencia Wechsler para preescolares y
pa}a nifios de primer afio de primaria, cubriendo un
rango de edades que va de los 4 a los 6 afios y medio.

En México, a través del Instituto Nacional de
Ciencias del Comportamiento y la Actitud Pablica,
Asociacién Civil® (INCCAPAC). se 1llevé a cabo la
estandarizacién de la escala de inteligencia Wechsler
para niffos inicidndose en 1964, en un intento por
proporcionar instrumentos de médicién de los factores
de inteligencia que tuviesen una utilizacién m&s amplia
en el 4rea Mexicana.

Los pasos que se siguieron en estd& investigacién
fueron:

- La seleccién de wuna muestra suficientemente
extensa y representativa de 1la poblacién sujeta a
estudio.

- La muestra estarfa integrada por escolares
urbanos "estables", de ambos sexos y de tres niveles
desistemas egcolares, 1los cuales representan tres
niveles econémicos de la Ciudad de México.

- Se tomé la traduccién de Puerto Rico,
compar&ndola con el original de Wechsler, se corrigié
la traduccién y ge adaptaron aquéllos reactivos

considerados no adecuados a nuestra cultura, cuidando
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de no alterar el contenido de los mismos. Esta
operacisén se ejecuté en cada uno de los reactivos de
los subtests que forman la escala de Wisc, que
requerian tales modificaciones, cuidando de no alterar
el grado de dificultad.

- Se aplicé la escala completa siguiendo las
instruccibnes como lo indica el autor, pero con las
modificaciones para México en relacién con la sintéxis,
y respetando el significado de tales instrucciones; es
decir el contenido.

-~ Se realizé un andlisis de dificultad de los
reactivos, a fin de establecer el orden pertinente bara
México.

~ Se realizé una gecalificucién con el orden
obtenido para México.

- Se llevé a cabo un andlisis por edades.

- Se procedié a la transformacién de las
puntuaciones crudas a calificaciones Z para, a partir
de ahf, transformar a CI, en funcién &el porcentaje de
respuegtas la media, y la desviacién estdndar, primero
?n cada. subtest, utilizando una media de 10 y una
desviacién estandar de 3, y para los de las escalas
completas , verbal y de ejecucién, asf{ como para el.Cls
total, con una media de 100 y una desviacién estdndar

de 15.
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— La canfiabilidad temporal significativa al 0.01 y
al 0.0S.

~ Se cpmprobd la validez de construccién mediante
el ané&lisis| factorial denominado de eje principal, es
decir, gse logré el mdximo grado de varianza de cada
factor.

Por ot$a parte, la estandarizacién del Wisc-Rm se
lievé a cabo en nifios vy adolescentes Mexicanos
inscritos en las Escuelas Primarias y Secundarias
oficiales de la Secretarfa de Educacién Pablica en

\

México, Dist%ito Federal, en el ciclo escolar 80~81, en
turnos matutgnos y vespertinos.

La muestra de estandarizacidn incluys a 50
estudiantes |del sexo masculino'y 50 del gexo femenino
en cada unoide los 11 grupes de edades, deade los 6
affos y mediq hasta 1los 16 affos y medio; la muestra
total compre‘dié 1,100 casos.

La muestra fué seleccionada a través del siguiente

\=

\
~ La seleccion de planteles, se obtuvo a través de

procedimiento

la Direccisén éeneral de Estadistica de la SEP.

— La seleccién de estudiantes estuvo determinada en
cuanto a la c;ntidad de sujetos a investigar , por los
requerimientoé minimos necesarios para procesar los

|
datos estadfsticamente. Eligiéndose 650 sujetos de los
|

|
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planteles de las Escuelas Primarias y 450 sujetos de
los planteles de la escuela secundaria, selecciondndose
un total de 1,100 sujetos.

- La derivacién de los puntajes normalizados para
cada una de las doce subescalas en la baterfa: se
realizé a través de la distribucién de puntajes
naturales en cada uno de los niveles de edad y ésta
fue convertida a una tabulacioén, con una media de 10 y
una desviacién estdndar de 3.

De acuerdo con la teorfa de medicién de Wechsler,
que hace hincapié en la comparacién de un niffo con la
edad cronolégica de compafieros de su misma edad, los
coeficientes intelectuales del Wisc-Rm estan basados en‘
puntajes normalizados derideos separadamente para cada
grupo de edad.

- Las confiabilidades para cada subescala
individual son satisfactorias con un coeficiente
promedio comprendido entre .70 y .61 para las
subescalas verbales y de .66 — .82 para las subescalas
de ejecuciodn.

Ahora bien, mencionaré los cambios realizados a las
escalas Wisc-R y Wisc-Rm. Las revisiones del Wisc-R y
el Wisc-Rm representan la conservacién hasta donde fué
posible del Wisc 1949.

El principal cambio entre el Wisc (1949), el Wisc-R ]
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y el Wisc-Rm (1983) es en el valor de edad que cubre,
ya que el Wisc (1949) fué épropiado para nifios con
edades entre S y 15 affos, el Wisc—R (1974) y el Wisc-Rm
(1983) estan destinados para nifios entre 6 y 16 afios.
Otra de las modificaciones importantes fué, que cuando
un nifio fracasa en el primer reactivo de una subescala,
. el examinador debe mostrar la solucién o dar la
respuesta correcta. En el Wisc-R y el Wisc-Rm dicho
procedimiento se realiza para cada una de las
subescalas tanto verbales como de ejecucién. Esta ayuda
se daba en un principio en la escala de ejecucién en el
Wisc (1949).
Los cambios en las subescalas verbales fueron:
INFORMACION:En el Wisc~R fueron eliminados cierto
nimero de reactivos del Wisc que parecian relativamente
poco usuales, poco importantes o culturalmente injustos
("¢Qué smignifica C.0.D.?", "Quién descubrié el polo
sur?", "iQuién escribié el Quijote?"). Fueron afiadidos
nuevos reactivos que tratan de objetos y fendmenos
cotidianos ("LQuiQn inventé el foco eléctrico?"”, "iCudl
es el principal material que se utiliza para haceér el
vidrio?").
En el Wisc-Rm se eliminaron nueve reactivog del
Wisc-R. gl orden de los reactivos vari¢ .

En lo que refiere a la calificacién y aplicacién.
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En el Wisc (1949), todos los nifios normales de 8
afios o mayores empezaban con el reactivo 4: en el Wisc-
R los nifios entre B8 y 10 afios empiezan con el reactivo
7 y los de 14 a 16 afios con el reactivo 11; en el Wisc—
Rm los niffios entre 11 y 12 afios empiezan con el
reactivo 5, y de 1los de 13 a 16 aflos con el reactivo
11.

SEMEJANZAS: Los 4 reactivos de analogias del Wisc
(1949) se eliminaron y todos 1los reactivos del Wisc-R
siguen un formato simple:"{En qué se parece un(a)~———-—
y un(a)-——-——- ?". Palabras que no eran familiares
fueron eliminadas (como Papel-Carbén);: otras fueron
modificadas (como Piano-Violin, se cambiaron por Piano-
Guitarra y Ciruela-Durazno cambiadas por manzana-
pldtano). En el Wisc—Rm se cambia el orden.

Aplicacion y calificacién. Los primeros cuatro
reactivos son calificados con 1 6 0 y hasta el reactivo
5 se puntia con 2, 1 6 0. Si"al nifio no se le dan 2
puntos por su respuesta en los reactivos 5 6 6, el
examinador da éjemplos de respuestas de 2 puntos, para
gue posteriormente continie con el resto de los
reactivos.

ARITMETICA: En este subtest fué introducida una
tarjeta con 12 drboles en sustitucién de los 9 cubos

usados en el Wisc (1949). Los precios y salarios cita-
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dos en algunos reactivos fueron cambiados a valores mas
actualizados. Otros reactivos fueron redactados de
distinta manera, a fin de presentarlos de una forma mi4s
adecuada (cigarrillos fue cambiado por dulces, etc.).
.El anico cambio en el Wisc-Rm fue en el orden de
reactivos 13 y 14.

Aplicacion y calificacién: Los niffos normales de 8
a 10, 11 a 13 y 14 a 16 afios inician con el reactivo 5,
8 y 10 respectivamente. Ademds se cambiaron los limites
de tiempo para algunos problemas ( por ejemplo, 30 seg.
en lugar de 45 seg. paia log reactivos de contar).

VOCABULARIO: En el Wisc~Rm, casi la mitad de las 40
palabras de la subescala de vocabulario del Wisc (1949)
fueron ;liminadas. Al seleccionar nuevos reactivos, se
redujo la subescala de 40 a 32 palabras. También se
eliminaron 7 reactivos del Wisc-R y fueron substituidos
por 6 nuevos'reactivos. Y el orden de los reactivos fue
sustancialmente cambiado.

v Aplicacién y calificacion: El examinador inicia la
'ap]icacién segun la edad de 1los niffos, con diferentes
palabras de 1la secuencia de los reactivos. Todos los
reactivos del Wisc~Rm son calificados con 2. 1 ¢ O: en
el Wisc (1949) los primeros c¢inco reactivos fueron
caleicndos dnicamente con 2 6 O .

COMPRENSION: En el Wisc-R varios reactivos fueron —
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eliminados: agquellos reactivos cuyo contenido fue
. cuestionado por los psicélogos que usan el instrumento
y otros reactivos que fueron considerados orientados
para adultos, como: (Por qué es mejor pagar con cheque
que con uﬁ billete y monedas?. Se agregaron una
cantidad de nuevas preguntas, principalmente para nifios
mds pequefios; la longitud de esta subescala se aumentd
de 14 a 17 reactivos.

En el Wisc~-Rm se eliminaron 5 reactivos del Wisc-
R y fueron substituidos por 5 nuevos reactivos: y el
orden fue cambiado.

Aplicacidén 'y Calificacién; Si el niffo Gnicamente
contesta una sola idea para los reactivos que requieren
de dos ideas para darle todo el crédito, el examinador
debe instigarlo, de una manera neutral, a gque dé una
segunda respuesta. La indicacién para suspender la
aplicacién se cambio de 3 a 4 fracasos congecutivosa.

RETENCION DE DIGITOS: Este subtest es
complementario y no hubo cambios en los reactivos.

Aplicacién y Calificacién: Se aplican los dos
intentos de cada reactivo, aunque el nifio pase el
primer intento. El puntaje de la subescala se modificé.
Antes el puntaje se obtenfa sumando las series mas
largas repetidas correctamente. En el Wisc~Rm el

subtest de retencién de digitos incluye 7 reactivos en
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las series en orden progresivo y 7 en las series de
orden. inverso, con puntaje méximo de 28 puntos. La
subescala originalmente tenfa un puntaje méximo de 17
puntos.

FIGURAS INCOMPLETAS: Algunos reactivos fueron
eliminados en el Wisc-R, incluyendo el sombrero y la
bandera. Se afiadié un numero nuevo de reactivos
aumentando de 20-'a 26 reactivos, a fin de mejorar la
confiabilidad en las edades mis tempranas y también con
el objeto de incluir reactivos representativos para
sujetos no blancos. En el Wisc-Fm se eliminaron 3
reactivos: el peine, la zZorra, y la sombrilla, para

- mejorar la confiabilidad, dejando 23 reactivog. También
se cambié el orden de los reactivos.

Aplicacién y calificacidn: Cada tarjeta se expone
por un méximo de 20 segundos, en vez del tiempo limite
de 15 segundosg como en el Wis; original.

ORDENACION DE DIBUJOS: Los reactivos del Wisc
(1949) donde el niffo tenfa que arreglar las piezas
cortadas de los dibujos (perro, mams, y Fren) fueron
eliminados en el Wisc-R. En cada reactivo de esta
subescala ge instruye al nifio para que realice la tarea
de arreglar las figuras en orden, para que cuenten una
historia. Unicamente 2 de los reactivos del Wisc

original fueron eliminados el (FARMER y SCALE). Cada -—
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una de las otras historietas fueron acortadas por una
tarjeta para eliminar ambigiiedades. En el Wigsc-Rm. el
anico cambio adicional es que 1los nifios entre 6 y 8
afios empiezan con el reactivo 1 y log de 9 a 16 afios
con el reactivo 2.

Apliéacion y calificacién: Para asegurarse de que
el nifio comprende la tarea de arreglar las figuras en
orden para contar una histéria se emplean los
gsiguientes procedimientos: Reactivos 1 y 2 ., si el nifio
falla en 4el primer intentod, se le enseffard el
procedimiento correcto y se le narrard la historia de
las figuras antes de que intente otra vez. Reactivos 3
y 4, si el nific falla en el primer intentdé se le
engeflard la tarjeta que es la primera en la secuencia Yy’
se le pedird.que complete la historia con las 3 tarje-
tas restantes. El1 éxito al segundo intento con
cualquiera de estos reactivos, da un puntaje parcial.
La indicacién para descontinuar esta subescala se
cambié de 2 fallas consecutivas a 3.

DISERO DE CUBOS: En el Wisc-R, los cubog adaptados
para esta subescala son como los cubos de dos colores
del WAIS. Ademds de introducir un nuevo reactivo
(disefio 4).

En el Wisc-Rm no hubo cambios adicionales en el

contenido.
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Aplicacién y calificacién: En el Wisc-R el niffo
necesita pasar el primer intento del disefio 3 (antes
disefio C). para recibir todo el crédito para los
primeros dos. disefios . El limite de tiempo para cada
uno de los disefios de 9 cubos se redujo de 150 a 120
seg. En el Wisc-Rm los nifios entre 6 y 9 afios empiezén
con el reactivo 1 y los de 10 a 16 afios con el reactivo
2.

COMPOSICION DE OBJETOS: En el Wisc-R, el dibujo del
coche fue cambiado por un diseflo m&s moderno. La
jovencita fue cambiada por una nifia. En el Wisc—nm.no
hubo cambiog adicionales en el contenido.

Aplicacién y calificacién: Un reactivo de muestra
(manzana) fu? introducido para permitir al examinador
demostrar la tarea a realizar. El sistema de evaluacién
para todog los reactivos se basa ahora en el numero de
uniones correctas. El limite de tiempo para los objetos
caballo y coche fue reducido de 180 a 150 seg.Los
puntos de bonificacién para una ejecucidn r4pida y
perfecta fueron determinados en base a los datos
aportados por la muestra de estandarizacién. .

CLAVES: Las claves A y B fueron impresas en dos
colores . No'se realizé otro cambio de importancia.

LABERINTOS: Subtest complementarioc: un reactivo

nuevo y dificil se introdujo al final de esta subescala
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en el Wisc-R. La figura confusa "x" en el centro de
cada laberinto fue reemplazada por un nifio o una nifia.
Los laberintos se imprimieron en dos colores en forma
‘separada, ‘junto con claves. En el Wisc-Rm no hubo
cambios adicionales.

Aplicacién b calificacién: El sistema de
calificacién desarrollado para los laberintos del Wppsi
fue adaptado por el Wisc-R y el Wisc-Rm. No se penaliza
si el nifio levanta del papel su l4piz, ni se cruza una
linea, excepto cuando lo hace en una medida
significativa. El entrar a cualquier callején sin
salida és congiderado como error. El numero mdximo de

errores permitido para cada laberinto ha sido cambiado.

ANALISIS DE LOS SUBTEST.

Cohen 1959 ( cita, Zimmerman 1979, p&g.9) realizé
un’ andlisig factorial de cada prueba a través del
factor general 'g" asi como de factores independientes
de factor general con el objeto de encontrar factores
especificos para cada prueba.

A continuacién se describe el andlisis de cada uno

de los subtest:

INFORMACION.

Esta prueba consta de 30 preguntas que se ‘presentan



en orden de dificultad creciente, las cuales cubren una
amplia gama de material, permitiendo as{ una
exploracién adecuada de la informacidén, que el
individuo adquiere a través de su experiencia, esto nos
indica la capacidad intelectual; considerando que 1los
nifios m&s inteligentes tienen intereses mds amplios vy
buscan estfmulos intelectuales. Este subtest explora:
la informacién que se obtiene del medio circundante, la
memoria a large plazo, la capacidad de comprensién,

capacidad de pensamiento asociativo.

COMPRENSION.

Easte subtest est& constituido por 14 preguntas
ideadas para explorar la capacidad de comprensién de
naturaleza social como un aspecto esencial de los
procesos intelectuales.

Los supuestos de este subtest estdn basados en un
conjunto de conceptos relacionados entre g1, como los
hdbitos sociales y morales obtenidos a través de 1la
experiencia de la vida cotidiana y de la educacién
escolar y formal. Los aspectos que"explora este subtest
son: el juicio préctico en los actos sociales, la
utilizacién del sentido comin, la capacidad para resol-

ver los problemas sociales préctico.
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ARITMETICA. )

Easte subtest consta de 16 problemas con tiempo
1{mitado para resolverlos, estos p}oblemas fueron
ideados para evaluar la agilidad mental a través de la
capacidad del nifio para razonar, utilizando operaciones
numericas simples. Esté subtest se basa en que la
capacidad para manejar los conceptos numericos es un
indice de inteligencia, ya que para realizar los
problemas, el niffio debe comprender y utilizar las
cuatro operaciones aritméticas bdsicas, as{ como el
continuo abstracto que implican los nimeros.

Los aspectos que explora son: el desarrollo
cognoscitivo superior, la concentracién, y la atencién;
proporciondndonos a1 medio para conocer como el nifio.
relaciona los factores cognitivos y no-cognitivos en

términos de pensamiento y ejecucién.

SEMEJANZAS.

Eate subtest en su inicio estuvo constituido bpor 4
frases incompletas y en una segunda parte por 12 pares
de palabras que se refieren a objetos, substancias,
hechos o ideas. Wechsler en 1944, despﬁés de una
investigacién previa descubrié que era posible aumentar
progresivamente la dificultad de los elementos sin

recurrir a palabras extrafias puesto que se habia demos-
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trado que semejanzas es una prueba excelente de
inteligencia general; es decir. muestra que mientras
mis inteligente es una persona, m&s ampl ios serdn sus
intereses. .

Lo que explora esta prueba son los aspectos
cualitativos de las relaciones que el sujeto ha tomado
de su ambiente, memoria a largo plazo, capacidad de
comprensisén, de pensamiento aso;iativo. asi como los
intereaes y lecturas del sujeto y, la capacidad para
efectua} grados de abstraccién partiendo de lo

concreto, a lo abstracto.

VOCABULARIO.

Esta prueba estd constituida por 40 palabras que se
presentan en orden de dificultad creciente.

La definicién de pulabrés presupone una
organizacién de ideas mediante la manipulacién
implicita de signos y simbolos +verbales considerados
como criterios de inteligencia. Los factores del
ambiente familiar y la oportunidad educativa pueden
contribuir en la capacidad de aprendizaje, informacién
verbal y riqueza de ideas.

Este subtest explora los procesos qel pensamiento,
el grado de pensamiento abstracto , asi como la

capacidad de aprendizaje.
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FIGURAS INCOMPLETAS.

Esta prueba consiste en -23 representaciones de
objetos, a cada una de las cuales le falta una parte
importante; el nifio debe de indicar en cada dibujo lo
que falta en un tiempo limite de 20 seg.

Este subtest estd basado en la hipétesis de que la
capacidad para captar visualmente los objetos
familiares y determinar la ausencia de detalles
esenciales frente a los no esenciales, es una medida
vaiida de la inteligencia.

Los aspectos que explora esta prueba son: la
capacidad de atencién y concentracién a través de la
visualizacién de objetos para la identificacién de -

objetos y formas.

ORQENACION DE DIBUJOS.

Este subtest esta constituido por 11 historietas
representadas en tarjetas con dibujos que el nifio ha de
ordenar: las historietas estdn seriadas en orden de
dificultad creciente, tres de -las cuales no son
historietas sino rompecabezas que el nifio ha de
reconstruir. Los ocho restantes son cualitativamente
diferentes, ya que congsisten en secuencias de imagenes
que,A colocadas unas tras otras en el debido orden

cuentan una historia légica.
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La capacidad para apreciar lo que esta ocurriendo,
para colocarlo en una secuencia légica con el objeto de
formar una historieta estd4 considerada com6 un criterio
de inteligencia.

Los aspectos que explora estan relacionados con la
peréopcién, la comprengién visual, el planteamiento de
situaciones consecutivas y causales. La realizacién
correcta de las historietas puede indicar sensibilidad
hacia lo gocial y sentido comun, permitiendo wuna mejor

medida individual de la inteligencia general 'g".

DISERO CON CUBOS.

Este subtest comprende 10 dibujos para reproducirse
con cubos de dos colores. El nific debe copiar los
primeros modelos a partir de una construccién con
cubos. Esta prueba es considerada como un criterio
vdlido de inteligencia ya que' mide la capacidad para
analizar, sintetizar o reproducir un patrén geométrico
bidimensional abstracto.

Los aspectos que explora este subtest son: la
percepcién, el andlisis, la sintesis y la reproduccién
de dibujos abstractos, interviniendo aspectos légicos y
de razonamiento aplicados a las relaciones espaciales,
asi como a la formacién de conceptos no verbales y la

coordinacién visomotora.
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COMPOSICION DE OBJETOS.

Este subtest consiste en 4 rompecabezas que
representan una niffa, un caballo, una cara de adulto, y
un auto.

La sintesis de las partes en un todo organizado e
integrado estd considerado comc un criterio de
inteligencia.

Los agpectos que explora sohn: percepcién,
coordinacién visomotora, anticipacién visual de las
relaciones de parte a todo y flexibilidad para trabajar
con una meta. Ademds de la capacidad de sintesis de

formas concretas visuales.

CLAVES.

En este subtest se requiere que el niffo asocie y
copie simbolos. La clave A es para nifios menores de 8
afips y cbntiene 45 elementos puntuables. La clave B es
. para los nifios mayores de 8 affos y contiene 93
elementos puntuables.

_La capacidad para aprender asociaciones de simbolos
y formas y luego transcribirlas es un f(ndice de
inteligencia.

Los aspectos que explora esta prueba son: destreza
vigomotora, capacidad para comprender, rapidez, vy

precisién en la ejecucién.
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Ahora bien., después de describir los diferentes
subteét que integran la escala Wechsler. gse considera
relevante retomar el test de Harris— Goodenough, debido‘
a gque existen diferencias en la estructura y consigna
de aplicacién entre los dog instrumentos; aun cuando
los dos instrumentos tienen el mismo objetivo: la
medicién de la inteligencia. Por tal motivo, sge estima
conveniente abordar el test de Harris-Goodenough.

Florence L. Goodenough crea este instrumento como
una técnica para medir la inteligencia general a través
del analisis de la figura humana.

Parte de la siguiente hipétesis: "Cuando el niffo
traza la figura humana sobre un papel, no dibuja lo que
ve, sino lo que sabe a su respecto , y por tanto no
efectla un trabajo estético gino intelectual,
ofreciendo el repertorio conceptual. Congiderando gque
el volumen de este repertorio conceptual, crece con la
edad mental y este progreso se refleja en el dibujo de
la figura humana”.

Al medir el valor del dibujo, Goodenough considera
que se miden las funciones de asociacién ., observacioén
analftica, discriminacién, memoria de detalles, sentido
eapacial, juicio, abstraccién, coordinacién visomanual
Yy adaptabilidad; es decir, al realizar el dibujo de la

figura humana el niffo activa diversos recursos mentales
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tales como: la asociacién de rasgos grdficos con .el
objeto real, el analisis de los componentes del objeto
Y sSu representacién, la valoracién y seleccidén de los
elementos caracteristicos, el andlisis de las
relaciones espaciales, la formulacidén de.juicios. la
abstraccién,\1g\coordinaci6n visomanual. Esto habla de
que el nifio degg\ﬁé?"Tmpaanhgstc cierto grado. de
realizar una abstraccién consistente en la union de
rasgos caracteristicos a representar, conciliado con su
propio concepto del tema pedido.

La autora en forma deliberada, escogié un estimulo
que permitiera poca variabilidad entre uno y otro
dibujo, intuyé que la cantidad, gradacién, nivel y
eficiencia con que el niffo utilizard los procesos
mentales y habilidades propias, dependerfa de los
gsiguientes factores: edad, capacidad intelectual,
adaptabilidad, sociabilidad y equilibrio mental.

Estas apreciaciones llevarén a Goodenough a la
conclugién de que el dibujar un hombre constitufa una
buena estimacién de la inteligencia infantil.

Eata reflexién la. llgva‘ a construir la escala;
después de largos ,eatudios y vastas colecciones

gréficas de miles de n1ﬁos yde 2 2 15 aﬁos de d1ferente

sexo,nacionalidad, raz A grado y rend:m:ento escolar.

F1na]mente, Goodenough logra establecer su escala y
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baremo. Est& escala no es mds que el inventario de los
rasgos grafjcos (ftems), que expresan mejor el
repertorio infantil de la figura humana. permitiendo
valorar el grado de complejidad y perfeccién de un
dibujo por la presencia o ausencia de sus ftems, por lo
que establecié los siquientes criterios:

1.~ Cantidad de detalles presentados: Centrdse en
éate criterio la observacién de detalles que se han
presentado, es decir: cabeza, manos, pies, cejas. ojos,
etc.

2.~ Proporcionalidad existente: Haciéndose
referencia a la proporcidén mantenida o ausente entre
los diferentes elementos, tal como son: si la cabeza
guarda proporcién con la figura o s8i el tronco es m4s
largo que ancho, etc.

3.~ Bidimensionalidad: La existencia de la figura
en un 8délo trazo o linea, en relacién tanto a la figura
como a log diferentes elementos, o la existencia de una
doble dimensién. Es as;, el caso de la boca que puede
estar representada por una sdéla 1linea o bien en doble
dimension.

4.~ Intransparencias: Este criterio se refiere a la
forma gréfica de reproducéidn en la figura, Sea dpaca,
en donde las vestimentas indican un proceso de antici——

cipacién o bien no existiendo dicho proceso, las dife-—
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rentes partes del cuerpo estdn dibujadas con toda
claridad o transparencia.

5.— Congruencia: Estudiase la relacién o uﬁién
presentes en las diferentes caracteristicas de la
figura, es el caso de los brazos unidés al tronco en
posicién correcta, etc.

6.— Plasticidad: Las relaciones espaciales Yy
dindmicas existentes en la transcripcién, observéndose
en este criterio ia representacién del pulgar en
oposicisn al resto de los dedos de la mano o
diferenciacion de la mano con el resto del brazo.

7.~ Coordinacién visomotora: Su presencia se indica

por el trazo seguro, la ausencia de superpogsicién de
" las lineas y la simetrfa de las facciones.
. 8.~ Perfil: La representacién del perfil en forma
correcta, la presencia de perspectivas y los errores
que ge encuentran implicados en él.lconformun la base
de éste criterio.

Estos criterios fueron utilizados en orden de
complejidad creciente , en la clasificacién de los
{tems que arrojaron la constjtuciéﬁ de la escala.

En 1926, concluye la estandarizacién de su escala,
selecciondndo 51 ftems cuya existencia o ausencia en ér*
dibujo son wvalorados con 1 6 0 puntos. de taldmahéfav‘

que al computar el numero de {tems se obtiene el‘puhﬁééuy'
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je bruto, permitiéndo el cdlculo del puntaje medio para
determinar las norﬁas de los nifios normales por edad,
ﬁroporcion&ndole elementos para establecer los baremos,
para medir la edad mental de cualquier nifio por su
puntaje bruto.

Goodenough probé la validez y confiabilidad de su
test. E] indice de confiabilidad é6scilo entre 80 y 90
para nifios entre 4 y 10 afios.

En 1963 Dale B. Harris quien colaboré con
Goodenough por mucho tiempo, concluye un trabajo de mas
de 10 affos consistente en la revisién y extensidén de la
escala original. El proyecto incluyé la obtencién de
una muestra de poblacidén infantil mds extensa y més
representativa de los Estados Unidos de América, con el
fin de actualizar el test a base del dibujo de la
figura humana. con informacién y técnicas propias a la
época, 30 afios después de la versién original.

Por tal motivo el test de " Harris-Goodenough ", seé
apoya en el test del dibujo de un hombre. affadiéndole
importantes modificaciones.

Harris adopta la posicién de considerar las
aptitudes o potencialidades en constante desarrollo
denomindndola "Madurez Intelectual” o “"Madurez
Conceptual", Cabe hacer la aclaracién que sus

observaciones sobre el desarrollo no se refieren a ca——
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pacidadeé innatas, sino a 4quellos. adelantos
concomitantes al crecimiento y por tanto 1los que se
derivan del proceso de aprendizaje. Se concibe en esta
posicién tedérica a las aptitudes, como recursos para
aumentar posibilidades de respuestas. Estas respuestas
proporcionan puntos distintivos del individuo entre el
rendimiento de uno y otro sujeto.

Basandogse en las afirmaciones de Bayley Yy Piaget,
Harris explica la razén por la cual el test de dibujos
es mas efectivo éntre las edades de 4 a 12 afios,
argﬁmentando qgue es precisamente entre estas edades
cuando el niflo expresa m&s libremente su mundo
conceptual ; de‘ahi que el test sirva para medir la
"Madurez Conceptual". Aclarando que lo que se debe de
entender por concepto es: El.producto de un proceso
mental o de pensamiento en el que las cualidades,
aspectos Yy relaciones de objetos son identificados,
comparados, abstraidos b4 generalizados, y en el que
intervienen tanto la perceﬁcién, la conceptualizacién ,
el Jjuicio y el razonamiento, denominados procesos
cognoscitivos. Esto nos marca el desarrollo que la
mente infantil sigue, eé decir, que se inicia por la
manipulacién de objetos concretos, después denota la
existencia de los objetos, continuando hacia el proceso

de simbolismo por medio del lenguaje, esto le permite —
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enriquecer su mundo conceptual en base a sus
experiencias reales, hasta adquirir la capacidad
cognitiva: en sintesis esto nos lleva a la concepcidn
que  tiene Piaget sobre el desarrollo mental.

Harris, siguiendo a Goodenough, nos estd indicando
técitamente la forma en que a través de un sencillo
test, se pueden detectar ‘algunas de las manifestaciones
del desarrollo conceptual Y gsituar al sujeto
comparativamente con el desarrollo conceptual
estadiaticaménte esperado a su edad.

La hipétesis de Harris,. como 1la de Goodenough se
centra en la afirmécién de que el test del dibujo mide
principalmente las aptitudes del nifio para formar
conceptos. Eg decir que al realizar el dibujo de un ser
humano, el sujeto proporciona amplia informacién sobre

la evolﬁcibn que sigue 1la formacién de su mundo
conceptual en geﬁeral.

A continuacién mencionaré las contribuciones que
Harris considera presentes en la revisioén del test de
Florence Goodenough.

1, La extensién de la escala de Goodenough hasta
los primeros afios de la adolescencia en la medicién de
la inteligencia.
¢ 2. El desarrollo en forma alterna del dibujo de una

mujer.
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3. E1 intenté del dibujo de “si mismo"” como una
tercera forma potencial para estudiar el concepto de si
.mismo y como instrumento proyectivo para el estudio del
afecto.

4. La estandarizacién de las escalas del hembre b4
la mujer, mejorando las muestras representativas en
forma significativa de las que utilizé Goodenough en
1920.

Encontrdndose en esta estandarizacién que en un
gran porcentaje los nifios pasaban los items de la
escala.

5. La escala cualitativa, intenta esgtablecer una
paralelidad con la escala cuantitativa en forma mAs
yalida, en niffos de 5 a 10 aflos. Sin embargo, su
utilidad es més bien descriptiva gque analiftica.

6. Después de wuna revisién bibliogrdfica amplia vy
en base a investigaciones se concluye que, para los
nifios de 4 a 14 afios esta prueba de dibujos sefiala la
maduracién intelectual o conceptual.

7. Se establece la posibilidad de relacionar el
acto de dibujar con el estudio de la percepcidén y de
los procesos conceptuales.

8. La escala para el dibujo de la mujer contaba con
90 ftems de los cuales quedaron finalmente 71. Esto

permitié una escala para el dibujo de la mujer siguien-
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do el mismo procedimiento que para la del hombre,
aumentando ésta de 51 a 73 items con base en los
reactivos originales.

En conclusién se tiene que, tanto Goodenough como
Harris consideran que el dibujo de la figura humana
evalta la habilidad para formar conceptos, que en un
inicio son conceptos de objetos concretos.

Dado que el ser humano es fundamental e importante
para el nifio tanto en el aspecto afectivo como en el
cognoscitivo; se considerd que la figura humana podfia
gser el mejor instrumento para explicar los procesos de
conceptualizacién y el desarrollo cognoscitivo como
indicadores del nivel intelectual.

Ahora bien, mencionaré algunos estudios realizados
con el Harris Goodenough y el Wisc-Rm.

En 1965 René Ahumada realiza un estudio de
validacién cruzada del Wisc y el Goodenough con
escolares mexicanos. La muestra estuvo congtituida por
68 sujetos, 30 niffas y 38 nifios, con escolaridad de
primero y cuarto grado de primaria, y primer grado de .
secundaria, cuyas edades fueron de 6.8, 9.8, y 12.8
afios de edad respectivamente.

Los resultados de esta investigacién fueron los
giguientes:

— Se observé alta correlacién entre‘rdé,feéﬁlﬁados_
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obtenidos del dibujo de un hombre Yy el subtest de
informacién del Wisc, comprobdndose la hipéteis de
Goodenough cuando menciona que: "El niffo no dibuja lo
que ve sino lo que sabe".

- Se encontrdé baja correlacién entre las
calificaciones originales del Goodenough b4 loa
Cocientes Intelectuales del Wisc.

- Los subtests de informacion, vocabulario., disefio
con cubos y ensamble de objetos, observan consistencia
en sus correlaciones con las calificaciones originales
del Goodenough.

~ Se advierte como caracteristica comin en la
muestra mejores calificaciones en la Escala de
Ejecucioén.

= S6lo en el grupo de mujeres, en el test de dibujo
de un hombre obtienen correlaciones significativas en
los CIs de la Escala Verbal, de Ejecucién, y global del
Wisc. ' ’ ‘

- Se observa congistentemente una relacién
inversamente proporcional entre las medias del CI
verbal y. las correlaciones de los diversos subtests de
la escala con las calificaciones del Goodenough.

~ Asimismo sSe observa que aquellos sujetos que
obtuvieron una media aritmética baja en el CI verbal,
registraron correiaciones mds altas entre substets vy

Goodenough.
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- "La "intervalidez" entre el Wisc y el Goodenough
,disminuye al aumentar la edad de la muestra estudiada.

- La correlacién de la Escala vérbal del Wisc con
el Gbodenough en el gruﬁo de primero de gecundaria es
m&s baja que en la Escala de ejecucién. ‘

- Con el aumento de edad cronclégica, el test de
Goodenough en la muestra estudiada observa una
evolucidén de puntaje, diferente e inferior, a la
encontrada por la autora al estandarizar la prueba.

Dentro de la misma linea metodolégica Isabel Reyes
Ahumada,‘ Rogelio Diaz Guerrero Yy René Ahumada,
realizarén un estudio de validacidn cruzada del Wisc y
el Goodenough en 444 escolares mexicanos, teniendo como
antecedente el trabajo elaborado con 68 casos.

En éste establecieron la correlacison entre el
Goodenough, 1los subtest y los (CIs del Wisc., Las
correlaciones se realizarén entre calificaciones
originales , excepto con los Cls.

La muestra a estudio eatuvo integrada por tres
diferentes grupos de edad., de ambos sexos de la
siguiente manera:

— El primer grupo con un total de 147 sujetos de
6.8 affos. '

- El segundo grupo con un total de lﬂﬁ‘sUSeQQB de

9.8 afios.
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~ El tercer grupo con un total de 151 sujetos de
2.8 afios.

Por los resultados obtenidos concluyen que:

~ Se encuentran altas correlaciones en el grupo
total, 1o que significa que una alta calificacién del
Goodenough como una alta calificacién en el subtest de
informacién del Wisc, tender&n a encontrarse con mayor
probabilidad entre los sujetos de 12.8 afifos de edad que
entre los de 6.8 afios de edad.

- Las correlaciones‘con los subtest de la Escala de
ejecucién son més altas y mds consistentes que en los
verbales.

- El subtest verbal que correlaciona
significativamente con el test de Goodenough es el de
informacién. Esto va en acuerdo con 1lo que concluye
Goodenough el nifio dibuja lo que sabe y no 1o que ve".
También se observa una correlacién con el subtest de
aritmética, que parece ser mayor en los nifios pequefios;
la correlacién es baja en los nifios de 9.8 afios yvuelve
a subir para los niffos de 12.8 afios,

- En la Escala de ejecucidon se observa las més
altas correlaciones con el Goodenoﬁgh en los subtest de
disefifo con cubog, ensamble de objetos y figuras
incompletas.

— Con respecto a los Cocientes Intelectuales se——
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encuentra que la correlacién con el Cociente de
Ejecucién es mds alta que con el verbal, y que la
correlacién con el Cociente Intelectual total es
significativa, pero baja. Esto indica que el Goodenough
no es, en realidad, un instrumento confiable para
darnos una adecuada medida de Inteligencia global.

Por otra parte, Terman Yy sus cols. " 1921 (cita,
Ornella 1981, pdgs. 13-15) en su estudio sobre los
sobredotados establece un perfil intelectual, el cuél
se caracteriza por una armoniosa superioridad de todas
las funciones mentales, manifestdndoge en la
articulacidén y la integracidén perceptiva, en la rédpidez
Yy en la precisién, en el razonamiento verbal, légico y
matemdtico, en la flufdez, la flexibilidad vy la
originalidad del pensamiento.

También en 1962 la Asociacién JARD de Milan realiza
un estudio sobre la inteligencia en los sobredotados,
eligiendo una muestra de 128 nifios de primero a tercer
affo de la escuela media de ambos sexos y de diferente
situacién econdmica. El motivo del estudio fué el
iniciar a trabajar con nifios talentosos que se
beneficiaran con programas especialmente diseffados para
ellos,

Como grupo control para la aplicacion del test de

inteligencia, la muestra. fué¢ de 5,593 niffos pertene --—
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‘cientea a las escuelas de Pavia.

El test utilizado fué 51 Wechsler escala para
niffog; para obtener los resultados de la aplicacién del
instrumento se analizaron las funciones intelectuales
del tipo de razonamiento légico. comprengién general y
.capacidades priacticas, intuitivasy creativas.

Por los resultados obtenidos se encontré que la
superioridad de los nifios sobredotados sobre los nifios
normales es elevada en el subtest de vocabulario y en
la construccién de cubos; en la reconstruccidn de
figuras y en las analogifas, en la comprengidén genéra! Y
el razonamiento aritmético. La diferencia esa poco
significativa en Jla memoria numérica, y en el
ordenamiento de historias.

La unica investigacion, realizada en México de que
ge tiene  conocimiento, la llevé a cabo deez~Palacios;
M. Rangel, y cols. en 1984. El objetivo principal de
esta invegtigacioén es determinar un procedimiento
eficaz para la identificacidén de nifios sobredotados.

Las Qarinbles independientes que se congsideraron
son las giguientes:

~ El1 promedio de calificacidén. )

~ La opinién de los maestros sobre las habilidades
del niffo.

~ La edad cronoldégica, inferior en un afio a la —
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:requerida o egperada para su grado escolar.

Ast como una variable independiente.

- Un coeficiente Intelectual superior a 130 puntos
en la escala de inteligencia Wisé—Rm.

La poblacién a estudio comprendfia a 1los nifios
-inscritos en segundo y tercer grado en primarias
prlicas durante el ciclo escolar 82-B3. Segin fuentes
estadisticas (SEP 1981): el nimero de escuelas
primarias ascendia a 2800, tomando los turnos matutino
y vespertino, calculdndose una poblacidén de 446,000
nifios. ‘

El total de sujetos participantes fué de 26,500
nifios de edades de 6 a 9 affos, ambos sexos, inscritos
'en segundo y tercer grado de primaria en el ciclo
escolar 82-83 selecciondndose al azar 331, tomando en
cuenta las variables de investigacién.

Instrumentos utilizados:

~ Escala de Inteligencia Wisc~Rm.

-~ Escala sociocultural SOMPA

' - Inventario de conducta adaptativa (estandarizada

por los mismos autores en 1980—198i).

~ Cuestionario sobre el comportamiento de los nifios
reportados como muy inteligentes por sus maestros
(aplicado a los docentes participantes en la

investigacién).
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- Escala de categorizacién de la inteligencia del
ﬁiﬂo construida para esta investigaciodn.

- Cuestionario demogr&fico y profesional para
maestros en educacién bdsica. Utilizando una forma
abreviada del construido por la Dra. Isabel Reyes
Lagunes.

El an&lisis estadistico se apoyd en las §iguientés
medidas: media, desviacidn estdndar y coeficiente de
correlacioén (no se especifica cuél).

Las conclusiones que se reportan son las
siguientes:

- Existe dentro de las Escuelas Primarias oficiales
en segundo Yy tercer grado de primaria una poblacién de

- niffos con un potencial intelectual "Muy Superior”.

~ El test de Wisc-Rm permite detectarlos.

~ E1 promedio de calificaciones anual no permite
hacer distinciones entre los nifios de inteligéncia
promedio, vy los de inteligencia guperior o muy
superior,

El promedio sdélo es un camino para &etectar a la
poblacién de gobredotados.

- La opinién de los maestros acerca de la
inteligencia de los nifios no muestra una correlacién
con el instrumento de medicién. Esta adquiere su valor

unida al factor calificacién y debe comprobarse con la
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escala de inteligencia Wisc-Rm.

Dado que no es pogible la aplicacién de la escala
de inteligencia a todos 1los nifios que asisten a esos
grados en todas las Escuelas Primarias, se sugieren
como pasos _preQios a la aplicacién de la escala de
inteligencia Wisc-Rm lo siguiente: .

~ Considerar a los niffios que tengan un promedio
anual de diez puntos en el afio anterior al que cursan .

- Opinién del maestro del grupo actual acerca de la
inteligencia del niffo.

- Eleccién de 105 nifios que cursen el grado escolar
con un afio de adelanto.

Caracteristicas que se reportan de lo= nifios que
obtuvieron un cociente"intelectual "Muy superior” en el
Wisc-Rm:

— De una muestra de 330 niffos, s6lo 30 obtuvieron
ega calificacién; 15 sujetos de segundo gradé egcolar y
15 de tercer grado escolar.

— Del total de 30 nifios con Coeficiente Intelectual
"Muy superior", 20 fueron del gexo masculino y 10 del
sexo femenino.

— Observan superioridad en el desarrollo de la
capacidad de abstraccién a los nifios de su edad
permitiéndoles dar respuestas de mayor calidad en el

subtest de semejanzas, asi como en la escala de ejecu-
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" 'eién de figuras incompletas en la escala Wisc-Rm.

~ De acuerdo a la opinién de sus padres son
adaptados socialmente.

- Son nifios independientes (aspecto detectado por
el Ihventario Qe Conducta Adaptativa).

~ Proceden de familias constituidas en promedio por
ocho miembros.

~ La escolaridad de los padres es de nivel medio .

~ Sus maestros los consideran mi&s inteligentes por
su capacidad de expresién verbal, iniciativa, rapidez y
memoria.

A manera de conclusién se ﬁenciona que los niffos
participantes en esta muestra con un Cociente Intelec
tual "Muy Superior", estdn sujetos en la escuela a los
mismos estimulos y recompenzas que otrog niffos de
inteligencia promedio. Este ambiente no garantiza el
desarrollo de todo su potencial intelectual.

Habiendo hecho 1la revigion de las pruebas

_psicolégicas, en que se apoya esta investigacién, y
después de mencionar los estudios realizados con estos
instrumentos, necesario hablar de otro de los aspectos
involucrados en el presente trabajo como ez la
Capacidad Sobresaliente.

Por tal motivo en el siguiente capitulo abordaré lo

que se entiende por Capacidad Sobresaliente.
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CAPACIDAD SOBRESALIENTE

Los investigadores y estudiosos de los sobredotados
se haniinteresado en hombres y mujeres que han denotado
habilidades superiores, esto se remonta a tiempos
pasados, Y. a través de las épocas; casi todas las
culturas ﬁ;n sentido una fascinacién por sus ciudadanos
m&s capaces, aun cuando las are;s de ejecucion en las
que se es reconocido como persona ' sobresaliente "
estdn determinadas por las necesidades y valores de la
cultura prevaleciente.

Numerosas concepciones sobre lo que es la capacidad
sobresaliente han sido propuestas a 1lo largo del
tiempo, variando unicamente por la época y la cultura.

A continuacién me permitiré mencionar los
diferentes conceptos que a través del tiempo se han
dado a los sobredotados.

Los griegos atfibufan a un poder sobrenatural el
comportamiento ) de las personas superdotadas,
igualdndolas con un semi-dios, con un loco o ambos (
Klinberg 1931 - Nohm 1957 ). Platén y Aristételes
relacionaron los conceptos de inspiracién y enfermedad
para explicar el fendémeno de los superdotados, esta
forma de considerar el tema, dominé hasta el sigio
XVIII.

En el siglo XIX Moreau de Tacos (1859) formuld la
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existencia de una relacioén entre genialidad vy
enfermmedad, mencionando que la genialidad es una
enfermedad causada por la sobre-—exitacién del cerebro.
As1 mismo, Lombroso y Nordeau (1895) afirmaban que la
genjalidad estaba relacionada con una degeneracion
biolégica y que era un tipo de pgicosis degenerativa
causada por sobre-s