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INTRODUCCION

El presente trabajo constituye un andlisis sobre la problemdtica que
encontramos en la carrera de Pedagogia de la ENEP "Acatldn®, sobre una de las
materias con alto indice de reprobacién: La Estadistica Aplicada a la Educacién.

Esta problemdtica nwque se ha estado pr tando en una trayectoria de 20
afios (1975-1994), se pudo observar su mdximo esplandor durante nuestra generacién
(1990-1993). Ya que el promedio de alumnos NO ACREDITADOS en ésta materia
fueron de un total de 52 alumnos, aunado a los 24 que NO LA PRESENTARON y la
desercién que hubo en ésta materia.

Estadisticamente hablando este nitmero representa un valor extremo lo cual ha
originado que nuestra Distribucién no sea Normal; es decir, desde los afios de 1975
hasta 1991 se estuvo pr tando una tante de aproximad te 39 al NO
ACREDITADOS ¢n la materia de Estadistica Aplicada a la Educacién, sin embargo,
para el afio de 1992 se presentaron 52 alumnos NO ACREDITADOS. Y
posteriormente, para los afos siguientes disminuye a 34 y 15 alumnos NO
ACREDITADOS.

De manera, que nos hace reflexionar y preguntarnos las causas que lo
originaron. ;Seriamos nosotros los alumnos?, jserian los profesores que entonces
estaban impartiendo la materia?, o jquizds el hecho de que nunca pudimos encontrar
en el curso la vinculacion de la materia con todo Hecho Educativo?, Pero, entonces,
épor qué se le denomina a la materia ... Estadistica Aplicada a la Educacion?.

Por ello este trabajo es importante, no solamente porque es una materia con alto
z'ndwe de reprobacmn, smo porque la funcionalidad de la Estadfstica como
Herr de yacer iento a la realidad en la solucién de problemas
¥ necesidades Educativas, resulta mds profundo y trascendental de lo que se cree.




Este trabajo es el primero que aborda como eje de investigacion, la problemdtica
que se encontré en la carrera de Pedagogia de la ENEP "Acatldn® sobre una de las
materias con alto indice de reprobacion: La Estadistica Aplicada a la Educaclon

Es por ello un trabajo estadistico derivado de una problemdtica estad{stica, pero
que expone también un andlisis de tipo descriptivo. Es decir, en el trabajo se presenta
el manejo de datos cualitativos, los cuales se ven reflejados en todo andlisis en el que
se establece una relacién ordenada de la recopilacién efectuada por fuentes primarias
(exploracion del terreno), por fuentes secundarias (contacto con los especialistas, ast
como consulta de la literatura relacionada con el asunto).

Y en cuanto al manejo de datos cuantitativos, lo conformaron tinicamente la
Estadistica Descriptiva y la Estadfstica Paramétrica, siendo necesario organizarlos

en forma tal, que su apreciacién fuera clara y exacta.
A}

Para el amilisis estadistico se abordaron los temas de: Distribucién de
Frec 7 taciones grdficas, uso de las Medidas de Posicién y Tendencia
Central, Medldas de Dispersién, Curva Normal y sus aplicaciones. No pudiendo
continuar con los temas de Correlacién y Regresion Lineal, debido a que estos temas
ténicamente se pueden abordar cuando se trata de valores normalmente distribuidos
(valor de asimetria = 0, valor del indice de curtosis = 3.00). Y debido a que, los datos
proporcionados por este estudio presenta un valor extremo, impide que nuestra
Distribucién sea Normal, no se pudo proceder al estudio Estadistico Inferencial,

En funcion de ésto encontramos en el Primer Capitulo todo lo relacionado ala
organizacion académica de la ENEP "Acatldn”, conceptualizando a la Pedagogia como
disciplina y su ubicacién dentro del Plan de Estudios.

Haciendo hincapié que entre los objetivos fundamentales de la UNAM, estd el
de impartir educacion para formar profes:onales, investigadores y profesores itiles a
la sociedad. De tal manera, que se hizo necesario, plantear el tipo de organizacién
académico - admuustratwa para programar y ejecutar las actividades de la
comunidad a nivel profe de ién e investigacion y formacién
interdisciplinaria. Desprendwndo que Ia Pedagogla como disciplina y quehacer
Dprofesional presupone plantearse la ubicacion tanto de las Ciencias Sociales como de




las Ciencias Exactas (Estadistica), las les emergen como la posibilidad de
encuentro y de colaboracion, rompiendo con una vision unilateral que considere a lo
educativo en forma aislada. Por ello, es necesario explicar la situacion que rodea en
torno a la materia de Estadistica Aplicada a la Educacién.

En el Segundo Capitulo describiremos el concepto, la funcion, objetivos y
aplicacion de la Estadistica, tanto en la Pedagogia como en todo praceso de
investigacion.

La importancia radica en que, ésta materia que constituye campos de
conocimientos, se integra curricularmente para combinar la formacién teérica con la
prdctica, construyendo aprendizajes significativos, puesto que es una Herramienta
poderosa que ayuda al pedagogo en su esfuerzo para ampliar los limites del
conocimiento.

En el Tercer Capitulo encontramos lo que equivale a nuestro Estudio de Campo
o Investigacion, cuyo trabajo esta dividido en dos etapas:

En la primera etapa encontramos, ademds de la descripcién de algunos aspectos
medulares que deben responder las instituci al seleccionar el modelo de calidad
a aplicar (caracteristica distintiva de la Educacion Moderna); todo un andlisis
cuantitativo y cualitativo sobre la problemdtica que se encontré en la carrera de
Pedagogia de la ENEP "Acatldn”.

Se menciona qué lugar ocupa hasta este momento la materia: Estadistica
Aplicada a la Educacion como asignatura critica, desglozando los resultados en
nitmeros absolutos y relativos, en donde cada uno de los valores fueron calculados con
relacion a la poblacion t da a lo largo de los wltimos 20 afios. Cabe aclarar, que
este informe se obtuvo directamente de Servicios Escolares.




Para la segunda etapa, se parte de la Hipdtesis Central:

"La falta de vinculacién de la Estadistica a la
solucién de problemas educativos, demostivan
a los estudiantes en el aprendizaje de ésta,
trayendo como consecuencia un alto indice de
reprobacién”.

Y debido a que nuestra problemdtica tiene causas intrinsecas (al interior de la
materia) y extri, la investigacion puso a prueba las tres Hipitesis Particulares
correspondientes al Estudio Exploratono

El primer estudio exploratorio analiza en sus indicadores; la preparacién
insuficiente de los estudiantes durante el ciclo de Bachillerato, provoca que el
desemperio sea deficiente, ya que las bases matemdticas y especialmente de Estadistica
no se profundizan. Con el OBJETIVO PARTICULAR de describir los factores que
influyeron en el aprendizaje de la materia Estadistica, en los estudiantes de
Pedagogta, durante su Educacién Media Superior, este diagndstico se analiza en el
punto 3.3.

En el segundo estudio exploratorio analiza en sus indicadores; la falta de planta

docentes capacitados en el Area de las Ciencias Sociales o Hu idades, repercute en
el aprendizaje de la materia, trayendo como consecuencia un alto indice de
reprobacién. Con el OBJETIVO PARTICULAR de lizar las ias de una

deficiente preparacion pedogégica en los docentes que imparten la materia de
Estadtstica Aplicada a la Educacuin, el diagnastico se analiza en el punto 3.4,

Y en el tercer estudio a:plorutono se analtza en sus indicadores; los estudiantes
que no dan a esta materia la import iente, aplicabilidad y ionalidad,
es el principal problema que trae como consecuencia un alto indice de reprobacuﬁn.




En virtud de lo anterior, y descubriendo entonces, el valor intrinseco y
maultidisciplinario de la Estadistica, nos lleva a finalizar la investigacion con el
planteamiento del Objetivo General:

*Introducir a los alumnos de Pedagogia de la ENEP
Acatlén al campo de estudio de la Estadistica Aplicada a
la Educacién, comprendiendo su importancia, aplicabilidad
y funcionalidad a la realidad educativa; permitiendo asi un
mejor acercamiento a la solucién de las necesidades
educativas”.

Para ello, se pr ta una propuesta viable para la problemdtica antes
enunciada. Esta propuesta retoma las alternativas que presentan tanto alumnos,
profesores que imparten la materia de Estadistica en la Licenciatura de Pedagogta y
profesores que lmparten alguna materla del drea de Investigacién Pe
Formacién Profe ! y Preespeci
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Cabe serialar que la investigacién lo respalda todo un tento Tebrico, cuyos
elementos son fundamentales para el andlisis y reflexién de la prdctica educativa;
Metodoldgico que tiene como finalidad la formacién Teérico-Metodoldgica como base
para abordar el estudio de la realidad; Epistemoldgico cuyo modelo que se propone da
una explicacién cientifica que permite evitar un desfasamiento con la Teoria del
Conocimiento, encontrando por lo tanto, una estabilidad y validez cientifica; y
Contenidos de Aplicacién Concreta que remite al andlisis del origen del contexto
interpretativo de la educacion.

Todo conjuntamente nos permitic finalmente apoyar nuestra Hipotesis General,
aunqgue se reestructuré de la siguiente manera:

*La falta de vinculacién de la Estadistica con
todo Hecho Educativo, demostivan a los
estudiantes en el aprendizaje de ésta, trayendo
como consecuencia un alto indice de
reprobacién”.



ALCANCES Y LIMITACIONES

La seleccién de este trabajo de Investigacion ha exigido en todos los aspectos
seriedad, responsabilidad y un dominio suficiente de métodos y fuentes de
investigacion para sacar en la medida de lo posible, lo mds puro, claro y realista este
primer trabajo profesional; sin embargo, considero que también tiene sus alcances y

sus limitaci en los siguientes aspectos.

por sup

LIMITACIONES

)] Al realizar la valoracion exhaustiva del problema a través de la
informacién que se obtuvo directamente de Servicios Escolares, se
presentaron dificultades en el to de su recopilacion (ver pdg. 72).
Y aungue para este trabajo hubo idad de una da valoracién
para corroborar ciertos datos confusos, se tuvo que dar a esta parte dela
investigacién un criterio o0 rango de 10% de error. Por otro lado, este
trabajo estda basado en la mejor informacion.

2) El niimero reducido de especialistas en el po de la Estadistica que
colaboran en la construccion de un profundo conocimiento para este
trabajo (ver Anexos, pdg. 215).

3) Desde la iniciacion de este trabajo, las tres Hipdtesis Particulares fueron

subestimadas por especialistas en Investigacién debido a que las
variables enunciadas por estas hipétesis ofrecian un alcance un tanto
superficial de lo que se pretendia conocer. Sin embargo, al incluir estas
Hipdétesis Particulares se busco orientar el estudio, no dominarlo; es
decir, se localizé la interpretacién de cada una de las "posibles causas"
que dieron origen a la problemdtica ya antes sefialada, pero con un
cardcter de Diagnéstico, ya que al identificar las relaciones causales

entre ellos, permite ad r o perfecci los recursos y los




procedimientosdisponibles para una investigacién posterior. Por lotanto,
por este cardcter predictivo, no estamos aﬁnnanda que de estos fuctom
haya surgido la problemdtica, pero cr que los
en su justa dimension. Debxdo a que con el extudw realuzado ¥ con el

cardcter correctivo que se adopte, permite esti o
los efectos que pueda tener a la problemdtica. En este sentido no siempre
las hipdtesis se establ entre probl del mismo nivel (ver pdg.
113).

ALCANCES

1)

2)

3)

Consideramos que la Investigacién, calificada como tedrica-aplicada,
logra aplicar el conocimiento interdisciplinario para tratar de resolver
un problema de cuya solucién depende el beneficio de individ

El trabajo de investigacién fue una tarea personal pero obtuvo la
asesorta de especialistas que, ya sea por el profundo conocimiento de la

- materia, o por su amplia experiencia en el campo, permitieron que yo

alcanzara el nivel de madurez académica y sobre todo acrecentar y
enriguecer el trabajo.

Con esta investigacién se pretende obte infor i6n rels

fidedigna y trascendental en la construccién del conocimiento; de manera
que con este trabajo se desprende la posibilidad de que se continue, es
decir, queda abierta la oportumdad de retroalimentar este trabajo, ya
que, el do al estar en const i6n, surgen nuevas necesidades
y dentro de éstas lag necesidades educalwas, porlo que es necesario que
en todo conocimiento educativo exista una retroali per




CAPITULO 1

ORGANIZACION ACADEMICA DE LA ENEP
"ACATLAN"Y DE LA LICENCIATURA EN
PEDAGOGIA
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1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA ENEP "ACATLAN"

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales Acatlén, cuya razén social es ser
una institucién descentralizada del Estado y de la Universidad Nacional Auténoma
de México.

Se encuentra ubicada en el municipio de Naucalpan, Estado de México, con
instalaciones en Ave. Jardines de San Mateo y Ave. San Juan Totoltepec s/n.

. La ENEP Acatlén cuenta con una superficie de 300 000 metros cuadrados, se
localtza en una zona semi-urbana, ya que a su alr ran alg
cinturones de miseria y una zona urbana privilegiada; se cuenta con todos los servicios
ptblicos como son: luz, agua, drenaje, teléfono, centros comerciales, parques,
vigilancia, etc.

Debido a la dinémica de nuestro tiempo; el pats obligé al disefio de nuevas
férmulas que garanticen los mejores resultados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, motor fundamental en la marcha hacia el desarrollo pleno del pats.

Pero las demandas educativas requieren de métodos que se ajusten a las
condiciones presentes y futuras de nuestra realidad. Esa dindmica que exige férmulas
¥ esas demandas que requieren métodos, dieron lugar a la creacién de las Escuelas
Nacionales de Estudios Profesionales.

Las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales entraian un cambio de
concepto de la universidad como instituci6n concentrada a un sélo campo, a la de todo
un sistema universitario distribuido en varios campos del territorio nacional.

Con esta nueva concepcién de universidad, ésta crece en forma ordenada; ofrece
educacién a diversos niicleos; intensifica sus trabajos tanto en Ciudad Universitaria
como en las Escuelas de Estudios Profesionales; participa de manera importante en
el territorio nacional.
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El 8 de noviembre de 1974, eI H. Consq;o Unwersxtarlo aprob6 el acuerdo de
creacién de la Escuela Nacional de E lén. El 13 de
iembre, la Comisi6 deLeg" i6 Umvem!anayladelebq;oAmd&nwo
on la modificacién del articulo 8 del Estatuto General. Una vez aprobado

y de conformidad con los lineamientos de la ley orgénica de Ia Universidad Nacional

AutdnomadeMawola idad Acatld txeneun“L q I aldela I
¥ es independiente, tanto démica como istrati te en relacién a otras.

El 17 de marzo de 1975, la ENEP Acatlén fuei ada por el ent rector
de la Universidad Nacional Auté de México, DOCTOR GUILLERMO SOBERON

ACEVEDO. E! director fundador de ésta escuela fue ¢l LIC. RAUL BEJAR
NAVARRO. .

Cuando se inicio la escuela apenas contaba con una poblacién estudiantil de
4,306, de los cuales 3,670 eran de primer ingreso y 636 estudiantes de reingreso a la
carrera de Derecho, que estudiaban en la ENEP Cuauhtitlén. Las xn.sialaczones

bién eran reducidas, habfa tres edificios y una unidad 8e
ubicaba la biblioteca.
Por tal, IaUmuemtdadacogeensuaeno,conp,,’ itos exclusivos de dt
e investigacién, todas las corrientes de p to y las tendencias de cardcter
cieniifico y social pero sin tomarpamenlusacamdadesdemlpodepollnca
milit atin do tales idades se apoyen en aquellas corrientes o tendencias.

Es propdsito de la Universidad estar {ntegramente al servicio de pafs y de la
h idad, con tido ético y un espfritu de servicio social, superando
constantemente los intereses particulares de grupos o de partidos.

En cuanto a los objetivos de las ENEP son los mismos que loe de la UNAM, s6lo
que a nivel regional: impartir educaci6n para formar profesionales ttiles a la aoctedad
¥ difundir los beneficios de la ciencia y la cultura en la cc idad cir de
Acatlédn, funciones que realiza a través de los distintos 6rganos que la conforman.
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Los objetivos fund. les de la UNAM, son unpamreducamdnpa:uﬁ)mar
profeswnales mvestxgadorea, pmfesoms y téenicos ttiles a la aocwdad, omnnmr y
¢ acerca de las Dr

nactonales, dxﬁmdzr con Ia mayor amplitud p , los beneficios de la iencia y la

cultura.

Cuenta con 15 carreras a nivel Licenciatura, ast como Especialidades y
Maestrtas para las diversas carreras que se imparten en la ENEFP; como Ciencias
Polfticas y Administracién Pablica, Actuarta, Arquitectura, Derecho, Economin,
E'nseﬂanza del Inglée Fxloaoﬁa, Hwtona, Ingenierfa Civil, Lengua y Literatura
Hispé Ap y Computacién, Pedagogte, Periodismo y
Ce icacion Colectiva, Relaci Internacionales y Sociologta. Asimismo, diferentes
cursos y programas encaminados a lo cultura (Difusién Cultural), tales como Danza,
Teatro, Cine, etc.; programas de computacién y la imparticién de 10 Idiomas (Inglés,
Italiano, Portugués, Francés, Alemdén, Japonés, Chino, Néhuatl, Ruso y Griego).

Con base a los objetivos de dicha instituci6n principalmente se pr de que los
alumnos al galir proporci b ," a la soci "—’ h ' , profesores y
personal son principalmente los usuarios, ast mismo de paso a beneficiarios externos
en su centro cultural y de idiomas.

En cuanto a los Recursos T "c' incluye métodog pedagégicos, asf como
aeﬁalamtenmde 43




1.2 ESTRUCTURA Y FUNCIONAMIENTO DE LA
ADMINISTRACION Y PLANFACION DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA
La Institucién si las idades emitidas por log alumnos y profesores;
asf como de sus servicios tales como tipo de estudio, investigacién y difusién. Ademds
ta con el ipo diddctico suficiente; Talleres, Audiovisunles, Laboratorio,

Biblioteca, Heme;oto:ca, Mapoteca, Cursos, Seminarios, etc.; es decir todos aguellos que
contempla el Plan de Estudios.

. El departamento de Talleres, Laboratorios e Instrumentos esta a cargo del ING.
ROBERTO ARAGON OLVERA, Jefe de Unidad; y del LIC. JUAN CARLOS
NAVARRO VARGAS, Jefe del Departamento.

El departamento de Servicios Audiovisuales se tra a cargo del LIC.
GERARDO PEREZ AGUILAR.

Quienes tienen acceso a este material de apoyo de tipo didéctico son los
profesores y alumnos y aquellas carrerag que contempla el Plan de Estudios; entre
ellas: Pedagogta, Matemdéticas Aplicadas y Computacién (MAC), Derecho, Periodismo
e Ingenierta entre otros. Los requisitos de la Institucién y da cada departamento.,

En forma general, los objetivos de la it van de acuerdo a cada
programa de cada carrera, por ejemplo; en la carrera de Pedagogfa uno de los
objetivos generales es el siguiente: Valorard las caracteristicas de la reflexién tetrica
y diddctica en el campo pedagégico, analizando su proceso histbrico de formulacion.
En cuanto a las actividades y alternativas, éstas se plantean acorde al Plan de
Estudios de cada carrera, siendo por lo tanto muy genéricas.




.

La difusioén cultural tiene como objetivo tinico difundiry pr los benef
culturales generales tanto en la Escuela como en la Universidad. Y en el ambiente de
lainvestigacién, integrar los planteamientos de las distintas corrientes epistemol6gicas
en su andlisis de las teortas, métodos y técnicas cientificas, dado que no es posible el
conocimiento de la realidad s6lo con la teorfa o por recopilacibn acrftica de
informacién.

7

Los objetivos son conocidos por todos los que integran la Instituci6n; tales como
Jefes de Programa y Profesores, y deben ser conocidos por los alumnos puesto que
estGn a su alcance; es decir, esta informacién se encuentra en la biblioteca y en cada
Jefatura de Programa, s6lo falta que los alumnos quieran buscar esta informacién.

Los objetivos son revisados peri te por el H. Consejo de Planeacion, el
cual estd constituido por la Dzreccuﬁn, Secnetar{a General, Coordinacién de Extensién
Universitaria, Secretarla Administrativa, Secretario de la Direccién, Coordinador de
Posgrado, Coordinador del Programa de Universidad, cinco jefes de Divisiény Unidad
de Planeacién.

Con base a los objetivos, plantean sus alternativas dependiendo de las
necesidades que se detecten, ademés de las funciones ordinarias, para ello se
establecen lfneas de investigacién y sistematizacién de las distintas actividades.

Se las idades de instalaci que atiende a
la poblacién escolar, como por eyemplo salones de clase, laboratorios, bibliotecas y
oficinas administrativas. Las idades de los sal de clase es atendida por la

Unidad de Planeacién; los de los laboratorios son atendidas por el ING. ROBERTO
ARAGON OLVERA; y las de la Biblioteca por un responsable, LIC. JOSE LUIS
RIVERA CORTES quien es el Coordinador del Sistema de Informacién y
Documentacién.
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Para ello se analizan periédi 17 tre a tre y se escogen
alternativas de uso de las instalaciones en cuanto a horario y trabagjo de los grupos,
para lograr la mejor utilizacién de éstas, teniendo en cuenta su efecto en el proceso
ensefanza-aprendizaje. Tal es el caso de las carreras de Disefio Gréfico y Periodismo
(Plan de Desarrollo de la ENEP - afio 2000), qui tan con r talleres y
salones para un mejor aprovechamiento educativo. Y en cuanto a las oficinas
administrativas, son revisadas por la Direccién con apoyo de la Unidad de
Planeacién, la Secretarfa Administrativa y la Secretarfa General.

La poblacién escolar incluye tanto a alumnos de ingreso como de egreso a esta
Institucién, El nimero de alumnos de ingreso en los ultimos dos afios es de
aproximadamente 12,000; de ingreso unos 4,000; de poblacién flotante, es decir
aquellos alumnos que son irregulares aproximadamente 300,000. Esto sin contemplar
alos alumnos que ingresan al Centro de Idiomas Extranjeros (CIE), que son alrededor
de 8,000 alumnos, siendo 3,000 de comunidad extranjera, es decir ajena a la ENEP
Acatlén. Por lo tanto, la capacidad de esta la fluctiia entre los 156 y 20 mil
alumnos.

Para ello se han estableczdo cantidades especificas o adecuadas para recibir
alumnos en la Institucié diendo de la la o ialidad, de tal forma que
se puede equilibrar la demanda y se cumplan los objetwos Esto se expide por la
misma administracién a través de la Direccién General de Ciudad Universitarid. Por
ejemplo; para las carreras grandes como Derecho, Ingenierfa, Matemdticas Aplicadas
y Computacién, se establece como mdximo de 45 alumnos para el primer semestre. Y
para las carreras pequefias como las humanfsticas como Lengua y Literatura
Hispénicas, Historia y Filosofla, un cupo méximo de 20 alumnos.

Frente al aumento de la poblacién universitaria, la ENEP Acatlén ha
formulado programas de trabajo para orientar a los alumnos en su inscripcién
(c ltan las computadoras). Estos estén en comtn acuerdo con la Direccién General
yelDepart to de Ori i6n Vocacional. Los requisitos académicos para ingresar
a nuestro plantel son mtnimos; haber terminado el Bachillerato o equivalente. Quicnes
hayan concluido el ciclo educativo completo en la Escuela Nacional Preparatoria o en
el Colegio de Ciencias y Humanidades tiene su pase automético a la UNAM para
cursarla Li iatura en cualquiera de los 5 planteles: Cuauhtitlén, Iztacala, A
Aragén y Zaragoza. Y quienes hayan cursado el Bachillerato o equwalente en
Instituciones no afiliadas a la UNAM, tienen que tener un promedio ﬁnal minimo de
8.0, estar legalizados sus d. ntos y pr tar el de admi
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Los-alumnos universitarios que por su buen aprovechamiento y conducta se

hagan acreedores, podrén recibir estl ydi 7 de las autoridades de la
escuela. Una de ellas, son las de tipo econbmico, tales como: las becas alimenticias.
Paru ello, se piden requisitos como pr dio mfnimo de 8.5, tener un ingreso familiar

muy bajo, llevar recibos de pago de luz, predial, etc.

El programa de Becas estd sustentoda por Ia Direccién General de Asuntoa del

Personal Académico (DGAPA) yaeoﬁ'eoealoa tudi becas li tura (para
culminar sus estudios), Becas tesis | iatura y para egresados o profesores Becas
para estudios de Posgrado en el Extranjeroc y Nacionales (con pr dio minimo de 9.0

y 8.5 respectivamente).

Lasg dici dé y émicas que la ENEP Acatlén para
lograr atraer personas idéneas para la labor docente, son las eatablecidas por el
Contrato Colectivo de Trabajo, que quizds no sean atractivos del todo pero son las que
marca la Legislacién. Por otra parte, se cuentan con estimulos de rendimiento y
productividad como por q]emplo premw Universidad  Nacional, Jévenes
Universitarios, de tipo tario y Ademds de ofrecer cursos para la
supemcténymdsquenadapamlaaauah. i6 démica, siendo éstos los que
proponen los 6rganos para cada Grea especifica.

Los requisitos que deben reunir los distintos profesores que labonm en esta
Institucién dependi de I gorfa a la que per amos
claramente en el arttculo 47 de la Legislacitn del Ex del Persanal Académico.

Art. 9: Son técnicos académicos ordinarios quienes hayan demostrado tener la
experiencia y las aptitudes suficientes en una determinada especialidad, materia o
drea, para realizar toreas espectficas y sisteméticas de los programas académicos y /o
de servicios técnicos de una dependencia de la UNAM.
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Los requisitos mfnimos para ingresar como técnico académico de la categoria

de auxiliar son:

L

- AUXILIAR CATEGORIA "A".
- ASOCIADO CATEGORIA "B".
- TITULAR CATEGORIA "C".

TECNICO ACADEMICO.

- Auxiliar Categoria "A": Tener Grado o Constancia de
Bachillerato o una preparacién
equivalente.

- Auxiliar Categorfa "B": Haber acreditado el 50% de los

estudios de una licenciatura o
tener una preparacién
equivalente,

- Auxiliar Categorfa "C": Haber acreditado todos los
estudios de una licenciatura o
tener una preparacién
equivalente.

- Asociado Categorta "A”: Tener grado de licenciado o
preparacién equivalente, haber
trabajado un minimo de un afio en
la materic o Grea de su
especialidad.
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- Asociado Categorfa "B": Tener grado de licenciado o
preparacién equivalente, haber
trabajado un minimo de un anio en
la materia o drea de su
especialidad y haber colaborado
en trabajos publicados.

- Asociado Categorfa "C": Tener grado de licenciado o
preparacién equivalente, haber
trabajado un mtnimo de dos afios
en la materia o drea de su
especialidad y haber colaborado
en trabajos publicados.

- Titular Categorfa "A": Tener grado de maestro o preparaci6n equivalente y
haber trabajado un minimo de tres afios en la materia
o Grea de su especialidad.

- Titular Categorfa "B": Tener grado de maestro o
preparacién equivalente y haber
trabajado un mtnimo de dos afios en tareas de alta especia
lizacién.

- Titular Categorla "C": Tener grado de doctor o preparacién
equivalente, haber trabajado un minimo de cinco aftos
en tareas de alta especializacién y haber colaboradn en
trabajos publicados.
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‘Il. AYUDANTE DE PROFESOR EN INVESTIGACION.

Art. 20: Son ayudantes quienes auxilian a los profesores y los investigadores
en sus labores. La ayudantfa debe capacitar al personal para el desempeio de
funciones docentes, o de investigacién.

- Ayudante nivel "A": Haber acreditado cuando menos el 75%
del plan de estudios de una
licenciatura o tener la preparacién
a juicio del consejo técnico
tivo y un promedio no menor de .
8 en los estudios realizados. :

- Ayudante nivel "B": Haber acreditado cuando menos el 75%
del plan de estudios de una
licenciatura o tener la preparacién
a juicio del consejo técnico
respectivo y un promedio no menor de
8 en los estudios realizados.
Asimismo, haber acreditado la
totalidad del plan de estudios de una
licenciatura o tener la preparacién
equivalente a juicio del consejo
técnico respectivo,

Ayudante nivel "C": Haber acreditado cuando menos el 75%
del plan de estudios de una
licenciatura o tener la preparacién
a juicio del consejo técnico
respectivo y un promedio no menor de
8 en los estudios realizados.
Asimismo, haber acreditado la
totalidad del plan de estudios de una
licenciatura o tener la preparacién
equivalente a juicio del consejo
técnico respectivo. Asimismo, haber
trabajado cuando menos un aiio como
ayudante de profesor, de
investigador, o técnico académico.



i,

PROFESORES E INVESTIGADORES.
Art, 29: Los profesores e investigadores podran ser:

* ORDINARIOS.

* VISITANTES.

* EXTRAORDINARIOS.
* EMERITOS.

a) Son profesores o investigadores ordmarwa quxenes tienen a su cargo

lag labores perm teg de d e tig
&) Son profesores, investigadores o técni démi isitantes los
que con tal carécter desempefian funci dé; o técnicas

especfficas por un tiempo determmado las cuales podrdn ser
remuneradas por la Universidad.

c) Son profesores o investigadores extraordinarios los provenientes de
otras universidades del pafs o del extranjero, que de conformidad con el
Reglamento del Reconocimiento al Mérito Universitario, hayan realizado
una eminente lobor docente o de investigacién en la UNAM o en
colaboracién con ella.

d) Son profesores o investigadores eméritos, aquéllos a quienes la
Universidad honre con dicha designacién por haberle prestado cuando
menos 30 afios de servicios, con gran dedicacién y haber realizado una
obra de valfa excepcional.

16
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- SON PROFESORES OINVESTIGADORES DE CARRERA quienesdedican
.a la Universidad medio tiempo o ti ipleto en la realizacién de labores
académicas. Podrén ocupar cualquiera “de las categorias siguientes: asociado o
titular. En cada una de éstas habré tres niveles: A, B y C.

Para ingresar como profesor o investigador de carrera de la categoria de
asociado nivel A, se requiere:

a) Tener una licenciatura o grado equivalente.

b) Haber trabgjado cuando menos un afio en Iabores docentesode
investigacién, demostrando aptitud, dedicacion y ef

c) Haber productda un trabqlo que acredite su competencia en la
iaoenlai

Para ingresar a ser pr ido a la goria de profesor o investigador
asociado nivel B, se requiere:

a) Tener grado de maestro o estudios similares, o bien
conocimientos y experiencia equivalentes.

b) Haber trabajado efici 7 d dos afios en
labores d ode i igacion, en la materia o drea de su
especialidad.

¢) Haber producido trabgjos que acrediten su comp ia en la

docencia o en la investigacién.



Para ingresar o ser pr ido a la gorfa de profe o g
asociado nivel C, se requiere:

a) Tener grado de maestro o estudios similares, o bien los
conocimientos y la experiencia equivalentes.

b) Haber trabgjad d tres afios en labores docentes o
de investigaci6n, en la materia o érea de su especialidad.

¢) Haber publicado trabajos que acrediten sau competencia, o tener
elgradodedoctor,ohaberdesempeﬁado sus labores de direccién
de seminarios y tesis o imparticién de cursos, de manera
sobresaliente.

Para ingresar a la categoria de profesor o investigador titular nivel A, se
reguiere:

a) Tener titulo de doctor o los conocimientos y la experiencia
equivalentes.

b) Haber trabgjado cuando menos cuatro afios en labores docentes
o de investigacién, incluyendo publicaciones originales en la
materia o Grea de su especialidad,

¢) Haber di trado idad para formar personal
especializado en su d;sczplma

Ademds de los requisitos exigidos para alcanzar la categorta de titular nivel A,
para ingresar o ser promovido a titular nivel B, es necesario:

a) Haber trabgjado cuando menos cinco afios en labores docente
o de investigacién, en la materia o Grea de su especialidad.
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b) Haber demostrado capacidad para dirigir grupoes de docencia
o de investigacién.

Para ingresar o ser pr ido a la categorfa de profesor o investigador
titular nivel C, ademds de los requisitos exigidos para ser titular nivel B, es
necesario:

a) Haber trabajad di seis afios en labores docentes o

v

de investigacién, en la materia o Grea de su especialidad.

b) Haber publicado tmbq;os que acrediten la trascendencia y alta

lidad de sus contrib ala d ia, a la investigacién, o
al trabajo pro/éswnal de su especialidad, a.s[ como su constancia
en las acti démicas.

¢) Haber formado profesores o investigadores que laboren de
manera auténoma.

La Institucién cuenta con una planta bdsica de profesores e investigadores,
quienes cuentan con el 100% de horas y pasarén por el com:urso de oposicién. Sin

7icl,

embargo, se necesitan mds recursos para sup

Son 1600 profesores incluyendo a los interinos, técnicos y definitivos. Esta
planta bésica de profesores permite proporcionar continuidad a las tareas de la
institucién. Y a través del Departamento de Superacibn Académica, permite a los
profesores estar actualizdndose en todo lo referente al proceso de enseflanza-
aprendizaje.

Por otra parte, la libertad de cétedra, el ambiente agradable y favorable que
mantienen los profesores, las condiciones académicas son propicios para conservar al
personal docente.
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El proceso de Pl ién se en la participacién del personal
administrativo, dividiéndose en:

1. FUNCIONARIOS. Situados en base al 1y direccién en turno.
Bgjo los criterios de la propia jefatura correspondiente a cada carrera.

2.- PERSONAL DE BASE. Son establecidos para cada ni vel de base.

Para levar un adecuado desemperio y desarrollo del personal admzmstrauvo

y principalmente con el de base, se les proporciona adi iento y ;
mientras que los funcionarios cuentan con talleres de Planeacién Académzca.

Asimismo, hay cursos externos en la medida de las posibilidades por ejemplo:
la red. Pero también se necesitan recursos, tiempo y dedicacién por parte. del personal
Cabe aclarar que no hay cursos o programas espec[f cos para secretarias de primer
nivel, de manera que ellas reciben la cap direct te del jefe o subjefe.

El personal administrativo c con sist , procedi zentos ¥ equipos
au/" cientes para realizar satisfactoriamente su tarea admtntstmtwa

Se cuenta con todo un equipo de cémputo para los alumnos quienes en el afio
de 1992 tenfan acceso a ellas el 70% y el 30% restante no lo tenfa porque no sabfan
manejarle. Aunque cabe mencionar, que no se cuenta con el presupuesto suficiente
para adquirir mds computadoras para las diversas carreras. A parte, se cuenta con
equipo eléctrico como fotocopiadoras, mdquinas de escribir, escritorios suficientes, un
cublculo equipado para desemperiar su funcién, etc.
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" En enero de 1991, se disefi6 un procedimiento administrativo, en el cual se
modific6 el programa para cada una de lag carreras. Anteriormente eran llamadas
Coordinaciones, donde cada coordinador atendfa s6lo asuntos de los alumnos;
ahora con las Jefaturas de Programa se atiende tanto a alumnos como a
profesores, con ésto se disminuye el cuerpo burocrético y se facilitan las funciones.

Los demés érganos quedaron igual excepto que, ahora cuenta la ENEP
"Acatlén” con un Secretario General, el cual trata asuntos con el Coordinador de
Estudios Profesionales. Estos tres cargos son esenciales para la UNAM, y
anteriormente trataban sus asuntos con el Director.
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En lo que se refiere a su organizaci6 démico-administrativa, la ENEP
"Acatlén” ha cumplido, hasta la fecha, las metas que se plante6 originalmente. Sin
embargo, como lo tenfan previsto sus autoridades, una vez all dos tales propésitos
se estd dedicando un mayor esfuerzo en el conjunto de sus actividades para el
cumplimiento de nuevas metas, a fin de responder a una d da cr de
educacién profesional.

Se hizo necesario, plantear el tipo de organizaci6 lémico-administrativa

que se requiere para programar y ejecutar las actividades de la comunidad a nivel
profesional, de especializacién e investigacién y for i6n interdisciplinaria.

La escuela esté estructurada en torng a cuatro ejes fundamentales:

- El Programa de Estudios Profesionales,
- El Programa de Posgrado.
- El Programa de Investigacién.

- El Programa de Extensién Universitaria.

Estas cuatro funciones sustantivas encuentran su basamento en dos pilgres

administrativos de apoyo:

- Secretaria de Personal Académico.

- Secretarfa de Servicios Administrativos.



23

La parte vertical del orgamgmma se centra en el servicio de apoyo a las
tantivas de la ia, investigacién y difusién de la cultura.

La Secretarfa de Servicios Administrativos a través de sus unidades y
departamentos, suministra los recursos humanos, materialesy financieros a los cuatro
programas bdsicos, tales como: servicio de limpieza, de mantenimiento, de
adgquisiciones de material, tramitacién de correspondencia, archivo, etc.

La Secretarfa de Personal Académico, a través de sus divisiones y
departamentos académicos, aporta los recursos h s y profesionales ios
para los cuatro programas, como son profesores, investigadores y técnicos académicos.

El departamento académico, unidad bdsica de la Secretarfa de Personal
Académico, se integra mediante la agrupacién de materias afines, para proporcionar
un servicio mds eficiente a las distintas carreras e investigaciones, Esta organizacién
incluye uno de sus objetivos primordiales, la optimizacién de recursos, evitando
duplicar actividades y funciones. Las divisiones se encargan de establecer las
relaciones de cooperacién académica entre los distintos departamentos que agrupan,
permitiéndoles prestar servicios mutuos de apoyo.

En la parte horizontal del organigrama se concentran las funciones bésicas de
la escuela, que son desarrolladas por cuatro programas: de Investigacién, de Posgrado,
de Estudios Profesionales y de Extensién Universitaria.

El ngmma de Inuesttgacxén se encarga de llevar a efecto las poltticas de
investigacion y for i6n de i .gadores que den apoyo a la docencia y coadyuven
a la solucién de problemas y necesidades de desarrollo nacional.
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El Programa de Posgrado tiene como propésito fund tal la for 6 de
profesionales, profesores e investigadores, en los niveles de especializaci6i
contribuyan a la solucién de probl ¥ a satisfc las idad, deldesanvllo
nacional, de la propia Universidad, centros de i ypecializada e instituci
cienttficas del pafs.

El Programa de_Extensién Universitaria tiene como objetivo fundamental

promover, coordinar y difundir los beneficios culturales y las actividad
universitaria generados en la escuela.
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1.3 CONCEPTUALIZACION DE LA PEDAGOGIA COMO
DISCIPLINA Y QUEHACER PROFESIONAL

La discusién siempre se vuelca en torno a la fundamentacion de la "Pedagogia®.

Abordar a la Pedagogia como disciplina o como ciencia, presupone plantearse
la ubicacién epistemolégica de la Pedagogia, el problema de su cientificidad, su
delimitacién y su campo de autonomia con las demds disciplinas.

Histéri te, se ha venidi iderando indistintamente a la Pedagogia como
filosofia, arte, técnica o ciencia; hoy en dfa se habla de las "Ciencias de la Ed i6n".
Es raro encontrar tebricos de la educacién que, a pesar de estar persuadidos de la

12 fa de la Pedagogta, desistan de hallar su fundamentacién. Y mientras ésto
sucede, para nosostros la Pedagogia es:

"Una disciplina que en todo Proyecto Educativo, aborda el Hecho
Educativo, construyendo su fin e ideal educativo a partir de su
interrelacién con las demds disciplinas; incorpordndolas y estructurando
en forma interdisciplinaria nuestro objeto de conocimiento”.

Entendiendo que:
a) En todo Proyecto Educative se debe identificar:
- HECHO EDUCATIVO: contexto interno y externo del proyecto

educativo,

* Dominio de la materia, dominio de los contemdos, nwel ‘de muesttgacmn.f
tedrica, métodos, instrumentos de amiltsxs, apltcac 'ctlca Hie R

- FIN: implica la finalidad con la que se e_)ecuta ‘el obj
conocimiento.

- IDEAL: establece el prototipo que se busca én la ltr‘ie’a, dgl conoci
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b) Disciplina: este término es usado en el mismo sentido de "ciencia’, aunque
dzsczplma conlleva Ia i6n de “ensefiar una ia". La actividad dtsc;plmana

b en una formulacién y reformulacio irwensante del actual cuerpo de
conocimiento sobre una materia (*).

¢) Conocimiento: es un proceso de construccién permanente,

d) Interdisciplinaria: cada disciplina aborda desde su propia perspectiva el
objeto de conocimiento, sin que una disciplina avale y absorba el conocimiento.

Bajo este criterio, consideramos que el principio delimitante de los campos
cientificos no es desvirtuado por el hecho de que éstos comparten un mismo objeto de
estudio puesto que la delimitacién epistemolégica de cada disciplina estd dada por la
forma especifica y exclusiva en que se enfoca un fenémeno, ast como por los niveles,
aspectos o cualidades que de él se abordan.

La Pedagogia como tal, es la profesién que se dedica al campo educativo,
entendiendo por éste que, a su vez es una interdisciplina que se encuentra vinculada
a todo el saber que se ocupa de la enseiianza de lodas las ciencias y de todas las
técnicas.

Tiene por objeto de estudio el hecho de educar lo cual es un quehacer dtﬁc:l dia
a dfa, pues el saber crece vertigi teyelserh es te ast
la Pedagogia como disciplina de la educacién debe crear y formular nuevos

fundamentos que vayan acordes con la sociedad.

Sin embargo, al orientarnos en la comprension de las multiples determinaciones
que recaen en el objeto de conocimiento de lo pedagégico, nos permite entender que
solamente con un plan de estudios interdisciplinario es postble abordarlo. Tal
estrategia permite la efectiva tacién del problema, en explicacién total
interrelacionada, en todas sus dimensiones y todos sus aspectos. Una correcta
adecuacién a la especificidad y complejidad del fenémeno educativo exige un
acercamiento interdisciplinario en la investigacién y en la docencia pedagdgica.

. Pansza Gonzdlez Margarita, et. al, OPERATIVIDAD DE LA DIDACTICA
TOMO 2, Edit. Gernika, Méxu:oDF 1987, pdg. 27
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Por tal motivo, la interdisciplina al interior de Ia Pedagogia emerge como la
posibilidad de encuentroy de colaboracidn de distintas disciplinas, Imente
la Psicologia y la Socioll ; pero también la Filosofia, la Historia, la Ciencia Politica,
etc., y permite romper con una visién unilateral que considere a lo educativo en forma
aislada, independiente de las relaciones que establece histéricamente con la sociedad.

Tradicionalmente, la Pedagogia se ocupaba de los probl sdela
posterzormente se ocupé de los procesos del aprendizaje; a medida que se fue tomando
conciencia de las dificultades de la problematu:a educativa, se integré la Psicologta
Educativa, la Antropologia y la S gia de la Ed i6

Hoy en dia, desde una perspectiva integradora, se trabaja también con la
E {a, la Comunicacién, ast como la Cibernética, la Epistemologta, la Légica y la
Estadistica, Por otro lado, es esencial comprender que las propiedades del objeto de
conocimiento de lo pedagdgico dependen directamente de las condiciones de relacién
dialéctica que éste mantiene con la totalidad social concreta.

Sin embargo, en el campo pedegogico se asume normalmente el error
epistemoldgico de estudiar a los hechos educativos, como por ejemplo: la relucion
educando-educador, la personalidad del alumno, la for ién del ser h en
forma abstracta, general y aislada del contexto histérico y social.

En cuanto al campo profesional del pedagogo, éste estd capacitado para prestar
sus servicios en:

* Instituciones Educativas y de Investigacion.
* Organismos Publicos.
* Empresas Privadas.

h P/ Aion
* Desp Indep

Con todo lo anterior, podemos mencionar que el campo del pedagogo se
encuentra inserto dentro del campo mds complejo que es el " tivo", ent
desde un contexto totalizador que involucra por parte del profesional el compromiso
de transformar la realidad que enfrenta juzgar el contexto social, econémico, polttico,
y cultural en el que se encuentra la educacién.
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Cabe sefialar, que el campo del pedagogo procura la nueva visién de la
profesién, no entendida ésta desde un punto de vista instrumentalista, sino  como el
entorno contextualizador que tiene intrinseco el proceso de fi 1D je.

El campo del pedagogo lo construye él mismo y es capaz tanto de extenderlo o
acr tarlo o en su defecto minimi. lo, asimismo, creemos que este campo se da en
el sector educativo ( la, d orientador, etc.), en el sector empresarial
(capacitacibn; instructor, elaborar pmgmmas y/o cursos de cap i6n, evaluad
del proceso de capacitacién), y en el sector salud L que hasta ahora es eI menos
explotado. Es por ello, que la decisién del campo profesional en a es
el propio profesional.
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1.4 UBICACION DE LA MATERIA: ESTADISTICA APLICADA
A LA EDUCACION DENTRO DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIO
Y SU RELACION CON LAS DEMAS ASIGNATURAS

Reflexionar sobre las elaboraciones tedricas y experiencias concretas en torno a
la evaluacién de.planes de estudio, para tratar de formular una explicacién
congruente sobre una problemdtica, es una tarea compleja debido, tanto al desarrollo
precario del drea como a las implicaciones politico-académicas que contiene cualquier
intento de explicacién y por lo tanto, de formulacién tedrica.

Por ello, es necesario expltcar la situacién que rodea en torno a la materia de:
E drerdfots: A 1, pn ) a Ia F

El Plan Curricular que predomina en la Li iatura de Pedagogla es el
LINEAL.

El Plan Lineal comprende un conjunto de asignaturas que se cursan durante
una serie de ciclos escolares. La asignatura es el conjunto de contenidos referidos a
uno o mds temas relacionados, los cuales se imparte durante un curso y son la base
para poder comprender las asignaturas siguientes.

Aunque el Plan Lineal o por aa:gnuturas, hasta hace unos afios conserva
una icista del aprendizaje, una separacién entre escuela y sociedad
asl como la frag tacién y desvinculacién del conocimiento, en nuestro Mapa
Curricular no sucede esto, por las caractertsticas de sus Areas como de sus ltneas de
Formacién.
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En cuanto a sus Areas se refiere, en los primeros semestres se localizan las
distintas dreas de conocimiento que comprenden la formacién especifica de la
Pedagngia como disciplina, compl tada con las demdés disciplil contextuales

bles en la for i6 mtenitsclplmana propia del pedagogo y que le dan los
elementos basicos para comprender la conducta y personalidad de los seres humanos,

la realidad social que les rodea Y. los I tos tedrico-metodolbgicos que los
introducen en el campo de la i g pedagégica. A este primer ciclo se le
denomina CICLO BASICO.

Las dreas que constituyen este Ciclo Basico, son: (*)

1) BASICA PEDAGOGICA

Se plantea la problemética epistemolégica del fenémeno educatwo los
fines de la ed i6n; las distintas teorfas ed tes; la
historia de la dasczplma ¥ su objeto de estudio.

Asimismo todo lo concerniente a la estrategia para el logro de ob_]etwos
en los sist ducativos instit les y en los pr de
aprendizaje, en la orientacién, conduccién y evaluacién de estos pr

2) PSICOPEDAGOGICA

Esta érea incluye todo lo concerni a los fens de la conducta y
lapersonahdad de los seres humanoa, al estudw de las caracterfsticas

fquicas y sociales del ed do a través de las distintas fases del
deaarmlla enfoca su explicacién por medio de las distintas teorfas
psicolbgicas actuales.

* VER CUADRO: MAPA CURRICULAR, pég. 34
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3) SOCIOPEDAGOGICA

Esta drea enfoca el estudio de la relacién existente entre la sociedad y las
tareas sectoriales acordadas a la educacién.

4) INVESTIGACION PEDAGOGICA

En el dmbito de esta drea se integra con los planteamientos de las
distintas corrientes epistemolégicas en su andlisis de las teortas, métodos
y técnicas cientificas; con el conocimiento y la partzctpactdn. en tareas de
muestugacuén educativa mcluyenda el disefio, eval; 6n y aplicacién de
instr tos para recoleccién de datos e interpretacién de los resultados;
y con la comprensién y aplicacién de procedimientos estadfsticos
esenctales en el campo de la educacién. Su objetivo es iniciar
g pedag , psicopedagégicas o sociopedagégicas.

En el drea de investigacién confluyen dos procesos: la asimilacién critica
de la teorfa y el conocimiento de la realidad, constituyéndose la
investigacién en el vinculo de la relacién teorfa y préctica, dado que no
es posible el conocimiento de la realidad s6lo con la teorfa o por
recopilacién acritica de informacién. El conocimiento de la realidad
basatli;; en la investigacién es indispensable para la transformacién de
aquélla.

En el SEGUNDO CICLO, [A§ LINEAS DE F ORMCION PROFESIONQ Y
DE_PREESPECIALIZACION, en funcib te, combina la
formacidn teérica con la préctica para mtroductr “a partir del quinto semestre, al
futuro pedagogo en el queh de la profesién, orientado en alguna de las

,

preesp que resp a aspectos rel tes de la problemética nacional.
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Y de acuerdo a la divisién por éreas que constituyen campos de conocimiento
que integren y organizan las distintas asignaturas que conforman el Plan de Estudios,
se busca delimitar las éreas y definirlas en funcién del perfil profesional del
Licenciado en Pedagogta.

1) En la linea de FORMACION PROFESIONAL, se integra el
conjunto de conocimientosy métodos de investigacién educativa para que
puedan ser utilizados critica y operativamente por el alumno en la
préctica profesional.

En este segundo ciclo el currtculum unifica los conocimientos tebricos
adquiridos y su comprensién con su aplicacién préctica. Por otro lado,

al relacionar los cc idos educativos prop por la carreray poner
a los alumnos en contacto con la realidad profesional, se permite un
ajuste y seleccién de los conocimientos impartidos. Cabe hacer

. notar que este ciclo esté coordinado y culmina con el servicio social.

Como el ciclo comienza desde el quinto semestre, el alumno
primeramente conocerd y tendrd una orientacién tebrica; posteriormente,
a través de su propia prdctica y por la experiencia directa, realizaré un
tipo de aprendizaje diverso y vivencial de lo que seré su vida profesional.
En el quinto semestre se realizan précticas de alfabetizacién; en el sexto,
tareas educativas en la comunidad y de capacitacién laboral, précticas
docentes en escuelas preparatorias, etc. En el séptimo, realizaré tareas
de planificacién y administracién educativa y docencia universitaria, por
mencionar las més importantes.

Las practicas profesionales estén correlacionadas con las distintas
preespeczaltzacmnes que ofrece la carrera. La formacién y prdctwa
profesional deberd establecerse exclusivamente con fines de servicio
. ptblico.




33

2) En la linea de PREESPECIALIZACION los objetivos de ésta
consiste en el mejoramiento del nivel académico del alumno de
licenciatura, a partir de un conocimiento mds amplio sobre un campo de
la Pedagogta, que lo capaa:ta para que desde un contexto teérico aplique
étod. icas particulares en problemas espectficos de la educacién.

Se busca una operatividad directa e i diata de los cimientos
adquiridos puesto que la preespecializacién esté directamente
relacionada con Formacién y Préctica Profesional.

De acuerdo a los objetivos planteados, existe en nuesiro Plan de Estudios tres
preespeciahzacmnea Educacién Permanente, Planificacién_y Administracién
Psico, ogla. Existe también un drea libre para que los estudiantes
puedan aprovechar el sinntimero de posibilidades que ofrece la ENEP "Acatlén” en
otras carreras, por ejemplo: Sociologta de la Ed i6n en la Li iatura de
Sociologta o bien, Introduccién a las M dticas Aplicadas y Comp i6n en la
Licenciatura de Matemdticas Aplicadasy Compuﬁucuin, o cualquier otra especialidad
que la realidad cambiante demande.




MAPA CURRICULAR

CUADRO DE MATERIAS
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Por este motivo, el Currfculum de la Li iatura en Pedagogla se define como
flexible, permitiendo al alumno especializarse en una drea particular dentro de una
disciplina o profesién.

La obligatoriedad de su Currfculum es una parte de la acreditacién total que
se expresa en log siguientes términos.

l CICLO BASICO CREDITOS I
* Area Bdsica Pedagégica 94
* Area Psicopedagégica 656
* Area Sociopedagtgica 72
* Area de Investigacién 44
Pedagégica
CICLO SUPERIOR CREDITOS
PROFESIONAL Y DE
PREESPECIALIZACION
* Areas de Preespecializacién 18
* Area de Formacién y Précticas 14 -
Profesionales I, II, IIT
* Optativas 20
Los cuales dan un total de 318 créditos, equival en por aje al 100.63%,

de un total de 44 asignaturas.

Y para hacer merecedor al tftulo de Licenciado en Pedagogta deberén cubrirse
estos 318 créditos.
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Abhora bien, en relacién al primer ciclo, no hay op de alg otras
materias porque son oblxgatorzas Lo contrario ocurre en el segundo czclo, ya que
dentro de éste si existen opciones o materias a escoger llamadas "optativas®, siempre
y cuando se haya cubierto el primer ciclo. Sin embargo, el alumno tiene la opcién de
escoger y adelantar las materias, siendo ello a través de la modalidad de exé
globales, extraordinarios y, ltar los contenidos de la materia por asesorfa
individual, obteniendo ast la flexibilidad.

En cuanto a la sertacidn, no existe en el currtculo, se cuenta con un orden del
curso debido a que hay materias antecedentes en contenidos o de cardcter bdsico, para
poder cursar sus respectivas consecuentes.

En conclusién, el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogta, es lineal
con caractertfsticas flexibles, teniendo una estructuracién de sus asignaturas unc
secuencia vertical y horizontal, Al respecto hablaremos mds adelante en el andlisis
hecho a la asignatura de Estadfstica Aplicada a la Educaci6n.

De esta manera, la materia de Estadfstica Aplicada a la Educacién se ubica en
el gexto semestre dentro del plan de estudios de la Li iatura en Pedagogta. Tiene
un cardcter obligatorioy se localiza en el ciclo basico, dentro del Grea de investigacién
pedagégica.

La materia Estadfstica Aplicada a la Educacién por su estructuracién con las
demds asignaturas tiene una secuencia tanto vertical como horizontal.

La VERTICALIDAD se relaciona con el orden de las asignaturas que deben
cursarse durante los diferentes ciclos escolares. Es decir, cada semestre el alumno
integra en cada una de las Greas antes ya mencionadas, los conoclrmentos que
comprende la formacién interdisciplinaria, integrando y organizando las asignaturas

de tal manera que las materias antecedentes en contenidos por ser bdsicos, sirvan
como conocimientos indispensables para poder cursar sus respectivas eonsecuentea.
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Y la relacién HORIZONTAL de las asignaturas con la materia Estadfstica
Aplicada a la Ed i6n, radica en que tales asignaturas deben cursarse en un mismo
ciclo; eg decir, Estadfstica, Psicologfa Educativa, Seminario de Preespecializacitn I,
Polttica Educativa de México I, Formacién y Préctica Profesional 11, se cursan en 6°
Semestre déndose un dual proceso porque comprende materios tanto del primer como
del segundo ciclo.

Su importancia radica en que estas materias que constituyen campos de
conocimientos, se integran para combinar la formacién teérica con la prdctica.
Reconociendo que, ante cualquier situacién de aprendizafe, el alumno adquiere

imientos y responde a multiples formas.




CAPITULO II

ESTADISTICA
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2.1 CONCEPTO DE ESTADISTICA

RESENA HISTORICA

En las civilizaciones més antiguas ya se hacfa en forma muy rudimentaria el
uso de una estadfstica, cuando se elaboraban censos de poblacibn, censos de
propiedades y de bienes, tal como sucedfa en Egipto, debido a la inundaciones; entre
los Griegos y los Romanos para controlar a los pueblos sometidos por el Imperio y ast
controlar el pago de tributos. También se empleb esta materia cuando un jefe guerrero
cont6 el niimero de combatientes que podfa disponer, o el niimero que necesitarta para
derrotar a su enentigo.

En épocas posteriores, la estadfstica se utiliz6 para referir las defunciones
producidas por la peste en Londres y en el estudio de los recursos naturales. Estas
aplicaciones de la estadfstica que son definidas por su campo de actividad con el
nombre de "ARITMETICA ESTATAL’, son puramente descriptivas por naturaleza.

Durante la segunda mitad del Siglo XVII, la estadfstica recibe un incremento
considerable con los trabajos de JOHN GRAUNT que, utilizando datos demogréficos
(nacimientos, muertes, etc.), logré determinar en forma indirecta las poblaciones de
Londres y otras ciudades de Inglaterra. Un gran niimero de seguidores de GRAUNT
hicieron que la estadlstica se organizara como una ciencia matemdtica dedicada a
la investigacién de los fens colecti

En forma paralela, aunque independientemente, en el Siglo XVII, se desarrollé
el Cdlculo de Probabilidades, en el que se ideran como iniciadores a los
matemdticos franceses FERMAT y PASCAL. Posteriormente los jugadores
profesionales pidieron o los matemdticos que desarrollaran unos principios que
pudieran aumentar las posibilidades de ganar con los naipes y los dados.
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Estos dos matemdticos que intervinieron en ello fueron DE MOIVRE y
SANTIAGO BERNOUILLI, éste estructuré un teorema que lleva su nombre y con el
cual se acepts al caleulo de probabilidades como una disciplina. Y DE MOIVRE por
los afios 1730, desarrollé la ecuacién de la curva de distribucién normal.

" A partir del Siglo XVIII, con LAPLACE, se logra fusionar la estadfstica y el
Céleulo de probabilidades; esto permiti6 que el Calculo de probabilidades llevars a
la Estadfstica al grado de desarrollo y perfecci iento que ha al lo hasta el
presente. Asimismo su tarea isti6 en una aplicacién de los principios de
probabilidad a la astronom(a.

Uno de los profesores de la Universidad de Goetingen, llamado ACHENWALL,
se piensa que fue el que introdujo la palabra "Estadistica” como significado de
"CIENCIA DE LAS COSAS QUE PERTENECEN AL ESTADO".

En el Siglo XIX la estadfstica logré un impulso definitivo con los trabajos de
ADOLFO QUETELET y KARL FRIEDRICH GAUSS. El astrénomo belga.
QUETELET realiz6 notables aplicaciones estad(sticas en campos muy. variados como
son:

* Demogréficos.
* Econémicos.
. * Ciencias Biol6gicas.
* Ci i Aﬂu',_ logi , ete.

&

WALKER atribuye a QUETELET el desarrollo de la teoria estadistica como
método de investigacién general en todas las ciencias de la observacién. Sin duda
alguna, la persona que ejerci6 mayor infl ia en la introduccién y empleo de la
estadtstica, dentro de las ciencias sociales, fue FRANCIS GALTON.

Durante el Siglo XX la estad(stica moderna se ha convertido en una disciplina
con la fuerza suficiente para establecer métodos de investigacién en las ciencias
sociales y en las flsico-naturcles,



41

A GALTON se le atribuyen los conocimientos actuales acerca de la correlacion,
es decir, la medida de la concordancia entre dos variables.

El matemético PEARSON colabor6 con GALTON en afios posteriores, y cooperé
en el desarrollo de muchas férmulas de la correlacién y regresién, que atin se emplean
hoy en dfa. Entre otras contribuciones de GALTON se puede citar el desarrollo e
introduccién de los centiles y percentiles.

El! famoso psicélogo norteamericano JAMES MCKEEN CATTELL, estudi6 en
Europa en la década de 1880 y estuvo en contacto con GALTON y otros estadfsticos
europeos; a su regreso a los Estados Unidos, él y sus disctpulos incluyendo a E.L.
THORNDIKE, empezaron a aplicar los métodos estad(sticos a problemas de psicologla
y clencias de la ed o

Las contribuciones principales en el estudio de muestras pequefias, las realizé
el estadtstico inglés R.A. FISHER con métodos desarrollados en el campo agricola y
biolbgico y, poco tiempo después los socidlogos reconocieron su utilidad y aplicaron sus
ideas.

Hoy en dfa, la Estadfstica es la principal herramienta en toda investigacion
de las Ciencias Sociales. La aplicacién de las técnicas estadisticas se han extendido
tanto, y la influencia de la estad{stica en nuestra vida es tan grande, que dificilmente
podemos ponderarlalo bastante. Nuestra abundancia agricola actual se puede explicar
parcialmente gracias a la aplicacién de la estadfstica a los planos y a los andlisis de
los experimentos agricolas. La metodologta de la estadistica tombién se usa
constantemente en la investigacién médica y farmacéutica. La eficacia de los nuevos
medicamentos se determina por medio de experi tos realizados primero en animales
¥, posteriormente, en seres humanos.

La estadfstica también es empleada por los gobiernos. La informacién
econdmica es objeto de estudio y afecta la polttica del gobierno en lo que respecta a los
impuestos y a partidas asignables a obras publicas, y otros. La estadfstica del
desempleo influye incrementando los esfuerzos para disminuir el porcentaje
correspondiente. Los métodos estadfsticos se aprovechan para evaluar el
funcionamiento de todo tipo de equipo militar, desde balas para pistolas hasta
enormes proyectiles dirigidos. La teorfa de las probabilidades y la estadfstica
{especialmente un nuevo campo llamado teorfa estadfstica de la toma de decisiones)
se u.;an como ayuda para tomar decisiones sumamente importantes en los més altos
niveles.



En cuanto a la industria privada, el empleo de las estadisticas es casi tan
importante en sus efectos como el sector gubernamental. Se usan las técnicas
eatad[stwas para el control de la calidad de los productos en proceso y para evaluar

ptacién de los productos que se van a lanzar al mercado. La estadistica
se emplea en el mercado, en las decisiones para la ampliacién de los negocios, en el
andlisis de la eficacia de la publicidad, etc.

En fin, la estadfstica se emplea entre otros, a la geologta, biologta, psicologia,
dagogta. Es verdad que éstas y otras actividades se atribuyen
frecuentemente al campo de las estad(sticas, pero no es verdad que los estadisticos

se ocupen de ellas.

4Qué es entonces la Estad(stica para los Pedagogos?

A conti i6n  se ionan dos definiciones de FEstadfstica, para
posteriormente construir un concepto de la misma:

"La estadistica es la ciencia para lecisi,
ante alguna incertidumbre”. (1)

Esta definicién es la que predomina en las civiliz mas y
ejecutada hasta el siglo XIX. Su objetivo tnico era llegar a la mejor maoluadn sobre
bases de una informacién incompleta. Y aunque puede ser iderada como !
no deja de ser unacoleccaéndehechoanuméncoaerpmmdosentémzmdcum
relacién resumida, recopilados a través de la observacitn.

- Hayslett, H.T., ESTADISTICA SIMPLIFICADA, Ed. Cta General de Ediciones,
S.A., Méico D.F., 1982, pég. 11
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Tomando en cuenta el proceso educativo y, de acuerdo a la Taxonomfa de
BLOOM en el Area Cognoscitiva que engloba todas las conductas referentes a la
apropiacién del conocimiento por parte de la persona; la definicién anterior alcanza
dnicamente a desarrollar en el alumno dos niveles:

* Conocimiento. Es el descubrimiento inmediato de
informacién a la que ha tenid , con la capacidad de
tener un significado propio.

* Comprensién. Son partes de la informacién que son
asimiladas en virtud de sus pmptedades comunes, que
permite extraer o predicei

a nivel de descripcitn gréfica de datos.

Por lo tanto, en esta definicién el saber iste en una acumulacién de partes
o P o

‘op de e infor

"La estadistica se refiere al grupo de técnicas o
metodologia que se han desarrollado para la
recopilacién, la,pr tacién y el dlisis de los
datos cuantitativos y pora el uso de tales datos*.(2)

La definicién nos presenta el manejo de datos cualitativos, los cuales puede
presentados por cuadros en los que se establece una relacién ordenad dela
recopilacién efectuada y, poatenormente formar una gniﬁca para tener una visién més
objetiva. Y de un manejo de datos 3 iéndolo como aquellos que
forman una repr tacién numérica-exclusi te, siend. io org
en forma tal, que su apreciacién sea clara y exacta.

%.- Neter John y Wagserman William, S )4
Ed. Cfa. Continental, S.A., México D.F., 1973, pég. 15



4“4

Hablamos de los dos tipos de Estad(stica: Descriptiva e Inferencial. Estos dos
métodos estadfsticos son un instrumento poderoso que ayuda al Pedagogo en su
esfuerzo para ampliar los ltmites del conocimiento.

Sin embargo, esta como muchas otras definiciones no expresa la accién que
manifiesta en el alumno aguellos conocimientos importantes para su vida; es decir, lo
que Uamamos como aprendizaje axgniﬁcahvo, el cual ocurre sdlo cuanclo el
estudiante consciente de su aprendizaje tra algo dir ter i ) con
su persona, con sus propdésitos, con sus intereses, con sus necesidades.

De aht la preocupacién de empezar por encontrar un concepto de Estad{stica,
ya que es verdad que las definiciones determinan la comprensién de una palabra o
vocablo; pero también es verdad que los conceptos son mdés importantes para el
desarrollo cog itivo del individuo, puesto que un pto puede utilizarse para
comprender los principios que ti una relacién entre el :pto logrado y otros
conceptos, y para resolver problemas.

Por lo tanto, respondiendo a la pregunta, ;Qué es la Estadfstica para los
Pedagogos?. Considero que la Estad(stica es: .

"La Estadistica es una herramienta de utilidad
mmedlala, prdchca y significativa en la recopilacién,
org y Glisis de todo dato numérico, a
partir de un Hecho Educativo”,

Este concepto refuerza que la Estadfstica:

* Es una herramienta.- instrumento con que se trabaja para ampliar
los ltmites del conocimiento.



* Con la utilizacién de la Estadfstica Descriptiva y_la FEstadfstica
Inferencial, aporta procedimientos que el investigador debe emplear para
lograr conclusiones que se extienden mds allé de las muestras

estadfsticas mismas.

* Construye aprendizajes significativos, ya que se puede ver ahora c6mo
el hecho de lograr comprender lqui pto particular como el
"niimero” en Matemdticas, por efemplo, abre la puerts a los principios
relacionados con el aprendizaje, ast como en la solucién de problemas.
Es decir, si partimos de que un aprendizaje significativo es aquel que se
realizan en el interior del individuo cuando vive experiencias
significativas (conocimiento, habitos, actitudes, habilidades y destrezas),
trayendo como consecuencia una verdadera formacién integral; entonces

podemos construir lo siguiente:

CONOCIMIENTO = nidmero

+
HABITO = realizar ejercicios practicando ese
niimero

i
ACTITUD = escuchar con interés la explicacién del
profesor

HABILIDAD = dar solucién pronta a los problemas
: egtadfsticos

}
DESTREZA = el manejo de la calculadora

* De modo, que la Estadlstica para la carrera de Pedagogla, es una
materia progresiva debido a que un tema conduce a otro y el segundo se
forma segiin el primero y es la base para un tercero. Reiterando, es una
Herramienta poderosa que ayuda al pedagogo en su esfuerzo para
empliar los lfmites del conocimiento pero serfa més provechoso si
desarrollaremos el hébito del "pensamiento estadfstico”.
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Cabe serialar, que varios autores consideran a la estadfstica como un método
a ... sin embargo, consideramos que desde el to en que h i6n de un
"método” o "metodologla”, nos estamos refiriendo sencillamente ¢ un orden, regla,
norma o bien a la légica. Y los conceptos estad(sticos que se han venido incorporando
a las ciencias; tales como: Fisica, Genética, Economfa, Psicologla, Sociologta y

Pedagogia, no son aplicables de igual manera a cada una de ellas.

De hecho el método no es la ciencia, ya que es frecuente encontrar que el uso
deun pmcedimiento riguroso en la investigacién es considerado como més importante
que el problema mismo que se pretende estudiar. Esto hace olvidar la importancia que
txene, el que el estudiante desarmlle su propia creatividad, su habilidad para

brir relaci entre fend. y formas de sistematizar los
hechos conocidos. De tal maners, que para nosotros los pedagogos la Estadfstica es
una Herramienta no un método.

En un momento dado, podremos hablar de un Método, siempre y cuando
entendamos como Método posibles caminos a seguir que responden a las necesidades
espectficas de los alumnos y contribuya a que se cumplan los objetivos sefialados en
el proceso del aprendizaje.

De aht que encontremos que la Estad(stica, ademds del valor intrinseco que
posee en el aprendizaje en general, tiene a su vez varias funciones destinadas al tipo
de trabajo en que se requiera su aplicacién. Dichas funciones se explican a
continuacién:

1) Como Herramienta de Trabgjo.- La estadfstica es de una utilidad
inmediata y préctica. Ayuda en la determinacién de calificaci yen
la realizacitn de tests. Ayuda a interpretar datos y observaciones, ast
como en la evaluacién de los datos con que se ha de trabajar. En este
sentido, la eficacia y la facilidad de operacién exige un conocimiento de
los métodos estadfsticos bésicos.




2) En la Solucid Probl, La estadfstica se lleva de manera
limitada, no para comprobar una teorfa, sino para revelar alguna
mfomwczon. uual para la solucién de un problema préctico. Y las

ge aplicando los métodos estad(sticos a los datos
obseruados
3) En la Investigacién Teérica.- Las ciencias del comportamiento han
alcanzado, como ya se iond anterior te, un alto grado de

elaboracion, es decir, se han hecho mdés cuantitativas. El desarrollo de

teorlas es util para organizar la infor i6 disponible, ya que las

teortas predicen lo que se espera observar en circunstancias

determinadas. Y los medios con que se comprueban lag teortas de las
tas de la ed ibn son en gran parte estad(sticos.

1) Comp i6n y Utilizacién de la Investigacién.- Un profesional

tente, ademdas de su especialidad, debecompmnderlosm/omzesde
un.a mvesttgaczdn aplicada y tedrica; es decir, en las ciencias del
comportamiento como Pedagogta, exige que se conozca el significado de
ciertos términos estadfsticos, y cudndo se puede emplear un método
particular. Por ejemplo; explicar los procesos del muestrea aleatorio
simple y del muestreo aleatono estratzﬁcaa'a distinguir entre una

hipétesis nula y una hipdtesis direccional; exp dnd. aeutzlxzala
prueba chi cuadra; emterpretar los a,m 7 les contr log

tudlios de correlacién y las de opinis, dequesedanonaaen
las revistas pm/'eswnales, incluyendo los propésitos, los di brimientos

¥ las conclusiones.
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2.2 FUNCIONY OBJETIVOS DE LA ESTADISTICA

La Estadfstica en general tiene por olijeto la correcta interpretacion de los datos
obtenidos de la observacién del fenémeno que se refiere a los numerosos elementos de
un conjunto (objetos, personos, acontecimientos) de tal manera, que se tenga una
correcta apr i6

Hesulta muy a menudo que cuando se desea eatudlar el componamtento de
I vsos, en relacién con cierta propiedad o caracterfstica, los métodos
usuales no establecen una correcta apreciacién debido a la campleﬂdad del pmblema
dzczenda que esta caracterfstica o propiedad esté regida por el "azar®. En este

es do la Estadfstice, apoyada en el Célculo de Probabilidades y
mediante un esfuerzo de stntesis, introduce estudios referentes al comportamiento
pr dio de esos el tos, logrando de esa manera superar la indeterminacién que

8e manifiesta en los casos particulares.

* Cuando hablamos de la Estadistica Descriptiva, ésta tiene por
objeto central el de presentar mformactdn en forma conveniente, ttil y
comprensible.

* La Estadfstica Inferencial o Inductiva tiene por objeto generalizar
la informacién, o da las reglas para inferir las caracterfsticas de la
poblacién mediante el uso de una muestra. Y a través de un andlisis
extraer conclusiones y tomar decisiones.
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Antes de profundizar en las funciones entre la Estadfstica Descriptiva y la
Inductiva, es importante comprender el significado de ciertos términos que son
empleados en todo trabajo educativo:

_VARIABLE:

Caracteristica o fenémeno que puede tomar diferentes valores, Ast,
el peso, el cociente intelectual y el sexo son variables dado que
pueden tomar distintos valores cuando se observan diferentes
individuos. Una variable se diferencia de una constante, ya que el
valor de ésta nunca puede variar.

DATOS:
Ntmeros o medidas que han sido recopilados como resultado de
observaciones, Pueden ser r (datos de fr ias), o den ser
oallﬁcactones Los datos de ﬁ'ecuencuzs también se denominan
ivos 0 6ricos.

23

POBLACION O UNIVERSO:

Conjunto completo de i 't b didas que
poseen alguna caractertstica comun obaeruable

PARAMETRO:

Un subconyi de la poblacibn que sea medible.

MUESTRA:

Un subconjunto de la poblacién o universo.



ESTADISTICO:
Niimero resultante de la manipulacién de ciertos datos iiu'ciales,
de acuerdo con determinad: pr limientos tficos.

Cominmente, se usa un estadfstico que se calcula a partxr de una
mauestra para estimar el parémetro de una poblacién.

Una vez entendidos estos términos, regresamos a i las funci de
la Estadistica Descriptiva e Inferencial.

* La funcién de la Estadistica Descriptiva consiste, en descubrir los
datos que pueden tener variedad de formas: datos de frecuencias
(recuentos de votantes que preﬁeren uno u otro candidato politico), o
datos lares (los I de un grupo de estudiantes
universitarios de la Li iatura de Pedagogfa); por lo que, una vez
recopilados estos datos en su forma original, el estadtstico formula reglas
y procedimientos para la presentacién de los datos en una forma mds Gtil
y significativa.

Asf, el estadtstico establece reglas a través de las cuales los datos pueden

1,

representarse gréficamente. También formula reglas para calcular varios estac
a partir de los datos originales.

* La funcién de la Estadistica Inferencial consiste en mover la
Investigacién al andlisis estadtstico; es decir, a explorar hipétesis de
naturaleza general ast como explorar la prueba de significacién. La
intervencién de variables en este andlisis estadlstico es muy importante
para definir la Prueba de Hipétesis.

En relacién con los tipos de variables nos podemos referir a tres clases:

1) V LE NO. Es aquella que se expresa en términos de
categortfas descriptivas y no es cuantificada.
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2) VARIABLE ORDINAL. Los valores de esta variable se expresan en
términos del orden del grado o clasificacién.

’ 3) VARIABLE DE INTERVALQ., Los valores de esta variable se pueden
expresar en nimeros. Las mediciones de los intervalos dan informacién
més precisa que el orden de clasificacién o los datos nominales.

Por lo tanto, los datos sobre intervalos en una variable son, pues, los que mdas
se deben tener ita si se pued: guir.

Al respecto, cabe recordar que los estudiantes que de alguna manera ya han
cursado la materia de estad(stica, necesitan sol te rep estos L de la
Estad(stica Descriptiva e Inferencial, e identificar los ptos que sean para
ellos y estudiar dnicamente esas partes para, finalmente estimular el descubrimiento
de la funcionalidad de la estad(stica como herramienta de vinculacién y acercamiento
a la realidad en la solucién de problemas y idades educativas. Y aquellos que no
han estudiado la estadfstica, se darén cuenta que deben documentarse y leer
detenidamente en qué consiste la Estadistica.

Noes io, quizds, estar en capacidad de computar las estad(sticas mismas
para entender los resultados de un estudio; sin embargo, puede ser util tener
conocimientos del vocabulario y los conceptos relacionados con:

* La tabulacitn y las repr iones grafi

* Las medidas de posicién y variabilidad.

* Estadlstica e interpretacién de puntgjes.

* Muestreo y procedimientos experimentales, y
* Medidas de relacitn.
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2.3 APLICACION DE LA ESTADISTICA A LA PEDAGOGIA

Todos los pedagogos, ilogos y psictlogos recog gran o de datos
diferentes; muchos de ellos proceden de instri tog de medi ¢ icol6gica,
entre otros. El conocimiento de la estad(stica es imprescindible en la mlerpretacwn y
andlisis de dichos datos. .

En cuanto a Ios PEdagogos, algunos mqu;enen de instr tos de medicid
/ (Preesp i6n Perm te); otros de mstrumen.tos de
dicitn psicollgica y de rendimiento académico (Preespecializacitn: Psicopedagogta),
y otros tantos de instr tos de dicién administrativa (Prwspe«mltzacwn.

Planeaciény Admmwtmclén Eduoatwa) 4Qué hay que hacer para extraer la méxima
infor i6én de di

ti n, se hace i6n de una lista de la Aplicacién que tiene la
Edadlshca en l‘odo Hecho Educativo:

1. Se pued leular las medidas o promedios aritméticos. La media
proporciona una indicacién del comportamiento caracter(stico del grupo.

2Sepuededetemzmarlaum' bilidad de las observaci Empleand.
la media como fr , es posible determinar cémo se dwpeman los
datos y observaciones en torno a dicho valor central.

3. Se puede preparar grificas, tablas y figuras para describir claramente
la naturaleza del grupo o de los grupos.



4. Los datos de partida pueden pasarse a una forma con mds sentido.
Las formas mds illas gon los centiles o percentiles y las puntuaciones
tipificadas. Cuando se trate de la actuacién de los alumnos de una clase,
las puntuaci brutas pueden cambiarse expresindolas con letras,
Cuando se trate de un tests relativos a la i6n, las puntuaciones
pueden convertirse en clasificaciones de tareas. En los estudios
psicolégicos, las puntuaciones podrian indicar pertenencia a un grupo.

5. Eg posible determinar la relacién de una variable con otra con los
estadlgrafos que se d inan coefici de correlacion, por lo que su
utilidad es importanttsima. POR EJEMPLO: podria tener interés hallar
las relaci entre los resultados de un test de inteligencia y el de los
exdmenes de los alumnos de una clase; entre aptitudes e intereses; o entre
varias medidas del desarrollo fisico. Ast también, las variables como la
edad pueden estar relacionadas con la rapidez de ej i6n y otras
caracteristicas psicolégicas y sociolbgicas.

6. Se puede determinar la fiabilidad de los instrumentos de medicién. Se
hacen dos series de mediciones de log mismos individuos con un mismo
instrumento, o dos instrumentos semejantes, y se halla la correlacién
entre ambas series de datos. Cabe mencionar, que no es ésta la tnica
forma de calcular coeficientes de fiabilidad.

7. Se puede determinar la validez de las medici Con resp ala
validez estad(stica, la correlacién entre puntuaciones obtenidas segiin un
test, y las obtenidas en otra medicién, llamada criterio, es un (ndice de
validez, POR EJEMPLO: los tests de inteligencia son valorados, a

do, correlaci do puntuaciones segtin estos tests con promedios
de notas de calificacién. Si los tests de inteligencia son vdlidos, todos
aquellos que obtengan las puntuaciones més elevadas recibirén también
las calificaciones académicas més altos.

8. Se pueden emplear una serie de mediciones, o una combinacién de
variables, para predecir el comportamiento futuro. Este es,
probablemente, el fin principal de todo trabajo relativo a la correlacién;
en los mismos, los coeficientes de correlacitn son valores pequefios.
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9. A partir de las mediciones en una muestra de individuos, se pueden
obtener deducciones acerca de la poblacién de la que procede dicho
muestra. El investigador espera generalizar y sacar conclusiones acerca
de un grupo mds amplio.

10. Es posible comparar las actuaciones de dos grupos, y se puede
comprobar la significacién de cualquier diferencia. POR EJEMPLO:
supongamos que en una escuela se esté ensayando un nuevo sistema de
lectura. Se eligen dos grupos, a uno se le fia con el sist
convencional durante un semestre o un afio, y al otro, que es un grupo
experimental, se le conduce con arreglo al nuevo sistema. Es decir, al
grupo experimental se le ha sometido al nuevo plan de lectura y al final
del curso a ambos grupos se les aplica el mismo examen. Se puede hallar
la medida o promedio de las calificaci btenidas por cada grupo
seghin este examen final, Por simple inspeccién, no se puede determinar
8i estos promedios son o no significativamente diferentes. Sin embargo,
se puede hacer un contraste de significacién para ver si la diferencia es
o no atribuible a una variacién casual.

Los procedimientos de inferencia, de prediccién y de contraste de significacibn,
son ejemplos de la Teoria de Muesiras o de la Inferencia Estadistica.

Los otros métodos mencionados estén incluidos en lo que se llama Kstadfstica
Descriptiva.

La Investigacién experimental moderna en los pos del imiento, desde
la Antropologta hasta la Zoologia, emplea la teorfa de muestras.
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2.4 APLICACION DE LA ESTADISTICA EN TODO PROCESO
DE INVESTIGACION

La habilidad paro utilizar los procedzm:entos, asl como estadfsticos para
interpretar los resultados obtenidos, son de nnportancux vztal para un educador. Una
personsa dedicada a las discipli de utilizar sus

tos de estadistica y disefio de la lnuestxgacuiu de multiples
maneras; entre ellas estdn las siguientes:

PRIMERA.- E! imiento de los conceptos y procedimientos
estadfsticos constituye una gran ayuda para realizar los propios estudios
de investigacién y las evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes y
del material educativo y sus procedimientos.

La investigacién y la luacié di It fi 8i no se

con un imiento basico de la estadtstzca Sm embargo, con
alguna experiencia que se haya tenido como participante en un estudio
de investigaci6n o evaluacién y con el conocimiento de los conceptos y
procedimientos de estadtstica, la mayor parte de las personas
probablemente estard en condiciones de disefiar y llevar a la préctica por
su cuenta estudios de pequefias dimensiones.

SEGUNDA.- El conocimiento de la estad{stica nos permite entender los
informes sobre los estudiantes, las caractertsticas de los tests, las
evaluaciones de los materiales o los procedimientos y los experimentos.

Para log profesores este conocimiento es de méxima utilided puesto que
les permite decidir cudl es la informacién mds conveniente para su
ensefianza.
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TERCERA.- Las estadisticas sencillas se usan para interpretar
informacién relacionada con los caractertsticas y los logros de los
estudiantes. El lenguaje de la estadfstica es itil para comunicar esa
informacién a los estudiantes, a sus padres y a otras personas.

CUARTA.- Para describir las caracteristicas de los tests se utilizan
ciertas estad(sticas, en donde la confiabilidad y la validez radica en una
estad{stica conocida como el coeficiente de correlacién. La habilidad para
computar los correlaciones y para interpretar los coeficientes de
correlacién, también ayudan a los profesores a evaluar las caracteristicas
de los tests que ellos elaboran por su propia cuenta.

QUINTA.- El conocimiento de la estadfstica y los métodos de
investigacién permite a una persona la comprensién e interpretacién de
los informes que presentan las oficinas gubernamentales y privadas.

Un conocimiento general de esta naturnleza tiene tanta wtilidad en

hasg situaci de la Aanza, como el conocimiento espectfico en
relacién con el desarrollo y la investigacién. Y antes de iniciar toda
investigacién, es preciso dejar muy claro los tipos de estadfstica que se
van a empleary, la distincién que se debe hacer entre los diferentes tipos
de variables.

Pero este conocimiento se expresa apriori {mtenzo Iégzcamente coordinado); es
decir, se expresa en la forma de un conjunto de prop , que si se pr tan en
forma aislada, caracterizardn a la investigacién como descnptwa

Porelloypara que nuestra investigacién sea vdlida, se ha realizado un andélisis

desde la perspecti légica. Cabe aclarar que la Epistemologta es una ciencia
muy basta y prafunda en su comprensién, pero de acuerdo a los intereses de esta
anic te nos apoyaremos en las lfneas epist 8 que sustentan

nueatm mvestxgactdn.
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Por lo tanto, este proceso de conocimiento se aborda con base @ uno de los éres
modelos de ADAM SCHAFF, el cual incluye tres categorfas que son indispensables
en todo andlisis del proceso de conocimiento.

1) SUJETO COGNOSCENTE (S) = El alumno.

2) OBJETO DE CONOCIMIENTO (0) = La materia de Estadfstica Aplicada a la
Educacién.

3) CONOCIMIENTO (C) = E! proceso de ensefianza-aprendizaje.

)
como producto
del proceso
cognoscitivo y
de la interac-
cién especlfi-
caentreel S
cognoscente y
el O de cono-
cimiento.

Cabe aclarar que los tres modelos abarcan aspectos més profundos; tales como

el aspecto psicol6gico del problema y el acto de conocer, pero iinicamente nos
amos en los idos del p iento, su naturaleza y su significado; es

decir, en la TEORIA DEL CONOCIMIE’NTO (o] GNOSEOLOGIA A diferencia de la
Psicologta y la Légica Formal cuya relacién con el conocimiento se da a nivel

ct eggﬂico

El modelo apropiado para este andlisis epistemolégico, es el que ADAM
SCHAFF lo denomina: EL TERCER MODELO O TEORIA DEL REFLEJO.
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£, Trrid

E!l modelo atribuye un papel al suleto que a 8su vez una r
cognoscitiva con el objeto, su exi: es tiva y real; inter do el uno sobre
el otro. Esta interaccién se produce en una prdctu:a social del sujeto que percibe al

objeto en y por su actividad.

Todo lo anterior conj 7 ¢l una estrecha vinculacién con el
conocimiento. En su relaci6bn con el sujeto, en cuanto a que esté sometido a
condicionamientos diversos, en particular a determinismos soctales que introducen en
el conocimiento una visién de la realidad transmitida i ; yen to al
objeto de conocimiento, éste es un aparato registrador activo introduciendo en el
conocimiento un factor subjetivo, porque es un aparato que queda a disposicién del
sujeto que, lo dirige, lo orienta, lo regula y transforma después de los datos que éste
le proporciona.

OBJETO
C
o
N
o
: [
SUJETO CONOCIMIENTO SUJETO
- | M !
Actividad del iri
Proceso. Educativo é g‘n':f;a
N
T Transforma
o .
OBJETO
i
Aparato
registrador  activo

que proporciona
datos



69

Es evidente que la eleccién de este tercer modelo implica importantes
aportaciones para nuestro andlisis cientifico y en particular para nuestra concepcién
de la verdad.

Identificando las categortas que entran en juego en esta Investigacion, tenemos
lo siguiente:

1) SUJETO COGNOSCENTE ~+ Los estudiantes de la Lic. en Pedagogta de la ENEP
"Acatltn”

2) OBJETO DE CONOCIMIENTO -» La materia de Estad(stica Aplicada a la
Educacién.

3) CONOCIMIENTO —» La falta de vinculacién de la Estad{stica a la soluci6n de
- Problemas Educativos. '

4) CONCEPTO DE VERDAD -» La desmotivacién de los estudiantes en el
aprendizaje de ésta, trae como consecuencia un alto
{ndice de reprobacién.

De esta manera, el cardcter central que atribuimos a esta Area de ITnvestigacién
en cuanto a, todo un andlisis de tipo epistemolégico que se realiza a lo largo de este
trabajo, nos permite evitar desfasamiento con la Teorta del Conocimiento ¥ encontrar,
por lo tanto, una estabilidad y validez cienttfica.




CAPITULO 111

LA ESTADISTICA COMO HERRAMIENTA DE
VINCULACION Y ACERCAMIENTO
A LA REALIDAD EDUCATIVA
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3.1 PROCESOS EPISTEMOLOGICOS

PROCESOS INVOLUCRADOS

Antes de iniciar con la descripcion de los procesos epistemoldgicos, conviene
mencionar algunos aspectos medulares que deben responder las instituci al
seleccionar el modelo de calidad a aplicar.

Por un lado debe revisarse objetivamente cual es la importancia objetiva del ser
humano en las instituci Las idades estdn obligando a considerar al ser
humano en su verdadera dimension, es decir, como lo mds importante dentro de la

titucién; las d das de bio y agilizacién en todo organismo ast lo obligan,
porlo que la participacion y la creatividad se estén volviendo cada vez mds esenciales
en las estrategias de las organizaciones; los circulos de calidad, aunque con sus
grandes {imitaciones, asi lo demuestran. Pero tado ello obliga a definir a la calidad
no solo en términos del desarrollo de las empresas sino también a nivel educativo, pero
en funcién del desarrollo de su personal, ya que es éste el uinico que conscientemente
puede provocar los cambios necesarios, lo cual le da una superioridad y un peso
cualitativo mayor sobre el resto de los factares del proceso educativo.

Se debe plantear entonces, el andlisis de la realidad de una institucién
educativa como un gran proceso abierto de desarrollo en el que toman parte desde un
principio proceso tales como el antropolégico cultural, iol6gicos, psicol6gi
diddcticos, metodolégicos, epistemologicos, etc., es decir, todos lo que puedan “estar
presentes objetivamente en una institucién, aungue ésta no se haya percatado de ellos.
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PROCESO ANTROPOLOGICO CULTURAL

sComo puede una institucion pretender establecer cambios que propicien el
desarrollo si desconoce la cultura en donde esta presente o si es incapaz de conocer los
efectos de esta?. La antropologia cultural es la disciplina que permite entender la
manera principal en que los seres humanos se adaptan a sus ambientes y si estos
/i tos son di ocidos, ent resulta muy probable que no se visualice del todo
cudles son esas formas especificas aprendidas y compartidas de conducta humana ni
sus resultados materiales, corriéndose entonces el grave riesgo de alterar modos
valiosos de hacer, que estan presentes en los dmbitos de la organizacién y que por lo
tanto, dificultan o vuelven poco posibles los cambios necesarios para el desarrollo.

En los modelos japoneses de calidad es muy clara esta presencia en donde podra
observarse como su cultura ha sido estudiada e incorporada al sistema de calidad. En
estos model d

estan pr tes filosofias y conceptos relaci: »s con los orig y
desarrollo del pueblo japonés, sus diversidades y formas de transmisién, entre otras.

En dicho sistema hacen acto de presencia tradiciones milenarias en lo que
respecta al detalle, a sus conceptos del honor y del esfuerzo, y estdan traducidos a las
organizaciones, las formas, hdbitos, costumbres, valores, ritos.

Entonces, una propuesta tal de calidad como la japonesa, seria impensable sin
considerar desde el inicio los elementos del detalle, carifio, formalidad y rigurosidad
y apego con que las madres educan a sus pequeiios y cémo desde el hogar se les
transmiten cuidadosamente la cultura, se inicia la socializacion y se establecen las
pautas de educacién que posteriormente serdn seguidas y aprovechadas en los sistemas
formales de educacion y laboral. El trabajo colectivo, el respeto ciego a la autoridad,
la rigurosidad y cuidado en todo lo que se hace y hasta los cantos, entre otros, se
refuerzan constantemente en todos los aprendizajes y juegos de los nirios, desde bebes,
con lo que se marcan profundos causes culturales que poseen sélidamente el sello de
costumbres transmitidas por siglos y que determinan conductas sociales con resultados
materiales que se traducen en todas las actividades de los individuos. Un ejemplo; la
fiesta nacional y de extrema importancia el dia del nifio, varén se simboliza con una
carpa, por ser un pez que nada contra la corriente. Es un sello poderoso que guia
acciones posteriores: el reto presente siempre, asi como el entrenamiento de por vida.
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' Los significados culturales son insustituibles en su quehacer cotidiano y laboral.
La influencia del s&into[smo en su relacién con la naturaleza y del lenguaje escrito,
el kanji con sus minuciosos decenas de miles de caracteres, influyen poderasamente
en el cardcter y actitudes. De la religion, la farmluz, el lenguaje y las formas
. escolarizadas, las artes, los dos de alimentacién, etc., provi formas de

organizacién, integracién, participacic lectiva, rituales, mitos, definicién de
funciones y roles, aspiraciones, etc., como las fiestas multitudinarias en las que se
expresa el "todos somos uno”, el todos empujando con un fin, como en el daruma; el
muiieco que nunca cae, por lo pesado y ancho de su base, al cual se le pintan los dos
ojos hasta que se cumplen los retos personales, como sus estructuras grupales
predominantes y las formas del respeto ala jerarquia, al jefe y de responsabilidad por
largo tiempo para los individuos que ingresan como tos a las organizaci
estatus que perdura hasta seis o siete arios; o como el diariamente y de por vida
multicitado "ganbate kudasai® (jesfuérzate por favor!) u otras palabras como kaizen
(mejora continua, personal, hogareria, social y laboral), que no son, ni mucho menos,
de aplicacion reciente.

Mucho de ello significando también una repeticién continua del esfuerzo.

Todo esto y més predomina en el control japonés. ;Estda presenteen Meéxico?. Los

bien pueden ser, apr har nuestra enorme y variada riqueza cultural para
que conocléndola todos, la trad; particip te a nuestras instituciones
¥ a través de su i to y su dominio busq transformarlas armdnica y

naturalmente.

#§Cudl es nuestra conformacxdn cultural de la realidad, del tiempo, del espacio,
de la percepcisn y del A

PROCESO SOCIOLOGICO

Los individuos y las instituciones nacen ya en una sociedad y en una cultura
¥y es aqul donde se puede conocer como los seres humanos se adaptan en casos
espectficos de manera principal a sus bientes y como se transmite toda esta -
adaptacion cultural; se estd ent habl » ya de pr de socializacién que los
determinan a lo largo de su actuar, esto apunta totalmente hacia los grupos y, por lo
tanto, a la participacicn con la que a su vez las personas también pueden incidir y
contribuir a transformar a la sociedad que los determing.
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Es pues el individuo, el que nace en grupos, los forma, actiia en ellos y los
modifica, pero también y durante toda su vida es influido significativamente por ellos.

Todo esto se sabe en las instituciones, el grave problema estriba en que esto no
estd suficient ido ni te por ellas para sus aplicaciones de
desarrollo o, en el mejor de los casos, el 1mpacto social se quiere referenciar, medir,
analizar o aplicar a partir de otras experiencias cuya realidad es diferente o bien a
partir de casos aislados que general te se traducen en forma de "recetas”.

El sistema estattco y cernado que quiera conducirse de esta manera estd
denado a result , @ entrar en graves contradicciones, y por

consiguiente al fracaso.

ESPIRAL PSICOLOGICO

#Qué tanto importa estar consciente en lo individual de las causas que retrasan
o impulsan el desarrollo personal?. ;Qué tantas de estas causas son internas y sin
embargo desconocidas por nosotros y por los demds porque se encuentran en nuestro
inconsciente y qué tanto nos limitan?. ;Qué tanto grado de consciencia tenemos de los

valores, normas sociales, tradici. , elc., que ? del exterior hacia nosotros, las
que hemos interiorizado mcarporandolas, casi siempre de una manera preconsciente,
en nuestro aparato pstquico, y qué tan dormido t el to de sus bases

y efectos, los cuales tienen que ver en mucho con nuestras actitudes de defensa y
conductas, entre otras?,

Un desarrollo plena de las orgamzacwnes Jamds se podrd lograr sin un
desarrollo real de los individuos que intervi en ellas, ni viceversa. Para que esto
sea factible, es decir, para que sean las propias personas las que se fortalezcan se
requiere que se establezca un proceso analitico, critico, autocritico y propositivo de
autovaloracisn, de desarrollo de la autoestima, profund te reflexivo que considere
todo lo interno y lo externo que nos afecta como personas y por lo tanto, dé referencia
a nuestro accionar en todos los ambxtas en que nos desenvolvemos y con lo cual
también se establ, una ia propia de, c6mo nuestros actos modifican y
transforman en todos los sentidos. Pero esto sélo podra ser real con la plena voluntad
de las personas, decidido por ellas mismas y sin que desde afuera se les quiera
determinar patcrnalista e irrespetuosamente lo que cada quien debe entender por
desarrollo.
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hid, 2, , el Arerfi 1,

Dentro de lo anterior, no tiene
en esencia, muy utilizado en los otros sistemas de caluiad ¥y orgamzacwnales el cual
va contra *la calided de vida" que tanto dicen buscar e inhibe creatividad,
part -r ion, resp hilidad, yenﬁn,lzmzta fectando ¢ bién a la calidad en la
organizacidn.

El desarrollo de los mdwtduos tiene que ver, con que se permita Ia utdlzactén

'plena de sus facultad ] imagi er y operati sus
ibilidades de p to y accién sin restringirlas a sélo lo ejecutivo o sdlo lo

operatwo y dentro de lo laboral, social, familiar e individual.

La base del desarrollo no sdlo estd en la t fa y otros aspectos importantes;
estd fund Imente en el ser k el cuala parhr de la realidad especifica en
la que se encuentra €l y la institucion podré modificarla para lograr la calidad.

Actitud, motivacién, percepcién, ‘ fecti responsabilidad,
dep ia e uu—cl pendernci socuzl bios , toma de decisi confor
lidad, interacci infl otivid d, etc., debe ser analizadas

partlczpatwamente enla msutucuin para conocer sus impactos.

ESPIRAL DIDACTICO

El programa de la modernizacién Educativa 1989-1994, establece en su politica,
que "la ed, ién serd la pal de la transformacién si los mexicanos encuentran
en ella un medio para desarrollar nuevas capacidades...” (1)

.%.- PROGRAMA P, MOD, CIO] Ui 1 r
Ejecutivo Federal 1989, pig. 15-16.
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Avanzar en la modernizacién educativa a la altura del mundo contempordneo,

do de competencia y bio en el trabajo productivo, implica un esfuerzo serio,

disciplinario y capaz de adecuarse a la revolucién del conocimiento y de la técnica;

significa también estar dispuesto a emprender este esfuerzo con respeto cabal y activo

a los valores humanos y a la cultura nacional, a los derechos y las situaciones plurales
de nuestro pueblo.

Hoy este planteamiento se constituye en un enorme reto, tanto hacia el interior
como al exterior. El discurso educativo, se enfrenta a la realidad mexicana que en la
educacién, las burocracias tanto sindicales como administrativas, necesitan
dinamizarse, crear un ambiente democrdtico y plural, con amplias coberturas de
participacién con sentido critico, propositivo y operatorio.

La caracteristica distintiva de la educacién moderna debe ser la
calidad.

Hoy, la firma de un tratado de Libre Comercio, nos ha permitido, retomar de
nueva cuenta, la situacién educativa de nuestro pats, sus niveles de eficiencia
propedéutica y terminal, la calidad de sus productos, el grado de analfabetismo, el
promedio de escolaridad de la poblacicn, el rezago educativo, la desercién, el gasto
publico destinado y otros factores mds.

Pasando a otro punto, la actitud dogmdtica en los diferentes niveles (social,
mstttucmnal y de aula) es un obstdculo para la comprensién de la educacién como un
social dindmico; y en la medida que no permite ni siquiera el preguntarse,
cansutuye un esfuerzo de reproduccion de las formas de concebir la realidad propias
de quien ejerza el poder, sea éste una clase social, un grupo, o un profesor ante su

arupo.

Porotra parte, la institucién por lencia de la ed i6n formal es la escuela.
La escuela constituye lo que lamamos un aparato ideol6gico especializado, ya que su
funcion esta relacionada con la ir isidn, conservacion y promocién de la cultura,
lo cual favorece nuestra integracién en una sociedad determinada.
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s

Pero es, la Escuela Nueva quien descubre posici rel tes para la
educativa, y continiia siendo actual. Aunque presenta una serie de llmttactones, es
inegable que propicia un rol diferente para profesores y alumnos. La mision del
educador estriba en crear las condiciones de trabajo que permitan al alumno
desarrollar sus aptitudes; para ello se vale de transformaciones (no radicales) en la
organizacion escolar, en los métodos y en las técnicas pedagdgicas.

En esta corriente educativa, no podemos dejar de iderar los aspect
ideolégicos implicitos en las concepeiones de aprendizaje y ensefianza imperantes, que
garantizan su perm ia entre los profesores y alumnos. Dentro de esta concepcion

educativa, la realidad es considerada como histérica y dialéctica, lo cual nos conduce
a abordarla como una totalidad; el objeto de conocimiento no es el objeto real, es una
construceién social, producto de la reflexion-accién que desde un dngulo de esa
realidad cambiante y contradictoria hacen los hombres.

Para aprender es necesario aproximarse a la realidad y obtener de ella una
lectura progresivamente mds verdadera que resulta de la préctica social accién-
reflexitn.

El aprendizaje es_un proceso en espiral, las explicaciones, los_cambios
conseguidos son la base a partir de la cual se logrardn otros nuevos, mdés complejos
y_profundos, y_tiene que ser visto no_sélo en su dimensién individual sino
fundamentalmente_ en la social.

El grupo, profesor y alumnos, asumen una tarea de elaboracion que da lugar
a la transformacion de sus pautas de conducta. En esta elaboracion, el andlisis de los
obstdculos y del proceso mismo de aprendzzaje son decisivos, pues de él depende en
gran parte que se consiga una consci , una capacidad critica y las acciones
para modificar, en_primera instancia, nuestras actztudes Y en segunda, para incidir
en los procesos sociales.
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La accién del d 7 inada a la produccién de aprendizajes socialmente
significativos en los alumnos, también genera cambios en él, ya que le posibilita
aprender de la experiencia de ensefiar, por la confrontacicn de su teoria con su
prdctica. Lo participacion de los alumnos en este proceso es decisiva y también
significa que éstos, durante el proceso de aprendizaje “enserian”, es decir, intervienen
en los procesos de aprender del profesor.

El conocimiento adquirido se convierte de este modo en instrumento de
indagacién y actuacién sobre la realidad, ya que no se trata de una informacién
bada que obstaculiza los procesos de aprendizaje, sino de un saber que se
enriguece, que se construye a partir de las contradicciones y de los conflictos, con un

sentido social.

Para promover un salto cualitativo en las concepciones de ensefianza y
aprendizaje, una diddctica critica tiene que recuperar la unidad dialéctica que existe
entre ellas; se aprende mientras se ensefia y viceversa, en un interjuego permanente.

Esta tarea no es fdcil, la dinamizacion de los roles produce ansiedad. La
ruptura de los roles instituidos reclama un largo proceso en el que la seguridad ante
lo conocido, con dolor, cederd su lugar a la apertura frente a nuevas situaciones con
un monto tolerable de ansiedad.

Por lo tanto, una diddctica critica se aboca al manejo de las contradicciones y
de la ansiedad que generan.

Asimismo, y con base a lo anterior, se debe desarrollar todo un proceso acorde
a este planteamiento, es decir, dinamizador, cambiante, que se fundamente en el
aprendizaje natural y por lo tanto en la riqueza de las experiencias y del personal y,
que ademds pueda echar mano multidisciplinariamente del conocimiento cientifico y
t logico y que idere que se estd trabajando con sujetos y no objetos; para
posibilitar asi un desarrollo continuo y abierto en lo creativo, imaginativo, in ién
y en lo operativo permitiendo una mds rapida y efectiva transmision de conocimientos,
experiencias y habilidades aplicables en todo hecho educativo y también en otros
campos: como lo social y familiar.
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. Sin embargo, todavta hay instituci o carreras que coinciden con la Escuela
Tradicional,

Las prdcticas escolares cotidianas con el orden y la autoridad; en el orden
implica el método que ordena tiempo, espacio y actividad; la autoridad se personifica
en el maestro, duefio del conocimiento y del método, y entre sus rasgos distintivos
encontramos, el verticalismo, donde la exposicion por parte del profesor substituye todo
tipo de experiencias, mientras que el intelectualismo implica el desarrollo de la
inteligencia negando el afecto y su valor energético en la conducta humana.
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3.2 PANORAMA GENERAL DE LA PROBLEMATICA

3.2.1 DESCRIPCION

El objetivo de este trabajo es introducir a los alumnos de Pedagogta de la ENEP
"Acatlén® al campo de estudio de la Estadistica Aplicada a la Educacién,
comprendiendo su importancia, aplicabilidad y funcionalidad a la realidad educativa;
permitiendo ast un mejor acercamiento a la solucién de las necesidades educativas.

Para lograrlo, es necesario presentar algunos datos arrojados a partir de un
andlisis realizado sobre la problemdtica que se encontré en la carrera de Pedagogia
de la ENEP "Acatldn’, sobre una de las materias con alto indice de reprobacién; La
Estadfstica Aplicada a la Educacién.

Esta asignatura que se imparte dentro de los planes de estudio de la
Licenciatura en Pedogogia presenta una mayor conflictividad por los indices de
reprobacion y desercién, y que por lo tanto serd denominada critica. No solamente
porque es una de las materias con alto indice de reprobacién, sino porque la
Funcionalidad de la Estadistica como Herramienta de vinculacién y acer ientoa
la Realidad en la Solucién de Problemas y Necesidades Educativas, ast como también
que los profesionistas encuentren en ella una Herramienta de consulta eficaz en el
Campo de la Investigacion, resulta mds profundo y trascendental de lo que se cree.

Este estudio fue motivado, en primera instancia, por la const. de que el
fenomeno de la reprobacion o desercion de la materia Estadistica Aplicada a la
Educacién cobra importancia, pues sirve como materia prima (~ T Mapa Curricular)
para la prdctica cientifica; es decir, no es una materia mds a estudiar por los
pedagogos, tiene un momento, una situacién y una razén de ser. Ahora bien, este
fenémeno manifiesta la influencia de multiples factores y procesos de diverso origen
e importancia debido a que se pr ta dentro del sistema educativo formal y, por
consiguiente como el to vinculado con los demds fendmenos y procesos sociales.

1) Sujeto Cogi te (S) — repr tado por el alumno.
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2) Objeto del C imiento (O) — repr tado por la materia de Estadistica
Aplicada a la Educacién,

3) Conocimiento (C) : como producto del proceso cog itivo y de la interaccié
especifica entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, — representado
en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje,

A continuacion se presenta el informe que se obtuvo directamente de Servicios
Escolares de aquellas asignaturas con alto indice de reprobacién que se imparten
dentro de los Planes de Estudio de la Li iatura en Pedogogia de la ENEP
"Acatlan”, abarcando el periodo escolar del ario 1977 hasta 1993.

Posteriormente, se menciona qué lugar ocupa hasta este momento la materia:
Estadistica Aplicada a la Educacién como asignatura critica desglosando los
resultados en niimeros absolutos y relativos, en donde cada uno de los valores fueron
calculados con relacién a la poblacién tomada a lo largo de estos aiios.



LOS VALORES SON LOS SIGUIENTES:

MB 10
B 8
S 6
NA 5
NP NO
PRESENTO
DESEIOZCION

Cabe serialar que dada las complejidades y dificultades presentadas en la
recopilacién de los datos, en cuanto a:

* Anotaciones en Actas de alumnos dados de ba_;a

* Actas repetidas.

* Actas que no tienen da la calificaciti

* Actas que no tienen anotada la clave de la carrera.

* Claves de algunas materias que no corresponden a la del Historial Académico de la
Licenciatura en Pedagogia.

* Anotaciones en las Actas que se cancelaron.

* Anotaciones en las Actas que estdn pendientes.

hd Caltﬁcacwnes borrosas.

* Anot que ionan que "X materia fue pasada por el alumno en perfodos
anteriores y en ordinario,

* Confusién durante el cambio del Plan de Estudios anterior (1975-1984), al Nuevo
Plan de Estudios (1985-1993).
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Es necesario dorle a esta parte de la investigacién un criterio o rango del 10%
de error. Esto es de suma importancia tomarlo en cuenta; sin embargo, cabe resaltor
que, a partir de este trabajo exxste la posibilidad de plantear me_;oms altemabvus para
los pedagog y su po profe l. Y dad Ia.s,.. ). quietudes por
parte de los estudiantes y egresados al respecto, exige un cardcter y un nivel de
profundidad ya ameritado.

Los datos que a conti ién se pr tan, son datos iniciales que apoyan con
suficiente fuerza la validez de este proyecto ,permitiendo ahora que se contintie con el
estudio que serd la base para que en un futuro se le de un seguimiento a esta

i )
import yir g




MATERIAS QUE RESULTARON SER EN ESTE ESTUDIO
LAS DE ALTO INDICE DE REPROBACION

(1977-1993)
PLAN DE ESTUDIOS ANTERIOR
“MATERIA “CANTIDADDEALUNNOS | POBLACION QUE CURSO |
R EN LA CARR LA MATERIA
LingGfstica It 1332 w7
Uingiistical 1332 w7
Estadistica Aplicada a la Educacién 3538 2646
Historia y Cultura 1l 1332 %97
Historia y Cultura | 1332 997
Elemaentos de Sociclogia 253 2646
Introdceién a la Epistemoiogia 336 2645
Teorla Pedegigica Il 3538 2246
Mstodologla de las Ciencias Socitles o) 2648
Teoris Pedagdgica | 3538 2646
Psicologla del Aprendizaje | 3536 2846

* EL DATO 997 SE OBTUVO DE LA SUMA DE ALUMNGS QUE CURSARON LA MATERIA DURANTE LOS ANOS 1977.1983.

*EL DATO 2648 SE OBTUVO DE LA SUMA DE ALUMNOS QUE CURSARON LA MATERIA DURANTE LOS ANOS 1977-1963.

* EL DATO 1332 SE OBTUVO DE LA SUMA DE LA CANTIDAD DE ALUMNOS REGISTRADOS EN LA CARRERA EN LOS ANOS 1977-1963,

» EL DATO 3536 SE OBTUVO DE LA SUMA DE LA CANTIGAD DE ALUMNOS REGISTRADQOS EN LA CARRERA EN LOS ANQS 1977-1963.

* LA DESERCION APROXIMADA SE CALCULA DE LA RESTA DEL DATO 1332-997 Y 3536-2648, OBTENIENDO 335 Y 800 RESPECTIVAMENTE.

i A



MATERIAS QUE RESULTARON SER EN ESTE ESTUDIO
LAS DE ALTO INDICE DE REPROBACION

(1977-1993)
PLAN DE ESTUDIOS ANTERIOR .
MATERIA APROBADOS _‘m: LUGAR QUE OCUPA
NB8.B-8 N NP TOTAL
LingGretica H ar3 | am% | 27 | 2w | =7 | w% | 524 | so% 1
Lingiistica ! 759 | 7e% | 148 | 15x | 90 | ox ]| 238 | 24x 2
[= Apicsca aia 2400 } 91% | 132 § 5% } 105 | ax } 297 | ex 3
Historia y Cuttura i 83 | 8% f s5¢ § 5% § 60 | ex | 11a | 1% o
Historla y Cukura | 8a3 | 8ox | 57 fsm | 57 | 57% | 114 | 114% 4
Elementos de Sociologia 2549 1963% | 34 | 13% ]| 63 f24x | 97 | am% 50
Snala 2557 § or% | 56 § 2% | a3 1% | 89 | 3% [
Teoria Pedagégica Il 2561 [967% | 34 § 13x | s1 2 | 8 |3 Ll
Metodologia de las Ciencias Sociales 2562 |965% ] 30 | 12x | 54 | 2 | 84 [axm [
Teoria Padagégica | 268 | orx | 32 } 1% | 46 | x| 8 | 3w o
Psicologla del Aprendizaje | 2571 | o7% 8 25% 67 25% s 3% 100

Gl
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Desde la década de los setenta se manifiesta en el pais una crisis estructural,
" a la cual el Estado ha respondido con diversas polfticas en lo émico, social y
educativo. Esas politicas bede al afi iento de la linea modernizadora del
proyecio estatal que viene influyendo en los proyectos politico-académicos de la UNAM.

De esta manera, la Universidad se ve en la necesidad de crear dwersos perﬁles
de conocimiento y habilidades para los distintos tipos de actividades y prof

En un andlisis realizado al interior de la ENEP "Acatldn® en relacion a las
' asignaturas con altos indices de reprobacion, se desprende lo siguiente:

En la E la Nacional de Estudios Profesional

"Acatldn", se imparten actualmente 16 carreras dzﬁarentes,
que representan una gran adaptabilidad con resp al

mercado de trabajo. Algunas de ellas manifiestan ya un
alto nivel de prestigio reconocido en el wtenar Actuar[a,

Derecho, Periodismoy Comp i6n Colectil
Aplicad y Computacién, Pedagogia _y Relaciones
Internacionales.

Lamayorfadelas" iaturas tienen de 10 materias en total con altos

{ndices de reprobacién; sin embargo encontramos que la matricula mds elevada se
regzstra en la carrera de Derecho con 4221 alumnos; la menos registra en la
ictura de Filosofia con 82 alumnos.

La mayor tasa de egresados con créditos completos en la generacién 87-91 se
registra en Pedagogia con 57% y la menor en la licenciatura de Filosofta con 15%.

La tasa mds elevada de reprobacién en dreas o materias espedﬁcas e registra
en Ciencias Jurtdicas con 54% y la menor se registra en Cienci. icas con
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TASAS DE REPROBACION POR DIVISION

{ - DvisionEs ] = 1
MATEMATICAS E INGENIERIA 15
DISENO Y EDIFICACION 19
HUMANIDADES 12
CIENCIAS SOCIOECONOMICAS 9
CIENCIAS JURIDICAS 54

Ahora bien, tenemos entonces que el problema de la reprobacion o desercién se
presenta de una u otra manera en las 10 carreras que se imparten en la Universidad.

En funcién de ésto, retomamos ast el punto de parttda sobre la problemdtica que
encontramos en la carrera de Pedagogia.

El planteamiento, cuyos origenes se remontan ol Plan de Estudios Antiguo
(1975-1984) ha scdo mnegable un faclor importante en la determinacion del cauce del
proceso ed ivo, habl particul te de la materia: Ertadistica
Aplicada a la Educaczén.

En el cuadro anterior podemos vislumbrar la materia ubicada en tercer sitio,
entre las materias de Lingilistica I, Il e Historia y Cultura I, I1.
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Entre los afios de 1975 y 1983, el Plan de Estudios incluia entre otras

ignaturas las siguientes:
| . ASIGNATURA | uBIcADA EN EL sEMESTRE |

" Lingiiistica I Primer
Historia y Cultura 1 Primer
Introduccion a la Epistemologia Primer
Teorta Pedagégica I Primer
Lingiitstica 11 Segundo
Historia y Cultura 11 " Segundo
El tos de Sociologi Segundo
Teorta Pedagogica 11 Segundo -
Metodologia de las Ciencias Sociales Segundo
ESTADISTICA APLICADA A LA Tercer

EDUCACION

Psicologia del Aprendizaje I Tercer

De las once materias consideradas como criticas por el indice de reprobacion,
ubicamos a la asignatura Lingiistica Il como la asignatura mds critica debido a que
registra el 53% de alumnos reprobados. En segundo lugar, se encuentra también
Lingiitstica I con el 24% de alumnos reprobados.

La cantidad de poblacién ha sido calculado de la suma de alumnos que
cursaron la materia por generacién desde los afios 1975 hasta 1983, afio en que se dejé
de impartir la materia en la carrera de Pedagogia, y no con base a la poblacién
inscrita durante los 7 afios.



ESTA TESIS WO DEBE
SMIR BE LA BIBLIGIECH,

De igual manera para las asignaturas de Historia y Cultura I y II. Por esta
razon, tanto la cantidad de alumnos registrados en la carrera como de la poblacién
que cursé la materia es_menor, en estas cuatro materias con respecto a las siete
restantes. '

Otro aspecto que es necesario sefialar se basa en los resultados obtenidos de las
materias con alto indice de reprobacién. Hay una pequeiic variedad entre la
asignatura ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION e Historiay Cultura I, 11,

Estadistica Aplicada a la Educacién ocupa el TERCER LUGAR como materia
critica por total de alumnos reprobados (237), calculado este valor en nimeros
absolutos; sin embargo, el calcularlo en ntimeros relativos y de acuerdo a los
antes dos, la materia ocuparia un cuarto lugar. Pero debido a
que; en primer término la Estadistica Aplicada a la Educacidn tiene un mayor nitmero
de reprobados con relacién a la asignatura Historia y Cultura 1, II; y en segundo
término es una materia constante a lo largo de estos a#ios, se considera como materia
critica.

. Iom

Esta materia, se ubica en el antiguo Plan de Estudios de la licenciatura en
Pedagogta en el Tercer Semestre y como podemos observar las once materias
consideradas de menos a mds criticas, se presentan durante los tres primeros
semestres.

En el primer tre, de 6 asignaturas, 4 son las que ocupan un alto fndice
de reprobacion, perteneciendo todas ellas al Area de Humanidades y Socio-
pedagdgicas.

En el segundo tre, de 6 turas, 5 son lag que ocupan un alto indice
de reprobacién, perteneciendo todas ellas al A.nea de Humanidades y Socio-
pedagdgicas.

Yen el tercer ‘“z, de 6‘ ignaturas una es la que ocupa el tercer lugar

por su indice de reprobacié do y siendo la tinica materia de la carrera de
Pedagogia del Area de Matemd!u:as o Ciencia Exacta.




Cabe sefialar, que aiin y cuando las materias de Lingiiistica I, II e Historia y
Cultura I, Il fueron cursadas hasta el afio 1983, hay alumnos que han estado
presentando las materias en exdmenes extraordinarios, de ahl que se haya estado
calculando los valores NA y NP hasta el aiio de 1193.

Y finalmente, de estas once materias, las que contintian en el actual Plan de
Estudios cambiando tinicamente de clave y ubicacién, son las siguientes:

1) Estadistica Aplicada a la Eduracién con clave 1317 ubicada en el

tercer semestre, ahora en el nuevo Plan de Estudios tiene como clave
1648 y se ubica en el sexto semestre.

2) Teoria Pedagdgica I con clave 1105 ubicada en el primer semiestre,
ahora tiene como clave 1124 y se sigue ubicando en el primero.

3) Y por ultimo, Teorta Pedagdgica II con clave 1208 ubicada en el
segundo semestre, ahora tiene como clave 1228 y se sigue ubicando en el
mismo semestre.

El resto.de las materias dejaron de cursarse e‘n el aiio 1984 con el cambio de
Plan de Estudios.



MATERIAS QUE RESULTARON SER EN ESTE ESTUDIO
LAS DE ALTO INDICE DE REPROBACION

(1984-1993)
NUEVO PLAN DE ESTUDIOS
MATERIA CALIDAD DE ALUMNGS | POBLACION GUE CURSO
REGISTRADOSENLACARRERA| LA MATERIA
Pslcologla de la Infancia I 2204 1649
Psicologla de la Infancia | 2204 1849
Estadistica Aplicada a la Ecucacién 2204 1649
Paicologia de la Adolescencia 2204 1649
Metodologia de las Ciencias Sociales It 2204 1649
Economla Politica 2204 1649
Teorla Psicolbgicas Contemporéneas 2204 1649
Educacién de Adultos 2204 1649
Sociedad y Politica del México Actual 2204 1649
Evakiacién y D Curricul 2204 1649 =

* EL DATO 1649 ES OBTENIDO DE ALUMNOS QUE CURSARON LA MATERIA DURANTE LOS ANOS 1984-1950,

* EL DATO 2204 ES OBTENIDO DE LA SUMA DE LA CANTIDAD DE ALUMNOS REGISTRADOS EN LA CARRERA DE LOS ANOS 1984-1993.

* LA DESERCION APROXIMADA SE CALCULA DE LA RESTA DEL DATO 2204 - 1649, DANDO COMO RESULTADO 555.

8



MATERIAS QUE RESULTARON SER EN ESTE ESTUDIO

LAS DE ALTO INDICE DE REPROBACION

{1984-1993)
NUEVO PLAN DE ESTUDIOS
~WATERIA PPR [ WEPRAOBADOS | LUGAR QUE OCUPA
MB-B-3 TOTAL
Paicoiogia de la infancia It 1485 89% 89 4% 115 7% 184 1% 1
Paicologla de fa Infancla | 1a7a oo | s2 | o | e ] o § o | aox )
Estmdistica Aplicada a la g7 | o1% | e2 | ax | o0 | 5% | 2 | ox »
F glade la 1504 91% 35 2% 110 % 145 % 4
Matodologla de las Clencias Sociales Il 1519 § 92% 21 1% 108 ™ 130 8% 5t
Economia Politca 1520 | 8% | 20 | 1% [ 100 § &% | 10 | ™ o
Teorla Psicoldgicas C 1531 ) oo | 3¢ | o2 | es | osx j 1s | ™ 7
Educacién de Adutios e faow | 20 | ] oso [ ex § | o
Sociedad y Politica del México Actual 1545 | oax | 22 | 1x | 7 § 5% 101 ] e o
Evaluacidn y Desarrofio Curricular 1549 { o4% | 15 | 1% | 85 | 5% } 100 | ex 0

a8
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En el anterior cuadro, también los datos han sido sistematizados de igual
manera que en el anterior.

En este segundo cuadro, los datos se analizan a partir de los aiios de 1984 a
1893, perfodo en que se ubica el Nuevo Plan de Estudios de la li iatura en
Pedagogta. .

Las diez materias con alto {ndice de reprobacisn se ubican en el primero,

sequndo, tercero, cuarto, quinto, sexto y séptimo semestres.

ASIGNATURA UBICADA EN EL
SEMESTRE
Economia Politica Primer
Teorta Psicolégicas ' Primer
Contempordneas
Psicologta de la Infancia I Segundo
Psicologta de la . Tercer
Adolescencia
Psicologia de la Infancia Il . Tercer
Educacién de Adultos ’ Tercer
Sociedad y Politica del Cuarto
México Actual
Metodologta de las Cienci Quinto
Sociales IT
Estadistica Aplicada a la Sexto
Educacién
Evaluacién y Desarrollo Séptimo
Curricular




En el primer tre, de 6 asignaturas 2 son las denominadas criticas,
perteneciendo a las Areas de Himanidades y Socio-econdmicas.

En el segundo semestre, de 5 asignaturas una es la denominada critica,
perteneciendo al Area de Humanidades.

En el tercer semestre, de 5 asignaturas 3 son las denominadas criticas,
perteneciendo al Area de Humanidades.

En el cuarto tre, de 5 asignaturas una es la denominada critica,
perteneciendo al Area de Socio-politica.

En el quint tre, de 6 asignaturas una es la denominada critica,
perteneciendo al Area de Humanidades.

En el sexto semestre, de 6 asignaturas una es la denominada critica,
perteneciendo al Area de Matemadticas.

Y por tiltimo, en el sépti, tre, de 6 asignaturas una es la denominada
critica, perteneciendo al Area de Humanidades.



ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION

a8

ORDINARIOS
(1973 - 1994)

OESERGION [ APROBADGS _ REPROSAGOS ]
[) 3 No ]

- - 1 5% 2 [105%] 2 |105%) 13 | 74% - -

- - 12 | 30% | 10 | 25% 12 ] 0% 8 15% - -

- - 4 8.5% 11 {23.2%] 13 2% 19 | 40.3% - -

10 14% 51 45% | 28 | 23% 17 | 15% | 20 | 17% - -

19 14% 41 5% § 17 | 14% 18 | 5% | 43 { % - -

2 13% 84 8% 5 2% 30 17% 32 18% - -

n 2% 2 J18% ] 3 |2i% ] 47 |28% | 3 5%} 29 | 18%

17 9% 47 % N 19% ) 48 | 27% o2 12% },i 15%

27 12% 2 15% | 64 | 3% ] 45 |2w% | ézz 27 ] 14%

35 17% 42 | 28X | 4 | 2% ] % | 2% & 4% ¥ | 2%

53 3% 38 20% 58 32% 42 4% 17 10% 25 14%

34 15% 33 17% 70 | % 7 19% 24 12% 3 16%

3N 15% 57 F3%N | 44 ] 24% | 43 | u% | 18 (2] 24 | 1%

1960 220 154 &8 3N 20 L% | R [2i%] 4 2% | 18 | 12% ] de | 2%
1990 2268 194 49 20% A7 J 4% | 48 | 25% ] 48 | 24X | 3 | 20% | 14 ™
1991 210 184 44 19% 41 {22% | 82 Ju%] o |wx| 14 | 31 | 17%
1992 . N ain 13 ] ex | 22 x| s4 |25 61 Joox] 52 |aax] 24 | ux
1993 bmo- N 181 23 14% 41 23% 51 a%_ 39 2% 4 19% 18 %
1994 - 08 . 141 82 305% ) 35 | 25% | 44 [ % ] 39 | WX | 15 | 10% 8 %
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Por otra parte, es importante sefialar que el cuadro anterior es el que da la
pauta a esta investigacion, ya que permite esbozar, analizar e interpretar ciertos
rasgos de interés.

El estudio de la trayectoria de varias generaciones de la licenciatura en
Pedagogia nos lleva a plantear la problemdtica: UN ALTO INDICE DE
REPROBACION DE LA ASIGNATURA "ESTADISTICA APLICADA A LA
EDUCACION",

Estas caracteristicas se analizardn a continuacién en seis momentos; ario de
ingreso, poblacién que curso la materia, desercién, aprobados v reprobados, esto con
el fin de contribuir con algunos elementos que permitan ampliar el conocimiento de
los procesos educativos, asimismo presentar el contraste entre lo que es y deberia
ser.

Primeramente, debemos aclarar que cuando nos referimos a los arnos de 1975
a 1982 nos estamos refiriendo al perfodo escolar I o Plan de Estudios o primero,
debido a que la materia de Estadistica Aplicada a la Educacion (E.A.E.) se cursé en
el tercer semestre. Por ejemplo, cuando sefialamos al aiio de 1980, nos referimos
espectficamente al Periodo o Plan 1980-1.

Asimismo, del anto de 1982 a 1994 se esta tomando como el Perfodo o Plan II;
por ejemplo, el afio 1990 se refiere al Plan 1990-11.

En este sentido, cabe aclarar que atin y cuando la materia deja de cursarse en
el Plan 1984-1, la generacién 1983 es la primera que cursa la materia E.A.E., con ¢l
Nuevo Plan de Estudios; es decir, en el perfodo 1985-11, sexto semestre.



87

Conti do con el estudio de esta trayectoria por generacién, la desercién ha

sido calculada para el Plan de Estudios Antiguo, de la resta de:

Cantidad de alumnos Niimero de alumnos que
registrados en la MENOS cursaron la materia
carrera por ario por ano.

POR EJEMPLO: Calcular la desercion del ario 1982, se obtiene lo siguiente:

ANO CANTIDAD DE POBLAC-CURSO DESERCION
PERIODO ALUMNOS REG. LA MATERIA
EN LA CARRERA 1983-1
(ler SEMESTRE)
1982-1 218 MENOS 191 = 27

Y para calcular la desercién del Nuevo Plan de Estudios, tenemos lo siguiente:
1983-11 204 MENOS 169 = 35

Porque se realizé la sustraccién de la cantidad de alumnos registrados en la
carrera del afio 1983, perfodo II MENOS la poblacion que cursé la materia
Estadistica Aplicada a la Educacién en el Plan 1985-11; es decir, a los tres afios, sexto
semestre,
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La cantidad de alumnos registrados en la carrera de los aiios 1975 y 1976 no
se pudo obtener con exactitud debido a la cantidad de alumnos registrados en la
carrera, porque hay que recordar que cuando fue inaugurada la ENEP "Acatldn" en
el afio de 1975, la poblacién abarcaba tanto alumnos de nuevo ingreso como
estudiantes de reingreso que estudiaban en la ENEP Cuauhtitldn.

Por otra parte, la mayor desercién registrada en porcentaje (niimeros relativos)
después de la registrada en 1980 con el 44% (Baja Absoluta 28% + 16% No Presentd)
de la poblacion, se efectia en el ario de transicién al cambio del Plan de Estudios en
el anio 1985, pero en realidad para la generacion 1983 con el 40% de desercion. Es
decir, el 17% de la poblacion dada de baja y el 23% que No Presenté la materia y que
por lo tanto es considerada como desercion.

Para esta generacion 1983 se notaron varios cambios notables.

En primer lugar, este 40% de desercién se debié a las siguientes posibl

1) Eld trol que pr taron los estudiantes al cursar las asignaturas
del Antiguo como del Nuevo Plan.

2) El miedo a cursar la asignatura Estadistica Aplicada a la Educacién
al sexto semesire y por lo tanto preferir presentar la materia en
extraordinario o recursarla al siguiente ario.

3) El d imiento a que también la materia E.A.E. haya sufrido
cambios en el programa y por lo tanto, resultard aitn mds consternante.

Asimismo, si obser en la misma linea de esta generacion pero en el rubro
de Aprobados, se nota un alto tndice de aprobados con mds del 50% del 100% de la
poblacion. Lo que quiere decir, que bajo las causas antes n i ibl te
los alumnos aprobaron finalmente con un trabajo escrito de muestzgaczén ¥y no por
medio de un examen prdctico.
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Y algo similar ocurrié al siguiente afio.

Por ello, vale la pena retomar a CARL ROGERS haciendo mencién a diez
afirmaciones hipotéticas representativas a la Ed i6n Tradicional, pero que se
asemejan en forma general al sistema educativo mexicano.

1.- NO PODEMOS CONFIAR EN QUE EL ESTUDIANTE LOGRE
POR SI MISMO SU PROPIO APRENDIZAJE CIENTIFICO Y
PROFESIONAL. TENEMOS QUE DARSELO.

Como se menciona, hay una desconfianza bdsica en las capacidades de los
estudiantes para conseguir sus propios objetivos. Al estudiante hay que guiarlo en todo
momento y ponerle una serie de limitaci disciplinarias para que no abuse y s¢
vaya por un mal camino. El maestro se convierte asi en el guardidn supremo del orden
¥ de la disciplina, en el responsable casi absoluto del aprendizaje y en el encargado
de asignar, paso a paso, las tareas y obligaciones a los estudiantes; a menos que una
persona sea presionada exter te, no tendrd interés de aprender cosa alguna, y si
acaso mostrara interés alguno, éste serfa hacia cuestiones sin importancia o nocivas
para ella o para la sociedad.

Porlo tanto, la educacion tradicional tiene que establecer una serie de controles
y presiones externos, tales como; lista de asistencia, asignacién de tareas,
calificaciones, reglamentos, entre otros, para asegurarse de que los estudiantes
aprendan.

Lo importante es reconocer que e:aste una desconfianza bdsica hacia los
tudiantes y el di imiento de fuente de motivacién intrinseca o

curiosidad espontdnea en la persona, que es el estudiante.
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2,- LA HABILIDAD PARA PASAR EXAMENES ES EL MEJOR
CRITERIO PARA LA SELECCION DE LOS ESTUDIANTES Y
PARA JUZGAR LO PROMETEDOR QUE RESULTARAN COMO
PROFESIONISTAS.

3No es cierto que la admision a la mayorfa de las escuelas, sobre todo a nivel

superior, estd bdasicamente determinada por las calificaci yporlapr 2
un 7 de imientos?, ;No se mide la capacidad de un estudiante por las
calificaci que obtiene en los exd 2,

Ademads de que en muchos casos el resultado representa tan solo el esfuerzo
memorista realizado uno o dos dias antes del examen, lo cual de ninguna manera es
una garantfa de un aprendizaje duradero (a largo plazo), ni siquiera a nivel de
almacenamiento de informacién, ya que lo que se aprende en tales circunstancias se
olvida rdpidamente.

Definitivamente la escuela tradicional tiene o cree tener en los examenes un
apoyo solido y confia en su eficiencia para la seleccion, prediccién, medicién y
evaluacién del aprendizaje.

3.- EVALUACION ES IGUAL A EDUCACION: EDUCACION ES
IGUAL A EVALUACION.,

Si tomamos en cuenta la enorme cantidad de exdmenes que presenta un
estudiante a lo largo de un afnio escolar y la enorme importancia concedida a los
resultados, podremos comprender su preocupacion por tratar de adivinar qué es lo que
vendrd en la prueba para estudiarlo. Y mas atin, su esfuerzo por tratar de responder
aquello que el maestro quiere y en la forma exacta en que lo pide para poder sacar una
buena calificacion. En estas condiciones, ;Cudl es el margen de tiempo y libertad que
tiene un estudiante para dedicarse a aprender aguellas cosas que le interesan, para
buscar respuesta y solucién a los problemas que le preocupan, para realizar las
actividades que desea pero que estdn al margen de lo que establece el maestro o la
escuela y, que por lo tanto no son tomadas en cuenta?, ;Qué posibilidades existen para
el desarrollo de la iniciativa, de la originalidad y de la creatividad?.
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4.- MATERIAL PRESENTADO EN CLASE ES IGUALAMATERIAL
APRENDIDO: LO QUE EL MAESTRO DICE EN CLASE ES LO
QUE LOS ESTUDIANTES APRENDEN,

Hay una preocupacién excesiva en la elaboracién de temarios, en las
exposiciones del maestro, en la asistencia a clase y en la elaboracwn de exdmenes
iguales para todos los estudiantes.

Sin embargo, el profesor al pedirles a los estudiantes, después de su expc
que hagan una pequeriia reseiia de lo que hayan entendido y de la impresion que ello
les haya causando, el maestro podré darse cuenta de la variedad de formas y matices
en que ha sido captado su mensaje y, podrd preguntarse si puede esperar el mismo
aprendizaje en todos los estudiantes.

5.- EL, ESTUDIANTE CONSISTE EN UNA ACUMULACION DE
PARTES O PEDAZOS DE CONTENIDO E INFORMACION;
CONSISTE EN TENER MUCHOS CONOCIMIENTOS,

Debido a la enorme insistencia con que se sefiala al estudiante todos aquellos
conocimientos que se supone son importantes para su vida, se descarta que el
aprendizaje significativoe ocurre sélo cuando es estudiante consciente de su
aprendizaje relacionado con su persona, con sus propésitos, con sus intereses con sus
necesidades.

6.- LAS VERDADES CONOCIDAS HASTA AHORA SON "LA
VERDAD". TODO LO QUE NECESITAMOS HACER ES
APRENDIZAJE.

Mientras que la actitud cientlfica implica una apertura constante a la realidad
y a los fend , sus explicaci son consideradas como parcmles, temporales y
provisionales, los pr imientos y las prdcti mds fri te dos en
educacidn reflejan mds bien la creencia de que los conocimientos y explicaciones
cientificas son verdades absolutas e inmutables.
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7.- EL METODO ES LA CIENCIA.

Es ﬁ'ecuente encontrar que el uso de un procedimiento nguroso en la
i 6n es iderado como mds importante que el problema mismo que se
pretende estudiar. Esto hace olvidar la importancia que tiene que todo estudiante
desarrolle su propia creatividad, su habilidad para descubnr nuevas relaciones entre
fenémenos y nuevas formas de sistematizar los hech

8.- CIENTIFICOS CREATIVOS SE FORMAN A PARTIR DE
APRENDICES PASIVOS.

Por un lado, el estudiante tiene muy pocas npariunuiades de hacer las cosas a
su manera, de pensar con originalidad, de i y de probar
nuevos métodos; y por otro, se espera que cuando salga de la escuela, de la
universidad, sea creativo, original y capaz de resolver los problemas con los que se
enfrente.

9.- UN METODO SATISFACTORIO PARA PRODUCIR
CIENTIFICOS ¥ CLINICQS ES ELIMINAR A LA MAYORIA DE
LOS ESTUDIANTES.

Para muchos maestros es motivo de orgullo tener un gran ntimero de
reprobados. Y hasta parecen que valoran su colidad de maestros en funcién del
niimero de reprobados.

De modo que, en lugar de reflexionar sobre las posibles causas del bajo
rendimiento de los estudiantes y de buscar los medios adecuadoe para corregirlo, hay
un sentimiento de orgullo y satisfaccién porque él es un "buen" maestro, él es un
maestro dificil.
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10.- LOS ESTUDIANTES SON TRATADOS MAS COMO OBJETOS
MANIPULABLES QUE COMO PERSONAS.

Las relaciones entre los estudiantes y el maestro son lejanas e impersonales.

E!l maestro es el jucz y el evaluador del aprendizaje de la conducta del
estudiante, el que enseiia, el que moldea, el administrador de los premios y castigos
mediante los cuales trata de hacer que los estudiantes se comparten en las formas
establecidas por él como adecuadas y convenientes.



3.2.2 ANALISIS ESTADISTICO

DISTRIBUCION DE FRECUENCIA AGRUPADA DE CANTIDAD DE ALUMNOS
NO ACREDITADOS (NA) EN LA ASIGNATURA ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION
EN UN LAPSO DE 20 ANOS (1975-1894)

13 20 34 6 15 14 15 1) 52-6=46+1=47
6 43 21 17 18 52 16 2) i=47/12=4
19 32 23 24 39 34

[ LIM.INF - LIM.SUP fa |LIM.INF.VERD - LIM.SUP.VERD | f acum % acum |
oLsE s —r =
1 - 95135 5
n 4- 17 5 35-175 40 |
v CEY - 1 75-215 60
v P25 z 525, 7
Vi 2629 255-29, 4 70
Vil 30-33_ 25533 75
Vil -37 335-37. [ 85 |
1X 38 - 41 375-415 € 90
X 42-45 5-455 9 ] 95
X 46-49_ 455-495 9 | C_95 |
Xi 50-53 i 49.5-535 20 700

En este cuadro se observa una imagen inmediata de la Distribucién del nimero de estudiantes que
NO ACREDITARON la asignatura Estadistica Aplicada a la Educacién de la Licenciatura en Pedagogia
durante 20 afios, (1975-1994).

1) Se observa una mayor concentracién de "frecuencia agrupada® en el intervalo 14-17 Yy en segundo lugar, en el intervalo

18-21, tendiendo posteriorments a disminulr en ambos extremos.

2) En los intervalos 14-17 y 18-21 se presenta la mayor frecuencia agrupada; o que significa que, el nimero de reprobados
en esta trayectoria ds 20 afios se ha presentado con una frecuencia de 9 afios en total con un minimo de 14 alumnos y

con una mayorfa de 21 alumnos que no acreditaron la asignatura Estadistica Aplicada a la Educacion,

3) La Distribucién de Frecuencia Acumulada nos sefiala el nimero de casos

que caen por debajo o son menores del limite
superior verdadero 21.5

De 20 afios, 12 han contado con una cantidad méxima de alu

Debnacitn ot mnos reprobados de 21.5, lo que equivale al 60% de la
aclén total.
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HISTOGRAMA DE FRECUENCIA ACUMULADA

CANTIDAD DE ALUMNOS QUE N.A. (DURANTE 20 ANOS)
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Estadistica Aplicada a la Educacién




POLIGONO DE FRECUENCIA ACUMULADA

ALUMNOS QUE NO ACREDITARON EN LA ASIGNATURA E.A.E.

-~ ANOS

fa

M.C.

75 115 155 195 235 275 315 35.5 39,5 43.5 47.5 51.5 6565

MARCAS DE CLASE BL“—-“— . g

2



PERFIL DE ALUMNOS N.A. EN LA ASIGNATURA E.A.E.

DE 1975-1994 MEDIANTE UNA GRAFICA DE DISTRIBUCION ACUMULADA

7
> Qeom,

120
100"
86
60 .

40!

200"

///////////

9.5 13.517.521.525. 529 533.537.541.545.549. 553.5

| ANos Il o | 10] 15|4o|60[7o|7oj 75]85[90] 95 | 95 [100] B
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CALCULANDO EL PERCENTIL EN CUESTION

MEDIANA
i
Q1= 25 02="50 03= 75
b= 1 2 3 4 5 6 7 8 9
P= 0 10 20 30 40 S0 60 70 BO 90

a) Py, =7 (20%) de afios

poe

100

Py=(0.2)(20)

PN"E‘:]

Py=4. "
f;=5 “b‘
facum:=3
L =135
i=4 -

* Interpretacién:

. PF‘=L+IPN-I;.¢umI'aj! ‘.
a

Pemsid-3@
5 o i

- El 20% de los 20 afios han tenido unapoblacnin menor.o ;gdal a catorce. :

estudiantes.



b) @, =7?(75%) de arios

Q= P75=—_ .75

Py =(0.75) (20) = 15

Py=15 L s o

f=1 P, =L 4 Prfeem )

facum = 14 S L IA .
"L=29.5" : ' .

i=4
P 295+(15 14)(4)

. 295”-/‘

* Interpretacion:

- El 75% de los 20 aiios ha tenido una poblacién menor o igual a treinta y tres
y medio.



100
¢) MEDIANA =D, = Q, = P,

Py, =205 ]

100

Py = (0.5) (20)

Py
Py=10 R
fi=4 Pp=L+>'P"""wliZ“ .
facum = 8 fo i
L =175 o
i=4 S
P=1754(10-8)(4) -
S 4
* Interpretacién:
- El 50% de los 20 arios han tenido una poblacién menor o igual a diecinueve

y medio alumnos NO ACREDITADOS.

Y el otro 50% de los 20 aios han tenido una poblacién igual o mayor a
diecinueve y media alumnos NO ACREDITADOS.
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POLIGONO DE FRECUENCIA ACUMULADA U OJIVA

CANTIDAD DE ALUMNOS N.A. (DURANTE 20 ANOS)
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DO e

15 cooe e AU sl ............

100 .......... ...... e

v,5 B PPN N S, f .............................
o

9.5 13,6 17.6 21.6 25.6 29.5 33.56 37.5 41.5 45.5 49.5 63.6
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Estadistica Aplicada a la Educacidn



MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL

a) MEDIA ARITMETICA (X}

(* No se recomienda porque presenta un dato estremo 52 y da por lo
tanto, una impresién distorsionada de los valores)

.S

[4

i=l mifi
N

X =23.05 FORMULA » X =

b) MEDIANA (Md)

(* No se deforma con valores extremos)

Calcular por el Py, (Percentil)
lPsa =195 |

" ¢) MODA (Mo)

Clase| Lim.inf - Lim.sup.- | ©. fa.
mo| u- 1 s
T
11712

Mo=1565] -
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SIMBOLO DEFINICION DATO INTERPRETACION
ANOS ALUMNOS NA
100% - 20
- Media aritmética: Dato que proporciona un sélo 23.05 . < 23.05
X valor que es tipico de los datos y, es una indi- -
cacién del punto de tendencia central (se afec-
ta con datos extremos).
Md Mediana: Es aquel valor que se encuentra a la 195 50 % < 195
mitad de una musestra, cuyos valores estan -
ordenados en orden de magnitud,
Mo Moda: Es el punto mas alto de la Distribucién 155 275 % < 155
de Frecuencia; es decir, es el dato que se -
regenta con mayor frecuencia.

€0t



CALCULANDO EL RANGO PERCENTIL

DE LOS ALUMNOS NO ACREDITADOS: 23.05, 19.5, 15.5

FORMULA= R, =Lfacum Li4fextd ﬁ—, 2w
i - N

a) x=23.05— DATO
xLi = 21.5, Limite inferior verdadero

facum = 12__., Frecuencia Acumulada
N =20

100 —-+  Valor total de percentiles

fi =2 —  Frecuencia Agrupada
i=4

E2+ (23-21.5) 2_| d00
. —

20

R, =12.75 (5)
R, =63.75
b) x=155

xLi =135

facum =3

N =20

100

=5

iz4 3

E,., (155 - 13.6) ﬂ 0o B
e '_’za."
Ro=55(5.

R; =275 l

104
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MEDIDAS DE DISPERSION

a) VARIANZA

FORMULA PARA DATOS AGRUPADOS (POR CALCULO)

2
S=4xi% 1% )°

N

N



- ALUMNOS NO ACREDITADOS

106

CLASE Xi Xi
I 13 169
i 6 36

B2k
xvin 340 1156
XIX 15 225
xx 16 256
L - 461 £ = 13473
= (461)(461)
= 212521/20

= 10626.05
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2

S = 13473 . 1062605
20

2

S = 2846.95
20

e
S =A 142.3475

S - 11.930| ALUMNOS QUE NO ACREDITARON (Desviacién Standar 6 Tipica).

* La Desviacién Tipica es grande, debldo a que uno de sus ualores (52) es”
extremo, el cual se encuentra alejado de :

X=2342

Por lo tanto, la distribucién presenta una distribucién extrema por la presencia
del valor extremo 52, es decir, 52 alumnos que No Acreditaron la asignatura
Estadistica Aplicada a la Educacién en el afio de 1992-11, pertenecientes todos ellos
a la generacién 1990.

Es por ésto, que las desviaciones extremas aumentan o elevan el valor de la -
Desviacién Stdndar.

De esta manera, la distribucion es SESGADA.



b) GRADO DE ASIMETRIA

X =23.05

Md =195

S =11.93

GA=3(X-Md
S

GA=3(2305-195) = 10.65

11.93

11.93

La distribucién se tra asimétrica
(0.89) a la derecha con sesgo positivo
pero con tendencia a la simetria, porque
el valor entero es igual a cero.
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¢) GRADO DE CURTOSIS

zZ

mi = Marcas de Clase

mi-X =4

S

4

Z
N

N° de intervalos = 12

= Liminf+Limsup/ 2

X = Media Aritmética (23.05)
S = Desviacién Tipica o Stindar (11.93)
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4

N° mi mi-x mi-xls z

1 7.5 15.5500 - 1.3034 - 2.8864
i 115 - 11.5500 - 0.9681 - 0.8785
I 155 - 7.5500 - 0.6329 - 0.1604
v 19.5 - 3.5500 - 0.2976 - 0.0078
v 23.5 0.4500 0.0377 0.0000
VI 27.5 4.4500 0.3730 0.0194
vII 815 8.4500 0.7083 0.2517
vir | 355 7 12.4500 1.0436 1.1861
X .39.5 -16.4500 1.3789 3.6149
X 43.5 20.4500 1.7142 8.6340
Xt 17.5 24.4500 2.0495 17.6422
X 515 28.4500 2.3847 32.3420

* Interpretando la Relacién entre el
valor del indice de curtosis con la
escabrosidad de la Distribucion de
Frecuencia, se interpreta lo siguiente:

£ = 59.7572112
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*La Curtosis primeramente se aplica en .
distribuciones unimodales y se trata de
una distribucion con una Naturaleza de Z = 4.9798

Curva Escabrosa 6 leptocurtica con un
valor del indice de curtosis igual @ 5"

Arite este hecho contundente, la problemdtica puede tener causas intrinsecas (al
interior de la materia) o bien extrinsecas como veremos mds adelante a lo largo de la
investigacién. Pero el mensaje, la informacion y la investigacion documental extrazda
son asimilados hasta el punto en que, durante arios se han pr tado cor
conclusiones o predicciones no enunciadas pero si implicitas ante esta problemdtica
original.

De lo anterior, se desprende la Hipétesis Central:

*La falta de vinculacién de la Estadistica a la solucién de
Problemas Educativos, desmotivan a los estudiantes en el
aprendizaje de ésta, trayendo como consecuencia un alto
{ndice de reprobacién”.

En funcion de esto, es necesario tomar en cuenta, que atin cuando todos los
estudiantes de la materia Estadistica Aplicada a la Educacién tuviesen igual acceso
de cursar la asignatura, es necesario analizar los contenidos, los métodos de la
ensefianza, los perfiles profesionales de los docentes y la experiencia de los estudiantes
en cuanto al conocimiento o dominio de la estadistica, con el fin de conocer a manera
de estudio exploratorio cémo éstos influyen de alguna manera en la problemdtica que
se ha presentado en la carrera de pedagogia. Con esto no se ha afirmado que de estos
factores haya surgido la problemadtica, sin embargo creemos que es necesario
analizarlos en su justa dimension.

Tenemos entonces el posible problema de la falta de vinculacién entre la
Estadistica y los Problemas Educativos, este aspecto constituye el eje fundamental de
andlisis referido a la formacion real de los estudiantes, formacién cuya naturaleza
también debe ser cuestionada y evaluada para reorientar la prdctica educativa.
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A partir de esta informacicn se abre un margen importante para plantear que

la experiencia tanto escolar como de la vida diaria se introyectan y sirven para hacer
frente a diversas situaciones de la vida y no nada mds del eprendizaje escolar.

Estas diferentes experiencias que se asimilan de la vida, hacen que respondamos

ante los probl , aprend. a dar sol y a enfrentar la vida en general.
Dirfamos entonces, que el aprendizaje es:

"Un proceso inacabado porque se presenta de manera espiral; es decir,
las explicaciones, los cambios conseguidos son la base a partir de la cual
se logrardn otros nuevos, mds complejos y profundos, que tienen que ser

visto no sélo en su dimension individual, sino fundamentalmente en la
social”. (2)

En cuanto a la capacidad para el aprendizaje, es necesario aclarar que muchas
veces se confunde el término inteligencia con capacidad de aprendizaje y son términos
distintos.

Inteligencia es:

"La capacidad de actividad mental que no puede medirse directamente...
tenta todas las actividades dentro del dominio cog itivo; significa
una parte de lo que es comiin a muchas tareas especificas”. (3)

%, Pansza Gonzdlez Margarita, et.al., FUNDAMENTACION DE LA DIDACTICA
Vol. I, Edit. Gernika, México D.F. 1988, pdg. 85

*. Klausmeier Herbert J., y Goodwin William, PSICOLOGIA EDUCATIVA
. México, D.F. 1977, pdg. 64
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Lo que guiere decir, que siempre se basa en logros consumados tales como
hdbitos, aptitudes y habilidades.

En cambio la capacidad de aprendizaje nos conduce a abordar a la realidad
como histérica y dialéctica; es decir, como total donde el objeto de conocimiento es una
construccién social producto de la reflexién-accién.

Por lo tanto, para aprender es necesario una dotacion bioldégica, socio-afectiva,
de una aproximacién a la realidad y de un proceso en construccién.

Lo anterior, tiene implicaciones cuya fuerza atin no puede ser ponderada, sin
embargo, hay necesidad de lograr el objetivo de introducir a los alumnos de Pedagogia
de la ENEP "Acatldn" al campo de estudio de la Estadistica Aplicada a la Educacién,
comprendiendo su importancia, aplicabilidad y funcionalidad a la realidad educativa;
permitiendo ast un mejor acercamiento a la solucién de las necesidades educativas,
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3.3 ° DIAGNOSTICO DE LOS ESTUDIANTES DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA CON RELACION A SU
PREPARACION EN LA MATERIA DURANTE SU
BACHILLERATO

3.3.1 INTRODUCCION

Esta parte del Trabajo se divide en tres Encuestas que han sido aplicadas a los
alumnos de Sexto Semestre de la Li iatura en Ped ialmente a los
estudiantes de la Generacién 1992 Il y uno que fue aplu:ado a los alumnos de Octavo

Semestre, generacién 1991.

La investigacién se diseii6 para poner a prueba la Hipélesis General, de tal
manera y por consiguiente, en la encuesta se incluyeron preguntas que fueron
distribuidas a lo largo de los tres cuestionarios respectivos, para que permitieran
medir cada una de las posibles causas que dieron origen a la problemdtica ya antes
sefialada.

Reiterando con ésto, no se estd afirmando que de estos factores haya surgido la
problemdtica, sin embargo, creemos que es necesario analizarlos en su justa
dimension.

Estos tres cuestionarios (estudio exploratorio) que se elaboraron para la presente
serie de andlisis parciales, constituye sélo una parte de la informacién que se espera
tener, ya que finalmente para comprobar la Hipétesis Central, se llevard a cabo con
el iltimo cuestionario que serd aplicado a los profesores que imparten materias de las
Areas de Investigacion Pedagdgica, Formacién Profesional y Preespecializacién.

Pero mientras tanto, el andlisis de estos datos que constituyen un paso analitico
intermedio, los i iremos mter lando conjunt te con las categorias epistemoldgicas,

pero tni te de aq indicadores que obtuvieron el mds alto valor.
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De tal manera, que los primeros datos e informacién arrojada y analizada, serdé
la base para analizar el segundo cuestionario y éstos a su vez para el tercero; ast se
estara dando un seguimiento a cada uno de los documentos y a su vez, a lag variables
de cada dimensién. Al finalizar estos andlisis parciales, tendremos todo un andlisis
global de los factores o posibles causas de la problemdtica que nos atarie, arrojando
finalmente el conocimiento que apoye o no nuestra Hipétesis Central.

Para una mejor comprensién de estos tres andlisis preliminares, se iniciard
cada parte con una descripcién. Esta seriala los datos mds importantes en relacién al
cuestionario que se estd analizando, tales como:

1) El Objetivo particular del cuestionario.
2) Valor que se le asignd al cuestionario.

3) Niimero total de reactivos seitalando los valores que se le dieron a su
vez a cada pregunta.

4) Se sefiala a qué poblacién se le aplicé la encuesta, asi como la
generacién, semestre y mes.

5) Descripcion del Universo:
a) Poblacién Total a aplicar.

b) Poblacion Real que se aplicd.
¢) Poblacién a la que no se le aplicé el cuestionario.

6) Formato de Cuestionario.
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3.3.2 DESCRIPCION

PRIMER ESTUDIO EXPLORATORIO

1. Diagnéstico de los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia con relacién a su
preparacion en la materia de Estadistica durante su Bachillerato.

2. Valor del cuestionario 20%.
3. Reactivos 10; con valores de 1,2,3 puntos.

4. Aplicado a los alumnos de la Generacidn. 1992 al estar cursando la asignatura
Estadistica Aplicada a la Ed ion; Sexto Semestre durante el mes de Abril de 1994. _

5. De una poblacion de 141 alumnos, equwalente al 100% se les aplwo el cuestionario
a 125 alumnos (89%) y no se les aplicé a 16 alumnos (11% L

6. La forma del cuestionario estd estructurado de. manera que las preguntas son
abiertas y cerradas. Dentro de estas preguntas cerradas encontmmos dicotémicas
(SLLNO) y en abanico. Los datos generales que conttene
"a) Niimero de estudio.
b) Nombre del estudiante.

¢) Grupo, turno, fecha.

d) Instrucciones.



CUESTIONATIO N¢ 1

VALOR 20 %
N REACTIVO _____VALOR DE LOS REACTIVOS
AEACTIVO e
1 ¢ Dénde cursaste tu Educacién Media Superior?
2 Ouranta ti Preparatoria, , Cukles fuaron las tres materias més diticlles para ti?
3 Durante ti Bachillerato, ,Cursasts la materia de Eatadistica?

4 Si tu respuseta fué negativa, indica:
LCul! materia cursaste del Area de mateméticas?

5 LTe gustd ta materia de Estadistica o su equivalente?

8 Oe las P LCudles no
{Puedes circular varios indicadores)

7 LEleglste estuxiiar la Carrera an Pedegogla?

8 La elegiste, porgue no bas a cursar ninguna materia que tuviera relacién,
con les matemitioss.

9 Al empezar s cursar la materia f Aplicada a la 6
C qUe sea une diffcil.

10 En esta materia eras alumno;

9Ll
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'3.3.3 ANALISIS INTERNO

El objetivo de realizar este andlisis al interior de la materia, es el de conocer su
situacién en la categoria epistemolégica: El Syjeto Congnoscente. Es decir, realizar

un diagnéstico referente a los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia , con
relacién a su preparacién en la materia Estadistica durante su Bachillerato.

A continuacién se muestra el andlisis correspondiente al ler Cuestionario:

Del reactivo N° 1. Tenemos que de los alumnos que estdn cursando la carrera
de Pedagogta, el 41% con 57 alumnos cursaron su Educacién Media Superior en la
Preparatoria, siendo éste el mayor porcentaje registrado.

PORCENTAJE CANTIDAD DE CONCEPTO
PERSONAS
41 % 57 Preparatoria
34 % 48 Bachillerato
9 % 13 Bachilleres
3% 4 Vocacional
2% 3 Normal
11% 16 No se aplicé
TOTAL = 100 % - 141
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Del reactivo N° 2 se registra que las tres materias mds dificiles para los
alumnos de Pedagogia al cursar su Educacidn Media Superior fueron las siguientes:

(Por ser una pregunta abierta no corresponden al niimero total de la poblacién)

| PorcENTAJE | canTDAD

IMPORTANCIA L CONCEPTO

60 % 57 Primero Matemiticas
35 % 48 Segundo Quimica
30 % 20 Tercero Fisica
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Del reactivo N° 4. La pregunta va dirigida a aquellos alumnos que
respondieron la pregunta tres con una negativa. Asi que las materias opcionales que
cursaron en lugar de estadistica fueron:

PREGUNTA ¢
ORDENADA

IMPORTANCIA CANTIDAD PORCENTAJE CONCEPTO
(personas)

1 60 38.71 % Resp. positiva

2 23 14.84 % Ldgica

3 16 . -.10.32 % Matemdticas

4 16 No se aplicé

5 T Geom. Analttica *
6 Cdleulo Dif,

7 Algeébra

8 Analitica

9 Cdlculo

10 Est. Soc. Mex.
11 Cdlculo Mercan. -

| rorac 165 w0% |




120

En el reactivo N“ 6: De las siguientes operaciones, ;Cudles no recuerdas?, por

lo que, entre las oper

)

1s que no recuerdan estdn las siguientes:

(PREGUNTA ABIERTA)
IMPORTANCIA | PORCENTAJE | CANTIDAD CONCEPTO
PERSONAS
1 15 % 45 Escalas, croquis y
planos
2 13.6 % 41 Ratz Cuadrada
3 12.6 % 38 Manejo de stmbolos bdsicos
de la Estadistica
4 12,6 % 38 Fracciones
I .31 Conocimiento del
i '| lenguaje matemdtico
29 Manejo de
3 Exponentes
14 Adicién de nimeros
o1 Grdficas de barras,
Y poligonal, sectores
circulares y de figuras
10 Sustraccion de
numeros
7 Sacar los "tanto por
ciento"”
115 6 Nimeros decimales
"1 6 Conocimiento de la
T . Ley de signos
13 0.6 % 1 Divisién
14 - 0.6 % - 1 Multiplicacién
* 2% 6 NO CONTESTARON
* 53 % 16 NO SE LES APLICO
| roraL 00% | 300




CUESTIONARIO N°1

N REACTIVO ESPUE A e
REACTIVO L] NO NO SE DEMMIO [NO CONTESTARON [NO SELES APLICO |REGULAR |RECURSADOR JOYENTE

3 En la Preparstoria, ; Cursaste la maleria de Estadfetica? B8 { 3% | 00 | 4% 1 0.70% 18 11.34% - - - N

] LTe guesd In materia de Extadietica o su equivaierte? 81 | s7% | a8 | 23% 0.70% 8 % 18 1% -1 - B

7 2Elegiete satudiar ia carrers sn Padagogia? 100] 71% ] 25 | 1% - - 18 % .

[] La slogiste, porque ho s & CUMRs NINQUIA TReTia qua (Uviera que 18] 12% | 08 | 68% - 13 (4] 18 1% . . -1
vercon lee Masemitices.

[ A empszar 8 curser a materia de Estscistion Apiicada 8 s Educacién, | 29 | 21% | 80 | eox 1.41% s 354% 18 11.34% - -1 -
LConmideras que saa LMa eeigneturs diNc?

0 En satd metecin oree slamnc: - . . - - 1 0% AL} 13% | 92 Jesx 1832%] 9 jex

POBLACION 141

2L
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3.3.4 INTERPRETACION

Para iniciar retomaremos tnicamente los reactivos 2, 6 y 9 para este andlisis
por el mayor valor que obtuvieron, y porque son indicadores que arrojan datos
importantes a la investigacion.

En el reactivo 2: Durante tu Bachillerato ;Cudles fueron las tres materias mds
dificiles para ti?. Es interesante reflexionar acerca de los datos que nos arrojo esta

pregunta, ya que si recordamos t una problemdtica que es io resolverla,
quizds no por la magnitud que tiene pero si por la importancia que tiene. Entonces es
indispensable ter a una especulacién en cuanto a una posible causa: Una

preparacion insuficiente de los estudiantes durante el ciclo de bachillerato, provoca
que el di perio sea deficient,

En una primera aproximacion se puede constatar que ocupa camo primer lugar
de materia dificil: Las Matemdticas y todas las restanteg cur te pert al
Area Matemadticas, ya que la Fisica, Quimica, Estadtsttca y Caélculo pertenecen a las
Ciencias Exactas, excepto Historia Universal, Biologia y Légica, pero no vale la pena
profundizar en ellos porque no ocupan los tres primeros lugares.

Asi que de esta manera la reflexion va encaminada a que tanto en las
Matemdticas, Fisica y Quimica encierran en mayor o menor escala el sentido
numérico, asi como la obtencién de infor ién a partir de los objetos mediante el
proceso de abstraccion y la experiencia Ligica-Matematicas.

Pero entonces:

gCuaI es el problema del Conocimiento
M itico, si todos p por las etapas
del desarrollo Cognoscztwo en el mismo orden
de sucesion, aunque la edad cronologica en
que se cumple cada etapa tiene ligeras
variaciones?
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E! problema del conocimiento:

#C6mo es posible que el sujeto (S)
conozea al objeto (0)?

Ha tenido tradicionalmente dos respuestas que, con ciertas variaciones, se han
ido alternando a lo largo de la historia del pensamiento. Ellas son el empirismo y el
apriorismo. Para el Empirismo el sujeto es pasivo; todo conocimiento proviene del
exterior, lo que quiere decir que el Objeto impone sobre el Sujeto.

El apriorismo, por su parte sostiene que las condiciones que hacen posible el
conocimiento estdn dadas en el Sujeto antes de cualquier experiencia.

PIAGET nos dice que, el punto de partida temporal propuesto para este estudio
del pasaje de los estados de menor conocimiento a los de mayor conocimiento, es el
organismo biolbgico, el sujeto en el to del nacimient,

El punto de llegada en la evolucién intelectual, es la posibilidad del
pensamiento formal y abstracto que se alcanza aproximadamente en la época de la
adolescencia, en donde entre nacimiento y adolescencia se ubican los estadios del
desarrollo de la inteligencia.

Cada estadio se caracteriza por una estructura operativa de conjunto, capaz de
dar cuenta de las conductas propias de ese estadio. Los modelos de estas estructuras
operatorias son modelos légico-matemdticos.

Los estadios tienen un cardcter integrativo; es decir, cada estadio reorganiza e
integra las estructuras que se han construido en el estadio anterior a un nivel mds
superior, a la vez que prepara las condiciones para la aparicion del estadio siguiente.
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Para PIAGET, tanto en su comienzo como en su desarrollo, la inteligencia es
adaptacién; lo que quiere decir que las estructuras operatorias que caracterizan a cada
estadio no surgen de la nada sino de una organizacion anterior. Pero esto no significa
que el pasaje pueda darse de manera arbitraria ya que cada estadio integra al
anterior y prepara al siguiente en una secuencia necesaria.

Por otra parte, si bien las estructuras se suceden unas a otras y son
reemplazadas por nuevas organizaciones, hay un doble movimiento: a la vez que hay
cambio hay continuidad. La Adaptacion de un organismo a su medio ambiente

requiere Asimilacion y Acomodacign.

La asimilacién implica a nivel biolégico la transformacién material del objeto
que se incorpora al organismo, pero a nivel cognitivo no se postula destruccién o
transformacion.

La acomodacién, en forma semejante, para que un nuevo objeto pueda ser
asimilado es necesario que exista en el sujeto un esquema de accion capaz de incluir
este nuevo objeto. Pero ademds, para asimilar algo nuevo, no sélo se incorpora al
objeto de modo pasivo en los esquemas de accién; también el sujeto debe modificarse
en funcion de las caracteristicas particulares del objeto a incorporar.

Los procesos fundamentales de organizacion, asimilacion y dacién son
efectivos operativamente durante toda la vida y proporcionan la continuidad esencial
a lo largo de estas etapas del desarrollo. Por esta razon se denominan invariables
funcionales o constantes; sin embargo, sus manifestaciones son andlogas pero cambian
con cada etapa sucesiva del desarrollo. De esta manera la asimilacion de las
matemdticas en un niiio de dos anios, es muy distinta después de los seis afios.

En el sistema Piagetiano, los resultados de un determinado proceso cognoscitivo
para el individuo, son el producto de la forma como se experimentaron los elementos
del medio ambiente, de las invariables funcionales de asimilacién y acomodacicn de
las estructuras cognoscitivas del individuo. A su vez las estructuras cognoscitivas se
organizan y reorganizan en forma sistemdtica desde el nacimiento hasta la edad
madura, constituyendo ast la base para las etapas cualitativamente diferentes del
desarrollo del individuo y su correspondiente "inteligencia".
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Y de acuerdo con lo que menciona HENRY MAIER, Piaget reconoce una serie
s bdsicas que transcienden todos los procesos de desarrollo, tales como:

* Todos los fendmenos de desarrollo reflejan una tendencia natural al
cambio, desde una complejidad simple hacia una complejidad cada vez
mds acentuada.

* Cada aspecto del desarrollo comienza con experiencia o problemas
corrientes y concretos. Solo después de dominar totalmente una
experiencia concreta el desarrollo se orienta hacia el conocimiento de su
correspondiente abstraccion.

* El desarrollo de la personalidad pasa de la experiencia con el mundo
fisico a la experiencia con el mundo social y finalmente con el mundo
ideacional. Cada nueva dimension es experimentada primero a través de
sus realidades fisicas, antes de que puedan incorporarse consideraciones
de tipo social y, mds tarde, ideacional.

* La conducta se desenvuelve descriptivamente de la actividad sin
pensamiento al pensamiento con menor énfasis en la actividad. En otras
palabras, la conducte cognoscitiva se desarrolla del hacer con
conocimiento, y finalmente a la conceptualizacion.

* Un objeto se conoce primero por su uso; luego por su permanencia, su
simbolo representativo, su lugar en el espacio, sus cualidades y
finalmente por su relatividad en el espacio, el tiempo y la utilidad.

* Lus acciones de todos los objetos son atribuidad primero al animismo.
Luego, este se limita a los objetos que se mueven y, con el tiempo,
tnicamente a aquellos que se perpetiian a st mismos. Sélo la adquisicion
del pensamiento cognoscitivo permite una explicacién mediante
realidades naturales o mecdnica.

* En el curso de la vida, las adquisiciones de desarrollo previas se
conservan como componentes activos. Cuando el individuo afronte nuevos
problemas o se sienta obligado a retornar a pautas anteriores, saldrdn
a la luz distintos aspectos de estas tltimas.
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De esta manera PIAGET concibe el Desarrollo Cognoscitivo como una cadena
o espiral continua de hechos que se agregan a las adquisiciones anteriores, y ésto de
alguna manera al traspolarlo al proceso ensefianza-aprendizaje, concuerda con los
supuestos tedricos de la Corriente Educativa: Diddctica Critica, que analiza la
naturaleza del proceso ensefianza-aprendizaje de la siguiente manera:

La_ensefianza es un proceso que consiste en promover en forma
intencionada y sistemdtica el proceso del aprendizaje que debe originarse
en el alumno.

Y por su parte el aprendizaje, es un proceso en espiral que se realiza en

el interior del individuo, en donde las explicaci los
conseguidos son la base a partir de la cual se lograran otros nuevos, mds
complejos y profundos, todos ellos producidos por las de
experiencias significativas.

La importancia o significatividad de la concepcién que se tenga de ensefianza-
aprendizaje, radica en las consecuencias del tipo de enseiianza-aprendizaje que se trate
de promover, ya que si concibiéramos ensefiar: como proceso de transmisién (accién
de dar por parte del maestro); y aprender: como un proceso de recepcién (accién de
recibir por el alumno), entonces la dindmica de la educacién tendrta una visién como
la siguiente:

" NO PODEMOS CONFIAR QUE EL ESTUDIANTE
LOGRE POR SI MISMO SU PROPIO APRENDIZAJE
CIENTIFICO Y PROFESIONAL, TENEMOS QUE
DARSELO".

iPor qué se debe reducir el trabajo educativo a los lmites del aula
exclusivamente, si también la importancia del aprendizaje radica en un sentido social?

El aprendizaje debe ser concebido como aquel que se produce entre los hombres
y lo individual para posteriormente, quedar subordinado a lo social.
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En el reactivo 6: De las siguientes operaciones, ;Cudles no recuerdas?

Se obtiene, que el porcentaje mds alto lo obtuvo el concepto de Escala, Croquis

y Planos, pero se e.xpllca este 15 % debido a que no es una operacion béasica para el
tudio de la Estadistica, sin embargo, fue contemplado en este indicador debido a que
su ejercitacion 1mphca una habilidad Logica-Matemidtica. Aunado a que esta
operacién se detecta en algunos Planes de Estudio de la Educacién Media Superior.

Uno de los pilares fundamentales para el estudio de la Estadistica esta el
dominio o, al menos la comprensién de los Simbolos bdsicos de la Estadtstica; por
efemplo:

1) 45 el cudl indica que hay que sumar.

Esta féormula de correlacién, indica en el denominador que el stmbolo
"N" (Numero total de datos) debe ser multiplicado {(porque esta junto a
un paréntesis, lo cual indica multiplicacién) por el mismo nimero de
datos previamente elevado al cuadrado (ya que el simbolo "n* tiene un
exponente a elevar al cuadrado) menos uno (debido a que dentro del
paréntesis hay que realizar una operacién: resta).



128
3

2 4 1. .
HS=ixiuxiP

—
5

N 4

<2

Igualmente en esta formula de Desviacién Tipica o Stdndar nos indica §
operaciones a realizar:

1. Realizar la sumatoria de Xi (cada dato o nimero), elevarla al
cuadrado y dividirla entre N (Nimero total de datos).

2
2. Realizar la sumatoria de Xi (cada dato ya elevado al cuadrado).

3. Realizar la resta o sustraccién del resultado de bas oper

4. A su vez, el resultado de esa resta dividirlo entre N (nitmero total de
datos).

8. Y finalmente sacarle a este resultado rafz cuadrada.

Todo esto se traduce que, es muy importante comprender qué operaciones hay
que realizar en una férmula y en qué secuencia hay que hacerlo. Para posteriormente
poder interpretar los datos que nos arrojan. Y aunque el 2jo de simbolos bdsi
de la estadistica no se considera como operacién, si implica en su andlisis operaciones;
de esta manera encontramos que ocupa el 12.6%.

De la misma manera ocurre con el estudio de las operaciones de Fraccioén que
ocupa el 12.6%.
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Para realizar ciertas operaci con fraccii se i trans/'ormar las
fracciones dadas en otras equivalentes que tengan el mi e dor. Estas
operaciones no son muy utilizadas en el estudio de la estadistica; sin embargo, su
estudio refleja, desarrollo del conocimiento légico-matemdtico, ast como entender qué
fracciones dadas encierra mayor o menor valor, y su equivalente en porcentaje:

POR EJEMPLO:
4 ES MAYOR QUE 3
5 5
{ d
5- 100 . 5 - 100
4- x 3-x
80% > 60%
Por lo tanto, 4 = 80% > 2 = 60%
5 5

En cuanto al uso de la Rafz Cuadrada, ésta ocupa un segundo lugar con 13.6%
de alumnos que no recuerdan esta operacién, y a pesar de que sf se utiliza en la

Irrelenels

estad(stica, no se practica, debido a que se recurre siempre a la a.

Y finalmente, con el Desconocimiento del lenguaje matemdtico en un 10% de la
poblacion estudiantil, nos hace pensar que debemos de pugnar par el repaso de éote;

ya que se encuentran profesores, pecialmente con aquelll su Li tura va
encaminada a las ciencias exactas, con un gran repertorio de términos matemdticos
que en muchas de las 7 es d ido e i prensible para los alumnos.

As{ por ejemplo, tenemos entre otros, los siguientes:

1) Subtndice, exponente.
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2) Perpendiculares, oblicuas, paralelas.

3) Subyacente.

4) Eje: absisas.

5) Grados de libertad (en una gréfica de Distribucién normal).
6) Poblacién binomial.

7) Zona critica, etc.

8)Z=-28323 < -2.58, etc.

De lo anterior pod. tabl varios p

* Alg de los conocimientos como los cuatro primeros requieren
tnicamente de un repaso para su recordatorio.

* Para los tres siguientes se requiere toda una explicacién por parte del
profesor para su entendimiento.

* Finalmente, el iltimo requiere para su estudio todo un conocimiento
légico-matemdtico para comprender por qué unos nimeros encierran
mayor o menor valor.
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Por lo tanto, ocurre algo similar a lo antes reflexionado, el perfil concreto de
desarrollo de cada individuo pueden existir variaciones en un punto cualquiera, sin
embargo, PIAGET demuestra que en el desarrollo cognoscitivo hay pautas regulares

cuya experiencia todos realizan. Segiin sus propias palabras explica asi:

"... En realidad para conocer los objetos, el sujeto debe actuar sobre ellos
y luego transformarlos; tiene que desplazar, conectar, combinar, separar

v juntar de nuevo.

"

Desde las mds elementales acci sen

as hasta las

operaciones intelectuales mds sofisticadas que son acciones interiorizadas
ejecutadas mentalmente (como unir una cosa con otra, poner en orden,
poner una cosa frente a otra) el conocimiento constantemente estd ligado

a la accion o a las operaciones, es decir a las trasformaciones...

Como el conocimiento objetivo no se obtiene solamente por el registro
de una informacion externa sino que tiene su origen én interacciones del
sujeto (la persona) y los objetos, necesariamente tienen que producirse dos
tipos de actividad: La Coordinacién de las 7 mismas entre si por
una parte y por otra la introduccion de interrelaciones entre los objetos.

Las dos actividades son dependientes entre si, pues esas relaciones
solamente pueden producirse mediante la accion. De aqui se concluye
entonces que el conocimiento objetivo siempre estaré subordinado a
ciertas estructuras de accién. Pero dichas estructuras son el producto de
una construccion y no emanan de los objetos puesto que dependen de la
accién, ni del sujeto puesto que dste tiene que aprender a coordinar sus
acciones (las cuales no estdn programadas hereditariamente e'ccepto en

el caso de los reflejos e instintos..." (4)

‘.- Piaget J., PIAGET'S THEORY. IN MUSSE, P.H. Ed. Carmzchael
of Child Psychology, New York: Wiley 1970, pdg. 703-732

Mhﬁual ’
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De lo anterior, se desprende que los dos mecanismos principales de la vida y del
conocimiento en los seres humanos son la:

1) ORGANIZACION

asimilacion
2) ADAPTACION
acomodacion

De igual manera ocurre cuando por e¢jemplo un estudiante enttende el sentldok
operacional de: manejo de nimeros decimales (asimilacién), pero él tierie que hacer
una (acomodacién) al enfrentarse a lo siguiente:

* segiin la Tabla Normal Stdndar A (0.94) = 0.18082

(1.82) = 0.50000 - A (z)

Tiene particular importancia por sus implicaciones en el estudio de la
asignatura Estadlshca Aplicada a la Educacién, ya que el manejo de todas estas
operaci Escalas, Croquis y Planos, son indispensables en el aprendizaje
de la Estadfstica. Atin y do est ientes de que estas operaciones no las
manejamos mentalmente, debido a que por razones de tiempo y por las grandes
cantidades numéricas que se utilizan, empleamos la calculadora; se requiere la
asimilacion del sentido numérico que encierran cada una de estas operaciones para
poder ast entrar al proceso operativo de dacion en el to de enfrentarnos
a un problema real.

Por otra parte, aunque el conocimiento del lenguaje matemdtico, la ley de los‘

ignos y ojo de simbolos bdsicos de la Estadistica, no son considerados como’
operaciones, st son la base para comprender la Estadistica, reﬂejandose un acentuado
desconocimiento. ;
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Escalas, Croquis y Planos asi como Rafz Cuadrada ocupan un primer y
segundo lugar respectivamente, las dejarta a un lado por no tener la trascendencia en
el aprendizaje de la Estadistica. Asi pues, observamos que:

* Manejo de simbolos bdsicos de la Estadistica ocupa un Primer lugar
con 38 alumnos que no recuerdan este procedimiento, de igual manera
que las Fracciones propias, impropias, mixtas y equivalentes.

* Siguiéndole en orden, el desconocimiento del lenguaje matematico con
31 alumnos, y con 29 en lo referente al manejo de exponentes.

Estos datos ofrecen situaciones y actitudes de permanentes especulaciones, es
decir, ;C6émo es posible que en un curso de Estadistica queramos llegar a un nivel de
ién sino h entendido el de asimilacién?

Pues, primeramente hay que empezar por comprender para poder romper con
ese campo de evidencias engariosas que se imponen al aprendizaje de lus ciencias
exactas.
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Por otra parte, en el reactivo N° 9: Al empezar a cursar la materia Estad(stica
Aplicada a la Educacién, ;Consideras que sea una asignatura dificil?

De este indicador se desprende que el 21% (29 alumnos) de los estudiantes de
la Licenciatura en Pedagogia, consideran que la materia Estadistica Aplicada a la
Educacion si es dificil en su aprendizaje por las siguientes causas:

| Porcenrtase | n°DEaLuMnos | CAUSAS ]

. * Debido a que no tuvieron los
35 % 10 estudiant tecedentes sobre la
materia de Estadistica.

* Implica mayor grado de
28 % 8 atencién, mecanizacién y
) : ejercitacion.

* Los profesores no hacen lo
posible para impartir la materia
de manera mds sencilla y
entendible para los alumnos.

* El proceso es muy complejo, lo
que implica despejar fsrmulas y
no tener ningtn dato mal.

* El alumno se considera no apto
para estudiar niimeros.

* El programa es muy amplio
para cursarlo en un semestre, por
ello no se entiende, no se practica
¥ no se aprende.
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Por otro lado, el 63% (89 alumnos) de los estudiantes de la Li iatura en
Pedagogia que cursan Estadistica Aplicada a la Educacion, consideran que No es
dificil esta asignatura para su aprendizaje debido a las sig tes ci

| porcEnTAIE | N°DE ALUMNOS | CAUSAS I
22 % 20 * Es solo laboriosa en su proceso
de aprendizaje.
19 % 17 * Ya se tenia conocimiento acerca

de la materia.

17 % . 15 * Unicamente se requiere de
concentracion y ejercitacion.

2% - e ; 11 * Porque se cuenta con un buen
) S R profesor.

5% * A que le'gusta los nziinérbs.
5%

20%: -

* No respondieron.

* ‘No L'antestaron 1o que ‘se les

1002

curiosamente no dieron sus causas, asi como el 20% ‘que ¢ conte.
La maestra esta muy bien preparada, es obvio'que no responde ‘el *por qud! ne 3
dificulta la materia. Tan sélo en estas abstenctones de alguna maner reﬂe_;an i]ue un -
25% de los estudiantes realmenle no-saben que.. rcsponde :
restantes sefialan algiin obstdculo | para su. estudi

Sin embargo, si tomamos en crenta que el 63% del alimnado no conszdera la
asignatura Estadistica Apllcada a la Educacién como dtﬁctl entonces gpor qué extste'
todavia el miedo a los niimeros y a cursar esta materuz2 ‘ .
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Porque todavia existe un alto porcentaje de alumnos que no acreditan la
materia y mds ain, un mayor indice de aprobados pero con bajas calificaciones. Por
lo pronto, no podemos afirmar que los estudiantes reprueban o no tienen un buen
desemperio en esta materia, debido a la dificultad que impera su aprendizaje. Sin
embargo, en la mayoria de las ocasiones resulta que:

"El estudiante consiste en una acumulacién de partes o pedazos de
tenido e infor i6n; consiste en tener muchos conocimientos",

Lo que quiere decir, que se descarta que el aprendizaje significativo ocurre sélo
cuando es un estudiante consciente de que su aprendizaje debe ser relacionado con su
realidad, con el Hecho Educativo.
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335 GRAFICAS

DE LOS REACTIVOS 2,4, 6, 9.



CUESTIONARIO N° 1

LAS TRES MATERIAS MAS DIFICILES DURANTE EL BACHILLERATO

41%

B
34% c
A} Primer lugar.- Matematicas 14%

B) Segundo lugar.- Quimica
C) Tercer lugar.- Fisica
D) NO SE LES APLICO

8EL



CUESTIONARIO No. 1

MATERIAS QUE OCUPAN EL 1er LUGAR

| /A PUNTOS
35 I S

7 i 7 ' 4

o o
MATEMAT. FISICA HISTORIA QUIM. ESTADIST.
56 % 26% 9% 5% 4%
Preparatoria

6eL



CUESTIONARIO No. 1

MATERIAS QUE OCUPAN EL 2do. LUGAR

ZlPUNTOS

QuUIM. FIS. MAT. BIOL. CALC.
33.3% 27.08% 25% 8.3% 6.2%

Preparatoria

ovL



CUESTIONARIO No. 1

MATERIAS QUE OCUPAN EL 3er. LUGAR

ZIPUNTOS

QuiM. FIS. MATEM. ESTADIS. LOGICA
50% 30% 10% 5% 5%

Preparatoria

341



CUESTIONARIO N° 1

PREGUNTA N° 4 SOBRE MATERIAS

B 29%

H
G

A) Légica
B) Matemaéat.
F C) G. Analitica
o D) Céalculo Dif.
D/ E 8% . E) Algebra
11% 0 F) Analitica
106 G) Caéiculo 5 :

. H) Est. Soc.
Preparatoria Méx.



PREGUNTA No. 6

OPERACIONES MATEMATICAS NO RECORDADAS

T QMU QW

160" .
14|
12|
10/

PORCENTAJE

o N H O

- \ ,4.

Escalas, croquis y planos

Raiz cuadrada

Manejo de simbolos basicos de la Estadistica
Fracciones L
Conocimiento del lenguaje Matemitico

Manejo de Exponentes

Adicién de nimeros

Gréficas de barras, poligonal, sectores cir—
culares y de figuras

m oz B e G H

J K LMNOP

Sustraccidn de nﬁmeros"
-Sacar. los™ "tanto por clento"
Nimeros dec:males -

:--‘-V-Conocmlento de 1a’ Ley. de: vslgnos e e

:,"'Multlphcacm
‘ NO OONI‘ES'I‘ARON
,'NO SE LES APLICO

epL



PREGUNTA N° 9

LO DIFICIL DE CURSAR ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION

b C B

21%

a) SI
E b) NO SE DEFINIO
o c) NO
63% CONTESTARON .

. d) NO SE APLICO *
Pedagogia ‘ e) NO



PREGUNTA N° 9

E.A.E. ASIGNATURA DIFICIL-; POR QUE?

40
351
30|
25 i :
20} "
15{ ]
10|
5|
o

1° 28 3° 42 5 & 7 8®

Si-% []l .35 28 14 7 14 2 |0 0
NO-% [ ]| 19 17 12 5 22 0 .20 5

Ta. ANTEC.MATERIA 4a. ALUMNO 7a. NO CONTESTARON
LO QUE SE LES PEDIA

2a. GRADO-ATENCION 5a. PROCESO-ENSENANZA

L

3a. PROFESOR ) 6a. PROGRAMA AMPLIO 8a. NO RESPONDIERON
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336 CONCLUSION

El 89% de la poblacién o los 125 alumnos que cursaron la asignatura de
Estadistica Aplicada a la Ed ién de la Li iatura en Pedagogia, cursaron su
Educacién Media Superior en la Preparatoria.

Durante su estancia ahf la materia mds dificil para ellos fue las matemdticas
y aunque la mayoria no curso la asignatura de Estadistica, porque no lo contemplaba
el Plan de Estudios, entonces prefirieron cursar como optativa la materia de Légica.

Su experiencia en el estudio tanto de las matemadticas como de la Légica fue
agradable, puesto que si les gusto estudiarla.

7, of

Ahora que estdn cursando su Licenciatura en P la mayorta son
alumnos regulares que si eligieron cursar esta carrera, pero no por miedo a las
matemdticas o porque quisieran huir de ellas, sino porque en verdad tienen vocacién
o gustan de la Pedagogia. Y esto, se pudo corroborar en el momento en que ellos
respondieron que no ideran a la Estadistica como asignatura dificil.

As( pues, la informacién que nos refléja estos indicadores va en sentido de
apoyar una de las tres posibles causas:

* la preparacién_insuficiente de los_estudiantes durante el ciclo de
bachillerato, provoca que el desemperio sea deficiente, ya que las bases
matemdticas y espectalmente de Estadistica ro se pro/ﬁﬁzzan.
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3.4 DIAGNOSTICO SOBRE LA FORMACION DE DOCENTES
QUE IMPARTEN LA MATERIA DE ESTADISTICA APLICADA A
LA EDUCACION EN LA CARRERA DE PEDAGOGIA

3.4.1 DESCRIPCION

SEGUNDO ESTUDIO EXPLORATORIO
1. Diagnostico sobre la formacion de Docentes que imparten la materia Estadistica
Aplicada a la Educacion en la Carrera de Pedagogia.
2. Valor del Cuestionario 40 %.
3. Reactivos 10; con valores 1,3,4,5 puntos.

4. Aplicado a los alumnos de la Generacion’ 1992 al estar cursando la asignatura
Estadistica Aplwada a la Educactdn, 6° semestre, durante el mes de mayo de 1994,

5. De una poblacién de 141 alumnos, equwalenle al 100 % se les apllco el cuestwnano
a 125 alumnos (89%) y no se les aplxcé a.16 alumnns (11% e

6. La forma del cuestionario: esta estructurado de maner& q Ias preguntas san T
abiertas y cerradas. Dentro de estas preguntas cerradas encont umos di
(SI - NO) y en abanico. Los datos generales que contiene: ;7" . .

a) Nimero de estudio.
&) Grupo, Turno, Fecha.
¢) Instrucciones.



CUESTIONARIO N22
VALOR 40 %

Ne
REACTIVO

REACTIVO

Al iriciar ol curso, Lol projescr ts proporciond y axplics el Programa de la
meera: Aplicada a la 5

LConsideras que la materia Estadistica Aplicada a la Educacién tisne
usos disciplinarios?

81 tu respus sia fus afimativa: 4 Con cubles materias? y ; Cudl o8 la relacin?

LConoces la formecién académica del profesor que te imparte esta materia?;
LCull ee?

¢ Conjurtanants profesor-alumno vinculan el contenido de o3 curso
con la investigacién?

£Qué crees que ha venido tomendo en cuenta tu profesor de Estadistica
pera Impartic sus clames? (Pusdes circular varios indicadores)

LConsiderns qua el profescr dispone de una experiencia suficients en ol
Arva de las Clencias Socisies como para construir un [

¢Considerss que ol Docents que te ha impartido la materia Extadistica Aplicada
ala én tome cursos de °F de Pr | Cuy! »
spiicuen a la materia de Egtadistica?’

LQué arrares identificas en ks matadoiogia de trabajo de los docenies
on esia mataria. (Puedes circular varios indicadores)

Las posibles CONSECUENCIAS de Lna deficienta preparcién por parte de os
Que knparen Aplicada s la Sn podrien ser:
{Puedss circular varios indicadores)
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CUESTIONARIO N22

N REACTIVO RESPUESTA
REACTIVO S NO NO SE DEFlNlO NO CONTESTARON | NO 5E LES APLICO

1 Al inkciar o curzo. 4 el profesor te proporciond y explicd ef Programa 1211 86% & 3 % - - 1 0.70% 16 11.3%
de la materia: Extadistica Aplicada & la Educacion? — E

2 4 Consideras que la materis E: Aplicada @ ia Educecién tiene || 123 187.2%}F 1 joTo%{ 1 0.70% - - 16 1.3%
uscs diaciplinarios? - SR

4 ¢Conoces la formacién académica del profesor que te imparts 75 53% { 46 | 33% - 4 3% 18 11.3%
esta materia? i e i -

S SENPR. SEpR.

5 4Conjuntaments Profesor - Alumno vinculan of contenido de este B0 | 5T% ¢ 38 § 2M% 2 1.4% H A% 16 1n.3%
curso oon la investigacion? —

7 Considerss que of profesor cuenta con une experiencia suficients en
4res de las Clencias Sociales o Humanidades como para construl wall 71% | 5 | 4% - - 20 14% 16 11.3%
un aprendizale significativo? — Ny SRR S

8 (Conukiaras que of Docents que te ha impartide ll materia Estadistica
Aplicada ala Ed 50 o de °F de Prof 81 157.44% 20 {14.18% - . 24 17.02% 1% 11.3%
cuyos cortenidos se spliquan a ta m-h-h de Emdl-ucn 4Por qué? . —

POBLACION 141

54"
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3.4.2 ANALISIS INTERNO

El objetivo de realizar este andlisis al interior de la materia, es el de conocer su
situacion en la categoria epistemoldgica: El concepto de verdad; en donde la poca
motivacion por parte de los profesores, desmotivan a los estudiantes en el aprendizaje
de la Estadistica, trayendo como consecuencia un alto tndice de reprobacién.

A continuacién se muestra el andlisis correspondiente a este 2° Cuestionario:

Del reactivo N° 3. Esta pregunta permite reafirmar y completar la pregunta
anterior para aquellos que respondieron positivamente. Ast que, si la respuesta fue
afirmativa, ¢con cuales matertas?y gcual es la relacton?

La pregunta por ser ab:erla rebasa el numero tatal de la poblacuin (141 .
alumnos) e .




IMPORTANCIA

CONDNDEBON S

TOTAL

CANTIDAD | PORCENTAJE
(PERSONAS) | )

| w i 2185%
42 b 1556%

26 I[ 9.63%

21 v 7.78%

18 W 6.67%

16 j 5.93%

16 i 593%

[ K

8 ’r 2.96%

8 I 296%

5 1.85%

5 “ 1.85%

4 § 1.48%

3 ' 111%

2 i 0.74%

2 Y 074%

? 2 i 0.74%
: 2 ; 0.74%
¢ 2 S 074%
' 2 0.24%
4 1 . 037%
K 1 i 03%
¢ 1 T 0aT%
1 0.37%

14 5.19%

CONCEP

1.- Metodologfa de las C.S.

RELACION

1. Se aplica para analizar, apoyar, agrupar,

| Educacién Permanente
| Practica Profesional
Economia
: Sociologla
|| Pedagogia
i Seminarios
Capacttacién
Matematicas
Grupos Operativos
Evaluacién

Historla

Docencia

Politica Educativa
Tesis

Comunicacién Educativa
Did4ctica
‘ Légica

Lingtistica

Abstencién

2.- Psicotécnica interpretar y graficar.

3.- Taller de Investigacién 2. En la interpretacién da datos, sacar prome-

4.- Pl idn de Admon. diosy de tests.

5.- Psicologla 3. En la aplicacién de cuestionarios, compro-
No se aplicé bacién de hipétesis y en la determinacién

i de unfend
4. Las evaluaciones a base de datos numéricos
y isticos de planes y inter-

il prelacién de datos y elaboracién da grdficas

i estadisticas.

‘F §. Cuando se sacan estadisticas de los tests,
ancuestas sobre el aprandizaje o rendi-

miento escolar.

16t
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Del reactivo N° 6: ;Qué crees que ha venido tomando en cuenta tu profesor de
Estadfstica para impartir sus clases? De igual manera, también esta pregunta por ser
abierta no encierra exactamente el niimero total de la poblacion (141).

INCISO CANTIDAD | PORCENTAJE CONCEPTO
PERSONAS
D 94 21.86 % Contenidos de la materia

Tiempo necesario para
E 85 19.77 % recalcar el tema diftcil o
aclarar dudas

Las necesidades educativas

(o} 77 17.91 % que coadyuven a la
: RN solucién de problemas
educativos
A 12.56 % Conocimientos previos de
los estudiantes
F 11.86 % Aprovechar el tiempo al

mdximo sin detenerse

Bt La tensién emocional que
B o 36 8.37 % se produce en los
: estudiantes durante los
momentos de estudio

G 17 3.95 % Cumplir dnicamente con el
programa ya establecido
L ¥ 16 3.72 % NO SE APLICO

| ToTAL 430 00% |




Del reactivo N2 8: (,Comld'rn que el Docents que te ha Impartido Ia

materia do Estad(stica A da a Ia E: I16n tome
"Formaclén de Prot " cuyos contenidos se apliquen a la materla
de Estadistica?
REACTIVO N¢ 8
CONCEPTO i CANTIDAD PORCENTAJE CONCEPTO
PERSONAS ...ESTEN TOMANDO CURSOS... ;POR QUE?
52 64,20 % Si entendleron la pregunta
12 14.81% Explica e imparte bien su clase
7 8.64% Faciiita el aprendizaje y lisne cor i de la materia
3 3.70% Esta blen preparada
2 247 % Plantea problemas educativos y sabe de ellos
2 247 % Se pone a nuesira altura
1 1.23% En la forma de desarrallarse irente al grupo
1 1.23% Trata de motivar el aprendizaje
1 1.23% ﬂene mucha experiencia

= ickossbs oot il /S S S S S S <

15 ! 28.85% ,l Adquirir una mejor matodologia para impartir la materia
12 i 23.08% || Tener una mayor vi ién at agpecto
8 I 15.38 % ’ Actualizarse
6 f 11.54 % Mejor preparados
5 i 9.62 % No respondieron _
2 3.85 Vislén mas amplia de la materia
1 1.92% disper para su
1 1.92% Utilizar distintas tdcnicas
1 1.92% R Enriquecer el aprondizaje
1 ~ 182 % p para el ylos
CONCEPTO 1 CANTIDAD || PORCENTAJE | CONCEPTO

| . PERSONAS | ¢POR QUE?

2 l 10 % H Por su misma formacién como Pedagogo, le permite I
: impartir la materia sin necesidad de los cursos
N 5 h 25 % “ El profesor lleva bien el curso y aplica los contenidos l
3 15 % ” No lo creo necesario |l
4 20% || Explica bien y fécil
|
‘ 6 ” . 30% || Esta bien preparada

ABSTENCION
NO SE APLICO




Del reactivo N° 9:
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$Qué errores identificas en la metodologia de trabajo de los

docentes en esta materia? (Puedes circular varios indicadores). ESTA PREGUNTA

ES CERRADA EN ABANICO.

INCISO | CANTIDAD

PERSONAS

PORCENTAJE

CONCEPTO

c) 53

18.03 %

Carencia de Herramientas
Técnico-Pedagogicas para
impartir la materia de
acuerdo a la carrera

17.01 %

La no vinculacién tanto
Vertical como
Horizontalmente de la
materia con las demds
asignaturas

d)

Desconocimiento de cémo
ayudar a los estudiantes a
encontrar el camino mds
adecuado para el estudio de
la materia

b)

No encontrar la manera de
articular los datos con una
realidad

e)

No hacer lo posible por
encontrar variantes para
explicar el o los problemas, a
fin de fomentar el espiritu de
la Investigacién en los
alumnos

7.82 %

Abstencion

g 16

5.44 %

Otros e

a) 15

5.10 %

No actualizar
constantemente los contemdos
de la materia RS

5.10 %

NO SE APLICO

TOTAL 294

100 %
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Otros:

* El buscar una diddctica ial para far estadistica.

/'

* La falta de preparacion en su clase creando dudas en el alumno.

* Bl programa no lo adecuan a lo prdctico ni a lo tedrico en relacion a
la educacion.

* No tienen la suficiente preparacién para manejar la estadistica.

* Van muy rdpido y lo unico que quieren es acabar el programa que esta
extenso.
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Del reactivo N° 10: Las posibles consecuencias de una deficiente preparacion por
parte de los profesores que imparten Estadistica Aplicada a la Educacién podrian ser:

INCISO | CANTIDAD | PORCENTAJE CONCEPTO
PERSONAS

E 72 1542 % Alto porcentaje de alumnos
reprobados

No lograr que los alumnos
lleguen a sentir interés y
aficién por la materia

Que el alumno no encuentre
la aplicacion de la materia
con su Preespecializacion,

Aprendizajes no
significativos

Poca motivacién al alumno
para estudiar la materia

Aborrecer la materia

. Que el alumno se cuestione:
$Por qué en Pedagogia se
estudia Estadistica?

Recursar la materia con otro
profesor

Darse de baja y presentar la
materia en el examen
extraordinario

- 4 : 0.86 % Abstencion
- 16 343 % NO SE APLICO

| rorar 467 o |




3.4.3 INTERPRETACION

Para esta interpretacién se retoma tnicamente los reactivos 1,6,8,9 y 10 cuyo
valor es de & puntos. Asimismo, se parte de la categoria epistemologica: El concepto
de_verdad; la desmotivacién de los estudiantes de Pedagogia en el aprendizaje de la
Estadistica Aplicada a la Educacidn, trae como consecuencia un alto indice de
reprobacion.

La motivacion y las emociones proporcionan una clave para comprender por qué
un individuo responde a ciertos estimulos de su ambiente escolar y social y no a otros;
por qué gusta de ciertos objetos de su experiencia y otros le disgustan y, cémo
interpreta su vinculacion.

El término motivacién deriva del latin movere, que significa "mover"
Psicolégicamente se incluye en el concepto de motivacidn todos los factores que
producen alguna accién. Puede deducirse el proceso de la motivacion al observar la
conducta individual, de cuando por ejemplo; entra en juego la motivacién en el
momento en que el maestro estd intentando descubrir las razones por las que sus
estudiantes se conducen de cierta manera o cuando intenta cambiarlas. Quizé se desee
entonces responder a la pregunta:

éPor qué han cambiado los hibitos 3¢ estudio de este alumno?

Es cuando se procura buscar motivos, es decir, las razones que produjeron los
actos especificos en cuestién. Pero no es lo mismo motivo que incentivo.

Existen muchas corrientes, escuelas y alltoq;és que definen MOTIVACION:

"Estado interno que resulta de una necesidad y que provoca
una conducta que por lo general se orienta a la satisfaccion
de dicha necesidad activante”. (5)

®. Davidoff, Lindad L., INTRODUCCION A LA PSICOLOGIA, Edit. McGraw Hili,
Mexlco, D.F. 1984, pag. 764




158

".. se refiere a todas las causas y procesos que influyen
sobre la conducta y la moldean”. (6)

"Es el proceso que provoca cierto comportamiento, mantiene
la actividad o la modifica". (Andrews T.G.)

En estas tres definiciones como en otras mds, encontramos que se hace
insistencia en un proceso (interno-mental) que originard una conducta, la sostendrd -
o la modificard (orientard) en la medida en que los resultados obtenidos satisfagan
las necesidades (intereses) del individuo.

Los motivos humanos surgen en el transcurso del aprendizaje que, en general,
estabiliza y cristaliza los motivos de la persona. Los conceptos de variables y
estructura motivacionales nos ayudan a comprender los procesos motwacwnales Y, en
lo particular, sus aspectos dindmicos; es decir, sus propiedades de acti , dir
y organizacién, como partes de un todo compuesto por determinantes dindmicos y
cognoscitivos de la conducta.

5, Whittaker, James O., LA PSICOLOGIA SOCIAL EN EL MUNDO DE HOY,
Edit. Trillas, México D.F. 1984, pdg. 196.
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CLASIFICACION DE LOS MOTIVOS

a) NECESIDADES COMO MOTIVOS:
1, Fisiolégicos:

* Biisqueda de salud

* Suefio

* Hambre

* Sed

* Sexo

* Actividad

* Proteccién contra los
desastres

b) MOTIVOS SOCIALES:
) 1. No fisiolégicos
2. Fortalecimiento del
grupo social:
* Contacto social
* Identificacion
* Proteccidn social
* Amor, comprensién
* Altruismo

3. Fortalecimiento de
la posicién en el
grupo:
* Exito
* Apropiacidén
* Servilismo
* Disciplina

¢) MOTIVOS PERSONALES:
* Cognicion
* Curiosidad
* Revelacion de secretos
* Intereses

d) MOTIVOS ESPECIALMENTE
TRANSFORMADOS:
* Conflictos
* Frustracion
* Privacién
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Un incentivo es un estimulo que proviene del exterior para reforzar o avivar los
motivos, tal es el caso de la palabra japonesa "ganbate kodasai': jesfuerzate por favorl,
& "kaizen": mejora continua.

De esta manera, la motivacion es una fuerza interna, por tanto los motivoes para
actuar son producto de razones que existen en el interior del individuo. El incentivo,
en cambio, es un estimulo que proviene del exterior de la persona, su labor es la de
reforzar o avivar los motivos que ya existen en ella. Un premio ofrecido por wna buena
calificacion es un incentivo, pero de ninguna manera debe constituirse en el motivo
para actuar; debe haber para el estudio motivos mds trascendentes en el interior de
la persona. Sin embargo, no puede negarse que, ante la carencia de motivos, algunas
veces los incentivos contribuyen a que exista un motivo, ejemplo:

Es posible que una persona haya realizado ejercicios sobre
estadistica respondiendo sélo a incentivos, como la
obligacién de entregar un trabajo escolar para evitar la
reprobacién; pero ese estudio puede haberle hecho descubrir
que ignora muchos asuntos, o que la estadistica es
agradable y aplicable a todo hecho educativo y, entonces
haré de ella una parte importante en sus actividades,
aunque ya no tenge la presion del incentivo.

s

Por lo tanto, el apr je que responde a motivos es permanente, en cambio,
el que responde a incentivos es pasajero.

Hemos hablado anteriormente, en el punto 3.3 acerca de que el aprendizaje es
un proceso en espiral que se da en el interior del individuo donde un aprendizaje sirve’
de base para otro mds compleja y. asi sucesivamente; es el propto individuo quien -

pta o rech los pl tos de aprendizaje; aceptard si estd mattuado (]
rechazard si no lo estd.

Toda actividad de Ia vida del hombre se genera por un motivo, obedece a
intereses y de per. propiciados por las cir tancias que vive el hombre. .
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Aunque para algunos autores como ANGEL DIAZ BARRIGA manifiesta que la
motivacion no es un elemento central en el aprendizaje, es mds no importa que el
sujeto esté o no motivado, pues lo importante es la voluntad de_aprender. Y por su
parte, HEBERT J. KLAUSMEIER y WILLIAM GOODWIN aceptan la_curigsidad
como una especie de motivacién intrinseca que puede concebirse como la intencién de
asegurar informacién sobre un objeto, evento o una idea por medio de un
comportamiento exploratorio; concluyo que ya sea voluntad de aprender o curiosidad,
nos estamos refiriendo a MOTIVACION.

En el reactivo N° 1: Al iniciar el curso, ;El profesor te proporcioné y explicé el
Programa de la materia: Estadistica Aplicada a la Educacién?

En esta respuesta se encierra, que el 86% (121 alumnos) de la poblacion si tuvo
en sus manos el programa de la materia, lo cual permite en primera instancia, que el
alumno manifieste motivacién ante la necesidad de conocer o aprender conocimientos
nuevos, extrafios o misteriosos.

Uno de los objetivos de la educacién es ayudar a los estudiantes a que
adquieran conocimientos y habilidades. Y el del profesor consiste en estimular a los
estudiantes para despertar en ellos el deseo de aprender lo d ido, de tal a
que el primer paso se presenta cuando el alumno tienen una visién integral del
conocimiento a abordar, en otras palabras el programa con todos los conocimientos a
aprender desgl iendo el papel del sujeto en la construccién de dichas
estructuras cognoscitivas en el proceso de aprendizaje.

" Conocer no consiste, en efecto, en copiar lo real, sino obrar
sobre ello y transformarlo, a fin de comprender la funcién
de los sistemas de transformacion a los que estdn ligadas
las acciones”. (7)

’. Piaget J., BIOLOGIA Y CONOCIMIENTO, Edit. Siglo XXI, México D.F. 1980
pdg. 228
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En el reactivo N° 6: ;Qué crees que ha venido tomando en cuenta tu profesor de
Estadistica para impartir sus clases?

El 21.86% (94 alumnos) respondieron que lo primero que toman en cuenta sus
profesores al impartir la materia son los propios contenidos de la materia.

Desde la perspectiva de la estructuracion del contenido, es importante que, si
bien tomen en cuenta los contenidos de la materia pero siempre en una estructuracion
légica de éste, con el fin de que pueda ser aprendido, cuidando fundamentalmente la
organizacién del contenido y su enserianza de acuerdo a su contexto, sus relaciones y
la comprensién organizada.

Con esta perspectiva, cabe recordar que el Plan Curricular de la Licenciatura
en Pedagogta se presenta de manera Lineal (Ver capitulo 1, pdg. 34) o por Asignaturas
pero se define como flexible: Hacemos esta referencia debido a que a partir de la forma
particular de elaborar el Plan Curricular para determinada Licenciatura, son las
implicaciones y posibilidades de abordar el contenido en los diferentes niveles de
andlisis:

NIVEL ORGANIZACION
1) Epistemolégico Asignaturas
2) Psicoldgico Areas
3) Institucional Médulos

La estructuracién por asignaturas ha sido criticada por diversos autores en
cuan.to que constttuye una forma partu:ular de fragmentar la realidad. Sus prem:sas
se tran vinculadas al positivi : el desarrollo de la ciencia
euoluctona a partir de la segmentacion de un objeto de conocimiento, de su
formalizacion y del estudio de sus principios y leyes. Esta situacion dificulta que el
estudiante tenga una visién integral del conjunto de problemas que se presentan en
un objeto de estudio parttcular Las categoruzs estructurantes de un pensamiento
tedrico (las que darfan una for epist Iégica) no son consideradas, o en todo
caso se pierden en medio de una multttud de mformacmn que pone en un plano de
igualdad elementos de distinto valor.
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Un efecto de esta problemdtica, en relacion al contenido, es la falta de ejes
estructurantes y niicleos de problemas, que permitan articular, vertebrar y dar sentido
a la informacién. Esta permanece fragmentada a lo largo del curriculo y el maestro
se convierte en especialista de su materia, no buscando ninguna relacién con otras del
mismo Plan. Al alumno le compete la tarea de construir, organizar, integrar una
informacioén segmentada. Y que habitualmente el estudiante no alcanza a integrar
dicha informacioén.

En sintesis, atin y cuando el 19.77% (85 alumnos) opinan que el profesor que
imparte la materia de Estadistica ocupa el tiempo necesario para recalcar el tema
dificil o aclarar dudas, de igual manera el material aislado (objeto de conocimiento)
fragmentando, sin sentido, sélo puede ser memorizado por el estudiante como un acto
de voluntad, mds que de aprendizaje.

Asimismo, el otro 17.91% (77 alumnos) que consideran que el profesor al
impartir estadistica toma en cuenta las necesidades educativas que coadyuven a la
solucién de problemas educativos, también en este aprendizaje posibilita un tipo de
prdctica educativa que se limita a dar informacién al alumno, destruyendo por lo
tanto, los procesos de elaboracién de la misma tales como: profundizacion, el andlisis
y el cuestionamiento de un objeto de estudio en particular.

Para el reactivo N° 9: ;Qué errores identificas en la metodologia de trabajo de
los docentes en esta materia?

Encontramos que el 18.03% (53 alumnos) identifican en el profesorado carencia de
herramientas Técnico-Pedagdgicas para impartir la materia de acuerdo a la carrera.

Estamos de acuerdo, que nuestra estructuracion curricular organiza el semestre
en miltiples asignaturas, para las cuales se dedica un nimero de horas que, si bien
en términos globales es mayor a las veinte horas semanales, en términos reales puede
llegar a ser de dos a tres horas para cada una de ellas. Este Plan de Estudios
posibilita un tipo de prdctica educativa que se limita a dar informacién al alumno,
ya sea por el maestro, por un alumno o por un medio audiovisual. De esta forma el
alumno es un espectador ante el objeto de estudio, el cual debe ser retenido,
memorizado y d Ito al docent do éste lo solicita.
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Evidentemente, en el estudio de la estadistica:

".. las técnicas del aula no sélo fallan al no proponer
problemas que permitan la aproximacién idiosincrdsica
para resolverlos sino que, ademds, frecuent te son o
prescriptivas o intelectualmente cadticas. Se busca la
respuesta correcta’ sin que importe cémo se llega a ella;
ademds, el alumno se aplica a adivinar lo que el maestro
quiere". (8)

Contrariamente, al "deber ser", que el conocimiento se de por procesos de
asimilacion y dacién de la informacién, ya que las prdcticas educativas se
organizan en torno a la acumulacién de la informacién por parte del estudiante y no
ala construccién de sus esquemas conceptuales. Esto sucede cuando el alumno escucha
una informacién (no importa tanto que ésta sea dada por un profesor y otro medio) en
la que se le exigen procesos de retener, reproducir, entender y poner en practica un
concepto, una técnica o una operacién temdtica. Se d e asl que el sujeto
necesita, en sus procesos de conocimiento, contar con tiempo suficiente para organizar
su esquema conceptual; esto es, para actualizar temporalmente dicho esquema, y
relacionarlo con una informacién.

Por lo tanto, dentro del interjuego informacién-esquema de accién, se posibilita

el proceso de aprender, pues este proceso requiere la constr de un esq
diferente; de esta manera, aprender no es memorizar, ni retener informacién.

Por consiguiente, podemos afirmar como tambzén. a la manera de ensefiar, se
debe de tomar en cuenta la "estructura cog iti bida como: la posibilidad

de que una informacién nueva se enlace con cnnoclmlento integrados.

% Taba H., op. cit., pdg. 206
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Para el reactivo N° 8: ;jConsideras que el Docente que te ha impartido la

materia Estadistica Aplicada a la Educacién tome cursos de ‘Formacién de
Profesores’, cuyos contenidos se apliquen a la materia de Estadistica?

Es necesario aclarar que esta pregunta se interpreté de dos maneras:

1) Que los docentes que imparten dicha materia estdn
tomando cursos...

2) Que los docentes que imparten dicha materia deban
tomar cursos...

Esta pregunta inicialmente fue redactada para ser entendida como en la
segunda interpretacion. Sin embargo, por cuestiones de redaccién se obtuvo
informacién en los dos sentidos.

El 14.81% (12 alumnos) consideran que la planta docente que imparten
Estadistica si toman cursos de "Formacion de Profesores" porque explican e imparten
bien su clase. Y del 64.20% (52 alumnos) que si entendieron la pregunta, el 28.85%
consideran que st deben tomar cursos de "Formacion de Profesores” los docentes, para
adquirir una mejor metodologia para impartir la materia. Asimismo el 23.08%
también consideran que deben tomar cursos los profesores para tener una mayor
vinculacién al aspecto educativo.

Y finalmente, en la pregunta N° 10: Las posibles consecuencias de una deficiente
preparacién por parte de los profesores que imparten Estadistica Aplicada a la
Educacién podrian ser:

* cuando seialamos ‘deficiente preparacion’ hacemos alusion a la
Formacion Diddctica del profesor. Y entre las posibles consecuencias de
esta deficiencia se ven reflejadas en las siguientes problemdticas:

- Bl 15.42% (72 alumnos) opinan que entre una de las problemdticas estd -
lo de un alto porcentaje de alumnos reprobados, y el 13.92% (65 alumnos )
el no lograr que los alumnos lleguen a sentir interés y aﬁcmn por la
materia. ’
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Encontramos que tradicionalmente la aut L dagogica debe entenderse
como una modalidad educativa cuyos supuestos debe sttuarse en el rol del profesor,
autoridad legalmente constituida. Pero aunque implique un cambio de actitud del
profesor en el proceso docente, no es meramente una técnica pedagégica, no nnplwa
sdlo un cambio del estatuto y de la actitud del profesor mismo.

Por lo tanto, lo primero que se impone, para una debida comprensién del
aspecto educativo, es un estudio de la ensefianza desde la perspectiva del docente,
viendo primero cudles son las distintas posibles funciones que el docente puede jugar
dentro del proceso educatwo, Yy posteriormente, preocuparse por defender las
én y cooperacién de los alumnos. El maestro, dentro de este
contexto, ya no se encarga fundamentalmente de dar érdenes y exigir obediencia, sino
que su principal labor estriba en coordinar las actividades del grupo. La clase se
convierte en un lugar de intercambio entre los distintos grupos de alumnos. Y con esta
actitud del maestro en una propuesta de apertura y relacién, incidird de manera
importante en el éxito o el fracaso de la interaccion abierta.
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344 GRAFICAS

DE LOS REACTIVOS 3, 6, 8, 9, 10.



PREGUNTA No. 3

LA MATERIA E.A.E. SI TIENE (87.2%) USOS DISCIPLINARIOS
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1. Metod. C.S.

2. Psicotécnica
3. Taller Investig.
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5. Psicologia
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PREGUNTA No. 6

EL PROFESOR AL IMPARTIR SUS CLASES HA TOMADO EN CUENTA

/A CANTIDAD-PERSONAS

100

D) Conten.Materia

E) Recalcar tema

C) Neces.Educat.

A) Cto.Estudiantes

F) Aprovechar tiempo
B) Tension

G) Cumplir programa
*) NO SE APLICO
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PREGUNTA N° 8

EL DOCENTE DEBE TOMAR CURSOS

Pedagogia

A) SI
b) NO
c) Abstencién
d) NO SE APLICO °

ey
~



PREGUNTA No. 9

ERRORES EN LA METODOLOGIA DE TRABAJO POR PARTE DE LOS DOCENT_E?_

[CJcANTIDAD-PERSONAS

c f d b e

18% 17% 16% 15%

Carencias de Herramientas Técnico-Pedagbgicas
para impartir la materia de acuerdo a 1a -
carrera.

La no vinculacién tanto vertical como horizon
talmente de la materia con las demis aslgnatu
ras.

Desconocimiento de cémo ayudar‘ a los estudlan :

tes a encontrar el camino mis. adecuado para -
el estudio de la materia.

No encontrar la manera de artlcular lOS dafOS“ :

con una realidad.

1%

*

8%

g a *
5% 5% 5%

No hacer 1o posible por encontrar vamam‘es
para explicar €l o los problemas, a fin de
fomentar el espiritu de la Investigacién en
los alumnos.

Abstencién,

Otr‘o':

(VAR

No ‘actualizar consranfemente loe. cont‘emdo;f '

de la materia.
No sevupllco.



PREGUNTA No. 10

CONSECUENCIA DE UNA DEFICIENTE PREPARACION POR PARTE DE PROFRS. QUE IMPARTEN E.A.E.

PORCENTAJE

elL.

E Alto porcentaje de alumnos reprobados. D Aborrecer‘ la mater'la.

H No lograr‘ que los alumnos lleguen a - I Que el alumno s‘ cuestlone g,Por que en Peda—.
sentir mtems y aficién por la mate- gogia“se estudla E tadlst" ;
ria. i L

C Que el alumno no encuentre la aplica- F Recursar 1a matema con tm pro esor. -
cidén de la materia con su preespecia- CEL . IR
lizacién. .
Aprendizajes no significativos. G Darse de baJa y presentar' 1a materza en el -

examen extraordmar‘lo.,
A Poca motivacién al alumno para estu - :
* Ab
diar la materia. stencin.

. '* No se aplico.
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345 CONCLUSION

Del 89% de la poblacion que cursan la asignatura Estadistica Aplicada a la
Educacién st tuvieron conocimiento y acceso al Programa de ésta materia.

E! profesorado por su parte toma en cuenta los contenidos de la materia para
impartir sus clases, sin embargo, el estudiantado que cursa esta materia identifica en
la metodologia de su trabajo carencia de herramientas técnico-pedagdgicas pare
impartir la asignatura de acuerdo a la carrera (Area Humanistica).

Por consiguiente, los alumnos consideran que st es pertinente que los docentes
que imparten la asignatura Estadistica Aplicada a la Educacién deban tomar cursos
de "Formacién de Profesores", cuyos contenidos se apliquen a dicha materia.

Ya que, entre las posibles consecuencias de una deficiente preparacién por parte
del profesorado en la Linea Metodologica, esta en ocasionar un alto indice de alumnos
reprobados en la asignatura de Estadistica Aplicada a la Educacidn.

De esta manera el andlisis de este estudio exploratorio nos lleva a apoyar la
segunda hipdtesis particular: La falta de profesores capacitados en el drea de las
Ciencias Sociales o Humanidades, repercute en el aprendizaje de la materia, travendo

como consecuencia un alto indice de reprobacion.

Se apoya porque la variable independiente (V.1.) si ¢s la causa de la variable
dependiente (V.D.) descrita.

Por otra parte, es verdad que los estudiantes no dan a esta materia la
importancia suficiente, aunque estdn conscientes de que si tiene una utilidad espectfica
cormo herramienta de trabajo, si es una ciencia aplicable a todo Hecho Educativoy por
constgulente tiene una &ncwnalzda tal que, la habilidad para utilizar los
pr i tadisticos, asi como para interpretar los resultados obtenidos, son de
importancia vital para un educador.
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3.5 IMPORTANCIA DE LA ESTADISTICA COMO
HERRAMIENTA DE VINCULACION YACERCAMIENTO A TODO
HF,CHO EDUCATIVO

3.5.1 DESCRIPCION

TERCER ESTUDIO EXPLORATORIO

1. Importancia de la Estadistica como Herramienta de vinculacién y acercamiento a
todo Hecho Educativo.

2. Valor del cuestionario 40%,
3. Reactivos 5; con valores de 10 y 5 puntos.

4. Aplicado a los alumnos de la Generacién 1992, al estar cursando la asignatura
Estadistica Aplicada a la Ed ién, 6° S tre, durante el mes de Junio de 1994,

5. De una poblacién de 141 alumnos, equivalente al 100% se les aplic el cuestionario
a 132 alumnos (94%) y no se les aplicé a 9 alumnos (6%).

6. La forma del cuestionario. Esta estructurado de manera que las preguntas son
abiertas y cerradas. Dentro de estas preguntas cerradas encontramos tinicamente en
abanico. Y los datos generales que contiene:

a) Niimero de estudio.
b) Grupo, Turno, Fecha.
¢) Instrucciones.



CUESTIONARIO N2 3

VALOR DE LOS REACTIVOS

VALOR 40 %
N REACTIVO
REACTIVO

1 ¢Consideras que la Estadistica tenga una UTILIDAD especifica dentro del Campo
Profesional del Padagogo?

2 A qué crees que se deba el ALTO INDICE DE REPROBACION en la materia de
Estadistica Aplicada a la Educacién?

3 Existen atumnos que no le dan IMPORTANCIA a ta materia de Estad(stica
Aplicada a la Educacidn. ;A qué crees que sa deba?

4 Si los siguientes el tos son ios para que al alumno de Pedagogla
le sea RELEVANTE ia materia Estadistica Aplicada a la Educacién, ;cudl serfa
el orden de importancia de ellos?
{NUMERALOS DEL MAS AL MENOS IMPORTANTE)

5 1 De acuerdo con ti2 visién, ;c6mo te explicas de que exista la materia de

I Estadistica en Pedagogia?

SLL
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3.6.2 ANALISIS INTERNO

Analizando esta parte del estudio exploratorio nos conduciré a conocer la
situacién que impera en la goria epistemologica: El Objeto de Conocimiento; la
falta de vinculacién de la Estadistica a la solucién de Problemas Educativos.

Del reactivo N° 1: ;Consideras que la Estadistica tenga una utilidad especifica

dentro del Campo Profesional de todo pedagogo?
CONCEPTO CANTIDAD PORCENTAJE CONCEPTO
PERSONAS iPOR QUE?
SI 58 41 % Como herramienta de
trabajo
32 % Comprensién y
S1 31 utilizacion de la
Investigacién
81 200 -l 4% En la solucién de
: ~ol ) problemas
SI : ]4 T 7‘ S 10% En la investigacisn
e tesrica
NO R
RESPONDIERON 4% .
AL CONCEPTO !
{POR QUE? R
* Es s6lo auxiliar...
.| - Lo bdsico para poderlo
utilizar en alguna
. : investigacion
e g . {comprensién y
NO L S A X utilizacién de la
E LR . . investigacién)
* Por lo regular no
aprendemas a
aplicarla.
* Casi ningiin pedagogo
le da utilidad por su
complicacidn.
NO SE APLICO 9 Y 6m .

| ToraL , 141‘-'».1 w00% |
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En el reactivo N* 2: ;A qué crees que se deba el alto indice de reprobacién en la
materia de Estadistica Aplicade a la Educacién?

IMPORTANCIA

CANTIDAD

PERSONAS

PORCENTAJE

CONCEPTO

33

23 %

Porque se enseria
después de mucho
tiempo de no ve la
materia

29

21 %

A la desvinculacién
con la carrera de
Pedagogla y por
consiguiente poca
ejercitacién

21%

Los maestros no
hacen entendible la
materia debido a su
inadecuada
metodologta

3%

A lo complejo y
amplio del programa

‘12%

A que los nimeros

no son del agrado de

los alumnos

4%

A lo falta de tiempo
para ejercitar la
asignatura

6%

NO SE APLICO

141

100 %
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El reactivo N° 3: Existen alumnos que no le dan importancia a la materia de
Estadistica Aplicada a la Educacion. ;A qué crees que se deba?

IMPORTANCIA | CANTIDAD PORCENTAJE CONCEPTO
PERSONAS
No comprenden que exista
1° 32 23 % vinculacién entre C.S. y
las Ciencias Exactas.
No ven la utilidad de la
20 24 17% Estad(stica para la

educacién o no se menciona

S 135 %

Se busca sslo una
calificacién, sin saber la
importancia de la materia.
No hemos aprendido a
reflexionar sobre la
necesidad y utilidad de los
niimeros en nuestra vida.

Al inicio hay interés pero

S el fracaso de los exdmenes
l3'5 % orilla a olvidar el interés
B por la materia.
13 % La falta de gusto hacia las
matemdticas.

12 %

No hay maotivacisn por
parte del maestro, ademds
de ser muy estrictos.

e

3 2% NO LO SABEN
" 6% NO SE APLICG
| rorar | 1a w005 |
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Para el reactivo N° 4: Si los siguientes elementos son necesarios para que el
alumno de Pedogogia le sea_relevante la materia de Estadistica Aplicada ¢ la
Educacién, ;Cudl serfa el orden de importancia de ellos? (Numerarlos del mayor al
menos importancia)

IMPORTANCIA | CANTIDAD | PORCENTAJE CONCEPTO
PERSONAS

Que los profesores que
imparten Estad(stica en la
Carrera de Pedagogta
tomen cursos que

1 47 33.33 % complementcnqla
Formacién Académica con
aplicacién a las C.S.

Exista una vinculacién y
acercamiento de la
Estad(stica a la realidad
17.73 % en la solucién de
problemas y necesidades
educativas,
. Que los contenidos de la
02 materia no pierdan de
17 % vista la formacisn del
pedagogo.
sl Que los contenidos de la
10.64 % materia de Estadistica se
) 4% reafirmen con la
. Tnuestigacidn,

" 780 % Que los alumnos estudien
O se ¢jerciten mds.
: . Que la materia
Estadistica Aplicoda a la
[ 10 . 7.09 % o e .
dos semestres.

* 9 6.38 % NO SE APLICO

| roraL 141 wn |
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Y para el reactivo N° 5: De acuerdo con tu visién, ;Cémo te explicas de que
exista la materia de Estadistica en Pedagogia?

IMPORTANCIA | CANTIDAD | PORCENTAJE CONCEPTO
PERSONAS
1 58 41.13 % Como herramienta
de trabajo
Como comprensién y
2 34 2411 % utilizacién de la
Investigacion
En la solucién de
3 25 17.73 % Problemas
RS ST Educativos
T L e P Como una materia
4 ] DR {/ B s 7.09% mds adentro del
i ; B Plan de Estudios
5 ) 3 2,13 % — Otra razén
6 2 14 % En la Investigacion
Tedrica
* 9 64 % NO SE APLICO
| roraL w | 0w |

— Otra razon
1) Para interpretar y analizar.
2) Es insuficiente un semestre para un programa tan largo.

3) Todavia no lo entiendo, puesto que no la he aplicado.
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353 INTERPRETACION

Se analizan tinicamente los reactivos 1,3 y 10 cuyo valor es de 10 puntos.

De igual manera se profundizan en las categorias epistemolégicas; EL Objeto de
Conocimiento; es decir, la materia de Estadistica Aplicada a la Educacién. Y el
Conocimiento; La falta de vinculacion de la estadistica a la solucién de Problemas
Educativos.

Reactivo N° 1: ;Consideras que la estadistica tenga una utilidad especifica
dentro del campo Profesional de todo pedagogo?

Del 41% (58 alumnos) respondieron que si es titil la materia de estadistica como
herramienta de trabajo. Seguramente se habla de "herramienta” porque bien lo seriala
el Objetivo General de la materia:

El alumno examinaré y utilizard la
Estadistica como herramienta técnica de la
investigacién y prdactica pedagdgica,
determinando sus alcances, limitaciones y
aplicaciones.

Sin embargo, hay que recordar, y como se seriala en el Capitulo II (*), ademds
del valor intrinseco que posee la Estadistica en el aprendizaje en general, tiene a su
vez varias funciones, a parte de como herramienta, destinadas al tipo de trabajo en
que se requiera su aplicacicén, tales como:

- En la Solucion de Problemas.

- En la Investigacion Tedrica.

- En la Compresion y Utilizacién de la Investigacion.
- Entre otras.

* Ver pdg. 46
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Por lo que, no cabe duda que la Estadistica es muy util en el campo de las
Ciencias Sociales y sobre todo en el Hecho Educativo. La habilidad para utilizar los
procedimientos, asi como estadisticos para interpretar los resultados obtenidos, son de
importancia vital para un educador, pero:

iHasta qué punto utili esta
exacta sin cometer distorsiones o falacias?

Este saber sobre "Equivocos y falacias en la interpretacion de Estadisticas" lo
expone muy claramente el Profesor STEPHEN K. CAMPBELL, quien afiade:

" Hacia muchos arios que me acongojaba la
frecuencia con que se abusaba de los el L

tadisticos tan illos como son los
porcentajes, las grificas y los promedios, y por
las conclusiones falsas a que se llega, quiza de
datos fidedignos, tomados de los medios de
comunicacién, sencillamente porque quienes
proporci la infor ion no saben hacerlo
mejor". (9)

El autor en su libro recopila centenares de ejemplos que muestran precisamente
cémo los variados temas han sido empleados con fines cap o desorientadores, ya
sea en periddicos, revistas, libros, alocuciones y en publicidad.

Es muy basto este tema que valdria la pena agotarlo, pero abordarlo significa
otras tantas direccil en la investigacion; por ello sélo se analizan cinco falacias a
partir de la utilizacién de los conocimientos de estadistica y diserio de la investigacion,
que se sefialan en el Capitulo II (*).

* Ver pdg. 55

®. Campbell Stephen K., EQUIVOCOS Y FALACIAS EN LA INTERPRETACION

DE ESTADISTICAS, Edit. Limusa, México D.F. 1981, pég. 9
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PRIMERA.- El conocimiento de los conceptos y procedimientos estadfsticos

constituye una gran ayuda para realizar los propios estudios de investigacién y las
evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes y del material educativo y sus
procedimientos.

FALACIA:

* Precisidn espuria.

Hay muchas cosas que no se pueden medir con gran exactitud. Rara vez se
pueden presentar en estadisticas, sean cuales sean, cifras tan precisas.

Esta falacia se encuentra en todas las ramas de la investigacion estadlstica.
Independientemente del contexto, serd bueno siempre mostrarse escéptico ante
las cifras que pretendan una precisién escrupulosa.

* Estimaciones descabelladas.

Son aquellas estadisticas cuyo significado estd claro, pero que se han obtenido
por procedimientos cuestionables.

1. Estadisticas incom; ibles: es aquella cuyo significado estd perfectamente
claro, pero cuya verificacién nadie podria hacer.

a) Estadisticas incomprensibles porque alguna barrera fisica impide la
recopilacion de datos: EJEMPLO: Calcularon que el niimero de ratas no podria ser
mayor de 250,000. Asi, pues, las cifras mucho mayores, presentadas por algunos
periodistas, fueron al parecer sélo invenciones. Quizd una de las efirmaciones menos
objetables de los uiltimos arios sea esta observacién resp de la dificultad de contar
las ratas, hecha por una autoridad en la materia: "Uno puede contar una rata que
encuentre en el octavo piso, otra que vea en el séptimo y otra en el sexto; pero al cabo,
quizd sélo haya visto la misma rata tres veces”.
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&) Estadisticas incomprensibles porque la gente entrevistada no sabe o no quiere
hablar. Son incomprensibles porque la informacidn al respecto sélo se puede obtener
mediante encuestas, dado que no cabe hablar de observacion directa: mds la gente
interrogada o no sabe responder o bien rehiisa hacerlo.

¢) Estadisticas incomprensibles porque no se han comunicado todos los casos.

A menudo las estadisticas resultan incomprensibles porque no se comunican ni
se observan todos los casos. Las cifras sobre abortos, nirios maltratados, indices de
reprobacion, coeficientes de inteligencia, etc.

EGUNDA!|- El conocimiento dela estadistica nos permite entender los informes
sobre los estudiantes, las caracteristicas de los tests, las evaluaciones de los materiales
o los procedimientos y los experimentos.

FALACIA:
* Saltar las conclusiones.

Cuando los datos estadisticos estan libres de toda objecion, queda mucho
margen para que cada uno los interprete de la manera que mejor adapte a sus
prejuicios. '

Antes de aceptar ninguna conclusién que, supuestamente se sigue de alguna
evidencia estadistica, es aconsejable preguntarse si se podria llegar a otras
conclusiones igualmente plausibles, partiendo de esas mismas pruebas.

A veces qui omiten conclusi presentan informacion fdctica y vdlida
acerca de un conjunto de elementos, y luego proceden a llegar a conclusiones
de otro conjunto del todo distinto. La falla logica a veces es sutil. Si no se
reflexiona bien, puede quedar convencido de que el autor o el locutor ha
procedido con toda légica del hecho a la conclusion.
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"ERCERA\- Las estadisticas sencillas se usan para interpretar informacion
relacionada con las caracteristicas y los logros de los estudiantes. El lenguaje de la

estadfstica es ttil para comunicar esa informacién a los estudiantes, a sus padres y
a otras personas.

FALACIA:
* Mediciones vdlidas, pero mal usadas.

A veces una medida o cdlculo perfectamente buenos se usan "como
aproximacién" imperfectamente a otra cosa. El empleo de mediciones por
aproximacion, a veces se justifica porque el asunto de que se trata no se presta
a mediciones precisas o relativamente baratas. Pero uno debe al menos
percatarse de cudndo se estd realizando una medicién por aproximacisén y
deducir el juicio correspondiente.

* Ajustar promedios,

Los promedios que con mds frecuencia se usan son la medida aritmética, la
mediana y la moda.

La necesidad de escoger un tipo de pr dio apropiado, antes de emp los

Iculos, result idente. Es {0 estar alerta contra los productos estadisticos
de ambos grupos; tanto del estadistico no informado como del bien informado pero
falto de escripulos, porque aun partiendo del mismo conjunto de datos bdsicos pueden

resultar promedios distintos, que difieran notoriamente unos de otros.

Ademds, uno o mds de tales pr dios pueden ajustarse perfe te bien
en los datos, mientras que otros serdn definitivamente inapropiados.

Cuando se habla de "promedios" sin especificar el término se supone que se
trata de lo media aritmética, que es la suma de las cifras, dividida por el ntimero de
éstas.

La mediana es simplemente aquella cifra tal que la mitad exacta de los
niumeros es inferior en valor y la otra mitad exacta es superior en valor.
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La moda es el nimero que ocurre con mayor frecuencia.

La media aritmética es una medida de tendencia central, que al no existir
tendencia central su uso tiene un valor dudoso.

Y cuando los datos estén distribuidos mds o menos simétricamente, la media
y la mediana (y quizd la moda, aunque no necesariamente) estardn tan cerca que no
importard mucho cudl se emplee.

- Para describir las caracteristicas de los tests se utilizan ciertas
estadisticas, en donde la confiabilidad y la validez radica en una estadftstica conocuia
como el coeficiente de correlacién. La habilidad para computar las correl ¥y
para interpretar los coeficientes de correlacién, también ayudan a los profesores a
evaluar las caracteristicas de los tests que ellos elaboran por su propia cuenta. .

FALACIA:

* Cuando se desprecia la dispersién.

Entendiendo por dispersién la CANTIDAD DE DISEMINACION DE DATOS,
esto es, el grado en que difieren entre st unos nimeros de otros. POR
EJEMPLO; el conjunto de niimeros 3,3,3,3,3, no tienen dispersién. El conjunto
1.3, §,7,9, tienen dispersién pere no tanta como el conjunio 1,5,10,15,30.

Para expresar la dispersién como un niimero se han ideado muchas medidas
formales. Entre éstas se tra la desviacién media, la degviacién estdndaor, la
varianza, el recorrido intercuartil, la desviacién cuartil, el coeficiente de variacién, etc.

Se sugiere que no se debe ocupar de la dispersion porque la observacién puede
diferir notablemente entre s{ y esa diferencia puede hocerla diferente. Y a veces un
promedio no proporciona por st mismo suficiente informacién para realizar una
decisién racional.
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Baste por ahora, recordar que cualquier linea que pretenda describir una
relacién estadistica sin que aparezca en torno a ella dispersién alguna (o sea cuando
no aparecen puntos) debe despertar suspicacias, ya que la falta de puntos implica
relacion perfecta, cosa que no existe, salvo en los libros de textos de matemdticas.

- El conocimiento de la estadistica y los métodos de investigacion
permite a una persona la comprensidn e interpretacién de los informes gue presentan

las oficinas gubernamentales y privadas.

FALACIA
* Grdficas de columnas y pictogramas.

La dnica dificultad de las grdficas de barras, o al menos piensa asi mucha
gente, es que carecen por completo de interés. Por lo mismo, los creadores de
grdficas prefieren dibujos de objetos, en vez de columnas. El empleo de esos
pictogramas, como se les llama, mejora el valor atencional de una grdfica,
pero a la vez presenta algunos problemas técnicos inevitables.

El probl practi te insuperable que supone hacer grdficas
entretenidas, radica en que uno nunca sabe cémo interpretara las grdficas el lector.

Los dibujos dan vida a una grdfica, pero pueden ocasionar con gran facilidad,
una falsa impresién que, se hard bien en esquivar cuando se tenga que elaborar
gréficas.

Reactivo N° 3: Existen alumnos que no le dan importancia a la materia de
Estadistica Aplicada a la Educacion, ;A qué crees que se deba?

El 23% (32 alumnos) afirman que se debe a gue todo estudlante de la materia
no comprenden que exista vinculacién entre las Ciencias Sociales y las Ci
Exactas.
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Podemos volver a nuestro auténtico problema con el andlisis y desarrollo del
modelo elegido de la teoria de reflejo interpretado en un sentido activista.

En este modelo la relacién cognoscitiva también sigue siendo una relacién entre
el sujeto cognoscente (el alumno) y el objeto de conocimiento (la materia de Estadistica
Aplicada a la Educacién). Por otra parte, esto es la evidencia misma: desprovista de
uno de sus términos o categortas, la relacién cesa de inmediato de existir,

Este hecho esta en relacién estrecha con la introduccién del Conocimiento como
elemento importante y de andlisis en todo proceso de ensefianza-aprendizaje.

En nuestra concepcion, el andlisis del contenido tiene dos dimensiones que es
conveniente precisar. Por una parte, requiere de un nivel epistemolégico objetivo, que
se desprende de las categorias a partir de las cuales una disciplina se desarrolla; es
decir, el discurso tedrico de una disciplina sobre un objeto de estudio particular, es un
discurso construido y objetivo. Por otra parte, tiene una relacién epistemoldgica
subjetiva, que expresa la manera como el estudiante construye un objeto de estudio en
el proceso de aprender.

Desde el punto de vista de las disciplinas, la estructuracién del contenido debe
reflejar las nociones bdsicas de un conocimiento especifico, esto es, los principios y
categorias a partir de los cuales se estructura.

Es un hecho que los contenidos constituyen la columna vertebral de los planes
y programas de estudio y, consecuentemente, de la instrumentacién diddctica con la
que el profesor promueve el aprendizaje en sus alumnos. Sin embargo,
tradicionalmente la sel y organizacion de los contenidos de asignatura que
integran los planes de estudio de las carreras de ensefianza superior han constituido
una tarea casi exclusiva del profesor que cuenta con mayor experiencia, de cuerpos
téenicos, o del titular de la cdtedra respectiva.

Generalmente el profesor recibia el titulo de la materia, los temas a incluir y los
puntos a subrayar. Los enfoques aplicados se ejercian conforme al principio de la
libertad de cdtedra. Todo intento de armonizacién, de bisqueda, de coherencia y
organizacion, de unificacion de criterios respecto de los programas mismos y con la
estructura general del plan de estudios, ha sido percibido, en muchos casos, como una
amenaza al ejercicio de dicha libertad. Por ello, dada la importancia del contenido de
la materia Estadistica Aplicada a la Educacién, el profesor y el alumno deben de
participar en su determinacion.
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Lo cierto, es que el problema del contenido de la ensefianza es muy complejo, ya
que comprende prdcti te toda la problemdtica pedagigi

Si al abordarlo no se habla explicitamente de la formulacién de los fines de la

edi ién, es evidente que el tenido y el método sol te pueden ser fijados en
funcién de los diferentes érdenes de finalidad a los les la ed i i debe
responder; y es que detrds del probl del tenido de la ensesi estdn los

problemas del CONOCIMIENTO y de la ideologta.

i

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, es funda tal los cont lo
frag tados posible y pr aprendizajes que impliquen operaciones superiores
del pensamiento, como son: el andlisis y la stntesis, ast como las capacidades critica
y creativas. El conocimiento es complejo, pues ningiin to se pr
aisladamente, se requiere b las relaci e interacci en que se manifiestan
¥ no presentarlo como un fragmento independiente y estdtico.

De igual manera, no es suficiente definir el aprendizaje como un proceso en
espiral, como algo que construye, sino que es necesario seleccionar las experiencias
idéneas para que el alumno realmente opere sobre el conocimiento y, en consecuencia,
el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento y el grupo, para convertirse
en un promotor del aprendizaje a través de una relacién mds cooperativa.

Lo anterior no implica desplazamiento o sustitucion del profesor como tal; por
el contrario, en esta nueva relacién, la responsabilidad del profesor y el alumno es
extraordinariamente mayor, pues les exige, entre otras cosas: investigacién
permanente, momentos de andlisis y sintesis, de reflexion y de discusién, conocimiento
del plan y el programa de estudios conforme al cual realizan su prdctica y un mayor
conocimiento de la misma prdctica profesional.
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En to a las actividades de aprendizaje AZUCENA RODRIGUEZ propone
que éstas se organicen de acuerdo a tres momentos metddicos, lo que a su vez se
relacionan con toda forma de conocimiento:

'1) Una primera aproximacion al objeto de conocimiento (la materia de
Estadistica Aplicada a la Educacién).

2) Un andlisis del objeto para identificar sus elementos, pautas,
interrelaciones.

3) Reconstruccion del objeto de conocimiento, producto del proceso
seguido, correspondiendo a estas distintas fases del conoclmtento,
diferentes procedimientos de investigacién o actividad 7
observacién, descripcidn, expertmentaczon, comparacién, induccion,
deduccién, andlisis, sintesis y generalizacidn.

Estos tres mo ¢ licados a la organizacién de situaciy de aprendizaje

son denominados de apertura, de desarrollo. y de culminacion.

Las actividades de apertura estarian inadas bdsi te a proporcionar
una percepcién global del fenémeno a estudiar (tema, problema), lo que implica
seleccionar situaciones que permitan al estudiante vincular experiencias anteriores con
la primera situacién nueva de aprendizaje.

Las actividades de desarrollo se orientardn, por un lado, a la bisqueda de
informacion en torno al tema o problema planteado desde distintos puntos de vista,
¥ por otro, al trabajo con la misma informacion, lo que significa hacer un andlisis
amplio y profundo y arribar a sintesis parciales a través de la comparacicn,
confrontacién y generalizacién de la infor idn. Estos procesos son los que permiten
la elaboracidn del conocimiento.
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Las actividades de culminacién estarfan encaminadas a r truir el
fenémeno, tema, problema, etc, en una nueva sintesis, obuviamente distinta
cualitativamente a la primera. Es importante sefialar que esta sintesis no es final sino
que a su vez se convertird en sintesis inicial de nuevos aprendizajes, de aht la
importancia de estudiar, bajo estos momentos la materia de Estadistica.

Finalmente, el reactivo N° 4: Si los siguientes el tos son i0s para que

el alumno de Pedagogta le sea relevante la materia de Estadistica Aplicada a la
Educacién, ;Cudl serta el orden de importancia de ellos? (Numerarlos del mayor al
menos importante).

El 33% (47 alumnos) opinan que seria importante que los profesores que
imparten Estadistica en la carrera de Pedagogia tomen cursas que complementen la
For i6n Académica con aplicacion a las Cienci

Lo anterior, se complementa a lo analizado para el reactivo N° 3. Y aunque en
el perfodo escolar 1994-1I los profesores que impartieron la materia de estad(stica, en
su mayorta fueron pedagogos, q uLzzis no requleran del todo que tomen cursos cuyos
contenidos se orienten a las Ci les debido a superﬁlprofeatanal pero
si serfa importante que el profesorado realizara una vi ¥ acer tento de la
materia de Estadistica a la realidad en la solucién de probl sy idad
educativas. Este concepto ocupa en orden de importancia un segundo lugar con el
17.73% (25 alumnos) que aseguran, que serta necesario llevarlo a préctica para que
el alumno le sea relevante el estudio de la materia Estadistica Aplicada a la
Educacién.
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3.5.4 CONCLUSION

De los 132 al que respondieron a este tercer estudio exploratorio 58 (41%)
ideran que la estadistica si tiene una utilidad especifica como herramienta de
trabajo, dentro del Campo Profesional de todo pedogogo. Y aunque existe un alto
indice de reprobacién en esta Ciencia Exacta, se debe principalmente a que es una
materia que se retoma en la licenciatura, en su tercer afio; y por consiguiente se ha
dejado de estudiarla en un lapso de 3 afios aproximadamente.

También, a pesar de que hay alumnos que no le dan importancia a la materia
de estadistica, ésto se debe a que no comprenden gque exista vinculacién entre las
Ciencias Sociales y las Ciencias Exactas.

Por otra parte, atin y cuando conozcan la utilidad que tiene la estadistica en
todo Hecho Educativo, se requiere que al estudiante le sea relevante o trascendental
esla materia, por lo que consideran en orden de importancia, lo siguiente:

1) Que los profesores que imparten estadistica en la Carrera
de Pedagog'la tomen cursos que compl ten su for
démica con aplicacién a las Ciencias Sociales.

2) Que exista una vinculacidn y acercamiento de la
estadistica a la realidad en la solucién de problemas y
necesidades educativas.

Desde luego, el andlisis de este estudio exploratorio nos lleva a apoyar la tercer
hipdtesis particular: Los_estudiantes que no dan a esta materia la importancia,
suficiente, aplicabilidad y funcionalidad, es el principal problema que trae gomo
consecuencia un alto indice de reprobacisn.
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CONCLUSIONES

Como se mencioné inicialmente, a partir de un andlisis realizado sobre la
problemdtica que se encontré en la carrera de Pedagogia de la ENEP "Acatldn”, sobre
una de las materias con alto indice de reprobacién: ESTADISTICA APLICADA A LA
EDUCACION, nos refleja que durante su estudio de la trayectoria en 20 arios, existe
la siguiente problemdtica:

* Un alto indice de reprobacién de la
asignatura Estadistica Aplicada a la
Educacion.

Esta asignatura que se imparte dentro de los Planes de Estudio de la
Li iatura en Pedagogia, presenta una mayor conflictividad por los indices de
reprobacién y desercién, y que por lo tanto serd denominada critica. No solamente
porque es una materia con alto indice de reprobacion, sino porque la funcionalidad
de la Estadistica como herr ienta de vi lacién y acer iento a la
realidad en la solucién de probl y idades Educativas; ast como
también que los profesionistas encuentren en ella una herramienta de consulta eficaz
en el Campo de la Investigacion, resulta mds profundo y trascendental de lo que se
cree,

E_Jn funcion de esto, la investigacién se diseiié para poner a prueba las tres
hipétesis particulares 6 posibles causas, a partir de encuestas que significaron el
Estudio Exploratorio.
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De esta manera el:

* PRIMER ESTUDIO EXPLORATORIO analizado en sus indicadores, i
apoya la primer Hipdtesis particular:

H,
"La preparacion insuficiente de los estudiant
durante el ciclo de Bachillerato, provoca que
el desempeiio sea deficiente, ya que las bases
matemdticasy especialmente de Estadfstica no
se profundizan”.
Variable:

Nivel de preparacién en la asignatura
Estadistica durante su Educacién Media

Superior.

La Hip6tesis Descnptwa con una variable independiente (V.I) sefiala la
presencia de ciertos hechos o fené en la poblacién objeto de estudio. Y con el
Objetivo de describir los factones que mﬂuyeron en el aprendizaje de la materia
Estadistica, en los estudiantes de Pedagogia, durante su Educacion Media Superior;
se establece en la hipdtesis que efectivamente, existe una insuficiente preparacién de
los estudiantes durante el ciclo de Bachillerato en materia de estudio en el aprendizaje
de la Estadistica, debido a que la mayoria de los estudiantes no cursaron la
asignatura porque no lo contemplaba el Plan de Estudios de su Educacién Media
Superior. Y aunque si cursaron las Matemdticas, materia mds dificil para ellos,
prefirieron entonces cursar primero como optativa la materia de Légica.

Lo anterior nos permite establ las siguientes rel

a) Pareciera ser que la preparacién es suficiente debido a que se
profundizan en los planes de estudio del nivel medio superior,
conocimientos de tipo légicos-matemdticos. Es decir, ya sea que nos
refiramos a Preparatorias, Bachilleres, Escuelus Preparatorias Abiertas,



Normales y no se diga Vocacionales, todos sin excepcién contemplan en
sus Planes de Estudio alguna materia o Area Matemdtica. Lo cual indi
que aiin y cuando hayan preferido cursar o llevar materias del Area de
las Ciencias Sociales, st adquirieron sin duda alguna bases matemdticas.
Esto se refleja en los resultados arrojados por el reactivo N° 4 de este
primer Estudio Exploratorio; de las diez materias consideradas mds
dificiles todas pto Probl Sociales y Econémicos de Méxi
pertenecen a la Area Ldgico-matemdticas, pero no es suficiente su
preparacién en la materia Estadistica.

b} Debido a que la preparacién de los estudiantes en la materia
Estadistica durante su Educacion Media Superior es insuficiente,
provoca que el desemperio al cursar la materia de Estadistica en la
Licenciatura sea deficiente. De alguna manera se refleja en niveles
superiores de estudio, una deficiente preparacién, cuando no se han
tenido bases suficientes y firmes en conocimientos anteriores. Por ello, se
apoya que los alumnos al no adquirir conocimientos bdsicos sobre la
materia Estadistica durante su Educacién Media Superior, les sea diftcil
adquirir- conocimientos de este tipo en una licenciatura 100%
humanistica y sobre todo una materia aplicada a la educacién.

Por lo tanto, H, — SI SE APOYA

Debido a que la categoria eplstemalogzca El sujeto
congnoscente (S) = Los estudiantes de la L i tura en
Pedagogta de la ENEP "Acatlin® no p i 2
suficientes en la asignatura Estadfstica.

1958
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* Bl SEGUNDOQ ESTUDIO EXPLORATORIO, que va en funcion de la siguiente
formulacién: ’

H, -
: "La falta de planta de profesores capacitados
V.I

en__el _Area de las Ciencias Sociales o
Humanidades, repercute en el aprendizaje
de la materia, trayendo como
consecuencia un alto indice de
reprobacion”. Vv.D.

V.I. (Variable independiente - causal)
V.D. (Variable dependiente - efecto)

Si se Apoya esta segunda Hipdtesis Particular. Esta hipdtesis descriptiva que
relaciona dos o mds variables en términos de dependencia, tiene una relacion causal
que permite explicar y predecir, con determinados mdrgenes de error, los procesos
sociales.

Y con el Objetivo de analizar las consecuencias de una deficiente preparacién
pedagdgica en los docentes que imparten la materia de Estadistica Aplicada a la
Educacién, cabe aclarar que en esta hipdlesis, la variable causal o independiente
ocurre antes que la variable efecto o dependiente.

En este sentido, la (V.I) si es la causa de la (V.D) ya que (ver reactivo N” 8) la
poblacién estudiantil considera que la causa principal estd en la necesidad de que los
profesores que imparten la materia Estadistica Aplicada a la Educacion deben tomar
cursos de "Formacién de Profesores" para adquirir una mejor Metodologia en la
ensefianza de la materia. La presencia de estas circunstancias se corroboran en el
reactivo N° 9, donde el error que identifican los estudiantes en la metodologia de
trabajo de los docentes que imparten esta materia, radica en la carencia de
herramientas Técnico - Pedagogicas para impartir la materia de acuerdo a la carrera.
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¥ la consecuencia de una deficiente preparacion pedagdgica por parte de los
profesores que imparten la materia Estadistica Aplicada a la Educacién, esta en
plantear la problemdtica que nos atafie: un alto indice de alumnos reprobados.

Por lo anto, H, —» SI SE APOYA

légica: El to de

)
epi
¢ ey (-1 +

Debido a que la 8
verdad = la desmotivacion de los estudiantes en el

aprendizaje de ésta, trae como consecuencia un alto indice
de reprobacisn, debido a la falta de planta de profesores
capacitados en el Area de las Ciencigs Sociales 6

Humanidades.

* En el TERCER ESTUDIO EXPLORATORIO nos lleva a la tercer Hipdtesis
particular, después de someterse a prueba:

Hy
" "Los estudiantes que no dan a esta materia
V.L
la__importancia suficiente, aplicabilidad y

funcionalidad, es el principal problema
que trae como consecuencia un alto

indice de reprob V.D.

VI (Variable independiente - causal)

V.D. (Variable dependiente - efecto)

Esta Hipdtesis Descriptiva que relaciona dos o mds variables en forma de

iacion o covari , se establece que una alteracion en una o mds variables

independientes va acompariado de un cambio proporcional en la variable dependiente,

pero la relacién que se establece no es de causalidad; es decir, ambas variables pueden

ser causa y efecto a la vez, Por ello estas proposiciones no permiten explicar los
il

bl

fenémenos, pues la relacién que se es
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En este sentido SI SE APOYA esta Hipdtesis, debido a que existen alumnos que
no le dan importancia suficiente a la materia de Estadistica Aplicada a la Educacién
porgue, o no comprenden que exista vinculacién entre las Ciencias Sociales y las
Ciencias Exactas, 6 no se explica al alumnado la dptica general y objetivos de esta
asignatura en el marco de la educacion pedagogica. Y aunque los alumnos consideran
que la Estadfstica st tiene una utilided (aunque se comete distorsiones o falacias)
especifica como herramienta de trabajo dentro del campo profesional de todo pedagogo;
no es posible que comprendan su importancia si no la han utilizado, aplicado y por
consiguiente, conocido su funcion en todo Hecho Educativo. De manera, que esta
asociacion de proporciones nos permite establecer la existencia: de variacién
concomitante (covariacién) como la siguiente:

Los estudiantes que no dan a esta materia la importencia
suficiente, tampoco le dan la funcionalided y su
aplicabilidad; siendo éste el principal problema que trae
como consecuencia un alto (ndice de reprobacién.

O el alto tndice de reprobacién de la asignatura Estadistica Aplicada a la
Educacidn trae como consecuencia que los alumnos no conozcan la importancia,
utilidad, aplicabilidad y funcionalidad de la materia. .

Por otra parte, cabe mencionar que en el anterior estudio exploratorio se
menciona como causa del alto {ndice de reprobacion de la materia Estadistica
Aplicada a la Educacién, la falta de profesores capacitados en el Area de las Ciencias
Social dades. Y en este tercer estudio exploratorio se explica como causa

§ o Humani
de esta problemadtica, el largo tiempo que pasa el alumno desde el momento en que
“retoma” durante la licenciatura en su tercer aiio el estudio de la materia Estadistica
y la ultima vez en que se estudié durante la Educacion Media Superior, pasando por
lo tanto, tres afios aproximadamente. Esta causa la descartamos debido a que como
ya se menciond en el primer estudio exploratorio, si carecen de conocimientos
estadfsticos puesto que prefirieron cursar como optativa la materia de Logica.
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Por lo anto, Hy ~» SI SE APOYA

Debido a que el Objeto de Conocimiento: la materia de
Estadtstica Aplicada a la Ed; ién y; el Conocimiento: la
falta de vinculacién de la Estadfstica a la solucién de
Problemas Educativos, estdn presentes en estos

imientos organizados y sist tizados; puesto que los
estudiantes no dan a esta materia la importancia suficiente,
aplicabilidad, funcionalidad y por iguiente el vinculo,

Estos tres estudios exploratorios, decimos que si se apoyan porque son juicios
verdaderos cuando de él se puede decir que lo que enuncia existe en la realidad tal
como lo enuncia.

Ahora bien, para que nuestro juicio sea verdadero con el consentimiento
universal en términos mds generales es necesario verificar nuestra Hipétesis General,
introduciendo el factor epistemolégico del proceso de conocimiento:

H,

"La falta de vinculacién de la Estadfstica a la.
solucién de Problemas Educativos, desmotivan
a los estudiantes en el aprendizaje de ésta,
trayendo como consecuencia un alto indice de
reprobacion”.

Para la comprobacién de esta Hipétesis, se ha procedido a través de la
informacidn recabada y analizada, a partir de la tltima encuesta aplicada a los
profesores que imparten diversas materias en las Areas de:

1) Preespecializacion: Pl i6n y Administracicn Educativa, Ed ..
Per te y Psicopedagogta.

2) Formacién y Prdctica Profesional LI y IIL.
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3) Taller de Investigacion Educativa I'y II.
4) Metodologta de las Ciencias Sociales I y II.
5) Diddctica I y II.

Por otra parte, paralelamente los profesores también imparten materias como
las siguientes:

* Seminario de Problemas Actuales de la Educacién en México.
* Seminario de Filosofia de la Educacidn.

¥ Seminario de Elaboracién de Planes y Programas de Estudio.
* Seminario de tesis.

* Teorta Pedagégica Iy Il

* Taller de Investigacién Documental,

* Teortas Psicolégicas Contempordneas.

* Psicologia de la Adolescencia.

* Sociologia de la Ed i6

* Politica Educativa de México 11.

* Evaluacién y Desarrollo Curricular.

* Planeacién y Administracién Educativa.

* Taller de Elaboracion de Materiales Diddcticos.

En funcién de la Hipétesis Generael que di6 origen al estudio y de acuerdo a la
encuesta aplicada, concluimos lo siguiente:

* los profesores en su mayoria, consideran que dentro de los contenidos
de la asignatura que imparten, la materia de Estadistica Aplicada a la
Educacion, si les puede apoyar para la Aplicacidn de la materias, de
la siguiente manera:

a) En el tratamiento o pr iento de los datos.
b)Enel lisig de probl ducatil
c) En el manejo de informacisn,
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d) Interpretando datos.

e) En la descripcién de un fendmeno.

) Cuantificando un problema o solucidn al mismo.
£ Evaluando Ios datos.

h) Di ti tudios exploratorios.

Para el profesor que considera que en poca medida los contenidos de la
asignatura Estadistica Aplicada a la Educacidn poco le puede apoyar en la materia
que imparte, se debe a que los contenidos de "Educacién de Adultos" y sus programas
requieren de poblaciones muy especificas; lo que significa, que estadisticamente es muy
comiin que se generalicen las conclusiones o los resultados.

En cambio, para esta materia se requieren de estudios "mds finos", es decir,
grupos pequerios para dar respuestas en lo concreto y en lo especifico.

Por lo tanto, esta conclusion que se menciond, no desmiente cuando explicamos
en la pdg. 52 la Aplicacidn que tiene la Estadistica en todo Hecho Educativo.

Porotra parte, cuando hablamos que la estadistica, ademds del valor intrinseco
que posee en el aprendizaje en general (aplicabilidad), tiene a su vez varias funciones
destinadas al tipo de trabajo en que se requiera su aplicacién, h ién que
pora el profesorado, la mayor funcién que tiene la Estadtstwa se explica como
Herramienta de Trabajo. Es decir, la estadfstica es de una utilidad inmediata y
prdctica, que ayuda en la determinacién de califi yen la realizacion de tests.

Asimismo, ayuda a interpretar datos con que se ha de trabajar. En este sentido,
la eficacia y la facilidad de operacién exige un conocimiento de los métodos
estad(sticos bdsicos.
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Y al respecto, la mayoria de lus profesores afirman que sus alumnos no tienen
bases tedricas de Estadistica como para aplicarlos a los contenidos que ast lo
requieren. Y mds que aplicarlos estarfamos refiriendonos. a vincularlos. Esta
conclusién esta apoyada en el to en que cal izamos a los distintos profesores
que imparten actualmente materias en que st hacen uso de la Estadfstica para los
contenidos que ast lo requieren. Y si hacen uso en las materias como ellos mismos lo
dicen, porque:

* EN PRIMER LUGAR, es elemento del que no se puede prescindir, ya
que en sus diferentes ambitos (paramétricos o no paramétricos) brinda
riqueza al trabajo.

* EN SEGUNDO LUGAR, la visién estadistica de cualquier problema
en el dmbito educativo da la posibilidad de un encuadre mds objetivo; y

* EN TERCER LUGAR, es una de las técnicas de andlisis de datos que
complementa al de tipo cualitativo.

Finalmente, los datos en relacion a la vinculacion que tiene la materia de
Estadistica Aplicada a la Educacién nos reflejan y apoyan, que efectivamente por su
estructuracién con las demds asignaturas tiene una secuencia también vertical como
horizontal. Permitiendo en lo vertical, que los conocimientos que comprende la
formacion interdisciplinaria, integre y organice el alumno los contenidos por ser
bdsicos, para que le sirvan como conocimientos indispensables para poder cursar sus
respect con tes. En este sentido la materia antecedente de Estadfstica
Aplicada a la Educacién son:

* Diddctica I, y II; Metodologia de las Ciencias Sociales I y I,

Pero, ;son contenidos bdsicos e indispensables para poder cursar sus respectivas
consecuentes, especialmente Estadistica?

La respuesta es un NO rotundamente, ya que aunque el Plan de Estudios
acertadamente comprenda una formacién interdisciplinaria, la materia de estadtstica
necesariamente debe comprender en su modalidad, verdaderamente aquella
asignatura que abargue en sus i imientos bd e indispensables.
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Y en cuanto a la horizontalidad se refiere, ideramos que actualmente s{ se
da un dual proceso de conoctmzentas, ya que comprende materzas del Ciclo Bdsico
como del Ciclo de For ién Prof I y Preesp

La importancia de este ciclo radica en que estas materias que constituyen

P ientos, se integran para combinar la formacién tedrica con la

prdctica. Reconociendo que, ante cualquier situacion de aprendizaje, el alumno

adquiere conocimientos y responde a miiltiples formas. Pero entonces, jpor qué existe
la falta de vinculacion de la Estadistica a todo Hecho Educativo?

Lo anterior, concuerda con lo que describen la mayoria de los profesores cuando
respondieron que esta carencia lo identifican, entre otros, en los siguientes momentos:

1) Les resulta dificil interpretar datos, ya no se diga del tener que
determinar muestras de poblacién (Seminarios de Pl i6n y
Administracién Educativa).

2) No conectan contenidos con la Estadistica (Seminario de Capacitacién
Laboral).

3) Al no poder hacer uso de las herramientas ni poder interpretar
(Formacién y Prdctica Profesional y/o Psicotécnica Pedagogica).

4) No existe dominio de tanto porciento, factorizacién, funci , algebra,
y fundamentos tedricos para interpretar numéri te un probl
(Taller de Investigacién Educativa y/o Probl Actuales de la

Educacién en México).

5) Cuando se les pide que describan campos de interés, realidades
dti la materia prima, el dato, el referente, el
indicador (Tallerde Investigacién Ed iva Iy ID.
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Por lo tanto, se apoya que existe la falta de vinculacion de la Estadfstica a la
realidad social que se estd estudiando.

En cuanto a: La falta de vinculacién de la Estadistica a la Solucién de
Problemas Educativos... Los datos correspondientes al andlisis de esta categoria st
apoya lo anterior, aunque cinco profesores opinan lo contrario, puesto que seiialan:

1) La estadistica no es la parte que nos va a dar la verdad en una
Investigacién Educativa, pero si es un elemento indispensable para
entender la realidad y poder proponer alternativas mds viables.

2) Porque los datos estadisticos no reflejan totalmente la(s)
problemdtica(s) de la educacién, y éstas no siempre se presentan en
términos cuantitativos.

3) Desde la Estadistica no interpreto la Solucién de Problemas, mds bien
su deteccidén, para ello st es importante.

4) No todos los estudios, investigaciones o problemas requieren de la
estadistica, sin embargo, como principio de realidad es un. primer nivel
de aproximacién.

5) Es necesario tener un enfoque-teérico de c6mo se debe solucionar una
interpretacién estadfstica.

Al respecto, aiin y cuando esta parte haya sido apoyada tanto por profesores
como alumnos, estoy de acuerdo con lo que enuncian anteriormente los profesores.
Puesto que sf existen investigaciones que no requieren de tratamiento estadfstico, ni
de Probl y Necesidades Educativas.

Por ello, la Hipétesis Central se replantea de la siguient, a:

*La falta de vinculacién de la Estadfstica con todo Hecho
Educativo, desmotivan a los estudiantes en el aprendizaje
de ésta, trayendo como consecuencia un alto fndice de
reprobacién”®,
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Cabe sefialar que hubo una cuarta encuesta que fue aplicada a los alumnos de
8° S tre, pert ientes a la generacion 1991-1994 (*). Esta encuesta nos permitié
su opinién al respecto, y a partir de ésta informacion se abre un margen
importante para plantear que la experiencia tanto escolar como de la vida diaria se
introyectan y sirven para hacer frente a diversas situaciones de la vida, y no nada mds
del aprendizaje escolar, Estas diferentes experiencias que se asimilan de la vida, hacen
que respondamos ante los problemas, aprendamos a dar soluciones y a enfrentar la
vida en general.

Decimos entonces, que estos alumnos que ya adquirieron los conocimientos de
Estadistica y han obtenido la experiencia tanto escolar como de la vida diaria, apoyan
también nuestro eje fundamental de andlisis referido a la falta de vinculacion entre
la Estadistica y los Problemas Educativos.

Esta informacion se ve reflejada en lo siguiente:

* Después de cursar la materia Estadistica Aplicada a la Educacién en
6° Semestre, si han encontrado una Aplicabilidad con las demds
asignaturas, especialmente con Taller de Investigacién, Problemas
Actuales de la Educacion en México, Metodologia de las Ci
Sociales, Prdcticas Profesionales entre otras. Peroesta aplicacion ha sido
en su mayorta como Herramienta de Trabajo.

Y al conocer la Funcionalidad de la Estadlstica, de 60 alumnos, 55
consideran que esta materia es una herramienta de vinculacién y acerc iento a la
realidad en la solucion de problemas educativos, porque brinda un parémetro de
confiabilidad acerca de un problema dado, posibilitando el establecimiento de
interpretaciones, aunque es necesario considerar las caracteristicas particulares de
cada problema o situacién.

)

En este sentido la poblacicn (60 alumnos) si ¢
uso dentro del Campo Profesional de todo pedagogo.

a que la Estadistica tiene

Ellos consideran que el alto indice de reprobacidn en la materia de Estadistica’
Aplicada a la Educacién se debe, o que no encuentran el vinculo con la carrera y por
consiguiente se ve como i ia. Y preci: te existen alumnos que no le dan
importancia a la materia por esta misma razén.
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Y por iiltimo, hubo un quinto cuestionario aplicado a § profesores que imparten
la materia Estadfstica Aplicada a la Ed i6n en la Li iatura de Pedagogta, sin
embargo, tinicamente respondieron a €l dos profesores (*).

Ellos concluyen igualmente que la materia tiene vinculacion con las Areas de
Preespecializaciéon y con la Investigacion.

Y de acuendo a su experiencia profesional (3 afios impartiendo esta materia,
di d ), consideran que los contenidos de la materia Estad(stica

son los id6 para la fori ion de un pedogogo porque:

1) Los contenidos abarcan los conecimientos fundamentales para el
desemperio profesional.

2) Son los que tienen una mayor aplicabilidad para las funciones de ésta,
con la investigacién educativa,

En toa idos se refiere respondieron:

* NO modificaria los contenidos, pero lo que st harfa es impartir el
mismo contenido pero en dos semestres, porque el programa es
sumamente amplio y no permite hacer muchos ejercicios.

* SI pondrfa mayor hincapié en la profundizacién de las pruebas no
paramétricas como en la correlacién y regresién lineal y de ser posible
ampliarta a un semestre mds la asignatura y la cambiarta de
semestre.

En suma, no hay mas que apoyar la Hipétesis Central de este trabajo de
investig 1 por lo tanto, su tmportancta, apltcabllxdad ﬁlncwnaltdad y
utilidad mmedzata y prdctica de esta impor y & ! materia:
Estadistica Aplicada a la Educacién.

* Ver parte de Anexos
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"PROPUESTA

En términos generales todos lo que se dedican a la Pedagog{a recopllan gran
niimero de datos diferentes. Algunos requieren de instr £
otros de dicié icolégica y de rendimient démi y otros tanto de
instrumentos de medu:uin administrativa y de mvestzgacuin. Pero todos coinciden y
unifican criterios desde el fundamento tedrico, de que siempre existird un problema
[ idad, pero do éstos estén vinculados con un buen Método Estadistico y
encuentren su importancia, aplicabilidad, funcionglidad y utilidad, entonces
descubriremos el valor intrinseco y multidisciplinario de la Estadistica.

Lo anterior, nos lleva a plantear el Objetivo General de esta Investigacién:

“Introducir a los alumnos de Pedagogia de la ENEP
Acatldn al campo de estudio de la Estadfstica Aplicada a
la Ed ion, comprendiendo su importancia, aplicabilidad
¥ funcionalidad a la realidad educativa; permitiendo asf un
mejor acercamiento a la solucién de las necesidades
educativas®,

Para poder introducir a los alumnos a este estudio implica una estructuracién
diferente de conocimiento y por consiguiente de un andlisis al interior de cada
disciplina. Por ello, dar una solucién no es lo mds viable, y sugerir alternativas
implica tener bien definido las categorias que estén involucradas en el origen del
problema y la manera de solucionarlos.

Por estas razones lo conveniente para lograr el cometido plateado en el Objetivo
General, es una proj puestg viable para la adopeién de las ﬁlosoﬁaa de calidad en la
nueva realidad de las instituci tivas de nivel supenor, que incida en un
mejoramiento de la calxdad y competxtwudad de los servicios educativos, en el

i0 de la acredi; prof
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A continuacién, alumnos y profesores sefialan sus p para lograr un
mejoramiento continuo de la vinculacién de la materia Estadistwa Aplicada a la
Educacién con el Hecho Educativo.

Entre las posibles alternativas estdn:

ALUMNOS

* Que el profesor vincule la materia con alguna problemdtica especifica.

* Que los profesores que :mparten Estadfstica en la Carrera de
Pedagogia tomen CUrsos que comp ten la For ién Académica con
aplicacién a las Ciencias S :

* Que el profesor vincule la materia con alguna problemdtica espectfica
de la ed ién y no se fie de manera aislada.

* Que se realice un trabajo o proyecto supervisado por el maestro durante
el curso para aplicar los contenidos a la realidad social que se estudia.

* Realizar gjercicios prdcticos y reales, de datos de la misma comunidad.

* Que los profesores que la impartan sean pedagogos. Y que le den a la
materia de Estadistica Aplicada a la Educacién el enfoque educativo.

* Que se imparta la materia desde el primer semestre o semesires.

* Proponer que la materia de Estadistica Aplicada a la Educacién se
imparta en 2 semestres utilizando horas de los viernes de los semestres
1° 2° y 3° siendo dfas en que no se asiste a la Universidad.

* Que exista una comunicacién entre los pmfésoree de estcdtstlw 4 los
demds de la carrera en general. O la
horizontalidad y verticalidad de esta materia, para que se de
informacion acerca de su importancia, como es aplicable en el Plan de
Estudios y como puede ser jitil al Pedagogo. Ya que no se explica al
alumnado la 6ptica general y objetivos de la estadfstica en el marco de
la Educacién Pedagdgica.




PROFESORES QUE IMPARTEN LA MATERIA DE ESTADISTICA

* Hacer hincapié de que no es una materia dificil y vincularla con
problemas especificos del drea educativa o con el mercado de trabajo del
pedagogo.

* La validacién de una serie de apuntes ast como de efercicios, ademds
de informar a los alumnos que no es dificil y tiene muchas ventajas para
la carrera.

* Modificar los contenidos en cuanta a introducir o hacer hincapié en la
profundizacién de temas mds rel, tes o utilizables para el pedagog

* Ampliar a un semestre mds la imparticién de la asignatura.

* Cambiar la ubicacién de la materia de Estadfstica Aplicada a la
Educacisn.

* Que los estudiantes encuentren la utilidad de esta materia, ya que si
descubren para qué les va a servir en el futuro, podrd despertar su
interés por la misma y las calificaciones aprobatorias se dardn por sf
solas.
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PROFESORES QUE IMPARTEN ALGUNA MATERIA DEL AREA DE
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INVESTIGACION PEDAGOGICA, FORMACION PROFESIONAL Y

PREESPECIALIZACION

* Que los profesores obtengan bases teéricas para aplicar la Estadistica
a los contenidos que ast lo requieren de la asignatura que imparten,
puesto que generalmente existen muchas dudas acerca de lo que vieron
en el 6° Semestre.

* El problema en este sentido es que adquieren las bases tedricas pero
estas se pierden a lo largo de la carrera porque no son retomadas para
lograr identificar su aplicacién y esto se puede atribuir a las
ibilidades que el contenido y los tiempos del semestre dan.

&

* Los responsables de impartir la materia tendrian que acercarse a
conocer el tipo de proyectos que realizan todos lo alumnos cuando llegan
al 7° y 8° semestres de la carrera.

Y finalmente, estos profesores consideran que los siguientes contenidos de la

imparte la materia de Psii d ¥ el nimero 8 corresponde al profesor que
imparte Formacién de Practlcas Profesionales I, I y IlI, asi como Psicotécnica
Pedagogica.

1. Comparacion de datos (Ubicacion de un caso dentro de un grepo).
* Andlisis de datos.
* Desviacién Stdindar.
* Dispersién.
* Correlacidn.
* Varianza.
* Medidas de Tendencia Central.

* Ver parte de Anexos, pdg. 228

asignatura que imparten, podrian abordarse como ejercicios para aplicarlos en la
imparticién de la materia Estadistica Aplicada a la Educacién: (* Reactivo n® 6). Para
una mayor comprensién; la numeracién que se seiiala a continuacién, nos indica la
materia que imparte el pmfesar‘ Por ejemplo, el niimero 1 corresponde al profesor que
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2, Los responsables de impartir la materia tendrian que acercarse a
conocer el tipode proyectos que realizan todos los alumnos cuando llegan
al 7° y 8° semestres de la carrera.

3. Indices de poblacion analfabetas.
* Diversas problemdticas de la adol
* Datos estadfsticos generales sobre dtferentes niveles y modalidades
del Sistemn Educativo Nacional.

4. Interpretacign de Andlisis Estad(sticos.
* Elaboracidn de proyecciones.
* Determinarién de muestras poblacionales.
* Andlisis Estadfstico de datos.
* Instrumentos de medicién de impacto de productos de un
* Técnicas de prondstico:

a) Técnira de extrapolacion aritmética.

b) Técnica de crecimiento compuesto.

c) Modelos de regresion simple.

d) Mode{os de regresién de segundo orden.

e) Modelps exponenciales.

P Técnicas probabilisticas de Flujo Escolar (o técnica de supervii
generacional).

& Técnica de proporciones.

8. Indices de analfabetismo.
* Caractertsticas de los adultos, etc.

6. Dichos conocimientos se podrian aplicar en temas como muestreo, andlisia
(c titativo) de contenido y pr tacién de resultados de una investigacién.

7. En formaciény practica se trabaja con proyectos muy variadog y éstos estdn
implicitos en las materias que llevan los alumnos; es decir, se retoman
diversos aspectos de las diferentes dreas.

8. Pruebas Pedagégicas y Evaluacié
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9. El Seguimiento de egresados.
* La formacién y eleccién de una muestra.

10. Manejo estadistico de los resultados de la evaluacion.
11, Andlisis de pruebas psicopedagdgicas, incluso también en la elaboracién.

12, a) Andlisis e interpretacién de datos en Metodologia.
b) Construccién, validacion y confiabilidad en la construccién de pruebas
d icas en Psicotécni

F 4 1

13. Cuestionarios referentes a la productividad.
* Cuestionarios referentes al servicio del personal.
* Cuestionarios referentes a la interaccién de sujetos-trabajo.

14. Interpretar cuadros y grdficas.
* Resolucién de problemas con manejo de datos.
* Estadistica como instrumentos predictivos.
* Elaborar grdficas.

15. Razén y proporcién: Analfabetismo - Alfabetismo.
* Poblaciones: Nimero de joi y adultos para datos contra el
! de la ecl ion. Estad(sticas de analfabetismo en
América Latina. Y niimero de personas que conoce cada uno
de los alumnos como analfabetas.

16, La Estadfstica Descriptiva que permita reconocer y utilizar log datos, la
informacién acumulada que en toda realidad existe y la describe.

17. Interpretacién de cuadros con estadfsticas del campo educativo; ejemplo:
Indices educativos diversos (analfabetismo).



Cumplir con ello, nos exige enfrentar este proceso transformador que deberd
estar pl do en las funci cotidianas de nuestro quehacer educativo bajo el
principio de Mejoramiento Continuo.

Dentro de las Filosofias de Calidad, como estrategia viable para el
mejoramiento continuo de este sector, podemos puntualizar primeramente, que la
calidad en la educacion (%) es un compromtso que se debe asumir tanto en las aulas
como en el mercado ocup I, p » en el queh profesional el sello de
excelencia.

Emprender acciones para implantar procesos de calidad en urna institucion
educativa no es tarea fdcil, se requiere de una adaptacién de las filosofias de calidad
total. Sin embargo, con el esfuerzo y compromiso de los miembros de la Institucién
Educativa; tanto de alumnos, profesores, investigadores, personal de apoyo a la
docencia asi como autoridades, se puede enriquecer nuestra acreditacion profesional.

Por tal motivo, el presente trabajo, resultado de un proyecto de Investigacion
Educativa, es una propuesta viable para lograr un mejoramiento continuo del proceso
enserianza-aprendizaje de la materia Estadistica Aplicada a la Educacién, logrando
en el alumno establecer el nivel de aplicacién_de la Estadistica a partir_ del
conocimiento y los instrumentos Técnico-Metodoldgices, que permitan enriquecer su
quehacer profesional, ubicando su objeto de estudio en todo Hecho Educativo.

Para lograr eficazmente este objetivo, nuestra propuesta tiene que ser planeada
con base en un conocimiento que permita explicar coherentemente la realidad y, para
que sea factible inducir los cambios deseables, primero describiré a grandes rasgos la
problemdtica educativa analizada con referencia al OBJETO DE CONOCIMIENTO:

La materia de Estadistica Aplicada a la
Educacion.

* Satisfaccién de las idades y tativas del queh profesional.
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Para conformar la propuesta, todos los profesores con una aclitud critica ante
el conocimiento, han sido capaces de hacer aportaciones originales en su campo, lo
cual han contribuido elementos claves a este trabajo.

En virtud de lo anterior, retomo estas consideraciones y lo sintetizo en lo
siguiente:

Primeramente, tanto alumnos como profesores coinciden que el problema
generalizado radica bdsi te en tres aspect

17} Cambiar de ubicacién la materia de Estadistica Aplicada a la
Educacidn.

2) Vincular la materia de Estadistica Aplicada a la Educacién con el Hecho
Educativo.

3) Realizar proyectos cuyos contenidos se apliquen a la realidad social que
se estudia.

Sin embargo, tales criterios a mi parecer se pueden abordar desde uno sélo:

vincular la materia de Estadistica Aplicada a la Educacion con el Hecho Educativo,

ya que de aqui se desprenden los demads.

De manera, que la propuesta va inada a tomar como eje de accién esta
vinculacién, la cual se pretende alcanzar cubriendo lo siguiente:
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Por lo tanto, se recomienda que el alumno al abordar el Estudio de la materia
Estadistica Aplicada a la Ed, ion, logre establ el nivel de aplicacidn de la
Estadistica a partzr del conocimiento y los mstrumentos Técnicos-Metodologicos, que
permitan enriquecer su queh profesi bicando su objetivo de estudio en todo
Hecho Educativo, a través de conocer: La Funcionalidad de la Estadistica como
herramienta de vinculacién y acercamiento a la realidad en la solucién de problemas
¥ necesidades educativas.




ANEXOS
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CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS
DE 8° SEMESTRE

INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente las preguntas y responde circulando el
mdtcador que conslderes el mds adecuado, y/o ampliando tu
) sea 7 rio.

L

1.- Después de cursar la materia: Estadistica Aplicade a la Ed ién en 6° tre,
3Has encontrado una aplicabilidad con las demés asignaturas?

a) SI 3Con cudles materias? ¥y 3Cudl es la vinculacién?:

b) NO ;Por qué?

2.- Existen alumnos que no le dan importancia a 4 & ica Aplzcuda o
a la Educacién, ;A qué crees que se deba? : P B

3.- jConsideras que la Estadistica sirva dentro del Campo Profesmnal de todo e
Pedagogo? : o

a) SI
b) NO
¢) OTRA RAZON ESPECIFICA




4.- ;Qué propones para que exista una relacién entre el temario de la materia
Estadistica Aplicada a la Ed ién con las idades educativas?

a)
b)
c)

5.- A qué crees que se deba el alto indice de reprobacién en la materia de Estadistica
Aplicada a la Educacién?

6.- Al conocer la Funcionalidad de la Estadistica, ;Consideras que ésta materia sea
una herramienta de vinculacion y acer iento a la realidad, en la solucién de
problemas educativos?

a) SI, jPor qué?

b) NO, ;Por qué?

7.- Dentro de la Estad(stica Descriptiva, ;Qué Técnicas o Métodos has practicado y/o
utilizado en tus trabajos? (PUEDES CIRCULAR VARIOS INDICADORES?

a) Distribucion de Fr
b) Técnicas de Repr tacién Gréfica

¢) Percentiles, Desviacién Esténdar, Distribucién Normal
d) Medidas de Tendencia Central

e) Medidas de Dispersién

P Correlacién y Regresién Lineal

&) Pruebas de Significacion Paramétrica y No Paramétrica
h) OTROS (ESPECIFICA)




8.- Si los siguientes el tos son ios para que al alumno de Pedagogia le sea
relevante la materia de Estadistica Aplicada a la Ed ién, ;Cudl seria el orden
de importancia de ellos? (NUMERALOS DEL MAYOR AL MENOS

IMPORTANTE)

a) Que los alumnos estudien o ejerciten mds

——_ b) Que los profesores que imparten Esladzstu:a en la carrera de Pedagogia tomen
cursos que compl ten la For ién Académica con aplicacién a las
Ciencias Sociales

¢) Que exista una vinculacién y acercamiento de la Estadistica a la realidad en
la solucién de probl y necesidades educativas

d) Que los contenidos de la materia Estadistica no pierdan de vista la formacién
del Pedagogo

_— ¢) Que los contenidos de la materia Estadistica se reafirmen con la Investigacién

9.- De acuerdo con tu visién, §Cémo te explicas de que exista la materia de Estadistica
en Pedagogta?

a) Como una materia mds dentro del Plan de Estudios
b) Como comprensién y utilizacién de la I igacio
¢) En la Investigacisn Teérica

d) En la solucién de problemas educativos

e) Como herramienta de trabajo
) OTRA RAZON (ESPECIFICA)

treclis 2

10.- ;Qué propondrias para que ésta materia sea mds atractiva para los

Acatlén, Edo. de México a ___ de Junio de 1994
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CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORES QUE IMPARTEN LA MATERIA:
ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION EN PEDAGOGIA

Estimados profesores:

El presente cuestionario tiene como finalidad, el obtener
' informacién que nos permita cumplir con el objetivo general del proyecto de
investigacién, que para obtener el titulo de Lic. en Pedagogta-

Por tal motivo y de acuerdo a los objetivos e hip6tesis de este
Proyecto se extiende el Ppresente cuestionario, ya que son muy vali sus respuest
comentarios y sugerencias para abordar el campo de estudio de la Estadlstica
Aplicada a la Educacién, la importancia de su aplicabilidad, ast como la

funcionalidad que requiere dentro de todo Hecho Educativo.

DE ANTEMANO AGRADECEMOS SU COLABORACION.

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente lag preguntas y responda circulando el
indicador que considere mds adecuado, y/o ampliando la respuesta cuando sea
necesario.

1) $Cudl es su grado méximo de estudios?

] ¢
AL N L LAY TT
AY

2) ¢Ha impartido en la carrera de Pedagogta la materia Estad(stica Aplicada a la
Educaci6én?

Por cudnto tiempo?

B aatsy,
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3) sConsidera que la materia tiene vinculacion con las Areas de Pl_‘eespecializ.ocidn
(Psicopedagogia, Educacién Permanente, Planeacién y Administracién Educativa)?

@gl’or cudnto tiempo?? oﬂ ?Ad?
¢ /.

b) NO, sPor qué?

4) sConsidera importante vincular el contenido de ésta materia con la Investigacién?

b) NO, 4Por qué?
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5} 4Considera que los profesores que imparten Estad(stica en la carrera de Pedagogta
deban tomar cursos que complementen la Formacién Académica con aplicacién a la
Ciencias Sociales?

a) 81, 3Por qué?

6) 4Qué razén tiene o tuvo para impartir la materia de Estadistica Aplicada a la

Educacién en la Carrera de Pedagogta?
/4
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7) §Qué caractertsticas considera como las ad das en un démico para impartir

la materia Estad(stica Aplicada a la Educacién en la carrera de Pedagoglta? Y

sPor qué?

/~~G;4»tér W Y%

9) Seguin estudios exploratorios, la materia de Estad(stica Aplicada a la Educacién
ocupa el TERCER LUGAR dentro de las de mayor fndice de reprobacién.

4Qué podrta Ud. para abatir tal situaci6n?
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' 10) sDe acuerdo a su experiencia Profesional, considera que los contenidos de la
materia Estadfstica Aplicada a la Educacién son los idéneos para la formacién de un

Pedagogo?

gPor qué?

b) NO, sPor qué?

11) 3Ud. modificarta los contenidos de ésta materia?

a) SI, 3Qué elementos introducirta?

| %M'M;' ot %ﬂ@fﬁ%—

Afhreicess .
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CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORES QUE IMPARTEN LA MATERIA:
ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION EN PEDAGOGIA

Estimados profesores:

El presente cuestionario tiene como finalidad, el obtener
informacién que nos permita cumplir con el objetivo general del proyecto de
investigacién, que para obtener el titulo de Lic. en Pedagogta-

Por tal motivo y de acuerdo a los objetivos e hipbtesis de este
Proyecto se extiende el presente cuestionario, ya que son muy vali sus r
tarios y sugerencias para abordar el campo de estudio de la Estadlistica
Aplicada a la Educacién, la importancia de su aplicabilidad, ast como la
funcionalidad que requiere dentro de todo Hecho Educativo.

DE ANTEMANO AG}!ADECEMOS SU COLABORACION.

INSTRUCCIONES: Lea cuidadosamente las preguntas y responda circulando el
indicador que considere més adecuado, y/o ampliando la respuesta cuando sea
necesario.

1) sCudl es su grado méximo de estudios?

/ Cer s 'glzé/fa

2) 4Ha impartido en la carrera de Pedagogia la materie Estadfstica Aplicada a la
Educacién?

a) SI, sPor cudnto tiempo?

P sy
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3) sConsidera que la materia tiene vinculacién con las Areas de Preespecializgcidn
(Psicopedagogta, Educacién Permanente, Planeacién y Administracién Educativa)?

a) SI, sPor cudnto tiempo?

A el Gue o AaE @ i
Do areeli N //';/{,_ Ja{gz&a i, 2L Loyt
Lo Leerr . %Qvé«q'z«zz/- & /é/ﬁ,{j pare ___ef
/414’770 ) /7

b) NO, 3Por qué?

4) 3Considera importante vincular el contenido de ésta materia con la Investigacién?

a) SI, sPor qué?
<4 Mé&g‘ &é'&&& 4 _gax Jé) 4/524 2%
W}wk Ll )ymm;éé 2/ m//ww\
A_MA_TQ_& ML//A 4 Lotiq LP>ng A
A2s  sPnde toprees M'/@w& Steon ~>rie T ,éa,aﬂw
b) NO, s Por qué? : /40 .
Paaasl “')7")4'40 sAeeciccin, e ,4&«:754,%,/ s -
Wer o t8Lsar, 1ovpaniiles dure. dirgeadsdoctbct |
” R
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8) 4Considera que los profesores que xmparten Eatadtat:oa en la carrera de Pedagog{a
deban tomar cursos que complementen la For démica con apli ala
Ciencias Sociales?

a) 81, sPor qué?

N 1ol Iwies Lo //504 2 ,&a«gm%
)Z«A /M/A _ LA [/ é‘ﬂl\ ){(’ ‘

4/»&!/:4' AL ﬁdﬂ'r/ yoorecchit  tom

/hwé«/h ?Ma/‘tm ‘Y S terten: /&/«

b) NO, gPor qué?

6) 4Qué razén tiene o tuvo para impartir la materia de Estadfstica Aplicada a la
Educaciénenla ra de Pedagogia?

/MWQ d//;éaz// Mm&”%4
"42./&39%“(4 ,am//: Patny ot weido
g
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7, )

7) 4Qué caractertsticas idera como las en un académico para impartir
la materia Estad(stica Aplicada a la Educacién en la carrera de Pedagogta? Y

Por qué?

)
.é &““gl é/é@éﬁ éZM zé«,,//é 2 /w ﬂﬂéé’dj
1)7//4/13/72, & / @4—//7&2;’4\ 4 Lo ,4‘///

Logar Feenry &an/a/d/e». Prre 44_/_«%/;«44

Oradtecss Bows /2 o vefiera

8) 4Qué propondria Ud. para que ésta materia sea mds otractiva para los estudiantes?

"/‘ ;/W Aipese L frie Xl o dicen_
P , / W 4.

/
Ao .

‘Leen! 2ol Ko -

9) Segiin estudios exploratorios, la materia de Estadistica Aplicada a la Educacién
ocupa el TERCER LUGAR dentro de las de mayor {ndice de reprobacién.

4Qué podrta Ud. para abatir tal situacién?

/6/ 1/@”?4(4;7:& % Lewch  pdetel e Laseer o

Lol 2 R Ly lr e 5 o lecras Les LU
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10) 3De acuerdo a su experiencia Profesional, idera que los contenidos de la
materia Estadtstica Aplicada a la Ed) ién son los id6 para la formacién de un

Pedagogo?

a) SI, sPor qué?

b) NO, 3Por qué?

11) 4Ud. modificarta los idos de ésta materia?

a) SI, 3Qué elementos introducirta?
) AT > ﬂsz e / WM
200 e QJ 2 L, > 2k

,)44’/ *Ig[d/% jjubdé ( y .»&// M >7//(/)
/é 7 zwngZa 7b / ﬁawéot/« e )&«44424/

b) NO



CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORES

Estimados profesores:

El presente cuestionario tiene como finalidad, el obtener
informacién que nos permita cumplir con el objetivo general del proyecto de
investigacidn, que para obtener el titulo de Lic. en Pedagogta.

Por tal motivo y de acuerdo a los objetivos e hipétesis de este
Proyecto 8e extiende el presente cuestionario, ya que son muy valiosas sus respuestas,
ios y sugerencias para abordar el campo de estudio de la Estadfstica
Aplicada a la Edi i6n, la importancia de su aplicabilidad, ast como la
funcionalidad que requiere dentro de todo Hecho Educativo.

DE ANTEMANO AGRADECEMOS SU COLABORACION

mSTEUCCLONE’ Lea cuidad te las preg da circulande el
que idere mds ad ylo amphandolarespueatamndom
necesario.

1. sQué materia(s) imparte?

225
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2. Considera que dentro de los contenidos de la ignatura que imparte, la materia
Estadtstica Aplicada a la Ed i6n, le puede apoyar para la aplicacién de éstos.

a) SI b NO

4De qué manera?.

3. Dentro de la asignatura que Ud. imparte, considera que la Estadlstica puede ser
aplicada como: (puede circular varios indicadores)

a) Herramienta de trabajo.

&) Como auxiliar en la solucién de problemas.
¢) En la comprensién y utilizacién de investig
d) Como parte de las investigaciones tericas.
e) Otras; especifique

4. Actualmente en su materia hace uso de la Estadistica, para los contenidos que ast
lo requieren:

a) ST b) NO

&Por qué?
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5. Considera Ud, que sus alumnos tienen bases tedricos para aplicar la Estad(stica a
los contenidos que ast lo requieren de la asignatura que imparte.

a) SI . bNo

la?

4C6mo lo identifica y cémo lo

6. 4Qué tenidos de la asignatura que imparte, considerarta Ud. que se podrtan
abordar como ejercicios para aplicarlos en la imparticién de la materia Estadfstica
Aplicada a la Ed, ién?

' %

7. 3Cc onsidera que la asignatura Estad(stica Aplicada a la Educacién sea iitil en toda

vinculacién y acercamiento a la realidad en la solucién de problemas y necesidades
educativas?

a) SI b) NO

&Por qué?




REACTIVO N° 1
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N°DE
CUESTIONARIO

MATERIAS QUE IMPARTE

* Preespecializacién de Psicopedagogia

* Taller de Investigacién Educativa Iy IT
* Seminario de Tesis

* Educacion de Adultos
* Elaboracion de Audiovisuales
* Seminario de Alfabetizacién
de Jovenes y Adultos
* Psicologia de la Adolescencia
* Taller de Investigacién Documental

* Seminario de Planeacion y Administracion
Educativa

* Educacion de Adultos
* Seminario de Alfabetizacion
de Jévenes y Adultos
* Seminario de Educacién Permanente

* Metodologia de las Ciencias Sociales I y IT

* Politica Educativa II

* Seminario de Problemas Actuales de la
Educacién en México

* Formacion y Prdctica Profesional
LIyl

* Formacién y Prdctica Profesional
LIyl
* Psicotécnica Pedagégica

* Planeacién y Administracién Educativa
* Evaluacién y Desarrollo Curricular
* Taller de Elaboracién de Material Diddctico

10

* Diddctica Iy I

N I =




* Formacion y Practica Profesional

LIIyHr

* Formacién y Practica Profesional
I Iyl
* Psicotécnica Pedagdgica

* Planeacion y Administracién Educativa
* Evaluacién y Desarrollo Curricular
* Taller de Elaboracién de Material Diddetico

10

* Diddctica Iy IT

11

* Teorias Psicoldgicas Contemporéneas
* Psicologia de la Adolescencia

* Educacién Especial

* Orientacién Educativa

* Teorias y Problemas del Aprendizaje
* Sociologia de la Educacién

12

* Taller de Investigacién Documental
* Metodologia de las Ciencias Sociales I y IT
* Psicotécnica Pedagégica

13

* Seminario de Capacitacién Laboral

14

* Taller de Investigacién Educativa Iy II
* Seminario de Problemas Actuales de la
Educacién en México

15

* Seminario de Educacién Permanente
* Seminario de Alfabetizacién

de Jévenes y Adultos
* Seminario de Capacitacién Laboral
* Educacién de Adultos

16

* Teorfas Pedagégicas I y IT
* Taller de Investigacién Educativa Iy IT

17

* Taller de Investigacién Educativa Iy IT

* Seminario de Problemas Actuales de la
Educacién en México

* Filosofta de la Educacisn




REACTIVO N°2

RESPUESTAS

N? Sl NO ¢De qué manera?
1 . Las medidas p-lcoléglcu cuantitativas hacen uso de Ia estadistica,
Interpr de , otc.
2 * En ol TRATAMIENTO de los datos do las Investigaci son de
enfoque cuantitativo, asf como en el muestreo estadistico.
Sobre todo INTERPRETANDO DATOS de investigacion en donde la
3 hd estadistica tiene un papel f I,y i6n para real
investigacién sobre dreas especificas dela educacién,
4 . Obtener UN ANALISIS més compieto de las probleméticas revisadas
durante ¢l semestre.
La estadistica es Importante para todas ias materias, siempre y CUANDO
5 * SOLO SE TOME COMO REFERENCIA Y NO COMO FUNDAMENTO de
una p
" | Para ol PROCESAMIENTO DE DATOS que se obtisnen de los Instrumentos
6 . de Investigacién. En éste caso 88 muy relath que mi fay iade
| estadistica se Imparten hasta la fecha en semestres distintos.
7 * La utllizamos; por sjemplo: para reallzar la EVALUACION DE UN PROYECTO
graficamaente.
8 * VINCULANDO los diferentes planes de Investigacion y Areas Pedagégicas.
En materias relacionadas con la planeacin. Se hace uso de la estadistica
] . PARA REALIZAR UN SEGUIMIENTO de egresados y hay que estabiecer el
error muestral o el grado de éste; también cuando se elaboran Investigaciones
en ol campo de la Planeaclé6n. .
10 * Particularmente en ¢l MANEJO DE LA INFORMACION que se desprende del
de instrumentos de evaluacin pertinentes a la tecnologia educativa.
En las materias de preespecializacién ss retoman elementos de estandari-
1 . zacién y en general de estadistica que es 10 que los alt ya
manejan en los lltimos semestres.
12 ANALIZANDO, INTERPRETANDO, y EVALUANDO datos con la finalidad de
tomar declsiones.
En cuanto a Desviaci6n Sténdar, Media, Modlnna y Moda, asimlsmo
13 Chi cuadrada en o refarente a Detecclé Idades y Diagnéetico de
Ia Capacitacién (Estadistica Dncrlptlvn)
Como una herramlenta ANALIZAR PROBLEMAS EDUCATIVOS, validos
14 instrumentos, DESCRIPCION DE UN FENOMENO, cuantificar un problema o
solucién at mismo.
15 EN POCA | Porque los Idos de educacién de adultoa y sus prog requleren
MEDIDA i de "poblaciones® muy especificas.
16 Con DIAGNOSTICO Y ESTUDIOS EXPLORATORIOS sobre problemas de la
vida cotidiana, escolar.
17 Utilizando los aspectos bisicos de la Estadistica.




REACTIVO N°3

INCISO RESPUESTA
a) 13
b) 8
c) 10
d) 7
6) Otras; especifique.

1.- El manejo de datos, comparacién, uso.
de baremos.

10.- Interpretacién de resultados de evaluacidn
cuantitativa.

13.- Se obtienen datos, los cuales se interpretan.

16.- Como estudios de casos, grupos.

16.- Fundamentalmente el inciso "C", pero estoy
seguro que la investigacién tebrica requiere del
dato, dato interpretado, analizando comprendido
no por si mismo.

oge



REACTIVO N24

RESPUESTAS

Ne sl NO LPor qué?
1 * "1 Es basica para la interpretacién de pruebas.
* Porque en OCASIONES los proyectos de investigacién asf lo requieren.
hd Porque muchas investigaciones que revisamos basan sus andlisis y resultados
en estudios estadisticos.
Porque un andlisls educativo no puede ser real o factible en las
4 * alternativas a proponer si no tiene acercamiento a !a realidad social
que estudia.
5 ol Porque es importante saber los (ndices de alfabetizacién, por ejemplo.
5] * ' Porque los alumnos no cursan esa materia al mismo tiempo que imparten
Metodologla.
7 * Porque es muy Utll para el desarrollo de los diversos proyectos que
se desarrollan.
8 hd ) Es un elemento del que no se puedse precindir, ya que en sus diferentes
[ ambitos (paramétrica o no paramétrica) brinda riqueza al trabajo.
9 *
10 - Se hace necesario hacer la interpretacion.
11 * La vislén estadfstica de cualquier problema en el &mbito edﬁ;ilvo te dala
posibilidad de un encuadre més objetivo.
12 * Porque es una de las técnicas de anélisis de datos que complementa al de tipo
cualitativo.
13 hd Dirige a la obtenci6n de varlables o datos que permitan diagnosticar en
capaciacion.
14 * Es una metodologla que permite la descripcién cuantitativa de un fenémeno
a astudlar, Investigar.
15 . Porque el dato estadfstico, en proporcién, dé otra idea més precisa.
16 * El dato es un referente que refieja (no de manera absoluta) la realidad
Interrogada.
17 . En sistematizacion de la informacién, porcentajes, frecuencia, etc.




REACTIVO N2 5

RESPUESTAS

NO

¢Cémo lo identifica y cémo lo vincula?

Es muy elemental. Necesitan mas practica y que les sea significativa.

Generalmente existen muchas dudas acerca de o que vieron en el 62 Semestre.

Porque no poseen los conocimientos minimos necesarios para hacer
interpretaciones (depende del semestre en que se encuentren); trato de
explicarles y ellos Investigan.

Les resulta dificil interpretar datos, ya no se diga del tener que determinar
muestras de poblaclén.

No conectan los contenidos con la estadistica.

Porque no han cursado la materia.

Lo Iidentifico en el momento que ellos pueden desarrollar o solucionar un
problema.

Al no poder hacer uso de las harramientas ni poder interpretar,

La materia no permite directamente evidenclar los conocimientos de los

los alumnos en estadistica, sin embargo cuando se hace referencia a ellos
pareclera que el alumno tiene nociones basicas, pero requiere de una asesoria
y un apoyo constante para elaborar un ejerciclo o aplicacién de la estadistica.

10

La materia se lleva en un semestre posterior. Es posible porque los contenidos
estadisticos que se manejan son los introductorios.

1

El problema en este sentido es que adquieren las bases tedricas pero éstas
se plerden a lo largo de la carrera porque no son retomadas para lograr
identificar su aplicacién y esto se puede atribulr a las posibilidades que

ol contenido y los tiempos del semestre dan.

Ellos adn no han tomado la materia para el curso de Metodologia. Y en el caso
de Psicotécnica, la van tomando simuitaneamente. En esta segunda materia
identlfican sus usos hasta el fin de curso.

En el trabajo de clase,

No exdste dominio de tanto por ciento, factorizacién, funciones, dlgebray
fundamentos tedricos para interpretar numéricamente un problema.

Cuando (dentificamos porcentajes, cuando se ven alcances en los programas de
Educaclén de Aduitos.

Cuando se les plde que describan campos de interés, realidades o teméticas,
no reconocen la materia prima, ef dato, el referente, el indicador.

Sl bien les cuesta la aplicacién de muestras basicas, asf como la comprensién
@ Interpretacion de datos.




REACTIVO N¢7

RESPUESTAS

NO

LPor qué?

Debe vincularse a la Educacién y hacer ejercicios préacticos que les SERAN
SIGNIFICATIVOS con lo que estudian.

Porque existen investigaciones que no requieren de tratamiento estad(stico y
que su utilizacién incluso podria ocultar los verdaderos problemas de fondo.

Porque muchas Inferencias se REALIZAN A PARTIR DE ANALISIS ESTADISTICOS y
también propuestas.

Creo qus s una materia clave que debe ser parte de la formacitn del pedagogo,

pero debe darse al inicio de la carrera y no al final y apoyarse en las demés

materias de la estructura curricular,

La estadistica no es la parte que nos va a dar la verdad en una investigacién
aducativa, pero si es un elemento Indispensable PARA ENTENDER la realidad y
poder proponer alternativas MAS viables.

Porque nos da un ACERCAMIENTO cuantitativo de alguna problemética de la
realidad,

Porque los datos estad(sticos no refie]an totalmente la(s) problemética(s)
de la educacién y éstas no slempre se presentan en términos cuantitativos,

Da las bases y PROPORCIONA al alumno LAS HERRAMIENTAS para poder investigal
algiin método estadistico especifico cuando asf lo requiera.

El no considerarta, serfa no ver en la informacién el interés, etc., que se
pueden desprender a partir de ella.

ES BASICO PARA RESOLVER UN PROBLEMA, elaborar un diagnéstico o establecer
indicadores, la aplicacion de la estad!stica y sobre todo su interpretacién.

10

Desde la estadfstica no Interpreto la solucién de problemas, MAS BIEN SU
DETECCION, para ello s{ es Importante.

11

Por 1a objetividad con que pueden ser ANALIZADOS LOS HECHOS EDUCATIVOS.

12

En parte, ya que en Ciencias Sociales se recurre cada vez mas al anélisis
desde el punto de vista cualitativo.

Depende de la problematica y de! tipo de Investigacién o trabajo educativo
que se lleve a cabo,

14

Hago referencla a la pregunta N® 2,

15

Aungue, creo que desde lo estadistico es muy com(n que se generalizan las
conclusiones, los resultados. Pero la Educacién de Adultos requlere de un
estudio “més fino' més especifico por grupos pequefios para dar respuestas en
lo concreto, con lo especifico.

16

No todos {os estudios, investigacionss o problemas requieren de la estadistica,
sin embargo, como principio de realldad es un primer nive! de aproximacion.

17

Es necesario tener un enfoque tedflco de c6mo se debe solucionar una
Interpretacion estad(stica.
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