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CAPITULO 1

INTRODUCCION

En febrero de 1993, el Consejo Técnico de la Facultad de
Filosofia y Letras decidio® aprobar una nueva modalidad para
optar a la licenciatura de cualesquiera de las carreras gue

se imparten en la misma facultad: El Informe Académico.

Decidi optar por esta forma de titulacién porgue me
parecié la mas adecuada para recoger, de manera organizada
y sistematica, mi experiencia profesional de casi veinte
anos como docente en la ensefianza de la lengua y 1la

literatura en el Colegio de Ciencias y Humanidades.

En el presente informe me permito realizar un analisis
de la ensefanza de la literatura en los Talleres de Lectura
I y II en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Este
trabajo tiene como base la revisién de 1los programas
producidos por la institucién en diferentes momentos de su
vida académica: los programas de 1972, 1975, 1979 y 1930,
los cuales recogen la experiencia curricular de la

ensenanza de dicha materia.

Es preciso mencionar que los documentos en cuesticén
representaron también para mi, el principal material de
trabajo del cual me nutri para impartir los Talleres dn
Lectura en el Colegio de Ciencias y Humanidades, por 1o
que, al analizarlos, me remitiré tambieén tanto a mi propia

practica como & la d= un conjunte de profesores que



compartimos un enfoque y una concepcion de como se deberia
ensefiar la literatura en un Taller de Lectura en el

Bachillerato del C.C.H.

El desarrollo del tema me llevd a plantear problemas
miés generales que como resultado de éste andlisis surgieron

y que abordaré en la parte correspondiente de este trabajo.

En primer término se revisara como el problema de la
ensenanza de los Talleres de Lectura en el Colegio de
Ciencias y Humanidades ha tenido gque ver con otro mis
amplio que es el de la ensenanza de la literatura en

otros niveles escolares.

Vinculado a lo anterior, analizaré cuales fueron las
aportaciones de la licenciatura de Lengua y Literaturas
Hispanicas en la formacion del egresado que se incorpord
en el Area de Talleres para impartir las asignaturas del
Taller de Lectura I y II, en el tiempo en que esta materia

se cred en el C.C.H.

En la misma linea se tratarda el problema de la formacién
del profesor como una variable que ha repercutido en 1la
practica docente, en cuanto a concepcion y métodos de

ensehanza en el Taller de Lectura I y II.

Finalmente, en lo que respecta a esta parte, intentaré

destacar cuales han sido las aportaciones de la creacion de



los Talleres de Lectura en el terreno de la ensenianza de

la literatura en general.

De este modo, en el Informe Académico que a continuacion
presento, trataré de exponer estas cuestiones en el

siguiente orden:

Abordando la problemdtica de la ensefianza de la
literatura en varios niveles, en el segundo capitulo reviso
en primera instancia, los objetivos de la licenciatura de
Iengua y Literaturas Hispanicas asi como las expectativas
que 1llevan a un alumno a ingresar a esta carrera. Lo
anterior me llevarda a exponer los ejes gque sirven de
sustento al Plan de Estudios de la carrera y a plantear
algunos de los aspectos de la problematica que se presenta
entre las expectativas de formacioén del estudiante, el
perfil de egreso de la licenciatura y las posibilidades
reales que el curriculum de la misma ofrece. Abordar este
punto me lleva también a realizar en un segundo momento, un
breve andlisis de la problematica de la ensefianza de la
lengua materna en los ciclos escolares anteriores a la
licenciatura asi como esbozar los principales problemas que

se presentan en la ensenanza de la literatura.

En el tercer capitulo describo y analizo lo que ha sido
la ensenanza de la literatura en el Colegio de Ciencias y
Humanidades desde el punto de vista del proyecto que dio

origen a esta modalidad de bachillerato universitario. Me
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referiré, por tanto, a la creacién del Colegio de Ciencias

y Humanidades concebido como un sistema innovador.

Sobre esta base, expongo brevemente la estructura del
Plan de Estudios, para centrarme en o relativo a las
materias basicas del Area de Talleres, es decir a 1los
Talleres de Lectura y Redaccion en los cuales se propone
que los alumnos trabajen con el idioma espaiol por medio
de la practica de la lectura y 1la redaccion con una
concepcidén centrada en la funcién tanto referencial como

poética de la lengua.

Posteriormente abordo propiamente la naturaleza de los
Talleres de Lectura, en los cuales se plantea combatir los
cursos tradicionales de historia de la literatura, en aras
de constituirse en un ambito donde el alumno lea
directamente los textos, auxiliado por el profesor. Ello
nos lleva a revisar como el objeto de estudio del Taller de
Lectura dio lugar a dos interpretaciones respecto a su
enfoque , situacién que, en la practica trajo como
consecuencia dos puntos de vista diferentes de lo que

deberia ser la asignatura.

Ya en materia, en el cuarto capitulo realizamos un
analisis de los programas del Taller de Lectura I, esto es
del estudio de Autores Griegos y Latinos asi como del
Taller de Lectura II, de Autores Clasicos Espanoles «

Hispanoomericanos, programas que han sido producidos en la

institucidn en distintos momentos:
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a) los programas de las materias del primero y segundo
semestres elaborados por la Coordinacidén del CCH en
1972,10os primercs documentos de la institucidén que

concretan el Plan de Estudios del Bachillerato.

b) la compilacién de programas elaborada por la Secretaria
Auxiliar de la DUACB en 1975, que representa el primer
intento por sintetizar la enseflanza de todas las
asignaturas del Plan de Estudios que se impartia en ese

momento en el CCH.

c) los programas elaboradns por la Secretaria Auxiliar de
la DUACB en 1979 , que pretenden ser representativos de la
ensenanza de las asignaturas del Plan de Estudios del CCH y
gue todavia sirven de guia en las escuelas incorporadas al

sistemas C.C.H..

d) 1la investigacién realizada por 1la Secretaria de
Planeacidén del CCH en 1990, que pretende describir 1la
practica docente en la ensefianza de los Talleres de Lectura

I alv.

Nuestras categorias de analisis de los documentos er
cuestidn serdan los elementos explicitos o implicitos en
todo proyecto educativo, es decir, la concepcicn ¢
enfoque, los objetivos, los contenidos, las actividades de

aprendizaje,
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Ahora bien, como agui se parte de senalar el obstaculo
concreto de la puesta en accion de un proyecto educativo,
en el capitulo quinto se expone la problematica de la
ensefanza-aprendizaje de los Talleres de Lectura I y II en
el Colegio de Ciencias y Humanidades, desde algunas
perspectivas. En primer lugar, se alude a las condiciones
materiales de la ensehanza como es el caso de la
disposicion y uso de las instalaciones, y, en segundo, a la
organizacion curricular y de administracion escolar como el
nimero de horas asignadas, el numero de alumnos por grupo,
y el promedio de alumnos atendidos por profesor asi como
las repercusiones que todo ello tiene en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

El tercer aspecto considerado en el analisis es el
relativo al perfil del profesor, en cuanto a su formacidén y
condiciones laborales, come condicionantes de determinadas

practicas de ensefianza en el Taller de Lectura.

Otro punto considerado en esta parte, enfoca la
distancia que separa el modelo tedrico curricular y 1la
practica concreta en la ensefanza, como resultado de todos
los elementos sehalados que de muchas formas, explican la
indole de ésta ultima, tomando en cuenta, por supuesto, el

perfil real de nuestros alumnos.

Como producto de tedo lo anterior, en el sexto capitulo

]

realizo un r:lance de Lo ue, a mi Juicio con

ituye la

contribucior. J° laus dos instituciones en Jas que me he



formado, la de la Facultad de Filosofia y Letras y la del
Colegio de Ciencias y Humanidades, para ofrecer una
propuesta de ensefanza de la literatura, retomando parte de
los documentos analizado a lo largo del trabajo, rescato
los que considero vigentes y pertinentes, respecto a: el
concepto de taller, el papel del docente, los objetivos ,
ciertos criterios para la seleccién de contenidos asi como

de actividades de aprendizaje.



CAPITULO 2

2.~ LA ENSERANZA DE LA LITERATURA

2.1.Un problema de formacion académica

cuando ingresamos a la carrera de Lengua y Literaturas
Hispanicas quizas cuatro fueron las razones fundamentales
gque hos 1llevaron a estudiar 1la carrera. La primera,
convertirse en escritor; la segunda, aprender a hacer
critica literaria y como consecuencia, ser investigador o
critico 1literario para poder escribir en revistas
especializadas. Una tercera opcidn fue ser profesor de
lengua y 1literatura en nivel medio, medio superior vy
superior; quiza en menor proporcion, una cuarta pudo ser la
de aprender los aspectos relativos de la lengua a través
de los cursos de linglistica para poder ser investigador de

esta especialidad.

Sin embargo,sean cuales hayan sido nuestras
expectativas, la verdad es que la mayoria de los que
ingresamos a la carrera, desconociamos los objetivos de la
carrera y las asignaturas que formaban el plan de estudios
en el momento; de tal wmanera que, aun después de haber

egresado de la carrera, guardabamos dudas como las

siguientes:



- ¢Para qué estudiar literatura?

- ¢Cual era la funcion social que un egresado de Letras
Hispanicas tenia cuando se incorporaba al mercado de
trabajo?

- Si era profesor de lengua y literatura, ¢como se debia

enseflar a los alumhos 7

En el presente, creo gque estos cuestionamientos se
debieron en gran parte a una formacidén académica poco
precisa en torno a aspectos como: la adquisicién de
elementos bhasicos para el abordaje de cbras literarias, el
manejo de procedimientos eficaces para el disefioc Yy
realizacién de investigaciones y las pautas para la
elaboracion de un ensayo, resefia o una critica a la obra

literaria.

Debo confesar gue wmi preocupacion se vio un tanto
mitigada cuando descubri la investigacidn gue sobre la
carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas realizé la

maestra Cristina Barros, en la cual sehalaba:

",ume  di cuenta que estas  preocupaciones eran
compartidas no s6élo por casi todos mis compaferes y
por profesores de la misma carrers; sino gque era un
asunto que tenfa que ver con algo mis general vy
universal: la crisis de la ensenanza de la
literatura®.(Barros: 2)
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2.2, LA CARRERA DE DE LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS EN LA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL

AUTONOMA DE MEXICO.

2.2.1. OBJETIVOS DE LA CARRERA

De acuerde a la Ley Organica promulgada en 1945 se
afirma que la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM) es una corporacion publica, organismo descentralizado
del estado que tiene como fin impartir educacidn superior y
formar profesionistas, investigadores, profesores
universitarios y técnicos utiles a la sociedad, organizar y
realizar investigaciones, principalmente acerca de las
condiciones y problemas nacionales, y extender con la mayor

amplitud posible, los beneficios de la cultura.

En la organizacion académica de 1974 de la Facultad de
Filosofia y Letras, se especifican los siquientes objetivos

de la carrera:

1) Formar profesores e investigadores en el campo de

la lengua y la literatura.

2) Difundir y estimular la creacion literaria a

través de talleres y seminarios.
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3) Capacitar profesionales en la critica, teoria,
sociologia e historia 1literaria, asimismo en el
analisis del lenguaje en sus aspectos gramaticales,

estilisticos y esteéticos.

Seguin lo expuesto, el egresado de esta licenciatura tiene
como posibilidades la docencia, la investigacion , 1la
critica y la creacion literaria. Pero, en realidad, el
propdsito principal de estas carreras ha sido la docencia en
instituciones de ensefanza media y superior, tanto de la
UNAM como del Instituto Politécnico Nacional (IPN) asi como
en diversas dependencias de la Secretaria de Educacion
Puiblica ( SEP ) como son secundarias, Normal y Normal
Superior Yy en general en diversas instituciones educativas
privadas, tanto de Ciudad de México como de otras regiones

de la Repiblica Mexicana.

A la critica, la investigacidén y la docencia, se anaden
dos campos que regquieren de la carrera una preparacidn mas
amplia: el trabajo editorial y las labores de redaccién y

correccion de estilo.

Se considera la posibilidad de que el egresado se dedique
a la critica literaria y a la creacidn asi como en tareas de
redaccion y correccion de estilo en editoriales y periddicos
Y otros medios como la radio,la television y el cine entre

otros.
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Es de mencionarse, a este respecto, que 1los campos antes
seilalados no parecen estar contemplados en el plan de
estudios, ni siquiera en las materias optativas. En cuanto a
la creacién literaria, resulta dificil determinar en gqué
medida se puede formar un escritor gracias a esta carrera,
pues con mucho la carrera informa y aporta al alumno
conocimientos sobre la literatura, dejando en un plano

minimo el aspecto de creacidén artistica.

2.2.2. EL PLAN DE EBTUDIOS

Los ejes que sirven de sustento al Plan de Estudios de esta
licenciatura son la lingiistica y 1la 1literatura, como se

podra observar en la siguiente distribucidén de cursos:

I.-LINGUIBTICA

1.- Introduccion a la linguistica General {( dos
semestres)

2.~ Latin ( cuatro semestres )

3.~ Curso Superior de Espanol ( cuatro semestres)
4.~ Fonética y Fonologia { dos semestres)

5.- Filologia Hispanica ( dos semestres)

6.- Lingiistica Espancla Moderna e Hispanoamericana

( dos semestres)
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II.~LITERATURA
A. TEORIA LITERARIA E INVESTIGACION
l.-Iniciacién a las Investigaciones Literarias
( dos semestres)
2.~ Teoria Literaria ( dos semestres)

3.~ Literatura y Sociedad ( dos semestres)

B. CURS08 DE LITERATURA

1.~ Corrientes generales de la 1literatura
hispanica ( dos semestres)

2.~ Literatura Mexicana ( cuatro semestres)

3.~ Literatura Ibercamericana ( dos semestres)

4.- Literatura Espafiola Medieval ( dos semestres)
5,- Literatura Espaifiola de los Siglos de oro ( dos
semestres)

6.~ Literatura Espafiola Moderna y Contempordnea

( dos semestres)

III.~ CURSOS DE CULTURA GENERAL:
1) Introduccidén a la Filosofia ( dos semestres)
2) Historia de la Cultura de Espafia y América
(dos semestres)
IV.- MATERIAS OPTATIVAS: A partir del tercer semestre
se le ofrecen al alumno una serie de materias optativas

entre las que destacan:
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A) Para el tercero y cuarto semestre: seleccionar
unha Introduccidn a la Literatura: Alemana,

Francesa, Inglesa, Italiana, Japonesa.

B) A partir del gquinto, el alumno selecciona

materias optativas como:

a) Talleres: de Poesia, Ensayo, Cuento, Revista

Literaria, Creacidén Literaria.

b) Seminarios: Critica Literaria, Poesia
Iberocamericana, Literatura Mexicana Colonial,
Literatura Espafiocla de Los Siglos de Oro,
Literatura Espanola Medieval, Linguistica,
Literatura Comparada Hispanica, Literatura

Espafola Moderna.

¢) Cursos Monogrdficos: Literatura Mexicana
Contemporanea, Literatura Brasilena, Literatura
Espanola Medieval, Literatura Mexicana,

Literatura Espanola de los Siglos de Oro.

d) Otras en las que ne se especifica su
caracter: Literatura de Vietnam, Diddctica del
Espafol, Introduccion a la Lexicolegia y 1la

Semantica, Literatura Sanscrita.
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La licenciatura tiene una duracion de ocho semestres con
un total de 300 créditos, 268 de los cuales son obligatorios

(89.3 % )} y 32 optativos ( 10.7 % )

Con respecto a las materias obligatorias que el alumno
debe cursar, las que corresponden a la literatura ocupan un

60% y las de linglistica un 40%.

De un total de 56 asignaturas optativas que el alumno
puede escoger a partir del tercer semestre en sus diversas
modalidades ( cursos monograficos, seminarios, talleres ),
87.5 corresponden a la literatura mientras que solamente el

12,5 % se asigna a la linguistica.

como puede observarse, existe un predominio de 1los
cursos de literatura y de teoria literaria ( sobre todo los

primeros ) sobre los relacionados con aspectos linglisticos.

Por otra parte, no se percibe vinculacién entre los
cursos de literatura y los de linguistica, de tal manera que
ampbos se conciben inexplicablemente como dos Adreas de
conocimiento que como alumno de la licenciatura se tienen

que cubrir sin comprender que relacidn existe entre ambas.

Es preciso sefialar por otra parte, que los programas de
las asignaturas tanto obligatorias como optativas, en la

mayoria de los casos, son elaborados por los profesores de



manera individual, sin que exista acuerdo entre ellos sobre
aspectos tales como objetivos, contenidos basicos de la
asignatura, el enfoque, los métodos de enseflanza y de

evaluacién.

Los cursos de Iniciacién a las Investigaciones
Literarias y Teoria Literaria, gque constituyen elementos
badsicos para aproximarse a otras materias del plan de
estudios, son impartidas con criterios y enfoques tan
dispares, sequn el profesor , que en las clases, se tratan
temas y autores , sin explicar realmente al alumno la

naturaleza del método o enfoque para abordar una obra.

Ahora bien, dentro del plan de estudios suele impartirse
una vision cronoldégica de 1la literatura, organizada por
grandes blogques, de tal suerte que es frecuente iniciarla
con la literatura mas antigua y concluirla en los ultimos
semestres con la literatura contemporanea. Los cursos de
literatura, como ya se habia sefalada, se continuvan
impartiendo como cursos de historia de la literatura, con la
vida y obra del autor, la corriente literaria a la que
pertenecen autor y obra, género y las aportaciones que hizo

a la cultura literaria.

Este tipc de enfogue en la ensefianza de la literatura
cono bien sabemos, es poco formativo porgue se reallza cono

un criterio ldgico ( ordenacien cronologica ) Y ne con uno
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psicoldgico (*), como podria ser la seleccion de temas, por
ejemplo, de las grandes preocupaciones existenciales del
hombre, plasmadas en las obras literarias, visualizando los
diversos recursos estéticos segun corrientes y géneros.

1%

Por otro lado, en un curso de este tipo, el profesor pide
al alumno la lectura de las obras de muchos autores, vy,
seguramente por la prisa de incluir al mayor numero de
ellos, nunca existe el tiempo suficiente para trabajar con

el analisis de la obra misma.

Esta situacion se evidencia en las fuentes principales
recomendadas a los alumnos de consulta sobre historia de la
literatura como Valbuena Prat, Diaz Plaja, Anderson Imbert,

etcétera.

Por otra parte, si los trabajos que va a desempefiar un
egresado de Letras Hispanicas estan relacionados con el uso

de la lengua, resulta claro que el alumno necesitara, ademas

1

* Ausbel se refiere a este importante principio
organizativo del curriculo escolar, distinguiendo entre
estructura ldégica y psicolégica. En el primer caso, se trata
de una agrupacién temdtica que representa la sabiduria
colectiva y registrada por reconocidos eruditos con campos
particulares del conocimiente, que persigue consignar las
aportaciones de la humanidad: en el segundo, lo importante
es enfocar las leyes del aprendizaje y la retencidn
significativa, introduciendo el principio de inclusién, que
da cuenta de la "acreciodn del conocimiento, al determinar la
adquisicion de nuevos significados, su retencion o la
resistencia a su asimilacién y el propio proceso de olvido".
(Ausbel :218)
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del conocimiento descriptivo y teorico de la lengua, cursos
que lo habiliten en mecanismos practicos como talleres de
redaccion, cursos de andlisis de textos y de investigacidn
literaria, que con excepcion del ultimo, no existen en el

plan de estudios.

Por ultimo, es necesario senalar que una gran mayoria de
los egresados de esta licenciatura se incorporan a la
ensefianza de la lengua y la literatura en la Educacidn Media
y Media Superior y por este motive resulta indispensable la
existencia de asignaturas de diddctica y pedagogia que

preparen al alumno como futuro docente .

2.3,.EL PROBLEMA DE LA ENSENANZA DE LA LITERATURA
La ensehanza de la lengua y la literatura en los ciclos
de primaria, secundaria y educacidn media superior presenta
una serie de problemas que se manifiestan en los alumnos

cuando se integran a la licenciatura de cualquier carrera

universitaria:

a) Las habilidades linglisticas basicas de hablar,
escuchar, leer Yy escribir son desarrolladas de
manera desigual en estos subsistemas de manera que
el alumno no adquiere una vision practica de la
lengua gue lo habilite a4 expresarse cada vez mejor
en forma oral y por escrito, ni tampoco adquiere

habitos de estudio para comprender la forma v



contenido de 1los textos gque necesita para su

formacién académica.

b) La ensefianza de la lengua es impartida de manera
descriptiva, memoristica y normativa, lo que
ocasiona gque el alumno aprenda "cosas scbre la
lengua" y no a utilizarla como un instrumento de
comunicacién y a reconocer Yy manejar sus distinta
nociones (referencial, metalinglistica, poética,

etcétera)

¢) La ensehanza de la literatura no dota al alumno
de conocimientos que le permitan interrelacionar
los textos literarios con otros saberes mas amplios
de la cultura humanistica ( 1la historia, 1la
filosofia, la psicologia y otras ramas del
conocimiento ) que apoyen la comprensién de la
naturaleza del texto literario en toda su

complejidad, identificado como objeto de cultura.

Un fiel reflejo de esta situacién puede encontrarse en
ciertos cursos de literatura en la licenciatura de Letras
Hispanicas al igual que de la Escuela Nacional Preparatoria,
en los cuales, apoyandose en manuales de historia literaria
se expone una vision panoramica a través de unas referenhcias
biograficas de autores con wuna descripcién somera de las

caracteristicas de las respectivas obras; todo ello
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acompafidndose casi slempre de una valoracion artificial de
la calidad de la producciéon del escritor y de las
aportaciones del mismo a la institucion literaria. Por
dltimo, este modelo de ensenanza suele complementarse con

fragmentos de la obra del autor en cuestion.

En este sentido y segun plantea la maestra Cristina
Barros , el problema en especial de la ensefianza de la
literatura no es privativo de los sistemas educativos en
México, sino que es un asunto mas general que tiene que ver
con la ensefianza de las humanidades a nivel mundial, ella
nos dice:

¥, ..descubr{ que la crisis de la ensefianza de las
humanidades y la literatura en particular, era algo
objetivo y de ningin modo ta preocupacién de unos
cuantos profesores y alumos de la UNAM; se daba en
todo el mundo, inquietaba a muchos escritores,
investigadores, criticos y maestros en Francia,
Espafia, ltalia, Gran Bretafs, Estados Unidos. Los

testimonios estaben ahi a la vista de todos ( Barros
12)

2.3.1. La ensenanza de la literatura.
Reconociendo 1la validez de 1los 3juicios expresados por
Barros, seguin citamos mis arriba, sintetizaremos el problema

de la ensenanza de la literatura como sigue:

a) El enfoque metodologico que prevalece en la

ensefianza como la sola memorizacian, el dictado de



apuntes y la repeticioén de lugares comunes de los

manuales de literatura.

b) La forma de ensefar literatura es la misma en
todos los grados de enseianza y afecta por igqual a
todos los estudiantes en los distintos niveles del

sistema educativo.

c) En cuanto al método que se sigue en la ensefianza
de la literatura predomina el historicista en el
cual :" ..,.muchas veces el estudiante se pasa cursos
enteros estudiando por ejemplo, la historia de 1la
critica sin haber leido en todo el cursoc una sola

obra literaria". ( Barros: 26)

d) En los manuales de literatura a los gque se
recurre pocas veces se define el objeto de estudio
de la literatura: "El concepto mismo de literatura
nunca es definido, en tanto que concepto, siendo la
literatura en todas esas historias, en objeto
evidente y que nunca se pone en entredicho para
definir, ya no su ser, sino por 1lo menos sus
funciones sociales, simbdélicas o antropoldgicas".

(Barros:31 )

e) Los textos de historia de la literatura pretenden

ser una suma de saber: contienen una parte enorme de
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juicios, opiniones, interpretaciones que no tienen
nada gue ver con la historia. La parte histdrica
esta dada por la biografia del autor y el medio en

gue se mueve,

f) La ensefianza de la literatura a través de las
historias de literatura gque consisten en la
acumulacion de nombres y fechas, resta a la
literatura su poder critico y combativo e impiden al
alumno la experiencia vivencial de enfrentarse como

lector a los textos literarios.

Similar problematica enfrenta este terreno en otros
paises, tal y como Barros lo expresa y, en particular, nos
recuerda las opiniones de un grupo de profesores franceses,
gquienes, reflexionando exactamente en torno a la cuestién

comentaban, desde los anos 70, que:

v ...A los factores exteriores se aRaden las
determinaciones  especfficas que tocan a la préactica
tradicional de la [literatura. El discurso de/sobre la
Literatura es una tideologfa tedérica’ que  se  puede
fécilmente analizar, a partir, por ejemplo, de los manuales
escolares. Su aspecto fundamental reside en lo que hemos
Llamade en otra parte ‘el dogma de la expresion, del cual la
cita de Jan Ricardou designa el punto medular...'siempre
debe yacer en la base del texto y como su fundamento, un
algo qué decir, En pocas palabras, lo [lamarfamos un sentido
instituido, establerido incluso antes que se realice la
escritura como manifestacion de la expresion, Su
representacion.” ( Halté et al:1977) .,



Podemos concluir, por tanto, diciendo que el problema de
la enserianza de la literatura no se vircunscribe al nivel de
la Facultad de Filosofia y Letras y de la ensefianza de la
literatura en México, sinc que es un problema universal, del
cual se han preoccupado estudiosos del tema en paises como

Francia, Estados Unidos y Espana,

En este contexto, surge el Proyecto del Bachillerato del
Colegioc de Ciencias y Humanidades que propone crear una
asignatura con el caracter de Taller, espacio en el cual el
alumno se enfrenta al texto en una experiencia directa de
lectura. A partir de esta actividad deben generarse las
demas; dicha propuesta coincide en sus principiocs por lo que
senalan los estudiosos de otros paises en el tema y a ella

nos referiremos en el siguiente capitulo.



{ ANEXO )

ELAN DE EETURIOE

CLAVE ASIGNATURA CREDITO
PRINER SBBMEBTRE
0001 Historia de la Cultura en Espanfia y América 08
0003 Literatura Mexicana I-~1 Literatura Prehispdnica 06
0489 Introduccion a la Linglistica General I 06
0486 Introduccion a la Filosofia I 04
0570 Latin I-1 08
0606 Iniciacidén a la Investigacidn Literaria y Comp., 08
0648 Corrientes Generales de las Literaturas Hisp. I 06
BEGUNDO BEMESTRE
0002 Historia de la Cultura en Espafa y América 2 08
0004 Literatura Mexicana I-2. Literatura Prehispanica 06
0490 Introduccidén a la Linguistica General 2 06
0487 Introduccién a la Filosofia 2 04
0571 Latin I-2 o8
0607 Iniciacidén a la Inv. Literaria y comp. 2 06
0713 Corrientes Generales de las Literaturas Hisp 2..,.06
TERCER BEMEBTRE
0005 Literatura Mexicana II~1. Lit. Novohispana 06
0015

Latin II~1 y Cultura Latina 06




0103 Literatura Espanola Medieval I 04
0564 Literatura Iberoamericana I-1 06
0983 Teoria Literaria I 04
0121 Curso Superior de Espafiol I-1 08

A seleccionar una de las siguientes cinco asignaturas @

0495 Introduccidn a la Literatura Alemana 1 04
0500 Introduccién a la Literatura Francesa 1 04
0504 Introduccidén a la Literatura Inglesa 1 04
0506 Introduccidn a la Literatura Italiana 1 04
0509 1Introduccion a la Literatura Japonesa 1 04
CUARTO BENESTRE
0006 Literatura Mexicana II-2, Lit. Novohispana 06
0016 Latin II-2 y Cultura Latina 06
0104 Literatura Espanola Medieval 2 04
0565 Literatura Iberoamericana I-2 04
0984 Teoria Literaria 2 04
0122 Curso Superior de E§baﬁol I-2 o8
A -;i;;;ibgAéani ds las siguientes cinco asignaturas:
0496 Introduccidén a la Literatura Alemana 2 04
0501 Introduccidén a la Literatura Francesa 2 04
0505 Introduccidn a la Literatura Inglesa 2 04
0507 Introduccidn a la Literatura Italjana 2 04
0510 Introduccién a la Literatura Japonesa 2 04
QUINTO SEMESTRE
0007 Literatura Mexicana III~-1 . Si&lo XX ;;~
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0103 Literatura Espanola Medieval I 04
0564 Literatura Iberocamericana I-1 06
0983 Teoria Literaria I 04
0121 Curso Superior de Espatiol I-1 08

A seleccionar una de las siguientes cinco asignaturas @

0495 Introduccidn a la Literatura Alemana 1 04
0500 Introduccidén a la Literatura Francesa 1 04
0504 Introduccidén a la Literatura Inglesa 1 04
0506 Introduccién a la Literatura Italiana 1 04
0509 Introduccidén a la Literatura Japonesa 1 04
CUARTO BENEBTRE
0006 Literatura Mexicana II-2. Lit, Novochispana 06
0016 Latin II-2 y Cultura Latina 06
0104 Literatura Espanola Medieval 2 04
0565 Literatura Iberocamericana I-2 04
0984 Teoria Literaria 2 04
0122 Curso Superior de Espafiol I-2 08
A seleccionar una de las siguientes cinco asignaturas:
0496 Introduccidn a la Literatura Alemana 2 04
0501 Introduccién a la Literatura Francesa 2 04
0505 Introduccidén a la Literatura Inglesa 2 04
0507 Introduccidn a la Literatura Itallana 2 04
0510 Introduccidén a la Literatura Japonesa 2 04
QUINTO SEMESTRE
0007 06 |

Literatura Mexicana III-1 . Siglo XX




~0123 curso Superior de Espafiol II-1 06
0251 VFonética y Fonclogia 1 04
0591 Literatura Ibercamericana II-1l 06
0632 Literatura Espafnola de los Siglos de Oro 1 04

Asignatura Optativa 04
Asignatura Optativa 04
SEXTO SEMEBTRE
0010 Literatura Mexicana III~2. Siglo XIX 06
0124 curso Supserior de Espanol II-2 06
0252 Fonética y Fonologia 2 04
0598 Literatura Iberoamericana II-2 06
0633 Literatura espanola de los Siglos de Oro 2 06
Asignatura Optativa 04
Asignatura Optativa 04
SBEPTINO SEMESTRE
0011 Literatura Mexicana IV~l, Siglo XX 06
0211 Filologia Hispdnica 1 06
0548 Linglistica Espafiola e Hispanocamericana 1 04
0636 Literatura Espafiola Moderna y Contempordnea 1 04
0546 Literatura y Sociedad 1 04
Asignatura Optativa d;
Seminario 04
OCTAVO BEMEBTRE
0012 Literatura Mexicana IV-2. Siglo XX 06
0212 Filologia Hispdnica 2 06
0549 Linguistica Espanola e Hispanvamericana 2 04
0637 Lite;;tura Espagg{g.noderna y Contemporanea 04




0547 Literatura y Sociedad 2 04

Asignatura Optativa 04

Seminario 04

ABIGNATURAS OPTATIVAS

0740 Taller de Poesia 1 04
0751 Taller de Poesia 2 04
0777 Taller de Ensayo 1 04
0819 Taller de Ensayo 2 04
0822 Taller de Cuento 1 04
0823 Taller de Cuento 2 04
0826 Literatura Mexicana ContemporAnea C:M. 1 04
0827 Literatura Mexicana ContemporAnea C.M. 2 04
0905 Diddctica del Espanol 04
2226 Literatura de Vietnam 1} 04
2228 Literatura de Vietnam 2 04
0493 Introduccidn a la Lexicologia y Semantica 1 04
0494 Introduccion a la Lexicologia y Semantica 2 04
0614 Literatura Brasilena. Curso Monografico 04
0615 Literatura Brasilefta, Curso Monografico 04
0634 Literatura Espafiola Medieval 1. C, M 04
0635 Literatura Espahola Medieval 2. C.M, 04
0941 Literatura Mexicana. Curso Monogradfico 1 04
0942 Literatura Mexicana. curso Monogrifico 2 04
1600 Literatura Sanscrita 1 04
1601 Literatura Sanscrita 2 04
1604 Taller de Revista Literaria 1 04

1605 Taller de revista Literaria 2 04

1606 Taller de Creacidn Literaria 1 04




1607 Taller de Creacidn Literaria 2 04
2033 La Novela Hispancamericana, Curso Monografico 1 04
2034 La Novela Hispanoamericana. Curso Monografico 2 04
2054 Literatura Espafiola Contemporanea 04
2055 Literatura Espanola contemporanea 04
2056 Literatura Esparola de los Siglos de Oro. C.M. 1 04
2057 Literatura Espafola de los Siglos de Oro. C.N. 2 04
2060 Literatura Espaiola Noderna. Curso Monografico 1 04
2061 Literatura Espafola Moderna. Curso Monografico 2 04
2063 Literatura Iberocamericana Contempordnea. C.M. 1 04
2070 Literatura Ibercamericana Contemporanea. C.M. 2 04
2083 Literatura Mexicana del Siglo XIX. C.M. 1 04
2084 Literatura Mexicana del Siglo XIX. C.M. 2 04
EENINARIOS
0805 Seminario de Critica Literaria 1 04
0806 Seminario de Critica Literaria 2 04
0893 Seminarioc de Poesia Ibercamericana 1 04
0894 Seminario de Poesia Iberoamericana 2 04
0895 Saminaric de Literatura Mexicana Cclonial 1 04
0896 Seminario de Literatura Mexicana Colonial 2 04
0897 Seminario de Lit. Esp.de los Siglos de Oro 1 o4
0898 Saminario de Lit. Eep. de los .5iglos de Oro 2 04
0913 Seminario de Literatura Espafiola Medieval 1 04
0914 Seminario de Literatura Espaniola Medieval 2 04
2979 Seminario de Linglistica 1 04
2980 Seminarioc de Liﬁédi;£léaiz 04
0260 Seminario de 04

Literatura Comparada Hispénica 2




0271 Seminario de Literatura Comparada Hispanica 2 a4
0934 Seminario de Li;;;;éu;a Espgﬁéigrﬁéderna 1 04
0935 Seminario de Literatura Espafiola Moderna 2 04
Duracidn en semestres : 8

computo por créditos : 300

Creéditos obligatorios : 268

Créditos optativos : 32

PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE

HASTA EL ANO ESCOLAR 1994-1995




CAPITULO 3
MARCO DE REFERENCIA: LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN EL

COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

3.1. UNA NUEVA OPCION EDUCATIVA: CREACION DEL COLEGIO DE

CIENCIAS Y HUMANIDADES

El Colegio de Ciencias y Humanidades fue creado en 1971
por la Universidad Nacional Autdnoma de México, entre otras
causas, como respuesta a las demandas soclales de ofrecer
educacion a un gran sector de la poblacidén mexicana que 1lo
solicitaba. Esto trajo como consecuencia que la institucidn
ofreciera alternativas para educacion masificada a un mayor
sector de estudiantes, que solicitaban ingreso a nivel medio
y superior. Por otro lado, la institucion requeria de manera
urgente realizar modificaciones en el orden educative con
nuevas propuestas gue le permitieran a las Facultades e
Instituciones de la maxima casa de estudios, la renovaciodn

de sus metodos de ensenanza y de investigacién.

El proyecto del Colegio de Ciencias y Humanidades fue
concebido como la misma Universidad gque cambia y se renueva,
como un organo permanente de innovacion de esta institucion,
capaz de realizar funciones distintas sin tener que cambjat
toda la estructura universitaria, adaptando el sistema a los

cambios y requisitos de la propia Universidad y del pais.
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Este sistema ofrece servicios educativos en el nivel
medio superior y superior; cuenta en su estructura con dos
Unidades, la del ciclo del Bachillerato y la de los Ciclos

Profesionales y de Postgrado.

El plan de estudios del Bachillerato del C.C.H se fijé,
entre otros propdsitos combatir el enciclopedismo y la
educacion memoristica de la educacion  tradicional;
proporcionar al alumno habilidades y conocimientos basicos
para su formacién vy, sobre todo, procedimientos de trabajo
intelectual para ayudarlo a realizar un aprendizaje
independiente y tener conciencia de su propia formacior
cultural, a través de 1la adquisicién de conocimientos,
habilidades y actitudes especificos, a fin de lograr el
perfil de egreso acorde a los postulados del Proyecte
C.C,H.: "aprender a a aprender", "aprender a hacer" vy

"aprender a ser".

El Bachillerato del C.C.H. fue concebido para ofrecer a
los alumnos una formacion integral e igual para todos 1los
bachilleres, que incluyera tanto a las ciencias como a las
humanidades. Pretendia formar al estudiante, antes que
informar, en aquellas habilidades que necesitaria en su vida

profesional y social.



gor tanto, El Colegio de Ciencias y Humanidades planteo,
entre otros propésitos el integrar diferentes materias de
estudio para proporcionar al estudiante aprendizajes
teorico-practicos, con el uso de métodos en los que el
alumno participara activamente. Al mismo tiempo se insistia
en desarrollar en el alumno la propia capacidad de aprender
y prepararlo para el trabajo a través de las Opciones

Tacnicas.

De manera muy concreta, en las REGLAS Y CRITERIOB DE
APLICACION DEL PLAN DE ESTUDIOS DEL C.C.H. se menciona que

al térmiho de sus estudios el alumno deberia obtener:

1. Un dominia basico de las matemdticas, del
espaiol, del método experimental y del analisis

histérico~social.

2. La capacidad y habito de lectura de libros
cldsicos y modernos, asi como un conhocimiento vy
dominio del lenguaje que le permitira la redaccion

de escritos vy ensayos.

3. La capacidad de informarse y documentarse para la
elaboracién de trabajos y de organizar el material

en ficheros, notas, cuadros.
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4, La posibilidad de leer y traducir un idioma
extranjero, en particular el inglés o el franceés.

( Coordinacién del Colegio de Ciencias Yy
Humanidades, 1979: 12)

Con el objeto de evitar en lo posible el enciclopedismo,
se redujeron los contenidos en los programas, limiténdolos
s6lo al estudio de aquello gque fuera basico. Se propuso
entonces que el alumno debia asimilar la informacion,
manejarla para construir con ella su propic pensamiento |,

utilizdndola para aprender mas.

La ensefanza-aprendizaje del plan de estudios se concibio
basicamente organizada en cuatro areas de conocimiento, en
torno al objetivo fundamental de que el alumno aprendiera a
dominar dos métodos (Experimental y de las Ciencias

Sociales) y dos lenguajes (Espanol y Matematicas).

El dominio de los dos métodos y dos lenguajes se busca a
partir de una metodologia gque hace énfasis en la practica y
los ejercicios. Se menciona que para lograr sus objetivos,
el Colegio de Ciencias y Humanidades deberia adoptar los
principios de la moderna didactica , conforme a la cual no
puede concebirse ya al educando como simple receptaculo de
cultura, sino como un ser capaz de captar por si mismo el
conocimiento y de dotarlec de los instrumentos metodoldégicos

necesarios para el dominio de las principales areas de 1la



cultura. ( Coordinacién del Colegio de Ciencias Yy

Humanidades 1972 : ii)

Se propone que el profesor, por su parte, adopte un
nuevo rol de orientador del alumno para contribuir "al
despliegue de una personalidad libre y responsable en cada
uno de los alumnos".( Coordinacion del Colegio de Ciencias y

Humanidades 1972: iii).

Particularmente en el caso de los Talleres de Lectura y
Redaccidn, se busca gque el alumno participe activamente en
el proeeso educativo bajo la direccion del maestro, gquien
deherd intercambiar experiencias de aprendizaje con otros
profesores para mejorar su propia preparacicn y la de los

alumnos.

Como ya se menciond anteriormente, el plan de estudios
del Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades se
organizé en cuatro 4areas de conocimiento gue son las
columnas vertebrales del mismo, a saber: las de
Matematicas, Ciencias Experimentales, Histdrico-Sociales y

la de Talleres.

La concepcidén del Bachillerato organizado sobre estas
cuatro areas de conocimiento, se proponia formar a los
jovenes con conocimientos basicos que les permitiera buscar,

encontrar, vivir y experimentar por si mismos la experiencia
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de la investigacioén, el analisis y el descubrimiento
cientifico. Importaba entonces, no la informacién, sino
cémo encontrarla, coémo manejarla, como servirse de ella para
crear nhuevos conocimientos, ya que la mera informacion,
como tal, en nuestros dias se hace muy facilmente obsoleta.

( David Pantoja, 1979: 21)

En sintesis, las caracteristicas que definieron este
proyecto académico fueron, en primer término, la
flexibilidad considerando la rapida obsolescencia de 1los
conocimientos de las disciplinas; en este sentido se pensé
que el plan de estudios deberia adecuarse agilmente a este

ritmo de cambio.

En seguida, destaca el cardicter formativo, al buscar
formar a los estudiantes para que pudieran obtener 1la
informacién requerida para disefar experimentos, crear
nuevos enfoques para enfrentar las actividades que se les
plantearan en una situacion especifica, de modo que pudieran
obtener conclusiones y sintetizar resultados, a partir de su

actividad concreta.

Por ultimo, el empleo de una metodologia idénea a las
caracteristicas del Colegio asi con el uso de la tecnologia
moderna. Esta caracteristica se plasma en la pretension de
que el alumno participe en el proceso ensehanza-aprendizaje,

transformdndose en un elemento activo, responsable de su
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propia formacién, con ello, el estudiante ya no seria
entonces receptor de los conocimientos que le proporcionara
el profesor, sino un participante activo.
3.2.EL AREA DE TALLERES

De manera particular, es al Area de Talleres a la que
corresponde preparar al estudiante en el manejo de la
lengua. En esta drea estan agrupadas las materias de
Taller de Lectura de Clasicos Modernos y Universales (I-IV)
y Taller de Redaccién (I-II) e Investigacion Documental (I-
II); Griego (I-II); Latin (I-II); Ciencias de la
Comunicacion (I-II); Expresion Grafica ( I-II ) y Disefio

Ambiental ( I-II).

Con caracter obligatorio, se imparten los dos Talleres a
lo largo de los cuatro primeros semestres y de optativas,

las restantes materias, en quinto y sexto semestres.

Con el fin de acercanos al andlisis de la materia que er
especial nos interesa ( Taller de Lectura I y II)
abordaremos enseguida uno de los aspectos en que el C.C.H.
intenta cambiar drasticamente la ensefanza de la lengua y la
literatura: el concepto de Taller®: Pasariamos a

continuacidn a revisar las caracteristicas de ambos

talleres.

3.2.1. EL CONCEPTO DE TALLER
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La perspectiva del Area de Talleres, Yy en general de las
otras areas y departamentos del Colegio de cCiencias y
Humanidades, como ya se menciond, puede definirse por su
interés hacia la ensefanza activa y eminentemente practica.
El enfoque, los objetivos y los contenidos promueven una
concepcién de la ensefanza-aprendizaje de la lengua que
enfatiza su utilizacioén para transmitir y recibir
conocimientos. La 1lengua debe aprenderse practicando,
ejercitando, realizando escritos, utilizandola como apoyo

para otras materias; en suma, se promueve el " saber hacer".

El "aprender a ser" esti implicito en la intencidén que
tienen los Talleres de Lectura y Redaccion de que el alumno
adquiera habitos de lectura que lo lleven mas allad del
aula, a leer con gusto obras significativas de la cultura
( textos literarios, cientificos, filoséficos ) y por otro
lado, adquirir la capacidad de expresarse de acuerdo a la
norma, oralmente y por escrito con facilidad y eficacia.
Esto llevaria al dominio del idioma espafiol que como ya se
menciond, constituye uno de los propdsitos del Plan de
Estudios del Bachillerato del Colegio de Ciencias vy

Humanidades.

Se concibe a los Talleres de Lectura y Redaccién como
espacios donde los alumnos no solamente desarrollaran

actividades de aprendizaje, sino reflexionaran sobre los
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procesos y las habilidades obtenidas que les permitan tener
accesoc a los textos de una cultura bisica.

Es asi que las asignaturas fundamentales del Area estan
estructuradas para romper con la ensefnanza tradicional de la
lengua y 1la 1literatura. En su lugar, se presenta una
concepciodn centrada en resaltar el caracter instrumental del
lenguaje y en la capacidad que otorga su manejo para

transmitir conocimientos.

El dominico del espanol se logrard entonces, en el
Area de Talleres en donde se ensenara al alumno “a corregir
el idioma nacional en los talleres de redaccién; en aprender
a aprender; a informarse, en los talleres de investigacidn
documental; asi como en despertar la curiosidad por 1la
lectura, y en aprender a leer y a interesarse por el estudio
de los grandes autores", (Colegio de Ciencias y

Humanidades, 1979 :4 )

Para el Area de Talleres los principios de aprender a
aprender, aprender a hacer y aprender a ser se entienden de

la siguiente manera:

aprender a aprender: oposicion al enciclopedismo
para que el alumno se mantenga actualizado ante 1la
rapidez con que se modifican los conocimientos en

los distintos canmpos del saber.
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aprender a  hacer: énfasis en el

ejercicio y 1la

practica gue los conocimientos tedricos sustentan.

El alumho debe participar activamente en clase, en

forma individual o grupal; exponer, redactar,

discutir, crear, analizar y proponer diferentes

aspectos del Area de conocimiento a tratar.

aprender a ser: asuncién de valores y énfasis en

el caracter formativo del

conocimiento. La

conciencia critica sera en el Area de Talleres

resultadoc de miltiples actividades,

aprendera a distinguir hechos

donde el alumno

de opinicn, a

contrastar aserciones e interpretaciones. Por ello,

es necesario que el alumno se informe, analice y

discuta la aceptabilidad de los juicios que otros

autores le proponen Yy aprenda a fundamentar los

propios (. Comisidén Curricular del Area de Talleres,

Gaceta C.C,H, 25 de septiembre de 1992, p. 3)

La ensenanza de la lengua asi concebida, necesita de un

ambito especial en donde la exposicién
temas, de la cual la catedra magistral
transformar en un terreno propicio para

lugar donde:

"Toda experiencia de aprendizaje, toda
sesion de trabajo, toda wunidad temitica,todo
programa de asignatura y el mismo plan generai,
tienen como primordial preocupacion  facilitar a
los  alumos ta toma de conciencia de las
conditionas y de los mecanismes por los que se

tradicional de
forma parte, se

la ejercitaciodn,



adquiere un conocimiento sistematizado y, en ese
sentido, les finvita a perticipar de la culture
propia del intetectuat®, { Palencia:23-24 )

3.2,2.LO8 TALLERES DE REDACCION:

Ya deciamos gque en las materias basicas del Area se debe
promover el dominio del lenguaje propio. Asi, en los
Talleres de Redaccién se busca, la comprension y la
expresién oral y escrita, mediante continuos y variados
ejercicios cuidadosamente revisados, que permitan el

desarrollo de la capacidad comunicativa de los alumnos.

Se sugiere que en los Talleres de Redaccion I y II se
elaboren ejercicios de composicion, resumenes, cuadros
clasificadores, notas, ensayos o articulos y que a través de
esta practica de escritura se ensefie al alumno a revisar,
correqir y perfeccionar sus propios escritos mediante la
elaboracion de varias versiones. Se pretende asimismo, que
estos ejercicios sean supervisados siempre por el profesor,
el cual los debe revisar y corregir , enseifiando al alumno
el proceso de autocorrecidén. Los aspectos teodricos del
Taller estan subordinados siempre en funcién de la practica
de la escritura que realicen 1los alumnos .(Colegio de

Ciencias y Humanidades, 1979: 14)

Con respecto a los Talleres de Redaccion e Investigacion
Documental, los objetivos pretenden adiestrar al alumhc en

las técnicas de investigacion documental gue le permitan



tener acceso a la informacion, capacitandolo en la elecciodn
de un tema sencillo de investigacidn gue sobre el mismo se
redacte un articule, con las respectivas fichas de
referencia durante el semestre correspondiente.

( Colegio de Ciencias y Humanidades, 1979:14)
3,2.3.LO8 TALLERES DE LECTURA

La diferencia esencial de esta materia con respecto a
los cursos tradicionales de historia de la literatura, es su
pretension de constituirse en espacios donde se sustente el
aprendizaje en el conocimiento real de '"unos textos
determinados, cuidadosamente escogidos, merced a la lectura

sistematica y al andlisis de los mismos",

Se pretende, entonces que sea a partir del conocimiento
particular del texto como el alumno auxiliado por el
profesor "ira obteniendo una idea principalmente intensa de

cultura®™ ( Colegio de Ciencias y Humanidades, 1979: 25-26).

En cuanto a la metodologia, en los Talleres de Lectura
se propone buscar un equilibrio constante en la lectura de
obras de poesia, teatro, filosofia y ©politica. Las

actividades a realizar por parte del alumno seran leer,

resumir, comentar las obras, por escrito o verbalmente.



En el salén de clases, se sugiere trabajar en torno al
comentario de las obras leidas, en grupos grandes Yy
pequerios, para que, de manera colectiva, se
comprendan, interpreten y aprecie su valor, de tal manera gque
el alumno adquiera la capacidad de promover y participar en

la discusion de la obra.

Se busca también contribuir a desarrollar el interés en
el alumno, para que lea por su cuenta las obras propuestas
en clase y otras que le permitan adquirir una cultura
literaria, filoséfica, histdérica y politica (Cfr. Colegio de

Ciencias y Humanidades, 1979 : 13-14 ).

En los Talleres de Lectura se pretende desarrollar
también, la habilidad de los estudjantes en la utilizacién
de las técnicas gque lo 1llevan a comprender todo tipo de
textos (libros de texto, manuales, periddicos, etcétera, )
de manera gque el estudiante pueda obtener informacion
precisa a partir de fuentes escritas indispensables para el
desarrollo escolar Yy profesional de toda persona.

(Secretaria Auxiliar Académica de la UACB, 197%:84)

Se sugiere asimismo , que en los talleres de lectura el
estudiante se dedique al estudio de textos literarios de
diversos géneros ( textos narrativoes, liricos, dramaticos,
ensayo, etc.) asi como de textos filoséficos y cientificos,

cuyo andlisis debera realizar utilizando procedimientos
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sistematicos y métodos de andlisis linguistico y literario
que le permitan descubrir sus estructuras, el funcionamiento
de sus elementos Yy las relaciones que cada obra guarda con

los contextos a los gue pertenece.

Es evidente que este enfoque trata de combatir 1la
ensefianza tradicional de la literatura puesto que se tiene
la intencidén que en los Talleres de lectura, el alumno se
acerque directamente a la obra mediante la lectura vy
analisis. Asi, en la Descripcion de los programas de la
Unidad Académica del Bachillerato se sefiala que sera a
partir de dicho conocimiento particular del texto, como el
alumno auxiliado por 1las explicaciones del profesor ira
obteniendo una idea principalmente intensa de la cultura.

(Colegio de Ciencias y Humanidades, 1979: 26 )

En cuanto al papel del profesor, se apunta muy claramente
gque consiste en: " dotar al alumno de los instrumentos
metodoldgicos necesarios para el dominio de las principales
dreas de la cultura" ( Coordinacidén del Colegio de Ciencias

y Humanidades, 1972: ii)

De este modo, serada a través de la lectura de un texto
como profesores y alumnos irdn encontrando los diferentes

aspectos que se analizaran en la obra en torno a:



1.~ Problemas lingilisticos y estructurales (técnica
literaria).

2.- Necesidades y posibilidades expresivas ( funciodn
y sentido de la literatura).

3.- Peculiaridades expresivas ( géneros literarios,
materia y significados: ideas, temas, motivos,
etcétera)

4.~ Relacion de 1la literatura con las otras
manifestaciones de 1la cultura humana, enmarcada
aguélla en un determinado ambiente geografico y

temporal.

El andlisis directo de cualquier texto literario implica
para el alumno el llevar a cabo un proceso para desentranar
el texto que lo llevara al conocimiento del mismo a través

de una vivencia directa.

El trabajo en taller se centrara en la obra misma y la
informacion que el alumno regquiera en cuanto a la panoramica
historico-literaria y cultural , 1la adquirira de manera
directa, acudiendo a manuales y enciclopedias, fuentes

bibliogrdficas generales y especializadas,

Para formular los programas de los cuatro semestres de
lectura, deberian escogerse con mucha anticipacién los

textos, buscando que fueran lo suficientemente ricos vy

representativos de un género y de una cultura determinados,
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para poder extraer de ellos todo el cumulo de nociones antes

expuesto.

Ahora bien, el Taller de Lectura estd integrado por
cuatro asignaturas, a saber: Taller de Lectura de Autores
Clasicos Griegos y Latinos; Taller de Lectura de Autores
Clasicos Espanoles e Hispanoamericanos de los siglos XVI y
XVIXY; Taller de Lectura de Autores Modernos Universales
(escritores de 1los siglos XIX y XX gque corresponden
basicamente a la literatura europea de otras lenguas) Yy
Taller de Lectura de Autores Modernos

Hispanoamericanos y Espanoles ( Siglos XIX y XX ).

Como puede observarse, los cuatro semestres del Taller
corresponden a blogques de la literatura, organizados
cronoldégicamente; asi, la materia se inicia con los autores
griegos y latinos en el primer semestre y continua con los
autores espanoles de los siglos de oro en el segundo

semestre,

Es digno de mencionarse cémo en esta organizacién del
conocimiento, se pierde ya el enfogque original que
planteaba, que en el Taller de Lectura se deberian estudiar
diversos tipos de texto como los historicos, periodisticos,
cientificos, ademas de los literarios; es decir, el analisis
de textos se ve de facto reducido solamente a los de indole

literaria, cuya lectura y andlisis brinda al alumno 1la
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oportunidad de apreciarlos, pero no lo habilita para abordar
convenientemente otro tipc de discursos como los antes

senalados.

Como ya habiamos senalado era ésta una perspectiva
esencial de la concepcién educativa del C.C.H., puesto que
permitiria al alumno obtener habilidades basicas de
lectura y conectaria a esta asignatura de manera directa con
el Taller de Redaccién, en donde el alumno adquiriria la
capacidad para interpretar el tipo de textos que se deben
leer en el bachillerato para elaborar los escritos que

darian cuenta de los conocimientos obtenidos.

En esta perspectiva, el programa del Taller de Lectura de
Clasicos Universales elaborado en 1972, se afirma que dentro
del proceso de formacion de la habilidad de aprender gue se
propone el Colegio, debe figurar como elemento indispensable
el dominio de la técnica de interpretacion del lenguaje
escrito; el cual se lograra si el alumno adquiere 1la
habilidad de interpretar textos de 1los mas diversos

origenes, tiempos y géneros.

Respecto a la importancia de estudiar el texto literario,
se afirma que a través del entrenamiento e interpretacion de
él , el alumno se familiarizara con los valores estéticos y
literarios

» lo cual contribuira de manera importante al

desarrollo y enriquecimiento de su persconalidad, al



acrecentar el sentido de lo concreto, la imaginacion, la
afectividad, 1la capacidad de vrelacion y de goce. El
planteamiento de problemas humanos de todas clases
(sociales, politicos, morales, religiosos), ofrecera al
alumno adicionalmente, la oportunidad de trabajar en el
desarrollo de su capacidad de reflexiadn .

( Cfr. Coordinaciodn del Colegio de Ciencias Yy

Humanidades,1972: TLC-1-2)

Al parecer, fue esta ultima faceta la gue prevalecid vy,
a partir de la interpretacidn de la "Descripcidén de los
programas para los Talleres de Lectura", los textos
literarios se convirtieron en el eje de los talleres de
lectura, dejando de lado la propuesta de que este taller
abordara todo tipo de textos. ( Colegio de Ciencias vy

Humanidades, 1979: 25-27 ).

Esta situacion dio como resultado que en 1985 del
“"Coloquio sobre problemas de Lectura vy Redaccidn,"
organizado por el Consejo Académico del Area de Talleres,
surgieran dos propuestas distintas con dos objetos de

estudio distintos:

l.~ Que en el Taller de Lectura se retomara la
propuesta de 1la lectura de todo tipo de textc
(literarios y no literarios ) con el fin de que el

alumno adquiriera la capacidad de abordarlos para



que desarrollara estrategias y habilidades de

lectura que se requieren pars la vida académica.

2.- Que en el Taller de Lectura se mantuviera el
texto literaric como iunico objeto de estudic del
Taller, en virtud de gque dicho texto poseia 1la
riqueza necesaria para constituir por si mismc un
objeto de estudio suficiente en su calidad de

producto cultural y de creacidn estética.

( Consejo Académico de Talleres, 1986: 149-150).

Conforme a las dos alternativas del Coloquio mencionado,
se postulo la necesidad de replantear y/o reorientar el
objeto de estudio del Taller de Lectura. De este modo, en
el primer caso en que se proponia que en el Taller se
promoviera 1la lectura de textos de diversa indole
(literarios, histéricos, politicos, etcétera.), se
argumentaba que la lectura de diversos tipos de texto
habilitaba al alumno para la adgquisicién de una cultura
general , lo cual permitiria acceder, en su vida académica
a los distintos campos del conocimiento enfrentandolos a

diferentes tipos de textos.

En otro argumento que apoyaba esta posicidn, se
afirmaba que el incluir como contenidos una amplia variedad

de textos, tendria la finalidad de que 1los alumnos
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adquirieran habilidades basicas de lectura y escritura gque
les permitirian producir los escritos necesarios para dar
cuenta de los conocimientos adquiridos. Se hacia hincapié
en la necesidad de tratar alternadamente las actividades de
lectura y escritura, pues sl bien las operaciones para la
comprensién de un texto y la elaboracion de una redaccidn
eficaz se reconocian en sus diferencias, debian ejercitarse

juntas.

En el mismo sentido, se argiia que el registro de la
comprensién de cualquier texto supondria la elaboracidén de
un escrito en el cual, de manera eficaz se daria cuenta de
la 1lectura. Por ultimo, se concluia diciendo que
comprender lo que se lee y redactar con eficacia son
habilidades indispensables para acceder y dar cuenta de
cualquier conocimiento, por lo que se proponia la
unificacidén de los Talleres de Lectura y Redaccién en uno

solo que tuviera el siguiente enioque :

Por principio, considerar la lectura, como fuente basica
de conocimientos generales y del uso de modalidades del
lenguaje y la redaccion como experiencia de comprobacidn de

conocimientos y habilidades en los dos sentidos.

Enseguida, visualizar tanto a la lectura como a la
redaccion como dos momentos de un mismo proceso

cognoscitivo, quc debe impartirse en una sola disciplina: la



comprensién en la lectura y 1la verificacion de tal

comprensién en la redaccién,

Aceptar, por ultimo, que el objeto de estudio del Taller
debe ser la adquisicidn de la lengua, dando por supuesto que
la lectura y la escritura son operaciones indispensables gue

deben practicarse simultdneamente.

En otro sentido, la posicidén que apoyaba que el objeto de
estudio del Taller de Lectura fueran los textos literarios

ofrecia diversos argumentos:

Entre ellos se mencionaba que el texto literario poseia
la rigueza necesaria para constituir, por si mismo, un
objeto de estudio vdlido y suficiente en su calidad de

producto cultural y de creacidén estética.

Ademas de ésto, era necesario considerar que en los
textos literarios predominaba la funcion poética de 1la
lengua, la cual, a diferencia de otras tiende a enfocar
otros elementos del proceso comunicativo, al centrar su
funcién en el mensaje mismo; por lo que la funcidn dominante
del texto literario no seria la transmisién de informaciédn,
aunque ésta pudiera darse en un momento dado, sinc la
recreacion de un hecho a través de la palabra. En esta
funcién se argumentaba, seria donde la lengua encontraria

mayores posibilidades de expresiodn, por cuanto la palabra no
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solo denotaba sino también connotaba. Debido a esto el
texto literarioc habia sido el discurso por excelencia para

ensefiar la lengua y su funcionamiento.

Finalmente se aducia que el texto literario para ser
comprendido de manera cabal, debia relacionarse en todo
momento con su historia y con la historia de la cultura en
general, por lo que Bu lectura enriquecia en muchos otros

aspectos los conocimientos de los estudiantes.

Con respecto a estas dos tendencias , la primera ha
tenido manifestaciones parciales en algunos planteles, en
forma mas recieﬁte, en los planteles Vallejo, Oriente y
Naucalpan, en donde se han hecho propuestas de programas Yy
material diddctico como antologias. En esta tendencia se
aboga por la lectura de diferentes tipos de textos en un

taller que fusiona los Talleres de Lectura y Redaccidn.

Sobre esta concepciodn se han elaborado programas y
materiales de apoyo didactico, y de manera reciente, el
Seminario de Produccion de Paquetes Didacticos integrado por
profesores de los cinco planteles disend los textos de
"Enfoque Discursive" en donde se propone trabajar con

diferentes tipos de textos.

Sin embargo, es necesario reconocer gue a pesar de que

esta propuesta ha sido impulsada por instancias de direccion
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académica, los profesores gque imparten la asignatura del
Taller de Lectura siqguen el orden rie la propuesta inicial
del plan de estudios, en donde se propone como objeto de
estudio 1los textos literarios organizados de manera
cronoldogica en cuatro grandes periodos ,tal y como se expuso

con anterioridad.



CAPITULO 4
ANALISIB DE LO8S8 PROGRAMAS DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES
CLABICO8 GRIEGOS Y LATINOS Y DEL TALLER DE LECTURA DE
AUTORES CLASICOS ESPANOLES E HIBPANOAMERICANOS QUE BE
IMPARTEN EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

Los programas son los documentos operativos en los que
se concreta la intencién curricular de una determinada
materia. Por ello, consideramos imprescindible el andlisis
de éstos, sabliendo que representan parte del curriculo

formal.

Ahora bien, la tarea de recopilar la gran cantidad de
programas que se han producido desde 1972 resultaba
inoperante, dada la libertad de catedra que existe en
la Universidad, y debido a que los profesores pueden
plantear propuestas de operacién muy concretas. Como
consecuencia, de ello, se decidio realizar el andlisis
sobre cilertos documentos gque fueron elaborados por
instancias de direccién académica, con el fin de conocer
precisamente cual era la forma de operacién académica en

las diferentes materias de estudio,

Es asl que éste andlisis se hizo en torno a cuatro

documentos:
1) .- Programas de las materias del primero vy
segundo semestres (Ciclo del bachillerato)

elaborados por la Coordinacién del Colegio de

Ciencias y Humanidades en 1972.



2),~Compilacidn de Progyamas (Documento de
Trabajo), elaborado por la Secretaria Auxiliar
Académica de la Direccion de la Unidad Académica

del Bachillerato en 1975,

3).~Programas (Documento de Trabajo), elaborado por
la Secretaria Auxiliar de la Direccioén de la Unidad

Académica del Bachillerato en 1979.

4).- Taller de Lectura I a IV, investigaciodn
elaborada por Miguel Miranda Teéllez y Patricia
Moran Lépez para la Secretaria de FPlaneacion del

Colegio de Ciencias y Humanidades en 1990.

Es pertinente sefialar la distinta naturaleza de estos
cuatro documentos, ya que los tres primeros, en diferente
estructuracion, tratan de describir los elementos
curriculares comunes a una serie de programas exilstentes en
diferentes momentos y en diferentes planteles { objetivos,
contenidos, sugerencias metodoldgicas, actividades de

aprendizaje, formas de evaluacién, etcetera.)

El cuarto documento en cambio, es una investigacion que
con el mismo fin que ahora perseguimos se llevd a cabo en
la Secretaria de Planeacion del Colegio de Ciencia Y

Humanidades.



4.1, Categorias de andlisis

Nuestro analisis se 1llevé a cabo realizando una
descripcidn, en la que se establecieron categorias
relativas a: concepcién o enfoque, objetivos, contenidos,
actividades de aprendizaje, de acuerdo con las sigulentes

definiciones que a continuacion presentamos:

4.1.1.Concepcidn o enfoque

Entendemos como tal la intencidn de ensenanza de la
materia dentro del Colegio de Ciencias y Humanidades . En
este sentido es evidente gque la ensefianza de la literatura
a través de la lectura de las obras mismas y no de una
resefia historico-~literaria constituye el rasgo distintivo

de los programas del taller de Lectura I y II.

4.1.2.0bjetivos

Definiremos los objetivos de aprendizaje como la
formulacion explicita y precisa de los cambios que se
esperan en los estudiantes como resultado de un proceso de
ensefanza~-aprendizaje. Los objetivos de aprendizaje
constituyen el medio de comunicacién para saber a donde se
quiere 1llegar. Orientan en la seleccidén de contenidos,
metodologia, experiencias de aprendizaje, bibliografia, en

funcicén de lo gue se quiere obtener.
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pPor otro lado, los objetivos permiten una evaluacidn
sobre conocimientos, habilidades y actitudes que serviran
de pauta para la evaluacidén entonces no dara lugar a que
el responsable de evaluar lo haga sin tener puntos de

referencia .( Lilian Corteés et al, 1979:29-30 )

Los objetivos de aprendizaje deben ser claros, concretos,

viables, observables y evaluables.

En el primer caso, la claridad se refiere a la precisidn
con que deben ser formulados, no dejando lugar a dudas

sobre lo que se pretende alcanzar.

Respecto a su concresién, es necesario gque expliciten lo
que se espera del estudiante en términos de productos de

aprendizaje especificos.

Deben también ser viables, al plantear tiempos vy
recursos realistas e incluir la consideracién del perfil

real del estudiante para quien se han disehado.

Finalmente, observables y evaluables: porque es
hecesario que el profesor pueda comprobar que los

aprendizajes propuestos fueron logrados por los alumnos y

en qué medida.



4.1.3, Contenidos:

La organizacién y seleccién de los contenidos de un
programa esta estrechamente vinculada al 1logro de los
objetives terminales y su adecuacién en tiempo y en
recursos y es indispensable para el desarrcllo del curso de

ensehanza-aprendizaje.

Los contenidos de un programa implican, entre otros
criterios, el de su seleccidn. En este caso, deben tomarse
en cuenta diversos aspectos, como son: el tiempo real del
curso, las caracteristicas especificas de la materia en
donde se tomaran en cuenta la eleccidn de las ideas basicas
que constituyen el conocimiento que el alumno debe dominar
y su contribucién al logro de objetivos a alcanzar en
términos de aprendizajes obtenidos asi como la relacion con
los contenidos previos del alumno con sus necesidades

reales.

De igual manera, en la formulacién de contenidos es
necesario considerar su organizacidn, de acuerdo a la
secuencia en gue deben aprenderse. En esta perspectiva, los
contenidos tematicos se deben organizar de tal manera que
constituyan un instrumento orientador del proceso de
aprendizaje. Por ello, los contenidos tematicos tendran que
organizarse de tal manera que constituyan verdaderas
herramientas para el profesor en el logro de objetivos. En
gran medida, la seleccidén de contenidos orientara al

profesor respecto a la forma y enfogue de un curso.
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Segun este enfoque, Hilda '"Taba propone gue los
contenidos se organicen de tal sanera que exista una
progresién en el aprendizaje; es decir, los temas, las
ideas y los ejemplos concretos del contenido deben estar
dispuestos de modo que exista un avance de lo conocido a
lo descanocido, de lo inmediato a lo remoto, de 10 concreto

a lo abstracto, de lo fécil a lo dificil. ( Taba, 1976: 87)

Esto hace necesario que se establezca entonces una
relacién directa entre la forma como se organizan 1lo
contenidos y los objetivos y actividades de aprendizaje que
se proponen, para que el programa canstituya en realidad un

instrumento orientador del proceso ensehanza-aprendizaje.

Como podra observarse, en todos los programas
analizados, el contenido esta referido basicamente a los
diversos textos literarios, organizados casi siempre de
acuerdo al género al que pertenecen y a su autor., Otro tipo
de contenido que se menciona en el programa alude a los
elementos externos de la obra, necesarios para ubicarla
historica, social y culturalmente, constituyen 1lo que

llamamos contexto.

Con respecto al concepto de génere , Federico Sainz de
Roble considera que los dos géneros fundamentales en que se
divide 1la Jiteratura y que abarca los conceptos y
procedimientos literarios son la poesia vy la prosa. La
primera se divide a su vez en los géneros iirico, épico,

dramatico, didactico, satirieco entre otros, mientras que la
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prosa en el narrativo , dramatico, epistolar, historico,

oratorio, filosofico y otros mas ( Sainz de Roble: 543 )

Para Beristain el género es:

t  Clase o tipo de discurso literario -
determinado por la organizacién propia de su elementos en
estructuras: a que puede pertenecer una obra. Espacio
configurado como un conjunto de recursos composicionales,
en el que cada obre ‘entra en una compleja red de
relaciones con otras obras! a partir de ciertos temas
tradicionales y de su correlacién, en un momento dado, con
determinados rasgos estructurales...y con un espec{fico
registro lingUfstico.,.( Beristdin : 240 )"

En el caso del primer semestre, la clasificacidn que se
maneja corresponde a la clasificacion aristotélica que
divide en tres los géneros literarios: género épico (
cuenta y describe objetivamente algo gue posee existencia
concreta fuera del narrador~-autor, es decir se narra un
hecho ajeno al autor ); gémero 1lirico ( manifiesta 1la
intimidad del sujeto de la enunciacioén, que es la
autoexpresion de un estado de animo, de una emocidn en que
lo objetivo y lo subjetivo se han compenetrado de un yo) y
el género dramitico ( mezcla lo objetivo y lo subjetivo,
crea personajes, dotando su expresion de forma dialogada y
tiene como principal fin el ser representada) ( Cfr.

Beristain: 240-241 ).

La clasificacidon de las obras en estos tres géneros
cambia en el Taller de Lectura 1I. Se conservan las dos
grandes divisiones de la poesia y la prosa. En la primera

incluimos la produccien peoética de  los  autores del
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Renacimiento y del Siglo de Oro Espaiol con subgéneros tan
variados como 1la égloga, el romance, el soneto, la
redondilla entre otros. Con respecto a la prosa, el género
predominante es la narrativa con géneros como la novela (la
novela picaresca, las novelas ejemplares ) y la cronica. El
género dramatico abandona la tradicién aristotélica que
lo divide en tragedia y comedia y crea un género hibrido

(la tragicomedia ) y posteriormente la comedia de enredos .

4.1.4 . Actividades de aprendizaja:

Por medio de las actividades de aprendizaje se debe
indicar la forma de abordar los contenidos con relacién a

los objetivos propuestos.

Las actividades se definen propiamente como las tareas
concretas por medio de las cuales el estudiante opera
sobre el objeto de estudio en una situacion de aprendizaje.
Las actividades de aprendizaje, por tanto, deben
constituirse en las generadoras de los cambios, es decir

de las experiencias que se desea ocurran en los alumnos.

Las actividades propuestas en los programas analizados,
nos llevaron en realidad a conocer y deducir tanto el
enfoque u corientacion como la metodologia de la ensenanza

de la literatura en el Colegio de Ciencias y Humanidades.

4.2. Descripcién del contenido de loz proyrames
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Con el objeto de apreciar las caracteristicas de los
programas sometidos a analisis, real izamos una
sistematizacidn de los elementos que contienen, lo cual se

presenta a continuacion:

4.2.1.Programas de 1972.
4.2.1.1.Taller de lLectura de Clésicos Universales
(Lectura I).

4.2.1.1.1.Concepcidn:

Se plantea que el alumno adquiera en el Taller de
Lectura la habilidad de interpretar el lenguaje escrito,
complementando los conocimientos adquiridos en el
correspondiente Taller de Redaccidn. Se supone que, a
través del entrenamiento en la lectura e interpretacison de
textos 1literarios, el alumno se familiarizard —con los
valores estéticos en general, y literarios en particular,
lo cual contribuird al desarrollo y enriquecimiento de su

formacidn académica y personal.

Asimismo se postula que con el analisis de problemas
aumanos de diversa indole ( social, politica, moral
religiosa ) asi como con su discusién abierta y explicita
dentro del pluralismo de opiniones, se dara al alumno la
oportunidad de trabajar en el desarrollc de su capacidad de

reflexion.
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En el ambito propio de un Taller, se menciona que se
procurara desarrollar en el alumno la habilidad para 1la
lectura y la interpretacién de textos, proporcionandole
un instrumento basico para el estudio de cualquier

materia.

4.2.1.,1.2. Objetives: Los objetivos que se proponen
son los siguientes:
1) Habilidad para leer en forma comprensiva,

analizar e interpretar un texto literario.

2) .- Formacion de una cultura literaria por medio
del desarrollo de:

a) el habito de lectura selectiva

b) la sensibilidad estético~literaria

c) la apreciacion de los valores culturales

contenidos en las obras clasicas

3) .~ Habilidad para emplear el lenguaje, como un
medio de expresion e instrumento de comunicacion

con los demas.

4) .~ Formacién humana a traveées de los textos
cldasicos por medio del desarrollo de:

aj La comprension de los valores de esta época

Y

b) La apreciacion de la validez de dichos valores
en la actualidad.
) El interées  por los Lenian vitales y

existenciales.
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d) La habllidad para enjuiclar los valores de la

época clasica en funcion de su contexto

histérico.

e) La capacidad reflexiva

5) vValorar la importancia de la Epoca Clasica en

nuestra cultura.

4.2.1.1.3.Contenidos:

Cuadro 1. Contenido de los programas del Taller de

Lectura I (1972)

OBRA AUTOR GENERO
La Iliada Homero épioca
Los trabajes Henmiodo épica
Y los dias
fraguentos soldén lirica
3 y a4
POSRAS safo y Alceo lirica
Agamendn Esguilo tragedia
Antigona 8éfocles tragedia
Medesa Buripides tragedia
Las avispas Aristéfanes comedia
Discurso Deméstenes oratoria

por la pas

E)l misdntropo Menandro comedia
Anfitrién Plauto comadia
De la naturalsta Lucrecio Pilosofis

de leg cosas

RN
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Cirmenes Catulo lirica

La primera cicerdn oratoria
catilinaria

La Eneida virgilio épica
Eglogas virgilio lirica
Sitires Horacio sétira
Las tristes ovidio elegia
De vita beata Séneca filosofia
Instituciones guintilianc oratoria
oratorias

Estudio del ocontexto: En el programa aparecen bajo el rubro

de temas de investigacion:

1) Histérico: Ubicacién histérica y geografica del
autor y la obra

2) Boocial t caracteristicas de la realidad social y
politica donde se ubican ambos,

3) Cultural: datos sobre la religidén y mitologia,
las ideas morales, religiosas y filosdficas de la
época , las costumbres, la educaciédn, la vida
cultural de Grecia y Roma, etcétera.

4) Litersrio: origen y caracteristicas del género
al que pertenece la obra, etcétera .

5) Datos sobre el autor y la obra: Circunstancias
personales que influyeron en la creacidén de su

obra.
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Temas de andlisis

1) La determinacion de temas en general gue se

pueden encontrar en el texto:
~ Los dioses homéricos y su influencia en el
destino de los hombres (Iliada)
~ La delicadeza, la gracia y el encanto (0das de
safo)
~ Antigona y Hemén, un ejemplo de amor desdichado
(Antigona)
- El destino. La fatalidad hereditaria (Agamendn)
- Actitud de Jasén hacia Medea Yy sus hijos

(Medea)

2) La relacidn de la obra con temas actuales:
~ Comparacidn entre el imperialismo romano y el
imperialismo de nuestra época (Las Catilinarias)
- Las relaciones sociales en nuestra época (El
Misdntropo)
- El conflicto entre la ley del estado y la

libertad de conciencia individual (Antigona)

3) La relacién de la obra con el contexto en
general:

- La concepcidén herojica de la vida (La Iliada)

La prudencia y moderacidén como ideales de vida

( Elegia a las musas)

Actitud de Euripides ante las tradiciones de su

pueblc (Antigana)



- La funcion de 1la comedia como medio de
informacién popular (Las avispas)
- Proceso que sigue Demodstenes para fundamentar

sus posiciones politicas (Discurso por la pas)

4.2.1.1.4.Actividades de aprendizaje:

1) lectura en voz alta y lectura de comprension.
2) Lectura de los textos clasicos, previa
presentacion hecha por el maestro.
3) Andlisis de la obra por parrafos.
4) Aplicacidén de un método de interpretacién y
andlisis elemental.
5) Resumen de narraciones
6) Descripcion de temas principales
7) Investigacion sobre el contexto cultural e
histérico de 1la obra hecha con ayuda de wun
cuestionario preparado por el maestro.
8) Discusidén en grupo de @

a) los problemas humanos

b) Temas de Investigacion

¢) Temas Literarios
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4.2.1.2.TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS ESPANOLES

E HISPANOAMERICANOS. ( LECTURA II).

4.2.1.2.1.Concepcion:

Se sefiala gque esta asighatura no pretende ser una
historia de 1la literatura espafiola e hispanoamericana y
tiene la intencidén de ver a los escritores no como
ilustres progenitores de ciertas obras sino como miembros

de un movimiento estético en el que destacaron.

Se busca darle al alumno el conocimiento de ciertas
obras literarias que le permitan comprender 1las
caracteristicas del pensamiento artistico y creador de los
escritores que las produjeron y gque lo ubiquen en 1la
historia de nuestra literatura, en especial la gque se

produjo en Hispanhoamérica.

Se pretende que el estudiante encuentre rasgos comunes
en autores y obras, asi como diferencias gue puede hallar
en todos los libros que debera leer o consultar en su vida

estudiantil y profesional.

El programa parte de la base de que el conocimiento de
la sucesion de géneros, es, en América, representativo de
un devenir histoérico facil de reconocer en otros pueblos vy

literaturas.



Asi, el curso podra permitirle ver la literatura como
producto de la historia, y ambas como fendmenos capaces de

analizarse con espiritu critico.

La actividad de este Taller es la lectura y el andlisis
de textos. El analisis debe ser fundamentalmente critico-
valorativo y tener un caricter objetivo, basado en los
elementos que caracterizan la época a la cual pertenecen

los textos.

La lectura dirigida ocupara la mayor parte del tiempo
de clase y funcionara como wotivacidn eficaz para que el
alumno continide leyendo por cuenta propia con 1la

preocupacién de encontrar un contenido a su lectura.

El programa indica también que al mejorar la habilidad
para la lectura y la interpretacion de textos, se
proporcionara al alumno un instrumento decisivo para el

estudio de cualquier materia.

De esta manera el taller de lectura compartiria con el
curso de Historia el esfuerzo por obtener una comprensién
global de 1los fendmenos de una época y de un pais

determinados.

4.2.1.2.2.0bjetivos:
1) Comprender la importancia del lenguaje escrito

como medio de comunicacién y de la habilidad para
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interpretar textos de todas las épocas Yy generos

literarios.

2) Entender la necesidad de un ejercicio continuo

de la lectura para la existencia misma del Taller,

3) Conocer el proceso histdrico de Espaha Yy
América, a través de las obras literarias leidas e
interpretadas, de modo que el alumno pueda sacar

conclusiones mas amplias en tiempo y espacio.

4) Apreciar la obra de autores y obras, vistos no
como erudicion inutil, sino como muestras de algo
trascendente, gue en su momento representé una

expresion creativa artistica de trascendencia.

5) Reconocer el cambio en las preferencias
estéticas de tiempos y paises, gque se percibe en la
sucesion de obras y géneros, de modo que el alumno
tenga elementos para juzgar la evolucién ideoldgica
que significa, por ejemplo, pasar de la épica a la

poesia sacra para llegar a la lirica.

6) Valorar el fendmeno literario no es un hecho
aislado, sino que corresponde en su estructura Yy su
tematica a las condiciones histdricas en que se

desarrolla.



70

7) Adquririr habilidad para el manejo de libros,
la busqueda en obras, el empleo de un método de
investigacién que servira al alumno a lo largo de

toda su vida académica.

4.2.1.2.3.Contenidos:

Los contenidos estan organizados en tres
apartados:
1) Temas de investigacion: Se refieren al contexto
histoérico, socloecondémico, cultural, corriente

literaria, datos sobre el autor y la obra. Ejemplo:

Antecedentes del Renacimiento

El siglo XV

El picaro y el contexto histdrico

Los problemas bibliograficos de El Lazarillo
- Cervantes: su vida, acontecimientos que
influyeron en su personalidad
- El reinado de Felipe II
- Caracteristicas del arte barroco
2) Temas de analisis: Se refieren a temas
generales que se pueden encontrar en la lectura de
la obra y que tienen que ver con
a) la relacidn de 1la obra con su contexto
historico, social y econdmico:
-~ La critica social en El Lazarillo
=~ Intencidn del autor al escribir su obra y

reflejo de su condicion ( Bernal Diaz )
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-~ Caracteristicas medievales Yy renacentistas
del conquistador espanol (Hernan Cortés )

b) la relacién de la obra con el género literario

o con las caracteristicas de la corriente a la

que pertenece:
- El realismo en El Lazarillo
- Perfeccion de la égloga Yy el soneto en
Garcilaso de la Vega
- Formas poéticas empleadas en algunos poemas
de San Juan de la Cruz
- Caracteristicas del teatro de enredo en las
obras analizadas ( Juan Ruiz, Tirso de Molina,
Lope de Vega)

3) Temas propios de los textos:
- El1 amor como fuerza vital (La Celestina)
- La fugacidad de la vida (Coplas a la muerte
de su padre)
-~ Dolor por el amor perdido (Primera égloga de
Garcilaso)
- El honor, la justicia y el poder
(Fuenteovejuna)
Existen en el programa tres bloques literarios que

corresponden a una organizacién cronologica:
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Cuadro 2.

Contenidos 4e los programas

del Taller 4e Lectura IXI ( 1975 )

Obras, autores y géneros

1o. El Renacimiento en Espana

OBRA AUTOR GENERO
La Celestina rernando de Rojas tragicomedia
Coplas a la puerte Jorge Manrique poesia
de su padre
El Lagarillo de Andénimo novela
Tormes
Eglogas Garcilaso posesia

De la Vega
El Quijote(caps) Cervantes novela
El licenciado Cervantes novela
vidriera
Poemas Santa Teresa poesia
Poemas San Juan de poesia

la Crus
20. La Congquista
Cartas de Relacidén Herndén Cortés crénica
Historia Verdadera Bernal Dias cronica
Vision de los Andénimo créonica
de los vencidos
30. El Barroco
Poemas Géngora poesia

e — — S

Poemas Quevedo poeasia
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Fuenteovejuna Lope de Vega teatro

Las paredes Ruis de Alarcdn teatro

oyen

Poenas 8or Juana Inés teatro
De la Crus

4.2.1.2.4 .Actividades:

1) Lectura dirigida de 1los textos que ae
seleccionan
2) Andlisis valorativo de los textos leidos, en

forma individual y/o en grupo, desde el punto de
vista de:
a) Los problemas existenciales que contengan
b) Las tendencias ideoldgicas
c) Realizar un analisis, en forma individual y/o
en grupo de los textos en cuanto a los elemantos
formales,

d) Realizar una investigacion sobre diferentes

aspectos de la literatura espanola e
hispanoamericana.
3) Asistir y/o participar en debates, foros,

mesas redondas, charlas, recitales poéticos, etc.

sobre aspectos relacionados con el curso.

En el apartado de sugerencias se recomiendan

actividades propias del profesor pero gue también



74

corresponden al alumno, las mas destacadas son las

siguientes:

4) Elaborar guias de lectura que indiquen a los
alumnos los elementos que deben buscar en la obra:
estéticos, estilisticos, histoéricos, sociales,

ideologicos.

5} Investigar los temas que ayuden a una mejor

comprension del texto.

6) Analizar en grupos de discusion las obras tanto
por la importancia histérica gque tienen y su lugar
en el contexto literario, como por los aspectos gue
las integran: argumento, tema, personajes, ambiente
fisico y psicoldgico, ideas y sentimientos,

estructura, elementos linglisticos, etceétera.

7) Encontrar inductivamente en cada obra los
aspectos fundamentales para llegar a conclusiones
generales. En estas discusiones promover la

participacién del mayor numero de alumnos posible.

8) Destacar las transformaciones de la literatura
en cuanto a géneros, metros, preferencia de temas,

originalidad o falta de ella. cambios del idioma,

etcétera.



9) Promover la asistencia y participacion de los
alumnos en representaciones teatrales, recitales
poéticos, debates, mesas redondas, etcétera.

relacionados con la obra.

4.2.2.PROGRANAS DE 1975
4.2.2.1. Taller de Lectura de Autores Clasicos

Griegos y Latinos ( Lectura I)

4.2.2,1.1.Concepcion:

Este programa concibe a la asignatura como formativa
e interdisciplinaria. Se propone el desarrollo de la
investigacidén, la critica y el andlisis de las obras leidas
y sus contextos historicos.

Se indica como proposito también gque el alumno
comprenda las obras leidas en su especificidad pero también
como parte de una totalidad humana y social en la cual él
debe tener una participacién activa y transformadora. Para
lograrlo, es nhecesario proporcionar al estudiante bases
para la adquisicion de habilidades en relacién al
analisis y comentario de los textos, mismos que se iran

ampliando y complementando en los siguientes semestres.

4,.2.2.1.2.0bjetivos:
Aungue no se encuentran senalados de manera explicita,
se pueden deducir de las expectativas del curso.
Que el alumno:
1) Adquiera el habito y el gusto por la lectura de

autores de la literatura clasica universal.
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2) Desarrolle la habilidad para  obtaener

informacién y sepa aplicarla en la comprensidn de

astas obras.

3) Enriquezca su formacién personal con 1los

valores estéticos de las obras y con la reflexion

de problemas humanos planteados en los mismos.

4.2.2.1.3.Contenidos:
Estan organizados en torno a obras de la literatura

griega y latina, de acuerdo al género y al autor:

Cuadro 3. Contenidos de los prograsas del Taller de
lectura 1 (1975 )

Obras, autores y génsros

OBRA AUTOR GBNERO
La Iliada Homero épica
Prometeo Bsquilo tragsdia
encadenado

Antigona 86focles tragedia
Las avispas Aristdfanes comedia
Poenas safo lirica
El anfitridnm Plauto comedia
cérmenes Catulo lirios
Sdtiras Horacio satira
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4.2.2.1.4. Actividades de aprendizaje:

1) Lectura de la obra

2) Enunciacion y seleccién de la informacién
importante

3) Interpretacion del mensaje del autor

4) Investigacidén sobre la obra y su contexto

5) Analisis critico de los problemas y las
soluciones propuestas y juicio sobre los valores
implicitos en las obras, destacandec su relacién

con la realidad del alumno.

4.2.2.2. TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS ESPANOLES
E RISPANOAMERICANOS (LECTURA II).

4.2.2.2.1,.Concepcion:

El programa sefiala la importancia de estudiar las obras
correspondientes a la literatura de los autores clasicos
espafioles e hispanoamericanos porque su significacién sigue
vigente ya que constituyen el fundamento y valor del
idioma espafol y por 1lo tanto, de la cultura

hispancamericana.

4.,2,2.2.2,.0hbjetivos:
No se encuentran explicitos pero se pueden deducir de

las expectativas que se anotan en el programa.

1) Desarrollo de habitos de lectura, actitudes de

investigacidn y critica.



2) Aumento de la percepcisn

3) Asimilacién de valores tanto éticos como
estéticos y juicio en relacién a su propio contexto

personal e histdrico.

4.2.2.2.3.Contenidos
La asignatura estd organizada en relacién a tres
criterios:
Primero: Incluir escritores espafioles e hispancamericanos
Segundo: Por los génercs literarios (novela, teatro,
historia y poesia)
Tercero: Por la obra misma
Enseguida se expone una lista de obras gque estan

incluidas en los programas de los cinco planteles del

C.C.H.
Cuadro 4. Contenidos de los programas
del Taller de Lectura II ( 197S)
Obras, autores y géneros
OBRAS AUTORRSB GENEROS
La Celentine Fernando de teatro
Rojas
Lazarillo de Tormes Andnimo novala
Novelas Ejemplares Cexrvantes novela

El Quiiote(capn.) Cervantes noveln
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T AR TR R )
La vida del Buscén Quevedo novsela
Cartas de Relacién Hernin Cortds crénica
Historis Verdaders Bernal Dias crénioca
Fuenteovejuna Lope de Vega teatro
Las paredss oyen Ruis 4e Alarcén teatro
81 Burlador de Tirso de MNolina teatro
Sevilla
81 gran teatro Calderdn de ls teatro
del mundo Barca
Coplas a la Busrte Jorge Manrigqus poesnias
de eu padre
Posnas Garcilasc de la poesia
vaga
Posmas géngora poesis
poenas gan Juan de la C. poesia
poenas géngora poesia
posmas Quevedo possia
posnas 8. Jusn ds la Crus poesia
cuartot Estudio del contexto: Los contenidos del contexto

gue se proponen son los siguientes:

1) Contexto histérico
2} Contexto socioecondmico
3) Contexto cultural

4) Contexto literario

ESTA TESIS No oret
BE LA BiBLdit
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) Datos sobre el autor y la obra

6) Caracteristicas del geénero literario al que
pertenece la obra,

7) Caracteristicas de la corriente literaria al
que pertenece la obra.

8) En el caso de la poesia se sefialan como temas

la métrica, las figuras del lenguaje.

4.2.2.2.4.Actividades de aprendizaje:

En el documento se conciben como operaciones que el
alumno debe realizar en el Taller de Lectura: !
1) La lectura del texto .
2) La determinacién del contexto:
a) histérico
b) socioecondmico
c) cultural
d) literario
e) datos sobre el autor y la obra
3) El sefialamiento del argumento
4) Analisis de personajes
a) caracteristicas
b) clasificacion (principales, secundarios,
incidentales)
c) andlisis del ambiente en general
- fisico
- psicolédgico
$) Andalisis de temas en general

a) determinacion de los temas
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b) relacién con situaciones actuales
6) analisis del estilo del escritor (se registra
s6lo en las planteles Azcapotzalco y Vallejo)
7) establecimiento del género literario de 1la
obra
8) relacién de la obra con el contexto

a) socioecondmico

b) corriente Literaria

¢) actualidad
9) Analisis de poemas(se registra sdlo en el
plantel Vallejo)

a) métrica

b) ideas centrales del poema

¢) figuras del Lenguaje

4.2.3.PROGRAMAS DE 1979

4.2.3.1. Taller de Lectura de Autores Clisicos Griegos

y Latinos.
4.2.3.1.1. Concepcidn:

Se menciona que la asignatura tiene como objetivo
fundamental, iniciar al alumno en una dinamica que 1le
permita realizar lecturas significativas; por lo tanto, el
trabajo del taller implicara una actitud participante vy

creativa.

Por este motivo, la asignatura requiere del ejercicio

constante de la practica de la lectura para que ésta se
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convierta en una actividad conciente y cotidiana,
continuamente corregida, donde se fomenten habilidades de
comprensiodn, analisis y critica, junto con el gusto por la

lectura y la creatividad.

Se plantea la necesidad de que se incluyan obras

historicas, cientificas y filosdficas.

4.2.3.1.2.0bjetivos:

1) Valorar 1la lectura como un medio de
autoafirmacion
2) Desarrollar la capacidad y el habito de 1la

lectura de autores clasicos,

3) Recibir informacidn complementaria por medio de
la lectura.

4) Mejorar la capacidad de expresién oral vy

escrita -
5) DesasrSllar un método propio de lectura que
permita la comprensién y critica de lo planteado
por los autores.

4.2.3.1.3, Contenidos:

Este programa maneja dos unidades introductorias a los

Talleres de Lectura de los cuatro semestres:

UNIDAD I
- Definicién de la palabra Taller
- Diferencias entre lenguaje escrito y lenguaje

oral
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-~ Caracteristicas del lenguaje escrito.

-~ Significado de la palabra clasico

- Objetives, contenidos y nhormas de evaluacidn
UNIDAD IX

- Caracteristicas del lenguaje histérico,

cientifico, filosdéfico y literario.

- Identificacién de ideas principales.

Se dedica otra unidad a revisar el contexto histérico,
socicecondmico y cultural donde se ubican las obras:
UNIDAD III. Caracteristicas del Mundo Clasico
-~ Ubicacién Geografica
~ Religion
- Distribucioén politica, econdmica y wsocial de
Grecia hacia el siglo V A.C..
- Las artes en Grecia
- La Roma clasica
Una ultima unidad se organiza en torno a los géneros
literarios:
UNIDAD 1V
a) Definicién de 1o que €5 un género literario
b) Investigacion del origen de los géneros
literarios de 1la 1literatura clésica: dépico,

lirico y dramatico.

c) Identificacion de 1las caracteristicas de
los géneros literarios épico, lirico y
dramatico.

d) Datos sobre 1los autores Yy obras mas

representativos



e) Lectura de una obra representativa del

género

—mmcemmecad s 8 000 410001 OREAR

cuadro S. Contenidos de los programas del Taller de

Lectura I ( 1979 )

Obras, autores y géneros

obra autor género

POOmAS 8afo lirica

La Iliada Homero épica

La Odisea Homerxo épioa

la Bneida virgilio épica

Las Olimpicas pindaro lirica

Odas Horacio lirica

El vacio Aristoteles filosofia
cientifico

Cratilo o Platdn filosofia

la exactitud de
las palabras

Las Aviapas Aristétanes conedis
No se msnciona Esquilo tragedia
ninguna obra 8défocles tragedia

Euripides tragedia
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las cbras noc se incluyen en ninguna unidad sino se
encuentran en el apartado de sugerancias, donde se proponen
las lecturas de acuerdo al género al que pertenecan
destacando los tres grandes bloques de la épica, la lirica

y la dramatica.

4.2.3.1,4.Actividades de aprendisaje:

1)) Investigacion bibliogrdfica secbre el mundo
cldsico griego y latino ( Ubicacién geogréfica,
religién, distribucién politica, econdmica y social
de Grecia hacia el siglo V A.C.., las artes en
Grecia, La .oma clédsica)

2) Investigacidn sobre los génerocs literarios

3) Analisis de laq obras

4) Aplicacién de un método de andAlisis a las
obras

5) Andlisis de las costumbres y valores de los
griegos

6) Sefialamiento de las ideas més importantes de
las obras

7) sintesis de los textos

8) subrayado de los textos

9) redaccion de fichas de interpretacién

10) busqueda de palabras desconocidas en el
diccionario .

11) elaboracion de reportes de lectura
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4.2.3.2. TALLER DE LECTURAN DE AUTORES CLABSICOS
EBPAROLES B HIBPANOAMBRICANOB.

4.2.3.2.1.Concepoién:

El curso tiene como propdsito mejorar la habilidad en
la lectura y la interpretacion de textos, proporcionando al
alumno un instrumento decisivo para el estudio de cualquier
materia; con el Taller de Redaccién comparte la
preocupacién por mejorar la habilidad para la lectura y el
manejo del lenguaje, y con el curso de historia, al
esfuerzo por obtener una comprensién global de los
fendmenos de una época, en especial el siglo de oro.

En este Taller, el alumno comprende que la obra no es un
hecho aislado sino que responde en su estructura y tematica
a las condiciones histérico-sociales en 1las que se
desarrolla el escritor.

otro propésito del curso seria también despertar en el

alumno el gusto por la lectura.

4,2.3.2,2.0bjetivon:

1) Adquirir 1la habilidad para comprender e
interpretar un texto literario.
2) Obtener el conocimiento de un método de

andlisis para distinguir los elementos gque



constituyen la estructura interna de la obrea

literaria y el estilo utilizado por el escritor.

3) Lograr un conocimiento general de los aspectos
histérico, politico, cultural y religioso de la

sociedad espafola de los Siglos de Oro.

4.2.3.2.3.Contenidos:!
El programa tiene la misma estructura que el programa de
leactura I
La primera unidad tiene como proposito conocer el

programa y los sistemas de evaluacion:

- Presentacién
~ Objetivos del curso. Contenido del programa.

- Evaluacion del curso

La segunda unidad tiene como objetivo conocer el contexto

hietérico, socioecondmico, cultural y literario del autor y

la obra:
- Antecedentes del Renacimiento
- Renacimiento en Europa (caracteristicas
generales)

- Renacimiento en Espanha
- Siglo de Oro

- La Literatura en Espafia en loe siglos XVI Y XVI
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La tercera unidad se dedica a dar orientaciones de cdmo

trabajar en el taller. Por ejenmplo:

- El maestro Yy los alumnos seleccionaran las obras
que serin estudiadas duranta el curso, tomando en
cuenta su importancia, valor literario y

estilistico.

Con respecto a las obras que se van a estudiar en los
programas, no se encuentran seraladas como contenidos en
las unidades respectivas sino en el apartado de
sugerencias, tal como lo hace el programa del primer
semestre. Se le da libertad al profesor para escogerlas de
acuerdo al esiguiente criterio: La seleccién de las obras se
hace de acuerdo a su representatividad dentro de la época;
asl, para manifestar el paso de la Edad Media al
Renacimiento se propone La Celestina o las Coplas de Jorge
Manrique en donde se analizaran entre otros temas como:-el
choque de las ideas medievales y renacentistas; el
enfrentamiento entre el amor profano y el amor divino vy,
por uWltimo, 1la aparicién del dinero como elemento

importante en la vida de los personaijes,

Por ser la obra mis representativa de la realidacd
espafiola del siglo XVI se propone analizar El Laszarillo de
Tormes conh temas tales como la critica social a través de

la autobiografia y el problema del hambre en la obra.
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El siguiente cuadro resume las obras propuestss en al
programa, en el cual se insiste en la necesidad de que las
obras se anhalicen en la realidad social en que surgieron y

se elijan por su representatividad.

Cuadro 6. Contenidos de los programas

del Taller 4e¢ Lecturs II (1979)

OBRAB AUTORES GENEROS

La Celestina Fernando de Rojas tragicomedia

Coplas & la muerte Jorge Nanrigue poesia

de su padre

Bl Lasarille Anénimo novela

de Tormes

Poenas Ban Juan de la C. poesia

Posmas Santa Teresa poesia

Poemaes Bor Juana Iné» poesia
4e la Crus

Cartas deo Hernén Cortés crénica

relacién

Historia Bernal Dias crénica

verdadera

capitulos)

Los contenidos sobre los datos del autor y la obra, pero

sobre todo el género al que pertenece la misma no existen.

4.2.3.2.4.Actividades de aprendizaje:
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Al igual que en el anterior programa no existen de nmanera
manifiesta sino que se deducen de la Unidad II y del
apartado de sugerencias

1) Lectura dirigida de los textos

2) Ubicaclién de la obra dentro del contexto
historico que se produce

3) Datos biogradficos del autor y ubicacidén del
mismo dentro de su época

4) Interpretacidén del argumento

5) Andlisis de los personajes segun su importancia
6) Analisis del ambiente (fisico y psicolégico)

7) Identificacién del tema de la obra

8) Identificacion del género literario al gque
pertenace la obra

9) Sehalamiento de valores literarios de la obra

4.2.4.INVEBTIGACION SOBRE LOSB PROGRAMAS DE LOS TALLBRES
DB LECTURA I Y II (1990).

En el afno de 1990, la Secretaria de Planeacién realizé
una investigacién documental de programas y guias de
estudio de los cinco planteles del Colegio de Ciencias y
Humanidades para conocer el contenido y la metodologia de
enscilanza en los Talleres de Lectura I a IV: Es preciso
recordar que desde 1979, la Institucién no habia elaborado
ningin documento sobre programas generales gque sirvieran
de base para los profesores de los clnco planteles, sino
gue lo gque se produjo en la practica fue que Jos

profecsores de cada d4rea-plantel, en algunos casos Yy de



manera individual en otros, elaboraron sus temarios, guias
o programas de manera muy diversa, sin gue se conociera de
manera general qué se ensefiaba en los demds planteles con
respecto al de procedencia de los grupos de trabajo o de

los profesores.

Por 8u importancia decidimos estudiar esta
investigacién realizada por los profesores Miguel Kiranda y
Patricia Mor&n porque en aella se parte del anadlisis de
documentos ( programas Yy guias ) para datersinar el
contenido y las formas de ensefianza en los Talleres de

Lectura I a IV gue se imparten en los cinco plantelas..

Los autores senialan que recopilaron la muestra de
documentos en las secretarias académicas de los planteles y
departanentos, orientando la investigacién bacicamente a
responder a dos prequntas: ;qué se ensena? ( a partir de
los contenidos temAticos); icémo ®e ensela ( las

actividades y formae de evaluaciédn).

Los autores serfialan que organizaron los contenidos en tres

apartados: tipos de lectura, géneros y autores y obras.

Se precisa que de los documentos analizados la mayoria
fueron guias de examen extraordinario (90%) y =l resto

programas,

De entre todos los datos que se mencionan en la

investigacién , destacaremos conforme 1o henos venido



haciendo el tipo de enfoque ( implicite eh su mayoria), al
contenido y las actividades de aprandizaje gque se sefalan

para el Taller de lectura I y II.

4.3.4.3.7aldex de Lecturas I:
En esta asignatura se estudian dos tipos de literatura, la
grecolatina; en los planteles Azcapotzalco, Naucalpan vy

Sur; la hispanoamericana en Vallejo y Oriente.

4.3.4.1.1. Autores Clémicos driegos y Latinos
4.2.4.1.1.1. Contenidoms:

Ios autores de esta investigacién organizan 1los
contenidos en dos apartados: los referidos al texto y los
del contexto. A continuacidén se presentan los cuadros que

KRAMRAL ARRCE AKRSCLOR.
Cuadro 7. Contenidos de los programas

del Taller de Lectura I (1990)

Planteles Azcapotsalco, Naucalpan y Sur

OBRA AUTOR GENERO
La Odisea Homero epica
Proneteo Esquilo tragedia
encadenado

Antigona Béfoclen tragedia
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Ayas 8dfoocles tregedia
2d4ipo rey 8éfocles tragedin
Nedea Buripides tragedia
Asasbles de Aristéfanes comedie
de mujeres

Las avispas Aristéfanes comedia
El anfitrién Plauto comedia
Poemas safo lirica
Poenas Pindaro lirica
Datnis y Cloes Longo protonovela
Las catilinarias clicerén oratoria

Como se observa, en los planteles Azcapotzalco,
Naucalpan y Sur, en los cuales se estudian los autores
clésicos griegos y latinos, predominan los géneros de la
épica, tragedia y comedia. Se menciona que Naucalpan y Sur
incluyen el género lirico, ademds de que en éste ultimo se

presenta el inicio del género narrativo con Dafnis y Cloe.

Con respecto a los autores, a excepcion de Cicerén y
Plaute, todos son griegos, los latinos se revisan en menor

madida.



El género gue mas se estudia es la tragedia y dentro de
este género destacan Edipo Rey, Prometeo Encadenado,

Antigona y Ayax.

Los aspectos del contexto en relacién con los autorss
griegos y latinos que se abordan, se resumen en el

siguiente cuadro:

Cuadro 8. Contenidos de los programas

del Taller de lLectura I (1990)

Referidos al contexto

1 Contexto histérico geografico, socioeconomico:

}  Ubicacién geografica, politica , econdémica y social

de Grecia.

b) Civilizacién, cultura y barbarie

¢) Clases sociales gue presanta Homero

d) 1Ideoclogia de la clase dominante

)} Contexto cultural: Arte, religién, mitos y costumbres

a) Religidn y artes

b) Mitologia Griega

c) Mite y simbolo

d) Naturaleza humana y divina




e) La prudencia para los griegos

f) Leyenda de la manzana de la discordia

3) Origen y caracteristicas del género literario al que

pertenece la cbra:

a) Epoca de la comedia atica

b) Diferencias y semejanzas entre tragedia y comedia

- Objetivo de la comedia

- Origenes de la tragedia { Culto y origen de Dionisos)

4.2.4.1.2.Mutores Espafioles e Hispanocamericanos.
En los planteles Vallejo y Oriente, los clasicos griegos
y latinos fueron sustituidos por cursos introductorios en
donde se abordan autores espanoles e hispanoamericanos

contemporaneos:

Cuadro 9. Contenidos Qe los programas

del Taller de Lectura 1 (1990)

Planteles Oriente y Vallejo

OBRA AUTOR GENERO
La Intrusa Borges cuento

e e e et e s e e o]
La excavacidn Roa Bastos cuento

- e mmaa - - - - . ¢ e e e B

El anuncic Arxeoin

cuenlo
= —— -



o]
Gy

Virgen de los José E. Pacheco cuento
veranos

La fuerza 0. Liera taatro
del hombre

Romance José Gorostiza poesia
El monte de Bécquer cuento
de las animas

La gallina Quiroga cuenmto
degollada

El diosero Rojas Gonzdlez cuento
El principe feliz Wilde cuento
El conde Lucanor Don Juan Manuel cuento
Dofia Perfecta Pérez Galdds novela

En los cuadros anteriores se puede ver como en los
planteles Oriente y Vallejo estudian en el primer semestre
los autores espanoles e hispanoamericanos contemporaneos y

en forma preferente el cuento.

Los autores y las obras que se analizan en anmbos
planteles coinciden solamente en dos autores: Francisco
Rojas Gonzalez y Horacio Quiroga, puesto gue en Vallejo
predominan los autores hispanoamericanos contemporaneos,
con el género del cuento, en tanto que en Oriente
prevalecen los espanoles y las obras correspondientes al

género novela.

4.2.4.1.2.2. Actividades de aprendizaje:
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Para el Taller de Lectura e Primer semestre, las

actividades que se registran con mas aita frecuencia en los

cinco planteles son las sigulentes:

A) Investigar el contexto histdrice del auter y de
la obra

B) Investigar la vida y la obra del autor

C) Buscar en el diccionario las palabras
desconocidas

D) Elaborar el argumento de la obra

E) Andlisis de los personajes ( caracteristicas
fisicas y psicoldgicas)

F) Investigar el género literario

G) Descripcidn del ambiente fisico, psicolégico y
social

H) Redactar el resumen, la sintesis o un esquema

I) Explicar cdmeo emplea el autor los recursos

didacticos y literarios

Se observa que la mayoria de las actividades remiten a

elementos del andlisis literario tradicional centrado en el

contenido, mientras que las que abordan la comprensidén de

la estructura y la composicién formal de las obras son

escasas.

4.2.4.2 Taller de Lectura II-: En seguida se

presenta el concentrado de contenidos sobre el texto y el

contexto:
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4.2.4.2.1. Contenidos

Cuadro 10. Contenidos de los programas

del Taller de Lectura II ( 1990)

1.Literatura del S8iglo de Oro Espahol

obra autor género
Fuenteovejuna Lope de Vega teatro
El Burlador de Tirso de Molina teatro
Bevilla

La vida es Calderdn de la B. teatro
suefio

Novelas cervantes novela
ejemplares

El Lazarillo Anonimo novela
da Tormes

Poemas Géngora poesia
Poemas Lope deé Vega poesia
Poemas Quevedo poesia

2.Literatura de transicién de la E&ad Media-
Renacimiento

La Celestina Fernando de Rojas teatro

Coplas a4 la muerte Jorge Manrique poesia
de su padre




JRORp—— ——

3.Literatura Prehispdnica y novohisp .na

Historia Verdadera DBernal Diaz crénica
Popol Vuh Andnimo narrativa
Los empefios S8or Juana testro
de una casa Inés de la Cruz

4. Literatura Europea Moderna

Las sonatas Del Valle Inclan novela
La Metamorfosis Katka novela
Niebla Unamuno novela
Rayo de luna Bécquer leyenda
5. Literatura europea contemporanea

El cartero llama James M Cain novela
dos veces

La perla 8teinbeck poesia
Poesia de la Varios autores poesia
Guerra Civil

Bodas de sangre Garcia lLorca teatro

en general,

novela

Como podemos ver,

picaresca,

Otro

la del Siglo de Oro Espaliol

rubro que se

predomina un solo tipo de 1literatura

(teatro, pocsia,

aborda en tres

planteles son la crdénica y la literatura medieval.
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En el plantel Sur, por su parte, se hace una revision
mas extensa de la literatura y se sigue un orden
cronolégico: Literatura Prehispanica, Crénica, Literatura
Medieval, Literatura del Siglo de Oro Espafiol y Literatura

Novoshispana.

En Vallejo y Oriente, ademas del Siglo de Oro se analiza,
ademds, obras de la literatura contemporanea de distintas

corrientes y escuelas.

Los principales géneros que se trabajan en clase son la
crénica, el teatro y la narrativa ( novela picaresca) asi

como la poesia del Siglo de Oro.

Los autores mas estudiados son los del teatro del Siglo
de Oro como Tirso de Molina, Lope de Vega y Calderén de 1la
Barca y las obras mas representativas: Fuenteovejuna, E1l
Burlador de Sevilla, El caballero de Olmedo y La vida es
sueho.

Otros autores y obras que aparecen en menor proporcién
son: El Lazarillo de Tormes y la obra de Bernal Diaz del

Castillo,

4.2.4.2.1.2. Contenidos sobre el contexto
En el siguiente cuadro se presenta la informacion sobre

este aspecto:
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Cuadro 1ll.Contenidos de los Programas

del Taller de Lactura II (1990)

Contexto de las obras

P

1.- Contexto histérico y cultural donde su ubican el

autor y la obra

2.- caracteristicas del género literario al que pertenece

la obra

3.~ cCaracteristicas de la corriente cultural o literaria

a la gue pertenece la obra

- Literatura del Biglo de Oro

- Literatura Novoshispana

- Literatura Prehispanica Nahuatl

4.- Datos sobre el autor y la obra

5.- Relaciones de la obra con el countexto de la obra

(histérico, social, cultural, de acuerdo a la corriente

literaria y a las posibles influencias que recibié el

escritor ):

- El mito de don Juan en diversas culturas

——

~ La represién en relacién a las pautas morales de la

época ( E) burlador de Sevilla)
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- Condicién de la mnujer en cada unc de 1los grupos

sociales (La Celestina)

- Posicién de la mujer en la sociedad novchispana

.~ Aspectos en relacidén con el andlisis de la obra

- La inmortalidad y la lucha entre el bien y el mal (

Popol Vuh)

- Concepto del amor (La Celestina)

Se puede concluir gque los contenidos se organizan
bdsicamente en torno al género, el autor y la obra y que
los otros temas del contenido se refieren basicamente a los

apartados del cuadro anterior.

Es de destacar que la relacidén de temas de investigacion
y de analisis de la obra buscan establecer, en la mayoria
de los casos la relacién de la obra con el contexte en
general (socioeconémico, cultural, literario, con 1la

actualidad).

4.2.4.2.2. Actividades de aprendizaje:

Las principales actividades de aprendizaje que se

schalan para la asignatura son las siguientes:

1.~ Lectura de las obras
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2.~ Investigacion del contexto histdrico y cultural
de cada una de las obras.

3.~ Investigacion la vida de los autores

4.~ Investigacidn del género

5.~ Descripcion de los personajes

6.~ Senpalamiento de los conflictos que se
desarrollan en la obra

7.~ Descripcion de los temas y subtemas de la obra
8.~ Sehalamiento de las caracteristicas de 1la
corriente

9.~ Localizacién de las figuras poética

10.- Redaccion el argumento

11.~ Identificacidon de los recursos literarios del

escritor (poesia)

4.3, Andlisis de los documentos

4.3.1. Respecto al enfoque:

En todos los programas analizados se propone gue en el
Taller el alumno se enfrente con la experiencia directa de
leer la obra literaria para destacar la comprensidén de la
misma como un hecho cultural gue ocurre dentro de una eépoca
Yy un pais determinados. Esto permitira, sequn este enfoque,
comprender a la obra come preducto de determinadas
condiciones histoérico-sociales tanto de gestacion de 1la
obra, como de ia corviente literaria y perspectiva personal

del auto)ry que la escribio.
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Por otro lado, el enfrentamiento de problemas humanos
(sociales, politicos y religiosos) debe permitir al
estudiante la posibilidad de desarrollar su capacidad de
reflexién. Asimismo se busca gue el alumno pueda apreciar
la obra en su valor estético, asi como desarrollar la
habilidad de comprensién de lectura como base formativa
para el estudio de cualquier mnateria a través de la

investigacion.

El desarrollo del trabajo en el Taller, por ende,
implicard una participacién activa por parte del alumno
para adquirir habilidades de comprension, analisis vy
critica. En este contexto, el profesor actuara como un
orientador , dirigiendo la lectura y motivando al alumno
para que continue leyendo; esto propiciara el fomento del
gusto por la lectura y el dominio de la lengua.

4.3.2. Objetivos:

En todos los programas existe el objetivo comin de la
adquisicidén de habilidad de lectura, lo cual implica que el
alumno aplique, con base en los conocimientos adquiridos,
principios generales que le permitan leer textos, en este

caso, literarios.

En cuanto a los objetivos relacionados con la cepacidad
comunicativa, en los Talleres de Lectura T Yy II se
encuentran presentes solo en los programas de 1972
(Lectura T y II) y el programa de Lectura I de 1975, no asi

en los programas de 1979. Como se recordara, este ohijetivo
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se relaciona directamente con los principios y propdsitos
de los Talleres de Lectura y Redaccién que tienen como
finalidad que el alumno adquiera el dominio del idioma

espanol.

Es importante sefalar que en los programas de 1979 el
objetivo habia desaparecido y solamente se conservan los
relacionados con la habilidad de 1lectura gque deben

proporcionar los Talleres de Lectura.

A pesar de que en los contenidos de los programas la
informacién sobre el contexto (momento histdrico-social,
situacioén cultural, corriente literaria, datos sobre el
autor y la obra, caracteristicas del género) se encuentra
en todos los programas, solamente en el programa de
Lectura II de 1972 y el de Lectura I de 1979 se encuentran

presentes como objetivos.

Respecto al objetivo sobre la adguisicidn de un método
de andlisis para interpretar las obras literarias, se
encuentra de manera manifiesta en los programas de lectura
I de 1975 y de 1979 y en el programa de Lectura I de 1975.
En este objetivo se expone de manera explicita la capacidad
que debera obtener el alumno para analizar una obra,
aplicando el conocimiento adgquirido en el analisis de otros

textos.

Los objetivos que se relacionan con la formacion del

alumno, a través de la lectura de textos literarios, se



encuentra solamente en los programas del primer semestre de
1972, 1975 y 1979. Esta formacion del alumno estd vinculada
a la adquisicion de una cultura badsica que propone el plan

de estudios.

El conocimiento de la evolucién de las obras literarias,
la comprensién del Taller como un espacio donde se da el
ejercicio continuo de la lectura se encuentran solamente

referidos en el programa de Lectura I de 1972.

Por ultimo, en lo que toca a la comprensién de la obra
literaria como producto del contexto histérico, social y
cultural solamente se encontro en el programa del Taller de

Lectura 1I de 1972.

4.3.3. Contenidos:

Los criterios de seleccidén de contenidos de los
Talleres de Lectura I y II en todos los programas, giran en
torno al género, el autor, la obra y el contexto que se va
a estudiar, todo ello organizado, en general, en orden
cronologico; asi en el Taller de Lectura de Autores Griegos
y Latinos, se comienza por la poesia épica y por los

autores griegos

4.3.3.1,Contenidos del Taller de Lectura I

4.3.3.1.1. Géneros y obras,
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Los géneros literarios estan determinados de acuerdo al
semestre, de tal modo que en <l primer semestre la
clasificacién que se utiliza corresponde al desarrollo de
cada género en la literatura clasica griega y latina:
épica, lirica, dramitica (tragedia y comedia), filosofia,

oratoria y satira.

El género épico es el primero que se incluye en los
programas, lo que demuestra la visién de la organizacidén
cronolégica a la que haciamos referencia, de tal modo que
en el programa de 1972 se proponen dos obras de este género

( La Iliada y la Eneida).

Posteriormente en los siguientes programas, el autor mas
recurrente es Homero con la Iliada en primeros programas,
la cual es sustituida, por la Odisea en los programas de
1990. Finalmente, vemos como en los programas de 1990 se

incluye La Eneida de Virgilio.

La poesia lirica se aborda en los programas en diferente
orden; a veces, después de la poesia épica (1972) y otras,

después de 1la poesia dramatica ( 1975, 1990).

La autora mds frecuentemente mencionada de la poesia
lirica es safo, la cual aparece registrada en todos los
programas. Solén, Virgilio, catulo y oOvidio, con sus
respectivos poemas, se proponen solamente en el programa de

Lectura 1 de 1972. Catulo vuelve a aparecer puovamente en

el programa de Lectura I de 1975 y noe s¢ retoma en los
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programas posteriores; se incluyen autores como Pindaro (

1979, 1990), Anacreonte (1990) y Horacio ( 1979).

Ccomo puede observarse, la lista de autores que cultivan
la poesia lirica no permanece constante sino mds bien

tiende a empobrecerse en los ultimos programas.

Las obras dramaticas constituyen el género mas leido, a
juzgar por la frecuencia con gue se mencionan en todos los
programas analizados. En todos ellos, la propuesta de la
lectura de este tipo de obras permanece constante. Cabe
sefalar que en los programas de 1979, la propuesta de obras
pertenecientes al género dramatico se reduce sdélo a
sefialar el nombre de los tres tragicos griegos, Esquilo,
Sofocles y a Euripides, sin sugerir ninguna obra de sus
obras, lo cual nos habla de la poca atencidn que se otorga

a este género.

Sorprende la poca importancia que en los programas de
1979 tienen las obras mismas, tal parece que el interés
delmismo esta centrado en primer lugar en conocer el
contexto histérico, socioecondomico y cultural en que se
inscriben el autor y la obra. Sélo en segundo término
aparece esta ultima y aparentemente para determinar las
caracteristicas del género al que pertenece. Se puede notar
como en compavacién con los programas de 1972, se ha
perdido la gama de textos de diveros autores y discursos

que se proponen para el Taller de Lectura I.
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Agamenén de Esquilo ( 72,75 y 90 ), Antigona de Séfocles
(72,75 y 70), asi como Medea de Euripides (72 y 90) son las
tragedias gque se abordan con mas frecuencia en 1los
programas. Otras tragedias que se mencionan en segundo

lugar son Edipo Rey y Ayax de Séofocles ( 90).

En lo concerniente a la Comedia Antigua, lLas Avispas de
Aristofanes se encuentra en todos los programas y se
constituye en la obra representativa del género de la
comedia ; en los programas de 1990 se incluye otra obra del
mismo autor: Asamblea de mujeres. Respecto a la Comedia
Nueva, El Misantropo de Menandro, se menciona en el primer
programa de la asignatura peroc no se vuelve a integrar en
los programas posteriores.

El género de la oratoria se registra también en los
programas: El1 discurso por la Paz de Demdstenes y Las
Instituciones Oratorias de Quintiliano se sugleren en los
programas de 1972 pero no vuelven a retomarse en los
posteriormente. La lectura de La Primera cCatilinaria de
Cicerdén se integra en los programas de 1972 y vuelve a

considerarse en los programas de 1990,

Con respecto a obras filosdéficas, el programa de 1972
propone el texto de La Vita Beata de Séneca, que no se

vuelve a considerar en los programas posteriores.

El programa de 1979 incluye el texto El vacio de
Aristételes y un dialogo de Platon ( Cratilo o la exactitud

de las palabras ) , asi como el Libro I de Herddoto.
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Notamos en lo anterior la preocupacién institucional de
regresar a la propuesta original de leer diversos tipos de
texto; sin embargo, esta tendencia no se mantiene en la
practica, como se demuestra en los programas de 1990, donde

practicamente predomina la lectura de textos literarios.

En el caso de la literatura latina, existe una mayor
dispersion en el orden en que se abordan los géneros, los

autores y las obras.

Casi todos los programas inician la literatura latina
con la comedia de Plauto El Anfitrién. Después de esta
obra, el género que predomina es la poesia con poemas de

Catulo, Ovidio y Horacio.

Los géneros de mayor recurrencia en el bloque de los
autores latinos son la comedia, la poesia, la oratoria, la

sdtira y la filosofia.

En términos generales podriamos decir que existe ur
predominio de obras griegas sobre las latinas. Si bien, en
el primer programa podria haber casi un equilibrio (nueve
obras griegas y ocho latinas), los programas posteriores
reducen su propuesta de literatura latina. Veamos la

relacion:
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Cuadro 12. Proporcién de autores griegos

y latinos por programa

programa autores griegos autores latinos
1975 5 3
1979 8 2
1990 12 2

Por otro lado, es evidente que el caudal de obras que
propone el primer programa de la asignatura ( 1972 ) (cCfr.
cuadro 1 ) no se retoma en los programas posteriores, lo
cual habla de una reduccidén de la riqueza propuesta y, por

ende, de un empobrecimiento de los programas posteriores:

Cuadro 13. Obras, autores y géneros del prograna de

1972, que no vuelven a retomarse en los otros programas

obra autor género
Los trabajos y Hesiodo dpica

los dias

Elegia a las musas Solon lirica

fragmentos 3 y 24

Eglogas Virgilio lirica




El Misantropo Menandro comedia
Discurso por Demdstenes oratoria
la paz

Las Instituciones Quintiliano oratoria
oratorias

Las tristes ovidio lirica

De la naturaleza Lucrecio filosofia

de las cosas

De vita beata Séneca filosofia

Es conveniente también destacar coémo un buen numero de
autores no vuelven a incluirse en los programas posteriores
como son: Hesiodo, Soldn, Demdstenes, Menandro, Lucrecio,

Oovidio, Quintiliano, Séneca.

Los autores que se trabajan en todos los programas son
Homero, Esquilo, Séfocles, Euripides, Aristdéfanes y Safo;
estos autores corresponden a los tres géneros clasicos que

se incluyen siempre: épico, lirico y dramatico.

En el caso de la literatura latina, Horacio se aborda en
los programas de 1972 y 1979 con el género de la sdatira,
asimismo se propone la lectura de sus Odas en mismo

programa de 1979,

Cicerdn, por su parte, se menciona con Las Catilinarias
en los programas de 1972 y 1990. Los programas de 1979
incluyen a Aristoteles y a Platén, los cueles no tienen

antecedente y tampoce aparecen posteriormente.
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. Por Gltimo, cabe sefalar que Longo (Dafnis y Cloe) vy

Pindaro (poemas ) se incluyen en los programas de 1990.

4.3.3.1.2.Contexto en el Taller de Lectura I

En todos los programas (excepto en el de 1975) 1la
investigacidén sobre la ubicacion geografica de los autores
y las obras es el primer aspecto gque se considera; el
siguiente elemento corresponde al contexto histérico,
socioceconémico y cultural en que se ubican autor y obra,

asi como los datos sobre el autor.

Una caracteristica propia del programa de 1972 es 1la
mencién de ciertos aspectos especificos que se tienen que
considerar. Bajo el titulo de "informacién basica" se alude
al contexto de la obra. De la misma forma, la ubicacién del
contexto cultural y de las caracteristicas de género al que
pertenece la obra se mencionan en tépicos especificos
("temas de investigacioén") que deben ser desarrollados para
cada autor y obra. Es de destacarse que este desarrollo del

programa ( Cfr. cuadro 14 ) no se considera en los demas.
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Cuadro 14, Aspectos de contexto y de texto

del programa de 1972

CONTRXTO

Informacidén Bdsica:

.= Origen del pueblo griego. La civilizacién en la época

herdica.

.~ Sobre el Biglo VIII A.C, Ambiente Social.

.~ La llamada literatura prehomérica.

«~ Los poemas homéricos. Argumentos.

Temas de Investigacidn:

l.~- Teoria de la personalidad de Homero

2.~ Localizacidén en un mapa de Grecia de los principales

lugares geograficos mencionados en el poema,

3.~ La genealogia de los principales diomes y héroes

griegos.

TEXTO

Temas de andlisis:

l.- Los dioses homéricos. Su influencia en el destino de

los hombres.

2.~ Concepcioén herdica de la vida

.

2.~ La amistad de Aquiles y Patroclo

b e maes
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4.- Aquiles y Héctor

5.- Poesia a partir de la realidad histdrica

En otro sentido, todos los programas, sehalan también
como tema importante, el origen y desarrollo del género,
asi como sus caracteristicas, sobre todo de aquellos que
son basicos en la literatura grecolatina como la épica, la
dramatica y la lirica. Podriamos entonces concluir respecto

a todo lo anterior que en lectura I:

Los programas ahalizados muestran diferentes formas
de abordar la asignatura en relacién a la organizacién de
logs contenidos y a la distribucién de las unidades. La
Unica constante es la presentacidn de las obras propuestas,

organizadas de acuerdo a un género y autor representativos.

En lo relativo a los contenidos propios de las obras,
solamente los programas de 1972 especifican de manera
particular cudles son los topicos a considerar que deben
estudiarse en la lectura de cada obra. Este planteamiento
de los programas, tan util para centrar la atencion del
lector sobre ciertos aspectos de una obra, no se mencionara

en los programas subsiquientes.

l.as obras predominantes en los programas corresponden
al geénero dramatico, épico y lirico; las relativas a otros
géneros tienden a desaparecer de los programas o a aparecer

de manera esporadica.
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Con respecto al contexto, casi todos los programas
inician con la investigacioén geografica de Grecia y Roma,
mas de la primera que de la segunda, lo cual pretende

situar al alumno en el lugar y ambiente de cada obra.

En todos los programa se observa un desequilibrio entre
los contenidos propios de la obra y del contexto. En la
mayoria de lo casos el contexto sustituye a la obra misma.
Asi tenemos por ejemplo que en los programas de 1972 (
Primera Unidad ) los contenidos del contexto son mas
extensos que los relativos al andlisis de la obra misma

(ver cuadro 14 ).

Se aprecia también que existe una desvinculacién entre
los objetivos y los contenidos relativos a la adquisicidn
de la habilidad de lectura y capacidad comunicativa, pues
en ninguno de los programas analizados, las actividades de
aprendizaje resuelven los problemas de conmprension a los

que se enfrentan los alumnos.

En el mismo sentido, las actividades de aprendizaje se
mencionan en todos los programas de manera general, sin
atender a las particularidades y al dgrado de dificultad de
los contenidos que se abordan; de esta manera, se propone
abordar los contenidos del contexto con la palabra
investigar, sin que se traduzca de manera operativa en qué

consiste este término.
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Lo mismo sucede cuando se postulada el analisis del
texto y se propone para hacerlo la aplicacidén del método
tradicional de analisis: senalamiento de argumento,
personajes, ambiente, temas, etceétera., sin que existan
pautas concretas que den cuenta de la especificidad de la

obra en relacién a su propia estructura.

También, cabe sefalar gque en los programa los
contenidos del texto y contexto aparecen desvinculados,
pues no existen contenidos ni actividades que sirvan de
puente para el analisis de la relacion que existe entre el

contexto y la interpretacioéon de la obra.

4.3.3.2.Contenidos del Taller de Lectura II

Los contenidos de esta asignatura, a diferencia de los
del Taller de Lectura I, permanecen mas o menos homogéneos
en todos los programas. Se organizan también de acuerdo al
género, autor y la corriente 1literaria y cultural y en
orden cronoldgico de acuerdo a bloques culturales

(Renacimiento, Conquista, B8iglos de Oro, etcétera)

Los géneros que se abordan en esta asignatura de manera
constante son la poesia, el teatro y la narrativa ( novela,

crénica, épica).

La poesia aparece en los programas en orden cronoldgico:

primero, la época de transicioén Edad Media-Renacimiento con
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las Coplas a la muerte de su padre que menciona en todos
los programas; después se continua con la poesia del
Renacimiento con Garcilaso de la Vega que se sugiere en los
programas de 1972 y 1975 y no se vuelve a retomar en los

programas posteriores.,

otros dos bloques importantes lo constituye la poesia
del Barroco con autores como Luis de Géngora, Francisco de
Quevedo y Sor Juana Inés de la Cruz, cuyas obras se

proponen en todos los programas, excepto en los de 1979,

El ultimo blogque de poesia, esta representado por 1la
mistica con poemas de Santa Teresa de Avila y San Juan de
la cCruz, los cuales se incluyen en todos los programas,

excepto en los de 1990,

El género mas recurrente es el teatro, en este caso el
Teatro del Biglo de Oro, el cual es estudiado con sus
autores mas representativos; el primero de ellos, Fernando
de Rojas con la tragicomedia de La Celestina, la cual se
incluye en todos los programas. El siguiente autor que se
registra es lope de Vega con las obras de Fuenteovejuna

(1972,1975,1979) y el Caballero de Olmedo (1990).

El Burlador de Bevilla de Tirso de Molina, aparece en
los programas de 1975 y permanece en los siquientes,
excepto en 1579.Esta obra por su tematica es un clasico del
Taller de Lectura II por el interés gque despierta en los

alumnos la historia y personalidad de Don Juan Tenorio.
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Pedro Calderén de la Barca se incluye solamente en los
programas de 1975 y 1990 con las obras El Gran teatro del
Mundo y La vVvida es 8uefio; podriamos suponer por la
dificultad que presenta la comprension de las lecturas

antes senaladas.

Juan Ruiz de Alarcon y Sor Juana Inés de la Cruz con Las
Paredes Oyen Yy lLos empefios de una casa se proponen como

lecturas en los programas de 1972,1975 y 1990.

L.a narrativa es otro género gue se aborda en estos
programas con El Lagzarille de Tormes de autor andnimo como
representativo de la Novela Picaresca. Del mismo género se
propone La vida del Buscon de Francisco de Quevedo en los

programas de 1975 y 1979,

Miguel de Cervantes Saavedra es un autor consideradc en
los programas con dos de sus obras: algqunos capitulos de El
Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha y con Las
Novelas Ejemplares, en todos los programa, excepto los de

1979,

Del género de la crodnica las tres obras que aparecen de
manera constante en casi todos los programa son: Las Cartas
de Relacion de Hernan Cortés, La Historia Verdadera de La
tonquista de La Nueva Espafia (capitulos) de Bernal Diaz del

Castillo y La Visiodn de los Vencidos.
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Perteneciente al género narrativo se aborda en los
programas de 1990 el texto del Popol Vuh como

representativo de la literatura prehispanica.

Los autores gque permanecen constantes en todos los
programas soh los representativos de la Literatura Espanola
de los Siglos de Oro como Fernando de Rojas, Jorge Manrique
y Bernal Diaz del castillo ; asimismo Cervantes(excepto en

los programas de 1979).

De igual manera se abordan los autores de la poesia
barroca como Luis de Gdngova y Francisco de Quevedo, de la
poesia mistica como Santa Teresa de Avila y San Juan de la
Cruz; asi como del teatro del Siglo de Oro como Lope de

Vega, Tirso de Molina y Juan Ruiz de Alarcon.

Por ultimo, es conveniente sefialar que los autores y las

obras son en su mayoria espafioles, de tal modo que los

hispanoamericanos se abordan de manera reducida.

4.3.3.2,2.Contexto de los Talleres de Lectura II

Los temas del contexto que se revisan en todos los

programas corresponden a los siguientes elementos:

1) Contexto historico

2} Contexto sociceconomico y politico



121

3) Datos sobre el autor y la obra

4) caracteristicas del género literario al que

pertenece la obra.

El estudio del contexto en los programas remite siempre
a los aspectos externos a la obra, necesarios para ubicarla
historica, social y culturalmente. Por ellos se requiere
gue el alumno consulte diccionarios tematicos, historias

de la literatura , libros de historia , etcétera.

La revision del contexto significa para el alumno 1la
lectura de otros textos en torno a la obra literaria que,
como se observo en los programas de Taller de Lectura I, a
veces sustituye a los contenidos propios de la obra, como
puede observarse sobre todo en los programas de 1979 gque
dedica una unidad completa del programa exclusivamente al

contexto.

Por otra parte, el sefialamiento de aspectos importantes
que se deben destacar en la lectura de una obra, no aparece
salvo en los programas de 1972, como ya se habia

mencionado.
En los demas programas, estos temas se abordan de manera
general, es decir, se sefalan los elementos que se deben

considerar en todas las unidades con respecto al contexto.

4.3.3.Actividades de aprendizaje.
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En general, el tipo de actividades que se propone tanto
para los Talleres de Lectura I y 1I corresponden a
elementos de analisis tradicional; éste consiste en seguir
una serie de pasos gue se proponen para abordar de manera
general 1las unidades de los programas , para que el alumno
analice e interprete la obra. Generalmente dicho andlisis

consta de:

1) Lectura de la obra

2) Investigacidn del contexto histdrico, social y
cultural del autor y la obra

3) Descripcidn y andlisis de personajes

4) Descripcidn y analisis del ambiente

5) Resumen del argumento

6) Determinacion de los temas

Dos elementos de los anteriores se mencionan en todos
los programas: la lectura de la obra y la determinacién o

identificacidn de los principales temas de las obras.

La investigacion de las caracteristicas del género al que
pertenece la obra se registra en los programas de Lectura I
de 1979 y 1990 y en los programas de Lectura TII de
1975,1979 y 1990; sin embargo como contenido se aborda en
la mayoria de los programas. Lo anterior indica que en este
caso no existe una relacion directa entre contenido vy
actividad y sucede con la investigacidén de los datos del

autor y la obra, asi como la corriente literaria en que ue



encuentra registrada la obra, como contenido en casi

todos los programas analizados.

Ootra actividad consignada es la relativa a la busqgueda
de palabras desconocidas de la obra leida en el
diccionario, la cual se encuentra en los programas de

Lectura I de 1979 y de 1990,

Aquellas actividades que implican operaciones sobre el
texto como subrayar, transcribir textualmente, leer vy
analizar la obra por parrafos, sintetizar y resumir,
elaborar fichas de interpretacién y reportes de lectura, se
encuentran registradas solamente en los programas de 1972 y
1990, lo que indica que al inicio, estas operaciones sobre
el texto estaban consideradas y que en la practica actual,

los profesores de la asignatura las vuelven a retomar.

El analisis de los elementos de la estructura y forma de
los textos, sobre todo de la poesia , se encuentra anotado
en los programas de 1972, 1975 y 1990; ello indica que, en
general el analisls que se propone para abordar las obras,
corresponde a los elementos del andlisis 1literario
tradicional, el cual esta centrado en el contenido y que
las actividades tendientes a la forma y estructura vy
composicion formal de la obra son escasas y, en todo caso,

se encuentran registradas, sobre tode, en los programas de

1990.

4.4. CONCLUSIOKNES
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En casi todos los programas, a excepcion de algunos
textos de los programas del primer semestre de 1972, de
1979, y de algunos autores de 1990, el objeto de estudio

borda exclusivamente sobre textos literarios.

Aun cuando el eje sobre el cual giran los contenidos
del programa lo constituyen las obras literarias, éstas no
se jerarquizan como para saber cual es el orden de
importancia en que el alumno las abordard para adquirir los

conocimientos de la asignatura.

Si consideramos que uno de los propésitos originales de
los programas del plan de estudios de Bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humanidades era evitar el
enciclopedismo y, en el caso concreto de los Talleres de
Lectura, que el alumno trabajara en clase en torno a la
lectura, comprensién y analisis- de las obras literarias,
la propuesta de contenidos tiene un exceso de informacién
en relacion al autor y a la obra que el alumno tendra gue
abordar, lo cual, a veces, implica que los programas
centren mas su atencion en el contexto de la obra que a la
obra misma, esto acarrea, sin duda que la definicidn de los
contenidos bdsicos de la asignatura quede diluida.

Como vimos, el unico objetivo que permanece constante en
los documentos analizados, es el que sefala que el alumno
adquirira habilidad en la lectura de los textos, el cual no
encuentra una correspondencia directa en leos contenidos y
en las actividades de aprendizaje de los respectivos

programas.
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En los demas objetivos existe una heterogeneidad que
hace imposible vincularlos con los contenidos y las
actividades de aprendizaje. En ellos no se precisan de
manera clara los niveles de aprendizaje del alumno tales
como el conocimiento, 1la adquisicién de un método de
analisis , asi como el tipo de habilidades de lectura y

del gusto por la lectura.

Con respecto a las actividades de aprendisaje se pueden
encontrar constantes entre las que senalariamos: por un
lado aquellas que se refieren a la lectura de la obra y a
su comprensidn, andlisis y valoracion mediante el andlisis
tradicional del contenidos y, por otra, la consulta en
diccionarios, enciclopedias, 1libros de historia de la
literatura entre otras, actividades que estan relacionadas

con el contexto de la obra.,

El esquema de analisis tradicional que se aplica a las
obras y que se encuentra en los dos semestres presenta, al
menos dos problemas. En primer lugar no existe un proceso
que permita analizar la particularidad de la obra en cuanto
a su tematica y estructura. En seguida, no existe proceso
de gradacién de complejidad para abordar las obras y que

lleve a los alumnos de una obra mas facil a otra mas

dificil.

Las actividades que implican la investigacién del
contexto histdrico, social, cultural del autor,

caracteristicas del género literario, los datos del autoy,



la obra y la corriente, son actividades paralelas a la
lectura de la obra y al andlisis de la misma ., Sin embargo,
no existen actividades intermedias que permitan la

interrelacioén entre las mismas.

Las actividades que se proponen para el analisis de la
obra hacen referencia sobre todo al contenido de la misma
en su gran mayoria; sdélo en un numero reducido se proponen
actividades que analizan la forma, es decir, la manera en
que esta constituida la obra. Por arfadidura, la mayoria de
éstas, se refiere a poesia y, con menor frecuencia, a
aquellas que tienen que ver con otros géneros como el

teatro y 1la novéla, entre otros,

Por ultimo, es preciso destacar que si bien en la
propuesta original de los Talleres de Lectura se hace mucho
énfasis en el trabajo que realizara el alumno con el texto
y que una parte debera realizarse en el saldén de clases de
manera individual y en pequehos grupos, asi como las
actividades de escritura ( resumen, comentario, etcétera.),
este propésito no se ve reflejado en las actividades de

aprendizaje expuestas en los programas,



PROGRAMAS DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS GRIEGOS Y LATINOS (LJ)
Y EL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS ESPANOLES E

! HISPANOAMERICANOS (L 1)
P
OBJETIVOS PROGRAMAS 72 ROGRAMAS 75 PROGRAMAS 79
U Ln L (4]} Li Li
1. Valoracién de los textos clasicos (griegos y X
latinos)
2. Habilidad de Lectura h.¢ X X X X X
3. Desarrolio de la capacidad comunicativa X X X — — —
4. Conocimiento dei contexto — X —_ — X —
5, Adguisicion de un método de analisis para X _ . X X
interpretar los textos
8. Formacién del alumno a través de Ia lectura de X x X
) textos literarios
| 7. Adqussicion del habito y gusto por la lectura — — X — — —_
, 8. Conocimiento de la evolucion de las obras . % _ _ _ _
f literarias
9. Comprensidn del Taller como un espacic donde ' x
se da el ejercicio continuo de la fectura
10. Cemprensidn de la obra literaria como producto . X - _ _ .
del contexto histérico, social y cultural
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PROGRAMAS DE TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS
GRIEGOS Y LATINOS (Lectura f)

CONTENIDOS
GENERQO ‘ AUTOR OBRA PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
§ 1972 7975 1979 1990
Epico Homero La lliada X X X —_
La Odisea — X X
Hesiodo Los trabajos y los dias X — =
Solén Begia a las musas y frag- X N
mentos 3y 24 _ _
Safo i Poemas X X X X
Pindaro 11 Poemas — -— X X
' Anacreonte  Poemas — X
Esquilo Agamenodn X X X
Poesia Prometeo Encadenado X X
Sofocles Antigona X X X
Ayax i — — X
L Edipo Rey — X
Euripides | Medea X X — X
l Las Troyanas ~— —_— — X
Aristofanes | Las Avispas X X X X
! Asamblea de Mujeres X
f Menandro | Ei Misantropo —
Qratoria | . . X —_
! Demostenes | Discurso por la paz |
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! PROGRAMAS PROGRAMAS ; PROGRAMAS ¢ PROGRAMAS
GENERO i AUTOR OBRA 1972 | 1575 % 1979 1950
Platon gsabk‘; a%:a exactitud ge | X
Filosofia palaras
Aristotetes El vacio — 1 X
Historia Herbdoto Libeo § — l — X —_
|
pr Ia ’ Longo Datnis y Cloe — — X
virgitio Eglogias X — — —
Catulo Carmenes X i X \ —_ —_
Horacio Odas | — X
Ovidio Las tristes X — —
Quintiliano instituciones Oratorias X —_ —
Oratoria 1
Cicertn La primera Catifinaria X X
Comedia Plauto Anfitrion X : X —_ X
T
Epica Virgitio La Eneida X ) | — —
L
Satira Horacio Séatiras X [ X —
Filosofia Séneca De vita beata X ! — —
. ]
. . De la naturaleza de las ) _ _ _
Filosofia | Lucrecio cosas X i
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| PROGRAMAS DEL TALLER DE AUTCRES CLASICOS
: GRIEGOS Y LATINOS (Lectura I)

! Contenidos
t
|

Género Epico — Autores y Latinos

| PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
| AUTOR OBRA 1972 1975 1979 1990
Autores La iada X X X -
Griegos Homero | La Odisea — X X
| Hesiodo Los trabajos y los dias X _ _
Autores .
_ | J—
Latinos virgiio | 12 Eneida X , X
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| PROGRAMA DEL TALLER DE L ECTURA DE AUTORES CLASICOS
. GRIEGOS Y LATINOS (Lectura I)
Contenidos

Género: Dramdtico (Tragedia y Comedia)

SUBGENERO AUTOR OBRA PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
I I 1972 1975 1979 990
Esqui[o Agamenon X X X

Prometeo Encadenado — X — X
AUTORES | Tragegia | Sofocles | Anioona X X 2
GRIEGOS Ayax = = = X
Edipo Rey — _ X
Euripides | Medea X X T X
Las Troyanas —_ —_— —_ i X

Aristéfanes | Las Avispas x| ox X L x
Comedia Asambtea de mujeres — X

] Menandro | El misantropo X e
AUTORES Plauto P _ N
LATINOS Comedia El Anfitrion X X




PROGRAMAS DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS
GRIEGOS Y LATINOS (Lectura ()
i Comtenidos

Género — Poesia

AUTOR OBRA PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
1972 1975 1979 | 1990
Elegia alas musas y X
fragmentos 3y 24
+
AUTORES Safo ! Poemas X X X X
GRIEGOS .
Pindaro Poemas — — X X
Anacreonte = Poemas — i —_— x
virgitio Eglogas X I — | — | —
AUTORES Catulo Carmenes X i X —
LATINOS i Horacio Odas X e
| ovidio | Lastristes X — - -
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PROGRAMAS DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS - |
GRIEGOS Y LATINOS (Lectura )

Conteridos
Géneros: Satira, Oratoria, Filosofia y Protonoveia
PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
(GENERO | AUTOR | oM 1972 1975 | 1979 | 1990
Orstoria | Demostenes | Discurso por la paz X — — —
AUTORES Platon Cratito o la exactitud de _ _ X .
GRIEGOS | Fiosofia las palabras
Aristételes | Elvacio — — X —
Historia Herédolo Libro! — — X
Protonovela tongo Dafnis y Cloe — — — X
Quintiliano | Instituciones Oratorias X — — —
Oratoria
AUTCRES Cicerén La primera Catilinaria X — _— X
LATINOS ) ) n
Sétira Horacio Satiras X X —_ —
Filosotia Séneca De vita beata X _ — -
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PROGRAMA DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS GRIEGOS Y LATINOS (L)

OBRAS PROGRAMAS PROGRAMAS . PROGRAMAS PROGRAMAS
1972 1975 1979 1990

La liada (Homero) X X X
Los trabajos y los dias (Hesiodo) X o
Eleg{a aias musas y fragmentos 3y 24 X . _ .
{Solon)
Poemas (Safo) X X X X
Agamenon (Esquiio) X X X —
Antigona (Séfocles) X X X
Medea (Euripides) X X —_ X
Las Avispas (Aristdfanes) X X X X
Discurso por la paz (Demdstenes) X — —
Ei misantropo (Menandro) X l — — —
Anfitrion (Plauto) X } X L — X
De la naturaleza de las cosas (Lucrecio X - r — —
Cérmenes (Catulo) X X —

134




OBRAS

PROGRAMAS
1972

PROGRAMAS
1975

FPROGRAMAS
1979

PROGRAMAS
1990

La primera catifnaria (Cicertn)

La Eneida (Virgi#o)

Eglogas (Virgilio)

Satiras (Horacio)

X | X | X

Odas (Horacko)

l

Las tristes (Ovidio)

De vita beata (Séneca)

Instituciones Oratorias {Quintikano)

X | > X

Cammenes (Catuio

l

Prometeo Encadenado (Esquio)

La Odisea (Homero)

Ayax (Séfodes)

Edipo Rey (Sofocies)

Poemas (Pndars)

Dafnis y Cioe {Longo)

O XXX | X |
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-
, moawus DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS GRIEGOS Y LATINOS (L1}

Comtenidos-Lecturaf | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
7972 1975 1979 1990
AUTORES

~— Lt | %] L L
Homero | 7)7( ) er x

>
>

i X
Esquilo X X X X
__Sofocles X

x
[

Euripides

>

Aristofanes

virgitic

Horacio

Safo

Catuto

XX X X

Piauto

Hesioco

Solén

Dembdstenes

Lucrecio

Ciceron
Ovidio

MM I3 X I [ I I X I I X

136



Contenidos-Lectura | | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
1972 1975 1979 1990
AUTORES L L L1 L
Séneca X
Quirtiliano X —_ — —
Pindaro — X
— X

Longo
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( PROGRAMA DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES ESPANOLES }
| ,
4

E HISPANOAMERICANOS (Lectura 1)

PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
GENERO AUTOR OBRA 1972 1975 1979 1990
Fermando de .
Rojas La cetestina X X X X
F -
Lope de Vega uente Ovejuna X X X
£l Cabalflo de Oimedo X
Tirso de Molina | El Burlador de Sevilla X X X
TEATRO i A — — X
Pedro Calderén La vida es sueno X
delaBarca | Elgran teatro del _ X — —
mundo
Juan Ruiz de
Alarcén Las paredes oyen X X
SorJuana Inés | Los empefios de una _ _ X

de la Cruz

casa
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7 I — ™~
PROGRAMAS_DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS }
ESPANOLES E HISPANOAMERICANOS (Lectura H) !
Contenidos /
PROGRAMAS |PROGRAMAS |PROGRAMAS | PROGRAMAS
GENERO AUTOR (?ﬁRA o 1972 1975 1979 1@ -
Anonimo El Lazarillo de Tormes X B 722(& ) X X
. El ingenioso Hidalgo
é’ég”e,’,, 92 | pon Quijote de la X X X —
NOVELA vames | mancha
Saavedra [ - T [ o
Nove'as ejemplares X X X B
Francisco de . P
NARRATIVA Quevedo | 12 VOB GelBusen | X X -
Hernan P
Cortés Cartas de Relacion X X X
Bernal Diaz Historia verdadera de la
CRONICA del Castillo CanEJ'S‘ta de la Nueva X X X X
Espana
Migue! Ledn
Portilla Vision de los vencidos X X X
(Compilador) - o
EPICA AnoGnimo Popgct Vuh - - - X
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PROGﬁlMA DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES

ESPANOLES E HISPANSAMERICANDS

{Leciura ()
Contenidics =
GENERO AUTOR OBRA PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
) Coplas a la muerte de
Jorge Manrique su padre X X
Garcilaso de la
Vega Egloges X X
Luis de Gongora | Poemas X X
Francisco de
Poemas X X
POESIA Quevedo
San Juan de la Cruz| Poemas X X
Santa Teresa de
Avila Poemas X -
Sor Juana Inés de
fa Cruz P X -
Lope de Vega Poemas —_
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PROGRAMAS DEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS
E HISPANOAMERICANOS (Lectura il)

Contenidos
AUTORES 0BRA GENERC PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
72 75 79 90
Fernardo de Rojas | La Celestina Tragicomedia X X X X
. Coplas a fa muerte de ,
] Jorge Manrique s adre Poesia X X X X
Anonimo £l Lazarillo de Tormes Novela X X X X
Hernan Cortés Cartas de Relacion Crénica X X X —_
Bernal Diaz del Historia Verdadera de
; la Conquista de la Crénica X X X X
Castilio p
Nueva Esparia
Garcilaso defa | i
Vega Eglogas Poesia X X —
. El Ingenioso Hidalgo
Cerv :ﬁ;i‘j%:;ve gral DON Quiote de la Novela X X —_—
e | Mancha
Autor Novelas ejemplares Novela —
Fuente ovejuna
Lope de Vega
El caballero de Oimedo Teatro — — — X
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AUTORES OBRA GENERC | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS | PROGRAMAS
' i 72 75 79
Tirso de Mafina | Ef burlador de Sevifla ! X X X
El an teatro del
Calderén de la mungc: Teatro — — X
Barca - ~ |
L.a vida es suefio Teatro — X X
Sor.Juana Inés de | Los empefios de una
ia Cruz casa Teatro - X
Juen Ruiz de !
; X
Alarcon Las paredes cyen Teatro X
Luis ge Gongora  Poesia Poesia X ) ¢
Francisco gde Poesia X X _ x
Cuevedo Poesia
Senvuan de fa Cruzg Poesia Poesia X X X
Stz. Teresa de Avila Poesia Poesia X — X —




PROGRAMAS DEL TALLER DE LECTURA
' AUTORES CLASICOS ESPANOLES E HISPANOAMERICANOS (L#) |

1

Contenidos
PROGRAMA 72 PROGRAMA 75 PROGRAMA 79 PROGRAMA 90
OBRAS -L 1l Ll L LI Lu
La Celestina (Femmando de Rojas) X X X X
Gorias 212 et do s pace X . . »
E! Lazarilio de Tormes (Anénimo) X X X X
Cartas de Relacion (Hernan Cortés) X X X —
Historia verdadera de la conquista
de la nueva Espana X X X X
(Capitulos)
Eglogas (Garcilaso de la Vega) X X —_
E! Quijote (capitulos) {Cervantes) X X X —
MNovelas ejemplares (Cervantes) X X X
Vision de los vencidos X X -— X
Fuente ovejuna (Lope de Vega) j X X . X
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EL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS ESPANOLES E HISPANOAMERICANOS (L. 1) :

~ - T
PROGRAMA PROGRAMA PROGRAMA | PROGRAMA
72 75 79 90
Autores/contenido- Lectura Il Lt LH Li L
Fernado de Rojas X X X X
Jorge Mannque X X X
Garcilaso de la Vega X X
Cervantes X X X X
Bemal Diaz X X X X
San Juan de Ja Cruz X X X
Santa Teresa de Avila X — x —
Géngora X X
Quevedo X X — X
Lope de Vega X ! X — X
Ruiz de Alarcén L. X 7
Sor Juana Ines de la Cruz X X X
Tirso de Molina X
Hernén Cortés X X
Calderon de la Barca X
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o
¥ PROGRAMAS DE LECTURA DE ~UTORES CLASICOS GRIEGUS Y LATINGS (L. 1)

! YELTALLER OE LECTURA DE AUTORES SLASICOS ESPANOLESE

HISPANCAMETRICANOS
CONTERIDOS

1
H
'

" e
PROGRAMA PROGRAMA PROGRAMA PROGRAMA
72 75 79 80
Contenidas (Géneras) L Lu L1 L L Lu LK L
Epica 3 1 1 _ 1 —
Lirica- (Poesia) 3 2 6 1 4
Dramitica 6 4 2 2
Filosofia 2 — — — — — — —
Oratoria 3 — — — — — 1 —
Historia (Crénica) — 3 — 2 2 —
Narrativa - 3 — 4 — 1 2
Sitira ) 1 — 1 — — — — —
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-~
MA GEL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASIZOS GRIEGOS Y LATINGS (LD
¥ EL TALLFR DE LECTURA UE AUTORES CraSii0S ESPANGLES
Z HISEOANDATIERICANDOS (L.

Contenidos

PROGRAMA72 | PROGRAMA75 | PROGRAMA79 ' PROGRAMA 90
CONTEXTO L Ly LI Ln L1 Ln Ln Ln
1 - Ubicacion geografica X — — —_ X — X —
2.- Contexto histonco X X —_ X —_ X — X
3.- Contexto socioecondmico y poltico X X — X X X X X
4.- Contexto cultural X X X X X X X
5.- Datos sobre el autor X X —_ X X X 7 W: X
6.- Comiente literaria —_ X b 4 —_ X X X
7. Ongen y desarrolio del género X — X — X
8.- Caracteristicas del género X — — X X X X X
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PROGRAMAS DE LECTURA DE AUTORES CLASICCS GRIEGOS Y LATINOS (L.I)
Y EL TALLER DE LECTURA DE AUTORES CLASICOS ESPANOLES E
HISPANOAMERICANGS (L. 1i)
Contenidos
P P,
ACTMIDADES DE APRENDIZAJE PROGRAMA72 | PROGRAMATS ROGRAMA 79 ROGRAMA 90
L L Li Lu Li Ly Li L
1 - Lectura del texto X X X X — X X X
2 investigar el contexto historixo,
sociai y cultural del autor y ia X X X X X X X X
obra
3 - investigar ias caracteristicas
del género literanio al que — — — X X X X X
pertenece la obra
4 nvestigar los datos del autor, . . . X _ X X x
ta obra y la corriente literaria
5.- Descrip;ién y andlisis de X X _ X X X
personaies
6.- Descripcion y andlisis del . _ _ .
ambiente X X X
7.- Resumen del argumentao X X X X — X
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b ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE Ir PROGRAMA 72 PROGRAMA 75 PROGRAMA 79 PROGRAMA 90

N Li Lu Li Li Ll LU Ll Lil

8.- Aplicacién de un método de
interpretacion y analisis X X - X X X X X
(tradiciona)

9 - Determinacion de los temas X X X X X X X X

10.- Buscar en el diccionario
palabras desconocdas

11.- Ejercicios de lecturas en voz
atta y lectura de comprension

12.- Operaciones sobre el texto X X X X X X

13.- Valoracion de la obra —_ X X — — X

14.- Relacion de fa obra con el
contexto

15.- Analizar los elementos de
estructura y forma de los textos

16.- Asistir a eventos cufturales
sobre aspectos relacionados — X —_ — — —
con el curso ,
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CAPITULO 5

PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA~APRENDIZAJE DE LOS TALLERES DE
LECTURA I Y II.

5.1. CONDICIONES DE LA ENSBENANZA DE LAS ASIGNATURAS:
como se sabe, con la puesta en marcha de un proyecto
educative, se va creando, de manera paulatina, un curriculo
conformado por los principios tedricos de origen pero
modificado por las especiales condiciones de un particular
contexto escolar. Como bien senalaran Galan y Marin:
%,,. Intimamente ligado a |a produccion, seleccion
y control del conocimiento, en el Ambito escolar
estén las  formas  que presenta el  proceso de
ensefianza-aprendizaje, también legitimadas, que se
concretan en la préctica docente del profesor y en el
aprendizaje de los alumos, al ivir los programas de
ensefianza en la aectividad diaris en el aula, en le
comunided, o en el ejercicio educativo de que se
trate", ( Galén Y Marin: 26%
De hecho, lo que diferencia el llamado curriculo tedrico
del vivido, o real, es precisamente la existencia de una

serie de variables que han incidido en las modificaciocnes

que éste ha sufrido con respecto a aquél.

Considerando lo anterior, en esta parte nos damos a la
tarea de tratar de explicar como la intervencioén de
determinados factores, sobre todo de indole escolar, han ido
permeando los objetivos originales del Area y de la materia

sobre la que hemos bordado.

51 bien en la propuesta inicial se planted la necesidad de

que en los Talleres de Lectura y Redaccioén el alumno
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adquiriera el dominio del idioma espafiol mediante las
practicas de las habilidades de lectura, la redaccion y 1la
correccion de los textos que el mismo alumno produzca, en
la realidad , este proposito tuvo que enfrentar objetivos
obstaculos que, en mucho, podrian dar cuenta de la situacion

que se ha venido analizando.

5.1.1. condiciones materiales. El1 vuso de las

instalaciones:

El Colegio de Ciencias y Humanidades, desde su origen,
fue un proyecto creado para atender a las necesidades de
educacion masiva que en ese momento el pais demandaba, por
lo que este bachillerato universitario tuvo como objetivo
principal captar una enorme poblacion de estudiantes:
setenta y cinco mil alumnos distribuidos en cinco planteles
(quince mil por plantel ) con cuatro turnocs de clase, con
trabajo efectivo diario de las 7:00 A.M. a las 21:00 P.M.

sin interrupcion.

Esto trajo como consecuencia lo que Ibarrola y Bazan
llaman * un uso intensivo y exhaustivo de las instalaciones"
lo que implicé un agotamiento de 1las posibilidades de
flexibilidad en el usoc del tiempo de la institucion e hizo
imposible incorporar a los programas nuevas actividades o
ampliar el tiempo destinado a las actividades sustantivas.

( Ibarrola y Bazan : 11)



152

En este sentido, es necesario reconocer cémo el trabajo
idealmente concebido en un "taller” con miltiples
actividades escolares fuera de aula, se ha visto reducido,
en muchas ocasiones, a la clase expositiva, de la cual

desedbamos apartarnos.

5.1.2. Condiciones de la asignatura:

En el aula, el profesor tuvo que trabajar con un numero
excesivo de alumnos (45 a 50 por grupo y hasta 15 grupos si
s6lo tenia grupos de lectura) en cada semestre lo que
implicaba que en la realidad no se pudiera trabajar a
manera de Taller, segun la propuesta inicial del plan de
estudios, en donde un elemento esencial para poderlo hacer
era contar con grupos reducidos para lograr un trabajo

practico y productivo al nivel de un Taller.

Por otra parte, el profesor no ha podido organizar el
trabajo en equipo sobre la lectura, comentario y analisis de
los textos 1literarios en dos horas de clase por semana,
tiempo que, a todas luces, resulta insuficiente para

organizar a tal cantidad de alumnos y de actividades.

Este numerc excesivo de alumnos también dificulta al
profesor la tarea de leer, revisar y corregir log textos qu«

produce el alumno porque también resulta materialmente



imposible realizar esta actividad. Es asi, que el profesor
no puede revisar en forma individual el trabajo realizado
por los alumnos ni hacer un seguimiento de sus avances Y

dificultades.

Ligado a lo anterior, la discusidén en equipo o grupal,
necesaria en los talleres de lectura para la comprension,
analisis y valoracioén de los textos literarios, se dificulta
en la practica por el elevado numero de alumnos, lo que hace

imposible que se lleve a cabo el objetivo del taller.

El nuimero de horas asignado a la materia es, como ya
se decia, totalmente insuficiente para gque se pueda
desarrollar el trabajo de Taller, y trae como consecuencia

que:

- se obstruya el proceso aprendizaje y se provogque
en el relajamiento de los procesos de evaluacion,
pues los maestros no tienen, en muchas ocasiones, el
tiempo para valorar en su Jjusta medida las

actividades que solicitan a 50 alumnos por grupo.

- los profesores vean en clase temas que ofrecen
mayor economia de esfuerzo, preparacién y evaluacioén
por lo que se vuelve a los viejos vicios del

enciclopedismo, las repeticiones y el verbalismo.



Esta apreciacioén se ve confirmada con el actual

proceso de revision del Plan Yy

los programas, cuando leemos gque:

s distribucion del tiempo y el tamafo de los
grupos, hicieron précticamente imposible la
metodologia  prevista... En  efecto, las  unidades
temporales diarias se fijeron en casi todos los casos
en una hora y el tamafio de los grupos fue de
cincuenta y llegé a ser hasta de &0 alumnos, marcando
desde el inicio serias dificultades institucionales
pars el desarrollo de la metodologfa activa vy
participativa prevista y la conduccién de grupos tan
numerosos hacia la construccidn del conocimientot (
Ibarrola y Bazén,1992: 11)

- los alumnos realicen la mayor cantidad de actividades
para la asignatura fuera del curso como leer, contestar
cuestionarios, redactar opiniones, consultar diccionarios y
enciclopedias; la clase se convierte entonces en un espacio
donde el alumno da cuenta de lo que hizo a través de la
participacion oral, la exposicion o la presentacidén de las
tareas.

Al respecto, en el documento anteriormente citado se

sefiala este problema de manera clara:

" Tanto la asignacion de unicamente dos horas a la semana como el numero
de alumos por grupo, dificults las relaciones entre profesar vy
alumo... si se considera que es una materia eminentemente formativa. La

impartancia que conceden muchos magstros a 1a literatura por su caracter



humanfstico y ético, topa con el numero de alumos que tendrfan que dar
sU punto de vista", (lbarrola y 8azén :13)
5§.1.3. Los profesores.

5.1.3.1. Organizacién del trabajo académico

A partir de 1972, se dejo en manos de las areas-plantel
la organizacidén del trabajo académico, sin que existiera,
por parte de 1las autoridades centrales del Colegio,
instancias que permitieran elaborar programas indicativos
para los cinco planteles y gue hicleran posible gque los
profesores trabajaran con criterios comunes en la ensefianza
de todas las asignaturas y en concreto de los Talleres de
Lectura. Esto explica entre otras cosas, la diversidad de
criterios para la elaboracion de programas, guias de examen

extraordinario y material de apoyo para los cinco planteles.

De esta forma, existen tantas versiones de programas y
contenidos de la asignatura como profesores o grupos de

trabajo hay en el Colegio.

Por otra parte, 1la excesiva "politizacion" de los
profesores organizados en las academias o en otros
organismos, planteé a los profesores la premisa falsa de gque
no se deberia aceptar ninguna propuesta de planeacion de las
autoridades, por considerarse como un retroceso en las

formas de organizacion académica y politica de 1los

profesores,
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De esta situacion se desprendic el rechazo sistematico
hacia todo lo qgue fuera propuesto por la Direccidn de 1la
Unidad Académica y de la Coordinacién del Colegio. La
consecuencia de tal actitud acarredé, a su vez, el que en
las academias descansaran las decisiones académicas y se
perdiera la posibilidad de gque existiera un organismo
central que coordinara el trabajo colegiado de los cinco

planteles.

Fue a partir de 1974 que la institucidn intentd crear
instancias gue normaran el trabajo docente. Las funciones
gue hasta entonces habian realizado las Academias fueron
asumidas por otras instancias: las direcciones de 1los
planteles, los Consejos Académicos por Area y el Sindicato
del Personal Académico. Sin embargo, se afirma gque ninguna
de estas tres instancias resolviéd el problema de una
verdadera organizacidn académica de base gue tuviera como
objetivo no so6lo “la fluidez de la comunicacidén entre
profesores sino también la valoracién y sistematizacién de
las experiencias con miras a ir conformando esa cultura
magistral e institucional que requeria la nueva

institucién®. ( Ibarrola y Bazan :13-14 )

Con la creacidon de la carrera académica, la politica
institucional se centrd mas en la promocién de un numero
limitado de profesores que en la organizacion y la formacidr

de todos los profesores, de tal manera que se sefala que



surgieron en el Colegio dos estructuras paralelas, la
primera para los profesores de carrara y la segunda, para

los profesores de asignhatura.

Por otro lado, la creacidn de plazas de tiempo completo
en el Colegio, tenia 1la intencion de que el trabajo
realizada por los profesores gue optaran por las misnmas,
sirviera de apoyo a la docencia. Sin embargo, por diversas
razones,en la practica, la produccidén de investigaciones y
materiales de apoyo realizadas por los mismos, no siempre
tendiéd a solucionar 1los problemas de docencia de las

asignaturas del Area.

Debido a gque en un principio no existieron canales
eficaces para socializar la produccién de estos profesores
y de gue la institucién no fijo de manera clara sino hasta
hace algunos anoes, las 1lineas prioritarias que debian
atender estos profesores, ha existido una desvinculacién
real entre las necesidades académicas que los profesores del
Area senalan y los trabajos de apoyo a la docencia

realizados por los profesores de carrera.

5.1.3.2. Formacion

Desde el inicio del Colegio faltaron mecanismos de
trabajo que permitieran a los profesores de los Talleres

de ILectura formarse y actualizarse en los principies que



158

requeria la propuesta del plan de estudios. En este sentido,
la preocupacion de la institucién se centrd mas bien en
preparar a los profesores desde el punto de vista

pedagogico,

Fue asi como en lo relativo a la formacion y
actualizacion del conocimiento de la literatura, existieron
escasas ihiciativas para organizar actividades permanentes
Y cursos gue permitieran a los profesores, de manera
colegiada, alcanzar los objetivos de la propuesta original
del Colegio de crear Talleres de Lectura que fueran
diferentes a los cursos de Historia de la Literatura y en

donde se partiera de la experiencia del alumno.

Debido a lo novedoso el plan de estudios, no existia
en la Universidad una licenciatura especifica que atendiera
a un perfil de profesor capacitado para realizar en clase
las tareas asignadas en la Propuesta original de 1los
Talleres de Lectura. Los profesores asignados para esta
materia procediamos la mayor parte de la licenciatura de
Lengua y Literaturas Hispdnicas o de alguna otra
licenciatura de letras de la Facultad de Filosofia y Letras
de la UNAM, situacion gque, como ya se habia indicado,
influyo grandemente en la concrecién de 1los objetivos
planteados, al haber recibido una formacién tradicional con

respecto a la enserianza de la literatura, y por ende,
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asignatura ( Comisison de Programas, 1992: 11)

De esta manera, podemos considerar que la mayoria de
profesores gque imparten el Taller de Lectura en su mayorila
procede de las carreras de Letras Yy que este factor
determina su formacion en primera instancia, 1la cual
reproduce en sus grupos, por lo que la manera como va a
ensefiar la literatura va a estar muy vinculada con esta
formacidén tradicional que aprendié en la carrera respectiva
Y que se refleja en los programas, concretamente en la

aplicacion del método de analisis literario tradicional.

En lo que respecta a las dos asignaturas que se
analizan aqui: Taller de Lectura de Autores Clasicos Griegos
y Latinos y Taller de Lectura de Autores Clasicos Espanoles,
la formacidén de origen de los profesores determiné su

habilidad para abordar los contenidos de ambas asighaturas:

La mayor parte de los profesores que imparte 1la
asignatura procede de 1la 1licenciatura de Lengua Yy
Literaturas Hispanicas y de otras licenciaturas diversas, lo
que implica la falta de formacidén y conocimientos de 1la

cultura griega y latina.

Este trajo como consecuencia que el profesor se tuviera

que formar de manera autodidacta con respecto a los clasices
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griegos y latinos y que muchas veces, el acercamiento a la
lectura y analisis de las obras considerara solamente la
anécdota de los textos. Todo ello sin gque se pudiera
avanzar en una comprension mas profunda de las obras porque
el profesor carecia del conocimiento de aspectos
fundamentales de esta cultura como la funcidn social de los
textos literarios, la realidad sociocultural en que
surgieron los textos, la estructura textual de las obras,

etceétera.

Estos aspectos se traducen en los programas, pues
mientras en el programa de Lectura I de 1972, se proponen 19
textos de los géneros épico (3), lirico (3), dramatico (7)),
filosdéfico (2), oratoria (3) y satirico (1) de autores
griegos y latinos, en los programas posteriores (elaborados
por profesores) el numero de obras y géneros ha disminuido
asi como el equilibrio entre autores griegos y latinos (se

ven més griegos que latinos).

En oposicion a lo anterior, se ve un mayor equilibrio en
la propuesta de programas de Lectura 1I, ya que tanto los
géneros como los autores se mantienen constantes en los
programas analizados. Ademas, se aprecia una mejor
integracién de los contenidos referidos a la obra como los
datos del autor, la obra, el género, el contexto

sociocultural.
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Algunos profesores carecen de métodos disciplinarios y de
metodologia didactica que les impiden abordar de manera
eficaz la asignatura, lo cual se complica ain mas con la

pesada carga de atender a un numero muy alto de alumnos.

Por otro lado, existid una ausencia de programas y huevas
modalidades de formacién ( seminarios, grupos de trabajo,
etceétera ). que articularan contenidos, meétodos Yy
estrategias didacticas de las asignaturas del Area y que
permitieran avanzar de manera colectiva en las formas

iddneas de ensefianza-aprendizaje de esta materia.

Por ultimo, es de enfatizarse que muchos programas de
formacion solo son disehados para los profesores de carrera,
pues se ubican en espacios y tiempos poco accesibles a 1los
profesores de asignatura, quiénes tienen otras condiciones
de trabajo y una mayor carga de atencién a grupos. Preciso
es mencionar en este punto que también se ha desatendido la

formacion de los profesores de nuevo ingreso.

$.1.3.3. Condiciones laborales

Las condiciones institucionales de trabajo de 1los
profesores que imparten la asignatura del Taller de Lectura
constituyen un factor que contribuye para que en la

realidad el Taller de Lectura no funcione como tal.



Asi a los profesores de asighatura del Colegio sdlo se
les paga las ‘"horas-pizarron" que imparten sin que se
considere la asignacién y remuneracién del tiempo empleado
en la preparaciodn de los cursos, el seguimiento y evaluacion
del trabajo de los alumnos, la participacion en actividades
colegiadas e institucionales asi como en las de formacidén

docente.

Esto implica que si el profesor de asignatura decide
impartir sélo el Taller de Lectura, en la realidad atendera

15 grupos con un numero total de alumnos de 750.

En estas circunstancias , es posible prever, a pesar de
los esfuerzos que se hagan, los alcances de la ensenanza

impartida.

S.1.4. LOB programas

Entre los principios fundamentales que propone el plan
de estudios del Colegio se encuentra la adquisicion de una
cultura basica que permita al alumno aprender a informarse,
a observar, a razonar, a comprobar experimentande, a
adquirir conocimiento con 1la 1lectura de 1los textos de
nuestra cultura, lo que supone una participacion activa del
alumno mediante lecturas, consultas, debates, aplicaciodn

personal, trabajo en equipo, investigaciones bibliograficas,



hemerograficas y de campo, etcétera. ( Comision de Programas

del Area de Talleres 1992: 10)

Sin embargo, esta propuesta no se concreta en la
elaboracion de los programas de los Talleres de Lectura
puesto que si bien el concepto de cultura aparece
menciochado, no hay una definicion operativa, por lo gque se

ignora en gqué sentido se utiliza.

En el mismo tenor, no esta definido el papel que cumplen
los métodos de analisis literario en funcion de 1los
objetivos del taller e incluso, se puede decir que existe
una disociacidén entre ambos. Por lo mismo, no estan
descritos los niveles de aplicacioén de dichos métodos, ni
precisados los conceptos y categorias que para tal fin

debiera conocer el alumno.

Los ejercicios de andlisis se repiten sin gradacion
durante los cuatro semestres y su nivel de generalidad no

permite hacer evidente la especificidad del contenido.

Por otra parte, la identificacion de valores, cuandc
esto se propone como finalidad, no la realiza el lector,
sino que se sustituye por los que el profesor sehala directa
o indirectamente." ( Consejo Académico de Talleres, 1896: 5-

6)
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La organizacién de los Talleres de Lectura es cronoldgica
y en ella predomina el peso de modelos culturales ordenada
en la determinacién de los contenidos: un recorrido de las
sucesivas manifestaciones sobre todo de la literatura y de
las culturas occidentales, lo que desplazd la preccupacion
de los profesores por la lectura de los textos como centro
del aprendizaje a otros aspectos como, por ejemplo, 1la
atencidén a los contextos histdricos y la presencia de una
concepcidn semejante a la de la historia de la literatura
tradicional, lo que hizo que quedaran en ultimo lugar, 1la

lectura de los textos.

Por otra parte, la falta de claridad en los criterios de
seleccidén de contenidos que se plantearon en la propuesta
original trajo como consecuencia diversidad de enfoques,
criterios de seleccidn y actividades en los cuatro semestres

del Taller de Lectura:

" La coincidencia de muchos profesores en algunas
obras no garantiza que haya acuerdo en las préacticas
de lectura de las mismas; sc¢ puede pasar de toda
clase de discusfones o finvestigaciones o se puede
hacer una lectura cuidadesa, atenta, no sélo a lo que
dice la obra, sino también a cémo lo dice, buscando
la  riqueza de relaciones que ofrece la obra y
enriqueciéndola con las experiencias de los alumnos,
lecturas previas, etcétera,

Esta diversidad de précticas genera resultados muy
dispares en cuanto & las habilidades de lectura de
los  alumos. No  existen acuerdos que permitan
garantizar wuna calidad institucional (Comisién de
Programas 1992 . 13)
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En el Area hubo varios intentos de conocer la practica
docente de los profesores de loctura a traves de
investigaciones realizadas por el Consejo Académico y por

profesores de Talleres, como por ejemplo:

- E1 Informe del Cologuio de los problemas sobre
Lectura y Redaccion (1984) donde los profesores
expresaron en ponencias cudles eran los principales
problemas a los gque se enfrentaban en los Talleres

de Lectura y Redaccion.

- Los enfoques de Lectura y Redaccidén (1986) donde
se describen tres enfoques posibles que existen en
la ensenanza de los Talleres de Lectura y Redaccion

en el C.C.H.

- Aproximaciones para una descripcion de la docencia
( 1988), una investigacidén realizada por la
Secretaria de Planeacion en donde se describe la

priactica de los Talleres de Lectura y Redaccion.

=~ Documento de Trabajo elaborado por la Comisiér
Revisora de las asignaturas del Area de Talleres,
investigacion realizada por el Consejo Académico de
Talleres en 1991 , donde se sistematiza la practica

docente de los profesores ne saélo en la ensefanza de
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los Talleres de Lectura y Redaccién sino también de

las materias de V y VI semestres,

Con respecto a la realidad actual del Colegio, existe una
gran diversidad de programas de estudio en 1las A&areas-
plantel,adicionalmente , un gran numero de estos documentos
son s6lo temarios y muchas veces se sustituye el programa
del Taller de Lectura por otro tipo de materiales como las

Antologias.

El principio formativo en todas las areas, incluyendo la
de Talleres, de "“aprender a aprender" se ha convertido en
"enseharse a si1 mismo", pues una gran cantidad de
actividades que los profesores piden a los alumnos para la
clase como la investigacidén, el analisis, el comentario de
los textos, en la mayoria de los casos, el alumno las

realiza sin la ensefianza ni la asesoria del profesor.

Por otra parte, las actividades de tipo oral como la
exposicion individual y colectiva o 1la participacion,
sustituyen en muchas ocasiones a las actividades de

escritura en torno a la obra literaria.

5.,1.5. Los alumnos



Existen problemas en los que han incidido las

caracteristicas de la poblacicdn estudiantil:

A pesar de que el plan de estudios parte del principio de
gque en el Taller de Lectura el alumno adquirira el
desarrollo de habilidades y estrategias para la lectura de
los textos literarios ( y otros textos), la posibilidad que
tiene el alumno de trabajar en el Taller de Lectura es muy
reducida porque no posee los medios para realizar una
practica continua en la asignatura por las pocas horas de

clase.

La propuesta del proyecto original de que el alumno
adquiriera la capacidad de realizar un trabajo autdnomo
fuera del saldon de clases con horas de estudio en la
biblioteca y tiempo para investigar y experimentar, no
corresponde al tipo de alumno que en la realidad tenemos en
el aula; eéste carece de habitos de estudio, heredd de los
sistemas educativos anteriores practicas memoristicas y de
poca iniciativa para investigar, leer por su cuenta o
estudiar fuera del periodo de examenes , de tal manera que
la metodologia de interaccion maestro-alumno, contenido de
la propuesta original que suponia una participacion activa
en la construccion de su propio conocimiento, fue imposible
por la distribucion del tiempo y el tamano de los grupos

(Ibarrola y Bazan :11)
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Por otra parte, la mayoria de los alumnos del Colegio,
son alumnos adolescentes, cuyas edades fluctuan entre los
quince y dieciocho anos. Atraviesan por una etapa
psicoldgica y social muy importante gque implica muchos
cambios tales como la busqueda de la identidad aparejada a
la necesidad de los valores que rijan su vida presente y
futura. En este sentido se observan las conductas de
rechazo, indisciplina, cuestionamiento , como un sintoma de
la inquietud que los alumnos experimentan, ante formas de
vida cada vez mds puestas en duda, dado el impactante peso
de la crisis economica que pesa sobre el pais y, desde

luego, sobre la Universidad.

La escasa preparacion del estudiante propicia el
desinterés por los estudios ante el limitado desarrollo de
habilidades lingiisticas y de habitos de estudio. La
presencia de vicios sintacticos, ortograficos, deficiencias
léxicas, etc., no hacen sino mostrarnos la falta de
formacion recibida en los sistemas escolarizados anteriores.

( Munozcano Flor de Ma. et al, 1992 :4)

En cuanto a su actitud hacia las asignaturas de los
Talleres de Lectura de Autores Griegos y Latinos ( Lectura
I) y el Taller de Lectura de Autores Clasicos Espaholes e
Hispanoamericanos ( Lectura I), los alumnos no conocen con
certeza el para qué cursan esta asignatura, de tal mode que

encuentrar mucha dificultad en el primer semestre para
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encontrar significado en las obras de autores griegos vy
latinos, entre otras razones por la propia complejidad de
las obras de Yy, por otro lado, porque la realidad que se

presenta en ellas esta muy alejada de la propia.

Por otra parte, en los cursos nho se adquiere un
conocimiento gradual que permita ir de lo mas simple a lo
mas complejo., En este sentido, el profesor le pide al alumno
actividades sobre el texto ( resumir, sintetizar, comentar,
analizar) sin ensefarle como hacerlo; lo cual nos lleva a
la conclusion de que 1la asignatura no lo ha dotado de una
metodologia que le permita aplicar estrategias de lectura
sobre los textos literarios, y menos en la transferencia de

éstas en otras obras.

Con este somero analisis de una vida de 23 afios de
existencia del Colegio de Ciencias y Humanidades, esperamos
contribuir al actual proceso de revision de planes vy
programa de estudio, con 1la esperanza de que factores
indeseables o circunstancias inadecuadas se supriman, en la
medida de lo posible, a fin de lograr acercarnos cada vez
mas al modelo tedrico que dio origen a la creacidon de los
Talleres de Lectura , puesto que estamos convencidos de que
su enfoque tedrico es rescatable en su totalidad como opciér

vigente para la ensehanza de la literatura.
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CAPITULO 6

PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LA LITERATURA
6.1.Perspectiva personal
Producto del quehacer como profesora de literatura en el
Colegio de Ciencias y Humanidades y del conocimiento
adquirido en torno a este aspecto, presento a continuacién
una serie de elementos que, a mi juicio, deberian ser
considerados para una ensefianza mas dinamica, efectiva y

enriquecedora.

Dos instituciones contrvibuyeron a mi formacién como
docente en el campo de la lengua y la literatura: La
Facultad de filosofia y Letras, mas concretamente la
Licenciatura de La Carrera de Lengua y Literaturas
Hispanicas por un lado; y por el otro, El Colegio de

Ciencias y Humanidades.

La carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas me
proporcioné un conocimiento y una cultura humanistica en
torno a las obras literarias; me doté del habito de 1la
lectura de textos literarios y de aquellos que tenian que
ver con las disciplinas humanisticas como la historia, la
filosofia, la historia del arte . Me ofrecio también un
panorama general de la produccion literaria de la cultura
hispanica, asi cono conocimientos y técnicas de

investigacion documental en el ambito de la literatura.
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El acercamiento directo a las obras literarias mediante
su lectura, me permitid conocer las realidades de otros
seres humanos distintos a mi, ubicados fisicamente en
diferente espacio, tiempo, época y circunstancia. A traveés
de los textos literarios, disfruté de otras experiencias de
en torno a asuntos fundamentales comeo la vida, el amor, la
libertad, la angustia, etcétera. Esto me permitid madurar
como ser humano y ver la vida desde otra perspectiva mas

amplia.

En el &mbito escolar, la licenciatura me permitié
acercarme a los textos literarios en su funcidon poética, y
si bien considero gue no Se nhos enseharon mayores
conocimientos sobre métodos y técnicas ; la mayoria de los
profesores de manhera empirica nos crearon conciencia de la
importancia de texto 1literario, como obra de arte,

construida y poseedora de una estructura vy un lenguaje

particulares.

Hoy puedo decir que también obtuve un conocimiento mas
amplio de la lengua espanola, a través de los cursos de
Espaflol Superior, Filologia Hispanica, Linglistica General

y otros.

Casi inmediatamente que egresé de la Licenciatura de
la Carrera de Letras Hispanicas de La Facultad de Filosofia
y Letras, tuve la oportunidad de sumarme como profesora al
Colegio de Ciencias v Humanidades vy, de inmediate me

percate de  gue  al carrera  no  me  habsa dotado  de



conocimientos basicos para la ensepfanza. En primer lugar de
una formacién didactica y pedagogica que me permitiera
abordar las asignaturas por medio de la elaboracidn de
programas que explicitaran los objetivos, los contenidos y

las actividades de aprendizaje.

En seguida constaté la falta de conocimientos en aspectos
tedrico-practicos sobre la lengua, gque me permitieran
ensenar a los alumnos a redactar por un lado, y tener los
elementos necesarios para poderlos corregir de manera

sistematica, por otro .

En realidad no fue sino mas tarde, en el Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos, cuando adquiri los
conocimientos de los aspectos pedagdgicos y didacticos, asi
como una vision del fenomeno de la educacidén en todos sus
alcances desde el punto de vista psicoldgico, social vy
pedagogico. Esta formacidn se complementd con los cursos de
didactica que impartidé la Secretaria de Planeacion del

Colegio de Ciencias y Humanidades.

Por otra parte, el trabajo en equipo que he realizado
durante casi diecinueve afios, con diferentes profesores del
Colegio de Ciencias y Humanidades del Plantel Sur, sobre
todo, pero también de los demas planteles , me ha
permitido aprender a reflexionar de manera continua en mi
practica docente asi como a elaborar material didactico de
distinta indole ( antologias, programas, cuadernos de

trabajo, guias de estudio,etcétera) para  apoyar las
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actividades de aprendizaje de las asignaturas que imparto:

Los Talleres de Lectura y Redaccion.

Como parte de ese proceso de revision continua elabore
el presente Informe Académico que, como ya habia sefialado,
tuvo como objeto revisar la ensefanza de los Talleres de
Lectura I y II, a través de los programas oficiales de la
institucion para ofrecer propuestas que incluyeran los
aspectos valiosos que se deberian rescatar, asi como
aquellos que, a partir de mi propia experiencia o del

estudio del tema en cuestion, creo conveniente incluir,

Retomo ademas, los planteamientos que en torno a la
ensefianza de la literatura apunta Cristina Barros asi como
la experiencia acumulada en una institucion que, con todo,
como ya se apuntaba con anterioridad, ha tratado de
impulsar una visién renovada de la ensehanza de la

literatura:

Existe una necesidad social, cultural y escolar para gue
el alumno lea y tenga el habito de la lectura necesario
para su vida escolar y social. Se debe rescatar entonces la
propuesta de los Talleres de Lectura como espacios donde
los alumnos se enfrenten a los textos literarios en una
experiencia directa , a partir de la cual, se generen las
demds actividades a desarrollar. Esto permitira que el
joven, adquiera sobre todo, procedimientos de trabaje

intelectual que, sin duda, le ayudaran a lograr
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aprendizajes significativos, en el sentido de adquirir

conciencia de su propia formacidn cultural.

Aprender a leer significara entonces, lograr una
habilidad y un poder que ira mas alld de dominar un sistema
grafico. Implicarda, ante todo para el alumno, la capacidad
de comprender y aprehender los mensajes transmitidos en

los textos escritos.

Visto de este modo, podria definirse a la lectura como
un medio privilegiado de comunicacidn, conocimiento,
formacidén pues, como sefalara un grupo de profesores
franceses:

%,..es descubrimiento o recreacién del tenguaje
escrito...algo vivo que crea sus imdgenes, Sus
metaforas, sus modalidades, que permiten, sea al
nifio, al adolescente, o al adulto...aprehender el
munde que nos circunda, tener un poder sobre ese
mundo y garantizar la comunicacion del deseo de

saber, deseo de formarse que no existe en el no
lector*.( Groupe d*Education Novelle: 100)

Por ello, uno de los objetivos de la escuela deberia
consistir en inculcar en el alumno el habito de 1la
lectura y Jjunto con éste, el gusto y deseo de leer
diferentes tipos de textos; sobre todo, aquellos que son
propios de su ambito escolar, social y cultural, como los
textos de divulgacion cientifica, historicos, periodisticos

Y. sobre todo, los literarios.

Con base en lo antes expuesto, este nos  llevariap A

replantear la ensenanza de la literatura, retomando, como
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dije algunas de las propuestas generales de la maestra
Barros, muchas de las cuales, sin lugar a dudas, subyacen

en la propuesta original de los Talleres de Lectura:

lo. La ensefanza de la literatura debe partir de la
experiencia directa del estudiante frente a la obra
literaria y no "recetarse" a través de textos de
historia de la literatura. No se trata de memorizar
una serie de titulos, biografias y de
interpretaciones cerradas de la obras literarias
sino, que de la clase parta de la lectura y el
comentario de texto que los alumnos hagan,

auxiliados por el profesor.

20. Las noticias bibliogrdficas, las referencias a
fuentes y demas relaciones de las obras en si y con
la historia, deberan complementar el conocimiento y
estudio directo de las obras, pero  nunca
sustituirlo, Literatura significara entonces
lectura, no aprendizaje de memoria de una serie de

nombres y obras.

3Jo. Los programas de literatura deberan buscar
otros criterios de organizacién gque no sean los
cronoldgicos, pues no existe, come afirma Todorov,
una relacion causal de las obras en la sucesion del
tiempo, de manera que se pueda afirmar que Homero

es el principio y la literatura contemporanea es el
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final, lo que es realmente dificil de precisar en

la literatura.( Cfr. Todorov en Barros: 29 )

En consecuencia, cada profesor debera elegir los
criterios de organizacion de su curso, pues como se
afirm¢é anteriormente, no hay razon para asegurar
gue el unico criterio valido sea el cronologico, y
por el contrario, existen muchas evidencias de que

no es el mas adecuado.

4o. La literatura debe analizarse en los cursos
por su importancia, no solo por el contenido social
y politico de critica a la sociedad o de vehiculo
de las ideas del escritor que representa, sino
también como expresidn de la problematica humana en
cuanto a la necesidad que tiene el autor de
reflexionar en temas como la fugacidad de la vida,
el correr del tiempo, la experiencia de la vida, la
muerte, la soledad. En este sentido, recordamos a
Barros cuandeo senala que:

" En la literatura las palabras luchan contra el

tiempo, contra ia muerte, pero también  luchan

contra la  separacidn, pues tienen el poder de

restituir su generalidad a lo que tenemos de mas

singular: al paso del tiempo, al sabor de nuestra

vida, a la muerte, a la soledad.

Aprehension del mundo, tiempo, vida, muerte,
soledad y ne  sclo  problemas  sociales  estan
comprendides  en ta  literatura, Tados ellos  son

probieras que ¢t hombon ne pueds  evitaet (
Barrog: 46).
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50. El1 texto literario trasmite segun Greimas
"contenidos miticos, no practicos" que son
intrinsecos a la literatura y que en gran medida la
caracterizan:

" Se debe entender por comunicacién de contenidos

miticos a la transmisi6n de las axiologfas y leas
idecologfas (los sistemas de valores morales y
estéticos asf como los conjuntos de valores
fundamentales de un cierto humanismo), contenidos

cuyo conjunto contribuye a lo que se (lama la
formacion del hombre, vy no & (e eadquisicién de

conocimientos précticos".( Greimas en 8arros: 38
)

Por ello, es necesario cobrar conciencia de que
en el aprendizaje de la literatura no debe privar
un fin pragmatico, en el sentido de tratar a toda
costa de obtener un saber puramente funcional o

practico.

60. El profesor, al iqual que el critico, debe
servir de intermediario entre la obra literaria y
el lector-alumno. Sin embargo, el tipo de ensefianza

que plantea la literatura difiere de las

disciplinas cientificas porque, ademas de que
conlleva 1la transmision de un saber de tipo
objetivo, constituye un momento dentro de un

proceso "dialéctico de orden existencial", frente
al cual el alumno se enfrenta al texto de manera

individual y pone en juego sus valores y recursos.

70. La literatura, ademas de sus condicionamientos

historicos y sociales, tiene una realidad peculjar
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como sistema de comunicacién; el caracter o funcidn
de la lengua literaria okliga a estudiarla en
cuanto a su forma. De acuerdo a este principio , es
muy importante determinar ciertos aspectos de 1la
obra como son la linealidad del tiempo, la cadencia
del ritmo, etcétera, para que los alumnos 1lo
identifiquen en un texto. La cualidad de un trabajo
de este tipo obliga a observar rigor, y por
consiquiente, a tratar de someterlo a alguna clase

de verificacion.

Lo anterior significa que si bien el lenguaje
literario es por naturaleza polisémico, no por ello
deben aceptarse las ocurrencias que, por falta de
conocimientos literarios, se exterhen sobre una

obra.

En otras palabras, a la literatura es posible
acercarse por vias externas, de tal modo que es
necesario reconocer que no hay un solo enfoque sino
varios, lo cual implica pluralidad de sentidos, de
analisis y, por tanto, de lecturas, ninguna de las
cuales puede eliminarse;.pero ya sea que se trate
de wuna aproximacion filosdfica, socioldgica o

sicoanalitica, hay que hacerla con todo rigor.

Cabe anotar gue algunos de estos principios subyacen
en la propuesta original de los Talleres de lectura, los

cuates se  conciben como espacios  académi os  de trakaje
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donde los alumnos realizan la practica de la lectura de
textos literarios. La primera actividad del alumnoc es la
lectura del texto mediante el cual logra la experiencia
directa del contenido del texto:; asi, las demas actividades
gue se realizan como el andlisis, el comentario, la
interpretacién y la valoracidn del texto, se deberan
realizar por el alumno, siempre tomando como referencia el

texto mismo y con auxilio del profesor.

El trabajo del docente por supuesto, consistira entonces,
en organizar la asignatura por medio de un programa y de
planes de trabajo que le permitan disefiar las estrategias
y actividades mas convenientes para que el alumno aborde el

texto.

6.2. E1 Taller ds Lectura y el Plan de Estudios
La revision del plan y los programas de estudio en el
bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades es la
prueba mas evidente de la necesidad de realizar un balance
de la trayectoria académica de la Instituciodn que, a mas de
veinte arfio de existencia, se debe renovar y adecuar a las
necesidades de la realidad social, cultural y académica

actuales.

De los problemas de los Talleres de Lectura I y II ya
hemos dado cuenta en los capitulos anteriores y, en torno a
los logros, éstos se deben valorar para rescatarlos e
incluirlos en esta etapa de revisién y cambio. Serian estcs

logros los que , junto con las aportaciones del
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conocimiento actual de las disciplinas en torno a la
literatura, plantearan las nuevas alternativas para

actualizar la materia.

En esa perspectiva, los aspectos que, a mi juicio se
jeben rescatar de la propuesta original y de los

programas revisados son los siguientes:

6.2.1. El concepto de Taller.

La materia debe continuar impartiendose como wun Taller,
es decir, como un espacio donde el alumno realice una
practica constante de la lectura, analisis, discusien vy
valoracién de la obra literaria, orientado siempre por el
profesor., Esta nocion se debera concebir en su caracter
eminentemente practico y productivo; es decir, los
conocimientos tedéricos deberan estar supeditados siempre a
las necesidades de aprendizaje de los alumnos y seran
importantes en la medida que resuelvan problemas o lleven

al alumno a una mayor conhclencia de su practica.

6.2.2. El papel del docente.

En un dambito especial como lo es el de un "taller", es
importante que se conciba el papel del profesor no como el
que dicta la catedra ni ensefa en sentido tradicional, sino
como el gue guia y orienta el trabajo de los alumnhos. De
esta forma, el profesor debera considerar las actividades
de lectura, escritura y de comentario oral gue se deben

realizar an el Taller para cada uno de los textos
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propuestos con objeto de organizar el trabajo del curso
sesidn por sesion y de preparar adecuadamente los
materiales de apoyo necesarios ( antologias, cuadernos de
trabajo, guias de lectura, etcetera ).

La tarea del docente consistira, sobre todo, en orientar
y brindar a los alumnos todos los elementos, conocimientos
y formas de operar, necesarios para su aprendizaje. Se
deberan superar ciertos vicios que surgieron en cursos de
algunos profesores, los cuales entendieron la educacion

activa del alumno como autoaprendizaje.

Por su parte, la Institucioén tendra como tarea a corto
plazo, la de elaborar programas generales para todas las
materias del plan de estudios. En este caso, el Taller de
Lectura de textos 1literarios requerira de programas
institucionales que se conviertan en guias e instrumentos

de trabajo para facilitar al profesor su docencia.

6.2.3. Objetivos
Los objetivos generales que, segun mi opinion
deberian rescatarse de los programas analizados son

los siguientes:

a) La formacion de una cultura basica del
alumno a traves de la lectura de textos

literarios.

b) La adgquisicion de la habilidad de lectura

per mediao de la practicae del comentario, el
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resumen, el andalisis v otras actividades en

torno al texto literario

c) El desarrollo de 1la rompetencia
comunicativa en los Talleres de [ILectura,
mediante la practica de la lectura, escritura y
la participacién oral en torno a la comprensioén
y andlisis de diversos tipos de textos

literarios.

d) La adquisicion de procedimientos y métodos
de andlisis literario que permita al alumno
conocer la estructura y los elementos que

integran la obra literaria.

e) Comprension del Taller como un espacio donde

se da el ejercicio continuo de la lectura.

f) La adquisicion del habito y el gusto por la
lectura.

6.2.4., Los Contenidos.

51 concebimos a los Talleres de lLectura como lugares
donde el alumno tiene un acercamiento directo con los
textos literarios, mediante su lectura y analisis,
entonces, los contenidos del Taller de Lectura deberan
organizarse en torno a los textos literarios que se

incluyan en los programas; de esta manera, los textes

3
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ejes sobre los cuales se organicen las

1’3

deberdn ser lo

unidades de los programas de los Talleres de Lectura.

Sera necesario buscar, por tanto, otros criterios de
organizacién que no sean los cronoldgicos, pues como ya se
sefald , no es precisamente este criterio ldégico ( y no
psicoldgico) el que ha demostrado ser el mas eficaz para
despertar en los alumnos el gusto e interés por la obra

literaria.

Por otra parte, es imprescindible aceptar que es
imposible que, en cuatro semestres de bachillerato se
pueda estudiar cronoldégicamente la produccién literaria
mds significativa desde los clasicos griegos y latinos

hasta los autores contemporaneos.

En consecuencia, propondriamos los siguientes criterios

para la seleccion de textos:

Por principio, es importante que las unidades de
trabajo de 1los programas de los Talleres, comtemplen la
complejidad de los textos propuestos, de tal manera que
haya una gradacion de los de menor a los de mayor

complejidad.

Asi por ejemplo, para el Taller de Lectura I pensariamos
que el curso seria mads interesante para los alumnos si se
iniciara con el texte narrativo de longo, Dafnis y Cloé,

para continuar con algun texto de comedia como Las Avispas
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de Aristofanes o el Anfitridén de FPlsuto y posteriormente
con algunas de las tragedias clasicas de Euripides vy
sofocles. La Odisea y La Iliada, por constituir un género
muy especifico de la dépoca, con sus correspondientes
obstaculos textuales y léxicos tendran que estudiarse en el
ultimo semestre, o, tal vez, en cursos optativos, para éste
y otros fines, podria crearse en quinto y sexto semestres

un Taller de Lectura.

Con respecto al Taller de Lectura II se podria iniciar
el curso con la novela picaresca { el Lazarillo de Tormes)
y con alguna de las novelas ejemplares de Cervantes como El
Licenciado vidriera o la Gitanilla. Estas obras , como nos
consta, son accesibles a los alumnos y las leen sin
problema. Enseguida, se podria continuar con algunas obras
del teatro del Siglo de Oro como Fuenteovejuna o el
Burlador de sevilla, para continuar con alguna obra de la

cronica o poesia de la literatura precolombina,

Por otra parte, es importante mencionar, dada 1la
experiencia de ensefianza en el Taller de Lectura, gue
existen evidencias de gusto demostrado por los jovenes

hacia clertas obras como son:

a) Aquellas gque presentan conflictos de hechos
humanos aberrantes y que,como indica la definiciér
aristot4lica , causan terror. Entre las oblras mas
represcntativas de este tipo se encuentran Medes '

Edipo Rey, Ifigenia en RAulis, Hipélito.
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b) las gque presentan a un personaje que se
convierte en un arguetipo universal de valores
humanos como Odiseo ( por su sagacidad e
inteligencia ), Don Juan Tenorio ( conguistador de
mujeres y burlador de honras ), Dafnis y Cloé
(simboloc del amor adolescente ), Penélope (simbolo

de la fidelidad amorosa).

c) las obras que desarrollan temas universales y
muy sugerentes para los estudiantes como son el
amor , los celos, la preocupacién por la fugacidad
de la vida y el correr del tiempo en los poemas de
Safo, Catulo, Sor Juana Inés de la Cruz, Lope de

Vega, etcétera.

6.2.5.E1 contexto.

En todos los programas analizados, se ve la preocupacidn
de entender a la obra literaria desde una perspectiva
histérica, social y cultural, de manera que en clase,
ademdas de leer, analizar y discutir la obra, se leen otros
textos que permiten tener un mayor conocimiento del
contexto determinado. Por esto mismo, es necesario
considerar que la presencia de estos textos implicara para

el alumno también actividades de lectura.

Con respecto a estos textos, el profesor debera tener

claro de gué manera los abordara por lo gue sera hecesario



identificar qué aspectos especif.camente se van a
considerar dentro de contexto y, que la lecturz de textos
alrededor de la obra literaria y de su circunstancia (
bicgrafia del autor, época, corriente literaria,
caracteristicas del genero) siempre debera estar
subordinada a la comprensién y analisis de la obra

literaria y no substituirla.

83 la intencion del taller gira en torno a la lectura de
las obras, proponemos entonces que el material que se
seleccione sobre el contexto, en su mayor parte, sea
proporcionado per el profesor y elaborado en colaboracidn
con los alumnos ( investigacién documental ). De este modo,
la actividad misma de abordar el contexto se puede
constituir en una estategia mas de lectura y redaccion. Si
imaginamos el proceso, veriamos que ellos implicaria: la
asistencia del estudiante a la biblioteca, la toma de

notas, la elaboracion de fichas, de resumenes vy

exposiciones, asi como la elaboracién de monografias.

6.2.6. Actividades de aprendizaje

Como ya se habia mencionado, por medio de las
actividades de aprendizaje el alumno opera el objeto de

estudio en una situacion de aprendizaije.

Acorde con la concepalon esbozada, las actividades de
aprendizaje en esta wmaterin so deberian arisnt .. .acia la

concepclon de . Taller de Lectura en donde o) aluino se
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enfrentara a la experiencia directa de la obra a través de
una participacion activa en su aprendizaje. Asi, por
ejemplo, la lectura de una obra y su analisis implicaria la
realizacion de actividades como las que acabamos de sehalar
en la parte de "contexto", ademds de todas aquellas que
tendrian que ver propiamente con la lectura del texto
literario: identificacién del género, caracteristicas
textuales, recursos literarios mads recurrentes, redaccidn
de argumento mediante la identificacion de las secuencias
(narracieén) ; cambio de estilo directo a indirecto;
reconocimiento de elementos superestructurales en otras
obras ; expresion de emociones causadas por el tratamiento
del tema, desarrollo del tema en otras obras del autor o de

otros géneros o corrientes literarias, etcétera.

Abundando un poco sobre lo que proponemos, partiriamos
de aceptar gque en el Taller de Lectura se persigue gque el
alumno tenga el conocimiento de la cbra literaria a través
de su experiencia directa de la lectura del texto, por lo
que, para pasar a niveles mas complejos de analisis vy
critica, el alumno deberia poseer como minimo, la

comprension del texto.

De este modo, todo el trabajo quedara subordinado a
esta comprension biasica de la obra que se lee y y qu
reclama un conjunto de estrategias de lectura y escritura

para ser comprendida satisfactoriamente.
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Entre las aestrategias que se proponen para este nivel
estarian el subrayado textual, las anotaciones marginales,
la resolucisén de cuestionarios de lectura, la elaboracion
de fichas textuales y de resumen, que llevan al alumno a
este primer objetivo que seria el conocimiento global de
la obra. En otras palabras, nos estariamos refiriendo al
argumento del texto que responderia a la pregunta ¢qué dice

el autor? o gqué pasa en la obra?.

Ahora bien, si concebimos al texto literario desde el
punto de vista del proceso de la comunicacidn, observamos,
segun lo que afirma Jakobson, que la funcion de un texto no
se centra en la funcidn referencial sino en la funcion
poatica, cuya finalidad no es la transmisidén de
informacion, sino la recreacion de un hecho por medio de
las palabras, siendo ésta su funcion predominante, de esta
manera, el escritor al producir su obra no se compromete a
comunicar el conocimiento de una realidad verdadera vy

creible sino verosimil y coherente consigo misma.

En la funcion poética de la lengua, la estructura de la
lengua se transgrede de manera intencional y sistematica de
la norma , de tal manera gue el lenguaje literario tiende a

ser polisémico y ambiquo.

En este nivel es importante que el alumno adquiera
metodos y técnicas que 1le permitan identificar de que

manera se organiza la obra literaria en cuanto a recursos Y
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estructura, asi como conocer los mecanismos mediante los

cuales el autor logra esta funcién poética.

Para un estudiante de bachillerato; este nivel debe ser
estudiadoc de manera gradual y progresiva en cuanto a la
complejidad de la teoria y conceptos utilizados, de tal

modo que vaya de los de mayor complejidad a los de menor.

Un tercer nivel de lectura implicaria la revisidén de
las obras literarias en cuanto a su contenido contenido
histdérico, social y politico manifiesto, que 1llevaria a
estudiar la posicién del escritor en relacién a 1la
aceptacion o critica de la sociedad donde vivia y de su

punto de vista al respecto,

Con esta operacién, el alumno se vincularia al
conocimiento del contexto de la obra y del autor lo cual
permitiria obtener un mayor conocimiento de la relacién

que se da entre la obra misma y su contexto.

La informacién del contexto en que fue producida la obra
mediante la bibliografia de consulta , junto con ejercicios
y estrategias de lectura de la obra,permitirian, sin duda,

que el alumno se adentrara mds en el sentido del texto.

En otro sentido y considerando la opinidén de Cristina
Barros, el texto literario tambien es expresion de 1la

problematica humana en cuanto a la necesidad que tiene el
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escritor de reflexionar en temas como la vida, el dolor, la
muerte, la soledad, el correr del tienpo. El reconocimiento
de esta caracteristica de la obra literaria podria dar
oportunidad a que el alumno se enfrentara a experiencias
vitales, conocidas por él, que lo introducen en el
tratamiento de los grandes temas existenciales de la moral

y la filosofia que son comunes a todos los hombres.

Esta actividad daria pie a gque los alumnos redactaran

textos breves para expresar su comentario.

El texto literario segun Greimas transmite sistemas de
valores morales, estéticos, ritos sociales y liturgias
personalizadas, los cuales contribuyen mds que a la
adquisicidn de conocimientos en si mismos, a la formacion
del hombre, de tal manera que el sentido construido por el
alumne en relacién a temas de moral, politica, filosofia,
le brindara la oportunidad de conocer y comentar una gama
de visiones del mundo y formas de ser que, sin duda,

ampliaran su horizonte en torno a otras realidades.

En este sentido, el trabajo que realice el profesor con
los alumnos en el andlisis directo de la obra mediante el
comentario de estos aspectos, servira para desarrollar en

ellos la posibilidad de expresién linglistica( oral o

escrita).

Por ultimo, es importante senalar que el profesor debe

promover en los alumnos su participacién en actividades de
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tipo individual o grupal segun el tipo de objetivo gque

desee alcanzar con ellos.

Existe una serie de actividades de aprendizaje
propiamente o recursos didacticos en: general, mencionados
en los programas que hemos analizado y que a nuestro juicio

se deben rescatar:

La lectura en voz alta debe seguir cultivandose
como medio para desarrollar una buena diccion
(ritmo, entonacién), tan necesarjios en las
exposiciones orales. No debe perderse de vista la
gran ayuda gue proporcionan los medios
audiovisuales como son: las 1ilustraciones, los
perioddicos murales, las peliculas y las

diapositivas.

La asistencia y participacion de los alumnos en
representaciones teatrales, recitales poéticos,
debates, mesas redondas y otros, relacionados con
la obra, constituyen actividades de 1la mayor
importancia para ofrecer a los estudiantes otras
formas de vivir la experiencia de la obra

literaria,

Por ultimo, con respecto a las condiciones de la
ensenanza de los Talleres de lectura, propondriamos lo

siguiente:



E1l desarrollo de la materia como un Taller de Lectura
supone necesariamente el aumento del numero de horas
destinadas hasta ahora de por lo menos cuatro horas por

semana.

En lo relativo a la elaboracién de los programas, es
imprescindible que la institucion proponga programas
completos con objetivos, contenidos, actividades de
aprendizaje y formas de evaluacion generales, los cuales
podran revisarse de manera regular para permitir la

renovacion de la docencia y el conocimiento de la materia.

En cuanto a 1la organizacién del trabajo de 1los
profesores para la elaboracién de programas y material de
apoyo, es necesario impulsarlo; se debera promover el
trabajo colegiado en seminarios y grupos de trabajo para
socializar e intercambiar la experiencia de los docentes

gue imparten esta signatura.

Es necesario también que exista un programa de
formacidén continuo en la UNAM y en especial para el
C.C.H. que permita que los profesores asistan a cursos
que les proporcionen verdaderas herramientas para mejora:

Su ensenanza en torno a la literatura.

Con respecto a los alumncs, otras instancias del
propic Colegio podrian contribuir en 1la creacion de
actividades paralelas que fomentaran el gusto por 1s

lectura de textos literarios. lLa organizacion de ciclos de
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conferencias en torno a temas Yy obras gue los alumnos
deben de leer , asi como de representaciones teatrales c
exposiciones magistrales de los escritores mexicanos, cuyas
obras se leen en el CCH, serian sin duda, muy bien acogidas

por los profesores de la materia.
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7. CONCLUSIONES

A pesar de ser la ensehfanza de la lengua Yy la
literatura unc de los contenidos curriculares en los ciclos
de educacidén primaria, media y media superior, un problema
persistente entre los alumnos en general, es la falta de
desarrollo de sus habilidades linglisticas basicas: hablar
con propiedad, saber escuchar, leer y escribir. El alumno
en realidad no adquiere una formacién basica en el manejo
de la lengua que lo habilite a expresarse cada vez mejor en
forma oral y por escrito, ni tampoco adquiere habitos de
estudio para comprender la forma y contenido de los textos

que necesita para su vida académica.

A dicha situacion podrian abonarse diversas
explicaciones, entre las cuales destaca el hecho de gue la
ensefianza de la lengua es impartida de manera descriptiva,
memoristica y nhormativa, 1o que ocasiona que el alumho
aprenda "“cosas sobre la lengua" y no a utilizarla como
instrumento de comunicacién y a reconocer y manejar sus

distintas nociones,

En cuanto a la ensefanza de la literatura se ha
observado como el alumno no termina de adquirir
conocimientos que le permitan interrelacionar el contenido
de los textos literarios con otros saberes mas amplios de
"la  cultura humanistica como el de 1la historia, 1la
filosofia, la psicologia y otras ramas del conocimiento;
textos que apoyan en la comprension de aquellos y que los

muestran en toda su complejidad, para poder
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identificarlos, en verdad, como objeto de cultura. Por el
contrario, el enfoque gque ha prevalecido tambien en la
ensefianza de la literatura, sigue privilegiando 1la
memorizacion, el dictado de apuntes y la repeticion de

lugares comunes de los manuales de literatura.

Los manuales e historias de la literatura , utiles con
fuentes de consulta pero de ninguna manera como unico medio
de acceso al conocimiento, restan al alumnho, cuando se
utilizan de esta ultima manera, 1la ©posibilidad de
incrementar su sentido critico y estético, impidiéndole la
experiencia de enfrentarse directamente a la obra

literaria.

En este contexto, es menester reconocer que la propuesta
de la creacién de los Talleres de Lectura en el
Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades
significd una alternativa renovadora y promisoria para la

ensenanza de la literatura.

El plan de estudios del Bachillerato del CCH se fijo,
entre otros propdsitos, combatir el encicopedismo y 1la
educacidén memoristica del sistema tradicional; dotar al
alumno de las habilidades y conocimientos basicos para su
formacion y, sobre todo, proporcionarle procedimientos de
trabajo intelectual para ayudarlo a realizar un aprendizaje
independiente en aras de adquirir conciencia de su propia

formacidén cultural.
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Los Talleres de Lectura y Redaccién fueron concebidos
como espacios donde el alumno no solamente desarrollaria
actividades de aprendizaje sino también reflexionaria sobre
los procesos y las habilidades que le permitirian tener
acceso a una cultura basica, leyendo y comentando textos de
diversa indole. El enfoque traté de combatir la ensehanza
tradicional de la literatura porque se pretendia gque el

alumno se acercara directamente a la obra.

Ahora bien, como en todo proyecto educativo, 1la
concrecion de grandes principios y objetivos se enfrentd en
la puesta en practica, a obstaculos de diversa indole,

enpezando por los propios programas del Taller de Lectura.

Asi en términos generales, los programas del Taller de
Lectura estan enfocados para una revisioén cronoldégica de
las grandes obras; en dicha organizacién predomina, sin
duda, el peso de los modelos culturales anteriores que

ordenan la enseflanza de la literatura de esta mahera.

El recorrido de las sucesivas manifestaciones literarias
de la cultura occidental, desplazé la preocupacién de los
profesores por la lectura de los textos como centro de
aprendizaje a otros aspectos como, por ejemplo, la atencicén
a los contextos historicos y la presencia de una concepcidn
semejante a la de la historia de la literatura tradicional,
lo que hizo, en muchas ocasiones, que quedara en ultimo

lugar la lectura de los textos mismos.
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Lo anterior se patentiza en el andlisis que hicimos de
los programas, porque en la mayoria de ellos, los aspectos
relativos al contextoc, predominan sobre aguellos propios

del analisis de la obra.

Por otra parte, resultd evidente que la falta de
claridad en los criterios de seleccidén de contenidos que se
plantearon en la propuesta original trajo como consecuencia
diversidad de enfoques, criterios de seleccidén y

actividades en los cuatro semestres del Taller de Lectuyra.

En el mismo sentido, no se define el papel que cumplen
los métodos de andlisis literario en funcion de 1los
objetivos del Taller, Yy , por lo mismo, no estan descritos
los niveles de aplicacién de dichos métodos, ni precisados
los conceptos y categorias que para tal fin debiera conocer
el alumno. Los ejercicios de analisis se repiten sin
gradacidon durante los cuatro semestres y su nivel de
generalidad no permite hacer evidente la especificidad del

contenido.

En la actualidad, existe en el CCH una diversidad de
prodramas de estudio, en las areas-plantel, muchos de los
cuales, son tan sdlo temarios e incluso se sustituyen por
otro tipo de materiales como las antologias. Esto trae como
consecuencia, evidentemente, la ausencia de contenidos de
ensenanza-aprendizaje, 1o cual dificulta a la institucion
fijar una politica académica general para el Taller de

Lectura.
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Aunado a lo anterior, una gran cantidad de las
actividades que los profesores piden realizar a sus alumnos
como son la investigacién, el analisis y el comentario de
los textos, se efectuah sin la correspondiente asesoria del
profesor y por otra parte, las actividades de tipo oral
como la exposicién individual y colectiva, asi como la
participacién, han sustituido en muchas ocasiones a las

actividades de escritura en torno a la obra literaria.

Como ya senaldramos, la puesta en marcha del proyecto
del CCH fue modificado por la intervencién de determinadas
variables que fueron obstaculizando el 1logro de los
objetivos planteados para el Taller de Lectura. Ademas, de
la falta de elementos curriculares, traducida en 1la
ausencia de contenidos propiamente dichos y de las
contradicciones que ello generd, podriamos mencionar otras
circunstancias que también han dificultadoe una mejor
ensefianza de la literatura. El excesivo nimero de alumnhos
con los gque ha tenido que trabajar un profesor en esta
materia, sobre todo en los primeros diez anos, no ha
permitido trabajar a manera de Taller, segun la propuesta
inicial del plan de estudios, considerando que el numero de
horas asignado es totalmente insuficlente como para poder

trabajar con los alumnos de manera mas personalizada.

Por otra parte, el esfuerzo de autoridades y de diversos
grupos de profesores no ha logrado, como se quisiera,
organizar el trabajo académice de tal nanera, gque la

ensefanza de los Talleres de Lectura en los cinco planteles
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del Colegio de Ciencias y Humanidades se guie por programas
indicativos, que, por los menos, caractericen la forma de
ensefianza de la literatura, a partir de esbozar unos
contenidos basicos que concreten el discurso expresado en

el enfoque y en los grandes objetivos.

En cuanto a la formacion docente como aspecto
determinante de la adecuada marcha de un proyecto
educativo, destaca el hecho de que la mayoria de los
profesores que imparten esta asignatura proceden de 1la
licenciatura de lLengua y Literaturas Hispanicas, o de
alguna de otra licenciatura de Letras de la Facultad de
Filosofia y lLetras de la UNAM, Esta situacion ha influido
considerablemente en la cabal consecusidn de los objetivos
planteados en el Taller de Lectura, puesto que, al haber
recibido una formacidén tradicional con respecto a 1la
ensenanza de la literatura, los profesores tienden
ldgicamente a reproducirla en sus cursos, situacién que se
refleja en los programas de la asignatura, vy, mas
concretamente en la aplicacion del metodo de analisis
literario tradicional que se concreta a sefalar personajes
( principales Yy secundarios), amblente fisico y

psicoldgico, etcéetera.

Para complicar mds la situacion,la metodologia propuesta
para el Taller de Lectura, que suponia una participacion
activa por parte del alumno en la construccion de su
conociniento, se vio seriamente obstaculizada por su falta

de héabitos de estudio, por la presencia de practicas
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memoristicas y por la poca iniciativa para investigar y
leer por su cuenta o estudiar fuera del periodo de
examenes, actitudes y caracteristicas heredadas de la

formacion escolar anterior.

El alumno del Colegio muestra, en general, desinterés
por la lectura de los textos escolares, sobre todo por
aquellos que debe leer en el Taller de Lectura porgque
encuentra, segun lo hemos comprobado, mucha dificultad en
la comprensién de los textos literarios, sobre todo de los
autores griegos y latinos, entre otras razones, por la
complejidad de las obras y porgque la realidad que se

presenta en ellas estd muy alejada de la que les es propia.

Ahora bien, con este panorama cabria una pregunta: ¢Qué
ha aportado el Taller de Lectura en el Colegio de Ciencias

y Humanidades a la ensefianza de la literatura?

Creemos que si bien ,en la ensefianza de la literatura,
el Taller de Lectura, en la practica hubo que enfrentar
una serie de obstaculos para poder llevar a cabo los
propdésitos de la propuesta original del Proyecto del CCH,
también es cierto que no sé6lo a nivel nacional sino
mundial, la concepcion de esta asignatura como un Taller
significé wuna propuesta renovadora que es necesario

rescatar por diferentes motivos.

Existe una necesidad social, cultural y escolar para que

el alumno lea e incremente el hdbito de 1la lectura,
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necesario para su vida escolar y social, por lo que se debe
sostener la concepcidn del Taller de Lectura como espacio
donde el alumnoc se enfrenta a la experiencia directa de 1la
lectura de textos literarios ,a partir de 1la cual se
generan otras actividades propias del desarrollo de las

habilidades linguisticas.

Sobre esta base, en un Taller de Lectura, el papel del
docente sera el de guiar y orientar a los alumnos en las
actividades de 1lectura, escritura y comentario oral en
torno a los textos propuestos ,con objeto de organizar y
planear el trabajo del curso, sesidn por sesién, preparando
adecuadamente los materiales de apoyo necesarios; la tarea
del docente consistira entonces, en orientar y brindar a
los alumnos todos los elementos, conocimientos y formas de

operar, necesarios para su aprendizaje.

La materia debera continuar impartiéndose como un
taller, es decir, como un espacic donde el alumnc realice
la practica constante de la lectura, analisis, discusién y
valoracidén de la obra literaria, orientado siempre por el

profesor,

En cuanto a los contenidos del Taller de Lectura tendrar
que definirse vy organizarse en torno a los textos
literarios, sin abandonar la idea de que la oportuna
lectura de otro tipo de textos ( histoéricos, filoséficos,
etceétera) se promueva para destacar cdmo la obra literaria

posee un contexto y ciertas condiciones de produccican.



Acorde con la concepcién de taller, las actividades de
aprendizaje en esta materia deberian por ende disenarse
para que el alumno se enfrente a la experiencia directa de
la obra, a través de una participacién activa en su
aprendizaje mediante la lectura, el comentario, el
analisis, la critica y la interpretacion del texto

literario.

Con el propésito de superar la aplicacién reductora del
andlisis tradicional, es importante que el alumno adquiera
métodos y técnicas que le permitan identificar de qué
manera se organiza la obra literaria en cuanto a recursos y
estructura, asi como conocer los mecanismos mediante los
cuales el autor logra la funcion poética del texto ( formas
estilisticas propias de un autor y de una corriente
literaria; caracterizaciodn especifica de recurso
literarios; estructura de los relatos y los poenas;

tratamiento de un mismo tema desde diferentes desarrollos).

Para un estudiante de bachillerato, este nivel debe ser
estudiado de manera gradual y progresiva en cuanto a la
complejidad de la teoria y los conceptos utilizados, 1los
cuales siempre deberdn ser abordados por el alumno,

mediante la explicacién del profesor y los ejemplos.

Como consecuencia, el Taller de lectura tendria que

contar con un programa Yy con los materiales necesarios
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para organizar las actividades que recalizara el alumno en

clase, como pueden ser:

a) la elaboracidén de guias de lectura que promuevan
la aplicacién de estrategias especificas que
orienten al alumno en la comprensidén del texto
literario que lo lleven a comentar y discutir
oralmente, a redactar un resumen, una parafrasis,
una reescritura del propio texto que le permitan
pasar de una mera lectura global a una lectura
analitica Yy critica, necesaria para la

construccidén de sentido.

b) la produccién de notas, apuntes, resumenes Yy
esquemas que le permitan contextualizar la obra
literaria en su momento histérico-social,
caracterizando la corriente en gque dicha obra se

situa.

Deseablemente, el profesor debera orientar al alumno
en el trabajo de la interpretacién de 1los textos
literarios, pero también debe propiciar en él, la capacidad
de emitir juicios propios, fundamentados siempre en el

andlisis y valoracidén que surjan de la lectura del texto.

Estamos convencides de que el caracter humano vy
trascendental del texto literario, con un enfoque de esta
naturaleza, coadyuvaria mucho a que el alumno adolescente

construyera marcos de referencia que al ser contrastados



con su propia realidad le permitirian adquirir valores,
actitudes vy concepciones del mundo que permanentemente
enriquecerian su formacién desde el punto de vista humano y

social.

Por ello, sera necesario explorar la naturaleza Iludica
del texto literario como parte fundamental del proceso
intelectual y emocional del alumno, ya que su caracter de
recreacién contribuye al desarrollo de una capacidad de
imaginacidén, invencion vy asombro que sélo a través de la

literatura se pueden recuperar.

Propiciar la ensefanza de la literatura mediante 1la
experiencia directa de la lectura de los textos literarios,
permitiria fomentar en el alumno, desde los ciclos
escolares basicos ( primaria y secundaria), el gusto por
la lectura para hacer de él un lector critico que

desarrolle su capacidad de reflexion, analisis y critica.,

Claro esta que estos propoésitos no tendrian forma de
llevarse a la practica sino se modificaran sustancialmente
las condiciones de ensefanza-aprendizaje de la literatura
que, como se sefialé han tenido un peso significativo en 1la

falta de logros educativos en esta materia.

Por principio, es reconfortante pensar que existen
serios intentos por mejorar dichas condiciones si se

considera que la revisidn de programas en curso ha puesto



cono teldén de fondo gran parte de la problematica planteada

en este trabajo.

En la propuesta de modificacion de programas se parte
de premisas fundamentales como el aumgnto de horas para un
taller con una concepcién mis amplia, en que se intenta
abarcar el estudio de la lengua en diversas funciones,

ademds de la poética.

En el mismo sentido se preve la puesta en marcha de
diplomados en los que el profesor adquiera una formacioén
complementaria a la que posee para poder operar 1los
contenidos de ensefanza-aprendizaje que, aungque todavia no
se establecen de manera definitiva, deberan sustentar su

practica docente.

Estas condiciones basicas para el estudio de diversos
textos, incluyendo los literarios, constituyen, sin duda ,
una excelente base para construir y materializar en el Area
de Talleres, el proyecto educativo del C.C.H. En este
contexto podran también subsanarse muy probablemente
algunas deficiencias de la formacidén académica de nuestros
alumnos y, con los esfuerzos necesarios, colaborar por
ensanchar los espacios de organizacién académica de los
profesores. 0Ojald y esta nueva oportunidad que tenemos los
profesores y autoridades para reconstruir sea aprovechada
por todos para dar sentido y obtener satisfaccion de

nuestra diaria labor que, por principio y fin, confluye er
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un  objetive comun: facilitar el arduo camino de &

educacion a nuestros alumnos.
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