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AN R QL D et R O3 T O IN

il presente trabajo inicia con la inquietud de rcalizar una investi-
gncion para aprovechar al maximo los recursos humanos, Lécnicos y tecnolé-
gicos para saber on que medida se puede elevar cl nivel de aprovechamien-
Lo mediante la utilizacion de la ensefianza tLelevisada como un recurso cn -
¢l procesg ensefunza-aprendizaje, partiendo de la experiencia obtenida co-
mo profesora de horas-clasc en las malerias de Q.Sociales y Civismo, don-
de pude percatarme de que a pesar que por parte de la Supervisién se nos
habia invitado a trabajar con las lecciones televisadas, no habfan intere-
sado del Lodo y quiero pensar que f{ue por fFalta de informacién y no por --
falta de interés, do aqui surge la inquioctud de averiguar la utilidad dao -
cste material didactico para nosotros los maestros.

En ¢l primer capitulo se¢ habla de los materiales didacticos, su clas--
siflcaci6tn, su uso en el proceso educativo y su importancia psicopedaqbgi-
ca, asi como ¢l empleo de los medios visuales.

fn el segundo capitulo se habla de cémo la television ha ido desarro-
llandose como medio de comunicacién, la actitud del nifio y de! adolescen-
te ante la televisién, para entrar de lleno a la televisibdn pero usada en
el terreno de la cducacion, donde podemos apreciar lo que se necesita para
tener y emplear un televisor escolar asi como sus ventajas y sus desventa-
jas y cémo ha remarcado é&sto en la tecnologia educativa.

iEn el tercer capitulo se habla de la telesecundoria, ya que consi-
dero importante ver de dobnde surge ésto, sus objetivos, su esbtructura, su
organizacién y ademds e¢s importante conocer el proceso ensefianza-apren
dizaje en las telesecundarias para que en un momonto dado podamos establo-
cer una diferencia o una similitud cntre ambos sistemas

En el cuarto capitulo ya entramos a hablar de lo que es el proceso -
enseflanza-aprendizaje, ta percepcion y la comunicacion, ya que nos va a

servir de base para la investigacién.



En el quinto capitulo se describe la realizacién de la entrevista con
el Superylsor de ‘la Zona Escolar 09 para ver culles han sido los alcances
de de las-lecciones televisadas en telesecundaria en una Secundaria Gene-
ral y a su vez saber céomo surgié la misma.

Y finalmente se da la informacién de lo que fue la lnvestigacién de
campo, es decir, los registros estadisticos del disefio exporimental que
facilitd la comprobacién de las hipétesis, a la vez que se complementa’ con
las conclusiones generales. )

So deja pues a la consideracién de analisis y reflexiones del lector
para enriquecer dicha experiencia laboral en la implementacién de:la te-
levisibtn en el proceso ensefianza-aprendizaje del Sistema de Secundarias
Generales.
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SDESCR]PCIOHiDnﬁﬁﬂhTERIﬁHJDIDACT!CO,

Al hablar de medios, auxiliares o materiales didacticos, nos surge
una serie.de preguntas: ¢ Qué son, para qué nos sirven, comb6 son,cudndo
se utilizan, dénde debemos utilizarlos,ete ?.Algunus autores como Spen-
cer R. los llama materiales gue... " son medios e instrumentos audiovi-
suales que sirven para satisfacer en distintas dimensiones las necesi-
dades de la conduccién que realiza el educador y del aprendizaje que --
"sufre" el alumno ( 1 ) . Kemp Jerrold los llama..." medios, materiales -
o auxiliaros audiovisuales que forman una parte integrante y culdadosa-
mente planeada del proceso cnsefianza-aprendizaje ™ ( 2 ); Axotla.V.L. los
Ilama medios de ensefianza o materiales didActicos y los define como ...

" los recursos que emplea ol maestro para comunicarse con los alumnos -
durante el proceso ensefianza-aprendizaje " ( 3 ). Moreno y CGarcia y -._
Lopez los llaman auxiliares de la comunjcacién y los definen como ...

" todas las cosas y los medios que sirven para ilustrar y objetivizar -
los temas de la ensefianza, y a fin de lograr el objetivo primordial de -
la escuela que es de educar " ( 4 )

Podemos ver que si bien es ciertio que los autores no coinciden en -
la utilizacidén del término, si coinciden en que los auxiliares, mate-
riales o medios didacticos se relacionan con el proceso ensefitanza-aprendi
zaje.

Para el presenta trabajo utilizaré el término material didactico,
definido como lo que nos va a ayudar a formar einstruir a los alumnos, -
que factlita la labor del profesor cuando ensefia y del alumno cuando --
oste aprende, estimulando asi, la funcion de los sentidos para llegar
més facilmente al conocimiento y a un aprendizaje significativo.

(1) SPENCER.R. Evaluacién del Material Did&ctico. Biblioteca Nueva Peda-
gogia.no.13.Libreria del Colegio.Buenos Aires.p.25.

(2) Idem. p.34.

(3) AXOTLA.Victor.l.. Antologia de Auxilires de la Comunicacién. E.N.E.P.

86.

Aragén. Coordinacion de Pedagogia.3a.ed.1985.p. )

(4) MORENO y G. Lopez, Ma.de la Luz. La Ensefianza Audiovisual .Ed.Patria.
6a.ed. 1983.p.20




Bl material didactico debe ser tomado en cuenta durante la planifi-
cacién sistemdtica de la enseflanza, relacionandose asi con los objetivos
de la educaci6n, con la metodologia, con las actividades. a reali?a:, éon
{os objetivos de la educaciébén, con la metodologia, con las qcbi@idaqéé a -
realizar, con los sistemas deo evaluaclén ¥ con el medio socioecohﬁmlco'3¢
del alumno. £ .

El material diddctico debe ser considerado como parte intdgrante’y
planeado del proceso ensefanza-aprendizaje y no como lo quorsifve para -
entretener al alumno para. llenar un hueco vacio que queda en clase, © -
bicn. cuando el maestro ya no tiene qué hacer.

Los materiales didacticos son muchos y variados, pero deben'propor-
cionar informaci6n a los contenidos de la materia que se vaya a ver en
una clase. El Profesor debe prequntarse primero qué va a comunicar y -
para qﬁé le va a comunicar, prosequird a clegir y preparar los materiales
adecuados al nivel de conocimientos y al método que va a emplearse. De-
be revisar y experimentar los materiales y ver si lo llevan a la conse-
cusiébn de los objetivos.

El uso adecundo de los materiales de que se dispone parace facil, -
sin embargo, en la practica es un tanto diffcil. Es por « llo, que el -
profesor debe saber lo que ¢l uso apropiado implica en términos de la -
enschanza cotidiana. El ..." uso apropiado implica un conocimiento tanto
por los estudiantes como por el profesor." ( 5 ).Una explicacién que sc -
hace Gnicamente por el profesor no debe prolongarse mucho si se pretends
que haya una intercomunicaciéon. " ln el momento de su aplicaciébn es cuan-
do el material adquiere su cualidad didactica, un magnifico material mal
empleado no serviraA de nada, en cambio, un material regular o simple, uti-
lizado en forma inteligente y oportuna por el maestro, asume su verdadero
valor como material didactico" (6 ).El uso apropiado de los medios dispo-
nibles requiere algo mas que objebiyos claros y procedimientos cooperati-
vos, exige, un grado moderado en el uso de las técnicas de ensefianza.

( 5 ) DALE. Edq?g. 1Kq?uk5_dﬁ.Enssnnnza_Auﬂlnxisnal.Ed- Reverte. 1964.
2a. impresion.p.



El profesor al planear los materiales didécticos que va a utilizar. debe
tomar en cuenta: .

" - Tipo de apoyo: manual visual audiuvo, audlovisual otros y ern -qué au-

xiliares se puede encont;rar segﬁn sus caracLeristicas (cine,
fias, laminas, cartel, etc) i :

Fotogra-

Propésitos del mat:erial 1nformar, mot:ivar, sensibilizar
lmpactar, fijar, present:ar un’ pt'oblemas, seleccio‘

eafirmar,

Materiul neccsario p ra su. elaboraciﬁn. ;articulo’:foto
cquQn, pinturn, hule, magnét.ico, : gisas,;
yoty:ros‘, i :
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en relaclén directa con el auditorio (nu.mero

veran o usaréan el material.

Costo: valor aproximado del material AUev,se empleara 8! e}aboréciéﬁ.

- Material Anexo: incluira los -aparatos'y: "ccesori se utilicen péra-
la presentacién del material. : o

- Texto: son los puntos de la unidad por desarroll ban .apoyo. .

- Im&genes necesarias: disenandolas con base en:los criteriob estableci-
dos sobre este punto " ( 7 ).

Debido a que son muchos los materiales didacticos y diversos los cri-
terios para su agrupamiento, varios autores los han clasificado. Entre esas
clasificaciones del material didActico estén: La Clasificaci6n de Pensilva-
nia, El Cono de la Experiencia, La Clasificacipon Psicolégica de Origen Eu-
ropeo, La Clasificaci6tn de la UNESCO, La Clasificacién de el ILSE, La Clasi
ficaciébn de México, etc. En la presente investigaci6én se retomaran de --
éstas clasiflcaciones:

( 6 ) AXOTLA V.L. Antologia de Auxiliares de la Comunicacién.E: N 'E P.
. .1 d .3 d. . 6.
C7) ?QAGON UBN .A.M. Coordinacién de Pedagogia a. e 1985. p.9
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La clasificacién de acuerdo a la circunstancias de empleo, va que es
importante saber c6mo, cuidndo y d6nde se: deben emplear.

La clasificacién de acuerdo al procedimiento de obtencibtn, pucs es -

importante saber de donde proviene el material. :

La clasificacién de acuerdo a su uso.

Y finalmente, la clasificacién segiin la UNESCO para saher cémo_han -
ido evolucionando los materiales a través del tinmpo. 

CLASIFICACION DE ACUBR“Ofa~LRS~CIRCUNSTANOIAS@

.Materiales fungibles de consumo diario como'sbn'los’glses,vléplces, -

boligrafos, cuadernos y libretas. ’

Materiales de uso especifico como la plastilina, rotuladores, pegamen-
tos y pinturas.

Materiales durables como son los libros de texto, libros de consulta,-
pizarrones, mapas y medios audiovisuales.

Materiales hechos en la escuela. Son todos aquellos productos que de -
una materia prima pasan a convertirse en materiales didécticos de uso -
durable como son los mapas,cuadros,etc. : .
Materiales adquiridos. Son los que se pueden comprar en el cpmerc{o Yy -
que tienen uso directo o inmediato como son: libros de texto, los medios

audiovisuales, etc.

Material permanente de trabajo: pizarrén, gis, cuadernos, regias,-com-
pases, franelégrafo, proyectores, etc. . B ,>< N !
Materiales informativos: mapas, libros, diccionarios, encicloﬁedias, re-
vistas, perib6dicos, discos, filmes, ficheros, etc. l :

Material ilustrativo visual o audiovisual: esquemas, cuadrbé.sinépti-
cos, dibujos, carteles,grabadoras, retratos, cuadros créndlégiéos,‘d{s-—
cos, proyectores, etc. . <>.

Materiales experimentales: aparatos y materiales varlados que se pres-
ten para la rcalizacién de experimentos en general



* El material didictico actualmente, tiene por objeto més que ilustrar,
el llevar al alumno a:trabajar, investigar, descubrir y adquirir un as-
pecto funcional y dinamico, propiciando la oportunidad de enriquecer -

la experiencia del alumno aproximandolo a la realidad y ofreciéndole -

ocasién de actuar " ( 8 ). Sin embargo existe una clasificacibébn segin -
la UNESCO que va con el orden historico en que han aparecido los auxi-

liares didacticos segan han avanzado la ciencia y la técnica en donde

a cada grupo de auxiliares se le da el nombre de generaci6n.

Nota: el cuadro aparece en la siguiente hoja.

Para nuestra investigacién, Gnicamente se retomardn de éstas cla-
sificaciones, los siguientes materiales didacticos, que muchas veces
son considerados tradicionales, pero que son indispensables porque son
imp;escindibles para realizar una buena funcién docente y que aunque
sean los mas antiguos, son los mas dificiles que desaparezcan, pues son
a la vez los mas utilizados y por lo tanto es necesario conocer sus ca-
racteristicas para darle el uso adecuado y lograr que funcionen eficien-

temente.

1.BL PIZARRON: Bs el mas utilizado entre los materiales de uso directo
" El pizarron permite al profesor, gracias a su flexibilidad, desarro-
llar en base a 61, las distintas étapas del proceso enseflanza-aprendi
zaje , pero es necesario que se determine en qué momento y en qué forma
se empleard " ( 9 ). Puede ser elaborado en distintos materiales, pero
es conveniente probar la adherencia del gis y la facilidad de borrar sin
dejar huellas. Sirve para motivar al alumno, los colores més usuales en
los pizarrénes son: negro, verde y azul para favorecer la visualizacién
y producir menos cansancio. El tamafio del pizarrén debe de ir de acuer-
do a el namero de alumnos, a las dimensiones del aula y el area de visi-
bilidad.
( 8 ) AXOTLA, Victor. L. Antologia de Auxilires de la Comunicacién.
E.N.E.P. ARAGON. U.N.A.M. Coordinacién de pedagogia.3a.ed. -1985.p.26
( 9) ldem. p.l11 ’
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" Al utilizar el pi?arrén no deben escribirge demasiados conceptos a. -
la vez, porque esto, aparte‘de cont‘undlr al a].umno, “le" da una aparlen—
cia poco atractiva'y desordenada " (_' 10 X Es ‘conveniente el:uso de cor-
tinas y lamparas para evitar los reflejos -de la’luz exterior. ‘Se puede
estructurar la informaci6n por. medio dekcroquts,, cuadros - sin6pticos y
esquemas. B RS Lol

‘LA LAMINA s un materlial ‘dé uso ‘colectivo o individual que represen-
ta en forma objetiva, conceptos dificiles, complejos o abstractos. Es
muy simple de usar, pero los objetivos deben ser claros y precisos. -
Debe tener fuerte atraccién visual donde destaquen los detalles, el --
margen asegura que se perciban las imagenes en su totalidad, el mensa-
je debe ser claro y comprensible, se elabora generalmente en papel car-
tulina o cartoncillo, el tipo de letra debe ser claro, sencillo, legi-
ble, sin adorno para facilitar la lectura,entre sus muchas ventajas es

que su costo es accesible.

3 CURDRRNOSVESCOLARESY ps el material ma usado por el alumno, donde’ -
va a reflejar la actividad de la escuela, pero nunca debe ser objeto - :
de una dodicacién del maestro, sino el resultado del ordén. llm;)léza;
cuidado y pulcritud del trabajo escolar. Dependlendo del contenido se -
puede hablar de cuatro tipos de cuadernos: ¥ o

a) Cuadernos individuales.- son los que 1llevan’ cada’ alumno ~con ciert;a
Indepondoncin, doben gsor pulcros, soncillos Y- renll
proplo alumno, ¢s dectir, dobe sor rot’]ojo do sy vid

c) Cuaderno unico.- donde se anocan todas las materias que ‘se estudian

en el aula. o
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d) Cuaderno por materias.- cuando se emplea.un cuaderno por materias,
éstos presentan ventajas de ser mas formativos de habitos ya que el
alumno se acostumbra al orden y a tener cada cosa en su sitio.

PERTODYCOS ESEOLARES Estos contribuyen a-dar sentido y unidad a la
escuela.como una sociedad. Tiene diferentes:secciones: editorial, con-
sultorio, concursos, noticieros, actividades y temas informativos.

SEPRRIODICOMURALLES menos costoso y de facil ejecuccién, se trata de
un gran pliego de papel o cartulina en el que se adhieren recortes de
prensa, fotografias,etc.,realizadas por los escolares.

51 LIBROS  RSCOLARES  De todos los materiales empleados en la escuela,

los libros de texto, son los que poseen mayor tradicién y arraigo, ac-
tualmente se considerén como medios auxiliares, ya que en el pasado, -
incluso proximo, los textos escolares eran el medio fundamental de la

escuela, unico y acaso exclusivo al que se subordinan los alumnos y do-
centes. En cambio, hoy los libros basicos son para consulta, son recrea-
tivos y sustituyen a las enciclopedias, muchos autores argumentan que
los libros de texto siguen manteniendo su vigencia y que seguira duran-
te mucho tiempo por difurcutes razones, entre ellas: que los libros -
sirven para adiestrar al alumno a comprender la letra impresa, os decir,
se habituan a la inteligencia del pensamiento ajeno, ademés ofrecen un
lenguaje maAs rico que la expresién oral, que suele moverse con un voca-
bulario muy restringido y finalmente permiten el repaso de temas que
después de explicadu por ¢l maestro caerian en el olvido. Pero hoy se
sabe que aunque es muy grande el valor pedagbgico de los textos escola-
res, es necesario contar con la existencia de otros como la maquina y

la palabra reproducida que contribuyen también de modo eficaz a la mar-
cha del aprendizaje, en la actualidad el libro comparte su importancia -
con los medios audjovisuales.

BLiROTAYOLIO:Consiste en una serie de graficas, ya sean éstas dibu-
jos, diagramas o fotocopias, las cuales son mostradas una después de -



la otra, con las descripciones y discusiones relativas a cada imagen,
es decir, es una serie de hojas de papel unidas: en la.parte superior
que las mismas pueden ser facilmente dobladas,ias dnn paso a’ las. de--

mostracién de la siguiente imagen.

BIESTRRROTIPICONSA veces funciona igual-que’ iin“rotafolio, se elabora

cortando una ventana sobre cualquier la‘do de una caja de ‘cartén o made-

ra, cada imagen debe ser observada du'r'a‘hte ‘el fiempo que se requiera,
se puede utilizar un foco destrés de las lmc‘lgenes para atraer mas la -
atencion. :

e usa sobre un caballete o se sostiene por si' mismo,
pero en cualquier caso debe estar’ ligeramente inclinado y nunca verti-
cal, pues los franel6grafos se caen m&s facilmente de una superficle

vertical.

10U ESTARCEDO
que se reproducen en el pizarrén después de pasarle el borrador impreg-
nado de polvo de gis y reafirmar marcando con el gis, se utiliza para
repetir un dibujo varias veces y de proferencia cuando éste es grande
en sus proporciones, primero se hace el dibujo sobre el papel manila -
o papel bond y en seguida con un alfiler grueso se hacen perforaciones
sobre las lineas principales del dibujo, después se pasa una lija sua-
ve por la parte posterior, quitando asi los bordos producidos por la -
rotura causada por el alfiler sobre el papel.

‘s un dibujo con pequefias perforaciones en sus lfineas -

<" Es un modelo reducido de monumentos, construcciones, lo-

calizaciones geograficas,etc. En su realizacién se usa una tabla para -

la base y para los volumenes se emplea pasta de papel, cartén o madera -

delgada " ( 11 ).

( 11 ) MENDEZ.A.Ignacio. Auxiliares Audiovisuales para la Ensefianza.
Nueva Biblioteca PedagGgica.Tomo 46.Ed.QOasis. p.84.
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12;4DIORAMAS tis la reprasontaci6n de seres vives rodeadus en su ambien-

te natural, en los museos pueden verse diferentes dioramas.

13
to diffeil de centender cuvando se expone tan sélo en forma oral o escri-
ta, implica sfintesis., englobamiento o visi6n totalizadora de un- tema.

CUADROSI/Es una manera de expresar en forma visual una idea o concep-

radas ¢on otros materiales como papel albanene o mica, cuando una se--
rie de diapositivas se elabora con fines instructivos y se destina a -~
una amplia distribucion de miitiples coplas, resultard mas practico si
se corvlurte en Fiiminas.

[APOSITIVAS O TRANSPARENCIASI Puaden ser fotograffas o estar elabo-

15.¢ RETROTRANSPARENCIAS s uno de los materiales mAs versatiles que --
pueden ser elaborados sobre micas, papel celotén, acetate o vidrio, se -
pueden hacer dibujos lineales muy sencillos, textos cortos y/o espacia-
dos o ambos conjugados, utilizando plumines o lapices especiales para -
que proyecten con fidelidad el color y‘se adhieran fAcilmente sobre la -
base.

16. También se pueden usar las grabacicnes. los discos, los videocase-~
ttes, las peliculas y los materiales impresos como los diarios o perio-
dicos, las revistas, los boletines, los carteles, los libros, etc. Todos
éstos materiales pueden emplearse en o durante el proceso enseflanza-apren
dizaje, ademss de que constituyen un medio de comunicacién entre ol pro-
fesor y el alumnoc.

Bxiste ademas materiales anexos que se utilizan para la presenta-~
cién del material didéctico, que son los aparatos y accesorios, éstos
en un momento dado, pueden también ser materiales didacticeos segin ¢l -
uso que se les dé. A conh!nuaqién presentamos algunos de ellos:

* HEtroproyoctoriEs un aparato due pormite la proyecclén sin obscurecer
el aula o el salén de clases. Este aparato se utiliza para proyectar
las retrotransparencias.

Proyéeats ste aparato puede ejemplificar facilmen-
te un dibujo, un mapa, un personaje,etc., de tal forma que ia imégen
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que proyecte pueda colocarse sobre el pizarrén, la pared, una panta-

1la, cartulinas, papel,etc. El profesor puede utilizarlo también pa-

ra proyectar ilustraciones de libros, fotografias, tarjetas, recor--

tes de revistas, peri6édicos. objetos de poco espesor, etc. Y es reco-
mendable que cada proyeccién reflejada esté auxiliada de un guién.

s Proyector:;de diapositivas.Aparato que sirve para proyectar imigenes -
6pticas ( diapositivas o transparencias ).

inemat&grafo iiAparato éptico de proyecci6n basado en la persisten-
cia de las imagenes en la retina, que permite dar la impresi6n de mo-

vimientos mediante el paso rapido de una serie de fotografias en las
que el movimiento se descompone. Este aparato sirve para proyectar -
peliculas de 16 y 35 milimetros.

éliMaAstersiAparato en el que se combina el audio con el video, o -
sea, la grabacién de un tema ( en cassette. ) con la proyeccién de dia-
positivas ( proyector de dlapositivas con.carrusel ).

PAntallasiEs una especie de telén ( color blanco ) en que. se proyec-
yan imagenes do una pelicula o de unas diapositivas.

videocassettes ( valga la redundancia) y que sera el de mayor impor-
tancia para mi estudio, ya que gracias a ésto sc pasaran los videos
de telesecundaria.

BLi: MATRRIALDTDACTICO: BN BL: PROCESO {EDUCATIVO:!

Dentro del proceso educativo se nos presentan como un problema el
desarrollo de los contenidos programaticos de la educacién, los diferen-
tes estilos de aprendizaje de los alumnos, las dificultades que surgen
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de las diferentes materias y de la metodologia de la cnseflanza, por lo
que desde hace mucho tiempo el maestro ha recurrido a diferentes medios
qué le permitiran superar las dificultades que se le presentan y que -
muchas ocasiones son los materjales didacticos ya que muchas veces --
acoftan el tiempo de la enseflanza, fijan mejor el conocimiento y faci-
litan la tarea del profesor para llevar a cabo sus objetivos de aprendi-
zaje Yy a la vez van a acercar al alumno a la realidad ayudandolo a en-
tender ciertos fen6menos o hechos que, s6lo en palabras del profesor,
no las entienden. Es por esto, que se cunsidera necesario que todas las
escuelas cuenten con materiales didActicos para que se dé una buena en-
seflanza por parte de los alumnos. aunque hay que aclarar que los mate-
riales o auxiliares didacticos son uno de los medios y no los Gnicos =~
que ayudan a que ocurra ésto.

El maestro debe tomar en cuenta que los materiales didActicos que ~
utilice le van a ayudar a.motivar su clase suministrando los elementos
necesarios para el aprendizaje significativo y ademas lo fijaran perma-
nentemente, ademas de ofrecer una experiencia real que estimularé la ac-
tividad por parte de los alumnos facilitando la percepcidtn y la comurzn-
si6n de los hechos y de los conceptos. Otra de sus funciones es la de -
concretar e ilustrar lo gque se esté exponiendo verbalmente dando expon-
taneidad al proceso educativo y estimulando el interés que tengan los -
alumnos por 1o que se esté exponiendo en la clase.

El material didactico ayudaréd a " poner en préctica la observa--
cion, el analisis, la demostraci6tn, la aplicaciébn, etc, es decir, ayu-
daran a que los alumnos observen, describan dibujen, construyan, anali-
cen, piensen, saquen conclusiones, actten, refuercen sus conocimientos,
ratifiquen sus juicios, intervengan, hablen sobre ellos, escriban sus
expecriencias, recreen el conocimientos, etc. " ( 12 ).

{ 12 ) MORENO Y G. Lo6pez.0. La Ensefianza Audiovisual. Ed. Patria.
1982. p.32. :
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Para que todo &sto se lleve a cabo, el profesor tiene la responsa-
bilidad de elegir entre varias alternativas aquellos materiales que -
respondan mejor a los requerimientos didacticos: la selecci6én de ello
debe hacerse partiendo de los objetivos que se pretenden alcanzar como
ya se mencioné anteriormente y de las necesidades o Intereses del alum-
no. Por lo tanto, el profesor debe ver qué materiales le van a ayudar
en forma eficaz a cubrlr los objetivos propuestos, cuil es el mas fa-
cil de elaborar y debe investigar qué materiales existen dentro de la -
escuela para ver si lo puede utilizar durante el desarrollo de la cla-
se para sintetizar, reforzar y evaluar el aprendizaje.

Por otra parte, es bueno retomar que gracias al gran avance tecno-
l6gico que existe dentro de la educacién, se ha mejorado la formacién
de los maestros; pero también existen ideas errbneas que obstaculizén
que se pueda emplear el material didactico, entre ellas:

* quo al emplear maAquinas y aparatos dentro de la enseflanza se deshuma-
niza y puede llegar a sustituir al maestro. :

* que los materiales didacticos son innecesarios, pues son secundarios
o de simple apoyo.

* por las limitaciones econémicas muchas veces no se puede emplear aun-
que sen desee emplearlos.

* que aunque no existan limitaciones econémicas no se saben utlizarlos.

Debemos tener en cuenta que " el material didactico tiene sus ba-
ses de sustentacién en los mecanismos psicolégicos que se ponen en jue-
go en el proceso de aprendizaje, de manera particular en las sensopor-
cepciones " ( 13 ). Al hablar de sensaciones y percepciones debemos de
definir que las percepciones son las representaciones internas, de los
( 13 ) AXOTLA, V.L. Antologia de Auxiliares de la Comunicacién.E.N.E.P.

" ARAGON" U.N.A.M..Coordinacién de Pedagogia.1985.p.72.




objetos externos 'y las sensaciones son las experiencias profundas por
medio de las vias sensoriales, por ello entre més experiencias existan,
mas efectivo es el aprendizaje; esto es, entre mas se estimulen los sen-
tidos con los materiales didacticos y las situaciones utilizadas, seran
las impresiones que produzca, la eficiencia de la comunicacién y la asi-
milacién del alumno, vya que aprendemos:

1.0 % mediante el gusto.

1.5 % mediante el tacto.

3.5 % mediante el olfato. RETENCION MNEMONICA.
11.0 % mediante el:oido. LR

83.0 % mediante la vista.

* R % ¥ 0w

Por lo que cuando el qpréndizaje es solamente oral, después de 3 -
horas nos acordamos del 70]$'§'despﬁés,de 3 dias solo nos acordamos del
10 %; cuando el aprendizaje es solamente visunl después de 3 horas nos
acordamos del 72»% Yy déspues‘dév3 dfas s016 del 20 %; y cuando el apren-
dizaje es. oral.y visual conjuntamente, los datos retenidos después de -
3 horas‘es de 85 % y. los datos retenidos después de 3 dias es del 65 %,
es decir: - '

METODOS DE:ENSERANZA DATOS RETENIDOS DES- | DATOS RETENIDOS DES-
T = T PUES_ DE:3 HORAS. PUES DE 3 DIAS.

A) Solamente oral. S 1700 % . 10 %

B) Solamente Visual. o ' 20 %

©): Oral y Visual conjun-:|" '

. 5%
tamente.

G TR

‘material didactico,’ pues ai_usarld,'pro-
1  conocimiento, se puede utilizar en el

De aqui’ la impe

C 14')'AXOTLAI V. n ologia'éé Auxiliares de ln Comunicacién.
. E.N.B.P. ARAGON.’UQN;A}M. Coordinacién de Pedngogia.1985ip.86.
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proceso de ‘la enseflanza y se puede usar individual y colectivamente -
para que.el proceso ensefianza- aprendizaje sea mas atractivo,vfacll, in-
teresante y efectivo. - R

Los materiales didécticos no se deben usar como un simple medio -
auxiliar sino como anteriormente se mencioné, como algo planeado dentro
del proceso enseflanza-aprendizaje. 5 R T

Los fines que se persiguen en el empleo del material’ didécbico son.”
facilitar el aprendizaje en los alumnos, proporclonéndolesvmedios‘de -
observacién y/o experimentacidén, a la vez va a economizar tiempo, pro-
moviendo y sosteniendo el interés de los escolares y reforzando la con-
ducci6bn del proceso ensefianza-aprendizaje.

Al hablar de los medios estamos hablando de 16s recursos utiliza-
dos para poder alcanzar unos fines concretos, el lograrlo o no depende-
r4 del! uso que se le dé a los medios y de su justa adecuacién a’las ne-
cesidades y objetivos.

Los objetivos fundamentales de la escuela son: la socializaci6n y
la creatividad, pero ...icudles son los medios con que cuanta la escue-
la para alcanzar esas metas ? De todos ellos el fundamental es el apren-
dizaje, entendiéndolo como un proceso que ayuda al individuo a desper-
tar sus energias de desarrollo, a poner en marcha todas sus posibilida-
des, pero es preciso buscar los aspectos que en é1 inciden; por lo que
hablaremos de medios personales, materiales y de organizacié6n escolar,
como recursos mis asequibles para comenzar la tarea educativa, enten-
diendo pa:

* Medios personales: son los que aporta el alumno ( su nivel y capaci-
dad mental su disposicién a aprender, su estado de salud, su situa-
cién familiar, etc ) y el maestro (. la preparacién del docente, su en-
tusiasmo, dedicacién y cualidades humanas) .

*

Médios materiales: Estan constltuidos por el edificio escolar, mobi-
liarlo,vmateriales didécticos etc.
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* Medios de organizacién escolar: como son los horarios, programas, -
procedimientos didacticos, etc.

Debemos ver el material didActico como un complemento de lo que -
se dice con palabras para poder estudiar y desempefiar un papel impor-
tante en todas las materias, por ejemplo al hablar de materiales di--
décticos podriamos empezar por decir que el pizarrén, el borrador y el -
gis son indispensables y basicos en cualquier aula a la que eostemos ha-
bituados, pues para que realmente pudiesemos hablar de aulas tendria-
mos que tenor grabadoras, revistas, aparatos de proyecciébn, gré&ficas, -
libros, etc. Sin embargo de nada serviria todo &sto sin la presencia -
del profesor para darle vida, por lo que las finalidades del material -
didactico son muchas y variadas, entre ellas mencionaremos:

* que el alumno tenga un acercamiento a la realidad de lo que se quie-
re ensefiar.

* que sirva para motivar la clase.

* gue se tenga una comprensiéon del tema que seo ve.

* que se ilustre el tema expuésto verbalmente. .

* aconomizar esfuerzos para que el alumno comprenda hechos y conceptos

* loqraf mayor filjaci6bn del aprendizaje por medio de la impresién viva

y sugestiva que produce el material.

da la oportunidad al alumno de demostrar sus apb1Cudes y actitudes.

*

Para que realmente sea eficaz el material didactico debe ser ade-
cuado al asunto de clases, ser de facil manejo y aprehensién y funcio-
nar adecuadamente pues de lo contrario se pierde la atencién al compro-
bar que estan inutilizados en el momento de usarlos, generando indisci-
plina}y perdida de interes por la clase.

Se recomienda que antes de usar cualquier material didactico sea -
revisado en cuanto a su uso y funcionamiento, ademas de estar a la -
mano, para no perder el tiempo buscandolo, cabe aclarar que el material
didactico se debe presentar poco a poco conforme vaya avanzando la --
clase; ya que si lo exponemos desde el principio de la cl!ase a las mira-
das del alumno, cuando lo queramos utilizar habra perdido el interés -
para ellos.
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Los materiales didacticos son muchos y variados como ya lo mencio-
namos anteriormente, -sin embargo, debe cumplir ciertas caracteristicas.
* el material didactico debe proporcionar informaci6n para aprender y

comunicar un contenido a los participantes. . .
* la informacién debe ser recibida directamente para’ crear, las ondi-; :

ciones necesarias para que el alumno obtenga la lnformacibn que ‘o8 -
realmente la deseada. : :
puede emplearse en el momento mismo de ‘la ensenanza
se deben emplear frente a los participantes LT

* %

-es decir, se evita trabajar a ciegas, evita también_‘
al fin verdadero de la ensefianza. o

al uso de los materiales didacticos; es decir,

los horarios y el programa escolar.

* Limitaciones econémicas: algunas 1imitaciones: impone la-economia:es--
colar al uso del material didactico, ya que si el maestro. es el que -
conoce las posibilidades de todos y cada uno dé susélhm_hos, es 61 -
que realmente puede exigir en su medida. T
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EMPLYO DR MATRRIALRS! DIDACTICOS] ¥\ MEDIOS 'AUDIOVI SUALES S

Dentro de los materiales diddcticos se han inclufdo los medios au-
diovisuales, entendiendo por éstos, los recursos didActicos que estimu-
lasn la atencién del alumno a través de la vista o el ofdo, o de ambos
sentidos a la vez, aunque algunos autores agrupan a los medios audiovi-
suales como la serie de instrumentos, aparatos y materiales que, utili-
zados de modo combinado la electricidad y la técnica é6ptica o acustica
sirven para la ensefianza, incluso cabe aqui incorporar las méquinas -
que se emplean en la enseflanza, incluso cabe aqui incorporar las mAqui-
nas que se emplean en la cnsefianza programada.

Los medios audiovisuales pueden clasificarse en dos grandes grupos:
A) Recursos plasticos: o conjunto de medios tradicionales con que esti-
mula el interés y comprensién'de los alumnos a través de-los é6rga-
nos visuales. : T i

B) Medios audiovisuales: que son proplamente los recurSos mecéanicos:

-

la proyeccién de imagenes (vistas fijas, cine, Celevlsibn)';los:apa—
ratos de sonido ( tocadiscos, magnet6fono, radio) y las mAquinas de
ensefiar. ’

Sin embargo estos dos grupos requieren la intervenci6én del maes-
tro en forma de explicacién oral, mds es conveniente aclarar que en -
los recursos plasticos es mas necesaria. Por lo anterior se puede afir-
mar que " la vista y el oido son sin duda las principales vias para la -
adquisicién de conocimientos y el contraste de ideas " ( 15 )

Podemos afirmar que los medios audiovisuales al reproducir y am-
pliar imAgenes y sonidos poseen unas car «‘teristicas que ocasionan efec-
tos en el receptor del mensaje que queremos tomar en cuenta por las si-
guientes razones:

{ 15 ) Enciclopedoa Técnica de la Educaci6n.Tomo V. Ed. Santillana p.392
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A) Bl mensaje que transmiten los medios audiovisuales es denso e indis-
criminado’ ya qua por un-lado’ existe la necesidad de aislar-alguna parte
del documenco que - interesa dar ‘a conocer, y por otro, es preciso reali-
zar una-labor de adaptaclén del mensaje al nivel de los escolares.

B) Los ﬁédiés‘uudiovisuales tienden a sumir al telespectador en un esta-
do de pésividad mﬁy agudo, reduciendo sus capacidades intelectuales ac-
tivas ( el juicio, sentido critico, la observacién ), contribuyendo -
otros factores psicolbégicos como el obscurecimiento de la sala, la am-
plificacién del sonido 'y la imagen.

C) Los medios audiovisuales atraen mis la atenciéon de otros medios di-
dacticos y el alumno queda absorbido por el mensaje audiovisual donde
no se perciben sonidos externos, ni 6rdenes complementarias.

D) La participacién de varios 6rganos sensoriales no se perciben simpa-
tias sino gque durante el desarrollo de un programa audiovisual, produ-
ce empatias o identificaci6n de la personalidad en la imagen que se -

proyecta.

E) Los medios audiovisuales producen fatiga o efectos ponogénicos muy -
altos.

Los medios audiovisuales son tan poderosos que pueden rendir exce-
lentes frutos de aprendizaje si se prepara exactamente lo que haya que
emitir. El docente debe estar plenamente convencido al valor formaij
de los recursos audiovisuales, ya que los medios actGan por si solos, -
sin embargo, ya que los medios acttan por s{ solos, el docente tendréa
con ellos un instrumento que va a facilitar su tarea y va a ampliar las
posibilidades reales de la educacién.

Hoy en dia los medios audiovisuales son inevitables y tan utiles
como la luz eléctrica, por lo que es imperdonable gue el maestro conoz-
ca esos medios y su manejo. Otra funcién del docente es su interven--
cién como orientador respecto a los medios audiovisuales, ya que no pue-
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de ofrecerlo a sus alumnos sin estudio previo, por su parte, la clase
como grupo de aprendizaje nacesitaréd una preparaci6n previa para adap-
tar el mensaje a las caracteristicas mentales y culturales de los esco-
lares y la posibilidad de que el material esté en relacién con el pro-
grama escolar y el maestro, es el intermediario obligado entre los a-
lumnos y los medios audiovisuales, pero al mismo tiempo es el director
y el responsable de la tarea.

Los medios audiovisuales son una serie de recursos did&cticos que
se han incorporado en los Gltimos decenios a los medios tradicionales;
la voz del maestro y el libro escolar tenian antes el monopolio de la ~
ensefianza, pero hoy se sabe que no es suficiente, por lo que el maes-
tro tendrA que valerse de éstos nuevos aliados, colaboradores y servi-
dores de la tarea docente, no como recursos exclusivos, sino en el sen-
tido que los medios audiovisuales deben compartir con otros medios tra-
dicionales el papel de instrumentos al servicio del aprendizaje escolar.

Las posibilidades que los medios audiovisuales ofrecen a las es-
cuelas son tres:

A) Como medios didacticos estrictamente escolares: el programa escolar
quedard enriquecido con la incorporaci6tn de los recursos audiovisua-
les a las clases. Los medios audiovisuales vienen a ser recursos que
dan eficacia al papel educativo del maestro, pero esto no significa
que el maestro deba arrinconar los recursos didicticos tradicionales.

B) Como medios recreativos:son excelentes para llenar el tiempo en que -
el alumno necesita dar rienda suelta a su imaginacién, en que preci-
sa reir y expansionarse. :

C) Como medio de caracter social' ya que sirve para unir a toda una, 50~

ciedad mnslvamente.

xiston clortos -~
izar los medios -

“Pero por: otra parte ambvén,
limites  que son necesarlos tom
audiovisuales’ ! e e
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¥ La fatiga que acasiona la abusiva utilizacién de
suales ya- que cuando més sea el pcder su'estivo

”oSﬁmediqé‘hhdiovifi 

el consumo de energia del_audioaspectado

¥ El programa escolar, debe emple
en que ha de usarse- el aparato !
real‘que se dedicara a la sesiél esién debe obsci--
lar entre los 15 y 30 minutos: e

* La preparacié6n del material'ii
riales deben utilizarse tai
o realizados por el maescrou

uda ‘su:uso.. Nunca los mate-
qulridos en el comercio
deb e’ previamente los materia-
les seleccionando lo que tenqa verdadero 1nterés'para la leccién.
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Al inicio del siglo XX, se encontraba en pleno apogéo el cine; -
pero al combinar las ondas de la luz en seflales eléctricas que llega-
rian a un aparato receptor el cual a su vez las convertiria en réplicas
de la onda de luz original, se produciria el invento llamado tubo foto-
eléctrico, que aunado con el tubo al vacio inventado por John Ambrose -
. Fleming en el aflo de 1904, darfan origen a una maravillosa creaci6n
capaz.de lograr la permanente comunicacién masiva, nunca antes logrado
hasta el momento capaz de desplazar en mayor eficacia a otro tipo de -
medios comunicativos como la radio, el cine, el teatro y la misma pren-
sa; hoy la conocemos como: [ETVEIW LT ONI

" Entre las investigaciones més importantes se encuentran las de
Vliadimir K. Zworykin y Philo T. Farsworth. El primero disefi6 un apara-
to llamado INCONOSCOP1O, que funcion6 como el primer ojo electrénico
de la televisién. Farsworth, produjo el ORTICON DE IMAGENES que mas tar-
de se perfecciond y que es el ojo de la camara que se usa en la actua-
lidad " ( 16 ).

La transmisién de imagenes a distancia ocurre de la siguiente mane-
ra: el sistema se compone de un transmisor provisto de una cémara que -
recoge las imAgenes y un tubo de rayos caté6dicos; este analiza la ima-
gen'domo si fuera una linea de lectura, de izquierda a derecha y las -

;dlviae,eh,unps_sop puntos de diversa luminosidad, pasa a la siguiente -
linea y asi hasta comﬁlecar el cuadro, esos puntos se convierten en im-
pulsos eléctricos y enviados a una antena, que los difunde por el espa-
clo['comp todas las ondas electromagnéticas.

" El receptor, necesario para captar las mismas imagenes est4 dota-
do a su vez de otro tubo de rayos cat6dicos, gue efectGa el mismo pro-
ceso, pero-a la inversa, esto es, reconvertir los impulsos eléctricos -
¢ 16 ) CASFANEDA, Yahez, Margarita. Los medjos de la comunicacién y la -

tecnologia. Méxlco. Ed.. Trillas.'1982 p.24
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captados  en puntos y lineas iguales a las del receptor'en el mismo or-
den, a una velocidad minima de 1/25 segundos por cada imagen fracciona-
da en 500 lineas'y asi reconstruye la imagen.

Las estadisticas muestran como por cada familia, existe por lo me-
nos un aparato televisivo y como por cada continente existen millones -
de emisiones en las emisoras de televisi6tn asi como un control de me-
dios de difusi6n, como por ejemplo: Ver el cuadro de la p&4g. siguiente.
(17)

( 17’) Fuente: Statistlcal Year Book. 1973. Paris UNESCO. '
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En el registro anterior podemos observar como en todo el- mundo la
televisién es-un. poderoso medic’ ¢ unicaClvo'y'que 1 ;
_trol de’ difuslbn pertenecen‘

ayoria: del con-

a gobiern
1. El origen.
viamente qrabad

2. La Cransmlsibn. Elyproqfama;puedé.sér tran:
sicas: * :

a) circdito'abie}to; donde la transmisib
nes y: la recepcién puede ser una 1nfinida
area de alcance de la transmisibn.,7

'b) circuito cerrado. (c.c.T.V) existe.: la bransmisién de, cable -
oaxil 'y por microondas, siempre y cuando la sefial sea’ para. fines co-
merciales vy no estan controlados por ‘el gobierno.

- 3. La recepcidn. tanto de imagen (video) como de sonido (audio) de emi-
siones ya sea de UHF, como de VHF, se realizan por medio de un recep
tor para circuito abierto soldé que el tipo de antena para cada -
transmisién debe ser diferente y solo por medio de una antena de -
alta recepci6n ( parab6lica) se pueden obtener ambas, siendo necesa-
rio ademas un convertidor adecuado para obtener la sefial enviada o
transmitida de manera clara.

El desarrollo de la televisidon escolar ha adquirido proporciones -
insospechadas en el fltimo decenio en nuestro pais como algo estimable
en el campo de la pedagogia, pero no surgié6 de la nada, sino que ya se
ha planteado en muchos paises con anterioridad, veamos algunas experien-
clas:
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En EBspafia se inici6 en 1966 como una emisién dedicada a la alfabe-
tizacién de adultos, que consistia en dos tipos de emisiones: " image-
nes para saber " donde se perseguifa el aprendizaje de la lectura y ecs-
critura y " lecciones de cosas " que era una informaci6én general de -
cultura popular. Después en el afio de 1967 inicié sus emisiones titu-
ladas "televisién escolar" donde empezé a fraccionar el tiempo del tele-
vidente en 3 fracciones que satisfacfan ciertas necesidades escolares
de los alumnos o bien funcionaban como un complemento educativo.

En 1968 en Italia el sefior Aldo Moro, ministro de Educacién Pabli
-ca, inaugura las emisiones de T.V. para escuelas secundarias. El progra-
ma recibi6é el nombre de "telescuola" y los estudiantes que lo siguieron
podian obtener el titulo de bachiller elemental y superior. Los objeti-
vos de la telescuola eran terminar ¢l analfabetismo y preparar a los -
alumnos para estudios tecnolb6gicos: a su vez ayudar a los alumnos que
no podian asistir a clases o no contaban con profesores y aulas. Uno
de los aciertos de esta telescuocla fue la creacién de los centros de -
recepcién ( que consistia realmente en adaptar un aparato receptor en
un lugar determinado para que se reunieran los alumnos con dos profeso-
res encargados de asesorar a éstos en sus ejercicios, sefialar las ta--
reas, ampliar explicaciones, etc.

Estos profesores recoerrerian continuamente todo el pais, no obs-
tante los telealumnos del Gltimo grado debian hacer un examen en el -
centro de ensefianza mas préximo. No con ésto pretender sustituir al -
docente. " Telescuola no pretende sustituir a las escuelas ni a los --
maestros; sus directores no desean otra cosa que poder suprimir tal -
emisién, por ello seria signo feliz de que todo joven italiano tiene -
derecho a la ensefianza directa en un ambiente escolar. Pero e¢s ésta -
una perspectiva lejana, como en tantos paises; mientras tanto, teles-
cuola sigue siendo un servicio publico que honra tanto a la T.V. y sus
dirigentes como a los hombres del Ministerio de Instruccié6n Pablica, -
que lo hicieron posible" ( 18 )

(18) Enciclopedia Técnica de la Educaci6n. Tomo V.Ed. Santillana. p.376

Espafia 1976.
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Sin embargo no se obtuvieron los resultados esperados, pues fallé
el elemento humano. Un estudio que se sigui6é arrojé como resultado que
de 3200 alumnos solo 1200 concurrieron a clases, por lo quc se aconse-
j6 clausurar la emisi6on. Posteriormente la radio televisién Italiana -
cred un programa: "Televislone Scolastica" que tenfa como objetivo co-
laborar y asistir a los profesores en sus tareas escolares.

En 1969 se llevé a cabo en Hungria un programa para educar a futu-
ros maestros en la prictica de la ensefanza; pero la realizaci6n de -
éstas clases précticas ofrecian grandes inconvenientes, ya que el cre-
cido numero de alumnos de magisterio dificultaba las practicas en las
escuelas ajenas, perjudicando el desarrollo normal del programa esco-
lar, por la asistencia a clase de muchas personas extrafias: pues los -
nifios se irritaban al saber que eran observados y objetos de experien-
clas pedagbgicas y los profesores no podian aclarar sus dudas en el -
momento. La instalaci6én de éste sistema de televisién directa es rela-
tivamente costoso y los gastos de mantenimiento son elevados( las ima-
genes eran transmitidas a cuatro recceptores instalados en una sala --
donde los estudiantes de Magisterio tomaban sus notas y formulaban su-
gerencias.

Y ya en México para el afio de 1968 se crea el Sistema de Telese-
cundaria como una opcién a la ensefianza media, donde sus finalidades
y programas de estudio son oficialmente aprobados por la Secretaria de
Educacién Pabiica. En el modelo pedagbgico que utiliza la telesecunda-
ria se proyecta una telecclase aproximadamente de 17 minutos seguida -~
por la enseflanza y actividades de aprendizaje realizadas en las teleau-
las por coordinadores y alumnos durante aproximadamente 33 minutos. Es
decir, temporalmente se le adjudica mayor peso a la teleaula que a la -
televisién, pretendiéndose que en la primera el coordinador amplié el -
tema, aclare dudas y coordine la realizacion de ejercicios y exadmenes.
El uso de las guias de estudio y exdmenes, son otros factores importan-
tes para reforzar el contenido rapidamente presentando a los alumnos -
en la televisién y para apoyar el trabajo de los coordinadores. La fun-
cién de las guias es principalmente la que facilitan la prictica rela-
tiva del material televisado. De éste taoma que tiene vital importancia
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La televisién se puede calificar como el medio de comunicacién -
mas poderoso de los existentog ya que es por excelencia.un factor -
fuertemente decisivo e influenciable, capaz de lograr el cambio de con-
ducta deseado, ya sea total o parcialmente,. por ello, es utillizada pa-
ra dar informacién, esparcimiento y creatividad, ‘aunque en-la mayoria
de los programas transmitidos se llegue a la distorsi6n de la realidad -
con el objeto primordial de procrear un prdtotipo ideolégico éuqesbivu
a nivel colectivo. : )

Esto lo podemos observar en la programacién cotidiana que en la
mayoria de los casos son produciones extranjeras ( en su mayoria Norte-
americanas ) cuyos mensajes nos hace pensar en otro tipo de vida bajo
condiciones extremadamente mejores, o bien se aprovechan al maximo los -
mensajes comerciales con la intencién encaminada hacia la promocién y -
el consumigmo. Asimismo, es vAlido sefalar que el gigantesco auditorio
que presencia dia a dia los programas de televisién, est& compuesto en
su mayoria por menores de edad y amas de casa, lo que nos hace refle-
xionar en la gama inmensa de posibilidades y alternativas que éste --
medio de comunicaci6tn ofrece hacia la solucién del problema educativo,
asi como para lograr mejorar la calidad de la ensefianza.

81 analizamos el desarrollo de este medio de comunicacién desde -
su aparicién (1922) encontramos que ha alcanzado un desarrollo en pro-
porcliones insospechadas de influencia social. La televisién ha logrado
un influjo absoluto y absorbente al que nadie escapa; ya que por medio
de ella el hombre es capaz de absorber el mayor de su tiempo, pues en-
cuentra programacién a su gusto de acuerdo a sus propios intereses (so-
clales, deportivos, econdmicos, etc), esto forzossmente tuvo gque alcan-
zar a la educacion. En 1848 Mc. Kown y Robert creian que la televisién
escolar era un recurso didactico de utilizacién dificil. Se oponfa en-
tonces a su empleo el elevado costo de los programas y equipo y también
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la. escasa atencién que por parte de los educadores y técnicos habfia -

merecido el estudio de esta forma de comunicacién como un recurso di-

dactico. En nuestros dias podemos ver que ya ho es tan problematico el

uso de la televisi6én, va que es notable que actualmente es de uso fre-

cuente en cada uno y en el mds humilde de los hogares-de nuestro pais.

Aunque muchos do los estudiosos de la ‘televisién se han planteado -

tres preguntas claves: L

1. ¢ En qué medida afecta o beneficia ln'télevisién a los telespecta-
dores ? R R

2. ¢ Es real su peligro respecto al'ﬁelespectador ?

3. ¢ Cuales son los rasgosyposjbivos‘y negativos de esta influencia ?

Mas adelante veremos cuales son lus'vencajas y desventajas de un tele-

visor: . .

kEn la'ﬁcbualldnd la televisidn ya no es unicamente el aparato --
que va a servir al telespectador para su entretenimicento y diversisén; -
ahora,se'ha convertido en un factor que va a ayudar a la educacién, pe-
ro para garantizar su calidad debemos comenzar por ver si las caracte-
risticas intrinsecas de la television con los demas factores involucra-
dos en la experiencia de aprendizaje son verdaderamente eficaces.

Actualmente la televisidén se ve como algo que nos puede ayudar a
llevar a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje para hacer participar -
al estudiante, motivédndole el incremento de su aprendizaje. Bajo este
criterio, los sistemas educacionales que emplean a la televisién, han
contribuido al desarrollo de las tendencias educativas. La primera en-
focada hacia la Individualizaci6n de la Instruccién y la segunda hacia -
la difusién masiva de la informacién educativa.

A fin de determinar el papel de la televisiétn en la educaci6n esco-
lar, es necesario, aunque s6lo sea en lineas generales, recoger sus ca-

racteristicas técnicas y psicolégicas.
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besde ©l punto “de- vistu téLnjco, la televlslbn on la escuela tie-
6todo tradicional que se dl-f

ne gran 1mporcnncla ya que no solo es el’

vide en lecciones o unidadesr

Dosde 6l puntu de vis :

dores, no puede ser uus tu es censurables o de una formacién

deficiante,\sino un 1nerumento eficaz al servicio del maestro 19 )

<} rELEVIS1ON EDUCATIVA |

1
| TELEVISION EScolar |

lTELEVISIONllNFANTILI

‘liTELEVISION INFORMATIVA I T.V. AULAA:]

La televislén educativa supone dos tipos de T.V. espectadores, -
los que ven:
a) La televisién 1nfant11
b) Los que ven la televisién escolar.

La televisidén educativa supone programas dedicados a temas que per-
siguen la formacién del espectador por medio de dibujos animados o tea-
tro, reportajes o conciertos musicales e incluso que responden de las -
disciplinas escolares.

( 19 ) ENCICLOPEDIA TECNICA DE LA EDUCACION.Tomo V. Ed. Santillana p.364
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A) La. televisibén infantil: tiende a ser un esparcimiento para el tele-
vidente donde aparecen elementos de caracter formativo, donde lo -
que se busca es que se realice un acercamiento del nifio al mundo re-
al mediato, o bien trasladarlo fuera de su ambiente habitual ( 'si -
el nifio vive en la ciudad, se le mostrard lo del campo y si-vive en =
el campo se le mostrara lo de la ciudad ).

B) La televisién escolar: pretende ensachar y fundamentar éljéreg de -
conocimiento del telespectador, por medio de: KN
* T.V. informativa: donde se transmiten programas . de indole cultu-,;

ral, popular, reportajes, conciertos, teatro, Eilmes, entrqvisbas,
etc. B : o

* T.V. aula: donde los conocimientos estén fundados en programus Yy -
Yy planes generales de estudio.

Al televisor también se le asigna un poder muy grande de penetra-
cién y de sugestién mayor que el de cualquier medio de comunicaci6n -
¢ radio, periédico, revistas, cinematografia,etc)}. ya que el mensaje -
domina al subconsciente y ante las imAgenes ofrecidas en el propio ho-
gar o escuela, adquiere un interés y predisposici6tn. Y es aqui precisa-
mente donde aparece el papel del educador.

El profesor - como un técnico de la ensefianza - debe conocer el -
alcance y posibilidades didacticas de este nuevo recurso, asi también -
debe tener en cuenta que la televisién es un medio para el aprendizaje al
que hay que dominar y controlar siempre.

La primera consideracién que el maestro debe tener en cuenta es -
que el telespectador debe tener una capacidad critica; también es impor-
tante destacar que:

* la televisi6tn es solamente un auxiliar del maestro, y que éste sigue -
siendo el promotor y guia del aprendizaje escolar.

* El papel de la televisién es el de cualquier otro recurso didactico,
con el propb6sito de ayudar al maestro en su misién formativa ya que
por si solo el mensaje televisivo es frio, impersonal, distante e -
frreversible.
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*

Ks necesario que el doccente domine el contenido de la emisién ( su -
papel dentro del aula, que sepa de cuantas partes consta. a quién va
dirigido, sus objetivos que persigue y como pueden evaluarse los re-

sul tados.

»*

También se debe tener el respeto tradicional de los escolares a los -
maestros, a los padres y en general a todos los adultos. Debe ser el
respeto a lo aprendido, muchas veces decimos " me lo dijo mi papa ",

" me lo dijo el maestro ". También se puede decir " lo aprendi de la -

television®.

En el terreno do fa cducacién escolar, la televisién puedo desem-
peflar cuatro funciones distintas:
A)iMincién Complementaria:la televisién se empleara solamente como. a-

. quello en que los recursos habituales dol maestro carezcan de efi-
cacia o no poscean toda la eficacia que so pueda desear, o sea, por: - :
ejemplo: en ¢l caso de una clase de historia donde se va a ocupar -
un planisferio, es mas facil utilizar un video para el maestro y pa-
ra el alumno tendrd4 mayor poder sugestjvo.

BY:Funcién’ Suplementaria:También puede ser utilizadas en el altimo de -
los casos como una guia de la ensefianza en sustiluciéon del maestro.
Pero solo en circunstancias extremas, en las que por alguna razén -
no existiera el maestro, se podra utilizar ésto, perov a base de mo-
nitores y un material bien elaborado (esto puede ser utilizado don-
de la poblacién escolar os demasiada y no se cuente con los suficien-

tes maestros ).

Q)i Puncién Extensivai puede omplearse también cuando se quiere desarro-
llar un plan de educaciébn especializada en cualquier disciplina: -
quimica, fisica, idiomas, historia, etc. Estos recursos deberan ser

auténomos.

D) Funciobn:de:desarrollo:- lo Lelevisioén trata de incorporar. al ciudada-
no al nlvel de vida del mundo actual o quo lo preparon para una for-
macion (en este caso se puede usar para campafias de concientiza-
cion).




De las cuatro funciones que puede desarrollar 1a telavisi(m esco-
lar, la mis difundida es la de caracter complemanturio, po consiguion- L
te un programa de este. tipo preclsa de una er‘i‘e d 3 - qui
ciones:

1l.La televisi6n debe amitirv sus espacl
cial de la escuela; de’ no‘ mcerse as
psicolégica del  programa’ “escolar

2. Se debera-atender 4u 'aéue {5t
sean mas didiciles: de abordar n décticos ordena-
rios. : : )

3. Se debers implanpaf : imer t] horas sean oportu-
nas para un trabajo in ina-mayor atencién, 'y por
la tarde ‘sel p’uedeljxvre’mi' qeros,krecreatlvos o de di-
vulgacion. : e

1ide ‘acol panami‘ento que deberd der doble: por
1 maestro de otros recursos didacticos para
el alumno y por el otro lado, el maestro deperd contar con guiones -
didécticos. :

4. Es necesario el mater
un lado debera’ ayudarse

£s necesario que el maestro conozeca los elementos internos de la -
televisién escolar, es decir, las distintas fases de la produccién de
un programa: Existe en primer lugar un gquipo didéctico formado por -
profesores y especialistas de la educacibn, los que deberan seleccionar
los temas que serdn llevados a la pantalla, para quedar reflejado deta-
liadamente en el guidn de contenido : este guidn pasa al equipo técnico,
que va a encargar de traducir todo este material preparado ¢on antorio-
ridad en imagenes televisadas, etc., a partir de entonces se puede pro-
cedor a la realizacidn del programa. Los realizadores ejecutan en los -
estudios de televisidén las indicaciones del guién técnico con ayuda -
del telemaestro a los espectadores, los cuales deberan ser grabados con
anterioridad para que puedan ser transmitidos a la poblacién escolar.
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Desde luego, las actividades did&cticas del maestro nc quedan re-
ducidas a encender y apagar el monitor, su actitud deber& ser: mas acti-
va de acuerdo a su guién didactico o sea que después de la emisién’de-
sarrollar ejercicios complementarios, explicaciones, trabajo‘praccicos,
etc., ademas del material para el alumno que variaria desde hojas de -
ejercicios, fotograffas, ilustraciones, etc. Rt

Independientemente del trabajo del docente, también deberd opinar
en las consideraciones técnicas y didactlicas. : :

*iconsideraciones Técnicas:
- callidad de sonido

- calidad de imagen. "

- cornsideraciones de la transmisién.

- calidad artistica.

- composicién de las secuencias. :

- eficiencia de la actividad del telemaestro., pfesehtadores, ete.

¥ consideraciones ‘Diddcticas,
- desarrollo de los temas.

- adecuacién de los clementos visuales incorporadbéi

- adecuaci6on del mensaje a la realidad. y .
- propiedad de la emisiéon respecto a la eséueluvuhltaria.

- convivencia del ahorro de la emisién.

- interés de los alumnos.

- comprensién de los alumnos.

- eficacia del material de acompafiamiento.

La television escolar plantea problemas también respecto al aula
que recibe las emisjiones, pero pueden resolverse siempre que se obser-
ven las dos condiciones b&sicas para el exito de una sesién:

a) que el maestro conozca previamente el contenido de la emisién a fin
de que pueda preparar su guién didactico.

b) que el programa de televisiébn sea una actividad del trabajo del aula.



La televisiétn plantea otros problemas:

1. ‘Duracién de los programas. El maestro deberd saber el tiempo 6ptimo
que deberad durar la programaci6én de dicha clase, ya que de sobrepasar-
se el limite temporal se perderd la atencién y se présentarﬁn‘sinbomas
de cansancio. En cambio, se debe tomar en cuenta que:la sesitn de cla-
se se alarga con la preparacion de clase los ejerciéios~poéteriores Yy
la posible evaluacién.

2
a) es recomendable que la distancia entre el televidente y el receptor

Emplazamiento del televisor:

comprenda de 3 a 4 metros.

b) los aslientos de los alumnos se dispongan en semicirculos a fin de -

~

evitar la visiéon oblicua de los alumnos situados en el extremo.
¢) el televisor debe estar colocado a la altura de los ojos o un poco -
mas alto, en ningun caso es aconsejable que se sobrepase los 15 6
20 cm. del plano horizontal en que se sithan los ojos de una persona
sentada vya que perjudica la vista de los escolares, a la vez que se
les obliga a permanecer on una postura forzada y poco higiénica.
d) los méas recomendables son los receptores de "chasis” de madera que -
mitigan las vibraciones y ofrecen una sonoridad mas pura, también el
altavoz frontal contribuye a un sonido claro y directo.
los oftalmblogos aconsejan que para evitar la fatiga de la vista no
conviene ver la television en lugares cuyo unico foco luminoso sea

e

-

el de la pantalla, por el contrario, aunque esta pierda nitidez, es -
necesario que en la sala haya una tenue luz natural o eléctrica de
potencia andloga a la luminosidad que ofrece el receptor.

f) generalmente, se sitda el televisor en un rincén, sin luces préximas,
no es una solucién desacertada ya que cualquier lugar es conveniente .
slempre que se reospeten cstas dos condiciones:

* gvitar los reflejos luminosos de la pantalla por causa de la luz ar-

tificial o solar.

* procurar que todos vean normalmente y directamente el receptor.

No existe un acuerdo unanime sobre las actividades que deben llevar
los telespectadores durante la sesiétn de televisién.Algunos psic6logos
y didactas proponen que los alumnos tomen notas, realicen cjercicios, etc.
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durante el tiempo de la emisi6n para evihnr la pasivldad del alumno y -
otros proponen que sea al final dela emisién qu' el’ alumno come esas -
notas, pucs de lo contrario no estaria nLento a 1a° eminbn, COmO ‘TAs-
puesta a 1o anterior, debemos ‘de admitlr quc las -dos prcposiciones son
acertadas si estamos conscientes dol tipo de emlsiﬁn v el nivel del es-
colar. T

gs necesario introducir. pausas e in:errupciones en la emtsién COn
el fin de evitar-que el alumno pued urante allas llavar a cabo ‘los” -
ejercicios que‘;e senale,e; profesap.

cometid a roplado. ‘el maestro de-

Para llenar estas pausas con
ber& ya’ haberlus prevlsto en: su ‘guién de trabajo.

. Dentro de las vehthjdasima

que; ‘ B

* pr produce en los espectadores un desarrollo mental superior al de otras

"épocas. -

* astimula la imaqinaclon.
los nifics permanecen en sus hogares, junto a sus padres, ¥y no en la -
calle expuestos a habitos negativos.
el nino traslada a su ambiente personal y familiar a otro mundo atacan-
do asi la desigualdad social en nuestra época.
la televisién puede ser transmitida a miles de observadores y:a gran-
des distancias gracias a las seflales de video y audio y muchas veces -
cuando la transmisiébn es en vivo, so transmite sl mismo tiempo én»que(
sucede. » Y ,
* un programa de televisién puede ser exhibido en un horurio determinado
y al grabarlo se puede repetir cuantas veces sea necesario y/o reque-
rido,
los programas previamente grabados, se pueden editar,,pot:lé,que se -
puede controlar su contenido y su calidad. . B

*

*
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* ol programa puede actualizarse con minimos esfuerzos'yfteCUrsos mate-
riales econémicos. ) : -

Dentro de la [elsvision BESE1aR tambiéntoxisteniventajas comosson:

* la televisi6n educativa ligada a otros recursos, puede ser la solu-
cién a los problemas instruccionales, cosa que hasta el momento no se-
habian atacado completamente.

* mediante la televisién se puede lograr la fijacién requerida que va a -

provocar una mayor concentracién hacia el programa y por consiguien-
te una mejor captacién de la idea que se desee en los alumnos.
* va a permitir enriquecer cualquier tipo de situacién, aclarando y -
ejemplificando confusiones y divagaciones que durante el proceso edu-
cativo hayan aparecido.
la televisién se puede emplear como un medio informativo y formativo-

»*

ya que la escuela se proyecta a toda una gama de programas educativos,
que siendo bien planeados y organizados, responden a las exigencias -
educativas.

* por medio de la televisién se puede reconstruir cualquier acontecli-
miento histérico, permitiéndonos wviajar en el mismo tiempo y conocer
formativa e informativamente cualquier ¢época, lugar o personaje de -
siglos anteriores., que va a proporcionarnos un valiosisimo material -
de apoyo didéético para enriquecer el proceso enseflanza-aprendizaje,
motivando el interés del alumno. i i

* existe una gran cantidad de material archivado y grabado, que permi-
te preparar una programacién adecuada al tema, con imAgenes que co-
rrespondan al guién que responda a las necesidades de programacién -
tanto del profesor como del alumno.

* |la televisién como ninghn otro material didactico nos muestra imagen
y sonido por lo que es muy objetivo.

Dentro de las désvetitajasigue!éncontramos
6n. podemos mencionar que:
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* la televisi6n emite en|general programas malos e»inédecuados ya que -
hay una.desproporcién gntre los contenidos de 'la pantalla y la reali-
dad cotidiana. (. se replten oscenas de violencia e irreales, se plan-
tean‘problemas inmorales y siempre resulta vencedot'el mas deshonesto).
,Por otro lado son muchos los programas que escapan a‘la capacidad -
‘del. telespectador, dando.origen a esquemas mentales falsos e Lmagina-
‘rios. ~

*

los realizadores usan estimulos negativos que llegan a producir esta-
dos psiquicos peligrosog; por ejemplo, el que el nifio sea asiduo a
la televisién le va a producir hipertensién de los érganos visuales -
cuyos efectos requieren| pronto los servicios médicos, asf{ mismo mu-
chas veces se producen ¢n el nifio absorciones hipn6ticas, nerviosidad,

morbosidad, etc. que llegan a bloquear su mente.

* la television también predispone al telespectador a tener clertas for-
mas de conducta indeseahle, por ejemplo:ocupa la mayor parte del tiem-
po de éste dentro de suTcasa, impidiendo que se desarrolle fisicamen-
te para beneficio de su .salud, impide ademis que el telespectador se -
acueste a la hora debldé o bien que cause irregularidades en sus comi-
das, etc. Todo lo anterlPr traerad como consecuencia un desequilibrio -
fisico y somAtico en el Felespectador.
|
fomentara hibitos poco b#neficiosos para la escuela, vya que nunca es -
tratada ésta con respetol sino todo lo contrario.
I
Aunque cabe aclarar q&e si bien es cierto, que no toda la culpa -
es del aparato de televisldn, sino de la irresponsabilidad de muchos -

*

padres que al dejar a sus ﬂljos que caigan en el exceso de ver la tele-
visién, sin establecer un horario,no es posible oponerse tajantemente

a este medio de comunicaciﬁn porque muchas personas ho la utilicen ade-
cuadamente. Habria que acon§ejar a los padres respecto al uso de recep-

tores por los nifios y una sbrle de medidas de valor positivo.
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DéntFeidélad’ ddsventa jas ‘gue encontranos’ énfel g e
i6diodedl fusion; educativi, podemos mencionar que:
el maestro y al clase han de subordinarse al horario rigido.
existen dificultades para incorporar un televisor en cada salén.

*

£

* hay una perdida de tiempo en cuanto a la programacién del video.
. )

*

L

faltédn emisiones adecuadas.

existen demasiados alumnos en los grupos.

el mal sonido hace que se pierda la continuidad del video y llegue -
al aburrimiento.

*

la apatia del maestro para trabajar con los videos.

la televisib6n educativa a través de sus programas en vivo, permite a

un exponente transmitir informacién, dque en algunos casos sea erronea

y cuyo auditorio seria gigantesco.

* la televisién al formar parte de los llamados medios y recursos au-

diovisuales, en ocasiones es utilizada de manera excesiva y exagera-

da de modo que el proceso educativo cae en el audiovisualismo.

la televisi6on de corte educativo entré6 al fenébmeno consumista, por =

lo cual resulta inoperante, elitista y contradictorio. '

* muchas veces los programas de aspectos educativos son de alto nivel -
academico y ésto resulta incomprensible cuando no se tiene a un ase-
sor que aclare las dudas. :

* v la sefial enviada, puede sufrir distorsién o desperfecto técnico, -

lo que implica el fracaso de determinados objetivos.

As{ podriamos contintar con mas argumentos que son validos, pero -
basta con considerar los puntos ya descritos para poder analizar el uso
de la televisién en el terreno de la educaci6édn. Es importante decir que:
" la televisién ha permanecido solamente como uno més de los auxiliares
de la ensefianza, ya que ain no ha podido alcanzar el rango de amplia
aceptacion en el proceso didactico" ( 20 ) y solo es utilizada en las -
aulas, cuando el maestro se siente agobiado o imposibilitado para lle-
varse a cabo el proceso educativo, o bien cuando es promovido algun ti-
po de material audiovisual.

( 20 ) JERRALD, E. Kemp. Planificacién y produccién de los materiales -
Audiovisuales. México, Rep y Ser. S.A. ILCE. 1973. p.3
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El contenido del material que la televisién maneja frecuentemen-
te deja mucho que desear, pues muchas veces lo que el maestro necesita,
no esta acorde con sus requerimientos temiticos, por lo que resulta -
inoperante para el maestro, por lo que se recomienda que el maestro vea
el material con anterioridad. En otros casos los docentes tradiciona-
listas y muchos de la "ensefianza activa”, no aceptan del todo el valor
did&éctico que tiene la televisi6tn ya que éstos creen que si no estan -
personalmente frente a clase, hablando o exponiendo, el aprendizaje no -

se lleva a cabo. Ademas, posiblemente la propaganda demasiado entusias
ta y prematura que en un principio se le dio a la televisién como un -
medio de difusién cultural y académico, en sus primeros inicios bloque6
la realizacién de una adecuada planeaciétn que conjuntamente produjerén

las actuales diversidades a las que se encuentra la televisiéon en el -
medio y tan solo hoy se le considere como uno mas de los auxiliares di-
dacticos.

) Por .todo lo expresado con anterioridad, tanto por las ventajas co-
mo por.laé’desventajas sefialadas, la television definitivamente debe -
éaberse utilizar ya no como una opcién ante el fenétmeno educativo, si-
no como una’alternativa.

Por lo tanto, los investigadores educativos, sociolégos y pedagb-
gos,  encargados de analizar este panorama, deben considerar y aprove-
char los avances tecnol6gicos y aplicarlos adecuadamente para lograr la
armonia y el desarrollo que constituyen muy frecuentemente la vanguar-
dia del progreso educativo, facilitando as{ el proceso ensefianza-apren
dizaje, y de ésta manera alcanzar los mas altos objetivos propuestos -
por la educacién, ya que en el tGltimo de los casos es 6sta quién impli-
ca responsablemente la formacién conductual del hombre para entregarlo
a su sociedad que en cuyos principios y fuinciones normativas imperan
en cualquier modo de vida, en suma:en cualquier sistema social.

Por ello, el atacar las desventajas que prestan los recursos y me-
dios ubLillzados por la oducaclén, ast como los sistemas ya ompleados,
deben ser altamente considerados como una sélida alternativa y no como-
una opci6on o posibilidad.
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Sin embargo debemos de pensar en que tanto las ventajas como las -
desventajaé que ponen los maestros, muchas veces en la practica quedan -
mitigadas.. Hoy en dia, la televisitn es compatible con la clase en el -
.aula por tener la facilidad que en su momento sea utilizada la pausa -
para poder explicar en un determinado tiempo el tema tratado.

Por otra parte, si con anterioridad ha sido grabado y programado -
el: c tte que d »s utilizar, evitaremos una pérdida de tiempo. Y -
si pensamos que el poco tiempo que duran los videos no es un problema,
sino el resultado de aplicaciones de razones psicol6gicas y pedag6gicas
- ya que no es conveniente ~ prolongar durante horas el uso de la tele-

visién, ademéas, debemos tener en cuenta que la televisi6tn no viene a -
sustituir al maestro, sino a ayudarle en su papel de gufa y orientador
de la cducaci6én, pues la televisién escolar NO es el Gnico medio --
didactico de la escuela en la actualidad. En definitiva se trata de un -
recurso didactico que se debe usar como tal y cuya eficacia depende de -~
factores ajenos a la propia estructura de ese medio. El papel del educa-
dor esté en saber aprovechar ese hecho obteniendo de &1 mayor eficacia.

TECNOLOGIA RDUCATIVAL

Abjertamente podemos seflalar que justo en el momento en que el hom-
bre ensef6é al hombre, naci6 la educacién. Ya en épocas anteriores la -
accién educativa era respaldada por ilustraciones y pinturas, mas adelan-
te los propbsitos se encaminaron por buscar la motivacién intrinseca -
del educando, despertanto el interés por el quehacer educativo.

Actualmente se busca llegar al aprendizaje por medio de lo que hoy
conocemos como techologia’ediucitivaidesechando las rudimentarias técnicas
" SeqGn la Agencia Nortcamericana para el Desarrollo Internacional (AID)
Tecnologia Educativa es una forma sistematica de planificar, implemen-
tar y evaluar el proceso total de aprendizaje y de la instruccién, en -
términos de objetivos especificos basados en las investigaciones sobre -
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el aprendizaje y la comunicacibn humana, empleando una combina--
cién de recursos materiales’ con: el objetivo de obtener una lnstruccién'
mas efectiva " ( 22 ) ;

El vicerector de’ la dlvtsién de métodos, materlales y. técnicas .de -
la educaci6n de la UNESCO, maneja a: "la’ tecnologia educabiva Lomo~"una~-
aplicacién sistematica de ‘los" recursos del conocimlanto cientifico al. -~
progreso que necesita cada 1ndiv1duo para adquirir Yy ubllizar el conoci-
miento. ( 23 )

Poro no son las anicas concepc;ones, a partir de 1977 han surgido -
varias como : : B
CHadwick, la define como la aplicacién de un enfoque cientifico y sis-
tem&cico con la informacién concomitante al mejoramiento de la educaci6n
en sus diversas manifestaciones y niveles diversos. Hay quienes al escu-
char que se habla de “tecnoiogﬁla educativa" piensan inmediatamente en -
los medios técnicos (como un televisor, un proyector,etc), pero no son -
éstos precisamente, ni las técnicas o disposiciones téacticas, sino todo -
un conjunto. ‘

Robert Gagné, sefiala que la "Tecnologfa Educativa" puede ser entendida -
como el desarrollo . de un conjunto de técnicas sistemadticas, acompafadas -
de conocim jehtos précticos para disefiar, medir y manejar colegios con -
sistemas:educacionales. Asi podriamos continuar sacando definiciones, -
pero dichas deftiniciones podemos dividirlas en dos grandes bloques:

a) poncepcién limitada.- centran su importancia y eficiencia en la ad-
. quisicién y empleo de costosos y sofisticados aparatos y equipos (com-
putadoras, circuitos cerrados de T.V.,etc).

b) Concepcién amplia.- implica una nueva metodologia de analisis al -

( 22 ) CONTRERAS, Elsa e Ogalde Isabel ?fincigios de Tecnologia
Educativa.México, 1984. Ed Edicol P. 8.

( 23 ) Idem. p.9
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problema educativo, a partir de las necesidades realeSvdé las -socie-
dades para proponer alternativas de solucién, traducidas en modifi- .
caciones sustanciales dentro del porcentaje educativo.: R

Lo anterior nos conduce a entender dos enfoques que nunca ﬁodremos
usar como sin6nimos, esto es : ) N

1. Existe una TECNOLOGIA:PARA: LA EDUCACIO 4s que nada se refie-.
re a las llamadas "mAquinas de ensefiar", instrumentos y medios audiovi-
suales, usados como "auxiliares" para llevar a cabo el proceso ensefian-
za-aprendizaje. : :

2. Una THCNOLOGIA'EDUCATIVA. No solo considera lo anterior,'slno -
que a su vez lo conjunta con los principios, métodos y contenidos que -
le dan sentido en funci6bn del que se va a ensefar, a quién se va a ense-
flar y coémo se va a ensefiar.

Por lo que podemos deducir y entender a la TECNOLOGIA EDUCATIVA no
solo como la aplicaci6ébn sistemAtica de conocimientos, o como esa misma
aplicaci6on hacia los resultados obtenidos a través de la investigacién,
cientifica, ni como una serie de procesos organizativos e interrelacio-
nados sistemAticamente tanto humanos como materiales, ni tampoco solamen-
te como el modelo de disefios y conducciones para evaluar al proceso ense-
flanza-aprendizaje, ya que hay que tomar mucho en cuenta que la tecnolo-
gia educativa va mas alla de una serie de necesidades cada vez mas exi-
gentes y mas crecientes tal y como podemos apreciar en estos puntos:

* @) Educar a un numeo cada vez mayor de personas.
b) Educar mejor y con mayor eficiencia.
cj} Educar a mas con menos costos. " ( 24 )

Pero es importante aclarar que para encontrar alternativas para edu-
car con costos minimos implica toda una serie de macénismos ideolbgicos
como lo maneja Daniel Prieto Castillo, en su analisis sobre el futuro -
de la aplicaciétn de la tecnologia educativa, en particular en México, -

( 24 ) CONTRERAS, Elsa e Ogalde 1sabel. Princigios de Tecnologia
Educativa.México,1984. Ed. Edicol.p.?7
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las decisiones de tipo educativo se convierte en econ6mico-politico. Si
bien ya existe un cierto concenso sobre el hecho de que la tecnologia -
educativa es ciertamente algo mas que el uso de los medios audiovisua-
les o de comunicacién masiva, también es cierto que casi cualquier cosa -
razonablemente inteligente y bien organizada parece ser " una aplica-
cién sistematica de conocimientos a la soluci6én de problemas" desgracia-
damente, casi siempre aplicada a nivel del aula, siguiendo las pautas
del modelo tradicional de educacién donde los estudiantes son grupos de
individuos muy pasivos y en competencia, no individuos que cooperan
en forma activa con los dem&s miembros del grupo, donde la responsabili-
dad principal del aprendizaje recae en el estudiante y la responsabili-
dad del maestro esta en organizar, hacer una buena presentacibén, hacer
preguntas, etc., pero no es responsable de lo que el estudiante aprenda,
donde los contenidos estain representados por informacién verbal y donde
la ovaluacién es una repeticién y se evalua la habilidad de memoriza-
ci6én que normalmente es sumativa para llegar al "otorgamiento de notas",
pues de ello depende que el estudiante sea mejor o peor.

Los cambios que se necesitan en el modelo tradicional son al mismo
tiempo faciles de ver y no suficientemente evidentes entre los cuales -
podriamos sefialar que el maestro utilice diferentes medios para su ense-
flanza, tomando decisiones compartidas e incrementando en la cantidad -

y la naturaleza de la participacién de los estudiantes, donde la presen-
tacién verbal no serd la unica forma disponible sino que, por el contra-
rio, se contara con una gran cantidad de formas relacionadas con una -
multiplicidad de opcicnes, donde el papel de los estudiantes cambiara -
de ser pasivo a ser activo y participativo, con una gran cantidad de des-
trezas y actitudes para trabajar en forma cooperativa y compartir expe-
riencias, no simplemente una participaci6n activa en situaciones compe-
titivas. En este modelo tecnolégico la educacién debe estar basada en la
combinacién de necesidades individuales y grupales; donde la responsabi-
lidad del aprendizaje este a cargo de todos los que se encuentren en una
situacién educativa, donde los contenidos del aprendizaje sean una gama -
mas amplia de conductas incluyendo destrezas, excluyendo la memorizaciétn



Y que cuando se ovalué ésta debe ser isomérfica con la naturaleza y los
contenidos con la finalidad ya de ser formativa, basada on criterios y
objetivos pre-establecidos .y no.en comparaciones normativas. En seguida -
se muestra un resumen de las relaciones existentes entre los once facto-
res del modelo tradicional y el tecnolbégico.

MODELO TRADICIONAL i FACTOR MODELO TECNOLOGICO

- granvariedad de medics:

1 Medios verbales, docentes *Tipo de medlos -

.2 . Cag . " forma ver ema” de presen- | forma flexible, ajusta a los
‘4" |'medios y los objetivos.

mienbros organizados en equi-

po para facilitar el apfmdiiﬂ-
Je participativo. o

s participantes activos.en ;15, B
educacidn. :

55 basada en las necesidades ‘1n-
dividuales y grupaies. )

B flexible envt'stimmés’de las
vntt’:esidudes individuales.”

7| BSsicerente reca é_n e:l e s re‘sbbhkablliéu}! 're‘spor;is/eblilda'd éompB‘étidA por

tudiante.

"“del ‘sprendizaje.| estudiantes,docentes,etc,’
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] Entsis vgib&l,meho:iético ~ Contenidos Variados con énfasis en
VRIS ; ; ‘el procesamieito y la so-
lucién de problemas.
9. Isomdrfica con la serie
: de objetivos,
{ﬁ B Formativa-y coopé;at;va.'
evaluacién.

11 ecuente como 1a exi-

o8 bprtitipantés.

El problema;priﬁcipnl'quo enfrenta la:beqnbleIa'educativa es su -
incapacidad pérafpaptar y actuar:.conforme a uno de sus postulados basi-
cos " un enfoque de sistemas para el camblo y mejoramiento educativos".

Por lo anterior expuesto, podemos asegurar que el modelo tradi-
cional que ofrece el sistema educativo evidentemente es insuficiente y
debe der cambiado. Pareciera como si estuviésemos atrapados por el sis-
tema, pero es innegable la presién que existe para cambiar. Los educado-
res ¥y la educaci6n deben cambiar sus planteamientos, construyendo nuovos
modelos mas comprensivos, que esten en capacidad de responder a los pro-
blemas y demandas sociales.

La tecnologia educativa ha estado muy rigidamente identificada con
tentativas para dirigirse a un mejor sistema tradicional a través de -
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do cambios o manipulaciones de su eficiencia interna, muchos de los cam-
bios asociados con la tecnologia educativa han sido sencillamente adicio-
nes circunstanciales a la situacién existente, o han visto su efectivi-
dad drasticamente reducida por el fracaso en controlar o cambiar los as-
pectos principales del modelo tradicional, como es el caso del rol pre-~
dominante del maestro en la toma de decisiones en ¢l aula, y la natura-
leza selectiva y competitiva que tienen el proceso y la evaluacién edu-
cativos.

El logro de cualquier mejoramiento realmente significativo sé6lo -
podra hacerse con cambios profundos en el modelo tradicional que sirva
de base al sistema educativo formal. Todos los aspectos importantes de
la educacién deben ser analizados, con el fin de encontrar sus relacio-
nes con otros sistemas soclales, para luego proceder a camblarlos, ésto
ha sido observado en el bajo nivel de impacto producido por muchas. inno-
vaciones, tales como la televisi6n educativa.

La tecnologia educativa, define sus metas en donde se determinan, -
seleccionan y organizan los elementos, acciones y operaciones del pro-
ceso educativo, para lograr alcanzar y garantizar el aprendizaje. Con -
esto de la tecnologfa educativa no se pretende desconocer lo tradicio-
nal, sino mas bien su objetivo hacia el docente para transformar una -
labor eficaz y obtener mejores resultados.

Cabe aclarar que aunque en México se considera como un pais joven,
creciente, con miras a un desarrollo cada vez mas notable, aian permane-
ce dependiente de la tecnologia extranjera, y dentro de la educacién si
ha sabido sacar provecho de los lineamientos enmarcados por la tecnolo-
gia educativa. Por lo que mas adelante veremos con mayor especificacién
el experimento que se desarroll6é en 1966 con miras a un proyecto propia-
mente lineal de los dundamentos metodolé6gicos de la tecnologia oducati-

va, esto es: ".La. Telesecundaria_ .
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TELESECUNDARIA .

Z2ASAPRENDTZAIE. BN LA TELESECUND A

RILAL
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La telesecundaria tiene mas de 25 afios de haber surgido como alter-
nativa para contribuir a elevar el nivel educacional de la poblacibn -

del pafis y es en nuestros dias, una auténtica realidad.

Para el sexenio del entonces presidenterhic.vcustuvo Dia Ordaz -
(1964-1970)  la educacién secundaria en México: pre&entaba un alto creci-
miento demografico por el gran numero de egresados del n Vel prlmarlo.
miles de estudiantes - tanto de la zona rural como urbana—- no- tenian

acceso a la educacién secundaria.

Desde un principio la telesecundaria mexicana se enfrent6.a un'-
gran nGmero de obstéAculos que nacen principalmente del temor y del re-
chazo del magisterio, pués se consideraba que el televisor no era ellfin
para ayudar a la educacién, ya que s6lo era considerado como un medio -
de informacién y recreacién. Ademés su origen estuvo acompafiado de una -

serie de obstaculos:
1) La demanda creciente para el nivel de educacién media basica, - .

2
3

4

5

6

)
)

~

)

~

consecuencia del elevado crecimiento demografico.

La desigualdad en el desarrollo regional del pafis.

La escasez de docente especializados para tal nivel de escolari-.
dad.

La incapacidad financiera del Estado para construir, equipar'y -
operacionalizar escuelas secundarias directas en comunidades pe-
queftas.

El aprovechamiento de diversas experiencias internacionales en -
el campo de la comunicacién de la ensefhanza.

El cumplimiento de acuerdos.y sugerencias de diversos organismos
internacionales de especlallstas en'el ‘campo educativo.
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Pero después de estudiar el proyecto, la S.E.P. da a conocer a -
las autoridades gubernamentales el contenido metodol6gico de la telese-
cundaria y para septiembre de 1966 la Direccién General de Educacién -
Audiovisual, inicla sus primeros trabajos (de manera experimental) en
circuito cerrado de televisién, las transmisiones correspondientes al -
ciclo escolar 1966-1967.

Y asi, en los cuatro grupos pilotos se observé el comportamiento y
aprovechamiento de los alumnos ante el nuevo recurso pedagbgico y el -
del monitor. Estuvieron inscritos 83 alumnos distribuidos en cuatro -
grupos, de los cuales 3 de ellos tuvieron un maestro coordinador y el -
cuarto, trabaj6é sin maestro guia, ‘inicamente por las indicaciones de -
los telemaestros. Las lecciones fueron grabadas en video-cintas y se -
transmitieron desde los estudios de la Direccién General sefialada. El -
trabajo directo con los escolares hizo concluir en la necesidad de que pa-
ra su mejor aprendizaje, se requeria de orientaciones especificas y di-
rectas en el aula.

Al llegar el afio a su fin, se llevé a cabo una evaluacién por el Conse-
jo Técnico de Telesecundarias, La Direcci6on General de Segunda Ensefan-
za, El Instituto Nacional de Bellas Artes, La Direccién General de Edu-
caciéon Fisica y el Consejo Nacional Técnico de la Educacién donde ol -
resultado de las autoridades fue de "eficiente" aunque con algunas limi-
taciones, lo cual dio la pauta para que nacieran las telesecundarias -
como una posibilidad de utilizar la televisién en el terreno educativo,
capaz de solucionar los problemas antes mencionados.

El dia 12 de septiembre de 1968, el C.Presidente de la Repiblica -
informé a la representacidn nacional de la existencia de la telesecun-
daria ( 25 ). Tal hechos histérico para el sistema educativo de México,
fue la culminaci6n en esta etapa inicial, del trabajo pedagbgico desa-
rrollado por un grupo de educadores que con visién y osadia,. llevaron -

( 25 ) DIAZ, Ordaz Custavo. Cuarto Informe de Gobierno. Prosldencia de -

la RepOblica. Diroccién Cenernl deo Difusién y Relaciones Turisti-

MOoxico, 1908, p. Y4
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a cabo ¢l proyecto de Educaci6n Secundaria por televisitén que actualmen-
te ofrece la posibilidad de iniciar en las estructuras educativas y sus -
correspondientes sistemas de trabajo, perc, también surgid para todos -

? a3 lo que la D.G.E.A. contes-
joblernc; de-México;: medianterel

)

rogramas; v iplanés dérestidioYedhi losimismos 'del 1a- enseflanza direc~
26 ). La telesecundaria no es un sistema abierto, sino una moda-
lidad escolarizada gue mediante la televisién lleva a las aulas. las -~
lecciones que se desprenden del plan de estudios y de los programas de -
aprendizaje correspondientes al ciclo basico de educacién media.

En 1968, las primeras clases debidamente reconocidas por la S.E.P.
empiezan a transmitirse en circuito ablerto de televisiéon de XHGC canal 5
de la Cd. de México y su repetidora XHAJ canal 6 en las Lajas, Veracruz.

Se fundarén 304 teleaulas en las cuales se inscribier6én 6569 alum-
nos 'y 301 maestros coordinadores ( que supervisarian y conducirtan el ~
trabajo hecho en las teleaulas) en 8 Estados de la Repiblica Mexicana:
Estado de México, Hidalgo, Morelos, Puebla, Oaxaca, Tlaxcala, Veracruz y
D.F. donde los padres de familia formaron patronatos para recaudar fon-
dos necesarios para dar a los alumnos sus teleaul&é, aparatos recepto~
res y mobiliarios escolares. )

Los coordinadores de teleaulas rec{biaran cursos intansivas como:
Psicologia de la adolescencia. S .
* técnicas de coordinadores de actividades en teleaulas."
* Administracién.

vYa que su labor en las teleaulas seria de multiples Care

* Realizar las actividades sugeridas en las leccicnes te
* Encargarse de la documentaciébn escolar. g
* Agsesorar y evaluar el trabaijo del alumno. ;
* Implementar actividades de aprendizaje para spoyar laileccibn

»

( 26 ) ¢ Qué es la telesecundaria ? Direceién’ General de Educacibn
Audiovisual.
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Por otro lado, la telesecundaria recibié apoyo de expertos en te-
levisién comercial, educativa y cultural como la colaboracién del pro-
ductor del canal 5 Héctor Cervera; el jefe de produccitn de canal 11,
Armando Cuspinera, el inglés Bernard Queen del Centro de Televisién -
Educativa para paises de Ultramar, etc. Ademias telemaestros, producto-
res y autoridades viajaron a Japbn, Inglaterra, Italia, Estados Unidos
y Brasil con fin de caparitarse.

Pero para ese entonces, las carencias de las lecciones televisadas,
se debian en gran medida al apresuramiento con que se trabajaba en los 3
estudios de grabacién, corrigiendo los errores sobre la marcha, pues -
las lecciones se transmitian en vivo y en directo. Para 1968 aparecen -
las primeras guias impresas llamadas " Guias para las lecciones televi-
sadas" publicadas por editorial porrta, las cuales han venido reforzan-
do el contenido de las lecciones televisadas, ya que la dosificacién -
del material didactico, redacta los contenidos por objetivos y-por uni-
dad de acuerdo al grado escolar. . .

Sin embargo, el presupueste limitado y los altos costos del video-
tape, impedian grabar las lecciones, de manera que s6lo para entrevis-
tas y experimentos se podia disponer de dicho recurso. Pero a pesar de -
todo la telesecundaria segufa su camino igual que el de cualquier secun-
daria oficial. Ya para 1968 el Secretario de Educacién Publica, Agustin
Yafiez, suscribe un acuerdo donde queda inclufida la telesecundaria den-
tro del Sistema Educativo Nacional y los estudios cursados de esta moda-
lidad adquieren validez oficial. Para 1970 la telesecundaria mantiene -
una notable evolucibén a pesar del temor de muchos maestros de ser des-
plazados por la televisién y por la era electrdnica evocado al nuevo -
sistema educativo, aunado a la desconfianza de los padres de familia -
sobre la calidad de la educacién y a la opiniébn pGblica que de manera -
eritica acusa de los resultados como respuesta a lo desconocido de la -
estructura y funcionalidad de la innovacién educativa.

Por lo que paulatinamente ée ha ido entendiendo como la céénica b4
los medios de comunicacién éplicados sistematicamente de acuerdo a los
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intereses-que persigue -1a educacién estan precisamente al servicio mis-
mo del educando para-que éste a su vez desarrolle a plenlhdd'su tarea -
educativa.

Adem&s hay que entender que los medios masivos de comunicaci6én nunca
podrén desplazar al docente, ya que la tarea del profesor en toda aula -
es necesaria e indispensable. Su ausencia anularia la posibilidad de -
llevar a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje, ya que es precisamente
el maestro quien forma y conduce uUnicamente al educando, siendo solamen-
te los medios masivos (en este caso la televisién) un auxiliar basico y
alternativo, cuya funcién estriba propiamente en enriquecer la catedra
al poder presentar imagences que verbalmente resultan altamente diffici-
les de ser comprendidas por el alumno que gracias al manejo de la tele-
visién, se logra ampliar el marco conceptual de éstos sobre los objetos
de conocimiento a que habran de acceder en el proceso de aprendizaje, -
de ésta manera el profesor nunca seré desplazado por los avances de la -
tecnologia educativa.

Para 1970 el Lic. Luis Echeverria Alvarez, fungiria como nuevo pre-
sidente de la Republica Mexicana y dentro de este cambio administrativo
la telesecundaria contaria con un nuevo director: La doctora Carmen -
Millén,rque ya para éste momento la telesecundaria habia egresado 5000
alumnos y la demanda potencial se habia incrementado de manera conside-
rable.

_En 1971 el secretario de Educaci6n Pablica, Victor Bravo Ahuja de-
roga el acuerdo de 1968 que incluia a la telesecundaria dentro del Sis-
tema. Educativo Nacional, dando validez a los estudios realizados en to-
da la RepGblica Nadonal, quedando como responsable de la expedicién -
de los certificados la Direccién General de Educacién Audiovisual.

En 1972, la Subsecrotaria de Planeacién y Coordinacién Educativa,
se encarga de coordinar y calificar las pruebas semestrales proceséndo-
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las electrénicamente permitiendo una mayor rapidez al otorgar boletas,
calificaciones y certificados.

También se da una evaluacién de la telesecundaria en donde partici-
pa la Direccién General de Educacion Audiovisual, El Instituto de Comu-
nicacién de la Universidad de Stanford y el Centro Nacional de Orienta-
cién Rducativa, siendo los objetivos principales:

A) Plantear una evaluacién de la telesecundaria con relacién a su costo.
B) Sugerir estrategias de mejoramiento.
C) Ofrecer resultados de la experiencia mexicana a otras naciones.

Los resultados demostraron que los servicios educativos que ofre-
cia la telesecundaria era de calidad similar a. la enseflanza tradicional,
solo que con el conveniente de contar con un costo aproximado del 40 %
mas econémico.

En 1973, la Reforma Educativa modificaria los planes y programaé -
de estudio de Educacién Media B&sica, estableciendo &reas de aprendiza-
je en lugar de materias tradicionales, reformando los contenidos de las -
guias impresas, pero por problemas de planeacién, las nuevas guias no -
llegaron a tiempo y se limitaron a que los estudiantes utilizaran los -
libros detextos editados por el Consejo Nacional Técnico de la Educa-
cién. Ademas de planear nuevas lecciones televisadas, nuevas metodolo-~
gias y nuevos conceptos.

De 1973-1976 aumenta el numero de entidades que solicitaba el ser-
vicio de telesccundaria y 9000 alumnos aparecifan ya como egresados. Du-
rante este periodo el profesor Angel J. Hermida Ruiz estaria encargado
de la Direcci6tn General de Educacién Audiovisual creando 1347 plazas -
en provincias y 173 en el D.F. destinadas a maestros coordinadores, di-
rectores, jefes de sector e inspectores de zona.

A partir del ciclo 1974-1975 la difusién de lecciones amplfan su -
cobertura, al encadenar su transmisién con.Televisi6on Cultural de México
( actualmente Televisi6én de la Republica Mexicana T.R.M.)
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En 1976 por: acuerdo del-Secretario de Educaci6én Publica, Victor -
Bravo Ahuja, la Direccién de Educacién Normal establece la "licenciatu-
ra para profesdres de’ Educaci6n Secundaria por televisi6én", la cual cur-
sarian en-3 afios; comprendiendo en su plan de estudios los contenidos -
cientificos y la metodologia, temas sobre tecnologia educativa, psicolo-
gia del aprendiaje , conocimiento del educando y politica de la educa-
cién. Pero:solo un reducido nimero de estudiantes logré concluir osta -
licenciatura ya que no existia personal debidamente capacitado para -
impartirla.

Entre 1976-1982 con el sexenio del Lic. José Lépez Portillo y la -
Direccién del Lic. Eduardo Lizarde la telesecundaria experimentaria una
etapa critica para el personal docente pues éstos no estaban reconoci-
dos ni como maestros de primaria ni de secundaria, cuostién que no les -
es resulta y se organiza la Comisién Nacional de Maestros Coordinadores
(C.N.M.C).

Ante las presiones del C.N.M.C. renuncia el director Eduardo Lizar-
de y es sustituido por el profesor Moisés Jiménez Alarcén por lo que son
enfrentados por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién
(S.N.T.E.) A pesar de los problemas internos de las telesecundarias, su
incremento seguia en aumento, especialmente en las areas rurales. Hasta
este momento se contaba con mas de 58, 000 alumnos en 557 escuelas tele-
secundarias.

Ya para 1981 la problemitica docente habia quedado atras. Es enton-
ces cuando la subdirecciéon de telesecundarias de la Direcciédn General -
de Educacién para adultos, seria elovada a la categoria de Unidad Admi-
nistrativa, quedando como director general el Profr. Leonardo Vargas -
Mechado. Este mismo afio:

* Se crean las delegaciones estatales que se harfan responsables de la -
operaciéon de servicios educativos en cada entidad.

* La unidad de telesecundarias asume el disefo curricular del plan de -
estudios y la eleboracién de las lecciones.
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* Se modifica la metodologia de las telesecundarias: ‘'las gufas de -
estudio desaparecieron a raiz de la adopcién del plan por. Areas
nuevamente se introducen.

Con ello el seguimiento de la teleclase facilitaria su reafirmacién,
gracias al contenido del materlal impreso, tanto para maestros como para -
alumnos, superéndo:asi a las guias plongrns de 1968. Ahora las guias fo-
mentarian el autodidactismo 'y el habito por la lectura.

Para 1985 se encuentran integrados al sistema de telesecundaria
24 estados de la Republica Mexicana, en 6,150 escuelas telesecundarias -
se atiende al 11 % del total de la matricula de Educaci6n Media.

El triunfo de las telesecundarias se ve premiado cuando aparece su
nombre dentro del diagrama de organizacién de la S.E.P. bajo la titula-
ridad de Unidad de Televisiétn Cultural y Educativa (U.T.E.C.) la cual -
fue establecida por decreto presidencial, publicado en el diario oficial
el 23 de febrero de 1982 cuyo articulo 52 establece las atribuciones que
corresponden a la U.T.E.C. que dentro de las mds importantes podemos
nombrar algunas de ellas como son:

* promover la producciétn de programas educativos y culturales por tele-
visién en apoyo al proceso enschanza- aprendizaje . '
* adaptar programas de televisién mundial para su exhibicién en México.

*

mantener programas permanentes en los diversos canales de televisién
del pafis.

»

conservar, catalogar y clasificar el acervo de producciédn audiovisual
contenido en la videoteca del sector.

* gstablecer programas de capacitacién en las diversas especialidades
necesarias para la produccién de la televisi6én educativa y cultural.
apoyar a las Direcciones Generales y deméAs entidades del sector educa-

tivo nacional para la produccién de programas educativos y culturales.

Hoy en dia ya no es una preocupaciébn el sostenimiento econémico de -
las telesecundarias, pues el gobierno federal y estatal canalizan recur-
sos para su sostenimiento y mejoramiento.
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Los objetivos de. la telesecundaria son:

*

* Llevar a “los hogares conocimientos ublles, dosif

Establecer las normas para la operaci6on de la telesecundaria en los -
planteles federales a nivel nacional, apoyar a los gobiernos de los -
estados. en la expansién de éstos servicios y mejorar la calidad de este
tipo de educacién.

Atender a la demanda de educaci6on media basica en las éreas rurales, -
que por circunstancias especiales no permite el establecimeinto de: -
secundarias directas. |

Coadyuvar la atencibn de la demanda de educaci v'
y semiurbanas.

Proporcionar apoyo didéctico a los profesores de las escuelas;secunda-
rias que utilizan las ‘emisiones y el material 1mpreso del sistema de’ -

telesecundaria como auxiliares de 1a ensenanza.- s

los; . sisteméti—

,zados pedagégicamente, correspondientes a.la educacibn secundaria.

,;FaVoreéef la'difusi6n de la cultura.f

Probopctoﬁar el desarrollo de las comuni&ades.

Utilizar los servicios que proporciona la televisién como un poderoso
medio de comunicacién masiva hacia los fines que persigue la educacién

en nuestro pais.

*

Brindar la oportunidad a los trabajadores y amas de casa para que desde
sus hogares, como alumnos  libres sigan los cursos y tengan derecho a
solicitar examen a titulo de sufuciencia al Departamento Técnico de -
Segunda Ensefianza de la Secretaria de Educacién Plblica, y puedan ob-
tener sus boletas y certificados respectivos.



60

* Otorgar los crédihosycorrespondientes a la Educacién Secundaria debi-
damente legalizados por el Departamento respectivo. ( 27 )

ORGANIZAGIONHDEﬂLﬂkTBLBSEgUFDKthf

Por disposicién constitucional la Educacién Secundaria debe ser -
bésicamente la misma en todo el pais, es decir, que se deben aplicar
el mismo plan de estudios y los mismos programas generales de aprendi-
zaje. Se trata de que exista una relaci6n completa entre las diferentes -
. modalidades de este nivel con el fin de formar una perfecta integracién
en el sistema educativo del pais.

Lesde que comenz6 a funcionar la telesecundaria, se adopté . el plan de
estudios y los programas de aprendizaje vigentes para el ciclo basico de
educacién media, en estos momentos se sigue el nuevo plan de estudlos -
por areas conforme a la reforma educativa.

De acuerdo a lo anterior, lo que hace posible que Fuhciohé la téle-
secundaria es: L VA s .
Tirelémagstirosison los miembros del personal docence que se encargan de:
* adaptar los programas de aprendizaje a las exlgencias de la televlsién

educativa.
* distribuir convenientemente los contenidos proqramados.
* preparar las clases. . :
¥ glaborar los guiones de los contenidos.
* seleccionar los recursos audiovisuales.
* presentar las lecciones de apoyo por televisién..
* elaborar materiales de apoyo:apuntes, instructivos,etc.

con el objeto de facilitar clytrabajo de las téIQSecun-

( 27 ) LOPEZ, Pérez.Emma. La_telesecundaria mexicana en aqdloviéual;néxlco.

2a. época. no.4 p.178
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darias, se cuenta con productores de belevisié educatiﬁa, cuyas. -
funciones son: -

asesorar. a los telemaestros ‘en 1d forma de prSenbar‘lds ca

*

las lecciones. .
* ‘asesorar. a los celemaestros en la selacciénAy 1" 'disefio-'de lo mate—
riales que'se utilizaran para la: telecla =
reafirmar el montajé-de laclase. {7+
dirigir céamaras durante la emisién. -

* *

sus funciones son docenfes]y admihlStraciVas‘

entre las que destacan:
coordinar las actividades antes, durante y después de las emisiones -
por televisioén.

evaliar sisteméticamente las actividades de los educadores.

vigilar la puntualidad, asistencia y compurtamiento de los alumnos.
llevar y manejar la documentacién escolar.

rendir {nformes precisos referentes a la documentacién y funclonamien-

*

% % % #

tos escolares.

4iiBvaluaddreg.desde que surgié la telesecundaria se consideré indispen-
sable evaluar las clases para detoctar el grado en que se alcanzaban los
objetivos de aprendizaje. Al principio la evaluacién fue muy estricta.

se utilizaron camaras de observacién y muy diversos procedimientos: ac-
tuvalmente, la evaluacién se realiza en las teleaulas del Distrito Federal -~
a través de visitas peri6dicas. La finalidad principal de la evaluacién
consiste en proporcionar retreoalimentacién a los telemaestros para mejo-
rar sus lecciones y a los maestros coordinadores para mejorar la condu-
celén del aprendizaje. Las actividades del evaluador son:

* gvaluar el contenido y desarrollo de la clase tclevisada.

* gvaluar el trabajo de los alumnos y del maestro coordinador en cuanto a:
a) participacidn de los alumnos durante la emision.

b) cumplimiento de las actividades sugeridas por el telemaestro.

¢) realizaci6n de ejercicios posteriores a la emisién.

d) empleo del material didactico.

e) logro de los objetivos.
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~Dada la ubicacién de las teleaulas y -
para descentralizar las funciones administrativas, fue necesario desig-
nar a un representante por cada eostado que cuenta con el servicio de la
Secundaria por televisién. La oficina de estos representantes se encuen-
tra ubicada en la Cludad capital de la entidad federativa correspondien-
te.

3 per‘visores.A fin de advertir las diferentes técnicas pedag6gicas
y administrativas de las teleaulas, se cre6 un cuerpo de supervisores -
quienes desempefian la tarea de maestros coordinadores recorriendo las -
comunidades de su regién y proporcionan valiosa informaci6bn acerca del -
funcionamiento y organizaci6én de las teleaulas.

7.
proporcionar un lugar adecuado con los muebles adecuados y un receptor
de televisio6tn, ademis asco, y todos los elementos materiales qua sean -

trohiatos;Son formados por vecinos de la comunidad, el cual debera

indispensables para el buen éxito. -

8
ensefianza, tomando como base la recepcién.de. acciones bransmitidas a -

‘eleatilam;Son los locales escolares en donde:los. alumnos. reciben su -

través de la televisi6n.

9iiiREtrictura ‘deila¢clagéiLo mismo qﬁe.en la 'secundaria‘directa} una -
clase de telesecundaria comprende cincuenté}minu'tos‘, la diferencia en-
tre ambas se halla en la dlst;rlbug:i@nldrolﬂylpmpq,»pru_cs,,la, modqlvldpd, que’
nos ocupa se presenta de la siguicnte manera: . . X

i deipreparacioniiies disponer de los materlales a' u ]
dar el alcance con la clase anterior: 10 minutos, sisndo ést‘,a la =

labor del maestro.

' EéleUigibiiz /presentacién y desarrollo de los’ 6bjeti§los -
especificos de la accién, del dfa e indicaci6én de actividades- 20 mi-
nutos y es la tarea del telemaestro.
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7 : iidespués de la emisién. se. con-
sulta la gula y se realizan ejercicios sefialados por el Lelemaestro
o sugeridos por iniciativa del grupo: 20.minutos.

spor disposicién constitucional, la Educacién Se-

cundaria debe ser basicamente la misma en todo el pais, es decir, que se -

deben aplicar el mismo plan de estudios y los mismos programas gene-
rales de aprendizaje. " Se trata de que exista permeabilidad completa -
entre las diferentes modalidades de este nivel con el fin de lograr una
perfecta integracién en el sistema educativo del pais ( 28 )

En el modelo pedagbgico que utiliza la telesecundaria se proyecta
una teleclase aproximadamente de 17 minutos, seguida por la ensefianza y
actividades de aprendizaje realizadas en las teleaulas por coordinado -
res y alumnos durante aproximadamente 33 minutos, (aunque cabe recordar
la estructura de una teleclase que ya fue explicada en el capftulo ante-
rior). Temporalmente se le adjudicard mayor peso a la teleaula que a la
televisi6on, pretendiendo que el coordinador amplié el tema, aclare du~
das y coordine la realizacién de ejercicios y exadmenes por lo alumnos.

Otro factor importante para reforzar el contenido es el uso de las
guias. de estudia por los alumnos para apoyar lo presentado por televi~
sién y el trabajo de los coordinadores, siendo su principal funci6n fa-
cilitar la préctica del material televisado.

" Por lo expuesto anteriormente, podemos decir que el modelo de tele-
secundaria tiene los elementos para promover el aprendizaje en los usua-
rios. Por su parte, la funcién del coordinador va a consistir en orien-
tar, completar y reafirmar los conocimientos transmitidos a través del
televisién, mediante la aplicacién de las actividades sugeridas por el -
(28) LOPEZ, Peréz.Emma. La telesecundaria Mexicana en Audiovisual.

México. 2a.época. no.4.1975.p.178
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por el telemaestro, asi como también aplicar éxamenes formulados por el
telemaestro.y la evaluacién de los mismos y tombién tondrd funciones ~
administrativas en el manejo de la documentacién escolar.

De.acuerdu a los planteamientos técnicos que se hacen de la tele-
visién como aparato educativo, se dice que el uso de ésta permite ilus-~
trar las: lecciones con una serie de auxiliares que practicamente llevan
al salén de clases la imagen del mundo exterior, perao al mismo tiempo ~
presenta el problema de la ftugacidad y transitoriedad del mensaje, por
lo que es recomendable que tanto ¢l profesor como los alumnos, ationdan
Y tomen nota de las transmisiones diarias pues la televisién educativa ~
presenta como inconveniente la imposibilidad de repetir su emisién,

Al estar recibiendo la clase, se les da a su vez orientaciones -
para la realizacién de las actividodes a realizar en el aula, gue a su
vez van a reafirmar, profundizar o oxtender el contenido cuitural que -
presenta la televisién y que muchas veces su realizacién debe efectuar-
se en espacios extraescolares, que conltribuyen a fortalecer a la tele-
visi6én y que muchas veces su realizacién debe efectuarse en espacios -
extraescolares, quo contribuyen a fortalecer a la telesecundaria en la -
comunidad en que se ubica.

Para la telesecundaria, el observar la clase por televisitn no es
suficiente para educar, es necesarioc complementar con guias de estudio.
pues de esta manera las actividades serén unificadas y cumplirin una -
labor social de crecimiento conjunto. : :

Los objetivos generales del programa se alcanzaraﬁ a.través de B -
unidades por curso y la finalidad es senslbilizar al educandb,»desarro~
llar su capacidad creadora y ayudarlo a establecer su propio.criterio.

Tales reflexiones deberian anmarcar'el7qstﬁdio.d§,los programas -
académlcos en las diversas instancias ésédléﬁes."nhmla'telqsééﬁﬁdarip -
esta concepcién pedagégica es casi una réalidaé ya que la péfﬁénencia'~
de los educandos en el aula bajo la-direccién dc)'maésptg durante ‘la -
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totalidad de los horarios de estudios genera un ambiente propicio para
la adquisicién de un conocimiento mutuo y de los factores tanto inter-
nos como externos, que se involucran en el proceso pedagégico de forma-
cién e informacidén. En esta forma, los maestro han de otorgar una igual
importancia cultural al estudio y desarrollo de los programas, tanto de-
las 4reas como las actividades académicas.

El presente trabajo concrete de enseflanza-aprendizaje se desarro-

lla en las telesecundarias, de acuerdo a los siguientes principios pe-
gagbgicos:
A. Antes de la clase televisada, maestros y alumnos se hallan ante la -
opcién de conocer: area académica, numero de lecciones, tema y objetivos
de é&ste, asi como el desarrollo cultural correspondiente, en virtud de -
que esta informacién se contiene en las gufas de estudio. Es convenien-
te dedicar algunos minutos previos a la transmision de observar, para -
la realizaciéon de comentarios con el grupo, es decir, seflalar aspectos -
introductorios y de motivacién para un aprovechamiento 6ptimo de dicha -
clase.

B. Durante el desarrollo de la clase por televisién, c¢l maestro y el -
alumno asumen una actitud de observador, dando mayor importancia a la -
asimilacién de los contenidos presentados en la pantalla. Durante este-
periodo el grupo escolar permanece como elemento receptor de conocimien-
tos en un ambiente de silencio, a efecto de evitar que algun integrante
del mismo rompa la disciplina grupal y con ello, modifique las posibili-
dades de aprendizaje.

C. Después de la transmision, la actividad didactica se enfoca fundamen-
talmente a reafirmar los contenidos en la televisi6tn, mediante la ela-
boracién dirigida por el maestro de cuadros sinbOpticos, resumenes, com-
posiciones asi como la realizacibn de los ejercicios contenidos en las -
lecciones de las guias correspondientes y las actividades consideradas
para la autoevaluacidén. Al término de cada unidad de estudio de las di-
ferentes aAreas académicas, las mismas guias contienen el examen respec-
tivo, el cual ha de ser resultado por cada escolar y calificado por el -
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docente. Al’marqen de la calificacién de unidad, se. Ileva en el trabajd
- del ‘aula como evaluacién continua promedio ‘es considerado para determi-
nar :la callflcacibn definitiva de unidad. La- evaluaciﬁn como parte del -

proceso ensenanza aprendizaje tiene por objeto’

-1. Determinar cuantitativamente y cualitativa ) ogro -
de los objetivos programiticos. i EE R

2. Estimular el aprendizaje.

3. Retroalimentar tanto a alumnos como al’maestr

decidir estrategias de aprendizaje.‘ ;

Contribuir al disefio y actualizaclOn]d

E-3

gramas de estudio.

La evaluacién del aprendizaje se basa. en las actividades 'ue‘ai,f
alumno realiza durante el curso y presanta las ec.'as sigu'entes ,doh-
probacién, calificacién y registro. : :

edimieq;gé:quq am=.

Séniprobacitiiies la aplicacién de los diversos:p
pleé el maestro para cvaluar el aprendizaje ‘de los educandos, entendien-
do éste como la adquisicién de conocimientos, el desérfdllo de. ias hﬂbi-
lidades y la formaci6n de habitos y actitudes sefialados en el proqramu -

vigente.

Yaigalificacibnes la formacién de un juicio estimativo y razonado de -
los resultados de la comprobacién y se expresa mediante un simbolo --
numérico. Debe corresponder al grado escolar que el alumno haya asimila-
do los contenidos programidticos, a la solidez y conciencia de los cono-
cimientos cientificos o técnicos aprendidos a la comprobacién de las -
relaciones reciprocas entre los fenébmenos y leyes de la naturaleza y de
la sociedad, a la capacidad para utilizar los conceptos te6éricos en la -
interpretacién y transformacion de su medio y al grado en el educando -
que empleé su juicio personal.

@gistroes la consignacién de las califiéaciones que el maestro hace

en sus controles personales y en la: documentacién oficial.
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" El enc_arqado de reforzar el aprendizaje en el alumno es el profe-
sor.” Las condiciones objetivas en que los coordinadores desempefian sus
funciones y especialmente el docente, influyen sobre la calidad de ésta,
sobre sus propias expectativas respecto a sus alumnos y sobre elv apfo? .
vechamiento escolar. Cuando los docentes tienen expectativas ulCSVS'SOerV
el aprovechamiento entonces se da en gran proporcién el resultado espe-
rado, ya que la educacién es un proceso acumulativo, cambiante:y ‘trans- '
formador que se da por la simple relacién entre estos. “-

Las actitudes y expectativas de docentes y alumnos se van forman-
do en la interaccién que facilita la teleaula, influyendo en el aprove-
chamiento escolar. Es necesario que se conozcan los efectos de los esti-
los cognoscitivos de los maestros y alumnos sobre la interaccién de é&s-
tos en la teleaula, ya que pueden conducir a sugerencias respecto a la -
mejor combinacién de alumnos y maestros. Por otra parte, el ambiente o
clima existentes en el ambiente escolar influye sobre el aprovechamien-
to aun mejor en medida que los factores socioecontmicos de los alumnos.

El enfoque metodol6gico que el sistema de telesecundaria ha emplea-
do a través de toda su historia y en cuyo origen los contenidos académi- :
cos se desarrollarén de acuerdo a la modalidad de asignaturas y que ac-
tualmente se efectud bajo la presentaci6tn de Areas académicas. El nivel
cognoscitivo preponderante de los contenidos de la programacién se ubi-
ca en los datos y la terminologia. Es muy significativa la limitacién -
de los contenidos en la relacién con los niveles de an&lisis, procesos,
criterios y también son escazas y marcadamente ineficientes las experien-
cias estéticas y afectivas que ofrecen la programacién, el material di-
dactico es limitado, poco variado y el 30 % de los programas mas inefi-
caz.

Por otra parte, desde que comenzbé6 a funcionar la telesecundaria, -~
se adapt6 el plan de estudios y los programas de aprendizaje vigentes -
para el ciclo escolar basico de educacién media. En estos momentos, se -
sigue el nuevo plan de estudios por &reas conforme a la reforma educati-
va. El nuevo plan de estudio propicia-a.través de los objetivos de cada -
Area, el logro de los objetivos generales de la educacidén secundaria.
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Los objetivos de las lecciones y &reas académicas se hallan condi-
cionados a los establecidos en los "Programas para la Educacién Media -
Basica" elaborado bajo la supervision del Consejo Nacional Técnico de -
la Educacién; éstos programas tienden a desarrollar en forma sistematica la
la labor pedagbdgica y permite prever los recursos que ello implica. La
programacion de actividades tiende ademas al logro de actividades y re-
sultados especifficos en plazos determinados, y da opci6tn al maestro de -
asegurar, reafirmar su eficacia y eficiencia al educar, elaborar, sele-
cclonar y utilizar los recursos que mejor contribuyan al logro de los -
fines, objetivos y metas que la educacién secundaria propone.

En cuanto a las Areas que se manejan en telesecundarias son: Espa-
fol, MatemAticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales e Inglés. Los =~
objetivos generales del programa se alcanzarin a través de 8 unidades -~
por curso y, la finalidad es sensibilizar al educando, desarrollar su -
capacidad creadora y ayudarlo a establecer su propio criterio.

Tales reflexiones deberian enmarcar el estudio de los programas aca-
démicos en . diversas instancias escolares. En la telesecundaria, esta con-
cepciébn pedag6gica es casi una realidad ya que la permanencia de los edu-
candos en el aula bajo la direccién del maestro, durante la totalidad -
de los horarios de estudio, genera un ambiente propicio para la adquisi-
cibn de un conocimiento mutuo y de todos los factores tanto internos -
como externos. En esta forma, los maestros han de otorgar igual importan-
cia cultural al estudio y desarrollo de los programas tanto de areas -
como de las actividades académicas.

La televisibn educativa ha de ser utilizada no s6lo como medio de -
transmisién de contenidos culturales, sino que paralelamente debe esti-
mular la reflexi6n, la critica y la creatividad de quienes con su auxi-
lio efecthan sistemaAticamente su formacién. La asimilacién de conocimien-
tos por los educadores tienen poco valor significativo si muestran inca-
pacidad para su identificacién con realidades concretas que de alguna -
manera les afectan y que deben modificarlas pues de lo contrario, los -
limitaria a que desempefien roles de receptores y transmisores de un le-
gado de cultura que no varia.
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La televisién requiere de una-actitud especifica: atencién, silen-
cio, disciplina al observar, etc., es un-instrumento de apoyo y el piza-
rrén requiere de una aptitud de participaci6n activa, grupal, una moti-
vacién constante por parte del profesor.

Para concluir diremos que la televisi6n es un importante auxiliar -
para la poblacién interesada en su superacién cultural, actualizacién -
pedagbgica y deseos de elevar, mejorar o cofregir niveles de aprendiza-
je desarrollados en distintas instituciones escolares. La televisién es -
ideal para mostrar procesos, pucs Su lenguaje‘'le permite seflalar cambios
en el tiempo y en el espacio.

La enseflanza por television permite mostrar a los educandos infini-
dad de procesos de generacién y aplicacién de conocimientos; asi mismo,
ha de capacitar escolares, mediante una continua comunicacién educativa,
para participar constructivamente en el. proceso cultural y social, fen6-
menos que es factible en razén a la,motivacibn‘que se ofrezca para el -
estudio y la investigacién en un contexto .global, creativa, critico y
reflexivo.

La clase televisada es factor Erascendéhtal del bfoceso didactico y
representa el esfuerzo de sintesis de todo un cfmulo de récursos y facto-
res cuya conjucibn se presenca para el desarrollo de programas Yy el lo-
gro de objetivos. : :

“'La eficacia de la televisiotn educabiva, demostrada durante veinte -
afios en 1a educacién secundarxa, da base para extender suiuso’ complemen-
tario: parn otros niveles de escolaridad |

La’ bransmis 6n de las L
directa,’ permite un' aprovechamiento escola
humano. : : B

mésfreal,fohjebivo, claro y
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'El sistema de telesecundaria al dedicar un’ tiempo muy limitﬂdo a fu
las actividades académicas, reduce la accién educaciva de 1
y con ello ‘la posibilidad’de otorgar una formacién ‘mas’ lnCegra
nica. '

Los elementos y recursos que se utilicen para’
del estudiante deben ser perfectamente un escimul
interese al alumno en la tematica a desarrollar.

limita y encauza con cierta rigidez - su propia form

alumnos,
que es conveniente la existencia en cada teleaula, de: una pe
teca escolar que incluya textos que complementen, amplien o rofundicen
la 1nstrucc16n que se ofrecen a través de tales guias.

De ahi que los instrumentos en cuestién mebodolbgica utilizada por
. el sistema de telesecundaria, se puede entender bajo los siguientes es-

quemas:




PROGRAMAS 'DE TELEVISION

*

)

*
»
x
*
*

Apoyo de material
didactico audiovisual.
mapas.

filminas

peliculas.

cartones.

graficas, etc.

|Al finalizar la trans-

71

ALUMNO

m{sibn participa acti-
vamente e investiga --

[ euza ve ESTUDIO

. Material impreso
apoyado con diver-
sas bibliografias
de apoyo que refuer
ce la leccién.

individual y grupal-
mente.

T

¥

MAESTRO COORDINADOR

"'_'_'_'—-""""""""‘-—~—-"“"-""“""““l

Coordina y supervisa el
trabajo escolar y su-~
giere actividades de -
investigaci6tn extracla-
se.
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[—————® CONTENIDOS DE LA LECCION:

* ‘conocer

oBIETIVO * compronder.
P RS BN * apalizap.:
Indicar lo que el 'alumno- * sintetizar.
debe lograr al estudiar ';drlsgutli'.
la leccién. * exponer.’ -

CONTENIDO: Es el tema que hace pbslble el objetivo.

PARTES DE ) i
UNA : '

LECCION L
ACTIVIDADES: Sefialan los ’ejercyicios de reforzamlenvto.

> AUTOEVALUACION: - Fomevnt:abg ;a respopsabllidad' dej alumno..
‘'y.le permite darse ‘cuenta de su’aprovecha-
miento. : s
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Es importante hablar del procoso enseflanza-aprendizaje porque el -
hombre como dice Maria Elena Marzolla es una totalidad integrada, un -
producto historico que transforma la naturaleza, es " un ser concreto y
social que pertenece a una determinada cultura, clase social, religion,
etc. y esta pertenencia no es casual, sino que cn olla integra su ser y
su personalidad "( 29 ). El hombre utiliza el pensamiento, concibe simbo-
los universales, crea un lenguaje, prevee y planifica su acci6n, utiliza
instrumentos y técnicas que modifican su propia naturaleza y produce -
medios de subsistencia. Todas esas manifestaciones del hombre son denomi-
nadas conductas ... "™ que implican manifestaciones coexistentes de tres -~
areas que interactGan: a) la biolégica, b) la psicolégica, y ¢) la so-
cial " ( 30 ) implicando que cuando aparece una, necesariamente aparecen
las otras dos, pues es parte de la integracién y transformacidédn del hom~
bre.

Tarea de muchos psicolégos educativos ha sido por varios afios, estu-
diar los factores que afectan a la conducta y las condiciones en que se -
producen las modificaciones de ésta, con lo que han llegado a formular -
leyes y principios que expresan relaciones funcionales entre fentmenos, -
siendo su objetivo principal.. " la comprensién relativamente completa -
dei proceso de aprendizaje y sus antecedentes de modo que permitiran la
prediccién y finalmente el control de los cambios de la onducta en cues-
tién " ( 31 ).

Muchos de esos psicol6gos han fFormulado algunas teorias que han -
ejercido una gran influencia en el pensamiento, en la practica educacio-
nal y en otros psicélogos como un intento de ofrecer una perspectiva -

( 29 ) MARZOLLA, Maria LElena.Aportaciones a_la Didéctica de la Educacién
Superior. Formaci6én Docente. E.N.I.P.ARAGON. Iztacala UNAM.Dpto.

de Pedagogia. p.8
(:30 ) Idem.p.8

( 31) mouLy, G Psicologia de la Ensefianza. Nueva Editorial Interamericana
3a. ed. México, D.F. 1978 p.21
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tebrica moderna. Estas teorias son .." simplemente intentos sistematicos
de sintetizar resultados empiricos en estructuras significativas para -
explicar los distintos aspectos de la conducta. No llegan a proporcionar
una estructura completamente sistemdtica, concluyente y convicente compa-
rable a las de las ciencias fisicas. No obstante, representan reflexio-
nes razonablemente consistentes de perspectivas psicolbégicas bésicas que -
pueden usarse con ventaja en la resoluciéon de problemas psicolégicos y -
pedagégicos " ( 32 )

Las teorias contemporaneas sobre el aprendizaje se clasifican en dos
sistemas" teorias asociativas y teorias de "campo" o cognoscitivas.

e remonta al concepto de Aristbteles sobre la aso-~
ciaci6tn de ideas basadas en la similitud, contraste y contiguedad. Se -
basaba en la instrospecci6én donde se dice que el sujeto simplemente ob-
serva los fenémenos de su propia mente; pero después los psic6blogos al -
volver a examinar la conducta abierta baséndose en la primera premisa de
que la psicologia podia llegar a convertirse en una verdadera ciencia -
sblo si se desplazaba hacia los procesos de la conducta cuya ocurrencia -
podia ser verificada, surgiendo asi el behaviorismo.

fue mecanicista, se opuso a los conceptos de -
satisfaccion y enojo como factor de aprendizaje vya dque consideraba que -
eran términos subjetivos que no eran validos en una psicologia cienti-
fica. Se limité a estudiar aquellos aspectos de la conducta suficiente-
mente abiertos para permitir observaciones objetivas. Al producirse este
interés de que las pruebas fueran abiertas y verificables, condujo a una
psicologia estéril, pues hay muchos fenotmenos psicolbgicos que no pueden
sujetarse a esta verificacién objetiva. Esto ha sido modificado en nues-
tros dias, pero algunos psic6logos contemporéneos todavia sienten su -~
influencia.

(¢ 32 ) MOULY, G. Psicologia para la ensefianza,
Nueva Editorial Interamericana.3a.ed. México.DF.1978.p.21.
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C)# CONEXIONISMO: Thornidike constituye la contribucién individual mas
importante a la psicologfa del aprondizaje, ya que sus experiencias con
una gran variedad de animales, dio como resultado que se considere al -
aprendizaje como un proceso de desarrollo de conexiones neurales entre
estimulos y respuestas " Thornidike se sintié impresionado por la natu-
raleza tipicamente empirica de la conducta exhibida por sus animales -
experimentales y dedujo que el aprendizaje era en gran parte una cues-
tién de estampar respuestas correctas y borrar respuestas incorrectas
como resultado de sus consecuencias agradables o desagradables " ( 33 ).
Thornidike colocaba en una situaci6tn dada a un animal el cual tenderia
a repetir aquellas respuestas que le producen satisfaccién, por lo que
crefia que el aprendizaje era una cuestién de ensayo donde el aprendiz
obtuviera la respuesta correcta, por lo que formul6 la ley del efecto -
como principlio fundamental de la formaci6n de enlaces entre estimulo y -

respuesta.

D) CONDICIONAMIENTO /CLASICO.: Representado por Pavlov quien demostr6 la -
formaci6én y refuerzo de la asociaci6n entre salivacién en un perro ( la -
respuesta condicionada ) y el sonido de una campana ( el estimulo condi-
cionado ) por la presentacidn simulténea repetida de la campana con el -
estimulo natural ( no condicionado ) para la salivacién, el alimento, -
que sirve para reforzar la asociaci6n; representado la forma mas senci-
lla de aprendizaje, basada en el proceso mecanicista entre estimulo y -
respuesta, explicando el aprendizaje incidental que se tiene en la vi-

da cotidiana.

1. CONDTCIONAMIENTO CONTIGUQ  DE ‘GUTHRIK. ‘Aunque se basa en el condicio-
namiento clasico de Pavlov, difiere en que se hace de la contiguedad de '
un estimulo y una respuesta como factores de asociacién. SegGn Guthrie
la Gnica condicién necesaria para que se produzca el condicionamiento -
es que la respuesta se obtenga en presencia de un estimulo particular,
ademéds, de establecer una asociacién dada con toda intensidad sobre una
base de:todo o nada en el primer plan de estimulo y respuesta y perma-

( 33 ) mouLy, G. Psicologia para la Enseflanza.
Nueva Editorial Interamericana. 3a.ed. México. D.F. 1978.p.24.
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nezca con toda su fuerza hasta que sea desplazada por. una situscion in-
compatible. La motivaciéon no tiene lugar en la teoria de Guthrie, espe-
cificando que lo Gnico que hay que hacer es inducir al organismo. a dar.-
la respuesta deseada cuando se le presente el estimulo.

to de vista de que el refuerzo es necesario y suficience par.
asociaciones.

animal es instrumental en el logro de un objetivo dado,‘por ajemplo. -
oprimir la barra para obtener una bolita de alimento, es decir, en este -
tipo de condicionamiento hay una mata, tlene un propbsito y la conducta
no ¢s condicionada por un estimulo, sino es una conducta por el organismo.

+iEl éxito de Skinner es el a-
diestramiento de animales y ¢n modelar la conducta académica por instru-
ceién programada. Skinner usa el término conducta operante para desig-
nar el hecho de que, para obtener una recompensa. el organisme debe hacer
algo, es decir, debe operar sobre su medio. Aunque gran parte del traba-
jo de Skinner ha sido con animales, ha obtenido igual éxito con nifios

y atn con pacientes psicdticos. los cuales segin €l presentan semejanza
en sus procesos de aprendizaje. gkinner no tiene interés por las expli-
caciones fisioldgicas ( que la rata debe aprender cierta asociacién os ~
todo lo que importa, cualgquiera gue sea la forma en que lo logre); tam-
poco acepta la nocibn de que la conducta se halla bajo control de una -
meta. Se opone a los ofectos posteriores satisfactorios e insatisfacto-
rios y substituye los conceptos de meta, motivaci6bn. etc.

ORI A IR CADMIP O O COENOS G T T LV AS

: La teorfa de Gostalt se enfocn a los problemas -
globales de la situaci6n; destaca en el estudio de la conducta como una
totalidad y, en un sentido representa una reaccién contra la orientacitn
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mecanicista del asociacionismo. La psicologia Gestalt ha llegado a cono-
cerse como teoria de campo o cognoscitiva ( cognoscitivo designa la cap-
taciéon intelectual del significado o la importancia de un fenémeno dado),
la teorfa argumenta que nada es percibido como una cosa por si misma,
sino en relacién con otras cosas en el sentido de una disposicibébn de -
figura y fondo. El aprendizaje es parte del problema was amplio de or-
ganizar percepciones en una estructura mas compleja que cxhibe propie-
dades de campo crecientemente adecuadas, e¢s decir, es como actda una -
persona; ¢l individuo no reacciona al medio tal como es, sino a la si-
tuacién tal como la percibe en ¢l momento de la conducta, siendo impor-
tante el significado que tiene la situacién para €l. Lo que el indivi-
duo ve en una sitacién depende de sus necesidades, sus propésitos, sus -
conocimientos, sus experiencias, sus potencialidades, asi como de lo que
" hay ahi ", en otras palabras las cosas son experimentadas.

B)HTEORTAY DR LEWENY'
en su espacio vital. El aprendizaje es entonces una cuestibébn de diferen-

En esta teoria la persona ocupa una posicidén central

ciar el espacio vital propio para unir mas sus regiones secundarias,

definiendo sus propias rutas. Otro concepto importante es el de valen-
cia " término obtenido de la quimica para designar la fuerza de atrac-

cién y repulsiébn entre los elementos de la situacién.

€Y BEHAVIORISMO INTHENCIONAL DI TOLMAN. Conocida también como teoria -

signo-gestalt o de la expectancia. Destaca la naturaleza cognoscitiva

de la experiencia. Seqin Tolman el aprendizaje supone establecer rela-
clones entre la percepcidon de un estimulo y la percepciébn de otro, de -
modo que una respuesta a un estimulo dado conduce a la apariciéon de cier-
tas disposiciones de medios para un fin, ( la rata en el laberinto esta
aprendiendo un camino, una vez una estructura cognoscitiva, podra llegar
a la meta y no precisamente por la misma ruta. Tolman se opone a la ley
del efecto, usa la motivacién, pero no como factor de aprendizaje.

También existen otras tecorias: de Cagné, de Hunt, de Piaget, de Aus-
bel, etc., todas ellas hasta la fecha no son aceptables para todo, exis-
! .
ten diferentes opiniones y objecciones que son c¢xpuestas contra cualquier
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teorfia. Hay que cntender. que ninguna de ellas es falsa, obsoleta, inade-~
cuado o inuatil; cada una explica un fenémeno psicolégico dado y represen-
ta un. intento de ébbrdar cierto aspecto de la conducta para comprender
el aprendizaje en el hombre.

La impotancia del aprendizaje en la comprensién de la conducta hu-
mana es de enorme magnitud. Aprendemos a hablar, a sumar, a restar, a -
sacar ralces cuadradas, aprendemos a tomar el camiébn para ir al trabajo;
aprendemos a entender el teatro o las peliculas, a vestirnos en cierta -
forma; aprendemos los prejuicios, actitudes, las reacciones y los gustos,
etc., pero sabemos bien que el aprendizaje es algo més que ésto.

Entonces, ¢ qué es el aprendizaje ? algunos autores lo definen como
" un proceso que determina una modificacidn adaptativa, que es provoca-
do e indisociable del proceso de desarrollo, inherente, inalterable y -
evolutivo " { 34 ) o bien como " la actividad mental por medio de la cual
el conocimiento y la habilidad, los h&bitos, actitudes e ideales son ad-
quiridos, retenidos y utilizados originando progresiva adaptaci6n y mo-
dificacidn de la conducta " ( 35 ) seguin W.A. Kelly; o bien como dice -
Hilgard .. " Es el aprendizaje un proceso por el cual se origina o cambia
una actividad mediante la reacciébn a una situacibon dada. Siempre que -
las caracteristicas del cambio en curso no puedan ser explicadas apo-
vandose en tendencias reactivas innatas, en 1la maduracién o por cambios
temporales en el organismo " ( 36 )

fos son pues, las ideas que interesan destacar en las definiciones
anteriores:

1. Antes se consideraba que el aprendizaje era solo el procesc median-
te el cual se iban a adquirir las técnicas instrumentales de la lectura,
escritura y cllculo; hoy se sabe que todas las facultades y rasgos de -

¢ 34 ) PIACET, Jean. Psicologia del Nifio. Ed. Siglo XXI.p.7
( 35 ) W.A. Kelly. Enciclopedia Técnica de la Educaciétn.

Tomo I. Ed. Santillana,Madrid. p.284 BIK Ims m B;BE
SMR BE LA BBUOTECA
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la personalidad se hallan representados en el aprendizaje' Interés, ac-
titudes, destredas Yy aprecxaciones.

2. El aprendizaje no es s6lo el resultado o efecto de la maduraci6n.y
el desarrollo aunque son necesarios para queé aquel pueda introducirse;
el aprendizaje es siempre el resultado de la practica y el.ejercicio.

' Con esto podemos ver que aprender es algo mis que incorporar for-
mas y conocimientos, es un proceso que determina una modificacién de -
conducta adaptativa: esto supone una actividad, o sea, una determinada
relacién entre seres humanos y cosas, y para que ésta rcelaci6on pueda -
llevarse a cabo, es necesario que haya un desarrollo equilibrado para -~
que el sujeto pueda relacionarse con los otros. En si el aprendizaje es
la modificacién ma&s o menos estable de pautas de conducta que favorece
el desarrollo del individuo. Esto significa que el aprendizaje es un pro-
ceso de adaptacién ( de equilibrio )} que va a ir creando estructuras -
cada vez méds complejas y que el sujeto las va a utilizar cuando las nece-~
site en forma pensada y razonada y no de memoria.

Ahora bien, en el proceso de aprendizaje existen otros factores entre
los cuales estan el profesor y ¢l alumno, que son los que conectan la -
accién de ensefar con la de aprender. Y esto implica entrar en la didac-
tica, la cual se enfoca al proceso enseflanza-aprendizaje, cn donde se trata
de solucionar la problemitica que se presenta en este proceso y ayuda a -
hacerlo mas eficiente en un salén de clases o de estudio.

Entendiendo a la ensefianza como la teoria de la instruccién escolar
de toda indole y en todos los niveles.. " el fruto de la ensefianza de los
.conocimientos, las aptitudes y los habitos escolares, el nivel de su desa-
rrollo general, un determinado indice de desarrollo de sus fuerzas cogno-
scitivas y de su dominio de los elementos de la cultura laboral .." (37)
Bl éxito de la eonsefianza pucde lograrse si el contenido de la misma y -
los métodos empleados corresponden a los fines de la educaci6n y a las -
peculiaridades de los alumnos; para ensefiar eficazmente hay que conocer
como asimilan diversas materias, qué es lo que mas le gusta o les intere-
sa, que condiciones recuerdan, comprenden o aplican mejor, etc.
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La ensefianza no se puede desligar del aprendizaje, ya que es un -
proceso donde el alumno tiene gque aprender lo desconocido,. o que no -
estd presente en su estructura cognoscitiva ( 38 ). En el proueSOFBHSG-’
flanza-aprendizaje, el alumno debe apropiarse de un dacerminado,théto
de estudio, el cual tendré que asimilar, tomando on cuenta gque el verda-~
dero aprendizaje se da en utilizar la informacién no en gsimilarla.(

Existen varios factores que se consideradn dentro del proceso ense-
flanza-aprendizaje: @lalumno, el profesor’y el’contenidos

BElialumnoies imprescindible para que exista el proceso enseflanza-
aprendizaje dentro de la escuela, y es necesario conocerlo con claridad *
..." tanto en cuanto a la informacidén que poseé y ala formas de operar de
&sta como las habilidades especificas que habrd desarrollado hasta antes
del ingreso a los estudios en cuestién " ( 39 ) .Debemos aclarar que el
alumno no es un receptor en el cual se derraman los conocimientos, sino
un organismo dindmico de autoactividad. que se interesa por conocer;

es un ser social que est4 inmerso en el plano didactico como alumno:

os el que va a aprender, (aungue el maestro y ¢l alumno ensefan y apren-
den uno del otro) planteandose aspiraciones, en referencias a un conteni-
do concreto, gue desconoce el alumno y lo va a hacer que se introduzca ~
an el proceso enseflanza~-aprendizaje.Fl alumno va a asimilar el contenido,
analizandoio y uséndolo de tal manera que va a cubrir sus propésitos -
paulatinamente.

Bliprofesor:es la otra parte del proceso que es la de enseflar, su -
tarea principal va a ser la de orientar y facilitar el sprendizaje del -
alumno para ayudarlo a alcanzar sus propbésitos y metas, para favorecer
el desarrollo general del alumno. Va a ser el profesor quien apoye e im~
pulse el aprendizaje del alumno en forma directa y explicita, é1 es el
(37 ) DANILOV,M.A. El proceso de ensefianza en la escuela.

Coleccién Pedagogica Ed. Grijalbo. México, 1977 p.20
{ 38 ) Es el conocimiento previc que tiene el sujeto para comprender el

siguiente ( Ausubel )
( 39 ) MARZOLLA, Ma. Elena. Aportaciones a la didactica de la Educ. Superio
Formacién docente.BE.N.E.P. Iztacala.UNAM.p. 21
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..." tiene que aportar la informacién y lés métodos que constituyen la
estructura conceptual de los conocimientos de referencia, as{ como in-
terpretarla y planearla criticamente" (40). El profesor debe preocupar-
‘se por lo que es 6 puede ser significativo o formative para el alumno,
formativo en cuanto que " es aquello que conduce al alumno a experimen-
tar valores, aquello que crea necesidades espirituales, que despierta -
la cultura " (41) pero ese proceso seri en vano si los contenidos emi-
tidos, carecen de referencia concreta a la realidad y a la disciplina -
de estudio. Debe ademés darle libertad de expresiébn y acci6tn al alumno.
Dentro del salén de clases, la relacion profesor-alumno, se debe esta-
blecer mediante un trabajo y bajo una norma de responsabilidad compar-
tida, para que mutuamente lleguen al objeto de estudio, que lo hagan -~
propio y lo transformen para adquirir" el aprendizaje significativo "
(42) todo esto con el fin de enriquecer la teoria y modificar la préacti-
ca educativa.
( 40 ) MARZOLLA, Ma. Elena. Aportaciones a la didactica_de_la Educacién
Superior_Formacién Docente. E.N.E.P. Iztacala UNAM. Dpto de Peda-

gogia. p.21

( 41 ) HEINCHICH, Ruth. El buon arte de preparacién de una _clase.
Revista Educaciébn. Volumen I. 1970 p.28

( 42 ) Es aquel e¢n que se presuponc "
no arbitrariamente. sino sustancialmente, el material nuevo ( o -
conocimiento nuevo) con su estructura cognoscitiva, como aquel -
material que aprende es potencialmente significativo para‘élr
especialmente relacionable con su estructura de conocimiento, -
de modo intencional y no al pié de la letra ( o sea de memoria)"
Ausubel D. Psicologia Educativa p.56
Nota: Si se desea saber mas sobre esto, consultar este libro.

una disposicién para relacionar,
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En el proceso ensefanza-aprendizaje tradicional, la responsabili-
dad del aprendizaje cae c¢n el maestro, creyendo que en él se encuentra -
el buen funcionamiento de la materia que imparte; pero para que este -
proceso sea mejorado, existen varias alternativas entre las cuales esté
el uso del material o auxiliar didactico que ayuda a ser recordable el -
aprendizaje en el alumno, entre otras cosas.

Por varios afios, se han producido diferentes materiales didacticos
( como ya se hablé en el capitulo anterior referido al material didac-
tico ) y algunos de ellos han de ser " excelentes para impartir conoci-
mientos, formar habilidades, motivar o modificar las normas de conduc-
ta " ( 43 )

4 PERCEPCION

Entiéndase por percepcién, un proceso mediante ¢l cual, un indivi-
duo adquiere conciencia del mundo que lo rodea, a través de los érga-
nos de los sentidos, quienes recogen la informacién para el sistema ner-
vioso, el cual la convierie en impulsos eléctricos que transmiten al
cerebro donde producen cadenas de reacciones eléctricas y quimicas. El
resultado es la consciencia interna de un objeto o de un suceso, 0 Ssea,
la comprensiéon y la explicacién de éstos. La percepcibébn precede a la -
comunicacién y ésta deber&d conducir al aprendizaje.

PERCEPCION ———» COMUNICACION ———» APRENDIZAJE

" El fen6meno-de la. peréépclén esta constituido por mﬁchos mensa-

jes sensorlales que no; se dan separadamente sino estruccurados en patro-

(.43 ) KEMP,’Jdrrol “Planji ficaci6n Y. groduccién de materiales audiovi-
sualos. TLCE. UNESCO..:2a.  ed. México. p.12
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sona adquiere sobre el mundo que la rodea " ( 44 ). Reacciona solamen-
te a una parte de los estimulos del medio en un momento dado. Elige -
parte expeflmcnbal o que atrae su atencidon en ese momento. Es por esto
que considero que al pasarle al alumno por medio de la televisién las
lecciones grabadas. hace que atraiga y conserve su atencién y lo lleven
a.un bubn aprendizaje, baséndonos en ¢l principio de que se aprende -
fundamentalmente de lo que se percibe y que las experiencias auditivas
y visuales pueden ser experiencias comunes quo modifiquen favorablemen-
te el comportamiento del alumno. Se debe considerar que on la medidad
en que intervenga la percepcibén de un sujeto, o sea, el mayor numero de
vias sensoriales, durante cl procoso cnseflanza-aprendizaje, las expe--
riencias serAn mas profundas y el aprendizaje mids efectivo. Es decir,
entre mas sea el numero de sentidos estimulados, mas seran las impresio-
nes cue produzca y la asimilacién de los alumnos, llevando a un mejor -~
aprendizaje, donde va a cambiar su forma de pensar y de actuar, adqui-
riendo nuevos conocimientos o habilidades.

4.3 COMUNICACIONLYAPRUNDIZAIR,:

El hombre como ser social al interrelacionarse con sus semejantes
obtienen conocimientos, por medio do la transmision de ideas, por medio
de sefiales o simbolos y cuando aprendemos a usar nuestro lenguaje para -
expresar nuestros prop6ésitos y obtenemos la respuesta deseada de quien
o quienes reciben nuestros mensajes se¢ dice que aprendemos a comunicar-
nos. En la comunicacién se prostan cinco componentes:

* gl emisor,: quien crea y envia mensajes o ideas.

* ol receptor, quien las recibe.

* ol mensaje, que es la expresion de las ideas puestas en tal forma que -
su significacion puede interpretarso.

* la'reacci6n.ique es el efecto de las ideas en el receptor.

(44) KEMP, Jcrrold. Planificacién y produccién de materiales audiovi-
suales. ILCE. UNESCO. 2a. ed. p.12
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*

el¥canal;ique son los conductos del mensaje.
La comunicacién se establece con mensajes dados, sin cmbargo, se -
han observado que existen otras muchas formas de comunicaciéh;b

La idea que el emisor transmite al receptor no'séloFVavcémo.un men-
saje, sino que se da en un contexto de emocién y de ncpiﬁudesh éon una -
intenci6n determinada, si la reaccién es negativa'o positiva, sera la -
pauta para que el emisor pueda enviar el siguiente héhsajh, 1lamandole
a ésto retroalimentacién.

La enseflanza es una interaccién social y su objetivo es lograr que
la reacciétn de quien la recibe desencadene su aprendizaje. Para que un -
profesor propicie el aprendizaje en el alumno, es indispensable el esta-
blecimiento de la comunicaci6n entre ellos, en base a los procesos edu-

" es un proceso de comunica-

cativos. Este proceso educativo en general,
cién social y particular, un proceso didactico, o sea, que esté relacio-
nado .con la tarea de ensefiar, es decir, con la direccién del aprendiza-
je " (45 ). Ya que el proceso de comunicacién y el de ensefianza- apren
dizaje son similares por las funciones que cada uno de los elementos de-
sempefia, Se puede deducir que cuando la comunicaciton se realiza entre

el profesor y el esta se denomina comunicaci6n didactica. La similitud

de la que se habla, puede verse en los componentes que participan en la

comunicacién.

* @l que ensefia. * emisor-profesor.

* lo que ensefia. * mensaje- contenido o tema.

* o] gue aprende. * receptor - alumno. .

* la relaciéon de quien aprende. *.son respuestas que implican pautas

y de quien instruye. para evaluar.
* los 6rganos de los sentidos * adecuar los canales.y los medios en
y los medios de apoyo para la funci6n del mensaje.

ensefianza.

E.N.E.P. ARAGON. Coordinacién de Pedagogia. 3a.ed. 1985.p.22
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cuando’ la comunicacién se establece en el . proceso educativo; el pro-
fesor envia a los alumnos diferentes tipos: de mensaje :
" Informativo, verbalmente, en forma ascrita’o a cravé de ilustracio—

nes o'deMOstraciones. : ;
Instrucciones, criticas, felicitaci ne: S, preguntas, expos_cione
Actitudes de desagtado o de inconformidad cordialidad,

. El profesor modifica los mensajes de acuerdo a la rétroaliméntaéién
que va recibiendo del alumno. Cada pregunta, cada expresién, cada idea =~
que envia, el que esta aprendiendo d4 la pauta a seguir para los mensa-

jes subsecuentes.

-La comunicaci6n permite activar el aprendizaje al favorecer que el
profesor vy el alumno compartan sus ideas y con ello puedan definir su -
curiosidad o dudas que tengan, la comunicacién permite mantener las acti-
vidades de aprendizaje por medio de las reacciones que provoca, finalmen-
te, por la comunicaci6tn, el profesor hace saber sus logros a quien apren-
de y los estimulos para la busqueda de soluciones a nuevos problemas. La
comunicacién, asi como el aprendizaje, buscan producir un cambio de con-
ducta en los sujetos.

Mediante el aprendizaje, los sujetos desarrollan habilidades intelec-
tuales o manuales que pueden ser aplicadas en actividades futuras. El -
profesor es ¢l que va a atender la responsabilidad de proporcionar los -~
métodos o medios para que se reallice ese aprendizaje y debe escoger cui-
les y cuantos son los medios o métodos mAs adecuados para transmitir sus
‘mensajes que constituyen el estimulo que liberan y orientan la energia
del alumno hacia la realizacibén de las actividades que le permiten aprender
( 46 ) AXOTLA, V.L. Antologia de Auxiliares de la Comunicacibn.

E.N.E.P. ARACON. Coordinacitn de Pedagogia. 3a.ed. 1985.p.24




87




DARIACHUNERAL.'

Al considerar que las lecciones de telesecundaria previamente gra-
badas y proyectadas a alumnos de secundarias generales son positivas -
para ser utilizadas como material didactico de aprendizaje cn el alumno,
pues proporcionan mayor conocimiento y facilitan ia tarea del profesor:
en las escuelas pertenccientes a la Supervisiéon Escolar 09, se estan -
incorporando estas lecciones a sus sistemas de ensefanza para elevar -
la calidad de sus objetivos de aprendizaje.

La informacién que se darad en este capitulo sobre las lecciones de
telesecundaria fue obtenida a través de una entrevista realizada al Su-
" pervisor Escolar de la zona 09 de la Coordinacién Regional 07, Profr.
José Venanclio Contreras Sar{ Pedro, la cual fue guiada por una serie de -
preguntas que se muestran a continuacién:

GUIA DE ENTREVISTA
SOBRE LAS LECCIONES PREGRABADAS DE.TELESECUNDARIA EN° Ll\ SUPERVISION 09 DE
LA C.R.E.S.E. 07

Qué materiales didacticos hay en la Supervislbn Fscolar ? e ’
Qué requisitos piden para prestarlos 7~ ‘
Por cuénto tiempo lo prestan ?

Qué demanda tienen ?

cémo lo adquirieron ustedes ?

Quién es el encargado de manejar este material jird

Existe una relacién o lista del material ?

De qué temas tratan ?

Tionen algun convenio con telesecundarias para adquirir estas lecciones
Cobran por el material que prestan ?

Quién paga los cassettes ?

LR A
[ S S S S T ST S S S N
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* ; Qué otros materiales proporcionan a los profesores ?

* ; Quién presta los materiales para proyectar los videos. ?
* ¢ Qué otros materiales tienen ?

* ¢ Qué comentarios han tenido acerca de los videos ?

NOTA: De éstas preguntas también surgieron otras que-ayudaron a obtener
una informacién mas completa sobre-las lecciones:televisadas de telese-
cundaria. -

En la Supervisibn;Escolalr‘O9 existe ;Ia: s!,guient;e situacién:

Los ma_teria'ljes" ‘d‘i.d’écAtlcos:con'qu‘e cuenta esta Supervisi6n son tnicamen-
te las c;ntaé grabadas derla;'s".éreas ‘(' espafiol, matematicas, c.naturales,
c.sociales e?.ingléé ) de:los: 3 aqos { primero, segundo y tercero), ya que
no existen'recu'rsus'eco’nbmléos‘ para materiales en esta Supervisioén.

Las' cintas pueden ser prestadas a los maestros que lo soliciten debiendo
: llenar un formato donde se sefiale que video necesita. incluyendo la --
lécclrérn y al 'tema, asf como la hora vy el dia que lo necesita; ademas -
deberéa firmar el compromiso de responsabilidad en el tiempo que lo tenga
en uso Y devolverlo en buenas condiciones, el tiempo que pueden tenerlo
en su poder son miximo 24 horas.

Por. otra parte nos comentaba el Supervisor que estos videos son solicita-
dos en un porcentaje aproximado en relacién a las clases de :

Espafiol (30 % )

Matem{nl:'i,cns ( 30 % Yoo

CciNaturales (' 80.% )

C.Soclales ( 80 % Y.
Inglés ( 20.% )7
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Estos vidcqs la supervisién las estuvo grabando de los programas de tele-
secundaria diariamente de acuerdo al horario de proyeccién, el encarga-
do de manejar este material es el profesor Rubén Penilla Flores.

Existe una relacién del material. para facilitar al maestro que encuen-
tre rapidamente las lecciones, sin embargo todos los temas que tratan -
son los Programas de.Telesecundaria.

No existe ningin convenio con las telesecundarias para adquirir estas -
lecciones, pues como se mencion6é anteriormente, solo han costado los ca-
ssettes que han sido donados por las escuelas secundarias que forman par-
te de la supervisibn., por lo que tampoco se cobra absolutamente nada por
el prestamo de dichos videos. Ya por su cuenta son las televisiones y -

las videocassetteras en cada escuela, ya que es la encargada de su adqulsi-
cién.

Los comentarios que se han tenido de los profesores son que les han sido
de gran utilidad, que les ayudan para poder preparar sus clases, pero -
que si es necesario verlos primero, luego los proyectan y asi reafirman

los conocimientos. ) .

Finalmente el supervisor comonto que esto empez6:a funcionar en el ciclo
escolar 90-91 con gran entusiasmo, .pero que ta vez: por apapia hq’se con-
cluy6é como se hubiera deseado. S
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6. LA TELEVISTION:COMO *MATERTAL!

IDACTYICO ENY KL APRENDIZAJR DEL ALUMNO,

En esteo capitulo hablaré de la televisi6ébn como material didactico.
refjrléndome al uso de éste para mejorar el proceso enseflanza-aprendi-
zaje y el porqué se debiera de usar como factor importante e indispensa-
ble para dicho proceso. Considero importante saber esto, ya que dentro
del sistema cducativo que vivimos actualmente, se propone que el alumno
se convierta en un sujeto que participe en el proceso ensefianza-apren
dizaje, el cudl necesitar4 de materiales didacticos que le sirvan para -
cumplir sus objetivos y puedan llegar a los fines reales planteados por
la enseflanza, razén por la cual se plantea la televisién como material -
didactico para mejorar cl aprendizaje del alumno.

Ante ésto surgié la inquietud de conocer: ¢ En qué medida se eleva-
ria el nivel de aprovechamiento del alumno de Educacién Media Basica, -
mediante la utilizacitn de la televisién como recurso en el proceso de -
ensefianza-aprendizaje en el Sistema Educativo de Secundarias Generales ?

Hace aproximadamente 4 afios, se instalaron en la escuela donde pres-
to mis servicios como docente 2 salas de audiovisual - que contienen -
cada aula, salén de clases normal, un televisor y una video - y se graba
ron previamente las lecciones de telesecundaria, una vez que éstas estu-
vieron se nos invité a los macstros por parte de la Supervisién Escolar -
a pedir las lecciones que nos fueran Gtiles para reforzar nuestras cla-
ses, pero ... ¢ qué pasdé ? ... parcce que a nadle le interes6 y asi quedo
en el olvido. Retomando lo anterior y pensando a manera muy personal en
que &ésto no se puede desaprovechar, se me ocurridé investigar el porqué -
no interes6 y a su vez qué tanto nos puede ayudar ésto a preparar mas a
los alumnos, tratando de no depender Gnicamente de un docente al frente
o bien de un libro, un l&piz y un cuaderno. Cabe aclarar que las leccio-
nes no fueron utilizadas como sustituto del maestro, sino que solo me -
sirvieron como material didadctico para reforzar el aprendizaje del alum-
no. Y para llevar a cabo esta investigacién de campo, se formul6 primera-
mente una hipétesis que me guio hacia los objetivos de este estudio.
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" A la implementaci6n de la enseflanza televisada en. tercer

grado de Educaci6n Media Basica yilabéohauccibh dél,procé—‘

de los conoc¢imientos y. por.consecuencia del: nivel de apro-

vechamiento de 1os'aLumnos

Para comprobar la hip6tesis anterior, se recurrié a emplear el mé-
tode comparativo-descriptivo donde se utilizé la observacién y la encue-
ta, técnica que consiste en recopilar informacién sobre una parte de la
poblacién denominada muestra. Los instrumentos que se emplearon para -
levantar la encuesta fueron el cuestionario y la cédula de entrevista,
los cuales estuvieron basados en una metodologia sustentada en: el cuerpo
de la teoria, el marco conceptual en que se apoya éste estudio, la hip6-
tesis que se pretende probar y en los objetivos de esta investigacién.
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La pregunta es ¢ a quiénes y a cuAntas personas se les aplicd el cues-

tionario ?
Como primera parte se realiz6é un cuestionario a todos los profesores

que conforman el turno matutino de la Escuela Secundaria Oficial --

No. 425 " Lic. Jesuus Reyes Heroles " de Educacién Media Basica, ubicada

en Bosques de Birmania sin numero.
Méx.

Bosques de Aragbn,

Nezahualcb6byotl,

perteneciente a la Zona Fscolar nimero 09 de Educacién Basica y de -

los cuales a continuaci6n sec presenta una lista de sus nombres y de la
materia que imparten:

1.
2.
3.

‘4.
5.
6.
7.
8.
9.

10.

11,

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Jose Luis Lb6pez Gonzales.
Rosa Maria VaAzquez Sanchez.

Maura Belén Hernandez Alvarado.

Jesus V. Reyes Alanis.,
Lorena Bonilla Pérez.

Ma. Antonia Sanchez Sanchez.
Gloria G. VelAzquez DBsquivel.
Maura Aurora Marquez G.
Alicia Jasso Flores.
Marisela de la Paz Chavero.
Mario Mireles Ramirez.

Maria S. Rodriguez Chavez.
Rita Bafiuelos Carrillo.
Miguel Angel Lopez Gonzélez.
Enrique Pifia Vilchis,

Ma. del Refugio Acosta Mora.
Beatriz Matinez Carreto.

Matematicas.

Fisica.

Matematicas.
Matemdticas.
C.Sociales y Civismo.
Espafiol.

Biologia.

Historia y Civismo.
Inglés. i
Espafiol.

C.Naturales e Introducc.
C. Naturales.'
Biologia.
Matematicas.
C.Naturales. .
¢ivismo.

fnglés.

* No se tomaron en cuenta a los ®maestros de talleres y éocurriculares,
pues no hay lecciones televisadas para estos materiales.
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Por otra parte se aplicé un cuestiﬁnario a dos grupos de 40 alumnos -
cada uno ( selecclonados aleatoriahente) cofrespondiente al tercer grado
del turno matutino de la:misma escuela, de los cuales a continuacié6n -

se presenta una- lista.

TERCERO: UNO!

1. Acosta Campos Paola Lizzette.
2. Aguilar Jiménez Maria Guadalupe.
3. Alcocer Guzmén Omar.
4. Arista Kee Jorge Gabriel.
5. Arzaluz Escamilla Ma. del Socorro. 2
6. Assem Ramirez Luis Rey.
7. Avalos Carvajal Patricia Guadalupe.
Avila Alcantar4 Diana Rosa.
9. Carapia Guevara Alejandra.
10. Castillo Bravo Mirna.
11. Chaverri Davis Adolfo.
12. Chavez Quiroz Frika Esmeralda.
13. Coérdoba Reyes Miguel Angel.
14. Curiel Hern&ndez Rodrigo Detter.
15. Escobar Almaraz Gabriela.
16. Franco Benitez Cynthia Yaranzth.
17. Garcia Rojas Carlos Alberto.
18. G6mez Garcia Karla Mishel.
19. Herndndez Arellano Yektli Emmanuel.
20. Hernandez Loépez Verénica.
2]. Hernandez Rojas Yesica Yazmin.
22. Herrera Zenteno Edgar.
23. Huitrén Ronquillo Hilda Yasmin.
24. Jimenéz Nava Nancy Teresa.
25. Lara Herrera Flor Lizbeth.

=]



26
27
28.
29
30
31.
32.
33.
34.
35
36.
37
38.
39.
40.

11.

Lopez Sanchez Sonia.

Macay Rodriguez Luis Ricardo.
Martinez Almaguez Nancy.

Mata Gutiérrez Hector.

Mojia Olvera Eradi.

Mendez Conzales Rosaura.
Mufioz Urbina Luis Alberto.
Ortiz Rojas Joel.

Paz Alarc6tn Julio Cesar.
Robles Palafox Carlos.

Uribe Flores Victor Omar.
Vargas Quiroz Samira Jael.
Vazquez Basasve Edgar Ivéan.
Vazquez Godoy José Guadalupe.
Zamudio Merlin Pilar Gabriela.

Abrego Villicana Denys Lorena.

Aguilar Jaramillo Jenny Remedios. B

Aldana Martinez Yeny Jacqueline.
Becerril Guerrero Karla.

Calva Barecenas verona.

Castafieda Ramirez Liliana.
Castro Castafieda Brenda Mariana.
Ceorvantes Martinez Fmmanuel.
Chavez Barrios Carlos Ivan.
Chavez Morales lvonne del Carmen.
Cruz Moreno Ernestina Fatima.
Davila Garcia Yarelli.

De la Fuente Mirabette Daphne Tay.
Espinosa Zufiiga Olga Beatriz.
Flores Castillo Ericka.

96
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16. Gallardo Cruz José Alberto.
17. Gamas Ramirez Luis Fernando.
18. Garcia Larios verénica.

19. Garcia Rojas Alocjandro.

20. Gardufio Maciel Israel.

21. Guerrero Alcibar Adrian.

22. Jaimes Herrcra Brenda Berenice.
23. Jardén Veloz Ana Laura.

24. Martinez Andrade Dalia.

25. Miranda Richards Ana Laura.
26. Monroy Juérez Mariela.

27. Moreno Mufioz Fabiola.

28. Mosqueira Caldewdn Erick.
29. Oviedo Arteaga Bdith.

30. Peréz Robles Liliana.

31. Peréz Velasco Uriel.

32. Rangel Ibarra Esteban Eloy.
33. Rojas Masso José Adrian.

34. Roldén Sanchez Liliana.

35. Ruiz Liceaga Axel Israel.
36. Salgado Galindo Francisco Javier.
37. sSanchez Ramirez Mauricio.
38. Silva Gallaga Michel Susana.
39. Torres Castillo Hector.

40, Vargas Chévez Jaime.

VORIRLIALB

Las VARYABLES INDRPENDIENTHES fuerdn:
" La Ensefianza Televisada ” y " El Profesor "

Las VARIABLES DEPENDIENTUES fuerédn: B
" Blevar el grado de compensién y asimilacién’ del’ conocimiento "
? Klevar el nivel de aprovechamiento de los alumnos.”
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La l6gica basica de este disefio experimental Fue comenzar con dos gru-
Pos que son esencialmente jguales, se les administré el tratamiento ex-
perimental a uno y a otro no y se observaron los cambios de las varia-
bles dependientes, complementando la informacién proporcionada por los
maestros, que sirvié de parémetro.

A continuacién se presentan los cuestionarios que se les aplicé tanto
a los maestros como a los alumnos.
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CUESTIONARIO PARA PROFESORES

ESCUELA SLCUNDARIA OFIC[AL No 425
“LIC JESUS REVES HEROLES"

NOMBRE DEL PROFESOR (A)
MATERIA QUE TMPARTE -

INSTRUCCIONES: El presente cuestionario Fue elaborado con el fin de ;e—
cabar datos sobre el uso de la televisi6étn como material didactico de -

aprendizaje en el alumno de tercer afio de secundaria. Es por ello, que

se le agradecerd contestar las sigujentes preguntas marcando con una -

cruz (X) aquellas respuestas que se consideren adecuadas. ’

1. ¢ Como define usteda a los materiales didacticos ?
como aquel recurso que facilita la labor del profesor y. del alumno =
durante el proceso ensefianza-aprendizaje ( ) -

a

fo)

b) Son todos los medios materiales que se utilizan para hacer'las careﬁs(

¢) Son los materiales que se utilizan para hacer las tareas R PR :

d) No tiene ideas exacatas de lo que son ( )
@) Ninguna de las anteriores., Especifique cual es

bl

2. De estos materiales ¢ Cudles utiliza para su‘clasé ?

ﬁizarrén ¢

a) el lapiz ( ) f)

b) el libro ( ) g) fFilminas ( )

c) holas blancas ( ) " h) diapositivas ( )

d) revistas ( ) : i) lecciones televisadas ( y_
e) rotafolio ( ) j) otras.Especifique

3. ¢ Toma en cuenta el material didactico durante .la planificacxbn sis-
tematica de la ensefianza ? ’
a)y si ¢ 2y ;b);no.( ) c) a veces ( )

4. ¢ Coneidera usted la belevisién y las lecciones televlsadas como ma-
terial dldﬁctlco 2

a) 51 4 3 b\ no ( )
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5. ¢ Wa utilizado alguna vez la televisién como material didactico para
su clase ?2: a)si C. 7)1 b} no ( ) c) a veces ( )

6. ¢ Considera que-la televisién como material did&ctico:

a) facilita el aprendizaje y 1o fijan permanentemente ( )

b)- concretan e ilustran lo que se esta exponiendo verbalmente ( 3}

c) facilitan la percepcién.y la comprensién de los hechos y los concep-
tos ( ) e : :

d) Jlenan un hueco vacio que queda en la clase ( )

a) estimulan el mayor interés y aumentan la atencién.de. los alumnos( )

f) desarrollan la capacidad de observacién ( )

7. ¢ Sabe que en la Supervisién y en la Dlreccibn~ésc&ja
lecciones pregrabadas de las materias ? ;
a) si ( ) b) no ( )

8. ¢ Sabe usted que la buparvisién y la Direccién F cill
que usted necesita para exponer- los’ contenido
a) si ( ) b) no ( )

ﬁ:este material

9. ¢ Ha revisado los conbenidos de la materiu q
con el contenido de sus videos ?. a ) si [

para usar las lecciones cgievisndés ? R
a) si ( )} b) no ( )

11. ¢ Considera que las salas de audiovisuul cuen'
nocesarlas ?.8) si (..) . b) no ( : (

12, & Ustod uLiliza 1a tuluvlslén'y las 160
a);siempre (. sece :
d) nunca (.

13. ¢ Vé”preViameﬁte‘las'lecciones ?: it : : .
a) slempro: ¢ L) b):a voces_ ( ) ¢) reqularmente ( )
dynunca () ’ ’ ’
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14. ¢ Prepara con antoriqridad un guién para sus videos 7?7
a) si ( ) -b) no.(‘ ) :c) giv@ces“( R

15. ¢ Las 1eccionesrtelevisadas sﬁnto‘de,blaée 2

a). si (

on’ adecuadas ‘al’

16. ¢ Sabo 'F(‘:yémg‘ qciu‘zér'las lecciones.y 16s videos 7 a) sil- 9 b) no (

e:debe

17. Sj no lo qabe, a a quer
a).a que no-le. han informado: ( :)
b) no ha ido‘a ‘informarse I's ")3:1
c) no-le interesa ( ) o

d) otra causa.Especifique

18. ¢ Le gustaria utilizar las lecciones y los videos siempre que lo -
requieran los contenidos de su materia ? B
a) si ( ) b) no ( ) c) a veces ( )

19. Ante los videos, sus alumnos se muestran: .

a) pasivos () vd)kachjvos-({ )

b) inquietos ( ) e) fatigadosi(. ") .~
c) interesados () : B

~

20. ¢(Considera que las lecciones televisadas elevan el .nivel de aprove-
chamiento del alumno: a) si ( Y} b) no ( )

21. Las lecciones televisadas:

a) facilitan la interrelacién docente-alumno-conocimiento ( )

b) son mera fuente de transmisién de informacién ( )

c¢) proporcionan una retroalimentaci6én entre profesor y- alumno - )
d) facilitan la atencién del alumno( )

@) es un mecanismo de enseflanza ( b]

f) nulifican la creatividad ( )

GRACIAS POR SU  COLABORACION..
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CUESTIONARIO. PARA ALUMNOS

ESCUELA SECUNDARIA No. 425
. "LIC.JESUS REVES HEROLES"

NOMBRE DEL ALUMNO: N.L.
GRADO: GRUPO: TURNO:
SEX0: EDAD:

INSTRUCCIONES: El presente cuestionario fue elaborado con ¢£1 fin de reca-
bar datos sobre el uso de la televisiéh como material didd¢tico de apren-
dizaje en el alumno de tercer grado de secundaria en la materia de --

Es por ello, que se te agradeceri contestar las siguientes pre-
‘guntas marcando con una cruz (X) aquellas respuestas que se¢ consideren --

C.Sociales.

- adecuadas.

1.
a)
b)
c)

a

-

-~

e

a)
b
c)
d)
e
f)

-~

~

a)

¢ Qué son para ti los materiales didacticos ?

Son los
Son los
Son los
durante
Son los

que usas para . ilustrar algo ( )
que usas para hacer las tareas ( )

recursos que facilitan la labor del. profesor y de:los alumnos

el procéso énsenanza-aprendizaje ( b

recursos que utilizas para

el maestro ( )

Nihguna dé las anteriores. Especifique

complementar la clase expuesta por

¢ Qué materiales didActicos utilizaste en tus clases de {.Sociales ?

lapiz () Tl gy
libros (- ") T N " h)
hojas blancas (" ) . v i)
revista (. .) L : D)
rotafolio ( )y : k)

pizarrén ( ) R 1)

Laminas ( )
diapositivas ( )
lecciones televisadas| ( )
filminas ( )
estoreotipicétn ( )
otros.Especifica

. ¢ Las lecéidnés_teleVlsadas fueron utilizadas como. materlales didac-

ticos en tus clases de C. Sociales .?
(" ) b) a veces ( } <) nunca ( ) d) regqularmente ( )

siempre
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4. ¢ Los contenidos do los vidoos conticnen lo mismd:que las . clases im-

a)
e)

)
c)

a)
e)

a)
e)

a)
b)
c)
d)
e)

10.

a)
b)
c)

partidas ?..-. -
si (.- ) b) . no(
no 19 se ( )

)-c) a veces (

) 'd) Tegularmente ( ')

&7En qué condiciones se encontré la sala e audiovisual en: que se pro-

yectaron:‘los videos ?

se. ve y se oye bien (

se vo pero no se¢ oye bien (

si (- ) 'b) no(
no lo sé . {" -)

Generalmente, " ¢ Cém

videos ?
pasivos (,”
fatigados:(

¢ Consideras
nivel de ap!

no . estaba“presente

fue pasiva C

no se mosbraba inberesada (
le era jndiferente (

Otra.Especifique

)

)

)

proyectar los videos ? f '
‘e)ra:

)

a)’ ante ‘las clases con lecciones -

Realmente las lecciones televisadas Fueron utilizadas como :

sustituto del maestro (

complemento de la clase (

lo desconozco (

)

)

)
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11. Las clases con las lecciones televisadas:
a) facilitaron tu aprendizaje y lo fijaron permanentemente si (. ) no ( )
b) ilustraron lo que estaba exponiendo el profesor verbalmente . si ( ) no
c) facilitaron la percepcién y la comprensi6on de los hechos y~ ;

conceptos . ....... si ( ) no ( ) - .
d) solo llenaron el hueco vacfo que quedaba en una clase - si ("‘,) no ()
e) estimularon el interés y aumentaron tu atencién si ( ). no °C )"
f) desarrollaron tu capacidad de observacién si ( ) no.( %)
g) te acercaron a la realidad si () no ( ) PR
h) te motivaron en clase si ( )no ( ) G
i) te ayudaron a comprender los temas y conceptos '-si a(: domo ( b]
1) te dieron una impresién viva y sugestiva . si (. : ), ino ¢ o’
k) no te sirvieron de nada si ¢ ) no ( - :
1) no lo se porque nunca nos las proyectaron °

-'GRACIAS POR TU COLABORACION.
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N.P.| MATERIA QUE IMPARTE ¥

1.1 MATEMATICAS

2. F1SICA

3. MATEMATICAS

4. MATEMATICAS

5. C.SOCIALES, HISTORIA, CIVISMO.

6. ESPAROL

l. BIOLOGIA

8. HISTORIA, CIVISMO Y C.SOCIALES

9. INGLES

10. ESPARNOL

11. C.NATURALES

12. C. NATURALES

13. BIOLOGIA, INTROD.A LA FIS Y. QUIH

14. MATEMATICAS

15. C.NATURALES

16. CIVISMO

17. INGLES.

De 17 maestros que dan clase "cn el t:urn‘o‘mat
talleres, Ed. Fisica y EQUc.'»'Ai‘tiébi’éé
Es decir: L (ORI O
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Do los CUESTIONARIOS:TPARA:MAESIROSisc obtuvieron los siguicht:gs datos:
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Quedando asi :

PREGUNTA

. Como define usted a los materiales didacticos ?

a. como aquel recurso que facilita la labor del:profesor y del alumno
durante el proceso ensefianza-aprendizaje. )

b. como todos los medios que sirven para ilustrar algo.
c. como los materiales que se utilizan para hacer tareas.
d. no tiene idea oxacta de lo que son. ’
e. ninguna de las anteriores.

a. 17 100 %

b. 0 0 %

c. 2] 0 %

d. 0 0%

e. 0 0 %
PREGUNTA: 3

De estos materiales ¢ cuhles utiliza para sus clases ?

a. lapiz b. libro c¢. hojas blancas d.revistas e. rotafolio.
f. pizarrén g.laminas h. diapositivas i.lecciones televisadas
j. otras.

a. 13 76.4 % b. 17 100 %
c. 10 58.8 % d. 8 47.0 %
e. 2 11.7 % f. 17 100.0%
q. 12 70.5 % h. 1 5.8 %
i. T 41.2 % . 4 23.5 %
PREGFUNTA3

¢ Toma en cuenta el material didachiéo durante la planificacién siste-
matica de la enséﬂanza ?

a. si »

b. no

Cc. a veces.



i

a. ] 1077 58, 8%

PREGUNT

& Considera usted a la” televisib y‘las lecciones de telesecundar!a como
material’ dldéccico’ P

a.si
b.no

PREGUNT: i
¢ Ha utilizado alquna vez

omo’ material:didactico ?
a. si
b.no

p:mate}ial‘didéético junto

Cc. a veces

s S ea

c. 6| 35:3°%
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PREGUNTA::

Consideras. que. la televisi6n como material didactico:

a. facilita el aprendizaje y lo fijan permanentemente.

b. ‘concretan e ilustran lo que se estd exponiendo verbalmente.

c. facilitan la comprensién y percepcién de los hechos y conceptos.
d. llenan un hueco vacio que queda cn la clase.

e. estimulan el interés y aumentan la atencién del alumno.

f. se desarrollan en la capacidad de observacién.

a. 1 5.8 %
b. 12 70.5 %
c. 8 47.0 % * 1 abstencién
d. 1 5.8 %
e. 4 23.6 %
f. 2 11.8.%

PREGUNTA: B3
¢ Sabe usted que la Supervisibn y la Dire‘
preqrabadas de las maherias

ién . cuentan .con las lecciones

a. 'si

¢ Sabe usted que la Supervlslbn y la Dlreccibn facilitan este material -
que usted necesita para oxponer 1os contenidos de 'su materia ?

a. si

‘b. no

a. 15 88.2 %

b, 2 11.8 %




113

PREGUNTA 10!

¢ Ha revisado los contenidos de la maberia quo lmparte comparandolo con
el contenido de sus: videos 7 :
a. si

b. no’

a. si
b. no
c. algunas veces.

1T 64.7 %

Tba o 0%

R 35.3 %

¢ Considera que las Sdlas de audiovisual cuentan con las condiciones -
necesarias: ?

a. si
b. no
' a. 6 35.3 % .
* 1 abstencién.
b. 10 58.7 % .
PREGUNT.

¢ Usted utiliza la televisién y las lecciones' ?
a. siempre
b. a veces
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c©. regularmente.
d. nunca

Ta. o1l osl8 %

b. )8 ari0
c. |54 71.28.6 %%

S22 6 %

¢ Ve previamente las lecciones ?
a. siempre R
b. a veces

c. regularmente

d. nunca 3
a.: 3 17.6 %
b} 8 . 47.0 %
c.. 4 | 23.6%
d. <0 0%

PREGUNTA i . .
¢ Proparn con antorioridad un qui{qn‘ dldactico pnrn:vor gus vidoos ?
a. si e :
b. no

c. a vecos

PV T B YA 3L N

porbiiy i rielw e 2 abstenciones.

R TR
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PREGUNT:

¢ Las lecciones televisadas son adecuadas al asunto de clase ?

a. si
b. ro

c, a veces

a, |0 58.7 %
b, |- 5.8 %
Cel i s 29.4 %

¢ Sabe como ucllizar las locéionbs y 'los videos ?
a. si :

b. no

caw ] s | 7eiace

b 14 |23 %

si ‘no lo sabe { a qué se debe que o desconoaca 2"
‘a. a que no le han 1nformado
b. no ha ido a informarse.

c. no le interesa. .
d. otra causa, especifique. o

a.pEeer 0%
b.o |78 29.4 %
c. ©. 0 o i
d. 0 0%
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PREGUNTA!19, :
¢ Le gustarfa utilizar las lecciones y los videos slempre que lo requieran
los com:enldos de su matex fa ?- o

a. si
no

c. a vecos

asilf 716 [L9al

o T oW * | abstenci6n

PREGUNTA' 2

Ante los videos, 'sus- alumnos se muestran:
a.pasivos . b.inquietos .c.interesados d.activos c.fatigados

a 1 5.8 %

b. 1 58 %

c. 12 70.5 % * 1 abstencién
d V] 0%

e. 2 11.7%

PREGUNTA: 213
¢ Considera que las lecciones televisadas elevan el nlvel de aprovecha-

miento del alumno ?
a. si
b. no

a. 15 [ 88.2 %

b. 2 | 117 %

PREGUNTA 22

Las lecciones televisadas:
a. facilltan 1a rolacion doconto-alumno-éonocimiento.
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b. son mera ftuente de informacién.
c. proporcionan una retroalimentaciéon entre profesor y alumno.
facilitan la atencién del alumno. )

e. es un mecanismo de ensefianza
nulifica la creatividad.
g. otros.

*.1 abstencién

Podemos decir que de los 17 macstros que participaron contestando
el cuestionario, en un total del 100 % estuvieron de acuerdo en que los
materiales didaActicos son los recursos que facilitan la labor del pro-
fesor y del alumno durante el proceso enseflanza-aprendizaje, sin embargo,
los materiales mAs usados por ellos fueron los llamados " materiales tra-
dicionales", pues entre los que mas utilizan encontramos el lapiz, el -
libro., hojas blancas, cuaderno, pizarrén, laminas y en un porcentaje me-
nor encontramos el rotafolio que solo lo usan el 11.7 % de los maestros,
las diapositivas que son utilizadas por el 5.8 % y las lecciones televi-
sadas empleadas por el 41.2 % de los maestros, sin embargo, cntre otros
materiales que dijieron utilizar nombraron: cuadernos de ejercicios, -
videos, modelos, recortes, cintas métricas, modelos fisicos, modelos hu-
manos, franelbégrafos, trabajos, practicas de laboratorio y juegos didac-
ticos. Sin embargo solo un 5.8 % de los macstros toman en cuenta el ma-
terial didictico durante la planificacién sistematica de la cnsefianza
y el otro 42 % solo a veces lo hace.
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El 94.2 % considera la televisién y las leccionos como material di-
décbico pero solo un 88.2 % las ha utilizado en su clase.

El 70.5 % juzga que la television usada como material?didérticdﬁcon-
creta e ilustra lo que facilita la percepcién y ccmprensién delos hechosf'
y conceptos y .solo el 23.6 % piensa que sirve para estlmular el interés
y aumentar la atencién del alumno, un 11.8 % conslidera: que la tolevlsléﬁ
desarrolla la capacidad de observacién.

El 92.2 % de los maestros sabe que en la Supervisiéon'y én la Difec-
cién cuentan con las lecciones pregrabadas de las materias y que las -
facilitan para exponer el contenido de sus materias, pero solo un 76;4 %
ha revisado los contenidos de la materia que imparte comparando con el -
contenido de los videos.

En cuanto a las salas de audiovisual, un 58.7 % de los maestros -
consideran que no cuentan con las condiciones nocesarias ya que falta -
principalmente el sonido, el cual hace perder interés por los videos, -
ademis estiman que es necesario actualizar los videos, arreglar las cor-
tinas para que se obscuresca totalmente la sala y un mejor control de los

videos.

Las lecciones son utilizadas siempre por un 5.8 % de los maestros,
el 47.0 % a veces la utilizan, el 23.6 % regularmente y el 23.6 % nunca
las ha utilizado; pude percatarme de que no ven las lecciones proeviamente
ya. que el 47.0% dijo que a veces, el 23.6 % regularmente, el 17.6 % siempre
aunque la realidad es que solo el 76.4 % utiliza las lecciones.

Sin embargo el 94.1 % contesté que le gustarfa utilizar las leccio-
nes y los videos cuando los requieran los contenidos de sus materias.
Los profesores que las han utilizado pueden decir que los alumnos se -
muestran interesados ante los videos, pero que si es necesario ver lo -
del sonido y que el maestro vaya guiando al alumno.

En un 88.2 % de maestros juzgan que las lecclones elevan el nivel de
aprovechamicento del alumno y un 11.7 % considera que no.
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Por otra parte, un 47.0 % piensa que las lecciones televisadas faci-
litan la interrelacién docente-alumno-conocimiento.Otro 47.0 % opinan que -
proporcionan una retroalimentacién entre profesores y alumnos, un 23.5 %
lo considera un mecanismo de ensefianza y un 17.6 % estima que solo sirve -

para facilitar la atenci6n del-alumno.
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De los CUESTIONARIOS Di LOS ALUMNOS, :se obtuvieron los siguientes datos:

TERCERO.-UNO

ALUMNG  SEXO - EDAD ALUMNO SEXO EDAD
1 " 14 21 M 14
2 M 14 22 I 15
3 H 15 23 M 14
4 1 14 24 M 15
5 ™ 15 75 M 15
o i 14 . 26 M 14
7 ™ 14 27 H 14
8 ™ 14 28 M 14
9 M 14 29 H 15

10 M 14 30 ™M 14
11 3" 14 31 14
12 ™ 11 32 H 15
13 " 14 53 i 14
14 i % BY) I 4
15 14 35 1 15
16 ™ 14 36 i 14
17 W 14 ) 37 M 14
16 M 15 38 I 15
19 i 15 39 i 14
20 M 14 a0 M 15
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be un grupo de¢ 40 alumnos 22 son mujeres y 18 hombres. Donde 10 hombres
tienen 14 afos y 8 ticnen 15 afios; las 17 mujeres tienen 14 afos y 5 -
tienen 15 afios. s decir:

SEXO 14 AROS 1% ANos

1 18 15.0 % 10 25.0 % 8 20.0 %
M 22 55.0 % 17 2.5 % 5 12.9 %

TOT 40 100 % 27 67.5 % 13 32.5 %

POBLACION DE_32 1

HOMBRES MUJERES

45 % 59 %

100 T
90 -+
80 T
70 4+

e+

42.5°/

20 4+ V 23 ‘ {z..s‘/-
10 T & k\ l I”




ALUMNO } SEXO ) EDAD
M 14

2 M i4
3 M i4
4 M 14
9 M 11
[ M 14
7 ™M 14
8 H 14
9 n 14
10 M 14
11 M 14
12 [yl 14
13 M 15
14 15
1h %
16 " 14
17 H t4
18 M th
19 1l 14
20 H 14

TERCI

ERO: CUATRO
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ALUMNO [ SEXO JEDAD
21 H 15
22 M h
23 M 15
24 gl 14
2h n 14
26 M 14
24 M 15
28 H 14
29 M 14
30 14
31 il 14
32 Hi 15
33 H 15
34 M 14
3h H 11
36 H 15
37 n 14
38 M 15
39 15
40 H 11




123

De un grupo de 40 alumnos 25 son mujeres y 15 hombres. Donde 11 hombres
tivncn 14 afios y 4 tienen 15 afios: tas 16 mujeres ticnen 14 aflos v 9 -
tienen 15 aflos. Is decir:

SEXO0 14 aRos 15 AROS

H 15 37.5 % 1l 27.5 % 4 10.0 %

[y 25 62.5 % 16 40.0 % 9 22.5 %

Tor | 40 | 100 % 27 } 67.5%} 13 | 32.5%

POBLACION/DE 3:9:4

JLLomMmpBRrES MUJERRES

37.5'% -1 62.5 %

100 4
90 4
. w0 |
70”‘_?
60 o4
50 <

a0 4 40.0%

30 -+ 2ar.5%

\ 22,5
20 4
10 <4 \\ 10.0%

" M i




De las preguntas de 105

DPREGUNTAT1:!

CUESTIONARTOSHPA
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FA Qué son: para.‘'ti. los materiales didacticos ?
a. son:los que sirven para ilustrar algo.
b,  son los que usas para hacer tareas.
c. son los recursos que facilitan. la labor del profesor y del alumno
en’ el proceso ensefianza-aprendizaje. . . '
d. son los recursos que utilizas para complementar la. clase expuesta
por el maestro. )
e. ninguna de las anteriores. Especifique.
391 ° 4
a. 18 45 % 22 55 %
b. o 0% 0 0%
c. 18 45 % 14 a5 %
d. 4 10 % 4 10 %
e. 0 0% 0 0%

PREGUNTA 2.

¢ Qué materiales didicticos utilizaste en tus clases_de C.Sociales?

a.
b.

- C.

lapiz.
libro

hojas blancas

revistas

rotafolio

pizarrén

laminas

. diaposiuivgé;

lecciones televisadas..

filminas.

.‘dsLeréotiplcbn{»v

otras.Espccifique -
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321 394
a. 40 100% | - a0 100 %
b. 38 95 % a0 100 %
c. 0 0% 0 0%
d. 0 0% 0 0%
e 0 0% 0 0%
f. a0 100 % A0 100 %
g. 0 0% 0 0%
h. 0 0% 4] 0%
i [+ 0 % 40 100 %
j. o 0% 0 0%
k. 0 0% "0 0 %
1. plumas, colores, mapas plumas, colores;'mapas
monografias. monografias.. ‘
PREGUNTA3. i

¢ Las lecciones bulovisadasvfqdfoﬁ'uﬁ[llzadés como matefialus didac-
ticos en tus clasos de C.Sociales ?

a. siempre BN SR TS

b. a veces

c. nunca

d. regularmente

391 324
Lag o] 0% o 0%
b. 0 0% 0 0 %
c. 40 100 % 0 0 %
d. . 3] 0% a0 100 %
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PREGUNTA' 4.

¢ Los contenidos de los videos concienen 1o mismo que las clases impar-
tidas ? T

a. si b. no C.a veces d.,reqularmente @

‘no_lo:se

3] e igtg g
a. 0 - 0-%! 40 ) o100 %,
b. 0 0% 0 :
- 0 0% S0h
d. . 0 0% o d& g
e. a0 100 % o

PREGUNTA: 5.

¢ En que condiciones se encontré la sala Ae'audipy{spal en ‘que se pro-
yectaron los videos 7 el '
a. se ve.y se oye bien.
b. no se ve pero se oye bien.
C. se ve pero no se oyc bien.
d. se ve pero no se oye bien.
"e. nunca entre.

a. 0 0% 0 0%
b. 0 0% 0 0%
c. 0 ox |40 | -100%
d. 0 o% | o nliiow
o. 40 1wos 0o
PREGUNTA!6 "

& Considoras quo ol maestro(a) propar6 sus guiones de trabajo antos deo -
proyectar los videos ? o

a. si b, no  c. aveees . d. no me poreite 6. no-lo se
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3e 1 32 4
a. -0 0% "
: Lo 200%
c. 0 0%
d. 0 20 %7
o.0 | a0 o] 1000w
PREGUNTA L
Generalmente. & cémo fue 't;dlarc‘l;rj tud y.la de-tu
a. pasivo d. actlvos'- ¥ Pl
b. inquietos el fatigados  :
c. interesados £..no 'lo saben -
301 L raeig

a. si
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3@ 34
ac ol el o - 40 100 %
b o 0 % 0 0%
coiv w0 ] 0% 0 0%
a.” 140 100 % 0 0%

PREGUNTA 9]
¢ Cual fue la actitud de tu maestro (a) ante las clases con lecciones -

televisadas.

. no estaba presente.

fue pasiva.

se mostraba Interesada.

c T oo

d. le era indiferente.

e. otra. Especﬁficn.

f. no lo sabemos.

‘ 324

a. % 0 0%
b. % [¢] 0%
c. % 40 100 %
d. % 0 0%
el % [V 0%
F. % [+] 0%

DPREGUNTA:10

Realmente las lecciones televisadas fueron utilizadas como:
a. sustituto del maestro

b. complemento de la clase

c. lo desconozco.



PREGUNTA':L
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L3921 394
a. 0 0% ] 0%
b o ]f- 0 0% 40 100 %
c. 40 100 % ) 0%

Las clases televisadas:

a.
b.
c.
d.
a.
f

g.
h.
1.
3.
K.
1.

facilitaron tu aprenizaje y lo fijaron permanentemente.

ilustraron lo que estaba cxponiendo el profesor verbalmente.

facllitaron la percepcion y la comprension de los hechos y los

so0lo llenaron el hueco vacio que quedaba en clase.
estimularon el interés y aumentarcn tu atencién.
desarrollaron tu capacidad de observacion.

Le
te
te
te
no
no

acercaron a la realidad.

motivaron en clase.

ayudaron a comprender mejor temas y conceptos.
dieron una impresibon viva y sugestiva.

te sirvieron de nada.

lo se porque nunca nos proyectaron. lecciones.

a. 0 0%
b. 0 0%
c. 0 0 i"
d.- o };O‘Fij]
e. 0 0%
f. 0 0%
g. 0. o'

conceptos
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h. o 0% .. 40 100 %

i 0 0% .40 100°%

j. 0%

k. 0.%

1. 10 100 % i

Del cuestionario podemos decducir quoi‘
En+el: THRCERO “UNQ-:

Los materiales didacticos le sirven al 45 % d
trar algo, otro 45 % piensan que son los recurso
anzu“ prendizaje y un

del profesor y del alumno durante el proceso ens
10 % restante piensa que son. los que se utillzan “para complementar 1a -

clase expuesta por el maestro.

Los materiales usados en su clase de C. Sociales. fueron el. lapiz, el li-
bro, ¢l pizarrén, ademis de su cuaderno, plumas., colores y monografias.
Nun-

ca les fueron televisadas las lecciones de C.Sociales como un material -
didactico en sus clases por lo que se desconocen los contenidos de los -
videos; las salas de audiovisuval las conocen porque los han bajado para -
proyectar las peliculas de cartelera cuando son premiados por algunas --
cosas realizadas como grupo 0 bien porque no haya maestros, el orienta-
dor los ha bajado, por lo que no saben cual seria la actitud del grupo ante
éstos videos, pues consideran que es muy diferentc el ver éste tipo de -
videos a las peliculas que se les han proyectado.

Desconocen si las lecciones televisadas de telesccundaria les habrian -
ayudado a elevar su nivel de aprovechamiento, pero les hubjera gustado

experimentarlo.
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BN

TERCERO: CUATRO

Los materiales didicticos en un 55 % del grupo son para ilustrar algo,

un 35 % piensa que son los recursos que facilitan la labor del profesor

y del alumno durante el proceso ensefianza-aprendizaje y un 10 % opina que
son los-que se utilizan para complementar la clase expuesta por el maestro.

Los materiales didacticos utilizados on las Clases de Ciencias Sociales
fueron_al igual que en ¢l otro grupo l&apiz, pluma, colores, monografias,
plzarrén.:. laminas, pero ademis utilizaron las lecciones de telesecundaria.

Lasylecclones tolevisadas fueron utilizadas regularmente como materiales
didacticos en sus clases de C. Sociales, dandose cuenta que los videos
contienen lo mismo que las clases impartidas, sin embargo existidé el -
problema de que al cntrar a la sala de audiovisual a veces el sonido no

es muy claro y se pierde no asi la imagen que se ve bien y tiene la ven-
taja de que cuando no se percata de algo se regresa y sc¢ vuelve a ver o
bien cuando hay que hacer pausa por algo importante también se puecde hacer.
AdemAs consieran que el maestro también prepard sus guiones de trabajo,
pues iban en forma coherente.

l.a actitud del grupo ante los videos fue de interés hacia lo que se es-
taba proyectando pues como no se conocia, resultaba atractivo a la cla-
se, aunque nunca falté el alumno que se hacia el chistoso cousando desorden

Todo el grupo considera que las lecciones lLelevisadas les ayudaron a ele-
var el nivel de aprovechamiento pues facilitaron su aprendizaje fijando-
lo permanentemente, ilustraron lo que estaba exponiendo el profesor ver-
balmente, facilitando la comprensidon y percepcién de los hechos, estimu-
laron su interés y su atencién, desarrollando su capacidad de observa-
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la rgqlidad, motivando la clase, ayudandole a com-
~dandoles una 'flm’préslén viva'y sugestiva.

cién, acercﬁqdolqs ’

ron un- impo tante Vomplemento de la clase.
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Por otra parte las calificaciqnesrobtenidas en los-dos grupos fueron
las siguientes: L : G oo

=
=

W@ N DT W N e

10077 9

[
[=}

100.

[ S T T ™
SR TR T IR S X T

N
o w

76, 65 8B .60 . 77: 40 85 80~ 80 -.:72.3



N.L
21
22
23 -
24
25
26
27
. 28
29
30
31
32
33
34
35
36

37 hd : 0 0 kb
38 93 60 57 90 . 67 67 er s 60 712
39 76 76 77 78 50 80 60" o 60 69.2
40 63 63 60 44 50 60 7760 60 - 59.6
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TERCEROZCUATRO

N.L - SEP
173

2 1

3 s
PR

5 76 -
6 73
7

8 4
9 78

10 60
1174

12 65
13 er
14 63

15 74

16 80
17 82

18 70

19 w4 700 77 99 B2 95 86 B2 95 844
20 77 79 70 99 9 . 98 96. 97 . .82 . 17.6
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Graficando .su aprovechamiento se¢ veria asi:

CALTF. MENSUAL
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En basc a la hipétesis propuesta cn la cual se establece que si
se implanta en el Sistema Educativo de Secundarias Generales las cla-
ses televisadas previamente grabadas de telesecundarias deria por -
resultado la elevaci6tn del grado de comprensién y asimilacién de los
conocimientos y por consecuancia el nivel de aprovechamiento de los -
alumnos y al aplicar el método comparativo-descriptivo se concluye
que al haber administrado el tratamiento experimental a uno de los -
dos grupos ( 324 en este caso) se observaron los siguientes cambios:

Durante los meses de seplloembro, octubre, noviombro y diciombreo -
los dos grupos casi se fueron simultaneos en sus promedios, pero a -
partir del mes de enero se puede observar que el 3°4 se dispara en =
sus promedios; en el mes de febrero continba el 32?4 manteniéndose -
mas arriba y ya para marzo y los meses posteriores el promedio del -
grupo tercero 4 se mantienc entre 8.5 y 9.0; caso contrario nos encon-
tramos ¢n el tercero 1 que a partir de marzo baja su promedio a 6.6
y no logra ya subir su promedio. Al finalizar podemos observar que el
promedio final es en el tercero 1 de 73.7 y ¢l de tercero 4 de BA.4 pero
en tercero 1 reprueban 4 alumnos que se quedan en extraordinario y en
tercero 4 ninguno, cosa importante si analizamos que en tercer grado de
Secundaria al reprobar, no se obtiene certificado y se pierde un aho.

Considero que todo lo anterior se debe que a partir del mes de -
cnero se les introdujoron las clases televisadas al tercero cuatro
en forma regular, es decir, como son 7 horas a la semana, 2 horas -
lunes, martes, jueves y 1 cl viernes, las primeras 2 horas por lo regu-
lar el lunes son de introduccién al tema, el dia martes la clase es
en la sala de audiovisual, donde pudimos ver los videos y se afirmaron
conocimientos, se despejaron dudas, etc., mas sin embargo ¢s bueno -
aclarar que no siempre se dio en esta mecéAnica, pues hay temas muy -

cortos y temas muy grandes.



Por otra parte, c¢n muchas ocasiones por ¢l problema que tiene -
las aulas de clases de que no so oyen bien, traia como consecuencia -
que se perdiera la continuidad y ora necesario repetir por lo menos -
imAgenes que no se entendieron, sin embargo cxistieron otros temas
por mencionar alguno ( el nazismo que por ser de sumo fnterés a los -
alumnos, se tuvo que repetir, pero si una cosa es bien cierta, es que
captaba el Interés del alumno, caso contrario de algunos donde se -
vuelven repetitivas y se llegén a aburrir, por lo que se recomienda
que el maestro prepare su gul6dn do trabajo y lo vea previamente, para
que a la hora que lo proyeclLe, esté sequro de las im&genes que van a -

ver sus alumnos.

Al concluir mi trabajo me sjento realmente satisfecha de poder
decir que sl la televisiéon junto con las lecciones previamente gra-
badas de telesecundaria son aprovechadas como material didactico en -
las Secundarias Generales, bien podria darse un mejor aprendizaje, -
donde el alumno desarrolle sus habilidades intelectuales y manuales -
para aplicarlo a la realidad.

Por otra parte, cabe mancionar que el profesor va a juzgar un -
papel importante dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, puesto que
va a ser &l quien desempefie la tarca de enseflar para que el alumno -
aprenda ya sea en forma que el elija, pero si se puede dar como al-
ternativa el uso de las lecciones televisadas como material didacti-
co que van a permitir que se dé una buena comunicacidédn cntre el alum-
no y el profesor, facilitando el aprendizaje del primero, en el menor
tiempo posible, sosteniendo el interés para que comprenda mucho mejor
los contenidos que le transmite el profesor.

Es asi, como propongo que se le de maAs apoyo del que se le ha -
dado hasta ahora, que considero es minimo, como una manera de solucio-
nar tanto obstaculo que ticnen los profesores para utilizar materiales
didacticos.
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Y si hablamos en términos generales de la televisi6on como medio -
educativo se propone a nivel macrosocial gque se inserte en el curri-
culum formal algunas materias que contribuyan al ejerciclio de la lec-
tura critica de los mensajes. buscando que el alumno establezca una -
distancia critica y reflexiva ante los diversos mensajes que son con
quien tiene contacto, es decir, que no sea critico solo ante un aspec~
to de su vida, sino en todos.
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