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INTRODUCCION



INTRODUCCION

Dentro de! Sistema Educativo existen en los primeros afios, (primero y segundo) un gran
nimero de "repetidores™ que no alecanzan a obtener los conocimientos elementales que la
escuela exige para ser promovidos a otro grado escolar. Esta problematica tanto la escuela
regular como 1a especial fa abordan creando diversos servicios lales como: El subproyecto de
"unidades para la prevencion de la reprobacion”(UPRE) que atiende a nifios de primero a
sexto afio de primaria: £l proyecto de "sequndo de nivelacidn® ofrece cursar ef primero y
segundo en un ciclo escolar; y" grupos extraedad” que ofrece cursar dos grados en un ciclo

escolar que aliende a los alumnos de tercero a sexto grado.

Por su parte la educacion especial lo hace a través de los servicios de fos Grupos Integrados

A (GIA); los Grupos Integrados B (GIB) y los Cenlros Psicopedagdgicos (CPP).

Por que la problemdtica que presentan estos nifios es diversa se busca tener un pardmetro’
que permita diferenciar a los nifios y remitilos al servicio que les corresponda. Se ha
propuesio entonces se haga a tavés de un perfl que tome en consideracion las
caracteristicas mas significalivas, que proporcione a los maestros informacion con la cual
pueda eslablecer eslralegias psicopedagdgicas para desamollar al méximo las

potencialidades del afjumno,



Este perfil alolargo de la historia de los GIB ha sido fuertemente determinado por las pruebas
disponibles para "medir caracleres en donde se da mas importancia a los aspectos
eslandarizados que a la naluraleza de las dificullades de aprendizaje en las gnosias. Frente a
eslo se decide partir de los rasgos que cada uno de los nifios posee en esquemas de accion

de espafiol y de matematicas.

Estos elementos son los recursos que el nifio ofrece como material aprovechable para un plan

de desarrollo educativo.

De fo expuesto con anterioridad se deviva precizar el objelivo y alcance de un perfil tomando
en cuenta la problematica para diferenciar a los servicios GiA, GIB y CPP quienes también
atienden a los nifios que presentan dificultades de aprendizaje. Para la administracién esto
permitiria evitar duplicar servicios, pero para la accién educativa que es la greocupacidn de
esta tesis es poder precisar el trabajo en el aula. Es decir, un perfil que permila ser ulilizado
como pardmetro para la organizacibn del trabajo del docente a quien le quede claro cual es el
punto de partida en gnosias y praxias del nifio y el proceso que al final del ciclo escolar se

logra.

Ante todo lo anterior verido el objetivo de esta tesis es la de realizar un esiudio descriptivo
sobre sl perfil para los Grupos Integrados & con la finalidad de precisar' la fundamentacién

tedrica del mismo.



Para abordar el objetiva anterior se organiza ef irabajo que a cantinuacion se reseiia :

En el primer capitulo se desarrolian los procedimientos metodolégicos de ia presente tesfs,

En el segundo capitulo se dara un bosquejo histérico de ia educacion especial en México,
camo marco referencial de fos Grupos Integrados B, donde se destacan los servicios, las

bases legales, el sujeto de alencidny los fines y objetivos de la educacion especial,

En el tercer capitulo se dara una descripcion de los Grupos Integrados B, a fravés de sus

tecedentes, su lundar ion, su objelivo, su poblacion escolar que atiande, su programa

de aprendizaje, su sistema de evaluacitn y su estruclura y funcionamiento.

En el cuarto capitulo se abwrda bajo el enfoque psicogenético las principales bases
psicopedagdgicas del perfil, las cuales son: El desarrollo del nifio, el conucimiento, el
aprendizaje, las dificuitades de aprendizajs, ¥ los niveles de conceplualizacién en lecto-

escritura y matematicas.

En ¢l quinto y ullimo capitulo se dard un andlisis de! perfil a través de sus anlecedentes,

caracleristicas y perspeciivas.

Para lo anterior y con la finalidad de oblener un panorama mas preciso de la magniud det
problema este se aborda a través de los que rige a la investigacidn documental, eslo es, el
registro, andlisis ¢ intarpretacion de los documentos escritos relacionados con el tema que

aporiaron informacién al respecio,



CAPITULO PRIMERO

I. METODOLOGIA



1. METODOLOGIA

La investigacién, que implica un proceso reflexivo, sistemético, controlado y critico, permite
descubrir nuevos hechos o fendmenos y se lleva a cabo mediante el mangjo de métodos y la

utilizacion de técnicas. (Lebn Lucia 1985),

Se considera al método como el medio que conduce a un fin, el método un objelo y a la técnica,

como &l conjunto de procedimientos y recursos que ayudan al método a oblener sus propositos.

De acuardo con lo anterior e! presente trabajo esla contemplado en la investigacién docume ntal,
que corresponde en ia clasificacion general do las fuentes de informacion a las secundarias y en

a documental a las escritas (1),

Esta recopitacién de informacion documental permite enlre sus olras caracteristicas (sugetir
problemas e hipdtesis, elaborar instrumentos efc.) orientarse hacia otras fuentes de informacitn y

observar lo que ya ha sido descubierto o investigado sobre un tema,

Tomando en ¢uenta lo anterior mencionado, a continuacién se desarrolla los procedimientos

melodoldgicos de 1a presente tesis.

{1) Baena ind, explica a la investigaci exciita como; ot b que lenga caracteres conocidos e iderlificados tomo latias

{libros publieationes periddion, dise30s, lollelos, donamentos y memortas).



1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Educacion Especial al estar encargada de atender a ia poblacién que la educacion regular
"reprueba” a lravés de los servicios grupos integrados A, grupos integrados B y centros
psicopedagdgicos surge la problematica de, como diferenciar a las poblaciones de esfos

servicios y evitar duplicarlos?.

Se pretende por medio de un perfil que contenga las caracteristicas mas significativas que el nifio
evidencia a través de sus esquemas de accion en cuanto a las conceplualizaciones en espafiol y

matematicas,

Perfil que da lo largo de la hisloria de fos grupos integrados B a sido determinado por causas

bioldgicas, psicomélricas y sociales y no por causas pedagégicas.

En cuanto a, gCuales serfan ias implicaciones del perfil en la accién educativa? que permita ser
il para la organizacion del trabajo en el aula, y en la evaluacion del progreso del nifio al final del

ciclo escolar.



1.2, JUSTIFICACION

Al no exislir una caracterizacion precisa de la pbblac'lén de los Grupos Integrados B que la
distinga de los demas servicios de educacién especial, se propone agrupar las caracterislicas
mas significativas en cuanto a esquemas de accién en espaiiol y matematicas que permita al
docente conlar con un punto de partida para establecer un plan educativo en el proceso de

ensefianza aprendizaje de eslos alumnos y de esta manera evaluar sus logros.



1.3, OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
Objetivo general:

Realizar un estudio descriptivo sobre el perfil de ingreso para los Grupos Integrados B con la

finalidad de precisar {a fundamentacion tedrica concepiual def mismo.
Objstivos especificos:
- Determinar las implicaciones del perfil en la accion educativa.

- Precisar deficiencias melodoldgicas en la determinacion del perfil a lo largo de la historia de

los Grupos integrados B.



I.4. DISENO DE LA INVESTIGACION
14.1. Tipo de investigacién.
Investigacién documental: Tipo descriptivo por las siguientes razones:

a) Segin Cohen Manion(2) la mayoria de- la investigacion educativa son descriptivos
establecen 1a descripcion y la interpretacién de lo que es. Consiste en las condiciones y
relaciones que existen como en practicas que prevalecen o tendencias que se estan
desarrollando y que observa a individuos, grupos e instiluciones antre ctras. Por lo que este

tema del presente trabajo cumple con lo anterior.

b) Por el tiempo considerado por la Universidad Femenina de México para la realizacion de la

tesis {ires meses).

¢) El lema de la tesis esta relacionado con las actividades laborales que la sustentante
desarrolla en la Direccion General de Educacién Especial en el Deplo. de Planes y

Programas de Estudio, facilitando la recopilacidn de informacion documental.

(2) Cohen L. Developmental Research on: Reswarch Methods in Education. Edi?. Croom Helm London 1980,



CAPITULO SEGUNDO

1. LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO



Il.1. HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

Para poder ubicar a los Grupos Inlegfadosj, se hace necesario conocer la historia de la Educacion
Especial , por lo que a conlinuacién $& describe en el siguiente bosquejo general. A parlir del
histérico decreto que realizara el 15 de abril de 1861 el Lic. Benito Judrez en donde se enuncian:
"Se establecerd inmedialamente en Ia Capital de la Republica una escuela de sordomudos que se
sujelara al reglamento especial que se forme para ella; y tan luego como las circunstancias fo
permitan, se estableceran escuelas de la misma clase, sostenidas por los fondos generales de las
demds punios del pais que se creyeran conveniente”, queda institucionalizada la “Educacién
Especial en México" con la creacion de la "Escuela Nacional de Sordos”. Posteriormente el Lic.

Ignacio Trigueros establece la "Escuela Nacional de Ciegos” (1)

Desde entonces el desarrollo de la Educacion Especial ha sido pautatino y con la intervencién de
una multiplicidad de personas quienes comparten un objetivo en coman: la Educacion Especial. A
principios de este siglo con el Dr. José de Jestis Gonzalez y su gran preocupacibh por los deficiantes.
mentales. Después, con el Dr. Roberto Solis Quiroga gran promotor de la educacion especial no sélo
en México sino en América Latina. Incluyd en laLey Orgénica de educacion un apartado referente
a la proteccién de los deficientes mentales. EI mismo Dr. Solis Quiroga en 1935 fundé y dirigié el
entonces famoso "Parque Lira" que es la primera institucion para atender a los “deficientes
mentales". Al igual sent6 las bases para la fundacién de |a "Escuela Normal de especializacién®. En

1960, se crean las "Escuelas de Perfeccionami y se establ las “Coordinaciones™ de

educacién especial,

(1) Las s esistens una cormo Instind i6n Humana y ta segunda con su anfigu ombre.




Y es a partir de ese momento que se inicia la expansiGn del sistema tanto en la capitat como en el
interior, ya que se crean servicios en las principales ciudades def pais como la de 1962: "La Escﬁela
para Nifios con problemas de aprendizaje en Cérdoba Veracruz." La larga secuencia de esfuerzo por
consaolidar un sistema educativo para los nifios con necesidades especiales alcanzd su culminacion
con el decreto do fecha 18 de diciembra de 1970 eri el cual se ordena la creacion de la "Direccion
General de Educacién Especial' (D.GE.E.), que no sélo representd el establecimiento de un

organismo mas, sino raperesenté un cambio de actitud hacia la atencién de este tipo de educandos.

Por otra parte, se abrié un camino institucional para sistematizar y coordinar acciones hasta enfonces
dispersas y fragmentarias. Significé, por fin, una importante evolucién sociocultural de México, al
incorporarlo al grupo de paise que reconocen la necesidad de la Educacién Especial dentro del

amplio contexto de fa Educacion General.



i.2 LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL

Hasta anles de las modificaciones que traera la Modernizacion Educativa, los servicios que se
presentan se clasifican en dos campos de accién segin las necesidades de alencién que requieran

los alumnos det sistema, que son:

- La educacion especial indispensable; y

-La educacién especial complementaria

El primer campo abarca las dreas: Deficiencia Mental; Trastornos de Audicion y Lenguaje; Trastornos
Neuromotores y Traslornos Visuales. La atencion se brinda en "Cenlros de Intervencién Temprana® y
"Escuelas y Cenlros de Capacitacn” de educacion especial. El segundo es la complementaria al
proceso educative regular, Este grupo comprende las dreas de Problemas de Aprendizaje; Lenguaje..
y Conducta,; asi como también incluye la atencién de nifos con capacidades y aplitudes

sobresalientes.

La atencién se brinda en unidades de *Grupos Integrados” "Centros Psicopedagdgicos™ y en grupos
de escuela regular. Olro servicio con que cuenta la educacién eépecial son los Centros de
Crientacion, Evaluacion y Canalizacion® (C.0.E.C.), en donde su dmbito da accion es el diagndstico

interdisciplinario de los alumnos que requieren de una educacién especial.



113 BASESLEGALES DE LA EDUCACION ESPECIAL.

Se hace necesario primeramente aclarar que estas bases estan en funcidn a las reformas que se
dieron en el marco juridico educativo general, siendo especificamente en los articulos 30 y 31 de la
"Constitucién Polilica da los Estados Unidos Mexicanos (2)", asi como también , a la Ley General de
Educacitn ) como respuesta a la demanda social que exige una educacion de cobertura suficiente

y de calidad adecuada; factor decisivo para impulsar, sostener y extender un desarrollo inlegral.

Quedan en el Capitulo |, de la Ley General de Educacion, en las Disposiciones Generales articulo
20, que la educacion especial retoma como fundamento, el texto: "Todo individuo fiene derecho-a
recibir educacién, y por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de
acceso al sistema educalivo nacional”. Estas disposiciones legales al reconocer el derache a la
educacidn de lodas las personas, facitamente incluyen el derecho de los nifics y personas que por
sus limitaciones fisicas- o psiquicas tienen requerimienos de educacién especial, Ademas cuenta
con olra base al ser reconocida como parte del Sistema Educativo Nacional en el articulo 39, cuando.

habla de las modalidades de

(2) Prormuigado o 4 de Marm de 1993. Fus publicada en of Diari Oficial de I Fedaracion of 5 de marzo da 1991 y entra en vigor al cifa siguiente de su
publicacién,

(3) Aprobada ¢l 12 de o ¥ publicada en el Dirio Oficial de fa Fodsraciin of 13 de fuio de 1933,



la educacién, siendo el abordaje mas especifico en el articulo 41 de la misma Ley que dice: "La

o Aafinit

o

educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades trar , asi
como aquellos con aptitudes sobresalientes. Procurara atender a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones con equidad social”, Cuenta con ofra base mas en el Decalogo
de los Derechos del Nifio Mexicano, en donde se enuncia expresamenle el siguiente principio en su
inciso IX: “El nifio fisiado, débil fisicamente o socialmente, liene derecho a que se le rehabilite con

medios modernos de educacion a fin de incorporarlo a la sociedad".

Los derechos referidos aparecen cxpresamente formulados en los siguienies de 0s

d

4

internacionales: "Declaracion de los Derechos de los impedidos”, respecli procl en
1956, en 1971 y en 1976, por la Asamblea General de las Naciones Unidas. En sus conclusiones,
estos documentos recomiendan la accién nacional e internacional sobre marcos de referencia y
bases comunes para asegurarles a estas personas la dignidad humana, Ia salud, la educacidn, la
rehabilitacion para el frabajo, la parlicipacion social y politica, asi como todas las candiciones que

puedan facilitarle una vida plena.

Ef derecho a la igualdad de oportunidades creadas por fa educacion (formulado en las tiimas
décadas como medio para democralizar la educacién). Obliga a reconocer que para brindarles
oporiunidades verdaderamente iguales a las personas que padecen cualquier fimitacién fisica,
mental o emocional, hay que consagrarles mayores recursos en liémpo, personal, presupuestos y

planificacién,

La Direccién General de Educacion Especial realiza y estimula todas las acciones que tiendan a
modificar algunos reglamentos que puedan ser restrictivos para el derscho de educacion, al trabajo o
a cualquier ofro derecho a la participacién social de los nifios o jévenes con requerimientos de

educacidn especial en cualquier momento de su vida.



ll4. EL. SUJETO DE LA EDUCACION ESPECIAL

Se ha clasificado al sujeto de Ia educacién especial con base al caracler dominante del problema

quedando agrupados de la siguiente forma:

a) Deficiencia mental.

b} Problemas de aprendizaje.

¢) Trastornos de audicion y languaje.
d) Trastornos visuales.

&) Trastornos motores.

f) Problemas de conducta..

g) Capacidades y aptitudes sobresalientes.

Sin embargo, es importanie sefialar que el problema no se presenta "puro”, sino que hay una
viscosidad entre los mismos como son; deficiencia mental con las sensoriales, ya sea sorde o visual
o motorico, efc. Ademds, cuando el grado del problema es leve no se puede descubrir facimente el

limite que los diferencia de los nifios a los cuales se considera como "promedio®.

.y "

Loquesies te, es quo indep e de Ia etiologia o del tipo especifico del problema,

el sujeto de la educacién especial es: "Un alumno que por alguna de sus caracleristicas fisicas o



psiquicas, presentan dificuliades de aprendizéje de dilerente naturaleza y grado para progresar‘en
su rendimiento escolar, situacitn que para el frabajo del maestro requiere de puntos de referencia
con los cuales pueda realizarlo de la mejor manera™. De ahi, la importancia de contar con un perfil
qile fe permita tener una mayor informacion de las necesidades de los alumnos, susceptibles de

atender y desarrollarse, tema que mds adelante sera tratado con mds detafle, por ahora. e} propésito

" {

do este gpartado es pi el marco

ial de fos GIB siendo esle, parte de a educacion

especial.



1.5 LOSFINES Y OBJETIVOS DE EDUCACION ESPECIAL

15,1, Los fines generales de la educacion especial responden a los que se inscriben en e articulo
30.de la Constitucién Pofitica de los Estados Unidos Mexicanos, que dice: "La educacién que
imparta e! Estado-Federacidn- Municipio tenderd a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en &, ala vez, el amor a fa patria y la conclencia de la

sofidaridad internacional, en la independencia y en fa justicia”.

Eslos fines son alcanzados cuando la educacién especial se orienta por una filosotla
humanista, ya que en tode individuo hay un ser humano, cualguiera que sean sus timitaciones,

Se debe actuar sabre los mismos, sin fijar de antemano barreras infranqueables.

Los fines de la educacién no deben supeditarse a esas limilaciones sino que, superandolas en
cuanto sea posible, debe tener en cuenia que todo educador asume Ia';espunsabi!idad de

formar una persona, mas que rehabilitaria.



11.5.2. Como objetivos especificos se consideran los que siguen:

A) Capacitar al individuo con requerimientos de educacion especial para realizarse como una
persona auténoma, posibilitada su integracién y paricipacién en su medio ascolar y

social para que pueda disfrutar de una vida plena.

B Aciuar previamente en fa comunidad y sobre el individuo, desde su gestacién y a lo largo

. de toda lavida, para lograr el maximo de su evolucion psicoeducativo.

C) Realizar adecuaci curriculares que le p alcanzar los aprendizajes escolares

que marquen el Plany Programa de estudio del sistema educativo.

D) Promover fa aceplacién de las personas con requerimientos de educacién especial, por
parle del medio. social, haciendo progresivamente vigentes los principios de

"normalizacion” e “integracion”.

Este dlimo objelivo, sin duda, lendrd importante auge ante el nueve modelo de accidn
educativa que se pretende en la educacion especial, cuyo efe es: "La especificidad del alumno
¥ la dispasicién de los recursos humanos y materiales necesarios, asi como de un profesorado
capaz de detectar los problemas, y de adaptar la organizacion escolar y la conduccidn de los

procesos de aprendizaje a los diferentes ritmos de sus alumnos”™.



En conclusién, la educacién especial ha rrrslrado tendentias en su evolucién que se sefalan a
continuacion: ‘\
1) Al principlo, el servicio se hacia desd‘e una visién asistencial, fundamentalmente médico. Por
N N .
lo que su forma de organizacion predominantemente fueron las escuslas de educacién
especial, con un funcionamiento 'n‘}dependiente de los servicios regulares de educacion.
I

|
2) Enlos inicios de las primeras décadas; de esle siglo, se difunde la clase especial dentro de las
escuelas regulares, en un intento ‘ror "romper" la orientacion segregacionista, pero en la

préctica, existe el aislamiento de los nifios dentro de la propia escuela.

|
3) A partir de los afios 70 ala ac(ualidad\ se pretende dar atencion a los nifios con necesidades
especiales denlro de los grupos regulares. Credndose, para elio, los grupos integrados,
* prponiéndose abordar lo anteriof con un enfoque educativo, es decir, alender las

necesidades educativas especiales en el contexto de la escuela regular,

En cada coyuniura histérica, el sistema educalivo tiene que definir las formas posibles y mas
adecuadas en educacién especial, sin perder de vista que la meta debe ser siempre ia

biisqueda del ambiente educativo menos resfriclivo para el nifo.



CAPITULO TERCERO

III. LOS GRUPOS INTEGRADOS B



1.1 DEFINICION DE GRUPOS INTEGRADOS B

La educacién especial, en su afan de encontrar un medio ambiente menos restrictivo para la
educacion de los nifios con necesidades especiales dentro de los grupos regulares, plantea una
experiencia pedagdgica donde la educacion especial precisa las normas que regulan su politica
aducaliva en 1979, que consiste en aleanzar una mayor intagracion de la educacién con la escuela
regular. Lo anterior leva a proyectar los denominados “Grupos Integrados B", destinados a la
alencion de los nifios que quedan por debajo del nifio requeride para la admisién en los "Grupos
Integrados A" (1). Quedando asi configurados dos tipos de Grupos Integrados. E| GIA es una
instancia educativa transitoria para nifios con relraso escolar, cuyos niveles de desarrallo permiten
en un aio, como méaximo dos, promoverlos a 1a escolaridad regular, y los GIB &ue son destinados a
la atencién de nifios con dificultades mayores y, por lo tanto, sélo podran ser reintegrados a la

escolaridad regular efi un plazo mas largo, siempre y cuando su edad escolar lo permita.

£l Grupo 1n|egrad6 B, si bien representa para algunos una situacién escolar transitoria, para ofros

resuita una opcidn en la que cursen seis afios para lograr una primaria especial.

- (1}En adelants ta uilizark "GIA™ para refedras 2 ks Grupos Infegeados A, y "GIB” para Grupos imegndos B.



lll.2 ANTECEDENTES

Los Grupas Integrados B, tienen sus raices en la década de los 70's con la creacién de los Grupos
Integrados. Surge ante la necesidad de brindar una atencion educaliva especial integrada a la
escuela primaria regular, a una poblacion de alumnos con refraso escolar que no acceden al
conocimiento en las dreas de espafiol y matematicas en los grados de primero y segundo en e
tiempo establecido para su adquisicién por el sislema escolar. Estos primeros grupos integrados
-fueron puestos en marcha por la Direccién General de Educacion Especial, con caracter
experimental en el Estado de Puebla, durante el ciclo escolar 1970-1971. Para el siguiente afio y con
esle mismo propdsilo, se conlinué en el Distrito Federal, con seis grupos, en el “Ceniro Escolar
México". En el ciclo escolar 1973-1974, se llevd a cabo un proyecto de investigacion , que se
denomind “Plan Saltilo”, el cual tuvo como uno de sus objeiivos, investigar y deteclar con
anticipacion a la poblacién con probabilidades de fracasar en las éreas antes mencionadas, en el
primer afio de primaria. En esta tarea se emplearcn distintos instrumentos psicométricos tales como:
Terman Merril, Detroit Engel, Koppitz y Rutgers Drawing, que fueron lal vez los primeros intentos por
someter a esle 1ipo de nifios con problemas en el aprendizaje, a una evaluacién diagnéstica.
Lamentablemente, al hacerlo, se etiquetaban como "problematicos” o "incapaces”. Desde el principio
a glgunos nifios no se les ofrece la opertunidad de superar sus déficit mediante un trabajo
psicopedagdgico enriquecedor. Durante ! ciclo escolar 1974-1975, se organizé la supervision de

Grupos Integrados en el Distrito Federal.
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En este mismo ciclo, la Oireccién General de Educacion Especial y la Direccion General de
Educacién Piiblica del Estado de Nuevo Leén, firmaron un convenio mediante el cual se cred un
centro de investigacién denominado: "Plan de Nuevo Ledn", cuyo objelivo era estudiar y alender las
dificultades que presentaban estos alumnos en las dreas de lectura, escritura y matematicas, desde
una perspecliva mas acorde a sus necesidades, Hacia fines de 1978 y principios de 1979, se impulsé
la ampliacion de este servicio debido al apoyo del Gobierno Federal, a través del programa "Primaria

para Todos".

Estas investigaciones y las llevadas a cabo anteriormente en olros Estados, aportaron datos muy
valiosos para conocer la problematica de estos alumnos. Se comprendio, por ejemplo que esia no
era solamente de caracler psicopedagbgico, sino que eslaba directamente relacionada a falla de
estimulacion o irregularidades en la familia, en |4 sociedad y en el aspecio econdmico y cultural, lo
cual implica que al nifio presenta una serie de limitaciones y obstaculos que impiden ef desarrollo y
por consiguiente un adecuado desempefio en las tareas escolares. Estas caracteristicas dieron un

perfil.

Aunado a lo anterior, se observo que estos factores afectan de distinta manera a eslos escolares, Es
asi como a lo largo del proceso de desarrollo de esla investigacion se detectd otra subpoblacion con
problemas de aprendizaje mas significalivos, es decir, presentan problemdticas en espaiiol y
matemdticas mas aceniuadas que las que evidencian los nifios de GIA, que sin llegar a ser
considerados como deficientes mentales, no permitian al nific acceder a los aprendizajes

mancionados con la ayuda de las estrategias didécticas del frabajo psicopedagdgico de los GIA.
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Anle esla situacion, se presenld la necesidad de idear ofra estrategia para la atencién de estos

alumnos, lo cual origind fa implementacién del servicio ahora conocido como Grupos Integrados B.

Entonces, el servicio de GIA se abocd a dar atencién a los alumnos reprobados en el primer afio por
problemas deaprendizaje y cuyo resultado en la "Prueba Monterrey™(@), se localizara en el perfil

medio.

El servicio de Grupos Integrados B debia atender a los alumnos con problemas de aprendizaje mas

significativos, cuyo resultado en la misma prueba se ubicaba en el perfil bajo.

Dentro de [a problemdlica que se trabaja, ademas, de los problemas en el aprendizaje, se incluye
fambién las deficiencias en {os aspectos, socioafeclivos y psicomotor, Con esta nueva organizacion
sa inici por primera vez en el ciclo escolar 1979-1980, la experiencia de Grupos Integrados B con
caracter experimental en la Ciudad de Monterrey, Nuevo Letn con tres grupos. Al 1érmino de este
primer afio de trabajo se observaron -avances safisfactorios en los alumnos, esto alenté E; las
auloridades educativas a apoyar la ampliacién a nueve grupos en el siguienle afio escolar, en la

misma ciudad.

(2} Instruments do damssuw elaborado por la Bireccidn Genoral de Educacin Espedal, qua explora #f nival de pansamisnto iégico-maleméticy y
#n lwngua saita. Segin ks resuliados que oblenga o nifke se dasifican en: Nivel nhc mm»pnm-h a loa sumnos
ropetidorss enla escuela requdar; Nivet media, qua aGIA; y Nivel bajy




A raiz de eslos resultados y del aumento de su demanda, para el periodo escolar 1981-1982, se
determind iniciar la implementacion de este servicio en los estados de: Jalisco, Puebla,

Aguascalientes, Méxice, Coahuila y Durango.

La experiencia lograda, las conclusiones, la seguridad de obtener cada vez mejores resultados,
convergen en decidir en abordar el problema de estos nifios en el Distrito Federal durante el ciclo
escolar 1982-1983 con 49 grupos, en distintas zonas de [a capital, principalmente en aquellas donde

se report6 un mayor indice de reprobacién en los grados de primero y segundo. El siguiente objetivo

era; "Brindar educacién bdsica a nifios con idad peciales, resy do su desarroflo
cognoscitive tanto como el afectivo, dentro del marco de la propia escuela primaria, integréndolos a

suf estructura y su dinamica”.
Para lograrlo se proponen las siguientes eslrategias de atencion.
a) Favorecer (a integracion psicosocial antes que la integracion académica, y

b) Ofrecer a todos los nifios la posibilidad de aprendizajes académicos, respetande su grado da

dificultad en el aspecto intelectual y su ritmo para lograrlo.

Se conceplualiza, en ese entonces, a la poblacién como:Nifios que proceden de la misma escuela
primaria que no pudieron seguir con éxito su ritmo y sus exigencias, fueron reprobados” o "no
lograron adelantos en Grupos Integrados A." Proyectandose el plan de trabajo con la poblacion en
dos etapas, siendo la primera de tres afios y la segunda de dos aios, Asi el nifio permanecera en

GIB por cinco afios.



La propuesta de aprendizaje esta compuesta por 7 programas, tales como: Lecto-escritura; Ciencias
naturales; Clencias sociales; Socioafectiva (3), Lenguaje y Psicomotricidad. Sus contenidos se

organizaron en torno a § médulos:

1. &l nifio.

1. La familia.

IIl. La escuela.

IV. La comunidad.

V. El enlomo natural,

En el ciclo escolar 1984-1985 se disefia y se trabaja (paralelamente), la propuesta de atencién para
1a segunda etapa siendo esta de dos afios. Se enfatizd en desarrollar en los educandos, habilidades,
capacidades y destrezas para el lrabajo, sin olvidar el desarrollo cognitivo planteada desde la
primera etapa, con el propésito de proporcionarle una preparacién preliminar p;ra el campo laboral.

Para ello se plantean 5 modulos;

1. Mi regidn.

l. Recursos naturales.
1Ii. Mi Pais.

IV, Historia de mi Pais,
V. El Universo.

{3) Como genwadara dal aprendizaje.
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Utilizandose como estrategia metodologica los ciclos de aprendizaje {Karplus 1974 J4)

Mas tarde, en el periodo de 1985 a 1988 se tiene como objetivo: "Brindar a nifios con problemas en
€l desarrollo cognoscitivo y afeclivo, una educacion especializada correspondiente a la grimaria
regular e integrada a ella, respetdndose sus caracleristicas, intereses y capacidades del educando,
para lograr su adecuada inlegracién y autonomia dentro de la sociedad".

Se conceplugliza a los nifios como: "Nifios con problemas en el desarrollo” ¢ "Alumnos con
problemas mas severos”,

En este periodo, el 13 de marzo de 1987, la Direccién General de Educacion Especial toma el
siguiente acuerdo en relacion a los GIB que dice: "Se amplia el servicio a seis afos a- pardir de
septiembre_de 1987 con €! propésito de beneficiar a los alumnos para que logren un mayor nivel

académico.(5)
A continuacion se presentan algunas consideraciones a tas propuestas, expuestas anleriormente.

A) Enla propuesta de 1982:
1} Los programas no tienen equivalencia con fas areas de Primaria Régular en cuanlo a

grados; y

2) Se retoman contenidos de 1a curricula bisica de Primaria Regular sin orden y secuencia
definidos, quedando en algunos casos, elemental y en otros , complejo y denso, ya que se

retomaron en funcion de as necesidades que planteaba cada médulo,

{4) Roberl Karpliws propone una estralegia para guiar ¢l proceso de ensefirza-aprerdizaje en o grupo, que estimua ¢ desarolly del pensamlento
Wogeo GIB por dnoo wios.

{5) taabok Farha V., Ofica 306.9.1,000 Deplo. de pioyecios espaciales. Direecibn Canera) de Educacisn Cepadial,



Hasta ese momento, {anto para 1a primera como para fa segunda etapa, no se tomd en cuenta que
esle era un servicio educalivo escolarizado €l cual no se podia dar al margen de ia funcion de la
escuela y todo el sistema educativo, cuyo objetivo es lransmitir a las generaciones los conocimientos
y valores que la sociedad considera imporiantes para su supewivencia(ﬁl Se pensaba que la
integracion escolar de los alumnos GIB debia taner como finalidad bisica la inlegracion psicosocial
anles que la integracion académica (cuando esle seria sélo un objetivo paicular a desarrollarse
paralelamente conla integracion académica ). Si se dice que se pretende integrar a esta poblacién al
sislema regular, a su estructura y a su dinamica, se hace necesario abordar las necesidades
especiales en ¢ marco de los planes y programas de la educacién padicularmente primaria,
haciendo las modificaciones y adecuaciones pertinentes a las caracteristicas de la poblacion,
asumiendo fos mismos fines de la escuela regular.

B) En la propuesta del periodo de 1987-1988: Esla no enlra en operacion al servicio por las

siguientes razones:

1) La organizacién y secuencia de contenidos son diferentes al Plan de Estudios de Primaria,

dificutando su equivalencia con el mismo; y

2) Existe una carga de contenidos evidente en algunas dreas, como espaiiol, matematicas y

ciencias naturales.

. (6} Colt Cmav. Pricologia y.cumucdum, Edt. curdeudum, cormiadum, Gl Lalla Bucelona 1987, pag. 156,
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C) Con todo lo anterior y con base en los resultados de la evaluacion de los lineamientos técnicos
vigenles realizada en junio 1990 {7): se detecta la necesidad disefiar una propuesta de atencion
que:
1) Considere las caracleristicas de la poblacién;
2) Proponga un perfil de ingreso que permita la identificacion y seleccién de la poblacién GIB;
3) Especifique los alcances de los grados escolares.
4) Sefalela equivalencia de la propuesta de aprendizaje con respecto a l2 Primaria Regular;
5) Evite la reprobacién al interior del servicio; y
6} Considere programas colaterales de apoyo a los alumnos, tomando en cuenta sus
necesidades especificas. Con base en estos antecedentes y necesidades se retoma la
farea de reorientar el servicio de GIB considerando el programa para la Modernizacion
Educaliva (I390); los programas vigentes de Educacion Primaria Ajuslados (1991); y los

Planes y Programas de la Educacion Basica (1990).

Propuesta en que algunos apartados se desarrollan a continuacién, a la cual el perfil que se

analiza es parte de ella.

(7) DGEE. £atucdio sabre Ja ahuacitn gte prevalecn respacta. s 1a spfcacién de koy programan e calivos, guins curicduss, propueitia melodolgitas,

tasclkon vigantes, D epto, o Planes y Programas e Extudio. Mayo-Sept. 1990,
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[11.3. FUNDAMENTACION

La teoria denominada Epistemologia Genética (1) construido por Jean Piaget, abre muchias
posibllidades de ser aplicado en el {erreno educativo, particularmente, en lo que se refiere a la
ensefianza de las ciencias basicas como matemilicas, ciencias naturales y experimentales y del

lenguaje.

Esta teoria plantea una participacién acliva de! sujeio que se apropia del conocimiento a partir de
construcciones y reconstrucciones. El sujeto aprende de sus acciones sobre los objetos,

consiruyendo categorias de pensamiento, elaborando sus explicaciones y sus propias teorias.

Con base a lo anterior y ante la magnitud de la problemitica que muesiran los alumnos det G.l.B.es
muy imporiante tener presente que necesitan de una alencién escolar que estimule se desarrolio
socioafeclivo, psicomotriz y cognescitivo que les permita vincularse con su medio fisico, biolégico,
sociocultural y psicosocial, a través de la vivencia directa, mediante la exploracion e investigacién de )
fendmenos, problemas o siluaciones de aprendizaje propios y adecuados a su nivel y ritmo de

asimilacién,

(1) 0 de Ln génesis, ya que tisne mity pooo qua ver con ta gendlica, qua es |a dencia que estudia Ia herencia.
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Para atender esla necesidad, es imporiante contar con una propuesta de alencién que les permita

participar activamente en la elaboracién de su propio conocimiente, considerando:

a) Que paria de un concepto de aprendizaje de cardcter constructivista (2), de una estrategia

didactica adecuada;

b) Que aborde conlenidos relevantes y significativos para un trabajo psicopedagdgico

enriquecedor;
¢) Que rompa con el cldsico aislamiento de la escuela con respecto a la comunidad, con el
propésito de superar la concepcion clasica del conocimiento considerade como simple copia

de la realidad; y

d) Que ¢l conocimiento se conciba como el proceso de acercamiento progresive a la verdad en el

cual la teoria y la praclica se vinculen en una duafidad dialéctica.

2)que mas adolanie se aborda con mayor detale.



liL4. OBJETIVO

Una vez situado el fundamento y el alcance del GIB, se tiena que el objelivo del sarvicio consiste en:

"Brindar al alumno Ja oportunidad de recibir educacién escolarizada con éina propuesla de atencién

que responda a las caracteristicas de su aprendizaje y a su nivel de desarrollo cognoscitivo”. (1892).

La educacion especial debe proporcionar a nifios y jovenes con necesidades educativas especiales,
la atancién psicopedagdgica requerida para que desarrollen al maximo sus potencialidades, y con

ello se apoye su integracion y participacion en la vida familiar, escolar, soclal y laboral.



IIl.5. POBLACION ESCOLAR
Los nifios que reciben atencitn en los Grupos Integrados B presentan las siguientes caracletisticas:

a) Cada uno de estos nifios han sufrido por lo menos un fracaso escolar {la mayor parie de la
poblacin tiene de dos a tres experiencias educalivas de reprobacion): es decir, estos nifios no han
podido superar |as propuestas educativas que contienen los programas oficiales a nivel de primer
grado, fundamentalmente en lo que concierne a los aprendizajes considerados basicos (espafiol y

matematicas).

b) Desde el punto de vista social-familiar, pertenecen a familias de una dindmica conflictiva y bajo
nivel secicecondmice, que ocasionan antecedentes de perturbaciones orgénicas en momentos
anteriores de su vida (gestacion, parto), o problemas en los primeros afios (retraso en la aparicion
del lenguaje anticulado, etc.).

¢} Desde el aspeclo psicolégico, el desarrollo de su pensamiento corresponde al periodo pre-

operatorio en la mayoria de los casos con un coeficiente mental de deficiencia leve o limitrofe.

d) Se suma también un desfase en la edad que los pone en desventaja técnica y normativa para
permanecer en e! flujo regutar, por lo que deberd recibir atenci6n en el GIB durante todo su proceso

educativo.

las caracteristicas citadas exigen que se le proporcione al alumno un tiempoe mayor para adquirir fos
contenidos escolares. Sin embargo, se pretende incorporar al flujo regular a aquellos alumnos que
presenien un progreso significativo en cuanto a la apropiacién de los contenidos de aprendizaje
sefialados para el primer y segundo grado escolar, siempre y cuando su edad cronolégica no rebase

la que se indica para cada grado escolar.
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IN. 6. PROGRAMA DE APRENDIZAJE
1l1.6.1 Fundamentos del programa de aprendizaje.
El programa de aprendizaje para GIB, actualmente tiene una cobertura para seis grados que
corresponden a seis afos de duracion. Para su disefio se ha considerado, tanto .Ias
caracteristicas y necesidades de la poblacion escolar como las de! servicio en cuanto a los
aspectos operativos y de controf escolar.
Respecto a la organizacion de los contenidos, se derivé da la revision que se hizo de:
1) Los programas del "Sistema de Ensefianza Acelerado de Primaria” (SEAP-9-14);
2) "El Manual del Instructor Comunitario” (CONAFE); y
3)"El ajuste al programa vigente de la Educacién Primaria (1989-1994).
Ademas para la adecuacion curricular, se partio de los siguientes criterios:
a) Considerar que estos nifios requieren de un tiempo mayor para adquirir los aprendizajes
bésicos del primer grado, como son la lengua escrita, la nocién de los nimeres

naturales y las operaciones de suma y resta,

b) Considerar que el logro de estos conocimientos basicos dara solidez y agilidad a los

aprendizajes posteriores;
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<) Prever un rendimiento equivalente a cuarto grado regular para la primaria GIB, la cual

tendra una duracién de seis afos;

d) Respetar fa ubicacion y secuencia de los contenidos en los diferentes grades escolares,
reotganizandolos en cualre unidades, con el objeto de que se tenga un tiempo mayor

para su aprendizaje;

"&) Pretender que un maestro afienda duranle dos afios escolares un mismo grupo, por lo
cual también, ! programa esta organizado por niveles: Nivel | (primero y segundo);
Nivel Il (tercero y cuarlo grado); Nivel ill {quinto y sexto grado) quedando esta

organizacion sujeta a la operatividad y necesidades del servicio; y
f) .Contemplar las dreas del programa regular, las cuales son: Espaiiol, Matematicas,
Clencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Tecnologica Educacion Artistica,
Educacién para la Salud y Educacion Fisica. ’ :
Todo lo anlerior se traduce en un programa conformado por dos documentos:
1) “El programa para el GIB" en el cual se conlemplan los siguientes aparlados: los propdsilos, el
desarrollo del nifio por niveles, las sugerencias melodoldgicas, los contenidos de aprendizaje y

la dosificacién por unidades.

2) El olro documento "las actividades de apoyo”, para favorecer {a maduracion de las funciones

psicolGgicas, como también a las dreas de ciencias sociales, naturales y educacién para la salud.
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Como auxiliares didacticos de la puesta en practica det programa, el maestro contard con fos
programas oficiales del nivel de primaria de primero a cuarto grados, y las propuestas metodologicas
creadas por la D.G.EE. para {rabajar algunos conlenidos escolares especificos, como son: El
documento "Propuesta .metodolégica para la adquisicion de fa lengua esciita®; el documento
"Estrategias pedagbgicas para superar las dificulades en f dominio del Sistema de escritura”; y los
fasciculos de matematicas ,IL11i {Sistema decimal de numeracién, problemas y operacionas de suma
yresla, problemas y operaciones de multiplicacidn y division). Estos dacumentos seran utifizados con
base a las caracleristicas y los niveles del programa, En cuanto a los libros del alumno se utilizardn
los que edita la SEP para los grados corespondientes, completdndolo con otras fuentes de
informacidn, ya sea direclos { Experimenios, visitas a la comunidad) o indirecibs { libros, revistas,

enciclopedias, etc.).




{Il. 6.2. EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Tradicionalmente la evaluacion se ha concebido y practicado como una aclividad terminal en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como un estado o producto acabado, se le ha asignado una posicion estatica o intrascendenta an ¢l

proceso didactico, reduciéndosele a la aplicacidn de exa y a la asig de calificaciones al

concluir un modulo, unidad o curso. En pocas palabras, la evaluacion se ha constituido €n un auxiliar
de la tarea adminisiraliva de las instituciones educaivas, asi como también, se le ha utilizado como

instrumento de inlimidacidn, represion y desvalorizacion coptra los alumnos.

Como producto de esla conceplualizacion, presentan los educandos repercusiones en su
aprendizaje ya que a través de una calificacion se les considera "buenos”, "aplicados” y
"destacados” si exhiben conocimiento, por lo que adquieren un estatus de supetioridad enire sus
compafieros, siendo apreciados y reconocidos por sus padres y maestros. Pero st se muesiran
incompetentes para acceder a la acumulacion de conocimientos e informacion transmitida por el
maestro, son llamados: "burros”, “flojos”, “refrasados”, 'fracasados”, etc.; calificalivos que les

manifiestan el manosprecio y rechazo del medio escolar y de su familia.

Este dltimo caso, es el que han vivido los alumnos del GIB, quienes con una atencién escolar

inadecuada para ellos y encontrandose siempre en d ja por sus isticas especificas
para lograr los objetivos que se les requieren en la escuela primaria regular, son sujetos de ese
errado y tradicional tipo de evaluacion que sélo contribuye a su marginacién familiar, escolar y

desvalorizacion personal.



Ante la situacibn anterior, es necesario parlir de una concepeidn de evaluacion apegada a la de
"aprendizaje como proceso” en la que se considera como una tarea mas pedagdgica y que favorezea

dos planos.

Ef primer piano se refiere a:
a) Que se tome en cuenta el ritmo y proceso que sigue el alumno al aprender;
b) Que se caracterice un seguimiento de la situacién de cada alumno;

¢) Que se brinde evidencia objetiva necesaria para caraclerizar tanto sus procesos y
limitaciones, como sus realizaciones Wltimas, para que en caso necesario se lieven a cabo
las medidas correctivas. En este plano, la evaluacion no solo considere el grado de
aprovechamiento del alumno, sino también, trate de explicar los problemas y limitaciones

del trabajo psicopedagdgico.

El segundo plano se refiere a que se tome en cuenta las necesidades requisitos instilucionales de
avalar los conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas desarrollados por los alumnos; este
aspecto es ineludible para todo servicio educativo, por lo que se respeta la documentacion y los

procedimientos oficiales para la SEP:

Por todo lo antes expuesto, para que en los Grupos Integrados B se realice una evaluacion integral,

sistematica, flexible, cientifica, objetiva, pariicipativa, permanente y oportuna, a través del ciclo

4nhi

escolar, se en criterios g les que tienen la finalidad de guiar las actividades que para

este respecto se lleve a cabo.
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La evaluacion aqui se conceptualiza como un proceso continuo y permanente, paralelo al de la
ensefianza-aprendizaje, que se conslituye en el medio mds eficaz que tiene el maesiro para conocer

los aciertos y deficiencias de su planeacion didéctica, permitiendole mejorarla y a la vez enriquecer

las relaciones de ensefianza-aprendizaje; asimismo, se espera que informe del proceso integral de

los alumnos, sus logros y sus limitaciones. -

Los tipos de evaluacion considerados en esla propuesta son:

a- Evaluacion de! proceso de ensefianza-aprendizaje: Cuyo objetivo es valorar en forma general

todos los elementos involucrados en la practica educativa.

b- Evaluacién grupal: que se destaca por €} analisis de la siluacidn que enfrentan los

parficipantes del grupo y que son quienes se ven ditectamente afeclados por las estrategias

psicopedagdgicas que se implementen; y

c- Evaluacién del aprendizaje: que se aboca al seguimiento académico de cada uno de los

alumnos en relacién con los contenidos programaticos trabajados.

Todo lo anterior es con el propésito de determinar:

1.- La reorientacion o adecuacion del p ensefianza-aps

2.- La conduccién del aprendizaje.

3. El reforzamiento del aprendizaje.

4.- La seleccion de los recursos didécticos.

5.- La participacion de! educando, auloridades y padres de familia; y

6.- La promocitn del educando.
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Para centrar la evaluacién, el maesiro debe tener como punto de referencia los contenidos de
aprendizaje de cada drea programitica. Esto le proporcionaré una idea precisa acerca de lo que
deberdn aprender los alumnos al final del eiclo escolar. Con base en eslo, el docente podrd disefiar
1as estrategias pedagégicas que juzgue perlinente, a la vez que seleccionar técnicas e instrumentos

de evaluacion adecradas.

Todo lo anterior expresado, es tomado como lineamiento normativo deniro del GIB y el maestro del
mismo la realiza, sin embargo, en la realidad se enfrenta a la rigidez del sistema de la escuela

regular, que para la aceplacion (nuevamente) del alumno, le exige un "frio" documento oficial

v 9

(boleta) con una valoracién cuantitativa, quedando la valoradén cualitativa archivada en el

expediente del alumno.

Cabe entonces preguntarse, por cuales han sido los resultados que se han obtenido a través de este
tipo de evaluacion. ‘No existe respuesta por el momento; quizd a través de posteriores

investigaciones, en donde se sistematice la practica, se obtenga.



111.7. ESTRUCTURA Y FUNCIONAMIENTO

Para hacer operativo el servicio

), se uhicd 3 la poblacion escolar existente en siete

unidades qus constituyen la estructura operativa basica.

A continuacién se presentan las caracteristicas de la estructura y funcionamiento de las unidades

GiB.

a) La unidad pertenece a fa coordinacion de Servicios de Educacion Especial, de acuerdo a fa

zona en que este ubicada.

b) La unidad es coordinada por ¢l Director de unidad.

c) Cada unidad esta integrada por siete grupos.

d) Cada unidad opera a través de los maestros de grupo y del equipo de apoyo, coordinados por

el direclor.

) Los grupos eslan ubicados en distinlas colonias de la zona, segln se haya escogido por su

mayor indice de reprobacion en primero y segundo grado.

f) Cada grupo que se forma, se inlegra a 1a escuela primaria regufar, en la que participa de su

dinamica.

g} De las siete escuelas se escoge una, la mas comunicada para que funcione como sede de la

unidad.
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h} Los grupos funcionan en el turno vespertino y matutino.

i} Cada grupo, tiene quince alumnos como minime y 18 comoe méximo.

j) Los alumnos que integran el grupo, deben cubrir los requisitos que se establecen en Control

Escolar de Educacion Especial.

k) Los grupos son mixios; y

1) El equipo de apoye técnico, esta integrado por un pedagogo, psiclogo, terapista del lenguaje y

trabajador social.

Estos especialistas asisten a los GIB en forma regufar y conforme al horario previsto para atender los
casos reportados por el-maestro, cuando é| considere que necesilan atencién de ellos, do acuerdo a

los problemas que el nifio ha presentado en el grupo.

Como podré observarse en los antecedentes, s han sislematizados distintos aspeclos tendienles a
organizar ef servicio y se han diseflado y experimentado distintas estrategias de indole

psicopedagdgico, técnico y operativo.

Eslas estrategias son la tarea a la que se esta enfrentando cada dia la DGEE, ya que as primordial la
aclualizacion de los servicios, por que no es pertinenle alrimar que aclualmente lo que esta en
operacion sea un todo acabado y determinante, ya que exisle mucho trabajo por realizar en ests

servicio.
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CAPITULO CUARTO

IV BASES PSICOPEDAGOGICAS
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IV. BASES PSICOPEDAGOGICAS

Como se ha mencionade en el capitulo If la fund tacion tedrica que gula el trabajo

psicopedagogico en ios GIB, es la teoria psicogenética. Se ha considerado esta por que sefialay

explica la forma y los procesos que sigus el individuo en la construccidn de su conocimiento.

Asimismg es €| marco concepiual de las bases psicopedagdgicas del perfil, conformadas con los
conceptos 1ales como: desarrollo, conoeimiento como construccion, aprendizaje y las dificuliades

de aprendizaje.

Estos canceptos sirven de guia al docente permitiéndole disefiar propias "metodologias” asi
como también, preparandolo para abordar el aprendizaje en el aula lo cual le facllitara la
comprension de las dificultades de aprendizaje que presentan los alumnos para favorecer el

desarrollo activo con respecto a sus adquisiciones.

A confinuacion se expone un panorama general de cada uno de dichos conceples:

a2



IV. 1. DESARROLLO

El nifio durante los primeros siete afios de su vida realiza una gran cantidad de conquistas,
con son: E! dominio de los movimientos de su cuerpo fundamentalmente de sus manos para
manipular objelos; la adquisician de Ja marcha en posicion vertical; el descubrimiento y
diferenciacién de objelos que forman el mundo natural: la adquisicion de la lengua materna; fa
expresion de sentimientos de amor , de odio, de alegria, de tristeza, la adaplacién a las

condiciones de la vida social de la familia y de la comunidad, etc.

Naturalmente el niiio realiza estas conquistas por efapas. Cada una de eslas etapas por las
que alraviesa, es el antecedente de la que sigue, de fal forma que el nifo esta en una
permanente consiriccién de las nociones acerca de su propia persona y del medio externo

con el que aclda, La base de este proceso constructivo, esta en las acciones que el nifio

realiza.

En el intento por conceplualizar el desarroflo se tiene que: Es el desenvolvimiento gradual de
las capacidades biolégicas, psicoldgicas y sociales del nifio conocido como PROCESO DEL
DESARROLLO, lo cual se realiza en forma unilaria, fundidas en una sola pieza. Solo para

fines de estudio se trata el proceso dividiéndolo en tres aspsctos fundamentaies:
- Ei desarrollo cognoscitivo.

- El desarrolio Psicomolriz.

- El desarrollo socio afectivo.
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Bl cogroscitiva es el praduclo de la organizacién, asimilacion y modificacion de’ ias

experiencias que el nifio tiene frente al mundo que lo rodea, siendo necesario favorecer el
paso del pensamiento preldgico, de la percepcian global al analisis y favorecer el desarrollo

del lenguaje.

El desarrollo psicomotriz es |a_serie de movimientos corporales que el nifio realiza

permitiéndole la estimulacion del Sistema Nervioso.

El desarrollo socio afeclivo refiere a las expresiones emocionales de alegria y de felicidad,

P Iacinnad

tristeza y desconsuelo, ira y encjo, gue son experiencias 0 vivencia l{

con la satisfaccion de las necesidades humanas.

Un nifio recién nacido expresa sus emocionas en una forma totalmente incontrolada, debido a
que apenas inicia el proceso de desarrollo. Solo con el tiempo, cuando gradualmente el nivel
de maduracibn newioldgica aumenta, cuando sus conslrucciones cognoscitivas se
perfeccionan y las habilidades psicomotrices son cada vez mejores, el nifio adquiere la

capacidad de controlar sus expresiones afectivas por las influencias de su medio ambiente.



1V.2. EL CONOCIMIENTO COMO CONSTRUCCION

Primeramente imporiante mencionar que Piaget no se pregunto que es el conocimients sino
mas bien como pasan los individuos de un estado de menor conocimienlo a olrc mayor, es

decir, como se adquiere el conocimiento,

Tan "aparentemente” sencillo como todo esto: EL conocimiento no esla en las cosas, ni
previamenie en nosotros, sino que es el resullado de un proceso de conslruccion, en el que,

por tanto, debe estar implicado directa y activamente el sujeto,

Se dice, que el conocimiento no esta en las cosas como algo acabado o esperando tan solo a
que s incorpore a la cabeza del individuo. Conocimientos sociales como los de Pais o
damocracia; conocimientos légicos; conocimientos mateméticos como los de conjuntos y
series; o conncimientos fisicos como los de energia y densidad, no estan en los libros
esperando simplemente a que el alumno™ se los ponga’, como tampoco esldn en las
explicaciones del docente. En el libro y en las explicaciones pueden estar los datos, las
" informaciones que &l alumno precisa para conslruir lo que, sin duda, sera en un principio "su™

propio conocimiento da todos estos conceplos.

Volviendo a Piaget este postula y pone énfasis en fa interaccién que se da entre el sujeto y el
objeto de conocimiento. Hay relacion entre organismo-medio-ambiente en su cardcter
conslruclivo y progresivo en la elaboracion de estrucluras de conocimientos o mejor
conocidas como "esquemas”. Podemos decir, entonces que estas no son innatas, sino que se
van desarrollando poco a poco mediante la bisqueda de soluciones a los problemas de
caracter fisico, biolGgico, socio cullural y psicosocial a los que se enlrenta todo individuo

catidianamente.
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El concepto de “accion” que propone Piaget juega un papel prependerante en la adquisicion o
la generacién de conocimiento. Aun cuando se oye decir y se lee que: Piage! lambién recurre
a la accién para expticar la generacion de conocimientos y eso no es nada nuevo, esle
concepto supera a la de las distintas escuelas o corrientes que hablan de una accidn fisica
cualquiera {1). Para Plaget es una accién que habla de la construccion y reconstruccion del

conocimiento.

Para terminar esta primera parte, es importante senalar lo siguiente: Se piensa que es una
perdida de liempo esperar a que el alumno explore, investigue y vaya construyendo sus
conocimientos pues de antemano se sabe que se va a equivocar, a perder el liempo, a
rompsr las cosas, a destruir y manchar su cuaderno, las manos o el piso, y que es mas facil
que esle sentado sin qus moleste de manera “disciplinada” y que haga todo lo que se la

indica, "después de todo él es quien esta aprendiendo”.

¢Donde radica entonces la importancia de que él haga las cosas, que es &l quien explore,

investigue y observe, que sea él quien se equivoque?.

Pues la imporancia radica en que es juslamente asi como se adquiere realmente el
conocimiento. Piaget afirma "que los erores son necesarios para la elaboracion del

conocimiento”.

(1) Garcia R. *Ei desarolio ded Sisema Cogriliva ¥1a smehanza de 183 Clendaa®, en aducackin Vol. il Ne. 42 Revista del Consejo Nacional

Técrico da la Educacin Mideo 1982 pag 19
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Ahora bien, si el conocimiento de acuerdo con este enfoque no es un producto acabado y
estatico, como ya se dijo, sino relativo y dindmico, que basicamente se genera a través de |a

accion del individuo sobre los problemas, fendmenos y objetos del medio fisico y social.

¢Cuales son sus implicaciones en la concepcién de aprendizaje? y scomo se debe

conceptualizar?.
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‘ IV. 3, APRENDIZAJE

A la luz de esta teoria, el aprendizaje cobra un enfoque distinto en el sentido de que el
conocimiento no es producto gue se otorga a alguien para que lo posea, sino que es algo que
va mucho mas alla, como ya se expuso anteriormente. Por consiguiente, el aprendizaje es
explicado en términos de un proceso de asimilacion que requiere de la acomodacién y de un

proceso equilibrador que inhiba las reacciones perturbadoras originadas por los esquemas

anteriores, y que propicie la organizacidn y ajustes ios de eslos esql con

respecto al objeto de aprender para con ello, generan la creacién de un nuevo esquema.

La resultanle es que el aprendizaje no es considerado una manilestacién esponténea cuyas

formas ya estan dadas, sino una unidad indivisible, formada por los procesos de asimilacién y

acbmodacion. El equifibrio que exista entre estas invarianies, permite, en ultimas instancias, la

adaptacitn del individuo al medio-ambiente cognoscente que le rodea.

Resumiendo todo lo anterior, el conceplo de aprendizaje implica un proceso por el cual el nifio
construye sus conacimientos mediante la observacion del mundo circundante, su accién sobre
los objetos, la informacidn que recibe del exterior y la reflexion de los hechos que observa.

(Gémez Palacios 1984).
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Es un hecho que el individuo es capaz de responder a todos aquellos problemas que el medio
fisico le plantea asi como de preverlos. Ademas, le exige que reaccione simultineamente a
varios estimulos asi como a las relaciones qus pueda establecer entre esos elementos y que
sea capaz de responder con una amplia variedad de comporiamientos, es por ello, qua el

medio que rodea al individuo presupone considerables exigencias de aprendizaje.

Asi pues se le exige al nifio la adaptabilidad y adquisicién de aptitudes, aclitudes y conceptos
que aun al sujeto "normal” le son dificiles. Mucho mas acentuado sera el problema para un
sujeto que tiene alguna problematica en la cual no operan normalmente algunos de los
procesos psicobiolégicos necesarios para el aprendizaje, y que a lo largo de su proceso

educafivo se manifiesta en dificultades de aprendizaje.
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V.4, DIFICULTADES DE APRENDIZAJE
IV.4.1. ETIOLOGIA Y DEFINICION
Las dificultades de aprendizaje (DA) son punto de interés que han sido esludiadas desde
miltiples perspectivas y han generado marcos concepluales y modelos explicativos diversos con
la prelensién no siempre lograda, de clarificar la eficlogia para uno de los dominios de la

" Psicologla de la educacion.

En general las DA suelen alribuirse a :

1).- Yariahles neurolégicas, cuyas explicaciones se centran considerando al organismo como

la fuente de los actos, como la herencia o las lesiones cerebrales.

2).- Variables_ambientales, como el exiremo opuesto a las anteriores ya que estas sa centran
en la vision mecanicista del desarrollo y consideran que la persona esta
fundamentalmente “controlada” por los estimulos del ambiente externo, como los

entornos familiares y educativos pobres.

3).. Otras combinan en forma inleractiva a las dos primeras. que-las sitian en posiciones

En la ultima década han aparecido teorlas que atribuyen las DA a demoras o relrasos

madurativos y se han centrado fundamentalmente en:



3.1).- Relrasos en la "maduracion neurolGgica”y

3.2).- Los retrases en la maduracion de fas "funciones psicolégicas”.

El dmbilo de estudio de ambas fecrias se centran primordiaimente: En las alteraciones

conductuales conocidas hahitualmente como “hiperactividad™ que se. izan por allas tasas
de actividad molrizy por déficit de atencidn y en los trastornos en 1a integracion, especializacion y
lateralizacién hemisférica que dan lugar a problemas perceptive-visuales y de coordinacion viso-
mantal implicados en las dificultades para el aprendizaje dela leciura y la escritura.

Con el fin de delimitar e! significado y el alcance de los llamados "retrasos madurativos™ Juan F,
Romero (2 indica las comunes, porque considera que las diferencia estan en el grado de las
semejanzas.

Eslas caracleristicas comunes son :

a) La importancia que en el desarrollo se da al aprendizaje;

b) La edad cronolégica como referente obligatorio;

{2) Cateckitin de a Uriversidad de Milaga. Se loma su ntervsants andlss aobra as DA pofus o hace esda una perspsctin scucativ con
la finalidad de uiiizarta s la practica sacotr.
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c) La evolucién de los nifios con DA y en general la de todos los nifios con necesidades
educativas especiales. Las DA proceden segiin el mismo orden y secttencialidad evolufiva
que el desarrolfo de los nifios sin problema, dnicamente su rimo de evolucion es
considerado mas lento. Por 1anto, el alumno con DA se diferencia de sus compaieros por
una mayor lentitud en el desarrollo, lo que te dificulta el poder realizar fos mismos

aprendizajes y en e! mismo periodo escolar.
d} Otra caracteristica es {a concepcion del "alumno como problema®, es decir, las causas de
las dificullades que el nifio padece se sitian siempre en el propio nifio ya que se alribuyen

a condiciones patolégicas presentes en el.

A continuacién se desarrolla algunos ejemplos de las anteriores teorias.
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1V.4.1.A. RETRASOS DE LA MADURACION NEUROLOGICA

En las leorias que defienden los retrasos de la maduracion neuroldgica se tiene aulores lales
como Geschwind y Gallaburda (1985) cuyos trabajos estan basados en hallazgos de alumnos
disléxicos denominadas “anomalias neurcanatdémicas”; dicen que las malformaciones del tejido
neuronal localizadas fundamentalmente en las regiones proximas a la cisura de Silvio afectan al
hemisferio izquierdo. Como consecuencia de esta afectacion sufririan un retraso que produce
anormalidades en las regiones corticales, especialmente en las del I6bulo temporal que
intervienen directamente en las funciones lingliisticas repercutiendo en los aprendizajes

escolares especialmente al de la fectura y la escritura.

Ofros tedricos como Santz y Van Nosirand (1973) relacionaron fos cambios que los nifios
experimentan en el desarrollo de sus capacidades perceplivas y lingiisticas con la edad. Afirman
que existe una secuencia evolutiva entre las adquisiciones perceptivas y las adquisiciones
lingiiisticas y que su interaccién se muesira en diferenies momenlos de esa secuencia. Con el fin
de identificar y prevenir las posibles dificullades a edades tempranas, proponen dos fases en las

que se relacionan la edad y el tipo de deficiencia:

Fase 1: Nifios en edad preescolar. Las DA se relacionan con deficiencias madurativas en
aquellas habilidades y procesos que se desarrollan mas tempranamente como son :
sensoriomotriz, coordinacién visomotriz, discriminacion perceplivo-visual, elc., que

afectarian al proceso de reconocimiento de textos.
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Fase 2: Nifios en edad escolar. Las dificullades de aprendizaje se asocian a deficiencias en
aquellos procesos que evolucionan mas lentamente, como el lenguaje y la
concepluafizacién, con lo que las habilidades afeciadas en este caso serian las de

comprension lectora en reconocimiento sintdctico, seméntico y contexiuales,

Las anteriores teorias, Segin Romero, resultan interesante pero sin embargo es necesario

mencionar que no pueden interpretarse con caracter definitivo debido a que:

1), Existen dificullades ledricas, metodolégicas e instrumentales para observar los retrasos
neuroldgicos y relacionarios con el aprendizaje de tareas escolares complejas como la

lectura, la escritura y olras.

2). Existe la ausencia de sistematizacion de datos longitudinales que habrian aportado

informacion mas detallada sobre los cambios evolutivos experimentados por los nifios.

Lo anterior hace ser cauteloso en la aceptacion de las explicaciones sobre retrasos madurativos
de base neurolégica, maxime teniendo en cuenta que las posibilidades de atencién de los nifios

varfan sensiblemente segiin su nivel socizeconémico.



IV.4.1.B. RETRASOS DE MADURACION PSICOLOGICA

En cuanto la postura de quienes defienden la concepcién de que retrasos de maduracién de

algunas funciones psicelbgicas son las causantes de las DA setiena a :

a) Los retrasos en el desarrollo perceptivo-motriz y en la adquisicién de nociones especiales
referidas al propio cuerpo y al entorno; defendidas por autorés como : Malatel {1966);
Edteldt (1980); Muchielli y Bourcier {1966} quienes hablan de los retrasos en el desarrolio
de la maduracidn peiceplivo-motriz y de las nociones especiales que afeclan especifica y
fundamentaiments a la adquisicién de la lectura y la escritura. Un ejemplo de ello lo
constituys las llamadas "inversiones" - errores irecuentes en el aprendizaje de la lectura
que los nifios cometen -, confundir fetras como *b" por "d" “p" por "q", equivocaciones en

las silabas como "se" por "es", "ni" por "in", efc.

Estos errores se explican por una fuerte tendencia a percibir como idénticas las figuras que
representan una simefria derecha-izquierda y las inversiones son consideradas como un

estado normal del d lio de la percepcion, que progresi te van desapareciendo, de

modo que a los seis/siete afios de edad no deben darse. Otros aspectos dal desarralle en los
que los nifios suelen mostrar retrasos madurativos son : Coordinacidn dindmica general,
motiicidad gruesa y fina, motricidad bucofacial y ocular, coordinacion viso-manual, percepcién

figura-fondo, lateralizacion, relaciones espaciales y posiciones en el espacio, elc.
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b). Los retrasos en el desarrollo de la atencidn. La atencion entendida como la capacidad
para concentrarse en la tarea inhibiéndose de otros estimulos presentes que actian como
distractores, es un requisito imprescindible para el aprendizaje, asi por ejemplo, los niiios

han de ser capaces de realizar tareas escolares mienlras un fiefo habla, la ji

p

corrige en el pizarron, elc.

La atencién se desarrolla gradualmente hasta la edad de doce a frece anos en que se
produce un imporiante incremento. No obstante, el ritmo de desarrollo parece diferente de
unos nifios a otros, concretamente los nifios con DA muestran una capacidad para mantenar
alencidn selectiva similar a la de los nifios de inferior edad y menor que la de sus compaiteros

de la misma edad y sin problema de aprendizaje.

Un ejemplo interesante de 16 anterior lo constituye la teoria de Ross (1976}, segtn {a cual los
nifios con DA padacen un retraso en el desarrollo de 1a atencion selectiva, lo que dificulla las
funciones de memorizacién y -organizacion del conocimienic. Ademas para Ross las_
caracteristicas tipicas de o nifios con DA como la hiperactividad y la impulsividad derivan de

deficlencias de atencién.

c) Los Retrasos en el desarrollo de la compelencia social. Muy recientementa también se ha
comenzado a considerar a los nifios con DA como evolutivamente inmaduros en su
competencia social como aulo estima, percepcian y comprensién'da las situaciones
sociales, conacimientos sociales, habilidades de comunicacion etc. que afectan al ajuste

social del alumno.
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Las criticas a las teorias sobre retrasos maduralivos de las funciones psicolégicas son
importantes y variadas segin Romero, quien afirma que ai igual que ocurria con los retrasos
maduratives neurolgicos, fas investigaciones sobre retrasos maduralivos psicoldgicos fienen
dificultades en fa seleccion de la muestra de sujelos con DA, en la observacion de los
procesos psicolégicos y en el control de ofras variables psicol6gicas o de ofra indole que con

sus interferencias sesgan los resultados y dificultan ef analisis.

En suma, ante lo anterior expresado resuita necesario una serie de invesligaciones que
aporten informacién con bases confiables y validas que por ahora ne es pertinente abordar,
Sin embargo es rescatable de las posturas integradoras e interaccionistas el que no alribuyen
los retrasos exclusivamenle a factores madurativos sino que acentian la responsabilidad del
entorno familiar y escolar en la génesis del traslorno de las DA, La concepcién de retrasos
madurativos con este enfoque conlleva a implicaciones

educativas importantes como que:

- Serespeten fas diferencias individuales de cada nifio.

- Se reconozea la basta diversidad de dificultades y la bisqueda de proporcionar a cada

nifio la experiencia de ensefianza que sean apropiadas a su manera de aprender,

- Se visualicen las dificultades de aprendizaje con un caracter {undamentalmente
interactivo, es decir, que dependan tanto de las caracterislicas “personales” del alumno
como de las caracteristicas del entorno educativo en el que se desenvuslve y la respuesta

educativa que se le ofrece.
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1V.4.1.C. DEFINICION DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

- Para concluir este apartado ss menciona la definicién que proponen Marchesi y E. Martin en

cuanto a fos DA (1990)

"Las DA seran cualquier dificultad notable que un alumno encontrard para seguir ei riimo de
aprendizaje de sus compaieros de edad similar, cualquiera que fuera el factor determinante en este

retrasotd),

Ahora bien para fos GIB asumir tal enfoque facilita el "quehacer” educativo del maestro. Ya que en
lugar de "saturarse” de teorias en ¢l afan de encontrar la casualidad de las DA, reloma los niveles
de desarrollo del conocimiento, para centrarse en la problemdtica que evidencia y como
consecuencia proporcionarles una ensefianza de acuerdo a sus caracteristicas, y de ahi la

necesidad de establecer un perfil.

(3} Coll Cerar y Mucheal D, jo. C 36n. Cap, Barcalona Esparia 1990.




IV.5. NIVELES DE CONGEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA Y LAS MATEMATICAS.

En este apartado se presentan los niveles de conceplualizacién en lecto-eseritura y matematicas
segin las DA, que los alumnos GIB presentan al ingresar al servicio y es utilizado por el maestro
como marco referencial para el trabajo en el aula, situacion que "mofivo" que estas

conceptualizaciones conformaran al perfil que se analiza en este trabajo.

Antes de abordar los niveles es pertinente aclarar que estos conceptualizaciones tanto de {ecto-
ascritura como las de matematicas, son propuestas elaboradas por el “equipo de aprendizaje™ del
Departamento de Pianes y Programas de Estudio de fa D.G.E.E. Estas propuestas no han sido
avaladas por investigaciones que permitan afirmar que sean viables y Gnicas para conocer las
problematicas de los nifios en dichas dreas. Porque se ha carecido de la sistematizacién de la

practica.

IV.5.1.LOS NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA
Las producciones e interpretaciones que los nifios realizan asi como las diversas preguntas y
conceptualizaciones que formulan acerca de lo que se escribe y lo que e lee, son indicadores que

permiten comprender los diferentes momentos evolutivos que constituyen ef proceso de adquisicién

de la lengua escrita. Se clasifican en niveles que a continuacién se describen:
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V.5.1.A,NIVEL DOS;

Incluye a los alumnos que toman en consideracién la cantidad y variedad de las letras en la eseritura
para representar diferentes significados. En la interpretacidn de textos, los alumnos, consideran los
aspeclos cualitativos. Ejemplo: '
adio 7, GATO
< ‘t0s MARIPOSA
T FO g mag | oeao
ocjoicle

e¥dgr | Yoh; . eeuosemeLecHe



Enla oracién no han encontrado una correspondencia entre partes escritas y la emision oral.

Ejemplo: Papd martilld {atabla
i ! d
lee: papa papa papa
mattillé martilld mariilld
la tabla {a tabla la tabla

V.5.1.B. NIVEL TRES:

Incluye a los alumnos que establecen una correspondencia soro-grafica que inicia con una reflexion

sildbica y culmina en la correspondencia fonema-grafica del nivel alfabético.

En relacion a 1a oracion escrita inicialmente, los alumnos logran aislar los sustantivos,
posteriormente el verbo: En olro momento, piensan que el articulo no se escribe o que forma pare
del sustantivo, hasta que finalmente identifica que Ia oracién esta representada en cada una de las

palabras respetando el orden de enunciacion.

Ejemplo: 1 Papa martillé {a tabla
4 4 ¢
Lee: Papa martls  tabla
0

papd martilla la tabla
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Ejemplo:2 Papa marlillé latabla
l N {
loe: papa papa martills martill$ la tabla

IV.5.1.C. NIVEL CUATRO.

Incluye a los alumnos que han accedido a Ia reflexion alfabéfica, pero presenian dificultad para ef

dominio en los aspectos sintacticos, semantico y de convencionalidad propios del sistema.

En Ja leclura existe poca o nula recuperacién de significado es decir, el nifio "describe” en lugar de

comprender la lectura,

Cuando el maestro comprende el proceso por ¢l cual atraviesa el nifio para liegar a ufilizar {a lecto-
escrilura reconoce que su accion pedagdgica debe estar de acuerdo con esle, sabe que la meta que
persigue con su frabajo es propiciar el aprendizaje y no se apresura en fralar de que los nifios.,
memoricen las lelras, sino que sobre todo Ie preocupa que "descubra” el sistema de escritura, que .
comprenda que con la escritura puede comunicar a través del tiempo y la distancia lo que piensa y lo

que sients e interpreta lo que otros piensan a través de la lectura.
IV.5.2. MATEMATICAS

Se consideran las diferentes dificultades en fa construccion del conocimiento malematico que

presentan los nifios, a los sigulentes niveles:
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IV52A NIVEL|

Incluye a los Alumnos que presenlan dificultad en la construccién del concepto de numerc ligado a la
comprension, representacion e inlerprelacion de canlidades, asi como el algoritme de la serie

numérica.
IV.5.2.8. NIVEL !I;

Incluye a los alumnos que presentan dificullad en la comprensién y uso del sislema decimal de

numeracién, como base, valor posicional y nocidn y uso dsl cero.
IV.5.2.C. NIVEL IIl;

Incluye a los alumnos que presentan dificultad en la comprension y uso del sistema decimal de
numeracién relacionada con la resolucién de problemas que implican la ufilizacién de operaciones .

aritméticas de suma y resta, asf como su algorilmo,
IV.5.2D. NIVEL IV:

Incluye a los alumnos con dificultad en la comprension y uso del sistema decimal de numeracion
relacionado con la resolucion de problemas que implican la ufilizacién de operaciones matematicas

de muitiplicacién y division asi como su algoritmo.

Por ultimo se tiene que si estas propuestas logran ser avaladas por investigaciones, como ya se
menciono, se convertird en una valiosa informacidn para el maesiro que le permita abordar la

problemética de los alumnos GIB.
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CAPITULO QUINTO

V.- EL PERFIL DE GRUPOS INTEGRADOS B



Indudablemente definir fa poblacién con la que se pretende trabajar, conslituye unhecho dave para

la cristalizacién de cualquier servicio educativo.

En este caso e} poder definir a la poblacién, trae aparejado una serie compleja de dificultades. Sin
embargo resulta una condicion de primera imporiancia, aunque no Unica, para aleanzar el objetivo

propuesto, del GIB, mencionado anteriormente.

Nadie ignora que serd justamenle a parlir de las caracleristicas de la poblacion seleccionada que se

delineara, el trabajo escolar.

Anle lo anterior expresado y frente a la necesidad de contar con informacién real del nific en cuanto
a necesidades y polencialidades que poses, se decide agruparlas en un perfil qua permita realizar .

pronbstices de aprendizaje en los alumnos GIB.



V.1. DEFINICION DE PERFIL
Con la finalidad de conacer que es un periil se parte de la siguients definicion.

Un perfil da ingreso "es la descripcion de las caracteristicas que el educando presenla al inicio de un
determinado proceso de formacidn y cominmente se consideran; edad, estado de salud,
escolaridad, situacién socioecondémica, desarrollo cognoscitivo, afectivo, psicomolor y aquellos que

la instituci6n requiera” (1).

Partiendo de la anterior definicién se tiene que para el perfil de los GIB se toman en cuenta los
siguientes indicadores: edad, antecadentes de escolaridad, y el desarrollo cognoscitive de las
conceptualizaciones en lecto-escritura y matematicas, en relacion a la situacion socioeconomica y
desarrollo afectivo y psicomotor, el maestro cuenta con esa informacién que le es enviada, segtn el

caso, por &l COEC o por &l maestro de la escusla regular que remite al nifio al GIB.

Para realizar el analisis del perfil se cree convenientemente conccer los antecedentes de este desde
la creacion defos GIB, y que a conlinuacion se desarrall, sefialando las diferencias metodoldgicas

€n que se incurre, objetivo especifico de esta investigacion.

(1} Consejo Técnico de Iy Educaciin. Lineamicatos para of sisefic suriculac, Edil, SEP.; acl 1987; pag. §0
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V.2. ANTECEDENTES

La intencidn de este subcapitulo es situar las diferentes elapas que anteceden al perfil actual
enconlrande las semejanzas y las diferencias, ya que para el disefio del perfl se da la tarea de

revisar las diferenles caracterizaciones que se han hecho desde la creacién de los GIB,

IV.2.1. En primera inslancia, en Monterrey en 1979 se encuentra en forma experimenial los
caracteres de los nifios. Eran visualizados como un “porcentaje™ resultado de un proceso de

seleccibn que fenia un interés diferentes.
Esto es, detectar a nifios de primer y segundo afio que estuvieran repiliendo el sistema educativo
regular y cuya problematica pudieran ser revertidas en el lapso de un aio en los Grupos
Integrados A.
Aquel proceso de seleccidn procuraba enconfrar a "olros” nifos y sin prelenderlo ponfan al
descublerto una poblacién de fa que sélo se conocia, su existencia y no asi su consistencia,

hasta que se organizo los GIB.

Esa consistencia s adquirié cuando se trata de caracterizar a la poblacién de fa siguiente

manera;
- Sus edades entre los 7 y los 9 anos y medio.
- Pertenecen a familia con una dindmica problematica.

- Pertenecen a un bajo nive! sacioeconbmico.
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- Tienen antecedentes de perlurbaciones orgénicas en momentos

anteriores de su vida (gestacién, pario).
- Presentan un retraso en la aparicion de! lenguaje articutado,
- Presentan trastornos psicomotrices.

- Presentan un desarrollo intelectual preoperatorio y un C... (WISC-RM) correspondiante a los

grados "leves y moderados”,

V.2.2. En 1982 en el D.F. se reloma informacién de la caracterizacién anterior quedando de la

siguiente maneraf2):

- Procede de la escuela primaria regular, ya que no pudieron seguir con éxilo sy ritmo y sus

exigencias por lo que fueron reprobados.
- Tiene dificultad mayor en el area cognitiva que el niio de GIA

- Su rendimiento es considerablemente menor enlas dreas del programa escolar como

lectura-escritura y matematicas, en vista de que exigen mayor desempefio intelectual,
- Su edad oscila entre 7y 9 anos y medio.

{2) Fuoda . Magdalana. Prmyncio GIf an i 0.F, Informe dal Proyeria D.G.G.E £, Depto, de proyocias etpeciales, Méxlco 1982,



- En su mayoria provienen de sectores marginados de la poblacion.

- Su potencial de posibitidades para el aprendizaje se encuentra disminuide dado que la suma

de fracasos le producen una perdida de confianza en si mismo.

- Bvidencian alteraciones en su comportamiento social.

V.2.3. Las caracteristicas anteriores aparecen aisladas sin sistematizacién por le que en 1988,
también en el D.F., se caracteriza a la poblacion, en cuanto a su desarrollo biolégico,

psicolégico, socio-familiar y escolar, quedando de fa siguiente manera (3):

- En lo bioldgico. - la mayoria ha padecido trastornos y/o enfermedades prenatales,
perinatales o posnatales tales como: desnulricion, traumatismos, intentos o amenazas de

aborto, partos prematuros o tardios, hipoxia, secuelas de enfermedades como sarampién,
meningilis, fiebres altas, parasitosis, etc.

-Enlo psicolbgico: - an relacién al desarrollo afectivo y/o emocional, estos alumnos presentan
conducta’s agresivas, son pasivos o hiperactivos, autodesvalorizados con desinterés por la

escuela, elc., y en cuanto a su desarrollo de la inteligencia estos se ubican an el periodo
preoperatorio en la mayorfa de los casos.

(3) Martinez Margartio, eLal. Proyecto : A psls jca_de.
desarola”. GIB, Octubre 1988, pag. §

G 2 Ja escuela primana Tegday_de Alumnos eon probiemas en e



- En lo socio-familiar. - proceden de familias marginadas y desintegradas por fo que viven en
condiciones poco apropiadas para su desarrolio afectivo, psicomotriz y cognitivo. No logran

cubrir sus 1 idades basicas de alimentacion, vivienda, vestido, salud y recreacion.

- En fo escolar. - Se ha observado que en su mayoria provienen del primer grado de la
escuela primaria regular, con dos o fres anos de reprobacién. Sus logros académicos son
minimos en todas las dreas programaticas. En espaiiol por ejemplo, no logran establecer
la relacién fonema-grafia por lo que no acceden a la lecto-escritura. En matematicas no
logran discriminar los atumeros y signos operacionales de suma resta, por igual, algunos
llegan a confundir los niimeros con las letras. En cuanto al lenguaje presentan, problemas

* para expresar sus ideas, experiencias, sentimientos, efc. lo gue fos conduce aislarse de las -
tareas escolares y de la interaccion con sus compaiieros y maestros. Sus edades oscilan .,

entre los 7 y los 10 afios.

Se encuantran similitudes en la informacion con las caracteristicas de nifios de otros servicio de

la2 D.G.E.E. como son los centros psicopedagdgicos y los GIA.
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V.2.4, Debido a To anterior et Deplo. de investigacion dicha dependencia realiza una investigacién

de campo en el ciclo escolar 1990 - 1991 (4} con la finalidad de precisar diferencias que

permitan dar fundamentacion de la existencia y consisten de los GIB. La metodologia que se

uso fue {a aplicacidn de pruebas psicolbgicas, pedagbgicas y biosociales, tales como:

a) Bateria de evaluacion intelectual secuencial-simultanea de Kaufman.

b) Test guestaltico Visimotor de Berder.

c} Test del Dibujo de la Figura Humana {D.F.H.).

d) Prueba académica,

&) Historia del nifio,

(4} DetaPaz Alva Yolanda, Investigasitn haslia i pesfil da ingreso para GIB, Méxies, agosto 1990,
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Con ssta valoracion psicomélrica se elaboro un perfil de ingreso para GIB que se presenta en el

siguiente cuadro:
INDICES Diagnosticos Dilerencia K-ABC Perfil para GI8 Pertd pasa GIB
DIAGNASTICOS a0 nifios con problemas de KABC BENDER
aprendzaje
1.- Puntafe del PMC 8528 71.40
2- Dx Categorias Des. inferior al Promotso Muy por debayo del Promedia 1} Purriajs aseolar entre 10
criptivas desvacion Promedio Promadia y 43 purtlor

Standard 2} Edad Equivalt wnd

3.- Sublert mas altos Matriz 82 analogla Matriz da Ansdogia o8 e rebaso en roacén
Sorle de Folo R Orcler o Patabeas [ con su edad cranclégics

4~ Subtest mas biyos Mormoria de Numeros T 3) Prassctlar por ko menos 1

. Movimientos ts manss Movirnlontos da manos | {actor de I8sin cersbral
5.-Comparacion > Simidiineo (6.4) > Simd1ineo (45) 4) Caer en Zona de Riesgo (no

Secuencial-Simultinea
6-Compuiaaan > Secuendal (265] > Secsenchl (45)

Secvencial-Rendimienio
7.-Compvank > Simutanea (9.08) > Samttanco (3)

Simutineo-Rerr mient
B~ Comparacion > PMC (512 = PMC. (8.7)

PMC-Rendmiento

Dicha investigaci6n se logro con ciertas limitaciones administrativas, técnicas y operativas entre las
cuales eF material fue propuesto por personal ajeno af frabajo directo con la poblacién que forma el.
GIB, Esto tuvo como resullado que no fue operalivo por su languaje técnico que los maestros no .

tearial, o

, como cap

comprendian, implicando invertir fiempo, recursos humanos y
asesorias de balerias de pruebas etc.; lo cual no era posible cubrir institucionalmente, quedando la

informacion como documento y no como se pretendia en una aplicacién practica.
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Sin embargo cada una de las caracterizaciones escritas anleriormente se obliene datos constantes

como son:

a) Los nifios proceden de la escuela regular.

b) Tiene antecedentes de reprobacion de 2 a 3 afios en los pritneros grados (10, y 20.)

¢) El fracaso escolar se debe a su bajo rendimiento en las dreas de espaiiol y matematicas, ya que
después de dos afios de escolaridad no han adquirido 1a lengua escrita y el calculo elemental, es

decir, no han cubierto los contenidos del primer grado escolar.

V.2.5. Estas conslantes sirven de base para conformar los indicadores del perfil de ingreso que se

propuso en el ciclo escolar 91-92, tema central de esta tesis y se presenta a conlinuacién:
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PERFIL DE INGRESO

PRIMER GRADO
Edad enire 8y 9 afios

Aumnos de fler grado, con
antecedentes de 2 a 3 afios de
reprobacién consecutiva en grupo
regular yio GIA.

Alumnos  que tomen en
consideracion la cantidad y variedad
de las letras en fa escrilura para
representar diferentes significados,
en la interpretacidn de textos los
slumnos consideran [os aspectos
cuantitativos y cualitatives. En fa
oracién no han enconirado una
correspondencia  entre  partes
escrilas y la emisién oral, (Nivel 2 en
L-E).

Alumnos que presenten dificultad en
la’ construccién del numero ligado a
la comprensién, representacién e
interpretacion de cantidades, asi
como el algoitmo de la sene
numerica (nivel 1 mat.}

SEGUNDO GRADO
Edad entre 9y 10 afios

Alumnes de fer grado, con
antecedenles de 2 a 3 afios de
reprobacién consecutiva en grupo
regular yfo GIA.

Alumnos que establecen una
correspondencia sonoro-grafica que
inicia con una reflexion silébica y
culmina en la correspondencia
fonema-grafia del nivel alfabéticos.
Alumnos que en la interpretacion de
textos de Ia palabra escrita, realicen
intentos por hacer corresponder
inicialmente a una grafia, una silaba
de la palabra hasla lograr aislar los
sustantivos, posteriormente el verbo,
en otro momenlo, pien'san que el
arficulo no se escribe o forma parte
del sustantivo, hasta finalmente
identificar que en la oracion estdn
representadas cada una de las
palabras respetando el orden de
enunciacion. (nivel 3 en L-E).

Alumnoes que presenten dificuliad en
la construceidn de numera ligado a
fa comprensién, representacién e
interprefacién de cantidades, asi
como el algoritmo de la serie
numerica (nivel 1 mat)
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TERCER GRADO
Edad entre 10y 11 afios

Alumnos de 20. grado con
antecedentes de reprobacion de 2 a
3 afios en lero. y/o 2o, de primaria
regular.

Alumnos que han accedido a la
reflexion alfabética, pero presentan
dificultad para su dominio en los
aspeclos sintictico, semantico y de
convencionalidad  propios  del
sistema. En la lectura exisle poca o
nula recuperacién de significado.
(nivel 4 L-E).

Alumnos que representan dificuliad
en la comprension y uso del sistema
decimal de numeracion (base, valor
posicional y nocidn y uso del cero).
(nivel 2 mat.).

CUARTO GRADO
Edad enlre 11y 12 afios

AMumnos de 2o0. grado con
antecedentes de reprobacién de 2 a
3 afios en Tero y/o 20. de primaria
regular,

Alumnos que ha accedido a la
reflexién alfabética, pero presentan
dificultad para su dominio en los
aspeclos sinlaclico, semantico y de
convencionalidad  propios  del
sistema. En la lectura exista poca o
nula recuperacion de significado.
(nivel 4 L-E).

Alumnos que presentan dificultad en
la comprension y uso del sistema
decimal de numeracion relacionado
con la resolucién de problemas que
implican  la  ufllizacién  de
operaciones ariiméticas de suma y
resta asi como su algoritmo. (nivel 3
mat.).
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QUINTO GRADO
Edad enlre 12y 13 afios

Alumnos de  3er, grado, con
antecadentes de reprobacién de 2 a
3 afios en ter, 20. y/o 3o. de
primaria regular.

Alumnos alfabéticos, que presentan
dificultad para el dominio de los
aspectos sintdcticos, semantico y de
convensionalidad  propios  del
" | sistema (nivel 4 L-E).

Alumnos que presenten dificultad en
la comprension y uso del sislema
decimal de numeracion relacionado
con [a resolucin de problemas que
implican  la  ufilizacion  de
operaciones arilmélicas de suma y
resla asi como su algoritmo.(nivel 3
mat.), :

SEXTO GRADO
Edad entre 13y 14 anos

Alumnos de 3er. grado, con
anlecedentes de reprobacién de 2 a
3 afios en fer. 20. yfo 3o. de
primaria regular.

Alumnos alfabéticos que presentan
dificultad para el dominio de ios
aspeclos sintaclicos, seméantico y de
convensionalidad  propios  del
sistema. {nive! 4 L-E).

Alumnos con dificullad en la
comprension del sistema decimal de
numeracién relacionado con la
resolucion  de  problemas que
implican  la utilizacion ~ de
operaciones aritméticas de
multiplicacion y division asi como su
algoritmo. (nivel 4 mat.)

Nota:

El anterior perfil permiti seleccionar a la poblacién de GIB en el ciclo escolar 9i-92.
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V.3, CARACTERISTICAS DEL PERFIL

Al considerar que el objetivo prioritario del perfil es el de proporcionar al maestro la informacién
posible de los nifios que deben conformar el senicio ya que en la actualidad se encuentra
“mezclada” 12 poblacién y que con esto da como resultado una poblacién heterogénea, debemos
considerar también la dificultad del docente para elaborar un plan de trabajo adecuado, asf como, la

aplicacién de una metodologia correspondiente a las caracteristicas de sus alumnos,
A continuacién se bosqueja de manera general las caracteristicas que poses ef perfil.

a) Un lenguaje sea conocido por el docente, quien es el principal responsable de determinar el

trabajo en el aufa,

b) Los indicadores del perfil estan seleccionadas con base a un anlisis de las diferentes

caracterizaciones que se han hecho en GIB.

¢) La edad se determino con base a la procedencia del alumno, asi como también a sus

antecedentes de escolaridad.
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V.4. PERSPECTIVAS ANTE LA "MODERNIZACION EDUCATIVA™

Actualmente dentro de la DGEE se esta realizando una reestructuracion que responde a las politicas
de la "Modernizacion Educativa” planteada por el actual Gobierno, siendo esta la integracién de la

educaciton especial a la educacion regular.

Al hablar de las perspectivas del perfil indudablemente se tendra que hacer a la luz de las
perspectivas de educacion especial y de los Grupos Integrados B. Histéricamente se han
desarrollade servicios educativos para nifios discapacitados, estos suelen responder al criterio de
que la educacion se organiza aparte para nifos "regulares” y nifios "especiales”, por lo que se crean
dos lipos de educacién, regular y especial; dos sistemas separados cada uno con su propia
administracin, presupuesto, supervisores, maestros y alumnos. Stainback (1984) afirma: "Ese
sistama doble, inicialmente un paso posilivo para la educacién ya no conviene, ha llegado el paso
positivo para la educacion especial y regular de fusionarse en un sélo” sistema unificado,
estructurado para atender las.necesidades proplas de lodos los aluminos®. Este proceso implica
cambios que no se limitan &l ambito escolar de servicios educativos a nifios y jovenes .
discapacitados. Se relaciona con cambios mucho mas fundamentales que involucran a‘todos los
niveles y seclores de la comunidad como; gobierno, autoridades educativas y escolares (como los
maestros y alumnos), hasta llegar al resto de [a sociedad. Estos cambies requieren la dotacion de
recursos humanos, materiales, actitudes posilivas, valores y normas sociales. Ademas de cambios
en la misma conceptualizacion de educacion especial, ya no como un tipokde educacion dirigida a un
determinado grupo de alumnos (aquellos con deficiencias} en un delerminado contexto educalivo
(las escuelas especiales), sino como un conjunto de sevicios, esiralegias y medidas puestas a
disposicién del sistema educalivo regular para que este pueda dar respuesla a fas necesidades

especificas que plantean todos los alumnos. Ahora bien ante todo lo anterior cual seria la

78



perspectiva de los GIB., la perspectiva resulta positiva y enriquecedora ya que los nifios serdn
beneficiados por su “regreso” al sistema regular y asi el servicio se convertira en Io que siempre
luché ser un apoyo educativo y no un “depdsilo” de los nifios “indeseables” para otros servicios
educativos. En relacion al perfil, como esta conformado actualmente, no resulla funcional ya que se
utilizé para un objetivo. Este es, identificar a los nifios GIB y funciono para un momento especifico
para seleccionar a la poblacion en el ciclo escolar 81-82. Ahora, lo que debe ser reconsiderado a la
luz de la anterior accién educativa integracionista es que este perfil educativo, permita describir las
caracleristicas de los alumnos, maestros, curriculum y la misma escuela para que el alumno logre un
mayor desarrollo de sus polencialidades, Por ahora decir que indicadores lo conformarian seria
"aventurado” ya que se necesila de investigaciones que aporten informacién al respecto y de otras

que los valoren.

: o OEBE
o 1 BBLOTE
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CONGLUSION

La Educacién Especial atiende a través los Grupos Integrados B, a una poblacitn de a|umnbs que
presentan problemas en el desarrolio manifestindose de manera concteta en dificultades
significativas de aprendizaje en espaiiol y matematicas que son fas &reas consideradas
tradicionalmente bésica. Al no acceder a dichas dreas en el fiempo estimado por el Sistema Regular,
los nifios son candidatos a la "reprobacion”. No se toma en cuenta que estos nifios aprenden y se
adaplan a la escuela "lentamente” y requieren de mayor tiempo para la adquisicin de los

aprendizajes escolares.

De ahi la importancia de identificar las necesidades e intereses susceplibles de aiender y

dasarrollarse en el ambito educativo, agrupdndolas segtin un perfil previamente establacido.

Por o que la presente autora de este trabaje se dio a la tarea de realizar un estudio analitico del
perfil, con la finalidad de proporcionar un soporte teérico conceptual. Enconlrandose los siguientes,
resuliados:

1) Deficiencias melodoldgicas en los anteriores perfiles a io largo de la historia de los GIB.

Se realizaron solo sistemalizaciones de las caracteristicas de los alumnos, pero no se bused una

fundamentacion tedrica de las Dificuliades de Aprendizaje que la poblacion evidencia, facilitando al

maestro un enfoque mas pedagdgico ya que es €l campo que le interesa,
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2) Un mareado reduccionismo biolégico, psicolégico y sociolégico en la explicacion de los problemas

de los nifios.

3} Dificultades en !a division de la poblacion entre los distintos servicios de educacién especial en la
medida que se ha ido tomando conciencia de los "peligros” de las “rotulaciones” sobre todo de las

que pueden surgir a partir de cuestionarios, evaluaciones escolaresy pruebas psicomélricas.

4} El contar con un perfil que defina a la poblacién cualitativamente apoyade en un marco
conceptual de las DA, sin descartar lo cuantitativo y los otras aspectos implicados en el proceso de
seleccion, posibilita trazar planes de accién educativa coherentes para poder asistifla y ubicarla

objativa y racionalmente dentro de ese complejo que es el Sistema General de Educacion.

5) Al definir a la poblacion se define la “naturaleza del servicio siendo esta una alternaliva educaliva
¥ no una "vélvula de escape” de los fracasos escolares provocades por la disfuncionalidades de la
ensefianza primaria regular y de otros servicios de educacin especial que atienden tamblén las

dificultades de aprendizaje.

6) El hecho de utilizar un lenguaje pedagdgico en el perfil lo hace accesible al docente facilitindole

eltrabajo en el aula.

7) Por ultima algunas consideraciones al perfil:
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a.- Definir claramente lo que es una DA (Dificullades de Aprendizaje), en donde se propone la

siguiente definicion:

"Las DA seran cualquier dificultad notable que un alumno encenlrara para seguir el riltmo de
aprendizaje de sus compaiieros de edad simifar, cualquiera que fuera el factor delerminante en

aste relraso”. (Marchesi 1990),

b.- Establecer una correfacion entre los contenidos de aprendizaje y los niveles concepluales de

lecto-escritura y matemdticas para facilitar el trabajo psicopedagégico del maestro;y

¢.- Buscar ofros indicadores que amplien el panorama de las DA en las demas dreas curriculares
con el propésito de que se abarquen las tres esferas de la personalidad del nifio esto es, la

cogniliva, la afectiva y la psicomotriz.
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