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ANTECEDENTES



CAPITULO 1

1.1 Introduccion

En los iltimos afos la necesidad de aprender un idioma
distinto al propio se ha agudizado, especialmente para los jévenes y
adultos que cursan carreras universitarias. Tal necesidad se percibe
también a nivel mundial debido a varios factores, principalmente al
gran avance académico, cientifico y tecnol6gico, asf como al auge del

comercio internacional.

En la actualidad, en nuestro pafs, como en otros, existe gran
interés por desarrollar la comprension de lectura en lengua
extranjera. [Este interés nacié por la necesidad de los futuros
profesionistas de enfrentarse, cuando menos, con bibliografia en
otros idiomas, necesidad que se evidencia cada vez mds en todos los

programas de estudio universitarios.

Especialistas en el 4rea de ensefianza de comprensién de
lectura, dentro y fuera de la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM), preparan programas relacionados con el tema.
Dentro de este marco, la presente investigacion estudia una
necesidad bdsica de los jovenes universitarios de nuestro pais: la
comprension de lectura en una lengua extranjera. Es indispensable
analizar este proceso, conocer cudles son las estrategias que emplea
el lector al interactuar con el texto. En la medida en que las

conozcamos estaremos en mejor posicion para diseiiar materiales
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didédcticos mds eficaces. Por eso, la identificacién de las estrategias
de lectura y su empleo, y de los obstdculos que dificultan el éxito en
la comprension de lectura en lengua extranjera son los puntos que

analiza este trabajo.

El tema del proceso de comprension de lectura es amplio. Se
han hecho investigaciones en distintas e importantes disciplinas que
abarcan aspectos como: los elementos sintdcticos, las diferencias
socioculturales, la actitud, la motivacién, las relaciones
interpersonales, la ansiedad, el dominio lingiiistico y los materiales

de lectura en lengua extranjera.

Este trabajo se limita a estudiar, principalmente, los problemas
relacionados con el léxico y las estrategias de lectura en lengua
extranjera. Pero antes de proseguir es importante precisar el
significado de lengua materna o nativa y lengua extranjera. Una
lengua nativa (L1) se define como aquella que adquiere una persona
en su nifiez porque la habla su familia y /o es la del pafs donde vive.
Una lengua extranjera (L2) se define por oposicion: no es la nativa de
equis pafs. A nivel universitario una lengua extranjera se estudia
para leer bibliografia en esa lengua, o para comunicarse con personas

que la hablan, entre otras razones.

Las investigaciones sobre el proceso de lectura tanto en lengua

bl i)

"i\}tiva (L1) como extranjera (L2) son numerosas y de gran utilidad, ya

q éi‘ayudan a ahondar en esta dificil disciplina.



Seguin Grabe (1988) el proceso de lectura en L1 y en L2 es uno

de los temas mds estudiados pero menos comprendido.

Es evidente la necesidad de evaluar los programas de los
cursos de comprension de lectura en una lengua extranjera, ast como
los exdmenes de requisito para que se beneficien tanto los maestros
como los mismos estudiantes, al contar con programas, metodologfa
y materiales didacticos que satisfagan mejor sus aspiraciones. Por
estas razones bésicas se ha decidido observar y analizar el proceso de

lectura en lengua extranjera de alumnos universitarios.

1.2 Estructura del trabajo

En el capitulo inicial se presentan modelos interactivos del
proceso de lectura que muestran que el lector combina diversas
estrategias. Se detallan ademds algunos modelos de lectura en

lengua nativa (L1) y extranjera (L2).

El segundo capitulo describe las estrategias de lectura,
operaciones que utiliza el lector para obtener la méxima comprensién
posible. Debo aclarar, desde ahora, que en esta tesis el concepto
"estrategia” se refiere a una destreza, a una habilidad para lograr un

objetivo (comprender la lectura cabalmente), no a su acepcién militar.

En el tercer capftulo se describen los procedimientos mediante
los que se analizan las técnicas para recabar los datos del proceso de

lectura. Para ello se emplean basicamente las observaciones acerca



del proceso mentalistico de pensar en voz alta (Think Out Loud -
TOL). Los hébitos de los sujetos se observan y evalian con la
taxonomia de estrategias desarrollada para este trabajo (Schon, 1991).
Estas técnicas cualitativas de observacién permiten a alumno y
maestro interpretar y analizar las modalidades individuales

empleadas en el proceso de lectura.
Los resultados permitirdn:

a) Identificar ciertas debilidades que deben tomarse en
cuenta para perfeccionar los modelos de comprension
de lectura.

b) Hacer observaciones y comparaciones con algunos
modelos y taxonomfas de estrategias de lectura que
sirvieron como base para este estudio.

¢) Proporcionar recomendaciones ttiles para los
disefiadores y maestros de los cursos de comprension
de lectura, con referencia especifica a los cursos de

inglés,

1.3 Etapas del estudio

a) Revision de la bibliografia y teorfas relacionados con
el proceso de comprension de lecturaen L1y L2.
b) Seleccion de los alumnos para el estudio. Mas

adelante se detalla el método empleado para ello.



c) Aplicacion de las pruebas de comprension de lectura
y vocabulario en L2.

d) Disefio, organizacién y aplicacién de las entrevistas
segin conviniera a los alumnos.

e) Transcripcién y evaluacién de los datos obtenidos.

f) Andlisis de resultados.

g) Conclusiones y sugerencias.

1.4 Antecedentes sobre estudios de lectura
en lengua extranjera en México

En nuestro pafs, al igual que en varios otros, se han elaborado
estudios sobre el proceso de lectura tanto en L1 como en L2, En el
Centro de Enseiianza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), profesores e
investigadores de la Unidad de Desarrollo e Investigacién elaboran
reportes sobre el proceso de lectura en lengua extranjera.

En los ultimos afios se han elaborado tesis para obtener el
grado de Maestria en Lingiiistica Aplicada que explican diferentes
aspectos de este tema. Entre estos trabajos se mencionan los de Cao
Romero (1988) y de Tobio (1989). La primera hace un andlisis
introspectivo del proceso de lectura en lengua alemana. Tobio
presenta un modelo para la elaboracion de un libro de texto de
comprension de lectura en inglés.

En la Facultad de Filosoffa y Letras (FF y L) de la UNAM se han
elaborado igualmente tesis para obtener el grado de Licenciatura o

Maestria en Letras, con temas relacionados con la comprension de



lectura en lengua extranjera (cf. Bibliograffa al final de la tesis). Asi,
en algunos centros de lenguas de la UNAM, como el Departamento
de Comprension de Lectura de la FF y L (DELEFYL) y el CELE, se
han editado libros de texto para los cursos de comprension de lectura
en lengua extranjera. Del mismo modo se han hecho exdmenes de
requisito y de colocacién y gran ntimero de materiales didacticos

para apoyar al maestro de lenguas extranjeras.

En CELE organiza, cada dos aiios, Encuentros Nacionales de
Lenguas Extranjeras en los que participan maestros e investigadores
nacionales e internacionales que dictan conferencias sobre
comprensién de lectura en lenguas extranjeras. En la revista
Estudios de linguistica aplicada, patrocinada por la misma

institucién, aparecen diversos artfculos sobre el tema.

1.5 Hipdtesis de trabajo
En esta seccién se presenta la hip6tesis de la investigacion:

1. LOS ESTUDIANTES CON VOCABULARIO
ACEPTABLE EN L2 MUESTRAN COMPRENSION
EFICIENTE; LOS ESTUDIANTES CON LEXICO POBRE,
DEFICIENTE.

2. LOS LECTORES EFICIENTES EN L2 EMPLEAN UN
METODO INTERACTIVO UTILIZANDO ESTRATEGIAS
DE ARRIBA HACIA ABAJO (TOP-DOWN) Y DE ABAJO

HACIA ARRIBA (BOTTOM-UP). (ESTOS LECTORES
EMPLEAN SUS CONOCIMIENTOS PREVIOS PARA



DAR COHERENCIA Y COHESION AL TEXTO.) LOS
LECTORES DEFICIENTES EN L2 EMPLEAN UN
NUMERO MUY REDUCIDO DE ESTRATEGIAS: NO
EMPLEAN SUS CONOCIMIENTOS PREVIOS Y NO
COMPRENDEN, NO DAN COHERENCIA NI
COHESION AL TEXTO.

La hip6tesis nimero dos es, como se verd, general, e incluso
puede afirmarse que incluye a la ntiimero uno, pero no es asi, puesto
que un alumno con un acervo léxico considerable puede emplear de

modo deficiente sus estrategias de lectura, y viceversa.

Es importante estudiar las estrategias de lectura y el léxico en
L2 para ensefiar a los alumnos de lenguas extranjeras a utilizar
estrategias que les permitan lograr mejor comprension y, de esta
manera, obtener maxima satisfaccion y éxito en este proceso.
Finalmente, en esta investigacion se analizan las estrategias de
lectura en L2 que ayudan al lector cuando se enfrenta con

vocabulario desconocido.

1.6 Antecedentes del trabajo de campo (entrevistas)
en el CELE

Los alumnos que se seleccionaron para la investigacion estaban

inscritos en cursos generales de inglés como lengua extranjera en el



CELE, centro que ofrece cursos de trece lenguas extranjeras: arabe,
bilgaro, chino, inglés, ruso, alemdn, francés, hebreo, italiano,

japonés, portugués, sueco y griego moderno.

Ademds de gramética, en los cursos generales de lengua
extranjera se ensenan las cuatro habilidades lingiifsticas: escuchar,
hablar, leer y redactar. Al seleccionar a un grupo de estudiantes no
inscritos en cursos de comprension de lectura, se buscé darle mayor

objetividad a los resultados de la evaluacion.

El CELE, como otros centros de lenguas extranjeras de algunas
facultades de la UNAM, ofrece también cursos con proposito
especificos de comprension de lectura en varios idiomas: inglés,

francés y alemdn, por ejemplo.

El objetivo y el contenido de estos cursos se basan en una de las
necesidades bdsicas de los alumnos de lengua extranjera: leer la
bibliografia propia de sus carreras escrita en otro idioma. Estos
cursos, que son de inglés, francés, alemdn e italiano, no son
generales, es decir, no enseian las cuatro habilidades lingiiisticas

sino que se enfocan, mas bien, a la comprension de lectura.

La poblacion del CELE fluctiia en alrededor de 10,000 alumnos
al afo, aproximadamente 5,000 por semestre. El departamento que
cuenta con mds alumnos en este centro es el de inglés. En el semestre
91/1 habfa mds de 2,000 alumnos. A continuaciéon se presenta la

tabla con el niimero de estudiantes por nivel.
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ESTUDIANTES EN EL DEPARTAMENTO DE INGLES
NIVEL N:LI\IAJI;::SO%E NUMERO-GRUPOS

1° 538 19

2° 395 12

3° 315 9

4° 236 8

5" 210 6

6° 139 4

Cursos complementarios 79 3
Comprension de lectura 115 3
TOTAL 2027 64

Tabla 1.1 Nuamero de estudiantes en el departamento
de inglés en el CELE, semestre 91/1.

En las paginas 162 y 163 (apéndices A y B) pueden apreciarse
las gréficas de la poblacion de alumnos inscritos en el CELE en dicho

semestre.

1.7 Resumen de los objetivos de un programa de
comprension de lectura en lengua extranjera

Badrawi (1992), Nuttall (1989) y Mackay & Mountford (1979)
indican que los objetivos principales de un programa de
comprension de lectura en L2 son: habilitar al alumno para
enfrentarse a leer textos auténticos con una velocidad apropiada y

con comprension adecuada.
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a) Para lograr el primer objetivo, el maestro intenta
habilitar al alumno para enfrentar el texto en L2.

b) El programa motiva al alumno a leer sin ayuda y con
una velocidad apropiada.

c) El programa de comprensién de lectura motiva al

alumno a leer textos auténticos y poco familiares.

El programa de comprensioén de lectura debe tener un enfoque
practico; para ello debe incluir material util, de interés y gran

variedad.

Se enumeran a continuacion las diferentes metas

fundamentales de un programa:

1. Desarrollar en cada alumno las estrategias de lectura:
las especificas y las generales.

2. Proporcionar gran variedad de materiales de lectura.

3. Fomentar un deseo perdurable por la lectura.

4. Motivar el uso creativo de la lectura para satisfacer

inquietudes e intereses,

Los objetivos del alumno en el proceso de comprensién de
lectura en lengua extranjera varian segun el tipo de texto, los cuales
pueden clasificarse de dos maneras (cf. Williams, 1961): artisticos y
funcionales. Los textos artisticos engloban los siguientes ejemplos:
novelas, cuentos, ensayos, poesia y obras de teatro. Los funcionales,

que tienen un proposito practico para el lector, incluyen: revistas,
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periddicos, literatura no novelesca, correspondencia personal,
diarios, correspondencia comercial, reportes, libros de texto,
enciclopedias, trabajos de investigacion, tesis, libros especializados y
bitdcoras. Un programa de cursos especificos considera todas las

categorias arriba citadas.

1.8 Necesidades de los estudiantes universitarios respecto
a comprension de lectura en lengua extranjera con
enfoque principal en lengua inglesa

Como se sefial6 en la parte introductoria, la mayorfa de los
estudiantes de este pais necesitan aprender una lengua extranjera
para enfrentar las diversas fuentes de informacién bibliogréfica en su
area de estudios. Por esta razén se confirma una vez mds la

importancia de analizar el proceso de lectura en L2.

Mackay & Mountford (1979) indican que mas del 50 por ciento
de la literatura mundial sobre ciencia y tecnologia estd escrita en
inglés, aunque no todos estos estudios se han escrito en paises de

habla inglesa.

La siguiente tabla de porcentajes de publicaciones en inglés de

seis dreas de estudio muestra un perfil de esta situacion:
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TABLA DE PORCENTAJES DE PUBLICACIONES EN INGLES
CHEMICAL ABSTRACTS 50.3%
BIOLOGICAL ABSTRACTS 75%
PHYSICS ABSTRACTS 73'%
ENGINEERING INDEX 82.3%
INDEX MEDICUS 51.2%
MATHEMATICAL REVIEWS 54.8%

Tabla 1.2 Porcentaje de textos cientificos y tecnologicos
escritos en inglés (Six major English Language
Abstracting and Indexing, Mackay & Mountford,
1979, 108).

El inglés es la lengua de comunicacién internacional en el
mundo académico, comercial, profesional y social. Quirk (1985) nos
explica la posicion internacional del idioma inglés de la siguiente

manera.

.o In 1582 (when Shakespeare was a young man)... the English
language was in those days known almost exclusively to native

speakers and there were perhaps a few as seven million of them.

The contrast with the position of English four hundred years
later is extraordinary; now in daily use not by seven million
people but by seven hundred million and only half of native
speakers of the language. English is more widely spread, .and
is the chief language or more countrics than any other language

is or ever has been. (1)

Por lo anterior puede concluirse que el niimero de estudiantes
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de lengua inglesa ha aumentado de modo importante. Muchos de
ellos consideran la lectura en inglés un instrumento para sus estudios

y para el desarrollo profesional.
Mackay y Mountford afirman lo siguiente:

Many students regard English merely as the vehicle of a body
of scientific or technical information which they need for their
undergraduate or postgraduate studies, and the skill of reading
English as the essential means of access to this information
without which their professional studies would be impaired
(1979, 107).

1.9 Conclusiones

En la actualidad, la enseiianza de lectura en lengua extranjera,
de lengua inglesa principalmente, ha cobrado capital relevancia. Es
imprescindible, casi vital, seguir perfecciondndola; el objetivo de este
trabajo es coadyuvar con esa finalidad analizando las estrategias en
que se fundamentan los programas de comprensién de lectura en
esta lengua del CELE y DELEFyL.

Leer en lengua extranjera tiene tal importancia para el
estudiante universitario, que con frecuencia sella el destino de una

carrera académica.

Este tema es preocupacion compartida no sélo por los

estudiantes sino también por las autoridades universitarias. Es fcil
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comprobar que el acervo de la Biblioteca Central de la UNAM, asi
como de la Biblioteca Samuel Ramos de la FF y L y la Biblioteca del
CELE, Stephen A. Bastien, cuentan con gran niumero de libros y
revistas en lengua extranjera, a las que, tarde o temprano, deberan

recurrir los estudiantes.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

2.1 El proceso de lectura en lengua nativa (L1)

Para iniciar se expone una resefia del marco teérico que apoya
esta investigacion. Muchos investigadores han centrado su atencion
en este tema, pero existe gran diversidad de criterios. Se enumeran
algunas definiciones y modelos del proceso de lectura; se reflexiona
sobre las limitantes de algunos de ellos. Posteriormente se enlista la
taxonomfa de las estrategias de lectura que se emplea para el andlisis
del proceso de lectura.

Abraham (1981:198), en su Diccionario de terminologia
lingiifstica actual, define lectura como una representacion semédntica

de un morfema, palabra, frase, cldusula u oracién. Hoy dfa, esta
definicion se considera insuficiente. No es posible definir la "lectura”
como una representacion seméntica sin atender otros elementos
relevantes.

En la Enciclopedia Cambridge del Lenguaje (Crystal: 1991:209)

aparece una descripcién mds extensa y actualizada. Crystal asevera
que leer es un proceso en el que intervienen: los conocimientos
previos del lector, sus habilidades cognoscitivas y el uso de
estrategias, asf como Ja interaccién entre é! y el texto. El proceso de

lectura se describe como un enlace entre la grafomologfa, la
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morfologfa, el léxico y la semdntica; todos estos elementos se
vinculan siempre para lograr la significacién. Este planteamiento
determina que una investigacion del proceso de lectura debe

considerar gran variedad de factores.

Nuttal (1989:10) indica que el proceso de lectura incluye
comprensién, interpretacién y significacion. De esta definicién se

infiere que el lector tiene un papel significante -activo- en el proceso.

En cuanto a los textos, deBeaugrande y Dessler (1984) y
Halliday y Hasan (1976) seitalan que en el proceso de lectura se logra
la comprensién aun empleando expresiones breves, verbigracia Oh!;
o enunciados, como Slow - Children at play o No Smoking; u otros
materiales de lectura: textos literarios, periodfsticos o académicos.

Se revisan a continuacién algunos modelos de lectura y se
analizan a fondo los que se tomaron como punto de partida para esta
investigacion.

2.2 Modelos lineales de lectura

Los modelos lineales de lectura aparecen en la década de los 60.
En ellos la informacién se capta y procesa sélo a través del impulso
visual que va del texto hacia el significado. No existe ninguna
relacion entre las etapas del proceso ni se analiza la interaccién entre
texto y lector. Su principal caracteristica es que se fundamentan en
un enfoque grafofonémico. Soslayan varias etapas significativas del
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proceso de lectura. Carrcll (1964) expone el objetivo principal del

modelo lineal de lectura;

Our major goal in learning to read is to respond to written
texts in accordance with the writing system, that is in
accordance  with any regular or  partially  regular
correspondences between spoken sound and written symbols

that may exist in this system. (64)

Carroll (1964) y Chall (1967) proponen que el propésito bdsico
de la lectura es comprender la relacion que pudiera existir entre los
textos hablados con los simbolos escritos. Ambos autores presentan

una meta insuficiente de lectura.

En suma, los modelos lineales muestran grandes deficiencias;
no expresan la interaccion necesaria entre lector y texto; van en una

sola direccion: de los simbolos gréficos a la "lectura”,

2.3 Modelos generales (top-down) de lectura

Un segundo tipo de modelos aparece a mediados del mismo
decenio: los modelos cognoscitivos de lectura. El proceso de lectura,
segin ellos, es un proceso psicolingiifstico. Asf, durante el proceso el
lector interactiia con el texto reconstruyendo el mensaje del escritor.
Este es un proceso activo, no pasivo; la lectura en L1 y L2 no es una
actividad simple, en la cual el lector sélo tiene que "descifrar” los

signos lingiifsticos, sino que aporta, mediante procesos mentales,
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significacion al texto (Iser: 1967, Smith: 1980 y Goodman: 1966, 1973,

1980). De aquf que los modelos psicolingtifsticos sean dinamicos.
Goodman afirma lo siguiente acerca del proceso:

Reading must therefore be regarded as an interaction between
the reader and the written language through which the reader
attempts to reconstruct a message from the writer... it is an
exceedingly complex process... the focus of reading shifts from
the isolated decoding of individual words and letters to the
broader field of comprenhension. (1973: 15).

Goodman (1973) y Ulijn (1984) seiialan que la "lectura” implica
ante todo el procesamiento del lenguaje para la construccién de
significados. Asi, el proceso de lectura consiste en varios pasos y no

unicamente en el aprendizaje de la relacion de letras y sonidos.

Goodman (1980) elabora un modelo de cuatro pasos para
describir la lectura:

Seleccién (sampling).
Prediccion (predicting).
Confirmacion/correccion (confirming/disconfirming).

ol A

Comprension (comprehension).

El proceso de lectura puede ilustrarse como un ciclo en el que
el lector parte de una primera "idea”, forma hip6tesis sobre el texto,
confirma o rechaza la idea (ideas), continuando asi sucesivamente.

Este modelo se representa con la siguiente figura:
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Figura2,1 Modelo de lectura psicolingiiistico
(Goodman: 1980:5).

El proceso de comprension de lectura segin el modelo de

Goodman (1980), desglosado por Smith (1980), consiste en:
1. Seleccion (sampling)

La seleccion consiste en hacer una lectura rdpida
(scanning) y seleccionar pistas - que pueden ser
graficas, fotografias, cuadros, esquemas, tablas,

etcétera.
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2. Prediccion (predicting)

El lector hace hipotesis, predicciones sobre el texto

basdndose en experiencias previas.

3. Confirmacién/correccion (confirming/disconfirming)

Cuando las predicciones (hipétesis del lector) se
confirman con la informacién grafofonémica,
sintdctica y semdntica, el lector muestra comprension
del texto. En cambio, si la hipétesis del lector no
concuerda con la informacién grafofonémica,
sintdctica y semdntica, él debe buscar el punto de

desacuerdo y establecer otra hipotesis.

4. Comprension

La comprension implica el entendimiento del mensaje
del autor. El lector lo comprende de acuerdo a sus
experiencias y conocimientos relacionados con el
contenido del mensaje.  En algunos casos el
significado se asimila a las estructuras cognoscitivas
del lector; en otros, el significado del texto se
reacomoda y se establecen nuevas estructuras

cognoscitivas (se reconstruye el mensaje del autor).

Goodman (1988) expone un nuevo modelo, A Revised Model of

the Reading Process, que se divide no sélo en los pasos ciclicos de la
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lectura sino que ademds incorpora las entradas (inputs) y salidas

(outputs) de informacién (cf. apéndice C, pp. 166-168).

El primer modelo de Goodman (1966) presentado aqui ha
influidko de modo importante en la ensefianza de lectura,
particularmente en la enseiianza de lectura a nivel primario en los
Estados Unidos de América. El impacto ha sido de tal trascendencia
que se denomina a este modelo "enfoque psicolingiifstico” o "enfoque
linglifstico" - the whole language approach o the language experience
approach - (Van Allen, 1968 y Schon, 1992 y 1994).

El modelo propuesto por Goodman (1980) concentra
exclusivamente su atencion en las estrategias generales (top - down)
de lectura, pero es necesario exponer y analizar conceptos de este
proceso diferentes, afines a los estudios de las estrategias de lectura

empleados en esta investigacion.

2.4 El proceso de lectura en lengua extranjera (L2)

Coady (1979) y Goodman (1988) proponen que los modelos de
lectura en L1 podrian ser pardmetros véalidos para los lectores de L2,
pero considerando que la falta de conocimientos lingiifsticos (falta de
conocimientos 1éxicos o sintdcticos) tendrd efectos negativos en la

interaccion del lector con el texto.

Nuttal (1989) muestra en la figura 2.2 al lector A, como un

lector eficiente que logra obtener significacion con éxito, sin
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encontrar obstaculos en su camino; en cambio, el lector B encuentra
muchas barreras, que en algunos estudios se conocen como de “corto
circuito”, durante el proceso de lectura en L2. Estos cortos circuitos
se producen por varias causas: léxico desconocido, deletreo de letras

y palabras (recording - sounding out) y sintaxis incomprensible.

AY 4L 4
: Meaning 3 AN |
“;. g r. \ .ﬁ
ReaderA {1\ 7/f o NV MY ) Readers
= s { J /-
\dl \:_ ,:
) ) ‘-f:
- e . -

Figura2.2 Modelo de Lectura de Nuttal (1989:8).

Coady (1979) presenta un modelo de lectura en lengua
extranjera en el que puede verse la reciprocidad o interaccién entre
todos los componentes del proceso. En este modelo se ubican los tres
componentes mas significativos del proceso: la habilidad conceptual,
los conocimientos previos y las estrategias que emplea el lector.
Estos componentes siempre interacttian, por lo tanto, el lector
eficiente los emplea de manera competente. Aunque la simplicidad
de este modelo es notoria, se observan con claridad los elementos

fundamentales de la lectura, que otros modelos soslayan.
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Figura 2.3 Modelo de Lectura en L2 de Coady (1979:49).

Hoy dfa, el proceso de lectura se estudia a través de una teoria
interactiva y de esquemas. Se entiende por esquemas las estructuras
de conocimiento previo que el lector posee y que le permiten
construir 0 encontrar significado al texto (Carrell: 1984:98). Segun
este enfoque interactivo se deben estudiar el lector, el texto y la
interaccion recfproca de ambos.

Crawley y Mountain (1988) y Anderson y Pearson (1988)
comentan lo siguiente sobre la teorfa de esquemas (Scheme Theory):
un esquema de define como una estructura abstracta del
conocimiento. El conocimiento se organiza en "redes semdnticas”;
éstas se atraviesan para encontrar la informacion almacenada en el
lector. Durante este proceso el lector obtiene la informacién
haciendo inferencias y suposiciones mediante el empleo de sus
esquemas lingiifsticos, de conocimientos previos y del discurso
{texto]. Se utiliza un "mapa de palabras” que representa visualmente
el léxico para asistir al lector en su comprensiéon. En la pdgina
siguiente se muestra el esquema de las palabras relacionadas con el

concepto "contaminacién” (pollution).
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(What is it like?)

Concept |
being studied m visibie/

invisible

(What sre some examples?)

Definition: Pollution is an environmental problem that is costly, unheaithy, and
is visible or invisible. Some examples are smoke, chemicals, sewage, and auto
emissions.

Figura24 Mapa de palabras (Crowley y Mountain:1988:71),
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Actualmente, en el enfoque interactivo que se emplea (Carrell,

1988), la informacion se procesa utilizando dos tipos de estrategias:

a) Estrategias que llevan al lector de lo general a lo
especifico (top-down) (el lector emplea sus esquemas
de conocimientos del mundo, del discurso y del

texto).

b) Estrategias que llevan al lector de lo especifico a lo
general (bottom-up) (el lector emplea sus

conocimientos lingiifsticos).

En las estrategias fop-down, de lo general a lo especifico, el
lector efectﬁa"proceso mediante predicciones iniciales basadas en
conceptos generales; luego busca la informacion en el texto, ya que le

sirve para confirmar o rechazar las ideas previas.

En las estrategias bottom-up, de lo especifico a lo general, el
lector parte de las unidades de informaciébn mdés pequenas que
aparecen en el texto -letras, sflabas, palabras, frases, oraciones- hacia

parrafos y, por ultimo, conceptos, ideas y proposiciones generales.

El lector eficiente utiliza un enfoque interactivo (Carrell:1988).
En la medida que las entrevistas hechas comprueben estas teorfas
-uno de los objetivos primordiales de este trabajo-, podran analizar,
ain mejor, las estrategias que emplean los lectores en lengua

extranjera.

A lo largo de este capitulo se comprueba que el lector eficiente
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en L2 requiere varios tipos de estrategias, utilizando tanto estrategias
especificas (bottom-up) como generales (top-down). Grabe (1988)

presenta un modelo simplificado del proceso interactivo de lectura.

graphic lealures
letters

words

phtases
sentences
local cohesion
paragraph slrucluring
lopic ol discourse
inferencing
world knowledge

READING

Figura 2.5 Modelo paralelo simplificado del proceso
(Grabe:1988:59).

Como se aprecia en la figura 2.5, el lector eficiente combina sus
conocimientos del mundo, hace inferencias, analiza el tema del
discurso (estrategias top-down) y emplea conocimientos como
simbolos gréficos, letras, palabras, frases y todos los fen6menos

lingiifsticos (estrategias botton-up).

Existen numerosos modelos de lectura que pueden ayudarnos a
entender las estrategias que utiliza el alumno para comprender un
texto en lengua extranjera. Sin embargo, la presente investigacion
emplea sélo las teorias del enfoque interactivo y de esquemas.
Existen basicamente tres dreas de la teoria de esquemas en el proceso
de lectura: el esquema lingiifstico, el esquema de contenido y el

esquema formal.
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El esquema lingiifstico comprende conocimientos de letras y
sonidos, léxicos y sintdcticos. El segundo esquema incluye
conocimientos del tema que aborda el texto. El tercero, el esquema
formal, se refiere a las estructuras retéricas del texto (James:1987).
Estos tres esquemas se relacionan ampliamente con la comprension
de lectura y con los objetivos de esta investigacion.

2.5 Criterios de evaluacion

Para evaluar el proceso de lectura se desarrollé una taxonomfa
de estrategias. Los criterios a los cuales se dio mayor importancia
fueron a las macrohabilidades y la coherencia en la interpretacion del
texto. DeBeaugrande y Dressler (1984) definen la coherencia como
"el acceso y relevancia dentro de una configuracion de conceptos y
relaciones. La configuracion dentro del texto es el mundo textual,
que puede o no estar de acuerdo con el mundo real". (84-5). Estos
autores sefalan ademds que un "concepto” es una configuracion del
conocimiento que puede ser recobrada o activada con consistencia y
unidad. Los conceptos no son enteramente estables; su contenido se
define como un "juego ordenado de hipétesis que activan los
elementos cognoscitivos dentro de un patrén real”. (87)

DeBeaugrande y Dressler nos presentan un esquema de un
parrafo en el cual presentan los conceptos y como éstos se relacionan
con la coherencia de un texto:

A great black and yellow v-2 rocket 46 feet long in a New
Mexico desert. Empty, it weighed five tons.  For fuel it carried
eight tons of alcohol and liquid oxygen. (98)
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H —a
«» amy =

Oxygen

2.6 Esquema de un parrafo segin DeBeaugrande
y Dressler (1984:100).
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Asf, la evaluacion del proceso de lectura se basa en la
valoracion de las unidades de informacién de acuerdo con su
importancia para el significado conceptual y coherente del parrafo o

texto. Los conceptos primarios de un texto son:

a) Los objetos.
b) Las situaciones.
c¢) Los eventos.

d) Las acciones.
Algunos de los conceptos secundarios son:

a) El agente.

b) La condicién o caracteristica de la persona.
¢) Las relaciones, como padre-hijo, jefe-empleado.
d) Ellugar.

e) El movimiento o cambio de lugar.

f) Laforma.

g) La causa.

h) El propésito.

i) Laemocion.

j) Lacantidad.

k) Lasignificancia de la persona.

1) Elvalor.

s p e g e
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m) La especificacion.

n) La cognicién de la persona.

2.5.1 Las estrategias de lectura en lengua extranjera (L2)

" Debe tomarse en cuenta que la lectura tiene adaptabilidad y
flexibilidad, de modo que las estrategias del lector varfan de acuerdo
con sus propésitos y la dificultad del texto. Asi, se observa la
tendencia a economizar cuando se lee, es decir, se selecciona la
informacién importante y se procesan grandes fragmentos de
informaciéon.  El lector economiza su esfuerzo, no muestra
incertidumbre, utiliza sus conocimientos del mundo, conceptuales y

textuales.

Las estrategias empleadas en el aprendizaje de lenguas son
similares a las que se utilizan en el aprendizaje en general, ya que
siempre existe un proceso para resolver problemas o hipétesis. Por
ejemplo, en el aprendizaje de una lengua extranjera el estudiante
debe inferir el significado de una palabra o frase desconocida. La
inferencia es una forma de induccién. Asf, muchos estudios indican
que las estrategias que propician una mayor actividad mental

conllevan mayor aprendizaje (Carrell:1988).

Para aclarar el panorama, vale decir que el término "estrategia”,
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derivado de "estratagema” y registrado por la Academia ya desde

1843 (Diccionario critico etimoldgico Corominas, 1976), tiene dos

acepciones. La primera, del léxico militar, se refiere a las técnicas de
organizar las operaciones bélicas (Diccionario enciclopédico Grijalbo,
1986) o, mds precisamente, a la coordinacién general de las
operaciones de una guerra (Marfa Moliner). Como se ve, esta
acepcion no es muy til para este trabajo, pues la lectura no es
-aunque para algunos si- una batalla. Es en su sentido de pericia,
destreza; de arte para lograr un objetivo deseado, que se emplea el
término '"estrategia” en este trabajo. (cf. Ensayo general de un

diccionario de sinénimos y anténimos, de Sainz de Robles, Aguilar,
1966).

La identificacion de las estrategias de lectura es capital , pues
su eficaz aplicacion permite al lector ser mas eficiente. Ademds, una
vez analizadas, el maestro puede ayudar al lector de una lengua

extranjera a tener mejores habitos.

Los propositos del lector y las estrategias de lectura estan
estrechamente relacionados. Cuando el lector eficiente desea obtener
una idea general del texto, emplea, primero, la estrategia de
inspeccion, surveying (toda la informacion gréfica y tipografica). El
lector lee el primer y tltimo parrafo, asi como las oraciones con las
ideas principales del texto. Si, en cambio, busca s6lo una idea, un
hecho, o un detalle especifico, emplea la estrategia de scanning: lee

rdpidamente buscando una pista y, después, contintia a una

v
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velocidad de lectura normal. Si desea hacer una lectura general, el
lector emplea skimming; hace una lectura intensa -intensive reading- si
lee con cuidado y con precisién, y hace una lectura en frases -phrase

reading- lee para pasar el tiempo.

Es necesario precisar algunas de las estrategias de lectura mas
importantes (surveying) como se indicd, es cuando el lector usa toda
la informacién gréafica y tipografica: skimming (desnatado) scanning

(exploracidn), anticipacidn, inferencia y referencia.

Skimming es cuando se lee la primera plana del periédico: no
hay intencién previa. Consiste en un recorrido rapido del texto a fin

de formar una idea de como est4 organizado y cudl es su naturaleza.

Scanning es, también, una lectura selectiva en la cual el lector
no recorre el texto sino que lo profundiza en sélo un punto, o puntos,
saltdndose el resto. Es encontrar cierta informacién entre varios

elementos.

La anticipacion es resultado de la sintesis de dos facultades:
vision y comprension. Esta estrategia consiste en tratar de adivinar

lo que continuaré en el texto.

Inferencia significa deducir, sacar una conclusiéon. Es una

operacion cognoscitiva por la cual se pasa de una hipotesis a otra.

Referencia consiste en la capacidad de relacionar una palabra
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con otra, una frase o parrafo con otro. Se descubre, asi, la'red de

significacion de un texto.

2.5.2 Estrategias léxicas

Croft (1960) y Nation y Coady (1988) afirman que el léxico es
uno de los factores mds significativos para comprender un texto.
Sefalan que la ensefianza del léxico en el aprendizaje de una lengua
extranjera ha sido siempre uno de los aspectos mas importantes para

todos los estudiantes universitarios.

Hace algun tiempo, el estudio del vocabulario se basaba en el
andlisis "palabra por palabra" y se empleaban largas listas de
vocabulario; rara vez se enseiiaba a los alumnos a utilizar estrategias
léxicas. Actualmente, varias investigaciones seialan que deben

utilizarse diferentes estrategias para enseiiarlo en L.2.

Celce-Muria y Rosensweig, en Crow y Quigley (1985) indican
que con dos mil palabras pueden entablarse conversaciones
cotidianas; por otro lado, un alumno universitario emplea en una
lectura académica aproximadamente un vocabulario pasivo de 60,000

unidades léxicas y més de 150,000 palabras.

Los estudiantes de lenguas extranjeras pueden adquirir un
vocabulario activo con gran facilidad; en cambio, el pasivo, que se
emplea en el proceso de comprension de lectura, es mucho maés

dificil de adquirir (Chastain en Crow y Quigley, 1986).



36

Krashen (1989) indica que una manera de ampliar el
vocabulario es ayudando a los alumnos a que tengan mas input
(entrada) comprensible, ya sea escrito o auditivo; si el alumno tiene
muiltiples oportunidades de leer (o escuchar) en L2, recibe mayor
input (entrada) comprensible y asf, puede ampliar su competencia

léxica.

The Input Hypothesis (IH) assumes that we acquire language
by understanding messages. More precisely, comprehensible
input is the essential environmental ingredient... | argue that
the best hypothesis is that the competence in vocabulary is most
efficiently attained by comprehensible input in the form of

reading, a position argued by others (1989,440).

Clarke (en Alderson, 1983:42) indica que cuando el alumno de
L2 tiene un vocabulario limitado puede ocurrir un "corto circuito” en

el proceso de lectura.

Limited vocabulary of the language “short circuits” the
reader’s system causing him to revert to poor reader strategies
when confronted with a difficult or confusing word (or task) in

the second language.

Carter y McCarthy (1988) senalan que las consideraciones
importantes para la ensefianza de léxico a estudiantes principiantes o

intermedios son:
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a) El maestro debe indicar al alumno la frecuencia de
equis palabra en el texto escrito.

b) Debe senalar si la palabra tiene valor polisémico, es
decir, si tiene varios significados.

¢) Debe indicar también la morfologfa de la palabra.

Se aprecia que la mayoria de los programas y materiales de
comprension de lectura en inglés de las facultades de la UNAM no
ensenan estrategias léxicas a los estudiantes; gran parte de los
ejercicios de estos programas examinan unicamente los
conocimientos léxicos de los estudiantes, no proveen estrategias para

comprender el léxico desconocido (Williams, 1986; Alderson, 1977).

Los cursos de inglés con propésitos especificos de comprension
de lectura deben enseiar estrategias de vocabulario al menos

semejantes a las que se proponen, mds adelante, en la taxonomfa
(Schon,1991).

2,6 Analisis de las diferentes taxonomias
de estrategias de lectura

En los ultimos afios se ha hecho un esfuerzo importante para
elaborar taxonomias de estrategias de lectura con el objeto de
analizar la comprension de lectura en L2. Al revisar algunas listas se
han encontrado diferentes enfoques o maneras de clasificar y

jerarquizar. Pasemos a identificar algunas y reflexionar sobre ellas.
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Existen taxonomfas que se conciben como estrategias
cognoscitivas aplicables a diferentes dreas lingtifsticas y de

aprendizaje en general. Veamos ejemplos.

Munby (1978) hace una clasificacién aproximadamente de 50
microhabilidades lingiiisticas en las que incluye habilidades en

expresion oral y comprension de lectura.

Oxford (1990) muestra caracteristicas diversas de las estrategias
de aprendizaje, mismas que clasifica en cinco grupos: estrategias
cognoscitivas, metacognoscitivas, compensadoras, afectivas y de

memoria.

Otras taxonomfas contemplan estratos o niveles de

procesamiento lingiifstico. Por ejemplo:

Nutall (1982) concibe las habilidades como estrategias en
diferentes niveles lingiifsticos: vocabulario (morfologia, léxico,
semdntica), significado del texto (conceptual, proposicional-
contextual y pragmatico), cohesién (sintdctica y textual, organizacién

retdrica y discursiva).

Grabe (1986) denomina a las estrategias microhabilidades y las

clasifica en:

1. Estrategias de percepciéon y reconocimiento
automatico.

2. Vocabulario.
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Sintaxis.

Cohesion.

Coherencia.

Posicion del autor.
Habilidades de aplicacion.
Metahabilidades.

® NS R @

Este autor hace también un desglose minucioso de las

microhabilidades, especialmente entre la primera y quinta.

Un tercer grupo de tratadistas utiliza criterios diversos para

clasificar las estrategias de lectura:

Hosenfeld (1977) las clasifica en experimentos de tipo
cualitativo de lectores con éxito y sin él. En su taxonomia se observa,
por un lado, la aparicién de categorias lingliisticas que enfocan
puntos muy especificos (palabras, nexos de frases) y también
pardmetros mas generales (sentido global de oraciones, pérrafos y
macroestructura del texto); por otro, estrategias extralingiifsticas que
incluyen conocimientos previos no solo sobre el tema sino también

acerca de normas textuales.

Grellet (1987) se basa en una lista de subhabilidades propuesta
por J. Munby; éstas pueden considerarse estrategias de lectura en

general o habilidades conceptuales para la comprension.

Carrell (1988) clasifica las estrategias en dos categorfas: las

generales (top-down) y las especificas (bottom-up). Asf, emplea la
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teorfa de esquemas (scheme theory), esto es, los conocimientos previos
del lector, para lograr un andlisis del proceso de comprension de

lectura.

Dubin, Eskey y Grabe (1986) utilizan una clasificaciéon de dos
habilidades con subhabilidades:

I. Microhabilidades de percepcién, de vocabulario,
sintaxis, cohesién, coherencia, postura del autor,

aplicacion.

II. Macrohabilidades de leer con diferentes propositos y
velocidad, emplear varias  microhabilidades
simultinea e interactivamente, absorber y retener
gran cantidad de material en un tiempo razonable,
usar el diccionario adecuadamente y reconocer las

limitaciones de éste.

Sarig (1987) clasifica el proceso de lectura en cuatro

movimientos:
1. Movimientos técnicos.
2. Movimientos de clarificacion y simplificacion.
3. Movimientos de coherencia y
4. Movimientos para corroborar o confirmar.

Los movimientos técnicos incluyen estrategias como la lectura

global (skimming), lectura especifica (scanning), subrayar elementos
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claves en el texto, emplear el glosario, el indice, etcétera. Los
movimientos para aclarar o simplificar incluyen simplificaciones
sintacticas o, también, paréfrasis. Los movimientos para identificar
la macroestructura del texto son los de coherencia y el uso del
contenido extratextual de los esquemas o conocimientos previos. Los
movimientos para corroborar o confirmar incluyen la habilidad de

identificar la comprension o errores en la misma.

Sin embargo, pese a la diversidad de taxonomfas, la
investigadora decidié elaborar una propia a fin de agilizar la
evaluacién cualitativa del proceso de lectura de los sujetos de
investigacion (véase capitulo 4). La practicidad de esta taxonomia
puede ser un elemento que valide su creacién, ademds de la

clasificacion misma.

Esta clasificacion se basa en los trabajos que se han
mencionado. Se divide en cinco categorias: los puntos I, I y V son
estrategias globales que llevan al lector de lo general a lo especffico -

top-down. Los puntos Il y IV son estrategias especificas - bottom-up.

En esta clasificacién (Schon:1991) se acentian las estrategias
léxicas, puesto que se consideran elementos de mayor importancia en
el proceso. Con esta taxonomia se obtuvieron los datos cualitativos
de esta investigacion; se analizaron las estrategias globales,
especificas y léxicas que cada uno de los sujetos emplea en el proceso

de lectura.
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TAXONOMIA DE ESTRATEGIAS DE LECTURA
(Schon:1991)

Desarrollar sensibilidad hacia el texto.

El lector:

a) Se hace consciente del tipo de texto e intenta
comprender un fragmento o todo.

b) Hace referencia a las ilustraciones, diagramas,
titulos o tipografia especial.

c) Selecciona el propésito y el tipo de lectura.

Emplear conocimientos previos.

El lector:

a) Formula hipétesis sobre el texto.

b) Hace predicciones sobre el contenido.

c¢) Utiliza los conocimientos previos acerca del
tema.

d) Emplea la informacién de los pasajes anteriores

a lo largo de la lectura.

Establecer lazos léxicos.

El lector:

a) Identifica palabras claves.

b) Ignora palabras desconocidas.

c¢) Tolera, en ciertos casos, la comprensién
aproximada de una palabra.

d) Emplea cognados entre L1 y L2 para

comprender el léxico.
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Reconoce los cognados falsos.

Emplea la morfologia (afijos) de las palabras;
infiere el significado de palabras 'por el
contexto.

Emplea el diccionario con eficiencia para
resolver sus problemas de vocabulario clave.
Reconoce el valor polisémico de las palabras;
identifica el significado de palabras por el
contexto.

Identifica expresiones idiomaticas.

Identifica las frases nominales, verbales,
adverbiales, subordinadas, etcétera.

Examina las palabras técnicas y sus

definiciones.

IV. Reconocer cohesién dentro del texto.

El lector:

- a)

b)

Relee el texto para mayor comprensién, para
aclarar dudas.

Hace paréfrasis del texto para mayor
comprension.

Traduce una palabra o una frase a L1.

Usa el contexto para interpretar una palabra o
una frase.

Percibe la estructura superficial del texto.

Reconoce los conectores.
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V. Reconocer la coherencia del texto.

El lector:

a) Se adelanta en el texto para formarse una idea
general,

b) Confirma o rechaza las inferencias.

¢) Hace una lectura general del texto (skimniing).

d) Hace una lectura especifica de palabras o frases
(scanning).

e) Hace una lectura de busqueda (search reading).

f) Reconoce las relaciones semdnticas del

vocabulario.

2.7 Resumen

En este capftulo se exponen algunos modelos bésicos del
proceso de lectura en L1 y en L2. Como se ve hay numerosos
modelos de este proceso; los actuales son primordialmente

interactivos y de esquemas,

Tras analizar dichos modelos, se propone una taxonomia
nueva, que constituye la base para el analisis del proceso de lectura
en L2 de los lectores que sirvieron como fundamento para este
trabajo.  Esta clasificacion determina las estrategias globales,
especfficas y léxicas; se configura con base en los modelos del

proceso de lectura que se analizan en este capftulo.

La construccion de modelos teéricos y de clasificaciones de
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estrategias estd evolucionando y, mientras mdés se investigue, cada

vez sera de mayor utilidad para comprender el proceso de lectura.

En el siguiente capitulo se presenta la metodologfa de
investigacion y el andlisis descriptivo de las estrategias de lectura. Se

estudian las estrategias de los lectores eficientes e ineficientes,



CAPITULO 3

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Introduccion

Como se sefialé en los primeros capitulos, uno de los objetivos
de este estudio es analizar la relacién entre el léxico, el proceso (las
estrategias) y el producto (la comprension) de lectura en L2. Para tal
propésito se seleccionaron, al azar, 22 estudiantes universitarios
inscritos en cursos generales de inglés como lengua extranjera, cursos
que no fueron diseftados para prop6sitos especificos (20 de estos
estudiantes pertenecen al semestre 91/1; dos, al 93/2). En estos
cursos se ensefian las cuatro habilidades lingiifsticas: hablar,
escuchar, leer y escribir; ademds, se enseiia la gramética de la lengua

extranjera.

A continuacion se describen los antecedentes de los
estudiantes, los instrumentos para analizar la comprensién de lectura
(el producto) y la metodologia de trabajo. Estos tres elementos
sirvieron como base para la observacion y andlisis del proceso de

lectura.

3.2 Antecedentes de los estudiantes evaluados
y entrevistados para este estudio

La investigacion se llevé a cabo los semestres 91/1 y 93/2 en el
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CELE de la UNAM, con estudiantes inscritos en el Nivel II (Falsos
Principiantes) y en el Nivel VI (Intermedio Alto). Se describen los

estudiantes del semestre 91/1 de la siguiente manera:

ESTUDIANTES SELECCIONADOS PARA ESTE ESTUDIO

10 estudiantes Nivel 11 Falsos Principiantes
10 estudiantes Nivel VI Intermedio Alto

Tabla 3.1 Estudiantes del CELE seleccionados para la evaluacion
de léxico y comprension de lectura, semestre 91/1.

Los estudiantes seleccionados de ambos semestres (20 del 91/1
y 2 del 93/2) estaban inscritos en diversos programas universitarios;
eran alumnos de las dos ramas bdsicas de ensefanza: ciencias

sociales y humanidades, y ciencias bioldgicas y ciencias fisicas.

Las edades de los estudiantes de licenciatura fluctuaban entre
18 y 25 afios; las de los estudiantes de maestria eran de 32 a 36 aios.
Estos ultimos eran sélo tres sujetos del total de seleccionados para el
estudio.

ESTUDIANTES SELECCIONADOS PARA EL ESTUDIO DE
AUTOOBSERVACION DEL PROCESO DE LECTURA

4 estudiantes Nivel Il Falsos Principiantes
4 estudiantes Nivel VI Intermedio Alto

Tabla 3.2 Estudiantes del CELE seleccionados para el estudio
de autoobservacion del proceso de lectura en L2
(semestre 91/1 y 93/2).
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Para el andlisis del proceso (las estrategias) de lectura en L2 se
empled el método de autoobservacion o introspectivo. Se selecciond
un nmimero reducido de estudiantes, ya que este método requiere un
estudio detallado de cada uno de ellos. Se anotaron, grabaron y
transcribieron las observaciones de los ocho estudiantes de los
semestres 91/1y 93/2. De estos 8 estudiantes, 6 eran universitarios;
cursaban programas de licenciatura en la UNAM, en las carreras de
Periodismo, Quimica (dos), Contadurfa, Ingenierfa, Ciencias y Leyes.
Una estudiante estaba en el programa de la Maestria en Veterinaria y
un estudiante de licenciatura del Instituto Politécnico Nacional
indicé que preferia los programas de lenguas en el CELE. La edad de
los estudiantes del programa de licenciatura variaba entre 20 y 25

anos; la estudiante de maestria tenfa 32 anos.

3.3 Instrumentos de evaluacion

El léxico y la comprensién (el producto) de lectura en L2 fueron
evaluados mediante el examen TOEFL (Test of English as a Foreign
Language), del cual se emplearon unicamente las secciones de
vocabulario y comprensién de lectura. Las evaluaciones comenzaron
durante la décima y undécima semana del semestre 91/1 y durante la

quinta y sexta semana del semestre 93/2.

El proceso (las estrategias) de lectura se evalué mediante la
autoobservacion, de acuerdo con las técnicas de Hosenfeld (1977),

Cohen y Hosenfeld (1981) y Cohen (1987); ademds, se empled la



50

taxonomfa de Schon (1991). Estas observaciones se iniciaron la

undécima y décima segunda semanas del mismo semestre.

Del semestre 91/1 se eligieron, al azar, seis de los 20 sujetos
que habfan sido seleccionados para los estudios previos; tres del
Nivel II y tres del Nivel VI. Se eligieron ademds dos estudiantes del

semestre 93/2 para este mismo estudio.

En los iltimos afios varios estudios indican que es importante
observar no sélo el producto en el drea de adquisicion de una lengua
extranjera, sino estudiar el proceso de adquisicion de la comprension
de lectura.

El examen TOEFL (Test of English as a Foreign Language) se

utilizé para evaluar léxico y comprension de lectura en inglés.

Este examen se desarrollé en 1964 para evaluar la suficiencia
lingtifstica del inglés de estudiantes que no sean nativoparlantes y
que deseen estudiar en universidades en los Estados Unidos de
Norteamérica o Canadd. M4ds de 650,000 estudiantes en todo el

mundo toman este examen anualmente.

El examen TOEFL. se compone de tres secciones

independientes:

a) Comprension auditiva.
b) Gramaética y redaccion.

¢) Léxicoy comprension de lectura.
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Las preguntas de cada seccion son de opcion miiltiple con
cuatro posibles respuestas. Se presentan ejemplos de comprension
de lectura de este examen, que contiene un texto y preguntas
relacionadas con él. Al no tener autorizacién de la casa editorial del
examen TOEFL, es imposible presentar un texto fntegro, s6lo se
presentan algunas de las preguntas de opcion miiltiple de un texto de

aproximadamente 160 palabras.

According to the passage, a rattlesnake uses its rattles to
a)  Help it remove old skin.

b)  Let other creatures know it is nearby.

c)  Catch small animals for food.

d)  Keep itself warm by providing insulation.

How often does a rattlesnake shed its skin?
a)  Once every four months.
b)  Once every four years.
c¢)  Up to four times every year.
d)  Four times more often than other snakes.
(Hale, G., January, 1988)

Para lograr uno de los propdsitos de este estudio, se utilizé
unicamente la tercera seccion del examen TOEFL: la seccién
correspondiente a vocabulario y comprension de lectura, que evalia
la capacidad de comprender y usar las palabras en inglés. Con ello

se califica la capacidad de comprender una gran variedad de textos

en inglés.
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Hale (1988) y Carrell (1989) indican que los conocimientos
previos de los estudiantes pueden afectar los resultados de un
examen de comprensién de lectura. Hale (1988) presenta un analisis
sobre esta tercera seccién (vocabulario y comprension de lectura) del
examen TOEFL. Indica que en ella los alumnos reportan mejores
resultados en los textos que estdn relacionados con sus dreas de

estudio.

Para efectos de investigacién, los alumnos que participan en el
examen TOEFL se dividen en dos ramos: humanidades y ciencias
sociales, y ciencias bioldgicas y ciencias fisicas. Hale senala que en
los resultados de su investigacion, el drea de estudio determina y
afecta el resultado de la comprension de lectura (producto). Asf, en
la presente investigacion se presto especial atencion a este factor
importante: la relacion de los conocimientos previos con la

comprension de lectura.

3.4 Técnicas para evaluar el proceso de lectura

La técnica introspectiva utilizada en la investigacion del
proceso de lectura en L2 se basa en la verbaliza;:i(m de pensamientos
expresados por los sujetos (Hosenfeld, 1977, Cohen & Hosenfeld,
1981; Hosenfeld, 1984; Faerch & Kasper, 1987; Harstrup, 1987, y
Sarig, 1987). Esta técnica de TOL (THINK OUT LOUD) se emple6
para este estudio con el objeto de obtener los datos cualitativos del

proceso de lectura:
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Studies have demonstrated that thinking aloud and
introspection/retrospection  can  be  wuseful  tools in
understanding how second language is learned, and that
insights from such mentalistic research methods can in turn be
used to help improve second language reading skills (Cohen &
Hosenfeld, 1981).

A continuacion se presenta un resumen de los objetivos del
proceso de lectura de introspeccion/retrospeccion, segun
investigaciones de Cohen y Hosenfeld (1981), Faerch y Kasper (1987),
Cohen (1987), Hosenfeld (1977) y Hosenfeld (1984):

1. Ayudar al alumno a autoobservarse en el proceso de
lectura.

2. Identificar los procesos de lectura de los alumnos.

3. Ayudar al alumno a comprender el concepto de
"estrategia” y reconocer las estrategias que mds
ayuden en el proceso.

4. Ayudar al alumno a reconocer las estrategias que
emplea en su L1 para comprender el Iléxico
desconocido.

5. Asistir al alumno para que identifique las estrategias
que utiliza al enfrentarse con léxico desconocido en la
lengua extranjera.

6. Ayudar al alumno a practicar, emplear e integrar una

variedad de estrategias de lectura.
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7. ldentificar las estrategias de lectura de los alumnos

para que puedan emplearlas més eficazmente.

3.4.1 Clasificacion de técnicas para evaluar
el proceso de lectura

Cohen (1987) presenta tres categorfas bdsicas para la obtencion

de datos en el proceso de lectura; las clasifica de la siguiente manera:

1. Autorreporte (self-report).
2. Autoobservacion (self-observation).

3. Autorrevelacion (self-revelation).

El autorreporte se refiere a la descripcion de todas las
estrategias que emplean los sujetos en el proceso de lectura; la
autoobservacién al andlisis de todos los comportamientos
lingiifsticos cuando los sujetos tienen la informacion en su memoria
corta (introspeccién), o al poco tiempo de efectuar la lectura,
aproximadamente 20 segundos o un poco més (retrospeccién). Los
datos obtenidos en una retrospeccién inmediata son més confiables,
pues con la retrospeccién retardada el sujeto puede olvidar gran
parte de la informacién. La autorrevelacion consiste en pensar en
voz alta, revelando todos los procesos cognoscitivos al efectuar la

lectura.

En seguida se presenta la tabla de Cohen (1987) que desglosa
las categorias enumeradas arriba para obtener los datos en la

evaluacién del proceso de lectura:
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TYPE OF DATA # PARTICIPANTS CONTEXT
Self-Report
Self-Observation:
introspection
retrospection
Self-Revelation:
think out loud

En esta investigacién se empleé basicamente el proceso de
autorrevelacion (TOL-think out loud), pensar en voz alta, que consiste
en que el lector revela los pensamientos espontdneos que surgen

durante el proceso de lectura.

3.4.2 Factores importantes que deben considerarse
en los métodos de reportes verbales de lectura

Varios estudios indican que hay seis factores importantes que
se deben tomar en cuenta en las tres categorias de métodos de
reportes verbales. [Estos factores son: nimero de participantes,
contexto de la investigacion, tiempo de la investigacion, manera de
motivar al participante y sus respuestas, formalidad para solicitar las

respuestas y grado de intervencion externa del investigador.

Cohen y Hosenfeld (1981) y Cohen (1984) seialan ademads
cuatro pasos metodoldgicos que deben considerarse cuidadosamente
para obtener la informacién de las introspecciones verbales. Se

presentan los pasos que se practicaron para este estudio:
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1. Instrumentacion-externa: preguntas o instrucciones
acerca de la lectura.

2. Muestreo-criterio para seleccionar a los sujetos,
entrenamiento para la realizacion de la tarea.

3. Recoleccion-sitio apropiado de recoleccién, fuera del
salon de clase.
El recolector fue el mismo investigador de este
estudio, obteniendo asf datos menos variables y mds
confiables.

4. Andlisis-espontdneo y mediante una taxonomia de
estrategias de lectura desarrollada por Ia

investigadora.

Se seleccionaron cuatro pasos bdsicos para obtener los datos.
Se presentan ademds otros factores importantes para la obtencion de
datos para una investigacion mentalistica del proceso de lectura
(Cohen & Hosenfeld, 1981; Cohen, 1984; Cohen, 1987 y Hosenfeld,
1977).

He empleado en el parrafo anterior un término o, mejor dicho,
un neologismo que acaso no suene extrafio al lector avanzado:
mentalistico. Aunque los diccionarios en espaiiol no registran este
término, he decidido utilizarlo aqui por tres razones bésicas: primero,
porque hace tiempo investigadores como Hosenfeld y Cohen lo
emplean al analizar procesos de aprendizaje; segundo, porque

palabras como mental = o cognoscitivo no reflejan, no describen el
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proceso interactivo entre sujeto y objeto (lector y texto): mental
informa de un estado emocional o patoldgico, de los sujetos, un
estado (como algo estético), no un proceso; y cognoscitivo se refiere a
procesos de conocimiento, no a estrategias para obtener ese
conocimiento. Finalmente, el término mentalistico describe mejor €.
proceso mediante el cual un lector, apoyado en conocimientos
previos, utiliza ciertas estrategias para alcanzar una meta, que en este

caso es la comprension de lectura en L2.

Asi, mentalfstico es un proceso -activo- y, a la vez, un método:
un proceso porque implica la concatenacién de ciertos fenémenos,
aqui llamados estrategias; y un método porque es una herramienta

para lograr un fin, la comprensién de lectura.

Por lo demds, valga anotar que diccionarios como el usual
Webster's censa ya el término mentalistic, definiéndolo como lo
relativo a fendmenos de fa mente - a diferencia de mental, que se

define como un estado resultante de la relacion individuo-medio.

Hecho este paréntesis, y recordando que mentalistico se refiere

a un proceso mental que nos lleva a lograr un fin, continio.

Decia que los siguientes son los cuatro pasos basicos para la

investigacion:

Seleccion de participantes,

incluyendo investigadores y sujetos.
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- Contexto de la investigacion, que incluye: donde,

cudndo y cémo se recaba la informacion.

- Proximidad de! evento - se refiere al tiempo que

transcurre entre la actividad y el reporte verbal.

- Modo de obtencién de las respuestas, que puede ser

oral o escrito, y grabado auditivamente o en video.

- Formalidad de las preguntas, esto es, el tormato

puede ser estructurado o flexible.

- Grado de intervencion externa que el investigador o

recolector de datos impone sobre los que responden.

Estos pasos sirvieron como indicadores en la obtencién de
datos cualitativos para esta investigacion. Asf, puede apreciarse que
los métodos mentalisticos para analizar el proceso de lectura
emplean la informacion que proporcionan los sujetos, la cual es parte
significativa del corpus de la investigacion. Faerch & Kasper (1987)
indican que con este método se pueden obtener datos mds directos
del proceso de lectura en lengua extranjera.

Varios estudios como los de Ericsson y Simon (1980) y Benge
Kletzien (1991) aseguran que los métodos mentalisticos para analizar
el proceso de lectura aumentan nuestros conocimientos de los
procesos cognoscitivos y nos presentan informacién que es dificil de
obtener. Asf, Benge Kletzien (1991) indica lo siguiente sobre el

proceso de reporte verbal:



59

.. Verbal reports in reading research provide wveridical
descriptions of cognitive processes which otherwise could only
be investigated indirectly ... they allow access to the reasoning
processes underlying higher level of cognitive activity... and
they are sometimes the only available avenue for historical or

genetic analysis of mental processes (71).

En definitiva, el proceso mentalistico ayuda a la investigacion
del proceso psicolingiifstico de lectura porque proporciona
conocimientos de los procesos cognoscitivos, asi como de los

procesos metacognoscitivos.

3.4.3 Laaplicacion de estrategias de lectura

Los sujetos de esta investigacion emplearon una gran variedad
de estrategias; éstas se pudieron analizar empleando el proceso
mentalistico. Tanto los lectores eficientes como los deficientes,
seleccionan generalmente estrategias léxicas, de inferencias y de

conocimientos previos.

Como se sefial6é en los primeros capftulos, se desarrollé6 una
taxonomia de estrategias que consta de cinco categorias basicas a fin
de analizar con detalle las estrategias que emplearon los sujetos
entrevistados para este estudio. A continuacién se presentan las

cinco categorias:
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I. Desarrollar sensibilidad al texto.

II. Emplear conocimientos previos.

III. Establecer lazos léxicos.

IV. Reconocer cohesion dentro del texto.

V. Reconocer la coherencia del texto.

Fueron veintidés los sujetos seleccionados para esta
investigacion; se entrevistaron tnicamente a ocho de ellos, para
analizar minuciosamente su proceso mentalfstico, Seis
sujetos se analizaron en el semestre 91/1 y dos en el semestre 93/2.
La tnica diferencia de la investigacién llevada a cabo en estos dos
semestres reside en el grado de intervencion externa del investigador
o recolector de datos. A diferencia del semestre 91/1, en el que la
investigadora si interrumpi6 el reporte verbal de lectura de algunos
de los sujetos, en el semestre 93/2 no ocurrié asi, aunque si hizo

preguntas al terminar la lectura del texto.

A pesar de la diferencia sefalada no se observaron cambios
sustanciales. En ambos periodos de este estudio, se siguen los pasos

que indican Cohen (1987), Cohen y Hosenfeld (1981) y Benge
Kletzien (1991).

3.5 Procedimiento del estudio mentalistico

Este estudio es de tipo etnogréfico, ya que la investigadora
entrevisté personalmente a los sujetos, cuyas experiencias y datos

constituyen una de las bases de la investigacion. Las entrevistas se
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llevaron a cabo en forma individual, estando sélo presentes
entrevistador y entrevistado en un cuarto de grabacién en el edificio
del CELE. Las grabaciones duraron 30 minutos, aproximadamente.
Se instruy6 a los sujetos para que expresaran en voz alta todos los
pensamientos que les venfan a la mente. Investigadora y

entrevistadora eran, sobra decirlo, la misma persona.

Pafa analizar la coherencia de un pérrafo o de un texto utilicé el
esquema de conceptos, el cual evalia el proceso o el uso de
estrategias de los sujetos. Asi, el desglose de valores se hizo
tomando en cuenta las ideas de Goodman (1967), Smith (1980) y
Carrell (1988).

El criterio utilizado en esta investigacion esta basado en el
esquema de conceptos de varios investigadores, como DeBeaugrande
y Dressler (1984) y Grellet (1987). Ellos presentan los conceptos de la

coherencia como los més importantes en el proceso de lectura.

Los lectores eficientes emplean estrategias que los llevan a
comprender la coherencia de la lectura; también usan las habilidades

especificas: las 1éxicas y sintacticas.

3.5.1 Captacidon de datos en el proceso mentalistico

Cabe senalar que la técnica utilizada en las entrevistas consistié
en dar a los sujetos lecturas relacionadas con las ciencias sociales o de

interés general, que se seleccionaron de libros de texto universitarios
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estadunidenses de no gran dificultad, ya que no eran de sintaxis o
léxico complejos. Estos textos eran de, aproximadamente, 100 a 600
palabras, debido a que las entrevistas no podfan ser muy largas en

vista de las necesidades de cada uno de los entrevistados.

Las entrevistas se hicieron en la undécima y décimasegunda
semana del semestre 91/1 y en la quinta y sexta semana del semestre
93/2, a la hora y fecha establecidas por los ocho informantes, ya que

esto les implicaba, repito, un tiempo extracurricular.

Se eligio el reporte mentalistico de pensar en voz alta (think out
loud - TOL), técnica que permite gran espontaneidad en las
respuestas. Se solicité a cada uno de los sujetos que pensara en voz
alta; a esto se le llama "introspecciones verbales” - cf. Cohen (1987),
Cohen y Hosenfeld (1981) y Benge Kletzien (1991).

Se utiliz6 la grabadora de audio para captar todas las
expresiones verbales de los sujetos durante todo el proceso de
lectura. Este proceso dio inicio después de que el lector escuchara

estas mmstrucciones:

Vas a leer este texto como generalmente lo haces. Trata
de decir en voz alta todo lo que piensas, como si
estuvieras diciéndotelo a ti mismo. Reporta todas las
pistas que te ayudan, tus reacciones cuando te enfrentas a
palabras desconocidas, secciones o frases dificiles y en lo

que te apoyas para resolver estos u otros problemas.
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Se prepararon otras preguntas que se utilizaron cuando el

lector se detenia y suspendifa su verbalizacion:

JEn qué estds pensando?

¢Te encuentras atorado? ¢Por qué?

Entonces, ;como?

cContinuaras leyendo?

¢Encontraste otros problemas?

¢Como haces para saber el significado de estas palabras?
(Crees que ese es el significado de las palabras?

(Por qué piensas asi?

Se recurrié a estas preguntas siempre que fue indispensable,
pero se traté de no interrumpir el proceso de lectura. Debe aclararse
que en las (dos) entrevistas del semestre 93/2 no se hizo ninguna
interrupcion durante el reporte verbal. Las transcripciones de cada

uno de estos reportes se encuentran en el capftulo siguiente.

Al final de la lectura se pidié a los sujetos que hicieran una

interpretacion global del texto. Se prepararon las siguientes

preguntas:

¢Qué te parecié el texto?

cTe agrad6? ;Por qué? ;Por qué no?
¢Cudles palabras se te hicieron faciles?
cPor qué?

¢Cudles palabras se te dificultaron?
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(Qué palabras se parecen al espariol?
:Qué secciones, frases o palabras se te hicieron faciles?

(Por qué?

3.5.2 Organizacion de la informacion

La manera de transcribir las introspecciones verbales fue libre;
el propésito fue analizar, de forma global, las estrategias de lectura.
Dos puntos suspensivos indican pausa corta; tres, una pausa mas

prolongada.

El entrevistador presenta sus observaciones y conclusiones
generales tras analizar las transcripciones - quedan a disposicion de
investigaciones futuras. Para hacer el andlisis fue indispensable
disefar la taxonomia de estrategias que permitiera categorizar las
estrategias de lectura (ver capitulo 2, pp. 42-44). Como ya se seialo
esta taxonomia se divide en cinco categorias: desarrollar sensibilidad;
emplear conocimientos previos; establecer lazos léxicos; reconocer la
cohesién; reconocer la coherencia. Estas son las categorfas de
estrategias base. El modo de jerarquizarlas no indica que hay
diferentes niveles en estas estrategias de lectura. [Esta taxonomia
podra utilizarse en futuras investigaciones puesto que esta diseiiada

precisamente para contribuir a la ensefanza de L2.
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3.6 Conclusiones

Puede decirse, en términos generales, que se comprobaron los
postulados de DeBeaugrande y Dressler (1984) y Grellet (1987), que
esta investigacion ha hecho suyos, y que sefialan que el lector
eficiente emplea todas sus estrategias de lectura con el objeto

principal de dar coherencia al texto.

Al final de cada entrevista se apreci6 la interaccién de cada
lector con el texto y las estrategias que utilizaba. Se observé que los
lectores eficientes que habfan obtenido buena puntuacién en la
prueba para evaluar el 1éxico y la comprension de lectura, emplearon
gran variedad de estrategias. Estos lectores eficientes usaron®
estrategias generales y especificas (top-down y bottom-up). En cambio,
los lectores deficientes, que ademds habfan obtenido una puntuacion
baja en el instrumento para evaluar el léxico y el producto de
comprensién de lectura, emplearon las estrategias propiamente
especificas (bottom-up), no empleaban estrategias generales
(top-down). En el siguiente capftulo se presentan los datos de los
estudios de los sujetos que se observaron durante el proceso de

lectura mentalistico de auto reporte verbal.



CAPITULO 4

DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS

4.1 Introduccion

En este capftulo se presentan y describen los datos obtenidos
con los instrumentos que se utilizaron para recabar la informacion
(examen TOEFL y entrevistas personales). Los resultados se
contemplan globalmente y se evaldan para emitir algunas

sugerencias y conclusiones.

Se exponen los datos cualitativos, esto es, el andlisis de las
expresiones verbales de cada sujeto entrevistado; los textos utilizados
se encuentran al inicio de cada una de las descripciones del proceso
de cada lector. Las transcripciones fueron de gran utilidad, ya que
ahi se encuentran los datos mds importantes del corpus de la
investigacion. En el andlisis del proceso de lectura de los ocho

sujetos se presentan las estrategias empleadas por cada uno de ellos.

Cabe anotar que no se tipografiaron los textos lefdos por cada
sujeto porque esto restarfa validez a la tesis si se recuerda que una de
las estrategias que se emplean para comprender un texto consiste en
desarrollar sensibilidad hacia él, atendiendo a elementos como
diagramas, ilustraciones o tipograffa especial para empezar a
comprender (véase pagina 42).



CAPITULO 4

DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS
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4.2 Datos cualitativos del estudio

En primer término se exponen los datos cualitativos (los
estudios analiticos) de las estrategias de lectura de los sujetos del
Nivel VI, Intermedio Alto: Andrés, Salomoén e Inés.

En segundo lugar se presenta el andlisis del proceso de lectura
de los sujetos del Nivel II, Falsos Principiantes: Marcela, Rivelino y

Eva. Estos seis sujetos fueron estudiados en el semestre 91/1.

Por ultimo se describen los datos cualitativos de los sujetos
analizados en el semestre 93/2: Zayil, Nivel VI, Intermedio Alto, y

Rocfo, Nivel 11, Falsa Principiante.

Se detallan brevemente los antecedentes de cada lector y luego
se presentan los textos que sirvieron para hacer las evaluaciones.
Ademds, se muestran las transcripciones y un resumen de las
observaciones que la investigadora hizo sobre cada lector. Por
ultimo, se presenta la evaluacién final basada en la clasificacion de
estrategias empleada para evaluar a cada uno de los lectores. Se
analiz6 el uso de técnicas durante el proceso de lectura, tanto de los

lectores eficientes como de los deficientes.

4.2.1 Analisis del proceso de lectura de Andrés

Andrés era estudiante del Instituto Politécnico Nacional.
Cursaba inglés en el CELE. Durante la entrevista, sefialé que tenfa

mucho interés en tener conocimientos lingtiisticos suficientes en este
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idioma; indicd que tomaba clases en el CELE porque pensaba que

eran mejores a las de otras instituciones.

Andrés utilizé gran variedad de estrategias de lectura que lo
llevaban de lo general a lo especifico (top-down), asi como estrategias
especificas que lo llevan a las generales (bottom-up). El texto que ley6
se titula The Rejection of Cultural Absolutism, consta de alrededor de

220 palabras y pertenece a un libro de psicologfa.

Texto:  The Rejection of Cultural Absolutism

Gleitman, H. Basic Psychology, 1983,
New York: W.W. Norton & Co, 225 palabras,
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THE REJECTION OF CULTURAL ABSOLUTISM

One set of relevant tindings came from another discipline. cultural anthropol-
ogy, which concerns itself with the pracuces and behiefs of ditferent peoples
throughout the world. There are evidently considerable variations in these
patterns, with accompanying variations in the kind of person who is typical in
cach setting. Personality charactenstics that are typical in our culture are by
no means universal, a result that was beautifully tuned to the antubiological
bias of the neo-Freudians.

A well-known example concerns cultural variations in the roles that dit-
ferent socicties assign to the two sexes. An influential study by the American
anthropologist Margaret Mead, “Sex and Temperament.” compared the per-
sonality traits of men and women in three New Guinea tribes that lived within
a hundred-mile radius. Among the Arapesh, both men and women were mild.
cooperative, and. so to speak. “maternal™ in their attitudes to cach other and
espectally to children. Among the neighboring Mundugomor, both sexes were
ferociously aggressive and quarrclsome. In yet another tribe, the Tchambuli,
the usual sex roles were reversed. The women were the hale and hardy bread-
winners who fished and went to market unadorned. While the women man-
aged the worldly affairs, the men gossiped and pranced about. adjusted clab-
orate hairdos. carved and painted. and practiced intricate dance steps (Mead.
1935, 1937). The neo-Freudians ook such findings as a strong argument
against the cultural absolutism which regards the patterns of modern Western
society as the built-in givens of human nature.
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A continuacién, la transcripcion del proceso mentalistico de
lectura de Andrés sobre The Rejection of Cultural Absolutism.

Andrés (A). ... Absolutismo cultural ... es el ... ;el rechazo...?

sf, bien ... un conjunto de ... encuentros relevantes...
Entrevistadora (E). Ahum.

A. ... que conciernen a ella misma ... a las précticas y creencias
de diferentes personas ... diferentes pueblos ... diferentes pueblos ...
podria ser ... a través del mundo ... existen evidentemente variaciones
considerables en esos ... patrones ... variaciones en cada conjunto ..,
cada puesta ... ;jno sé? ... ... caracterfsticas de personalidad que son
tipicas en nuestra cultura ... y que no por eso serfan universales ... un
resultado que fue ... que bellamente ... sincronizado ... o el ...
acomodado ... a bias ....g,qué es esto? Antibiologicas ... o de los
nuevos freudianos .. Un ejemplo muy bien sabido .. de las

variaciones culturales es .. en lo que a las variaciones culturas

concierne ...
E. Ahum,
A. .. en .. las reglas que en las diferentes sociedades

asignan ... a los sexos ... a las reglas ...
E. (Enlas qué?

A. ... ino? ... /no es cierto? .. los papeles ... ;roles?

(papeles? ... que las diferentes sociedades asignan a los sexos ... una
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... lo ... antrop6loga americana ... Margaret Mead ... llamado el sexo y
el temperamento ... compard la personalidad ... los traits ... esto no sé
.. traits de los hombres y mujeres en tres tribus de Nueva Guinea ...
que vivieron durante ... en un radio comprendido ... de tres ... ;de

qué? ... no de cien millas alrededor de ...
E. Ahum.
A. Este lugar ...
E. ahum.

A. Ambos hombres y mujeres fueron ... no sé esta palabra mild
tampoco ... muy cooperativos y para decir algo ... maternales en sus
actitudes entre ellos ... y en especial ... especialmente con los nirios ...
alrededor de ... la vecindad ... no es ... ... jneighboring? ... ... ies qué

cosa? ...
E. Casi.

A. Ambos sexos eran ferozmente agresivos ... y ... tampoco

conozco esta palabra quarrclsome ... ... ... (peleoneros?
E. Ahum,

A. .. en una otra tribu ... l]a tchambuli ... los papeles usuales
del sexo ... estaban revertidos ... la mujer era la ... no conozco ... (la

proveedora?

E. Si
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A. ..y era quien pescaba ... y quien provee el pan ... ... se
puede decir ... y quien iba al mercado ... ja .. ja .. mientras que la
mujer manejaba los asuntos mundiales ... de su mundo ... ;serd? ... ja

..ja .. .. el hombre ... no conozco ninguna de estas palabras ... gossiped

y pranced about ... ... ... quiere decir ;chismorrear?
E. Sf
A. .. me imaginaba que querfa decir eso .. y se hacfan

peinados elaborados ... ;"carved and painted”? ;No sé? ... y hacian
pasos muy intrincados de baile ... y pintaban y ;qué serd esto? ...

ccarved? ... creo que la conozco ... ;es como cosas de cerdmica?

E. Mads o menos.

A. ... segin los estudios de la seiora ... Mead, 1935 y 1937 ...
los nuevos freudianos ... tuvieron tales encuentros .. como un
argumento muy fuerte ... en cuanto del absolutismo cultural ... el cual
.. esto no me acuerdo which regards ... los patrones de ... de la
sociedad moderna ... del oeste como ya cosas dadas ... o prehechas ...

¢verdad? ... ;no? serdn ... inherentes ..
E. Ajum.

A. ... ala naturaleza humana ...

Ahora presentamos algunas observaciones generales del

proceso de lectura de Andrés. En primer término, se observd su
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inclinacién por las estrategias que lo llevan de la lectura general a la
especifica (top-down). Sin embargo, también utilizé varias estrategias
que lo llevaban de lo especifico a lo general (bottom-up). Se saltaba
palabras desconocidas y trataba de comprender la idea/ideas del
texto por la macroestructura (el contexto). Utilizaba ademds la
lectura en frases (phrase reading). Andrés confirmaba o rechazaba sus
hipétesis, algunas veces con la ayuda de la entrevistadora, quien lo
interrumpié aproximadamente nueve ocasiones durante su reporte

verbal.

Andrés obtuvo el significado general de la lectura; reconocid
algunos cognados que aparecen en el texto, tales como: nature,
characteristics, discipline, universal. También analizé las partes léxicas,

como en unadorned - prefijo, un - adorned.

Como se seialéd anteriormente, Andrés no traducia el texto
palabra por palabra, sino que hizo paréfrasis de la informacién del
texto. Indicé que emplearia muy poco el diccionario, pero sélo al
acabar la lectura, a fin de obtener el significado exacto de algunas
palabras. Asimismo analiz6 las partes de la oracion, las palabras,
pero de manera inconsciente, sin tratar de detenerse mucho en esta

estrategia.

Andrés empled otra estrategia léxica, reconociendo algunos
sindnimos o palabras relacionadas semdnticamente como ferociously,

aggressive, y quarrelsome.
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Para presentar el tltimo andlisis de las estrategias de lectura de
este lector, se empled la clasificacién de Schon (1991), que como se

dijo en el capftulo 2 se divide en cinco clasificaciones:

I. Desarrollar sensibilidad hacia el texto
II. Emplear conocimientos previos

I11. Establecer lazos léxicos

IV. Reconocer la cohesion del texto

V. Reconocer la coherencia

Estas cinco categorias de estrategias se dividen en 30
subestrategias. A continuacién se indica cudles de ellas empled

Andrés. De las 30 estrategias Andrés emplea un total de 24.

De la primera clasificacion, desarrollo de la sensibilidad,

Andrés emplea las tres estrategias:

1. Se hace consciente del texto e intenta comprender una
- 0 unas partes del texto.
2. Selecciona el tipo de lectura para lograr mejor
comprension.

3. Hace referencia a los titulos.

De la segunda, emplear conocimientos previos, usa las cuatro
estrategias:

1. Formula hipdtesis sobre el texto.

2. Hace predicciones sobre el contenido.
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3. Utiliza los conocimientos previos acerca del tema.
4. Emplea la informacién de los pasajes anteriores a lo

largo de lectura.

De la tercera, establecer lazos léxicos, Andrés emplea seis de las

diez estrategias:

1. Andrés ignora palabras desconocidas.

2. Tolera en ciertos casos la comprension aproximada
de una palabra o palabras. Al leer el titulo, Andrés
no comprendié todo el significado pero continud
leyendo.

3. Emplea cognados entre L1 y L2 para comprender el
texto: sex, characteristics, result, discipline, nature y
universal,

4. Emplea la morfologfa (afijos) de las palabras
compuestas; por ejemplo, unadorned, prefijo - un;
untcounsciously, prefijo - un.

5. Indica que emplearfa el diccionario para resolver
problemas de vocabulario clave,

6. Identifica el significado de las palabras por el

contexto: ferociously, aggressive y quarrelsome.

De la cuarta seccion, reconocer la cohesion dentro del texto,

utiliza las seis estrategias:

1. Relee las secciones del texto para mayor comprension

o aclarar dudas.
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2. Hace paréfrasis del texto para mayor comprension.

3. Traduce una palabra o una frase a L1.

4. Usa el contexto para interpretar una palabra o una
frase,

5. Percibe la estructura superficial del texto.

6. Reconoce los conectores.

De la quinta seccién, reconocer coherencia del texto, Andrés

emplea cinco de las seis estrategias:

1. Se adelanta en el texto para formarse una idea
general.

2. Confirma y rechaza sus inferencias.

3. Hace una lectura especifica de palabras o frases
(scanning).

4. Hace una lectura de busqueda (search reading) para
buscar informacién importante.

5. Reconoce las relaciones semanticas de vocabulario.

Andrés no hizo una lectura general del texto durante la
entrevista por falta de tiempo. No obstante, indic6 que, en general,

acostumbra hacer una lectura global antes de leer cualquier texto.

Se aprecia que el proceso de lectura de Andrés es satisfactorio,
ya que emplea estrategias que lo llevan de lo general a lo especifico
(top-down) y también de lo especifico a lo general (bottom-up). Andrés

es un lector eficiente porque emplea estas estrategias
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interactivamente. Con ¢l puede corroborarse la hipétesis que se
presentd en el capitulo 1: el lector eficiente emplea las estrategias de

lectura de manera interactiva.

4.2.2 Analisis del proceso de lectura de Salomén

Salomon es pasante de Ingenierfa Qufmica de la Facultad de
Quimica de la UNAM. Indic6é que le interesaba cursar inglés en el
- CELE de la UNAM, porque tenia necesidad de leer libros en inglés

para apoyar sus lecturas relacionadas con su carrera.

The Effects of Alcoliol on Fetus es el texto que se le dio a Salomén.

Es un pasaje de aproximadamente 312 palabras.

Texto: G.D. Maldasian, M.D. The Effects of Alcohol on
Fetus. The News, México City. 312 palabras.



Effects Of Alc?éhol On Fetus

By GEORGE D. MALKASIAN, M.D.

President of the American College of

Obstelricians
and Gynecologists

No responsible mother would give her
newbomn Infant a cocktail as part of a
regular diet, But some pregnant women do
almost that by having a daily drink, perhaps
after a hard day at work or when a couple
sitsdowntodinner,

When the expectant mother drinks
alcohol it pgets absorbed Into her
bloodstream with all the effects of alcohol

. we have come (o recognize, After one or
two drinks an indlvidual becomes more
relaxed, perhaps more talkative and lively,
But after several more drinks, unwanted
effects may begin to appear. Speech
becomes slurred, coordination Is lost.
Eventuallya person may become
unconsclous.

The fetus is especially
vulnerable to alcohol
early in pregnancy
when all of the major
body systems are
being developed.

Unlortunately, the alcohol in a pregnant
woman’s bloodstream Is carried through
the placenta to her developlng fetus. The
fetus has the same alcohol level in its
bloodstream as the mother, Considering the
bad effects alcohol can have on the mother,
it is not surprising that it can be harmful to
thefeiusas well,

THE NEWS FLE PHOTO

Alcohol can disrupt normal development
of the fetal organs and produce serious birth
defects. The fetus is especially vulnerable
early in pregnancy when all of the major
body systems are being developed. Alcahol
also increases the risk of having a

miscarriage atthistime,

1t is not clear just how much alcohol is
enough to cause damage to the developing
fetus. We do know that heavy drinking can
lead to fetal alcohol syndrome, a pattern of
alcohol-related abnormalities and defects,
including mental retardation, stunted
growth, heart defects, and neurological and
behavioral problems.

A baby bom with these problems is a high
price to .p‘:dy for being careless about your
health continuing to use harmfu
substances when you are pregnant. The
smarteststepapre womancan takeis
to stop drinking. If you find it difficult to
eliminate drinking entirely, you should talk
to your doctor about how to cut down or cut
out the need for alcohol. Beller still, if
drinking is a problem for you, do something
about it before becoming pregnant.

If you begin your pregnancy in good
health and practice good health habits

during your pregnancy, you can help pet
your baby off toahealthy start inlife,

[STN TESIS N8 DEBE
SAUR BE LA BIBLIGTECA
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He aqui la transcripcion de las expresiones verbales de lectura
de Salomén sobre Effects of Alcohol on Fetus.

Salomon (S). Los efectos del alcohol en el feto ... pues es ... un
tema que en la actualidad... es uno de los problemas ... que contagia
.» 0 més bien ... trae consecuencias ... a ... las madres ... cuando estdn
embarazadas ... en la etapa prenatal ... ... un articulo ... escrito ... por
George Malkasian ... es el presidente del Colegio Americano de
Obstetricia ... y de Ginec6logos ... y la responsabilidad de las madres
para los infantes ... 0 los pequerios que van a nacer ... durante el parto
.. que deben llevar una dieta regular ... las mujeres ... antes de ...
algunas mujeres cuando estdn en el .. pre.. prenacimiento ... la
mayor parte ... pues unas pero .... no todas ... beben ... les gusta la
bebida ... pero segtin dice aqui el articulo ... dice que los fetos son
especialmente vulnerables al alcohol ... por otro lado ... cuando se
espera que las madres ... que las madres ingieran el alcohol ... se
absorbe ... se absorbe a través ... de ... del torrente sanguineo ... como
una manera en la cual llega al feto ... varias ... pero después de varias
... este pruebas ... bajo los efectos del alcohol pueden aparecer ... mds
bien problemas para la que corresponde. ... al feto ... y
desafortunadamente el alcohol ... en las mujeres ... que estdn ... este ...
embarazadas ... que se absorbe ... a través ... de la corriente sanguinea
... €s llevado a través hasta la placenta ... con la cual ... donde el cual
.. el feto se desarrolla ... del mismo modo el nivel de alcohol ... en la
sangre es el mismo para el feto .. como para la madre .. y

considerablemente los efectos del alcohol sobre la madre ... son
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sorprendentes ... porque ... porque dan pauta ... dan lugar ... hacia el
feto ... hacia que se contagie ... pero segun ... regresando un poco ...
segun el articulo ... dice que el feto es especialmente vulnerable ... a
lo ... el efecto del alcohol antes de la pregnancia ... pero yo considero
particularmente que sf afecta ... ahora en el desarrollo los 6rganos ...
del feto son un serio problema ... para su nacimiento ... especialmente
... i es vulnerable ... en este ... el embarazo ... durante el embarazo ...
pero los sistemas de su cuerpo .... vienen a desarrollarse poco a poco
.. €l alcohol ... también el alcohol ... incrementa el riesgo de un
contagio al mismo tiempo que lo que se estd absorbiendo de la madre
...... tanto como el alcohol ... como las causas de que ... el dario que ...
desarrolla el feto ... conocidas ... o se llevan ... a ... ingerir y pueden
ser letales para ... letales por ... para ... hacia un sindrome ... ;de qué?
... atraso ... retraso mental ... de ... falta més bien de crecimiento ... no
sé como se podria decir ... deficiencias del corazén ... y ... mas bien
problemas ... neurolégicos ... del comportamiento neurolégico ... ...
un bebé cuando nace ... tiene ... varios problemas ... un alto nimero
de carencias acerca de su salud ... y contintia a ser una ... y ... viene a
ser un problema .. un problema de su nacimiento ... ... si se
encuentra ... més bien ... una dificultad ... para eliminar .... de entrada
el alcoholismo ... se podria hablar ... esto correspondiente a las
mujeres ... que podrian hablar al doctor ... acudir a €l ... para este ...
que se le ayude ... en los efectos del alcohol ... ... ahora ... este ... seria
todo ... continuando ... aunque ... que en el embarazo es bueno tener

buena salud ... tener ... practicar ... buenos hdbitos de salud ..
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durante la pregnancia ... durante el embarazo ... y ... poder ayudar

més bien ... a su bebé para que nazca bien ...

Entrevistadora (E). ¢Te gust6 el texto? ;Te agrado?

S.
E.
S.

w . v m

S.

¢Se te hizo facil? ;Dificil? ;Tiene muchos problemas?
Nada més la palabra "pregnancia” ... de hecho es una
palabra en francés ... se puede decir preiiada.
¢Algunas otras palabras?

Stunted growth ... me ayudé con el growth.

. ¢Habfa palabras parecidas al espariol?

Si, bloodstream ... corriente sanguinea.

... alcohol ...

En seguida se exponen algunas de las observaciones generales

sobre el proceso de lectura de Salomon.

El lector seiala algunos de los problemas de léxico que se

presentan en el texto. A continuacion se presentan algunas de las

palabras que fueron de mads dificultad. El término pregnancy

-embarazo- lo compar6 con francés, preiiada. La palabra miscarriage

no pudo descifrarla. Salomoén trata de inferir el significado de la

palabra stunted por el contexto stunted growth - crecimiento atrofiado.

El senala que encontrd varios cognados: fetus, problems,

newrological. Empleo6 el andlisis morfoldgico al analizar el significado
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de bloodstream. Salomoén sabfa el significado de blood, asi que infirié

corriente sanguinea.

Este lector sefialdé que aunque se salté las palabras
desconocidas, logré la comprensién global del texto, pese a que no
logré entender todos los datos especificos del pasaje. Indicé que fue
de gran ayuda tener conocimientos previos del tema, ya que pudo

hacer algunas inferencias acerca del contenido del texto.

Cabe sefalar que Salomodn bdsicamente utiliza estrategias que
lo llevan de lo general a lo especifico (top-down), ya que hacia
inferencias y continuamente aceptaba o rechazaba sus hip6tesis. En
cambio, emplea de manera insuficiente las estrategias que lo llevan
de lo especifico a lo general (bottom-up). La entrevistadora no
interrumpié durante el reporte verbal;, al terminar la lectura la

entrevistadora hizo preguntas sobre el texto.

A continuacion, basada en la taxonomfa que propone este
trabajo, se presenta el andlisis de las estrategias de lectura de

Salomén.

De la primera categoria, desarrollo de la sensibilidad, Salomén

emplea las tres estrategias:

1. Se hace consciente del texto e intenta comprender una
parte o unas partes del texto.
2. Selecciona el proposito y tipo de lectura para lograr

mejor comprension.
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3. Hace referencia a todos los titulos, ilustraciones y

tipografia especial.

De la segunda categoria, emplear conocimientos previos,

Salomdn emplea las siguientes estrategias:

1. Utiliza sus conocimientos previos y muestra interés

en el tema, ya que es pasante de la Facultad de
Qufmica.

Hace predicciones sobre el contenido.

3. Emplea la informacién de los pasajes anteriores a lo

largo de la lectura.

De la tercera categoria, establecer lazos léxicos, emplea seis de

las diez estrategias léxicas.

Identifica palabras claves.

2. Ignora palabras desconocidas.
Tolera en ciertos casos la comprensién aproximada
de una frase o palabra.

4. Emplea cognados entre L1 y L2 para comprender el
léxico: fetus, defects, neurological, problems.

5. Emplea la morfologfa (afijos) de las palabras; por
ejemplo, miscarriage -prefijo: mis. También reconoce
palabras compuestas, como bloodstream - blood stream.

6. Identifica el significado de las palabras por el

contexto.
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Se observa que Salomén no emplea estrategias léxicas
importantes, inferir el significado de las palabras por su categoria
gramatical. Tampoco identifica expresiones idiométicas como las

siguientes: give her new infant a cocktail y having a daily drink.

De la cuarta clasificacion, reconocer cohesion del texto,

Salomoén emplea tres de las cinco estrategias.

1. Relee el texto o secciones del mismo para obtener
mayor comprension.
2. Usa el contexto para interpretar una palabra o frase.

3. Traduce una palabra o una frase a L1.

De la quinta clasificacibn de la taxonomfa, reconocer la

coherencia del texto, el lector emplea las siguientes estrategias:

1. Confirma o rechaza las inferencias.
2. Hace una lectura especifica de las palabras o frases
(scanning).

3. Reconoce las relaciones semanticas del vocabulario.

Salomén emplea 18 de un total de 30 estrategias de esta
taxonomia. Se inclina primordialmente por las que lo llevan de lo
general a lo especifico. Es evidente que necesita emplear mds las
estrategias bottom-up, que lo llevan de lo especifico a lo general, de

manera interactiva. S6lo asf logrard tener una comprension de

lectura més precisa.
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Este lector utilizé un gran mimero de las estrategias de lectura
de la taxonomia (Schon, 1991), sin embargo, empled menos
estrategias léxicas, estrategias de cohesion y de coherencia que

Andrés. De las 30 estrategias de la taxonomfa, Salomén emple6 18.

42,3 Andlisis del proceso de lectura de Inés

Inés es estudiante de contabilidad en la Facultad de Contaduria
y Administracion de la UNAM. Cursaba el tercer semestre de su
carrera. Ella no mostré mucho interés en el texto que se le presentd,
ya que, sefial6, no estaba de ninguna manera relacionado con su

carrera universitaria.

El texto que se empled con Inés se titula Memory, y es de
aproximadamente 198 palabras y aparece en un libro de texto de

psicologfa.

Texto:  Memory. En H. Gleitman, Basic Psychology, 1983.
Nueva York: W.W. Norton & Company.
198 palabras.
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Memory

Our discussion of perception, and especially of visual perception, has empha-
sized the way in which psychological events are organized in space. Locke to
the contrary, our perceptual world is not a jumbled mosaic of isolated sensory
fragments, but an organized, coherent whole in which every piece relates to
cvery other. We now turn to the subject of memary. in which organization
plays an equally prominent part.

Memory is the way in which we record the past and later refer to it so that it
may affect the present. It is hard to think of humans (or any animal that is able
to lcarn) without this capacity. Without memory, there would be no then but
only a now, no ability to utilize skills, no recall of names or recognition of
faces, no reference to past days or hours or even seconds. We would be
concemned to live in a narrowly circumscribed present, but this present would
not cven seem to be our own for there can be no sense of self without memory.
Each individual wakes up every morning and never doubts that he is he or she
is she. This feeling of continuous personal identity is necessarily based upon
the continuity of memories which links our yesterdays to our todays.

Such considerations underline the crucial importance of memory as.a psy-
chological process. How can this process be studied?
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Se presenta a continuacién la transcripcion del proceso de

lectura de Inés.

..... . este habla acerca de la memoria ... este ... bueno ... como ...
se usa en psicologia ... este ... habla de nuestra discusién ... de los
psicologos ... de nuestra discusion de la percepcién .. y ..
especialmente de nuestra percepcion visual ... se ha enfatizado hacia
.. los ... eventos psicolégicos ... o ... los sucesos psicolégicos ... que
estdn organizados en el espacio ... al contrario nuestro mundo
perceptual no es ... no es un mosaico ... algo asf? ... un fragmento
sensorial ... no le entiendo .. es ... pero ... es algo organizado ...
coherente ... es algo entero ... en el cual muchas ... muchas partes de
un relato se unen ... con cada uno ... quiere decir algo asf ... ahora ...
volvemos al objeto ... al asunto ... de la memoria ... en el cual la
organizacion juega un papel prominente ... ... nos estdn hablando de
la memoria ... se refiere ala memoria ... ... la memoria es el camino en
el cual ... nosotros recordamos el pasado ... y nos referimos aello ... ...
y que algo que puede afectar el presente ... es duro ... de pensar que
los humanos ... o algiin otro animal ... sea capaz de aprender ... sin
esta capacidad ... ... ... sin memoria ... no habria ... nada ... entonces
unicamente ... ahora .. no tendrfamos habilidad .. para tener
habilidades ... desarrollar las habilidades ... o ... sea ... no ability ... to ...
o sea no tendrfamos capacidad de utilizar nuestras habilidades ... no
recordariamos los nombres ... las caras ... 0 ... si caras ... ;no? ... 0 sea
rostros ... no habria referencias ... de los dfas que hemos pasado ... las

horas ... los segundos que hemos vivido ... mas o menos quiere decir
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€so ... NoSOotros ... ... ... nuestro presente estarfa muy estrecho ... ... o
sea tenemos un presente este ... muy ... ay ... ;como se podria decir?
.. .. muy ... reducido podria ser ... muy ... muy limitado ... ... ... pero
este presente .. no podrfa parecernos ... nuestro .. para ... sl no
tuviéramos ese sentido de la memoria .. sin la memoria

individualmente si se levanta uno cada ... mafiana y nunca tiene uno
dudas ... jes é1? ... 0 es ella ... 0 es el sentimiento de identidad ...
personal ... es necesariamente ... en la continuidad de recordar ... en
lo ... los ... nuestros ayeres ... y nuestros presentes ... ... asi como
nuestras consideraciones subrayadas ... nos muestran la ... 0 ... ... la
crucial importancia del proceso psicol6gico ... de la memoria ... dice

(cémo puede ser este proceso ser estudiado?

Entrevistadora (E). ;Te gusté el texto?
Inés (I). Muchas palabras me sacaron de onda ...
E. ¢Cudles?

I. Como no hubo nada gréfico ... por ejemplo jumbled,

MOSAIC, SENsory.
E. (Qué piensas del texto?
1. Estd bien ...
E. ¢Serd laintroduccion o la conclusién de un capitulo?
I. Bueno .. Més bien ... sf ... si es una introduccién

porque dice aquf How can this process be studied?
E. Si, exacto. ;Qué otras palabras se te dificultaron?

I.  Condemn ... What does condenin mean?
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Condenar.

E. ¢(Encontraste palabras parecidas al espanol?
Si ... discussion, perception, visually, especially, process,
emphasize, iuman, capacity, reference.

E. jEncontraste muchas!

Se detalla el andlisis del proceso de lectura de Inés. Se hacen
estas observaciones usando como fundamento la taxonomia de
estrategias de lectura. Cabe sefalar que la entrevistadora no hizo

ninguna interrupcion durante el reporte verbal de esta lectora.

De la primera seccién de la taxonomia, desarrollar sensibilidad

hacia el texto, Inés emplea dos de las tres estrategias:

1. Selecciona el tipo de lectura para lograr mejor

comprension.
2. Hace referencia al titulo, no hace referencias a
ilustraciones, diagramas, tipografia especial, ya que

nada de esto aparece en el texto.

De la segunda clasificacién, emplear sus conocimientos

previos, la lectora es capaz de emplear tinicamente dos de las cuatro
estrategias:

1. Formula hipétesis sobre el texto.
2. Hace predicciones sobre el contenido.
3. No utiliza los conocimientos previos acerca del tema

ya que, comentd, no le interesa la psicologfa, ni tiene



4. Inés tampoco es capaz de emplear la informacion de

De la tercera clasificacién, establecer lazos léxicos, emplea
tinicamente las siguientes cinco de las diez estrategias léxicas de

lectura:

1.
2.

Dijo que no emplea la estrategia de inferir el significado de las
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conocimientos acerca del tema.

los pasajes anteriores a lo largo de la lectura.

Ignora palabras desconocidas.

Tolera en ciertos casos la comprension aproximada
de una palabra.

Emplea cognados entre L1 y L2, como por ejemplo:
memory, visual, sensory, prominente, process, importance,
personal.

Reconoce sélo un cognado falso: la palabra part, con
el significado de papel y no con el de parte.

Coment6 que emplearfa el diccionario para buscar el

significado de palabras claves.

palabras por la categoria gramatical a la que pertenecen.

De la cuarta categorfa de esta clasificacion, reconocer cohesién

dentro del texto, Inés utiliza tres de las cinco estrategias:

1.

Relee el texto o partes de é] para aclarar dudas.

2. Hace paréfrasis del texto para mayor comprensién.

3. Traduce una palabra o una frase a L1.
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Inés seiiala que no percibe la estructura superficial del texto;
indica que el tema no le gusta y que no estd relacionado con su

carrera.

De la tltima categorfa, reconocer la coherencia del texto, Inés

emplea unicamente dos de las seis estrategias:

1. Confirma y rechaza las inferencias.

2. Hace una lectura general del texto (skiming).

Esta lectora emplea tinicamente 14 de las 30 estrategias de la
taxonomfa. Siendo que estaba en el nivel VI, Intermedios Altos, de
los cursos de inglés, su proceso de lectura no era satisfactorio. No es
una lectora eficiente porque emplea pocas estrategias generales y
especificas.

4.24 Anilisis del proceso de lectura de Marcela

Esta lectora cursaba el Nivel II, era del grupo de los Falsos

Principiantes de inglés.

Marcela es estudiante de maestria en la Escuela de Veterinaria
de la UNAM. En la entrevista, coment6 que tenfa necesidad de leer

gran cantidad de textos en inglés para su carrera profesional.

El texto que se empled con esta lectora es de Upton Sinclair en
Wood L., Gabriel R.H., & Biller, E. America; it's People and Values,
(1979) Nueva York: Harcourt Brace Janovich. Es de aproxima-
damente 154 palabras.
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UPTON SINCLAIR
1878—1968

ypton Sinclair helped 10 “'premole the general
wellare'" by calling allention to social problems
in America. He became famous in 1906, when he
wrote a novel called The Jungle. In if, he de-
scribed the unsanilary ways in which meat was
ptepared for market in America.

Sinclair ran for public ollice several

<4 limes, bul never was elecled. Yet the ..
many books he wrole deeply influenced '
lhe American pecple, In this way, he was
able to bring about retorm in areas such
as industry and politics.

o »—‘-“-.n

Al 84, Sinclair said, "You don't have to be satis- °
fied with America as you find It. You can change 4
it, | didn't like America some 60 years ago, and
I've been trying 1o change il ever since. | lhink

President Theodore Roosevelt, like many other
Americans, was shocked by what he read in The
Jungle. He discussed the book with Sinclair.
Later, Roosevelt asked Congress 1o pass the
Pure Food and Drug Act.
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Cabe sefialar que los textos que se seleccionaron para los
sujetos del Nivel II, Falsos Principiantes, eran mds breves y de menor
dificultad que la de los textos que se emplearon para los sujetos del

Nivel VI, Intermedios Altos.

Se procede ahora a presentar la transcripcion del proceso de

lectura de Marcela.

Marcela (M). ... Upton Sinclair ayudaba ... ponia atencién a los
problemas sociales en América ... El comenzé su fama en 1906 ...
cuando escribié una novela que se llamaba La jungla ... es ... esta
describe ... la ... los caminos ... ... los cuales ... ;meat? ... El presidente

Teodoro Roosevelt ...
Entrevistadora (E). Ajum.
M. ... le gustaba ... otros americanos ...

E. Ajum.

M. .. fue..yley6 Lajungla ... .. discutia el libro con Sinclair ...
;Later?

E. Ajum.

M. ... Roosevelt le preguntaba al Congreso ... qué pasaba con

los alimentos y las drogas.
E. Ajum.

M. Sinclair iba a publicar ... ... algunos oficios.
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E. Ajum,

M. ... pero nunca fue ... no sé ... después de algunos libros que
él escribi6 ... influenciado por ... la gente americana ... en esto ... €l fue
capaz ... dar unas reformas en las 4reas ... de politica y de la industria
.. en el 84 .. .. Sinclair no fue capaz de satisfacer .. con los
americanos ... como ... ... pensaba en ... tii puedes cambiarlo ... no me
gusta América ... como en los aitos sesenta ... ;y capaz de tratar de
cualquier camino? ... ;0 algo asf? ...

E. (Cudles la idea general del texto?

M. Estd hablando de cdmo gente famosa escritora pues a
través de un libro ... que escribié daban informacion ... querfan tratar
de cambiar a la sociedad ... a los problemas que tenia la sociedad en
ese tiempo. |

E. Piensas que es un texto sencillo o diffcil?

M. Pues no es sencillo ... no es sencillo porque tiene mucho
vocabulario ya més avanzado.

Se observa que la entrevistadora interrumpié cinco veces
durante el reporte verbal, tinicamente con el comentario "ajum". Se
exponen ahora las observaciones generales del proceso de lectura de

Marcela empleando como base la Clasificacién de las Estrategias de
Lectura.

De la primera categoria de estrategias, desarrollar sensibilidad

hacia el texto, la lectora emplea las dos iniciales:
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1. Se hace consciente del texto e intenta comprender un
fragmento.

2. Selecciona el propésito y tipo de lectura.

De la segunda clasificaciébn, emplear sus conocimientos

previos, Marcela:

1. Formula hipdtesis sobre el texto.
2. Hace predicciones sobre el contenido.

3. Utiliza los conocimientos previos acerca del tema.

De la siguiente categorfa, establecer lazos léxicos, emplea una

gran variedad de estrategias:

1. Identifica palabras claves.

2. Ignora palabras desconocidas.

3. Admite en ciertos casos la comprensién aproximada
de una palabra o frase.

4. Emplea cognados entre L1 y L2 para comprender el
léxico.

5. Infiere el significado de palabras por la categoria
gramatical a la que pertenecen.

6. Identifica el significado de palabras por el contexto.

Marcela sefala que emplea el diccionario tnicamente para
resolver sus problemas de vocabulario clave. El texto contiene
diversas expresiones complejas para un estudiante de Nivel II, Falso

Principiante, como: ran for public office, At 84, promote the general
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welfare. Marcela se da cuenta de que estas palabras son parte de
frases compuestas e intenta comprender su sighificado, aunque a

veces Nno lo inferia correctamente.

De la cuarta categorfa de la taxonomia, reconocer cohesion

dentro del texto, la lectora emplea las siguientes estrategias:

1. Relee el texto para aclarar dudas.

2. Hace parafrasis del texto para mayor comprension.

3. Usa el contexto para interpretar una palabra o una
frase.

4. Traduce una palabra o una frase a L1.

Pasando a la tltima seccion, reconocer la coherencia del texto,

la lectora:

1. Se adelanta en el texto para formarse una idea
general.

2. Confirma o rechaza sus inferencias.

W

Hace una lectura general del texto (skimming).
4. Hace una lectura especifica de palabras o frases

(scanning).

No obstante que Marcela encuentra el texto dificil por no tener
conocimientos previos de Upton Sinclair, dice que le parece
interesante. Comenta que la falta de sanidad en los rastros es
peligrosa. Ella es capaz de obtener, por lo tanto, la idea general del

texto y, ademds, logra comprender informaci6n en detalle. Emplea
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una gran variedad de estrategias, tanto generales (top-down) como
especificas (bottom-up). Esta lectora no lee palabra por palabra,
emplea lectura en frases phrase reading. Ademds, utiliza un total de
19 estrategias de la Clasificacion de estrategias de lectura (Schon,
1991).

Muestra capacidad en la utilizacién de estrategias tanto
generales como especificas; y se indica que Marcela es una lectora

capaz y eficiente.

4.2.5 Anadlisis del proceso de lectura de Rivelino

Rivelino es estudiante del quinto semestre de Ciencias de la
Comunicacién en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la
UNAM. Estudia inglés en el Nivel II, Falsos Principiantes, en el
CELE.

El texto que se le presenta a Rivelino durante su entrevista se
titula "Albert Einstein”, en Wood, Gabriel & Giller, América: its
People and Values. 1979. Nueva York: Harcourt Brace & Janovich.
Este texto es de aproximadamente 160 palabras y se seleccion6 de un

libro de texto de historia.
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ALBERT EINSTEIN
18791955

Albern Ewnslein grew up in Germany, where he
became a greatl scienlisl. His ideas changed the
way we think aboul the universe and added 1o
our understanding of alomic energy.

X

Because Einstein was & Jew, the Naiis

took over his house and burned his
" books. Einstein came o America to live.

Here he was {ree to work and to anjoy
his favorite hobbies—playing the violin
and sailing his small boat.

. -

Einstein was glad when the Allies won
World War 1, But he was unhappy that
his ideas had helped 1o make the atomic
bomb. It was his wish thal atomic energy

Y .\ A be put only 10 peaceful uses.
R . )
P d . . " . . ) '.ﬁ—.' - ‘
~ : .:" .".o : a
Today, lhere ate many peaceful uses for atomic @°» o

energy. It is used to treal diseases, 10 power
submarines, and to run faciories. Soon it mey
be used o bring water to the world's desent L

areas and turn them into farm land. ! 1

(X g
b
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Pasamos ahora a la transcripcién de lectura de Rivelino, se

emplea el texto con el titulo "Albert Einstein™.

Rivelino (R). Albert Einstein 1879 - 1955 crecié en Alemania ...
donde él fue ... un gran cientifico ... sus ideas cambiaron ... la manera
de .. pensar acerca del universo ... una idea ... de nuestra gran
energia atomica ... ... porque Einstein fue un German ... no sé quées ...
los nazis tomaron alld su casa y quemaron sus libros ... Einstein vino
a América ... vino a vivir a América ... aqui él fue ... libre para trabajar
... y disfruté sus hobbies favoritos ... como tocar el violin y ;sailing? ...
no sé qué quiere decir y ... un pequeno bote ... Einstein fue ... ;glad? ...
no entiendo ... when ... no, tampoco ... en la Segunda Guerra Mundial
... pero €l sostuvo ;unhappy? ... happy es feliz pero un no sé ... sus
ideas fueron auxiliadas para hacer la bomba atomica ... se auxiliaron
en €l ... es fue su deseo ... la energia atomica ... es dificil to be put to ...
. Y puso tnicamente ... el uso el ... uso de la paz ... en estas fechas ...
o0 hoy en dia ... alld estdn ... usadas mds para la ... energia atémica ...

eso es usado ... no sé qué quiere decir ... treat diseases.

Entrevistadora (E). Ajum.

R. ... para los submarinos del poder ... ; to power submarines? el
verbo to power es dificil ... ... rup ... tampoco no sé ... ...
E. Ajum.

R. ... water es agua ... el objeto de los mundos.
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E. Ajum.
R. .. las dreas ... su ... tampoco no sé ... farm .. no sé ... ..
E. ¢De qué trata el texto?

R. Habla en sf sobre algo de la vida de Albert Einstein, sus
aportaciones en la ciencia ... algtin hobby por ahi tocar el violin lo
menciona. En primer instancia en dénde naci6 ... en dénde creci6 ...
y ¢cémo vino a radicar aqui en América ... pues sus aportaciones

serfan para la bomba atémica ... segiin esto ... y nada mds.

E. Muy bien. Gracias.

Se seflalan las observaciones del proceso de lectura de Rivelino
siguiendo la taxonomfa de estrategias de lectura. Vaya por
adelantado que es un lector deficiente, pues tnicamente emplea 10

de las 30 estrategias de lectura de esta taxonomia.

Se observa que de la primer categoria, desarrollar sensibilidad

hacia el texto, el lector:

1. Se hace consciente del texto e intenta comprender una

parte de él.

2. Hace referencias al titulo y fechas que aparecen.

En cuanto a la segunda categoria, emplear sus conocimientos
previos, Rivelino emplea sélo una estrategia, y de una manera

limitada. Elaclara que tenfa muy pocos conocimientos del tema.
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Rivelino hace una lectura lineal e intenta traducir palabra por
palabra, no intenta formular hipétesis ni tampoco hace predicciones

sobre el contenido del texto.

Pasamos ahora a la tercera categoria, establecer lazos léxicos;
de ella, el lector utiliza tres de las 10 estrategias; se observa que tiene

un léxico limitado.

1. Ignora palabras desconocidas.

2. Acepta en ciertos casos la comprensién aproximada
de una palabra.

3. Emplea cognados entre .1 y L2 para comprender el

1éxico; por ejemplo: scientist, energy, universe e ideas.

El lector intenta identificar las siguientes palabras por el
contexto: burn books 'y enjoy hobbies, pero sin eficiencia. Asimismo
intenta comprender la palabra unhappy, infructuosamente, en vista de

que no sabe el significado del prefijo un.

De la cuarta categorfa, reconocer cohesion dentro del texto,

Rivelino usa las siguientes estrategias:

1. Hace parifrasis del texto para mayor comprension.
2. Traduce una palabra o una frase a L1.

3. Percibe la estructura superficial del texto.

De la dltima categoria, reconocer la coherencia del texto,

emplea tres categorfas:
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1. Confirma o rechaza sus inferencias.
2. Hace una lectura general del texto (skimming).
3. Hace una lectura especifica de palabras o frases

(scanning),

4.2.6 Analisis del proceso de lectura de Eva

Eva es estudiante del quinto semestre en la Facultad de
Quimica de la UNAM. Ella informa que la lectura del texto Art in
American Life fue dificil.

Se presenta ahora el texto Art in American Life. Este pasaje es de
aproximadamente 136 palabras y estd acompaiiado de wuna

ilustracién. El texto se titula "Art in American Life: en Wood, Gabriel

& Giller, America: its People and Values. 1979. Nueva York: Harcourt
Brace & Janovich.



Art in American Life

An Inca Treasure

This beautiful gold figure is a fine exam-
ple of early Inca art. It shows that these
indian people developed a great culture in
their homeland in Peru. Early Inca artists
made lovely gold objects like this one many
hundreds of years before Columbus discov-
ered America.

This gold figure represents an Inca priest.
Notice the priest’s fancy headdress and cos-
tume. Religion was an important part of Inca
life. Therefore,_most gold and silver objects
made by Inca artists concerned religion. In
most cases, these gold art objects were used
in the incas’ religious ceremonies. Later,
Spanish armies came to the New World and
captured the Indians’ magnificent treasures
of gold and silver.
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Enseguida se transcribe el proceso de lectura de Eva.

Eva (E). ... es un arte americano ... bonito ... ... esta bonita

figura es un buen ejemplo ... ... de acerca del arte inca ... ...
Entrevistadora (En). Ajum.

E. ... queeste ... esta gente ... es una cultura grandiosa ... en su
...... en Per ... acerca de los artistas hechos ... ... ... como los objetivos
que les gustan ... ... algunos de los muchos ... afos antes ... del

descubrimiento americano ... ...
En. Ajum.

E. Esta figura presenta ... una noticia inca ... ... .. y una
religion que es importante ... parte de ... de ... que los que les gusta a
los incas .. .. ademds .. los objetivos hecho por artistas incas
conciernen la religion ... ... en casos de ... objetivos son usados ... las
religiones ... incas ... como ceremonias ... después en armonfas ... ...
inglesas ... armonfas inglesas ... como del Nuevo Mundo .. y

capturistas de magnificos ... tratados ... de ... ... ya no entiendo aquf ...

En. ;Qué entendiste del texto?

E. Pues que la religion ... que los incas tenfan una religién en
la cual usaban por ejemplo ... en la religion ceremonias ... en

armonfas inglesas y ademads son usados en el Nuevo Mundo.

De la primera categoria, desarrollar sensibilidad hacia el texto,
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la lectora emplea tnicamente la primera estrategia con malos
resultados, pues sus intentos por comprender sélo un fragmento de

la lectura la llevan a perder la idea global del texto.

De la segunda categorfa, emplear sus conocimientos previos,
Eva tinicamente utiliza una subcategoria: utiliza sus conocimientos
previos acerca del tema, pero de manera poco eficiente; ella relaciona
‘la lectura con los incas y, sin embargo, confunde la informacién del
texto con las "armonias inglesas” (Spanish armies). Ademds lee una
frase, los Indians, y la traduce como la India del Oriente. Eva fue
incapaz de emplear dos estrategias de esta categorfa, no formula
hip6tesis sobre el texto, ni tampoco hace predicciones sobre el

contenido.

De la tercera categoria, establecer lazos léxicos, sélo usa dos

estrategias:

1. Ignora palabras desconocidas.
2. Tolera en ciertos casos la comprension aproximada
de una palabra.

De la cuarta categoria, reconocer cohesién dentro del texto, la
lectora emplea una estrategia: traduce las palabras o frases a L1; no
obstante, no hace paréfrasis sino se apoya en las palabras aisladas y

las lee literalmente.

De la ultima categoria, reconocer la coherencia del texto, Eva
emplea tan sélo una estrategia: confirma o rechaza las inferencias,

pero con gran dificultad y poca precision.
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Este texto es de menor dificultad que los anteriores. La lectora
podrfa emplear sus conocimientos previos del tema, asi como la gran
cantidad de cognados que aparecen: art, Inca, treasure, figure, fine,
culture, Peru, religion, important, part, artists, Indians, Spanish,

magnificent, ceremonies. No lo hace, como es evidente.

Los datos obtenidos de las expresiones verbales de Eva indican
que es una lectora deficiente, ya que se apoya en muy pocas
estrategias de lectura. Asf, muestra gran falta de vocabulario;
desconoce muchas de las palabras claves del texto, por ejemplo,
treasure, armies, homeland, headdress, priest, notice, gold, silver, objects;
no comprende el significado de los falsos cognados, como notice,
objets que infiere como noticia y objetivos; no estudia la parte
gramatical de las palabras ni tampoco la morfologfa; no comprende
el significado de headdress ni homeland - Eva percibe la palabra liead

como tener, had.

Se concluye que Eva es una lectora deficiente, puesto que hace
lectura literal sin lograr una comprensién global. Asimismo, emplea
un nimero muy limitado de estrategias y, como se indica arriba,
tiene un léxico reducido. No se apoya en las ilustraciones ni en los

subtitulos del texto.

Referente al andlisis del proceso de Eva se confirma que es una
lectora deficiente. Emplea tnicamente 6 de las 30 estrategias de

lectura de la taxonomia.
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4.2.7 Analisis de los procesos de lectura, semestre 93/2.

Antes que todo, vale aclarar que las seis personas cuyos
procesos se describen y analizan en las paginas anteriores pertenecen
al semestre 91/2. Con el propésito de actualizar esta tesis se
entrevistaron a dos sujetos mds, del semestre 93/2. Pero no sélo con
fines de actualizacién se anadieron estos dos casos; también para
probar que la hipdtesis principal que sustenta el trabajo -a saber: el
lector més eficiente en L2 es quien mas y mejor aplica estrategias de
lectura- no estd sujeta a las particularidades y circunstancias de un
semestre y, en cambio, si es, como toda ley, ajena al tiempo.

En el semestre 1993/2 se analizaron los procesos de lectura de
Zayil - Nivel IV, Intermedio Alto, y Rocio - Nivel II Falsa
Principiante. Con ellas también se empled la taxonomia de Schon
(1991); sin embargo, la intervencidn de la entrevistadora durante sus
procesos de lectura fue diferente a la de los primeros seis sujetos: no
intervino durante el reporte verbal, aunque hizo algunas
observaciones cuando éste terminé. A continuacién se presentan las
transcripciones.

4.2.7.1 Anadlisis del proceso de lectura de Zayil

Zayil es pasante de la Facultad de Ciencias de la UNAM. Ella
mostré gran versatilidad; de la taxonomfa utilizé 24 estrategias
generales y especfficas. Se le presentd el texto mds extenso, del
periédico The News, editado en el D.F. “Job Stress: A Global
Phenomenon”, articulo de aproximadamente 686 palabras, que se

reproduce en la siguiente pagina.
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FALLA

By BOR DART
Cox Neows Sc_rvu.t
e
1 ASHINGTON —Jobstressisa

worldwide plague that afflicts
British miners and Swedish
walresses just as it bums oul
Japanese  schoolteachers and  US.
executives, i United Nauom; agency
reported ihis week,
rStress has become one of the most
serious health issues of the 2th Century,”™
saul e 1993 World 1abor Repost by the
U.Ns_Intemational_Labor Qrganization,
“The Japancse have even coined atesm for
deathhy overwork: karoshi™
The repart siid joh stress has become a
“glohal phienomenon,™ In Ausiralia, siress
clims by povemment  workers  have
merensad W opercent i thrge years, A
Fronch survey showed 61 percent of nurses
aud 61 percens of ieachers were upset over
stresslul warkimg conditions. Another study
sand stresserelated diseases such as ulcers,
hiph bined pressure and hearnt atiacks cost
the U.S. ecconamy 200 mikiondollarsa vearin
absenierism, compensation claims and
nedienl expenses,
nhn.-uauaz...nm..km suffer from job
stress even more than their whitecollar
counterparts, said Vitiorso Di Marniino, a
stress expert for the 11O headquanered in
(ieneva, Swifzerland. _
Rlucg :orkers tend 1o be paid less,
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Thursday, March 25, 1993 A ‘GlObﬂ‘ Phenomenon’

perhaps, most significantly — have less
conirol over their jobs and fives than do
white-collar workers. cxplained De Martio.

In country alter country, women also
suffer more from stress than men do. Di
Martino stid in an interview. This is
probably because women still assume more
duties involving family and job than their
hushindsdo he said. )

With the computerization of the world,
plugped-m_employees are {acing new
pressures, including clectronic monitonng
by their bosses, the report wamed.
“Woarkers in airtine offices, government
AEONCILS. msumnce companics, mail-order
houses and  telephone companies  find
themselves operating on a sort of efectronic
assermhly ling where employers can tell at
any smnutehow they are performing.”

The UN, apency said stress stems from
impersonal, everchanping and  ofien
hostile workplaces.

“Onewayof considering stressisinterms
of the "fi1* between human beings and their
environment,” sud the report. “When
demands are being made which do not
maich a person’s current abilities or needs
or expectations, this poor [it causes them to
comeundergreatersiress.”

Individua! workers can deal with stress
mmu uil rehxanonmchmqucssuchasmga

51.. d‘d' "Eouu‘;é‘:ui‘.mllr UMRI.B-Q'J'-..:;:;: :

their own atritudes and behavior, the report
said. ’

- On a broader scale, emplox ers who "act
on causes of stress — organizational or
environmental - — can elimmnaie these
roots,” said De MarTino. '

Such  organizational  s'ress-busters
involve giving emplovecs more control over
their job hfe — makmng work 1cams
responsible  for a3 varneiv. of 1asks.

introducing flextime or job sharing fo gve -

workers more leeway in their work hours.,
adopting a less confrontational sivie of
management,
pace withelninationof stressasagoal.
In a complex saciety, the problems
often extend bevandthe workplace,

redesigning  jobs or work

"Often stress is 2 “circular™ ailment. saul
Di Manino. A worker leaves 3 stressful
horme life. builds up rrore stress during o
commute {0 the job, works eight hours in o
stressfut - cnumnmem has - another
stressful commute home, thenuntoads on 2
family’ "which “reacts with angcr thus
creating morestress,

. “Companies that are likely 10 be mow
svcczs.sfm in the future are these that heiy
emplovees cope with stress, and alw
carefully reengineer the workplace 1w
make it better suited for human aptitudes
and aspirations,” said Michael Hansenne,
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Pasamos ahora a la transcripciéon del proceso de lectura de
Zayil.

Zayil (Z). Ahh ... bueno esto es un periddico ... es de un
periédico que fue escrito en Washington. Es acerca, es un articulo
sobre asuntos de salud y como aquf lo menciona, es un fenémeno
global; por lo tanto, que nos puede ataiier a todos. Es un articulo
reciente, puesto que es de marzo 25 de este afo. Inicia diciendo
sobre los distintos tipos de trabajos en distintos lugares y el estrés
que sufren los trabajadores y que esto ha sido reportadoene ... e ..
una asociacién parece ... las Naciones Unidas, acerca de la situacion
de trabajo. Ellos mencionan sobre todo la situacién que ha ocupado
el estrés en los 1iltimos aftos en nuestra época, sobre todo toman en
cuenta pafses que son ah .. primer mundistas; mencionan Gran
Bretaiia, Suiza y Japén, asi como los Estados Unidos; también
mencionan Australia, Francia y ... parece que nada mds .. .. se
menciona .. el incremento del estrés en la poblacién ... en los
diferentes pafses de los estudios que se han hecho y cudntos ...
problemas de salud a causa del estrés ... se han producido, como son
tlceras, presion alta y ataques al corazén ... y ellos toman esto como
un costo en délares ... ... no lo toman en como en costo de salud o
vida humana ... posteriormente mencionan las diferencias entre las
condiciones ... mds bien ellos mencionan ... que la gente de color
sufre mds de estrés que la gente blanca ... eso obviamente tiene que
ver con las condiciones de trabajo a las que estin sujetos los
trabajadores negros .. no necesariamente negros .. también se

menciona que ... las ... que sufre de estrés son las mujeres ... mucho
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mds que los hombres ... estos estudios los hizo Di Martino y esto es
porque ... él menciona que las mujeres deben asumir dos papeles
importantes en la sociedad que es tanto ir al trabajo como ... hacerse
cargo de la familia ... bueno voy a decir lo que pienso ... me recuerda
a la situacién de las mujeres en la frontera muchas veces ... y también
aquf ... después menciona el papel de la computarizacidn ... el papel
que han tomado las computadoras .. .. todo estd bajo las
computadoras, desde el correo hasta las oficinas aéreas .. de
aerolfneas ... y el estrés se estd volviendo en una manera digamos ...
impersonal ... los lugares de trabajo ... los lugares donde se trabaja
con computadoras muchas veces ... 1o hace impersonal el trato es
muy frio ... ... ... obviamente el estrés ... el ser humano en este tiempo
tiene que ver tanto con su ambiente en el trabajo y con su ambiente
en el hogar ... ... proponen soluciones para aliviar el estrés, como son
practicar yoga ... cambiar el comportamiento ... etcétera ... pero no
menciona las soluciones que ellos puedan dar ... tienen que salir de
parte de uno mismo .., ... ... ellos ya después proponen soluciones
como es que ... los horarios de los trabajos sean mds flexibles ... que
haya una variedad ... una flexibilidad en ellos ... ... de acuerdo a su
estilo de vida ... también creen que se debe de tomar en cuenta el
estilo de vida de los trabajadores ... ... aquf lo que se propone es
eliminar el estrés en una forma global ... ... ... de nuevo vuelven a
mencionar que el estrés se encuentra tanto en el ambiente de trabajo
como en el ambiente en casa en el que uno muchas veces deja el

trabajo después de estar durante ocho horribles horas en un ambiente
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que quizds no Nnos gusta para ir otra vez a un ambiente hostil o
también estresante como suele ser la casa ... ... lo tinico que dicen es
que a las comparifas que sus trabajadores no estuvieran bajo esta
presién ... pero solamente lo dicen ... no sé cuindo lo van empezar
hacer ... eso es todo ...

Entrevistadora (E). ;Te gustd el texto?

Z. Si.

E. (Porqué?

Z. Me gustd en el sentido que es claro ... estd ordenado ...
empieza con una introduccion acerca de los problemas del estrés en
diferentes lugares ... después lo tratan como un problema de salud ...
ve quiénes lo sufren ... quiénes son los que mas lo sufren, quiénes son
los que menos ... de ahi se va a la situacién actual ... proponen
soluciones que uno puede tomar ... uno mismo ... después ven lo que
se ha hecho en las compaiifas o lo que se puede hacer ... bueno,
ofrece una explicacién del estrés, cbmo surge tanto en el trabajo como
en la casa ...

E. (Encontraste palabras dificiles?

Z. Pues ... creo que no ...

Pasemos a detallar el proceso de lectura de Zayil. Se usa como
indicador la taxonomia de estrategias de lectura propuesta en esta
tesis. Zayil, igual que Andrés, emplea un total de 24 estrategias de la
taxonomia.
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De la primera seccion, desarrollar sensibilidad hacia el texto,

Zayil emplea las tres estrategias:

1.
2.

3.

Se hace consciente del tipo de texto.

Hace referencia a las ilustraciones, titulos, subtitulos
y tipografia especial.

Selecciona el tipo de lectura.

De la segunda clasificacién, emplear conocimientos previos, la

lectora utiliza las cuatro estrategias:

@ N

o

Formula continuamente hipétesis sobre el texto.

Hace predicciones sobre el contenido.

Utiliza los conocimientos previos acerca del tema.
Emplea la informacion de los pasajes anteriores a lo
largo de la lectura.

De la tercera seccion, establecer lazos 1éxicos, Zayil utiliza siete

estrategias.

1. Identifica palabras claves: job stress, global
phenomenon, environment, working, conditions.

2. Soslaya palabras desconocidas.

3. Tolera en ciertos casos la comprensién aproximada
de una palabra.

4. Emplea los cognados entre L1 y L2: stress, government,
organizational, Japanese y muchas mas.

5. Emplea la morfologia: stress/stressful y las palabras
compuestas, como workplace, counterparts.

6. Infiere el significado de las palabras por el contexto.
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De la cuarta clasificacion, reconocer cohesion dentro del texto,
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Identifica algunas frases y expresiones idiomaticas
como asseembly-line, plugged-in emiployees; no obstante,
no pudo comprender las expresiones blue-collar
workers 'y white-collar workers. Zayil comenta que
emplearia el diccionario al final de la lectura del texto
para comprender bien expresiones como éstas.

Zayil usa cuatro estrategias:

1

4.

De la iiltima seccién, reconocer la coherencia del texto, Zayil

Relee el texto para mayor comprensién y asf aclara
dudas.

Hace paréfrasis del texto para mayor comprension.
Usa el contexto para interpretar una palabra o una
frase.

Percibe la estructura superficial del texto.

emplea las seis estrategias:

W N -

Se adelanta al texto para formarse una idea general.
Confirma o rechaza las inferencias.

Hace una lectura general del texto (skimming) y se
concentra en el texto unos minutos antes de empezar
su reporte verbal.

Hace una lectura especifica de palabras o frases
(scanning).

Hace una lectura de bisqueda (search reading).
Reconoce las relaciones semdnticas del vocabulario,
palabras como flextime con frases como - give workers
more leeway.
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Se concluye que Zayil es una lectora eficiente porque al utilizar
muiltiples estrategias, su lectura es fluida, no lee palabra por palabra.
Ella indica que tiene mucho interés en dominar el inglés para hacer
estudios de posgrado en Inglaterra. Sus resultados en el examen
TOFFL en ambas secciones, vocabulario y lectura, fueron elevados:
20 y 19, respectivamente. Con el reporte verbal de lectura de Zayil se
comprueba una vez mds la hipétesis general de este trabajo: el lector
eficiente emplea gran nimero de estrategias de lectura de modo
interactivo.

4.2.8 Analisis del proceso de lectura de Rocio

Rocfo cursa el octavo semestre en la Facultad de Derecho de la
UNAM. Estudiaba el Nivel II, Falsos Principiantes en el CELE. El
texto que se entrega a Rocio es de aproximadamente 105 palabras;
lleva una ilustracion y es de menos dificultad que el anterior. Se
titula "Art in American Life: A new form of art”, en Wood L. Gabriel,

R.H. & Biller E.,, America: It's People and Values (1979). New York:

Harcourt Brace Janovich.

Texto:  "Art in American Life: A new form of art”, en Wood

L. Gabriel, R H. & Biller E. America: It's People
and Values (1979). New York: Harcourt Brace

Janovich, 105 palabras.
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Avt in American Li fe
A New Form of Art

B One of the most interesting new forms of
modern art is sculpture described as “draw-
ing in air.” Artists have learned how to use
metal wire, plastics, and other materials to
create this new kind of sculpture.

Many of the sculptors who developed this
new art form were Europeans. Shortly be-
fore World War Il and aftér the war, many of
these artists came to live in America. One
of these artists was Naum Gabo, a Russian
who came to the United States in 1938. The
beautiful sculpture ‘“drawing in air” shown
here was done by Gabo in 1949. This work
of art, which Gabo called “Linear Construc-
tion No. 2,” is made of nylon thread and plas-
tics. "
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Se transcribe ahora el reporte verbal de Rocio.

Rocfo (R). ... bueno ... eh ... La vida del arte en América ... el

nuevo arte ... una de las mas interesantes formas del arte es la cultura
... de aire ... hay artistas que ocupan el metal, el plastico y otros
materiales ... para crear ... huevas esculturas ... muchos escultores ...
este ... .. . son europeos ... 0 vienen de Europa ... ... muchos artistas
europeos vienen a vivir a América ... ... un artista llamado Naum
Gabo es ruso ... £l vino a Estados Unidos en 1938 ... El tiene una
hermosa escultura que es drawing in air ... ... que él hizo en 1949 ... ...
tiene una linea de construccion ... o es la linea de construccion

nimero dos ... que estd hecha en nylon ... y en pléstico ...
Entrevistadora (E). ;Te gusto el texto?
R. Si.
E. (De qué trata?

R. Trata acerca de la escultura ... habla sobre los materiales
que usan los escultores ... pueden usar metal ... pueden usar pléstico
... y diversos materiales ... La mayorfa de los escultores nos comenta
aquf que son europeos, que muchos de ellos se vienen a vivir a
América ... y hacen sus grandes creaciones y las presentan por todo
el mundo ... por ejemplo este 1ltimo que comentdbamos hizo una

escultura de nylon y pléstico ...

E. ;Encontraste palabras dificiles?
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No dificiles ... pero no recuerdo ... que son ...
(Cudles?
Como thread ...y ... ;drawing? ;shown? ... ;jwas done?

(Cudles se te hicieron fdciles?

Muchas.

A continuacion se detalla el andlisis del proceso de lectura de

Rocfo. Ella se inclina por utilizar las estrategias globales de lectura;

al emplear pocas estrategias léxicas no es capaz de leer con precision.
Emplea un total de 18 estrategias de la taxonomfa.

De la primera seccidn, desarrollar sensibilidad hacia el texto, la
lectora emplea las tres estrategias:

Se hace consciente del tipo del texto.

Intenta comprender fragmentos.

Hace referencia particularmente a la ilustracion y al
titulo y subtitulo.

De la segunda clasificacién, emplear conocimientos previos,
usa tres estrategias:

1.

Formula hip6tesis sobre el texto.

Hace predicciones sobre el contenido.

Utiliza los conocimientos previos acerca del tema.
Rocfo indica que le agrada el tema del arte y que le

gusta visitar museos de arte.
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De la tercera seccion, establecer lazos léxicos, la lectora emplea

unicamente cuatro estrategias:

1.
2.

Identifica palabras claves: artists, sculpture, beautiful.
Soslaya palabras desconocidas.

Tolera en ciertos casos la comprensiéon aproximada
de una palabra.

Emplea con eficiencia cognados entre L1 y L2: art,
artists, form, Europeans, nylon, Russian, sculptors,

modern, construction, plastics, materials,

Rocfo no es capaz de inferir el significado de las palabras por el

contexto; como en la frase nylon thread, no le fue posible inferir como

hilo de nylon. Ella indicé que consultaria el diccionario al terminar

de leer el texto para comprender exactamente ciertas palabras o

frases - p. gr.: nylon thread.

De la cuarta seccion, reconocer cohesion dentro del texto, Rocio

utiliza cuatro estrategias:
1. Relee el texto para mayor comprensiéon y para aclarar
dudas.
2. Hace paréfrasis del texto.
3. Traduce una palabra o frases a L1.
4. Percibe la estructura superficial del texto.

De la ultima categorfa, reconocer la coherencia del texto, la

lectora emplea cuatro estrategias:
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1. Se adelanta al texto para formarse una idea general.
2. Confirma o rechaza las inferencias.

3. Hace una lectura general.

4. Hace una lectura especifica de palabras o frases.

Se concluye que Rocio lee utilizando bdsicamente estrategias
globales (top-down); necesita emplear estrategias sintdcticas y léxicas;
esto le ayudaria a leer con mayor precision. Los resultados de Rocio
en el examen TOEFL son: 12 en la seccion de vocabulario y 6 en la de
lectura. Se aprecia que los resultados en este examen son

satisfactorios para una estudiante de Nivel II, Falsa Principiante.

Los resultados del examen TOEFL de Zayil (Nivel V],
Intermedio alta) y Rocfo (Nivel 11, Falsa principiante) no se incluyen
en las estadisticas, tablas y gréficas de la siguiente seccién; sélo se

incluyen los veinte sujetos que se analizan del semestre 91/1.

4.3 Datos cuantitativos de esta investigacion

A continuacién se presentan los datos cuantitativos con tablas,
gréficas y las puntuaciones de cada uno de los veinte sujetos en las
secciones de léxico y comprensién de lectura que se obtuvieron en el

examen TOEFL en el semestre 91/1.

4.3.1 Resultados del examen TOEFL

En primer término se presentan los resultados de la seccién de
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vocabulario del examen TOEFL. Esta seccion consiste en 30
problemas de opcién muiltiple. El alumno tiene que responder
reconociendo el vocabulario en contexto. Se presentan el niimero de
aciertos de cada uno de los 20 sujetos clasificados en dos niveles,
 Falsos Principiantes - Nivel II e Intermedios Altos - Nivel VI en el
semestre 91/1. |

RESULTADOS - NIVEL 11
EXAMEN TOEFL - SECCION VOCABULARIO Y LECTURA
NOMBRE VOCABULARIO (30) | LECTURA (30) | GLOBAL (60)
Marcela 19 5 24
Reyna 7 12 19
Eric 15 3 18
Antonio 15 1 16
Carlos 11 4 15
Reina G. 12 0 12
Rivelino 9 2 11
Ileana 2 2 4
Eva 2 2 4
D. Ivonne 1 2 3

Tabla4.1 Resultados del Examen‘ TOEFL - Secciones
de vocabulario y lectura - Alumnos del Nivel
1, Semestre 91/1.
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RESULTADOS DEL NIVEL VI
EXAMEN TOEFL - SECCION VOCABULARIO Y LECTURA
NOMBRE VOCABULARIO LECTURA GLOBAL
Andrés 16 20 36
Marco A, 21 13 34
Gabriela 22 1 23
Angeles 11 10 21
Salomoén 11 5 16
Inés 15 0 15
Susana 13 2 15
César 13 1 14
Armando 11 3 14
Araceli 9 4 13

Tabla 4.2 Resultados del Examen TOEFL - Secciones

4.3.2 Andlisis de los resultados

secciones vocabulario y lectura

Con base en los datos presentados en el capftulo 3, donde se
describe a la poblacién estudiantil y los instrumentos de evaluacién,
se hizo un andlisis descriptivo con el cual identificamos las
diferencias en los resultados correspondientes a la evaluacién del

vocabulario y lectura.

Las tablas 4.3 y 4.4 muestran los resultados estadfsticos mas
importantes de la investigacion,

observados.

de vocabulario y lectura - Alumnos del Nivel
VI, Semestre 91/1.

En ellas pueden observarse los
factores del léxico y comprensién de lectura de los grupos
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EXAMEN - TOEFL
Intermedio Alto Falsos Principiantes
MEDIA 14.2 93
MEDIANA 13 10
MODA 1 15
DESVIACION
ESTANDAR 436 6.23
MINIMA 9 1
MAXIMA 22 19
COEFICIENTE
DE VARIACION 0.30 66

Tabla 4.3 Datos comparativos de vocabulario entre
grupos Intermedio Alto y Falsos Principiantes.

Como se puede apreciar en la Tabla 4.3, en la secciébn de
vocabulario el grupo Intermedio Alto obtuvo un valor mayor en la
media y en la mediana. El grupo Intermedio Alto obtuvo un
promedio de 14.2, mientras que el de los Falsos Principiantes
obtuvieron un puntaje de media de 9.3. Se puede concluir que el
primer grupo tiene en promedio un léxico mds amplio que el grupo
de los Falsos Principiantes, y, por eso, contestaron un mayor niimero
de preguntas.

Asf, en la tabla 4.3 se aprecia que la moda es mds alta en los
sujetos de nivel mas bajo, pero esto no indica que tienen un mejor
dominio de vocabulario sino que sélo dos estudiantes obtuvieron 15
aciertos y tres estudiantes de Nivel Intermedio Alto once.

Se observa ademds en la tabla 4.3 que la desviacién estdndar
del grupo mds adelantado es de 4.36, y la del grupo de los Falsos
Principiantes es de 6.23. El grupo de Intermedio Alto obtuvo una
puntuacion mdéxima de 22 aciertos y una mifnima de nueve.
Comparando estos resultados con el grupo de Falsos Principiantes,
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podemos determinar que éste obtuvo una puntuacién méaxima de 19
y una minima de uno, con lo cual se explica que los alumnos de
Intermedio Alto muestran mayor dominio de vocabulario. Es
importante poner énfasis que la diferencia entre el minimo de
preguntas contestadas en ambos grupos fue de 8 aciertos, lo que
implica confirmar el dominio de vocabulario en el grupo del nivel
més alto.

Considerando el valor del coeficiente de variacion de los
alumnos concluimos que los de nivel bajo son sustantivamente més
heterogéneos con respecto al vocabulario dominado.

4.3.3 Anadlisis de los resultados de lectura

Procedemos ahora con el cuadro estadistico de los resultados
de comprensién de lectura de los grupos observados.

DATOS ESTADISTICOS COMPARATIVOS - LECTURA
EXAMEN - TOEFL
Intermedio alto Falsos principiantes

MEDIA 59 3.5

MEDIANA 3.5 25
MODA 1 2
MINIMA 0 0
MAXIMA 20 12

Tabla4.4 Datos comparativos de Comprension de Lectura
entre grupos Intermedio Alto y Falsos Principiantes,
semestre 91/1.
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Como se observa en la tabla 4.4 el promedio y la mediana del
grupo Intermedio Alto fueron mayor que los del grupo Nivel II. El
grupo del Nivel VI, Intermedio Alto, obtuvo una mediana de 5.9 y
mediana de 3.5; el grupo de los Falsos Principiantes obtuvo puntajes
de 3.5 y 2.5, respectivamente.

Es conveniente afadir que el rango de aciertos buenos en el
grupo Intermedios Altos fue de 20 aciertos mientras que en el otro
grupo fue de 12. En consecuencia, tanto el coeficiente de variacion
como la desviacién estando en el grupo Intermedio Alto fue mucho
mayor que en el de Falsos Principiantes. Es decir hay alumnos en el
grupo Intermedios Altos que se diferencian mucho de los alumnos

principiantes, pero también hay algunos que se diferencian poco.

Cabe, aquf, hacer dos observaciones. Por un lado, aunque las
medidas grupales anteriores indican que los alumnos del Nivel VI
muestran mejor comprension de lectura, la diferencia no es
estadfsticamente significativa**. Por otro, una inspeccién inicial de
datos individuales puede dar la impresién de que hay una tendencia
contraria a la relacion entre conocimiento del vocabulario y
capacidad de lectura que se sugiere; por ejemplo, puede advertirse
que Gabriela (Nivel VI) tiene una calificacién de 22 en la prueba de
vocabulario y de 1 en la de lectura, mientras que Angeles (mismo
Nivel) tiene calificaciones de 11 y 10, respectivamente. Es
conveniente, por lo tanto, llevar a cabo también un andlisis
estadistico que dependa directamente de los datos individuales,

como la tabla de contingencia que se presenta a continuacion.
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OCABULARIO| CALIFICACION | CALIFICACION
v IGUAL O MENOR DE 11
LECTURA MAYOR A 11
CALIFICACION IGUAL O 12 5
MAYOR A 2
CALIFICACION MENOR DE 2 5 .
TOTAL ALUMNOS 22

Tabla 4.5 Tabla de Contingencia. Datos Individuales de
los Alumnos de Nivel Il y Nivel VI.
Semestres 91/1 y 93/2,

A la luz de este resultado, podemos aceptar la tendencia
sugerida por el andlisis de datos grupales y, a la vez, subrayar las
conclusiones previas arrojadas por el estudio cualitativo; parece que
aprender mds vocabulario del mfnimo necesario siempre puede ser
itil, pero saber mucho vocabulario no garantiza una buena
capacidad de lectura; al mismo tiempo, quienes poseen poco
conocimiento del vocabulario pueden llegar a leer satisfactoriamente
si emplean estrategias de lectura y otros conocimientos, siempre que
el vocabulario esté por encima del minimo.

Para facilitar una apreciacién més detallada de lo que ocurre
con cada grupo (Semestre 91/1) se presentan las graficas respectivas
de los resultados en que se basan las discusiones anteriores.

h Que la diferencia no sea estadisticamente significativa implica
que no podemos asegurar que no se deba al azar.
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4.4 Conclusiones de los andlisis de los
datos cualitativos y cuantitativos

Los andlisis de los datos cualitativos y cuantitativos
presentados en este capitulo nos muestran que el vocabulario y las

estrategias de lectura son factores significativos en la comprension.

En los andlisis del proceso de lectura se puede observar que el
lector que recurre de manera interactiva a un mayor nimero de
estrategias, logra ser lector eficiente. No obstante, quien emplea sélo
estrategias especfficas (bottom-up) o generales (top-down) comprende

de modo poco eficaz.

De acuerdo a los datos numéricos se concluye que los
estudiantes de Nivel VI, Intermedio Alto, obtuvieron més aciertos en
vocabulario y en lectura que los estudiantes de nivel inferior. Las
graficas en las péaginas 128-129 muestran los resultados de este
estudio.

Cabe aclarar que los resultados cuantitativos de este estudio no
pueden generalizarse porque la poblacion estudiada fue limitada. El
propdsito de esta investigacion fue analizar el proceso de la
comprensién, no sdlo el producto de la lectura.
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CAPITULO 5

CONCLUSIONES

5.1 Discusion

Se aprecia que el lector es un ser activo que emplea y busca una
interaccién con sus herramientas cognoscitivas y con el texto. No
debe pensarse que es un ser pasivo, simple receptor de ideas: es un
sujeto que organiza, categoriza y plantea preguntas, formula
hipétesis acerca de las distintas partes del texto, las confirma,

rechaza, corrige o reelabora.

El lector que emplea de modo interactivo gran variedad de
estrategias -micro y macroestrategias- de lectura en L2 es un lector
eficiente. A la vez, el lector que emplea un menor nimero de
estrategias de lectura es un lector con deficiencias en su

comprension.

Al comprender el texto, el lector intenta recuperar la coherencia
a través de técnicas semdnticas y sintacticas; busca el fondo, la
informacién pertinente para organizar el significado y evaluar,
simultdncamente, cudndo puede mantenerse al margen la

informacion y cudndo es indispensable.

A manera de conclusion general, las hipétesis se aceptan. Se

logra comprobar cualitativamente y cuantitativamente las conjeturas:
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quienes tienen un acervo léxico aceptable en L2, asi como quienes
emplean interactivamente mayores estrategias de lectura, comprende
textos en lengua extranjera de modo mds eficiente; a la inversa, los
lectores con escaso vocabulario en L2 y que usan pocas estrategias,

comprenden de modo deficiente.

Los lectores que demuestran mejor. comprension en las
evaluaciones cuantitativas y cualitativas son: Andrés (Nivel VI -
Intermedio Alto) y Marcela (Nivel II - Falsa Principiante) del
semestre 91/2 y Zayil (Nivel VI - Intermedio Alto) del semestre 93/2.
Estos tres sujetos emplean gran porcentaje de macro y micro
estrategias; logran obtener evaluaciones altas en el examen TOEFL.
Estos lectores, ademds, muestran gran motivacién por aprender esta
lengua extranjera, incluso comentan que leen numerosos textos
relacionados con su carrera en L2,

Salomén, Nivel VI (Intermedio Alto), semestre 91/1, y Rocio,
Nivel 11 (Falsa Principiante), semestre 93/2, emplean estrategias
globales, basicamente. Necesitan emplear microestrategias, léxicas y
sintécticas para leer con mayor precision.

Eva, que estaba en el Nivel II (Falsa Principiante), semestre
91/2, muestra deficiencia en la comprensién: no es capaz de
establecer interaccién con el texto, ni logra darle coherencia. Emplea
un porcentaje reducido de estrategias globales y especificas.
Demuestra ademds un léxico muy limitado; obtuvo puntajes muy
bajos en el examen TOEFL.
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5.2 Sugerencias para la enseiianza de lectura
en lengua extranjera

La primera sugerencia a los coordinadores y maestros de
cursos de comprensién de lectura en inglés, es que consideren las
estrategias que aparecen en la taxonomia desarrollada de este trabajo
(capftulo II), que deben ser retomadas continuamente para que el
estudiante sea capaz de emplearlas. Debe hacerse hincapié en las
estrategias mds significativas: skimming (desnatado), scanning
(exploracidn), anticipacién, inferencia y referencia.

Conviene repasar con frecuencia las estrategias léxicas.
Algunas de las fundamentales son: analizar el texto empleando
claves contextuales, buscar palabras claves, estudiar afijos, analizar

cognados, verdaderos y falsos.

En el campo de la didactica de la lengua conviene incluir una
variedad de textos en los cursos de inglés con propdsitos especificos:
literarios, periodisticos, técnicos, investigaciones, enciclopedias,
etcétera. Asf se contemplan las necesidades y los intereses de todos
los estudiantes, quienes, asimismo, tendran oportunidad de conocer
diferentes estilos de lectura.

Se recomienda emplear material complementario, como libros
de textos progresivos, graded readers, particularmente en los niveles
bésicos e intermedios. Estos contienen temas de interés general y
vocabulario limitado. Permiten la practica de la "lectura extensa”,

lectura de recreo, fluida y de comprensién global en L2.



135

5.3 Recomendaciones y conclusiones generales

Dos son las preocupaciones bdsicas que motivaron la
elaboracion de este trabajo: incursionar en el andlisis de las macro y
microestrategias, y en el estudio de las estrategias léxicas en lectura
en L2. Dado el cardcter exploratorio de esta investigacion, los
resultados obtenidos sugieren estudios y recomendaciones a varios

niveles.

Es necesario hacer estudios de lectura en L1 para obtener
mejores bases que sirvan de gufa para los trabajos en L2, una lectura
exitosa en lengua extranjera puede depender de las estrategias que

use el estudiante para leer en su lengua materna.

Esta investigacion se enfrenta con una limitante: el nimero de
entrevistados; se sugiere que futuras investigaciones incluyan un
nimero mayor; asi, los datos estadisticos tendran mayor validez y
confiabilidad. En este estudio, sin embargo, se obtuvieron datos
integros y descriptivos del proceso utilizando los reportes verbales

de cada entrevistado.

Se recomienda a coordinadores y maestros que observen y
evalien a sus estudiantes cualitativamente empleando las técnicas
introspectivas de autoobservacién. Esto apoya al estudiante en su
conocimiento del proceso de lectura en L2, pues si conoce sus

estrategias de lectura comprenderd mejor los textos.

Conviene repasar las taxonomias de las estrategias del proceso.



136

Es fundamental que cada programa de inglés con propositos
especificos estudie qué estrategias se ensefiardn y evaluaran en los

Cursos.

Los exdmenes cuantitativos de respuestas cortas, opcion
multiple, falso/verdadero, llenar espacios (cloze), etcétera, tienen
gran valor diddctico; sin embargo deben diseflarse tomando en

cuenta las estrategias del programa de lectura.

Un programa con sentido pedagégico debe evaluar el proceso y
el producto de la lectura. En esta investigacion se obtuvieron ambas
estimaciones, con el fin de tener mejores resultados en el salon de

clases y llevar a buen término la comprension de lectura en L2,
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THE REVISED MODEL

1990.

Cycles

Inputs

Qutput

Start

Recognize task as
reading known
language,

. Optical

a)

b)

Scan in direction
of print display.

Fix-focus eyes at
. point in the print,

2. Perception

a)

b)

Sample-select,
Choose cues from
available graphic
display.

Feature analysis.
Choose features
necessary to
choose from
alternate letters,
words, structures.

Image formation.
Form image of
what is seen, and
expected to be
seen,

Compare with
expectations,

Graphic display

Memory: recognition-
initiation

Activate strategies in
memory

Start:

Memory: strategies for
scanning appropriate
to graphic display.

Adjust speed of scan to
processing speed.

Light reflects from
graphic display.

Visual field includes
sharp and fuzzy
input,

Memory: prior
prediction of
meaning, structure,
graphic redundancy,
expectation of locus
of key graphic cues,

Fix: cues available in
sharp and blurred
input.

Memory: sampling
strategies.

Prior predictions and
decodings to
meaning,

Sampled features:
From memory: Assign
allosystem(s) (type
style, cursive, etc.).

Prior predictions,

From: feature analysis,
cues appropriate to
allosystem(s) chosen.

From memory: graphic,
syntactic, semantic
CONSLructs,

Prior predictions.

Optical scan cycle

Optical fixation cycle

To memory: predict
relation of information
to direction of display,

Perception cycle
To memory: cues for
image formation,

To memory: selected
cues.

To feature analysis

Confirm prior prediction.

Correct if necessary by
return to scan, fix.

If no systemi available, try
best approximation or
terminate; otherwise
proceed to image
formation,

If no image possible,
return to feature
analysis or prior cycle
for more information,

Confirm prior
predictions. If
correction needed
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Cyd’(_’S

gy -~

Inputs

Qutput

3. Syntactic cycle
a) Assign internal
surface structure,

b) Assign deep
structure,
Seek clauses and
their inter-
relationships

4. Construct meaning
. a) Decode

Cues from parallel
phonological system
(optional)

From image formation

From memory: rules for
relating surface
display to internal
surface structure,

Prior predictions and
decodings.

From: internal surface
structure,

From memory:
transformational rules
for relating surface
and deep structures.

Prior predictions and
decodings.

From: deep structure

From memory: stored
experiences,
conceptual constructs,
lexicon,

Prior predictions.

return to prior cycle,
scan back for source of
inconsistency.

If image formed, store in
memory and go to
syntactic cycle,

If no structure possible,
recycle to perception or
optical cycles,

If inconsistent with
predictions, try -
alternate or correct by
recycling and scanning
back to point of
mismatcﬁ

If structure is possible, go
to deep structure,

If no structure possible
try alternative,

If still no structure,
recycle.

If inconsistent with
prediction, correct by
recycling.

If deep structure possible,
predict graphic,
semantic, syntactic
features.

Go to meaning.

If oral reading, assign
appropriate intonation
contour.

Terminate if no success.

If meaning not
acceptable, recycle to
peint of inconsistency,

[ no meaning possible,
try alternate deep
structure or recycle to
seek more information.

If still no meaning, hold
all information in
memory and return to
scan,

Terminate if no meaning
results,
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The reading process

Cyeles

Inputs

Output

by Assirsilates
Accommodate

It possible,
assimilate.

If not possible,
accommodate
prior meaning,

From: decode

From memory: prior
predictions, prior
meaning.

Conceptual attitudinal
constructs.

If acceptable meaning, go
to assimilate/
accommodate,

If no assimilation
possible and no
accommodation
possible, recvcle to
correct or obtain more

“information,

If still not possible, hold
and return to scan for
possible clarification as
reading progresses.

Accommodations
possible; modify
meaning of story/text
to this point
modify predictions of

meaning
modify concepts
modify word
definitions
restructure attitudes

If task complete,
terminate.

If task incomplete,
recycle and scan
forward, predict
meaning, structure,
graphics.
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