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“El alumno no es polo terminal del proceso (educative) sino
parte activa del mismo; no esté al servicio de un sistems,
sino a 1a inversa. La participacién isplics ls ruptura del

Monopolio en la elaboracién de mensajes y en el manejo de los

nedios. El eni, P no results vilido. Hay que
tender a grupos participativos donde la divisién informador

maestro y alumno informado desaparezca®. Daniel Prieto



PROLOGO,

A partir ‘de la experiencia de aproximadamente 14 afios de
ejercer la docencia en el Colegio de Ciencias y Humanidades,
siendo las materias de comunicacién las que fundasentslmente
imparto y dads la importancia de la comunicacién masiva en
todas las esferas de la actividad husans, me aboco a elaborar
para ésta Institucidn, una: PROPUESTA DE PROGRAMA ALTERNATIVO
PARA LA ENSERANZA DE LAS ASIGNATURAS CIENCIAS DE LA.
COMUNICACION I ¥ II, A NIVEL BACHILLERATO, con la finalidad
de que contribuya en la formacién del educando y enfrente
éste con cautela y reflexién, el fenémeno de la comunicacién
masiva.

t.a propuesta se inicia a partir de una critica a los
programas oficiales }vet anexo No,2) publicados en 1979 como:
Programas (Documento de Trabajo).

£l anélisis de los programas \oucnles y mi propuesta se
basaron en la Teoria Curricular (en proceso de conformacién),
particularmente en el discurso de Angel Diaz Barriga y

Margarita Pansza Gonzélez.



“S1 PLOGCARA @8 para el profesor un instrumento o guis que le
suministra elementos para desarrollar su labor, pars el

estudiante una referencia del camino a recorrer y para la

Institucién Educativa la sintesis de su Proyecto”. J.2.L.
INTRODUCCION.
No siempre 1la designacién de quienes elab los prog

en una Institucién (cualquiera que sea), contempla uirttol.
reales, curriculum, conocimientos, sino que a veces responden
a un concepto de ejercicio de autoridad conferida, sea quizis
éste uno de los elementos que inciden en el resultado: la

deficiente ed ién del al do. Analizar las causas dc'

ello, va mids lejos que la simple reflexién del contenido de
los programas escolares. Implicaria un estudio exhaustivo del
contexto nacional e internacionsl, del sistema educativo, la

medicidén de condicionamientos, -intuelu de grupo, étc.

En el presente, me limité a demostrar (HipStesis) 1la
infuncionalidad de los programas de las asignaturas Ciencias
de la Comunicacién I y II, del documento oficial Proaramas
{Documento de Trabajo) publicado en 1979. Y estructurar, con
18 colaboracién de docentes colegas, una propuesta de
programas alternativos para dichas materias (Objetivo

primordial de ésta tesis).



por razones obvias, inicié con un psnorams hitérico, general

y breve del bachillerato.

Posteriormente, contextualicé el caso del Colegio de Cienciss

Yy idades, puesto que es 10 ol iniento de la

Institucién, sus principios, el Plan de Estudios,
limitaciones o fracasos, para realizar una propussts de
programa. Se enunciaron los objetivos del Plan de Estudios y
taebién de los fines que persiguen las cuatro &reas del
conocimiento: Experimentales, Historia, Talleres Yy

Mat'emiucu .

Las perspectivas del Colegio de Ciencias y Humanidades, se
abordaron a través .de entrevistas a personalidades, cuya
trayectoria en el Colegio, los sitda en condiciones de emitir
opiniones con respecto a su futuro y en relacién a las

. asignaturas de Ciencias de la Comunicacién.

Prosigo con una critica a los Programas oficiales de las
asignaturas, demostrando la falta de operatividad
(hipStesis fundamental), ya que s6lo se limitan a mencionar

algunos temas, sugerencias generales y bibliogratia que no

corresponde a los idos.

Abordé ~desde una perspectiva pedagégica- el anflisis de los

prograras (documento oficial), ya que de acuerdo a el

principio de "libertad de ciétedra”, el Colegio cuenta con un
s



sin £in de ellos) y mi propuesta se bass en el discurso de
Angel Dfssz Barriga y Margarita Pansza Gonzflez, preocupsdos
en la elaboracién de una Teorfa Curricular (no acabads), que
hecha por tierra la teorfa de la Tecnologis lducatl.vu.curgtdl
al término de la Segunda Guerra Mundial en los Estados Unidos
¥y que fue adoptada por México y otros paises. Su inviabilidad
e patente por su involucramiento directo con una sociologia
empresarial fincada en la eficiencia y la productividad.
Rechazs la realidad contextual que viven educadores y

educandos.

Esta propuesta metodolégica sugiere que la tares de elaborar

un programa, debe hacerse con la participacién del mayor

g de prof es que impartan la materia, con el
objetivo de: (formar el equipo de trabajo, acordar los
contenidos minimos, especificar la unidad didéctica (taller,
curso, seminario, étc.), relacionar 91 Programa con el Plan
de Estudios de 1la xnstltuqyén, elaborar el programa,
seleccionar los objetives, planificar las situaciones de
aprendizaje y de la acreditacidén. Lo trascendente en dicha
propuesta tedrica es 1a concepcidén de aprendizaig como un
proceso dinémico, social y' complejo de acercamiento y
apropiacién de la realidad, y no como una modificacién de una

pauta de conducta. Disz Barriga u.ﬂah el trabajo en equipo

como una. técnica que promueve la creatividad.



- Tanbién encuesté & grupos de alumnos Qque cursan estas
- materias (tnvutt'gaclbn de campo), con el fin de integrar un
perfil real del estudiante de la asignaturs, no del egresado

ideal que persigue conformar la Institucidn.

Se perfild al profesor que imparte la materia, a través de un
cuestionario.. En ambos casos 1o0s resultados objeto de las

encuestas, invitan a 1a reflexién.

Culmino, con la presentacién de los Programas de Taller de
Ciencia de la Comunicacién I y II, sin pretender una “carta

descriptiva”.

Espero que sea una alternativa de programa para los
profesores que imparten éstas asignaturas y para los que en
futuro se incorporen. Parcialmente es un trabajo colectivo,
porque consideré algunos de los contenidos minimos acordados
en reuniones, e incorporé otro:\quo consideré signiticativos.
Deseo también que para los alumnos sean altornltlvol; puesto
que incluimos unidades que tratan los temas de comunicacién
alternativa, los autores que consideré: Daniel Prieto y
Martin Serrano con su Teoria Social de la Comunicacién.

El intercambip de impresiones con los colegas, 1la
familiaridad con programas, la relacién con los alumnos, la

atencién a 1la realidad del pafs, 1a amplia bibliografia

consultada, el iento rig , ¥ la experiencia en la
imparticién, aseguran la seriedad del esfuerszo.
;



1.0RIGEN DEL BACHILLERATO.

En la Antigua Grecia, se observé el desarrollo de 1la
tilosoffa y determiriadas modalidades de oducuc“n intermadia,
de alqum forma equiparables a nuestro bachillerato. De ahf
proviene el término "paideia", que considera como un Proceso
1a educacién. El Estado se encargarfa de regular la funcidén
educativa. También en Grecia prosperaron lil primeras
bibliotecas.

"...1a biblioteca comienza a coleccionar libros y documentos
con la idea de que el conocimiento es acumulable, las obras
coleccionadas serv‘rian para que los estudiosos las
consultaran y se ampliaran los cuerpos del conocimiento... En
esta época la idea de la enciclopedia (enkiklios paidea) se
convierte en el concepto primordial de 1a eduacacién

helénica. El modelo de educacién habia sido tomado de Atenas,

y tenia las cinco etapas en su ia: la ed ién en el
hogar, la escuela elemental, la escuela de gramitica, el
servicio de los efebos (al cumplir 18 aifios tenian un servicio
militar) y, finalmente, la educacién superior, retérica o
tilosofia, Esta divisién hizo, que por primera vez .en 1a
historia de la educacién apareciera una institucién de
educacién media, que en el periodo helénico se basé en la
ensefianza de la gramitica.”(1)

En la Edad Media, frente a un mundo politico y fragmentado el
Unico poder aglutinador era la Iglesia. Una iglesia donde



prold ban los terios, 10s tesplos y las universidades

con sus respectivas bibliotecas a partir del siglo XI. Pero
en la temprana Edad Media fue San Agustin, obispo de Hipona,
quien ‘hoqclonolzé durante diez siglos el pensamiento
medieval, se definia como neoplaténico. La pauta de direccién
posteriormente la tomd Santo Toabs de Aquino dindole
relevancia a la (figura de Aristételes, iniciéndose una
corriente que se conocié como escolasticismo.

La iglesia era pues el elemento totalizador en la sociedad
y por ende en la educacién. Las instituciones de ensefianza
eran controladas por la iglesia, tan era asi que quienes
participaban como estudiantes se les denominaba clérigos, con
todas las obligaciones que esto implicaba.

La Edad Media no fue como se hace creer una época de
uniformidad absoluta. Tres 9randes‘componentes aportaron en
su conjunto bibliotecas y conocimientos: los drabes, los
cristianos y los judios. .

A nivel institucional se transité de las catedrales a las
universidades. Este era un cambio bastante significativo.

cétedra deriva de Catedral, lugar donde se impartia citedra.
La universidad en un principio se integré plenamente al orden
medieval, por la estructura corporativa y gremial que primaba
en éstas. A medida que se fue desenvolviendo surgieron las
facultades como partes componentes de la universidad.

Otra problemitica era la de la Lengua. Primero en latin,



luego el érabe, ersn las lenguas de las élites culturales,
pasaria mucho tiempo antes’ que se utilizaran .en el quehacer

ducativo las ! varnfculas.

El periodo que se reconoce como Renacimiento tuvo la
constante de la vuelta a o clisico, en sus aspectos
linglifsticos y literarios. Hubo un resurgir del grisgo y el
latin como "idiomas que la mayoria de la poblacién no hablaba.
Una de las primeras reacciocnes contra éato, fue la de Dante
Alighieri quien escribié la "Divina Comedia" c.n' lengua
vernicula.

Erasmo de Rotterdam, en forma bastante extrafia a su

brado queh denaba el uso de lenguas vernéculas

aunque abogaba por la formacién de escuelas plblicas, Esta
era una controversia de aquellos tiempos y los jesuitas del
Colegio de Roma publicaron su "Ratio atque institutio studio
rum Societatis Jesu", manifiesto educativo. Utilizaban para
ésto las lenguas verniculas.

El Ratio tenfa la salvedad que pugnaba por la divisién en
grados escolares.

Hacia el siglo XVI ciertas tendencias como el nominalismo no
habfan plud9 en vano y se pugnaba por una reforma religiosa
que limitara la ingerencia de la iglesia en la educacién.
surgian por otra parte, posturas como la del canciller Tomés
Moro que se oponia & la intolerancia religiosa y la
estructuracién social. En su  "utopia" planteaba un
alejamiento del escolasticismo y la adopcidén de las lenguas
vernfculas. Las disertaciones sobre 1a educacién continuaban

10



y ¢l espafio]l vives y Sturn vefan la necesidad del aprendizaje
en grados.

Donde 18 educacién sufrié un avance muy grande fue
en Inglaterra en el periodo Anbouno_ durante el siglo XVII.
No es nada casual que por una parte se produjers en ese siglo
la primera revolucién industrial y los asomos d;l
capitalismo, y por otrq, frente a la obloluccnpu' de las
universidades se transitara hacia los colegios, instituciones

de carécter privado y desvinculadas del aparato eclesidstico.

A partir de ahf emp {a el despeque de la ciencia a través
del método inductivo. También tenia un. papel importante el
conjunto de los fildsofos que cambiaron radicalmente su
actitud otorgéndole a 1a ciencia un papel progresivo,
Copérnico, Kepler, Galileo y Newton. Como se habia mencionado
antes prosperaban los institutos y los - laboratorios
privados. Ya en el siglo XVIII, aparece el pensamiento
enciclopédico.

Considerar el concepto de "nl:ujc bueno" de Rosseau era un
salto cualitativo. Por otra parte, que se tuviera la visién
de cultivar al hombre nos hablaba de una totalidad. Kant nos
introducia a los conceptos de teori; y préctica.

De ahi, los cambios sucedieron en menores lapsos. Pestalozei
sostenia que habia que aprender de la nsturaleza para obtener

" 4

ia émica. Herbart, discipulo de

conocimiento e indep
Pestalozzi argumentaba que al estudio habria que agregarle
un mayor conocimiento de la psicologia del nifio y del

adolescente.



La primera ves que el Estado tuvo una propuesta organisads y
legislada fue durante la Revolucién rrancess, en el contexto
d_c 1a lucha contra el clero. Data de 1791 la primera
propuesta de este orden. se introduce el concepto de sistess
educativo nacional habléndose de cuatro afios de primaria pars

d la daria, el liceo e institutos técnicos. Cabe

destacar que en México se tomd este modelo.

Durante 1la era napolednica se fortalecis el liceo como
institucién y se habld del tema espinoso de los presupuestos.
De tal manera que ;a primaria podia ser sostenida por las

y la daria por organismos privados, inclusive

religiosos.
HMadurd durante esta época también el concepto de escuela
profesional y vocacional.
En e! siglo XIX en Francia un pensador, Augusto Comte,
emitiria determinados pronunciamientos que condicionarian
Ja labor educativa e intelectual de 1los siglo XIX vy
principios del XX. Esta concepcidén conocida como positivismo
hablaba de tres estadios en el desarrcllo de 1a humanidad: el
teolégico, metafisico, cientifico. Esta ideologia se daria en
consonancia con la aparicién de la industria, la
modernizacidn cientifica y tecnolégica.
Los principales puntos de impacto del positivismo fueron
rrancia, Inglaterra, Alemania y Estados Unidos.
¥a en el siglo XX harfa irrupcién la Revolucién Rusa con un
fuerte contenido ideolégico que ofreceria otro mcdelo de
educacién.

12



A la par, en Cordobs, Argentina, se iniciarfis un movimiento
por 1a reforma universitaria en 1918. Sus objetivos eran la
autononfa de 1la universidad y el fin de determinadas

précticas anquilosadas en el précuo educativo.

En conclusién, el bachillerato como tal sparece en la Grecia
antigua como educacién intermedia entre el gramatista y el
filésofo. De ahf se derivaria el concepto de bachiller como
hoabre de letras. En la época medieval, en la Universidad de
Paris, se desarrollabsn determinados ritos de iniciacién e
investidurs que tenian que ver con la educacién media. Los
grados acumulativos los verismos expresados en los
licenciados y maestros.

£n el Renacimiento resurge institucicnalmente el bachillerato
a través del gymnasium como escuela intermedia. Lutero,
hombre de la Reforma pugnaba por crear una educacién
elemental cuyas caracteristicas prominentes eran saber leer y
escribir, una educacién intermedia y, finalmente, una
educacién superior. ’

Con Ceomenius se ve una modalidad de escusla media
ejemplificada en la Escuela Latina de Gramitica y con John
brury, la escuela reformada con grupos de edad para el

aprendizaje que oscilaban entre los nueve y catorce afios.

1



1.1, EL BACHILLERATO EN MEXICO.,

En u‘uleo,' @) bachillerato 1o podemos ver en la sociedad
espafiola an las primeras escuelss misicneras.

Ya en la época independiente, la fundacién de la Escuela
Nscional Preparatoria, los colegios de gramftica. 8Se
suponia al bachillerato como ensefianza del latin.

La primera vez que se norma el bachillerato es en la etapa de
Maximiliano, en la ley de instruccién donde se fijaba como
requisito para el ingreso al colegio literario.

El1 27 de diciembre de 1865, Maxiasiliano decretd la Ley de
Instruccién Piblica, publicada en el Diario del Imperio el 1%
de eneroc de 1866. En la que se tratan los distintos niveles
educativos. En el capitulo XVIII, el Art. 140 dice: “Para ser
admitido un estudiante a cursar las clases de instruccién
superior, debe presentar el certificado de suficiencia,
resultado del examen mayor, y expedido por un colegio
literario, que es el que comprueba su aptitud y
aprovechamiento en todos los ramos de 1a instruccién
secundaria®. (2)

El primer empuje que se tiene a nivel educativo es en los
tiempos inmediatamente posteriores a la conquista cuando
los misioneros con fines evangelizadores emprendieron 1la
constitucién de los primeros centros de estudio para
indigenas y jévenes mestizos como es el caso del Colegio de
Tlatelolco.

En las primeras etapas de la colonia se fund6 la Universidad

1"



Pontificia de México inspirads en 1a Universidad de

Salamanca y en un pensador salamantino: Vives. A su vez, 1la

Universidad de Sal habls guido el model dg la’
Universidad de Paris, paradigma sedieval de 1a universidad.
Reitero, 1a extensién educativa en 1a Colonia estuvo dirigida
por parte de -u.soncrol. Los dominicos, agustinos,
franciscanos y jesuitas fusron los principales precursores.
Estos Gltimos llevaron adelsnte una educacién de la élite
criolla que conduciria a &sta & un sentimiento

protoind dentista d el siglo XVIII. los lugares de

mayor actividad en este sentido fueron las ciudades de México
y Puebla.

Las concepciones educativas variaban considerablemente. Una
situacién era con Vasco de Quiroga en Michoacén, donde se
pretendia construir socialmente y economicamente el mundo de
los primeros cristianos entre los indigenas y otra era 1la
educacibn elitista, que finalmente predomind. La ilustracién
tuvo en México un impacto tnrd{o en ideas y hechos. Tal era
asi que los requisitos de ingreso a los colegios eran: tener
20 afios, descender de espafioles, poseer antecedentes morales
y literarios y realizar un examen de latin, con lo cual como
ge afirmaba antes, se suponia el aprendizaje del latin una
sctividad de tipo propedéutico.

A partir de 1767, la educacién en la Nueva Espafia, se

inhibié. Los jesuitas, d es de la ed i6n fueron

expulsados de Espafia y sus colonias en ese aflo. Esto
constituyé un freno a la actividad educativa en la Nueva

18



Espafia.

En lo artistico surge el estilo neoclésico como sustituto del
barroco. Era una actitud renovadora, de signo independentista
dirfan algunos. El pensamiento libaral pugnaba por reformss
en la sducacién, y querfa deslindar la educacién cristiana de
1a civil y 1a cientitica.

Lamentablermente para 108 intereses liberales las pugnas del

siglo XIX evitarfan el d envolviniento ed ivo. Eran
liberales contra  conservadores,  centralistas contra
tfederalistas y no obptuntu, el presidente Gémez Farias y Mora
promulgaria un decreto que representaria la primers
legislacién educativa cuyo espiritu era la formacién de un
sistema educativo nacional.

" purante el siglo XIX se intenté formar el Instituto Nacional,
institucién de franca influencia napolednica, y en los
estados se intentaron experiencias alternativas como es el
caso de Michoacdn, Jalisco, Puebla, Chihuahua, entre otros.
Judrez y Gabino Barreda, propulsaron la Escuela Nacional
Preparatoria, expresién de la simbiosis del pensamiento
1iberal con el positivismo de Comte. Se trastocaban los
valores tradicionales del positivismo y del amor, orden vy )
progreso, &, la libertad, orden y progreso. A nhivel
educativo en lugar supremo transitaria de la sociologia a la
16gica.

La enciclopedia de las ciencias, el progreso automéitico de la
ciencia eran partes constituyentes de la nueva politica
educativa, asi como la revisién critica del trabajo de los

16



jesuitas en cuanto a curriculua.

La contradiccién centralismo-federalismo serfa patente y se
detendria por lo mismo 1s aplicacién de planes de positivismo
en 108 estados.

Habria continuidad durante el porfirismo expreséndose en la
formacién de una  nueva é&lite intelectual, quizés
intelectuales orgénicos, conocidos como cientificos.

In el 'uqlo XX se funda la Universidad a instancias de
vasconcelos, por la década de los veintes, y se crea un
Consejo Universitario.

Por primera vez el gobierno de la universidad se deslinda del
poder ejecutivo y queda en manos de un consejo universitario.
vicente Lombardo Toledano, figura politica clave en
diferentes momentos del pericdo revolucionario, realiza una
propuesta de unificar el sistema de estudios a fin de. dar un
. carécter propedéutico .a la poblacién. Estos serisn los
antecedentes de una moderna politica educativa mexicana.

La educacidn preparatoria a partir de los veintes se habia
dividido en dos etapas: una, constituida por la educacién
media bisica que estaba a cargo del estado, y 1la

correspondiente a la educacién media superior a cargo de 13

universidad. - Esta tendencia predominaria d bastante
tiempo y sSlo seria hasta 1956 cuando se crea el concepto de
bcchulo.uto Unico. Se considera un detrimento, pues de esta
manera la formacidén cientffica seria muy general.

Se pretende dar al bachillerato un lugar formativo y
propogiuuco, y eliminar el concepto de una secundaria
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amplificads.

*...1a ides de rehacer el ciclo y darle una orientacién
moderna, 1llegd al ocupar la Rectoria de 1a UNAM el DOr.
Ignacio éhlvcz, cientifico connotado y si hubiera que
clasificarlo, se tendrfa que decir que fue el primer
"modernizador” de la vida universitaria... El Dr. Chéver
loqr& la aprobacién del plan de la Preparatoria por el
Consejo Técnico de l‘ Escuela Nacional Preparatoria en
sesiones del 9 y 10 de enero de 1964. La reforma consistia en
un cambio programitico con énfasis en 1a formacién cientifica
y el aumento de un aflo en la duracién del ciclo, de dos-a
tres afios. En el documentc se destaca que "E1 bachillerato no
es una secundaria amplificada"., Tiene finalidades muy
distintas, esencialmente formativas de la personalidad y
algunas especificas, de preparacién para una carrera
determinada”.(3)

A partir de 1971 tenemos un bachillerato nuevo con el sistema
del Colegio de Ciencias y Humanidades. Es un sistema
flexible, signo de nuevos tiempos en consonancia con el
rompimiento de 1la bipolaridad IPN-UNAM, y posteriormente
irian surgiendo 1a UAM y .el Colegio de Bachilleres que
pretend{a una cobertura nacional.

En resumen, qué es el bachillerato?. Castrején Dfez afirma
que 1a idea central del bachillerato en todos los tiempos ha
sido darle instrumentos al joven. También se dice que e}
bachillerato absorve 1a cultura del medio y la cultura propia

de los intelectuales.



“El nombre Estudiantes, Bachillerato y Sociedad, trata de
reflejar el fendasno social del flujo de jévenes que acuden a
una institucién que esté regulada y, en cierta forma ,
intluida por el entorno socisl. Creo que ésta es la realidad

del bachillerato, uno de los sist de idn que
reciben gran nimero de alumnos, y en donde lil presiones
'dcmrlﬁcu se han tomado como el centro de sus problemas,
aunque no es asi; los problemas siguen siendo los mismos de
siempre: establecer la enciclopedia de las ciencias, ver cui;

es el conocimiento que en estos t es 1o

propiciar en respuesta a las necesidades sociales, dotar a
los jévenes de un método, manejar los lenguajes de nuestra
época y, al mismo tiempo lograr una integracién dentro de lo
universal y lc; particular que determine el perfil de lo que
pensamos debe ser un bachiller."(4)

Estd condicionado por el acontecer social y el proceso
histérico del pais en cuestidén. También se desenvuelve en
medio de factores 'econémicos, contradicciones sociales y la
correlacién de las fuerzas politicas existentes.

La ideologia dominante juega un papel muy importante como
influencia reguladora, a la vez el bachillerato no deja de
estar condicionado a las presiones de otros grupos. Es de
destacar en esta época la forma como se pretende
ideologizar el quehacer académico medio a través del discurso
de la modernidad.

El bachillerato al igual que la educacién superior son
instituciones contradictorias. Pueden desempefiar funciones
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d Yyt £ doras. C d desde el punto

de vista de qui tienen la tendencia a reproducir el actual

sstado de cosas, sobre todo prod d técnicos
y ncudiuicol' pars afianzar las relaciones de produccién
vigentes. Y a la vez nuchas veces se producen cuadros
econémicos que entran en un juego de contradicciones con la
posibilidad de desarrollo profesional. por ejemplo, en paises
donde predominan formas econémicas anacrénicas como es el
caso del latifundio, el producir cuadros técnicos
agropecuarios y veterinarios pone en contradiccién las
posibilidad de estos cuadros con las relaciones econémicas
vigentes.

La educacién media ha estado oscilando entre la formacidn
elemental y la formacidn profesional técnica. Se ha
cuestionado si el bachillerato debe tener un perfil
universitario o se le debe otorgar a nivel medijo.

Por fin ¢son los alumnos capaces de realizar una sintesis
intelectual y cultural como se establece en los postulados de
los afios setentas?, ¢el pensamiento y la realidad son
magnitudes conciliables o antagdnicas?. Vale la pena realizar
una serie de reflexiones lbbrc 1a situacién del bachillerato
de los setentas hasta nuestros dias. recordemos que el C.C.H.
surge en 1971 para coadyuvar al proceso de auto-reflexién
sobre 1la adquisicién, sistematizacién, ordenamiento y
contrastacién de conocimientos.

Se consideraban a los maestros, ya no en un plan tradicional
de educadores sino como guias de un proceso de autoformacién
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por parte de los alumnos. Se pretendfis conducir a un colegio
de cara 3 13 dindmica social. No exento de contradicciones,
pero de cara al progreso y la autogestién., Estos objetivos
ide alguna forma fueron logrados?.

Hay una serie de elementos que tienden a considersr a la
educacién superior como via de ascenso social. Cuando se
straviesan dépocas de crisis se ha podido comprobar que la
matricula asciende, volviéndose el bachillerato un medio
propicio para explosiones de tipo social, !orn-ctén de
dirigencias, entre otras cosas.

R tind a los as, recordemos que hubo un intento

de conciliacidén entre las modalidades de crecimiento vertical
y horizontal de 1a educacién. Vertical por intentar elevar
cada vez mis los grados econdmicos. Horizontal por el hecho .
de extender los servicios educativos a un nimero cada vez mis
grande de poblacién.

Pienso que la .educacién hay que observarla en términos
histéricos. Habia sucedido -1a crisis mundial de 1967 y la

sociedad mexicana y su gobierno b t un r . Esto

se expresaria en una mayor democratizacién de la educacién.
Tal es asi que se di6 un crecimiento vertiginoso de la
matricula estudiantil.

En consonancia con lo anterior se buscaba una diversificacién
del sistema educativo a través de la creacidén de los CCH y
bachilleres que incrementarian las opciones frente a 103 ya
existentes vocacionales y Escuela Normal Superior.
Posterjormente surgirian los CONALEP. La transformacién de
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los estados populistas en neoliberales has traido detersinadas
consecuencias: frente & la politica de puertas abiertas,
slevacién de requisitos de ingresos. Otro tems es la
p.rou!ouclén' de escuelas particulares.

“Seis afios después, en el afio de 1964, la visién es
totalmente diferente, hay una minimizacién de 1la Escuela
Normsl que casi desaparece en.el universo. En el afio de 1964,
es interesante ver el crecimiento nuevamente de la UNAM y el
freno en el IPN. Al mismo tiempo, las prepsratoriss '
particulares empiezan a aparecer como un importante
subsistema con el 17 % de 1a matricula, y la matricula a
nivel estatal comienza a desarrollarse. El crecimiento en la
matricula estatal es porque en esos momentos el desarrollo de
las universidades de los estados se encuentra centrada casi
totalmente en el nivel preparatorio y poco en.el nivel
profesional”. (5)

Tenemos que las escuelas particulares en 1964 contaban con el
17% de la matricula. En aquel tiempo 1a Unica alternativa
universitaria era 1la solitaria Universidad Iberocamericana.
Hoy dia, la oferta de escuelas particulares a nivel medio
universitario se ha incrementado, de tal forma que, por
mencionar algunas de ellas tenemos a la Universidad la Salle,
Universidad del Valle de México, Universidad Andhuac,

Si tuviéramos que establecer signos para las décadas en el
quehacer educativo, tendriamos que los setentas tienen la
impronta de la innovacién y 1los ochentas la de 1
diversificacién y tecnologfa. Han prosperado los ciclos de
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enseflansa medis de caricter medio y terminsl como es el caso
de los CONALEP que vinjeron a complementar los organismos de
Direccién General de Educacidn Técnica Industrial (DGETI).

De hecho tenemos una declaracién rectora que es s de
Villahermosa, donde se hablaba de una sducecién de técnicos
medios que limiten el ingreso a la universidad y ls realidad
que como se mencionaba antes, ofrece a las clases populares
1a educacién como dUnico elemento de movilidad socisl.

otro punto a tratar es el de los paradigmas modernizadores. A
partir de los aflos veintes la educacién equivalia »
modernidad.

Hoy vemos que los elementos se han trastocado y no

1 d ién equivale a modernidad, sino que se

privilegia 1a formacidén de cusdros técnicos que por la
modalidad de la insercidn del pais en la divisién del trabajo
internacional constituyen propuestas de mano de obra barata.

El conocimiento es, de alguna forma, una alternativa de
dominio. Una de las variaciones de ejercer este dominio ha
sido la privatizacién de los medios de estudio que ha
reducido el nimero de quienes se puede decir detentan el
conocimiento. Tal es asi que para el afio ochenta y uno, el
25.9 & de 1a matricula total era privada. Esta situacién
tenia mayor arraigo en los estados del norte de la Replblica.
Habria que preguntarse si 1a extensién de 1la franja
maquiladora tiene que ver con este proceso.

Resumiendo, a lo largo de la historia de la educacién hemos
tenido dos politicas: de ampliacién y de 1imitacién. En esto
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s 4iS una atomizacién del bachillersto a través de las
miltiples opciones que condujeron a una diversificacién
extraordinaria de 1a curricula. En el Congreso de Cocoyoc en
1902, se planted constituir un concepto comin .de
bachillerato.

Castrején Diez .habla en términos de¢ eficiencia y sostiene
que para mejorarla habria que comenzar con dos
politicas: “establecer una' seleccién para el ingreso, y
desarrrollar una. forma de homologar el universo a través de
un Sistema Nacional de Curricul;: y Exémenes".(7)

El mismo autor concluye que:

“En el futuro, el bachillerato seguird reflejando las

presiones sociales y las demandas que la ciencia y las

humanidades plant ., en resp ta, ird adecuando el
curriculo a la realidad del momento. De ninguna manera se
puede considerar que lo ideal es establecer un curriculo
definitivo, ...cambian las realidades politicas o sociales,
avanzan la ciencia, las humanidades y la tecnologia, y al
poco tiempo confrontamos un destase del curriculo con su
sociedad y su tiempo. Esta es la conclusién més clara que nos
ha dado 1a historia: el cambio constante cbliga a mantener un

claro dinamismo en las concepciones curriculares”.(8)
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2. EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES. ALTEANATIVA DE
’ BACHILLERATO.

2.1.EL PROYECTO DE C.C.H.

El 26 de enero de 1971, dia en que se aprobd por unanimidad

{dad: el doct

1a creacién del Colegio de Ciencias y H
Pablo Gonzélex Casanova rector en ese entonces de la UNAM,
declaraba ante el H.Consejo Universitario: "E1l nimero de
alumnos que ingresan a la Universidad Nacional, y en
general a la enseflanza superior del pais, es
extremadamente pequedio (apenas el 2% de la matricula total
corresponde, en 1970, a la educacién especial y superior,
En nimeros absolutos son 199 000 estudiantes en educacidn
superior frente a 10 088 000 de la matricula potencial; cifra
muy inferior a la que proporcionalmente tienen otros pais_es
subdesarrollados, o en proceso-de desarrollo similar al de
México). (1)

Esta intervencién reconocia explicitamente la existencia
de una universidad injusta, elitista, y tradicional,
‘concepcidén de escuela ésta que es la antitesis del
pensamiento del rector.

El surgimiento del CCH, signa una alternativa a ese esquema.
El pensamiento expresado por el rector no obedecia a una

fundamentacidn limitada a los requerimientos politicos del

presente, sino que su propuest. d iva b ba un
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canino hacia el ¢ . lando las fsticas que

definfan 1a juventud de entonces en el pafis.

Tel como expresara en su discurso de protesta como Rector:
"Todas las estadisticas indican que la ensefianza secundaria
seguird creciendo a tasas elevadas, y tamsbién la superior y
este hecho debemos contemplarlo con gran optimismo y sin
ningin temor, pues temer que crezca la ensefianza madia y
1a cultura superior en la.s nuevas modalidades técnicas y
cientificas es temer un México mis dessrrollado y los
universitarios debemos ser los primeros en no tenerle miedo
a)l desarrrollo de la nacidén".(2)

Un aspecto -central del planteamiento del rector fue la’
Modernizacién Remocrética. que respondia al requerimiento del
pais en cuanto a una universidad acorde con los cambios y
acontecimientos ocurridos recientemente.

Se da en el espiritu de lograr el acceso a las aulas
universitarias a fos sectores tradicionalmente marginados de

las mismas.(3) Sus pautas no sdlo se limitaban a democratizar

el acceso a la universidad sino, actuaban en ia con
la transformacién global de 1a ‘misma, transformar la
educacién elitista y tradicional, observar la formscién de

alumnos con base a las necesidades de la dinfmica social que °

se vislumbraba en 1la época, p otro pt de
racionalidad en cuanto a recursos e infraestructura
universitarios, y lo que es sumamente importante: la
vinculacién del quehacer universitario con las propuesstas de
toda la universidad, es decir, "una wuniversidad de cara a
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1a sociedad”,
Un abanico de al tivas ¢ + tales coso actusr con

espiritu cientifico, de bisqueda, cresr el instrumental y el

n {1 8&n

acervo para que 1a universidad tuviera ¢ de or
propias, estableciendo una unidad dialéctica entre
caracteristices de la universidad y formas de organizscién
académica y pedagégica: "La universidad tiens que ser 1la
fuente de innovacién més significativa y conciente de un
pafs; de innovacién deliberada, previsors que no espera a la
ruptura, & la crisis para actuar, que previendo las futuras
rupturas y crisis actie a tiempo, con serenidad, con
tirmeza, con imaginacién y serenidad, abriendo a la vez
nuevos campos, nuevas posibilidades, y mejorando sus niveles
técnicos, cientificos, humanisticos y de ensefianza.

La creaci6n del Colegio de Ciencias y Humanidades constituye

la creacién de un motor per te de i ién de la
ensefianza universitaria y nacional, deber§ ser complementado
.con esfuerzos sistemiticos que mejoren a lo largo de todo el
proceso educativo, nuestros sistemas de evaluacién de lo que
engsefiamos y de lo que aprenden los estudiantes;
presentindoles a éstos nuevas posibilidades en trabajos
técnicos, de oficios y de artes aplicadas, en que colabore la
nacién entera en una politica de educacién y de espleo cada
vez mfs calitficados”.(4)

Uno de los caminos que sirvieron como instrumento para la
innovacién fue el de 1la vinculacién, incrementando la
cooperacién a partir del trabajo con proyectos comunas,
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jugando un papel prepond on el b al ostracismo de
escuelas, facultades y centros de investigacién:

"10. Unir a distintas facultades que originalmente estuvieron
separadas.

20. Vincular la Escuela Nacional Prepratoria a las
facultades y escuelas superiores asi{ como a los institutos
. de investigacién."(5)

De do a esto pod considerar en forma concluyente que

el objetivo principal de la universidad era "intensificar la
cooperacién disciplinaria [ interdisciplinaria entre
especialistas, escuelas, facultades e institutos de
investigacién”. (6) En consecuencia se expresaba ésto en una
conjugacidén dindmica del desarrollo cientifico, tecnocldgico
y humanista que expone en forma prioritaria el contar con
cuadros versados en diferentes disciplinas y expresiones

del saber.

En definitiva, el CCH es }a sintesis del esfuerzo integrado
de varias facultades (Ciencias,  Filosofia y Letras, Quimica,
Ciencias Politicas y Sociales) y 1a Escuela Nacional
Preparatoria, que actuaron en forma conjunta a efectos de
organizar su estructura académica: "Hemos de subrayar que la
iniciativa de cooperacién de las facultades universitarias con
1a Escuela Nacicnal Preparatoria es un esfuerzo para buscar
nuevas alternativas y combinaciones que serdn Gtiles a
los jévenes mexicanos que opten por ellas y que abre

oportunidades, hasta hoy poco exploradas, de una flexibilidad

P

y T ién per ) de las estructuras

29



universitarias.”(7)

Y el Colegio, donde se experimentarian diferentes y variadas
alternativas en pos de la creatividad a través de proyectos
originales en un esfuerzo mancomunado de las éreas de
bachillerato, licenciaturas y posgrado.

"Naturslmente un proyecto de ests naturaleza ofrece miltiples
posibilidades de combinacién entre disciplinas que serd
necesario explorar en el future. En rigor, una de las
caracteristicas esenciales del Colegio deberia ser su
flexibilidad y fécil adecuacién a las necesidades e
iniciativas futuras de cooperacién entre universitarios, y el
generar y auspiciar constantemente iniciativas de cooponct'én
e innovacién".(8)

El abordar una injciativa interdisciplinaria entre diversas
facultades y la ENP supone un grado maycr de cooperacién
interescolar e implica nuevas concepciones académicas como
respuesta a nuevas necesidades y derive en una novedosa
estructura organizativa y académica.

"En rigor, podria pensarse en la creacibn de nuevas escuelas
preparatorias que reprodujeran la estructura organizativa y
académica de bachillerato actual. Sin embargo, la obligacién
de que la Universidad cumpla sus objetivos académicos de
acuerdo con las nuevas exigencias del desarrollo social y
cientifico, al mismo tiempo que confiera una flexibilidad
mayor y nuevas opciones y modalidades a la organizacién de
sus estudios, sugieren la conveniencia de poner las bases
para una enseflanza interdisgipunaru y de cooperacién
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inter-escolar, tasbién en el ciclo de Bachillerato”.(9)

En todas las instancias de la 16n y del

académico, ia tloxﬂiﬂidud debe hacer gala de presencia.
Tanto 1os programas muy abiertos que dan mayor preponderancia
& las materias optativas sobre las obligatorias, como los muy
apegados a 13 tradicidn, sin capscidad de adecuacibén al
devenir de los tiempos permaneciendo estéticos, han
demostrado su ineficacia,

El bachillerato debe proporcionar una '}ilién global e
‘integradora al estudiante, las ciencias y humanidades que
tienen que entroncarse, y hasts el Gltimo adlo, por sus
caracteristicas propedéuticas, se incorporen materias acordes
con los intereses del educando. En el lltimo periodo, es que
el alumno debe enfrentar el aspecto vocacional.

De lo general a lo particular se debe actuar, es asi que el
bachillerato debe priorizar las preferencias y vocaciones del
alumno para que elija adecuadamente su futuro ingreso a
niveles superiores de educacidn, y formacién en la fase de
culminacién del ciclo. ‘

otro de los objetivos del bachillerato es, en acuerdo con los
contenidos, avanzar en los aspectos metodolégicos, recopilar,
procesar y utilizar 1a informacién, deviniendo en bisico la
sistematizacidn.

Tema aparte es el plan de estudios. De acuerdo al deocumento
de 1a creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades, éste
recoge esta experiencia pedagdgica y conmina a combatir la
tendencia tradicional al enciglopodumo, poniendo especial
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énfasis en las materias bisicas.(10)

No se trata de saturar 81 estudiante con un cimulo de
cqnocuuntu que 1o agobien, se debe reducir el listado de
materias -no en detrimento de la calidad- haciendo énfasis en
lo instrumental, afianzar aquellas materias con las que se
pusde avanzar en la construccién y calificacién del
conocimiento, integrar otras, revolucionando los métodos de
imparticién, haciendo hincapié en el método experimental y el
método histérico, indispensables para encarar el estudio de
la naturaleza y de la sociedad, en suma con dos lengusjes
fundamentales: el espafiol y las mateméticas.

Al respecto Gonzdlezx Casanova es terminante: “La esencia
del Plan radica en la cantidad de tiempo; en la cantidad de
materias, en la inclusién obuqato.tu de las materias bésicas
para la formacién de una cultura que deriva en las
especialidades y las profesiones. Si se rompe el nicleo
esencial -la cantidad de materias y de horas-, se romperd
con la esencia misma de esta _reforma, y se regresard otrs
vez a informar al estudiante disminuyendo la probabilidad de
formarlo."(11)

Al concretarse la reduccién de contenidos, el alumno contaré
con tiempo que le permita organizar mejor sus estudios,
volviéndose asi sujeto de su propio conocimiento y
aprendiendo més y mejor al revalorizarse los canales de
informacidén a través de este plan autogestivo.

“El plan hace énfasis en aquel tipo de cultura que consiste
en aprender a dominar, a trabajar, a corregir el idioma
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nacional en los talleres de redaccibn; en aprender a

prender; a int se en los talleres de investigacién
documental; asi{ como en despertar la curiosidad por la
lectura, y en aprender s leer y a interesarse por el estudio
de los grandes autores."(12)

Al decir de Antonio Machado, "se hace camino al andar®, por
tanto se procurard enféticamente que el alumno avance
nd_nntc los pardmetros de las précticas y los ejercicios,
metodologia que los conducird al dominio de los dos métodos y
ambos lenguajes.

En los talleres de redaccién se harén ejercicios de

icién resy , cuadros clasificadores, notas,

ensayos, articulos.
Se ensefiard al alumno a revisar, corregir y perfeccionar

un escrito mediante la elaboracién de varias versiones del

mismo.

En los talleres de redaccién d tal se gerd un tema

sencillo de investigacién para-redactar un articulo durante
e)l semestre correspondiente y se ensedarén al alumno 1las
técnicas de informacidp .y documentacién y la forma de hacer
fichas de referencia para clasificarlas y usarlas,

En los talleres de lectura se deberd buscar un equilibrio
constante de obras de poesia, teatro, historia, filosofia y
politica, debiendo los estudiantes leer, resumir y comentar
las obras, por escrito o verbalmente.(13)

En lo que concierne a las materias optativas Ciencias de la
Comunicacién I y II del So. y ‘60. semestre, en el Documerlnto
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Oficial se exponen claramente los objetivos de que el
estudiante: amplie los conocimientos de la lengua y que se
introduzca al estudio del proceso social de la comunicacién,
de esta manera se completarfia el proceso su formacidn.
En el Gltimo semestre se le introduciria al anflisis de los
mensajes masivos de comunicacién haciendo énfasis en fomentar
una sctitud critica.

Como se puede apreciar las perspectivas de las distintas
freas. No se limitarin al estudio de los temas bésicos, sino
que se incursionard en aspectos tedricos de las disciplinas
en cuestién, recurriendo a antologias que posibiliten la
percepcifn de una imagén viva de aquéllas, "As{, en el curso
de Biologia -por ejemplo- no sdlo se estudiarén textos de
Biologia sino una antologia de ensayos o articulos
destacados sobre las Ciencias Bioldgicas, la investigacién
bésica en Biologia, la investigacion aplicada, que den una
imagen viva de lo que es esta disciplina en el conocimiento
humano y de sus miltiples y variadas posibilidades.

Ootro tanto se hard con las natemiticas o con la historia, y

en general con todas las materias”.(14)

¢Qué expectativas pr a la elaboracién de este plan ?

Lo primordial es que egrese un bachiller critico, que sea
capaz de aprender, informarse, estudiar por si wmismo,
caliticar los conocimientos adquiridos. No portador de un
saber enciclopédico, pero si metodolégicamente apto para
investigar y espistemolégicamente capaz de incursionar en los
intrincados caminos del conocimiento, y cusndo en los
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pirratos anteriores hablo de actusr de cara a )a sociedad, al
integrarse a1 mercado de trabajo signe un aspecto de esta
actitud.

Por tanto,” sf{ se considera que como tal, el bachillerato
cubre una doble funcién: Terminal y Propedéutica.
Propedéutica, porque dota al alumno de elementos suficientes
parsa  incorporarse integréndose en estudios superiores. -
Terminal, porque este tipo de educacién, es un fin en
sf mismo, proporciona suficientes bases para que egresen dc»
los ,ccm.' individuos aptos para integrarse al mercado de
trabajo. ’

Ls interdisciplina es la concepcién del CCH, si bien no una
piedra angular, si un componente importantisimo, porque, en
primer lugar, se ve como resultado de la cooperacién entre
diversas instancias universitarias y en segunda, en 1la
presencia cientifica del.proqrama del bachillerato.

Tal como se expresa en El Provecto Rpara la Creacidn ds
CCH, ,.interactian las Matemiticas y el l:spahol; el método
cientifico y el hitdrico social.(15)

Resumiendo, 1as innovaciones de CCH serian: actuar en

ia con pr de peracidn y vinculacién de

distintas ramas del saber universitario, integrar en el

proyecto elementos acordes a los niveles de bachillerato,

licenciatura y posgrado, asi como accionar en el quehacer de

los centros de investigacién y 1la capacitacidén préctica,

lejos de los esquemas enciclopedisticos, de csra a 1la

sociedad y a los mercados de tribajo, interdisciplinariedad
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fruto de 1a labor en conjunto de diversas instancias
universitarias.

Aun cuando se mencionan a u; ENP como parte integrante del
CCH, se presentan diferencias ‘claras, a sasber: a) la
naturaleza sisma del Plan de Estudios de)l CCH que aboga por
interdisciplinariedad y por la sintesis utoqoléglu de sus
conbonontol universitarios; y b) la combinacién del trabajo
en las aulss, las précticas instrunentales y metodolégicas
por medio de talleres, laboratorios y centros de trabajo,

tanto en el émbito universitario como fuera de éste.(16)
2.2.EL PROYECTO NUEVA UNIVERSIDAD.

El ambicioso proyecto descripto, era parte integrante de
otro de mayores dimensiones conocido como Nueva
Universidad., fste rebasdé cronoldgicamente la gestién de

Gonzélez C y lo @6 a Diaz de Cossio. Sus

tépicos centrales eran: Reforma Académica, reforma de
gobierno y 1a administracién y reforma de 1la difusidn
politica y cultural. E} primer caso, contemplaba cinco
aspectos bisicos (proyectos en si mismos): las casas de 1a
cultura, la ciudad de 1la investigacién, la universidad
abierta, el CCH y la descentralizacién de la UNAM,

En la reforma de gobierno y administracién, acorde a los
nuevos tiempos se formulaba una propuesta tendiente a la
elevacidén de la participacién de los maestros y de los
alumnos en la discusién y elaboracién de los planes de
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tudio, mayor incidencis y compromiso 8 )a hora de nombrar

" autoridades, as{ como cuando se realizaban los ejercicios

presupuestales y asumir representacién en los cuerpos
i
!
La esencis de la reforma de la difusién politica y cultural,

colegiados.

ponia sobre el tapete la relacién de 1a universidad con el
conjunto de 1a sociedad a través de las casas de la cultura,
En relacidén con la divisién politica del Distrito Federal,
se plantearon 16 casas de la cultura,| persiguiendo objetivos
de difusién cultur_al y de ensefianza a través de 1la
universidad abjerta.(17)

Se estructurarian las casas de la cultura en funcién de dos
tipos: I y 1II, caracterizando al tipo II con el
funcionamiento de un CCH, lo que refolnarh el vinculo entre
1a UNAM y la sociedad. I

En cuanto al proyecto de la reforma académica, consideraba

dos posibilidades: una, la ciudad de la investigacién y dos,

1a descentralizacién. La primera templaba i ar la
investigacién cientifica, desarrollando actividades en 1la
UNAM atrayendo a los egresados de los posgrados a este
programa y en cuanto a la segunda, se planted 1la
construccién de tres unidades universitarias ubicadas en
Salazar (Edo de Méx.) donde laborarian 300 tisgcos,
quimicos,bidlogos e ingenieros, otra en Ciudad Sshagin (Edo.
de Hidalgo) y la tercera, en el Valle de Cuernavaca.

Cabe destacar que las casas de la cultursa y ciudades
fueron descartadas, optando por sustituirse el segundo

37



proyecto con las ENEPS.
L8 Universidsd Abierta pretendia constituirse en un hito

histdrico, porq se plaba tit & la UNAM en
una gran Universidsd abierta: "...debia entenderss como un
sistema superior donde estarian sefialados los objetivos de
aprendizaje con toda precisién; se produciria material
didéctico y existiria un centro de certificacién de
conocimientos que permitiera a3 la UNAM expedir
certiticados, diplomas, grados, titulos."(19)

Bassda en esto la UNAM incorporaris a amplios sectores de la
poblacién en un espiritu democrético y de cara a las
necesidades de la produccién y del trabajo. Asi, es que se
intentd insertar profesores en los centros de produccién,
ahi contar con personal calificado, utilizar ocasionalmente
sus laboratorios, y enviar libros, instrumental,
etc.{20). No obstante, en la actualidad 1la Universidad
Abierta tiene por objeto la logistica: apoyar la ensefianza
escolarizada.

Tanbién ‘el Proyecto CCH enfrentd escollos. Pablo Gonzélez
'cnunova expresaba que era necesaria la actualizacién de una
cultura comin con los grandes descubrimientos del momento y
sumar: ‘“una serie de combinaciones interdisciplinarias

insuficient t expl d Y que requieren aligerar

nuestros programas, fijos, rigidos aln, y pemitir al
estudiante que aparte de 103 planes generales de estudio,
pueda  seguir una infinidad de planes particulares
interdisciplinarios y técnicoq. con infinitas combinaciones
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de lenguajes, métodos y especialidades”.(21)

En ese sentido, es que se desprende que el CCH pretendia
innovar, reforzando el proceso de actuslizar a los
iltudhntu acorde a las ciencias y humanidades del siglo
XX, capacitar individuos con aptitudes de adaptacién al
incesante desarrollo de la ciencia y el caricter vertiginoso
de los cambios, y de manera natural ejercer la vinculacién de
las diferentes instancias universitarias, por 1o que a tal
efecto se planted un funcionamiento con tres unidades
académicas: bachillerato, licenciatura y posgrado.

La finalidad del bachillerato era lograr un desarrollo
integral a nivel de personalidad del estudiante, una
educacién media superior centrada en la formacién del
estudiante donde resaltara el dominio de dos métodos y dos
lenguajes, un aprendizaje en el que interactuaran aula,
taller, laboratorio y comunidad y en cuanto a la produccién
y los servicios, capacitar estudiantes que pudieran enfrentar
el desarrollo de tales actividades, Llevar a cabo este Gltimo
planteamiento implicaba el CCH propedéutico y terminal,

El eafuerzo diversificador en cuanto al aspecto terminal era
elocuente, 95 especialidades fueron disefiadas. "...se tenia
planeado construuir dos centros de laboratorios y talleres
universitarios destinados 2 las mencionadas opciones técnicas
(...) Los centros de talleres y laboratorios universitarios
servirian para entrenar profesores y alumnos, disefiar
sistemas y materiales didicticos y prestar servicios a la-:
zona donde estén ubicados y cuyas instituciones, empresas,
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asociaciones profesionales, etc. requieran de sus
instalaciones e instrumsentos."(22)

Estinmativamente se planed atender a 30.000 estudiantes de
nivel bachillerato, 10.000 de estudios profesionales y, al
concluir esta etapa la salida de 2.000 profesionales o
onpuurtos' en las éreas siguientes: mantenimiento y
reparaciones, material didéctico, computacién, electrénica,
electricidad, dibujo, diseflo, modelismo, artes grificas,
ﬂui:a, quimica, biologia, mediciones y otras.

AGn  cuando un estudio diagndstico cuyas conclusiones
aseveraban que el 61 8 de 13 industria, 41 % de comercio y 45
§ de los servicios, compartian la idea de crear opciones
técnicas (23), la puesta en prictica de ese plan quedd sdlo
en papel.

Arribamos pues a que la diferencia entre el CCH y la ENP en
cuanto al cardcter terminal es sdlo letra escrita y no pasa
de ser una aspiracidén, mis no una realidad.

La ausencia de apoyos econdmicos y _politicos (24)
dificultaron el desarrollo de las opciones técnicas al grado
que ni siquiera se llegd a niveles de concertacién con
centros de cooperacidén interna tales como la Escuela Nacional
de Misica y la Escuela de Artes Plisticas.

La docencia y la investigacién interdisciplinaria
consideradas como también diferencia capital con respecto
al bachillerato tradicional topé con escollos insalvables
q'ue impidieron  su  instrumentacién. La limitacién de

recursos émicos, 1la ia de formacidén de docentes
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spropiados, la falta de realizacién de proyectos sobre
docencia e investigacién interdisciplinaria y 1a necesidsd no
satisfecha de un trabajo pedagégico a profundidad que
incursione en el anhlisis de los planes de estudio, " ...las
.§reas de cruzamiento e integracién de distintas disciplinas,
la constitucién de nuevos cambios cientificos para 1la
investigacién y 1a docencis, el descubrimiento de
metodologias especificas que permitan organizar conocimientos

cualitativamente superiores”.(25)

Esta falta de tacién démica y financiera, impidid su
viabilidad.

Al abordar esta serie de dificultades, Pérez Correa afirmaba
"...al poco tiempo el CCH era denostado como una alternativa
confusa, maltrecha, acaso fallida; sus creadores eran
impugnados y sus relaciones sociales eran gravemente

heridas”.(26)

2.,3. EL PLAN DE ESTUDIOS. (ver anexo).

. 2

Luego de hacer una revisién del Colegio en su conjunto, paso
a realizar una descripcién del Plan de Estudios, en el cual
se planteaba contribuir a 1la formacién polivalente del
estudiante, sobre todo fomentar la cultura del especialista y
las especialidades, ademis de proporcionar una educacién
bisica en disciplinas fundamentales. Actuar en el terreno de
la concrecién: aplicar a problemas concretos los métodos y
técnicas necesarios, asi como crear hébitos y adquirir nuevos
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conocimientos. Dar 1os pasos necesarios para facilitar la
posibilidad de repetir y recuperar la experiencia de hacer
_ciencis, incluir la priétlcn de traduccién de un idioma
extranjero, trabajar en pos de la capacitacién del slumsno en
las direcciones siguientes: sprender, informarse y estudiar
por el mismo; que interactien los procesos de las aulas,
laboratorios, talleres y centros de trabajo, que egresen

A, 2

alumnos aptos para pelar p en la produccién y los

servicios, que el individuo se desarrolle de una forma
integral tanto a nivel individual como de desempefio social.
El bachillerato del Colegio constituye pues la sintesis de
experiencias pedagdgicas antericres confrontadas al
enciclopedismo, entendiéndose como la bisqueda de un nuevo
concepto  educativo basado en la formacién Dbasica,
interdisciplinaria y prictica.
La temidtica de este plan de estudios de CCH, no sélo es
espistemoldgica, no se contempla el conocimiento por sf
mismo, sino que es a la vez metodolégico e instrumental, se
observa la forma como se hace y los mecanismos que se
utilizan. Ello, en la certeza de que la solucién de los
problemas es 13 forma mis iddnea de aprendizaje.
En ese espiritu se estructuran los tres primeros semestres
atentos al conocimiento de la naturaleza y la sociedad; el
cuarto semestre es una sintesis de la teoria de la historia,
de la investigacién y andlisis de la expresién escrita, las
matemiticas y el método experimental; llegando sl quinto y
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sexto en los cuales se aplica el instrumental adquirido en
campos desconocidos por el slumno, a la par que se orientan
hacia las capacidades.

Cuatro éreas del conocimiento se determinan con el fin de
cumplir con los objetivos citados: experimentales, historia,
talleres y matemfticas. (27)

Cada 4rea pc'ruque: a) la formacién, que conduzca a
desarrollar habilidades y aptitudes; y b)la jinforsacién
relacionada con la adquisicién de conocimientos.

El &rea de Matemiticas persigue: representar fendmenos y
situaciones reales mediante simbolos y modelos; exponer una
perspectiva general que aba.rque desde la teoria de los
conjuntos hasta los principios de cdlculo y la estadistica, y
"una finalidad préctica: la solucién de problemas.(28)
.Considero que al igual que el proyecto general y que el plan
de estudios, aspirantes a una vinculacién con la realidad, y
ante lo cual las Matemiticas no son una excepcidn, su
estrategia se conjuga en: “...la comprensién del problema, la
identificacidon de sus elementos mis importantes, 1la

construccién del modelo que repr ta simbdli dichos

elementos y sus relaciones, la aplicacién de algoritmos para
obtener las soluciones, 1a verificacién de éstos y 1la
reflexién sobre el procedimiento con miras a su aplicacién en
situaciones andlogas".(29) En ese sentido es recomendable
que lo planteado en el aula corresponda: "... a situaciones
cercanas a la experiencia cotidiana de los estudiantes; en
segundo término a aplicaciones en otras J4reas de
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conocimientos."(30)
Prioritario es que el alumno logre servirse de las

matenéticas para la resolucién de los problemas que se le

» cotidi por lo que los contenidos se
transforman en  herramientas ' bisicas, subrayando la
presentacién y aplicaciédn de los mismos.

El drea de Ciencias Experjmentales considera las  siguientes
finalidades: alfrente a los problemas concretos de la
naturaleza, aplicar el nétodo cilentifico expermental;
b)estructurar una viaién general del eo-portutentc; de 1la
naturaleza a través del conocimiento de los tenémenos
tisicos, quimicos y biolégicos; c)desarrollar la capacidad de
realizar disefios experimentales para resolver problemas
especificos; acostumbrarse a elaborar informes de
investigacién escolares. (31)

Construir un pensamiento cientifico en el alumno que le
posibilite la resolucidn de problemas concretos, logrando con
la realizacién de experimentos, utilizacién de conocimientos
cientificos producto de la aportacién de Fisica, Quimica,
Biologia Y Método experimental, materias bésicas
estructuradas a partir de la caracteristica del érea que es:
“La conjugacién de conocimientos, actitudes y habilidades
adquiridas gradualmente a través de 1la realjzacién de
experimentos e investigaciones, en los que la observacién
sistemética juega un papel definitivo, deberdn manifestarse
de tal manera que el estudiante proponga soluciocnes a
problemas concretos a los que se  enfrenta."(32)
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En el éres de experimentales el aprendizaje del método
cientffico es complementado con la elaboracién periddica de
informes escolares, cimentados en la estructura foreal de los
reportes de investigacidn cientffica.

En cuanto al érea histérico social, la signa una
preocupacién: la transformacién de la sociedad. Para ello, se
le atribuye al alueno uns- funcién de sujeto en la
transforracién de la realidad, entendiendo la historia como
obra de los hoabres, y, a los hombres mismos como autores y
actores a los que corresponde jugar el papel de creadores de
1a misma. (33)

Surge entonces la necesidad de utilizar un método para
analizar la historia, y el idéneo en este caso es el
materialismo dialéctico, de cuya especifidad se rescata la
interconexién de los procesos sociales.

El drea Histdrico Social (Historia) estd compuesta por las
siguientes materias: Historia Universal,Moderna y
Contemporénea, Historia de México I y II, y Teoria de la
Historia. Es imposible abarcar tanto en tan poco tiempo, en
;:onlecuincla. el caricter de los cursos es de mera
introduccién y el método de anilisis se contempla hasta el
Gltimo semestre.

Entendiendo al hombre como un ser social se pretende que el
alumno desarrolle un proceso de responsabilidad colectiva y
compromiso para la transformacién de la realidad, al adquirir

los elementos bésicos de la historia y conozca de manera

instr al el método histéric ial,
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¥l érea de Talleraa una ves mfs entrs en confrontacién con la
cnuﬂm.n tradicional, de una forma dinémica ocbservan al
lenguaje en funcién de su capacidad para transmitir
conocimientos, ;decundo de 1a visién clésica de la ensefianza
de la lengua y la literatura.

Las materias que integran el §rea de Talleres son: Taller de
Redaccién I y II, Taller de Redaccién e Investigacién
Documental I y II, asi como lectura del I al Iv, orhr;ndu a
que el alumno llegue a adquirir un manejo fluido de su
lenguaje.

El Taller de Redaccién se dirige "... al uso prictico de la
lectura de comprensién y la expresién oral y escrita,
mediante continuos y variados ejercicios cuidadosamente
revisados, que permitan el desarrollo de la capacidad
comunicativa®”, (34)

Continuando con la esencia del programa del Colegio, se
pretende interrelacionar el anterior Taller con el de
Investigacién Documental I y II, observando las pautas de
investigacidn que permitan al alumno documentarse, investigar
y presentar los resultados de forma ordenada y coherente.

En cuanto a los Talleres de Lectura, se pone énfasis en su
carécter prictico e instrumental: los Talleres de Lectura, a
diferencia de los cursos tradicionales de historia de la
literatura, sustentan el aprendizaje a través . del
conocimiento directo de textos cuidadosamente seleccionados,
y mediante la aplicacién de un método de lectura. En estos
talleres se deberd buscar un equilibrio constante de obras
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cientificas, filosbficas, histéricas y literarias.(35)

£l aspecto instrumental es bésico en el estudio del lenguaje,
de forma tal que repercute en la metodologia e impacta la
visidn que tiene el alumno de 1a disciplins.(Cémo se utiliza

el método?.fundamentalmente en dos direcciones, que el

diante cotidi realice ejercicios en aras de

perfeccionar su capacidad icativa, y t de forma
concreta aplicando 13 teoria a los problemas especificos.

Esta érea destaca como préctics y motiva que el estudiante

rebase el marco- tradicional sobr gad de pect

memoristicos, con una carga abundante en datos y
planteamientos teéricos, alternativamente los cursos plantean
que el estudiante sea autogestivo, es decir, adquiera
confianza en su propia produccién y el taller ofrece pulir
sus trabajos y elevar la calidad de los mismos, a la vez le
insisten permanentemente con respecto a la importancia del
dominio del lenguaje, de que el alumno estd adquiriendo una
herramienta insustituible para_el proceso del conocimiento
que cualitativamente coadyuva a su formacién, a la vez que

adquiere familiaridad en transmitir y exp correct .

ya sea por escrito o en forma oral tales conocimientos.

En consecuencia, ‘los objetivos generales del drea de Talleres
plantean que el alumno: "-Analizaré textos literarios y
cientfficos; comunicard sus principios y razonamientos por
escrito, en relacién con problemas sociales y de la
naturaleza; en general, serd capaz de utilizar el lenguaje
como instrumento de comunicacién. En tanto que eso supone un
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emisor, las materias del frea desarrollan la hablitdad para
expresarse oralmente y por escrito; en la medids que supone
un receptor, desarrollando, asimismo, la habilidad de 1la
lectura e interpretacién de nxtoa.'

Intoqu'lrl el conocimiento de las formas gramiticales; los

recursos de la redaccién; las teristicas de 1los

diterentes tipos de escritos: relato, descripcién, ensayo,
novela, informe cientifico; los elementos y andlisis de un
escrito; los mecanismos y técnices de investigacién
documental y de campo, y los recursos de la expresién
visual, con una visién general del uso del lenguaje como
instrumento de comunicacién."(36)

AcordeAa lo anterior, los contenidos para el Taller de
Redaccién propuestos, actian en la ténica de realizar
ejercicios de composicién, resimenes, cuadros clasificadores,
notas, ensayos y articulos, a la vez que el alumno adquiere
prictica en revisar, corregir y perfeccionar un escrito,
realizando varias versiones del._mumo.(_:!‘l)

En la practica docente, en pleno proceso de las clases,
nuevamente abordardn los contenidos: "En cuanto a los
contenidos de ensefianza, é&stos deben ser en si mismos
‘motivadores’; las actividades que se propongan o surjan de
la iniclativa del grupo, deben ser ‘interesantes’, es decir,
los contenidos programiticos deben, en ese contexto sstimular
y motivar a los alumnos por el valor del saber mismo...".(38)
Recalquemos nuevamente que las expectativas del plan, son
précticas. La lengua se aprende practicando, ejercitando,
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realizando dlerltoa. s6lo de esta torma constituye un
elemento logistico para otras materiss, todo, enmarcado en la
dinlllc; de enseflanza y .aprendizaje, donde la lengua se

contesple como un instrumento para transmitir y recibir

conocinientos.
El aprendizaje, t es ¢ da 1mente dindmico. La
accidn es el to ad do para aprender, a la vesz que la

elaboracidn permite que el educando domine la lengus escrita,
sobre todo si su creacién es propia, incursionando en un

proceso de constante pulimiento.
2.4, LIMITACIONES DEL MODELO.
veintitrés aflos después de la creacién de 1la

Institucidén,es imprescindible hacer un alto y revisar en

forma resp ble fund ., estructura, objetivos y la

distancia entre el proyecto y la realidad.
Debemos detenernos seriamente en dos carencias resaltantes
del Colegio: el enfoque interdisciplinario y el carécter
terminal del ciclo de bachillerato.
Los documentos de creacién del Colegio atirman que el enfoque
interdisciplinario y su cardcter terminal constituyen las
diferencias con respecto a la Escuela Nacional Preparatoria,
no obstante, ambas diferencias no existen. El1 Ciclo de
Bachillerato del Colegio es igual de propedéutico que el de
la Preparatoria y el enfoque interdiscplinario carece de
sustento.
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El CCH, promotor de gente critica y constituido por gente
critica debe ser autocritico,  autodesmitificéndose,
idcntluelndo sus errores, corrigiendo sus fallas.

Razones de indole econémica y politica, incidieron en 1la
talta de apoyo a las opciones técnicas, reducidas a 1la
insignificancia y marginacién; sl respecto Rollin Kent Serna
abunds spuntando su critica a la administracién del Rector
Guillerao Soberén, a la cual atribuye un papel afanoso de
destructor de la propuesta educativa del ejercicio rector
anterior: “...para el soberonismo el bachillerato parecid
constituir un nivel escolar de poca importancia y un sector
relativamente desligado de la problemdtica universitaria.
Asi, la politica seguida consistio en restringir la
ampliacién y la profesionalizacién de la planta docente y ep
frenar el desarrollo de los miltiples proyectos que la
administracién de Gonzdlez Casanova habia diseflado para el
sistema CCH, 1las opciones técnicas en el curriculum del
bachillerato no se pusieron en préctica, el proyecto de las
ENEPS (como vemos) se desligd del CCH y el Ciclo de
Posgrado del CCH recibidé un impulso tardio y parcial en el
segundo lustro del periodo."(39)

Factores politicos, econdmicos y también educativos, un vacio

de investigaciones que ¢ an la prop ., son
deterainantes en la inviabilidad del enfoque
interdisciplinario. Ubiquémosla histdéricamente, en 1970
culminando el Congreso de Nizs, comienza uns especie de
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fiebre con el vocablo, se entendi{s como un concepto que

contribuiris a revolucionar la ed 16 1 do que en

el contexto latinoamericano la UNAM vangardizaba, es asi que

el CCH ret el pto i disciplinario y 1o incorpora a
su quehacer como uno de sus pilares.

El tocto; Pablo Gonzélez Casanova menciona que 1las
“combinaciones interdisciplinarias estén insuficientemente
- exploradas,..".(40)

Asimismo el rector luchaba porque se interpretars la
Universidad del Futuro como una Universidad de Masas,
contrapuesta al caricter elitista que habia primado hasta
entonces. Precisamente el CCH surge como alternativa 3 1la
educacidn tradicional. En este cuadro, lo interdisciplinario,
por su cariter de ‘novedoso’ no podia permanecer marginado,
era demasiado atractivo.

Hoy, a veintitrés afios, considero que se debe analizar 1la
interdisciplinarjedad a la luz de la critica, bajo una dptica
epistemolégica y educativa. ¢Hay lugar y'condicioﬂel para la
interdisciplinariedad en el bachillerato?

Por implicacidén cientifica tiene que su'rqtr de 1la
interdisciplinarledad como un objeto de estudio propio,
distinto del que conforman las partes componentes. Por tanto,
para avanzar en la nueva o nuevas disciplinas se debe contar
con s6lidos fundamentos disciplinarios. Esa solidez es
desconocida ain en el bachillerato donde los alumnos todavia
no adquieren un suficiente manejo tedrico y metodolégico, en
una palabra la realidad del bachillerato en México rebasd las
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tivas del ent i disciplinario.

! q

- La situscién a nivel del profesorado es sisilar, no existen

1 para gurar que a este nivel o de la docencia en
general se conjuguen elementos que lleven & feliz término, o
por 1o menos de mediana reslizacién, un trabsjo fundasmentado
al respecto.

Los desacuerdos son grandes, incluso al 1ntot£or. de las
mismas academias. Fllos estén centrados en lo que se entiende
por érea, contenido, metodologia, entre otros,(41)

También el CCH proclama como novedosos sus objetivos y la
estructura de su plan de estudios, sin embargo, ambos deben
ser analizados con el objeto de verificar si se cumplen en el
primer caso, 0 que sea poseedor de ventajas derivadas de su

a

coherencia y fundamentacidén en el seg .

Uno de lo0s objetivos, llamativos por sus alcances es el
siguiente: “El Ciclo Bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades aspirs a liberar fuerzas Gtiles para la .
educacién. £sta, en su concepcién mds dinimica, tiene como
fin el desarrollo Xnteqril de la personslidad del educando,
su realizacidén plena en el campo individual y su desempefio
satisfactorio como miembro de la sociedad. Ello supone que la
educacién debe centrar sus interesés en el aspecto formativo
y no en la simple transmisién de conocimientos. Su funcién no
s6lo consiste en atender a la formacidén intelectual, sino en
promover actitudes que faciliten una sans integracién del
estudiante a su medio social."(42)

Por s{ solo, la idea de formar un ser humano integral supone



una elevacién sobre anteriores concepciones que vefan al
sujeto como un sisple portador y transmisor de conocimientos,
por lo qx.ao abundaban los esquemss . pragméticos vy
enciclopédicos.

La educacidn total, tal como la comprende el proyecto
original del CCH, supone eliminar determinadas barreras
que circunscribian la actividad de aprendizaje al &mbito

institucional, b do la ed ién extramuros. Este es un

objetivo ambicioso y conviens una revisién del quehacer
educativo emprendido por el CCH. Respecto a esto, un
documento seflala 138 funciones del docente y su relacién con
el alumno y con el resto de los elementos del proceso
esnsefanza-aprendizaje: “El maestro del Colegio de Ciencias y
Humanidades es un guia y facilitador del aprendizaje de los
alumnos. Su eficiencia estd determinada por la medida en que:
-Confie en 1las potencialidades y en 1a capacidad para
aprender de sus alumnos.

-En sus relaciones con los estudiantes impere el respeto
mutuo,

~Acepte al estudiante como persona.

-Reconozca y acepte sus propias limitaciones.

~Estime el aprendizaje como una empresa conjunta de maestros

© y alumnos.

-Promueva las condiciones para liberar la motivacién, el
interés y la curiosidad de los alumnos.

-Promueva la participacidn responsable de los alumnos en el
proceso de aprendizaje.
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£ s los al de las finslidades de su asignatura y

de su aplicacién en las diferentes profesiones.

-Informe & los estudiantes de 1o objetivos de su sateria y
los ayude a adaptarlos & sus necesidsdes.

~Facilite la confrontacién del alumno con problemas resles
que tengan significado para é1.

~-Promueva soluciones crestivas a los problesas.

~Correlacione su materia con otras asignaturas.

-promueva las condiciones para la adaptacién al canmbio.

-Los alumnos conozcan desde un comienzo los criterios de
evaluacién,

-Facilite la autoevaluacidén del aprendizaje.

-Emplee 1a evaluacién como un medio de informar a los alumnos
de sus logros.

-provea oportunidades para que los alumnos trabajen a
diferentes niveles y ritmos."(43)

Porque “ninguno de nosotros podemos indentificarnos con
nimeros o conceptos, tomamos nuestros modelos de personas
concretas"(44) es que el docente tradicional, de ser un
portavoz que solamente reproduce conocimientos, limiténdose a -

la transmisién de datos y conocimientos en el mejor de los

casos, en el CCH, demés de i t ite .su
subjetividad, exhibiendo sus valores, intereses,aspiracionss,
prejuicios, etc. con o sin intencién, modelo pasible de ser
rechazado por el alumno. _
£1 maestro en su afén de 1lograr asutenticidsd, debiers
conducirse como agente de aprendizaje, logrando relacionar a
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los alumnos con experienciss esencisles, con problesas de 1a
réﬂldld, a tin de que cululqﬁon sus conocimientos
eascogiendo los que consideren mis trascendentales utilizando
un lenguaje propio y solucionando sus propios problemss en
formas creadora. Esta labor es definida como gaprendizais
aianificativg: “Por aprendizaje significativo se entiende la
modificacién de la conducta que afects toda la personalidad
del estudiante y que seguird activa en él, como modelo para
18 resolucién de futuras experiencias también importantes en
su vida, facilitando su tendencia al desarrollo y crecimiento
personal-social”. (45)

La blsqueda de un ambiente agradable pars el proéuo de
enseilanza-aprendizaje es vitalv por parte del maestro,
teniendo en cuenta que nuestra esencia humana nos orilla a
sostener relaciones con los que nos rodean. Porque somos un
ser social, el salén de clases no puede ser la excepcién.
Estos elemeptoa determinan el potencial de aprendizaje:"A
nivel internacional somos formadores de otros por el tipo de
relacién interpersonal que establecemos. Se ha dicho que no
es un trabajo el que sana o enferma a una persona, sino la
relacién humana mediante la cual ese trabajo se realiza. Esto
es aplicable directamente a nuestra labor ya que muchas veces
no s86lo nuestra actividad se limitard a educar sino que
ademés deberemos reeducar.Recibimos alumnos integrados, con
una personalidad sana, pero junto con ellos, también
algunos con dificultades, carencias, problemas de
comunicacién. A los primeros le_s debemos 1a creacién de un
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ambjente que facilite 1a continuidad de su desarrollo; a
los segundos, un clims de relacién interpersonal que permits
lq resolucién de sus dificultades por medio del aprendizaje
de adecuadas pautas de comunicacién con los demés y consigo
mismo."(46)

Con base en 1o anterior podemos atfirmer que el objetivo del
CCH es Tholistico, con el aprendizaje se conjugan
desarrolléndose todas las éreas, esto es vilido, digno de
elogio y posible de materializarse y el maestro es
responsable al cumplir una funcién primordial que consiste en
transmitir paradigmas de comportamientos a los alumnos,
brindéndose é1 con su personalidad total, de manera tal que
interactien ambas personalidades,

Sin proponer una actitud ingenua y triunfalista, podemos
sefialar que dadas determinadas co;mdsﬂones. las relaciones de
profesor-alumno, pueden transformarse “en un agente de
cambio, como una relacién correctora de distorsiones o
estancamjento en el 4&bmito del desarrollo personsl y
grupal."(47)

Resulta meritorio que el CCH sostenga estos ocbjetivos y que
reivindique aunque miés no sea en el plano tedrico una visién
educativa en la que el espiritu de la relacién del maestro
con el slumno rompa el esquema tradicional ubicéndolo un uns
esfera orientadora, conductora y solidaria. '
Necesariamente el maestro requiere una térrea formacién
profesionsl en su éres y un conjunto de cualidades que
desemboquen en un émbito adecuado, donde 1la comunicacién sea
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directs, se desarrollen procesos de investigacién dirigidos

8} éres cog itiva ¢ do la conciencia social en aras

de mutuo crecimiento y dessrrrollo. (48)

Tomemos en cuenta que los docentes no siempre reinen los
requisitos anteriores puesto que en su mn.nu‘nyoth son
producto de una formscién tradicional que los convirtié en
seros transmisores de informacién. Por tanto, cubn dificil
nos results ‘ rosper esquemas en el afén de realizar con
eficiencia nuestra labor, se nos dificulta aevitar
estereotipos y establecer una relacidén més abierta con los
alumnos y sobre todo tomar en cuenta al otro, sus
intereses, aspiraciones y necesidades.

Al momento de adjetivar la labor del docente, pienso que hay
que tener en cuenta que el docente se forma como
profesionista, més no como maestro.

El doctor Gonzdler Casanova al opinar sobre las dificultades
de los maestros al abordar una estrategia educativa, de la

cual ellos no habian participado como alumnos,y 8i captarian

1a dad del proyecto, respondid: "Puede ser que no, Una
experiencia de esta magnitud y que constituye un importante
cambio cualitativo en la educacién nacional, nada més por
es0, no podr‘ realizar todos sus propésitos de inmediato;
habré errores, habré problemas, pero el optimismo de los
jévenes profesores, su entusiasmo y pasién por esta nusva
torma de ensefianza que es 1a mis avanzada de nuestro tiempo,
y el entusiasmo de los profesores adultos que mantienen viva
la curiosidad cientifica, la alegria de ensefiar y aprender,
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syudarén sin duda a superar los obstéculos didicticos y de
otro tipo qus encuentre el Colegio."(49)

Otros trabajos(50) aluden a que el optimiszo y 1a
juventud, términos utilizados por el Dr. Gonzflez Cassnova
tueron insuficientes y, 1a realidad es que & través de este
tiempo no se han salvado los escollos y la préctica por sf
sola no es un instrumento suficiente que lleve a una ruptura
con la formacién recibida por los docentes.

Se pretendid lograr una solucién mediante el desarrollo de
cursos de actualizacibn, pedagégico-didécticos que auxiliaran
al maestro en el ejercicio de su quehacer, mis el resultado
fue parcial. No hubo posibilidad de ejercer una critica
suficiente, debido al enfoque préctico-instrumental de
la tecnologia educativa, por la preocupacién en optimizar la
reproduccién de conocimientos, descuidando lo referente a la
pedagogia y a la didictica, disciplinas en las que habia que
reflenionar respecto a la problemitica del aprendizaje. '
El balance de los cursos seria positivo en la medida en que
los profesores incorporaban fundamentos de los cuales antes

no disponian, pero a la vez se abordaba pobremente la

cuestién de la didictica centrind insi t en
técnicas de imparticién.

Resumiendo, se desarrolld el esquema (desarrollo integral de
la personalidad del alumno y la revaloracién de la funcién
docente), pero con limitaciones, y el exceso de tecnicismos
pudo conllevar a la deshumsnizacién, quedando de lado 1a
relacién anteriormente plangeada maestro-alumno. Esta
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carencia ha sido sefialada an alguna  oportunidad por
maestros del Colegio: "Cabe seflalar que no siempre se han
contemplado en los programas de formacién de profesorss,
estrategias que propicien en los docentes 1la adquisicién
de 1las actitudes y habilidades que supone el trabajo en
equipo, con 1o cusl las propias précticas de formacién de
profesores refuerzan, en ocasiones el papel hegemdnico y
diferenciado que tiene el profesor scbre el estudiante”.(51)
La distancia entre las llamadas técnicas y las actitudes
cotidianas puede ser grande, en ese sentido Blanco Beledo
afirma: "Podria exponer muchos ejemplos iuu ilustrar cémo,
después de un taller de ‘didéctica’, los maestros
‘sabotean’, sin tomar conciencia de ello, las mismas técnicas
que utilizaron. Y este fendmeno se debg, exclusivamente, a no
haber desarrollado en los profesores, y con ellos mismos,
habilidades y actitudes que hacen de la persona un eficaz
tacilitador del desarrollo humano."(52)

Por tanto la eficiencia y buen término de los programas del
CCH, estardn en funcién del éxito en ai':ordar correctamente la
problenitica del docente, analizar con justeza las éreas no
suy notorias de su personalidad y de qué manera éstas
impactan en el proceso de ensefianza aprendizaje. Ahondar la
relacién entre teoria y préctics, y ésto deviene en
establecer correctamente los mecanismos de reflexidn sobre el
ejercicio cotidiano, ser critico en cuanto al trabajo docente
y de preferencia en reuniones de profesores afrontar la
evaluacién del trabajo que como.tales realizamos: "Por lo que
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A continuacién, con el objeto de dar término a este
capitulo abordaré los tépicos referentes a 1la orgsnizacién
y planteanientos del Plan de Estudios.

Rememorando el plan (ver anexo al tinal), éste contiene
cuatro dreas, cada una de ellas con cinco materias, con el
agregado de un idioma extranjero, que persigue una !ornctér.l
bésica contraria al enciclopedismo. Considero que tales
fundamentos estructurales deben ser puestos en tela de
juicio y analizar los problemas que presenta el Plan de
Estudios. Ademds, recordemos que a|¢ pretendid dar un paso
adelante, obviando la organizacién de asignaturas, para
sustituirlas por &reas de conocimiento.

ta critica pertinente es que éstas, han carecido de 1la
cohesidn suficiente, por lo que virtualmente devinieron en
asignaturas. Ejemplo de ello es el éreab de Ciencias
Experimentales que se redujo a Fisica, Quimica y
Biologia.(56)

S{ es rescatable la actitud antienciclopédica del Colegio,
impactando al alumno y modificando la concepcién que éste
tiene del conocimiento.

Lo bésico no es el conocimiento en si, sino los métodos y las
técnicas para arribar a él. Pero, estamos instalados en el
terreno de las suposiciones, y en la prictica se ha cafdo en
otros extremos, descuidando los conocimientos en aras del
ensalzamiento del proceso de bisqueda.

Concluimos en que los métodos y las técnicas adquieren
independencia con respecto al contenido, el asunto es
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dotarlos de instrumentos, que se fsmiliaricen con ellos y
accedan al conocimiento. La dificultad estriba en que una’
sociedad dinfmica como la do hoy dfs, una consecucidn tardia
del conocimiento nos puede llevar a contar con datonv
oblolétos, cl; aspecto bisico es que método y contenido estin
en relacién dialéctica. Otra dificultad latente es que se

suestra el ido ¢t diendo gl educando y le deja sélo

el papel de buscario y encontrarlo, en ver de ser el alumno
sujeto de conocimiento. El érea donde se manifiestan con
mayor claridad estas dificultades es el de las Ciencias
Experimentales. La gran tarea experimental y globalidad de la
naturaleza(57) se definen como las finalidades del &rea.
Fisica, Quimics y Biologia se supeditan por tanto a este
objetivo y la realidad es que el conocimiento se muestra como
algo ajeno a la subjetividad del alumno. Esto se vislumbra en
un método donde paso por paso se establecen la observacida,
hipStesis y experimentacidén, asi se pretende "alcanzar la
ciencia".(58)

“Quienes pretenden hacer ciencia gbgervan, primero, los
diversos fendmenos o cambios que 1a realidad les presenta; en
segundo lugar, formulan hipétesis racionales que permiten
establecer relacicnes causales de carécter general (leyes), y
en un tercer paso, ratifican estas hipétesis mediante 1a
comprobacién o aplicacién”.(59)

Asi es como nos encontramos a un sujeto pasivo que se limita
a transmitir lo que otros ya realizaron, ésta seria la
experiencia de hacer ciencia (60} : "... hacer ciencia se
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W en el sentido de que contribuysn & que el alumno
resuelva problemas de 'n vida diaria, es por tanto urgente
que los problemas utilizados eatén relacionados con las
experiencias diarias del alumno. )

Las transformaciones no se manejan en las esferas de los

.contenidos, mis bien operan en aspectos formales. Hay un

batallar perm por r ar el pecto légico de la
materis, por tanto, el quid es el razonamjento. Se debe
transitar desde el razonamiento cotidiano hacia el légico y
asf{ se facilitard el entendimiento de las matemiticas y su
eficiencia se reducird a una correcta utilizacién de ellas:
‘“Facilitar el acceso al conocimiento de las matemfticas es
visto como un aspecto metodoldégico separado de los
contenidos. En este sentido, el que los alumnos lleguen a los
resultados por si mismos parece consistir solamente en que
recorran el camino pasc a paso para llegar al mismo resultado
y garantizar la operatividad; pero no hay flexibilidad para
que se resuelva un problema coﬁ creatividad, con titubeos y
tropiezos..."(64)

Tenemos una vez mis que el alumno es un sistemitico repetidor
de operaciones, nuevamente convertido en reproductor de un
procedimiento infalible en el que otros ya incursionaron, en
tin, una concepcién mecanicista. Los contenidos, por tanto,
no se discuten y de hecho se njiega al alumno toda
subjetividad para avanzar en el conocimiento. La légica y el
racicnalismo imperan, el sujeto pasa a un orden secundario y
el objetivo es la eficacia en el aprendizaje: "El aito del
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orden ( 1) del tenido, como el detinitorio de

la L} es ol el que més caracteriza estos

planteamientos. Su bisqueda por un orden Unico para el
'cnlclllr y el aprender se convierten en negacién del conjunto
de relaciones sociales que afectan al individuo, esto es, de
la subjetividad como conformacién del proceso de
individualizacién del sujeto; éste aprende a partir de lo
que su experiencia le permite aprender, y no sSlo a partir de
un orden preestablecido."(65)

En cuanto al Area Histérico-social lo primero que salta a la

vista es que 108 programas son excesivamente amplics y

exhibidores de abundancia en tenidos en los primercs
semestres, para, en el Gltimo abord_ar el método de anilisis,
contraviniendo el espiritu del programa de CCH. Esto nos lleva
a pensar que se pierde un tanto la éptica del materialismo
);istérlco como  instrumento de andlisis de la realidad
dando a cambio una visién de la historia un poco fragmentada,
"La separacitn entre el procedimiento de andlisis y los
contenidos limita la comprensién del materialismo histérico
como herramienta. de anilisis de procesos reales, dando como
resultado el conocimiento fragmentado no sSlo de la realidad
histérica sino de las construcciones - conceptuales Yy
metodolégicas que lo definen como una teoria social".(66)
Aparentemente éste es el método idéneo utilizado, pero no
existen indicios de una fundamentacién al respecto, ni de que
se contemplen, fundamenten, o critiquen otros métodos, se
confunde aqui un efecto, el método critico, con que la gente
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sea critics: "Creo que es la hora de reconocer ante
cvldonctu' que se acumulan, que al identificar la formacién
critica con la vinculacién ideolégica, se tomd una opcidn que
no s8lo produce efectos contrarios a l1os que se dice buscar,
sino que a la larga ru;nn initil. A la sombra de 1a prédica
doctrinaria han florecido el radicalismo superficisl y la
intolerancia, no pocas veces 1a charlataneria y la
simulacién. Mucho mis que el compromiso solidario, el
adoctrinamiento termina en el cansancio, la reaccidn irritada
y el olvido precoz".(67)

Existe un olvido de la escencia del pateriaslimo-histéricg:
una gufa para la accién, un instrumento vivo para 1la
transformacién de la realidad, en su lugar se presenta como
un método de andlisis acabado, estftico, fuera del contexto
que lo propicid, desembocando en la limitacién de contentarse
con que el alumno descubra”... las leyes mis generales del
desarrollo histérico...".(68)

En el &rea de Talleres se repiten estas situaciones. El
ensefioramiento de la técnica.

Adelina Castafleda lo expresa con l1a siguiente claridad: "El
srea de talleres se orienta a un enfoque préctico
instrumental del estudio del lenguaje: Se sostiens que la
orientacién distinta en la enseilanza de la lengua y la
literatura se daria propiciando el dominio técnico de la
lectura y la redaccién y partiendo de los ejercicios
elaborados por los alumnos, La adquisicién de habusdldeg se
ubica asi, como un problema técnico, donde el dominio del
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lenguaje pusde derivar en el manejo de un conjunto de reglas.
gramaticales y linglifsticas o de procedimientos gensrales de
anflisis de textos, sin una comprensién global de las
implicaciones tedricas, filosdficas, ideolégicas y sociales
del conocimiento del lenguaje."(69)

Este esquema novedoso, cuitoco de precedontes, adolecid de
claridad en cuanto a como llevarlo a cabo, se partié a mi
cciterio de un modelo errénec: 1o préctico contrapuesto a la

teoria y en consecuencia se frustrd el avance en pos de la

" nueva pcién de la A de la red én.

En 1989, el Dr. José de Jesis Bazén Levy, Director del
Colegio reconocia estas incongruencias y aseveraba: “Por
supuesto, todo estd bien, la motivacién, el interés por el
saber ¢(Puede, sin embargo, determinarse lo bisico sin otra
indicacién de 1los intereses, seguramente inseguros e
inestables de los alumnos? De nuevo 1a Guia parece optar
por lo meramente pedagdgico, sin referencia al Plan de
Estudios que trata de llevar "adelante, omisién tanto mis
grave cuando la Guia, espejo ‘de docentes y brijula de
novatos publicada en junio de 1971, a poco de iniciado el
trabajo del bachillerato, tuvo sin duda la intencién de
orientar el trabajo de profesores por definicién inexpertos;
se trataba no lo olvidemos, de numerosos estudiantes, de
licenciados noveles, de iniciadores de un nuevo sistema nunca
antes experimentado por nadie, sencillamente."(70)

Nuestra critica fundamentalmente eatd cimentads en que en el
fondo de este enfoque es patente una concepcién prégmatica,
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una presencia persanente del principio de utilidad que se

sanifiesta en ensefiar 8810 aquello que sea Util al

diante diéndose la priéctica como algo que se mide

por pardmetros utilitarios y empiricos, se olvida, 1o digo
una vez mis, la relacidn dialéctica entre teoria y prictica:
h‘ pEaxis. Se deifica la priéctica, se omite la creacién y se
desecha la teorfa. ‘

La materia Ciencias de 1a Comunicscién, objeto primordial de
mi trabajo, serd objeto de atencién especial en ol.

transcurso de este tril_:ljo.
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3. PERSPECTIVAS DEL COLEGIO DE CIENCIAS ¥ HUMANIDAOLS.

Entrevistas.

Ante la eventualidad de desarrollar este capftulo, utilizando
como vehiculo 1a realizacién de un anélisis exhaustivo del
actual contexto social y politico del pais para luego
aventurar una hipStesis, opté por decidir que su contenido
consistiera en la transcripcién de entrevistas realizadas a
tres personalidades directamente vinculados a la creacién y
vida de la Institucién. Tales son: el Ingeniero Alfonso Lépez
Tapia, quien ha fungido como profesor fundador, Director del
Plantel Azcapotzalco, y Coordinador General del! Colegio de
ciencias y Humanidades; el Lic. Javier Palencia, co-fundador
del Proyecto del CCH, y ex-Coordinador General de la Unidad
del Bachillerato del CCH; y el Lic. David Pantoja Morédn,
actual Coordinador General del Colegio de Ciencias vy
Humanidades, quienes poseedores de experiencia e
involucramiento en el desarrollo del Proyecto, son acreedores
de exhibirse como voces autorizadas que emiten opiniones y

conceptos dignos de comunicarse.

3.1. ENTREVISTA AL INGENIERO ALFONSO LOPEZ TAPIA.
Esta entrevista se llevé a cabo el 6 de julio de 1994, en el
Mezzanine de la Torre de Rectoria de 1a UNAM, en Ciudad
Universitaria, en el Distrito Federal.
JUANA 20RIGA.- De acuerdo con el nuevo contexto, signado por
el TLC, el conflicto en Chiapas (manifestacién de extrema
pobreza en algunos sectores de la poblacién), violencis
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generalizada (a partir de 1a muerts de Colosio se acrecentd)
Cubl pienss usted que seria el perfil del alumno y del
profesor en el CCH?,

LOPEZ TAPIA.-Se ha ido mejorando por razones de carécter’
social, la composicién de nuestros alumnos se ha ido hacia
arriba y no porque nosotros hayamos querido, sino simplemente
porque las condiciones socicecondmicas hacen que la gente de
muy escasos recursos ya terminen sscundaria, o, no aspiren
ingresar al bachillerato, para trabajsr. No tienen recursos.
JUANA ZURIGA.-Yo me .referia al contexto que se esté dando,
cull podria ser el futuro del CCH en relacién a este
contexto.

LOPEZ TAPIA.:Lo que le pase a la sociedad en ese sentido, si

‘esa es la pregunta, pues si en este pais hay una revolucién

vamos a estar metidos trist te o afortunad como
quieras llamar, la Universidad no es una entidad aislada y el
CCH como la universidad no estd aislado. Podemos de todo este
contoxto. tener consecuencias negativas si nuestros profesores
activistas vuelven a usar a nuestros alumnos como carne de
cafion para mitines (nos va a ir como en feria) como en los
afios setentas, como en los afios ochentas. Si no hay una
conciencia de los maestros de cual es su npo.nnbnidld,
bueno, nos va a ir mal, al CCH le va a ir muy mal,
efectivamente la Sociedad al CCH no lo ve como algo digno y
ejemplar. Tu ves los noticiercos, tu escuchas los noticieros
de 1a radio, qué opinién tienen del CCH, lo acabamos de ver
en ..., yo estaba verdaderamente indignado de las noticias
que dieron de los disturbios de los chavos banda del viernes
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en el "angel"”, tah!, pues nos adjudicaron al CCH,
ceceacheros... Ess es 1a imagen.

£l viernes apenas, hace unos dfas, hubo ceceacheros en los
disturbios de 1a visita de Zedillo, uns ex-alusna de CCH se
le tird a los pies de 2edillo cuando Zedillo visitd 1la
unlycu.tdld, 1a Facultad de Contaduria. Hace dos meses, y
aste..., bueno, bueno, son ceceacheros los que nutren lu.
up“nucxonu del CEU. Ahora, cusndo hubo el problesa de X
Zaragoza, con los de Antorcha Campesina, (No se habld del CCH
6 ... ~Ese es el alumno del CCH-?. [Not por Dios, ustedes lo
conocen, son niicleos terriblemente minoritarios, el CEU y aus
activistas no son nadie, para el conjunto de alumnos, 6
culntos serdn, 1007, £150?, ¢3007, (Que porcentajd es 300 de
7 500?. Es nada, nada mids que la imagen que retoman de
ceceacheros, para la crisis de confianza de la sociedad,
nuestra sociedad est§ en un punto bastante delicado, algo que
a lo mejor nunca antes habiamos, teniamos conciencia, 1la
sociedad estd cambiando, la Sociedad estd rechazando un
esquema monolitico, tradicional...

JUANA ZURIGA Pero en relacién a todo ésto, ¢Cudl va a ser el
futuro de CCH?

LOPEZ TAPIA.- Yo 10 veo asi, si le va bien a la nacién, le va
bien al CCH.

ISABEL VARELA.- Ingeniero, y nos mencionaba en el aspecto
académico, pues no estamos en cero, hay resultados positivos
y resultados como en todo, también negativos, pero en el
aspecto académico, y tomando en consideracién el TLC y los
cambios que requiere nuestro pais, el tipo de profesionistas
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que va a requerir a partir de hoy ya (Cufl cree usted que

deba ser la conduccidn o la orientacién que deben tener los

planes, o el prog . 0 las ref al Plan de Estudios,
por dénde debieran ir encaminadas para poder coadyuvar a la
Universidad?... proporcionéndole un egresado de bachillerato
que pudiera continuar en licenciatura, de manera....

LOPEL TAPIA.- YO creo que el punto, meramente regresascs al
rigor y a 1a exigencia, si profesores y alumnos y autoridades
dc[ CCH, no hacen esfuerzos importantes, en incrementar la
exigencia, no vamos a sacar el tipo de hombre que las
condiciones actuales requieren, una competencia y quita o pon
el TLC o no, con TLC O sin TLC 1as condiciones actuales de 1a
sociedad internacional, las condiciones de alta competividad.
de alta exigencia, de mayor productividad lo que aesté
asociado con un desarrollo tecnoléqtcg muy fuerte, con un
incremento  muy fuerte de desarrollo tecnolégico, mis o
menos con los tipos de mexicanos que tenemos, si seguimos con
la complicidad negativa; nos va a ir como en feria, los

alumnos, el ciudad yo lo ! en términos de ¢Cufl es

el perfil del ciudadano? cémo el servirle a México, una gente
con una formacién solémnica, con un criterio, un
razonamiento muy fuerte, con una exigencia para si y para con
los demis, también muy fuerte, una gente reuponsablg. una
gents que sea capaz de impulsar los niveles de productividad
y de desarrollo cientifico, una gente con visién de
competencia indispensable y honesto ademés, y 10 que haga una
en nueutr-o pais, es la laculdgd con que la geate hace las
cosas, consigue resultados, que a la larga lo udnico que
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provoca es un astancasiento y un Ghteriord genwtsl,

grabadora no es mexicanra, la compraste de fayuca. jAhf{ esté
un ejemplo!. Pero aqui esté, y hablando de otra coss (Cuil es
nuestro desarrollo econdmico? jen manos de quién estamos?
antes eran made in USA, hoy son hechas en Taiwin, en Corea ©
en China, pero no estamos en México. El futuro de México estd
ssociado al de CCH, por los CCHs, o somos un pais productor
de manufacturas, de bienes de calidad o seguiremos siendo un
pais subdesarrollado, que basa su economis en la importacién
de materias primas. )
ISABEL.~ Ingeniero (Cree que deba reforzarse la prictica o
ensefanza de 1a investigacién cientifica en el CCH?

LOPEZ TAPIA.- Por supuesto, como la ensedanza mundial, como
la enseflanza de filosofia. Yo no concibo un bachiller como
tipo IPN, o sea yo creo que hay una formacién cientiﬂ.ca Y
humanistica, por eso yo creo que se llama Colegio de Ciencias
.y Humanidades, un alumno que lo mismo sabe de ciencias, que
lo mismo es capaz de leer un texto cualquiera, que disfrutar
la literatura, disfrutar la estétics, que razonar un problema
filos6fico o enfrentar un asunto filosdfico, un alumno
_ completo. Yo aspiraria que fuera un egresado de CCH, un
alumno con cultura y para eso necesitamos mejorar 1la
ensefianza en todos los niveles y en especial tal vez las

bésicas que son la lengua y la lengua Matemética. Ustedes los

maestros de Taller, tienen una enorme resp bilidad porque,
cémo yo, maestro de Fisica o Quimica pusdo pedirle a mis
alumnos que vayan a8 leer un tex.to de Fisica o Quimica, si no
saben leer. Ese es el problema, buena parte del aprendizaje
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On s m ex
SR 0 L0 DpugTECA
de todas las disciplinss se sustenta en la lectura,

seguird por hos afios do en eso, pero como alguien

decfa: “da lo mismo que el alumno lea en espafiol que lea en
alenén”. No entienden, ese es el problema, no sabemos lser,
.no hemos atinado mecanismos que permiten que un alumno tm
un texto y extraiga su significado, extraiga los aspectos mis
importantes.

JUANA.~ Teniendo en cuenta toda una vida en CCH, primero coso
director, luego coordinador, nos gustaria saber su opinién de
la materia Ciencias de la Comunicacién, en torno a la
modificacién de plan y programas :(Qué aspectos consideraria
importantes para tomar en cuenta?

LOPEZ TAPIA.-ijHijole! me haces una pregunta que dificilmente,
la verdad como quisiera, no puedo contestar. Yo creo que es
una de las materias que distingue al CCH, Ciencias de la
Comunicacién, yo creo que le da otra visién al alumno, los
comentarios que yo he podido escuchar de egresados de é&sa son
encantados en general, o sea ndo se qué pasa, yo no conozco
malos maestros de Ciencias de la Comunicacién. Y no se si
porque tienen dos horas nada mis y eﬁtoncen buscan atraer al
alumno, pero creo que es una de las materias que ha sido un
éxito tener dentro del Plan de Estudios, yo no sé incluso si
debiera de ser una materia que se incorporara al Plan de
Estudio del tronco comin, perdén, a las materias del tronco
comiin, porque se complementa con la investigacién documental
de una matgrta que estd muy, muy relacionada con la
investigacién de campo, que es ademis una materia un acierto,
gracias a esa materia los alumnos superan sus problemas en
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licenciatura, les proporciona las herramientas que les dan y
que deberisn dérselas desde el primer senestre. En alguns
ocasién yo preguntaba que 1a investigacién documental dedbiera
llevarse desde el primer semestre. Claro, que también ne
convencieron los que decian que es muy dificil que un alumno
que apenas sale de secundaria empiece, ses clﬁat de entender
y de llevar a cabo las normss.

A mi me parece que es muy buena materia. No te podria decir
qué cambios habris que hacerle, son de esas cosas: cuando
algo funciona bien y uno no es experto es muy dificil decir
cdémo podria funcionar mejor, si esté funcionando bien, y muy
bien. Me agarras muy mal ubicado, para darte una respuesta,
1a evaluacién que yo hago en términos generales es muy buen;,
no sé si ustedes que dan la materia, tengan una opinién
diferente.

Los maestros de Ciencias de 1la Comunicacién son muy
dedicados, les gusta su materia, ademis tienen ustedes una
fuente de posibilidades didicticas, de anidlisis de 1los
medios, etc.

JUANA.~ ¢Cree usted que el CCH siga siendo una alternativa de
bachillerato?

LOPEZ TAPIA.- Por supuesto que si, total y absolutamente que
ai, tenemos que nejorarlo, claro como se esté intentando
shora, y espero que cristalice este esfuerzo. Seria un error
gravisimo para el CCH que abortara este proceso, tiene que
reformarse, es paradéjico, absurdo, inexplicable y tonto que
una institucién que se crea para renovar la Universidad no se
pueda renovar en 23 afios que lleva en construccién, una



entidad més conservadora, no puede ser, uno de los propdsitos
del CCH ers de ssr &rgano de innovacidn de 1a Universidad.
ISABEL.~ Y cada afio reforsarse.

LOPEZ TAPIA.- ...Y 24 afios tnno'nol sin poder hacerlo, no
puede ser, seria gravisimo que el Colegio no se renovara y
retormara. Estas freas como las que le estoy seflalando y
redujera su poblacidn también aln cuando me digan que soy un
anticristo, pero no puede ser que estemos educando mal a
muchos, pudiendo educar mucho mejor a unos cuantos menos, ni
siquiera a muchos menos, a unos cuantos menos. Las mayores
quejas que habia de los maestros era legitima cuando teniamos
60 o 70 alumnos ;Qué se puede hacer con 70 gentes?. Pero
ustedes no debieran tener un pequefio taller, un espacio, un
salén, en donde puedan tener materiales y que los alumnos ahi
pudieran hacer no sé précticas o algunas cosas?... no lo
pueden hacer porque no hay salones... . No hay salones, ni
materiales, ni recursos, no bueno, a veces no hay salones
para hacer exdmenes extraordinarios y por supuesto, el CCH es
una alternativa, no sélamente eso, es una alternativa.
piria yo, la Preparatoria tiene que cambiar, tiene que reducir
su carga académica... . No puede ser que los alumnos tengan
35 horas a la semana de clase, es una carga muy..., tampoco
el CCH puede tener de 17 horas a la semana, es al revés... no
puede ser, es una cosa intermedia. ¥ no estoy pensando de
igualar planes de prepas y CCH... Pero si sigue siendo su
filosofia, sus principios pedagégicos son absolutasente
vigentes, de éso no me cabe 1a menor duda. LO que pasa es que
tenemos que hacerlo bien todos.
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JUANA.~ ¢Por qué no se ha podido instrumentar una polftica de

[{ ién d d da a los cbjetivos del Colegio?
LOPEZ TAPIA.- Bueno, yo crﬁ que la Universided, es la
institucién que tiene el mayor, recursos, mayor nisero de
cursos de formacién de profesores.

JUANA.-~ Recursos si hay, lo que pasa es que algunos de los
cursos, no valen la pena.

LOPEZ TAPIA.~ Yo creo que casi todos los cursos si valen la
pena, a lo mejor ésto es heterogéneo en la poblacién docente,
ti haz un andlisis de la poblacién docente... y empezamos
con que tenemos primero 20 disciplinas o 15 disciplinas:
Fisics, Quimica, Matemiticas, Historia, Filosofia, Etica,
Estética, Administracién, Derecho, Psicologia. Ahi tienes un
abanico enorme de disciplinas, ya hay ahi una heterogenidad
de maestros, luego tenemos maestros que tienen 27, 26, 15,
10, 5, 3, afios de antigledad, su experiencia entonces es
diferente. Hay quienes tienen grados de maestria, de
doctorado, licenciatura... '

ISABEL.~ O pasantes...

LOPEZ TAPIA.~ Si ¢(Qué haces con circunstancias de esa
naturaleza? ... Tercero, tristemente, no se ha podido
instrumentar una politica de exigencia para la preparacién de
' 1os estudiantes hasta ahorita. Yo no logré como coordinador,
pero me encants siempre la idea de decir... cada afio los
profesores, tienen que presentar dos acciones de...
tormacién. Lo dnico que pude establecer fue la Semana
Académica para tratar de rescatar la vida colegial, que
tristemente siempre estd contaminada de discusiones politicas
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por... . Pero ahi en esa semana, deberia de haber una
actividad scadémica muy intensa. En donde 1los buenos
pro!uon-s podrian ayudar al resto; a los que recién se
incorporan a ser buenos profesores, porque nos incorporamos a
la docencia, Juanita, sin tener facilidad de docencia, por
accidente llegamos.

JUANA .- Por eso, la Universidad s{ tenia o tiene recursos...

LOPEZ TAPIA.- Por supuesto que tenia los recursos, pero no

hay una obuqac_ién parece mentira pero que oblig

u obligar para que la gente vaya. Deberia de haber un curso
.de actualizacién, no digo cada afo a io mejor, pero por lo
menos cada 2 afos o maximo 3 afios. Los profesores deberiamos
estar en un curso de actualizacidén., Imaginate a los que ya
salimos de la Facultad, yo sali en 68, tengo 24 afios, estoy
oxidado, peroc no nada mis en cosas de mi disciplina, en cosas
de 1a docencia misma.

Ahora, somos 200 mil quinientos profesores. Ahora te gquiero
decir que hay otros lugares y ésto es mis que "mal de muchos,
consuelo de tontos", pero en la Universidad es donde mayores
esfuerzos se estén haciendo, en otros lados no, no digo que
estamos bien, pero si hay recursos, hay posibilidades. Lo que
ocurre es que ha habido muy buenos cursos que se han tenido
que cerrar porque no asisten, pero son excelentes casi todos.
JUANA.-Por ejemplo en el CCH Azcapotzalco se impartieron
cursos del CISE, en el CCH Azcapotzalco, pero no asi en
Naucalpan.

LOPEZ TAPIA,- El curso este del Programa de "Formacién 8 la

ia", que & excelente y terminé muy mal, pero muy

P
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mal, perdén pero es que no. Ese es el Ultimo ejemplo que yo

tendré de un prog de ¢ ién P on muy bien, y

empezaron a tratar los aspectos de la priéctica docente... y
lusgo sucedid como todo lo que tocsn algunos sociblogos y se
olvidaron que... 10 qQue noa interesa es cémo hacer que los

alumnos aprendan... el problema de una buena enseflanza de

Hatemiticas o Fisica o de Lenguaje que es lo que necesitamos.
Yo no digo que no nos preocupemos por las cuestionas
sociolégicas, por supuesto que debemos preocuparnos que haya
pobreza extrema, bot, supuo!to que debemos preocuparnos que no
tengamos problemas sociales, por supuesto para eso estamos...
Pero antes tenemos que preocuparncs porque nuestros alumnos
sepah Fisica, Matemiticas, sepan Espaﬁol, antes que cualquier
cosa y luego vemos como le entramos...

ISABEL VARELA.- ¢Por qué no era el sentido del programa de
formacién de profesores de bachillerato del CCH?

LOPE2Z TAPIA.-Y se empezarcn a disparar por otras cosas...
tengo tantas anécdotas tan desagradables... y por éso ya no
lo volvimos a abrir, se desvié de su sentido...

JUANA ZURIGA.- Le agradecemos.

3.2,ENTREVISTA AL LIC. JAVIER PALENCIA.

Ex-Coordinador del Colegio de Ciencias y Humanidades.

Se llevd a cabo en el Centro Nacional de Evaluacién , en el
Distrito Federal, el 15 de julio de 1994.
VARELA.- ¢(Cree que hay diferencias entre el proyecto del CCH
y la realidad de su bachillerato?
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PALINCIA.- Mire, le voy a tratar de dar respuestas muy
diferentes a las que doy norsalmente -porque normslmente soy
un poquito complicado- entonces prefiero dar ro;pucltll
-simplistas y abrir de inmediato la posibilidad de que hable
wis a destajo o asplie,... nada aés para ilustrar que s{ hubo
alguna diferencia entre el proyecto y la realidad, le puedo
decir nada més que a3 priori siempre habia diferencia entre el
Proyecto y la realidad y que a posteriori, siempre habré
diferencias... Pero la pregunta no. es tan sencilla como
parece, porque incluso el concepto de proyecto tiene diversos
momentos. O sea por decir, una respuesta univoca a la
pregunta (cuél es el proyscto'x;. Hay un antecedente muy
patcnte- concerniente al proyecto inicial que luego se llamé
Nueva Universidad, éste se cancela al 15 de octubre del 70;
el 11 de enero del 71 se enciende para luego volverlo a echar
andar y para el 26 de enero, 15 dias naturales, el Consejo
Universitario 1o aprueba, pero esto no es mis gque un
"refrito”. Aunque estd provisionalmente armado, porque en dos
meses no podia avanzarse totalmente.

Mientras el Colegio sesiona, estidn unos grupos de trabajo
improvisados escribiendo para qué quede alguna idea de qué es
lo que enseflan las materias y a propdsito de Taller de
Redaccién e investigacién Documental, si ustedes ven la
tamosisima -hace afios- Gaceta Amarilla, en la presentacién y
Discusidén de Motivos y las Reglas Metodolégicas y cosas por
el estilo, que escribid Enrique Gonzdlez S., le da un amplio
espacio a nuestro taller. Y ahi se discute que "entre textos
clésicos o textos ligeros y la importancia del lenguaje”,



pues no senciona palabrs de la ética, ni de las matemétices a
ese nivel.

Después de ésto, se da la aprobacién, se inicia el trabajo.
Les puedo decir que para los cursos que se impartieron, creo
que olA 15 de febrero del 71, a los primeros 1057 aspirantes,
en las distintas materias, se propusieron programas pars las
asignaturas del primer semestre, no habia ningin esbozo para
los de segundo, ni tercero y cuarto, ni quinto ni sexto. Los
programas de estas asignaturas tenfan un... nivel de
desarrollo, el caso concreto del Método Experimental por 1a
Fisica se optd por seguir el modelo del IPS y en ese caso el
curso fue “puls" es decir, comenzar a practicar. Unas
précticas ya muy elaboradas; en el caso de las Matemiticas se
formd un nuevo esbozo de un grupo que no era el que habia
hecho el anterior; en el caso de la historia no habia
programas, era un temario de 6 temas, muy obvios, bien
hechos, lo habia hecho Paco Lépez Camara, que plantea los
antecedentes inmediatos, el origen, el desarrollo, el apogeo
y 1a crisis de las conmociones sociales en la produccién
capitalista.

En el caso de Talleres, se conjugaron los talleres de
redaccién con los talleres de lectura, lo que andamos
haciendo ahora y entonces ahi se invitd a Juan José Arreola
que hablaria de la importancia del lenguaje, y el ya

hochaah.

"chochesba” en los setentas, muy agradable perc .

y entonces, bueno, éste era el Proyecto.
Le voy a decir que fechada el 12 de abril de 1971 existe una
carta de Plutero suya -que Mund hace poco- entonces nombrado



Secretario General del Colegio, se dirige a todos los
profesores recién contratados, los contratos no estaban
hechos p..ro..., y les plantea tal cusl que el proyscto estd
en manos de los universitarios y que la Universidad confia en
ellos y que vean que hacer con é1 y los invita a participsr,
entonces ésto hace otro proyecto.

vamos por asi decir, viendo que el concepto de proyecto...
(el esposo de 12 maestra Villatora nos decia en 72,:" cuando
llegue el afio 2000 ustedes se van a reunir y van a estar
todos m}ojantados y van a decir: esta es visién innovadora
.thno un proyecto oducativo..."' y se reia de nosotros a un
afio de distancia de creados), le voy a decir a 22 afios, pues
uno se rie mis, Pero siempre tuvo ese caricter de proyecto.
En ese sentido, si tratamos de buscar dénde estén las
principales diferencias como que seria para mi indispensable
plantear lo que en mi opinién sérian puntes de la clave de lo
que considero ese proyecto, y entonces diria se logré mucho
o se logrd poquito y ésto no se logrd. Pues yo entiendo uno
de los problemas més fuertes a largo plazo y estidn muy atados
con las preguntas sobre aspectos formativos e incluso de la
necesidad de capacitarnos en bel campo de la... investigacién
o en particular las asignaturas de Taller de Redaccién. Creo
que ésa es una de las grandes deficiencias del proyecto: 1la
transmisién del sentido de ésta se quedd por muchos afios en
un esquema de presentacidén oral; no se transmitié por una
literatura que fuera documentando; hicimos muchos intentos,
preguntas sin éxito. Entonces sucede Gque el Colegio que se
lanza como proyecto univer-sitarto (proyecto es una
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compussta que trad t en técainos

etimolSgicos a problema, o sea, proyecto prosestd delante y
yecto de yetectar en ..., entonces todo proyecto es visto
como problema; es decir, proyecto de investigacién es
problema a resolver. El problema fuerte fue ese, el proyecto
educativo CCH. A menos de dos meses de iniciado se espezd a
ver como problema. Entonces, comenzdé a sufrir un proceso
brutal de represién, de corrupcién al interior del mismo, de
abandono en términos de apoyos no nada més los
presupuestales que son verdaderamente dramiticos, sino de
apoyos en términos de una inteligencia sobre el mismo, una
comunicacién, y en tanto el sentido profundo, por ejemplo,
de esta preocupacién de que los alumnos aprendieran de
“deveras" a racionalizar con su ser y recuperar su propia
experiencia de reflexidn, esa fue mi... eh... el realizar ese
tipo de trabajo es relativamente ficil y atractivo -cuando
uno estd muy joven, tiene uno muchas ganas de blsqueda y
ademds estd uno dispuestisimo de hacer cosas y en este caso
herdicamente, diria uno, ... muy facilmente a la voz de
“enchilame otra", en los primercs afios cualquiera se echaba
sus treinta horas de clases, con 50 o 60 alumnos, a los que
curiosamente se les llevaba calificaciones {ndividuales ... y
entonces a los 24 ... esa una de las grandes diferencias. Yo
creo que otro factor que estd bajo de ésto y es més mucho mis
claro: cualquier planteamiento del tipo que acabo de sefialar,
en cuanto a la importancia de que los alumnos puedan realizar
su. propia experiencia, parto de un supuesto antropolégico:
suponer que el ser humano se especifica por el acto de



racionalidad, que adends cada quien puede creerlo pero que si
lo cres entonces su situscién esté dentro de otra situacién
de la de poder desarrollar proyectos porque enfrenta
problemas, esta funcién del ser humano segin una manera de
ver, pero esta manera de ver no se dijo de manera explicita
cusndo estibamos desarrollando el primer proyecto del CCH, ©
sea, no es que yo quiera: Javier Palencia, interpretar 20 o
40 aflos. Después de ésta la intencién del grupo
que coincidimos plenisimamente, pues todos centro-izquierds
que nos reunimos estonces, todos vamos en ese esguema... para
que el alumno se encontrard en la situacién de desarrollar su
personalidad y tomard decisiones, esto no se tiene muy claro
en la...

En el siguiente afio se desarrolla el proyecto Colegio de
Bachilleres; a mi me invitan a participar también en ésto,
tuvo algo que ver. El Colegio de Bachilleres :ecége un poco
la experiencia de CCH, trata de "depurar" un poco el asunto y
plantea, digamos, de plano algo asi como 1a administracién
del gran programa de educacién media superior, que se habia
hecho indispensable nada mads por revolucién del plan de once
afios de Lopez Mateos a la de Echeverria y .que se habia en un
principio, comentado como agencia a la Universidad,... Cuando
se echa andar el primer grupo de planteles del Colegio de
Bachilleres: Satélite, Iztacalco, -casi ademis puestos uno
enfrente de cada uno de los CC;ls, el Rosario frente a
Azcapotzalco, Cien Metros frente a Vallejo; Satélite y
Naucalpan; se establece un plan que hipotéticamente cercano
de CCH con alglin planteo -en mi opinién-, desde entonces
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erréneo bajo la imparticién de materias metodoldégicas de

primer cuyo ido no esté detinido, es decir,
metodologia de qué o para qué, una metodologia sin contenido,
yo no la puedo... pero al mismo tiempo que se habla de la
libertad, de la conciencia , de 1a capacidad cientifica, del
desarrollo, se plantean normas de una disciplina rigurosisims
-incluso en términos de que los profesores tienen que seguir
las tamosas "cartas descriptivas" de los programas y seflalar
que en tal tema que estdé planteado, si lo vieron o no lo
vieron y poner palomitas, en fin, si lo hicieron (lo que para
un profesor que 'tenqa tres grupos, ya es un problema} ... y
el hecho es que usted puede constatar donde quiera es que esa
primera generacién de bachilleres se pierde; se pierde c.:omo
coleccidn de alumnes, o sea, el regreso final de esa... se
ve el tronadero de gente. También aqui hay un bachilleres que
dura un afio y hay otro- bachilleres que empieza al afio
siguiente (Y a base de qué?... de aflojar una serie de cosas,
ngdie puede "deveras" fomentar.este tipo de valores en una
caja cerrada o viceversa.

Entonces, ahora me regreso a lo de 1a escuela. En ese sentido
¢l proyecto entero de el bachillerato del Colegio tiene cinco
ingredientes en su disefio primario...de una vez le voy a
decir algo que usted va a saber: por una parte es el programa
curricular, el programa curricular hasta la fecha en cuatro
semestres obligatorios, dos optables fundamentalmente
sustentado por el manejo de cuatro areas bisicas; el segundo
ingrediente que tenia entonces como diferenciado era el
requisito del dominio de un idioma extranjero, shorita parece
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relativamente,... @1 tercero son las opciones técnicas; el
cuarto, es lo que se cueplié con un plan de acciones
tisico-deportivas y el ﬁlttqudo opciones culturales y
recreativas. Se supone que estos cinco elementos configuran
el horizonte de tormacién de un chamaco
bio-psico-trascendental que tiene entre 1os ‘cinco y
diecinueve afios. En este programa se suponen obligatorios los
cuatro primeros semestres, en cuatro &reas pero no porque a
pérez o Martinez se le ocurrid que eran obligatorias, sino
porque és0 es lo que se supone es indispensable; parte del
supuesto de que el sujeto o la sujeta puesto en situacién se
enfrenta con los estimulos que le proponen los demds.
Entonces, por éso necesita tener una manera de comprender
para hacer experiencia su conocimiento de los demis, 1la
naturaleza y los demds, la sociedad y la historia. Resulta
que é&sto, el dato mismo esti en ese esquema lo pone
efectivamente en un universo de comunicacidén. Va a recibir
comunicacién, va a tener que estudiar comunicacicén entonces
ésto nos implica la necesidad del lenguaje. Y las Matemiticas
aparecieron en una doble funcién, son una parte, el lenguaje
més universal y econémico, o sea, “cualquiera..."... y son
por otra parte la ciencia de las relaciones con la ciencia de
la ciencia o de la abstraccién, entonces alli tiene un
esquema que pone Matemiticas, Método Experimental, Método
Histdérico Social y Talleres del Lenguaje y Comunicacién, que
son los nombres que originalmente tenian por cierto, esto es
el proyecto del 70, ya en el otro en vez de hablar del Método
Experimental le van a hablar de ciencias experimentales.
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Ahora, en este sentido, a su vex el plan tiene un esquema
que biésicamente los tres primeros semestres no hay muchos
conocimientos nuevos, ni hay pretensién de que los hays, es
volver -estoy hablando de cuando los alumnos venian del
antigiio plan de primaria y secundaria antes de la Reforma
Educativa, ‘porquc ahi si no hubo mucho problema- es volver a
ver que hubo un mundo clésico (o sea ver obras, hizo
Shakespeare, Cervantes, ¢Me explico?) es volver a hablar de la
Revolucién, de la Independencia, de la Reforms, es volver a
hablar de la Edad Media, Renacimiento... las grandes civiles,
los bloques, etc. y de hecho en Matemiticas es la Unica en
que mis patentemente tiene un avance porque hasta aqui en
secundaria ha llegado  hipotéticamente. Entonces a
frigonometria, pero en el cuarto les meten Geometria
Andlitica. Esos tres semestres casi repiten conocimientos
épara qué? bueno, porque por hipétests nadie va a pretender
en 40 horas o en 75 horas que son los que los maestros
experimentados tienen, porgque el Colegio al final lo

manejaron originalmente, ingenieros quimicos, que creian el
progi‘eso de la quimica en 75 horas con, no se agotan, lo que

se puede hacer es recuperar algunas cosas por’ aqui. Y
teniamos alumnos que, insisto no ter;ian la primaria ni la
secundaria de la Reforma Fducativa, sino buena o mala la
anterior primaria fue bastante informacién,... la Geografia
se conocia, les habian enseilado gramitica de la antigiiits:
Andrés Bello o la Gramitica Espafiola de la Real y no,
desgraciadamente estabsn discutiendo de la Helena Beristain,
lexemas, morfemas y gramemas y tonterias.
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...Con ésto estén biésicamente cémo dando la ocasién a un
chamaco, que ahora tiene entre 15, 16, y 17 afios, que es en
- @ese sentido mucho mis individualmente racionalizador, 1la
oportunidad de decir: jah caray!, mira qué interesante y yo me
doy cuenta ahorita de ésto!, la oportunidad de decir:
iEntonces de "deveras" no hay que tragarse 10 que dice un libro
de historia!, sino leer otro 1libro de historia para decir...
y 8i me encuentro otros libros de h}ltoria y uno dice A y el
otro dice B, no me encuentro en una situacién en que yo tengo
un problema y tengo que optar por un proyecto en el que
siento mis inclinacidén por A que por B, por algin motivo o
razén, no nada mids porque “es gilierito es bueno". Entonces
este es el esquema y este esquema plantea un cuarto semestre
en que se encuentran las grandes materias sintetizadoras:
Método Experimental, por la Fisica, por la Quimica y por la
Biologia. Aqui fue México hoy, para entender México hoy vamos
a ver México ayer y para entender a México ayer hay que ver
México en el mundo, son los tres semestres de historia, ahora
vamos a ver Teoria de la litstoria, {qué es lo que sacaste en
serio?. Esto tuvo un problema después de dogmatizaciones
brutales, pretendidamente marxistas para colmo y que le
hicieron mucho dailio, pero el libro del programa del 79 que es
mucho mis amplio...

La Geometria Analitica, o sea, la sintesis de la Geometria de
los nimeros, o la cantidad de la cantidad y la geometria de
la forma, de la Aritmética de la cantidad y la Geometria de
la forma, o sea del andlisis matemitico de las formas; formas
que, por cierto, son también Qquellas en las que se suele
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describir e) resultado del trabajo estadistico y de las
matendticas del drea cientifico de las tres grandes ramas...

Es una manera muy distinta de ver aai la Geometria Analitica

que de repetirles... es una manera de birla. ¥ ent

ya no tengo que platicar nada de Taller de Redaccién e
Investigacién Documental, si han venido teniendo una serie de
talleres en los cuales por una parte se supone que el chamaco
tiene que ir aprendiendo a extraer de un texto escrito toda
1a capacidad que tiene como sujeto, pues tiene que entender
que aqui dice psicometria, pues que alguien me explique cufl
es, pero que indique que hay algo entre lineas y luego que
invente que hay lineas diferenciales de discursos iy todo eso
se puede hacer en un ratito? si, si yo nd S0y tan ambicioso
de querer agotarlo todo, ¢me explico?. Entonces por una parte
se supone que en los talleres de lectura se ha venido
profundizando en muchas maneras de leer un texto, cosa que
ademds, por asi decirlo, aungue no Sepamos que lo estamos
haciendo. Por ejemplo los maestros de experimentales, aunque
no sepan que lo estidn haciendo, cuando le dicen al alumno:
biscate en el ladrillo de CECSA el no se qué, de qué diablos
se supone que los alumnos tienen que leer el ladrillo de
CECSA y ver qué dice y distinguir su fanerégamas o
criptégamas es lo mismo o no y eventualmente quéd quiere decir
faneros y qué quiere decir criptos (no?, que quiere decir
game., Por otra parte, vimos Talleres también de Redaccidén en
los que primero la primera propuesta comienza desde la
exposicién oral, es la presentacidn de los alumnos ¢(Cémo te
1lamas? :De qué escuela vienes“) ¢Cudntos aftos tienes? a_r:re_s
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el menor de tus hermanos, sf{ o no? y esto que ahorita nos

verdad trivial, ustedes son todavia muy

|

jévenes salvo que lo haysn vivido pero en los 70s’... la
gente era muy distinta, la gente no estaba acostumbrada a
hablar en misa, ia gente no estaba acostumbrada a hablar en
clases, la gente no estaba acostumbrada a mandar desplegados
en los periddicos, o sea hay que entender que era una
sociedad en la que todavia 70s-, habia los que sabian y
los que no sabian, de los 'que mandaban y los que obedecian y
en este sentido los muchachos de aquella época previa a la
Reforma Educativa llegaban hasta el bachillerato sin haber
abierto 1la boca; entonces era abrirles un espacio de
comunicacidn y habia muchachos y muchachas que se morian de
miedo para responder las preguntas que les acabo de decir, "“a
ver, pase por favor al centro compafiero"... ~pasaban el pobre
escuincle pero muerto de miedo-... a ver, pero digamos un
poco ¢quién es usted? ¢cémo se llama?, ¢cudntos hermanos
tiene?, custed trabaja?.

-este ... soy, este Fermin

~Fermin, Fermin, Fermin ¢qué?

~Lépez (-se inhibia uno de preguntar el otro apellido porque
s6lo habia dicho Lopez-)

-¢por dénde vive?

-"pos" ... alld.

En serio el caso de Fermin Lépez no lo estoy inventando, es
una persona concreta, lo estoy viendo ahorita pero como si lo
hubjeran presentado: grupo 306 de la primera generacién de
vallejo. Por cierto vivia en la colonia 70, pero el decia
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algo asi como “por allé", pero le costaba trabajo decir: “oye
vivo en 1la CTM?

~{¥ Dénde esté la CTH?

- pues arriba de la Zacoalco.

No podia decirlo. Entonces ya con ese contexto. Imagine el
papel que tiene la posibilidad de una materia de sintesis,

sobre todo el segundo Taller de Lectura o de Redaccién e

Investigacién tal, hipotéti un ch . &

esas alturas en teoria, puede escribir una pequeila cosa o
trabajo, una cosa es que sea un trabajo original -scbre
cualquiera de los temas escolares y para éso tenia que haber
sabido pues identificar fuentes o reglas, o reseflar, mucho
rigor o poco quizds, pero poder saber dénde hay material,
para poder citar material con correccidn, poder estructurar
una hipétesis, que diga: platicar, este era el esquema do ese
semestre. Después de esos cuatro semestres; el 50. y el 6o.
"ahora si escoge" lo que quieras; de lo que tenemos en las
dreas escoge ¢(Qué tenemos en nuestra area?. 4o. y So.
semestres por hipdtesis para este muchacho ya repitid,
reconstruyé su experiencia. En el 4o. semestre se sentd en
serio a reflexionarla a racionalizarla, a reestructurarla,
entre los 16 y los 18 afos de edad, y ahora (qué le plantea
@l CCH? precisamente porque supone que es del ser humano
tomar decisiones, le ofrece, es decir, ésto es obligatorio,
ésto otro es brutalmente liberal, no hay &reas, ahorita ya
nadie tiene dreas. La preparatoria tiene 4reas pero no
importa... (?) puede entrar por 1la uno y luego estudio
Derecho. Y luego puedo entrar por la cuatro y luego estudio
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Ingenieria, si la hago entonces era rigido. ¥ entonces que te
ofrezco, puea fijate que en el &rea de Matemiticas por asf
decir puras, seguir estudiando cuestiones de Célculo
i Diferencial, integrar o estudiar la lSgica o te planteo por
asf{ decir, aplicaciones de las matemiticas, del manejo
estadistico o la Cibernética y Computacién con ese nombre tan
valioso que en los 70s’ era el... juft del futuro, ¢eh?.
Bueno ¢y acd qué?, pues acd f{jate que por parte puedes irte
a las Humanidades Clisicas, en ese sentido, a la Filosofia en
concreto, bisicamente por otro puedes meterte a las Ciencias
Humanas Modernas para las posibilidades .de la
Historia...Economia, o Derecho... ¢y acid qué hace?... iah!
acd todavia puedes meterte a las lenguas clésicas: griego,
latin, o te puedes meter a la reflexién moderna sobre la
Comunicacidn o al Taller de Disefio Grafico. Le voy a decir
que el Taller de Disefio Ambiental no tenia nada que ver con
el area de Talleres, el Taller de Disedlo Ambiental es para
ustedes, para mi, para cualquiera que se ponga a pensar, es
‘ecologia... (?) las historias, pasan historias tales como que
a la hora que se echd a andar ese grupo, esa materia por
primera ocasién, dos afios después en Azcapotzalco con Lépez
rapia de medio director, 1llegd este acd Mazariegos, se
inventd un proyecto y lo convirtié en pura imitacién éso
de... y el diseflo grifico lo hizo dibujo téenico, shora es
una "vacilada", Ecologia, Gltima de las 22 es Ciencia
Natural. Cuando estaba en el CCH como Coordinador.no le
aceptamos a Pepe Sarukhan un proyecto doctoral de Ecologia
que hacian puros cientiﬂcos,. porque la Ecologia también
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tiens dimensiones sociales. Eran de las grandes sintesis.
Pero isabe qué?, si lo ve de otra manera, el producto de las
reformas del Plan de estudios, hoy por hoy, ¢las mateméticas
tienen muchas nuevas ramas?... no pueden tener avances; ¢(las
ciencias naturales tienen muchas nuevas ramas?... No, se¢ han
reunido las puntas y por supuesto ha revolucionado
brutalisimamente sobre todo la Biologia y Quimica. ¢(las
ciencias sociales o disciplinas sociales se han diferenciado
en enormes grandes ramas? nb, siguen siendo disciplinas
econdmicas, disciplinas juridicas que toguen el poder:
politicas que toquen ... las disciplinas culturales. En este
sentido, tienen una cierta permanencia, ya visto ésto que se
suele presentar no por areas, sino por opciones. Parence en
1970 y vean entonces qué era lo nuevo: Ciencias de la Salud,
Ciencias de la Comunicacién, Cibernética, incluso se veian
como si fueran una sola cosa, no que eran diferentes, pero
apenas empezamos a imaginar qué era éso. Los problemas de la
Comunicacién Gridfica en los lenguajes no verbales o no
articulables y en este mismo esquema la pista que por ejemplo
hace a cuestiones de ideologizacién, propaganda, temas que
para ustedes son manejadisimos y las ciencias del ambiente.

81 el Colegic hubiera podido contar con la tranquilidad
interior suficiente y con el apoyo exterior necesario, por lo
menos del espacio exterior y que hubiera cumplido con algo
postulado en su objetivo: que iba a revisar programas cada
ailo, plan de estudios cada tres aiios ahorita tuviéramos unas
cinco... (?) o unas 42 materias de So. semestre, tal vez una
Sa. opcién, sino tendriamos pro‘gnmacién lineal, lenguaje de
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no se qué diablos, tendriamos, sintaxis de no 2é qué,
tendriamos arquitectura computacional y tendriamos 11
materias distintas de 2 horas, y puede qQue ya no tendriamos
Disesfio Ambiental, con ese nombre tan ambicioso o puede que
la conservariamos como una ... (?), o podriamos tener
Ecologia Urbana, Primeros Auxilios en Ciencia Natural y por

otra prevencidén, Higiene y no sé qué diablos y otra que fuera

abierta y descarad Introduccidn a la Ed idn Sexual.

i:l segundo, era el requisito aa un idioma, ¢Por qué un
requisito?... Porque se considera indispensable. Pero en la
etapa formal y todavia ahorita formalmente es Eextualmente la
diferenciacidén entre el acto de enseianza y el acto de
acreditacidn., Si la Institucidén como tal, tiene entre sus
funciones acreditar, tiene que ensefiar, vamos a ayudarle a
los alumnos a distinguir que no es 1o mismo, que acabén de
entender en términos de racionalidad, que muchisisimas
veces venimog a la escuela para acreditar no para aorender y
por éso ustedes copiaron alguna vez o soplaron alguna vez en
un examen y yo también; o sea en el fondo nuestro problema en
un momento no fue acreditar y olvidarnos de nuestro Proyecto
_que era aprender, no, no, por los recursos que habia, por
las condiciones, etc., es decir, es indispensable esa es una
necesidad, ese debe ser tu Proyecto maegtro; tiepeg gue
aprender ¢como vag a hacer lag g¢ogas? nadie va a funcionar en
este mundo moderno... (2?) ¢¥ yo cémo espero peder cumplir
este requisito del bachillerato?... cuando tu domines

cualquier idioma ven y me lo dices y yo te lo acredito. Como
muchos de ustedes no tienen la posibilidad de estudiar porgue
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trabajan, yo les ofrezco la oportunidad, que eran los
primeros cinco laboratorios de idiomas (no sé& cuando ustedes
conocieron al CCH, pero les llamaban las ‘“caballerizas",
“las cémaras de gases" que porque era imposible
abrirlas)... la discusién se produjo cuando alguien flecidlé
acreditar Nihuatl iera extranjera o no era extranjera?. Se le
didé por buena., Llas primeras generaciones hubo muchachol.
acreditados con alemén, con portugués, con japonés, los demis
por supuesto con inglés y con francés. Porque es el riesgo,
yo traigo un papel del CELE que dice que domino ruso, yo que
soy una Institucién de la misma Universidad, pues ya no te
molesto con €so ya te doy tu papel de que ti ya dominas el
ruso y estamos a mano ¢si?

Opcjones Tégnicag: con X requisitos que sean y después una
historia que toda ella sola daria para muchas cosas, iqué es
lo que te ofrezco?... una posibilidad opcional, con el
ejercicio de la libertad, de una capacitacién técnica.
Después del primer semestre,~ con promedio de B puedes
participar en las opciones.,. {(varias): a) 1Instalaciones
eléctricas, si ustedes han visto alguna vez lo que es esa
instalacién es una "vacilada" -se supone que cran 2 horas a
la semana por un semestre-, o sea 32 horas en las
instalaciones eléctricas. Dicho ridiculamente, no es exacto,
pues' aprender a cambiar focos, a poner contactos, nc; habia
mas que éso, el Colegio le daba un papel que lo dnico que
decia es que era Técnico en Instalaciones Eléctricas; squé
obligacién habia asumido este chamaco?, bueno pues habia ido,
habia conocido y hecho un contacto, habia aceptado un
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compromiso de asistir por dos horas por semana, fuera de su
horario de clases obligatorio, a unos cursos y a conprar los
materiales del Taller que no dijeron que costaba mucho, sf lo
cunplid, y en esos términos el Colegio le dié un papel que
dice que es técnico a nivel medio en instalaciones
eléctricas. b)con cuatro semestres, con promedios entre B y
M8, podian optar los alumnos por la Opcidén Técnica del Manejo
Experimental de bovinos, porcinos y aves ;qué significaba esa
opcsén'? 6 meses de 12 horas semanales de cursos tedricos en
1a Cd. de México y 6 meses de estancia de trabajo en la
ganaderia... pues entonces el muchacho iba a tener otro
contacto que le iba a interrumpir sus estudios del 4o.
semestre y probablemente también del 3o. Asi de facil. ¢El
Colegio que les ofrece?... al menos le ofrecia hospedaje por
6 meses, comida, alimento, profesores muy buenos, materiales
y al final un papel.

c)La Opcidn de Archivonomia que todavia estaba vigente el aiio
pasado no 8é si a la fecha... (?)

d) Teniamos una opcién de 400 horas, con 200 de ellas de
prictica.

d) Una opcién que se llamaba Administracién de pequefias
empresas, era una opcidn de 30 horas, que lo Unico que pedian
era un cuaderno de réyas o de cuadros vertical.

Ahi tienen el esguema, pues, de oportunidades de encontrar y
desarrollar un Proyecto o encontrar uno, bueno... (?).

Paso rapidisimo a las otras dos., No 8& si hoy lo sigamos
haciendo, la verdad, estoy un poco al margen, pero digamos
entre el 76 y 86 por lo menos, cuanto escuincle o escuincla
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1legd al CCH -no sé, les digo asi no por desprecio, sino
porque los quiero muchisimo-, vamos pues, cuanto chamaco
1legd a CCH, pasd al Departamento de Educacidn Fisica del
plantel correspondiente, lo pensaron, lo midieron, hicieron
una tarjeta de médico afiliacidén y le pusieron que tenfa los
ojos color de miel y el pelo quebrado, le encontraron, le
anotaron 3 o 4 datos mis y le regalaron 3 folletitos, uno
sobre cuestiones de nutricién, otro sobre higiene y un
tercero sobre otra cuestidn fisica,... Teniamos tal
informacién que podiamos ordenarlos por edades, estatura, por
sexo, por color de los ojos, podiamos hacer maravillas; si
algiin alumno despuds de éso no quisiera tener ningln contacte
con el Departamento de Educacién Fisica, no estaba obligado a
tenerlo, hasta ahi habia llegado el esquema. Si un dia andaba
"cascabeando" y se le ocurria conseguir una "bola" porque uno
de los que la lleva normalmente no lo habia hecho pues iban a
ver si les prestaban un “baldn" con algin maestro de
Educacidén Fisica que sélo pediria su credencial vigente, esa
era la dnica relacién con dicho Departamento. Si participaran
en un torneo, certamen interplantel de volibol -el caso de
Naucalpan es el mis chiquito, tiene una sola cancha y la mis
pequeila de todos los CCHs'-, pero en Oriente habia once
canchas de futbol, en Vallejo habia nueve, o sea, segin las
condiciones de cada plantel.

JUANA ZURIGA.~ De acuerdo con el contexto actual, signado por
el TLC, el conflicto en Chiapas, manifestaciones de extrema
pobreza en algunos sectores .de la poblacién, violencia
generalizada (muerte de Colosio por ejemplo) ¢Cufl piensa
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usted secia el perfil del alumno y el profesor del CCH?

PALENCIA.~ iEsté canijo!... bueno yo le contaré algo en
chiquito porque creo que ilustra este ejemplo. Cuanda estaba
.yo haciendo un intento de anllisis -que tuve alguno-
Mariclere, ers responasble de investigacién, se queria
gensrar un instrumento de encuesta y pars ello antes se
procedid por via de entrevistas profundas en el Rourxo; todo
lo sometid al final y entonces y le decia que alguna pregunta
que decia ¢Por qué estas en el CCH? donde las hipdtesis
decian o esperaban varias cosas: "porque es mas activo",
“porque es mis cercano", "porque .es més bueno", en tin...,
creo que una buena cantidad est& por inercia, es decir, (por
qué no exploras eso en las revistaa?; después de una serie de
exploraciones, se incluyd una pregunta y otras dos preguntas
de control de grupo: (por- qué estds en el CCH?, entre las 11

opciones de respuesta.., también habia una frase que decia:

"porque terminé la secundaria"..., impresionante, de 3 000
aiumnos que contestaron... 46 % votaron por esa opcién
habiendo otras 10 opciones. ¢Qué dice a uno?... que

objetivamente, el perfil del 76 ya constaba que los alumnos
estaban en la Universidad por inercia. O sea, aquél que sigue
en el sistema educindose -como aquel que sigue arriba del
caballo porque no se ha cgido~. esta en el CCH, en este caso,
porque no tiene otra perspectiva, es el problema fuerte, o
sea no hay claridad objetiva;... hay un espejismo, este, de
educacién  formal, ¢érgano de soberania nacional y
extrapersonal? no hay otra cosa, no hay un interés muy
privado, muy poca visidén piblica del fendmeno. ¢Pero cuél
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seria el perfil? ;ash! pues t son 3 sin

esperanzas, que han sido golpeados brutalmente, que creyeran
que cuentan con pocos riesgos de los que dicen los
biolégos...que tengan esperanza de que si aprenden cosas iban
a poder servir a otros ¢(Como presidentes con reses? ... (?)
que estén viendo el fendémeno objetivo de que el modelo, pongo
el ejemplo que para mi es claro, ahora: la SEP ha recuperado
un esquema que sigue rechazando sus funciones, desde usar
algﬁnas cosas e inventar refranes usuales, los llama: sobrino
mio, me dice,... -tio ti me puedes ayudar,... fijate que me
dejaron unos refranes (para no se qué diablos) pero de lo
dnico que me acuorcio que dicen es que "el que no tranza no
avanza". O sea que el hijo de mi hermano que fue lormaéo en
la misma cultura que yo, lo tnico que como sabiduria popular
se le ha pegado es que "el que no tranza no avanza", pero
luego me dice... (?) -;ah!, ya me acordé de otro: "al que
paiia Dios lo acompaiia".

Entonces, esa es la sabiduria- popular de un chamaco de 6
anfos, Este es el perfil del muchacho de ahora, o sea, es una
cultura del que “al que pafia Dios lo acompana”. Esa es la
realidad jah!.

JUANA,-¢Cudl es su opinidén con respecto al futuro del
Colegio?

PALENCIA.- Acerca del prondstico, yo creo que el Colegio va a
sobrevivir, que no esti en visperas eminentes de una solucién
significativisima, un impulso, porque estd muy desgastado
adentro y hay una serie de pistas e interesés de otra
especie.., (?)Que tampoco, por supuesto, estd en riesgo
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eninente de desaparicién, ni mucho menos. Eso ya llegd para
quedarse definitivamente, incluso en mi opinién va ir
m.ejotlndo un poco.

NOTA ACLARATORIA, }

La transcripcién de esta entrevista ha sido realizada,
respatando la sintaxis hasta donde 1la grabacién lo

permitid. (J.2.),

3.3. ENTREVISTA AL LICENCIADO DAVID PANTOJA MORAN.

Actualmente Coordinador General del Colegio de Ciencias y

Humanidades, realizada el 16 de agosto del presente afio.

ISABEL VARELA.- :Cree usted que existan diferencias entre el
proyecto del CCH y la real.idad del bachillerato del Colegio,
cuiles cree que sean las principales diferencias?

PANTOJA.- Bueno, mire, desde luego Suponge yo, la pregunta
estd mis bien dirigida,... si hay una diferencia entre la
construccidén original del Colegio de Ciencias y Humanidades y
lo que finalmente resultd. Bueno, yo quiero decirle que si,
que las diferencias las hizo la realidad, porque se pensaba
que ibamos a ir a una institucién con un profesorado con un
cierto nivel de preocupacién, que implicaba por ejemplo, en
que el profesor fuera capaz de hacer conexiones
interdisciplinarias en su curso frente a los alumnos y. fuera
capaz de al estar abordando un problema de Biologia, o de
Fisica, o de Quimica, fuera capaz de hacer los enlaces,
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frente a los estudiantes, de los problemas. Y conectar las
disciplinas entre si. Y desde luego, este tipo de profesores
no existian en el pais, tan sencillo como eso, no existian en
la Universidad, no existian en el pais, no existen hoy en
dia. Seguiremos encajonados en los compartimentos estancos de
las disciplinas y son muy contadas las personas que son
capaces de hacer {ransdiscivlinarjedad, decir: son capaées de
vincular problemas. Entonc?s pues esa es una cuestidn, que el
Plan de Estudios... quedd muy bonita como concepcién, quedd
muy bien plasmada, perc, no hemos sido capaces de descender.
AGn mas, habia la idea, el Proyecto de que el profesor fuera
capaz de utilizar también igualmente una serie de puntos de
vista, de abordajes de metodologia. Por ejemplo, para las
Ciencias Experimentales, sociales, el profesor fuera capaz de
abordar las cosas, pero ¢Ddnde estd? hoy en dia, todavia el
profesor que fuera capaz de ver el nmismo el problema desde el
dngulo, descde el funcionalismo o del estructuralismo o desde
el marxismo, o en fin. No, .no lo hemos encentrado, son
realidades frente a las cuales se topd el Proyecto original
concebido asi por Don FPablo y el grupo de gentes que -
paréicipamos en el Proyecto Nueva Universidad.

De manera que si, si hay diferencias, esas diferencias
estarian marcadas en un programa, en un plan de estudios
ideal, que quedd en el papel, que quedd simplemente dibujado
en sus grandes trazos, que por cierto nunca fue aterrizado en
programas precisos, porque el grupo no trabajé hasta el nivel
del Plan de Estudios y la concepcidn global, pero nunca se
aterrizd en programas. Esa taréa le tocd a los profesores de
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los prireros afios. ¥ qué es lo que ha pasado en el tr 80
del tiempo, es lo que hoy tenemos que a esa construccién
original a la que 1le atribuimos tantas bondades,
interdisciplinas, la economia de lo bisico, simplemente los
principios que la impulsan, los principios gque la informan
“el aprender a aprender”, "el aprender a ser”, "“aprender
haciendo”, :;qué sé yo?. Todas éstas de alguna manera grandes
virtudes que le atribuimos al Plan de Estudios. Pues de
alguna manera no corresponden a la realidad, en virtud de que
los programas estin enormemente diversificados, hay tantos
programas de la misma asignatura como profesores hay. Con el
pretexto de la autonomia, con el pretexto de la libertad de
cdtedra, pues han hecho su programa "arando solos", Y la
verdad es que la Institucién en su conjunto ha hecho muy
poco, dispensar esta diversificacién y resolver el problema
que significa enfoques distintos, hasta contenidos
enormemente diversas. Recuerden ustedes que todavia por ahi
hay en algunas de las materias problemas, tanto como que en
unos lados enseflan Ldégica Matemdtica, y en otros Ldégica
Tradicional, y en otros Ldgica Dialéctica, diciendo la misma
materia que se da. 0 en Mateméuc.as igual sucede cosa
similar, en Aritmética no se diga... En fin el Método
Histérico, hay quien lo lee como hitoriografia, el de mas
alla lo ve como Filosofia de la Historia y bueno, hay
cuidntas formas de hacerlo.

Lo mismo pasa en Talleres, de manera que ésto se presenta en
todas las areas y en casi todas las asignaturas, entonces
pues, ese también es otro de 165 graves problemas en los que
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sequramente hay disparidad entre lo que se considera el
Proyecto.

En un principio sin que se pensara en fechas precisas cads
cuanto.,. cada numero de aflos se fuera a hacer 1a revisién,
pues siempre como principio de racionalidad elemental, debe
uno pensar en tener pricticamente hasta un procedimiento ya
institucionalizado de revision permanente del Plan vy
Programas, simplemente por la bibliocgratia que estd
constaﬁtemente en produccién en el mundo, por el avance que
tienen los conocimientos, por el abandono y el abordaje de
ciertas teorias, por la utilizacién, por las nuevas formas de
ver las cosas, eso si también se pensd que deberia ser un
plan de programas.

JUANA 20RIGA .- Mucho se habld de la diferencia del CCH con
respecto a la Escuela Nacional Preparatoria, sobre todo en
los aspectos Interdisciplinario y Terminal, ¢Cudles son ésas
diterencias?

PANTOJA.- Una muy importante en _términos generéles a pesar de
los esfuerzos que ha hecho la Escuela Nacional Preparatoria,
por modernizar su Plan de Estudios y por hacer revisiones
todos estos afos. Sin embargo, si tiene un problema que viene
cargando, hemos tratado desde hace ya mucho tiempo y es la
afieja concepcidn enciclopédica de su Plan de Estudios. Es
decir, una gran lista de materias que diversifica mucho, el
esfuerzo que informa... (?) lo que hace mids énfasis en la
informacién que en la formacién del estudiante. Y que ésto a
decir verdad, la forma de concebir el bachillerato desde la
época napolednica y que fue .recoqlda en México por los.
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creadores de la Escuela Nacional Preparatoria y que se sigue
manteniendo, y que por lo menos en la urgencia en el Plan de
Estudios del Colegio se tratd de desterrar y yo creo que en
una buena medida se logrdé. Y se logré haciendo una economia
en las asignaturas y llevindose exclusivamente a lo bisico,
es decir, Matemiticas, Fisica, Quimica, Biologia, el irea de
1a Lengua Nacional por medio de una metodologia, de el Area
de Talleres, e Historia,... Eso por ejemplo es un
punto,muchas veces ese perfil es como aqui se hace un:
esfuerzo de abarcar menos, pero profundizar mis y sobre todo
haciendo mucho énfasis en lo bisico, porque en la medida en
la que el Plan de Estudios ‘se comprime hacia lo verdadero
esencial forma realmente al estudiante y lo hace mids dictil,
lo hace muchas mis con mayores posibilidades para poder
escoger y por eso el npombre incluso, escogide por Don Pablo
Gonzdlez Casanova de Ciencias de la Humanidad, para que el
alumno tuviera wuna cultura cientifica y una cultura
humanistica que fuera l1a conjugacién de las dos, de manera
que no hubiera esta cuestién de que ya escogié una area
especifica de trabajo desde tan temprana edad, entonces se
nos did un margen de mayores posibilidades para nuestros
alumnos porgue tienen inclusive la posibilidad de escoger, de
ser mias flexibles en esta formacién, en tanto es mas bdsica
para ios alumnos.

JUANA ZURIGA.-:Hay diferencias académicas entre los alumnos
del CCH con respecto a los de la Escuela Nacional
Preparatoria, al ingresar a los estudios superiores de la
universidad?
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PANTOJA .- Mire, por' desgracia los resultados que tenemos
hasta ahora, los resultados al contrario, nos indican
problemas muy severos de nuestros estudiantes al inicio de su
desempeiio académico. Al inicio de sus primeros semestres en
la licenciatura tenemos resultados que dejan mucho que
desear, en todo caso tienen mejor desempeilo los estudiantes
de Preparatoria. $in embargo, por los mismos resultados que
tenemos, al final se emparejan, es decir, hay nis
reprobacién, hay mis retencidén, inclusive hay mas de;:erctén
de nuestros estudiéntes egresados del CCH que frente a los de
la Escuela Nacional Preparatoria. Y al final nuestros alumnos
se recuperan, logramos una eficlencia terminal o igual, o
mejor que los alumnos de preparatoria. Pero al principio en
lbs 4 primeros meses en la escuela,

ponde hay un seguimiento de alumnos por ejemplo, es en la
Facultad de Ingenieria Quimica, Contaduria, en 3 o 4 de la
Facultad de Universjdad Nacional.

No tenemos datos precisos de lo que puede pasar con nuestros
alumnos, lo que les puedo decir, las constancias y es que los
primeros semetres nuestros alumnos tienen menos desempeiio que
los alumnos de prepas.

JUANA,- ¢Y en las otras carreras las humanisticas?

PANTOJA.~ En las otras carreras por desgracia no tenemos
datos,... por desgracia no hay este género de estudios de
seguimiento. En Derecho no los hay, Cilencias Politicas
tenemos que pedirlos que se adopte. No aparecen hoy a partir
de la Direccidn que se llama Estadistica e Informacién o algo
asi, que ecra la antigiia Direécién de Planeacidén que estd
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espessndo a hacer este género de estudios, de seguimiento y
espieza a haber un poco més de ln!or-lcl‘n para nosotros,
pero todavia no tenesos. Pero estas escuelas que les menciond
antes, s{ tienen examen diagnéstico para los alumnos de
primer ingreso y si salimos niés mal en términos relativos
frente a las escuelas preparatoriss particulares y la ENP..
JUANA.- S{ pero seria interesante tener datos de las carreras
humanisticas, .dado que el Colegio es de Ciencias vy
Humanidades. ..

PANTOJA.- S, pero no hay diferencia, yo lo que si, le puedo
asegurar que no hay diferencias. No crea usted que esos

datos son de las disciplinas cientificas. Yo creo que por lo

que tengo informacién, por 1o que tengo seguridad es en esas

. facultades, pero por lo que empieza a avizorarse en otras
escuelas, estamos en condiciones menos competitivas.

JUANA 20RIGA.- (Cree ustedl que el CCH, siga siendo una
alternativa de bachillerato?

PANTOJA.- Parece que si, desde luego que si, desde luego que
.el Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades ha
marcado todo un paso adelante, es un paradigma de 1la
ensefianza del bachillerato. Me parece que sigue siendo
vigente, que sus bondades estin todavia, bueno hay algunas de
ellas ya probadas y otras por probarse. Ahora con la revisién
de los programas y del Plan de Estudios, es precisamente en
ese sentido verlo con todo realismo, que sfi se puede hacer y
qué es lo que quedd simplemente en un papel como una especie
de esperanza como de meta; y que si podemos llevar a la
préctica y qué no. Ahora con 1a revision de los planes y
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programas, ver si efecti pod de dad a 20 afios

de distancia, miés de 20 sfios de distancia, podemos s{ dar con

precisién a partir de la experiencia y poder hacer realidad,

de verdad estas miximas que son, enseflar a: "aprender a

sprender”, "aprender haciendo”, “aprender a ser", el énfasis .
en la formacién y menos en la informacidén. Y establecer los
vinculos reales, realistas, los’ que verdaderamente sean
viables con los profesores que tenemos, qﬁo exista la
interdisciplina. .

VARELA,.- Licenciado, dentro de estos principios que mazcs
¥y que son pues esencia del CCH, (Cree usted que la ensefianza
de la investigacién tenga parte dentro del logro de estos
principios en el alumno?

PANTOJA.~ Bueno, una de las cuestiones que son més
importantes es este principio de "aprender haciendo”, qué
mejor manera de aprender haciendo, realmente participando

efecti e en el d brimiento del conocimiento, es esto

que ahora se esta hablando en términos constructivistas. Los
tres constructivistas del conocimiento y un poco sin saberlo
el grupo que originalmente estuvo en el Proyecto La Nueva
Universidad, lo que trataba de hacer con el Plan de Estudios, -
era justamente eso que veiamos como un método muy provisorio
para la ensefianza en que el. alumno aprendiera él1 mismo
haciendo. Y entonces, por eso es la disposicién tan
diterente, y la organizacién tan distinta de los laboratorios
en las disciplinas cientificas, respecto de la enseflanza
tradicional, ¢por qué? porque aqui, la enseflanza se iba a dar
adentro del laboratoric y no primero una enseilanza tedrica en

112



el pissrrén, abstracta y despuds sacar uno de ahf a los
estudiantes y seterlos sl lsboratorio como si fusran “cosss
prescindibles. Entonces 10 que se pretendia era que justasente
tueran cosas indisolublemente ligadas: 1s teoria y 1ls
prictica en el laboratorio, 1a teorfa y la préctica en la
investigacién bibliogrética de las Cilencias Sociales,
Historia, etc. Entonces en una palabra era ‘una enseflanza
fincada en 1a investigacién. An{ también nos encontramos con

realidades (Cémo iban a ducir s sus sl por la via de

la investigacién, profesores que no habian hecho
investigacién? ¢Qué pedirles?... (?) Y que ahora nos

ramos con h contradicciones y muchos problemas y

esa es 1a realidad, hoy mismo en dia, tenemos profesores que
nunca han hecho investigacién. Que porque una cosa es la
investigacién que produce conocimiento, el sentido nés
aceptado en términos generales de lo que es la investigacién
"investigacién es uol#mento aguella que produce conocimiento
humano”. ¥ de ese género de investigacidén los profesores no
estén acostumbrados, una buena cantidad que no lo estén,
Otros s{ por fortuna, pero no todos. Entonces cbmo ibamos a

dar ese género de i si not los profesores con

esa formacién. Entonces hay que ser muy reslistas y entonces
vemos no la tenemos y vamos a ver como si, si la damos y no
nada miés asf{ nos quedamos, diciendo que si, si la damos,
cuando en realidad no la estamos dando. Entonces reconocemos
cuél ha sido nuestro defecto con todo realismo. Y esto yo no
quiero que se interprete que hay una actitud de menosprecio
8l trabajo... (?) que muchos profesores han hecho de més.
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. Mucho, mucho porque si precisamente sin ninguna clpaetncs‘bn,
sin ninguna préctics, se han metido a hacer 1o que en 24
afios, es mucho, pero de todas maneras tenemos que ser
reslistas no ha pasado 10 que esperébamos. ‘
VARELA.~ Licencisdo (Cree usted que sea pertinente ain
ensefiar a 103 alumnos de bachillerato del CCH, las técnicas y
métodos de investigacidn social?
PANTOJA.~ Claro que sf, por supuesto que sf. Yo creo que sf
es muy rico y téctico que los alumnos participen en 1la
construccién de su propio conocimiento, ésta es una de las
virtudes de este método, de esta forma de enseflanza, de esta
forsa de vu'uauzar las cosas en 1la que el alumno va siendo
conducido por el pro!c:mr en una tarea que es la' tarea del
alumno y la que es tarea' de ir descubriendo &l los
conocimientos, descubriendo é1 los conceptos, descubriendo él
por sf{ mismo y no en una actitud pssiva, esperando
simplemente que el profesor le desgrane el conocimiento y la
realidad a él. dbe lo que se trata es de que el alumno
conducido por el profesor, ayudado por el profesor vaya el
s0lo construyendo sus conocimientos, pero para eso necesita
ser, necesita tener un profesor que . sepa, que domine la
asignatura y que sea un guia eficaz, en el laberinto de tener
que ensefiar a nuestros alumnos. Porque si los deja solos eso
va a ser un desastre. Yo ya he tenido la experiencia de ver
algunos profesores que piensan que 1a manera de conducir su
curso es estar sentado simplemente, dejando que los
alumnos... resbalen solos.
JUANA ZORIGA.- Hace un momento usted hablaba de 1a falts de
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¢ i8n 4 en al 0 £ que imparten la

materia de Investigacién Documental iPor qué no se ha podido
instrusentar una sdecuada polftica de formacién docente, en
relacién a los objetivos del Colegio?

PANTOJA.- 8i desde luego, mire la nvu}én del Plan de
Estudios, 1a revisién de programas, va & requerir
necesariarente que implementemos un programa muy intenso de

foraacién docente. En aeste momento hay 600 maestros

interinos, es nuchisima gente, t uns proporcidn 4

de profesores que no saben 1o que es el Modelo del Colegio,
que no han oido hablar de los principios fundamentales de la
Filosofia [Educativa .del Colegio, que no tienen 1la
metodologia. Una serie de carencias muy graves. Son 600
profesores que no han pasado por capacitacién alguna.
Entonces (cémo vamos a afrontar un problema en una revisidn
del Plan de Estudios, en dfnde pretendemos recuperar todos
esos principios del Colegio cuando no tenemos a los

profesores que sean capaces de ver, pues vamos a repetir la

historia. Si, por supuesto estamos p do en un prog. de
tormacién de profesores, claro que si.

JUANA 20RIGA.-Teniendo en cuenta su experiencia en el
Colegio, considero de suma importancia conocer su opinién con
respecto al papel que juega la materia Ciencias de la
Comunicacién y los aspectos que deben tomarse en cuenta al
elaborar un programa.

PANTOJA.- Yo creo que con mucha clarividencia, Don Pablo
Gonzélez Casanova y el grupo... (?) a mi no me tocd esa
parte, asi que no crea que estoy hablando bien de mi, sino en



todo caso de ése grupo. Vié con mucha claridad que pars
entonces lss Ciencias de la Comunicacién iban a ser un
instrusento muy poderoso p.uA el desarrollo de las personas,
para que fueran un instrusento y una herramienta fundasental
en el sundo moderno y bueno, éstos veititantos afios de
desarrollo a partir de que se echd andsr a la fecha, 1o ha
demostrado. Hoy en dis, por ejesplo no hay una Institucién
grande que no tengs necesidad de acudir a 1a comunicacién.
Ustedes ven por ejemplo, que la politica hoy se desarrolla y
los nmedios, fundamentalmente que es a partir de 1a
conpnicactén que se desarrolla la politica, incluso hasta el
hecho de que los estadistas han sido hechos a un lado por los
comunicadores, digo el hecho de que en los Estados Unidos
hayan puesto como presidente a un Sr. como Reagan. ¥ hoy en
Italia a Berlusconni que dirige los destinos de 1ltalia, pues
habla de la importancia que ha cobrado la comunicacidn y esto
ahora aunado a los medios electrénicos ilustran todo eso que
se puede hacer en la composicién de imigenes, la televisidn,
todo el juego... (?) Sin duda alguna ha acarresdo verdaderas
revolucién en las Ciencias Sociales. Sigue teniendo
importancia esta materia optativa dentro del curriculua,
tiene una gran importancia, una ‘razén de ser dentro del
curriculum universitario y sobre todo también atendiendo a
alguien que también es importante. Uns enorme cantidad de
estudiantes nuestros solicitan la carrera de Ciencias de la
Comunicacién, es una de las carreras mis solicitadas, también
ese es su sentido.

¢Qué sugerencias tengo?, es muy dificil, no soy experto yo

116



diris nada. -n' que se buscara un equilibrio, como una
recomendacidén del Plan de Estudios en la carrera de Ciencias
de la Comunjicacién se buscara un equilibrio entre 1la teoria y
la prleglca, porque en algunas escuelas privadas en lo que se
pone énfasis es en formacién de técnicos muy capaces para el
cine, la televisién y la radio, para hacer guiones .
especiticos que es l.a materia de trabajo de un comunicador
para hacer los "domis" y para hacer todo tipo de cosas, y sin
embargo, estén ayunos de teoria. En cambio, en nuestras
escuslas piblicas, sobre todo en la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales en donde pone éntasis es en la parte
tedérica, los hacen como grandes especuladores sobre el
problema de las Ciencias de la Comunicacién y los paran a ~
tratar de hacer algo en un trabajo concreto y no saben hacer
nada absolutamente. Entonces ahi quizés hay éue buscarle. Yo
no sé si desde la materia que se da ahora en el bachillerato, '
seria factible buscar este equilibrio tratando de que
‘nuestros alumnos también se enfrentaran al problema concreto
de la tecnologia de los medios.

ISABEL VARELA.- (Qué tan importante le parece a usted la
comunicacén a nivel personal, por ejemplo que se le enseilara
al alumno a comunicarse, incluso como persona dentro de su
ambiente familiar, con sus compafieros & nivel grupal, usted a
qué le daria miés peso, a la comunicacidn masiva o é&ste otro
tipo de comunicacién?

PANTOJA.- Yo <creo que esta parte de la comunicacién
interpersonal esté, o por lo menos debiera estar contemplada
en el irea de Talleres, por lo menos ahi de 10 que se trataba
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es de que se forme un alumno capaz de comunicarse
efectivamente oral y por escrito.

In un adecuado manejo de la Lengus y me parece esencialisimo:
si no sabe comunicar sus oxporuneln, si no sabe expresarse
adscuadamente, si no hll;la de corrido, entonces me parece que i
no estamos haciendo las cosas bien.

VARELA.- O expresar sus ideas y sentimientos...

PANTOJA.- Si 1deas y sentimientos, no solasente los
concaptos, sino también los sentimientos. Entonces éso me
parece esencialisimo, oralmente y por escrito. Asi que de las
dos formas tiene que saber expresarses correctamente, por eso
forma parte de la formacién universitaria, elementalisimo, y
si no va a tener problemas enormes en sus estudios. No me
parece tanto una tarea de la asignatura Ciencias de 1la
Comunicacién, me parece mis bien una cosa que se inscribe
dentro de la formacién del irea de Talleres.

.VARELA.- ¥ en cuanto a la investigacién, poder ensefiarles a
los muchachos :Qué sugerencias tendria de las més elementales
como para un chico que acaba de salir de la secundaria?
PANTOJA.- Bueno, desde luego el dotarle de las herramientas
primeras, esencialisimo el que sepan leer adecuadamente,

luego hacer los cresi d d el que puedan

trasladar eso a fichas que después puedan servirles y que
puedan acumular toda esa informacién y después darle el
tratamiento adecuado a 1la informacién. Ahora con las
computadoras se han ampliado enormemente las posibilidades
técnicas de hacerse, pero la base estd en la cabeza del
muchacho. Tiene que aprender primero a hacer un buen resumen
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porque ninguna computadora va a hacer el resumen por é1. El
programa le va & dar la posibilidad de gque lo busque aiés
facilmente, pero ¢s0 no va sustituir la posibilidad de que é1
aprenda bien los conceptos y resuma adecusdasente, pueda ser
capaz de plasmar lo esencial de su lecturs. Pues solamente en
una adecuada formacién del &res de Talleres puede
adquirirlas. Me parece que es muy importante, esencialisimo,
porque Jjustamente uno de 103 problemas nmiés grandes que
afronta la enseflanzs a nivel de licenciatura es -uno tiene la
impresidn- de que los alumnos no saben leer, no entienden.
Eso s{ es indispensable, que el alumno empiece por tener una
lectura comprendida...

Yo creo, por otra parte en la que quedamos con unos déficits,
fue el asunto de que desde un principio también se dijo que
hagamos a un lado dentro de la enseiianza tradicional a los
libros de textos y a los apuntes no hay que acudir a nada de
eso, hay que acudir a los nuevos materia‘les. La verdad es que
los nuevos materiales no han sustituido 8 los libros de
texto. Mire por ejemplo, tienen grandes ventajas las
antologias, pero también grandes desventajas, a nuestros
alumnos no les estamos dando un autor completo, cosa que
antes s{ existia la posibilidad. Yo creo que se debiera de
dar dentro del Colegio, debiéramos hacer un esfuerzo por no
darle esta especie de visiones fragmentarias de la realidad a
los alumnos, porque eso es 10 que fomenta una antologia. Una
antologfa, digamos de Ciencias Sociales o de Historia para
que hablemos... (?) incapaz de darles un ejerplo de Biologia,
Fisica o Quimica, pero en Ciencias Sociales con qué se va a



quedar el alusno, con uns visidn como cortada toda, en lugar
de que &1 por ejesplo: se pusiera a lesr la Historia de
México y ésto es enormemente formativo, yo creo que es una de
. las cosas que debiéramos buscar, la forma de recupersr y
supongo que en el érea de Clencias, debiera haber cosas
semejantes, que fuera posible no leer fragmentos de aquf y de
allé de Ciencias, sino que fuéramos capsces de que nuestros
estudiantes leyeran completo a Darwin. ¢(Para qué? ya ahora
estarh rebasado, tendré muchas cosas, muchos defectos
seguramente, pero una visién completa de un clésico pueds ser
enormemente vital., Yo pienso que es0 a la postre no deber{a
ser porque simplemente lo que hicimos fue suprimir los libros
de texto, no tuvimos un instrumento adecuad; para sustituir ’
en qué, hasta la fecha no hemos podido. Los materiales que
los profesores hacen con toda buena intencidén, con todo el
esfuerzo que hay detrds, algunos de ellos buenos. Todavia
hay mucho material Que deja mucho que desear y no son
material de calidad. En algunas ocasiones esté miés bien
puesto el énfasis en la cuestién pedagdgica mis que en la
cuestién de la formacién de la disciplina. Entonces yo he
visto por ejemplo, que hay un enorme trabajo detris de
algunos de los textos de los profesores... (?) que los valida
y & los alumnos se los hacen leer.

£50 me parece benéfico, creo que se debe hacer, pero esté ads
bien puesto el éntasis en la parte propiamente didéctica, que
en la parte de la disciplina del conocimiento, del avance del
conocimiento. Creo que ahi nos falta bastante que hacer y
creo que con la revisitén de planes y programas de estudios
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podremos hacer abrir esa parte de cristal...(?)

JUANA.- En relacién al futuro del CCH, nos gustarfa saber su
opinidn. ' '
PANTOJA.- YO creo que tendriamos que hacer un esfuerzo muy
fuerte para que nuestro bachillerate se fortalezcs y dé un
avance sustancial. Porque cuando esta Institucidén nacid ers

seguramente la Institucién de bachillerato més grande, ers y

sigue siendo mis poblada que... la Prep ia, N
t 75 000 al y la Preparatoria 50 000. Pero ya en

este momento hay una Institucién que tiene enorze cantidad
de estudiantes que es el Colegio do.llchulons y ha nacido
sl mismo tiempo que nacié el Colegio de Ciencias y
Humanidades. Y fueron creciendo otras instituciones CONALEP y\
Colegio de Bachilleres, otras opciones que han ido creciendo,
que se han diversificado en todo el pais. Ya hay Bachilleres
en todos los Estados de la Repiblica.
Ya el aaéMlleuto pfcpumente pegado a la Universidad, s{ no
se hace un esfuerzo muy grande por mostrar sus bondades y
mostrar gque es superior.
Hay una tendencia muy fuerte de parte de expertos en materia
educativa y del gobierno... (?) de separar el bachillerato de
la Universidad. Yo Creo que es de alguna manera la tnica
forma que tenemos de defender esta Institucién, es
demostrando que es muy buena, que es superior a las denis...
De otra manera el peligro es inminente.
JUANA . -S§{, porque nos hemos percatado de ciertos rumores de
que el CCH, tiende a desaparecer.
PANTOJA.- No, eso no, lo que si puede ponerse en entredicho
”2



es nuestra capicidad para sejorar y en consscuencia, nuestra
capacidad para conseguir Sejores Trecursos para la
!Mtttuc@n. Entonces, mientras mis precarios los recursos
que tengamos, mis dificultades para avanzar vamos a tener. La
dnica forma de conseguir recursos €8 deaostrar que somos muy .
buenos... (?) El interés es 1o que se sdvierte,... de ninguna
sanera hay reduccién de la matricula que esté buscada por la
Universidad, m.y nuevas opciones, la demanda era enorse...
Porque dejeme decirle por ejesplo, en términos de crecisisnto
de la poblacidén. Lo que esté sucediendo en el pais con las
politicas de crecimiento de 1a pobllclbn, pasamos del 3 § de
crecimiento de taza de natalidad a 1. y algo, no recuerdo
bien, ¢Qué quiere decir esto?, que estamos creciendo a un
ritmo més lento, (Qué quiere decir?, que nuestra poblacién
estd envejeciendo. En este momento por ejemplo, hay muchas
escuelas primarias que estin cerrando ¢(Por qué? porque no
tienen alumnos. Y asi va {r pasando progresivamente, se estin
woviendo los grupos de edad, ya ahorita hay en términos
proporcionales menos jSvenes solicitantes del bachillerato,
aunado a eso hay méds oferta, se han abierto mds instituciones

de educacién de bachillerato, pues eso también nos estéd

explicando, esos h que de rep se ven en los turnos
03 y 04. Ustedes padres de familia estoy seguro de que les
toca a su hijo en 1os turnos 03 o 04 y 1o sacan del CCH.

VARELA.~ Con respecto al Programa de Joyenes a la
investigagién en Humanidades y Ciencias Sociales, que ahora
es una variacién que el Rector le estd inyectando més apoyo,
mis brios' (Qué mensaje podria enviarles a los muchachos ‘quo
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estén participsndo?

PANTOJA.~- YO creo que mbs que yo 10 haga. Los que dedbieran

ver los rasultados muy halagadores que hay en el frea de
. Ciencias Expsrisentales. Se ha logrado realmente en terreno

syy provisorio no habia en el rea de Ciencias Sociales y -

Humsnidsdes y ahora se estd kntchndo. Pero ya en el érea de

Ciencias Experimentales ha sido de enorme utilidad porque es

una forma de despertar las v iones de nuestros

estudiantes, despertar el interés por una disciplins, de...

por una profesién del cientifico, la profesién del démico

1a profesién del docente. Y a mi me parece que pusde ser muy
importante para los estudiantes porque tienen més opciones, .
no se quedan simplemente con que :(Yo qué voy a ser? -Pues
abogado, o arquitecto, o médico, o ingeniero, y se quedan con
3 o 4 opcicnes en la mano, no pasaron de eso. No puede ser,
estonces esto abre nuevas perpectivas para los alumnos, pero
scbre todo son casos que estdn vinculadas con el desarrollo y
las ' necesidades sociales, estamos muy atrasados, la
proporcién de cientificos en relacidn a 1a poblacidn estd
bajisima, va a ser una gran limitante. Yo creoc que en los
préximos afios eso va a ser uno de los problemas més graves
para el pais porque tenemos recursos naturales muy
importantes, hay incluso hasta inversiones en dreas
estratégicas y lo que no tenemos es técnicos, no tenemos
cientificos, no tenemos expertos, entonces nuestro cuello de
botella va a ser desarrollarnos. Y como podemos aspifar a
desarrollarnos, si no tenemos ciencia propia, si no iencnos
tecnologia propia, no la vamos a hacer nunca,
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JUANA ZURIGA.- Muchisimas gracias.

Las ) entrevistas han 8ido transcritas textualmente.

d dient de pciones, enfoques y argumentacién,

los tres oﬁtuvhndol coinciden en subrayar la vigencis del
Colegio de Ciencias y Humanidades como alternativa de

bachillerato.

Por su parte, el Ingeniero Alfonso Lépez Tapia afirmd que la
filosofia de Colegio de Ciencias y Humanidades, sus
principios pedagbgicos continuan vigentes. Sin embargo, se
tiene que reformar y mejorar, no lo ha podido realizar en
casi 24 afios. Es necesario instrumentar una politica
adecuada, pero dada la heterogenidad de la poblacidn docente,
ha resultado sumamente dificil.

En cusnto a la asignatura de Ciencias de la Comunicacién
opl.né que ha sido un éxito, una de las materias que distingue
al Colegio, que debiera incorporarse a las materias del

tronco comin.

El Lic. Javier Palencia en relacién a la diferencia entre el
Proyecto del CCH y la realidad sefiald que el primer término
no se tratd de un sdélo proyecto ambicioso, sino que fueron
varios en determinados momentos. Y si, ha tenido grandes
dificultades y fracasos, algunas de ellas son: las opciones
técnicas, el departamento de idiomas, las materias optativas
en 50. y 60. semestres, los programas ambiciosos no se puden
llevar a 1a prictica por la escaces de tiempo, sSlo dos horas
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a 1la sesana, el servicio sédico, el Depar de £d 16n

risics.

Piensa que el Colegio de ciencias y Humanidades va a
sobrevivir, aunqus no se aprecis una solucién significativa .
porque esté muy desgastado. No esté en riesgo de dessparecer,

va ir mejorasndo.

E1l actual Coordinador Licenciado David Pantoja 'norln,
coincidid en que si hay diferencias entre la construccién del
proyecto original del CCH y lo que tinalupte resultd. Las
diferencias las hizo 1a realidad. AfirmS que no existen los ]
profesores que requiere el Colegio que sean capaces de hacer
Anterdisciplinaridad, de vincular problemas, de conectar las
disciplinas. Otro factor que incidid, la diversificacién de
programas, existen tantos como profesores. Espera que con la
revisién de Plan de Estudio y programas éstos problemas se
puedan resolver. Considera que el CCH ha marcado un paso

adelante en la enseflanza del bachillerato.

Cabe destacar, su afirmacién en torno a la profesionalizacién

docente (en la Jornada del 3 de noviembre del presente aflo,

plq'. 22) y en la calidad démica de los egresados. Reiterd
su preocupacidn, en la Gaceta del CCH No. 697, 10 de octubre
de 1994)y sugirid que se reflexionéd en torno 8 los contenidos
de las materias y su pertinencia en el Plan de Estudios.
Pidié que los replanteamientos se cristalicen en el Nuevo
Plan de Estudios. '
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Comentd que Don Pablo Gonzdles Casanovs y el grupo original
del Proyecto, acertadamente incluyeron dentro dsl Plan de

"

os las asig de Ciencias de la Comunicacién. Hoy

on dfa, no hay Institucién que no tengs necesidad de acudir s
la comunicacién. Y hoy por ejemplo la politica se desarrolls
a través de los sedios electrénicos, incluso los estcdistas
han sido sustituidos por comunicadores. Sin duds ha cobrado
gran 4importancia en 1las Ciencias }ochlu. Dentro del
curriculum universitario tiene mucho sentido 1a materia, una
cantidad enorme de utudhm:u- solicitan la carrera, por lo

que es muy solicitada.
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4., CRITICA AL PROGRAMA DE CIENCIAS DX LA COMUNICACION.
BROGRAMAS. (Documento de Trabajo) 1979.

El trabajo presentado con el titulo PROGRAMAS. (Documento de
trabajo), es en reslidad una compilacién iniciada en 1978
por la Secretaria Académica de la Unidad del Bachillerato,
concluida en 1979 en cooperacién con la Direccién General
Incorporacién y Revalidacién de Estudios. En esta publicacién

b Yy démicos

se proponen: “en forma estr . prog

para las diversas asignaturas del &chillcnto".(!) La
compilacién se basa en la experiencia de los planteles "tanto
en la formulacién de los objetivos fundamentales como en la
seleccidn de los contenides més generalizados. Ha sido norma
de esta seleccidén buscar que los programas puedan cumplirse,
verdaderamente, en el tiempo asignado."(2)

Coincidiendo con la propuesta metodoldgica de Angel DbDiaz
Barriga y Margarita Pansza, la tarea de elaboracién de
programas, contenidos minimos, criterios de evaluacién, debe
llevarse a cabo en forma conjunta. Sin embargo, el Documneto
oticial expone claramente que es una gompilaciépn, obviamente
la accidén de compilacién no es sinénimo de elaboracidn,
actividad que implica estudio, acumulacién, calificacién de
material, redaccidn, rigor, conocimiento disciplinario y
didéctico, involucramiento, etc.

£l Documento, en la introduccién al programa, explica en qué
consiste cada unidad temitica que integra el contenido del
programa (ver anexo, al final), continia con la explicacién
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de los objetivos generales de 1a materis, y una espscie de
“carts descriptiva” (porque para serlo ls faltan elesmentos y
que éatos sean sisteméticos), consta de objetivos generales,
objetivos de unidades temiticas, tiempo aproximado en horas,

contenido, sugerencias gensrales y bibliografia genersl (que

no corresponde al ido).
£n consecuencia, y remitiéndome al propio texto del
Documento, considero que:
-Carece de organizacién y planificacién en contenido,
actividades y bibliografia.
~Brillan por su ausencia técnicas y estrategias de enseilanza,
pars cada una de las unidades temiticas, as{ como de
criterios de evaluacién,
-Omite la relacidn que debe existir entre los objetivos del
Plan de Estudios y los objetivos del programa de 1la
asignatura. :
-No vincula los objetivos de 1a unidad con los contenidos.
-No toma en cuenta las condiciones psicosocciales que afectan
el aprendizaje, porque no establece criterios especificos
paras la forma de evaluacidn.
~Favorece la disociacidn de los elementos que intervienen en
el proceso de aprendizaje (técnicas o estrategiss, medios de
ensefianza, actividades, bibliogratia).
-No se habla de 1a intrumentacidén del programa de acuerdo a
1as particularidades del grupo, por lo que se concibe el
aprendizaje como una repeticidén de actividades y no como un
proceso complejo y dinamico.
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-Adolece de falts de instrusentacién didéctica y sugiere
que "profesores y alumnos...deberin desarrollar un esfuerzo
imaginativo y critico para lograr el éxito”, la utilizacién

del concepto "lograr el éxito", invoca en forma implicits el

a4 de la logia EQ iva, cuya inviabilidad en el
pais es demostrada por la reslidad. )

Angel Diaz Barrigs afirma que “pars 1a elaboracién e
interpretacién de un programa escolar se necesita analizer
los propdsitos del plan de estudios, el tipo de necesidades
sociales e individuales que se examinaron para su
elsboracién, las freas de formacién en que esté organizado,
las nociones bisicas de cada una de dichas éreas, todo cuo;
'con el fin de obtener un mapa curricular que permita
visuslizar la forma como se apoyan e integran los diferentes
Contenidos de las asignaturas o médulos del plan de estudios,
para evitar la repeticién de contenidos y procurar la
integracién de los aprendizajes. Esta concepcidn implica
aceptar que el docente forma parte de un equipo de trabajo
vinculado inti'mﬁente a un plan de estudios”.(3)

En cuanto a los objetivos generales del primer curso de
Ciencias de la Comunicacién I: “Conoceré y distinguiré el
lenguaje oral u escrito", se supone que a este nivel (%0. y
6o.semestres), no sblc lo conocerian sino que incluso, lo
dominarfan, los cuatro cursos de lectura y de redaccién se
perfilaron para ello.

Los objetivos de la materia tendrian que estar encaminados a

tratar de constituir una vacuna contra el influjo de los

129



di 1 {electzénicos), para proteger las mentes
vulnersbles de nuestros estudiantes adolescentes.

otra finslidad: " dy deré 1a cosunicacidn desde

un punto de vista cientffico", como se sabe la Ciencia de 1la

Comunicacién ests en un 4 te p de £ ién
="Se introduciré al conocimiento de la Ciencia de 1la

Comunicacién”, al respecto considero mis viable: "Se

1 & un iento al estudio de 1a Ciencia de la
Comunnicacién". Es decir, que se familisrice con la
conceptualizacién propia de la materia.

En la exposicién de los objetivos por unidué tensmos:
"-vigsualizard el programa y analizaré las caracteristicas

metodoldgicas de su contenido", cuyos contenidos son:

"-Pr i6n del prot .

~Presentacién del programa.

-Anélisis de los objetivos y de la forma de evaluacién.

No existe relacidén entre objetivos y contenidos, existe un
vacio en cuanto a qué se entiende por ‘“caracteristicas
metodoldégicas”.

-En los casos de las Unidades 1III: El Proceso de la
Comunicacién y IV: Lenguaje y Comunicacién (ver Documento en
el anexo), ausencia de sistematizacidn, carencia que se
resuelve con la simple operacién de cambiar el orden: Unidad
I1II: Lenguaje y Comunicacién y luego Unidad IV: El proceso de
1a Comunicacién.

Un tépico conteaplado en 1a Unidad III del Documento,
"Modelos de esquemas de Comunicacién“, tema cuyo contenido



considero de nuls utilided para el 'oltu;ltanto de
bachillerato, soy partidaria de excluirlo, con fundamento en
la afirmacién de David K. Berlo: "La mayorfa de nuestros
sodelos corrientes de comunicacién son similares al de
Aristételes... Existen otros modelos del proceso de
comunicacién... Comsparando 1los encontramos... que las
diferencias que existen son, en parte, relativas a 1la
terainologia; en parte, a la adicidén o sustracién de uno o

dos elementos, ..."(4), y, considerando la contradiccién

existente entre p Yy q go la iencia
de obviar é3tos en aras de una incursién més profunda en
tépicos concernientes al proceso.

Con nspecto. a lo que el Documento contempla en Ciencias de
la Comunicacién 1II, encuentro una situacién similar a
Ciencias de la cComunicacién I, concretamente a que no
presenta:

~Relacién con el Plan de Estudios.

~Instrumentacién didéctica.

-Digefio de )a situacidén de aprenizaje.

-Planificacién de la acreditacién.

La Unidad III plantea como objetivos: “Estudisrd las
principales teorias de la Ciencia de la Comunicacién",
“Conocerd varios enfoques de 1la comunicacién masiva” e
“interpretard 1os aspectos tedricos(sociales) gue intervienen
en 1a Ciencia de 1a Comunicaci6n”. Los contenidos
correspondientes a este objetivo son remitidos a la “Teorias
de la Comunicacién Masiva" cuyo autor Melvin L. de Fleur
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declara: “... por razones qus serén comentadss, no son
yardaderas tegrfas (subraysdo mio). Son relativamente simples
formulaciones que han recibido nombres féciles de recordsr

por de iencia”.(3) Meras descripciones y/o

formulaciones son innecesariss para abordar con rigor una
explicacién actualizads ds! fendmeno de la Comunicacién.
iltltllo es vital el resmplazo de publicaciones de los afics
sesentas por otras mis recientes (ello de ser posible, dado
que existen textos que son inprescindibles), debidndose
‘confornr una actualizacidén bibliogréfics general (c;on 1a

colaboracién invaluable de los profesores de la materia)

vinculada con el ido de las unidades de los prog .
En conclusién y de acuerdo con los autores de nuestra
metodologia, Angel Diaz DBarrigsa y Margarita Pansza, los
programas, contenidos minimos, bibliogratfa, estrategias de
aprendizaje y criterios de evaluacidn, deben estructurarse y
planificarse en forma conjunta (profesores que impartan las
mismas asignaturas) y tener presente la 'carencia de una
formacibn didictica de los profesores que trabajan en estos
niveles... Se ha llegado a la conclusién de que basta saber

para ensefar”.(6)



NOTAS del capitulo ¢. .

1) PROGRAMAS. (Docusento de Trabajo), Colegio de Cienciss y
Humanidades Direccién de la Unidad Académica del
sachillerato, 1979, presentacién.

2) 1biden

3) DIAZ Barriga, Angel. Un snfcaue patodolégica para la
alaboracién da erogramacién de ercaramas sscolares, Rev.
Perfiles Educativos, No. 10, México, CISE-UNAM, 1980, p. 11

4) K. BERLO, David. El proceso ds Jla gcomunicacién.
Introduccién a la Teoria y Préictica, edit. Ateneso, Buenos .
Aires, 1978, p.24

5) L. de Fleur, Melvin. Teorips de la Comunicacién Masiva,
edit. Paiddés, Buenos Aires, 1975, p.223 v

G)RROGRAMAS, op. cit., p.11
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S, PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA ELABORACION DE UN PROGNAMA.

Considero que el prograsa es la herramienta fundamental con
que cuenta el docente para llevar a cabo su trabajo. Cabe
hacer notar que en nuestro pafs, en la mayorfa de los casos,
@l programa es ajeno al profesor, puesto que la institucién
educativa lo proporciona. “ en ocasiones trabajs, con
programas que son im:hol por el departamento de planeacién
que determina qué es 1o que debe ensefar”.(t)

Son escasas las oportunidades en que los docentes cuentan con
1a posibilidad colectiva de afrontar la elaboracién analitica
y creadora de programas para llevar a csbo el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los profesores que imparten la materia
de Ciencias de la Comunicacién I y II del Colegio, de todos
los planteles lo estamos intentando.

Margarita Panzsa sefiala que debe ser una labor conjunta entre
docentes que imparten una disciplina y que la institucién
deberia propiciar dicha actividad, "... de nuestra
perspectiva, los problemas didicticos deben abordarse en una
dimensién institucional que favorezca el tratamiento
cientitico del proceso enseilanza-aprendizaje y posibilite
acciones transformadoras en la educacién formal".(2)

Ante esta situacién, existen experiencias individusles. En
forma aislada, docentes amparados por posibilidades tales
como: profesor de carrera, con cargos de investigador,

comisionados, o excepciones, encaran la elaboracidén creativa

en su quehacer d . besgraciad 1a generalidad se ve
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obligada & dobles 6 triples jornadas de trabajo en el
ejercicio directo, con gran cantidad de grupos, siendo éstos
numerosos, por 1o que el maestro agobiado por la carga de
trabajo, la falta de tiempo, falta de estisulos, etc. a pessr
de su interés por contribuir a la mejorfa de su tarea
académica, opta por eludir dicha participacién., Una

consecuencia de tal situacién es marcada por la sustitucién

de prog de estudios por temarios en unos casos, por
“cartas descriptivas" (que en los afios setentas representaban
un .avance en 1a docencia). "Algunos de los temarios que
utilizaban los profesores en su trabajo concreto... eran ]
copias de indices de los textos clésicos en las disciplinas
que se enseflaban... Entre las diferentes formas de
elaboracidén de los programas... se encuentran las ‘cartas
descriptivas",(3) Se pretendia con ello poner freno a la
imposicién institucional.

Se manifestaron entonces diferentes opiniones,algunos estaban
de acverdo con esa situacién pero otros ‘pensaban que este
tipo de instrumentacién favorecia la fragmentacién y el
mecanicismo en el conocimiento. ¥ en efecto esto (ltimo es lo
que sucedia.

"para 1os alumnos estos programas... los animaba més a
memorizar... ademfs habian aprendido que estos objetivos

conductuales representarian ...las preguntas del exémen: unos

se p paban por fiar a pasarlo y otros por ‘aprender a

pasarlo’."(4)
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£1 examen entonces, se convirtié en instrumento de represién
institucional. "Surgieron defensores y opositores de esta
corriente”. (S) A

A colacién emerge una mercla de objetivos y contenidos
programiticos, pero no se relacionaban ni con el plan de .
astudios ni con la priéctica profesional.

Panzsa afirma que en su trabajo pretende: "proponer algunos
criterios metodolégicos para orientar la construccién de
programas de estudio, rompiendo con las exigencias de 1los
temarics, cartas descriptivas, programas por objetivos
especificos, etc.",(6) Considera el curriculo en forms

integral para desarrollar la metodologia para elaboracién de

los programas de estudio, tal prop a es prod de
justamente un andlisis conjunto realizado en el CISE,
. atendiendo la salvedad de que cualquier metodologia se debe
adscuar a distintas situaciones de docencia, que es necesario
hacerle los ajustes necesarios a cada curso en particular.

Propone las siguientes etapas para la elaboracién de un

programa escolar.
S.1. DEFINICION DEL TIPO DE UNIDAD DIDACTICA.

Margarita Panzsa la nombra unidad didictica, entendemos por
tal, 1a accién pedagégica que propicia el sprendizaje grupal
y el conocimiento como proceso de construccién, para lo cual
existen diferentes formas: curso, seminario, taller,

laboratorio, préctica social.
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CURSO, hace énfasis en 108 conocimientos tedricos, dejando de
lado el desarrollo de habilidades especificas y proporcions
"uns visién panorémica a nivel de tntroduceibn, o bien ser la
especializacién de una temitica especitica”.(7)

SEMINARIO, centra la accién pedagégicas en la investigacién
“implica una organizacién que facilite a los miembros del

seminario que pued t los a del trabajo de

P

investigacién acordados para su discusidn y
retroalimentacién”. (8)

LABORATORIO, "es una forma de trabajo que permite
profundizar en la reflexidn sobre las actitudes grupales...
Es un espacio de relexidn y puede utilizarse para formacién
en diversas ramas profesionales. Existen tipos de
laboratorios, por ejemplo el experimental, en el que se
requiere de una instrumentacién adecuada".(9)

TALLER, es un modelo de sistematizacién del proceso de
enseilanza aprendizaje, en el que se conjuga la teoria con la
préctica. )

PRCTICA SOCIAL, Experiencia directa del alumno con el medio,
la comunidad, t&fricas, incursién en el entorno social
aprendiendo de éste y volcando los conocimientos adquiridos

en el aula.
5.2. FORMACION DEL EQUIPO DE TRABAJO.

La integracién de un equipo de trabajo es compleja. En primer

instancia -segin Margarita F los d deberian
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reunir las siguientes caracteristices: interés por resolver
los problemas de enseflanza; deberé existir entre ellos un
minimo de empatia y que tengan un mismo enfoque teSrico. Se
debe delimitar un plan de trabajo para que los miembros
conozcan las actividades que reslizarén en equipo e .
individualmente ‘“Calendarizar las actividades en forma

realista y flexible",(10)
$.3. RELACION CON EL PLAN DE ESTUDIOS,

Sabido es que los programas de estudio no son entes aislados,
sino que son parte integrante del Plan de Estudios. Glazmanr .
e Ibarrola en un trabajo publicado por el CISE, titulado
pisefio del Plan de Estudios afirman al respecto: "El Plan de
Estudios es la sintesis instrumental mediante la cual se
seleccionan, organizan y ordenan para fines de enseflanza,
todos los aspectos de una profesidén que se consideran social
y culturalmente valiosos, profesionalmente eficientes".(11)

En el Plan estén contempladas las posturas ideoldgicas,
politicas y sociales que sustenta la institucidén. Y también
“retleja la concepcién del conocimiento y del aprendizaje de
las disciplinas que se hacen concurrir en él. En este sentido
podemos decir que sobredetermina 1la construccién de los
programas de estudio" (12) y asi, determina el tipo de
instrumentacién del ciclo, ya sea por dreas, mddulos, etc.
Todo ello con el fin de visualizar 1la forma como se
relacionan e integran los contenidos de las asignaturas, para
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evitar la repeticién de los idos y p 1a

integracién de los aprendizajes. Una ver clarificados

estos contenidos bésicos que se p tan como propésitos de
aprendizaje del curso, describiremos los aprendizajes que se
dan con cierto grado de integracién y ntructuneiép en todos
l1os niveles de la conducta humana: mente, cuerpo, mundo
externo. Es necesario también aclarar que las c;ndiclonos

pars instrumentar un programa pueden variar: "No creemos que

una programacién se pueda instr ar didicti de 1la
misma manera, dado que cada grupo escolar esté afectado por
circunstancias particulares que es necesario detectar con el
fin de poder adecuar a 1las mismas el desarrollo del
curso."(13)

Por otra parte, es Gtil efectuar un diagndstico de
aprendizajes, -previo al desarrollo de un cu'uo, lo que
permite adecuar la instrumentacién didéctica "aqui y ahora*
de cada grupo escolar. Se trata de conocer la situacién
actual de los alumnos. "Cada grupo escolar vive una situacién
particular que determina sus condiciones de aprendizaje -y
éstas a su vez estin conformadas- por una serie de
situaciones sociales e histdricas que es necesario intentar
conocer para poder comprender y llevar a cat'» una
instrumentacién didéctica pertinente",(14) '

por Gltimo, es de suma trascendencia que en la relaciénplanes
¥y programas existan los criterios de continuidad, secuencia o.
integracién, a la vez intima vinculacién con el orden” de
unidades y la evaluacién de actividades de aprendizaje.
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5.4. ELABORACION DEL PROGRAMA. SELECCION DE LOS OBJETIVOS.

‘Reiterando, todo programs escolar es una propussta de
aprendizaje, es necessrio shora, "delimitar con precisién los
aprendizajes minimos que se pretenden en el curso, misros que
representan la finslidad explicita y la intencionalidad de la
labor docente con la cual profesores y alumnos trendrian que
trabajar”.(15) Estos contenidos minimos pueden expresarse en
forma de objetivos y deberén redactarse “"en téraminos que
ispliquen la manifestacifn de la conducta concreténdola en un
producto de aprendizaje realizado por los alumnos y no por el
profesor... Esto liqniﬂca un esfuerzo por quienes elaboran
el programa por centrar 12 atencidn del grupo".(16) También, )
es necesario describir dichos aprendizajes con cierto grado
de integracifn y estructuracién en todos los niveles de la
conducta humana, como una unidad entre los aspectos
cognocitivos, afectivos ' y psicomotrices. Carece de sentido
que "los alumnos s6lo describan las partes de una flor, para
centrarse en el producto integral, serin necesarias otras
detiniciones, distinciones o clasificaciones." (17) El1
conocimiento se da en interrelacién del sujeto-cbjeto.

Ahora bien, 1a redaccién de los objetivos en términos de
productos o resultados de aprendizaje obedece a una necesidad
curricular de establecer ciertos elementos de acreditacién;
sin embargo, respecto a este problema es necesario analizar
1a ntgma concepcién de aprendizaje que subyace en esa
propuesta, no es posible seguir considerando al aprendizaje
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como una modificacién de una pauta de conducta, sino como un
proceso complejo, dinfmico y social de acercamiento y
apropiacién de la realidad. De shi que el problema de la
ascreditacién resulte complicado. "no es técil entrar en
contacto con un aprendizaje de otra .pouom, por la misma
dindnica que implica el procesoc de aprendizaje que lo lleva a
ser un proceso continuo, caracterizado por saltos, avances,
retrocesos, parklisis, niedos, detenciones y
construcciones... En este sentido Pichon-Riviere habla de la
espiral dialéctica del aprendizaje".(18)

Esta problemitica nos remite -a la institucién educativa,
quien debe acreditar y certificar los conocimientos. En todo
caso, es necesario explicar la limitacién de los objetivos
asi redactados y su funcién institucional. "Creemos que
nuestro problema es encbntur una redaccién que refleje la
unidad del objeto de estudio. De hecho, la realidad es
compleja, se presenta como totalidad; nuestro reto es buscar
los elenmentos antegradores (nociones bisicas... partes de una
disciplina) de lo que estudian los alumnos".(19)

Segun Diaz Barriga, dos elementos deben tomarse en cuenta en
relacién a la problemitica de los contenidos:

Primero, que los contenidos se presenten a los estudiantes de
tal manera que posibiliten la percepcién de la unidad y
totalidad que guardan los fendmenos entre si. Tiene que ver
con la manera como el estudiante se apropia de la realidad,
en un proceso 60 transformacidn constante.
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Prare t este p el tenido debe ser presentado
al estudiante con una minima estructura interna. De donde se
deriva la necesidsd de que los programas de formacién de

£ (1] terplen una ¢ 1é6n cptltuolég(cn, aunque

| 4

sea minima, respecto a la disciplina que imparten.

Segundo, el problema de los id no ap on esta
instancia por primera ver, sino desde el momento en que se
elabora el mapa curricular, se contempla el manejo de ciertas
nociones bisicas referidas a las Sreas de formacién y a las
denis asignaturas que guardan relacidn con el programa que se
esté elaborando.
De este trabajo previo se puede obtener una lista minima de
contenidos a desarrollar en el curso. Estos contenidos pueden
agruparse en grandes nicleos o bloques coherentes entre si,
lo que permite estructurar las unidades de un curso. En la
préctica 'es posible integrar los contenidos en dos o tres
nicleos o bloques.
Cuando el contenido del curso se encuentra en unidades
teméticas, a cada una de ellas se le asigna un nombre que
refleje el contenido a trabajar y se procede a elaborar una
presentacién escrita, a8 fin de aclsrar a los alumnos el
vpapol, la estructura, el aprendizaje que promueve y su
relacién con la totalidad del programa, asi como la
especificacién de los objetivos de aprendizaje para cada
unidad,
Diaz Barriga considera, que estos objetivos de aprendizaje
por unidad forman parte de la totalidad del producto final o
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terminal del curso. Manejar un minimo de objetivos por unidad
posibilitaréd una instrusentacién didéctica més profunda y

coherente.
Es ia 1a f i6n de los estudiantes para propiciar

un proceso de participacién efectiva en la interpretscién y
manejo de los programas escolares. Esta formacién les
permitird snalizar la coherencia de la propuesta de
lpundl:ijo que se hace en un programa, con planteamientos
tedricos del plan de estudios del que forma parte.

En resumen, la elaboracién del programa presupone: una
presentacién general del curso, la redaccién de productes de
aprendizaje como objetivos terminales del mismo, y la
organizacién y estructuracién del contenido del curso en
unidades. Este material se entrega a docentes y alumnos como

programa escolar de una materia o asignatura.

5.5 INSTRUMENTACION DIDACTICA DE LOS PROGRAMAS ESCOLARES.

Es précticamente imposible instr ar unif te un
programa para una serie de grupos escolares, puesto que éndn
uno de ellos presenta caracteristicas propias, como
antortornpte se dijo.

Es necesario tener presente que la instrumentacién (seleccién
de actividades: técnicas y recursos didécticos y técnicas de

evaluacién), se fund an en una pcibén de la sociedad,

del hombre y del aprendizaje, no siempre para el profesor de
manera conciente.
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En 1a instrumentacién, Dfas Barriga enfatizs "las actividades
de sprendizaje, vale la pena precisar las aportsciones que se
han hecho a partir del desarrollo de una teoria de grupo, que
posibilita hablar de una didictica grupal como instrusento
tedrico oéouuvo para el aprendizaje“.(20) El mismo autor
afirms, que se trata de reconocer que el acto de aprender es
una accién social, y que el docente zequiere de una formacién

especial en el desarrollo de la teorfs de grupo, que lo

habilite para f ar los aprendizajes. Cuando el esquess
referencial snéuvldull entre en contacto con el esquesa
nhuncnl,' (este Ultimo involucra no 8510 los pensamientos
de un individuo, sino también el conjunto de sentimientos y
emociones con los que actia).
Dos momentos conforman la instrumentacién:

-La planificacién de situaciones de aprendizaje.

-La planificacién de la acreditacidén del curso.

5.5.1. PLANIFICACION DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

Freire al referirse a 1a accidén docente expresa: “nadie educa

a8 nadie, no hay ni educad ni d do, sino un
educador-educando y un educando-educador, dado que los
hombres se educan entre si".(21)

El maestro como el alumno se encuentran insertos en un
proceso de aprendizaje, por lo que el docente debe propiciar
situaciones de aprendizaje, es decir, propiciar momentos de
asimilacién de 1a informacién, en donde el estudiante se
enfrente a nuevos conceptos, nociones,etc,, por medio de la
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exposicién del docente, material audiovisual, exposicién de

los al 1 de . ducir momentos de

organizacién de 1la -nun, que posibilite el endlisis, la
. clasificacién y reorganizacién de los esquemas referenciales.
8e procederis con priécticas educativas que fomenten la
discusién de un contenido con relacién a otros ; la discusién
puede novurﬁ a cabo en grupos pequefios o con la totalidad
del grupo, lo que posibilita en una dltima etapa la

elab 16n de preg , que tal vez encaminen hacia

nuevos conocimientos.

Un equilibrio entre ambos momentos bisicos de asprendizsje es
de =~ suma importancia: asimilacibén-acomodacién y evitar .
exceder de informacién al alumno,

También resulta igualmente neceur.io, considerar 1la
experiencia del estudiante ya que conforma su esquema
referencial y la historicidad con que se presenta en el acto
de aprender.

Elaborar secuencias de actividades de aprendizaje que
poau;uiten de alguna manera estos procesos de anidlisis y

sintesis en la conformacidn de 1a historicidad del sujeto.

5.5.2. PLANIFICACION DE LA ACREDITACION.
Al respecto, Diaz Barriga sefiala que no existe una teoria de
la'evnlulctén Yy la acreditacién.
Acreditacién , se refiere a la verificacién de cilertos
resultados de aprendizaje, previstos curricularmente insertos
en un problema de eficiencia, puesto que dependen de una
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situacién institucionsl y social.
idad de

Hablar de evaluacién significs 1a
comprender el proceso de aprendizaje individusl y grupal.
Esto se refiere a las condiciones que afectaron el proceso,
l1as maneras de como se origind éste, al estudio de aquellos -
sprendizajes que no se previeron curricularmente, pero que
ocurrieron en el proceso grupal, en un intento de comprender
el proceso educativo.

La planificacién de la acreditacién se pue.do .rnu:n' a
partir de la claridad que tengan los objetivos terminales
como producto o resultado del aprendizaje., Sin olvidar que
estos objetivos expresen 1la integracién del fendmeno a
aatudiaf. para comprender el manejo de los contenidos, es
vital detectar la capacidad de establecer las relaciones, de
hacer sintesis y de realizar juicios criticos que permitan el
desarrollo de las capacidades humanas superiores.

Boon reconoce que, en general, "las pruebas son, en gran
medida, pruebas de conocimientos memorizados. M&s del 9% § de
las preguntas que los estudiantes tienen que contestar se
refieren a poco mis que mera memorizacién".{22) En ese
sentido, el examen no es el mejor instrumento para verificar
los resultados de aprendizaje. Por lo que Diaz Barriga
sugiere: "“Esta planificacién se efectia mediante el anflisis
de los objetivos terminales del curso y la determinacién de
una serie de evidencias: trabajos, ensayos, précticas,
reportes, investigaciones, etc., que de ellos se puedan
derivar (actividades que no precisamente deban realizarse en
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el ‘sula 0 que exijan la reproduccién de informacién)®.(23)
Que hagan "éntasis en 1a importancia de 1la biblioteca,

hemerotecs, el msnejo de diversss fuentes de int 16

£l conocimiento de este plan de acreditacién del curso de los
estudiantes, desde su iniciacién, constituye un elemsento que
puede favorecer 1la motivacién y el compromiso para su
desarrollo, porque permite visualizar la primera estructura
general del curso y la concresién de la misma. La reunién del
conjunto de evidencias debe ser paulatina y no dejarse al

final del curso.
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6.-PROPUESTA DE ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL TRABAJO GRUPAL
CREATIVO A MAESTROS ¥ ALUNNOS OEL COLEGIO OF CIENCIAS Y
' HUMANIDADES.

81 bien lurjnrtt. Panzsa y Angel Dfas Barrigs argumentan en.

forsa suficiente y ad da 1la idad del trabajo en

equipo, no proporcionan una estrategia para llevarlo a cabo ,
al menos en lo que de ellos he consultado para este trabajo. .
En ‘consecuencia, y absolutamente convencida de su teoria es
que, considerando que el trabajo grupal es sin duda una
alternativa didéctica, paso a la proposicién.

Regularmente cuando utilizamos el término “creatividad” nos
referimos a todo proceso o facultad que permite hallar
relaciones y aoluclonés novedosas partiendo de informaciones
ya conocidas, y, que abarca no sdlo la posibilidad de
solucionar un problema ya conocido, sino también implica la
posibilidad de descubrir un problema alli donde el resto de
las personas no lo ven.

Siento de importancia capital, verter aqui los conceptos
emitidos al respecto en un brillante trabajo realizado por
uns comisién habilitada por la UNESCO: "PARA LA CREATIVIDAD

Seguridad/Aventura

El hoabre estd partido por naturaleza en dos vertientes: hacia
la seguridad y hacia 1a aventura. Por un lado, esté 1la
bisqueda de cobijo, por otro, la aceptacién y el gusto del
riesgo y de todas las formas del mismo al igusl, el de
equivocarse y ser equivocado, que el de descubrir, ser
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descublerto, y volver a las grandes alegriss de la
existencia. Pars cada una de estas dos actitudes en contraste,
hay que pagar un precio. Es indudable que el precio de la
creatividad resulta incomparablesente mayor, puesto que es
preciso consagrar a ella todas ln. clpactdudn' del ser, -
mientras que el precio de la seguridad es el precio
relativamente médico de la disciplina. Pero creatividad no
significa campo libre para cuslquier expresién de 1la
naturaleza humana. Los caminos de la invenciSn y del
descubrimiento pasan también por la disciplina libremente
consentida, por la imitacién de los modelos escogidos, y aln
miés, por la confrontacién de modelos contradictorios.

No se trata tampoco de negar el papel de las disciplinas y
rehusar las reglas; pero las du;:tpunn Y reglas que a la
larga conciertan mejor con la invencidn son las que el
individuo ha elaborado para su propio uso".(1)

Cuando un grupo se reune con propésitos creativos, se potencia
la originalidad, no sélo por el aporte de conocimientos y
experiencias diversas de sus integrantes, sino también por las
distintas lecturas, lnéerpretactonu, fantasias, que van
entretejiéndose en el q_uohacor conjunto. La creatividad
constituye un aspecto esencial del ser humano, puesto que el
hosbre, arquitecto de su historia, es el inico capaz de
transformar el medio ambiente, crear cultura y transformarse a

sf aismo. “Con los hominidos que elaboraron los primeros

instrumentos de trabajo surge el acto dor, tr £ dor,
ravolucicnario. Acto creador y revolucionario que no se genera
en la soledad de la caverna sino en la comunicacién con los
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otros, en las primitivas agrupaciones de las gens. Y junto
con la crescidn de los instrumentos se crean el lenguaje,
1a or‘gantuctén social, los mitos, las creencias, las primeras
enpresiones artisticas, que en su lento desarrollo histérico,
dan lugar a toda la cultura®.(2) '
Segin el criterio del investigador F. Barrén (3), existen tres
niveles de creatividad:
-E)] nivel individual, propio del individuo que crea algo
novedoso para sf y no para su entorno social. Inherente a los
nifios y personas quienes al efectuarlo no tienen conciencia de
que estén creando algo, y caracterizado por la espontaneidad.
~El nivel de la creatividad para toda sociedad donde vive el
sujeto. Este es el caso cuando el creador realiza propuntu'
novedosas para la época, y -El nivel de creatividad para toda
1a humanjdad-. Es el de los genios, permite la obtencidén de
principios y leyes que pueden revolucionar toda una rama del
saber humano vy cz;nsutuyen conquistas imperecederas de 1la
humanidad,
Como son esquemas rotos, se derriban barreras, desplegar la
cr.uuvtdnd implica por parte de los contemporéneos de quienes
1a realizan o del producto, asalto de dudas, descreimiento,
incomprensién. Por ejemplo, los franceses en forma despectiva
llamaron "bola de hierro" a la Torre Eiffel, expresando asi su
rechazo, ... hoy es uno de los simbolos patrios de Francia. En
otros casos, grandes creadores sufrieron agresividad, no
fueron escuchados o definitivamente fueron despedidos con
cajas destempladas como G. Bell quien le probaba a un banquero
lo que hoy conocemos como teléfono y éste le eapets al
152



| : "11é ese jug de mi despacho”.

tluinton a tener en cuenta para percibir qué tan creativo es

un prod y no limi a sol considerar lo no

convencional y distinto, es, su utilidad, qué tan importantes
tunciones sociales puede cumplir, qué valor econémico sporta, -
etc.. Segin A. Minujin "la creatividad se aprende”(4), el
proceso creador pasa por siete otlpu:_

1.-Planteamiento del problema. Fase en la que se detecta y se
plantea el problema, situacién por resolver, y un vacio de
conocimiento en una esfera especifica que se manifiesta en uns
inquietud e interrogacién.

. 2.-Preparacién. Etapa en la que se acumula informacién. Aquf,
se marca la diferencia entre el individuo creativo y el no
creativo, pues, el creativo recoge toda 1la informacién
respecto al problema sin tamizarla, mientras el no creativo,
clasifica segin un estereotipo y por tanto no establece
relaciones novedosas.

3.- Incubacién o procesamiento de la informacidén. En este
periodo es cuando ocurre un fendmeno caracterizado por el
procesamiento inconciente de lo acumulado en la fase anterior,
y en cuyo auxilio interviene la experiencia almacenada en el
transcurso de su vida.

4.~ Vvisién o iluminacién., Asi define ese mosento que casi
nunca sabemos definir y que no siempre ocurre, consistente en
que, realizando cualquier actividad de queltu vida cotidiana,
de repente, hay una toma de conciencia de la ldgl que puede
contribuir a solucionar el problema, producida por la conexidn
de aspectos y ch'nontﬂ que no cuajaban,
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" .- Produccién. Esta etapa s 8 op
tendientes & resolver ) problesd.

6.~ Verificacién. Comprobsr, oul}llar a 1a luz del contexto,
elaborando 1a ides de forma que pueda ser comunicada.

7.- Distanciamiento. Es el 1lapso que se .caracterizs por el
pulimiento de defectos, errores, y en un alejamiento de 1la
solucién que permita evaluer su dimensién y alcance con la
mayor objetividad posible.

Estas stspas estin inhibidas de llevarse a cabo rigidas y
esquemniticamente, puesto que el proceso creativo en las
cuncn-,.duuu del asumido en las artes y aln en este caso
implican procesos diferentes (obra pliéstica, obra musical,
atc.). )
Tanto profesores como alumnos podemos lograr cierta
creatividad con disposictén'm al cultivo y aprovechamiento de
nuestras facultades personales, independientemente de las
barreras miltiples que existen para su desarrollo.

Al momento de enfrentar el examen de hn problema desde un
éngulo nuevo, ideas preestablecidas respecto al objeto son un
esquems referencial fruto de la experiencis anterior y actian
como una muralla, la escasex de tiempo también actia como
elemento que entorpece el vuelo imaginativo, el temor al
ridiculo si expresamos una idea o forma de conducta novedosa
siempre nos expone a criticas y puede incidir en limitsr 1la
creatividad; la seguridad que ofrece lo conocido, mientras lo
nuevo  por desconocido origina ansiedad y puede coartar
la creacién, el facilismo es otra frontera a cruu;'. puesto
que es nfs fhcil desarrollar una idea conocida que descubrir
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uns idea novedosa.

El Licenciado Felipe Chibis Ortis, psicdlogo e investigador de
estos temas, avalado por su labor en ls Academia de Ciencias
de Cuba, su experiencia y la vasta literatura cientifica que
ha uvtndo; propone: "Asplie sus horizontes

~Regorve tiempo para leer y pensar sobre otros tesas que no

sean el objeto 1 de sui é
-Coleccione y archive recortes, notss & ideas que le parezcan
interesantes.

Cultive su propio caspo.
-Intérmese utilizando todas las fuentes posibles.
-Busque los factores claves de un problems. y procure
aislarlos. :
-Cuestione todas las suposiciones planteadas respecto al
problema que se plantee.
=No ss apresure a descartar ideas poco ortodoxas y desusadas.

Puntualice.

-Preglintese una vez y otra culles son los limites verdaderos
de su problema. .
-Analice 01‘ problema y enumere las variables que lo conforaman.
Cace ideas.
-Anote las ideas y los diversos métodos que podrian resolver
el problema.
-Niéguese a permitir que los fracasos iniciales lo desanimen.
-Cuidese de los peligros de aferrarse demasiado pronto a uns
idea o estrategia,

Refuerce su entusiasro,

Si da su iento critico.
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-Ispingase cuotas de ideas. Esto es, propSngase mis de tres,
cuatro © cinco ideas posibles con vistas a solucionsr un
problesa segin el caso.

-beje moseritineasente el problesa y hags algo diferente, si

usted no esté avanzando.

-Evite las discusiones e intromisiones, mient esté b d
soluciones a un problema o cuando ain no haya madurado ninguns
lo suticiente.

Prepirese pars ser criticado.
-Elimine todo orgullo y preplrese para recibir la critics,

.

vaya & exp la idea ya formulada.

-Reciba y analice toda critica, tanto las provenientes de_
especialistas, como de nedfitos o desconocedores del tema".(S)
Estas recomendaciones, estin fundamentadas en el conocimiento
acumulado respacto a las diferentes etapas de que consta el

proceso creativo, lo que se conoce de las barreras, y los

limites que desde la nifiez son imp a
creatividad. O sea se basan en el supuesto de que los recursos
de la mente pueden ser utilizados en forma definida y
deliberada,

Los descubrimientos e innovaciones en cualquier rama del
saber, han visto disminuida su cantidad en cuanto a
responsabilidad de un cerebro individual, ante el crecimiento
de los que son producto del cersbro colectivo, de ahfi 1a
necesidad de aprender y ejercer dominio sobre los fundamentos
esenciales del trabajo en grupo. Cuando me refiero a grupo no
1o hago al nicleo de personas que estén en un estadio viendo
. @1 desempefio de un Grupo de deportistas, o a quienes hacen la
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f1la esperando un camién, sino entendiendo por tal, s un

-

direct entre sf,

conjunto de individuos que 1
cara 8 e.lu. reunidos con la finalidad de lograr un objetivo

comin, que integ una 16n ble en el tiempo,

asumiendo una determinada estructura (roles o p'apeln y reglas .
O normas grupsles), que posea estilos propios de comunicacién,
que cumplan procesos dinfmicos internos, que logre establecer
relaciones interpersonales entre sus integrantes de forma
especifica. Sabido es que en la conformacién de un grupo
sccionan fuerzas psicolégicas que van desde confraternizar
hasta luchas abiertas entre diferentes motivaciones,
intereses, actitudes, conductas e ideas.

No obstante, el trabajo en grupo tiene sus ventajas: “por
ejemplo, servir de punto de comparacién al sujeto, para
evaluar las habilidades y capacidades individuales, ademis de
ofrecerle distintos estilos y estrategias de actuacidén que
vpuedln usarse como modelo. El grupo puede proporcionar ademis
una retroalimentacién més rica y variada que la que puede
aportar un solo individuo a otro. Incrementa las expectativas
de cada persona ante el problema y hace disminuir la ansiedad
del sujeto al enfrentar la tarea al ver que no esté solo y que
otros enfrentan un problema similar. El grupo es también un
sistema de trabajo econdémico que posibilita entrenar a un
determinado nimero de personas en técnicas que permitan
solucionar creativamente los problemas en poco tiempo".(6)
Justamente 1a Comunicacién resulta un factor imprescindible en
un proceso de grupo, puesto que el intercambio de ideas
conciente o no, la actitud corporal, el transmitir en forma
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ible y vi 88, constituyen elementos capitales pars

un desenvolvimiento positivo. A ef de prob si
real te b h es sano interrogarse: (Soy

conciente de mis dificultades en 1la comunicacién?, (Hallo
respuesta a 10 que mi interlocutor se pregunta?, (A qQuién va.
dirigida realmente su pregunta?,. (Qué desea expressr, quizés

un sentimiento?, (C do literalmente lo que el otro estd

diciendo?.

Cuando se habla de dinémica de grupos, se esté llamando asi al
conjunto de fuerzas psicoldgicas que determinan que una
persona en grupo, logre actuar de Iuncn diferente a como lo
hace solo. ’ .
Las técnicas creativas no son una especie de recetario listo
para usar, sin dudal la creatividad a mi criterio debe ser
objeto de educacién, si queremos contribuir con un granito de
arena a “...formar futuros ciudadanos que sean solucionadores
efectivos de problemas, personas capaces de hacer buenas
cleécionu, tomar buenas decisiones, capaces de crear
soluciones répidas ante las situaciones"(7) y tener presente
lo que acertadamente precisa Scott Isaksen: "En el aprendizaje
tradicioan el estudiante va a la escuela a adquirir un
conccimiento que ha existido durante largo tiempo,
conocimiento acufiado con el sello de la autoridad. En el
asprendizaje creativo el estudiante va a 1a escuela para
" adquirir los datos (conocimientos) que les son necesarios para
la tarea o problema que tiene entre manos"(8), puesto que es
necesario aprender cémo pensar, cémo generalizar a partir de
lo especitico sup te aprendid
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El psicSlogo mexicano Mauro Rodrigues Estrada (9) se refiere a
obstéculos como: 108 esterectipos y las estereotipias, la
rutine, la resignacién pasiva, el miedo a lo desconocido que

se traduce en resi is s 1la . el miedo a 1la

frustracién y el fr el enb iento de los sentidos y la.

imaginacién, 1a “activitis" como dice América Gonzdlez Valdés,

“...11amsdo eufemisti " ' de trabajo"; que reduce
al minimso el npacto. interior, dificulta la meditacién e
imposibilita la incubscién" (10) y Mauro Rodriguez Estrada
asegura que la raiz del problema en México, debe buscarse en
el sistema educativo mexicano, preocupado més por vaciar a los
individuos en moldes que por desarrollar personas: obsesionado
por el "orden" entendido como unicidad de formas; dedicado ui;
a la tormacién de recursos humanos, en lugar del genuino
desarrollo humano, y entretenido en formular y ensefiar

respuestas exactas mis que en confrontar a los estudiantes con
los problemas de la vida. Siento que estos males que nos

aquejan sefialados por el Dr. Mauro Rodriguez Estrada pueden

ser superados y segura de ello es que.prosiqo.

Un grupo creativo en su atén de blsqueda de soluciones o
alternativas atravesard, entre otras, las siguientes etapas:

a) definir el problema o la tarea en la que se va a trabajar y
establecer claramente las normas de funcicnamiento,

caracterizando esta etapa la generacidén de ideas, predominando
18 intuicién, no el razonamiento, la receptividad, la ausencia

de critica, dando rienda suelta a la imaginscién y la

tantasfa, restando importancia a si algo es descabellado o
{1égico, debiendo el coordinador cumplir un papel de suma
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'uport'mcu. pues es el arranque; b) esta segunda fase es
conocids como fase de avaluscién. Aqui se dssarrolls un
proceso de eleccién de las mejores idess y se utilizan los
tecursos de la 16gica, ubicando en un marco concreto el
despliegue imaginativo de la etapa previa; C) la tercera fase, .
puede o no llevarse a cabo, regularsente cena}lto en la
elaboracién de un plan de accién, previo andlisis de
vubuuad; para organizar solugiones y; d) en la cuarts
fase, se establece en forma préctica un plan de accién. Al
igual que la anterior, puede o no llevarse a cabo.

Siempre en un g@grupo de personas que se relacionan lurqon'
formas de comportamiento en funcién de cémo el otro se
relaciona con' nosotros, y como regularmente alguno de lo;
reunidos intenta influir sobre los demis, éste es el 1lider,
Distintas formas de estilos de liderazgo son descritas por
sbundante bibliogratia. Se da el lider autoritario, que ejerce
una primacia sobre el grupo como si fueran inferiores a él,
desestima criterios e ideas, desperdiciando el potencui del
grupo; el lider andrquico, que ni coordina, ni orienta,
provoca desorden y anarquia. El lider democritico, es el que
promueve la participacién, toma en cuenta por igual a todos
los integrantes del grupo antes de tomar decisiones.

Alin cuando este Ultimo es el que mis se aviene al trabajo de
un grupo creativo, mis que un lider, es mis recomandable
alguien que oriente y facilite la liberacidén del potencial
creador del grupo, encamine y organice las posibilidades del
grupo y &1 mismo ses plulble‘dc ser utilizado por el grupo
como recurso, més, como una herramienta. E) psicélogo C.
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Rogers (11) denomina a quien redna estas condiciones como un
condu.ctor-ucuuldor. Este debe:

-facilitar la comunicacién entre 108 mieabros del grupo para
avansar en 1la solucién del problesa.

-panejsr distintas técnicas de trabajo grupal.

-;coptn criticas respecto a su manera de coordinsr y

orientar.

-tener conocimientos tedricos y précticos sobre un proceso

creador.
-ajercer dominio al enfrentar ci ias inesperadas.
-gstar atento a los fend que itan ser interpretados,

a efectos de su comprensién por su parte y la del grupo, pues
pueden no ser percibidos facilmente,

-observar en la conducta grupal casos directamente
observables, tales como: inclinscién por 1la tarea o no,

puhren_cu por uno u otro miembro del grupo, etc.

Quien enfrente la tarea de coordinacién debe autobservarse y

tomando en cuenta qué estilo de liderazgo tiende a prevalecer
en &1, elaborar uno propio que tome en cuenta errores
repetidos en su labor y preste atencién a 1o que se conoce
como lenguaje extraverbal del individuo y del grupo,

consistente en gestos, posturas, silencios, cambios en el tono
de voz, etc., y mis que evitar la heterogeneidad, debe
aprender a convivir con ella y saber manejarla.

La toma de decisiones frente a la variedad de alternativas
ofrecidas es un momento en el que el papel del coordinador
asume una seria responsabilidad.

Hay ocasiones en que el coordinador decide por encima del
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grupo, haciendo abatraccién dc criterios, argusentos, etc.; en
otras oportunidades se considers 1a posicién mayoritaria y en
estos casos subsiste la posicién’ de una minorfa en
desacuverdo; y el que por supuesto resulta més interesante, es
el que incorpora todos los puntos de vista y logra consenso,
quizés el aterrizaje a esta solucidén no sea ninguna de las
propusstas lndiﬂdulu del inicio, pero, uns vez acordada,
todos son responsables ds su aplicacién. En este caso si bien
se logra una mayor participacién y compromiso, & los efectos
de lo novedoso e innovador, resulta que en la mayoria de los
casos, la idea creativa esté en franca oposicién con la
opinién del raesto del grupo. De ahi que enfrentado el
coordinador-facilitador a posturas discrepantes, intente mils‘
que el consenso, la concertacidén. Esto es, que , aunque un
solo individuo sustente una opinidn distinta -siempre que esté
argumsentada- sea tenida en cuenta y el grupo la admita, y, si
en el intento por integrarla a 1a solucién grupal no io logra,
al tinal, arriben con el mismo peso la idea discrepante que la
aceptada por la mayoria, esta solucién seguramente ranulta.té
estimulante para la creatividad.

Un indice importante que descubre la funcionalidad de 1la
dinfmica grupal a favor o en contra de la tarea, es la
observacién, el rol que asuman o el grupo le asigne a sus
integrantes. Se dan una variedad enorme: iniciador
centribuyente, investigador, informante, inquiridor de
opiniones, opinante, elaborador, coordinador, orientador,
evaluador, vigorizador, técﬁlco en. procedimientos,
rcgutnqor, estimulador, conciliador, mediador, legislador,
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;ogutdor.‘llcuno Que propons cComo regular la comunicacién,
ugfnor. obstruccionists, buscador de alabanzas, confesante,
trivolo, dominador, buscador de ayuds, apl.itntdcu. etc,

8u desempefio, pueds variar enormemente y el facilitador debe

11 & t que cada miembro pueds.

| | 4

desespefiar un rol en cada ‘intervencién, gran variedad en
distintas intervenciones, pueden intentar resolver las
necesidsdes individuales a costa del grupo, pueden contribuir
a la buena realizacién de la tarea, stc. stc.

con lo exp es en 1a primera sesién en la que se

debe delimitar en forma clara y precisa la tarea u objetivo
grupal y las normas de su funcicnamiento -10 que se entiende
por Encuadre- juega un papel determinante, pues en gran udtda‘
de ella depande el éxito del trabajo del grupo en el resto de
las sesiones.

Siempre se ranifiesta una resistencia al cambio, como
consecuencia de la falta de costumbre en la mayoria de los
participantes a 1as técnicas o métodos de trabajo en grupo.
8in embargo sl definir desde la primera sesién, la tarea u
objetivo que se pretende alcanzar, la metodologia que se
llevard a cabo (en ai caso Taller), los instrumentos con los
que se cuenta y su uso, las funciones y responsabilidades del
coordinador y las de los participantes, la !céhn de
culminacién, la cantidad de sesiones explicando por qué
deterainasdos dias habré excepciones, porcentaje de asistencia
para seguir siendo admitido, y las reglas: ofr y respetar los
puntos de vista de todos, que todos se sientan parte de la
discusidn, delimitar que se opina distinto, frente a que no
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eaté de acuerdo, oyudufu voluntaria y conci 3 no
sentirse obligado a refutar porque tengan una opinién distinta
a la de uno, valorar el nérito de las ideas de los desis,
evitar ser sarcistico, evitar conflictos personsles, evitar
distraer o ser distraido, saber que 18 Gnica pregunta estipida.
@8 1a que no se hace, no subestimar a alguien en la exposicién
de sus ideas, intentar aportar la mayor cantidad de ideas
posibles, tomar conciencia que todos y cada uno es reponsable
del éxito de la reunidn, promover que todos digan lo que
piensan, sin duda, contribuird s que las angustiss y tesores
expresados de una u otra manera, si bien no desaparezcan, st
disainuyan.

Tanto el encuadre, como las reglas, desben elaborarse cn“
conjunto a partir de la propuesta que haga el coordinador,
intentando lograrlo por consenso, de tal manera que fomente
condiciones psicolégicas en el grupo que contribuyan a un
funcionamiento eficaz, evitando: que el participante se sienta
en mituacién de test o prusbs, o evaluado, criticado, pues la
creatividad tanto grupal como individual sufre frenos, y, que
todos sean escuchados, siendo respetados los criterios
expuestos sin distincién de tipo alguno.

Las técnicas de dinimicas de grupo han recibido un tratamiento
exhaustivo por parte de la literatura existente, desde el
Brainstorming y su infinidad de variantes, pasando por la
sinéctica de W. Gordon, las dourrol}ldﬁ por E. de Bono,
etc., pero yo afirmarfa que existen tantos procedimientos como
ajecutores. Las técnicas no son un fin en s{ mismas, $ino una
herranienta utilizable en funcién de objetivos especificos y
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deben ser dirigides s cohesionar el grupo de trabajo,
relajsrlo en momentos de tensidn, ajustar secanismos de

infcacién, hacer ida y divertids 1a reflexidn,

logear que el grupc experimente colecti las etapas de
construccién de un conocimiento y al seleccionar slguna, ésta
sea compatible con el trabajo, con los intereses Yy
motivaciones, etc. siendo siempre motivadores de discusién .

Segin el objouvo' especifico que se proponga el coordinador
durante la sesién, son marcadas las variedades que tengan las

técnicas,
Nos b para i en los sentidos bisicos y al

respecto son utilizadas:

-Técnicas o dindmicas vivenciales, cuyas caracteristicas son i
crear una situacién ficticia donde nos involucramos,
reaccionamos y adoptamos actitudes esponténeas.

~Técnicas de actuacién, donde se expresan comportamientos,
situaciones y modos de pensar a través de la expresién
corporal.

-Técnicas auditivas y audiovisuales, donde se utilizan
proyeccidn de diapositivas, programas radiales, peliculas,
etc. combinéndose sonido e imagen. .

-Técnicas visuales, que pueden ser escritas, basadas en 1la
escritura o gréficas utilizando simbolos y dibujos.

Técnicas de presentacién y animacién, de andlisis general,
ejercicios de abstraccién, ejercicios de cosunicacién, de
organizacién y  planificacién, son aslgunas de las
clasificaciones que se pueden otorgar a las técnicas de
dinimica, atendiendo el ocbjetivo que se persigue con su uso.
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Las técnicas de presentacién y animacién son las que se
utilisan al inicisr 1a jornada con el objeto de integrar & los
participantes y tasbidn coso descanso si el trabajo ‘e
intenso.

Liesplo de presentacidn subjetiva: cada miembro del grupo se *
compara con un animal u objeto, identificando de alguna manera
los rasgos distintivos o caracteristicos de éstos. Debe
explicerse con posterioridad por qué se. comparan con ese
snimal u objeto. Puede actuarse o decirss, también una pouéfu
10 puede actuar y que el resto del grupo adivine que animal o
cosa representa.

nodutcl_clonn o variantes de esta técnica como de cualquier .
otra son infinitas.

Las técnicas de anélisis general, propician 1la discusién
- amplia sobre miltiples temas, pues resumen y colectivizan
ideas, relacionando interpretaciones y observaciones.

Ejemplos: cuento dramatizado, scciodrams y Jjuego de roles
(actuacidén grupal mediante gestos, acciones y palabras, se

4 tan p iones, ¢ B iones, posturas, sodos

P

de pensar, etc.).

Las técnicas o ejercicios de abstraccibn, ejercitan 1la
capacidad de abstraccién, anélisis y sintesis en condiciones
de grupo. Ejemplo: las figuras.

En un pizarrén o cartulina o cualquier cosa que sirva para
ello, se dibujan figuras geométricas incompletas, y que cada
~uno diga qué imaginé de cada dibujo. el objeto es que se
comprenda que de acuerdo con los valores, enfoques y opiniones
que se sustenten hay diferentes formas de ver o interpretar un
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dibujo y que ello trasladado a un problesa results que no
necesariasente debe haber un solo enfoque 7 que un sismo
fendmeno puede tener sunchas uiurp_uuclonn y todss ser
vélides.

Las técnicas dc‘ organizacidn y planiticacién, son realizadas .
on funcién de lograr que se tnblio coordinadamente los unos
con los otros. En este caso el coordinader debe dsjar claro a
todos que la exigencia de cooperacién en el caso de un grupo
de trabajo creativo, es mayor que en otro tipo de grupos.
Ejemplo:las botellas vacias.

Se vtou a varics miembros del grupo y se les pide que llenen
1o antes posible una botella de arena. Se repite la misma
experiencis, pero en esta oportunidad atribuyendo funclonu.
especificas a cada integrante. En ambos casos se mide el
tiempo y se comenta luego en sesién cémo se sintieron.

Los ejercicios de comunicacidn, cumplen’ la destacada funcién
de proporcicnar elementos que concienticen sobre la necesidad
@ importancia de la Comunicacién pars llevar a teliz término
una actividad.

£jemplo: deben ir dibujsndo una serie de figuras en un
pizarrén, gquidndose por una descripcién que le da otro
conpafiero situsdo de espaldas al grupo, sin que los que
dibujan puedan preguntar al que dicta. Luego se repite el
ejercicio, pero esta vez, los dibujantes pueden preguntar al
que describe si tienen alguns duda. La discusiSén debe partir
del anflisis sobre en cudl de las situsciones se sintieron
mlejor Yy por qué, y orientarse a marcar las ventajas de no
dirigir la comunicacién en un solo sentido y de manera
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vertical, para la obtencién del éxito en una tarea cualquiera
que sea y sés en el caso de problesas novedosos.

- Con el fin de que todos los recursos dinfmicos del grupo se
pongan en funcién del proceso creador, el disefic de las

téend [T o elabd 1o sobre el mismo, atendiendo *

que se debe sintetizar lo discutido, resumir y concluir una
vex que tuvieron respuesta el (qué pasd? (qué lefmos? (qué
escuchamos? (qué vimos? ¢qué pensamos sobre lo visto, dicho,
ofdo o vivido? ¢(qué idea o ideas sacamos?, etc.

En @1 capitulo titulado "El CCH, una alternativa de
bachillerato” y en “El perfil del profesor y del alumno" hago
referencia a ambos en cuanto 3 1a forma de desarrollar sus
labores y ain cuando lo que acabo de plantear tiene por
‘destino establecer lo que pienso como una estrategia que
implemente el funcionamiento del Taller como unidad diddctica
de mi asignatura, considero Gtil reproducir al Lic. Felipe
Chibés en una consideracién interesante sobre una derivacién
en el terreno educativo: "Formar un profesor menos directivo,
que més que un comunicador de conocimientos sea un conductor
de las diferentes fuerzas y los procesos grupales, y que con
su labor contribuya a eliminar o hacer disminuir las barreras
y lisitaciones individuales o grupales de la creatividad, debe
ser una de las metas que se trace nuestra educacién. Este
profesor-tacilitador, capaz de adent{nru junto a sus alumnos
por caminos desconocidos también para &1, debe ser la tecla o
el tactor fundamental que permita formar un hombre nuevo, apto
para vivir y enfrentar con éxito el cambiante panorama
cotidiano para 1o cual no bastard con que el alumno aprenda de



semoris de inad idos, ais que eso debers sprehender

el adtodo y la forma para realizar bisquedas ¢ indagaciones
con vistas a alcanzar soluciones propias.
Bl individuo, siempre presto a conocer, csptar y a utilizer no

lb..lo las verdades ya establecidas, sino también los hechos.

aleatorios, las circunstancias casusles y las verdades por
probar, Unicaments sparecerd en ..n\l.ltlll sulas de una manecs
notable, en 1s medida en que la escuela se proponga
desarrollar 1la creatividad en sus educandos, ademis de la

inteligencia®.(12)



NOTAS del capitulo 6.

1) FAURE Edgar, Herrers nl'tpol y Otros, m A BSL,

Co-sdicién Alianza Universidad Madrid y UNESCO Parfs, 1972, -
p.227 '

2) CHIsAS ortiz Felipe, Creatividad e pindmica ds Grupos =
¢EUREKA?, edit, Pueblo y Educacién, La Habana, 1992, prélogo.

3) 1bidem, p.?7 )

4) MINUJIN, A., LA creatividad se aprends, Revista Educacién,
Vol. XIX, La Habana, 1989, titulo del articulo

5) CHIBAS, op. cit. p.15

6) 1biem, p.23"

7) GONZALEZ valdés América, Como propiciar la greatividad,
edit. Ciencias Sociales, La Habana, 1990, p.80

8) ibidem, p.80

9) RODRIGUEZ Estrada Mauro, Pajcologia da la Creatividad,
edit, PAX, México, 1985

10) GONZALEZ, op. cit. p.128

11) CHIBAS, op. cit., p.27

12) Ibidem, p.56
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7. PEAFIL DEL PROFESOR Y DXL ALUMNO DE CIENCIAS OE LA
CONUNICACION. '

7.1. PERFIL DEL PROFESOR.
Aprovechando la concentracién de colegss que se did cita con

motivo de la celebracidén del V ENCUENTRO DE PROFESORES DE
CIENCIAS DE LA COMUNICACION, es que resolvi elaborar un

cuestionario consistente en 23 preg de répida y fécil

resp el cual reprod a8 continuacién.

Antigiiedad docente.
Estado civil.
Sexo.
¢Dénde estudid el bachillerato?
¢bénde realizd sus estudios profesionales?
Qué carrera cursé?
(Pasante o titulado?
¢Grado académico?
iMaterias que imparte?
iHoras que imparte?
¢En qué otra institucién trabaja?
¢0ué lo motivd a la docencia?
¢En qué medida el ojtrclct:: de la docencia ha contribuido a
su formacién?
¢0bjetivos que se plantea al impartir su clase?
¢influye en sus alumnos para que estudien Ciencias de la
Comunicacién?
¢En qué especifidad o tépico hace hincapié en sus clases?
m



iCono contribuye & fomentar una actitud critica en Alun
alumnos? )

L0ué importancisa tiene para usted el programa de la materis?
¢Qué rechazaria?

2Qué incoporarfa?

Teniendo en cuenta que el 1libro es un valioso medio de
comunicacién, mencione los dltimos tres libros lefidos por
usted con el objeto de actualizarse.

Libros que sugiere a los alusnos para que los lean.

¢Ingresd al programa de estimulos ofrecido por 1a UNAM?

De un total de 19 cuestionarios entregados, obtuve 16
respuestas. Cabe aclarar que fue disefiado con el fin de
obtener datos que contribuyeran a pei-!ﬂar la situacién de
los profesores que imparten las asignaturas de Ciencias de la
Comunicacién I y 11 en el Colegio y su resultado es el
siguiente:

-15 maestros cursaron la carrera Periodismo y Comunicacién
Colectiva y 1 s6lo es de Filosofia.

-8 son titulados.

-8 son pasantes.

-1 ostenta el grado de maestria, dos la cursan.

-7 imparten s6lo la materia de Ciencias de 1a Comunicacién.
-8 ademis imparten la asignatura de Taller de Red. I y II,
Redaccién e Investigacién Documental I y II, y 1 la materis

de Griego.

=11 imparten un promedio de 16 a 30 horas, 5 1o hacen de 2 a
6 horas.

-6 s6lo trabajan en el CCH y 10 en otros Centros Educativos y
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 §1 iatura®, "He ret do mi capital cultural sodbre 1la

especialidad”, hasta, “af capscidad de andlisis”.

Ls diccién p en algunas afirmaciones expuestas

squi al confrontarse con lss respuestas dadas s la
Sniorroqann de, qué pasos han dado con el fin de
actualisarse, me llevan a comparar con la contradiccidn
expresada por los alumnos que responden estar dispuestos &
continuar una carrera profesional, cuya culminacién es
sanifestada como uns aspiracién de su vida, con respuestas de
que no leen libros, no leen el periddico o 1o hacen a veces y
que prefieren utilizar de N$100 a N$400 en un boleto de
concjerto de rock y no invertir N$20 en un libro, pues
argumentsn que éste resulta aburrido.

En cuanto a los objetivos que se plantean los profesores al
impartir su clase, las respuestas oscilan entre la ambicién
de és08, como por ejemplo "formar alumnos con un conocimiento
de su realidad y ...etc.,etc.”, "contribuir en la formacidn
del estudiante", .huta respuestas que carecen de
credibilidad, pasando por "ser entendida, clara, no pasar
{como materia) desapercibida”, “eunmplir con los
planteamientos bésicos del CCH", “analizar y criticar la

ensefianza de los medios”, “crear una visién critica de 1la

icacidn i sonal y colectiva" , "que aprendan lo

minimo pero con un sentido critico", "que aprendan sin
aburrirse”. ‘

El logro de estos objetivos habria que confirmarlo frente a
una auscultacién con egresados.

Entre los tépicon en los cuales hacen hincapié en sus clases,
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l§l m!uoui han declarado su preferencia por 1la
comunicacidén personsl e lntixuuoml, alguno senciond 1la
importesncia de. 'loi medios, otros 1la  vinculacién
tebrico-prictica, omitiéndose en general el papel jugado por
los medios y su influencia,

Zn respuesta a cémo contribuyen & fomentar una actitud

critica en sus alumnos, han declarado:

="propiciando que ellos maigmos se P su imiento
experimentando con éste”.

-"con una formacién problematizadora®.

~*desenmascarando los sctores socisles de los discursos"

-"al mostrarles las diferentes interpretaciones de la

realidad"

-"a partir del andlisis de lo que y les proyectan
los medios"

-"Haciendo que vean mis allé de la superficie y con base en
el conocimiento asuman una decisién para hacer y ser lo que
quieran”

~“A través de la lectura y la discusién”

-"por cbservacidén, razonamiento, lectura, cxpcruticu“

-"brindindoles diferentes opciones y siendo critico junto con
ellos”,

-“Llevéndolos a cuestionar con fundamento su realidad
cotidiana a partir de Jos contenidos tedricos desarrollados
en el saldn de clases".

-"con los planteamientos desde fuera del bodcr"

="tratando de darles 3610 elementos para que ellos construyan
su propio conocimiento ya dado".
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7.2, PERPIL DEL ALUMNO DE CIENCIAS DE LA COMUNICACION.

Con 1a intencién de lograr un perfil del alumno, ailn -
.conciente de los ¢ que  incid en . lisiter la

eticiencia de resultados de una encuesta, decidi reslizar

una que me brindera conocimiento de la realidad del
alumnado en algunos aspectos.
A continuscién la describo:
Edad - Sexo Trabajas: st NO
¢0ué actividad dcunpoﬂu? .
iColonia en qué vives? ’

Ocupacién del padre: Ocupacién de la Madre:
(Piensas continuar tus estudios a nivel profesional? St NO
¢Qué carrera?
LPor qué elegiste la materia Ciencias de la Comunicacién?
i0ué esperas o esperabas de dicha materia?
iTe sirve o sirvid 1a materia? (Por qué?
{Crees que la materia te auxilie en la comprensitn de otras?
¢Qué actividad realizas en tu tiempo libre?
Para saber 10 que ocurre en Héxico. (A qué medios recurres?
RADIO.... TELEVISION.... PERIODICO.... OTROS....
¢Cufintas horas dedicas a la televisién?
Menciona los titulos de las Gltimas cinco peliculas que has
visto.
iLees el periddico? SI NO A VECES
(Qué libros has leido Gltimamente por' tu cuenta?
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mci.,- son tus aspiraciones en la vida?

4Cono‘dann .importante que la mujer se prepare y trabaje a la
par que el hombre dentro y fuera de casa? ¢Por qué?
iCuél es 1a incidencis de la televisién en 1a vestiments,
peinado, lenguaje, wodismos idiomiticos, que adoptan
principalmente los jSvenes?

iPor qué estas dispuesto a pagar de N§I00 a N3I00 en un

concierto de rock y no en un 1ibro de N§20?

Da un total de 150 alumnos, procedi a registrar lo siguiente:

ALUMNOS EDADES EN .ANOS

3 15

10 16

69 17

41 18

14 19
7 20
2 k1l
2 ‘22

.

1 23
1 43
1 No contestS.

La mayoria de nuntroa.alum” como 1o muestra la

anterior tabla, oscilan entre los 17 y 19 afios.
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3EX0
MUJERES HOMBRES

85 (56.66 %) 65(43.33 %)

Como se puede interpretar en los resultados snteriores vemos
que la mayor parte de nuestros nulno; son mujeres, esto
pudiera ser por dos factores: porque son mis mujeres que
hosbres de acuerdo a 1a poblacidén total o porque als mujeres
se sienten atrafdas a dicha profesién, justamente por el
intlujo que ejercen los medios en especial hacia la mujer (la

muestran como objeto sexual o de ornamento).

" ALUMNOS QUE TRABAJAN NO TRABAJAN NO CONTESTAN
42....28 % 97....64.66 % 1H....7.4 %

Se entiende que los qus no trabajan se dedican 3sblo a

estudiar.

A continuacién se presentan gréficas en torno s éstos dos

aspectos.
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ALUMNOS QUE TRABAJAN Y NG TRABAJAN

HO COMIESTAN (7.3%)

TRIBGANM (50.0%)

ND TRIBAIN (64.7%)
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CARRERAS QUE PAETENDEN ESTUDIAR LOS ALUMNOS DE
CIENCIAS DE LA COMUNICACION.

Carrera No. de alumnos )
DERECHO 2 2.3
PERIODISMO ¥ COM. COL. 25 16.66
INDECISOS 19 12.66
ADMINISTRACION 16 10.66
PSICOLOGIA [] .4
RELACIONES INTERNACIONALES 5 k]
NO CONTINUARAN H .33
CONTADURIA 4 .26
DISERO GRAFICO 4 .26
NO CONTESTARON 4 .26
PEDAGOGIA 3 .2
FILOSOPIA 2 RE]
ACTUARIA 2 13
ELECTRONICA 2 A3
TURESHO 2 13
TRABAJO SOCIAL 2 .13
MERCADOTECNIA 2 .13
INGENIERIA (no especifican) 2 . 13
ODONTOLOGIA 1 ‘ .06
MEDICINA 1 .06
PUBLICIDAD 1 .06
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INGENIERIA INDUSTRIAL 1 .06

INGENIERIA TOPOGRAFICA 1 .06
ING EN COMUNICACIONES c .06
ECONONIA 1 ' .06
ARQUITECTURA 1 .06
ENFERMERIA - 1 .06
ANTROPOLOGIA 1 ' .06
LETRAS O LITERATURA 1 .06
CIENCIAS POLITICAS ] .08
AZATATA ' S .06

Como se puede apreciar en los datos anteriores las carreras
que mis eligen nuestros alumnos son: Derecho, Periodismo. Un
nimero considerable de estudiantes estén indecisos, no saben
que carrera elegir. En cuarto lugar, la carrera de
Administracién. Con esta informacién vemos un cambio, se
pensaba que la mayor parte de nuestros alumnos pretendian las
carrera de Administracién, ODerecho, Medicina etc., y en
nimero insignificante 1los que deseaban estudiar Periodismo y

Comunicacién Colectiva.

La siguiente gréfics, ilustra las afirmaciones anteriores.
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INGENIERIA INDUSTRIAL 1 .06

INGENIERTA TOPOGRAPICA 1 .06
ING EN COMUNICACIONES - .06
ECONOMIA t .06
ARQUITECTURA ' .06
ENPEANERIA a 1 .06
ANTROPOLOGIA 1 ' .06
LETRAS O LITERATURA 1 .06
CIENCIAS POLITICAS 1 .06
ATAPATA ) S .06

Como se puede apreciar en los datos anteriores las carreras
que més eligen -nuntro: alumnos son: Derecho, Periodismo. Un
nimero considerable de estudiantes estin indecisos, no saben
que carrera elegir. En cuarto lugar, la carrera de
Administracién. Con esta informacién vemos un cambio, se
pensaba que la mayor parte de nuestros alumnos pretendian las
carrera de Administracién, Derecho, Medicina etc., y en
nimero insignificante 10s que deseaban estudisr Periodismo y

Comunicacién Colectiva.

La siguiente gréfica, ilustra las afirsaciones anteriores.
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Otro aspecto de suma importacis en los resultados obtenidos
en la encuestas es que el 02.00 %, ven televisidn,
aproximadamente diario entre 3 y 4 horas,. mientras que sus
ratos libres los ocupan en el deporte, platicar con los
amigos, dar la vuelta, escuchar misica. No se dié un sélo

caso en el que esponténesmente un alumno leyera un libro.

Esta situacién es p P al s 150 al
encuestados suman un total de 407 horas frente a un aparato

de televisidén por dia, lo que hace un promedio de casi 3

horas bor alumno por dia.

De una o de otra forma todos reflejan influencia de la
televisién en la eleccién de su vestimenta, peinado, modismo

idiomético, lenguaje, alimentacidn, etc.

Ver la grética en la pigina que sigue.
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57 educando, dos, ms o menos la tercera parte manifestaron
leer el periddico regularmente pars enterarse de lo qué pass
a su alrededor.

9 no leen ningin periddico.

78 10 hacen a le‘.

6 no contestaron.

Los motivos expuestos para la eleccién de 1a rateria se
reparten en: "requisito”, "interés", “relacién con la carrera

elegida", "ficil", "me gusta". Sin sobresalir uno miés que

otro.

De manera similar expresan lo relacionado con las
expectativas del curso o lo que esperaban de la materia:
'?nnlrla", “interés", “asprender", “ser orientada®, “conocer
lclu medios”, "ir s précticas”, "acreditarla”, "no sburrirme",

“para poder comunicarme", etc., etc.

ver 1a grética.
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Bl 98 &, que npnﬁntnn a 147 aluancs respondieron que sf es
isportante que la mujer mexicans se prepare y trabaje s 1s
par que el hoabre, argumentsndo: en 88 casos que significa
$9.86 §, igualdad de derechos; 23 que representa el 15.64 &,
invoca razones de indole econdaica; y 36 alumnos no definen
por qué, significan el 24.48 §..

129 aseguran que su aspiracién en la vide es llegar a ser
pl;ofuionun, otros manifiestan ansia de "triunfar a como
de lugar”, “obtener éxito" (sin definir que entienden por el

téraino éxito),etc.

46 alumnos responden que en su tiempo libre realizan alguna
actividad deportiva, 49 ocupan su tiempo libre en ver
televisién, escuchar radio, misica, 1 hace danza, otro
teatro, 3 van al cine, 2 foen, cuatro no contestan, y 44
respuestas van desde "nada”, "dormir", “"salir con mi chavo",
“ayudo a mis padres”, “voy a las maguinitas", “juego villar",

etc.(aclaro que la falta ortogréfica es de la respuesta).

73 alumnos expresan su preferencia por asistir a un concierto
de rock, frente a 1) que optan por adquirir el libro y 14
dispuestos a ambas cosas.

24 no contestaron y 23 no asisten a conciertos y no compran
libros por diferentes causas, tales como: “no me gusta el
rock", "no tiro mi dinero", etc. 3 prefieren comprar libros.

Lo que nos indican estos datos es el condicionamiento de
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nuestros alumnos en sus preferencias, aspiraciones, gustos,
setimjentos,valores. 8Sin duda es un reto suy grande cono
profesores -de ahfi que,no recuerdo la fuente, pero la idea
e8: que nuestros alumnos aprenden en un 90 § de los medios

masivos de comunicacién, radio, fundamentalmente televisién,

cine, publicidad, propaganda. Y g6l un 10 & de la
tamilia, escuela y grupo de iguales. '
Salvo muy contadas excepciones, los alumnos leen s6lo libros
recomendados por el maestro. Manifestaciones tales como:
“porque me gusta gastar mi dinero”, "porque no me gustan los
libros", "porque para eso hay bibliotecas piblicas", “porque
solamente se vive una ver en la vida", etc. afirmaciones
utilizadas como argumentos para justificar una preferencia
por un concierto frente a la oportunidad de adgquirir un
1ibro, asi como afirmaciones de otro tenor: "porque creo que
1a misica también es una forma de expresar sentimientos”, “es
més emocionante”, "“no habia pensado pero la ocasién 1lo
amerita”, u otros, producto de mayor reflexidén: “depende de
1a misica y el libro", "prefiero leer”, "porque la misica
también trata problemas sociales, ideolégicos”, “"no, nunca

voy a8 conciertos porque no soy rica y apenas podemos con los

gastos necesarios”, reflejan el soci éaico donde

desarrollan su cotidianidad.

En la pégina que sigue ver la gréfica.
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CONCLUSION.

Los alumnos:
bl socioculturales y generacionales,

Ly L4

caracterizados por un culto del individualismo creado a
_imagen y semsjanza de “24 horas", individualismo vy
masificacién ("triunfar a como de lugsr®, "tener éxito"). '
-No tienen una idea clara sobre la asignatura, incuraionan en
ella por requisito, facilidad, moda, etc.

-Persiguen fundamentalmente apreder a comunicarse mejor.
-Presentan en grado alto deficiencias en las habilidades de
ofr, hablar, leer y escribir. Un porcentaje alarmante, 97.12
§ tiene ilegible caligrafia, abundantes y graves faltas
ortogréficas, deficiente redaccidn, asi esta demostrado al
responder el cuestionario).

-Son consumidores de los medios masivos en enorme proporcién
y lctﬁl_n sumamente influenciados por ellos.

Partir de esta reslidad para emplearla y proyectarlos a las
nfs altas experiencias con capacidad critica y creativa, es

un serio desafio pars el profesorado.



8. PROPUESTA DE PROGRAMA.

Congscuents con mi concepcién pecto & la elad 16n del

programa, coincidiendo con lo por garita P ..
[ 1) quo participé en el V de Prot de
icacid 1] do del 2 al 6 de agosto de 1993 en la

Ciudsd de México, donde justamente en forma colectiva
elaboramos una: "Propussta de Taller de Ciencia de la

Comunicacién I y II a 20 afios do' su imparticién". (1)

Esta experiencia, implicé un tropiezo con una realidad
siempre presente en cuslquier quehacer. De la olabou.clén
tedrica a la realizacidn préctica de ésa, existe una )

apreciable distancia.

8.1, UNIDAD DIDACTICA: Taller.

A efectos de definir las estrategias educativas en 1la
enseflanza-sprendizaje de la comunicacién, tanto las
conclusiones del encuentro mencionado, coso las encuestas y
entrevistas realizadas merecen ser tomadas en consideracién.

En forma wmayoritaria los pr e8 8@ p aron por

impartir la asig a coen & de un Taller, en

concordancia con el &rea de conocimientos donde aquella se

ubica dentro del Plan de Estudios del CCH.

En las conclusiones del encuentro citado, se sefiala que la

imparticién de la asignatura "ha sufrido cambjos y
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modificaciones, tanto en sus contenidos como en la forma de
impartirse... " y qﬁo paulatinamente esos cambios se fusron

dando, “de 1o tedrico & lo tedrico prictico... de 1o
individual, disperso y amorfo a la construccién dialégica y -
colegiada®(2) como conclusién, se sefiala "que sobre la base

anterior lleg a la idad de ser menos pretenciosos

con prog. y asf ponder a un bachillersto de

cultura bésica y, en ese sentido con una comunicacién bisics.
Coincidimos en que e} papel de Ciencias de la Comunicacién en
el frea de Talleres es vital y que de ser apéndice, su
ejercicio es realmente eje rector de ella".(J)

Como complemento a esta concepcidon de la asignatura de
Taller, considero necesario tomar en cuenta el resultado de
1a encuesta aplicada a el nlicleo de profesores de Ciencias de
la Comunicacién que realizaron los integrantes del grupo de
profesores de carrera, en abril de 1994. Dénde del total de
49 profesores, 32 se pronunciaron por concebir la asignatura
como un Ialler, que atiende los aspectos tedrico-priécticos,
asimismo es pertinente afirmar que existen diferencias sobre
la concepcién del Taller de Comunicacién. En cuanto a los
contenidos biésicos o minimos se logré acuerdo aparente,
porque los resultados de la encucsta seflalan que cada maestro
imparte lo que quiere y no conforme a dicho acuerdo.

Dado la decisién de contormar un Taller de Comunicacién,
quise profundizar al respecto y encontré la raevista Dogencia
No.3, de la Universidad de Guadalajara de mayo-junio de 1980,
en 1a que Marfa Cristina Diaz Romero y Thelma Josefina Guzmén
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Gerzs, en su acticulo : Kl Taller cosg un modslo
 de_sistematizacién dsl p@raceso ds  snssfanza-aprendizais.
basénd en 4 tigacidn documental, sefialan que en

eoducscién, se puede considersr el Taller como “una

dologia que involucra dif técnicas activas que
fomentan en todos los integrantes del grupo la sportacién y

01 4 bic de inient ideas, experienciss, a

través del trabajo individual y de grupo, animados por un

asesor"(4) o facilitador.
Los propdsitos que persigue el Taller:

-Integrar la teoria con la préctica.

.-Desarrollar 1a participacién activa y creadora de todos los
integrantes.

-Realizacién de un producto final de los participantes
individual y/o colectivo.

-asumir una responsabilidad personal y los riesgos implicitos
en las acciones que realice

~Los participantes adquieran conocimientos, capacidades y
habilidades.

-Los miembros del grupo aporten todo tipo de ideas frente a
1a solucibn de problemas, lo que por lo general, conlleva la
aplicacién de métodos, técnicas e instrumentos.

-£l grupo aprenda haciendo, y se pone énfasis en 1la

participacién creativa del educando.



43 uﬁloo de éste recurso didéctico alternativo en el campo de
1a Pedagogia, puede ser uuundé en cualquier asignature
teSrico-préctics, puesto que con el taller se pretende hacer
nés $9il, interesante y eficiente el proceso de om-‘oﬁmn-

aprendizaje.

¢Cémo organizar un taller?

No existe un método definido en el que se describan los pasos
a8 seguir. El taller debe ser flexible, pues el dolnyp‘ﬂo del
grupo indicaré si es necesario hacer modificaciones para
satisfacer sus necesidades. Comprende tres fases o etapas:

A) Planeacién.

B) Aplicacién.

C) Evaluacién.

A) Planeacién. Antes de poner en préctica esta smetodologia
deben pensarse las actividades a realizar. Con la planeacién
se precisa 10 que se quiere lograr y cémo hacerlo,
considerando estos elementos: .
. a) Requisitos:
-los participantes deben tener conocimientos previos (es
1o deseable, mis no siempre es asi).

-conocer el funcionamiento del taller.

-participacién voluntaria.

~tener conocimiento sobre 1a investigacién.

-el asesor debe dominar el tema de estudio, conocer 1a



metodologia del taller y tener habilidad para msnejsrlo.
Todo ésto es con el fin de obtener majores resultados.

b) Propésitos.
Explicar por qué se va a constituir el taller, 'buln.dou o
las necesidades educacionales identificadas y definidas uns .
vez que reflejan 1o que el grupo dedbe saber.

c) Objetivo.
Detersinar 10 que se pretende alcansar. IKste cbjetivo dabe
ser claro, operacional e incluir las condiciones de su
cumpliniento. -

d) Contenido.
El tema a tratar esté directamente relacionado con el
prt.Muu © ‘neceaidad educativa.

@) Actividades.
Seleccionar y ordenar las acciones o técnica para el logro
del propésito y objetivos.

£) Asesor.
Debe orientar e informar a los participantes refiriéndose al
- trabajo que se realizar§, puede o debe sugerir ideas sin
imponerlas, coordinar, dar retroalimentacién y, crear un
ambiente que facilite 1la participacién de todos los
integrantes del grupo. )
g) Participantes.

Conviens que el nimero no sobrepase las 24 personas. Esto
implica que puedan investigar, reflexionar e interactuar.

h) Lugar.

Debe ser ad do: tener iluminacién, ventilacién,
mobiliario necesario, cémodo y fécil de mover.
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1) Evaluacibn.
Disefio y seleccién de los instrus de evaluacién.

B) Aplicacién.

Dos momentos: -Iniciacidn. Presentscién del tsller, scuerdo
entre participantes y u.nor sobre el desarrollo del tsller y
1a integracidn del grupo.

-Trabajo. uaitnelén de las actividades planea para lograr

el objetivo.

C) Evaluacién.

Los instrumentos de evaluacién deben disefiarse, seleccionarse
con e} objeto de controlar en !qua continua y sistemética el
proceso de ensefianza-aprendizaje y para retroalimentar al

asesor y a los participantes con el fin de mejorar su

desenpefio.

8.2. FORMACION DEL EQUIPO DE TRABAJO.

La realizacién del Encuentro, ha sido la oportunidad de
llevar a cabo esto, puesto que la participacién de los
asistentes conformé de hecho un equipo de trabajo.

El deseo exprasado por Margsrita Pansza con respecto a las
caracteristicas indispensables para lograr 1llevar a buen

téraino el desarrollo del trabsjo del ipo, en los

no se cumpliS, debido a miltiples factores, resaltando el
hecho que fue una invitacién abierta a 1a que se concurrid con
diferentes enfoques sobre la comunicacién.
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_As{ como expreso mi identifcacidén con el planteo general de
Margarita Panssa, es de rigor manifestar que en este punto,
su exposicién con respecto a los requerimientos para la
concrecidn del equipo de trabajo carecen de viabilidad, por .
cuanto impedirfan la riqueza que encierra 1a confrontacién de

foq! pciones, etc..

Concluyo en lo diffcil que resulta la integracién de un

equipo de trabajo que haga gala de “espatia”, entre otras

cosas debido a la diferencia de i + procedencias
objetivos personales, etc. Por 1o que he resuelto incorporar
elementos producto de mi experiencia, y en trénsito al ]
trabajo final, aprovechar las aportaciones efectuadas por mis
compafieros, asumiendo la labor de unificar criterios

expuestos, de corregir dispersiones, incoherencias, falta de

sistematizacidn, pr es en los d del ro



8.3. PRESENTACISN DE LA PROPUESTA DE PROGRAMA PARA LAS
ASIGNATURAS TALLER DE CIENCIAS DE LA COMUNICACION I ¥ II.

JUSTIFICACION DE LA MATERIA.

“El hombre es comunicacién”. Este ha sido un factor decisivo

en el proceso de hominizacién, de que el h se

constituyd como tal d & a producir las her ta
conceptuales y sisbSlicas necesarias para expressr su
entorno. Actualmente, la comunicacién sigue siendo esencial y
determinante en el desarrollo o retroceso de -ese proceso.
Regresidén, porque con el. avance de las nuevas tecnologias y
de 1a ciencia, el hombre se dirige a la destruccién de sf
nmismo y de su medio. Con el avance alcanzado en materia de
comunicacién masiva, se hace necesaria una pregunta rigurosa
¢Cuél es el uso de los medios sofisticados que ahora tenemos? -
iQuién dispone de elles?. Aterra poder apreciar el llcnr.tce A
el poder de persuacién y sobre todo el control sccial sin
precedentes que ejerce la comunicacién masiva. Es d}ﬁctl
imsginar siquiera las consecuencias driésticas que conforman
por completo a millones de geres humanos en todo el mundo.

El alumnado del Colegio de Ciencias y Humanidades

{independient de su pr dencia social) no es ajeno a
dicha conformacién social, sino por el contrario. sui
actitudes, gestos, aspiraciones, reacciones, comportamientos,
modismos lingiiistico-idiomiticos, vestiments, costumbres,
etc.; resultan en un alto porcentaje iaitacién perfecta de lo
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grecid d Isente por los medios masivos de

comunicacién, particularsente televisién, videos, cine,
radio, etc.

Preocupada por la observacién de hechos tales como:

-nuestros alumnos carecen de interés por adquirir
conocisientos y calificarlos, -manifiestan ansias por obtener
calificaciones con un minimo esfuerzo (asistiendo a urgencia

de resultados).
-Son desafectos a la lectura critica, a la televidencia fdea,

& la radicescucha idem, etc. renuentes a recibir informacién,
vincularla con la realidad que ‘vlven, y a la luz de ésta
analicen forma y contenido. Es que, presento un programa que
contesple los medios y su utilizacién, proporcionando
elementos que contribuyan a que el alumnado enfrente con
prudencia, cautela y disposicién de andlisis, meditando,

reflexionando toda aceptacién técita a lo expuesto por ellos.

RELACION CON LOS OBJETIVOS DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Acorde con los objetivos generales del Colegio de Ciencias y
Humanidades: "formacién de alumnos concientes", poseedores de
una culturs bésica, capaces de desarrollar habilidades,
hibitos y aptitudes intelectuales integras, con el fin de que
comprendan su realidad y en 1o posible modificarla
benéticarmente, en otros términos proponer soluciones a
problemas sociales y de la naturaleza.
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Considerando por otro lado, las metas del Area de Talleres,
sediante las asignaturas Taller de Redaccibén I y II, Tsller
de lodncg:mn @ Investigacién Documental I y II1, Lectura I,
II, III, 3IV: desarrollar la capacidad comunicativa del
alumno, "haciendo éntasis en la expresidén oral y escrits”.
En el Taller de lodlce“n e Investigacién Documental se
les dota de elemsntos indispensables para introducirlos de
una manera sistemitica al #sbito de la .investigacién
cient{tica con la finalidsd de que sean autogestivos y

didactas. ¥ t con las bases metodoldégicas pars que

puedan participar en la construceién de su propio

conocimiento.

OBJETIVOS DE LAS ASIGNATURAS.

Las asignaturas de Ciencias de la Comunicacién I vy

II completan dichos propésitos:

1) Intentar que los alumnos se familiaricen con la
terminologia de uﬁ joven disciplina, comprendan el proceso
de la comunicacién y 1o vinculen con sus vivencias.

2) Estén concientes ‘de que se trata de un proceso social
cosplejo, presente en todas las esferas de la actividad
humana: econdémica, polftica, cultural y de la vida cotidiana,
cuyo estudio debe llevarse a cabo en el contexto concreto
donde se produce.

3) Reconozcan los enfoques distintos en el estudio del
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tend de 1a fcacibn: funcionalista, estructuralista y

marxista. Para evitar 1a educacién parcial o tendenciosa y
fomentar la critica.

4) Urgencia de que los alumnos visualicen la forma en que se
utilizan los  medios  electrénicos (fundamentalmente
televisién, cine, video, radio) masivos de comunicacién y las

ias nocivos, que generan sobre todo en las

sentes de nifios y jSvenes, los mis vulnerables ante los
nensajes.

S) Fosentar la reflexién y el andlisis comoc defensa frente al
diluvio de mensajes con que los medios nos atiborran.
Exaninando éstos mediante una técnica sencilla de anilisis de
contenido de mensajes. )

6) Jerarquizaré los hechos noticiosos y compararlos con la
rnndn‘d, percatindose del poder ideolSgico (control social),

del manejo tendencioso de la informacién.



CRITERIOS GENERALES DE EVALUACION.

Como se trats de una materis optativa, la mayorias de los
aluanos la eligen por ser una materia “fécil"™ (de aprobar),
pﬁ:qun. se relaciona con la carrers que elegirén. La mayor
parte de ellos pretenden estudiar Derecho, Ciencia Jo la
Comunicacién y Administracién. )

Se trata de una materia que por el contenido, puede resultar
atractiva a cualquier estudiante de cualquier carrera ya que
todo practicamente se relaciona con la comunicacién, sin
comunicacién no existiria vida social.

Muchas de las actividades gue se sugieren para el alumno, se
piensan en 1la marcha porque utilizamos hechos de la vida
cotidiana que se van generando, aunque la mayor parte se
planifican y se mencionan en el Programa.

El Programa prevee actividades, contenidos, bibliogratia,
avaluacién para los dos semestres.

En cada uno de los grupos 8 mi cargo, considero lo siguiente:
-Cada alumno formard parte de un equipo de trabajo creativo.
-Cada equipo expondréd un tema de los que integran el

Programa,

Al iniciar el curso, después de la pr acién, abordo el

tenma de la exposicién oral. Explico ampliamente como debe ser

para evitar un fracaso. Establecemos entre todos reglas para

ello:

-Cada uno de los integrantes del equipo debs comprender todo
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@l tema y no s8lo una parte (conocimiento global del tema).
Parto del luﬁucltc de que no se pusde comunicar una idea si
no se tiene clara. )

-Evitar totaimente 1la lecturs, salvo aspectos realsente .
necesarios.

-Reunirse en equipo para aclararse dudas y planificar la

icién de que exista sistematizacién en las
ideas.’ _
-Elaborar algin material que ilustre o sirva de apoyo y

facilite 1a explicaciSn del tema.

CRITERIOS DE EVALALUACION DE LA EXPOSICION.

~Que aborde el tema como una charla, sin leer.
-Comprensidn global del tema.
-Sistematizacién de la exposicién.
-Organizacidn del equipo.

~Utilizacién de apoyo técnico.

~Elsboracidn de material didéctico.

La evaluacién la £ estos asp :

1)Exposicién de un tema POr @QUIPO..cccversarsssrcces 40 §

2)Lecturas comentadas de los textos, reseflas criticas,

crénicas, ensayos, @LC.....cciitiireroninnrcinnncieasd0

3)Participaciones €n Clase........civeeeiinneninnsia.s20 8

4)Trabajo Final. .. iviiiiiiiiiiiiiiiteaiiiaieiianinias20 8
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£l trabajo (final para el Taller de Ciencias de 1a
Cosunicacién I, consistiré en la elaboracién de un cartel
antipublicitario o antipropagandistico, tiensn que utilizar
los recursos que usan los publicistas para impactarnos, pars .
llamar nuestra atencién, pero con fines contrarios a 1la

publicidad y a la propaganda. Cabe preg aqui, (Cubles

son los tines de la publicidad y de la propaganda?. El

primero, der productos, el segundo persuadirnos en 1ls forms

de y act . t Casos en que se conjugan
ambos aspectos. La originalidad de las ideas y 1a
presentacidén son determinantes en 1la evaluacién.

£l trabajo final del Taller de Ciencias de la Comunicacién
11, consistird.en una propuesta alternativa de comunicacién

masiva, plasmada en cualquiera de los siguientes trabajos:

-guidn radioténico. -una obra de teatro.
-guidén televisivo. -un cartel.
-una historieta. -un peridédico o revista.

Como se puede apreciar los trabajos de exposicién tienen un
mayor peso en la evaluacién, puesto que el estudiante produce
su propio conocimiento de una manera significativa, ﬁo 10 es
cuando el profesor se lo proporciona elaborado y digerido.

Fomentar el hibito de la lectura es un gran reto al que nos
en!reﬁtmos como profesores, debido a que nuestros slumnos
generalmente no leen sino es bajo presién. Por 1o que en los

fond

cursos que imparto, la 1 a es f tal, deben conocer

de el ido de los temas que se verin en clase




(mediante lecturas comentadas u otros trabajos).
Aqui se observan algunos problemas, no pocos estudiantes,
copian los trabajos de sus cospafileros & pessr de las

advertencias de anularlos de ser as{. Esto ocurre, porque no

saben estudiar, son d ganizados, carecen de un método de

estudio. Estén ados a obt todo, incluso 1la
calificacién sin esfuerzo.

El hecho de exigir la lectura previa del tema, motiva a la
desercién, aunque la experiencia docente también nos indica

la incidencia de otros factores ,el scondmico, social,etc.
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PROGRAMA TALLER DE CIENCIAS DE LA COHUNICACION I.

UNIDAD 1. Impor ia de la icacién en la vida humana.

OBJETIVO 1: E)} alumno valoraré el papel que ha desespefiado la-
comunicacién a través del tiempo. Y cSmo ha repercutido en la
transforracién de 1la sociedad desde su origen hasta la
actualided.
CONTENIDO: Origen y evolucién de la comunicacién en 1la vida
social.

ACTIVIDADES:
- Individuales:-Lectura comentada de alguno de los textos
recomendados en la bibliogratia.

-Resefia critica de la pelicula El_Cavernicola o Laila.
Grupales(equipos):-Emitir conclusiones de 1la -lectura en
plenaria. ‘
-Reproduccidén escénica de las formas de la comunicacidén

expuestas en‘ la pelicula Cavernicola.
EVALUACION. Productos del alumno.
-Conclusiones por escrito y por equipo de la discusién del
contenido de los textos y propuestas para mejorar el proceso
de la comunicacién,
-Resefia critica de la pelicula.
CRITERIOS DE EVALUACION.
-redaccidén y ortogratia.
-andlisis y profundidad.
-claridad de ideas.
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BIBLIOGRAFIA DE LA UNIDAD I.
Aranguren, José Luis. LA gcomunicacin  Humana,edit.

Guadarrams, Bliblioteca para el hombre actual.

Bunan, Victor, Del Grito a la Palabra, Cuadernos de
Comunicacidn No.46, abril, 1979

-Lo escrito y la imégen:realidad da los imperios, Cuadernos

de Comunicacién No.41, noviembre de 1978.

Engels,Federico. El papel del Irabaio en la Iransformacién
del mono en hombre, Obras Escogidas, edit. Progreso, Mosci.

OBJETIVO 2: Delimitard el objeto de estudio de la joven
Ciencia de la Comunicacién con respecto a otras ciencias.
CONTENIDO: Campo de estudio de la Ciencia de la Comunicacidon
y relacién con las otras disciplinas.

ACTIVIDADES: Grupales (en equipo).
Investigacidén de campo. Redactar un cuestionario y realizar
una encuesta en la que los alumnos muestren la relacién de la
comunicacién con otras cisciplinas como:Mateméticas, Fisica,
Quimica, Biologia, Filosofia, Historia, Literatura, etc.
EVALUACION en equipos: .

Reporte de investigacidn documental.

Reporte de investigaci6n de campo.
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CIRTERIOS DE EVALUACION:

~Prasentacidn.
-Utilizacién ds técnicas de investigacién documental y de
canpo.
~Claridad de las ideas y sistematizacién.
-Ortogratia.
BIBLIOGRAF{A.
La ciencia de la comunicagién Humgna, Wilbur Schramm, edit.
Roble, México, la. edicién, 1973, p.5-25

OBJETIVO 3. Analizatd los elementos que intervienen
necesariamente en el proceso de la comunicacidén y determinars
'que se trata de una dindmica social compleja, por la
constitucion misma del ser humano.
CONTENIDO: Elementos del proceso de la comunicacién:
enisor,msnnje, canal, medio, receptor, retroalimentacién,
ruido, estereotipo, circuito del habla, lider de opinién,
formas, etc.
ACTIVIDADES. Individuales:

Lectura previa de algunos de los textos bibliogréficos.

Grupales:
-Exposicién del tema, un equipo.
-Narracién oral descriptiva de como se comunican en el seno
familiar. v
~Problematizar la comunicacién en el salén de clases,
dramatizarla.
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-Caracterizacién dramétics de una familia de la clase media
mexicana expuesta por GCabriel Careaga en su libro Mitos ¥
Zankasfas de la Class Media an Héxico.

EVALUACION. Productos:
-Exposicién en equipo.
-Resefia critica individusl,

CRITERIOS DE EVALUACISN.

Exposicidn, .
-Elaboracién de fichas de tnbljo' de todo el tema, cada uno-
de los integrantes del equipo.
-organizacién del equipo.
-Conocimiento del tema.
-Material de apoyo para facilitar la explicecién del tema.
-No deben leer, mis bien como una charla o pléatica.
Resefia critica.

-presentacidn.
-ortografia.

~claridad, limpieza.

BIBLIOGRAFIA.

K. Berlo, David. El procesq da la Comunicacidn, edit. Ateneo,

Buenos Aires, 9a.reimpresién, 1978.

Careaga, Gabriel. Mitos y Fantasfaa de la Clase Media en
MéxicQ, Cuadernos de Joaquin Mortiz, México, 1975 )

M



OBJETIVO 4. Caracterizeré la comunicacién verbal y no verbal,

y determinaréd 1la nés relevante en 1a actuslidad, dado el

avance tecnolégico de 1os medios electrénicos.

CONTENIDO. Comunicacién verbal y comunicacién no verbal.

ACTIVIDADES. Pueden ser individuales o grupales. Se consulta

al grupo. Ejercicios de interpretacién, imaginando y

explicando las reacciones en todos los casos.
Tacto.

‘|) TOMa una rosa y lé pincha con las espinas.
2) Agarra un gato y lo acaricia.

J) Acaricia la cara de alguien que aprecia.

4) Toma un jarro de agua hirviendo.

5) Toma un jarro de agua fria.

6) Toma un jarro de agua a temperatura normal.
7) Tantea el agua del mar: frio, normal.

Qida.

-Escuchar un concierto. Cada alumno imagine la misica

que

escucha y reaccione como se sienta inspirado, puede ser que

m&s de uno coincidan, actien acorde con ello.

-Estén oyendo una discusién que culmina en un crimen

violento.

-Oyen una escena erdtica.

-Oyen una informacién desagradable.

~Oyen una mentira, B

-Oyen una verdad.

Vista.

-Pasa un tren con varios vagones, cada alumno...
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BIBLIOGRAFIA.

Monte Avila, Comprender la Comunicacién., Edit. 1990, (inciso
2.5)

Claves de comunicacién, inédito, (cap. 4)

Segura, Silvia Edithy vVargas,Filiberta. Un ITallexr da
comunicaidén, CCH-UNAM, 1993

De la Mora M., José. 20, Cuaderna de Trabaig,CCHS-UNAM,
(inciso 2.3). ’

Jiménez M., Heliodoro. Dos Métodos, Pog Enfogues, CCHO-UNAM.
UNIDAD II. TIPOLOGIA DE LA COMUNICACISN,

OBJETIVO 1: ODiscernird los tipos de f:_omuntcacsén seglin
Maletzke.

CONTENIDO: Caracteristicas de 1la comunicacién: piblica,

privada, directa, indirecta, reciproca, unilateral.
ACTIVIDADES.

Individuales: -previa lectura de uno de los textos de la

bibliogratfa correspondiente, elaborard un cuestionario con

20 preg y sus respectivas resg tas acerca de los tipos
de comunicacién.

Grupales: -realicen un guién radiofénico o escenificacién (en
equipo) de uno de los tipos de comunicacidén que represente
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un  ejesplo de 1a vida cotidiana.
EVALUACION.Productos a realizar: un cuestionario individual y
el guién ya sea radiofénico o de la escenificacién,

CIRTERIOS DE EVALUACIGN.

Cuestionario:

-Claridad de preguntas y respuestas.
-Presentacién.
-Ortografia y redaccién.
Guién escénico o radioténico:
-originalidad y creatividad.
-ortogratia.
-organizacién del equipo.

~interés.

BIBLIOGRAFIA.

Clases de comunicacién. Antologia vallejo, pp. 215-224

Cuadernos de trabaje No. 2, CCH Sur, Tipos de Comunicacién,
PpP. 198-200

Tipoloafa da la gomunicacidn., CIESPAL.

UNIDAD III. ENFOQUE AL ESTUDIO DE LA COMUNICACION.

OBJETIVO: Estudiardn los diversos enfoques para que puedan
deterainar cual es la explicacién que se acerca mis a la
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realidad (la ms objetiva).

CONTENIDO: Enfoques funcionalista, estructuralista y

marxista.

ACTIVIDADES.

Individuales:
~Leer un texto de la bibliograffa.

-Comentario por escrito, seflalando 1los aspectos més
importantes.

~Andlisis de contenido de varios mensajes publicitarios
propuestos por los estructuralistas. O por Carola Garcia
Calderon autora de Reviatas :gmgnjﬁg.. La wmujer como

objeto de consumo, Ediciones el Caballito.

Grupales.

-Tres equipos diferentes deberin elegir uA enfoque para

enponerlo de acuerdo a los requerimientos establecidos

anteriormente,

-Andlisis de una peliculq comercial (se acompafian de grandes
campaiias publicitarias, tiene un argumento fiécil de
comprender. Entretienen, abusan del sexo y la violencia -los
usan de gancho para atraer y resulten pelfculas taquilleras,
no propician la reflexién o andlisia), utilizando la

conceptualizacién marxista.

218



TALLER DE CIENCIAS DI.M COMUNICACION 1I.

UNIDAD 1. Los medios de comunicacién como control social.
OBJETIVO 1: Percatarse del poder ideoldgico que ejercen los .
medios como control social.

CONTENIDO: Carécter ideolégico ;'lc los medios masivos de
coaunicacién. '
ACTIVIDADES grupales: 1) Cada uno de los equipos dobor‘
reseflar alguno de los libros de la bibliograffa y emitiré su
opinién en torno al contenido del mismo. 2) Finalmente uno de
los equipos resefie todos los trabajos presentados por sus .
compafieros. 3) Otra de las actividades grupales para someter
a consideracién del grupo es la elaboracién de una
historieta, que sea diferente a las que se consiguen en los
puestos de periddicos.

EVALUACION. Productos:

-Resefia critica.

«~Elabo: creati una historieta.

CRITERIOS de evaluacidn.

-claridad, presentacién, limpieza. Que mencionen los aspectos
positivos y los aspectos negativos de lo expuesto por el
autor en su texto.

B!BI:IOGRAI‘SA.

Silva, Leudovico. Teoria y Prictica de la Ideoloqfa, edit.

. Nuestro Tiempo, México, 1977.

varios autores, Ideclogfa y mediocs de comunicacién, edit. .
Amorroutu, Buenos Aires, 1975, 106 pp.
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Marttelart, Armand y Dorfman Ariel Para leer al Pato DRonald,
edit.Siglo XXI,México. '
Garcia, Antonio.los medics ds la cosunicscién ¥ Ja
censtruccidn da la hagemonia, CIESPAL, Quito, Col. Intiyan
No. 10, 1980

Guirber, Enrique.Control de los Medios, Control del hombre,

edit. Nuevomar, col. Convergencias Comunicacién No.d4, 1985,

OBJETIVO 2: Analizard cualitativamente el manejo de 1la
informacién periodistica (medios impresos), desde su origen
hasta nuestros dias.
CONTENIDO: Antecedentes histdricos de 1a prensa escrita en el
mundo y en México.
ACTIVIDADES GRUPALES: 1)visita a la Hemeroteca Nacional, cuyo
objeto es comparar el periodimo de antafio con el actual.
2)Visita a un periédico para constatar cémo se elabora, quién
1o financia, cémo estd integrado, quién elige la informacién,
cémo lo hace, etc., etc.
3)Comparar en equipo, el tratamiento de un hecho noticioso en
diferentes medios: televisién, radio, prensa. Sugiriendo como
enfoque diferente la revista de andlisis Procesg y el
pe;'iédico 1la Jorpada. 4)Resefia de la pelicula: Todos lox
hombres del Presidente.

EVALUACION, productos a realizar:
-Crénica de 1a visita al Periddico.
-Resefia critica de la pelicula,
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CRITERIOS de evaluacién.
-Presentacién de los trabajos y limpieza.

-0rtografia y claridad en la redaccién.

BIBLIOGRAFIA.
Trejo Delarbre, RaGl. La prensa parginal, edit. El Caballito,
México, 1975,

Banchi Ross, Ciro. Un Hombre en la poticia, edit. Pablo de la

Torriente, la Habana, 1989

Ramirez y Ramirez Enrique. Periodismq y Polftica, Serie
Periodismo, edit.El Dia en Libros,Méxice, 1982

Regalado, Ma. Eugenia y Nieto, Rosa Ma. Comunicaciéh de Mssas.

Teoria y Prictica, Cambio Editorial, México, 1985

Weill, Georges. ELl Periddico, traduc. virgilio Beléndez, edit.

Uthea, México, 1979

Taufic, Camilo. Perjodismo y lucha de clasea. La informacidn

coro una forma de poder politica, edit. Nueva Imagen, México,

4a, edicidn, 1977,

OBJETIVO 3: Describird a grandes rasgos, el funcicnamiento de
l1a radiodifusién en México, desde su origes hasta 1la
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_actualidad.

CMMIM: Historia de la Radio en el lﬁndo y en México.
ACTIVIDADES en equipo:-9uién radiofénico (grabado en caset) .
de un programa haciendo alusién a la historia de la
radiodifusidn en el mundo o en México, del funcicnamiento, de
cémo se realizan los progtamas, o también el tema puede ser
de un problema social actual.

Otra actividad, una visita a una estacién radial con el fin
de conocer como se graban los programas radiofdénicos, quién
los censura o aprueba. Si no puede hacer esta activlda}! algin
equipo, puede optar por la investigacién documental y
redactar un ensayo critico,

EVALUACION, productos a elaborar por el alumno:

-guién radiofénico.

-ensayo critico.

~-reporte de la visita.

CRITERIOS DE EVALUACION.

-Guidn radiofonico: originalidad, claridad, organizacidn del

egquipo, atractivo.

BIBLIOGRAFIA.
Sénchez Ruiz, Enrique E.Qrigenes de l1a Radiodifusidén en

México. Desarrollo capitalista y el Estado, ITESO, 1984.

Pierre, Albert y Tudesq, Andre-Jean. Historia de la Radio ¥

la Televisidén, , Breviarios FCE No. 338, México, 1982

Mejia Prieto, Jorge. Historia de la fadig y la Televisidn en
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México, edit. Octavio Colmenares, 1972

De la Selva, Almma ross. Radio e Jdaologia, Ediciones el
Caballito, México, 1982

Siller, Bob. Noticiss de Radic y Telavisién, edit. Limusa,
Héxico, 1975.

OBJETIVO 3: Visuslizaré el desarrollo de la televisidn desde

su inicio hasta la época actual y examinaré la trascendencia

del papel que juega como medio masivo de comunicacidn,

convertiéndose en parte integral del hombre.

CONTENIDO: Historia de la Televisién en el mundo y en México.
ACTIVIDADES grupales:

-Analizar un programa de televisidn, a nivel ideoldgico qué

transmite. Reflexionar acerca de los esquemas ¢ estereotipos

o‘modelos de conducta a seguir.

~-Proponer un guién televisivo alternativo y escenificarlo.

-Leer el libro que edita CONAPO, La televisién ¥ los nifos.

con el fin de redactar un ensayo critico. Y proponiendo

soluciones para contrarrestar 1a influencia nociva de ésta en

nifios y j6venes.

-~-Realizar una visita a un canal de televisién y redactar una

crénica de 1a misma.

-Dramatizacidn satirica de una programa de televisién.
EVALUACION, productos:

-Enﬁayo critico del texto L3 televisidn y los pifps.

-Crénica de la visita a la televisora.
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-Guidn televisivo opcional.
BIBLIOGRAPSA.

VAR10S autores, Laa redes de Tslevisa, Rail 'l‘njo. Delarbre
Coordinador, edit. Claves Lattnoamo_rtcanas, México, 1988.

MARTINEZ Medellin Francisco J., Televisa: #isa la Husila,

edit. Claves Latinoamericanas, México, 1989.

VARIOS Autores, Talevisa el guinto poder, edit. Claves

Latinoamericanas, México, 1985,

GARCiA Calderdn Carola, Para gconegtarse a Cablavisiép,
Ediciones El1 Caballito, México, 1987.

OBJETIVO 4: Cotejard la importancia del cine en nuestros dias
y analizard la influencia que ejerce en la conformacidn de
comportamientos.

CONTENIDO: Historia del cine en el mundo y en México y su

influencia en el portamiento h

ACTIVIDADES grupales.
-Ver diferentes peliculas: de autor, documental y comercial.
-Leer reseiias criticas de cine en periddicos y revistas.
EVALUACION, productos,
En equipo redactar un ensayo acerca del cine y los querentes
géneros de peliculas.
CRITERIOS DE EVALUACION,
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Como el ensayo no presenta - estructura definida, tienen

1ibertad para abordarlo libr lo idnico que para
elaborarlo dnbtriﬁ documentarse.

BIBLIOGRAFIA.
POLONIATO, Alicia. Cine y comunicacién, Temas bisicos. Area de
T.L.A, No. 5, Trillas-ANVIES, México.

AYALA Blanco, Jorge. La busqueda del Cine Mexicano, Cuadernos
del Cine No. 22, México, UNAM, 1974

VARIOS autores, Teoria de Jla JImagen, Biblioteca Salvat,

Grandes Temas No. 29, Espafia, 1973.

COHEN-SEAL G. y Fougeyrollas P., La influencia del gine y la
televisién, FCE. Breviarios No.189, México, 1987,

UNIDAD II. COMUNICACION ALTERNATIVA.

OBJETIVO 1: Constatard que existen alternativas de
comunicacidén para lograr el desarrollo integral del hombre y
que éste pueda elegir realmente y libremente los mensajes
masivos.
CONTENIDO: Comunicacidn alternativa,

ACTIVIDADES grupales,
-Leerd revistas de Matalda y los Agachados.
-Lectura comentada de uno de los textos bibliogridficos.
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EVALUACION: productos.
-Trabajo final que sSea una propuesta alternativa pars 1la
comunicacién masiva.

CRITERIO de evaluacién,
~-Creativo, claridad en la idea o ideas, participacién de
todos los integrantes del equipo, presentacién, y sin errores
ortogréficos.

BIBLIOGRAFIA.

PRIETO Castillo Daniel, Comunicacién Alternatjva. Retérica y
manipulacién masiva, edit. Edicol, México, 1979,
PRIETO Castillo Daniel, Diseilo y Comynicacidn, edit. uAM-X,

México, 1980.

ACLARACION,

Las actividades y sus infinitas variantes que ilustran las
técnicas expuestas en el capitulo dedicado a la Egtrategia de
Trabaio Grupal Creative, serdn utilizadas como actividades
concretas a realizar en el desarrollo del trabajo del Talller,
intercalindolas con las presentadas en el Programs decidiendo
su inclusién, acorde las necesidades y situaciones lo

ameriten,
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CONCLUSIONES.

A 23 afios de creado el CCH con el objeto de constituir una
valida alternativa de bachillerato y luego de transitar como
alumna primero y prosteriormente ejerciendo la docencia en la
institucion, al hacer un alto e interrogarme con respecto a en
qué medida el Colegio juge® el papel que se asignd® y en el
desarrollo de su actividad el Programa (Documento oficial) de
la ultinlturu ha contribuido & ello, es que como producto de
esta reflexién contempld, entre otros. un andlisis del
Programa (Documento oficial) de la materia Ciencias de 1la
Comunicacién I y II (Capitulo 4 de este trabajo), cuyo propio
texto lo define como una compilacién que sélo presenta un
temario y sugerencias, no cuenta con planificacion de
actividades de aprendizaje, no es producto del resultado de un
trabajo en conjunto de profesores que impartan la materia, que
ni siquiera es una “carta descriptiva” completa, que su
bibliolrnt!n d@tl de los 6€0s°,70s°, no contribuye al
curplimiento de los objetivos generales planteados por la
inltitucién. considero necesario afirmar que su inviabilidad
esta probada por el estudio del mismo ya realizado.

Hoy, la television y la mayoria de los otros medios
patrocinan un modelo dirigido a la pasividad, la ostentacién y
el decorativismo que identifica la crea£1v1dad critica con la
propagacién de una cultura (especttéulo) encocacolado y
enpepsicolado. No han cambiado, como tampoco sus intereses vy
obediencias. Sin embargo, la sociedad mexicana ;1 estd
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cambiando, por lo tanto es necesario, por lo menos en el cnoA
de la materia Ciencias de la Comunicacion contar con un
Prograna actualiszado (en cusnto a su contenido. metodologia vy
bibliografia) .- més viable, Gtil, incitador de creatividad vy
acorde con el contexto actual.

_Mm cuando la funcionalidad do_l. CCH esth en tela de Juicio,
mas que por su Proyecto, por su puesta en prictica, sin duda
el Proyecto es defendible y responde hoy & nuestra realidad sl
se hace presente una voluntad que 1lleve a <tomar wedidas
adecuadas. La iwplementacién de un proyecto de formacioén
docente que provea elementos y resulte apto para el mansjo de
dinamicas grupales, sea elaborada una politica educacional que
tenga en cuenta los factores sociales, econémicos, etc. del
profesor y del alumno y en ese universo el rol a de.aenpell-r
por las Ciencia de la ' Comunicacién como asignatura
instrumentada & través de 1la técnica de Taller como unidad
didactica, y como auxiliar del espectro programdtico general,
resultard beneficioso.
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MATEMATICAS V MATEMATICAS VI
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ESTADISTICA § ESTADISTICA U
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FISICA I FiSICA It
QUIMICA 1 QUIMICA 1Y
BIOLOGIA BIOLOGIA 1L,
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GHIEGO 1 GRIEGO U

LATIN § LATIN I
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CIENCIAS DE LA SALUD | CIENCIAS DE LA SALUD U1
CIBERNETICA Y COMPUTACION 1 CIBERNETICA ¥ COMPUTACION 1
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_ ANEXO Il

programas
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sacreta ia auxiilar académic




PREéENTAC!ON

A partin de 1975, 2a Scenctanifa Acadimica de 2a Unidad del.
Sachillerato inicdd 2a compilacidn de progaramas, publicdndolos
en 1976 y 1977, . e b

En 1978, {a misma Secuetauta, en cooperacidn con La Dlucg BRI

cibén General de tnconpouacldn y Revalidacidn de Estudios- ha:
preparado L presente: dogumento que propone wa, en forma e4..
Lructurada, programas académ&coo para Las dcvenaae asignaty
aas del bachililenrato,

Se ha tenido paaticulan interés en que Los programas recg s

fan La expeadiencia de Los planteles, tanto 2n La formulacifn
de 203 objetivos fundamentales como en La seleccsdn de Los..
contenidos mds generalizados. Ha sido norma de csta seleg

cién buscan que Los programas puedan cumpLLnae. veudadcaamcnm

Le, en el tiempo asignado.
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CIENCIA DE LA COMUNICACION I

La disciplina de 1a Cicuncia do 1a comunicacibn sne imparce

durante dos scmestres,

En el primero” ( 50.Sementre ), se proporciona a 10s alumnos
conocimientos sobre cl. desarrollo de los tipos, formas, medios
y elementos de¢ 1la comunicacién. Esti oriantado s que los alum
nos logren una percepcifn ciencffica de algo tan cotidiano y
nlltiple como es la comunicacibn.

Despuls de 1la unidad de introduccién, se dedica una segunda
unidad a prucisar -desdc la intuici8n al conocimiento organiza
do- qué es la comunicacidn en sus diversas expresiones; cufl
es su iumportancia y por qué su estudio sistenftico y riguroso;
y cull cs el campo de estudios de la Ciencia de la comunica
cibn.

La tercera unidad abarca los principales aspectos de la e¢po
municacida ¢n cierto proceso, asf{ como cl desarrollo histSrico
que cste proceso ha tenido. Se abordan en ella las ufs carag
cerf{sticas presentaciones esquemiticas del mismo o los modelos

a que se ha reducido.

La cuarta unidad estudia el lenguaje, en sentido estrictoy
auplio, como medio privilegiado de comunicacidn, y las principa
les dificultades del mismo. Distingue, tambifn, la informacibn

de la comunicacidn.

La comunicacibén es un fcnSueno social, que se ds de diferen -
tes modos: Por ejemplo, si vemos a una parecja dc enamorados mi
réndosc y platicando, podemos decir que ahf hay comunicacidn;
si encontramos un lfder frente a un gran contingente con man
tas llenas de consignas, tambifn es comunicaciba; si observa
208 a un profésor con sus alumnos en un salén de clase, se tra
ta de comunicacidn. Asf, podemos decir que la couunicnciﬁn_ct

—
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un fendmeno yue posee el don de la uwbicuidad,

La comunicacidn es un proceso, cs8 un hecho social, que ge
da en diferentes tiempes, luiares v circunstancias., £n esc pro
seaso se reconocen tres elermetios bidsicos:

&l emisor, wvitudiado por 1a ;i :reiogfa y la pedagogfa; cl men

saje estudindo poy la viemcia politica, la historia y la lin .
piifstica ¥ ¢l receptor que e¢s analizado por la sociologfa.
El programa debe cutar divigido de tal manera que el alun
nn lo conozca desde un punts de vista sistemScico y que sea ca
pas do desarrollar una actitud critica en lo que se refiere al

proceso de 1a comunicantdn.

Joss CIENCTA DE LA COMUNICACION I 50.5cmestre.

NLJETIVOS GENERALES

iil alumno: .

~Conocerd y digtinguird el laipuaje oval ¥ eszrito.

-Se¢ introducird al conncimivato de la cicncia de la comunica
cifd a un nivel suficiemte que le oy a explicar. comprender
y analizar el ferdmenu de ia Lomunicaczon humana en el marco
de las relaciones sociales en’ cnqrql.

-~Canccetrd y comprenderd la‘n ] icnciuu.dcsde un puuto de vista
cientffico. 3 F

’

N - 'n-o.,u-nox. - . -
OBJETIVOS Bd HORAS: CONTESIDO TEMATICO

Unidad 1: tntroducciSa.

~Visualizari el programa y 2 -Presentacifn del profesor.
analizard las caracterfsti ~PresentaciSn del programa.
cas mcfodologlcns de su -Andlisis de los objetivos
contenido. y de la forma de evaluacifn. -
25
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Unidad 11:

El fcndneno de la comunicacidn.

~Ubicard y romprondcra el
fcudmeno d¢ la comunica
cibn humana.

~Comprenderd la nccesidad
de la existencla del fend
meno soclal de la comuni
cacidn,

-Idencificard ¢l campo de
estudio de la comunica-
ciSn humana.

tinidad 11102

ll proceso dae

8 -Comunicacifin ¢ incomunica
cibn,

-1 fenbmeno social de la
comunicacién.

~Aplicacidn social de la co
municacida,

-Definicidn de coomunicacidn.

~Aportaciones de las diver
sas ciencias al estudio de
l1a comunicacibn,

12 comunicacién,

~Conovcer8 el desarrollo quo
a travia del tiempo ha nu-
frido la conunicacidu,

~Analizar8 y criticard los
dis:intoq modales o quuc
nmas de ‘comunicacidn.

14 -hesarrollo histdvico,

~El acto comunicativo,
~iones v formas de la
nicacidn.

fun
comy

Elementos bisicos,
-Modelos o csqu,nas de coay
nicacife.
“=Protlemas de la comunica
cifn: distorsida, ruido,
~Uifccencia entre comunica

vifn e informacién,.
B

Unidad IV

¥ comunicacidn.

-Conoceri el origen del len
gudje.

~ldentificard los signos,
seiiales, sfmbolos en la co

runicacia.

] ‘-Origun‘dcl lenguaje.
-Signu - sehal.
-Sfnbolo.
-Significado.
~Disonancia cognoscitiva,
-La imagen.

7

o
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i
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SUGERENCIAS

Los ;urlou de Ciencia de la conunicacidn son un acto de co
muniecacidn. Profesures y alumnos, concicntes de cllo, debersn
desarrollar un esfuerzo imaginativo y crftico para logtl( el
$xito. Estas asignaturas, inclufdas en el Grca de talleres de
languaje y comunicacidn, tiencn una orientacién eninentemente
tebcico~-prictica, 'y por 1la riqueza de su temitica no -podrén
eu-plii con los objetivos que tienen sefialados si no es median
te un activo esfuerzo de investigaci8n por parte de los ince
grantes del grupo. En este sentido, 1a necesidad de scudir a
los materiales inmpresos se convierte en indispensable. Conven
drf que desdo las primeras sesiones, el profesor oriente a los
atumnos 'y distribuya su trabajo de¢ lecturas complementarias, ¥
la tarea de reseiia y crftica de uno u otro nmedio de comunica-
cidn, asf como la de senuir on fueates diversas ¢l diference

tratamicento que so da a un micsmo tema.

_ La camunicacidn de los renultados de los centudios vealizudns
por los' alumnos individualmente o pof cquipos que laboran cxtra
clase, ha de -provecﬁntse para estinular y desarvollar las habi
lidades que les permitan una mayor y mejor comunicacidn inter-
personal, asf como para iniciarlos en cl mancjo elemental de di
ferentcs medios, técnicas y formas de comunicacién social. ,Pug
de convenir animar a los alumnos a la utilizacidn de medios co

"mo grabadoras, diapositivas, pcriddicos murales, cartelerfa,
ctc., en la cxposicidn de los resultados de sus inve-:igucionc§

o lecturas.

Como cn todos los programas de¢ asignatura, los seflalamientos
de tiempo tienen un cardcter indicativo dc la importancia propor
cional de las unidades dentro del temario, Serd responsabilidad
del profesor adecuar su propio programa de modo que se logre el
objetivo perseguido, de n-nern”que la discusién sobre 1la comuni
cacidn, su importancia, nlturglezl. elcmentos, proceso, vaya

¢
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siendo entiquccida y wistematizada ao 86io a éartir de 1o expe
viencin directa %lc loy atunnos sino del conocimicnto de plan
teamientos tedricos criticades en clase, Por elln, la discusibn
por cquipos o en zrupos se ccavicrte en la tdenica més comdn
juilto con las exposiciones sintéticas que 1a orientfn o la reco

e

gen.

No hay quc olvidar qu; desde las primeras clases, profesor y

alumnos, deben de ponerse de acucrdo sobre el nétodo, y técnica

" de investigaci8n, y es inportante que se consulten 1os apuntes
de investigaciln documuntal.

En concreto, una adccuada seleccidn de lecturas serf funda-
oental para ¢l desarrolle del cursc. Al término del programa se
presenta una selecciln bibliogrStfica,

La organizacisn del grupo, en cquipos de trabsjo, ayuda en

las tarcas especf{ficas de investigacibn.

Contrastar la infornacidn que los diversos nedios ( prensa,
ctadio v televisidn ) presentan, v la diferente orientacién con
que estda, informacifn s¢ manc)a. Promcver visitax a las casas edi
torisles, radiodifusoras ¢ cnunalen de televisidn de la regidn
para conoeaer los aspectes tdcuicos,

Prowover talleres de investigaci8n y précctica comunicacional
sobre temas, como: la comunicacidn en la familia, comunicacibn y
educacibn, comunicacifn bilateral ¥ en la pareja, comunicncf&n
artfatica y cultural, cte.

Fuede convenir dedicar unos minutos de algunas sesiones de
trabajo para presentar sintécicamente las informaciones diarias,
Esto facilita la crfitica y el dominio de técnicas en ls comuni
cacidn.,

Sc sugierc que los alumnos hagan una visica a4 la Hemeroteca
y que de esta visica contrasten la evolucifn en las técnicas pe
riodfsticas, o ¢l diferente tratsamiento a un asunto de particu
lar importancia, y que traduzcan -por ejemplo, a un noticiero
noderno- la informaciln pasada.
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Es recomendable que los alumnos discutan cuiles son las cioen
cias que ‘aportan conceptos a la comunicacidn; se pucde lograr
" ¢n una prictica ¢ convivencia grupal. Adends, es importnntc
que, como trabajc extraclasc, el alumno haga tcleﬂns sobre pe-
lfculas u obras de teatro quc impliquen el procclo de 1la comuni
caci8n. E) profcsor debe revisar los trabsjos de los alumnos
constantemente y toparlos en cuenta para la evaluaciSn final.

Toda participaciSn quec aporte informaciln'y conocimientos es
importante y digna de tomarse en cuenta para la evaluaciln.

En ella conviene considervar la asimilacién de conceptos
teSricos, los apuntes, pr8cticas de investigacifn directa da
los alumnos sobre la comunicacién y su crftica, y el buen mang
jo de las técnicas aplicadas por los alumnos psrs generar coamy
nicacién dentro del curso.

BIBLIOGRAFIA

ALVAREZ BARAJAS, Enrdque. Ciencias de la comunicaci8n. México.
UNAM., ( Col. Las humanidades en el siglo XX ). 1976,
B

Ve el desartollo cronoldgico de los diferentes medios de co
nunicaci8n; adem&s, hace un pequciio anSlisis de ciertos mensa-
Jes.

BERLO, David K. El proceso de la comunicacifn: introduccibn a

1a_teorfa y_a la préctica. Buenos Aires., Editorial "El Atgnco”.
1978,

Trata de ia cxplicacidn de un modelo de comunicacibn y sus
diferentes cozponentes. Destaca la relaciSn ancte los complejos
procesos de¢ codificacién y decodificacibn dc mensajes; asf co
mo los niltiples elcmentos para cfectuar la comunicaciln,

C.I.E.S.P.A,L. Escuema del procesc de }a comunicaci8n, Quito,
Ecvador. C,I1.E.S.P.A. L. 1969.

Prcsentacibn de algunos dec los esquenmas mis representativos
dc las difcrentes conceptuaciones del “proceso de la comunica
cidén', de) m8s simple y antiguo al mis complicado, que no moder
no. En gran medida, contribuye a simplificar los textos s usar
por alumnos del nivel medio superior.

{, Es de gran valor didSctico al presentar muchos marcos de eX
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plicacidn conmunicacional, tanto inturpersonal como colectiva
en forma accesible al lector.

FROMM, Erich. £1 acte de¢ amar. Bucnss Aires, Ed., Paidds, 1974,

( Col, Bibliotéca del hembre contemporfnco # 10 ).

Un elemento para motivar a los alumnos en cl conoctniento
de la comunicacidn en los térnminos nds humanos.

GODED, Jaime, Antolopfn sobre la comunicacidn humana. México.
UlaxM. 1976, ¢ Colcbio de Ciuncias y Humanidades.)

Esta rigurosa scleccidn de textos alcanza a plantear “los
principales enfoques tefSricos, mGtodos, temas de investigaciln
e instrumentos de an8lisis del fenSmeno™ comunicacional. Pre
tende - y alcanza - a sistematizar el proceso de la comunica-
ci8n en sus Srecas tebrica, técnica y metodolégica

GUIRAUD, Pierre. La seminticas MGxico. Fondo de Cultura Econdmi
ca. 1960, ( Breviarios, No. 153,)

En esta obra llamada cldsica, el autor manifiesta la importan
cia del estudio de los stgnxf:cados lingiiisticos, las relacio
nes entre informacidn y significado; el uso de los signos lin-
glifsticos y su explicacién funcional.

GUIRAUD, Pierra. La semjolozfa. México. Siglo XX1. 1978,

Un auxiliar para el macstro en el estudio sistemdtico de los
"sistemas de signos", inclusive cmpicza por definir a la semip
logfa para después adentrarnos en la explicacidn de los medios
hasta cxplicar los modos de comunicacifn social.

HUND, Wulf D. Comunicacidn y sociedad. Madrid. Alberto Corazdn
editor, 1970. ( Comunicacidn setie B mensuales No. 21 ). ,

Uno de los librus mejor presentados y sistematizados en lo re
forente al concepto de conunicacidén, dxfcrencxas entre comunica
ci8n humana y otros tipos de comunicacidnj y propona una “cadena
de comunicacidn" como integrante de un proceso sucesivo de rela
ciones comunicacionales.

MCLUHAN. Marshall. La comprensnidn de los medios como las exten-

giones del honbre. Méxzico. Ed. Diana. 1972.

El auter propene una inte tprc tacibn diferente del cntendimicn
to social que tienen los medios de expresidn v comunicacidng asT
como, los diferentes significados sociales que son aplicables a
las “"extcnsiones del hombre’, Obra bisica para entender al medio
como nensaje connotativo.
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 iocial y desavrollo. México.
i1s Polfticas v Sociales, serie

HENARDEZ, Antonia. Cont
UHAML. 1972, ¢ Favcelrad
estudios, No. 24),

Para quiencs descen fntuivar tres aspuctos bisicos en el ecg
tudio de la comunicacidn, este libro aporta un myreo gencral de
la teorfa de la comunicaci8n, v asume una posicifn ecléctica en
el resumen de concaptos de¢ la comsunicacifn. .Despuéfs, plantcn un
modelo de estudio de la "tcorfa peneral del desarrollo". Por
Gleimo {ntenta integrar los impactos de la conunicnci&n ~las
técnicas - en la época contemporanea.

PAOLI J., Antonio. ComuniclciGn. México, Ed. Edicol. 1977.

Descrtbc 1as diferentes corricntes que in:crpra:.n el fenbne
no de la comunicacidn cn nucstros dfas. Da una pequeiia antolo-
sfa de las disctintas corrientes,

TOFFLER, Alvin., El shock del futuro. Barcelona, Ed. Plaza, 1974.
¢ Col. El Arca de Papel 9 20 ).

- Se analizan las consccuencias de cicrtos mensajcs masivos en
una sociedad superdesarrollada.

WEINEKR, Norbert. Cibern&tica y sociedad. Buenos Aires. Ed. Suda
mericana. 1958,

En este libro, considerado elidsico, destaca el uso y defini
cifn quc da el autor a la cibernftica como una de las ciencias
modernas y fucentes fundamentales de la teorfa de la comunicacisn
de la Epoca contemporinea.
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CLERCIA DE LA COMUKLEACLON LI
307G

En una sociedad como la nuecstra, donde gran parte de la pobla
cidn es analfabeta y no cuenta con 1los recursos necesarios para
satisfacer sus necesidades mis apremiantes, su;edc que la mayo-

ria dec los medios de comunicacién son controlados por empresas ex-
tranjeras, a través ds intereses cconémicos y publicitarios que
determinan el tipo de programacién y contenidos que habrf de re
cibir el plblico.

Esta dosinaciSn nos enfrenta a una desarticulacién de indivi
duos, y, por lo tanto, no permite que tomemos plena conciencia
de la realidad.

Algunos estudiosos de la comunicacidn ya habfan denunciado
csta situacibn y nosotres la hicmos comprendido; pero ahora se
trata de extender mds el conocimicnto cn torno a nucstra situa
cidn actual y al cardcter que sigucn desempeiiando quicues tienen
ecn sus manos los medios de comunicacidn colectiva.

.

En cl segundo semestre de Ciencis de la comunicacidn, habr§
que comprender la importancia de 1a informacidn noticiosa que
nanejan los diferentes medios de comunicacidn.

Se estudiard la deformacidn y reinterpretacién que sufre el
lenguaje cuando éste se desenvuelve en una sociedad, tan llena
de vicisitudes histérico-culturales, como la nuestra.

Los contanidos y objetivos comprendidos en el programa ticnen
la finalidad de estimular al estudiante para que rompa la burbu-
ja de incomunicacibn en que lo ha encerrado el medio, y que cs-
tf muy acentuada sobre todo an el aspecto social y polftico.

Se asspers éun al terminar los cursos de Ciencis de la comuni
cacién’l y Il, el alumno sea capaz de tener una actitud critica
¥ analftica ante las diversas comunicaciones que recibe, pues se
enfrcnqa constantemente a una multiplicidad de mensajes emjtidos
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por difarentes sedios do difusién; que sea capss de distinguir
los mensajes objotivos do los subjetivos; examinar los mecdios

y las formas de difusidn y recapcidu; analizar las funciones y
significaciones do- los mensajosi idontificar los medios de comu
nicacién como crcacién cultural del hombre y como parte da su
aparato ideolSgico y de axpresar mejor sus ideas en cl ‘terreno
profesional, polftico, econdmico, social y cultural.

3010 CIENCIA DE LA COMUNICACION II 6o. Semestre

OBJETIVOS GENERALES

El alumno:

-CriticarS y analizarf los mcnsajes sociales de los nmcdios de
comunicacidn colectiva.

~-Participarf on las actividades intelectuales que generan el fe
néneno de la comunicacidn.

-Discutird las causas fundamentales de la probloalttcu de la po
1ftica nacional e internacional.

-5erf capas de tcner una actitud critica y creativa ante las di
versas comunicaciones que recibe.

B

TPO.APROX.
OBJETIVOS EN HORAS. CONTENLDO TEMATICO

Unidad I: Introduccién.

~Conocerf el programa y vi 4 -Presentaciln del profesor. -
sualizari los objetivos. ~Presentacibén del programa
~Conocerf la forma de eva por objetivos.

luacién. -Sistema de evaluacidn.
Unidad LI: Comunicacida colectiva.

-1dentificard el campo de 8 -La inmportancia del cstudio
estudio de la comunicacién en la comunicacibn masiva
colactivay su definicién, o colectiva.
~Conocerd la naturaleza e ~Conceptos de comunicacin
importancia de la comunica nasiva o colectiva.

cidn colectiva.

-Naturaleza de 1la comunica

~ Diferenciarl diversos sisg cifn colectiva.
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" temas de control social
de los medios de comuni
cacidn. -

-Medios de coaunicaciln colegc
tiva: imprecsos, orales, ay-
diovisuales,

=Control de la comunicacién,
en los gsistemas jociales.

( ideologfa ).

Unidad ILl: Enfoques y teorfas contemporineas.

=Conocerf varios onfoques
de la comunicacidn amasiva.

~lnterpretari los aspectos

tedricos ( sociales ) que
intervienen en 1la ciencia
de la comunicacidn.

~Estudiard las principales
teorfa de la ciencia de la
comunicacidn.

10

~Principales teorfas de la
ciencia da 1a comunicacida:
de las diferencias indivi~
duales, do¢ las catcgorfas y
relaciones sociales, de las
normas cultuvalcs.

~Enfoque sociol8gico de la
ciencia de la comunicacisn.

.Funcionalisca: la opinifn
pGblica (naturaleza, carag
terfsticas, los 1fderes de
opinidn ), el rumor.

.Estructuralista: los medios
de conmunicacidn como siste
mas sociales, ¢l poder ins
titucionalizado y sistenas
de mensajes.

-Enfoque hiset8rico.

.La comunicacién colectiva
en el contexto social.

Unidad 1V:

Propaganda y publicidad. -0

~Conocerd las caracterisci
cas de la propaganda.

~Realizar® una investigacién,
ls nls completa posible, so
bre la propaganda de un de
terminado medio de comuni~
caciln masiva.

=Doainarf algunas tfcnicas
de publicidad.

O

~Dcfinicidn dec propaganda.

-Suyrgimicnto de la propaganda.

-Caracteristicas de la propa
ganda.

-Un modelo de propaganda.

~Definicidn de 1la publicidad.

~Antecadentes de la publici
dad.

-Algunas técnicas publicita
rias.
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ti-ll de control social
de los medios de conuni
cacién,

~Mcdios de comunicacisn colec
tiva: impresos, orales, au~-
diovisuales.

~Control de la comunicacibn,
en los sistemas gociales.

( ideologfa ).

:

Unidad ILl: Enfoqucs y tcorfas contemporfneas.

=Conocerd varios confoques 10
de la comunicscién sasiva.

~Interpretard los aspectos

tedricos ( sociales ) que
intervienen en la cioncia
de la comunicacidn.

~Estudiar® las principales
teorfa de la ciencia de la
comunicacidn.

-Principales teorfas de la
ciencia de 1s comunicacidng
de las diferencias indivi-
duales, de las catcgorfas y
rclacioncs sociales, de las
normnas culturales.

-Enfoque sociol8gico de 1la
cicncia de la comunicacifn.

.Funcionalisca: 1a opinién
piblica (naturaleza, carac
terfsticas, los lfderes de
opinién )}, el rumor.

.Estructuralista: los medios
de comunicacién como sists
nas sociales, el poder ins
titucionalizado y sistemas
dc mensajes.

~Enfoque hist8rico.

.La coamunicacién colectiva
en el contexto social.

Unidad 1V:

Propaganda y publicidad. -0

~Conocerd las caracterfsti 8
cas de la propaganda.

~Realizard una investigacién,
la nfs completa posible, so
bre la propaganda de un de
tetminado medio de comuni-
caciln masiva.

~Dominarf algunas técnicas
de publicidad.

v

-Definicidan de¢ propaganda.
~Surpimiento de la propagandas.

-Caracterfsticas de la propa
ganda.

~Un modelo de propaganda.
-Definicidén de la publicidad.

~Antecedentes de la publici
dad.

~Algunas técnicas publicita
rias.
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SUGERENCLAS

Estudiaremos la cstructurs ¥y dinamicidad de la comunicacién
colectiva que se rcaliza a través de los nedios, producto de
la revolucién tecnolfgica: la prensa, la prensa electrlnica,
1a radioditultﬁn. la televigidn, el cine, el toatro.

En otras palabras, estudiaremos la comunicacidn desde el
punto de vista individual y colectivo, asf como lop mensajes y
sy intensidad ideol8gica.

Se recomiendas que, prcfescores y alumnos, formen equipos de
trabajo desde las primeras clases, para analizar los aspectos
histérico, técnico y jurfdico de los medion de comunicacidn. 8i
al principio del chrso se desarrolla el programa a travss de la
exposicidn del profecsor ¥y la participacifn y exposicidn de los
alumnos, scgiin los resultados que vayan obteniendo dec sus inves
tigaciones, contardn con textos apropiados. El alumno debe cong
cer el programa y la bibliografia desde la primera clase pars
poder preparar su trabajo ¢ intervenir en la discusién general
‘sobre 'los problemas que cbarca cada uno dc los de la prictica
comunicacional. Ho debe faltar la réplica a los trabajos de in-
vestigacidn,

La ir®ormacidn de grupos pcqueiios favorece el trabajo para
discutli temas como "las corrientes ideolégico~polfticas®, o
bien el origen del deporte, la misica y los cambios, y comparar
10 con la redaccifn de las noticias publicadas o difundidas en
los medios de comupicacidn colcctivos. Profesor y alumnos pueden
auxiliarsc con periddicos, rcvistas, o grabar los noticieros ra
diofdnicos o televisivos.

El trabajo extraclase debe ser constante y corregido por los
nismos alumnos y el profesor.

La exposicidn de los trabajos e investigaciones puede llevar
material audiovisual: transparencias, diapositivas, pelfcula fi-
ja, cari:les, revistas, periddicos, etc; y podef presentarce en
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forea individual o en equipo.

Sc sugiere que antes do iniciar un trabajo, se preparé un
plan, ¢n el que se oxponga: tera, razones por las que se¢ ceco
815 hip8tosis que sc quiore comprobar, fuentes que sec piensa
utilizar, bibliograffa do consulta. Después que sc tenga el
plan, vendrln las parces del trabajo: tftulo, imtroduccidn,
desarrollo ( que podrd contencr varias partes ), datos esta-
dfsticos, causas y consecuecncias, conclusionses, e¢tc., no hay
que olvidar sefialar las ctapas del trabajo y el tiempo quc se
va a c-ploir pars realizarlo.

El profesor debe ssesorar al alumno en las investigaciones
bibliogrificas de los temas cspecificos de cstudio, an la reas
1izacién de encuestas, entrevistas y cuestionarios para la in
vestigacidn colectiva.

El trabajo debe apoyarse en los rcsultados obtenidos en las
investigaciones dec todo ¢l afo vscolar ( lo. y 20, curso de
Ciencia de la comunicacién ), cubrir los aspectos hist8ricos
del medio correspondicnte, lor aspectos téenicos » jurfdicos,
¥y, por Gltimo, quc se¢ aplique a un caso concroto cn México.

La evaluacién debe scr constantc y tomarse en cuenta las
participaciones e investigaciones individuales y cn equipo. El
trabajo final debe tener una calificacidn cspecial; pero eso lo
decidirSn el profusor y los alumnos, dc comin acuerdo. ‘
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BIBLIOGRAYIA

ADORNO, T. E} Eatado la T.V. México. Fondo de Cultura Econdai
ca. Coleccidn Nucva Polftica. 1978. » =

Antologfa histdrica de la evolucién de la radio y 1s T.V. en
diversos puntos de nuestra civilizaci8n occidental, vematada con
un anflisis del programa de Orson Wells qus conmovi8 a E.U. en
los alos ‘treinta.

Svenas en 1la ¢
. 1978.

. ALARCON, Alejandro. E1 habls popular de 1o
de México. MExico. Ed. Costa-Amic. ( Cap. LY

Nos explica el comportasiento de los jSvenes a través del len
;uch y su habla.
BENEYTO, Jusn. Conocimiento:de la informaciln; sproxjmaciSn_al

sistems de las_comunicaciones socisles. Madrid. Aliansza Edico-
vial. 1973, El Libro de Bolsillo No. 480 ).

£1 enfoque del desarrollo dc las formas y medios de co-uniég
cifn son explicadas por la versifn original del autor. Plantea
el estudio global del desarrollo de las comunicaciones.

BERNAL SAHAGUN, Victor. Anatoumfa de la publicidad en México.

HExico« Editorial Nuestro Ticmpo. 1978,

El fenSmeno y la técnica de la publicidad vista como una arma
ideclfgica del sistema capitalista para perpctuar su dominacidn.

CASTELLANOS , Rogario, ct. al. La corrupcifn. MExico. Ed. Nuestrxo
Tiompo, ( Cap. "La prensa y la corrupcidn®™ ).

.
Desarrollo y cronologfa dc la prensa, y la degencracisn &ti
ca ~moral que se padece en una socicdad subdesarrollada capita

lista, como ¢s 1a mexicana.
CASTILLO, Heberto y RIUS. Hluele a gas. MEkico. Ed. Posada. 1978.

Crfctica a 1a polftica petrolera de exportacién, por parte de
?ol integrantes del partido mexicano de los trabajadores.
P.M.T. )

DORFMAN, Ariel, et. al. Para lcer al pato pPonsld. Buenos Aires.

Ed. Siglo XXL. 1972.

En el estudio de los medios de comunicacisn, este libro nos
alertas sobre las cargas ideol8gicas ( en las historietas infan
tiles ~ comics - ) para explicar la estructura y los mensajes

velados de dos personajes siuplticos.
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ECO, Humberto. Apocalfpticos ¢ _integrados ants la cultura de
Rasas. Madrid. Ed. Lunen., 1974,

Al dofiniy diferentes slcmentos intogrativos de la comuni
cacifn do masas, uno dc los conccptos nis diffciles en su ms
nejo es el dc "cultura en masas"; cl autor ubics y mgrca pup
tos cardinales en el catudio do la comunicacifén colectiva a
partir do estos concoptos ecjc. Sin duds, sirve pars el anfii
sis ideoldgico de lo quc hoy se llams "cultura de masas”. .

FLEUR, Melvin L. dc. Teorfes de 1a comunjcaciSh masiva. Buanos
Aires. Bd. PaidSs. 1970, Biblioteca Mundo Moderno No. 357 ).
Fara entender los sistemas modornos de comunicacién el au
tor propons un modelo de estudio de 1la cowmunicaciln social a
base de sistemas y subsistemas. Intents explicar el desarro-
110 del estudio de la comunicacién desde un marco telrico fun
cional. El capftulo "El estudio de lasteorfas contemporfneas
de la comunicacifn” has permitido reencontrar un punto de estu

dio alternativo a otras concepciones de la teorf{a de la comu-
nicacifn.

GODED, Jaime._Los medios de comunicaciSn colectiva. México.
UNAM. 1976. ( Pacultad de Ciencias Polfticas y Sociales. Serie
Lectura I ).

El autor seflala que esta obra es una serie de textos esco
gidos y oxdenados cuya lectura sirve como introducciln a los
problemas que plantea ¢l estudio cientffico de los medios de
comunicacidn colectiva, “"donde se explica 1la teorfs, la técni
cay el anflisis de los emisoves-transmisores, mensajes-conts
nidos y receptores-auditorios de la " comunicacibn de masas".

GOMEZ JARA, Francisco A., y Dec DIOS, Delis Sclenc. Sociologfs
del cine., M8xico. SepSctentas, No. 110. A

Historiograffa y telcologfa del cinc desde sus orfgenes has
ta nuestros dfas.

MATTERLART, Armand., ct. al. fomunicacifn masiva y revolueidn
socialista. México. Ed. Difgenes. 1972.

Una de las altcrnativas cn cl estudio de la comunicacidn
colectiva. Destaca el capftulo dedicado a la "Naturaleza des la
actividad comunicativa de la burguesfa y cl imperialismo”.

MATTERLART, Armand. Los medios de comunicacifn ideol8gica de 1a

prensa libre. Buenos Aires, Ed. Al Cid. 1976.
Prcsenta, en forms sistemftica, el papel que actuslmente cu

bre la investigaci&: de la comunicacifn cn pafses dominsntes;
el cerfcter que tiene la comunicacidn social dominada por 1la buf
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suesfa y el imperialiamo capitslista; los procesos de fetichi
tacibni ubicacidn do elcmentos dcl proceso comunicativo y con
cluye con proposiciones para devolver el habla ul pueblo a tra
vés do la organizacidSn de clase social. =

MENENDEZ, Antonio. Comunicacidn socisl y desarvpilo. México.

Ed. UNAM. 1977.

Apuntes funcionalistas que Ln:onznn'oxpiiclr la comunicacifn
colectiva en cérminos generalel.‘

SCHRAMY, Wilbur. La ciencia de la comunicacifn humapa. México.

Ed. Roble. 1975.

Ubics la situacién de la cowunicaciln socisl, el papel de
los medios y un panorama general de 1la investigaciSn de comuni
cacifn en los Estados Unidos.

TREJO de 1a TORRE, RaGl.La - prensa marginal. México. Ed. "El Ca~-
ballito", 1975.

Ls prensa subversivs, vista de un modo analftico, nos expli-

ca que este medio o forma de cxpresifn no es tan subversivo como
considersan muchos intelectuales y polfticos establecidos.

VINNAL, Gerhard. El futbol como ideologfa. Mé&xico. Ed. Siglo XXI.
1978. .

Ef'!ucbol y el deporte vistos y explicados como arma ideols-
gica y que los mcdios de comunicacidn colectivos, an mancs mec~
cantilistas, perfeccionan.

WRIGHT, Charles R. Comunicacifn de masas; una perspectiva socio
18gica. Buenos Aires. Ed. Paidds. 1963.

La explicacidn funcional del campo de c¢studio de la comunica
cifn de nasas, el concepto de "Comunicacidn en masas", los "sis
temas de comunicacidn de masas" y cstudio del auditorio, hacen
de aste libro una obra cldsica dentro del enfoque que represca-

ta o aplica.
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