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EFECTOS DE LA DISPONIBILIDAD DE CONSULTA Y/O MOTIVACIONES
CON DIFERENTES REFERENTES TEÓRICOS SOBRE LA COMPRENSIÓN

DE LECTURA INDIVIDUAL. A TRAVÉS DE UN MÉTODO ESPECIFICO

Rosa Elena Nieves Rodríguez
Universidad Nacional Autónoma de México

Con la finalidad de conocen bajo qué condiciones se
incrementa la comprensión de la lectura o estudio-
individual, se investigó en diez sesiones el MECLI
"Método para la Comprensión de la Lectura Indivi-
dual" integrado por cinco tareas: a) aprendizaje de
conceptos nuevos; b) memoria; c) inferencia; d) jut
ció crít ico y e) creatividad como solución de proble
mas, con SO adolescentes de sexo femenino de edu_
cación secundaria cuyas edades oscilaban entre los
11 y 15 años de edad y el C. I. entre 66-144 en la es
cala de WISC. Se formaron al azar ocho grupos ex
perímentales con postest únicamente. Cada uno d é -
los grupos realizó la lectura y el trabajo de compren
sión bajo alguna de las siguientes condiciones: l) con
asssorfa y sin consulta; 2) con asesoría y con consuj_
ta; 3) sin asesoría y sin consulta; 4) sin asesoría y -
con consulta; 5) sin asesoría, con consulta e instruc
ciones con verbalízación de consecuencias positivas;
6) sin asesoría, con consulta e instrucciones con re
ferente de satisfacción interpersonal y bienestar per
sonat; 7) sin asesoría, con consulta e instrucciones
con referente de logro y 8) sin asesoría, con cónsul
ta e instrucciones con referente personal y social hu
manitario. Se encontraron diferencias significativas
entre el grupo sometido al tratamiento 5 y los grupos
sometidos a ¡os tratamientos 1 y 4 y correlación a ni
vel de ,48 en las variables consulta a la lectura y —
grado escolar. A este estudio precedió la validación
inCerjuecas del MECLI que fue de 94% y la de los tex
tos instrucciOnalas que fue da 90%. La validación so
cial : a) da contenido; b) de la calidad del método; c)
de las condiciones ambientales y d) de la obtención -
de satisfacción en el trabajo arrojó un 85% por parte
de los sujetos de los grupos experimentales y un 92%
por parte de los padres de los sujetos.
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El Método para la Comprensión de la Lectura Individual MECLI, se

diseñó con la finalidad de favorecer- el autoaprendizaje mediante.la

formación del sujeto para la comprensión de la lectura o estudio in -

dependiente. El desarrollo de habilidades para la comprensión debe

ser el resultado de una formación efectiva para ello (Herber, 1970),

por to tanto, deseamos que la formación que proponemos más adelan

te, ayude a incrementar el nivel de rendimiento en los sujetos que -

tienen estudio individual extra clase durante varias horas al dfa y del

cual no pueden prescindir so peligro fracaso académico y/o favorezca

la habilidad de los lectores para la comprensión de la prosa.

La comprensión como base del logro académico, puede verse afectada

a través de la modificación del material de lectura (Estes, 1970) de tal

manera de que antes de que el estudiante empiece a leer, tenga ya es-

tructurado el texto para que el contenido de éste llegue a serle signif i -

cativo (Vacca, 1977). Algunos autores han sugerido que el aprendizaje

de conceptos nuevos, extraídos de un contexto e interpretados dentro -

del mismo contexto del que han sido tomados, es el principio del apren

dizaje significativo, porque el concepto es la unidad de representación

en significado, de la memoria semántica (Weckelgren, 1979).

Así mismo, se dice que una vez que los conceptos nuevos han pasado a

ser significativos, se asocian a los ya existentes y, a par t i r del texto

lefdo, el sujeto puede reproducir con relativa facilidad el contenido de



la lectura en un marco de referencia de analogía gramatical. Por lo

que, razonablemente se puede asumir que quien lee puede superar en

alguna forma el conocimiento ganado a par t i r del estudio y la expe—

riencia. por medio de respuestas afectivas para aprender situaciones

nuevas (Herber, 1976).

Existe la tradición en psicología y educación de que los pasajes en pro

sa, los libros de texto y otros materiales impresos,contienen s igni f i -

cados específicos inherentes a ellos. Desde este punto de vista se ha

sugerido que la comprensión de un pasaje de lectura consiste en extra

er de éste el significado que contiene (Moatas, 1980). Así, para for—

mar al lector en el desarrollo de la habilidad para extraer el s igni f i -

cado inherente al contenido, las lecturas deberán estructurarse de tal

manera que, dada una proposición universal, seguida de una part icu-

lar , el estudiante infiera por escrito una tercera a manera de conclu-

sión; esta estructura tendrá la modalidad de silogismo concreto en ba

se a la teoría analógica de razonamiento de cuantificaclores (Johnson,

Laird y Steedman, 1978). Esta teoría fue probada por los autores -

con 20 sujetos cuyos resultados demostraron lo siguientes: 1).IOS suje

tos pueden hacer una interpretación de las premisas; -2) mediante un

proceso heurístico para combinar las interpretaciones de las dos pre

misas; 3) formar una conclusión adecuada a la combinación de las in

terpretaciones y 4) el silogismo en sí es una prueba lógica que puede

permi t i r , modificar o abandonar la conclusión (Moates, 1980).



EL enfoque anterior ha propiciado un amplio número de investigacio-

nes. Estas investigaciones han analizado y elaborado diagramas de la

estructura e interrelaciones entre palabras y proposici ones de ¡os -

pasajes en prosa mediante procedimientos detallados, con el fin de que

el lector intente entender cómo existe'el significado inherente en el -

pasaje, pues la comprensión de un texto implica descubrir una formula

ción que explique el contenido en forma coherente (Anderson, 1978).

El enfoque del "esquema", intenta definir la comprensión de lo leído

proponiendo que el lector debe establecer una clara interpretación del

significado del pasaje a part i r del texto - lo que en MECLI equivale a

la primera tarea para la comprensión, "aprendizaje de conceptos nue_

vos"- y que BacKman (1978) encontró que ¡os sujetos integran la infor

mactón nueva al conocimiento ya existente a par t i r de un contexto, más

que a part i r de una oración aislada. En segundo lugar se considera que

la comprensión está relacionada con la habilidad del lector para recor

dar los pasajes del texto; por este motivo en el MECLI, ta segunda ta

rea - "memor ia" - para la comprensión de lo leído, está estructurada

a part i r de los pasajes del texto y dentro de un marco de referencia -

analógico gramatical, cuyos ejercicios favorecen el recuerdo y permi-

ten expresarlo en forma escrita. Me Geoch (1930) demostró que a tiem

po constante de ejercicio, el número de estímulos que se pueden memori

zar es tanto mayor cuanto más alto sea el grado de significado de —



éstos par-a quien los memoriza (Fraize, Í973), En ei MECLI, el gra-

do de significado del material nuevo adquirido por el sujeto se da en la

realización de la primera tarea -"aprendizaje de conceptos nuevos"-.

En tercer lugar el enfoque del "esquema" sugiere que, por lo general,

los lectores van más allá de la información adquirida en el pasaje le í -

do y que sacan conclusiones a par t i r de la lectura, conclusiones que —

no están explícitamente establecidas en el texto; con este propósito la

cuarta tarea para la comprensión en el METCLI, consiste en ejercicios

de "juicio cr í t ico" que pretenden formar al sujeto para que interprete,

critique y evalúe el contenido, lo que equivale a "leer entre Líneas" y

lo prepara a rendir "creativamente" en la modalidad de "solución de -

problemas". Según esta aproximación, la comprensión consiste en se

leccionar el esquema cuyos espacios deben ser razonablemente ocupa

dos por la información obtenida en la iectura y a par t i r de este e jerc i -

cio explicar o dar razón del material a ser comprendido (Rumelhart y

Ortony, 1977) ya que eí texto es confuso para el lactor a menos que po

sea un marco de referencia que le facil ite la interpretación y la inferen

cia del significado de lo leído (Anderson, 1977). Una última tarea en -

MECLI es la "solución de problemas" por medio de la técnica del Meto

do de Casos (f\jorton, 1971) el cual lleva al Lector o al estudiante a pa-

sar de la teoría a la práctica, lo pone en contacto con el "mundo rea!",

le facil ita aplicar los principios teóricos adquiridos en el estudio indi-

vidual, no le permite continuar como Lector pasivo, da la oportunidad



de encontrar situaciones nuevas ante las cuales tiene que valorar tos

hechos, las opiniones, las discusiones y los errores. Los beneficios

aportados en la investigación de este Método de Casos son: el desarro

lio de habilidades para detectar, diagnosticar y resolver problemas de .

la vida real.

Habiendo estructurado las tareas para la comprensión, el presente es

tudio hace una última consideración relacionada con las diferencias in

dividuales; para este efecto,los sujetos de los grupos experimentales

durante el tiempo de lectura y en et desarrollo de las tareas para la -

comprensión, estuvieron expuestos a diversas condiciones de consulta:

al asesor, a la lectura y/o a las instrucciones que contenían referentes

teóricos motivacionaíes que se basan en algunos principios para ia en-

señanza de la lectura; individualización, motivación, sistematización y

metodología propuestos por Frostig (1973).

Investigaciones recientes apoyan el uso de esquemas objetivos para fa-

vorecer el proceso de la comprensión (Morrison, 1975) por lo cual el

MECLI fue estructurado en cinco tareas para la comprensión: 1) apren

dizaje de conceptos nuevos; 2) memoria; 3) inferencia; 4) juicio crítico

y 5) creatividad en la modalidad de solución de problemas y se asemeja

un tanto al esquema presentado por Smith (1969) el cual se desarrolla

a través de cuatro niveles: 1) literal; 2) de interpretación; 3) crítico y

4) creativo (Weston, 1976).



Un pr imer propósito del presente estudio fue proporcionar tareas es-

tructuradas que favorecieron la formación de habilidades para compren

der lo que se lee o se estudia de manera independiente y, el segundo,

atendiendo a las diferencias individuales, investigar bajo qué condicio

ñas el lector adquiere un mayor nivel de rendimiento en la reatización

de las tareas para la comprensión de la lectura.



MÉTODO

Sujetos,

Los sujetos fueron 80 adolescentes del sexo femenino de educación -

secundaria cuyas edades oscilaban entre los once y catorce años on- "

ce meses de edad y un coeficiente intelectual entre 66-144 de acuer-

do con la escala de WISC. A causa de las condiciones climatológicas

extremas de invierno durante la realización del estudio, poco comu

nes en la Ciudad de México', hubo una deserción total de veintiséis -

sujetos; asistieron a las diez sesiones experimentales 54 estudiantes

en total por lo que los grupos quedaron integrados por " n " desiguales.

Materiales e Instrumentos.

1. Lecturas y Tareas para la Comprensión (Apéndice I).

1. Cuadernillo de lecturas-; EL cuadernillo que contenía diez lecturas,

fue escrito a máquina en hojas tamaño carta color v&rde para faci l i tar

el registro de consultas al texto y cuyo contenido estaba estructurado

en la forma siguiente:

A . Nombre del autor y título de la lectura.

B. Breve biografía del autor; un párrafo acerca del tema central y los

puntos importantes (Pierce, 1979).

C. La lectura. La lectura estaba escrita a máquina a triple espacto y,

progresivamente, estaban marcados los renglones del texto con núme



ros arábigos sobre el extremo izquierdo y los párrafos sobre el ex-

tremo derecho con números romanos. El número de renglones de ca

da texto fue en aumento de la primera a la décima lecturas con la Fina

Hdad de aumentar en forma progresiva la cantidad de material. Los

renglones y los párrafos fueron numerados con la finalidad de llamar

la atenci&n del sujeto y facilitar la identificación de las partes de la

prosa, necesarias para el desarrollo del trabajo de comprensión. El

número de párrafos estuvo sujeto a la estructura natural del texto.

l_as diez lecturas y las biograffas fueron tomadas del libro "Primer

Grado de Español Primera Parte" para secundaria abierta (Díaz, 1976),

Z. Trabajo para la Comprensión. El trabajo para la comprensión de

la lectura estuvo estructurado en la forma siguiente:

A . I . Aprendizaje de Conceptos Nuevos. La porción del material para

el trabajo de comprensión encabezado con el título anterior estaba -

programado según las diversas técnicas propuestas para el aprendiza

ja de conceptos nuevos (West, 1976; Bourne, 1971; Moates, 1980 y -

Weckelgren, 1979), organizados en diez aspectos que están contenidos

a lo largo de las lecturas: 1) definición; 2) generalización; 3) discrimi '

nación; 4) etimologías; 5) sinonimia; 6) antimonia; 7) supraord i nación;

8) coordinación; 9) subordinación y 10) conversiones (Castañeda, 1979).



El aprendizaje de conceptos fue asociado con la solución de crucígra_

mas que, aunque corresponde a ia solución de problemas, aquf se u—

tilizó para favorecer la memoria a largo plazo. Greeno (1973, 1977)

y Simón (1974, 1976) han demostrado que la representación (crucigra

mas y problemas asociados) de la información de un problema es el —

proceso para entender el problema y asociarlo a la memoria semán-

tica.

S. I I . Memoria. El material de la tarea dos, comprendió ejercicios

de retención directa y recuperación consistentes en que el sujeto pu-

diera reproducir por escrito la información adquirida en la lectura; -

estos ejercicios fueron programados en base a tos siguientes princi-

pios expuestos por West (1976): 1) "se recuerda con mayor facilidad

es estímulo que es más significativo". Es por éso que en este método,

la segunda tarea fue de "memoria" porque durante ta primera tarea

"aprendizaje de conceptos nuevos" el contenido del texto estaba pro-

gramado de manera que pasara a ser significativo para et sujeto; 2)

"que el material tenga un contexto", en base a este segundo principio,

los ejercicios fueron estructurados a partir del contexto dando ai su-

jeto La posibilidad de consultar la Lectura o de identificar por asocia-

ción con los números de los renglones y/o el numero de los párrafos

de la misma el pasaje a recordar para iá realización de los ejercicios;

3) "que el material pueda ser codificado", para que el material pudiara

ser codificado por el sujeto se utilizó como marco da referencia para
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su elaboración, la estructura gramatical en sus formas de artículo,

sustantivo, pronombre, adjetivo, verbo, advervio, preposición, con

junción e interjección, lo cual facilitó la habilidad para la compren-

sión mediante el análisis de la estructura del discurso.

C. I I I . Inferencia. El material para la tareas número tres comprendió

ejercicios en la modalidad de silogismos consitentes en que el sujeto

a partir de una proposición universal y otra particular pudiera escri-

bir una tercera a manera de conclusión en base a los siete diferentes

modelos propuestos por Miíler (1960): 1) equivalencias y referencias;

2) implicación; 3) coimplicación; 4) negación y contradicción; 5) disyun

ción; 6) cuantificacíón y 7) orden lineal (Weckelgren, 1979).

D. IV. Juicio Crítico. E¡ material para la tarea número cuatro, com

prendió ejercicios interrogativos en las modalidades propuestas por

Hylman (1969): 1) "pensamiento convergente" que llevó al sujeto a tn

terpretar el contenido del texto al responder por escrito las pregun-

tas propuestas; 2) "pensamiento divergente" que permitió al sujeto -

hacer una crítica del texto al contestar por escrito interrogantes de

proposiciones opuestas al contenido y expresar acuerdo o desacuerdo

con el pensamiento manifiesto del autor; 3) "pensamiento evaluativo"

que orientó al sujeto a responder por escrito preguntas acerca de la

verdad, la calidad o la funcionalidad del contenido y 4) "proposición

de alternativas" que facilitó al sujeto, por medio de preguntas elabo-

radas generar y proponer ideas (Weston,' 1970). . i
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E. V . Creatividad en la Modalidad de Solución de Problemas. Ei ma

terial para la tarea número cinco fue elaborado en base al modelo de

solución de problemas investigado por Norton, (1971) con variante en

el paso número cuatro y consistió en que el sujeto, a part ir de un pro

blema de la vida real relacionado con el contenido de !a lectura síguie

ra el proceso de solución en base al esquema propuesto: 1) identifica-

ción del problemaj 2) obtención de datos relacionados con el problema;

3) elaboración de una lista de posibles soluciones; 4) el por qué de ca-

da una de las soluciones anteriores; 5) selección de la soluci&n final y

6) implementación de la solución seleccionada. Et trabajo de compren

sión terminó pidiendo al sujeto que hiciera una síntesis del contenido

de la lectura que variaba entre 20 y 11 palabras en forma descendente

de la primera a la décima lecturas.

H. Encuestas (Apéndice 10.

1. Encuesta sobre Alternativas de Gratificación. Esta encuesta consls

tió en proponer por escrito, a los sujetos de los grupos experimentales

diversas alternativas de gratificación con la finalidad de detectar la pre

ferencia de los mismos respecto a los incentivos. Esta encuesta fue a-

plicada una semana antes de la investigación.

2. Encuesta sobre la Preferencia por algún Maestro en Particular, Es~

ta encuesta consistió en detectar cuál de los diferentes maestros deí -
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Intituto reunía el mayor porcentaje de características de aceptación

por parte de ios sujetos. Una vez conocidos los resultados, el maes-

tro preferido desempeñó el papel de asesor, del grupo sometido al -

tratamiento "sin asesorfa, con consulta e instrucciones con referente

de satisfacción interpersonal y bienestar personal".

3. Encuesta número 1 abierta. Esta encuesta consistió en solicitar -

de ios padres de familia de los sujetos de los grupos experimentales

que expresaran acerca de la investigación, para ellos Curso de "Com

prensión de Lectura": a) sus puntos de vista positivos; b) sus puntos

de vista negativos y c) sus sugerencias. £sta encuesta se aplicó duran

te el segundo día de la investigación,

4. Encuesta número 2. Esta encuesta consistió en detectar de los pa

dres de familia de los sujetos de tos grupos experimentales su opinión

respecto a: a) condiciones de trabajo; b) calidad del método; c) calidad

del contenido; d) obtención de satisfacción, por parte de tos sujetos en

la realización del trabajo; e) beneficios ocasionados por el curso; f) -

problemas ocasionados por et curso y g) sugerencias. Esta encuesta

se envió por correo después de terminada la investigación pidiendo a

tos destinatarios la devolución de la misma en una fecha determinada.

5. Encuesta "En mi Opinión11. Esta encuesta fue elaborada para detec

tar las variantes de apreciación por parte de los sujetos hacia la i n -

vestigación en cuanto a: a) condiciones de trabajo; b) calidad del meto
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do; c) contenido y d) obtención de satisfacción en el trabajo. La misma

encuesta se aplicó de manera individual en tres momentos diferentes;

inmediatamente después de la pr imera, quinta y decima sesiones.

I I I . Registros.(Apéndice II).

1. Registro de supervisores. Este registro se estructuró en base a -

un piano que sirvió de modelo para indicar ios lugares que ocuparían

tanto el asesor como et observador y la disposición de los sujetos en

los escenarios experimentales. El registro fue realizado por los su— '

pervisores cada cinco minutos con la finalidad de controlar el cumplí

miento de las condiciones experimentales a las que fue sometido cada

grupo; para fines de confiabílidad, el supervisor general hi2O de mane

ra simultánea el mismo registro,

2. Registro de tiempo. Este registro se elaboró para conocer de ma-

nera grupal e individual el tiempo de duración de cada uno de los aspee

tos de Las sesiones experimentales: a) instrucciones; b) entrega de ma

ter ia l ; c) duración de la lectura; d) duración del trabajo de comprensión

y e) duración de cada sesión. Para fines de confiabüidad el registro -

fue tomado de manera simultánea por el asesor y observador de cada -

uno de los grupos experimentales,

3. Registro de consultas. Este registro se elaboró para conocer la fre

cuencia con que los sujetos de los grupos experimentales sometidos a
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tratamiento de consulta, acudían al asesor, al texto o a tas hojas ins

truccionatás y saber en qué medida el nivel de rendimiento estuvo —

afectado ppr el número de consultas.

4. Instructivos. Los instructivos consistieron en indicaciones escri-

tas a máquina en las que se describía el material y se especificaban:

a) las orientaciones generales para el curso; b) las condiciones de tra

bajo; c) ¡a secuencia del trabajo y d) la asistencia a la aplicación de la .

encuesta "En mi opini&n". Estos instructivos tuvieron la finalidad fun

damsntal de asegurar que los grupos trabajaran bajo el entrenamiento

experimental al qus fueron sometidos.

5. Textos con instrucciones motivacionales. Para tos grupos sometí-

dos a tratamientos "sin asesoría, con consulta e instrucciones con ver

batización de consecuencias positivas", "sin asesoría, con consulta e

instrucciones con referente de satisfacción interpersonal y bienestar —

personal", "sin aseosría, con consulta e instrucciones con referente -

dé logro" y "sin asesoría, con consulta e instrucciones con referente -

personal y social humanitario", se elaboraron textos motivacionales en

base a cuatro diferentes referentes teóricos: a) conductual; b) psicoana

tftico; c) cognitivo y d) humanista,(Frostigf 1973), para conocer qué -

efecto producía un determinado tipo de motivación en el nivel de rendi-

miento del sujeto.

6. Wisc. Se utilizó el material de la prueba psícomátrica del Wisc -
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para obtener el diagnóstico det coeficiente intelectual de los sujetos

de los grupos experimentales y conocer en qué medida éste se encon

traba o no relacionado con el nivel de rendimiento en la comprensión

de la prosa a par t i r del MECLI .

7. Hoja de concentración de datos. Este protocolo consistió'en una ho

ja tamaño carta cuyo formato facil itó hacer un vaciado global por suje_

to de: a) el tratamiento experimental al que fue sometido; b) caracte-

rísticas de edad, grado escolar y coeficiente intelectual} c) nivel de -

rendimiento por tarea y por sesión; d) frecuencia de soncuttas y e ) — 1

tiempo de duración de cada uno de los aspectos de las sesiones expe-

rimentales; tuvo como finalidad faci l i tar el tratamiento de los datos.

Diseño.

Se usó un diseño multigrupos seleccionados al azar (McGuigan, 1980)

con postest únicamente.

Edwards (1950) apoya el hecho de que este diseño permite ía aplicación

a una gran variedad de problemas como influencia de diferentes méto-

dos de instrucción sobre el logro y la influencia de diferentes tipos de

motivación sobre la ejecución (Campbell, 1970).

Dentro de los márgenes de confianza establecidos por las pruebas de

significación, la aleatorización de los grupos puede ser suficiente sin

necesidad de recur r i r al pretest . . , En investigación pedagógica al pro

bar métodos que permitan la introducción inicial de elementos absolu-
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tamente nuevos no es posible el pretest (Campbell, Donald y Stanley,

Julián, 1970).

GRUPO AZAR TRATAMIENTO EXPERIMENTAL MEDICIONES

G1 R X1

G2 R X 2

G 3 R X 3

G 4 R X 4

G5 R X 4 +

G 6 R X 4 +

G? R X 4 +

Q R X +
a 4

En este esquema:

G = Es el grupo. Para investigación hubo un total de ocho grupos.

R = Es la selección al azar. Los grupos estuvieron integrados por —

diez sujetos, cada uno. Los sujetos fueron seleccionados al azar.

X = Es el tratamiento. EE tratamiento consistió en la lectura del tema

propuesto más el trabajo de comprensión a través de las siguientes te

reas: a) aprendizaje de conceptos nuevosj b) retención directa; c) infa

rancia; d) juicio crí t ico y e) creatividad como solución de problemas,

realizadas bajo diferentes condiciones específicas en cada grupo.

IVCP

IRS

I R L

IRH

O

O

o

o

o

o

o

o
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O = Son las mediciones. Las mediciones consistieron en; 1) verifica

ción del nivel de rendimiento en cada tarea del trabajo de comprensión;

2) medición del tiempo de duración de cada uno de los aspectos de las

sesiones de lectura; 3) número de veces que el sujeto consultó al ase-

sor; 4) número de veces que el sujeto consultó el texto y 5) número de

veces que el sujeto consultó las hojas instruccionales.

IVCP = Son las instrucciones con verbalización de consecuencias posi

ti vas.

IRS = Son las instrucciones con referente de satisfacción ínterperso-

nal y bienestar personal.

IRL = Son las instrucciones con referente de logro.

IRH = Son las instrucciones con referente personal y social humanita-

rio.

Los grupos fueron denominados de la siguiente manera:

G- R X O =Grupo número uno seleccionado al azar,
' i *

con asesoría y sin consulta al texto. Con
postest únicamente.

G2 R X2 O =Grupo número dos seleccionado al azar,
con asesoría y con consulta al texto. Con
postest únicamente.

G R X*, O =Grupo número tres seleccionado al azar,
sin asesoría y sin consulta al texto. Con
postest únicamente.
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G. R X O =Grupo número cuatro seleccionado al azar,
sin asesoría y con consulta al texto. Con -
postest únicamente.

G R X + IVCP O =Grupo número cinco seleccionado al azar,
5 sin asesoría, con consulta al texto e instruc

ciones con verbalización de consecuencias
positivas. Con postest únicamente.

G R X + IRS O =Grupo numero seis seleccionado al azar;
4 sin asesoría, con consulta al texto e ins-

trucciones con referente de satisfacción
interpersonal y bienestar personal. Con
postest únicamente,

G R X + IRL O =Grupo número siete seleccionado al azar,
sin asesoría, con consulta at texto e ins-
trucciones con referente de logro. Con -
postest únicamente.

G 8 R X . + IRH O =Grupo número ocho seleccionado a! azar,
sin asesoría, con consulta al texto e ins-
trucciones co'n referente personal y social
humanitario. Con postest únicamente.

El diseño, para esta investigación, ofreció la ventaja de poder evaluar

una a una cuál de las ocho variables independientes influyó sobre cada

una de las variables dependientes y establecer la relación entre ellas.

Con un diseño de dos grupos nunca se tiene la suficiente seguridad de

haber seleccionado los valores apropiados para la variable independien

te cuando se trata de determinar si dicha variable es o no efectiva (Me

Guigan, 1980).

Definición de Variables Independientes. Las variables independientes

consistieron en el tratamiento at que fueron sometidos los sujetos de

los grupos experimentales con el f in de comprobar bajo qué condiciones.
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se lograba un mayor nivel de rendimiento.

1. "Con asesoría y sin consulta al texto". La asesoría en esta condi-

ción consistió en que tos sujetos que estaban recibiendo este tratamien

to podían consultar al asesor cuantas veces lo necesitaban durante el

desarrollo de las tareas para la comprensión; el asesor a su vez podía

contestara tas preguntas de los sujetos bajo las siguientes formas: a)

leyendo en voz alta, para el sujeto que preguntaba, el párrafo de la -

lectura donde se encontraba la respuesta} y/o dando sinónimos da la -

respuesta correcta.

"Sin consulta al texto", esta condición consistió en que cada uno de los

sujetos del grupo experimental sólo podía leer una vez el contenido de

la prosa y al terminar entregaba el texto al asesor de tal manera que

no podía consultarlo durante el desempeño de las tareas para La com-

prensión.

2. "Con asesoría y con consulta al texto". Esta condición fue Igual -

que la anterior en cuanto a "asesoría"; respecto a "consulta al texto",

los sujetos conservaban las hojas de la lectura y podían consultarlas -

cuantas veces fuera necesario durante ta realización de las cinco tareas

para la comprensión.

3. "Sin asesoría y sin consulta al texto". Los sujetos que recibieron

este tratamiento leían una vez el texto y lo entregaban al asesor, pero

no podían ni recibir orientación del asesor ni consultar al texto durante
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el desarrollo.de las tareas para la comprensión.

4. "Sin asesorfa y con consulta al texto". Los sujetos que recibieron

este tratamiento no obtuvieron orientación por parte del asesor, pero

conservaron el texto y pudieron consultarlo cuantas veces les fue nece

sario durante la realización de las tareas para la comprensión.

5. "Sin asesorfa, con consulla al texto e instrucciones con verbaliza-

ción de consecuencias positivas". Esta condición es igual que la ante

r i o r y además, cada uno de los sujetos recibió por escrito, un párra-

fo motivacional con referente teórico conductual el cual podían leer —

durante la sesión cuantas veces lo quisieran.

6. "Sin asesorfa, con consulta al texto e instrucciones con referente

de satisfacción interpersonal y bienestar personal". Esta condición

fue igual que la anterior; la variación consistió en que el texto motiva

cional tuvo referente teórico de tipo sicoanalítico,

7. "Sin asesorfa, con consulta al texto e instrucciones con referente

de logro". Esta condición fue igual que la anteriorj la variación con-

sistió en que el texto motivacíonal tuvo referente teórico de tipo cogni

tivo.

8. "Sin asesorfa f con consulta al texto e instrucciones con referente

personal y social humanitario". Esta condición fue igual que la ante-

r ior ; la variación consistió en que el texto motívacional tuvo referente
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teórico de tipo humanista.

Definición de Variables Dependientes. Para efectos del presente estudio

se adoptaron las siguientes definiciones a guisa de referencia sin que es

tas constituyan necesariamente susceptibilidad de réplica.

Trabajo de Comprensión. Por trabajo de comprensión entendemos el he

cho de que algún sujeto realice las cinco Careas que suceden a cada una

de las lecturas en el "Método de Comprensión de Lectura Individual";

1. Aprendizaje de conceptos nuevos, consiste en que un sujeto, median

te esquemas preparados para ello pueda relacionar cada palabra nueva

con la definición correspondiente; generalizar y discriminar; identificar

etimologías, sinónimos y antónimos; escribir a partir de las mismas pa

labras nuevas las correspondientes supraordinadas, coordinadas y subor

dinadas y aplicarlas convencíonalmente según sus diferentes acepciones.

S. Memoria, consiste en que un sujeto mediante esquemas objetivos re

produzca en forma escrita las partes de la lectura, dentro del mismo -

contexto, que correspondan al componente de ¡a estructura gramatical

en análisis.

3. Inferencia, consiste en que el sujeto a partir de un proposición uni-

versal seguida de una particular, escriba una tercera a manera de con

ctusión.

4. juicio Crítico, consite en que el sujeto responda por escrito a los es

quemas, interrogativos que le permitan interpretar, criticar y evaluar

el contenido de la lectura y generar ideas originales.
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5. Creatividad en la modalidad de solución de problemas, consiste en

que el sujeto a partir d& un problema dado en el contenido de ía lectu-

ra o de un problema tomado de la vida real y relacionado con la lectu

ra escriba el proceso de solución a partir del esquema propuesto: 1)

identificación y definición del problema; 2) obtención de datos relacio

nados con el problema; 3) elaboración de una lista de posibles solucio

nes; 4) descripción de las causas de las soluciones propuestas; 5) se-

lección de una solución y 6) implementación de la solución.

Variables controladas. Para la presente investigación se contempla-

ron tres tipos de variables a controlar.

1. Variables controladas en los sujetos. Las variables controladas -

en los sujetos fueron: a) asignación al azar de los sujetos a íos grupos

experimentales; b) aplicación del WISC a los sujetos de los grupos ex

perimsntales para la obtención del coeficiente intelectual por sujeto y

por grupo y c) gratificación a los sujetos por su asistencia a la inves

tigación la cual consistió en conceder un punto de calificación aplica-

ble a ía asignatura de Literatura. El tipo de gratificación se determi-

nó a partir de la encuesta "Alternativas de Gratificación" la cual arro

jó el 90% ds aceptación para el punto de calificación de entre cinco al

ternativas diferentes.

2. Variables controladas en los colaboradores. Las variables controla

das en los colaboradores fueron: a) la asignación al azar en los colabo

radores para el desempeño de los diferentes roles, excepto el asesor
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del grupo expuesto al tratamiento "sin asesoría, con consulta e ins-

trucciones con referente de satisfacción interpersonal y bienestar -

personal"j el asesor para este grupo fue asignado en base a ios resul

tados que arrojó la encuesta "Preferencias" respecto al maestro pre

ferido por los sujetos; b) la presentación de la investigación a los co

laboradores como "curso de comprensión de lectura" para evitar el

efecto de "oías"; c) la elección de colaboradores que tuvieran un gra

do académico superior a bachillerato para faci l i tar el entrenamiento

y asegurar mayor eficiencia en el desempeño de los roles; tí) la capa

citación de los colaboradores para el desempeño de los respectivos

roles y el adiestramiento para el manejo del material correspondien

te y e) el procedimiento de cada sesión experimental bajo el instruc-

tivo específico.

3. Variables controladas en el ambiente. Las variables controladas

en el ambiente fueron: a) los 8 salones para la realización de las se-

siones los cuales medían 7 x 4 m. y estuvieron dispuestos de acuerdo

al siguiente diseño:
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t>) los cuatro salones para la aplicación de encuestas, en iguales con-

diciones que las anteriores y que se utilizaron para la aplicación de -

las mismas a los padres de familia y a los sujetos de los grupos expe

rimentales; c) el salón de entrenamiento de los colaboradores y vacia

do de datos con iluminación y muebles'adecuados el cual tenía una am

plitud de 14x6 m. y d) las condiciones de iluminación que fueron acep

cables e iguales en todos los salones.

A. Variables controladas durante el procedimiento experimental. Las

variables controladas durante el procedimiento experimental fueron: -

a) la capacitación de los colaboradores para el desempeño de los roles

respectivos y manejo de material, previa a cada sesión; b) cada grupo

experimental estuvo formado por diez sujetos seleccionados al azar -

-al final de la investigación, debido a las deserciones, los grupos que

daron con "n" desiguales- los sujetos fueron colocados de manera es -

tratégica en los salones con el fin de evitar posibles comunicaciones -

que contaminaran los resultados. Al llegar los sujetos a los saiones -

encontraban su nombre escrito en una papeleta colocada en el lugar —

que debían ocupar, este lugar fue diferente para cada sujeto, cada dfe

de la investigación, a juicio del observador; c) los grupos trabajaron

en forma simultánea y con el mismo material correspondiente a cada

sesión para evitar ta comunicación entre los sujetos y la posible con-

taminación en tos resultados.

FALU DE ORIGEN
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procedimiento.

Esta investigación se desarrolló en las siguientes etapas:

A. Colaboradores y Padres de Famil ia. Se publicó una convocatoria dirigida

a los padres de familia del Instituto Rafael Rossi para que participaran

en la investigación, en dicha convocatoria se especificaron ¡os puntos

siguientes: 1) roles a desempeñar; 2) horario de adiestramiento; 3) ha

rar io de trabajo; 4) horario de aplicación y vaciado de encuestas. La -

investigación se presentó a la comunidad educativa de este Instituto co

mo curso de "Comprensión de Lectura". De los padres de familia ins-

cri tos fueron seleccionados aquellos que reunieran las características

de: a) preparación académica media superior en adelante; b) haber par-

ticipado en otras actividades escolares del Instituto de manera eficien

te y responsable.

La Dirección del Instituto envió a los padres da familia una circular -

para informarles del curso de "Comprensión de Lectura" y pedirles —

que: a) se presentaran en el Instituto durante durante el segundo dfa -

del curso entre 8:00 y 20:00 hs. para que contestaran una encuesta di

rígida a eílos y o) que después de terminado el curso recibirían una -

segunda encuesta que debían regresar constestada en el lapso de tiem

po señalado.

B. Sujetos. Durante la semana previa al inicio de ta investigación se

aplicó el WISC a todos los sujetos para obtener el diagnóstico de coe-

ficiente intelectual por sujeto y por grupo el cual tuvo la función de ser
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una variable controlada en los sujetos. También se aplicaron las en-

cuestas: a) "Preferencias" cuyos resultados permitieron conocer que

el maestro que debía fungir como asesor det grupo que recibió el tra

tamiento "sin asesoría, con consulta al texto e instrucciones con refe

rente de satisfacción interpersonal y bienestar personal" era el profe

so de Educación Física para quien el porcentaje de aceptación fue de

67% por parte de los sujetos y b) "Alternativas de Gratificación" en -

base a cuyos resultados se pudo conocer que las cinco alternativas -

propuestas, "un punto de calificación" era la gratificación más apre-

ciada al ar ro jar un 84% de aceptación por parte de los sujetos.

En un día hábil previo al inicio de las sesiones se formaron al azar -

los ocho grupos experimentales integrados por diez estudiantes cada

uno ya que la población total era de 80 sujetos; después de la f o rma-

ción de los grupos se les dio a conocer a los integrantes de los mis—

mos: 1) et programa del curso; 2) la remuneración por la asistencia

al mismo y 3) las condiciones de participación.

C. Pr imer día de la Investigación. Et mismo día, horas antes de la

primera sesión experimental, los colaboradores recibieron el paque

te de material correspondiente, el entrenamiento para el desempeño

de sus respectivos roles y la capacitación para el adecuado manejo del

mater ia l . Unos momentos antes de iniciarse la sesión, cada uno de -

los colaboradores estaba ocupando su respectivo puesto para colocar

títulos a los salones, los nombres de los sujetos según el diseño an-
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ees mencionado y esperar a los estudiantes con el fin da dar principio

a la sesión a la hora indicada. Para iniciar la sesión, el asesor de -

cada grupo entregaba el material a los sujetos y les leía el instructi-

vo correspondiente, una vez iniciada la lectura, tanto el observador

como el asesor y para fines de confiabilidad, tomaban los registros -

de tiempo y de consulta por sujeto. Para facilitar el registro de "con

sulta", las hojas de la lectura fueron de color verde, las de instruc-

cionss de color rosa y ¡as de trabajo de comprensión, blancas; por -

otra parte, los supervisores y el coordinador general registraban ca

da cinco minutos el cumplimiento de las condiciones experimentales

a las que estaban sometidos cada uno de los grupos.

Cuando ios sujetos ds los grupos experimentales iban terminando las

tareas correspondientes al trabajo de comprensión, pasaban al salón

indicado donde les fue aplicada por primera vez la encuesta "En m i -

Opinión".

Dsspués de terminada la sesión y aplicación de ta encuesta, ¡as per-

sonas colaboradoras, pasaban al salón de evaluación, donde bajo la

dirección del investigador calificaban las tareas i , 2 y 3 para la com

prensión a partir de una clave común que el mismo investigador dicta

ba y que para fines de confiabilidad, el asesor y el observador caltfi

caban en forma simultánea.

De entre los mismos colaboradores se seleccionaron tres jueces por

grupo, para que calificaran de manera alternada e independiente las



29

ta reas 4 y 5.

Después de terminan la calificación de las tareas se procedía a sacar

el nivel de confiabilidad de los registros.

El vaciado gereral de los datos se hacta en formas preparadas para -

el lo.

D. Segundo dfa de la investigación. El trabajo se realizó como en el

día anterior. Este dfa no se aplicó la encuesta "En mi opinión". A los

padres de familia se les aplicó de manera individual la encuesta núme

ro uno dirigida a los mismos.

E. Tercero, cuarto, sexto y noveno dfas de ta investigación. Se rea-

lizaron las sesiones correspondientes como en el pr imer dfa. La va-

riante consistió en que no se aplicaron encuestas ni a los sujetos de -

los grupos ni a los padres de famil ia,

F. Quinto y décimo dfas de la investigación . Se realizaron las sesio

nes correspondientes de igual forma que durante el pr imer dfa. La va

ríante consistió en que lá encuesta "En mi opinión" se aplicó por según

da y tercera vez respectivamente a los sujetos de los grupos experímen

tales.

G. Un dfa después de terminada la investigación. Al siguiente dfa des

pues de haber terminado la investigación se envió por correo la encues

ta número dos a los padres de familia y se les señaló una fecha límite

para que la regresaran.

H. Validación del l ibro de lecturas. Para esta l ibro de lecturas se pro
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cedió a someter cada una de las tareas a validación interjueces cuyos

resultados fueron los siguientes:

CALIFICACIÓN No. JUECES

1. Aprendizaje de conceptos nuevos 100% 5

2. Memoria . 100% 5

3. Inferencia 86% 5

4. Juicio crítico 86% 5

5. Creatividad como solución de problemas 100% 5

X = 94.4%

I . Validación de hojas ínstruccionales. Para tas hojas instruccionales

se procedió a someter cada uno de los textos a validación interjueces

cuyos resultados fueron los siguientes:

INSTRUCCIONES

1. Instrucciones con verbalización de
consecuencias positivas

2. Instrucción con referente de satisfacción

3. Instrucción con referente de logro

4. Instrucción con referente humanitario

Jueces = 11

PORCENTAJE DE
ACUERDOS

100,

80.

100,

80,

.00%

.33%

,00%

,33%
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J. Confiabilidad de registros-. Para obtener la confiabilidad da los re-

gistros se usó la fórmula:

a- I d

Y se obtuvieron los resultados siguientes: 98% para cumplimiento de

condiciones experimentales; 100% para consultas al asesor; 98% para

consultas a las hojas instruccionales.

K. Confiabiiidad de calificación de las tareas. Para obtener la confia

bilidad en la calificación de las tareas aprendizaje de conceptos nuevos,

memoria e inferencia, se tomaron al azar, después de terminada la

investigación el 25% del total de las tareas y bajo ¡a siguiente fórmula

frecuencia mayor _
frecuencia menor * '

Arrojaron un nivel de confiabiiidad de 100%;

El nivel de confiabilidad en la calificación por tres jueces fue de 96%

para "juicio crítico" y de 96% para "creatividad".
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RESULTADOS -

Nivel de rendimiento pon Tratamiento para Cinco Tareas de Compren-

sión de la Lectura. La figura número 1 muestra el nivel de rendimien

to de los sujetos por tratamiento en cada una de las cinco tareas en la

comprension.de la lectura.

La porción de la gráfica correspondiente a la tarea "creatividad" p re-

senta el nivel de rendimiento promedio más alto 85% ; la porción co—•

rrespondiente a la tarea "juicio cr í t ico" presenta el promedio más bajo

64%; y el nivel de rendimiento para el resto de las tareas "inferencia",

"memoria" y "aprendizaje de conceptos nuevos" fue de 75%, 74% y 64%

respectivamente de todos los sujetos de los grupos experimentales por

tratamiento.

Rendimiento Global por Tareas para la Comprensión de Lectura de T o -

dos Ips sujetos. La figura número 2 muestra el nivel de rendimiento -

de todos los sujetos sometidos a los diversos tratamientos por cada una

de las tareas para la comprensión de la lectura-

La tarea en que se observó el rendimiento más alto fue la de "creativi

dad" en la modalidad de solución de problemas con 85% de respuestas

correctas. La tarea en que se observó ©1 rendimiento más bajo fue la

de "juicio cr í t ico" con 64% de respuestas correctas. El nivel de rendí

miento para las tareas "inferencia", "memoria" y "aprendizaje de con

ceptos nuevos" fue de 76%, 75% y 75% respectivamente.
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RENDIMIENTO GLOBAL POR TAREAS PARA
L J \ COMPRENSIÓN DE LECTURA DE TODOS

LOS SUJETOS
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Tareas

TAREAS

APRENDIZAJE DE CONCEPTOS.
MEMORIA.
INFERENCIA.
JUICIO CRITICO.

5. CREATIVIDAD.

figura £



Rendimiento Global pon Tratamiento. La figura número 3 muestra

el nivel de rendimiento de los sujetos por tratamiento.

La porción de la gráfica correspondiente al grupo que recibió el t ra -

tamiento "sin asesoría, con consulta al texto e instrucciones con ver

balización de consecuencias positivas" presenta el rendimiento más -

alto que fue de 84%. Los grupos sometidos a los tratamientos "con a-

sesoría y sin consulta" y "sin asesoría y con consulta", presentan el

rendimiento más bajo que en ambos grupos fue de 70%. El resto de.-

los grupos que recibieron tratamientos diversos presentan un rendi—

miento que oscila entre 73% y 78%.

Rendimiento Global y Grado Escolar por Tratamiento. La figura núme

ro 4 muestra el nivel de rendimiento y el grado escolar de los sujetos

por tratamiento.

En la porción superior de la gráfica aparecen los mismos datos refe-

rentes al porcentaje de respuestas correctas de los sujetos por trata-

miento "sin asesoría, con consulta aí texto e instrucciones con verba_

lización de consecuencias positivas", presentó el rendimiento más a]_

to que fue de 84%. Los grupos sometidos a los tratamientos "con ase

soría y sin consulta" y "sin asesoría y con consulta" presentaron el -

rendimiento más bajo, en ambos grupos fue de 70%. El resto de los -

grupos que recibieron tratamientos diversos presentaron un rendimien
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TRATAMIENTOS

1. Con asesoría, sin consulta.
2. Con asesoría, con consulta.
3. Sin asesoría, sin consulta.
4. Sin asesoría, con consulta.
5. Sin asesoría, con consulta e instrucciones con verbaliza

ción de consecuencias positivas.
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de satisfacción interpersonal y bienestar personal.
7. Sin asesoría, con consulta e instrucciones con referente

de logro.
8. Sin asesoría, con consulta e instrucciones con referente

personal y social humanitario. figura 3
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to que oscila entre 73% y 78%.

La porción inferior de la gráfica muestra tos datos sobre el grado es^

co lara que pertenecían los sujetos que integraban los grupos experi-

mentales. ET1 grupo que arrojó el rendimiento más alto estaba integra

do por 75% de sujetos de primero, 12.5% de segundo y 12.5% de terce

ro de secundaria. El grupo que arrojó el rendimiento más'bajo estaba

integrado por 37% de sujetos de primero, 50% de sujetos de segundo y

13% de sujetos de tercero de secundaria. Los grupos que arrojaron el

rendimiento medio estaban integrados de la siguiente manera: el grupo

sometido al tratamiento "con consulta y con asesoría" por 14% de suje

tos de primero, 67% de sujetos de segundo y 28% de tercero de secun-

daria y el grupo sometido al tratamiento "sin asesoría, con consulta —

al texto e instrucciones con referente de satisfacción ínterpersonal y

bienestar personal" estaba integrado por 71% de sujetos de pr imero, -

14% de segundo y 14% de tercero de secundaria. No se observó ningu-

na variación sistemática entre los datos del rendimiento de los sujetos

y el grado académico que cursaban.

Rendirntento Global y Coeficiente Intelectual por Tratamiento. La figu

ra número cinco muestra el nivel de rendimiento y el coeficiente inte-

lectual de los sujetos por tratamiento.

La porción inferior de la gráfica muestra los datos sobre el coeficien-

te intelectual de los sujetos por grupos. Er grupo que recibió en trata-
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misnto "con asesoría y sin consulta" presentó el coeficiente intelec-

tual más alto que fue de 116 y el rendimiento más bajo que fue de 70%.

El grupo que recibió el tratamiento "sin asesoría y sin consulta" pre

sentó el coeficiente intelectual más bajo que fue de 96 y el rendimien

to medio que fue de 75%. El grupo sometido al tratamiento "sin aseso '

ría, con consulta e instrucciones con verbalización de consecuencias

positivas" presentó el coeficiente intelectual medio que fue de 103 y -

el rendimiento más alto que fue de 84%. No se observó ninguna varia

ción sistemática entre los datos del rendimiento de los sujetos y el —

coeficiente intelectual de los mismos.

Rendimiento Global y Tiempo de Lectua por Tratamiento. La figura -

número 6 muestra el nivel de rendimiento y el tiempo de lectura de -

los sujetos por tratamiento.

La porción inferior de la gráfica muestra los datos del tiempo en m i -

nutos que ocuparon los sujetos por tratamiento, para hacer la lectura.

El grupo que recibió el tratamiento "sin asesoría y sin consulta" ocu

p6 el mayor tiempo para leer 1 I minutos y arrojó un nivel de rendimien

to medio 75%. El grupo que recibió el tratamiento "sin asesoría, con

consulta e instrucciones con verbalisación de consecuencias positivas"

ocupó el menor tiempo para leer 4 minutos y arrojó el porcentaje más

alto en rendimiento 84%. El resto de los grupos sometidos a diversos '
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figura 6
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tratamientos ocuparon entre 4 y 6 minutos para la lectura y arrojaron

un nivel de rendimiento que osciló entre 70% y 78%. No se observaron

variaciones sistemáticas entre los datos del rendimiento de los s u j e -

tos y el tiempo que ocuparon para la lectura.

Rendimiento Global y Trabajo de Comprensión por Tratamiento. La ft

gura número 7 muestra el nivel de rendimiento y el tiempo de trabajo

de comprensión de los sujetos por tratamiento.

La porción inferior de la gráfica muestra los datos acerca del tiempo

en minutos que duró el trabajo de comprensión de los sujetos por tra

tamiento. El grupo que recibió el tratamiento "sin aseosria y con con

sulta" ocupó el mayor tiempo para el trabajo de comprensión, 45 m i -

nutos y fue uno de los dos más bajos en rendimiento, 70%. El grupo -

qus recibió el tratamiento "con asesoría y sin consulta" ocupó'e¡ me-

nor tiempo para el trabajo de comprensión, 19 minutos y arrojo el ren

dimeinto más bajo, 70%. El grupo que recibió el tratamiento "sin ase

soría, con consulta e instrucciones con referente da logro" ocupó un

tiempo medio para el trabajo de comprensión, 25 minutos y arrojó un

rendimiento de 73%. El resto de los grupos sometidos a tratamientos

diversos ocuparon entre 19 y 24 minutos para realizar el trabajo de -

comprensión. No se observó ninguna variación sistemática entre los

datos del rendimiento de los sujetos y el tiempo requerido para el tra

bajo de comprensión.
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Rendimiento Global y Frecuencia de Consultas por Tratamiento. La

figura número ocho muestra el nivel de rendimiento y la frecuencia

de consulta de los sujetos por tratamiento.

La porción inferior de la gráfica muestra los datos acerca del número

de consultas que hicieron los sujetos de los grupos experimentales, -—

por tratamiento al asssor, a la lectura o a las instrucciones. El gru-

po expuesto al tratamiento "con asesoría y con consulta" presentó el

mayor número de consultas al asesor, 8 en promedio y e! mayor nú-

mero de consultas a la lectura, 5 en promedio y arrojó un rendímien

to de 78?í. EL grupo expuesto al tratamiento "sin asesorfa, con cónsul

ta e instrucciones con referente personal y social humanitario" presen

t& la menor frecuencia de consultas a la lectura y a las instrucciones,

1 en promedio para ambas condiciones y arrojó un rendimiento de 70%.

El grupo expuesto al tratamiento "sin asesoría, con consulta e instruc

cionas con verbal izaci&n de consecuencias positivas" presentó una fre-

cuencia media de consultas, 2 a la lectura y 2 a las instrucciones y el

más alto nivel da rendimiento que fue de 84%. No se observó ninguna

variación sistemática entre los datos del rendimiento de los sujetos y

la frecuencia de consultas por tratamiento.

Nivel de Rendimiento y Coeficiente Intelectual da los Sujetos del Grupo

que arrojó el valor más Alto. La figura numero 9 muestra en forma —
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global y por tareas el nivel de rendimiento y el coeficiente intelectual

de cada uno de los sujetos del grupo que recibió el tratamiento "sin a

sesoría, con consulta e instrucciones con verbalízación de consecuen

cías positivas" y que fue el que arrojó el valor más alto 84%.

El sujeto número tres presentó el coeficiente intelectual más alto del

grupo,126 y 96% en rendimiento. EL sujeto número ocho presentó el -

coeficiente intelectual más bajo,80 y 79% en rendimiento. El resto de

los sujetos presentaron un coeficiente intelectual que oscila entre 96

y 116 con un nivel de rendimiento entre 79 y 93%. No se observó nin-

guna correlación sistemática entre ios datos del coeficiente intelectual

de los sujetos y el rendimiento de los mismos.

Nivel de Rendimiento y Coeficiente Intelectual de tos Sujetos del Grupo

que arrojó el Valor más Bajo. La figura número 10 muestra en forma

global y por tareas el nivel de rendimiento y el coeficiente intelectual -

de cada uno de los sujetos del grupo que recibió el tratamiento "sin a-

sesoría y con consulta" y que arrojó el valor más bajo 70%.

El sujeto número ocho presenta el coeficiente intelectual más alto 133

y 79% en rendimiento. El sujeto número seis presentó el coeficiente in

telectual más bajo,66y 54% en rendimiento. El resto de los sujetos -

presentan un coeficiente intelectual que oscila entre 84 y 117 y entre 50%

y 85% en nivel de rendimiento. No se observó ninguna correlación s is -
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temática entre los datos del coeficiente intelectual de los sujetos y el

rendimiento de los mismos.

Tratamiento estadístico de los datos. Con el objeto de estimar la sig •

nificacíón estadística de las diferencias entre los grupos expuestos a

los tratamientos experimentales se calculó la probabilidad asociada -

con la ocurrencia de los efectos para cada tratamiento a través de ta

prueba de Rango de Duncan ya que ésta permite hacer tedas las com

paraciones posibles entre los grupos para detectar las diferencias sig

nificativas en el nivel de rendimiento entre los mismos (McGuigan, —
•

1980). Los resultados estadísticos se resumieron de la siguiente mane

Grupo

1 4 7 8 6 3 2 5

69.59 70.03 73.43 72.71 74.56 . 75.19 77.72 84.41

Media

La línea quesubrayalos cinco grupos, indica que no hay diferencia -

significativa entre ningún par de ellos, pero sí se encontraron dife—

rencias entre los siguientes pares: 5 > 1 = 14. S2 ^ 10.05; 5 ^ 4

= 14.38 > 10.05 y 5 > 7 = 10.98 ) 10.47. De esta manera los re

sultados motivaron una diferencia significativa en favor del grupo -

expuesto al tratamiento "sin asesoría, con consulta al texto e instruc

TOQTC PON^f\Vt
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ciones con verbalización de consecuencias positivas" con diferencias

asociadas a una probabilidad menor que 5%. Dichos resultados se man

tuvieron en comparación con los obtenidos para los grupos expuestos a

los siguientes tratamientos: "con asesoría y sin consulta"; "sin aseso

rfa y con consulta" y "sin asesoría, con consulta al texto e instruccio

nes con referente de logro".

Con el objetivo de estimar el grado de asociación entre tas variables

que componían los diversos procedimientos y las variables monitoria

das colate ral mente, se realizó un análisis de i ntercorre tac ion a par-

t i r de una matriz que incluyó todas las combinaciones posibles por me

dio del Coeficiente de Correlación de Pearson. Los cinco coeficientes

de correlación más altos del mayor al menor, ocurrieron para el nu-

mero de consultas a las lecturas con el grado escolar .486; para el -

nivel de rendimiento en "inferencia" con el grado escolar .475; para

el nivel de rendim¡3nto de "memoria" con el grado escotar .474; pa-

ra el nivel de rendimiento en "juicio crítico" y el tiempo de lectura -

. . 472 y para el tiempo de trabajo da comprensión y el grado escolar

.471. Ninguno de los anteriores coeficientes de correlación rebasó

el nivel de significancia de .05.

"En mi opinión". La tabla número uno muestra el porcentaje prome-

dio de la triple apreciación por parte de los sujetos hacia la investiga

ción.
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El porcentaje más alto de apreciación fue para "material agradable"

99%; el porcentaje más bajo se encontró en "grado de dificultad para

realizar el trabajo" 47%; el porcentaje medio fue para "el material -

favorece la comprensión" 86%. Para el resto de las opiniones el por

centaje tuvo una oscilación entre 74% y 98%.

Encuesta número uno a los padres de familia. La tabla número dos -

muestra en porcentajes la opinión de los padres de familia respecto

al presente estudio.

En cuanto a los aspectos positivos el mayor porcentaje fue de 76% y

se refarfa al efecto de "aumento de seguridad personal" en los sujetos

de los grupos experimentales; en aspectos negativos el mayor porcen

taje 15% hizo referencia a los "asesores" y en sugerencias el mayor

porcentaje 73% fue para sugerir "que se estableciera en el Instituto -

un club de lectura".

Encuesta número dos a padrss de familia. La tabla numero tres mués

tra el resultado global de la encuesta número dos aplicada a tos padres

de familia de [os sujetos de los grupos experimentales.

El porcentaje mayor de apreciación fue para la "obtención de seguridad

personal" por parte de los sujetos de los grupos experimentales a par

tir de la investigación; el porcentaje menor de apreciación fue para la

"calidad de las lecturas" y el porcentaje medio de apreciación fue pa-

ra la "calidad del método".

FALLA DE OWGBH
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ENCUESTA NO. 1 A PADRES DE FAMILIA SOBRE EL CURSO

DE COMPRENSIÓN DE LA LECTURA

PORCEN-
ASPECTOS POSITIVOS TAJE _

1. Despierta interés por la
lectura y el estudio 33 %

2. Despierta interés por —
los maestros hacia ios
adolescentes 30 %

3. Los ayuda a encontrar -
un método para estudiar 25 %

k. Ayuda a encontrar las -
fallas de aprendizaje de
cada alumno. 23 %

5- Mejora las relaciones -
¡nterpersonales del alum
no. -30 %

6. Colaboran los padres de
familia en las labores
académicas da sus hijos. 23 %

?. Aumenta la seguridad —
personal t!e los alumnos. 76 %

8. Amplían su vocabulario 23 %

ASPECTOS NEGATIVOS
PORCEN-

TAJE

1. Nada A3 %

2. Que no se haya hecho
'• antes. .,7 %

3. Han recibido poca ayu-
da por parte de algu--
nos asesores 15 Z

k. Hay palabras que no co
nocen. ~~ 7 Z

5- Los asesores a veces
distraen. 15 %

6, Se sienten presionados
para realizar el traba-
jo . ? %

SUGERENCIAS

1. Que cursos como este no se d e s a r r o l l e n an época de exámenes.

2. Q_ue los resu l tados se entreguen d i rec tamente a los padres -
de f a m i l i a .

3. Que se mot ive más a los padres de f a m i l i a para que colafao--
ren en forma d i r ec ta .

k. Que se imparta el mismo curso a los profesores.

5. Que se imparta el mismo curso a los padres de fam i l i a .

6. Que se establezca un club de lec tura .

PORCEH-
.TAJE

23 %

50 %

23 4

50 %

63 Z

73 %

Tabla 2



RESULTADO GLOÜAL DE LA ENCUESTA NUMERO DOS APLICADA

A LOS PADRES DE FAMILIA D£ LOS SUJETOS DE LOS GRU—

POS EXPERIMENTALES.

COMPRENSIÓN DE LECTURA

Encuesta No. 2 a PP. de FF.

1. Calidad de Lecturas

2. Condiciones de trabajo
adecuadas

3. Obtención de sat is facción
en el t rabajo

*t. Obtención de seguridad
personal

5. Cal¡dad del método

PORCENTAJE TOTAL

1

3

6

*

0

1%

%

PORCENTAJES

2

12

0

2

2%

15

11

11

8

11

u%

31

35

36

22

32

n%

tíñ

51

51

Tabla 3
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DISCUSIÓN

I—a presente investigación tuvo como propósito central evaluar tareas

estructuradas que favorecieran la formación de habilidades para com

prender lo que se lee de manera individual y, en segundo lugar, aten

diendo a las diferencias individuales, investigar bajo qué condiciones

el lector adquiere un mayor nivel de rendimiento en la realización de

las tareas para dicha comprensión.

En la l iteratura sobre metodología de la investigación del comporta—

miento se han señalado una serie de factores que pueden constituir con

taminantes de los resultados en el sentido de que puedan representar

explicaciones alternativas a la que señala que los resultados se encuen

tran funcionalmente relacionados con una variable independiente (Sid-

man, 1960; Campbell y Stanley, 1963; McGuigan, 1960). A continua—

ción se discuten algunos puntos relacionados con dichos factores para

el presente estudio.

Los datos del presente estudio mostraron consistentemente que cuando

los sujetos trabajaron "sin asosoría, con consulta y con instrucciones

donde se verbaltzaron consecuencias positivas", presentaron un rendí

miento más alto; de la misma manera los tratamientos "sin asesoría

y con consulta" y "con asesoría y sin consulta", arrojaron los resulta

dos más bajos en rendimiento de manera tal que los datos muestran -

que el rendimiento estuvo directamente afectado por los tratamientos.
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Por otra parte los coeficientes de correlación calculados entre el ni

vel de rendimiento por cada tarea para la comprensión y tos diversos

tratamientos a que fueron sometidos los grupos experimentales y las

variables controladas en los sujetos apoyan esta conclusión ya que los

más altos ocurrieron del mayor al menor para el número de consul-

tas a la lectura con el grado escolar .486; para el nivel de rendimien

to en inferencia con el grado escolar .475; para el nivel de rendimien

to en memoria con el grado escolar .474; para el nivel de rendimien-

to en juicio crítico y el tiempo de lectura .472 y para el tiempo de tra

bajo de comprensión y el grado escolar .471. Ninguno de los anterio-

res coeficientes de correlación rebasó el nivel de significancia de 0.5.

El rendimiento de los sujetos expuestos a los diversos tratamientos -

experimentales, mostró consistentemente que el porcentaje' más alto

ocurrió bajo la condición "sin asesoría, con consulta al texto e instruc

ciones con verbalización de consecuencias positivas". Estadísticamen

te las diferencias resultaron significativas al nivel de .05 entre este

grupo y los grupos sometidos a los tratamientos "con asesoría y sin

consulta" y "sin asesoría, con consulta e instrucciones con referente

de logro".

Podría argtlirse que el alto porcentaje de sujetos de primer grado de

secundaria, que forma parCe del grupo que arrojó el rendimiento más

alto, provocó este resultado. Esta explicación, sin embargo, no es ptausi



ble-el nivel de rendimiento de los diversos grupos no mostró variacio

nes consistentes con e! grado escolar de los sujetos que los integra—

ban- Además, en caso de haberse presentado dicho efecto, se espera

rfa que la mayor proporción de sujetos de primer año decrementara

el rendimiento del grupo en vez de acrecentarlo. Otra explicación a l -

ternativa podría atribuirse a que el coeficiente intelectual de los su

jetos por grupo hubiera producido los resultados. Esta suposición tam

poco es aceptable ya que el rendimiento de los grupos, en ningún mo-

mento fluctuó sistemáticamente con el coeficiente intelectual de los su

jetos; el grupo que rindió más alto ocupaba el cuarto lugar en coefícien

te intelectual y de los dos grupos que rindieron más bajo uno ocupaba

el primero y el otro el sexto lugar en coeficiente intelectual. Otro ar-

gumento respecto al tratamiento que propició e! valor más alto podría

estar relacionado con el tiempo que los sujetos ocuparon en hacer l a -

lectura, pero el grupo que rindió más alto ocupó el menor tiempo para

la lectura y que los grupos que rindieron más bajo ocuparon mayor tiem

po para la lectura por lo que la relación no sería congruente con el re

sultado. El tiempo de duración del trabajo de comprensión podría ha-

ber sido otra variable que afectara el nivel de rendimiento, sin -

enibargo, el grupo que rindió más alto ocupó el cuarto lugar en cuanto

al tiempo de trabajo de comprensión y uno de los grupos que rindió

más bajo ocupó el mayor tiempo para el trabajo de comprensión, tam

poco existe variación sistemática entre los datos del rendimiento y el ".

FALLA DE ORIGEN
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tiempo de trabajo de comprensión. Podría, por último, para

este estudio, argtlirse que el número de consultas por trata-

miento, influyó para que los sujetos rindieran más alto si

aquéllas fueron más frecuentes. Esta explicación alternativa,

sin embargo, no parece sólida, pues no hubo una coincidencia

entre el número global de consultas por tratamiento y el por

centaje de rendimiento para el tratamiento cinco que fue el

más alto, este grupo ocupó el tercer lugar en consultas a la

lectura, en comparación con los otros grupos que estuvieron

bajo esta condición y en cuanto al número de consultas a las

instrucciones ocupó el primer lugar entre los que estuvieron

sujetos a condiciones semejantes.

En principio otra explicación de estos datos podría

sugerir que son efecto de diferencias metodológicas o de tra

tamiento. Sin embargo, en el presente experimento se instru

mentaron controles para evitar contaminantes derivados de:

a) propensiones de experimentadores-y calificadores; b) se-

lección y asignación propensa de los sujetos a los tratamien

tos; c) invalidez de la estructura y contenido de los textos

de lectura; e) instrucciones diferenciales a los sujetos; f)

diferencias en el adiestramiento de los experimentadores y g)

mortalidad experimental, entre otros.
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Los adolescentes de educación secundaria de once a quince

años de edad que aprendan a leer siguiendo la estructura del

HECLI (Método para Comprensión de Lectura Individual) y bajo

las condiciones de "con consulta al texto e instrucciones de

consecuencias positivas" parecen indicar que obtienen un ma-

yor grado de comprensión de la prosa leída sin que esto se

vea afectado de manera directa por el grado escolar, la edad

o el Coeficiente Intelectual de los sujetos.

Los efectos colaterales con mayor probabilidad de incidencia,

para sujetos con las características antes mencionados pare-

cen ser: a) la obtención de seguridad personal como estudian

tes estimado a través de encuestas a los padres de familia de

todos los sujetos que fueron sometidos a los diversos trata-

mientos en este estudio y b) obtención de mayor interés por

la lectura y el estudio.

El MECLI, como se empleó en la presente investigación es un

método con un alto grado de aceptación social como lo muestran

las tablas 1, 2 y 3.

El MECLI ofrece un amplio campo a investigar, en el área de

comprensión de lectura; algunas de sus posibles aplicaciones

podrían ser: a) el diseño original tiene la probabilidad de

veinte combinaciones diferentes de las cuales sólo se investí

garon ocho en este estudio; por lo tanto quedan por investigar
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doce del total de los veinte combinaciones fa) quedan por inves_

tigar los efectos de las fases diversas de este estudio en su-

jetos de edades >• grados diferentes a los ya realizados, c) c6nio

capacitar a educadores para que programen cualquier texto de su

interés con la estructura del MECLI; d) cfímo capacitar a educa

dores interesados en adquirir dominio personal del MECLI a fin

de llegar a dirigir la comprensión de la prosa en grupo de mane_

ra directa a diferencia de la modalidad presente que requiere

de un texto programado y e) Programación de textos para educa-

ción masiva de interés social que requieran de habilidades de

estudio individual para lograr un aceptable nivel de rendimien

to.

Para lo expuesto anteriormente se han iniciado ya algunos es-

fuerzos.
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