O176<

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
‘FACULTAD DE PSICOLOGIA
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA EDUCATIVA

LN

EFECTCS DE LA DISPONIBILIDAD DE CONSULTA Y/O MO'TIVACIONES
CON DIFERENTES REFERENTES TEORICOS SOBRE LA COMPRENSION
DE LECTURA INDIVIDUAL A TRAVES DE UN METODO ESPECIFICO,

Rosa Elen% Nieves Rodriguez

-

i TESIS PRESENTADA EN CUMPLIMIENTO PARCIAL: DE LOS REQUISITOS
PARA OBTENER EL GRADO DE MAESTRO EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

 TESISCON
| FALLA DE ORIGEN

<00




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



AGRADECIMIENTOS.

A la Universidad Nacional Autdnoma de México por los conccimien—
tos que me ha proporcionado; a la Universidad autdnoma de Queré-
laro por habemﬁe promovido; a la Asoc.iacién Nacional de Universi~
dadas e InstitGtos de Ensefanza Superior y Secretarfa de Educacién
Plblica por ei apoyo financiero que me proporcionaron durante la -
maestriz; al Instituto Rafael Rossi, escenario de la Investigacién y
al instituto Mexicano de Psiguiatria por el financiamiento y el local
oroporcionado a través del Dr. Héctor Ayala V. en la etapa firal de

la Investigacidn.

Al Lic. Gabriel Rincdn Frias por su empefic en favorecer y facilitar

mis estudios.

Al Or. HEctor Ayala V. por su eficients tutoria y motivacidn coristan
te para el logro de egta Investigacidn; al Dr. Juan José Sinches Sosa
por sus constante asesoria tebrica y téenica; a Horacio y Angeles ——
por sus comneéentarios que mea llevaron a realizar importantes correc

ciones.

A Carmmela y Evelina por su apoyo moral ¥y por naberme facilitado -

el escerario para la investigacidn.



A Coco y Mary por su frabajo de mecanografia eficiente, agra

~dable y constante.

A Jorge y Carmina por su optimismd y constante.ejemplo de su
peracién y la hospitalidad que me proporcionaion mientras rea

lizaba esta investigacibn.

Al sefior Servando Trejo Sdnchez por su apoyo moral y colabora

. cibn administrativa.



A mis padres:

Angel y Softa.

A mis hermanos:
Carlos y Felipe, ’
Jorge y Almeandrita,
A mi Institutor

CMST.



TABLA DE CONTENIDOS

Ag radecimientos
Dedicatoria
Resumen
Introduccibn
Método
Sujetos -
Materiales e Instrumentos
1. Lecturas y Tareas para la Comprensién
1. Cuadernilio de Lecturas (Apéndiée )
2. Trakajo para la Comprensién
11. Encuestas (-Apéndice 2y
1. Encuesta Sobre Altér'nativas de Gratificacibn
2. Encuesta Sobre la Pr-er‘erer_‘cia por Algun Maastr'o
en Particular
3. Encuesta Nimero 1 Abierta
4. Encuesta Nﬁme& 2.
5. Encuesta "En Mi Oplnidn"
iI1]. Registros (Apéndice 2)
1. Registro de SupeMsor*es

2, Registro de Tiempo

P&gina

11

LA

1n
12
12
12
13
13

13



a.

4,

5.

é.

7.

Disefio

Registro de consultas

Instructivos

Textos eon Instrucciones Motivacionales
Wise

Hojas de Concentractn de Datos

Definicidn de Variables Independientes

i,

Ca.

6

*

7.

"Con asesorfa y sin consulta al texto™ .
"Con asesor‘n’a y com consulta al texto"
"Sin asesér'fa ¥ sin consulta al texto"
"Sin asesorfa ¥ con consQlta al texto'
"Sin aseso.rfa, con consulta al texto e
instr‘ucci:;nes con verbalizacibn de
consecuencias positivas"
“Sin ases.orfa, con consulta al texto e
Instrucciones con referente de satisfaccton
interperscnal y bienestar personal "
MSin ases_or*fa, con consulta al texto e
Instrucciones con referente de logro"

"Sin asesorfa, con consulta al texto &
» .

instrucciones con referente personal y

social humanitario”

13
14
14
14
15
15
18
19
19

19

20

20°

20

20



De'finicibn de Variables Deperdientes

Trabajo de Comprensién

1, Aprendizaje de conceptos nuevos
2. Mamoria

3. Inferencia -

4, Juicio Critice

5. Creatividad en la modalidad de

Solucidén de Problemas

Varialbes Controladas

1. Va:;‘iables controladas en los sujetos

2. Vari'ablés controladas en los colaboradores
3. Variables controladas en &l ambiente

4, Variables cont_r'oiac;ias durante el

procedimiento experimental

Procedimiento

A.
B.
c.
o.

E.

F.

G.

Colaboradores y Padras de Familia

Sujetos _

Primer dia de la investigacion

Segundo . dfa de la invastigacién

Tercero, cuarto, sexto ¥ novend dias de la
investigacifn

Quinto ¥ décimo dfas de la investigacibn

Un dfa después de terminada la tnvestigacion

21
21
21
21
21

21

22
a2
22
22

23

25
26
26
26

27

20



H. Validacién del libro de lecturas
I. validacién de las hojas instruccionales
J. Conflabilidad de registros

K, Confiabilidad de calificacién de las tareas

Resultados

Ni.vel de rendimiento por Tratamiento para Cinco
Tareas de Comprensidn de Lectura

Rendimiente Global por Tareas para la Gomr.l)r'ensién
de Lectura de Todos ¢llos sujetos |
Rendimiento Global . por Tratamiento

Rerdimiento Global y Grado Escolar por Tratamiento

Rendimiento Global y Coeficiente Intelectual por ©~ =

Tratamiento
Rendimiento Global y Tiempo de Lectura por
Tratamiento
Rendimients Global v Trabajo de Comprensidn por
Tratarniento
Rendimiento Global y Frecusncia de Consultas por
Tratamiento
Nivel de Rendimiento y Coeficiente Intelectual de
los sujetos del Grupo gue Arrojé el Valor més Alto
Nivel de Rendimiento y Coeficiente Intelectual de

los sujetos del Grupo que Arrojd el Valor més Bajo

31

3@

32

32

a3

33

24

36

37

g7

a8



Tratamiento estadistico de los datos
"En mi Opiniﬁn"
Encuesta Nimero Uno a los pad}es de familia
Encussta Nimerc Dos a 1os padres de familia
Discusién
Conclusiones

Bibliografia

39
40
41
4
a4

- 48

49



FIGURA

10

LISTA DE FIGURAS

TITULO

NIVEL DE RENDIMIENTO POR TRATAMIENTO
PARA CINCO TAREAS DE COMPRENSION
DE LA LECTURA." )
- .
RENDIMIENTO GLOBAL POR TAREAS
PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA,

RENDIMIENTO GLOBAL POR TRATAMIENTO,

RENDIMIENTO GLOBAL Y GRADO ESCOLAR
POR TRATAMIENTO,

RENDIMIENTO GLOBAL Y
COEFICIENTE INTELECTUAL
POR TRATAMIENTO.

RENDIMIENTO GLOBAL Y
TIEMPO DE LECTURA POR TRATAMIENTO,

RENDIMIENTO GLOBAL Y TIEMPO
DE TRABAJO DE COMPRENSION POR TRATA .
MIENTO.

RENDIMIENTO GLOBaAL Y
FRECUENCIA DE CONSULTAS POR TRATA~-
MIENTO, ) .

NIVEL DE REND[MIENTO DE LOS SUJETOS
DEL GRUFO QUE ARROWR EL VALOR MAS ALTO.

NIVEL DE RENDIMIENTO DE LOS SUJETOS
DEL GRUPO QUE ARRGUO EL. VALOR MAS BAJD.



TABLA

|
¥

LISTA DE TABLAS

i

TITULO

ENGUESTA TENMI OPINION"

ENCUESTA NUMERG UNO A LOS
PADRES DE FAMILIA.

ENCUESTA NUMIEROD DOS A 108
PADRES DE FAMILIA.



EFECTOS DE LA DISPONIBILIDAD DE CONSULTA Y/O MOTIVACIONES
CON DIFERENTES REFERENTES TEORICOS SOBRE LA COMPRENSION
DE LECTURA INDIVIDUAL A TRAVES DE UN METODQ ESPECIFICO

Rosa Elena Nieves Rodriguez
Universidad MNacional autbnoma de México

Con la finalidad de conocer bajo qué condiciones se
incrementa la comprensidn de la lactura o estudio—
individual, se investigd en diez sesiones el MECL]
"Método para la Comprensidn de la Lectura Indivi~
dual™ integrade por cinco tareas: a) aprendizaje de
coNnGeptos nuevos; b) memoria; ) inferencia; d) ju_i_
cio eritico y &) creatividad éomo solucibn de proble
mas, con 80 adolescentes de sexo femenino de edu
cacibn secundaria cuyas edades oscilaban antre los
11 y 15 afios de edad y el C,I. entre 658-144 en la es
cala de WISC. Se formaron al azar otho grupos ex
perimentales con postest Gnicamente. Cada uno da -
los grupos realizd la lectura y el trabajo de compren
5idn bajo alguna de las siglientes condiciones: 1) con
asesor{a y sin consulia; 2) con asesorfa y con consut
ta; 3) sin asesoria y sin consulta; 4) sin asesorfa y -
con consulta; ) sin asesor{a, con consulta e instruc
ciones con verbalizacidn de consecuancias positivas;
8) sin asesorifa, con consulla e instrucciones con re
ferente de satisfaceidn interpersonal y bienestar per
sonal; 7) sin asesoria, con consulta e instruccionas
con refererte de logro y 8) sin asesoria, con consul
ta e instrucciones con referents pergonal y social hy
manitarie. Se encontraron diferencias significativas
entre el grupo sometido al tratamiento 5 y 10s grupos
sometidos a los tratamientos t y 4 y correlacién a ni
vel de ,48 en las variables consulta a la lectura y =-
gradoe escolar. A este éstudio precadié la validacibn
intarjuacas dal MECLI que fue de 94% v la de los tex
tos instruccionales que fue de 90%. La validacidn s0
clal: a) da contenido; by de la calidad del método; ¢
de las condiciones ambientales y dy de la obtencibn -
de satisfaccibn en el trabajo arrcjé un 85% por parta
de los sujetos de las grupes experimentates y un 52%
por parte de los padres de los sujetos,
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£1 Método para la Comprensibn de la Lectura Individual MECLI, se
disert con la finalidad de favorecer el autoaprendizaje mediante.la
formacidn det sujeto para la comprensidn de la lectura o estudio in—
dependiente. !—;1 desarrollo de habilidades para la comprensidn debe
ser el resultado de una formacibn efectiva para ello (Herber, 1970y,
por to tante, deseamos qu_e la formacibn que proponemos n*i_és adelan
fe, ayude a incrementar ¢l nivel de rendimiento en los sujetos que ~
tizrnen estudio individual extra clase durante varias horas al dia v del
cual no pueden prescindir so peligro fracaso académico y/0 favorezca

la habilidad de 105 lectores para la comprensibn de la prosa.

La comprensién comeo base dsl logro académico, puede verse afectada
a través de la modificacibn del material de lectura (E’stes, 19?0) de tal
manera de que antes de que el estudiante empiece a leer, tenga ya as—
tructurado el texto par‘a. que el contenido de éste llegue a serle signifi-
cativo (Vacea, 1977}, Algunos autores han sugerido que el aprendizaje
de conceptos nuevos, extraldos de un contexto e interpretados dentro -
del misme contexto del que han sido tomados, es el principio del apren
dizaje significativo, p&nque el concepto es la unidad de representacién

en significado, de la memoria seméntica (Weckelgren, 1579).

As{ mismo, se dice que una vez que los conceptos nuevos han pasado a
ser significatives, se asocian a 105 ya existentes y, a partir del texto

leidao, el sujeto puede reproducir con relativa facilidad el contenido de



1a lectura an un marco de referencia de analogla gramatical. Por lo
que, razonablemente se puede asumir qué quian lez pusde superar en
atguna forma el conocimiants ganado a partir del estudio y la expe—-
riencia por medio de respuestas afectiva;s para aprerder situaciones

nuevas (Herber, 1876).

Existe la tradicidn en psicologia v educaf:ién de que los pasajes éfﬂ pro
sa, los libros de texto y otros materiales impresos, contienen signifi~
cados especificos inherentes a ellos. Desde este punto de vista se ha
sugerido que la comprension de un pasaje de lectura consiste en extra
ar de és.ta el significado que contiene (Moates, 1980). Asi, para for—-
mar al lector en ¢l désarrollo de la habilidad para extraer el signifi-
cado inherente al contenido, las lecturas deberén estruoturar‘sé de tal
manera que, dada una proposicion universal, seguida cie una particu-
tar, el estudiante infiera por escrito unal tercera a manera de conclu—
sibn; esta estructura tendrd la modalidad de silog.ismo concreto en ba
se a la teorfa analbgica de razonamiente de cuantificadores (Johnson,
Laird y Steedran, 1978). Esta teor{a fue probada por los autores —
con 20 sujatos cuyos resultados demostraron io siguientes: 1) los suje
tos pueden hacer una interpretacibn de las premisas; -2) mediante un
proceso heuristico para combinar las interprataciones de las dos pre
misas; 8 forrmar una conclusibn adecuada a la combinacidn de las in
ter\br‘etaciones y &) el sitogisme en s{ es una prueba légica que puede

permitir, modificar ¢ abandonar la conclusién {Meoates, 1980).



£l enfoque an_ter'ior- ha propiciado urn amplio nﬁmero de investigacio-
res. Estas investigaciones haﬁ analizado y elaborado diagramas de la
estructura e interrelaciones entre palabras y proposici ones de los -
pasajes en prosa mediante procedimizantos detallagos, con el fin de que
2l lector intente entender cdmo existe el significado inherente en el —
pasaje, pues la comprensidn de un texto implica descubrir una fc)mn.uli

cibn que explique el contenido en forma coherente {Anderson, 1978).

E: enfoque del Yesquema”, intenta definir la cornprensidn de lo leido
proponiendo que el lector debe estalzlecer‘ una clara interpretacién dal
significado ael pasaje a par‘tilr' da! texte =lo que en MECLI equivale a

la primera tarea para la comprensidn, "aprerdizaje de conceptos nue
vos"= y que Backman (1978) enconitrd que 10s sujetos integran la infor
macidn nueva al conocimiento ya existente a partir de un contexto, méas
que a partir de una oracibn aislada. En seqgundo lugar se conzidera que
la comprensidn estia relacionada con la habilidad del lector para recor
dar los pasajes del texto; por este motivo en el MECLI, la segunda ta
rea —"memoria’~ para la comprensidn de lo leido, esti P_st:r“ucltur*ada

a partir de los pasajes del texto y dentro de un rmarco de referencia —
analbgico gramatical, cuyos ejercicios favorecen el recuerde y permi-
ten expresarlo en forma escrita, Mc Geoch (1930) demostrd que a tiemn
po constante de sjer‘cic'ig, el nGmero de eétfmulos que se pueden memori

zar es tanto mayor cuanto mas alto sea el grado de significado de —



istos para quien los.memor‘iza (Fraize, 1973), En et MECLI, el gra-
do de significado del matarial nuevo adquirido por 2l sujeto se da eh la
realizacidn de la primera tarea ~"aprendizaje de conceptos nuevos'-,
En tercer lugar el enfogues del "esquema” sugiere que, por lo general,
los lectores van méas alla de la informacidn adquirida en el pasaje lel=
do y que sacan conclusionas a partir de 1a lectura, conclusiones que -
no estan expticitamente establecidas en el texto; con este propdsita la
cuarta tarea para la comprensidn en el MECLI, consiste en ejercicios
de "juicio critico” que pretenden formar al sujeto para que interprete,
critique v evalle el contenido, lo que'equivale a "leer entre lineas" y
lo prepara a rendir Tereativamente” eA la modalidad de "solucidn de —
prablemas”. Segln esta aproximacidn, la comprensidn consiste en sa
leccionar el esquama cuyos espacios deben ser razonabliemente ocupa
dos por la infor‘macién obtenida en la lectura ¥ a partir de este ejer;ci—
¢io explicar o dar razdn dal material a ser comprendido Rumelihart y
Ortény, 1977) ya que. el texto es confusc para el lector a menos que =14
sea un marco de r‘&fér‘ancia qua le facilite la interpretacidn y ia infere_:_'\_
cia del significado de 1o leido (Andersen, 1977). Una Lltima tarsa en -
MECL] es la "solucidn de problemas" por medio de la t3cnica d‘el Métg_
do da Casos (Norton, 1971) el cual lleva al lector 0 al estudiante a pa-
sar de la teorfa a la practica, lo pone en contacto con el "mundo real',
le facilita apliéar* los princip%os tedbricos adquiridos en el astudio indi—~

vidual, no le permite continuar como lector pasivo, da la obortmidad



de encontrar situaciones nuevas ante las cuales tiena que valorar fos
hechos, las opir.aiones, las discusiones y los erreres. Log beneficios
aportados en la investigacidn de este Método de Casos son; el desa.r-r'g '
Lo de hébilidades para detectar, diagnosticar y resolver problemas de .

la vida real.

Habiendo estructurado las tareas para la comprensidn, el presents es
tudic hace una (itima consideracidn relacionada ¢on las diferancias in
dividuales; para este efectolos sujetos de los grupos experimentales
durante el tiempo de tectura v en el desarrollo de las tareas para la -
comprensibn, estuvieron exﬁ)uestos a diversas condiciones de ¢consuita:
al asesor, a la 1ectu}‘a yv/0 a las instruccéiones que contenlan referentes
tedricos motivacionales que se basan en algunos principios paré la en—
sefianza de la lectura; individuaiizaéién, motivacibn, sistematizacidn y

rmetodeologfa propusstos por Frostig (1973).

.

Investigacionas recientes apoyan el uso de esquernas objetivos para fa—
vor;ecer* el proceso de la comprensidn (Morrison, 1975) porlo cual el
MECLI fue estructurado en cinco taireas para la comprensibn: 1) aprean
dizaje de co.nceptos nuevos; 2) memoria; 3) inferencia; 4) juicio critico
y B) creatividad en la modalidad de soluéi'on de problemas y se asemaja
un tanto %11 esquema preéenrado por Sﬁﬂith (1969) el cual se desarrclla
& través de cuatre niveles: 1) literal; 2) de interpretacidm; 3) critico y

4 creativo (Weston, 1976).



Un primer propdsito del presents estudio fue proporcionar tareas es-
tructuradas qus favoracieron la For‘maciéﬁ da habilidades para compren
der lo qua se lee o0 se estudia de manera independientz v, el segundo, I
atendiendc a las diferencias individuales,l investigar bajo qué éondicig

nas el lector adquieres un mayor nivel de rendimiento en la realizacidn

de las tareag para la comprensién de la lectura,



METODO

Sujetos,

L.os sujetos fusron B0 adolescentes del sexo femenine de educacién -~
secundaria cuyvas edades oscilaban entre los once v catorca aflos on="
ce mesas de edad y un coeficiente intelectual entre 66-—144 de acuer—
do con la escala de WISC. A causa de las condiciones ¢linatolbgicas
extramas a_e invierno dur‘e.mts la realizacibn del estudio, poco s.'.;om_g
nes en la Ciudad de México, hubo una dasercidn total de veintisels -
sujetos; asistieron a las diez sesio.nes experimentales 54 e%tudiantes

en total por o qde los grupos quedaron integradeos por ''n' desiguales.,

Materiales & Instrumentos.

1. Lecturas y Tareas para la Comprensibn (Apéndice 1.

1. Cuadernillo de lecturass El cuadernillo que. contenfa diez lecturas,

fue escrito a maquina en hojas tamafio carta color verde para facilitar
el registro de consultas al texto y c@o contenido estaba estructurado
en la forma siguiente:

A. Nombre del autor vy titulo de la lectura.

8. Breve biografia del autor; un pétfr‘afo acerca del tema central y los

puntos importantes (Pierce, 1979),

C, La lectura, La lectura estaba escrita a méguina a triple espacio y,

progresivaments, estaban marcados los renglones del texto con nlme



ros aribigos sobre el extremo izquierdo y los parrafos sobre el.ex-
tramo derecho con nimeros romanos. El nimere de renglones de <a
da texto fue en aurnento de la primera a la décima lecturas con la fin;\_
lidad de aumnentar en forma progresiva la cantidad de materiatl. Los
renglones y los pArrafos fueron numierados con la finalidad de llamar
la atencibn del sujeto y facilitar la identificacidn de las partes de la
prosa, necesarias para el dasarrollo dei trabajo de comprensién, EL
nlmero de pArrafos estuve sujeto 3 la estructura natural del texto,
Las diez lecturas y las biografias fuercon tomadas del libro "Primer

Grado de Espafiol Primera Parte" para secundaria abierta (Dfaz, 1978),

2. Trabajo para la Comprensidn. E! trabajo para la comprensidn de

ia lectura estuvo estructurade en la forma siguiente:

A.l. Aprerdizaje de Conceptos Nuevos. La porcién del material para

el trabajo de compransidn encabezado con el titulo anterior estaba -
pragramado seghn las diversas thonicas propuestas para ai aprendizg
j& de conceplos nuevos (West, 16878; Bourng, 1971; Meates, 1980 vy -

wackelgren, 1979), organizados en diez aspectos que estin contenidos !
a lo largo de las lecturas: 1) definicibn; 2) generalizacibn; 3) diserimi - i
pacidn; 4) etimolog}'as; 5) sinonimia; 8) antimonia; 7) supracordinacién; ;

8) coordinacién; 9) subordinacibn y 10) convarsiones (Castafieda, 1979).



El aprendizaje de conceptos fue asociado con la solucidn de crucigra
mas que, aungue c:orrespon&e a la solucidn de problemas, agul se u-
tilizd para favorecer la memoria a largo plazo, Greeno (1973, 1977)
v Simon (1974, 1976) han demostrado que la representacion {crucigra
mas y problemas asociadeos) de la inFor‘maciéﬁ de un problema es el -
procese para entender gl problema y asociarlo a la memoria seméan-

tica,

g, I, Memoria. El materiél de la tarea dos, comprendid ejercicios
de retencién directa y r-ecuber*acién consistentes en que el sujeto pu~
diera reproducir por escrito la informacidn adquirida en la lectura; =
estos ejer‘cici.os fueron programados en base a los siguientes princi-
pios expuestos por West.(1976): 1) "se recuerda con mayor facilidad

es estimulo que es més significative™, Es por 50 que en este método,
la segurdla tarea fue de "memoria™ porque durante la primera tarea
"aprendizaje de conceptos nuevos" el contenido del texto estaba pro-
gramado de manera que:pasar'a a ser significative para el sujeto; 2)
"que el material tenga un contexta", en base a este segundo principio,
los ejercicios fueron estructurados a partir del contexto dando al su-
jeto la posibilidad de consultar la lectura o de identificar por asocia—
cidn con los ndmeros de los renglones y/o0 el nlmero de los parrafos
de la misma) el pasaje a recordar para ia realizacibn de los ejerciclos;
) "que el material pueda ser codificado", para que el material pudiara

ser codificade por el sujeto sa utilizd como marco de referencia para



su elaboracidn, la estructura gramatical en sus formas de artfculo,
sustantivo, pronombre, adjetive, verbo, advervio, preposicibn, con
juncidn e interjeccidn, lo cual facilitd la habilidad para la compren=

sidn mediante el andlisis de la estructura del discurso,

C, 1. Inferencia. El material para la tareas nimero tres comprendid

ejercicios en la modalidad de silogismos consitentes en que el sujeto
a partir de una proposicidn universal y otra parﬁicular pudiera escri-
bir una tercera a maneara de conclusidn en base a los siete diferentes
maodelos propuestos por Miller (1960): 1) equivalencias vy referencias;
2) implicacidn; 8} coimplicacidn; 4) negacidn y contradiccidn; 5) disyun

cidn; 6) cuantificacidn y 7) orden lineal (Weckelgren, 1979).

D. IV, Juicio Critico, El material para la tarea nlmero cuatro, com

prerdid ejercicios interrogativos en las medalidades propuestas por

Hylman (1869): 1} "pansamisnto convergente” que llevd al sujeto a in
terpretar el contenido del texto él responder por escrito las pregun-
tas propuestas; .2) pensamiento divergente™ que permitid al sujsto -
hacer una critica del texto al contestar bor agcorite inter‘mgaﬁl;es de

preposicionas opuestas al contenidc': y expresar acuenrdo o dasacuerdo
con el pensamiento manifiesto del autor; 3) "pansamiento evaluativo
que orientd al sujeto a responder por escrito praeguntas acarca de la
verdad, la calidad o la funcicnalidad del contenido y 4) "proposicidn

de alternativas" que facilitd al .sujato, por medio d& preguntas slabo-

radas generar y proponer ideas (Weston, 1970). . i
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E. V. Creatividad en la Modalidad de Solugidn de Problemas. El ma

terial para la tarea nimero cinco fue elaborado en base al modelo de
solucidn de problemas investigado por Nerton, (1971) con variante en
el paso nimere cuatroe y consistid en que el sujeto, a partir de un pro
bleéma de la vida real r*elacionadlo con el contenido de la lectura siguie
ra el proceso de solucidbn en base al esquema propuesto: 1) identifica-
cibn del problema; 2) obtencién de datos reiacionados con el problema;
3N elaboracién de una lista de posibles scluciones; 4) el por qué de ca-
da una de las soluciones anteriores; 5) seleccibn de la solucidn final v
8) implementacion de la solucidn seleccionada, Et trabajo de compren
sitn termind pidiendo al sujeto que hiciera ura sintesis del contenido
de la lectura que variaba entre 20 y 11 palabras en forma descendente

de la primera a la décima lecturas,

I1. Encuestas (Apéndice 11,

1. Encuasta sobre Alternativas de Gratificacidn, Esta encuesta consis

ti% en proponer por escrito, a los sujetos de los grupos experimentales
diversas alternativas de gratificacién con la finalidad de datectar la pre
ferencia de los mismos respecto a los ihcentivos, Esta encuesta fus a~-

plicada una semana antes de la investigacion,

2. Encuesta sobre la Preferencia por algln Maestro en Particular, Eg~

ta encuesta consistid en detectar cufl de los diferentes maestros det ~



Intituto reunfa el mayor porcentaje de caracteristicas de aceptacidn
por parte de los sujetos. Una vez conoc{doa log resultados, el maes~
tro preferido desempedid e! papel da asesor, dei grupo sometido al —
tratamiento “sin asesorla, con consultale instrucciones con referenta

de satisfaccibn interpersonal y bienestar personal’.

3. Encuesta nlmero 1 asi.erta. Esta encuasta consistid en solicitar -
de los padres de familia de los sujetos de los grupos expe.r-imajntales
Gue expresaran acerca de la investigacidn, para ellos Curso de "Gom
_prensidn de Lectura"™ a) sus puntos de vista positivos; i) sus puntos
de vista negativos y €) sus sugerencias. Esta encuesta se aplich duran

te ¢l segundo dfa de la investigacién,

4. Encuesta nlmero 2. Esta encussta consistid en detectar da los pa

dres de familia de los sujetos de 10s grupos exp'arimentales su opinidn
respecto a: a) coridiciones de trabajo; b) cal.idad del método; ¢) calidad
del contenido; d) obtencién de satisfaceibn, por parte de los sujetos en
la realizaci®n del trabajo; &) ‘beneﬁcios ocasionados por el curso; ©) -
problemas ocasionados por el curso y g) sugerencias. Esta encuesta

se envib por correo despuds de terminada la investigacidn pidiendo a

tos destinatarios la devolucibn de la misma en una fecha geterminada. -

5, Encuesta "€n mi Opinidn', Esta encuesta fue slaborada para detec
tar las variantes de apreciacidn por parte de los sujetos hacia la in~

vestigaciébn en cuanto a: a) condiciones de trabajo; by calidad del méto



do; ¢) contenido y d) obtencibn de satisfaccidn en el trabajo, La misma
encussta se aplicd de manera individual en tres momentos diferentes;

inmediatamente después de la primera, guinta y décima sesiones.

111, Registros.(Apérdice 11).

1. Registro de supervisoras. Este registro se estructurd en base a -

un planc qu.;ue siwié da modelo para indicar iqs lugaras que ocuparian 7
tanto el _asescr" como el observador v la disposicién de los sujetos en
los escenarios exparimentales. ElL .;"egistr‘o fue realizado por los su--
perviscres cada cincd minutos con la finalidad de controlar et cumpl_i
miento de tas condiciones experimentales a las que fue sometideo cada
grupo; para fines de conFiabiIidad, el super‘visorl‘ general hizo de mane

ra simultinea el mismo registro,

2. Registro de tiempo. Este registro se elabord para conccer de ma-

rera grupal e individual el tiempeo de duracidn dé cada uno de los aspec
tos da las sesiones expérimenrales: ay instruccionas; b) entrega de ma,
terial; ¢) duracién de la lectura; d) duracidn del trabajo de comprensién
y &) duracibn de cada s;a-sif)n. Para fines de confiabilidad el registro =
fue tomado de manera simultinea por el asesor y Qbser;vador‘ de cada -~

unc de los grupos experimentales,

3. Registro de consultas, Este registro se elaboréd para conocer la Fr‘g

cuencia con qu'e los sujetos de 105 grupos experimentales sometideos a

13
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tratamiento de consulta, acudian al asasor, al texto o a las hojas ins
truccionales y saber en qué medida el nivel de rendimiento estuvo ==

afectado por el nimero de consultas.

4, Instructivos. Los instructivos consistieron en indicaciones escri-
tas a maquina en las gue se describia el material y se especificaban:
a) las orientaciones generales para el curso; b) las cordicicnes de tra
bajo; ©) la secuencia del trabajo y d) la asistencia a la aplicacién de la .
encuasta "En mi opinibn”, Estos instructivos tuvieron la finalidad l’ug_

damantal de assgurar gue los grupos trabajaran bajo el entremamiento

experimental al que fueron sometidos.

5. Textos con instrucciones motiva'cionale's. Para los grupos someti~

dos a tratamientos "sin asesoria, -con consulta e i.nstruccione's gon ver
halizacibén de consecuencias positivas”, "sin asesor{a, con consulta e
instrucciones con referents de satisfaccidn interpersonal y bienestar = '
personal™, Ysin aseosria, con consulta e instrucciones con referente = i
de logro” y "sin asesorfa, con consulta e instr‘t...'cciones con refarente —
persenal y social humanitario”, se elaboraron textos motivacionales en i
base a cuatro diférentes referentes tebricos: a) conductual; b) psicoana
litico; ¢} cognitivo y d) humanis'ta,(Frostig_, 1973), para conocer qué -
efecto producia un determinade tipo de motivacion en el nivel de rerdi-

miento del sujeto.

6. Wis¢, Se utilizd el material de la prugba psicométrica del wWise —
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para obtener el diagnbstico del coeficiente intelectual de los sujetos
de los grupos experimentales y conocer en qué medida éste se encon
traba o no relacionado con el nivel de rendimiento an la comprensidn

de la proza a partir del MEECLI.

7. Hoja de concentracién de datos. Este protocolo consistid en una ho

ja tamafio carta cuyo for‘mgto facilitd hacer un vactado global por suj:é_
to de: a) e.l tratamienl:o experimental al que fue sometido; b) caracte—
risticas de edad, grado ascolar y cooficiente intelectial; ©) niv'e]. de
reﬁdimiento por tarea y por séesfér:_; o) Frecuencia de soncultas y &) =—
tiempo de duracibn de cada uno de los aspectas de las sesiones expe~

rimantalés; tuvo come finalidad facilitar el tratarmiento de los datos.

Disefio.

Se ush un disefio multigr‘upds seleccionados al azar (McGuigan, 1980)
con postest Unicamente.

Edwards (1950) apoya el hecho de que esl-;e disefo permite la aplicacidn
a una gran variedad de problemas como inflyencia de diferentes méto-
dos de instruccidn éobrs el logro v la influencia de diferentes tipos de
motivacibn sobre la ejecucidn (Camphell, 1970).

Dentro de 1os margenes de conflanza establecidos por las pruebas de
significacidn, la aleatorizacidn de los grupos puede ser suficiente sin
necesidad de resurrir al pretest... En investigacién pedagbgica al pro

bar métodos que permitan la introduccidn inicial de elementos absolu-
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tamente rugvos no es posible el pretest (Campbell, Donald v Stanley,

Jutian, 1870).

GRUPO AZAR TRATAMIENTO EXPERIMENTAL MEDICIONES

e, R X, o
G2 R ><2 ]
Gg R Xg o
G, R X, o
Gg R X, + veP o
Gg R Xy + IRS o
G, R Xy | + RL o
Gg R X, + IRH o

En aste esquema:

G = Es &l grupo. Para investigacidn hubo un total de ocho grupos,

R = Es la selaccidn al azar, Los grupos estuvieron integrados por =-

diez sujetos, cada uno. tos sujetos fuercon seleccionados al azar.

X = Es el tratamiento. El tratamiento consistid en la lectura del tema
propuesta mas el trabajo de comprensién a través de las siguientes ta
reas: a) _apr‘endizaje de conceptos nuevos; by retencidn directay o) inf_g_'
rencia; d) juicio critico y &) creatividad como solucidn de problemas,

realizadas bajo difarentes condiciones especificas en cada grupo, ’
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O = Son las mediciones. Las mediciones consistieron an; 1) verifica
cibn del nivel de rerdimiento en cada tarea del trabajo de comprensibn;
2) medicién del tiempo de duracibn de cada uno dé los aspectos de las
sesiones de lectura; 3) nlmero de vecas que el sujeto consulth al ase-
sor; 4) nimero de veces que el sujeto consultd el texto y 5) nlmero de

veces que el sujeto consultd las hojas instruccionales.

IVCP = Son las instrucciones con verbalizacidn de consecuencias posi

Livas,

IRS = Son las instrucclones con referente de satisfaceidn interperso-

nal ¥ bienestar persconal.
IRL =5Son lé\s instrucciones con referente de logro.

IRH = Son las insgtrucciones con referente personal y social humanita-

rio,

Los grupos fueron denominados de la siguiente manera:

Gy R X O ) =@ rupo nimero uno seleccicnado al azar,
i con asesoria y sin consulta al texto, Con
postest Unicamente.

Gy R X5 o] =Grupo nlmero dos seleccionado al azar,
con asesorfa vy con consulta al texto. Con
postest Gnicamente.,

G3 R X5 O =Grupo nimero tres seleccionade al azar,
sin asesoria y sin consulta al texto, Con
postest Unicamenta.



G4 R ><4 o] =Grupc nlimero cuatro seleccionado al azar,
sin asesor‘fa ¥y con consulia al texto, Con ~
postest Gnicamentes.

G R X + IVCP G =Grupo nimaro cinco seleccionado al azar,

ciones con verbalizacibn de consecuancias
positivas. Con postest Unicamente.

G, R X + IRS O  =Grupo numnero seis seleccionado al azar,
sin agesoria, con consulta al texto & ing=-
trucciones con referente de satisfaccidn
intarpersonal y bienestar personal, Con
postest Unicarmeante.

G. R X + IRL Q  =Grupo nimaro siete seleccionado al azar,

sin asesoria, con consulta al texto e ins—

truccionas con referentke de logro, Con -
postest Gnicamente.

Gg R ><4 + IRH O  =Grupo-nimero ccho saleccionade al azar,
sin asesoria, con consuita al texto e ins=
truccionas con referente personal y social
humanitario. Con postest Onicamente.

El disefio, para esta investigacidn, ofrecid la ventaja de poder evaluar

una a una cudl de las ocho variables independientes influyd sobre cada

una de las variablas dependientes y establecer la relacidén entre ellas.

Con un disefio de dos grupos nunca se tiepe la suficiente segur‘idad'de

habar geleccionado los valores apropiados para la variable indeperdien

ta cuando se trata de determipar si dicha variable es o no efectiva (Me

Guigan, 1880).

Dafinicidn de Variables Independientes. Las variables independientas

consistieron en el tratamiento al gue fueron sometidos los sujatos de

los grupos experimaeantales con el fin de comprobar bajo qué cordiciones

i
i

sin asesoria, con consulta al texto e instruc

18
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ge lograba un mayor nivel de rendimiento.

1. "Con asesor{a vy sin consulta al texto". La asesoria en esta condi~

cidn consistid en que los sujetos que estaban recibiendo este tratamien
to podian consultar al asesor cuantas veces lo necesitaban durante el
desarrollo de las tareas para la gompr‘ensién; el asesor a su vez podia
contestar a las preguntas de l0s sujetos bajo las siguientes formas: a)
leyendo en voz aita, para el sujeto due preguntaba, el parrafo de la -
lectura donde se ercontraba la respuesta; y/o dando sindnimos de la -
respuesta correcta.,

Sin consulta al texto", esta condicidn consistid en que cada uno de los
sujetos del grupo experimental sdlo podia leer una vez el contenido de
ia prosa y al terminar entregaba el fexte al asesor de tal manera que
no podia consultarlo durante el desempefio de las tareas para la com-

prensidn,

2, "Con asasoria y con consulta al texto". Esta condicibn fus ‘lgual -
que la anterior en cuanto a "asesoria'; respecto a "consulta al texto”,
los sujetos conservaban las hojas de la lectura ¥ podfan consultarias —
cuantas veces fuera necesario durante la realizacidn de las cinco tareas

para la comprensibn.

3, "Sin asesorfa v sin consulta al texto”. Los sujetos que recibieron

este tratamiento lefan una vez el texto y 16 entregaban al asesor, pero

ne podian ni recibir orientacisn del asesor ni consultar al texto durante
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el desarrollo. de las tareas para la comprensibn.

4, "Sin asesorfa y con consulta al texto". Los sujetos que recibieron

aste tratamiento no obtuvieron orientacidn por parte del asesor, pero
conhservaron el texto y pudieron consultario cuantas veces les fue nece

sario durante la realizacibn de las tareas para la comprensidn.

5. "Sinasesorfa, con consulta al texto e instrucciones con verbaliza-

¢cidn de consecuencias positivas’. Esta condicidn es igual que la ante

rior y ademis, cada unc de los sujetos recibib por escrito, un parra-
fo motivacional con referente tedrico conductual el cual podian leer —

durante la sesidn cuantas veces lo quisieran.

6. "Sin asesor{a, con consulla al texto e instrucciones con referente

de satisfaccidn interpersonal v bienestar personal®. Esta c:orydicién

fue igual que la anteriory la variacidn consistid en que el texto motiva

cional tuvo referente tedrico de tipo sicocamalitico,

7. "Sin asesor{a, con consulta al texto e instrucciones con referente

de logro'.  Esta condicidn fue igual que la anter*ior;' la variacidn con~-
sistid en que el texto motivacional tuvo referente tedrico de tipo cogni

tivo.

8. "Sin asesor{a, con consulta al texto e instrucciones con referente

personal y social humanitario”. Esta eondicibn fue igual que la ante-

rior; la variacidn consistid en que el texto motivacional tuve referente
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tebrico de tipe humanista.

Crefinicidén de Variables Dependientes. Para efectos del presente estudioc

se adoptaron las siguientes definiciones a guisa de referencia sin que es

tas constituyan necesariamente susceptibilidad de réplica.

Trabajo de Comprensién, Por trabajo de comprensibn entendemos el he
cheo de que algln sujeto realice las ¢inco tareas que suceden a cada una
de las iecturas en el "Método de Comprensién de Lectura Individual"™:

1. Apr’*endizéje de conceplos nueves,  consiste en que un sujeto, median

te esquemas prepar‘adds para €llo pueda relacionar cada palabra nueva
con la definicidn correspondiente; generalizar y discrimirar; identificar
etimologias, sinbnimos y anténimog; escribira partir de las mismas pa
labras nuevas las correspondientes supracrdinadas, coordinadas y s.ubos
dinadas ¥ apiicar‘lés convencioralmente seglin sus dif"erente's acepciones.
2, Memoria, consiste en que un sujeto mediénte esquemas objetivos re
produzca en forma escrita las partes de la lectura, dentro del mismo --
contexto, que corvrespondan al componente de la estructura grarmatical
en anilisis. \
3. Inferencia, consiste en que el sujeto a partir de un proposicidn uni- ;
versal seguida de una particular, escriba una tercera a rﬁanena de con

clusién.

4, Juicio Critico, consite en que el sujeto responda por escrito a los es
quernas interrogativos que le permitan interpretar, criticar y evaluar

el contenido de la lectura ¥ generar ideas originales.



8. Creatividad en la modalidad de solucidn de problemas, consiste an

que el sujeto a partir da un problema dado an el contenido de la lectu-
ra o de un problema tomado de la vida real y relacionade con la lecty
ra, escriba el proceso de solucidn a partir del esquema pmpuesfo: b

identificacidn y definicidn del problema; 2) obtencidn de datos relacio
nados con el problerma; 3) elaboracién de una lista de posibles solucio
nes; 4) descripeién de las causas de las soluciones propuestas; 5) se—

leccidn de una solucibn y &) implementacidn de la solucidn.

Variables controladas. Para la presente investigacidn se contempla-

ron tres tipos de variables a contrelar.

1. Variables controladas en los sujetos. lLas variables controladas -
en los sujetos fueron: a) asignacién al azar de los su;ietos a los grupos
experimentales; b) aplicacidn del WISC a los sujetos de los gr;’upos ax
perimentales para la obtencidn del coeficiente intelectual por sujeto y
por grupo y €) gratificacidn a los sujetos por su asisténc:‘a ala inves
Ligacidn la cual consistid en conceder un punto de calificacibn aplica-
tle a la asignatura da Literatura, El tipo de gr-atiﬁcacién .se datermi-
nd a partir de la encuasta "alternativas de Gratificacidn" la cual arre
ib 2l Q0% de acepréc{én para el punto de calificaciéﬁ de entra cinco al
ternati;zas diferentes,

2. Variables controladas en 1os colaboradores. Las variables controla ‘

das en los colaboradores fueron: a) la asignacidn al azar en los colabo .

radares para el desempefio de los diferentes roles, excepto el asesor
: i
1
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del 'gr‘upo expuesto al tratamiento "sin asesor{a, con consulta e ing—
trucciones con referente de satisfaccidn interpersonal y bienestar -
personal'; el asesor par'a.este grupo fue asignado en base a los resul
tados que arrojd la encuesta "Prefe.r‘enclas"' respecto al maestro pre
feride por los sujetos; b) la pr-ese.ntacién de la investigacidn a los co
la_.\boradores como "curso de comprensidn de lectura™ para evitar el
efecto de "bfa-s"; c) la eleccibn de colaboradores que tuvieran un gra
do académico superior a bachillerato para facilitar el entrenamiento
y asegurar mayor eficiencia en el desempefic de los roles; d) la capa
citacidn de los colaboradores para el desémpeﬁo de los respectivos
roles y ¢l adiestramiento para el manejo del material correspondien
te v e) el procedimiento de cada sesibn experimental bajo el instr‘uc-—_
tivo especifico.

3., Variablas controladss en el ambiente. Las variables controladas

en el ambiente fusron: a) los 8 salones para la realizacibn de las se-
siones los cuales median 7 x 4 m. y estuvieron dispuestos de acuerdo

al siguienta disefio:
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b) los cuatro salones para la aplicacidn de encuestas, en iguales con~
dicicnas que las antericras y que se utilizaron para la aplilcaci’on de ~
las mismas a los padres de familia y a l0s sujetos de los grupos expe
rimeantales; ¢) al saldn de entrenamiento de los colaboradores ¥ vacig_
do de datos con fluminacidn y muebles adecuados el cual tenfa una am
plitud de 14 x 6 m, y d) las condiciones de iluminacidn que fueron acep
tables e iguales en todos los salones.

4, Variables controladas durante el procedimiento experimeantal. Las

var'i;bles controladas durante el procedimiento experimental fusron: -
a) la capacitacibn de los colébarﬂdo?'es para el desermpefio de los roles
respactivos y manejo de mafer‘ial, previa a cada sesidn; by cada grupo
experimental es.tuvo formado por diez sujetos seleccionados al azar -
—ai final de la investigacidn, debido a las deserciones, los grupos que
darcon con ''n' desiguales— los sujetos fuzron colocados de manera es—
tratégica en los salones con el fin de evitar posibles comunicaciones -
que contaminaran los resultados. Al llegar los sujetos a los salones -
encontraban su nombre escrito en una papeleta colocada en el lugar —
que debfan occupar, este lugar fue diferente para cada sujeto, cada dfa
de la investigacidn, a juicio del observador; c) los grupos trabajaron

en forma simuttinea y con el mismo material correspondiente a cada

sesibn para evitar ta comunicacibn entre los sujetos y la posible con~

tarminacién en los resultados.

- TESIS CON -
FALLA DF ORIGEN
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Procedimignto,

Esta investigacidn se desarrolld en las siguientes etapas:

A. Colaboradores y Padres de Familia. Se publicd una convocatoria dirigida
a los padres de familia dal Instituto Rafael Rossi para que pa:;‘ticipar‘an
zn la investigacién, en dicha convocatoria se especificarén ios puntos
siguientes: 1) roles a dgsempeﬁar; 2) horario de adiestramiento; 3) ho
rario de trabajo; .4) horaric de aplicacidn y vaciado de encuestas. La -
investigacidn se presentd a la comunidad educativa de este Instituto co
mo curse de "Comprensidn de Lectura™. De los padres de familia ins—
critos fusron selecclionados aquéllos .que reunieran las car‘a_.cter‘fsticas
de: a) preparacidn académica media superior en adelante; b) haber par
ticipado en otras actividades escolares del Iastituto de manera éﬁcieg_
ta v responsable.

La Direccidbn del Institute envid a los padres de familia uma circular -
para informarles del ¢urgo de "Compf-snsién de llectura y pedirleg -
que: a) se preseptaran en el Instituto durante durante el. segundo dia -
del curso entre 8:00 y 20:00 hs, para que contestaran una ancuesta d_i
rigida a allos y b) que después de terminado el curso recibirfan una -
segunda encuesta que debfan regresar constestada en el lapso dé tiemn
po sefialado,

B. Sujetos. Durante la sermana previa al inicio de la investigacidn se
aplicd el WISC a todos los sujetos para obtener el diagndstico de coe-

ficiente intelectual por sujeto y por grupo el cual tuvo la funcidn de ser



una variable controlada en los sujetos. También se aplicarén las en—
cuestas: a) "Preferencias" cuyos r'fasultados ‘per'mitier*on cohocer que
el maestro que debfa fungir como asesor det grupé que recibid el trg_
tamiento "sin aseso'r'fa, con consulta al texto e instrucciones con refe
rente de satisfaccidn interpersonal y bienestar personal" era el profe
so de Educacidn Fisica para guien el porcentaje de aceptacidn fue de
67% por parte de los sujetos y b) "Alternativas de Gratificacién' en ~
base a cuyos resultados se pudo conocer que las cinco alternativas -
propuestas, "un punio de calificacidn" era la gratificacidn més apre—
;:iada 'al.arr-ojar un 84% de aceptacidn por parte de los sujetos.

En un dia habil previo al inicio de las sesicnes se formaron al azar —
los ocho gr*upos expérimantales intggradOS pt.:>r* diez estudiantes cada
uno ya que la poblacidn total era de 80 sujetos; después de la forma=
cibn de los grupos se les did a conocer a los intagrantes del los rigw-
mos: 1) 2l programa del curse; 2) la remuneracidn por la asistencia
al mismo y 3) las condiciones de participacién.

C. Primer dia de la [nvestigacién. El mismo dfa, horas antes de la

primera sesibn experimental, los colaboradores recibieron el pague
te de matenrial cbrrespondiente, el entrenamiento para el desempefio
de sus respectivos roles y la capacitacién para el adecuado manejo dal
material. Unos momentos antes de iniclarse la sesidn, cada uno de ~
los calaboradores estaba tcupando su respectivo puesto para colocar

tftulos a los salones, los nombres de los sujetos segln el disefio an—



tas mencionado v asperar a los estudiantes con 2l fin da dar principio
a la sesidn a la hora indicada. Para iniciar la s2sidn, el asesor de =
cada grupo entregaba el material a los sujetos y les lefa el instructi-

vo correspoendiente, una vez iniciada la lectura, tanto el observader

como el asesor y para fines de confiabilidad, tomaban los registros — |

da tiempo y de consuita por sujeto, Para faciiitar el registro de "eon
sulta", las hojas de la lectura fueron de color verde, las _de ingtruc—
cionas de color rosa vy las de trebajo de comp.r‘ensién, blancas; por -
otra parte, los supervisores y el coordinador general registraban ca
da cinco minutos el cumplimiento de las condicionas experimantales
a las gue estaban sometidos cada uno de los grupos.

Cuando tos sujetos de los grupos experimentales iban terminando las
tareas correspondientes al trabajo de comprensidn, pasaban al saldn
indicado donde les fue aplicada por primera vez la encuesta "Eh mi—~
Opinibnt.

Daspuds de terminada la sesidn v aplicacion de la encuesta, las ;.)ar‘—‘
sonas colaboradoras, pasaban al saldn de evaluacién, donde bajo la
direccion del inv.estigador‘ calificaban las tareas 1, 2 v 3 para la com
prensidn a partir de una rl:lave comrt’m que el mismo investigador dicta
ba ¥ qua para fines de confiabilidad, el asesor y el chservador califi
caban en forma simultanea. .

De ent.r'a ios mismos colaboradores se selaccionardn tres jueces por

grupo, para que calificaran de manera alternada e independienta las
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tar'eés 4y 5.

Después de terminar la calificacidn de las tareas se procedfa a sacar
el nivel de conflabilidad de los registros.

El vaciado gereral de los datos se hacfa en formas preparadas para =
ello,

D. Segqunde dfa de la investigaci®én. El trabajo se realizé como en el

dia anterior. Este dfa no se aplicd la encuesta "En mi opinién". A los
padres de familia se les aplicd de manera individual la encuesta nlme
ro uno dirigida a los mismos. : '

E. Tercero, cuarto, sexto y novena dias de la investigacidn. Se rea-

lizarén las sesiones correspondientes como en el primer dia. La va-
riante consisti® en que no se aplicaron encuestas ni a los sujetos de ~
los grupos ni a los padres de familia,

F. Quinto y décimo dias de la investigacién . Se realizaron las sesio

nes cor‘r‘eépondientes de igual forma que durante el primer dia. La va
riante consistid en que 1a encuesta "En mi opinidn" se aplich §or segun
da vy tercera vez respectivamente a los sujetos de los grupos exper*ime-rl.
tales,

G. Un dia después de terminada la investigacién. Al sigulents dia des

pués de haber terminado la investigagién se envid por coerreo la encues
ta nlmaro dos a los padres de familia y se les sefal® una fecha l{mite
para que la regresaran.

H. Validacidn del libro de lecturas. Para ests libro de lecturas se pro




cedid a someter  cada una de las tareas a validacién interjueces cuyos

resultados fueron los siguientes:

CALIFICACION Neo, JUECES

1. Aprendizaje de CoORGEPLos nuevos
2.. Memoria .

3, Inferencia

4, Juicio critico

5. Creatividad como solucidn de problemas

100% 5
100% 5
acH% B
86% 5
100% ) 5

K = 94, 4%

1. Validacibn de hojas instruccionales, Para las hojas instruccionales

se precedid a someter cada wne de los textos a validacidn interjueces

cuyos resultados fueron 1os sigutentes:

INSTRUCCIONES

1, Instrucciores con verbalizacidn de
consecuancias positivas

2, Instruccidn con referente de satisfaceidn

3. Instruccidn con referente de logro

4. Instruccidn con referente humanitario

Jueces = 11

PORCENTAJE DE
ACUERDOS

100,00%
80.53%
100,00%

80, 35%
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J. Confiabilidad de registros., Para obtener la confiabilidad de los re-

gistros se usbd la férmula;

a
g (100) =
¥ se obtuvierdn los resultados siguientes: 98% para cumplimiento de

condiciones experimentales; 100% para consultas al asesor; 88% para

consultas a las hojas instruccionales.

K., Confiabilidad de calificacibn de las tareas., Para obtener la confia
bilidad en la calificacibn de las tareas aprendizaje de conceptos nuevos,
mermoria ¢ inferencia, se tomaron al azar, después de terminada la

investigacién el 25% del total de las tareas ¥ bajo ta siguiente férmula

freduencia mayor
frecuencia menor

(100) =

Arrojardn un nivel de confiabilidad de 100%.

El nivel de confiabilidad en la calificacion por tres jueces fue de 96%

para "julclo critico™ ¥ de 96% para "creatividad",



RESULTADOS

Nivel de rendimiento por Tratamiento para Cinco Tareas de Compren—

si6n de la Lectura, La figura nimero 1 muestra el nivel de rendimien

to de los sujetos por tratamianto en cada una de las cinco tareas en la

comprensién de la lectura.,

La poreibn de la grifica cor"r‘espondienteé la tarea "creatividad" pré-

senta el nivel de rendimiento promedio mas alto 85% ; la porcidn co~—
rrespordiente a la tarea "julcio eritico” presenta el promedio més bajo
64%; ¥ el nivel de rendimiento para el resto de las tareas "inferancia®,
"memoria® y "aprendizaje de c‘:;nceptos nuevos™ fué de ?5“:, 74% v 64%
respectivamente de todos los sujei:os de los grupos exper-imenta'les por

tratamiento.

Rendimiente Global por Tareas para la Comprensibn de Lectura de To-

dos los sujatos. La figura nlmare 2 muestra el nivel de rendimiento —
de todos los sujetos sometidos a los diversos tratamientos por cada una

de las tareas para la comprensidn de la lestura.

La tarea en que se observd el rendimiento méis alto fue la de "oreativi
dad" en la modalidad de solucidn de problemas con 85% de respuestas
correctas, La tarea en que se observd el rendimiento méas bajo fue la
de "juicio critico” con 64% ce respuéstas corractas, El nivel de rendi
riento pair‘a las tareas "i.nFer‘encia", "memoria" y "aprendizaje de con

ceptos nuevos" fuéd de 76%, 76% vy 75% respectivamente,
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PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS

80

70

50

20

10

RENDIMIENTO GLOBAL POR TAREAS PARA

LA COMPRENSION DE LECTURA DE TODOS
LOS SUJETOS

1 2 3 4 5
Tareas

TAREAS

1. APRENDIZAJE DE CONCERPTOS,
2. MEMORIA .

3. INFERENCIA,

4. JUICIO CRITICO.

5. CREATIVIDAD.,

pA

figura 2



Rerdimiento Global por Tratamiento. La figura nlimero 8 muestra

el nivel de rendimiento de los sujetos por tratamiente,

La porcibn de la gréafica correspondiente al grupo que recibib el tra-
tamiento "sin asesoria, con consulta al texto e instrucciones con ver
balizacién de consecuencias positivas™ presenta el rendimiento més -
alto que fue de 84%. Los grupos sometidos a los tratamientas "con a~
sesoria y sin F:onsulta" ¥ "sin asesorfa ¥ cen consﬁlba“, presentan el
rendimiento mas bajo que en ambos grupos fue de 70%. El resto de ~

tos grupos que recibierdn tratamientos diversos presentan un rendgi——

miento que oscila entre 73% y 78%.

\

Randimiento Global y Grado Escolar por Tratamiento. La figura n(;mg
ro 4 muestra el nivel de rendimiento y el grado escolar de los sujetos

por tratamiento,

En la porcidn suparior de la grifica aparecen los mismos datos refe—
rentes al porcentaje de respuestas correctas de los sujetos por trata~
miento "sinasesoria, con consulta al texto e instrucciones con verba
lizacidn de consecuencias poéitivas", presantd el reqdimiento mas al
to que fué de 84%, Los grﬁpos sometidos a los tratamientos “con ase_
soria y sin conéulta" ¥ "sin asesorfa v con consulta" presentarén el -
rendimiento mas bajo, en ambos grupos fue de 70%. El resto de los -

grupos que recibierdn tratamientos diversos presentaron un rendimien
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RENDIMIENTO GLOBAL POR TRATAMIENTO

1 2 3 4 3 <] 7 8
Tratamientos
TRATAMIENTOS

1. Con asesor{a, sin consulta.

2. Con asesor{a, con consulta.

3. Sin asegor{z, s5in consulta,

4. Sin asesoria, con consulta.

5. Sin asesor{a, con consulta e instrucciones con var-béliza_
cidn de consecuencias positivas.

8. Sin asesoria, con consulla e instrucciones con refarente
de satisfaccidn interpersonal y bienestar personal. .

7. Sinasesor{a, con consulta & instruccionas con referente
de logro. .

8. Sin asesorfa, con consulta e instrucciones con referanta
persenal y social humanitario.

figura 3



PORCENTAJE DE RES
PUESTAS CORRECTAS

NUMERO DE SUJETOS
POR GRADO ESCOLAR

RENDIMIENTC GLOBAL Y GRADQC ESCOLAR POR

. TRATAMIENTO B“b

[ole]

80

60

40

20

1 2 3 4 5 =] 7 8
’ Tratarmientos

1% de secundaria
2° de secundaria
3° de secundaria

10

Tratamientos

1. Con asesoria, sin consulta,

2. Con asesoria, con consulta,

3. Sin asesorfa, sin consulta.

4, Sin asesoria, con consulta.

5. Sin asesor{a, con consulta e instrucciones con verbaliza
cidn de consecuencias positivas. -

8. Sin asesorfa, con consulta e instrucciones con referente
de satisfaccidn interpersonal y bienestar persoral.

7. Sin asesoria, con consulta & instrucciones con referente
de logro.

8. Sin asesoria, con consulta e instrucciones con referente
parsonal y social humanitario, ‘

figura 4
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to que oscila entre 73% y 78%.

La po‘r’ciénr inferior de la gréfica musstra los datos sobre el grado es

colar a gue pertenecian los sujetos que integraban los grupos e.xper*i—.

mentales. El grupo que arrojd el rendimiento mas alto estaba integra

do por 75% de sujetos de primero, 12.5% de éegundo v 12.5% de terce
ro de sacundaria. El grupo qué arroijd el rendimiento mas bajo estaba
intagrado por 37% de sujetos de primero, 50% de sujetos de segurdo y
13% de sujetos de tercero de secundaria,. l.0s grupos gue ar‘mjarén el
rendimiznto medio estaban integrados de & siguiente manrera: el grupo
sometido &l tratamiento "con consulla y con asesoria' por 14% de suje
tos de primero, 57% de suje.tos da segundo y 25% de tercero de secun—
daria y el grupo scmatido al thratamiento "sin asesorfa, ¢con consulta -
al texto e instruccicnes con referente de satifaccidn interpersonal y

bienestar personal” estaba intagrade por 71% de sujetos de primero, -
14% de segundo y 14% de tercero de secundaria. No se observd ningu—
na variacién sisteméatica entre los datos del rendimiente de los sujetos

N _él grado académico que cursaban,

Rerdimisnto Global y Coeficients Intelectual por Tratamiento, La figu

ra nimero cineo muastra el nivel de rendimiento y el coeficiente inte~

lectuzl da los sujetes por tratamiento.

La porcidn inferior de la gréfica muestra los datos sobre el coeficien—

te intelectual de los sujetos por grupos. El grupo que recibid en trata~



PORCENTAJE DE RES
PUESTAS CORRECTAS

Cl. EN ESCALA DE WISC

-
o]
<

20

120

100

80

20
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POR TRATAMIENTO
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Tratamientos
Tratamientos
TRATAMIENTOS
1. Con asesorfa, sin consulta.
2. Con asesorl{a, con congylta,
3. Sin asesor‘fa, sin consulta.
4, Sin asesorifa, con consulta,
5. Sin asesoma con consulta e instrucciones con ver‘bahza
cibn de consecuencias positivas.
6. Sin asesoria, con consulta e instrucciones con referents
de satisfaccién interpersonal y bienestar personal,
7. Sin asesori{a, con consulta e instrucciones con referentea
de logro,
8. Sin asesorfa, con consulta e instrucciones con referante

personal ¥ social humanitario,

figura 5
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miento "con asesoria v sin consulta" presentd al cosficienta intelec—
tual més alto que fua da 116 v &l rendimiento mas bajo que fue de 70%,
El grupo que r-ecibié el tratamiento "sin asesorfa y sin consulta” pre
sentd el coeficiente intelectual més bajo que fud de 96 y el rendimien
to medio que fue de 75%. El grupo sometido al tratamiento "sin aseso
ria, con consulta e instruceiones con verbalizacidn de consecuencias
positivas™ presentd el éoaﬁciente intelectual medic que fue de 103y -
gl rendimiento mas alto que fue dé 84% . No se observd ninguna varia
cidn sisteméatica entre los datos del r‘éndirniento de los sujefos yel —

coeficianta intelectual de los mismos,

Rendimiento Global v Tiempo de Lectua por Tratamiento. La figura —

almero 6 muestra el nivael de rendimiento y el tiempo de lectura de -

los sujetos por tratamianto.,

La porcidn inferior de la glréf“icz‘x muestra los datos del tiempo en mi-
nutos que ocuparen los sujetos por tratamiento, para hacer la lectura,
El grupe que recibid el tratamiento "sin asesoria y sin consulta™ ocu
p&-al mayor tiempo para teer 11 minutos y_ar‘r'ojé un nivel de r‘endimieg
to medio 75%. El grupo que recibid el tratamiento "sin asesoria, con
consulta e instrucciones con verbalizacidn de consecuencias positi\}as"
ocupd el menor tiempo para leer 4 minutos v arrajb el porcentaje més

alto en rerdimiento 84%. £l resto de los grupos sometides a diversos
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MINUTOS DE
LECTURA
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RENDIMIENTO GLOBAL ¥ TIEMPO DE LECTURA

POR TRATAMIENTO
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Tratamiéntos

Tratamientcs

TRATAMIENTOS

. Con asesor{a, sin consulta.

Con asesoria, con consulta,

. Sin asesor‘fa, sin consulta.

Sin asasoma con consuita;

Sin asesor{a, con consulta e instrucciones con verbaliza
cibn de consecuenctas positivas. .
Sin asesor{a, con cohsulta & instrucciores con r‘eferente_
de satisfaccidn interpersonal y bienestar personal,

Sin asesoria, con consulta e tnstrucciones con referente
de logro,

Sin asesoria, con cansulta & ihstrucciones con referente
pérsonal y social humanitario.

figura 6
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tratamientos ocuparon entre 4 y 6 minutes para la lectura y ar'r‘ojar‘én
un nivel de rendimiento qus oscild entre 70% y 78%. No se observardn
variacionas sistematicas entre los datos del rendimiento de los suje~—

tos ¥ el tiempo que ccupardn para la lectura,

Rendirniento Global ¥ Trabajo de Comprensidh por Tratamiento. La fi

gura nlmero 7 mueastra el nivel de rendimiento y el tiampo de trabajo

de comprensidn de los sujetos por tratamiento.

La porcidn inferior de la grafica muestra los datos acerca del tlempo
en minutos que durd el trabajo de comprensidn de los sujatos por tra
tamiento. E1 grupo que recibid el tratamiento "sin aseoskia y con con
sulta™ ocupd el mayor tiempo para & trabajo de comprensidn, 46 mi-
nutos v fua uno de los dos méas bajo;sp en re.ndimiento, 70%. El grupo -
gus recibid el tratamienio "con asesoria ¥ sin consulta™ ocupd’el me~
nor tigmpo para el trabajo de comprensién, 15 minutos ¥ ar‘ro_jé el ren
dimeinto més bajo, 70%. E! grupo que recibid el tratamiento "sin ase
sorfa, con consulta e instrucciones con referente da togra” ocupd un
tiempo medio para el trabajo de comprensién, 25 minutos y arrojb un
rendimiento de 73%. El resto de los grupos sometidos a tratamientos
diversos ocupardn entre 19 y 24 minutos para realizar &l trabajo de -
compreansidn. No se observd ninguna variacidn sistemitica entre los
datos del rerdimiento de los sujetos ¥ el tiempo requerido para el tr‘g_

bajo de comprensién,
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TRATAMIENTOS

1. Con asesor{a, sin consulta,

2, Con asesoria, con consulta,

8. Sin asesoria, sin consulta

4. Sin asesoma, con consuita. [

5. Sin asesor{a, con consulta e instrucciones <on verbaliza -
cibn de consecuencias positivas.

6. Sin asesor{a, con consulta e instrucciones con referenta
de satisfaccidn interpersonal ¥ bienestar personal.

7. Sin asesor{a, con consulta e instrucciones con referente
de logro.

8. Sin agesorfa, con consulta e instrucciones con referente
personal v socéial humanitario.

figura 7
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Rendimianto Global y Fracuencia de Consultas por Tratamiento. La

figura nimero oche muestra el nivel de rendimiente ¥ la frecuencia

de consulta da los sujetos por tratamiento.

l.a porcidn inferior de la grifica muestra los datos acarca del nlmero
de consultas que hicierédn los sujetos de los grupos experimaeantales, -
por tratamiento al asesor;, a la lectura o a las ingtrucciones. El grue
po expuesto al tratamiento "con asesori{a y con consulta" presentd el
mayor nElmer;o de consultas al asesor, B en promedio v el mayor ni-
mero de consultas a la lectura, 5 en promaeadio y arrojd un rendimien
to de 78%. El grupo expuesto al tratamiento "sin asesoria, con consul
ae instr‘uc_ciones con referante personal v social humanitario® presen
té la menor frecuencia de consultas a la lectura y a las instruccionas,
1 en promedio para ambas condiciones y arrcjé un rerdimiente de 73%.
El grupo expuasto al tratamianto "sin asesorfa, con consulta e instruc
cionas con verbalizacién de consescuencias positivas” presentd una fre~
cuencia media de consultas, 2 a la lectura v 2 a las instrucgiones v el
mas alto nivel de rendimiento que fue de 84%. No se observd ninguna
variacién sistemitica entre los datos del rendimiento de los sujetos v

la frecuencia de consultas por tratamiento,

Nivel de Rendimiento vy Coeficiente Intelactual da los Sujetos del Grupo

que arrcjd el valor mas Alto, La figura nurnero 9 muestra en forima ——
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Tratamientos

TRATAMIENTOS
Con asesorfa, sin consulta,

. Con asesoria, sin consulta,
. Sin asesoria, sin consulta.

Y

Sin asesoria, .con consulta,

Sin asesorfa, con consulta e instrucciones con verbaliza
cibén de consecuencias positivas, -
Sin asesor{a, con consulta e instrucciones con referente
de satisfaccidn interpersonal y bienestar personal.

Sin asesor{a, con consulta e instrucciones con referente
de logro. .

Sin asesori{a, con consulta & instrucciones con referente
personal y social humanitario.

figura 8
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giobal y por tareas el nivel de rendimiento vy el coeficiente intelectual
de cada uno de los sujetos del grupo que recibid el tratamiento "sin a
. sesorfa, con consulta e instruccicnes con verbalizacibn de consecuen

cias positivas" y que fue el gue arrcid el valor mas alto 84%.

El sujeto nimero tres presentd el coeficiente intelactual més alto dei
grupo,126 y 98% en rendimiento. El sujeto nlmero ocho presentd el -
coeficiente inl:e:lectual mas bajo,B0 v 79% en rendimiento. El resto de
los sujetos presentardn un coeficiente int&iectual que ogcila entre.QG
y 116 con un nivel de rendimiento entre 79 y 93%. No se observd nin—
gura correlacién sisternfltica entre 10s datos del coeficiente intalectual

de los sujetos v el rendimianto de los mismos.,

Nivel de Rendimiento ¥ Coeficiente Intelectual de los Sujetos del Grupo

que arrojd el Valor més Bajo, La figura nlmero 10 muestra en forma
global y por tareas el nivel de rendimiento y el coeficiente intelectual -
de cada uno de los sujatos del grupo que recibid al tratamiente "sin a-

sesoria y con consulta” y que arrojd el valor mas bajo 70%.

=l sujeto nimero ocho presenta el coeficiente intelectual més alto 133
¥ 79% en rendimiento. El sujeto nimero seis presentd el coeficiente in
teleétual més bajo, 66 y 5.4% en rendimiente, El resto de los sujetos -
presentan un coeficiente i’r{telectual que oscilla entre B4y 117 v entre 50%

85%. en nivel de rendimiento, No se observd ninguna correlacidn sis~
Y G
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tematica entre los datos del coeficiente intelectual de los sujetos y el

rendimiento de los mismos.

Tratamiento estadistico de los datos. Con el objeto de estimar la sig -
nificacidn estadfstica de las diferencias entre los grupos expuestos a
los tratamientos experimentales se caleuid ia pr-obabilidéd asociada ~
con la ocurrencia de los efectos para cada tratamiento a través de la |
prueba de Rango de Duncan yva que ésta permite hacer todas las com
paraciones posibles entre los grupos para detectar las diferencias sig
nificativas en el nivel de rendimiegto entre los mismos (MeGuigan, ——
1880y, Los resulta&os estadisticos se resumiercn de la sigulente mang

ra:

Grupo
i 4 7 8 5] 3 2 5

69.89 70.08 78.43 72.71 74.56 .75.19 77.72  84.41

Media

La linea quesubrayitos cinco grupos, indica que no hay diferencia -~
significativa entre ningln par de ellos, pero sf se encontraron dife—-
rencias entre los siguientes pares: 5 1 = 14.82) 10.05; 5> 4
= 14,28 »10.06 ¥ 5> 7 = 10.98') 10.47, De esta manera los re

sultados motivardén una diferencia significativa en faver dal grupo -

~expuesto al tratamiento "sin asesori{a, con consulta al texto e instruc

oo
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ciones con verbalizacidn de consecuencias positivas” c_on diferencias
asociadas a una probabilidad menor gque 5%. Dichos resultados se man
tuvieron en comparacidn con los obtenidos para los grupos expuestos a
los siguientes tratamientos: "con asesoria y sin consulta"; "sin aseso
rla y con consutta” y "sin agesoria, con consulta al texto e instruccio
nes con referente de logro™.

Con el cbjetive de estimar el grado de asociacidn entre las variables
que componian los diversos procedimientos v las variables monitor‘ig
das colateralmente, se re;lizé un andlisis de intercorrelacibn a par—
tir de una matriz gue incluyd todas las combinaciones posibles por me
dio del Coeficiente de Correlacidn de Pearson. LLos cinco coeficientes
da corralacién més altos del mayor al mendr, ocurrieron para el nl—
mero de consuitas a las lecturas con el grado agcolar , 488; para el =
nivel de rendimiento en "inferencia® con el grado escolar .475; bara
el nivael de rendimiznte de "memoria’ con el grado escolar . 474; pa-
ra el nivel de rendimiento en "juicio critico™ y sl tiempo de lectura -

.. 472 y para el tiempo de trabajo de comprensibn vy el gradeo ascolar
471, Ninguno de los anteriores coeficientes de correlacibn rebasd

el nival de significancia de ,05.

"En mi opinidn', La tabla nimero une muestra el porcentaje prome=—
dic de la triple apreciacidn por parte de los sujetos hacia la investigi

cidn,

e
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£1 pérce;ntaje més alto de apreciacibn fue para "material agradabla”
99%; el porcentaje mas bajo $e encontrd en "grado de dificultad para
realizar el trabzjo™ 47%; el porcentaje meadic fue para "e! material -
favorece la comprensidbn" 86%. Para el resto de las opiniones el por.

centaje tuve una oscilacidn entre 74% y 98%.

Encuesta nbmearo une a los padres de familia. La tabla nGmerc dos —

muestra en porcentajes la opinidn dé los padres de familia respscto
al presante estudio,

En cuanto a los aspectos positivos el mayor porcentaje fue de 76% v
se referfa al afecto de "aumento de seguridad personal" en los sujetos
de los grupos expérimentales; en aspectos negativos el mayor porcen
taje 15_% hizo referencia a los "asesores"” y en sugerencias el mayor
porcentaje 78% fue para sugerir "que se estableciera en el Instituto ~

un club de lectura',

Encuesta nlmaro dos a padres de familia. La tabla nlmero tres mues

tra el resultado global de la encuesta n(.amem‘: dos aplicada a los padres
de farnilia de los syujetos de los grupos experimentales,

El porcentaje mayor de aprecilacidn fue para la "obtencibn de seguridad
personal™ por parte de los sujetos de los grupos experimentales a par
tir de la investigacibn; el porcentaje menor de apreciacién fue pae;a. la
"calidad de las lecturas' y el porcentaje medic de apreciacibn fue ba—

ra la "calidad del método",
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GRUPO Vv

GRUPO V]

. GRUPO VI GRUPG vl PORCENTA U
n=8 n=7? nrc 7 n=8 TOTAL
% % % % % %* % % POR
+ - L+ - + - + - ASPECTO
700.00 00.00 95,93 4,67 7G.96 20,94 0,65 1.34 G1.EC Pk
95.83 407 £0.66 9.83 90.16  9.84 ‘88,66 11,34 91.83 8.85
100.00 0,00 100,00 00,00 83.33  16.66 * | " 9433 5.86 * 94.56 5.45
95.093 447 100,00 00,00 100,00 0,00 100,00« 00.00 88,32 1,68
100.00  00.00 76,88 28,67 66,66  33.33 5488 .; 566 B0.22 19.78

St . - .
20.16 - 70.84 43.00 57.00 23,50  76.50 29.00 --.51.00 46,57 - 53.43
83.83 16.66 71,82  20.66 91,66  £.84 G0.€6  89.34 79.57 20,43
61,66 8.24 95.82 4.15‘ 87.50 12,50 94,33 5.66 §2.88 V.69
65,03 4,17 100,00 00.00 100,00  00.00 100,00  ©0.0O 99,48 .52
95,83 4,17 160,00 00,00 100,00 00.00 94,55 5.66 94.96 5.04
54,16 55,084 85.66 14,39 81,838  18.16 29.23 B0.67 74,53 25,47
70.83 29,17 81,00 19,00 91.66  8.34 83.00 17.00 86.46 13.5¢
84,35%  15.64% 84.05%  15,05% 02.90% 17.10% 81.28%  18.62% BE.B6% 14,15
Tabta 1
P
- [

FALLA DF ORIGEN.

TEUIS CQ‘\I




‘az

ENCUESTA NCG. 1 A PADRES DE FAMILIA SOBRE EL CURSQ
DE COMPRENSION DE LA LECTURA

N5k
PORCEN- PORCEN~
ASPECTOS POSITIVOS TAJE ASPECTOS NEGATIYOS TAJE
1. Despierta interds por Ja 1. Nada 49 2
lectura y el estudic 333 2, Que no se haya hecho
2. Despierta interés por == : antes. YA 4
los maestreos hacia ios 3. Han recibido poca ayu-
adoiescentes 30% : da por parte de algu~e
3. Los ayuda a encontrar - nos asesores 15 %
un método para estudiar 25 % 4.  Hay palabras que no co
4. Ayuda a encontrar las = ) nocen. 72
fallas de aprendizaje de ‘5 105 asesores a veces
cada alumno. 23 % distracn. 15 %
5. Mejora las relaciones - 6. Se si {onad
interpersonales del alum » 2@ sienteén presionados
0. ; = 30 % para realizar el traba~
Jjo. 7%
6. Colaboran los padres de
.familia en las labores
académicas de. sus hijos. 231 %
7. Aumeata la seguridad --
personal de Yos alumnos. 7% %
8, Ampiian su vocabulario 23 %
SUGERENCIAS
PORCEN~
TAJE
1. Gue cursos como este no se desarrollen en &poca de exdmenes. 23 %
2, Que los resultados se entreguen directamente a los padres -
da familia, 50 %
3. Que se motive mis a los padres de familia para que colabo-~ .
ren en forma directa. 231 %
4. Que se imparta el mismo ¢urso a los profesores, 50 %
5. Que se imparta el mismo curso a los padres de Famijla, 63 %
&. Que se establezca un ciub de lectura. 73 %

Tabla 2



RESULTADO GLOBAL DE LA ENCUESTA NUMERO DOS APLICADA
A LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS SUJETOS DE LOS GRU~~

POS EXPERIMENTALES.

N=55
COMPRENSION DE LECTURA B
- q‘i—‘— t‘
gEncuesta No, 2 a PP, de FF. § §- § 5:- § /
VAIEIE IR
- PORCENTAJES
. 1. Calidad de Lecturas 1 L1151 31 49
. ¢ . :
2, Condiciones de trabaje
adecuadas ] 2 (1 35 &1
3. Obténcidn de satisfaccién
en el trabajo 61z (11| 36] 51
I, Obtencidn de sequridad
personal ki o 8} 22{ 68
5. Calidad del método ol z |11 | 320 54
PORCENTAJE TOTAL 2% | 2% | 11%] 32%)54%

Tabla 3



DISCUSION

La presents investigacidn tuvo como propbsito central evaluar tareas
estructuradas que faverecieran la formacién de habilidades pér‘a com .
prander lo que se lee de manera individual y, en segundo lugar, aten
diendc a las diferencias individuales, investigar bajo qué c_:ondiciones
el lector adquiere un mayor nivel de rendimiento en la realizacibn de

las tareas para dicha comprensitn,

En la literatura sobre metodologla de la investigacidn del comporta~—
..miento se han sefialado una serie de factores que pueden constituir con
taminantes de los resultados en el sentido de .que puadan represenfar
explicaciones alternativas a2 la que sefala que los resultados se encuen
tran funcionalmente refaciorados con una variable indeperxdients (Sid—
man, 1860; Campbell v St_anley, 1983; McGuigan, 1980). A continua——
cidn se discuten algunos puﬁtos relacionados con dichos factores para

el presente estudio.

Los datos del presenta estudic mostraron consistentemente que cuande
los sujetos trabajaron Ysin asosor{a, con consulta y con instrucciones
dorde se verbalizaron consecuencias positivas", presentaron un r-end_i_
mignto ma&s alto; de la misma manera los i_:r‘atamientos "sin asesoria
y con conaulta™ y "con asesoria y sin consulta™, arrojaron los resulta
dos més bajos en rendimiento de manera tal gue los datos mueséran -

que el rendimients estuvo dirsctamente afectadoe por los tratamisntos.

a4



Por otra parte los coeficientes dé correlacibn caleulados entre el ni

vel de rendimiento por cada larea para la comprensién v los divérsos
tratamientos a que fueron sometidos los grupos experimentales vy las

variables controladas en los sujetos apoyan esta conclusidn ya que los
mé&s &ltos ocurriaron del mayor al menor para el nimero de consui-

tas a la lectura con el grado escolar . 486; para el nivel de rendimien
to en inferencia con el grado escolar . 475; para el nivel de rendimien
to en memoria con el grado escolar .474; para el nivel de rendimien~
to en juiclo critico y el tiempo de lectura 472 y para el. tiempo de tré
bajo de comprensibn y el ér‘ac.io ascolar 471, Ninguno'de los anterio~

res coeficientes de correlacidn rebasd el nivel de significancia de 0.5.

El rendimiento de los sujetos expuestos a los diversos tratamlentos -
experimentales, mostré consistentemente que el porcentaje més alto
ocurrié bajo la condicidn "sin asesor{a, con consulta al texto e instruc
ciones con verbalizacidn da consecuencias positivas". Estadisticamen
te las diferenc{as rasultaron significativas al nivel de .05 entre este
grupo ¥ los grupos sometidos a los tratarmientos "con asesor{a y sin
consulta™ y "sin asesoria, con consulta e instrucciones con referents

de legro”.

Podria argliirse que el alto porcentaje de sujetos de primer grado de
secundaria, que forya parte del grupo que arrojd el rendimiento més

alto, provacd este resultado, Esta explicacidn, sin embargs, no es plaust



Ag
bte_')el nivel de rendimiento de los diverses grupos no mostrd variacio
nes consistentes con el grade escolar de los sujetos que los integra--
ban. Ademés, en caso de haberse presentado dicho efecto, se espera
ria que la mayer proporcién de sujetos de primer afio decrementars
2l rerdimiento del grupo en vez de acrecentarlo, Otra explicacién al-
ternativa podria atribuirse a que el coeficiente intelectual de los su
jetos por grupe hubiera producido los resultados. Esta suposicién tam
poco es aceptable va que 2l rendimianto de los grupas, en ningln mo=
mento fluctud sisteméticémente con el coeficiente intelectual de los su ‘
jetos; el grupo que rindib més alto ocupaba el cuarto lugar en coeficien
te intelectual v de los dos grupos que rindieron mis bajo uno ccupaba
el prirmera y el otro el sexto [ugar en coeficiente intelactual. Otro ar-
gumento respecto al tratamients que propicid e! valor mis alto podria
estar relacionadd con @l tiempo que los sujetos ccugparon en hacer la -
lectura, pero el grupo que rindid més alte ocupd el menor tiempo para
la leciura vy que.los grupos gue rindieron mas bajo ocuparon mayor tier‘r_l
po para la lectura por lo que la relacidn no serfa congruente con el re
sultado. E! tiempo de duracidn del trabajo de comprensidn podria ha-
ber sido otra var-.iable que afectara el nivel de rendimients, sin -
embargo, gl grupa gua ~ndid mas alto ecupd el euarto lugar en cuanto
al tiempo de trabajo de comprensién y uric de ios grupos que rindid
mé_s bajo ocupd a2l mayor tiempe para el trabajo de comprensibn, tam

poceo existe variacidn sistematica entre los datos del rendimiento y el ~.
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tiempo de trabajo de comprensién. . Podria, por Gltimo, para
este estudio, arglirse que el ndimero de consultas por trata-
miento, influydé para que los sujetos rindieran mids alto si
aquéllas fueron mis frecuentes. Esta explicacidn alternativa,
sin embarge, no parece s6lida, pues no hubo una coincidencia
-entre ¢l nfmero global de censultas por tratamiento y &1 por
centaje de rendimientp para el teramiento cinco que fue el
mis aito, este grupe ocupd el tercér lugar en consultas a la
lectura, en comparacidn con los otros grupos que estuvieron
bajd esta condiéién Yy en cuanto al namero &e consultas a las
instrﬁcciones ocups el primer -lugar entre los que estuvieron

sujetos a condiciones semejantes.

En principio otra explicacién de estos datos podria
sugerir que soﬁ efecto de diferencias metodoldgias o de.trg
tamiento. Sin embarge, en gl presénte experimento se instru
mentaron controles para evitar contaminantes derivados de:

a) :propensiones de experimentadores.y calificadores;  b) se-
leccién y asignacién propensa &E los sujetos a los tratamien
- tos; ¢) invalidez de la estructura y contepido de los textos
de lectura; €) instruccioﬁes diferenciales a los sujetos; f)
diferehcias en el‘adiestramiento de los experimentadores y g2}

mortalidad experimental, entre otros.
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CONCLUSIONES

Los adolescentes de educacién secundaria de once a quince
afios de edad ‘que aprendan a leer siguiéndo ia estruciura del
MECLI (M&todo para Comprensién de Lectura Individual) y bajo -
las condiciones de "con consulta al texto-e insﬁrucciones de

‘ consecpencias positivas” parecen indicar que obtienen un méi
yor grado de comprensidn de la prosa lefda sin que esto se

vea afectado de manera difecta por el grade escolar, la edad

¢ el Coeficiente Intelectual de los sujetos.

Los efectos colaterales con mayor prﬁbabilidad de incidencia,
para sujetos con las caracteristiéas antes mencioﬁados pare-
cen ser: 4} la obtenciéﬁ de.segﬁridad personal como estudigg
tes estimado a través de encuestas a los padres de familia de
todos los sujetos dué fueron sometidos a los diversos trata-’
mienfos en este estudio y b) obtencién de mayor interés ﬁor

la lectura y el estudio.

El MECLI, como . se empled en la presente investigacidn es un
método con un alto grado‘de aceptacidn social como lo muestran

las tablas 1, 2 y 3.

El MECLI ofrece un amplio campo & imvestigar, en el drea de
comprensién de lectura; algunas de sus posibles aplicacﬁones
podrfan.ser: a} el disefio original tfene_la'probabiiidad de
veintq_combinaciones diferentes de 1as é;ales sélo se investi

_garon ocho en este estudio; por 1o tanto quedan por investigar
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doce del total de los veinte combinaciones b} quedan por inves
tigar los efectos de las fases diversas de este estudio en su- .
jetos de edades y gradoes diferentes a 165 ya realizados, c¢) cmo
capacitar a educadores para que pregramen cualquier texto de su
interés con la estructura del MECLI; d) cfmo capacitar a educa
dores interesades en adquirir dominio personal del MECLI a fin
de llegar a.dirigir la comprensifén de la prosa en grupo de mang
ra directa a diferencia de la modalidad presente que requiere
de un texto programado y e) Programacifn de textos para educa-
cién masiva de inter&s social que requieran de habilidades de
estudio individual para lograr un aceptable nivel de rendimien

to.

Para lo expuesto anteriormente se han iniciado ya algunos es-

fuerzos.
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