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I N T R O DU C C I ON



La educacién para adultos en México se basa en el
autodidactismo y tiene sus fundamentos juridicos en 1la
Ley Nacional de Educacién para Adultos. Esta Ley plantea
dos alternativas para el aprendizaje: a) el aprendizaie
individual o autodidacta y b} en circulo de estudio vy

avanzar segdn su capacidad y posibilidades de tiempo.

Este tipo de educacidn esta dirigida a personas wmayores
de 15 aYos que por algtn motivo no tuvieron la
oportunidad de iniciar, proseguir o concluir sus

estudios en los niveles basicos (primaria y secundaria).

Para cumplir dicha labor se cre6 el Instituto Nacional
para la Educacidn de los Adultos (INEA), que entre sus
objetivos de educacién b&sica esta el desarrollo de 1las
habilidades de comprensién de la  lectura, por
considerarlas basicas en 1los niveles de primaria y

secundaria.

Para satisfacer esta demanda, el INEA form6 un grupo
interdisciplinario para la conformacién y disefio de 1los
planes, programas, metodologias y estrategias que
cubrieran las necesidades demandadas. Es dentro de este
grupo interdisciplinario que el psicélogo educativo
encuentra cabida, ya gque Bu preparacién le permite

diseflar y aplicar procedimientos para facilitar el



proceso énseﬁanza-aprendizaje. Puede intervenir en 1la
elaboracién de material didactico, en la metodologia
para al aprendizaje de la lecto-escritura y aritmética
elemental, asi como en el desarrollo de la habilidad

para la comprensidén de la lectura.

La presente investigacién tuvo como propdsito que
personas inscritas en el Sistema de Educacién para
Adultos incrementaran su nivel de comprensién en el
estudio  individual por medio del desarrollo de
habilidades para la comprensién de la lectura,
utilizando el Método para la Comprensién de la Lectura
Individual (MECLI) desarrollado por Nieves (1981). E1
método incluye seis tareas para la comprensién de 1la
lectura (Aprendizaje de Conceptos Nuevos, Razonamiento
Deductivo, Memoria Semédntica, Juicio Critico,
Creatividad como Solucién de Problemas y Sintesis), de
las cuales todas se retomaron para el presente trabajo
excepte Creatividad como Solucién de Problemas, ya gque
esta tarea fue muy consistente en la investigaciones en

que se utilizs.

Las personas que participaron en la investigacién fueron
16. (12 de sexo femenine y 4 de sexeo masculino}. Se

formaron al azar dos grupos; uno control con 7 sujetos y
otro experimental con 9 sujetos. Todos se encontraban



cursando el primer grado de secundaria en el
Sistema Abierto, <Cabe mencionar que existieron 4
desercionea: 3 del grupo control y 1 del experimental.
El rango de edad oscilo entre los 14 ¥y 55 aflos. Se
utilizaron los mismos salones en que se les imparten las

asesorias.

Las 1lecturas utilizadas para la comprensién de la
lectura fueron 5, tomadas del libro de: Espafiol primer

gradoe, primera parte, para la secundaria abierta.

La variable independiente fue el tratamiento al que los
sujetos estuvieron sometidos; la condicién que se
utilizé del MECLI fue "Sin asesorla y con consulta al
texto" ya que se pretendid gque el material fuera de

autoestudio.

La variable dependiente fue el porcentaje de comprensidn
en las tareas gue realizaron despufs de cada lectura.
Las tareas fueron: a) Aprendizaje de Conceptos Nuevos;
b) Memoria Semantica; c) Razonamiento Deductivo;

d) Juicio Critico y e) Sintesis.

Se usé® un diselo pretest-postest, utilizandose dos
grupos con asignacién de los sujetos al azar, para

hacerlos equivalentes. Debido a su estructura permitié



llevar a cabo un an4dlisis detallado intragrupe e
intergrupo para conocer las diferencias de los grupos en
el pretest y las diferencias en el postest. Para esto

se utiliz& la prueba "t" (McGuigan, 1891).

Estadisticamente las diferencias resultaron
significativas al nivel de .05 entre el grupo
experimental y el grupo control; en el pretest el rango
del nivel de comprensién del grupo experimental oscilé
entre 42-57 y del grupo contrel 37-52, los grupos tenfan
el mismo nivel de comprensifn; quedando demostrade con

la prueba "t" en donde t=.437 (p>.05).

En el postest el rango del nivel de comprensién del
grupo experimental oscilé entre 48-64 y del grupo
control entre 28-4%, los sujetos del grupo experimental
incrementaron su nivel de comprensién después del
tratamiento, esto se corxcbord con los resultados de la

prueba "t", en donde t=3.64 (p<.01).

Se pudo concluir que las personas que inicien su
aprendizaje en el Sistema Abierto y que utilicen el
MECLI bajo la condicién "Sin asesoria y con consulta al
texto” obtrendrin una mejor comprensidén de la prosa
leida, sin que é&sto se vea afectado por el grado

escolar o edad de las personas.



SISTEMAS DE EDUCACION PAarRA
ADUL.TOS



La educacion basica es un proyecto que abarca los
niveles fundamentales y generales de la educacidn
ingtitucional, cuya amplitud tiene un caricter
universal, pues se considera que todos los miembros de
la sociedad deben tener acceso a ella, para recibir sus

beneficios (Fuhrken, 1988).

En México, el sistema educativo promueve la educacion
basica entre la poblacién que se encuentra dentro de la
edad egcolar establecida, pero existen personas
que por diverses motivos no han tenido la oportunidad de
ingresar o terminar la educacién bisica. Esto trae como

consecuencia un rezagoe educativo muy importante.

Por rezago educativo se entiende aquel grupo de

poblacién que ha rebazado la edad en la que debid

realizar ciertos estudios ein haberlos terminado;
quedando incluidos en este grupo los analfabetas.
El rezago educativo de primaria puede dividirse
en tres segmentos de la poblacién: a) la nunca inscrita;
b) les desertores de cualquier grado de primaria;
y ¢) los que cursan algtn grado de &sta, después de 1la

edad establecida (Martinez, Ibaflez y Gonz4lez, 1984).

El analfabetismo como fendmeno social, es sinénimo de

marginacién econémica, politica y social. Sus efectos




son evidentes: subempleo, desempleo, bajo nivel de
ingresos, improductividad, escasa participacién politica,

ete. (VAzquez, 1990).

En un estudio realizado por Vizquez (op. cit.) se hace
referencia que dentro del contexte mundial y de acuerdo
con las cifras de la UNESCO, en 1970 existian 760
millones de analfabetas y para 1980 la cifra aumentés a
814 millones. Menciona que en Mé&xico durante el sexenio
de Lazaro Cadrdenas se alfabetizaron 225 mil personas. El
analfabetismo disminuyé de 50% a 40%. En este sexenio,
fue promulgada la Ley de Emergencia, con la que

se inicié una campaffa contra el analfabetismo, en dicha

Ley, se promulgdé que todo mexicano adulto residente en
el pais, tenia la obligacién de alfabetizar a un
compatriota. La  campafia duré de 1944-1946, se

alfabetizaron 1.14 millones de personas.

Miguel Aleman (1946-1952) continué con 1la campafia
emprendida en el sexenio anterior y al término de su

régimen se declararon 70 mil pexsonas alfabetizadas.

Durante el sexenio de Adolfo Ruiz Cortinez (1952-1958})

la alfabetizaciétn no tuvo impulso.

Durante la presidencia de Adolfo Lépez Mateos (1958-

1964), y estando como Secretario de Educacion Pablica



Jaime Torres Bodet, existian en el pais 9.2 millones de

analfabetas lo que equivalia al 28.92% de la poblaci6n.

Cuando Agustin Yafiez fue titular de la SEP organizé una
nueva campafia de alfabetizacitn, y para 1964 el
analfabetismo tuvo un descenso de 32.13% y para 1970 de

23.94%.

En el periodo presidencial de Luis Echeverria Alvarez

(1970-1976), se registraron avances en materia de

reforma educativa al formularse la Ley Federal de
Educacién (1973) y la Ley Nacional de Educacién para

Adultos (1975}.

En el sexenio de José Lépez Portillo (1976-1982) se cred
el Instituto para la Educacién de los Adultos (INEA),
cuya finalidad es ofrecer un servicio educativo a wuna
poblacién de adultos que por razones tales como edad,
ocupaciédn, tiempo disponible, saluag, condicibn
econdmica, entre otras, no ha tenido la coportunidad de

iniciar, proseguir o terminar sus estudios bisicos.

El INEA retom& un rezago educativo de 6 millones 366 mil
analfabetas lo que constitufa el 16% de 1la poblacién

adulta.

Para el sexenio de Miguel de la Madrid (1983-1988)

el problema de analfabetismo afectaba a m#s de 6



millones de personas de aproximadamente 15 aflos, las
cuales no tenfan el beneficio social de 1la lecto-
escritura y el calculo basico; esto significaba el
14.37%. El Plan de Desarrollo 1983-1988 y el Programa
Nacional de Educacién, Cultura, Recreacién y Deporte
otorgé a la alfabetizacién el caricter de programa
prioritario, su meta era alecanzar el 4% del
analfabetismo nacional al concluir 1988, lo que
implicaba alfabetizar a 4,1 miilonea de pergonasg

{INEBA, 1988).

Cabe aclarar que la poblacién de 15 aflos y mas, entre
1983-1988 <creci6é aproximadamente 9.8 millones, lo que
significé un 23.4% de incremento con respecto al primexr
aflo, Este crecimiento de poblacitn se debe considerar
para el grupo de analfabetas que aumenta cada affo 1.6%

(INEA, 1988).

Es entoces en el presente régimen en que se propuso con
el programa de modernizacidn educativa (1989-1994),
unir 1la voluntad de aprendizaje del adulto con diversas
alternativas para mejorar sus condiciones laborales,

econfmicas y sociales.

La modernizacién de la educacién reconocié al adulto como
un sujeto social que constxuye su propio conocimiento

a partir de su realidad cotidiana (SEP, 1989). Con la
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modernizacién se requeria articular las acciones de
educacién basica para adultos con los de alfabetizaci6n,
post -alfabetizacién, educacién comunitaria y
capacitacién no formal. También se proponfa integrar un
sistema nacional de educacién basado en el
autodidactismo, que articulara coherentemente servicios
educativos flexibles y pertinentes. Las estrategias que
propuso la SEP (1989) dentro de la misma modernizacién

educativa son las siguientes:

1. El rezago y la pérdida de alfabeto por desuso,
deberian eliminarse en su origen combatiendo la
causa principal; la reprobacién.

2. Atender al grupo de 10 a 14 afos de edad,
mediante modelos adecuados de educacién formal y
no formal.

3. Concentrarse en las tareas de alfabetizacién en
lag entidades federativas que registran indices
de analfabetismo superiores al promedio nacional.

4. Luchar contra el analfabetismo funcional

mediante acciones de continuidad educativa.

Dentro de la misma modernizacién se plantea el disefio de
programas adaptados a los distintos grupos de acuerdo

eon su edad, sexo, origen étnico, ubicacién geogrifica y

11




social, asl como 1llevar a cabo wuna revisién y
actualizacién de los materiales de educaci®n no formal y
vincularlog con las necesidades concretas de los

adultos.

En el rezago de secundaria, €8s necesario aclarar que:
a) la demanda de secundaria para adultos esta formada
por la poblacién que termind su primaria y npo se
inscribié a secundaria; b) aquellos que terminaron
algn grado de secundaria y no obtuvieron certificado y
c) los que se encuentran cursando la secundaria, después
de la edad establecida (Martinez, Ibaflez y Gonzélez,

1984) .

Como programa para reducir el analfabetismo y rezago
educativoe, surge el Sistema de Educacién para Adultos
concebida para facilitar el aprendizaje a través de
una relacién no presencial. Pretende identificar una
modalidad diferente a la que se realiza en las aulas
del sistema escolarizado. Elimina la necesidad
de asistir cotidianamente a un plantel educativo, permite
estudiar en el horario que conviene a cada estudiante

(SEP, 1889).

La Ley Nacional de Educacién para Adultos que rige las

actividades del INEA, plantea dos alternativas para el

12



aprendizaje: a) la promocidn del aprendizaje individual
o autcdidacta y b) en clirculo de estudio y avanzar segfin
su capacidad y posibilidades de tiempo. La misma
Ley valida los conocimientos que acredita la SEP
obtenidos en los libros, gulas y materiales diddcticas

que ella autorice.

Con esto queda fuera la posibilidad de reconocer vy
acreditar los conocimientos adquiridos de manera
autodidacta en los diferentes tipos de publicaciones de
contenido literario, técnico, clentifico y otros, aai
como la multiciplicidad de conocimientos obtenidos en la

experiencia, vida laboral y social de los adultos,

Es necesgario seflalar que la falta de asesoria ez un
obstaculoc insalvable para el nivel de alfabetizacidn.
Para primaria, esta carencia tiene comoe resultade un
elvados indice de desercién en la poblacién inserita,
pues ante las dificultades para estudiar por su cuenta y
resolver sus dudas, wnuchos adultos se desaniman y
abandonan sus estudios. En lo que concierne al nivel
secundaria, el problema de la asesoria ha originado gque
las personas recurran a asesorias pagadas (Rodriguez,

1984) .

tas funciones que el INER debia realizar eran la

13



elaboracién congruente de un curriculum, es decir 1la
delimitacién de objetivos y contenidos, de las formas de
instrumentar el proceso ensefianza-aprendizaje, el diseNo
y elaboracién de materiales dididcticos, determinaci6n de
los procedimientos de evaluacién y la realizacién de 1la
investigacién necesaria para estructurar la organizacidn
curricular €£lexible, con el nficleo bésico dnico gque
promoviera el desarrcllo de capacidades y habilidades

(INEA, 1985)}.

Entre las habilidades que el INEA debfa incrementar
estaban la comprensién de la lectura, por considerarse
una habilidad bé&sica y por otro, que el saber leer
es regquisito para todo avance que trascienda al nivel de
mera supervivencia, ya que, sin la lectura se vuelve
imposible pregresar en un medio urbano en donde 1la
tecnologf{a ha invadido todas las &reas de la convivencia

humana.

Para llevar a cabo las funciones gue al INEA desde su
creacién se le marcaron, se dede apoyar en
profesionales especializados (psicélogos, pedagogos,
sociblogos, maestros de la educacién, etc.) y conformar
un grupo interdisciplinario con el cual poder analizar

el problema educativo desde diferentes perspectivas.
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EL. PAPEL. DEL PSICOLOGO EN LA
EDuUCACTON



La formacién profesional que el psicéloge educativo ha
tenide, le da la oportunidad de abarcar todos aquellcs
terrenos, campos, sectores o lugares de trabajo en donde
tenga lugar un proceso de educativo. Se caracteriza como
un profesionista que investiga, explica y comprende los
comportamientos humanos tantos individuales como
grupales que se dan en el medio educativo. Puede
desempeflarse tanto en el &mbito familiar como en el
marco mas amplio de las instituciones o los medios‘ de
comunicacién masiva, puede generar conocimientos
cientificos, digefiar modelos educativos crear
directamente procescs educativos; es agente de cambioc o
promotor en les procesos enseflanza-aprendizaje, es
operador de técnicas y equipos destinados a favorecer

la educacion, entre otros (Castafleda, 1989},

La poblacién con la que puede trabajar es muy amplia ya
que désta puede ser normal o anormal, abarcando las
edades desde preescolar hasta senectud. Su preparacién
le permite disefiar y aplicar procedimientos para
corregir, facilitar o mejorar el proceso enseflanza-

aprendizaje con la intencién de hacer mis eficiente el

hecho educativo (Dfaz, Castafleda y Carlos, 1990).

pDel conjunto de conocimientos tedricos que la psicologfa

general le proporciona al psicdlogo educativo, selecciona

16



aquellos que 1le permitan explicar la naturaleza del
aprendizaje y los factores que en €l influyen; de modo
que respondan adecuadamente a las caracteristicas

particulares del terrenoc aducativo en cuestiédn.

Dada la diversidad de perspectivas teérico-metodoldégicas
que integran la formacién profesicnal, el psicélogo
educativo esta calificado para satisfacer gran parte de
los problemas de naturaleza educativa; sobre todo, puede
contribuir a elevar la calidad de la practica educativa.
Dentro de su ejercicio profesional se  encuentran:
sistemas extraescolares (castellanizacién,
alfabetizacién, educacién bdsica: primaria y secundaria,
educacién media superior, educacifén superior) y sistemas
escolares (preescolar, educacién basica, educacién media

superior y educacién superior).

Algunas de las 4reas profesionales gque abarcan el

ejercicio del psicélogo educativo segn Castafleda (1989)

son:
a) Psicolegia escolar que abarca: sistemas
educaciocnales, planificacién y evalueién
educativa, métodos educativos, procesos

enseflanza-aprendizaje, procesos cognoscitivos y

afectivos, habitos de estudio y estrategias de

17



aprendizaje, formacién de personal educativo y
consejo y orientacién profesional.

b

Tecnologia educativa que contempla: comunicacién
educativa, textos instruccionales, materiales
educativos, paquetes instruccionales, 8gistema de
educacién abierta, disefo curricular y an4lisis vy

estructuracién de contenido.

De estas Areas se desprenden una serie de habilidades vy
cualidades con que el psic6logo educative cuenta, y que
para efectos del presente trabajo, sSlo se mencionardn

las siguientes:

-Planificar y evaluar modelos educativos que abarcan
diversos niveles de poblaciones, propésitos y
contextos (por ejemplo: modelos de lecto-escritura,
adquisicidén de las matematicas, enseffanza de las
ciencias y relaciones maestro-alumno}, &ésto en
funcidén de 1los principios y modeles psicolégicos

que se aplican.

-Analizar teorias y modelos de instruccidn para

emprender el proceso ensefianza-aprendizaje.

~-A  partir del conocimiento de los procesos

cognogeitivos y afectivos del educando diseflar

138



las condiciones instruccionales y de aprendizaje

para alcanzar metas educativas diversas.

-Aplicar las bases tedrico-metodélogicas en el &mbito
de la pedagogfa operativa para analizar e intervenir
en problemas educativos en la infancia,
adolescencia Y edad adulta para el disefio
curricular y el procesc instruccional en la engeflanza

de diversos contenidos.

-Aplicar principios de la Psicologfa y la tecnologfa
educativa en el disefio de materiales instruccionales
en multimedia, audiovisuales, programas televisivos
[-) de textos inatruccionales que logren
adecuarse al propésito planteado, aujetosa, &rea

temidtica y de acuerdo al nivel al que se dirigen.

Debido a la gama de problemas que en su proceso de
aprendizaje los adultos, en un sistema ablerta deben
enfrentar, que van desde la adquisicién de la lecto-
escritura, matemdticas elementales hasta la formulacién
de Jjuicios criticos y evaluativos, se demanda del
psicdlogo educativo una preparacién sélida y constante
para llevar a cabo su labor, aprovechando los
adelanteos tecnolégicos que tenga a su alcance, sin
perder de vista las caracteristicas esenciales de 1los

sujetes con que decida trabajar.
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COMPRENSION DE LA LLECTURA



La capacidad de comprender es fundamental para conocer
cosas nuevas, y cuande se adquiere el entrenamiento
adecuado, las habilidades para la comprensidén pueden
mejorar. Por ejemplo, un lector habil -]
experto; es decir, aquel que ha pasado por 1la etapa
inicial de adquisicién de 1la lectura, posee una
taxonomia de diagnéstico de los posibles fallos de su
comprcnaion, asi como una gama de soluciones para cada
tipo de fracaso; en cambio un novato tiende a pasar por
alto indicios de fallos de comprengiébn derivados del
procesamiento de oraciones interrelacionadas mds de las
que ge derivan del procesamiento de una oracién simple

{(Nickerson, Perkins y Smith, 1387).

La investigacion en el drea de comprensién de lectura se
ha enfocado al campo denominado aprendizaje estratégico,
a través del digefio de modelos de intervencién cuyo
propésito es dotar a los alumnos de estrategias
efectivas para la comprensién de textos, o bien
optimizar las que ya poseen. Asi, se ha trabajado con
estrategias como la imaginerfa , la elaboracién verbal,
la deteccién de conceptos clave, el autointerrogatorio
{blaz y Aguilar, 1988) y «con las estrategias
metacognitivas que permiten al sujeto regular y

controlar por ai mismo su proceso de aprendizaje, el
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cual va a depender de varios factores: el texto, el
criterio que requiere la tarea, las estrategias que se
usan ¥y se conocen, el estilo para aprender y cémo las

utiliza cada lector (Nist y Mealey, 1991).

El entrenamiento en estrategias de comprensién fomenta
la independencia en el estudio al dotar al lector de
habilidades que le permiten enfrentar exitosamente 1la

lectura de textos de muy diversa indole,

Las estrategias metacognitivas se pueden considerar
como aquellas habilidades necesarias o ttiles, para la
adquisicién, empleo y contrel del conocimiento. Las
experiencias metacognitivas son experiencias conscientes
que se enfocan a algdn aspecto de la propia actuacién
cognoscitiva en la que se puede ser capaz de resolver un

problema particular.

Los lectores desarrollan estrategias para leer un texto
de tal manera que puedan construir el significado o
comprenderlo, y sucede que dichas estrategias se
desarrollan y modifican durante la misma lectura. Es
importante resaltar que en el proceso de comprensifn,
los esquemas gque posee un individuo en s8u estructura

de conocimientos juegan un papel clave (Diaz, 19a8)}.
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Un esquema puede proporcionar los antecedentes adecuados
para comprender la informacién que se incorpora a 1la
estructura cognoacitiva y la forma en que se recupera;
si se tienen los antecedentes adecuados del texto, 1la
integracién de la informacién a la estructura cognitiva
sera mas fdcil en el momento en que se lleve a cabo 1la
lectura. En la comprensién se le llama aprendizaje de
conceptos .nuevos, porque las .personas incorporan 1la
informaci6n nueva a la ya establecida (Nist y Mealey,

1991).

Para que la comprensién de un texto ocurra, es
indispensable que se activen en la memoria del lector
los esquemas de conocimiento pertinentes al contexto vy
situacién para que asi, sea posible integrar y completar
la informacién recibida. Por ésto, es que no es
suficiente el conocimiento de las egtructuras
gramaticales de un mensaje o el poseer el vocabulario

aislado de las palabras contenidas en éste.

o8 investigadores parecen estar de acuerdo en que lo
que una pergona retiene de lo leido, depende de 1la
profundidad con que se haya procesado el material cuando
esta leyendo. La profundidad del procesamiento es un
concepto abstracto, pero ésto no quiere decir que las
personas que lo utilizan, no tengan idea de lo que
quieren decir (Nickerson, Perkins y Smith, 1987).
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La idea de que no es posible procesar un texto a
diferentes profundidades y en diferentes grados, tiene
que ver con el método y la cantidad de esfuerzo que
se dedique a la comprensién. Esto es posible, si
lo que se esta leyendo se relaciona con situaciones
que ya se conocen y forman parte del mundo que rodea a
la persona. También hay que asegurarse que se comprende

realmente lo que. el autor intenta decir.

Si el lector es capaz de seguir el esquema que utiliza
el autor en la estructura del texto, también va a ser
capaz de recuperar la informacién aprendida durante la

lectura del mismo (Nist y Mealey, 1991).

Un esquema va a permitir hacer inferencias, en
situaciones diferentes, cuando una persona razona de un
modo deductivo. En este caso va a depender de su
contexto y de la informacifén con que cuente. De aqui que
la persona saque B8u Dpropia concluaidn de las
premisas y sea capaz de hacer inferencias de la

informacién que no se encuentra explicita en el texto.

Segtn la teoria del esquema, el juicio critico
ayuda a que los lectores hagan sus hip6tesis de la
informacién que llega a faltar en el texto, © sea, que un
lector va mis all4 de la informacién adquirida en 1la

lectura y saca sus proplas conclusiones que no se
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encuentran explicitamente en el texto, y 1o prepara a
rendir creativamente en la solucién de problemas

(Nieves, 1981).

La sgolucién de problemas va a relacionarse con 1los
procesios de conducta y conocimientos dirigidos y con la
ejecucién de una determinada tarea intelectualmente
exigente. La capacidad de ver las cosas en una foxma
nueva y nada convencional, constituye una habilidad
importante de solucién de problemas. Y se da el caso
que, muchos de los métodos que se han propuestos mejoran
las habilidades de solucidn, (Nickerson, Perkins, Smith,
1987).

La solucién de problemas le va a perxrmitir al 1lector
pasar de la teoria a la practica, poniéndolo en contacto
con €l mundo real, le facilita aplicar 1los principios
tedricos adquiridos en el estudio individual, no le
permite continuar como un lector pasive, le da la
oportunidad de encontrar situaciones nuevas ante las
cuales tiene gue valorar los hechos, las opinicnes, las

discusiones y los errores (Nieves, 1981).

La comprensién de un lector experto tiene la virtud de
ser activa, independiente y en gran medida consciente.

Esto supone gque el individuo llega a ser capaz de
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seleccionar y diseWlar sus propias actividades de
comprensién y puede monitorearlas por s{ mismo (Diaz,

1989).

De entre 1los méto#os que se han desarrollado para la
comprensién de la lectura se encuentra el Método para
la Comprensién de la Lectura Individual {MECLI)
desarrollado por- Nieves (1981}, cuyo objetivo es ayudar
a que los individuos incrementen su nivel de
comprension, tratan@o de promover un aprendizaje

autoindependiente.

Este método se retomé como una alternativa para
aplicarle en la poblacién del Sistema de Educacién para
Adultos para incrementar su nivel de comprensién, porque
proporciona las tareas estructuradas para comprender
lo que se lee o estudia de manera independiente, y
ademis por las caracteristicas de la poblacién que
agiste a este tipo de sistema {carecen de hibitos
y técnicas de estudio, hibitos para la lectura, entre
otros) en el que 8se les demanda un aprendizaje
autocdidacta.

Dicho método se describe ampliamente a continuacidn.
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El Método para la Comprensién de la Lectura Individual
{MECLI), fue diseflado con la finalidad de favorecer el
autoaprendizaje mediante la formacién del sujeto para la
¢omprensién de la leectura o estudico independiente. Se
deseaba incrementar el nivel de  rendimiento que los
sujetos tenian en el estudio individual fuera de clase
durante varias horas al dia, de lo cual no podian
prescindir porgue el resultado podria ser el fracaso. Un
primer propésito del MECLI fue proporcionar tareas
estructuradas que favorecieran la  formacioén de
habilidades para comprender lo que se lee o se estudia
de manera independiente y, el segundo, atendiendo a las
diferencias individuales investigar bajo qué condiciones
el lector adquiriria un mayor nivel de rendimiento en la
realizacién de las tareas para la comprensi¢n Jde 1la

lectura (Nieves, 1981}.

Este método se integrd por cinco tareas para la
comprensién que son: Aprendizaje de Conceptos Nuevos,
Memoria  Seméntica, Razonamiento Deductivo, Juicio

Critico y la Creatividad como Sclucién de Problemas.

El MECLI se estructurd de la siguiente forma:
I. Lecturas y tareas para la comprensién

- Cuadernillos de lecturas
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II. Trabajo para la comprensién

Aprendizaje de Conceptos Nuevos
- Memoria Semantica

- Razonamiento Deductivo

Juicio Critico
- Creatividad en la Modalidad de Solucién de

Problemas

El MECLI se ha aplicado a diferentes poblaciocnes. En
1981 Nieves lo aplicd a 80 adolescentes de sexo femenino
de educacifn secundaria, cuyas edades oscilaban entre
los 11 y 15 afios. Se formaron 8 grupos experimentales
con postest dnicamente y las condiciones experimentales
fueron las siguientes:
1. "Con asesoria Yy sin consulta al texto". Los
sujetos podian censultar al asesor cuantas veces
fuera necesario durante las tareas para la
comprensién. El grupo experimental sélo podfa leer

una vez el contenido del texto.

2. "Con asesorfa y con consulta al texto". Esta
condicién fue similar a la anterior en cuanto a la
asesoria, con respecto a la consulta al texto. Los
sujetos conservaban las hojas de la lectura y podian

consultarlag cuantas veces fuera necesario.
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3. n"5in asesoria y sin consulta al texto". Los sujetos
lefan una vez el texto y lo entregaban al asesor y
tampoco recibian consulta por parte del asesor,
durante el desarrollo para las tareas de la

comprensidn.

4. "Sin asesorfa y «con consulta al texto".
En é&sta condicidn los sujetes que recibieron este
tratamiento no obtuvieron orientacidn por parte del
asesor, pero conservaban el texto para consultarlo
cuantas veces fuera necesario durante la realizacién

de las tareas para la comprensidn.

5. "sin asesoria, con consulta al texto e
instrucciones con verbalizaciones de consecuencias
positivas". Esta condicién fue igual a la anterior
y adem&s cada uno de los participantes recibi® por
escrito un pdrrafo motivacional con referente
conductual el cual podian utilizar cuantas veces

fuera necesario.

6, "Sin asesoria, con consulta al texto e
inatrucciones con referente de satisfaccidn
interpersonal y bienestar personal®”. La condicién
fue iqual a la anterior, 1la diferencia consistid

en que el texto motivacional tuvo referente tedrico
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de tipo psicoanalitico.

7. "Sin asesoria, con consulta al texco e
instrucciones con referente de logro". La condicidén
fue igual a 1la anterior, sélo que el texto

motivacional tuvo referente tedrico de tipo cognitivo.

8. "Sin asesoria, con  consulta al texto e
instrucciones con referente personal y social
humanitario®, Esta condicién fue igual a 1la
anterior, 1la diferencia consistid en que el texto

motivacional tuve referente tedrico de tipo humanista.

En cuanto a los resultados obtenidos en esta
investigacién se encontraron diferencias significativas
entre el grupo sometido a la condicidn "Sin asesoria,
con consulta al texto Yy con hoja motivacional de
congecuencia positivas" qgue presentd una comprensién de
84% y los grupos sometidos a los tratamientos “Con
asesoria y sin consulta al texto" y "Sin asesoria y con
congulta al texto" gue presentaron una comprensidn de
70%. El1 xesto de los grupos gue se pgometieron a
condiciones diversas presentaron una comprensién gque
oscild entre 73% y 78%. Estadisticamente las diferencias

resultarcon eignificativas al nivel de .05
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Posteriormente Nieves volvié a aplicar el MECLI a 40
sujetos de pexo femenino de educacién media superior,
cuyas edades oscilaban entre los 15 y 20 afios de edad.
Se formaron al azar dos grupos experimentales con
postest (nicamente. El propdsito fue el mismo que en el
estudio original, 86lo que la réplica del disefo Ffue
parcial porque 86lo se utilizaron dos condiciones,
que fueron: "Sin asesoria Y con consulta al texto",
"Sin asesoria, con consulta al texto e instrucciones de
verbalizacion de consecuencias positivas". No se
encontraron diferencias significativas ya que para los
dos grupos el nivel de comprensidn fue de 83%, con un

nivel de gignificancia de .05 (Nieves, 1982).

En 1983 se realizd una adaptacién del MECLI a grupos,
quedando como Método para la Comprensidn -de Lectura
Guiada en Grupe (MECLGG) ademds, en las tareas para la
comprensién desaparecié la tarea de Creatividad en la
Solucién de Problemas, por no haber mostrade cambios
significativos en las investigaciones pasadas. En su
lugar aparecid Sintesis. La investigacién se llevd acabo
con 170 estudiantes, 91 hombres y 71 mujeres entre 16
y 27 ahos de edad, aspirantes a la Escuela Nacional de
Medicina de la Universidad Autdnoma de Querdtaro. Los

regultados fueron altos en el nivel de comprensién para

33



las condiciones: "Con asesoria y sin consulta al texto",
"sin asesorfa y con consulta al texto" , "Sin agesoria b'4
sin consulta al texto" y "Sin asesorf{a, con consulta al
texto e instrucciones con verbalizaciones de
consecuencias positivas". No se encontraron
diferencias significativas entre 1los grupos en el

nivel de comprensidn.

Fuhrken {1988) aplicé el MECLI a 8 jévenes
farmacodependientes que cursaban la educacifn abierta.
Se utilizé un diseho individual con 8 sujetos . Las
condicicnes aplicadas a los sujetos fueron cuatro:
"Con asesorfa y con consulta al texto", que obtuvo un
porcentaje de comprensidn de 61.2%; "Con asesorfa vy sin
consulta al texto" con 58.5%; "Sin asesoria, con consulta
al texto" y con hoja wmotivacional" con 55.2% y "Sin
asesoria, con consulta al texto Y sin hoja
motivacional® con 56.6% en el nivel de comprensién. La
condicién que tuvo un alto porcentaje fue "Con asesoria,
con consulta al texto®. RAunque la discrepancia con

las otras condiciones no fueron significativas.

Bn las investigaciones realizadas se pudo comprobar que
los sujetos que participaron en las aplicaciones del

MECLI obtuvieron un mayor nivel de comprensién en la
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prosa leida, sin que ésto estuviera relacionado de

manera directa por el grado escolar, edad y szexo.

El MECLI ofrece un amplic campo para investigar la
comprensidn de la lectura, con diferentes grupos. Estas
investigaciones ya se han llevado a cabo con poblaciones
del sistema escolarizado (secundaria y preparatoria),
cuya muestra de poblacién fue signifjcativamente alta y

como resultado se corroboré su efectividad.

En cuanto a la aplicaci6n del MECLI con los B8 j&Svenes
farmaco-dependientes, cuya finalidad fue la de explorar
4 de 1las condiciones experimentales para determinar
cudl era la més iddnea para adaptarla a los jévenes gue
tienen dificultad en lo que leen. Si bien es cierto que
en esta investigacidén se logrd determinar qué condiecién
podrfa funcionar mejor con este tipo de poblacién,
también se vio que la poblacién fue muy baja, y sin

embargo el MECLI volvid a mostrar su efectividad.

En todas las investigaciones pasadas en que se aplics el
MECLI se corrobord la efectividad de las condiciones
experimentales que lo integran, razén por la cual, en
este trabajo no se intenté volver a explorar con qué
condicién se inerementarfan las habilidadés para la

comprensidn de la lectura, sino que de las 8 condiciones
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se escogid la que mis se adecuara a la poblacidn del

Sistema de Educacidn para Adultos.

Asf, la condicién que se consideré la mds adecuada fue
"Sin asesoria y con consulta al texto", porque en este
sistema se propone un aprendizaje autodidacta en donde
el sujeto estudie en sus momentos libres; y aunque
cuentan con un asesor que los orienta en sus dudas,
exigten materias que tienen que estudiar por su cuenta y
por otro lado debido al tiempe en que dejaron de
estudiar no cuentan con hdbitos y técnicas de estudio,
y habitos de lectura, entre otros. Esto trae como
consecuencia que se de un alto Indice de reprobacién

por 1la mala comprensién que presentan en lo que leen.

BEsto determind que el propésito de esta investigacién
fuera que las personas del Sistema de Educacidn
para BAdultos incrementaran su nivel de comprensién
en el estudio dindividual por medio del desarrollo
de las habilidades para la comprensién de la lectura
utilizando el MECLI con la condicidn "Sin asesoria

y con consulta a la lecturan.
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SUJETOS

Los sujetos fueron 20 personas (15 de sexo femenino y 5
de sexo masculino) que se encontraban cursando el primer
grado de secundaria abierta en el ISSSTE. Se formaxon

dos grupos al azar de diez personas cada uno.

Como puede observarse en la tabla 1; en el grupo
experimental el %0% de los sujetos eran de sexo femenino’
y el 10% del masculino, la edad promedio fue de
42 ahos, el porcentaje de desercién fue del 10%, en
cuantc a la actividad laboral de los sujetos el 80% eran

oficinistas y el 20% secretarias.

En cuanto al grupo control el 60% de los sujetos eran de
gexo femenino y el 40% de sexo masculino, la edad
promedio fue de 33. afios, B8e registr6 un 30% de
desercién, de su actividad 1laboral el 80% eran
oficinistas y el 20% derechohabientes (dependen de otra

persona) .

De la poblacién total s86lc una habia tenido la
experiencia de haber estado en este tipo de sistema (la

secundaria la habfa realizado en € meses).
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CPHZEIHATEMUXE QUGEQ

CroORIZON OwGEQ

TABLA 1. (Caracteri{sticas de los sujetos por grupo)

SEXO EDAD DESERCION ACT. LABORAL TIEMPO EN EL
SIS. ABIERTO

51 F 50 NO OFICINISTA o
82 F 33 NO QFICINISTA o
S3 F 43 NO OFICINISTA o
S4 F 39 NO OFICINISTA o
85 F 37 NO QOFICINISTA o
86 F 54 NO SECRETARIA &
§T F 50 NO SECRETARIA [}
s F 34 NO OFICINISTA ]
S99 M 40 NO OFICINISTA o
510 F 31 SI OFICINISTA 0

F=50% X=42 X=10% OFILCINISTA=80%

M=10% SECRETARIA=20%
811 M 44 NO OFICINISTA o
S12 M 14 NO OFICINISTA o
813 F 44 NO OFICINISTA o]
S14 F 31 NO DERECHOHABIENTE a
815 F 47 NO OFICINISTA 0
816 F s RO OFICINISTA Q
S17 M 41 NO OFICINISTA 0
818 M 17 sI DERECHOHABIENTE 0
519 F 38 SI OFICINISTA a
820 F _5_5 81 OFICINISTA

F=60% X=33 X=30% OFICINISTA=80%

M=40% DERECHOHABIENTE=20%
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ESCENARIO

Se utilizaron 1los salones asignados a los c{rculos de
de estudio y que se encuentran ubicados dentro de 1la
misma institucién. Es importante mencionar que ésto
provocé la desercién de 4 educandos (3 del grupo control
y 1 del experimental), debido a que constantemente
eran interrumpidos por sus jefes que los mandaban
llamar. E1 horario de estudio para ambos grupos fue de

8-10 hrs.

MATERIALES E INSTRUMENTOS
A continuacién se describan los materiales y registros

utilizados en la presente investigacidn.

_I. LECTURAS {ver apéndice I) las lecturas constan de un
1. Cuadernillo de lecturas: que contenfia S lecturas,
escritas a miquina en hojas tamafio carta
y su estructura fue la siguiente:
A: Nombre del autor y tftulo de la obra
B: Breve biografia del autor
C: La lectura estaba escrita a miquina, 1los
renglones del texto se marcaron con némeros
ardbigos sobre el extremo izquierdo y los
pirrafos con nmeros romanos sobre el extremo

derecho
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I1.

D: Las hojas de la lectura fueron de colores, con
el fin de que el registro de consultas se
facilitara

E: Las lecturas fueron tomadas del libro de primer

grado de Espafiol, primera parte de secundaria

TRABAJO DE COMPRENSION s8u contenido consistid en
tareas que realizaron los educandos al finalizar 1la
lectura correspondiente a cada una de las sesiones
experimentales {(ver apéndice II). Las tareas que
integraron los ejercicios de comprengién,
incluyeron:

A: Aprendizaje de Conceptos Nuevos

B: Memoria Semintica

C: Razonamiento Deductivo

D: Juicio Critico

E: Sintesis

III. REGISTROS (ver apéndice III)

El registro se llevé a cabo para conocer de manera
grupal e individual el tiempo de duracién y el
nimexro de consultas, de cada uno de los siguientes
aspectos:

A: Duracién de la lectura y trabajo de comprensién
B: Duracién de cada sesidn

C: Registro de consulta
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IV. HOJA DE CONCENTRACION DE DATOS. (ver apéndice IV)
Consistié en una hoja tamatio carta, su funcién fue
la de facilitar un vaciado global de las siguientes
caracteristicas por sujeto:

A: Tratamiento al cual fue sometido

B: Caracteristicas de grado y sexo

C: Precuencia de consultas

D: Dutaéién de cada uno de los aspectos de las

sesicnes experimentales

DEFINICICN DE VARIABLES

La variable independiente fue el tratamiento al que los
sujetos del grupo experimental estuvieron sometidos, con
el fin de observar si los sujetos del grupo experimental
podian incrementar su nivel de comprensidén en la
lectura; se utilizd el Método para la Comprensidn de 1la
Lectura Individuval (MECLI}, (Nieves, 1981) con la
condicién *"$in asesoria y con consulta al texto". Se
trabajdé con esta condicidn porque en el Siastema de
Educacién para Adultos,.aunque existe un asesor que
apoya a los educandes, es importante que estudien por su
cuénta, y sin una comprensidn de lo gque leen el
aprendizaje se ve entorpecido, ademis se busca que el

material sea de autoenseflanza. Por consiguiente la forma
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de trabajar c¢onsistis en que ambos grupos no recibieron
ayuda por parte del asesor desde que inciaba la sesién
experimental y una vez que terminaron de leer el texto
podian conservarlo y leerle cuantas veces fuera

necesario.

La variable dependiente, consistid en el porcentaje de
comprensidn en las tareas que realizaron despues de cada
lectura., Las tareas para la comprensién fueron 1las

siguientes:

A. Aprendizaje de Conceptos Nuevos, que consistid en
que un sujeto mediante esquemas preparados para
ello, pudiera relacionar cada palabra nueva con la

definicidén correspondiente.

B: Memoria Semintica, que consitié en que un sujeto
mediante esgquemas objetivos reprodujera en forma
escrita las partes de la lectura, dentro del mismo
contexto, que correspondiera al componente de la

estructura gramatical.

C. Razonamiento Deductivo, que consigtié en que el
sujeto a partir de una proposic¢idn universal seguida
de una particular, escribiera una a manera de

conclusién.
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D. Juicio Critico, que consisti6 en que el sujeto
respondierxa por escrito a los esquemas interrogativos
que le permitieran interpretar, criticar y evaluar el

contenido de la lectura y generar ideas generales.

E. Sintesis, que consisti® en la integracién de cada uno
de los puntes anteriores en forma de resumen con las

propias palabras del sujeto,

DISENO EXPERIMENTAL
Se usd un disefio pretest-postest (Arnau, 1985), y que de
forma esquemética queda de la siguiente manera: (tabla 2)

la. semana 2a. semana 3a semana
AZAR GRUPO PRETEST TRATAMIENTOQ POSTEST
A Grupo Lectura ¥y Lectura del Lectura y
experi- sintesis material, sintesis
mental del mate- ejercicios del mate-
rial (L-8) de tareas pa- rial (L-S)

ra la compren-
gién (L-C-M).

A Grupo Lectura y Estudio por Lectura y
control sintesis su cuenta sintesis

del mate- del mate-

rial (L-S) rial (L-S)

Como puede cobservarse en la tabla 2, se utilizaron dos
grupos. En ambos grupos la asigpacidén de los sujetos se
hizo al azar con el fin de que fueran equivalentes. Y
para asegurar que los grupos fueron equivalentes al

inicio de la investigacidn, se les aplicaron la primer
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gemana diferentes lecturas para que llevaran a cabo una

aintesis. Esto también se tomé como medida para
controlar aquellos factores extrafios que podian afectar
a cualquiera de los grupos. Por otra parte como al grupo
experimental se le sometid a un tratamiento y al grupo
control no, al comparar las observaciones después se
tuvo el criterio para inferir 1la eficiencia del
tratamiente experimental. Como anteriormente se menciond
las puntuaciones pretest sirvieron para comprobar la
equivalencia de los dos grupos con respecto a alguna

caracteristica asociada a la respuesta final.

PROCEDIMIENTO

Para hacer m&s explicita la forma en que se llevd a cabo

la investigacién a continuacién se describen las etapas

en las que pe desarrolls, y son las siguientes:

A: Se llevd a cabo en dos circulos de estudio de
secundaria abierta en el ISSSTE. Se formaron dos
arupos al azar integrados por 10 educandos cada uno
{la poblacién total fue de 20 educandos). Las

sesiones experimentales se realizaron de 8-10 hrs.

B: Se contd con la participacifn de dos asesores, a
quienes se les especificé lo siguiente:
1. Horario de adiestramiento

2. Horxario de txabajeo
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3. Grupo con el que trabajarfan durante la

investigacidn
C: Un dia antes de la primer sesién los asesores

recibieron:

1. Paquete de material

2. Entrenamiento y capacitacién para el adecuado
manejo del material de la lectura y registros

3. Unos minutos antes de iniciarse cada sesién, cada

asesor ocupd su respective lugar

Para iniciar cada sesidén el asesor de cada grupo entregs
el material a 1los educandos y Jjuntos leyeron el

instructivo correspondiente.

Una vez iniciada la lectura el asesor tomé los registros
de consulta, las hojas de registro fueron de color rosa
vy las de las tareas para la comprensiém fueron blancas.
También se les asigné un ndmero a los educandos (del 1
al 10 por grupo) para facilitar el registro.
D: A los educandos se les especificé y entregd desde el
primer dfa lo siguiente:
1. Material de lectura
2. Se leys conjuntamente con ellos las instrucciones

y el método de trabajo
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Tuvieron la opcidn de leer el material cuantas

veces lo creyeran necesario

4, E1 asesor no proporciond orientacidn una vez
iniciada la sesidn

5. Llevaron a cabo una sintesis tanto en el pretest
como en el postest

6. Se les pidié que una vez gque terminaran no

hicieran comentarios con ningin compaftero.

El tiempo de trabajo fue de 3 semanas de 1lunes a

viernes y se trabajd de la siguiente forma:
la. Semana

Se trabajé con el grupo experimental y control de
manera simultdnea, en salones diferentes. Cada grupo
conté con un asesor, los educandos se sometieron a un
pretest en donde llevaron a cabo la lectura y sintesis
del material. No se marcd limite de tiempo y durante
esta semana los educandos recibieron una lectura

diferente en cada sesidn.

7



2a Semana

Sélo se trabajd con el grupe experimental, el cual
estuvo sometido al tratamlento que consistié en 1la
lectura del material y tareas para la comprensién de la

lectura. El grupo control continud con sus asesorfas.

3a. Semana

Se trabajé con el grupo experimental y control de manera
simultdnea; en esta ocasidén se sometieron a la fase de
postest, en donde llevaron a cabo la lectura y sintesis
del material. Las lecturas que pe utilizaron fueron las

mismas que en el pretest con la misma secuencia.
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R E S O L. T A D O ST



El propdsito de la siguiente investigacidn fue que las
personas inacritas en el Sistema de Educacién para
Adultos incrementaran su nivel de comprensién en el
estudio individual, por medio del desarrollo de las
habilidades para la comprensién de la lectura,
utilizando el Método para la Comprensién de la Lectura
Individual (MECLI), con la condicién "Sin asesoria y
con consulta al texto", Es importarite mencionar que se
registraron cuatro deserciones {1 del grupo
experimental y 3 del grupo control), debido a que
constantemente eran interrumpidos por sus jefes, ya que
los circules de estudio se ubican en el mismo centro de
trabajo del educando. Se utilizé un digefio
pretést-postest, el cual debido a su estructura permitid
llevar a cabo un analisis detallado intragrupo e
intergrupe para conocer la equivalencia de los grupos
en el pretest y las diferencias en el poatest.
Para esto se utilizéd la prueba estadistica nge
{McGuigan, 1991). El grado de significancia que se
utilizé fue del 0.05 entre los grupos, antes y después
del tratamiento. A continuacién se presenta de manera
esquemética cémo se llevd a cabo la organizacidn de los

datos para hacerlos m&s ficil de comprender:
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c.

FASE DE PRETEST INTERGRUPO Comprende la evaluacidén

de:
-Nivel de comprensién
-Ntmerc de consultas

«Duracidn del trabajo de comprensién (tiempo)

FASE DE POSTEST INTERGRUPO Comprende la evaluacidn

de:
-Nivel de comprensién
-Nimero de consultas

-Duracién de trabajo de comprensién (tiempo)

FASE DE PRETEST-POSTEST INTRAGRUPO
GRUPO EXPERIMENTAL

-Nivel de comprensidn

-Nimero de consultas

-Duracidén de trabajo de comprensidén (tiempo)

FASE DE PRETEST-POSTEST INTRAGRUPO
GRUPO CONTROL

-Nivel de comprensidn

-Nimero de consultas

-Duracidn de trabajo de comprensidn (tiempo)

51



A) FASE DE PRETEST INTERGRUPO

NIVEL DE COMPRENSION: La grdfica #1 muestra el nivel de
comprensidn de ambos grupos. El grupo experimental tuvo
~ una comprensidn en un rango de 57-42 y el grupo control
de 52-37. Las diferencias no fueron significativas, pues
el valor de la prueba ngn fue t=.437
{(p>.05) . Demostrando as{ que en la fase de pretest los

grupos tenjian el mismo nivel de comprensién.

e 7 §\
§

B aruPo ExpE. (T GRUPO CONTROL l

GRAFICA #9 Wurstra ¢1 aivel de comarenaita du los Erupos gurents o) pretest.

52



NUMERO DE CONSULTAS: La grdfica #2, muestra el promedio
de consultas que los grupos utilizaron en el proceso de
comprensidn; asi el grupo experimental tuve un rango de
17-5 y el grupo control de 31-15. Con una t=2.16 {pg.05).
Las diferencias fueron significativas, el grupo control

requirié de mas consultas gque el grupo experimental.
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DURACION DEL TRABAJO DE COMPRENSION (TIEMPO): La grifica
#3 muestra el promedio de tiempo que los grupos
emplearon para la comprensidn de la lectura siendo el
rango del grupo experimental de 21-15 y del grupo
control de 29-20 minutos, con una t=2.17 (ps.05). Las
diferencias fueron significativas, el grupe control
empled mas tiempo para el proceso de comprensién que el

grupo experimental.
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GRAFICA 83 :ml:‘u::.:r-““ Su 2tuoge gue lea grupos erdleiron pera Le
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B) FASE DE POSTEST INTERGRUPO

NIVEL DE COMPRENSION: En la grédfieca #4, se puede
observar el nivel de comprensidn por grupo. El grupo
experimental presenta un rango entre 64-48 y el grupo
control de 49-28, con una t=3,64 {p<.01). Las
diferencias fueron significativas pues el grupo
experimental mejor® significativamente su nivel- de
comprensién después de haberle aplicado el Método para

la Comprensidn de la Lectura Individual.
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NUMERO DE CONSULTAS: En la grifica #5 se observa el
promedio de consultas para cada grupo en el postest. E1
grupo experimental obtuvo un rango entre 14-7; y el
grupe control de 30-16, el nivel de significancia fue
t=1.99 (p>.05). Al igual que en el pretest el grupo
control volvid a requerir m&s consultas para el proceso

el proceso de comprensién.

CONBULTAS
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DURACION DEL TRABAJO DE COMPRENSION (TIEMPO}: La grifica
#6, muestra el promedio de tiempo de los grupos en el
postest, se puede observar que el grupo experimental
tuvo un rango de 15-12 minutos y el grupo control de
20-11, con un nivel de significancia de t=.68 (p>.05).
El grupo control volvié a emplear m&s tiempo, al igual
que en el pretest, debido seguramente al mayor numero

de consultas.
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C) FASE DE PRETEST-POSTEST INTRAGRUPO
GRUPO EXPERIMENTAL

NIVEL DE COMPRENSION: La gr&fica #7 muestra el nivel de
comprensidén por sujeto del grupo experimental. En el
pretest se presentd un range de 54-35 y en el postest
de 65-47. Todos los sujetos mejoraron su nivel de
comprensidén en el posteat, excepto el sujeto 4, que
incrementd 8délo un poco su nivel de comprensidn y el

sujeto 5 gue disminuyé un poco su nivel de comprensidn.

NIVEL DE COMPRENSION
GRUPO EXPERILINTAL

04ZN-E-0ZNE A0 me34ZROPOY
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DURACION DEL. TRABAJO DE COMPRENSION (TIEMPO): La
grdfica #8 muestra el promedio de tiempo por sujeto en
la comprensién de la lectura; en el pretest el rango
oscild entre 21-11 minutos; en el postest entre 16-10.

Todos los sujetos emplearon menos tiempo en el postest.

TIEMPO
GAUPD TXPERIMENTAL

Oekm=4 Ay Oe=DRLOR®

M prevesy 00 posTESY
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NUMERO DE CONSULTAS: En la grafica #9 se observa el
promedio de consultas por sujeto. En el pretest el
rango o©s8cild entre 0-20; en el postest entre 5-12. E1
40% de los sujetos incrementaron su ndmero de consultas;
mientras gque el 60% disminuyé el nimero de consultas en

el postest.
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D) FASE DE PRETEST-POSTEST INTRAGRUPQO

GRUPO CONTROL

COMPRENSION: En la gr&fica #10 se muestra el nivel de
comprensién de este grupo; en el pretest el rango oscils
entre 69-7 y en el postest entre 60-17. E1 40% de
los sujetos increments su nivel de comprensién y el 60%

disminuys.
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DURACION DEL TRABAJO (TIEMPO): En la grafica #11 se
observa el promedio de tiempo por sujeto; en el
pretest el rango se encontrd entre 37-12; en el
postest entre 19-10. Todos los sujetos disminmuyeron
el tiempo que utilizaron para llevar a cabo el trabajo

de comprensidn.
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NUMERO DE CONSULTAS: En la grdfica #12 se puede observar
el promedio de consultas por sujeto. En el pretest el
promedio se encontré entre 45-7; en el postest entre
28-7. El 40% de los sujetos incrementaron el mimero de

consultas.
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DISCUSION Y CONCLUSYONES



La presente investigacién tuvo como propSsito gque las
personas incrementaran su nivel de comprensién en el
eatudio individual por medio del desarrollo de
habilidades para la comprensidn de la lectura utilizando
el Mdétodo para la Comprensién de la Lectura Individual
(MECLI}, con la condicidn "Sin asesoria y con consulta
al texto"; aplicado a alumnos del Sistema de Educacidn

para Adultos.

Estadisticamente en el postest las diferencias resultaron
significativas al nivel de 0.05 entre el grupo
experimental y el grupo control. En el pretest los
grupos tenian el mismo nivel de comprensidn; en el
postest el nivel de aignificancia fue t=3.64 (p<.01)
los sujetos del grupo experimental estuvieron
directamente afectados por el tratamiento al incrementar
su nivel de comprensién. Esto quedd confirmado cuando al
finaltizar la 1investigacién 1los sujetos del grupo
experimental tuvieron gque presentar su examen de
acreditacién ante el INEA, y fue el grupo experimental

el que presento mayor nitmero de acreditados.

El nivel de comprensidn no se vid afectada per el mimero
de consultas que los sujetos de cada grupo utilizaron,

porque tanto en el pretest como en el postest, el grupo
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control tuvo un nivel de significancia alto en el ndmero

de consultas.

El tiempo tampoco influyd en el nivel de comprensidn
porque el grupo control volvié a emplear mds tiempo en
ambas fases, sin que esto ayudara a mejorar el nivel de

comprensidn de este grupo.

La condicidn "Sin asesorfia y con consulta al texto" ha
demostrado su consitencia en las investigaciones
realizadas con anterioridad. En la primer ocasidn en que
Nieves (1981) aplicé el MECLI, el nivel de comprensign
de esta condicidn fue 70%, siendo la mi&s baja, sin
embargo, las diferencias con respecto a las otras
7 condicicones no fue significativa. En 8su segunda
aplicacidn Nieves (1982) utilizé dos condiciones en
donde tomd romo pardmetro de medida la condicidn mds
alta y la mis baja de la primer investigacidén, figurando
come la m&s baja "Sin asesoria y con consulta al
texto", en los resultados no se encontraron diferencias
significativas ya que el nivel de comprensidn fue de 83%
para ambos grupos. En 1983 Furhken, utilizé cuatro
condiciones del MECLI en donde "Sin asesoria y con
consulta al texto" obtuvo un nivel de comprensidn de

56.6% y tampoco existieron diferencias significativas
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con respecto a las otras tres condiciones.

En todas la aplicaciones se ha corroborado la efectividad

del MECLI.

Es importante mencionar que ambos grupos sge vieron
afectados por variables extrafias, unas imposibles de
controlar en ese momento, como son: a) cuando empezé la
investigacién hubo 4 deserciones (3 del grupo control y
1 del grupo experimental) debido a que los educandos
eran constantemente interrumpidos por la cercania con su
trabajo, b) a los educandos se les programan ex&menes
cada tres semanas, por lo que cuando se estaba
trabajando en la tercer semana, los educandos estaban

nerviosos obstaculizdndoseles trabajar al méximo.

En conclusidn, se puede afirmar que un buen
entrenamiento en el desarrollo de las estrategias de
comprensidn permite que los sujetos enfrenten
exitosamente la lectura de texto de diversa indole vy

puede fomentar la independencia en el autoestudio.

Esto se pudo corroborar en la presente investigacién vya
que los sujetos del grupo experimental que estuvieron

gometidos a un tratamiento, el cual consistié en 1la

67



aplicaciétn del MECLI cuyo propésito fue el desarrollo de
la habilidades para la comprensién de la lectura con 1la
condicién "Sin asesorfa y con consulta al texto", é&stos
incrementaron significativamente su nivel de
conprensién, lo que se reflejé en el postest y en el
examen que presentaron al término de la investigacién,
puesto que la mayqria lo acredité. Esto lleva a afirmar
que el MEtodo empleado contribuye al desarrollo de
las habilidades para el autoestudic y puede aplicarse a
cualquier materia. Lo que puede ayudar a fomentar el

autodidactismo en los sujetos.

Por otro lado el grupo control que no tuvo tratamiento,
no desarrolls ninguna habilidad para la comprensién de
la lectura, reflejandose también, en el examen que
presentaron al final de la investigacién y el cual 1la

mayorfa no acredité.

Esto lleva a decir que las personas que inicien su
aprendizaje en el sistema abiertc y que sigan 1la
estructura del MECLI, bajo la condicifn "Sin asesorfa y
con consulta al texto" obtendrdn una mejor comprensidén
de la prosa leida, sin que esto se vea afectado por el
grado escolar, edad, nivel econdmico, etc. de las

personas.



Los efectos que de esta investigacidén se derivan con
mayor probabilidad de incidencia, para sujetos con las
caracteristicas antes mencionadas pueden ger: al
seguridad personal en los educandos, cuando 1lleven a
cabo una actividad de comprensién en cualguiera de 1las
4reas o materias cursadas b) un interds por la lectura y
el autoestudio y ¢) un Optimo desarrollo de 1la

comprengidén de la lectura.

El MECLI es un método que puede ser utilizado en
cualquier grado de estudio o sistema educativo, con
sujetos de edad variada, nivel socioceconfémico y sin

diferencias dec sexo.
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"MECLI"
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METODO PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA INDIVIDUAL

"MECLI"

I. APRENDIZAJE DE CONCEPTOS NUEVOS [ACN.]

II. MEMORIA SEMANTICA [MS.1}

III. RAZONAMIENTO DEDUCTIVO [RD.]

iv. JUICIO CRITICCO (JC.}

V. SOLUCION DE PROBLEMAS [sp.]

VI. SINTESIS [S.)

UNAM ROSA ELENA NIEVES RODRIGUEZ.
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METODO PARA COMPRESION DE LA LECTURA INDIVIDUAL

INDICE

"AGUAFUERTE™
El autor
Texto
I. Aprendizaje de Conceptos Nuevos
II. Memoria SemAntica
III. Razonamiento Deductivo
Iv. Juicio Critice
V. Sintesis

"PRIMAVERA MELANCOLIA"

I.
II.
IIT.
Iv.
V.

El autor
Texto
Aprendizaje de Conceptes nuevos
Memoria Semdntica
Razonamiento Deductivo
Juicio Critico
Sintesis

"LA INVENCION DEL TELESCOPIO™

I.
XI.
III.
Iv.
V.

El autor

Texto

Aprendizaje de Conceptos Nuevos
Memoria Semdntica

Razonamiento Deductivo

Juicio Critico

Sintesis

"EL GUERREROC FILOSOFO"

III.
Iv.
v.

El autor

Texto

Aprendizaje de Conceptos Nuevos
Memoria Seméntica

Razonamiento Deductivo

Juicio Critico

Sintesis
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"APRECIO Y DEFENSA DEL LENGUAJE"

El autor

Texto
I Aprendizaje de Conceptos Nuevos
11 Memoria Sem&ntica

II1I. Razonamiento Deduectivo
Iv. Juicio Critico
V. Sintesis
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"AZUL" " RUBEN DARIO

AGUAFUERTE

EL AUTOR:

Ruben Dario (1867-1916) nacié en Metapa, Nicaragua. Es
el maximo representante del movimiento literario al que
se le di6 el nombre de Modernismo. En sus libros, entre
los que destacan -"Prosas Profanas® y "Cantos de Vida y
Esperanza"-, llevo a cabo una profunda renovacién de los

temas f el estilo de la poesia en lengua castellana.



"AZUL" RUBEN DARIO.
AGUAFUERTE

I
. De una casa cercana, salia un ruido metdlico y
acompasado. En un recinto estrecho, entre paredes

llenas de hollin, negras, muy negras, trabajaban unos

hombres en 1la forja. Uno movia el fuelle que

resoplaba, haciendo crepitar el carbén, lanzando

torbellinos de chispas y llamas, como lenguas pé&lidas,

. dureas, azulejas, resplandecientes. Al brillo del

fuego en que se enrojecian largas barras de hierro,

W oo N a6 e W N M

se miraban los rostros de los obreros como un reflujo

[
(=1

trémulo. Tres yunques ensamblados en toscas armazones

-
=

resistian el batir de 1los machos que aplastaban el
12. metal candente, haciendo sBaltar una lluvia
13, enrojecida. Los forjadores vestian caqisas de lana de
14. cuellos abiertos, y largos delantales de cuero.
15. Alcanzdbaseles a ver el pescuezo gordo y el principio
16, del pecho velludo; y salian de las mangas holgadas
17. los ﬁrazos éigantezcos, donde, como en los de Amico,
18. parecian los masculos redondas piedras de las que
19. deslavan y pulen los torrentes. en aquella negrura de
20. caverna, al resplandor de las 1llamaradas, tenian

21. tallas de ciclopes. A un lado, una ventanilla dejaba
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22.
23,
24.
25.

apenas pasar un haz de rayos de sol. A la entrada de
la forja, como en un marco oscuro, una muchacha
blanca comia uvas. Y sobre aquel fondo de hollin y

de carbén, sus hombros delicados y tersos que estaban

26. desnudos, haclan resaltar su bello color de lis, con

27.

un imperceptible tono dorado.

a2



LECTURAS ESPANOLAS JOSE MARTINEZ RUIZ "AZORIN"
(£ragmento)

"PRIMAVERA MELANCOLIA"

EL AUTOR:

Azorin es el seudénimo de José Martinez Ruilz (1874-1967),
uno de los mas destacadeos escritores espafioles de la
generacidn del 98. En el texto. Asi como en otros libros
de caracter semejante {"Clasicos y Romanticos:, "Al

margen de los Clésicos", "Los valores literarios", etc.)

llevé a cabo una revisién personal -mds emotiva que
erudita; de 1los escritores del pasade y de los
ambientes naturales, sociales y culturales que influyen

en elles.
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12.

16

20.

LECTURAS ESPANOLAS JOSE MARTINEZ RUIZ "AZORIN®
(£ragmento)

"PRIMAVERA MELANCOLIA®
Los gorriones de los arxrboles me despiertan con sus gritis
nerviosos. Los conozco a todos. Oigo las campanas
lejanas tocar a las primeras misas. Hay en esta hora
matinal una viveza y una transparencia que no hay en las
demas horas del dia. El aire parece de cristal; 1las
montafias remotas parecen de porcelana. Resuena una tos

de un viejo labriego que pasa. Luego 1las viejecitas

. vestidas de negro, con sus manos pajizas, discurren, por

las calles canino de la iglesia. Salgo de la <casa Yy
llego hasta la plaza del pueblo. Hablo algunas palabras
con los viejos madrugadores. Los viejos parece que
esperan todos impacientes, ansiosos, la llegada de las
primeras 1luces del dia. Inmediatamente que clarea el
cielo, salen de sus casas y dan pequefios paseos por los
soportales. Son viejos labriegos, viejos amigos de la

tierra, que han vivido toda su vida viende colorearse el
cielo con los resplandores del alba. Son amigos de los

gorriones manafieros y de las campanas que tocan a la
primera misa. Tosen encorvandose y tienen algtin
pronéstico para lo que ha de ocurrir durante el dia.

(...}
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24.

28.

32.

36.

40

I
Después, cuando llega el crepdsculo, permanezco absorto

observando eéme el cJielo se va cscureciendo poco a poco
Y cémo las cosas vuelven a su xeposo después de la lucha
del dia.

I1I
Las estrellas comienzan a destacarse en 1lo alto. se

respira una paz profunda. Se oye a lo lejos una cancidn
larga y melanc6lica. Han callado los p4ajaros. En la
lejana ciudad brillan las lucecitas eléctricas.

v
Cuando vuelvo al pueblo, sBi, al pasar por una calle

golitaria, oigo las notas de algtn piano gue canta en el
creptisculo alguna de esas masicas viejas y romidnticas
-una ma@sica tocada por algunas manos finas y blancas-,
siento tristeza, una tenue e indefinible tristeza,
invadir mi espifritu. Dentro de doscientos, de trecientos
alfos, otras notas tan wmelancdlicas como estas, tan
largas, tan suaves, sonardn también en esta calle, en
este crep@sculo. Quién las escuchard? Qué manos tristes
y ensoffadoras las tocaran? Qué enguefics vy qué

melancolia suscitarsn?
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BL MENSAJERO DE LOS ASTROS GALILEQO GALILEI
(fragmento)

"LA INVENCION DEL TELESCOPIO"

EL AUTOR:

Galilelo Galilei (1564-1642), astrdnomo Yy humanista
jtaliano, nacido en Pisa. Dedic6é su vida al estudio de
los astros, utilizando para ello un aparato de gu
invencién. Junto con Copernico, Kepler y Newton, es uno
de los fundadores de la ciencia moderna. Eacribidé varias
obras, entre las que destacan un "Didlogo", que le valié

la condena de la inquisicién.



10.

12

14.

16.

18.

20.

EL MENSAJERO DE LOS ASTROS GALILEC GALILEI
(fragmento)

"LA INVENCION DEL TELESCOPIO"

I
Eg en extremo herxmoso y sumamente agradable cbservar tan

de cerca el cuerpo de la luna alejado de nosotros casi
sesenta radios terretres, como si distara solamente dos
veces dicha dimensién, de tal manera que el diametro
lunar aparezca casi treinta veces mayor , la superficie
casi novecientas g el volumen  aproximadamente
veintisiete mil veces ma@s grande gque si se observan tan
s6lo con el alcance natural de la vista; gracias a lo
cual todos podemos comprender con razonable certeza que
la luna no esta cubierta en absolute por una superficie
lisa y pulida, sino 4dspera y desigual, y que, coﬁo la
faz de 1la tierra, esta llena de grandes protuberancias,

profundas lagunas y anfractucsidades.
Iz

{...) 8in embargo, lo que supera con mucho toda
admiracién, y primeramente me movié a censurar a todos
los astronomos y filésofos, es haber descubierto cuatro
estrellas errantes, por nadie observadas ¥ conocidas
antes que por mi, las cuales,l a semejanza de Venus vy
Mercurio alrededor del sol, cumplen sus revoluciones en
torno de un astro insigne entre los conocidos, al que a

veces preceden y otras veces siguen, sin separarse de &l
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22.

24.

26.

mas alla de ciertos 1limites. Todo esto ha sido
descubierto y observado con el auxilio de un anteojo
inventado por mi hace pocos dias, con la luz de 1la
gracia divina. Valiéndonos de un instrumento similar a
éste. Otros, o yo mismo, habremes de descubrir en lo

futuro cosas de mayor importancia.



NOTAS (fragmento) JOSE ORTEGA GASET

"EL GUERRERO FILOSOFO"

EL AUTOR

José Ortega y Gasset (1893-1953) es uno de los més
distinguidos pensadores egpaficles contemporaneos;
pertenece al grupo de los literatos que sigue a la
generacién del 98. Entre sus obras se destacan: "Esgpafia
invertebrada", "La yebelién de las masaa" y "La

deshumanizacidn del arte".
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15.

i8

NOTAS (fragmento) JOSE ORTEGA GASET

"EL GUERRERQ FILQSOFQ"
I
Recuerdo que dentro de la iglesia, en un rincén de la
nave occidental, hay una capilia y en ella una egtatua
de las mas bellas de Espafla. Me refiexo al enterramiento

de don Martin VAazquez de Arce,
I

Eg un guerrero joven , lampifio, tendido a la larga sobre
uno de sus costados. El busto se incorpora un poco,
apoyando un codo en un haz de lefla; en las manos tiene
un libro abierto; a los pies un can y un paje; en loe
labiocs una sonrisa volatil. Cierto cartelén fijado encima

de la figura hace breve historia del personaje.
III

Era un caballero santiaguista, que mataron 1los wmoros
cuando socorria a unos hombres de Jaén, con el ilustre
duque del Infantado, su sefior, a orillas de la acegquia

gorda, en la vega de Granada.
v

Nadie sgabe quién es el autor de la escultura. Por un

destino muy significativo, en Espafla, casi tode lo
grande es anbnimo. De todas suertes, el escultor ha

.
esculpido aqui una de esas antitesis. Este mozo es
guerrero de oficio; lleva cota de malla y piezas de

arnés cubren su pecho y sus piernas. No obstante, el

a0



21.

24 .

27.

cuerpo revela un temperamento débil, nerviecso. Las
mejillas descarnadas Yy las pupilas intensamente
recogidas declaran sus habites intelectuales. Este homhre
parece mis de pluma que de espada. Y, s8in embargo,

combatié en Loja, en Mora, en Montefrio bravamente.

v
La historia noa garantiza su coraje varonil. La
escultura ha conservado su sonrisa dialéctica. Serd

posible? “Ha habido alguien que haya unido el coraje a

la dialéetica?
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EL DEFENSOR (fragmento) PEDRO SALINAS

"APRECIO Y DEFENSA DEL LENGUAJE"

ElL. AUTOR:

Pedro Salinas (1891-1951), poeta, ensayista y critico
espafiol pertenaciente a la generacién de 1927. Entre sus
librog de poemas destacan "La voz a ti debida" , "Razén
de amor" y "El centemplado"; cemc critico, son notables
sus estudios: "Jorge Manrique o Tradicién y Originalidad"
y La Poesfia de Rubén Dario", El Aprecio y Defensa de la
Lengua es un tema al que el autor dedicd constantes y

profundas meditaciones.
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10.

15.

20.

EL DEFENSOR (fragmento) PEDRO SALINAS,

"APRECIO ¥ DEFENSA DEL LENGUAJE"

1
No habr4 ser humano completo, es decir, que se conozca

Yy se dé¢ a cenocer, sin un grado avanzado de posesidn de
Bu lengua. Porque el individuo se posee a s8i{ mismo, se
conoce, expresande lo que lleva dentreo, y esa expresién
Eblo se cumple por medio del lenguaje. Ya Lazarus y
Steinthal, filélogos germanos, vieron que el espiritu es
lenguaje ; se hace por el lenguaje., Hablar es comprender
y comprenderse, es construirse a si mismo y construirx el
mundo. A medida que se desenvuelve este razonamiento, ¥y
se advierte esa fuerza extraordinaria del lenguaje en
modelar nuestra misma persona, en formarnos, se aprecia
la enorme responsabilidad de una sociedad humana que
deja al individuo en estade de incultura lingUistica. En
realidad, el hombre dque no conoce sSu lengua Vvive
pobremente, vive a medias, aun menos. No nos causa pena,
a veces, olr hablar a alguien que pugna, en vano, por
dar con las palabras, que al querer explicarse, es decir
expresarse, vivirse, ante nosotros, avanza a trxompicones,
d&ndose gdolpazos, de impropiedad en impropiedad, y soélo
entrega al final una deforme semejanza de lo que hubiese
gquerido decirnos? Esa persona sufre como una rebaja

de su dignidad bhumana. No nos hiere su deficiencia por
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25,

30.

35.

vanas razones de bien hablar, por ausencia de formas
bellas, por torpeza técnica, no. Nos duele mucho mis
dentro, nos duele en lo humano; porgque ese hombre denota
con sgus tanteos, sus empujones a ciegas por las nieblas
de su oscura conciencia de la lengua, que no llega a ser
completamente, que no vive por entero; no sabe
encontrarse, Yy no sabemos nosotros encontrarlo. Hay
muchos, muchisimos invalidos del habla, hay muchos cojos
manos, tullidos de la expresién. Una de las mayores
penas que conozco es de encontrarme con un mozo joven,
fuerte, 4gil, curtido en los ejercicios gimnasticos,
dueno de su cuerpo, pero que cuando llega el instante de
contar algo, de explicar algo se transforma de pronto en
un baldado espiritual, incapaz casi de moverse entre sug
pensamientos; ger precisamente contrario, en el
ejercicio de las potencias de su alma, a'lo que es en el

uso de las fuerzas de su cuerpo.
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VALOR [EL EJERCICIO: 100%
PINTATE OBTENIDO: /10 (100) _ %

—

1. APRENDIZAJE [E CONCEPTOS NUEVOS. "AGUAFUERIE"

INSTRUCCIONES: Escribe, letra por letra dentro de los  cuadros ddl
Crucigrama 1a palabra correspondiente a cada
definfctén. Busca la palabra correcta er la lista
de abajo.

Dar forma al metal con el martille

Instrutento para scplar

Es el producir niidos semejantes a
los chasquidos de la lefia [ [

Es parecido al oolor dorado
Significa jmntar o unir J [ r—l

CREPITAR
AUREA

FORJAR Toma de esta lista las palabras que recesites
para resolver el crucigrama

FUELLE
ENSAMBLER
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VAIOR [EL EJERCICIO: 100%
N PUNTAJE OBTENTIEO: /10 (100)%

—

1, PPRNDIZAJE [E (ONCEPTOS NUEVOS, "AGUAFLERIE"

INSTRUCCIONFS: Escyibe, letra por letra dentro de los cuadros del

crucigrama la palabra correspondiente a cada
definicidn. Busca la palabra correcta en la lista
de abajo.

Es wn gigante de la mitologfa
con wn ojo

S{aﬁz trabajads con dcido I ] l ]

Sustancia grasa y regra quz
deposita 1 fhum

Forma heraldica d2 la flor de
lirio

Bloque de hierro acerado para I I ]
la fordja

LIS
HOLLIN

YUNQUE Toma de esta lista las palabras que
CICLOPE necesites para resolver el crucigrama

AGUAFUERTE




VALOR DEL EJERCICIO: 100%

PUNTAJE OBTENIDO: / (100%) k]

IY, MEMORIA SEMANTICA. "AGUAFUERTE"
INSTRUCCIONES: 1. Escribe, £rente a cada pregunta, el
namero del renglén del texto, en el
e Sse encuentre la respuesta
coryespondiente.
2. Contesta, cada una de las siguientes
preguntas.
RENGLON

1. Cémo era el ruido que salia de la casa
cercana?

2. Cémo era el recinto?

3. Cémo eran las paredes?

4. Cémo eran las chispas y las llamas?

5. Cémo eran las barras de hierro?

6. Cdémo estaban los rostros de los obreros?
7. Cémo estaban los yunques?

8. Cdmo era el metal?

9. Cdmo era la lluvia que el metal hacia?

10. Cémo eran las camisas de lana gque
vestian los forjadores?

11. Coémo eran los delantales?
12. Cémo era el pescuezo de los forjadores?

13. Como era el principio del pecho de los
forjadores?

s8



14. Cémo

eran las mangas de las camisas

de los forjadores?

15. Cémo

16. Como
17. Como
i8. Coémo

de la
19. Coémo

de la

eran los brazos de los forjadores?
era la muchacha?
eran los hombros de la muchacha?

era el color de los hombros
muchacha?

era el tono, del color de los hombros
muchacha?

99

T



III.

VALOR DEL EJERCICIO: 100%
PUNTAJE OBTENIDO / (100) = 3

RAZONAMIENTO DEDUCTIVO. “AGUAFUERTE"

INSTRUCCIONES: Completa, segan la dinamica del ejercicio,

2A.

1A.

2A.

1A.

2A.

los siguientes razonamientos deductivos.

De la casa cercana

o galia un ruido metdlico y acompasado
o salia un ruido ritmico y socnorc

De la casa cercana

no galia un ruido ritmico y asoncro
ENTONCES

De la casa cercana

salia un ruido metalico y acompasade

Las paredes de la casa

o estaban llenas de hollin

o estaban llenas de aserrin
Las paredes de la casa

no estaban llenas de aserrin
ENTONCES

Las paredes de la casa

Los hombres
o trabajaban en la forja
o trabajaban en la mina
Los hombres

ENTONCES
Los hombres
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4. 1A,
2A.
5 1A.
2A.
6. 1A.

Los forjadores
o westian camisag de lana
o veptian camisas de franela

Los forjadores

Los bhrazos de los forjadores
o parecian redondas piedras

o parecian redondos algodones
Los brazos de los forjadores

ng
ENTUNCES

Los hombros delicados de la wuchacha
o esptaban desnudos
o estaban tapados

ENTONCES
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VALOR DEL EJERcrcxo 100%
PUNTAJE OBTENIDO_____ /72 {100)=__

IV. JUICIO CRITICO
INSTRUCCIONES: 1, Escribe, segfin tu forma de pensar,

tres respuestas originales para cada
interrogante.
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1. PC. 1. Quf me guata de este hecho?

2. PD. 2. Qué o wa guata?

3. PE. 3. Cuéles fxan sido laa conductag mds agertadag

en este_hecho?

B, N
.- :

4. Cu&lus han sido las nag egrrédneag?

4. PCR. 5. Qué augiero para mejorar este hecho?

6. Qué compromises adguisre para hacer avanzar
este_hecho? )

403



VALOR DEL EJERCICIO: 100%
PUNTAJE OBTENIDO, / (100} = ]

VI. SISTESIS.

INSTRUCCIONES: Escribe a continuacién, la sintesis de lo
que leiste.
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VALOR, FEL EJERCICIO: 100%
PWNTAJE ORTENTDO: ~ / (100)__ %

el et TN

1.APRENDEZAJE [E CONCEPTOS NUEVOS., "PRIMAVERA MELANCOLIA"

INSTRICCIONES: Escribe, letra por letra dentyo de los ‘cubdrosdel
crucigrama la palabra corrxespondiente a cada
definicifn, Busaca la palabra correcta en la  'lista
de abajo.

Significa, distante o lejano

Tristeza vaga, honda permanente

Claridad que raya el alba hasta que

sale el sol

Significa deleado, delicado, GSbil

Ser inmaterial y dotado de razim.

Soplo vital del alma [ T‘,

ESPIRITU

MELANCOLICO

ABSORTO Toma de esta lista las palabras que pecesites
CREPUSCULG para resolver el crucigrama

TENUE

105



VALOR DEL EJERCICIO:100%
PUNTAJE OBTENIDO: / (100) = %

II. MEMORIA SEMANTICA. "PRIAMVERA MELANCOLIA®

INSTRUCCIONES: 1. Escribe, frente a cada pregunta,
ndmero del renglén del texto,

que se encuentre la
correspondiente. :

2. Contesta, cada una de las
preguntas.

1. A queé gorriones conocce Azorin?

2. A qué misas oye tocar las campanas?

3. A gué misas tocan las campanas, amigas
de los labriegos?

4. A qué comienzan las estrellas?

S. A dénde.' vuelven las cosas después
de la lucha del dia?

6. A dénde se oye una cancioén larga y melancdlica?

7. Con quienes habla Azoxr®n unas palabras?

8. De
9. De
10. De
11. De
12. De

13. De

qué parece el aire?

quién resuena la voz?

qué parecen las montaflas remotas?
qué estan vestidas las viejecitas?
qonde sale Azoxin?

é parece que los viejos esperan todos

impacientes la llegada?
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14. De quién son amigos los viejos labriegos?

15. De quién también son amigos los viejos
labriegos?

16, De quién mas son amigos los viejos labriegos?
17. Hasta donde llegd Azorin?

18, Para que tienen algftn pronéstico los
viejos labriegosa?

19. Por qulén es tocada la mésica?

20, Por ddnde pasan los viejos labriegos?

21. Por dénde discurren las viejecitas?

22, Qué no hay en las demss horas del dia?

23, En dénde destacan las estrellas?

24. En dénde brillan las lucecitas eléctricas?

25. Dentro de cuantos afios otras notas,
también melancolicas sonaran?
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VALOR DEL EJERCICIO: 100%
PUNTAJE OBTENIDO: / (100) = L

III. RAZONAMIENTO DEDUTIVO, “PRIMAVERA MELANCOLIA"

INSTRUCCIONES: Completa, segdn la dindmica del ejexrcicio,
los siguientes razonamientos deductivos.

1. 1A. P. El aire
o parece de cristal
o parece de papel
2A. P. El aire
no parece de papel
ENTONCES :
C. El aire
parece de cristal

2. 1A. P. Las montalas remotas
o parecen de porcelana
o parecen de piedra
2A. P. Las montaflas remotas
no parecen de piedra
ENTONCES ¢
C. Las montafas remotas

3. 1A. P. Las estrellas
o estaban en lo alto
o estaban en lo bajo

2A. P. Las estrellas

ENTONCES
C. Lasa estrellas

4. 1A. P. A lo lejos
o Be oye una cancién
o se oyen las voces de loa nifios
2A. P.

ENTONCES
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1A,

2A.

1A,

2A.

La mésica

manos finas, vy

o es tocada por unas
blancase

o es tocada por unas personas finas y
blancas

La magica

no

Dentro de doscientos © trescientos anos

estas notas

© sonaran también en la calle
o sonaran también en la casa

ENTONCES
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- VALOR DEL EJERCICIO:100%
PUNTAJE OBTENIDO /72(100) = L]

IV. JUICIO CRITICO

INSTRUCCIONES: 1. Escribe, segan tu forma de pensar,
tres vrespuestas originales para cada
interrogante.



1. PC 1. Qué le encuentro de bueng a este hecho?
A.
B.
c.
2. PD 2. Qué le encuentro de malQ?
A.
B.
c.
3. PE 3, Cudles han sido 1las gonductas mads acertadasg
en este hecho?
A,
B.
C.
4. Cuales han sido las mas erxrdneag?
A,
B.
C.
4, PCR 5. Qué gugjiero para mejorar este hecho?
A.
‘B,
c.
6. Qué compromisos adquierc para hacer avanzar
este hecho?
A.
B.
C.
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VALOR DEL EJERCICIO:100%
PUNTAJE OBTENIDO / (100} = X

VI. SINTESIS

INSTRUCCIONES: Escribe a continuacién, la sintesis de lo
que leiste.
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VALOR [El, EJERCICIO:100%
PINTRJE OBTENTDO:__ /10 (100) : - &

LAPFENIIZAJE [E CQONCEPTOS NUEVOS, "LA INVENCTON [EIL TELESQOPIO"

INSTRUCCIONES : Bscrlbe, Jetraporletmdenu'odellosa\adms Gel
crucigrama la palabra correspondiente a cada
definicién, Busca la palabra correcta en la ~Iista

& abajo.

Se le dice que es la desigualdad
Gal terreno u otra cosa
Prominencia de form ris o rence
redonda

Equivocar, cohrar con error

Coxreccifn o reprobacidn de alqund)
Medida o tamafio de alguna cosa

E RRANTE

PROTUBERANTE

DIMENSION Tonmey de.esta-lista las palahras que recesites
CENSURAR para resolver el cxucigrara

ANFRACTUASIDAD
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VALOR DEL EJERCICIO: 100%
PUNTAJE OBTENIDO: /10 (100) [}

1. APRENDIZAJE [E (ONCEPTOS NUEVOS. "LA INVENCION [EL TEIESQOPIO"

INSTRUCCINES: Escribe, letra por letra dentro de los 'cuadros del

crucigrama la palabra correspondiente a  cada
a cada definicifn, Busca la palsbra correcta en la
lista de abajo.

Lfnea recta que pasa por el
centro del cfrculo

Estar myy separado en el j
enpo cio

%cm qgee\srgadel centro del

cfrculo a la

Conocimdento sequro y claro

de algwna cosa | [ l

RADIO
CERTEZA

SUPERFICIE Toma de estd lista las palabras que necesites
DIMENSION para resolver el crucigrama

DIAMETRO
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VALOR DEL EJERCICIO: 100¥%
PUNTAJE OBTENIDO: / (100) = ¥

II. MEMORIA SEMANTICA. "LA INVENCION DEL TELESCOPIO"

INSTRUCCIONES: 1, Escribe, frente a cada pregunta, el

1.

nomero del rengldn del texto en el
que se encuentra la respuesta
correspondiente.

Contesta, cada una de las siguientes
preguntas.

RENGLON

Cémo es el observar tan de cerca el cuerpo

de la luna?

Cémo podemos comprender que la luna no esta
cubierta por una superficie lisa y pulida?

Como observa Galileo el cuerpo de la luna,

alejado de nosotros, casi sesenta radics

terrestres?

Cuando descubrio Galileo Galilei, cuatro
estrellas errantes?

Cudntas veces mayor, aparece el diamétro de

la luna?

Dénde cumplen las estrellas errantes sus

revoluciones?

En qué momento Galileo Galilei, se gintid
movido a censurar a todos los astrénomos y

filésocfos?
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VALOR DEL EJERCICIQ: 100%
PUNTAJE OBTENIDO: / (100} = 5

ITII,RAZONAMIENTO DEDﬁCTIVO. "LA INVENCION DEL TELESCOPIO"

INSTRUCCIONES: Completa, segdn la dindmica del
ejercicio, los siguientes razonamientos
deductivas.

1. 1A. P. Galileo Galilei a través de su telescopic
o vidé la luna?
o vié las plantas?
2A, P, Galileo Galilei a través de gu telescop;o
no vié las plantas
ENTOCES;
C. Galileo Galileil a través de su telescopio
vié la luna.

2. 1A. P. Galileo Galilei a través de su telescopio
o vio la superficie de la luna?
o vié la superficie de la tierra?
2A. P. Galilec Galilei a través de su telescopio
no vié la superficie de la tierra.
ENTONCES
C. Galileo Galilei a través de su telescopio

3, 1A. P. Galileo Galilei a traves de su telescopio
o vio la superficie de la luna, aspera y

desigual?
o vi6d la superficie de la 1luna, tersay
lisa?

2A. P. Galileo Galilei a través de su telescopio

ENTONCES
C. Galileo Galilei a través de su telescopio
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1A,

2A.

1A.

2A.

1A,

2A.

Galileo Galilei a través de su telescopio:
¢ vié cuatro estrellas errantes
o vié cuatro estrellas fijas

Galileo Galilei a través de su telescopio

Galileo Galilei:

o dijo que se descubrian cosas de mayor
importancia?

o dijo que habia descubierto cuanto sae
podia descubrir?

Galileo Galilei

no

ENTONCES

Galileo Galilei

dijo que

Galileo Galilei dijo gque Venus y Mercurio al
igual que el sol

o cumplen sus revoluciones en tornoc a un
astro?

o cumplen sus revolucicnes en torno a un
satélite

ENTONCES
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VALOR DEL EJERCICIO:100%
PUNTAJE OBTENIDO /72 (100)= ¥

IV, JUICIO CRITICO

INSTRUCCIONES: 1. Escribe, segan tu forma de pensar,
tres respuestas originales paxa cada
interrogante.
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HECHOQ:

1. PC. 1 Qué le encuentro de positivg a este hecho?

B.
C.

2. PD. 2. Qué le encuentro de negativa?

3. PE. 3. Culles han sido las ¢onductas mag acertadas
en este hecho?

4. Culles han sido las conductas mis errdneag?

4. PCR. 5. Qué gsugiero para mejorar este hecho?

B.
c.

6. Qué gompromisog adguierg para hacer avanzar
este hecho?

A.

B.

c.
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VALOR DEL EJERCICIO: 100%
PUNTAJE OBTENIDO / (100) = %

VI. SISTESIS.

INSTRUCCIONES: Escriba continuacién, la sintesis de 1lo
que leiste.
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VALOR TEY, EJERCICIO: 100%
PUNTAJE CBIENTIO:___ /. (100)_ %

1. APRENDIZATE [E QNCEPTOS NUEVOS., "EL GUERRERO FILOSCFO"

INSTRUCCICMES ¢ Escribe, letra por letra dentro de los cuadros del

crucigrama la palabra correspondiente a cada

definicifn. Busca la palabra omrrecta en el lista
de abajo!

Persona opuesta por canmpleto l [ l l

a las condiciones de otra
Tordillo muyantiquo

Separar la carne del huzso l l‘l

De esclarecido linaje
Arma defensiva para el cuerpo

RN "‘“%%may
COTA
ANTITESIS
DESCARNADO Toma de esta lista las palabras que necesites

MOROS
ILUSTRE

para resolver “el crucigrama



VALOR [EIL EJERCICIO: 1008
PINTAJE OBTENIDO: /___(100) hd

1. APFENDIZAJE [E CONCEPTOS NIEVOS, "EL GIERFERD FILOSOFO"

INSTRUCCIONES: Escribe, letra por letra dentro de los cuadros del
crucigrama la palabra correspondiente a cada
definicién. Busca 1a palabra correcta en 'rla lista
de abajo.

Servidor de la corte
Canal para conducir el agua

Que carace de wvello o barba, o
tiene muy poca cantidad

I Sy e 1o s [ 1]

Porcdfin atada de lefia, hierbas

DIALECTICA

HAZ

LAMP&NO Toma de esta lista las palabras
PAJE que necesites para resolver al crucigrama
ACEQUIA
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II.

VALOR DEL EJERCICIQ: 100%
PUNTAJE OBTENIDO: / (100) = 1

MEMORIA SEMANTICA: "EL GUERRERO FILOSOFO"

INSTRUCCIONES: 1. Escribe, frente a cada pregunta, el

1.

8.

10.
11.
12.
13.

14.

namero del renglén del texto, en el
que se encuentre la respuesta
correspondiente.
2. Contesta, cada una de las siguientes
preguntas.
RENGLON

Qué hay dentro de la iglesia, en un rincén
de la nave occidental?

Qué hay en la capilla?
A qué se refiere el autor?
Quién es don Martin Vizquez de Arce?

Qué se incorpora un poco, apoyando un codo
en un haz de lefia?

Qué tiene en las manos?
Qué tiene en los pies?
Qué tiene en los labios?

De qué hace historial cierto carteldn
fijado encima de la figura?

A quién mataron los moros?

Qué es casi an6nimo en Espafia?

Quién ha esculpido aqui es&s antitesis?
Quién es guerrero de oficio?

Qué revela un temperamento débil y nervioso?
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15.
16.
17.

18.

Qué declara sus habitos intelectuales?
Quién parece mas de pluma que de espada?
Qué nos garantiza su coraje varonil?

Qué ha conservado su sonrisa dialéctica?
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VALOR DEL EJERCICIO: 100%
PUNTAJE OBTENIDO: / (100) = %

II. RAZONAMIENTO DEDUCTIVO. "EL GUERRERO FILOSOFO"

INSTRUCCIONES: Completa, segdn la dinamica del

1A,

2A.,

1A.

2A.

ia.

2A.

ejercicio, los siguientes razonamientos
deductivos.

En un rincon de la nave

o @e encuentra una capilla
o se encuentra una catedral
En un rincén de la nave

no se encuentra una catedral
ENTONCES:

En un rincén de la nave

se encuentra una capilla

La estatua de don Martin Vazquez de Arce
o es la m&s bella de Espafia

o es la mas fea de Espafia

La estatua de don Martin Vdzquez de Arce
no es la mas fea de Espafia

ENTONCES

. La estatua de don Martin Vizquez de Arce

El guerrero joven y lampifio

o estaba tendido sobre uno de sus costados
o estaba tendido sobre una cama

El guerrero joven y lampifio

ENTONCES
El guerrero joven y lampilio
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1A.

2A.

1A.

2A.

1A,

2A.

El guerrero joven

o tiene en sus labios una sonrisa volatil.
o tiene en sus labios una sonriea

El guerrero joven

ENTONCES

El caballerc al que mataron los moros
o era santiaguista
o era francés

no,
ENTONCES

El busto

o se incorpora un poce, apoyado cocn un codo
en un haz de lefia

o se inclina un poco, apoyado con un codo
en un haz de lefla

ENTONCES
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VALOR DEL EJERCICIOQ: 100%
PUNTAJE OBTENIDO /72(100) = X

IV. JUICIO CRITICO

1. Escribe, segfn tu forma de
tres respuestas originales
interrogante.

pensar,

INSTRUCCIONES:
para cada
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HECHO:

1 PC 1. Qué me_gusty de este hecho?
A,
B.
[o8
2 PD 2. Qué po me gugta?
Al
B.
C.
3 PE, 3. Cudles han sido las conductas mag_acertadas
en este hecho?
A.
B.
C.
4. Culles han sido las pm&s errdneas?
A,
B,
C,
4. PCR. 5. Qué gugierg para mejorar este hecho?
A
B.
C.
6. “Qué compromisoy adguiero para hacer
avanzar este hecho?
A,
B.
c.
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VALOR DEL EJERCICIO:100%
PUNTAJE OBTENIDO / (100) = X

VI, SINTESIS,

INSTRUCCIONES: Escribe a continuacién, la sintesis de lo
que leiste.
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VALOR [EL EJERCICIO: 100%
PINTAJE OBTENIIO: /__(100) %

1. APFENUIZAJE [E CONCEPTOS NUEVOS. "APRECIO Y DEFENSA [EL LENGUAJE"

INSTRUCCIONES: Escribe, letra por letra dentro de 1os cuadros del
crucigrama la palabra correspondiente a cada
definicifn. Busca la palabra correcta en la lista

& zbajo.
Persoma que se dedica al conocimiento
del lenquaje l:-l
ES el estudio comparativo y f£ilesSfico
de las lenguas
Fs la falta de propiedad en el uso de L [
las palabras
Pedn, jomalero, camarero
Pelea, oposici6n entre personas J
MOzZ0
IMPROPIEDAD
PUGNA Toma de esta lista las palabras
FILOLOGIA para resolver el crucigrama
LINGUISTICA
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VALOR [EL EJERCICIO: 100%
PINTATE OBTENIDO: / (100) __ %

1. APRENITZAME [E QRCEPTOS NIEVOS. "APRECIO Y [EFENSA [EL IENGUAJE"

INSTRUCCIONES: Escribe, letra por letra dentro de los cuadros del
crucigrama la palabra correspondiente a cada
definicidn. Busca la palabra correcta en la lista
de abajo.

Parsona acosturbrada a los txabajos
fuertes y privaciones

Persona que ha perdide el novimiento
del cuerpo o de uno & sus rdenbros

Significa medir una cosa con otra
sin peso ni medida

Afectar estropear el rostro
Significa lo rdsmo que tullido

CURTIDO

TULLIDO

TARVTECS Toma de esta lista las palabras que necesites
[EIORME para resolver el crucigrama

BALADO
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VALOR DEL EJERCICIO: 100%
PUNTAJE OBTENIDO: / {100) = L

III. RAZONAMIENTO DEDUCTIVO. "APRECIO Y DEFENSA DEL

LENGUAJE"

INSTRUCCIONES: Analiza y completa segtn la dinamica del

1A.

2A.

1A.

2a.

1A,

2A.

ejercicio los siguientes razonamientos
deductivos.

El individuo

o se conoce expresando lo que lleva dentro
o se cococe callando lo gue lleva dentro
El individuo

no se conoce callando lo que lleva dentro
ENTONCES

El individuo

ge conoce expresando lo que lleva dentro

El hombre que no conoce su lengua
o vive pobremente

o vive alegremente

El hombre que no conoce su lengua
no vive alegremente

ENTONCES

El hombre que no conoce su lengua

El ser humano gue no conoce su lengua

o pufre una rebaja de su dignidad humana

o sufre una rebaja de su rendimiento humano
El ser humano que .no conoce su lengua

ENTONCES
El ser humano que no conoce su lengua
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VALOR DEL EJERCICIO:100%
PUNTAJE OBETENIDO: / (100) = 3

Ii. MEMORIA SEMANTICA. “APRECIO Y DEFENSA DEL LENGUAJE"

INSTRUCCIONES: 1. Escribe, frente a cada pregunta, el
namero del renglén del texto, en el
Que se encuentre la respuesta
correspondiente.

2. Contesta, cada una de las siguientes

preguntas.
RENGLON

1. Qué no habrA sin un grado avanzado de la

lengua?
2. Qué le sucede a un individuo

cuando sabe expresar lo que lleva dentro?
3. Como se cumple la expresion de si mismo?
4. Qué vieron Lazarus y Steinthal?
5., Qué es hablar?
6. Qué sucede a medida que se desenvuelve

este razonamiento?
7. Quién vive pobremente, a medias y aun menos?
8. <Qué nos causa pena?
9. Qué sufre la persona que no sabe hablar?

10. Por qué nos hiere.y nos duele que
un hombre no sepa hablar?

11. Qué hay muchos, muchisimos?

12. <Cual es una de las mayores penas que
conoce el autor?

13, C6mo es el joven, de guién habla el autox?
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IV. JUICIO CRITICO

INSTRUCCIONES: Escribe, ségﬂn tu forma de pensar, tres
respuestas originales para cada
interrogante.
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HECHO:

1 PC,
2. PD.
3. PE.
4. PCR.

A,
B.
C.

Qué me gusta de este hecho?

Qué no me gusta?

Cudles han gido las conductas més acertadas
en este hecho?

Cudles han sido las mis erréneas?

Qué sugiero para mejorar es:é hecho?

Qué compromisos adquiero para hacer avanzar
este hecho?
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VALOR DEL EJERCICIO: 100%
DUNTAJE OBTENIDO / (100) = ]

IV. SINTESIS.

INSTRUCCIONES: Escribe a continuacidén, la sintesis de lo
que leiste.
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A P E N D I C E IXI



REGISTRO DE CONSULTR

QONTICION

No. IE VECES QLE E1. SUJETO QXEULTO LA LECIURA

O 10 foo fat (o U [ jw (o




HOJA DE ONCENTRACTOR E DATOS

GRADG ESCOLAR

TAREAS PARA LA (OMPIEN-~
BRI -

PORCENIAJE B
POR SESION

APRENDIZATE LE CONCEPTOS
RUEVOS

MIORIA

JUICIO CRITIO0

SINTESIS

TIEMEG DE DURACICR!

POR SESION

TRABAKD TH QUMPRENSION

TOTAL

CONSULTAS

No. TE QONSULTAS FOR

A LA LECTURA

AL TEXTO ISTRICCIONAL
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A P E N D I CE v



ETAPAS

1/ ENTFEGA [EL MATERTAL L LECTU-|
LR

2/ INSTRXCIOR ORAL

[

HTEMPO TUTAL [E TRABAX) [EL
GRUFO ((EL TERMIID IE LA INS-
| TRUCCION ORAL AL HOMENTO EN
QUE EL ULTIMD SWETO ENTREGUE
SU TRABATO [E COMPRENSION)

TOTAL
1ECTURA COMPRENSION
N N TIEMPO
b 1.
2 2
3 k)
4 4
5 5
8 [
2 b1
2 8
. g
10 10
11 11
12 12
i3 13
14 14
TOTAL TOTAL
g R
FEQHA
LGAR
OESERVALOR
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