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INTROOUCCION 

La Pedaqoqia es una ciencid que se preocupa por la educa­

ción del hombre. buscn el perfeccionamiento y dic;mi ficación de 

la persona. 

Es asi que la educación existe en el momento que hay un ser hu­

mano. Por tanto, desde que nace hasta la vejez se educa y perfec­

ciona unri pr:::rsona. 

Aqui tiene un papel importante el pegaqoqo~ el cual contribuye a 

la educación de la socieCad, ut~lizando sus conocimientos t~óri­

cos y su creatividad para facilitar el proceso educativo. 

Esta investiqación se aboca a la educación del pequeno de 2 

anos: dehido A. que en la <1Ctualidad se ha creado en co.leqios 

particulares el grado de maternal. Comprendiendo la etapa de 2 a 

3 af\os de edad. 

Este grado escolar se creó en escuelas particulares por la nece -

sidad de los .Padres de familin; al tener que trabajar ambo!:> y no 

poder vigilar la educación del pequcno. 

Pero existe un problema que surgo con la creación de dicho 

grado escolar_ el cual que no es obligatorio registrarlo ante la 

Secretarla de Educación Pública (SEPJ- debido a que no hay ley 

que lo exija~ el resultado es que cada Institución Privada 

disena sus propios pro9r~1s y no son revisados o aprobados por 



alquna autoridad comp~tente. 

Esto ocasiona que en alqunas instituciones se pretenda que en 

esta edad se le de preferencias a los conocim1cntos que al jue90 

del pequeno. Pero en l~ actualidad. los Padres de Familia consi­

deran que mientrils más conocimientos se le transmitan al nino es 

mejor la Institución. 

Esta idea Ps err0nea. debido a que tanto la educación formal, no 

formal e ínform.:il deben de ir de a.cuordo a su edad y etapa evolu·· 

ti va. 

Por dicho motivo. a lo larqo do la investigación se prctvnrle 

fundament.ar el conocimiento fisico que so sustenta en la teorla 

psicogenética, para la ac~ión educativa del nino de 2 anos. Con 

ul fin de educar al nino de acuerdo a su etapa evolutiva y na­

turaleza propia. 

En el primer capitulo. Stl comenzará por analizar y concep­

tualiznr a la Persona. Educación. Peda9oqin y Oid~ctica; para 

entender dichos termines que se uc111za.ran a lo larqo d.tJ luto 

cnpitulos y tener la misma concepción de ellos. 

En ftl segundo capitulo. se conocerá qué es la teoria Psi­

cogenética; conociendo a su autor Jean Piaqet. sus pensamientos. 

fundamentos teóricos y Para finalizar se estudlaró. el conoci -

miento flsico, es cual ser es el sustento de los lineamientos que 

pcdaqóqicos que se ofrecerán on la derivación práctica de la 

invest1qac1.6n. 
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El tercer capitulo abarcara el Jardín de Ninos. mencionando 

su finalidad. funciones y caracterlsticas que debe cumplir. para 

poderse considorar una Institución Educativa. 

En el ültimo capitulo. se analizará un proqrama experimental qae 

renlizó la Secretaria de Educación Pública en el qrndo de mater -

nal. Se seleccionó éste proqt•ama por ser el único que presentaba 

su fundamentación )'' ur.i croado con riqor cientifico. 

De éste programa se obtuvieron las V"3ntaJas y desventajas que 

existen en el proceso educativo. V se proponen lineamientos 

pedagógicos para el diseno do programas en el grado de maternal. 

tomando en cuenta el conocimiento fisico. 

Para finalizar se ofrecen conclusiones que engloban lo que 

se mencionó a lo largo de la investiqación. 

Es de gran importancia preocuparse por la educación del ser 

humano desde pequeno~ para que mas adelante busque la educación 

por si mismo~ adquiriendo cada dia más virtudes y constribuya a 

su porfoccionarniento. 

3 



CAPITULO E L P R O C E S O E D U C A T l V O 

El contenido de este capitulo abarca los conceptos de 

Persona, Educación, Pedagogía y Didáctica. Se aborda en el or­

den mencionado debido a que analiza y conceptualiza a la Per­

sona teniendo en cuenta que es el sujeto de la Pedagogía. 

Continúa el concepto de educación, siendo el objeto de dicha 

ciencia. Y partiendo del estudio del sujeto y objeto, se po­

drá conceptuaiizar a la Pedagog1a, con una concepción más am­

plia y global. 

Para finalizar, se estudia una de las disciPlinas que se ins­

cribe en el plano mesológico de la Pedagogia; esta es la 

Didáctica, definiéndola y analizando los momentos que la cons­

tituyen. 

I.1. LA PERSONA HUMANA 

J.1.1. Concepto de PersenA 

A lo largo del tiempo y en nuestra sociedad se ha dado 

diferentes significados acerca de lo que es persona. Algunas 

veces se ha reducido. otras no se toma en cuenta la integridad 

del hombre. o no se define con exactitud. 

Para evitar dichas confusiones. se analizará cada una de las 

palabras que van a conformar la definición o concepto. Esta 

concepción so utilizará a lo largo de los capitules subsccuen-



tes que constituyen la prosentc investigación. 

La persona es una substancia. Substancia es lo que existe en 

si. 

La substancia en la persona va .o. existir independientemente de 

que se piense. Procede de un principio intr1nseco y es particular 

de cada persona. 

La persona ~s Individual. Es un ser distinto do los demás. NO 

existen personas iquales, cada una va a tener sus caracter1sticas 

particulares, por tanto, la persona es única e irrepetible. 

Por último, la persona es de Naturaleza Racional. La natura­

leza es la esencia de cada ser vivo, pero para poderla distinguir 

de los demás seres existentes, se le anade : racional, porque 

precisamente es un constitutivo del hombre. 

Esta caracteristica es inaplicable a otro ser vivo, esto implica, 

que el hombre está compuesto por inteligencia y voluntad, faculta­

des que no comparte con ningún otro ser, teniendo libertad para 

actuar ayudado por estas características. 

Una vez analizado cada una do las palabras que conforman el 

significado Ce PERSONA, puede conceptualizarse como 

• Una Substancia individual du Naturaleza Racional " (1) 

(1) KRAMSKY STEINPRES J. de Carlos. Antropologia filosófica .p.477 
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I.1.2. Dignidad de la Persona 

La concepción de persona analizada anteriormente. denota 

las caractor1sticas especificamente humanas. por cai1to. la 

dignidad del hombre va a persistir en cada ser humano. 

El hombre por naturaleza siempre va a bus~ar el bien. 

aqui es donde la dignidad de la persona va a encausar su 

integridad. 

Para que la persona llegue a perfeccionarse integralmente debe 

de ayudarse o quiarse a través de la razón y el libre albe -

drio. por medio de estas facultades se conduce a obrar de la 

mejor manera para buscar el bien. pero sin perder de vista que 

el bien que es para una persona. nunca va a ser el mal para 

otra. 

Aunque el término dignidad se vincula 1ntimamente con la 

cultura moral. ésta siempre lleva en sus realizaciones valores 

de toda especie. 

Por tanto. ia dignidad es una categoria inseparable del 

hombre y por medio de !a o•;ucación hay que buscar que la huma­

nidad se dignifique cada vez más. es decir. que busque el 

bien. 

Después de haber e5tud1.:-tdo la dic.:mídad de la persona ea 

indispensable profundizar en las posibilidades educativas del 

hombre. ya que éste sera el punto de partida.que posibilite 
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con base en su comprensión. el propiciar su máximo desarrollo. 

l. 1.3. Posibilidad6s Educativas 

De acuerdo con lo inscrito anteriormente .. nos podemo3 dar 

cuenta que la persona es capaz de toda posibJ.lidad educativa. 

Por tanto. debe de estar alerta a la educación, ya sea por 

cualquiera de sus modnlidades. es decir. la educación formal. 

informal y no formal. A continuación se expljcnrá brevemente cada 

una de dichas modalidades. 

La educación formal es aquella que tiene un procedimiento 

sistemático. Se tiene influencia intencionada y se realiza volun­

tariamente. La imparten personas especializadas. Al término de 

los estudios adquiridos se le entreqa constancia de estudios o 

certificado. 

La educación infonnal es aquella que no es sistemática. es 

decir~ no se sique un programa educativo ecablecido. Es toda la 

información que adquirimos en el medio ambiente, como por ejemplo 

los medios de comun· .. cación; Tiene carácter espontáneo. Aqu. la 

persona se apropia en mas o menos de la cultura de la sociedad en 

donde se desenvuelve. 

V por últirno,la educación no formal. Está centrada.en el 

educando, puesto que los alumnos dirigen su aprendizaje y el 

método que utilizarán, siquiendo proqramas educativos establee! -

dos. Se da una constancia por escrito, donde especifique los 

estudios logrados. Aqui se encuentra la educación abierta; la 

capacitación; etc. 7 



En cualquiera de las modalidades mencionadas. se debe de 

tener una conciencia clara de lo que se esta aprendiendo y lleva~ 

lo a la reflexión. para que se pueda discriminar los conocimien -

tos qu~ no llevan al progreso. sino al contrario. llevan a la 

ruina al hombre y lo denigran. 

El hombre es un ser infinito en cuanto a la educación. 

siempre va a tener alternativas de nuevos conocimientos, es 

decir; no tiene limite de perfeccionamiento. 

Como conclusión tenemos que: La persona debe estar alerta y 

buscar nuevas alternativas educativas para obtener nuevos conoci­

mientos e ir complementando su educación. buscando asi su per ··· 

feccionamiento. 

Se ha mencionado que el hombre tiene diversas alternativas 

educativas. y para poder formarlas de la mejor manera hay que 

conocer en qué consiste la formación integral. 

1.1.4. Formación Integral 

El hombre a lo largo de su vida se está educando y dicha 

educación da lugar a la formación intoqral. Para que sea inteqral 

debe de conforrnar : la materia. 1nteliqencia y voluntad. (2) 

Tomando en cuenta a la materia, es cualquier desarrollo que 

tienda a lo biológico. en este sentido aludiremos al desarrollo 

fisico y al deporte en general. 

La inteligencia es la adaptabilidad general de la mente a 

(2) cfr. COROMINAS. Fernando; Educar hoy; p. 20 
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nuevos problemas y condiciones de la vida. 

Uentro de las actividñaes que realiza el hombre una de sena -

lada importancia es la psique; ésta es multyiple y compleja. pero 

tiene su expresión externa en determinados modos de comportamien­

to. Hay hechos subconscientes e inccnscientes en los cuales obran 

do manera diversa pero activa sobre la mente y la conducta del 

hombre. 

Otro aspecto que no puede pasar desapersivido es lo social del 

hombre.Lo social es vida común del hombre. es un carácter insepar~ 

ble do la persona.Siempre está en contacto de la sociedad y es ahi 

que se desenvuelve individualmente. La psique y lo social son dos 

facetas de la propia realidad. 

Por último la voluntad; se considera de mayor importancia por 

ser la facultad que nos va ayudar a crecer y formar virtudes.Dicha 

facultad se va a educar mediante la concepción del bien, el cual 

va a estar insci to en lr. ¡..A.- •. ~ ... nat.uraleza del hombre. 

Estos aspectos -'.e van a desarrollar en la vida cotidiana, on 

la escuela y la familia; por ello al desarrollarse estos aspectos 

por separado, resultan complementarios y dan lugar a la formación 

integral. 

l. 2. EDUCACJON 

1.2.1. ConcBpto de Educación 

La educación siempre ha existido desde que existe el hombre. 

Para su estudio conoceremos las distintas concepciones : signifi -

cado vulgar. etimoiógico, real y la relación que extste entre 

persona y educación. Para su estudio se utilizará el orden mencio-

nado. 9 



Significado Vulgar 

Esta concepción es aquella que dará una apreciación 

superficial y es utilizada por gran parte de personas que se 

encuentran dentro de la sociedad; el siqnificado es el sic;uien 

te : " Cualidad adquirida. en virtud de la cua 1 un hombre está 

adaptado en sus modales externos a determinados usos sociales. 

La educación se toma pues, como el resultado de una pulimenta­

ción de formas superficiales de convivencia social. " (3) 

En este concepto se dice que una persona con educación. 

es aquella que se muestra amable. que tiene conocimientos 

acerca de las reglas de urbanidad. es decir. la forma externa 

en el comportamiento con la sociedad. 

Se queda con las impresiones que una persona denota.ante· 

una situación especifica. en la cual se espera un resultado 

determinado para catalogar si la persona esté o no educada. 

Al significado vulgar le interesa el resultado del campo~ 

tamiento del hombre, o la lnfluenciA externa que ha tenido la 

persona, para saberse comportar de determinada manera. Por 

tanto. en esta concepción pudiera af innarse, que se le da 

importancia a la perspectiva sociológica. ya que la transmi -

sión de valores de una Qeneración con otra es la que prevalece 

(3) GARCIA HOZ. Víctor; Principios de Pedagoqia Sitemática; 

p. 16 
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como linea educativa. 

No nos podemos quedar con ésta concepción. porque una persona 

puede ser cortés. amable y mostrar "educación", pero no se conoce 

su interioridad: es un aspecto que no se puede dejar a un lado. 

para hablar de la educación de una persona. 

Significado Etimológico 

EtimoJógicamonte educación viene de la palabra : educere, que 

significa : sacar de. extraer: buscando sacar alqo dentro del 

hombre. V educare que significa criar; alimentar. nutrir. La 

educación apartir de educare equivaldria a informar. a ponerlo 

todo desde fuera; y educere consiste en actualizar lo que poten -

cialmente esta en el ha~.brc. (4) 

La educación va a brotar de la interioridad del hombre y 

sobresale al exterior por medio de hábitos o formas de vivir. las 

cuales van a determinar la posibilidad de que se diga que una 

persona está educada o no. Esta concepción toma parte de lo que se 

Menciona en el signíficado vulgar; pero su diferencia es que 

parten de distintos puntos. 

El binomio educador-educando pueden expresarse ~esde dos puntos de 

vista. Uno como educare que significa autonomia orientada y el 

otro como educare que es la participación dirigida. 

P:ducere -::oonsidera que el educador conozca a su 

(4) cfr. OLIVEROS F .• OTERO; Educación y persona; p. 39 
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educando.tanto necesidades y que utilice la autoridad educati-

va. Educare. implica influir positjvamente por medio de 

información. lo cual va a implicar respeto. (5) 

Como se puede observar. tanto el significado etimológico 

como el vulgar, van a buscar un cambio en el hombre. dirigién­

dose a la educación que nos lleve al perfeccionamiento. La 

diferencia es que la definición etimológica parte de lo inte­

rior e individual, y la definición vul~ar parte de lo social. 

ante el comportamiento con otra persona. 

Los dos significados son verdaderos, pero tienen una 

visi'on parcial del q1Jehacer educativo. Por tanto, se hace 

necesario el concepto real. el cual nos dará la aproximación 

para asequrar la formación integral. 

Significado Real 

El significado deeducación al cual nos referiremos a lo 

largo de la presente investiqación es : 

"Perfeccionamiento intencional de las potencialidades 

especificamente humanas. " (6) 

Lo educactón va a modificar al hombre y estH modificación 

va a ser un mejoramiento para la persona: buscando siempre 

(5) cfr. ibidem. p. 40 

(6) lbldem , p, 25 
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su perfeccionamiento. 

Hay que conocRr las posibilidades de cada persona y 

reflexionar sobre ellas. para que se busque el desarrollo al 

máximo. Esta concepción actúa sobre el hombre y es él quien lo 

debe buscar. 

Para que se lleve a cabo el perfeccionamiento y ln educa­

ción. se necesita de Ja voluntad para poderlo realizar cons­

tantemente y adecuadamente. Es decir, se necesita de la in­

tenc1onalidad para buscar el bien. 

Poro, ¿ Qué es lo que se puede perfeccionar on el hombre?: 

sus potencialidades especificamente humanas, es decir. todas 

lds facultades constitutivas del hombre. Cado una de estas 

facultades se van a ir educando individualmente, pero en 

realidad. se van a armonizar para contribuir al perfecciona -

miento lnteqral. 

Puede concluirse que : " la educación es perfeccionamien­

to inmediato de las capacidades humanas ~ perfeccionamiento 

medial.o de La persona humana. " (7) 

I.2.2. Educación Y Persona 

Al definir a la persona como ·una substancia individual de 

naturaleza racional. y a la educación como un perfeccionamien-

(7) ~- p. 26 
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tu intencional de las potencialidades especificamente humanas. 

cabe mencionar quo para loqrar una buena educación en la persona. 

hay que tomar en cuenta que : 

- Para educar a cualquier ser humano hay que conocer las 

caracteristicas especificas y particulares. 

- Hay que tener en cuenta las posibilidades y limitaciones, 

para facilitar el proceso educativo. 

- Ser conscientes del proceso de ayuda que se nos proporciona 

o podemos proporcionar para la realización personal. 

- Tener en cuenta que el proceso educativo es per·feccionamien. 

to de ld ~ersona htunana. 

- El proceso educativo debe ser estimulado por el educador. 

- La educación en la persona debe ser un proceso de ayuda 

para la realización personal. 

- Cuando se educa contribuye la persona n la sociedad y 

a su individualidad. 

Como conclusión hay que decir. que la educación nos lleva al 

perfeccionamiento y formaoión integral. siempre que se busque 

el bien y se utilice adecuada y positivamente la inteligencin 

y la voluntad. 

! . 3. PEDAGOCHA 

Al establecer un Orden especifico en el desarrollo del 

presente capitulo. y tomando en cuenta que se analizó el sujeto y 

objeto do la Pedagogia. aqui la importancia de haber estudiado en 

primer instancia dos conceptos anteriores 

14 
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para llegar a conceptualizar ahora a la Pedagogia. 

1.3.1. Definición de Pedagogía 

El término Pedaqoqia viene del griego pais-paidos -nino- y 

ago -conducir- que significa, gula o conducción del nino.(6) 

Por tanto. el pedagogo es quien va a conducir al nino parn un 

mejor desarrollo. con miras hacia el futuro. 

Esta concepción es reductiva. debido a que sólo se vn a 

dirigir al nino. y se está descmpenando el mismo papel que una 

licenciada en educación preescolar. Esto es erróneo. porque no se 

enfoca solamente a P.Sta etapa en especifico, abarca cualquier 

etapa evolutiva. 

El concepto quo utilizaremos a lo largo de la investigación 

es el siguiente : 

"Pedagogía es la ciencia y arte de educar." (9) 

En contraposición a la raiz etimológica. ésta definición es 

dVllcaLle d cualquier etapa evolutiva. buscando siempre una mejora 

en la persona, mediante el objeto de estudio de la misma : la 

educación. 

[,a Pedagoqia es ciencia, porque es sistemática, teniendo un 

campo propio y los principios que se establecen son conocimientos 

con certeza y doctrina sistemática. 

(6) RIALP ed., Enciclopedia GER, tomo 16. p. 143 

(9) irlem 15 



Es arte. porque la tcoria que so establece, la lleva a la 

práctica y es donde se ve palpable el proceso educativo. 

Por tanto, n1 ser ciencia se va a encontrar en el nivel 

teórico y va n realizar un estudio sistemático de la educación 

mcdinnte el método cientifico, y es arte, porque se encuentra en 

el nivel práctico de la educación, es donde se ve el proceso 

educativo y los resultados en cada persona. 

Por medio de la Pedaqogia se va a llevar a la persona humana 

al perfeccionamiento )' for.'nación integral. 

Es necesario conocer los ámbitos de la Pedagogia, porque son 

partes esenciales para la educación. 

I.3.2. Ambitos de Ja Pedaqogia. 

La Pedagoqia comprende tres ámbitos que son los siguientes : 

- Teleológico. (griego: telas -fin- y legos -tratado). (10) 

Se van a estudiar los fines de la educación, pero como lo que debe 

ser Ja educación. es decir. los ideales que se pretenden alcanzar 

como fin. 

- Mesológico. (griego: mesos -medio- y lagos -tratado-). (11) 

Es el estudio de los medios, los cuales van a servir para alcanzar 

la educación. con técnicas o normas pedagóqicas. 

- Ontológico. (del griego on -ser- y lagos -tratado-). (12) 

Va a est~diar al ser de la educaci6n,es decir, la realidad de la 

(10) lbidem p. 144 
( .11 J ldem 
(12) idem 16 



educación. lo que se observa en dicho proceso. 

Es de gran utilidad conocer el ámbito mesológico, porque es 

el que nos va a dar pautas, normas y técnicas pedagógicas para 

guiar con mayor eficiencia y eficacia el proceso educativo. 

Dentro del ámbito mesológico se va a encontrar la Didáctica, 

la cual se interesa por el proceso ensenanza-aprendizaje y va a 

dar pautas para que se tenga un desarrollo más significativo y que 

se pueda lograr de Ja mejor manero posible obteniendo los resulta­

dos esperados. A continuación se incluye con mayor detalle esta 

disciplina. 

I.4. DIDACTICA 

I.4.1. Concepto de Didáctica 

Etimológicamente, didáctica deriva del griego didaskein -

ensenar- y tékne -arte- esto es, arte de ensenar. (13) 

Es arte, porque es unn habilidad que se tiene que llevar a la 

práctica, debido a que va a brindRr mérodos y procedimientos 

sistemátizados y eficaces en las tareas de la ensenanza. 

La didáctica es una disciplina pedagógica de cnrActer prác -

tico y normativo, que tiene por objeto el proceso ensenanza-apren­

dizaje. 

(13) G.NERICI, Imidéo, Hacia una didéctlca qeneral dinémica, p. 54 
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Tomando en cuenta que su objeto de estudio es el proceso onsenanza­

apr~ndizaje. se hace indispensable revisar de manera eSpecifica lo 

que se entiende por dicho términos a la luz de diversas concepcio -

nes. Las teorias de aprendizaje que se rov1sarán son : la Conducti2 

ta y Cognoscitiva. Se estudiarán ~stas dos teorias debido a que la 

teoria Cognoscitiva está relacionada con el sustento teórico de 

nuestra investigación y para poderla comparar se eligió la teoria 

conductista. 

Teoria Conductista. Su meta teórica es la predicción de la 

conducta, ya que su esquema establece que todo acto humano surge 

por un estimulo y qué éste provoca una respuesta particular (E-R 

estimulo-respuesta). 

Busca que el proceso de ensenanza-aprendizaje sea un cambio conduc­

tual, que se observe y sea medible; si ésto no sucede, se dlce que 

no hubo aprendizaje. 

La ensenanza es dirigida por el educador, el cual establece los 

contenidos que va a transmitir. Asume la dirección en la organiza -

ción del arr~icntc que nyudc n que el nino adquiera la conducta 

deseada. 

Es responsabilidad del profesor que el nino adquiera los conocimien 

tos ostipulados en el programa. 

El conductismo tropieza siempre con un limite; el comportamien 

to humano es mucho més complejo que los automatismos~ por decisivos 

que éstos sean en la comprensión de la conducta. 
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A diferencia de esta teoria. se encuentra la teoria Cognoscitiva­

interaccionista. cuyn orientación es hacia el desarrollo cognosci -

tivo. 

Teorta Cognoscitiva. El aprendizaje es por comprensión. no es 

un hábito que adquiera gradualmente. sino una relación cognoscitiva 

entre el fin y los medios. 

El nino actúa con confianza en el ambiente. va organizando sus 

aprendizajes y experiencias. 

Su aprendizaje es mediante el juego activo-espontáneo. va realizan­

do una construcción activa de la realidad. Por tanto. va a estar en 

constante experimentación. exploración y seleccionando nuevos 

conocimientos. 

La ensenanza la va guiando el educador. estructurando el ambiente 

conforme el interés y la habilidad del nino. 

Se busca que la ensenanza sea mediante el conocimiento fisico. el 

conocimiento social, conocimiento lógico y el desarrollo de la 

función simbólica. 

La teoria Cognoscitiva busca que el proceso educativo se lleve acabo 

bajo una construcción activa de la realidad. que se encamine a la 

acción. investigación-exploración y continua adaptación para trans­

mitir los conocimientos que se pretenden. 

Como se puede observar, va a depender de la concepción que se 

tenga acerca de aprendizaje. para desarrollar'contenidos. concep -
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Gión del hombre. de educación y la visión del proGeso educativo. 

Uno de los princjpales representantes do la teoria cognosciti­

va es Jean Piaget, y con base a su teorin se desarrollará el segun­

do capitulo. 

Una vez estudiado el concepto de didáctica y la importancia de 

conocer dos posturas de aprendizaje diferentes, nos lleva a la 

reflexión de por qué el proceso enscnanza-aµrendizaje se imparten 

de distintas maneras.pero se busca el mismo aprendizaje. La respue~ 

to se encuentra en la diferente concepción de los elementos didáct! 

cos, que deberá emanar de la concepción de aprendizaje que se 

tenga. 

I.4.2. Elementos Didácticos 

Para utilizar la didáctica de la mejor manera, se debe de 

tomar en cuenta seis elementos fundamentales para el proceso 

educativo. Dichos elementos son : Alumno, Profesor, Objetivos. 

Materia. Metodoloqia, Recursos didActicos y por último el Madio 

geogrAfico. oconómico. cul tur."'11 y social ) . 

A continuación se darA una breve explicación de cada uno 

de los elementos en el orden mencionado. 

El Profesor o Educador. Es el orientador y quia del proce-
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so educativo. va a diriqir la compl~ja misión de orientación. 

con el fin de obtener un rendimiento positivo de los educandos. 

Debe de buscar nuevas técnicas y métodos para motivar a los 

educandos a investigar por si mismos y que tengan iniciat.iva 

para complementar sus aprendizajes. 

Debe de tomar en cuenta las posibilidades , limites y tener 

conocimiento del alumno. 

Debe existir buena relación entre maestro-alumno y viceversa. 

El alumno o educando. Es la persona en la cual va a recaer 

el aprendizaje os decir. es quien aprende. 

Se debe de tomar en cuenta las carRcteristicas especif icns y la 

etapa evolutiva de la persona a educar. para que el proceso se 

pueda llevar acabo y no existan conflictos, porque pudiera s~r 

que no se esté transmitiendo adecuadamente los aprendizajes o 

contenidos que le competen a la persona. 

Objetivos. Son la rnzón de ser. y las metas necesarias de 

toda labor escolar. Se deben de establecer claramente, en forma 

precisa y alcanzables. para conducir al alumno de la mejor 

manera. 

Los debe de conocer tanto el profesor como el alumno. 

Materia. Es el contenido de la ensenan~a; va a servir como 

medio de conocimiento. para su formación inteqral. · Por medio de 

la materia o contenido se van alcanzar los objetivos que so 

establecen para llegar al aprendizaje. 
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Metodoloqia. es aquella que proporciona al profesor ~riterios 

para construir el método que responde a las expectativas educativas 

de cada situución didáctica que se le plantea. 

Recursos didácticos. Son los recursos personales y materia­

les, se van a utiliz;ir con el fin de propiciar la actividad de 

los educandos, para que adquieran aprendizajes siqnificativos. 

Medio oeográfico. económico. cultural y social. Hay que cono­

cer el medio ambiente 1onde se desarrolla el proceso educativo 

para tomar conciencia de la realidad existente y ofrecer una edu­

cación de acuerdo a las necesidades y posibilidades. 

En estos elementos hace falta el tiempo didáctico; es indis­

pensable establecerlo y darlo a conocer, para que los objetivos 

que se establecen se lleven a cabo en el tiempo que se fijó de 

acuerdo con la complejidad del conteniJo. 

Con los elementos didácticos se podrá plantear mejor el 

proceso ensenan2a-aprendizaje y brindar una formación integral. 

Ya teniendo conocimiento acerca de lo que es la teoria 

Conductista y Cognoscitiva~ se analizarán los elem~nto= didáctiCos 

a la luz de los principios que emanan de cada uno. 
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EDUCANDO 

EDUCADOR 

OBJETIVOS 

Conductismo 

- Participación Pasiva. 

- Recibe y adquiere co-

conocimientos. 

- Se deja llevar por m~ 

dio del estimulo-res­

puesta, y con base a 

esto, hay interacción 

educador-educando. 

- Es un lnqoniero conduQ 

tual. 

Cognoscitiva 

- Participación Activa. 

- Hay reflexión y cri-

tica. 

- Interacciona con el 

profesor y ~l objeto 

de conocimiento; asi 

construye el aprendi­

zaje. 

- Es quia, asesor, orien 

tador, que invita a 

la acción. 

- Proporciona medios para - Los medios que utiliza 

lograr estimulas. son para hacer parti-

- Son claros, precisos y 

univocas. 

- Deben de conducir y 

contener criterios de 

precisión. 

- Se redactan de acue~ 

do a conductas obser­

vables. 

cipur al educando en 

su proceso educativo. 

- Son generales. 

- Se centra en todo el 

proceso de reflexión 

análisis, critica y 

síntesis. 



CONTENIDO 

METODOLOGIA 

Conductistn 

Busca imprimir con-

ductns observables. 

- Pasan a un segundo 

plano. 

- Son con base en los 

objetivos. 

Basado en el estimulo-

respuesta. 

Co2noscitiva 

Está sujeto a un pro­

ceso de reflexión y 

critica del alumno. 

- Estan en construcción 

- Plantea pcoblemas. 

- Se basa en la inter-

acción. 

RECURSOS 

DIDACTICOS - Medios para objctivi~ar - liLres y al servicio 

la ensenanza por;ptili­

zados por el profeso . 

del alumno y profesor. 

Al tener conocimiento acerca de lo qJe son cada uno de los ele­

mentos y cómo se constituye en las teoria; mencionadas, es impor~an­

te conocer los momentos didácticos para el entendimiento qlobal del 

proceso educativo. 

1.4.3. Momentos Didácticos 

Existen tres momentos especificas po· los cuales todo educa -

dor debe plantearse, para que el proceso 1lducativo sea alcanzable y real. 

las t;res etapas son : Plancación .. Realiza1:i6n y Evaluación. 

A continuación sedara una breve exp.icnción da cada una de las 

etapas. 24 



- Plnneación. Es la previsión inteligents y bien calculada en el 

proceso educativo. en el cual se deben de tomar en cuenta los seis elemen 

tos didácticos. para una mejor planeación. 

- Realización. Es llevar a cabo lo planeado. como se estableció en 

un principio. es decir. es la ejecución que se realiza a través de las 

clases y actividades docentes y discentes. 

Rvaluación. Es el proceso que rovisa qué tanto se cumplieron los 

objetivos, es decir. darse cuenta si el proceso se llevó a cabo de acuer­

do a lo planeado. Y por último con baso a los resultados volver a planenr. 

Al igual que en los elementos didácticos. se analizará las tres 

etapas o momentos didácticos. de acuerdo a la teoria conductista y cogno­

scitiva. 

PLANEACION 

REl\LIZACION 

Conducti sta 

- se va al detalle 

y lo realiza el pro­

fesor. 

- Le da .importancia 

a los objetivos. 

- La lleva a cubo el 

profesor.. 

25 

Cognoscitiva 

- Es un proyecto de grupo. 

- Tiene mayor importancia 

el contoriido. 

La guia el profesor; 

procura la democracia. 

cooperación y partici­

pación. 



EVllLUllCION 

Conduct1 sta 

- Los examenes son 

objetivos. 

- Evaluación cuan­

titativa. 

- No hay autoevalug 

ción 

Cognoscitiva 

- Examenes objetivos 

y subjetivos. 

- Evaluación cuanti­

tativa y cualitatl 

va. 

- Existe autoevalua­

autoevaluac ión. 

Hny que tomar en cuenta los tres momentos didácticos para 

que el proceso educativo esté sistematizado~ sin. embargo se ~ebc 

estar con apertura al cambio para que se pueda lograr un apren­

dizaje siqnificativo. 

La Didáctica va ayudar a la educación. mediante sus mé­

todos y técnicas pedagógicas y la educación va a contribuir 

al perfeccionamiento integral del hombre; quiado de la mejor 

manera por un Pedaqoqo. 

Dicho proceso educativo, puede estar basado por una tco­

ria cognoscitiva; cuyo mejor sustento es la tcoria psicogené­

tico de Jean Piaget. el cual busca la educación integral ba­

sándose en la etapa evolutiva del hombre y caracteristicas 

propias. 

A lo largo de la investigación se hablará del conocimiento 
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fisico. el ~ual es utilizado por Jcan piaqet, por tanto; el 

siguiente capitulo estudiará la teoria psicogenétlca, la bio­

grüfia de Jean Piaqet y sus postulados. 

Este estudio será la fundamentación teorica para el último 

capitulo, donde se proporcionarán lineamientos pedagógicos. 
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CAPITULO II L A T E O R I A p s I e o G E N E T I e A 

El enfoque Psicoqenético brinda las investigaciones más só­

lidas sobre el desarrollo del ninor dichas investigaciones fue­

ron desarrolladas por Jean Piaqet. 

En primer término se da a conocer algunos hechos biográf icosr por 

los cuales se podrá analizar diferentes situaciones de su vida que 

influy.eron de manera decisiva en las concepciones filosóficas y 

psicológicas de su teoria. 

Después se dará una explicación del periodo Sclnsoriomotriz. el 

cual va a dar la pauta para comprender el periodo preoperatorio 

y se analizará minuciosamente. debido a quo es la etapa en que se 

encuentra el sujeto de estudio de dicha investigación; dichos 

periodos sustentados en la teoria psicogenética. 

Para finalizar el capitulo se ostudiará el conocimiento flsico.éste 

scrú el fundamento de los lineamier1to Pedagógicos que se ofre -

cen en el cuarto capitulo. 

lI.l. BIOGRAFIA DE JEl\N PIAGET 

Filósofo, Psicólogo y Pedagogo, nació en Neuchatel, suiza, 

en 1896. su padre fue historiador especializado en literatura 

medieval y su madre una mujer inteligente, enérgica y dinámica. 

Piaget menciona en su autobiografia que su padre le ensenó el 

valor del trabajo sistemático. y la inestibilidad de su madre 
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junto con el ambiente en familia d!ficil, influyeron para que al 

comienzo de sus estudios de psicoloqia se interesara por los pro-

blemas de psicoanálisis y de psicologia patolóqicn.(14) 

Es l.UlO de los psicólogos más importantes y con una extensa 

producción de literatura científica. Se liceó en letras y se doc-

taró en Zoología en la Universidad de Neuchatel. con una tesis 

sobre Malacologia. 

Desde pequeno mostró gran interés por la naturaleza. A Jos 

11 anos publicó su primer articulo en un periódico de 

historia natural de Neuchatel. acerca de un gorrión albino. 

Poco despúes entró como ayudante del director del museo de 

Historia Natural. con el interés de estudiar las colecciones de 

pájaros. fósiles y conchas. en horas en que el musco estuviera 

cerrado. 

Entre los 15 y 18 anos publicó una serie de articulas sobre 

los crutáceos .. uno de los articules que escribió fue motivo para 

que le ofrecieran el puesto de encargado de la colección de 

moluscos en el museo. 

No obstante que sus primeras aficiones estuvieran enfoca-

das hacia el estudio de las ciencias naturales, el contacto con 

la zoología despertó en Piaget inclinación hacia la filosofia y 

la soctologia., la quo estudia siquicndo la escuela de Durkheim. 

(14) cfr., PAGET. Jean: Anuario de psicoloqia; p, 29 - 30 
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Mas tarde su gran interés por la psicolog!~ lo hace inqresar 

al Instituto J.J. Rousseau. bajo la dirección de Claparede. rea­

lizando investigaciones sobre el mecanismo psicológico de las 

operaciones lógicas y del razonamiento causal; los resultados de 

dichas investigaciones fueron publicadas en cinco libros sobre la 

psicologia del nino. En dicho instituto llega a ser profesor y 

posteriormente director. 

De 1925 a 1929 fue profesor de filosofia y Pslcoloqia en la 

Universidad de Neuchatel y en 1929 profesor de la facultad de 

Ciencias de la Educación de la misma Universidad. 

Teniendo interés en Psicologia experimental y psicologia 

patológica siguió sus estudies en la Universidad de Zurich y. 

Parls • los cuales le pusieron en contacto con el Psicoanálisis; 

aunado con sus conocimientos de ciencias naturales. le propor­

cionaron elementos eficaces para resolver cuestiones de psico­

logia genética de gran alcance pedagógico. siguiendo un método 

clinico original. 

Su obre principal. de 1nter6s b~~icruncnto api~tcmol6gico. ne 

caracteriza por un estudio simultáneo de los fundamentos de la 

16qica Y la formación de la inteliqencia del nino, abordando la 

psicologta genética. 

Demuestra que la adquisición de los conocimientos se efec -

túan según dos procesos complementarios : la acomodación -la 

persona se acopla a las condiciones externas- y la asimilación -

la persona incorpora los datos de la experiencia en sus estructu-
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ras innatas. 

Su int;erés por la biológia influyó en que definiera la inteli­

gencia en términos do : crecimiento. etapas, adaptabilidad, equili­

brio y factores similares. 

De 1929-1967 dirigió la Oficina Internacional de la Educación 

-BIE- en Ginebra. En 1952 fue nombrado profesor de Soborna y en 

1955 fundó el Centro Internacional de Epistemologia Genética. 

Recibió más de 30 titules honorificas de diversas Universidades. 

Murió en Ginebra a los 84 anos de edad. 

Realizó distintas investigaciones las cuales nos han servido 

para estudios posteriores. Una de las investigaciones que estudia­

remos son los periódos evolutivos que realizó.los cuales son los 

siguientes : 

Periódo Scnsoriomotriz desde el nacimiento hasta 2anos 

Periódo Simbólico Preoperator.io 2 hasta 7 anos 

Periódo de Operaciones Concretas 7 hasta 11 anos 

Periodo de Operaciones Formales 11 6 12 anos a l~ 6 l~ 

Nuestro sujeto de estudio fie encuentra en el periódo preope­

ratorio ( 2-3 anos); por tanto.estudiaremos el periódo sensoriomo­

triz. debido a que éste per16do es la base y cimiento para llegar a 

realizar las acciones del periódo preoperatorio. Y se analizará 

detenidamente el periódo preoperatorio. 

31 



t l. 2. Plm 1000 SENSOR IOMOTR 1 Z 

Este periodo comprende de 0-2 a~os, en el cual se ve al nino 

r.omo unn creatura que l leqa al mundo con ciertas habilidades 

heredadas~ el cual no es apto para distinquir entre el yo Y el 

no yo. 

Por lo mencionado anteriormente, su conducta va a responder 

a modelos innatos de comportamiento. Por medio de los modelos va 

a ir satisfaciendo sus necesidades internas y va a estar en in-

teracción con ol modio ambiente. La interacción con el medio va a 

dur lugar nuevos modelos de conducta para adaptarse de la mejor 

manera. 

La conductn antes de cumplir un ano es básicamente explora to-

ria. intencional y experimental. 

Con el paso de los meses el nino va creando sistemas de relacio­

nes sensorio-motrices con los objetos, yadquiere la capacidad de 

representar en su mente acciones motrices simples y combinadas, 

con ésto vu r·eollzundo ffüCVO!a modelos de actividRd. t.Rs cual ida-

des de la representación son espaciales mediante la exploración 

tactil y visual. 

Comenzaremos con las etapas que comprende este periodo, 

mencionando las conductas reprenantativas de cada etapa : 

* Del nacimiento al mes de edad. En esta etapa el pequeno 

interactúa con el medio esencialmente por reflejos y aprovecha 

todas sus experiencias, ptlra ir modificando sus esquemas de 
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reflejos. por tanto el aprendizaje se limita a los esquemas de 

reflejo. 

La asimilación va a comprender 3 formas particulares : 

- Asimilación Funcional . Cuando la persona tiene una estructura, 

hay que ejercitarla y hacerla funcionar. 

- Asimilación Generalizadora. Debido a que los esquemas necesitan 

de ejercicio y repetición. se requiere de iqual manera objetos 

que so usen para satisfacer esta necesidad, con ésto se va a 

generalizar qran variedad de objetqs. 

- Asimilación Reconocedora. Su objetivo os ejercitar esquemas 

ya establecidos. 

* De 1 A 4 meses. 

- Desarrollo de reacciones circulares primarias.Aqui el nino 

realiza una acción significativa para él, por tanto, va aprender 

a repetir ese comportamiento buscando una respuesta deseada. 

dnndo 11•7;:ir a un ~squema cr<')1'nizfldo. 

- Anticipaciones Primitivas. Aprende de manera primitiva a anti­

cipar eventos futuros. 

- Aparecen los primeros signos de curiosidad. Mostrando interés 

por nuevos o.bjetos. 

- Imitación. Es una repetición de una conducta que el nino cree 

que es suya. 
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- Catoqorias de la realidad. El nino va desarrollando una compren 

sión práctica de la realidad externa. 

- Desarrolla patrones de comportamiento. 

* De 4 a 10 meses. 

- Desarrolla reacciones secundarias. cuando por casualidad des­

cubre un evento en el medio ambiente y busca redescubrir las 

acciones que lo produjeron. 

- Imitación. Es mas sistemátJca y precisa. 

- Se va aproximando al concepto de objeto. No tiene una idea del 

objeto como independiente, éste se va a relacionar con la acción 

del niflo. 

* JO a 12 meses. 

- Capaz de coordinar esquemas secundarios. Un esquema sirve como 

medio y el otro como fln, siendo este proceso !ntencional. 

- !ntcr.:ictúall con el medio. Aprende aspectos sobre lfls rela 

ciones de los objetos. 

- Anticipa eventos. Que no dependen de sus propias acciones. 

- Imita. Conductas de modelos nuevos. 

- Concepto de obieto. Casi se desarrolla totalmente. 
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* l2 a 18 meses 

- Rca~ciones secundarias terciarias. Se interesa por el objeto, en 

tanto objeto. 

- Descubrimiento de nuevos medios. Ante obstáculos. desarrolla 

nuevas formas de afrontarlo. 

- Imita. nuevas acciones 6 modelos. 

* 18 a 24 meses. 

- Es la transición del pensamiento simbólico. El nino trata de 

p~nsar sobre un problema para crear soluciones a nivel mental. 

- J_mita aún cuando no está presente el objeto o la acción. 

- Va se creó el concepto de objeto permanente.8s capaz de reconstruir 

una serie de desplazamiento invisibles de un objeto, gracias a sus 

nuevas habilidades de representación. 

- No se presenta verdadera clnsificación.No tiene la habilidad de 

construir una clasificación jerarquica. 

II.3. PERIODO PREDPERATORIO 

La adquisición de la representación. senala el final del 

periódo sensorio-motriz: el uso de lenguaje y de otros sistemas de 

representación. va a iniciar unos cambios que van a prolongarse 

hasta la edad adulta. 

En el periódo preoperatorio comienza aparecer las funciones de 

Pensamiento 6 funciones simbólicas. Dicha etapa puede subdividirse 

en : proconceptual e intuitiva. 

En la etapa preconceptual (2 a 4 anos). el ni~o adquiere un con 

cepto más general en la percepción de sucesos aislados. Para operar con 

las cosas ya no requiere que estén presentes. forma símbolos menta-

les a través de la imitación. 35 



El nino ve las cosas. las coge. actúa con ellas. y de esta mane 

ra incorpora una qran cantidad de información sobre ellas. Dich!s 

acciones fundamentan el símbolo mental. 

Unu vez que se forman los simbolos mentales. ul nino les da 

significado a través del proceso de asimilación y los asimila 

dentro de los esquemas que ya so encuentran disponibles. 

La actividad simbólica es pre-conceptual porque los simbolos qu. 

maneja el nino en la mente y que expresa en el lenquaje son pre· 

conceptos. los cuales se encuentran entre el simbolo imaqinndo } 

el concepto, es decir. " la ausencia de inclusión de los elemen-

tos en un todo y la identificación directa de los elementos par-

ciaJes entre si, sin Ja intervención del to..::lo." ( 15) 

El simbolo implica acomodación por ser una imitación interna que 

va a llevar a una modificación de la conducta. y buscar el equl-

librio de ésta. 

Por tanto. el preconcepto va a estar caracterizado por una bús-

queda de equilibrio entre asimilación y aco1nodaci6n. 

cuando razona. lo hace de un hecho a otro. basándose en analogía; 

directas. pero su pensamiento carece de reveribilidad. (16) 

El preconceµto es la primera forma de pensamiento conceptua , 

el cual es un cuadro nocional que no alcanza la generalidad- ni 

la individual verdaCera. Es asimilar el objeto dado o percibido 

por la imagen y por designación verbal semiindividual. 

( 15) íl!CHMONO, P. G.; Introducción a Piaqet; p. 20 

(16) HORROCKS, John: Psicoloqla del adolescent~; p. 105 
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En la segunda subetapa del pP.nsamionto intuitivo (de 4 a 7 

anosJ. se caracteriza por las relaciones inmedi~tas entre eventos, 

hacia una percepción de hechos y relaciones que se identifican 

por su generalidad y reversibilidad. Las relaciones representati-

vas y una creciente conceptualización dan lugar a que el nino 

pase de una fnse simbólica a los principios de la fase operacio-

nal. (17) 

A continuación se senalarán caracter1sticas que se van 

desarrollando a lo largo del periodo : 

La evolución del lenguaje en esta etapa mantiene una indepeu 

dencia con dos caracteristicas que se relacionan estrechamente. 

La primera de ellas está dada por la centralización del pensamie~ 

to del nino va a tener su lineo de pensamiento sin que incluya 

otra. 

La seyuucla Cür.:ictcri~tica conRiste en que el lenguaje se encuen -

t.:a aún muy limitado a la acción. lo que lleva a que el nino se 

exprese más con un lenguaje implicito, es decir. necesita ir 

acompanado de mimica para ser comprendido. sin llegar todavia a 

ser un lenquaje totalmente explicito para -poder basarse en si 

mismo para lograr una comunicación. (18) 

No todo el lenguaje es comunicativo. Es común que el nino 

repita lo que otra persona dice. creyendo que lo que está dicten-

do es or.iginal. Suelen caer en el monólogo -cuando el nino habla 

Cl7) cfr.; idem 
(18) cfr .. :~ 
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solo y en voz ulta- y en el monólogo colectivo -cuando dos o más 

ninos están juntos y uno de ellos habla sin que lo escuchen-. 

Por tanto. las 3 formas : repetición, monólogo y mon6loqo colecti­

vo. pueden caracterizarse como egocéntricos. 

Pensamiento 

Piaget considera al pensamiento. como el resultado de una 

construcción que se realiza en el curso de desarrollo genético. por 

efecto de ese propio desarrollo como por el de la experiencias del 

sujeto de su interacción con el medio.(19) 

Su pensamiento a ésta edad corresponde4 a dos etapas. las 

cuales estan caracterizadas por el egocentrismo y la etapa intuiti­

va.vinculada al tipo de percepción que tiene el nino en éste periódo. 

El egocentrismo. Bs una actitud psicológica. donde el n1no hace 

punto de referencia a todos los significados y valoraciones de su yo; 

es el estar centrado en si mismo. Es~~ se debe a que no descriminan 

entre el yo y no yo; es decir, no se percibe a si mismo como sujeto 

separado y distinto de los objetos y personas. 

Dei egocuntrismo se deriva el animismo y el artificialismo. 

El animismo es la característica por la cual los ninos consi­

deran que las cosas tienen vida. 

En el artificialismo todo lo que existe ha sido creación humana. 

(19) DOSCH. Lydia. ~; El Jard1n de Infantes Hoy; p. 85 
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Y lu otra etapa del pensamiento es la intuitiva. la que 

permito ndptarse a la realidad. La intuición está sometida y 

dominada por Ja forma en que la realidad exterior se presenta en 

cüda caso a su percepción. 

Su percepción es global. sincrética. es decir; capta solamente 

las grandes lineas de un objeLo y no sus particularidades. 

El pensamiento en esta etapa; pone de manifiesto la dificul-

tad que tiene el nino para tener en cuenta simultáneamente varios 

ñ.spectos de una situación. pues se cent.ra sobre un aspecto. 

Jueqo Simbólicq 

Ptaget menciona que el juego simbólico es la máxima expre -

sión del pensamiento egocéntrico. En el juego simbólico el nino 

utillza sustitutos de la realidad. Es de gran importancia a la 

edad de 2 a 4 anos. ya que es una formada ayudarlo a adecuarse a 

la realidad. pues aprenden quiénes son. conocen Jos roles de la 

sociedad y se familiarizan con la cultura y las costumbres que 

existen. 

Mediante el juego simbólico también desarrollan la construcción 

de siqnos. desarrollando el lenguaje oral y escrito tal como lo 

utilizan los adultos. 

Razonamiento 

Presenta tres clasificaciones diferentes de razonamiento 

-Aplicación de una experiencia previa a una situación actual. Se 

enfrenta a una situación que ya habla experimentado y "razona" de 

acuerdo a lo que habla ocurrido antes. 
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- J,os deseos distorsionan su pensamiento. El nino va a estar 

obstaculizado por sus deseos y no va a poder darse un "razona-

miento" positivo. 

- Razonamiento transductivo. Ve una relación entre dos o más 

elementos concretos. cuando no hay ninquna relación. Se tiene una 

capacidad introspectiva muy reducida. 

Clasificación 

No puede usar una propiedad definitiva para clasificar los 

objetos en clases difereotes. Constituye colecciones 9rfificas que 

son alineadas parciAlcs o formas interesantes. Para rea.!.J -

zar dichas clasificaciones utiliza el preconcepto; a veces es 

incapaz de ver que un objeto de una clase ~ig11e siendo el mismo.a 

pesar de los cambios perceptuales, y en ocasiones piensa que dos 

miembros distintos de la misma clase son uno solo. " st" damos al 

nino una serie de materiales, de figuras geométricas y se le pide 

que ponga juntas las que deben de ir Juntas; coloca un triangulo 

rojo junto a un verde y a un lado un cuadr.:ido azul# porque ambos 

son pequenos, etc." (20) 

Esto sucede porque no hay un criterio único. si no que éste va 

cambiando. 

Las Identidades 

El pequeno adquiere en esta etapa la noción de que un 

objeto sigue siendo el mismo objeto a lo largo de diversas 

transformaciones. 

(20) DELVAL. J.1 Crecer Y pansar, p. 168 
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"Uno de ios mas conocidos experimentados de Piaqct es el de 

lil conservación de los liquidas. que consiste en que se presentan 

al nino dos vasos que contienen la misma cantidad de agua y el 

liquido de uno de r.llos se trapasa a otro recipiente más alto y 

estrecho. Se l~ pregunta al pequeno, si continúa habiendo la 

misma cantidad. Los ninos dicen que la cantidad del agua a varia­

do, que hay más o que hay menos. Pero sin embargo, si le pregunt2 

mas si el agua que hay es la misma. el nino va afirmar que 

s!."C21J 

Este tipo de conservación se llama de identidad. la cual signifi­

ca que el nino es capaz de discernir que los objetos tienen 

ciertas caracteristicas y pueden sufrir transformaciones. µero no 

si los modifica. 

Este concepto es de gran utilidad para podernos dar cuenta que 

los objetos existentes son invariantes y pueden sufrir modifica -

cienes. pero se conserva su identidad. 

Cuando surge la noción de identidad, surge la noción de 

relación o dependenci A funcional. Es decir, algunos acontecir.1en­

tos van asociados con otro, y si existe alquna modificac!ón vo 

afectar a Jos dos acontecimientos, deb1do a que son función de 

las modificaciones de otro. Las relaciones funcionales son de 

car·acter cualitativo. 

º La moral del nino 

Los ninos creen que la culpa y responsabilidad moral están 

(21) ~: p. 162 
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detern1ir.ad':ls por la cantidad de dano producido, no por la in ten -

ción. El Juicio moral del nino es el resultado de tendencias 

egocéntricas do pensamiento y la relación unilateral de respeto 

al adulto; dicho juicio madura cuando el nino adopta una posición 

de respeto hacia el adulto y comienza a establecer relación con 

otras personas. 

El nino es realista en su juicio moral, debido a que obstacy 

liza las reglas por tener la caracter1stica de e9ocBntrico en la 

comunicación, y su razonamiento conlleva sincretismo y yuxtapo -

sición. 

En el sincretismo, percibe el todo o las relaciones comunes. pero 

no reconoce las diferencias dentro del todo. En la yuxtaposición. 

no puede ver cualquie~ relación entre las partes de un todo. 

Por las caracteristicas arriba expuestas. se puede concluir 

qua 

- A lo largo del periodo prcoperatorio se va dando una dife-

renciación progresiva entre el nino. como sujeto que conoce y los 

objetos de conocimiento con los que interactúa. 

- Durante el Pftriodo. el pensamiento del nino recorre dife-

rentes etapas~ que van desde un egocentrismo hasta una realidad 

objotiva. 

11.4. EL NINO SEGUN JEAN PIAGET 

Piaget considera al individuo como : 11 un organismo orienta­

do hacia la acción, la investigación, la exploración y en cont-i -
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nua adaptación." (22) 

Se tomn en euentu al nino como un ser activo. el cual va a 

tener desequilibrio en sus conocimientos. pero busca su adapta -

ción mediante la asimilaclón-acomodación. 

Debido a que el juogo es un aspecto natural, es mediante el 

-cual el ni~o va a organizar sus aprendiz~jes, es decir, junto con 

el juego activo-espontáneo, con el ambiente y las personas que le 

rodean. va a desarrollarse el Proceso ensenanza-aprendizaje. 

"El nino trata de comprender las cosas. de estructurar su 

experiencia y dar coherencia y estabilidad a. su mundo." (23) 

Por tanto. el profesor va a sor un qula del conocimiento dol 

nino, la va a proporcionar medios y alternativas para que esté en 

constante equilibrio. 

La teoria Psicogenética considera al nino como un experimen-

ta.dar üctivo. o.::; quien vn a cxp!or~r su medio arnbiAntA y VA R se-

lcccionar los materiales y as·ntos que estimulen su interés. 

El desarrollo del nino va a ser el resultado de su interac-

ción con su medio y la maduración orgAnica. 

Hay que concluir diciendo, que la función del nino es estar 

en constante experimentación, exploración y seleccionando nuevos 

conocimientos. 

(22) ~; p. 44 

(23) RICHMOND. P.G.; Op cit; p. 106 
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II. 5. PAPEL DEL PROFESOR SEGUN JEAN PIAGET 

Lü teoría de Piaget Pldntca problemas y experiencias que 

requioron algo más que una respuesta de 'si" o "no". El nino 

tiene que pensar. y mediante un interrogatorio apropiado por 

parte del educador. su pensamiento va a ir cuestionándose en 

progresión lógica y tendrá aprendizajes significatios. 

El educador debe de dejar escoger al nino entre distintas 

alternativas. pero todas ellas deben de buscar un fin educativo 

que va ayudar al progreso del nino. ia selección debe de ser de 

común acuerdo 6 solamonte por parte del alumno. 

Plagot menciona : el papel del educador. es proporcionar un 

conjunto cada vez más rico de opo~tunidades. para que sea el nino 

el que ~e pregunte y busque respuestas acerca del acontecer del 

mundo que le rodea. Se busca que el educador sea un quia. que 

proporcione medios para que el nino tenga mayor interacción con 

los objetos y el mismo ambiente quo le rodea. 

Rs impnrt~ntP, el cducüdor torne en cuantn quo el juego 

simbólico vn nyudor al desnrrollo social del nino y descubrir su 

propia identidad. "El juego constituye un medio natural y r.ecesa­

r io para la interiorización de valores. tensiones e inhibiciones. 

y para la construcciOn de conceptos y relaciones." (24) 

(24) STEVENS. Joseph. et al; Administración de programas de Edu­

cación temprana y preescolar; p. 26 
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El profesor debe de estructurar el ambiente del salón de 

r.Jases utilizando cnntro do aprendizaje que estimulen el interés 

del nino y hagan surqir en él la curiosidad y el deseo por apren­

der. Mediante el cuestionamiento por parte del profesor se 

amplia la percepción del nino y se suscita el desequilibrio 

suficiente para que ocurra una exploración y cuestionamientos 

mayores. v~ il servir también para reunir datos suficientes para 

guiar la selección del material y actividades adicionales de 

aprendiz3je que amplíen los intereses y las destrezas del 

nil\o. (25) 

El profesor cc,ncibo nl aprendizaje como un continuo ser; 

dándole importancia a los errores constructivos para que el 

proceso de aprendizaje sea significativo. 

Cabe concluir, que el papel del profesor con base en el 

enfoque psicogenético es de gran importancia la observación. Es 

necesario pard evaluar el interés y la habilidad del nino, 

el profesor formule prequntas para tener mayor onocimlento del 

nino; de esto manera se convertirá en guia del conocimionto. 

Al tener en cuenta el papel del nino y del profesor hay que 

preguntarse ¿ Qué persigue o cúal es la función del Jardln de 

Ninos en la etapa preoperatoria ? 

( 2 5 ) .!.!lli!.!!m p. 46 
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II. 6. FUNCION DEL JARDIN DE N!ROS SEGUN LA TEORIA PSICOGENETICI\ 

l.a funcíón del Jardin de ninos, debe de mejorar la amplitud 

y profundidad del desarrollo total del nino. 

Su funcionamiento total va a contemplar el desarrollo del: 

- Conocimiento F1sico. 

- Conocimiento Social 

- Cono1.:imiento Lógico-matemático 

El Jardin de Ninos psicogenético considera que el desarrollo m~ 

diante el jueQo activo de la realidad y la interiorización de la 

realidad externa. 

De esta manera el programa escolar debe definirse como un instru-

mento que va a orientar el trabajo de la educadora, pero el cual 

es flexible de acuerdo a las caracteristicaD especificas de los 

educandos. buscando su mejor desarrollo. 

Esto es de gran relevancia porque se está respetando la naturale-

~a del nino. tomándolo en cuenta como punto de partida para d~ -

sarro1lar los programas de estudio y los contenidos educativos. 

Con mayor profundidad se definirá el Jardin de Ninos en el 

capitulo posterior. 

II.7. CONOCIMIENTO FISICO 

Para Jean Piaget el conocimiento humano implica 3 formas: 

fisico, lóqico-matemático y social. Cuando el sujeto interactOa 

con el objeto comienza por conocerlo mediante el conoclmicnto fisico. 
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sin embarqo el primero que se apega es el físico. 

Pnr la edad del nino mater·nal - motivo de esta investigación- es 

conveniente enfocar el estudio de ~sta etapa y del proceso educa-

tivo de acuerdo al conocimiento físico. 

II.7.1. ¿Qué es el conocimiento físico 

El conocimiento f1sico va a ser el aprendizaje de objetos o 

acontecimientos por parte del nino. creado de manera natural. 

Dicho conoci~iento va a estar fundamentado por la teoria psico-

genética mencionada anteriormente. 

El enfoque del conocimiento f1sico va a ser caracteristico 

por tener er. cuenta la inir:iativa de los ninos, sui; acciones 

sobre los objetos y su observación de la retroinformación proce-

dente de los objetos. Es decir, todos los ninos se van a intere -

sar de manera natural por examinar los objetos. actuar sobre 

ellos y observar sus reacciones. Esto va a servir para que par -

tiendo de dicho conocimiento el nino pueda tener aprendizajes 

significativos. 

El fin de las actividades del conocimiento fisico es 

" Emplear de una manera natural el interés espontáneo del nino~ 

para que estructuren su conocimiento." (26) 

Como se obsr.rv~; Piaqct menciona etapas en el crecimiento del 

nino las cuales van de acuerdo a un proceso natural. V en las 

actividades de conocimiento fisico se va a tener en cuenta el 

(26) KAMII. Constance.et al: El conocimiento fisico en la edu­
ción preescolar: p.~ 



desarrollo natural del mismo para que va)•a Astructurando sus co-

nacimientos. 

Por tanto. la educación en las instituciones va a ser de mane­

ra distinta a la educación tradi~ional que se lleva a cabo en la ac­

tualidad. La direfencla es extensa ya que los conocimientos adqui­

ridos no son significativos para el educando. 

En la educación tradicional. el maestro es activo y el alumno es 

pasivo~ es decir. el educador va a transmitir los conocimientos 

deseados. buscando respuestas exactas. Se centra en los contenidos y 

el papel del educando os escuchar las explicaciones y realizar lo 

que desea el profesor. 

En cambio a través del conocimiento flsico el educando es activo y 

el educador va a estimular ideas diversas, en un ambiente de expe­

rimentación; teniendo en cuenta las iniciativas del pequeno. 

Buscando que interactúen con los objetos 6 acontecimientos; que ob­

serven cuando estén en acción los educandos y se den cuenta de sus 

reacciones. 

Exi~tcn do~ tipos de ac~lvldades según la importancia Ue la 

acción y la observación. La primera actividad implica movimiento de 

los objetos. aqu1 el papel de la acción del nifto es lo primero y ~l 

de la observación secundario. Y la seqw1da actividad implica cambio 

en los objetos, por tanto~ el papel de la observación es lo primario 

y el de la acción secundario. 

48 



A continuación se dará una explicación de las dos tipos de 

actividades de conocimiento físico para que sea más fácil su 

comprensión. 

El primer tipo de actividad es : 

* El movimiento de los objetos. Se va a realizar gracias a 

la acción del nino~ por medio de : soplar, lanzar. etc. Es decir. 

Los objetos se van a mover y no van a cambiar. Esta actividad va 

a ayudar a la estructuración del conocimiento espacial. lÓgicoma­

temático. relaciones espaciales y lógicas. 

Al seleccionar fenómenos que implican el movimiento de los 

objetos, hay que tener en cuenta los siguientes criterios : 

- El nino ha de producir el movimiento por su propia 

acción. Se debe de seleccionar ó que el nino haya elegido. algo 

que él mismo pueda producir sin requerir ninguno ayuda. 

- EJ nino ha de variar su acción. Al estar interactuando 

con un objeto debe de tener distintas alternativas para su 

conocimiento, si es al contrario, va a limitar sus oportunidades 

do c~tructUrüción. 

- La reacción del obicto ha de ser observable. Debido a que la 

obsP.rvación va a ser uno de los factores mas importantes en el 

conocimiento fisico. 

- La reacción del objeto ha rte ser inmediata. Para que se pueda 

Car el aprendizaje del nino. (27) 

-----~!-~~qundo tipo de actividad son 
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• Los cambios en los objetos. Va a depender de las propieda­

des inherentes a los objetos. Implica el movimJ.ento en cuanto a 

los fenómenos u otros objetos, ésto es lo que debe dH observar el 

nino, para conocer las caracteristicas especificas de los 

objetos u acontecimientos. 

Por lo anterior, en el conocimJento fisico se debe de brin -

dar al nino la oportunidad de actuar sobre los objetos y ver cómo 

reaccionan ant8 su manipulación, estimulando al contacto con los 

fenómenos u objetos, para variar su acción. 

El conocimiento f isico se da por la misma naturaleza del nino, 

comenzando en el hoqar. en la institución o en cualquiera situa -

ción. El problema so encuentra en que las Inst.ituciones. los 

profesores obstaculizan esta forma de aprendizaje innata y limi -

tan su proceso de aprendizaje a lo que el educador considera 

importante. 

11.7.2. La utilidad de las actividades del conocimiento 

físico. 

Las actividodc~ de conocimiento fiJico üdemás de contribuir 

al conocimiento del nino con los objetos en ol mundo fisico, 

contribuyen al desarrollo de la inteliqencin. 

Piaget menciona que los objetos nunca son conocidos tal y 

como se encuentran en el medio ambiente. Son conocidos por asimi­

lación dentro de los esquemas que aporta el nino a cada situación. 
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El pro~Pso p~rü conocer objetos es el constructivismo: éste con­

siste en act.uar sobre los objetos. De est.a manera van a obtener 

mayor conocimiento de los objetos. 

Mediante el conocimiento fisico se va a desarrollar el 

conocimiento lógico-matemático. J.a experiencia fisica se refiere 

a los objetos y lleva a un conocimiento que se deriva de los 

propios objetos; la experiencia lóqico-matemática va a derivar de 

la acción sobre los objetos. 

En el conocimiento lógico-matemético las propiedades especifI­

cas de los objetos son secundarias. lo primordial son las rela­

ciones entre los objetos o con el objeto mismo; es decir. se va a 

construir una abstracción reflexiva. expleando su capacidad de 

organización para obtener dicho conocimiento. 

La experiencia lógico-matemática y la experiencia fisica son 

inseparabies,no pueden existir una sin la otra.Se puede obsevar 

.:t"acil.Inenta en el siguiente ejemplo : 

" No h.:1y mucho que pueda averiguar un nino acerca de una pelota, 

si no actúa con ella. Sólo dejando caer la pelota. haciéndola 

rodar,etc .• descubre las propiedades de la pelota. De aquí la 

importancia de la acción del nino sobre los objetos y con mayor 

conocimiento puede ir variando la acción ... (28) Esta experiencia 

fisica que ha acumulado el nino le va ayudar a estructurar la 

experiencia o conocimiento lógico-matemRtico. 

(28) ibidAm, p. 22 
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II.7.3. La educación tradicional contrastada con las actividQ 

des de conocimiento f1sico 

Los programas tradicionales se bnsan en el supuesto empiris­

ta de que el nino aprende mediante los cinco sentidos y el lengu~ 

je. Las actividades de conocimiento fisico se basan en el cons -

tructivimo de Piaget. se construye por medio de las propias 

acciones sobre los objetos. 

Una de las diferenclas importantes es que en la educación tradi­

cional, las acciones son dictadas por el maestro y no ofrecen 

motivación, en cambio a través del conoc1miento fisico; son 

actividades l{Ue estimulan al nino y moLivan a producir acciones 

mediante las cuales se van a crear nus aprendizajes. 

Las fuentes de conocimiento fisico son : el objeto y el ni­

~o de que se ha referido anteriormente. pero existe un tercero 

que es la qente; es decir. el medio social. 

El conocimiento social son aspectos importantes dentro de un 

programa aducat1vo basado ~n la tcor1~ de Piaget Dicho conoci­

miento requiere de información cspec1ficn del mundo externo para 

que pueda ir estr1Jcturando esta información y contribuya al 

conocimiento fisico y al lógico-matemático. El conocimiento 

social va a variar de acuerdo a la cultura; por ejemplo : el que 

se le asigne los nombras a los objetos lo va a detcnninar la 

gente: las fechas importantes para cada pais.etc. 

Dentro del conocimiento social se tiene en cuenta la moral. y 

ésta se va a construir en el nino mediante la interacción con las 
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personas y las reqlas morales que se estnblecon aJ ir requlando sus 

acciones en beneficio del nlno y del mundo exterior. 

En la educación tradicional, normalmente el educador ensena y 

no da oportunidad al educando de descubrir e investigar por si solo 

el conocimiento que se le transmite. 

Otro ventaja del conocimiento fislco, es que contribuye a la 

estructuración que hace el nino del espacio y tiempo. mediante sus 

accioncsd con el obJeLo, y que intenta comprender los cambios en los 

objetos ponjéndolos en relación tem~oro-espacial. debido a que los 

objetos y sucesos existen en el espacio y tiempo. 

En las actividades de conocimiento fisico. so contribuye al 

desarrollo de ciertas actitudes. ncccsnrias para el desarrollo 

intelectual, es decir, va a ser : activos, independientes, despier -

tos. con iniciativa y curiosidad por conocer. 

En cambio en la educación tradicional. no se fomentan estas actitu­

des debido a que el educando es pasivo y sólo recibe la información 

que se le transmite. 

El proceso educativo bajo el conocimiento fis!co utiliza el 

método por descubrimiento. Es decir. el educador debe de conocer al 

educando. su etnpa evolutiva y naturaleza propia; utilizando la 

observación para crear nuevos conocimientos. 

El papel del profesor en la educación tradicional, es desarro -
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llar solamente los contenidos que le establecen los programas y 

que dichos contenidos sean expuestos por el maestro. 

II.7.4. Ob1etivos y principios de! conocimiento f1sico. 

Los objetivos se engloban en dos tipos : objetivos socioemu­

cionales y objetivos cognoscitivos. 

A continuación se mencionará el contenido de los 2 tipos de 

objetivos que se deben perseguir, comenzando por los objetivos 

socioemocionales. 

• Objetivos Socioemocionalcs 

" Que el nino : 

- Soa más autónomo dentro de un contexto tia relaciones. generalme~ 

te no cohercitivo con lo~ adultos; 

- Respete los sentimientos y derechos de los demás y empiece a 

cooperar; 

- Sea despierto y curioso ; que emplee la iniciativa al perseguir 

aquello que despierte su curiosidad, tenqa confianza en la capaci­

dad para descifrar las cosas por si mismo, y diga lo que piensa 

pur convlccl6n." (29) 

Se busca que los ninos desarrollen su autonomia. es decir, 

que se gobiernen por si mismos, en la lnteracc.ión con el medio, 

para que no so 1 imite su capacidad de conocimiento. Por ejemplo 

(29) ibidem, p. 46 
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Se le dan varias alternativas de acL1vidades que tiene que desarrQ 

llar. y sn le indica que tiene que realizar todas. pero qHe se le 

da oportunidad de quo seloccione el ordon que el nino dcsoa. 

Con peque~os detalles como éste contribuyen ~J desRrrollo de su 

autonomía y forman su libre albedrio. 

El scqundo objetivo establece que hay que r·ospetar los sen­

timientos y derechos de los demás y que hay que empezar por coo-

perar. 

Cuando el nino es pequeno tiene la caracteristica de ser ego­

céntricor al no tener la caoacidad de tomar en cuenta a los demás; 

pero conforme va creciendo se le debe de ensenar que al interac­

tuar con otros ninos debo de respetarlos y compartir con ellos. 

Se le puedo ir ensenando al pequeno prestando sus juguetes. rega -

lñr uno de sus dulces etc. 

De esta manera cuando interactúa con las personas va a com­

parar y coordinar los puntos de vista ; consideraró lo que pien­

san los demás y se dará cuenta cÚal es su propio punto de vista. 

LR cooperación se debe de ir de9arrollandl> en el nino junto con 

el respeto de los sentimientos de Jos demás para ir formando su 

integridad. 

De ésta manera irá construyendo valores como por ejemplo 

compartir. cumplir promesas. no decir mentiras~ etc. 

El último objotivo socioemocional. es que el nino sea des­

pierto y curioso. que tenga iniciativa para consequir aquello 
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que despierta su curiosidad, que tenqa confianza en su capacidad 

de descubrir las cosas por si mismo y diqa lo que piensn por con­

vicción; ésto ayudará a que vaya consLruyendo su conocimiento y 

los posteriores. 

Se le debe de dar la oportunidad de descubrir como funcionan las 

cosas. por qué no debe du real izar actividades que le perjudican; 

tomando en cuenta su opinión; pero bajo total viqilancia. 

Los objetivos socíoemocionales son primordiales a los aca­

ctómicos. por que de los socioemocionales se van desprendiendo 

los cognitivos. 

* Objetivos cognitivos 

" Que el nino 

- Suqiera una multitud de ideas. problemas y prequntas; 

- Ponga a los objetivos y acontecimientos en relación y se fije 

en las similitudes y diferencias." (30) 

Si no alcanzan los objetivos socioemocionales. va a estar 

obstaculizada la construcción del conocimiento del nlno. 

En el primer objetivo se desprende la iniciativa de los 

de los ninos por conocer y se plantean problemas que al adulto no 

se le hubiera ocurrido, y asi lleJVdL" un aprcndiz~jc significRtivo. 

V el segundo objetivo. busca que el nino establezca una 

t"elación entre los objetos y sucesos buscando encontrar- semejan­

zas y diferencias, contribuyendo al desarrollo del conocimiento 
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lóqico-mntcmátJco. 

Estos objetivos no coinciden con los objetivos de educación 

preescolar. pero serla una buena opción para adaptarlos al Jar-

dln de rHn.os. 

Despúes de haber senalado los objetivos que se persiquen en 

el conocimiento flsico, a continuación se mencionaran los princi-

pies de ensen.anza. 

* Principios de ensenanza 

º Planificar la actividad. 

Para poder planificar las actividades, hay que tener en cuenta 

los niveles de acción sobre los objetos: 

- Actuar sobre los objetos y ver cómo reaccionan éstos 

- Actuar sobre los objetos para producir un efecto deseado 

- Ser conscientes de cómo se ha logrado el efocto deseado 

- Explicar las causns. " (3\_J 

En la planificación de las actividades el educador debe de 

variar los distintas nlt:ernativas para actuar sobre los objetos, 

para que puedun ser observados todos los niveles de acción. 

º F.mpezar lo actividad. 

'+Introducir la actividad dFl manera que se maximice la iniciativa 

de los ninos. 

Existen tres manera de introducir una actividad : 

-Ut11i2ar Jn material por el que so sentirán atra:i.dos los ninos 

_d_!?_ ~~-d_?_ na tura 1. 
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- Presentar el material y decir ¿ Qué se les ocurre hacer con 

éstas cosas '> 

- Propon~r un problema especifico. " ( 32) 

La pr1mer manera de introducir al nino a la actividad es 

prestarle materiales los cuales van a llamarles la atención Y 

van a buscar interactuar con ellos. 

La sequnda manera. es suqerir al nino el material y buscar que se 

interese por él, es. decir. despertar su interés por el material, 

y se sienta atraído. 

V la última manera. es que el educador sugiera una idea o proble­

ma especifico. sin que se sienta obstaculizada su libertad para 

actuar. 

" • Empe~ar con el juego ~n paralelo" L:\.:\) 

Es decir. proporcionar a cada nino sus propios materiales, 

para que puedan realizar lo que se les ocurra. La intoracción y 

cooperación surgen más fácilmente del juego paralelo, porque se 

L1troduce la actividad, de tal modo que LB cooperación resulte 

posible, pero no necesaria. 

º Continuar la actividad 

" Descubrir lo que está pensando el nino y responder en términos 

de éste. " Cl4 J 

(32J .!.l1.i.!!!l.!!· p.61 

C:l3J .!.l1.i.!!!l.!!· p. 6?. 
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... ..,1:cqrnr tocios los aspP.ctos de desarrollo en las actividados de 

conocimiento f isico " 

" Animar a los ni na~ a que intcrac<.:iones con otros ninos ... ( 3!.J') 

Esta es una misión que debe de desarrollar la educadora 

para que el nino pueda desempenarsc en un medio de conoc:imiento 

f.isico. 

Después de la Actividad 

Se debe fomentar que los ninos reflexionen sobre lo que 

htcieron; qué fue lo que descubrieron y cómo produjeron un efecto 

deseado. Para qu~ sus conocimientos sean reafirmados , buscando 

despertar la conciencia de sus acciones sobre los objetos. 

Se puede concluir que el enfoque del conocimiento f1sico se 

centra en torno a la acción del nino sobre los objetos y la cons-

trucción del conocimiento desde dentro~ ~ implica que el maestro 

ha de responder a los ideas de cada nino de modo flexible. 

(35l Jbidem . p. 67 
i' .r 
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CAPITULO lII E L 

fO:n la actualidl\d el Jardin de ninos busca transmitir ma-

yores aprendizajes, y los padres de familia consióernn que si se 

transmiten mayores conocimientos mejor es la Institución. 

¿ Estarán en lo cinrto '"! 

En este cnpi tu lo se mencionarfJ su finalidad, funcioneu del 

Jardín de ninos. se analizará sus caracteristicas principales 

pnra darnos cuenta si lo inscrito se ~umple en l~ realidad, y si 

las Instituciones educativas de este nivel son de cantidad o 

cualidad. 

III.l. EL JARDlN DE NIROS V SU FINALIDAD 

El Jardin de ninos comprende de la educacién del ser 

humano en los primeros anos de su existencia; concretamente de 2 

a 6 anos. Este nivel educativo comprende : maternal, ;>rimero, 

.;;<egunda de jard1n y prepr1maria. 

Desde la segunda mitad del siglo pasado comienzan a existir 

dichas instituciones. "Teniendo su oriqen en los profundos cam-

bias sociales que trajo apareada la revolución Industrial. Al 

principio tuvo carácter filantrópico .. pero gracias a Federico 

I<'roebel cambió rápidamente con sentido pedagógico .. orientada 

dentro de los principios y normas didácticas precisas. (36) 

Con el paso del tiempo se torna so en cuenta a la Psicoloq1a, 

(36) cfr .. P. DE BOSCH, Lydia; op cit; p. 15 
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para tener conocimiento del nino y formarlo de acuerdo a su 

naturaleza. 

Es de qran ayuda la psicologia del nino para que con base en 

su conocimiento se esté educando de ta mejor manera y sean 

significativos sus aprendizajes. 

En la actualidad debido a cambios socioculturales y econó­

micos. el jardin de ninos tiene mayor auge ya que los dos 

padres de familia trabajan y desde muy pequenos ingresan a dicha 

investigación. 

La rápida expansión de estn institución ha dado origen a 

que surqan diversas teorias. técnicas y material~s didácticos, 

los cuales buscan el mejor desarrollo del nino. 

La finalidad del Jardin de Infantes es la siguiente 

"Proveer las bases para el desarrollo integral del nino y las 

necesarias para su progresiva inteqración en el proceso cultural 

futuro. " (37) 

Es decir. debido a que es la primera institución educativa que 

asiste el pequeno y comienza a desprenderse un poco de la fami -

lia, la escuela busca fonnar las bases principales que van 

ayudar al desarrollo integral y dejarlas bien fincadas para su 

consecutiva educación escolar y familiar. 

Su desarrollo intcqrnl implica formación en las áreas de su 

personalidad : coqnoscitiva1 psicomotriz y afectiva-social 

t37) cfr. lbidem. p, 107 61 



Dicha formación debe de ser con trato individual para una 

respuesta adecuada. aprendizaje eficaz y educación siqnif lcutiva 

para el infante. 

Partiendo de la finalidad del jardín se desligan !as funciQ 

nes de dicha institución las cuales se mencionarán a Cóntinua­

ción. 

111.2. FUNClONFS DEL JARDIN DE NlílOS 

*Función Social 

La educación del nino en la familia. vn a necesitar ayuda 

externa, Los cuales van acudir al jardin de ninos buscundo una 

educnción integral. Por tanto, la función social de dlcha Lns­

t1tución es : 

"Complementar la acción del hoqar en lo relativo .J. la 

adquisición de hábitos y actitudes; proveerlo de oportunidades y 

experiencias para ampliación y perfeccionamiento de su' lenguaje; 

introducirlo en un nucleo soci.:t.l más: .:1mplio; ponerlo ~n r.ontActo 

con un medio fisico que satisfaga sus necesidades de jUeqo; 

colaborar en el cuidado de su salud fisica y mental.'' {38} 

Como se observa. se busca integrar al nino a su m~dio 

ambiente y desarrollarlo en y para l" sociedad. Tom.:indO en 

cuenta las condiciones en que vive la familia y la soc.16i;;..Jd, 

(3A) ibidem: p. 21 
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las Cüractcristicas de los pequenos:se busca desarrollar hábitos 

y virtudes que desde sus comienzo5 en la escuela puedan ir 

aprendiendo y ser base de buenos comportamientos y de los si -

guientes conceptos que le sean ensenados. 

*Función Podag6qica 

Desde el punto de vlsta pedagógico el jard1n de ninos tiene 

como función : 

"Orientar. estimular y dirigir el proceso educativo en 

dicha etapa. con objetivos, actividades, técnicas y recursos es­

pecificos." (390 

A esta función le corresponde proporcionar los medios más 

adecuados para el proceso educativo eficaz y siynificativo. Por 

un lado, el educador le va a dar herramientas para su proceso 

educativo de manera creativa. que estimule al educando, 

dejando huella en el aprendizaje del nino. 

V por otro lado. al educando se le va a facilitar !:\! aprendizaje 

y va a ser de manera significativa, para prepararlo en el 

presente y sean las bases pa~a el futuro. 

*Punción del Jardin de Ninos con relación al hogar 

El Jardin de ninos por ningún motivo va a sustituir al 

hogar~ al contrario va a tener una función cooperativa que va 
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a coadyuvar con la formución del PHQucno. Por tanto. " cum -

ple la función dentro del hoqar en el sentido de proveer a los 

Padres, normas y olementos que pueden servirle para la mejor 

orientación y educación en el núcleo familiar." (40) 

Por lo mencionado anteriormente debP. de existir una rela -

ción estrecha entre el hogar y el jardin de ninos, pnra lograr 

una mejor comprensión del nino y complementen su educación 

mediante la comunicación y continuid~d en el proceso educativo. 

III.3. LA EDUCADORA V LAS ACTIVIDADES QUE REALIZA 

* La Educadora 

" La responsabilidad educativn que se le asigna al jardin 

de ninos recae en gran parte en la educadora o maestra de jardinJ 

por ser quien tiene contacto directo con los ninos y la función 

de preparar y conducir los conocimientos primarios al nino."(41) 

Es de vitAl importancia que la educadora muestre confianza 

y adaptación del nino a la Institución. por ser el primer medio 

escolar al cual asiste el pequeno; y tener en cuonta que la 

profesora es el modelo que ol nino imita todos los dias, tanto 

( 40) cfr .. ibídem: p. 22 

( 41) ~: p. 132 
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los valores y actitudes son transmitidos de diversas maneras 

verbales y no verbales. 

Por tanto. debe de ser una persona con formación integral y 

equilibrada Cfisicu, emocional e intelectual) para poder ser un 

ejemplo para los educandos. 

Debe de disfrutar lo que hace, para que los ninos lo hagan de la 

misma manera y tenqa agrado por sus actividades que realizan. 

así será mejor la relación entre educando-educador. Y los 

conocimientos serán más sencillos de transmitir y de aprenderlos. 

La educación debe de demostrar a los padres de familia la 

comprensión y conocimiento del desarrollo del nino, proporcio­

nando actividades y materiales didácticos apropiados R la edad 

del infante. guiando de la mejor manera su aprendizaje. 

• PJanteamiento de Actividades 

El planteamiento de actividades exige planeaci6n, selección 

y orgAni?.Rción para poder nlcun~ur los objetivos ~stdblecidos, y 

van a estar auxiliados por una metodoloqia qlobalizadora. asi 

como por recursos didácticos atractivos y suficientes. 

Se debe de utilizar la espontaneidad tanto de los ninos 

como de la educadora, para conocer ·los intereses de la educadora 

será mediante el trato con directivos buscando siempre la mejora 

de los nlnos. Esde gran importancia la capacidad de observación 
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por parte de la educ.'.ldora. ya que qraciüs <1 esta reconocerá 

cuáles son los intereses y necesidades dol nino y nsi podrá 

ofrecer formación integra.1_ a los educandos. 

Ld educadora deberá recordar que el juego es el medio que 

tiene el nino de experimentnr y elaborar sus experiencias. que a 

través del mismo expresa sus emociones y supera sus temores, 

establece sus primeras relüciones sociales y aprende a ser 

miembro de un grupo, a participar cooperativamente en una activl 

dad. descubriendo al mismo tiempo cómo es él mismo y el mundo 

que le rodea. 

Por lo anterior, se debe de utilizar el juego con frecuen­

cia, porque es ahi donde el nino forma aprendizajes, conoce el 

medio en que vive y busca la adBPLRci6n en él. 

La educadora debe de seleccionar las actividades con vista 

a un aprendizaje global. y tomando en cuenta la mejor adaptación 

del nino con su conocimiento, adecuándolos a los intereses. 

nccc::.id<J.dc:; y expcricncü1::: prcvim: de los ninos. 

La actividades planeadas deben de tener un margen de fle­

xibilidad, para que se lleven acabo de la mejor manera. 

* El rol do IA educadora en la conducción d~ \ñs actividadP.s 

Lo primero que debe de buscar la educadora es estimular a 

los ninos parn poder tener una buena relación con el objeto 
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de conactmiento. Ya sea que está estimulado el pequeno a transmi 

tir el conocimiento mediante la participación, relacionáncola 

con experiencias anteriores. 

La evaluación debe de ser permanente en el prQceso ~duca -

tivo. para que lo educadorn se pueda dar cuenta qué es lo que 

está claro y qué hay que explicar más. 

Todos los conoc1m1entos y actividades cransmitidos. ceben 

de ser recordados y reafirmarlos constantemente para que cuede 

en el nino de manera significativa y permanente. 

El tiempo de las actividades y de los conocimientos cue van 

a transmitir va a ser adecuado a la edad del nino. buscanco con 

eSto la atención del pequef'io. Esto se va a conocer de ac ardo a 

las caracteristicas del infante. pero " el nino debe de ll 

adquiriendo ln capacidad de permanecer un tiempo cada vez más 

prolongado dedicado a una misma tarea." (42) 

Es de gran importancia tener en cuenta el medio en q\e va a 

encontrarse el nino. "Necesita aire. luz y sol para su dEsa­

rrollo físico y el de sus procesos fisiológicos, por lo q\e 

habrá que cuidar la orientación de los espacios interiore~: y 

asegurar la existencia de un espacio exterior." (43) 

C42 ) ibidem 

(43) lbidem 

p. 120 

p. 146 
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Es nccesurio las condiciones anteriores debido a que el 

nino es un ser activo que necesita de libertad. de movimientos 

para la realización de sus actividades; ésto lo va a lograr 

mediante un ambiente de : CONOCIMIENTO FISICO. 

!II.4. LOS PADRES V LA ESCUELA 

Los padres tienen un papel muy importante en el desarro-

llo del nino. son los que determinan el medio ambiente y edu-

cación qu~ mejor creen conveniente. 

El medio ambiente que deben de proporcionar a los hijos, 

deben de conte;ner estimulas que perrni tan sal ir adelante y que le 

proporcionen mejores conocimientos para su educación y etapa 

evolutiva. Por tanto. siempre debe de buscar calidad antes que 

cantidad. para que puedan ser efectivamente benficiosos. 

La relación afectiva que exista entre padre ·hijos-hermanos .. 

madre. y todos los integrantes de la familia, es un factor im-

portante que exista con maestros y campaneros. cuando se incor-

pare a la escuela. 

" Cuando los padres mandan al nino a la escu~la, forman una 

serio de expectativas sobre lo que haré ahi y establecen com-

paraciones con otros ninos." ( 44) 

( 44) DELVAL. Juan; op et t. p. 36;) 
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cuando el nino se incorpora a la escuela los padres en 

aJqunos casos. dejan gran parte de la responsabilidad de la 

educación a los profesores. y comparan con sus amistades -ninos 

de la misma edad- los conocimientos adquiridos, y si el resul­

tado es satisfactorio 6 insatisfactorio es debido a los profe­

sores. Hay que tener cuidado con este tipo de pensamientos. por­

que el profesor va ayudar al padre de familia a su educación; 

pero el profesor sin la ayuda de los Padres, no va a poder lo­

grar los conocimientos y educación deseados. 

Otro problema que se puede present.:ir en la relación Padres­

escuela es que : "muchos Padres sólo desean que sus hijos pro­

gresen en la escuela pero no manifiestan el más minimo interés 

hacia ln taroa que los ninos realizan en ella 6 hacia los autén­

ticos intereses de sus hijos." (45) 

Es decir, que algunos padres de familia no se preocupan por 

revisar tareas. sus cuadernos de la escuela o simplemente pre­

guntarle al nino cómo va en la escuela. 

Pero en el caso que su hijo obtenga malas notas, o no ha adqui­

rido ciertos conocimientos, los pndres atribuyen al problema 

a que tienen un mal profesor_ pero no se preocupan por conocer 

(45¡ ibidem p. 364 
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la causa por Ln cual el nino no responde como lo esperaban; los 

respuestas son diversas : posiblemente no entienden y necesita 

ayuda en casa. 6 se siente mal flsicn o emocionalmente.etc. Aqui 

la importancia que los Podres estén al pendiente de lo que 

realicen sus hijos en la escuela para reafirmar en casa. 

Por tanto. el Padre de familia debe de mostrar interés por 

los avances de su hijo, que realiza en la escuela; no so deben 

de hacer comparaciones con otros ninos; deben de estimular el 

aprendizaje del pequeno; y to más importante : estar en continua 

comunicación con el profesor. debido a que los Padres y la es-

r.uela juntos van a coadyuvar la educación y formación del nino. 

1I1. 5. !.OS PROGR/\MllS ESCOLARES 

Lo manera en que estructuran los contenidos de los progra -

mas va a reflejar cómo se concibe la ensenanza y la tarea que se 

debe de desempenar. Los resultados esperados de acuerdo a los 

programas so van a establecer en los mismos, para consta -

tar si al !:érmino del ciclo escolar se alcanzaron los objetivos 

del curso. 

En los proqramas se establecen las habilidades. conocimien-

tos y actitudes que deben mostrar el nino al término de cierto 

tiempo. Deben de comprender el Aren cognoscitiva. psicomotriz y 

afectiva~ para poder formar inteqralmente. 

" Frecuentemente los programas escolares escolares son 

listas de conocimiento que los chicos deben poseer (esto es en 
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parte efecto de la llamada pedaqoqin por objetivos). Evidente -

mente resulta mucho más sencillo Av.::iluar esos conocimientos 

concretos que capacidades generales." (~6) 

Es necesario que se establezcan los objetivos para guiar eJ 

conocimiento que se debe insertar en las personas. Pero estos 

objetivos no hay que limjtarlos a unos enunciados y nadamas a 

conductas observahles. Deben de ser perfectamente estructurados 

y flexibles~ para que sean más ricos y cumplan para su dcsarro -

llo integral. 

Para elaborar un programa se dcbP. de tomar en cuenta 

el C•.)nocimiento cient1fico actual, la capacidad psicológica de 

la persona y que cumplan la demanda de la sociedad en que se 

vive. Si se pierde de vista alguno de éstos elementos el progra­

ma no va a responder a las necesidades de ln persona. 

" Lo que debe ensenarse a un sujeto es : 

a) Lo que al nino le interesa saber. Hay que tener en cuenta los 

intereses del nino. los cuáles se van a manifestar en el medio 

ambiente en que viver seleccionando los que son de su interés. 

b) Lo que el nino puede aprendor. Debe ser acorde a su desarro -

llo psicológico y a sus caracteristicas especificas, es decir, 

(46¡ ibidem: p. 345 
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no se le va a exiqír alqo a un nino que por su capacidad natural 

no puede respoder. 

c) Lo que el nino debe aprP-nder. Está determinado por el nivel 

de desarrollo cientifico. la etapa evolutiva y la demanda de la 

sociedad. 11 C47) 

Estos tres aspectos se deben de tomar en cuenta para dise -

nar un programa educativo, de esta manera el proceso de aprendl-

zaje seré més eficaz. 

Le incumbe al profesor preveer las actividades destinadas n 

sus alumnos, teniendo en cuenta el hecho de llevarlos a actuar, 

a participar y a vivir durante los trabajos escolares de esta 

manera hay mayores posibilidades de éxito en su aprendizaje. 

Algunas de las actividades que son necesarias incluir en un 

programa pHra el desarrollo integral del nino son : cantar, 

escuchar cuentos~ juegos de imaginación, tocar instrumentos,. 

construcciones de blo4ucs, jugnr con las instalaciones del 

jardin de ninos, movimientos. estampar. etc. 

Jichas actividades van a ir auxiliadas por recursos didácticos 

que deben de existir en el jardin de ninos como son : instrwnen-

Los musictiles. cuentos. material de plástico. crayolas. juegos# 

diversos tipos de papel parn realizar actividades manuales. etc. 

(47) sfL ~-p. 348 
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Gracias a los recursos didácticos y los actividades que 

propone la profesora se vn a poder alcanzar los contenidos del 

programa escolar. 

La mayoría de las actividades su van a realizar en el aula y 

ósta debe de contar con caractcristicas especificas las cuales 

se mencionarán a continuación. 

JI I. 6 • !lli...filll¿ 

As! como es impo~tantc tener en cuenta las caracteristicus 

de los alumnos y lo que persique la Institución; el aula es un 

lugar donde el nino desarrollará las actividades escolares. Por 

tanto~ el aula debo estar adecuada a las distintas actividades 

que desempenen en la misma. 

" BAsicamente debe ser un lugar espacioso y bien iluminado, 

en el que puedan realizarse tareas muy variadas. Para ello, debe 

d~ tener una estructura y organización f1sica flexible ... (4&) 

Pqra que Jos alumnos puedan explayr.rse con libertnd para 

realizar sus actividades, hay que tener sillas y mesas movibles 

que puedan agruparse de diversas maneras. de acuerdo a los 

requerimientos de la clase. Asimismo, contar con los materiales 

necesarios parn realizar cualquier tipo de actividad y no tener 

(48) ibidem; p.263 



que cambiar de luqar constantemente. 

Por tanto. " El aula debe de concebirse como un espacio par;i 

el trabajo comün."(49) 

Una vez ·analizado al Jardin de Ninos y la tooria psicogenéti -

ca; en el próximo capitulo se estudiará un proqrama tradir.ional en 

etapa maternal obteniendo sus ventajas y desventajas. también ~e 

propondrán lineamientos pedagógicos basados en el conocimiento 

físico de la teoria ~picogenética. 

(49) lli!!! 
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CAPITULO IV DERIVAClON PRACTICA 

1 V. l. ANA!,ISIS DEL PROGRAMA PF.DAGOGICO llXP!lRil'IENTAL 

PARA N!flos EN ETAPA MATERNA!, 

Comenzaremos por analizar eJ " programa pedagógico experi -

mental para ni nos en etapa 1naternal. Creado por la Dirección 

General de Educación Inicial. dependiente de la SEP. en el mes de 

Septiembre de 1983. con el fin de proporcionar orientación a los 

CENDl para elevar la calidad de educación. 

Se ~:adeccionó dicho programa por ser la única guia educativa en 

etapa maternal que tlene aprobación por la SEP. Debido que en las 

Instituciones privadas disenan sus Programas y no tienen que ser 

revisados o aprobados por la SEP. 

Es importante senalar que el fundamento teórico que compren­

de el progrBma experimental es eclóctico; tomando en cuenta a los 

distintos autores : 

En ':""l ArPn ftsicn SA ~onstdf'!rRn lo~ estudios de la escuela 

Mexicana de Pediatria. asi como los trabajos realizados por : 

Martinne Frostiq. Doh Larse Edstorm, Dalila Molinn de Costallat y 

Arnold Gessel. 

Para la estimulación flsica son : André Lapierr~. Chulz 

Helmut,. Palm Jugen H. Volrderwulbeche y Dott Jans Edst:.rorm. 

Y en el área afectivo-social junto con el área cognoscitiva 

se utilizan los trabajos do Rene Spitz. V. Bowlby, J. Plaqet, 

B.V. Skinner. S. BJJou. K. Lewin, Erickson y Abraham. 
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Es JSi como se conjunta su fundamento, tomando los diferentes 

e~tudios que aportan conor.imientos del desarrollo del nino. 

Se comenzará extrayendo los 7 clemenLos didácticos que debe 

construir todo programa educativo y más adelante se analizará. 

Cabe aclarar que los 7 elementos no se expresan rle la manera que SP. 

exponen, se tuvo que hacer un análisis para conocer su contenido. 

De ésta manera será sencillo comparar dicho proqrama con la postura 

psicogénetica del conocimiento fisico. 

* ELEMENTOS OrDACTICOS 

- Educando con edad entre 1/2 y 4 nnos. 

Es un ser de maduración y crecimientos. nace con su propio equipo 

biológico que en constante interacción con el ambi9ntc y estimulado 

por éste. impulsará su desarrollo. 

- Igual sucede con su afectividad y en general con todas sus áreas 

de personalidad. 

- Tiene derecho al trato humano. a todo lo bueno y bello que el 

adulto puede proporcionarle. 

- Se considera su proceso evolutivo como situación continua, rAali­

zada en orden~da sucesión para alcanzar un fin. 

- Constituye el comienzo y base de todo su proceso cultural. 

- El nino consigue consciente e inconsciente un caudal de experien-

cias y nociones con las cuales. a través de los anos y la educación, 

organizará y sistematizará su intcliqcncia formando su carácter. 
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- llt?l Lrato r-ct:ibldo por el nino, Uependerá el aJuste emocional 

con su nmblcnte. 

- .Su formm~lón inte.:¡rul va n estar conformnda por ol üreH fisicu, 

coar1cscitiva y ~fectivo social. (~Q) 

su objf!tlvo primordial us form•.ir· integralmente al nino_ 

Pn1·a poderlo loqror se p!antcnn objetivos qencrnles en cada una 

Arca 1'~1sica : 11 /\lmmzurá las condiciones de crecimiento, 

desorrollo y maduración <le su mwrpo propin d<? laudad maLernnl, 

tt trnvús de lo cstimulación adecunda ~ la si.lt.isf::icción do sus 

necr.si dades.,. ( 5 ¡ ·) 

/\rea Cognos"i ti va : "Cont.inunrá el conocimiento del csquemn 

c-or·pural. el establecimlnnto de relaciones entre ül, \;is pl:~rsonas. 

lo.s seres y los objetos quo lu rodean. y consolidará y ampl lnrii 

su lengunjc, a t.rnvés <le Id csLlmulación do los órqanos de los 

~ontidos. la 1nadurncHm de su sistema nervio:.~o y el desarrollo de 

su ptmswnicnt.o." C~2·) 

/\rea /\fectivo-social : "Afir.mnrá sent1mienl.us Je confL:m:".n. 

biisic.:i iniciando su scguridnd y autonomia.. a l..ravés del descuhri-

micnlo de sus posibilidades y de la inl:.eracción con lils personas, 

ser e~ y objeLo~ que le rodean." (~3) 

(SO·J cfr. RUDHlGUEZ A., Lourdc!;; Proorama Pedilqó~lili.Perimr.nthl 

mE.!J.!:.~rn ninos en etapa maternal; p. 7. y O 

(5Jl lbidem; p.:lO 

{~21 íbidom; p.32 
( 5:1) }_gj_Q~; p. 31 77 



F:stos son los objetivos que pretenden que los nino:,; alcancen 

en el qrado de maternal. 

Las uctividades de la v.ida diariA respondP-n a una estructu -

r;'.l.ción por objetivos, debido a. que se consideran accividndes 

educLJtivas cuya repetición tondrú como consecuencia la estructu -

ración do los hábitos. 

De aquí que los objetivos específicos represent.an ln prcpa -

ración del nino para que se consolide su formación intcqral. 

El contenido que se protenda plasmar en el educando se va u 

dividir en las áreas mencionadas anteriormente (física, coqnoscl-

tiva y afectiva-social). 

En ol área fisiciJ se encuentra : mot.ricuiad gruesa, motrici-

dad fina, coordinación ocular y fonoarticuladora. 

El área coqnoscitiva comprende : esquema e imaqen corporal. 

nociones espacio temporales. nociones de objetos. lenguaje e 

imitación y sensopercepción. 

Y por último. en el área afect1vo-social. va a reunir fases 

del desarrollo de la pe:a.~sonal i.dad : expresión. identificación y 

control de emociones. modos de relación y conciencia de si mismos. 

Dicho programa consta de tres únidades 

Unidod 1 : abarca de 19 a 24 meses de edad; Unidnd 2, de 25 a 36 

meses y Unidad J, de 37 a 48 meses de edad. 

La estructuración responde a la divi.sión del desarrollo del nino. 

respondiendo al área fis1ca. cognoscitiva y afectivo-social. 
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Cada tlrua con sus objetivos : qonerat. parLicular y especifico. 

F.n ln sP.mana se reñlizorá actividades emur.Ftdas de dos objeti­

vos del área voqnoscitivn y dos de la fisica junto con los afectivos. 

Ln saqundu quincena del mes se repite el proceso de lil primara como 

reforzamiento. Esto permitirá evaluar diariamente los objetivos 

loqrados por el grupo y cada quince dios los objetivos loqrndos 

individualment.c. 

Asi se podrñ considerar el pase a la segunda etapa o reqresar a la 

primera, durante un tiempo, para alcanzar los objetivos. 

De ésto manera se podrá cumplir con el contenido establecido en el 

ciclo escolar. 

No se establece una metodoloqia de cómo tiene que llevar a 

cabo las actividades. Solamente se le dice a la profesora que tiene 

que cumplir con los objetivos coqnoscitivos, afectivos y fisicos de 

ta manera mencionada anteriormente; y debe de estar evaluando a 

nivel grupal e individual constantemente. 

Los recursos didácticos que se utilizan en dicho programn, 

va a depender de la crAatividad de la educadora y de los recursos 

que crea convenientes para los educandos. Deben ser medios que 

constribuyan a los cuentos, rimas y cantos que deben de impartir. 
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Se tendrán colchonetas para el desarrollo del área fislca: 

on ol área coqnoscitivn debe de existir material necesario para 

cdda uno de los ninos~ como por ejemplo; materiales contrastan -

tes (grandes-pcquonos: Asperos-lisos; etc.) V por último en el 

úr~a nfectiva va a estar ayudada por La relación con otros ninos 

y con su integración Al medio ambiente que lt., rodea, debido n 

que va a ser la generadora de su aprendizaje. 

El tiempo total del proqrama maternal abarca del mes do 

Septiembre a Junio durante tres anos debido a que la edad que se 

maneja es de 1 1/2 a 4 anos de edad. 

Se trabajará con objetivos especificas, los cuales compren-

den actividades diarias. Ln duración de cada actividad fisica no 

debe de exceder de 10 minutos, según el ejercicio , con el fin 

de evitar la fatiga de los ninos. En la tarea cognoscitiva su 

duración estará an función del interés del grupo. Por último 

tendró mayor duración el área afectiva, porque a coda objetivo 

del área fisica y cognoscitiva estoró integrado un objetivo 

afectivo. 

De ésta manera se trabajará diariamente contribuyendo a los 

objetivos particulares y a su vez a los objetivos generales, 

los cuales se mencionaron anterionnento. 

EL Lugar donde se lleven acabo los ejercicios debe ser 
limpio. ordenado. ventilado e iluminado; si el tiempo lo permite 
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se deben r~nlizar en espacios abiertos. 

Pnra desnrrollar el áren coqnoscitiva deben sor aulas. las 

cuales les proporcionen comodidad y espacios para colocar los 

materiales didácticos. 

Una vez e>r.traidos los elementos del programa pedaQóqico 

expP.r1mental. se analizar{1 las carencias existentes en dichos 

elementos de acuerdo al conocimiento f isico; debido a que el 

conocimiento fisico es la pr~xis de la tcoria psicoqenética 

mencionada en capitules anteriores. 

- Se tiene una concepción de nino en la cual es un ser en constan 

te proceso de maduración y crecimiento, pero reducen su capacidad 

intelectual. debido a que solamente la educadora es quien senala 

los aprendizajes y la manera en que se deben llevar acabo. 

- El nino est~ deterrninado al educador. Es decir. se menciona que 

tiene derecho a todo lo buono y bello que el educafior pueda 

proporcionarle para sus conocimientos. y no se toma en cuenta !o 

que el nino pueda descubrir por si solo. 

- Hace falta tomar en cuenta al nino como un ser con iniciativa e 

interés naturol para conocer Y desarrollar el proceso educativo 

junto con el maestro. 

- Se limita al nino en su capacidad de investigación y explora -

ción. debido a que el educndor le va a transmitir los conocimien-

tos deseados. 
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- Vd a sP.r un ser pasivo. no se le orienta a interactuar con ~l 

objeto dP. conocimiento. 

- So lo va a dilr el material que lo maestra zeleccione , y no se 

1 e da opción de conocer otros materiales que le interesen aJ 

nif\o. 

- Tiene QUP. aprender lo que establecen los objetivos y en el 

ordon acordado. no hny flexibilidad en el interés del nino. 

- Los objetivos van a reducir ln capacidad del nino; debido a que 

solamente se va a transmitir lo que se establecu en oJ programa. 

- No se toman los intP.reses del nino en el desarrollo de los 

objetivos. 

- Los objetivos solo plantean conductas observables para poder 

ser evaluadas: por tanto. no se toman en cuenta conocimientos que 

va adquiriendo el n!no que no son observables. 

- No son flexibles los objetivos, debido a que el nino no J.>Uedc 

realizar una conducta que se le pide, pero realiza una diferente 

y le ~yu<la al mismo conocimiento. No se le hnce vállda hasta que 

actúa como dico el objetivo. 

- Los objetivos deben de tomar en cuenta la exploración e inter -

acción que el nino necesita para el conocimiento eficaz y no 

solamente que la educadora le transmita los aprendizajes. 
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- No le toma interé5 Ja müestrn n los aprendizajes que e! nino va 

adquiriendo si no estaban programados con anterioridil.d. 

- Se limita su cñpacidnd de iniciativa para conocer nuevos objeto~ 

o acont.ecimientos. 

- Dejan a un indo el interés que surqe cuando el nino está cono -

ciendo nuevos objetos y sólo se le va a transmitir la información 

que ~1 muestro cstGbleciO. 

- Se deja a un lado el ccmoc•.miento físico paru los aprendizajes 

que establecen los progranus. 

- El contenido de los proqramas no llevan a que el nino desarrolle 

su capacidad do invcstiqación. 

- Los contenidos deben de ser flexibles y esLar en apertura a la 

espontaneidad del nino, de esta manera seran más siqnif icativos 

sus aprendizajes. 

- Se limitan cumplir con los objetivos. 

- No se establece metodologia para cumplir con los contenidos. 

- La maestra es quien planea el proceso educativo con libertad, 

pero se tiene que apegar a los objetivos. 

- El proceso educativo es determinado por la educndora y no se 

toma en cuenta ia creatividad del nino. 
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El mater·ial que se ut.ilizará es el conveniente. debido a que 

se toma en cuenta : que debe ser para c3da al wnno; debe ser con -

trastante y algo muy importante, debe ser material que sea atraido 

por el nir'io para que se busque interactuar con él. 

- El tiempo total debe ser do un ciclo escolar, es decir. del me~ 

de Septiembre al mes de Junio, con las vacaciones estipuladas. 

- El tiempo que debo tener cada actividad, es de acuerdo a cómo se 

está dando el proceso de conocimiento. es decir. no se debe ser 

estricto en el tiempo acordado, debe ser flexible de acuerdo a las 

necesidades del pequeno y la educadora debe ser guia solamente. 

- El luqar que menciona es el adecuado, ya que toman en cuenta las 

caracteristicas físicas como un factor importante para poder 

desarrollar sus conocimientos. 

Como se observa el programa pedagógico experimental guiádo 

bajo el conocimiento fisico va a ser mlls rico y s.lgnificativo pRra 

el educando y educador. 

El educador es activo al centrar su acción en observar y estimular 

al nino sobre su objeto de conocimiento. para que de ésta manera 

constate si se está lJevando a cabo el proceso educativo.V el educan< 

va a interactuar con el objeto d~ conocimiento para tener mayor 

conocimiento de él. 04 



De está mane["a cJ nino tcndrtJ. mayores conocimiontos tomi::lndo en 

c....~erita susintereses e iniciativ~. ocu~ándose de probJemns y 

prequntils quo so les ocurran a eJ los mismos. Es decir. no so 

limi tilró su campo de conocimient.o. 

Por último. son indispensables las actividades de: conocimiP.D 

to físico en la primer infanci.:t. para t!Stimularlcs a construir un 

armazón lógica y esp~ciotemporal que les ayudarh ~ estructurar 

muchos y otros contonidos; contribuyendo de tal manera al desar·ro-

1 lo do ciertas actitudes necesarias para el desarrollo intolectunl, 

como por ejemplo : ser activos, independientc5. despiertos. uurio­

sos y con iniciativa para estar en com~tanto conocim1ento. 

Va es tiempo que so lleve acabo la educación integral desdo 

el jardín de ninos. para que la educación seu siqnificativa desde 

pequenos adquieran el gusto por perfeccionarse cuda dia más. 
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IV.2. LINEAMIENTOS PEDAC:OGICOS PARA EL DISEilO DE PROGRAMAS 

EN El. GRJ\UO DE MATERNAL TOMANDO EN CUENTA EL 

CONOCIMIENTO FISICO. 

llr.a vez mencionado y analizado el programa pedagógico experi 

mcntul y comparado con los elementos que integran el desarrollo 

del nino mediante el conocimiento flsico. A continuación se ofrc -

ccrán lineamientos pedagógicos para poder disenar un programa 

c~ducativo con fundamento en el conocimiento físico en el grado de 

mnternal. 

* Lineamientos en cuento ri la concepción del educador 

- Que sen un guia en el proceso educativo. 

- Tiene que desarrollar constantemente su capacidad de observación. 

- Que tenga tacto para cuestionar al n ino y propicie en él mayor 

interós y exploración en sus conocimientos. 

- Propiciar distintas alternativas de conocimiento con fines 

educativos. 

- C1uar un ambiente del salón de clnses utilizando centros de 

aprendizaje que estimulen el íntorés del nino. 

- Propiciar que el educando esté en constante interacción con el 

objeto y medio ambiente que le rodea. 

- 0-üC tome en cu~nta que mediante el Juec¡o, el nino va a interio­

rizar valores y relaciones. 
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- Que sea creativo en la selección del material didáctico y las 

actividades que proporciona. 

- Debe de tomar en cuenta los errores constructivos deJ niño para 

poder oarle scqulmiento al proceso de aprendizaje. 

Que estimule al n1no a la exploración e investigación. 

- . Debe do tomar en cuenta el interós del nin.o por conocer otros 

acontecimientos y quiárlo hacia la respuesta correcto. 

* Lineamientos en cuanto a la concepción del educando. 

- Es un ser activo en el proceso ensenanza-aprcndizaje. 

- Se va a encontrar on constante desequilibrio con nuevos aprendi­

zajes y buscará adaptarse mediante la aslmilación-acomodación. 

- Un aspecto importante es el juego activo-espon=áneo del nino 

para organizar sus aprendizajes de forrna natural. 

- Va a ser un explorador activo del medio ambiente y seleccionará 

los conocim.entos que más le estimulen. 

- Es un ser con lniciativn e intereses que van ayudar a conformar 

su proceso educativo. 

- Se debe de desarrollar su capacidad de investiqación. 
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* L.inenmiento en cuanton los objetivos d~l progr.'lma 

- Deben ser flexibles. 

- Para la creación de objetivos se deben de tomar en cuenta los 

intereses del nino y cnracteristicas propias. 

- Que desarrollen la capacidad de investiqación del nino. 

- Los objetivos deben de propiciar la interacción con los objetos 

pura tener conocimientos más ricos y significativos para el nino. 

- Deben de establecer que la educadora va a guiar el proceso 

educativo. de ésta manera debe de facilitar y seleccionar los 

conocimientos adecuados a la naturaleza del nino. 

- Los objetivos deben de subrayar que el desarrollo del contenido 

educativo se debe de llevar acabo bajo el conocimiento fisico. 

- Que se sigan los objetivos socioemocionales y cognitivos que se 

desarrollaron en el capitulo II. 

* Lineamientos de cómr. desarrollar el proceso educativo. 

A continuación se ofrecerá una quia de cómo planear e intro-

ducir a los ninos en el conocimiento fisico_ dicha quia se puede 

adecuar o ampliar teniendo en cuenta las necesidades del educador 

y educando. 

l~ Seleccionar material por medio del cual el nino se sentirá 

atraido de modo natural. Aqui el educador debe de inducir al 

pequeno por aquellos materiales que el nino no se interese- sin 
obJigarlo; buscando con ésto su formación integral. 

ElB 
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2. Presentar el mnteria1 y preguntarle al nino. qué puede hacer 

con el objeto. 

J. El educador debe de estar An constante observ~ción y descubrir 

qué t!stá pensando el n1no. respondiendo a sus prcquntas; buscando 

que el nino interiorice su conocimiento.No es posible siempre 

subcr qué es lo que está pensando, y en éHte CASO se puede cu~st:io-

ndr al nino cuidadosamente sin interrumpir su curiosidad por 

conocer. 

4. Suqerir en algunos casos preguntas que lleven al nino a tener 

mayor interacción' con ol objeto. como por ejemplo : ¿pur.des ha~er 

x? 6 ¿puedes encontrar alguna otra cosa que sirva para hacer x? 

5.Y por último. llevar a la reflexión al nino de lo que acaba de 

conocer y expresar lo que experimentó. 

Si se anima a los ninos a que expresen libremente. intercam -

bien opiniones con otros y establezcan una relación entre diferen-

tos puntos de vista. podrán contribuir la verdad tal y como la ven 

los adultos. 

* Li ncamicntos en cuanto a recur!Jos didt!ct1~("1!;. 

A continuación se dará una clos1flcaci6n del material que se 

utiliza en el Jardin de ninos. los cuales van ayudar para que 

conozcan diversas propiedades de objetos y sus modos de obrar. 

Dicha clasificación se puede ampliar rle acuerdo a lo~ materiales 

existentes en cada jnrdin de ninos. 

* Materiales de uso cotidiano : Crayola. hojas revolución. 

cuaderno. qises. resistol. plumones. sil las. mesas. pizo.rrón. etc;. 

• Materiales de actividades manua lf~S : pincel. pintura. 
c:onfetti. qodetes. brochas. popotes.papel de china, lustre. ele. 
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* Materiales para modelado 

qelat1na. etc. 

pJostilina. masillas. barro. 

* Materiales de jlrdinerla : Regaderas. palas, picos. rastri­

llos, tierra, plantas. carretillas. etc. 

* Materiales de educación f 1sica : Colchnnetas. pelotas, aros.de 

plaes..tico , mascadas. cuerdas. llantas. costales. pijas. bol i -

ches. etc. 

"Mat1lriales de teatro : Tlteros. teatro qÜlnol.. marionetas. 

munecos de barrillas. dáctiles, etc. 

* Materiales de música : Maracas. cascabeles. triánqulos. pand­

deros, tecomatcs. flaUti.ls, sonajas. claves. campanas. twnbo-

res, etc. 

Ahora se darán ejemplos de lo que el nino puede aprender 

bajo el conocimientos físico. interactuando con el objeto y 

quiAndo el proceso educativo por el educadrr. 

Crayola: Propiedades : dureza. hecha de cera. 

Caracteristicas : diversos colores. tama~os, se 

desliza, raya.etc. 

Modos de obrar : Sirve para iluminar. se puede de­

rretir .. etc. 
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Sillas 

Regaderas 

Llantas 

Dáctiles 

Propiedades : tiene respaldo, es un asiento,etc. 

Caracteristicas : durndera, diversos colores y ta­

manos. etc. 

Modos de obrar 

ella. 

PAra sentarse, se pueden parar en 

Propiedades : Vasija. se utiliza con las manos 

sola1J'ente. etc. 

Carncteristlcas : fácil de transportar. de diver­

sos colores y tamanos, etc, 

Modos do obrar : Para regar flores. se pueden 

introducir objetos pequenos,etc. 

Propiedades : rueda. rebota. con un ahujero en me­

dio de la llanta, es de goma, etc. 

Caracteristicas ; rueda del coche, diversos tama­

nos, de color negro. 

Modos de obrar : para saltar. sirvo como columpio, 

se puede caminar en ellas. etc. 

Propiedades : son para los dedos. 

Caracteristicas : diversas telas Y figuras. 

Modos de obrar : para contar cuentos~ reconocer 

los dedos de la mano, etc. 



Maracas Pr picdndcro : tiene sonido, adentr-o tiene objetos peque­

nos. P.s un inst.rurnent.o musicnl. 

C:aract..eristicas : diversos Lumanos y material del que 

está hecho,etc. 

Modos de obrar sirve para escuchar sonidos, pura 

cantar. Htc. 

* Lineamientos en cuanto al auln 

- Luqar espacioso y bien iluminado. 

- Debe de tener una estruccura y organización f isica flexible. 

- Qua tenga mesas y sillas movibles. para que so puedan agrupar de 

distintas maneras. 

- Debe de concebirse como un espacio donde se pueden realizar 

tareas variadas. 

- Que sea un lugar que resulte atractivo y agradable para trabajar, 

* Lineamientos en cuanto o form<l::: de ·cvaluüción. 

En un programa basado en el conocimiento fisico. básicamente 

se va a evaluar mediante la observación; pero se puedo llevar a 

cnbo la evaluación por medio de escalas estimativas y listas de 

cotejo tomando en cuentü los siQuicntcs puntos : 

En cuanto al desarrollo emocional : 

- Autoestima 

- Interacción. 

-curiosidad 
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- Creatividad 

- Dependencia 

- Motivación de logro. 

En cuanto al desarrollo f1sico : 

- desarrollo perceptuBl y motor. 

- Motor grueso 

- Motor fino. 

En cuanto al desarrollo cognitivo 

- Representación 

- Habilidades básicas 

- Conocimiento social 

- Conocimiento lógico 

- Conocimiento Físico. 

En cuanto al d~sarrollo del lenguaje 

- Expresivo 

- Receptivo 

- En la resolución de problemas. 

O.icho llst.a se puttdd .a.mpllar <ltt acUtffdo al desenvolvlm!enLo du lil 

clase. 
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CONCLUSIONES 

t. Cada persona tiene un acento propto y personal. es decir, 

es irrepetible y con naturaleza racional; gracias a su inteli­

goncia y voluntad el ser humano es capoz de buscar su educa­

ción intencionalmente con miras a su perfeccionamiento inte­

gral y continuo. 

2. Siendo que la Pedilgog1a es ciencia y arte, es de gran ayu­

da para la educación porque tiene inscrito sus teorias y en 

la práctica es palpable su busqueda por ayudar a la sociedad 

en su perfeccionamiento y formación integral. 

3. Gracias a la Didáctica. la Pedagogia se ha auxiliado de 

P.lla para incentivar y orientar eficazmente a los educandos 

en su proceso educactivo. 

4. Hay gran diferencia entre la teoria Conductista Y la teoria 

Coqnoscitiva. debido a que en la primera el proceso ensenanza­

aprendizaje es con base en el estimulo-respuesta y la segunda 

teoria busca la reflexión. anállsis 1 critica y s1ntesis. Por. 

tanto. son más significativos -para el educando- los aprendiza­

jes bajo la teoria Cognoscitiva. 



5. Las actividades de conocimiento f lsico brindan al nino 

l~ oportunidad do actuar sobro los objetos y ver cómo rea­

ccionan éstos~ ayudándolo a la construcción enraizado en 

ol desarrollo natural del nino. 

6. La teoria Psicogenética plantea problemas y experien­

cias que el nino tiene que resolver mediante interrogato­

rios, tomando en·cuenta su etapa evolutiva: desarrollando 

el pensamiento lógico~ función simb6lica. conocimiento 

flsico y social. De esta manera el educando va a ser un 

protagonista activo de su proceso Bnsenanza- aprendizaje. 

Van a ser más atractivos y significativos sus aprendiza­

jes bajo la metodologla del conocimiento flsico. 

7. El papel del educador bajo la teoria Psicogenética es, 

ser un guia, debe de proporcionarle al nino un conjunto 

cada voz más rico de oportunidades para tener interacción 

con el medi~ y objeto de conocimiento. V el papel d~l ni­

no es estar orientado hacia la acción~ investigación, 

exploración y continua adaptación. 

Si se cumplen dichos papeles, se va ayudar a c~da nino pa-
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ril que se convierta en todo lo que e~ capaz de ser y hacer; 

Y se va a evitar. representar unn copia aJ carbón del mo -

delo mítico que los educadores del pasado cre1an necesa -

rio para que un nino tuviera éxito en l<.t vida. 

8. El Jñrdin de Nlnos en la actualidad se ha desviado de 

su función fundamental -proveer al pequeno de bases para 

sus posteriores aprendizajes y su desarrollo integral- d~ 

bido de que los padres de familin conideran que el Jardín 

de ninos que ensena más en cantidad, es mejor que otros 

que tienen poca cantidad pero más calidad. Hay que senslbi­

Llzar a los Padres de familia que no se debe de forzar al 

pequeno para adquirir conocimientos, que va a ir adquirlen~ 

do en la edad adecuada, y por tanto. no se le privará de 

aspectos tan importantes como el juego. ya que mediante 

él; tiene diversos aprendizajes que van ayudar a su forma­

ción integrnl. 

9. Es diferente la forma de transmitir conocimientos en 

la educación tradicional y en el conocimiento fisico. De -

b.ido que la educación tradicional se centra en el cante -

nido y el nino tiene un papel pasivo. dando debe de escu -

char y hacer lo que el maestro le deslqne. En cambio, en 

el conocimiento flsico el nino va a estar en constante in-
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vestiqocíón y experimentación del objeto o acontecimiento 

que está aprendiendo. 

Estos son dos maneras en las que el nino aprende. La educa­

dora debe saber utilízor las dos concepciones y adecuarlas al 

proceso educativo que se está llevando a cabo para que el 

pequeno adquiera aprendizajes significativos. 

10. En el análisis que se llevó a cabo del "programa pedagó­

qico experimental" se puede constatar que al nino se le 

limita su capacidad creativa y de exploración. sólo Jo que se 

le transmite son conocimientos que debe de memorizar. En 

cambio en la propuesta de lineamientos pedagógicos bajo el 

conocimiento fisico el nino va a estar de manera activa 

frente a nuevos conocimientos razonándolos de manera lóqica. 

El proceso va a ser significativo y atractivo para el nino. 

EL CONOCIMIENTO PISICO DEMUESTRA ~OMO PUF.DE SER 

EMPLEADA LA TEORIA PSICOGEN~TICA PARA EL DESA­

RROLLO INTEGRAL DEL NINO; GUIANDO SU EDUCACION 

DE ACUERDO A SUS INTERESES V ACTIVIDADES ESPON­

TANF.AS, EN LUGAR DE LAS PREFERENCIAS DEL ADULTO. 
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