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INTRODUCCION
El tftulo de ésta obra, La probi: ica epi. Idgica del discurso pedagdgico y sus
iplicaciones en la for ion de pedagogos, puede prestarse a varias interpretaciones,

sobretodo en lo que se refiere al primer enunciado, ;jproblemdtica epistemoldgica?

En varios dmbitos la pedagogfa representa el estudio sistemdtico de la educacién y no
hay mayor problema que discutir; sin embargo, a pesar del alto desarrollo que ha venido
generdndose para a pedagogia, la cual no queda tnicamente circunscrita a la docencia de tal
suerte que podemos hallarla operando actualmente dentro de la investigacidn, la capacitacidn,
en los programas para el desarrollo de las comunidades tanto urbanas como rurales, y otros
mas, parece debatirse en un mar de confusiones, donde la causa principal parece ser que no
logra satisfacer completamente las exigencias de una ciencia hipotética-deductiva
experimental, y no obstante a esta situacién se nombra ciencia s{ misma sin la debida
autocritica,

El actual trabajo parte de la idea de que la pedagogia ya no se referencia a la techné
de la ensefianza y gufa de los nifios en el didlogo piiblico como fue concebida en la antigua
Grecia. Ahf, la pedagogfa implicaba reflexin previa a la accién, una suerte de arte que se
desprendfa de una previa consideracidn tedrica. No concebfa a la prictica como un actuar

inmediato; sin embargo, la utilizacién actval de lo pedagdgice abandoné el arte de la



educacién para aplicar el concepto, desde el plano politico y productivista, de la técnica para
la conduccidn social.

En consecuencia, como actividad ténica, y no como arte, abandona la tendencia
totalizadora de la educacién cldsica humanifstica, y en su lugar, promueve la habilitacién

funcionla del hombre para operar inmediata y pragmdtic dentro de su entomo social.

Si lo anterior no fuera suficiente, en la medida en que la racionalidad cientifica
rebasé las posibilidades de la disciplina pedagégica, se incorpora al dmbito educactivo la
figura de las ciencias de la educacidn, designacién que no se reflexiona, sino que es asumida
acrfticamente y que pretende alcanzar el tan anhelado grado de legitimidad, bajo la concepcién
de ciencia positiva tal como se entiende en la actualidad, dejando al estudio pedagégico en un
lugar impreciso, olvidando que lo humano tiene que encontrar sus propias pautas de estudio y
abandonar los pardmetros de estudio de los fenémenos naturales.

Esta vertiente instrumentalista de! quehacer pedagégico, en opinién de quien escribe,
le resta posibilidades, aleja a la pedagogia de un sentido todavfa humanista, para acercarla al
sentido mecanicista, en el cual los procesos educativos se reducen a una relacién causa-efecto
y expresable en leyes generales que la explican,

En esos términos, la teoria y la préctica se divorcian, la teoria es lo que se aplica y la
prédctica un hacer técnico inmediato, La critica comiin de quien se instala desde este enfoque
es que s6lo l1a teorfa que se aplica vale la pena, lo importante es el hacer, que erréneamente es
confundido con la préctica, menospreciando la comprensién que desde los gricgos esta
incluida en la idea de praxis.

Asf conforme a condiciones de origen, el discurso pedagégico no cuenta con los

requisitos de formalizacién que exige el cddigo cientifisista, No hay que olvidar que en



diferentes etapas de la historia, la pedagogia ha cumplido fines mds bien de tendencias
politicas que cientificas.

Por otro lado si se pretende hablar de epistemologia se hace necesario hacer
referencia al objeto(s) de estudio de la pedagogfa, y a los procesos de construccién del mismo.
Para el presente trabajo el objeto(s) de estudio pedagdgico queda orientado esencialmente a la
formacidn integral del sujeto, en otras palabras, en el desarrollo de la conciencia para si
como consecuencia de un esfuero sistemdtico que se complementa forzosamente con la
tradicion filoséfica.

Es as{, que a diferencia de los objetos de las ciencias de la naturaleza, el objeto
educativo escapa de la reductibilidad de lo dado, de la idea formalista de lo absoluto y lo
universal. Sin duda puede ser objeto de explicacién racional, pero a diferencia de los objetos
de las ciencias naturales, el objeto educativo no sélo es sujeto participante, sino también
interprete de su situacién y de su condicidn.

Las probleméticas enunciadas forzosamente influyen en las construcciones tedricas
que se realicen sobre lo educativo y repercuten méds de lo que pudira sospecharse en la
formacién, como en la préctica de pedagogos. La problemdtica epistemoldgica de la
pedagogfa, ya sea que se enfoque en términos de la bisqueda de la cientificidad o en el
cuestionamiento de una construccién como saber, conlleva repercusiones en la teorfa y en la
préctica de pedagogos.

Por ejemplo, en la prdctica pedagdgica existe un complejo fenémeno donde por un
lado se advierte la demanda de pedagogos en la capacitacién a empresas, en la orientacién
vocacional en escuelas, en la investigacién, planeacién o difusién educativa, entre otros y,
mientras por otro lado, se observa una creciente situacién de desempleo, donde €l pedagogo

tiene que competir con los profesionales de otras disciplinas andlogas que invaden el campo



pedagdgico, situacion que puede hallar su explicacién en la problemdtica epistemoldgica a la
que se reficre el presente trabajo, la cual trsciende de una imprecision tedrica a una
percepcidén social desfavorable.

Para efectos de la investigacidn, el trabajo se divide en tres apartados. Estos
apartados forman parte de una visién global del problema, se separan como necesidad
metodoldgica para la exposicién del trabajo: problemética de! objeto, desarrollo histérico del
mismo y sfntesis de recapitulacién y avance del problema. La organizacién lde los capitulos
respetando esta 16gica es la siguiente:

E! primero analiza la situacién actual de la epistemologia pedagdgica por medio de la
lectura de distintos discursos representativos de las tendencias que hoy se debaten, a saber, la
pedagogfa como saber, como ciencia y las ciencias de la educacién, con el objetivo de conocer
y analizar la condicién tedrica actual de la pedagogfa.

El segundo capftulo representa un andlisis histérico que retoma etapas que demuestran
ser representativas para el conocimiento teérico de la pedagogfa, lo anterior con el fin de
comprender en realidad cual ha sido la funcién de la pedagogfa y del pedagogo dentro de la
sociedad a través de su devenir histdrico.

El tercero consiste en una reflexién critica que expresa juicios acerca de tres
circunstancias del estudio pedagdgico: la construccién de un objeto de estudio, las
implicaciones del debate en la formacién y prictica de los pedagogos y la identidad del
discurso pedagégico. Dentro de &ste capftulo se establecen alternativas a la problemdtica y se
sefialan al mismo tiempo, tépicos que se podrfan retomar para investigaciones posteriores del

tema.

El trabajo estuvo inspirado en varias i principal por la idad de

indagar sobre un tema que se simulaba saber pero que en realidad era ignorado como es el
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stutus de la pedagogfa dentro de la conformacién de conocimietos, status que a su vez pone en
tela de juicio tanto la formacién de pedagogos como la realizacién profesional de los mismos.
Su afan por lograr una supuesta legitimidad ha transformado el arte de ensefiar, pudiendose
entender como techné, en tecnologfa educativa, dicho en otras palabras, de la formacién de

una conciencia para si, en la conciencia pragmdtico-funcional sobre la condicién humana,



CAPITULO I
LA ACTUAL SITUACION PEDAGOGICA : UNA INCERTIDUMBRE EN
TORNO A SU CIRCUNSTANCIA EPISTEMOLOGICA
L1 UNA APROXIMACION INICIAL A LA PEDAGOGIA

L.2. LA CIENCIA DE LA EDUCACION

13. LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION



L1 Una aproximacidn inicial a la pedagogia

Reflexionar sobre la pedagogia es una tarea de gran complejidad, pues toda
preocupacion por este campo se enfrenta a la necesidad de dar significacién a los numerosos
conceptos y realidades. Es de sobra conocida la inevitable alusion a la educacion, la escuela, la
teoria y la prdctica, el hombre. la sociedad, la historia y el conocimiento, ¢n cualquier intento de
andlisis de lo pedagogico.

Asi algunos autores -como Fullat!- se han esforzado por realizar distinciones entre la
Pedagogia y los conceptos que se vinculan a ella. Asimismo, han llegado ha realizar andlisis
epistemolégicos de la pedagogia, es decir, exdmenes minuciosos alrededor de su construccién
teérica y de sus implicaciones y problemas.

Por cjemplo:

Semd el vocablo ed ién es una palabra de uso frecuente y esto es a causa

del sinnimero de sucesos o hechos educacionales: "nifio bien educado," “educacién fisica,"

"politica educativa," "educacién familiar," "ed i6n sexual," "ed ion y buenos modales,"

eie. De igual forma, al término (educacién) se vinculan otros vocablos: investigacion,

instruccidn, ensefianza, formacién, aprendizaje, estudio, , etc. La rica variedad de datos
educacionales, sin embargo acusa en la actualidad un sintoma que de igual forma los iguala, esto
es, ¢l estado critico de lo educativo en sus multiples facetas. Esta crisis principalmente se debe a
la ambigitedad del proceso educativo siendo a la vez producto y factor de la sociedad en la cual

se produce; ademas de la doble funcién de éstas, su funcidn reproductora y su funcidn critica. La

1 Fuliar, Octavio. Filesofia de la Educacin, p. 16. En tanto no se indique lo contrario las ideas que han
posibilitado esta reflexién se toman de este autor.
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educacién ¢s una practica social que refleja necesariamente sus estructuras mas tipicas pero, al
mismo tiempo, puede ejercer una accion critica en la sociedad.

Ef discurso educacional tanto en el plano coloquial como en ¢l formal, adolece

imprecision. El lenguaje educativo es polisémico como todo | je que alude a fa realidad
humana, no es ni el lenguaje de las ciencias formales, ni tampoco el de las ciencias empirico-
naturales, donde la precision lingtiistica se ha mostrado posible e instrumentalizable. El habla
sobre la educacién se ha mostrado reacia a la codificacion, conviene tomar esto en cuenta
cuando hablamos de epistemologia pedagogica y de educacion.

Porque, aunql;e la pedagogia y la educacién suelen tomarse como sinénimos no son lo

q

mismo; por lo pronto se derd que la es una prictica, una actividad social, una

acci6n, mientras que la pedagogia se refiere a una reflexion, una teorizacion, un conocimiento o
una toma de conciencia.

I.a educacién puede definirse en forma general como la prictica de los medios aptos
para desarrollar las posibilidades humanas del sujeto a educacién?. Asf pues, 1o que distingue a
la educacién de la pedagogia es que una es prdctica y 1a otra teérica. Si bien pueden pénsmse y
seflalarse practicas ocasionadas por el discurso pedagégico o capaces de dar lugar a la
construccion de éste. La pedagogia constituye un saber, un discurso mental, una reflexion.

Se observa entonces como, cuando queremos desentrafiar en qué consiste la pedagogia,
se descubre de entrada su problematicidad. jResulta legitimo un saber pedagogico como un
saber distinto?; ¢no se confunde con la simple adicién de otros saberes ya constituidos:
psicologia, biologia, sociologia, ética...? Herbart intento a principios del siglo XIX defender la
autonomia de la pedagogfa, sin embargo, su €xito no nos queda muy claro porque su "Pedagogia

General” no fue mas alla de ser unos capitulos de psicologia y élica. Ademas (cudl es el objeto

2ibid p. 20
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de estudio actualmente de la pedagogia?. gel nifio?, pero, no lo estudian 1ambién la psicologia, la

biologia, la medicina, la ética...?; sel nifio en cuanto a que aprende?, pero ¢no es esto también lo

que estudia una parte de la psicologia? La probl icidad de la ped fa como saber propio
queda asi planteada. Quiza es a esta situacién que se deba el que se tienda, cada dia més, como
veremos mds adelante, a sustituir el término pedagogia por el de las Ciencias de la Educacicn.
El plural deja al descubierto 1a inseguridad antes planteada.

Las reflexiones pedagogicas que han tenido lugar en la historia occidental han conocido
tres principales vertientes, a saber, han sido tecnolégicas, cientificas y filosoficas. El sentido
etimolégico de pedagogia ha contribuido posiblemente a hacer creer que se trata de un saber
especifico con objeto de estudio propio.

La paidogogia fue en Grecia la funcion de! paidagogos, que era quien conducia

(agogos) a los nifios (paides), a la la. El paidagogo, por ion, seria aquel que
instruiria 2 los niflos. La pedagogia se convertia entonces en el saber o arte de instruir a los
niflos. Existiria pues, una paidologia (saber a cerca de! nifio) y una pedagogia (el conocimiento
de las técnicas educativas y el arte de ponerlas en préctica). Este juego de palabras etimolégicas
nos muestra, dice Fullat, que efectivamente existe un saber propio, distintos de los demds, que
tiene como objeto la educacion de los nifios.

Sin embargo, la pedagogia ha variado en su funcién a lo largo de la historia. Por
ejemplo, Aristteles utilizo el vocablo griego techné no en el significado de un simple hacer
cosas sino en el significado de saber hacer cosas. El téenico no sélo cura (por la experiencia o
la empiria) también sabe porgué cura. Para é| la techné es saber y no el mero hacer, es aquel que
obra con conocimiento de causa, y gracias a eso su saber es universable y ensefiable. A su vez

los sofista utilizaron este término bajo la misma significacién, nombrando a su techné

pedagogia.
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La pedagogia como techné se traduciria entonces como un suber hucer educandos, una
pedagogia entendida como préctica. Las reflexiones tecnologicas sobre jo educacional han dado
como resultado las diddcticas. las téenicas de aprendizaje. las taxunomius. Ja organizacién
escolar, etc,

Pero las reflexiones cientificas sobre la educacion han abarcado otro tipos de saberes
diferentes a los tecnologicos. Cuando nos referimos al aspecto cientifico de la pedagogia
retomamos ¢! término ciencia en el significado modermo de la patabra y no en el cldsico.dNo
podemos hablar de una ciencia pedagdgica, sino de diversas ciencias positivas que explican
cientificamente los variados procesos educativos, cada una desde su perspectiva. La pedagogia
cientifica esta constituida, pues por aquellos apartados de las ciencias empiricas (historia,
sociologia, biologia, psicologia) que dan razdn, desde su particular tipo de saber. de cuanto
concierne a lo educativo.

Finalmente existe un tercer grupo que seria ef filosofico. Dentro de este grupo se
abrazan reflexiones diversas que apuntan a los viejos conceptos aristotélicos de theoriu {saber
ver o ver para saber), de philo-sophia (saber buscado) y de phronesis (saber decidir).

Grandes filésofos que retomaron ci tema de lo pedagogico como Plaion. Kant.
Rousseau, Dewey. son contempladores -theoria-, filosofos -philosphiu-. y moralistas -phrosesis-
. Sus discursos caen en gran parte de lleno cn este tercer apartado de las reflexiones pedagogicas.

La pedagogia en este tercer grupo de discursos abraza consideraciones morales.
juridicas, politicas, lingliisticas, estéticas filosoficas, utopicas, llevadas a cabo con animo de

saber y saber decidir en temas educativos.

3Se ha traducido ciencia en el vocablo gricgo episteme, sin emburgo coiston diferencias notuables entre la episteme
grivgay la ciencia tal como se entiende a esta o partir de Galileo. La episteme se refiere a lo gue nn puede ser de
otra manera. En cambin la ciencia de Galileo se da siempre que hava prucha, la cudl es o bien de tipo matemidtico
o modele cxperimental. Los ofros saberes dujan ya de ser cientificos.
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El problema epistemoldgico de la pedagogia encuentra quiza su raiz en el fendmeno del
saber y sus distintas significaciones. En este capitulo se realizard una aproximacién inicial a esas
significaciones.

Especial interés nos despierta que en la actualidad. las sociedades occidentales han

adoptado como valioso el modelo de la racionalidad cientifico-téenica, Particularmente, las

razones pedagogicas aspiran a ar su sentido en el discurso cientifico. La Pedagogia ha
aspirado a resolver sus confusiones por via de la cientificidad. Asi se ha hablado de una ciencia
de la educacién o, en otros casos, de las ciencias de la educacion. Mds cabe la inquictud de

¢cudles son las implicaciones de esta actitud?

1.2 La Ciencia de la Educacion

Dentro de los promotores de la nocién de ciencia de la educacion, Herbart seria el
primero en postular, a partir de la pedagogia, formular una ciencia de la educacién. Sus tesis
tuvicron vigencia hasta que Durkheim polemizé contra ellas, alegando que las caracteristicas de
la pedagogia le impedian convertirse en ciencia. Lo mejor seria desde el punto de vista
durkhemiano hablar de la ciencia de la educacién y dejar tras o darle otro significado al término
pedagogia.4

John Dewey igualmente se preocupd por sistematizar al campo educativo desde su muy
particular postura pragmatista y, otro autor, Von Cube, concibe esta ciencia desde una dptica

16gica-empirica. Los trabajos realizados por estos autores los expondré en seguida.

*Meneses, Gerardo. Estade actisal del debate sobre el campe educativo..... En Revista de la Enep dragdn No, 2. p.
71
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La vision de una ciencia de la educacion se extendio a partir de la proclamacién del
conocimiento mas objetivo de la educacion, basado principalmente en la experimentacién y el
método cientifico de tendencia positiva, en apariencia infalible.

Aunque no el primero en pensarlo (Juan Luis Vives por ejemplo lo intent6 dos siglos
antes), J.F: Herbart (1776-1841), es considerado como el primero en realizar un trabajo formal
que le permitiera sistematizar ¢l conocimiento educativo. Pensaba que era necesario establecer
una ciencia que librara a la pedagogia de ser i1 juguete de las creencias.

En "Los informes de un preceptor”, escritos entre 1797 ¥ 1799 mientras fue preceptor,
aparecen ya en germen las ideas que mas adelante desarrollara, como fucron. el valor que le
concede a las ciencias matematicas, fisicas y naturales; la estrecha vinculacion con la ciencia
moral y por tanto. la insistencia en ¢l fin moral de la educacion.

En la "Pedagogia general”, escrita en 1805, expone ya de manera definitiva sus ideas
respecto a un sistema pedagogice. En este ensayo indica que ante todo hay que diferenciar la
pedagogia como ciencia del arte de ensefiar.

La ciencia la entenderia como una coordinacion de postulados que constituyen una
totalidad de ideas que, en lo posible, proceden unas de otras como consecuencia de principios.
£l arte, en cambio,. es una suma de destrezas que han de reunirse para conseguir un fin sin
perderse en especulaciones. Asi pucs la ciencia permitiria conformar leyes: el arte de aplicar
aquellos principios en la practica misma.

El concepto fundamental de la pedagogia herbatiana es la educabilidad. esto es. la
ductibilidad y plasticidad del hombre para formarse por fines moralmenie valiosos. Por ello y
como ¢l mismo lo expresa: "La pedagogia. como ciencia depende de la filosofia practica y la

psicologia. Aquella muestra el fin de la educacidn: ésta el camino. los medios v los obsticulos. 5

SHerbart, Juan F. Pedagogia General, sir.
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El fin supremo de la vida humana y. por tanto de la educacién, es la virtud, que consiste
en el acuerdo de la voluntad con las ideas éticas: "Virtud es el nombre que conviene a la
totalidad del fin pedagoégico. Es la idea de la libertad interior convertida en una persona en
realidad permanente.% La psicologia, por su parte. ofrece los supuestos metodologicos a 1a
pedagogia. Herbart rechazaria la doctrina de las facultades del alma, la vida psiquica es un

r ismo de rep i Las masa mds fuertes de representaciones determinan nuestro

obrar y, como la instruccion puede traer tales masas de representaciones se ve en esta (la
psicologia) la posibilidad de formacion del cardcter.

La ciencia pedagégica de Herbart propone por un lado establecer los fines de la
educacion que seran los valores morales valederos, y ademds, la sistematizacion de la préctica
docente.

Ms adelante John Dewey pretende de igual mancra analizar el asunto de la ciencia de
la educacion. Para muchos el tiltimo gran pedagogo de este siglo. estudia lo referente a la
ciencia de la educacién en un ensayo que ha sido traducido al castellano con el mismo titulo.”
En dicho ensayo Dewey opta por una significacion flexible del concepto de ciencia, porque si se
utiliza en un sentido restringido (disciplinas que pueden establecer resultados exactos por

métodos de rigurosa d ion), solo las iticas podrian merecer tal titulo.

Esa concepcion flexible de ciencia permite incluir todas aquellas disciplinas que
ordinariamente se consideran como ciencias. Lo decisivo para distinguir este tipo de
conocimiento radicaria en los métodos y las actitudes con que éste se lleve a cabo: "La ciencia

significa, creo, Ia existencia de métodos sistematicos de investigacién que, cuando se dirigen a

Stdem
7DEW'-'}" John. La ciencia de la educacion, Lozada, Argenting, 7a. ed. 1968
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estudiar una serie de hechos, nos ponen en condiciones de comprenderlos més azarosamente y
con menos rutina,"S

Bajo ¢sta concepeion es que se incluye dicha categoria a los estudios sociales y se
plantea la posibilidad de una ciencia de la educacién. A lo largo de una serie de consideraciones
podremos perfilar sus ideas respecto a Ja misma. Una de ellas relacionada con la lectura del
parrafo anterior, es que al referirse a mérodos sistemdticos, Dewey no restringio éstos a los
utilizados por las ciencias fisicas y naturales. Asimismo cn el ensayo antes citado sefiala, poco
después, que se apele a métodos e instrumentos de investigacidn de ciencias ya desarrolladas,
pero que en una constitucién consolidada se alcanza cuando esa nueva ciencia ha podido
contigurar metodologias propias.

Define la ciencia como la inteligencia organizada, colectiva y cooperativa. La
pedagogia, entonces serd ciencia siempre y cuando cuente con un método que sistematice sus
investigaciones y permita descubrimientos. organizar materiales, confirmar o desacreditar
descubrimientos y afladir mas al capital de conocimientos acumulados. La importancia del
método es el impedir que pierde eficacia lo que hombres notabled hicieron, y ademas porque el
método liberaria a los individuos, los capacitaria para ver nuevos problemas, encontrar nueves
procedimientos.9

Los resultados cientificos ofrecen para Dewey una regla para la conducta de

P

observaci ¢ gaciones, no una regla para la accién directa. La ciencia pemnite

observaciones més inteligentes porque su efecto es sobre la formacién de actitudes personales,
de observaciones y de juicio, Vista la ciencia pedagégica de manera contraria, es decir, como la

que dice que hay que hacer y como hacer, no es la ciencia aceptable para la educacién. La

S1bid p. 10
Y1bid p. 16
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ciencia de la educacion debe permitir al educador contar con una actitud inteligente, razonada
frente a los problemas pedagdgicos.

Lo que le es preciso a la ciencia de la educacion es ir conjuntando sus variados y

pecializados descubrimi de suerte que se logre ir destacande principios conectivos que
unan a fendmenos diferentes intentande formular leyes.

Por otro lado, Dewey persiste en una inquietud: abatir las separaciones formales entre
teoria y préctica, especialmente aquellas que consideran a la primera como expresién de un
conocimiento superior y a la segunda como una actividad inferior de la naturaleza. Igualmente
su preocupacion se centra en superar el dualismo entre moral (deber ser) y ciencia (que sélo se
ocupa de lo que es).

Dewey manifiesta que la complejidad del campo d da apelar a los conocimientos

de las diversas ciencias, particularmente de las ciencias sociales y, en particular, de la
sociologia, la psicologia y la economia, as{ como de la filosofia de la educacién. Desde esta

perspectiva afirma que la ciencia de la educacion no tienen un contenido especifico, sino que

integra conocimientos de otra ciencias segiin el problema que aborda del complejo teérico-
practico educativo./® La complejidad del objeto de esta, dice Dewey, la obliga, tanto en
términos tedricos como précticos, a una interdisciplinariedad y una integracién de
conocimientos en funcion a dicho objeto de estudio y trabajo.

Por altimo, Dewey sostiene que la ciencia de la educacién no genera conocimientos
cientificos propios,// sino que apela a los elaborados por otras ciencias, llamense estas ciencias

sociales o de la educacién.

! OGeneyro, Juan Carlos. "Pedagogla o ciencias de la educacién. Una polémica abiertay necesaria" en Rodriguez
A.y P. Ducoing F ion de profesionales en ed, idn, p. 186
1T pewey, John. "Ciencia de la Educacién.” Qp. Cit,, p. 28
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Siguiendo por la misma linea, Durkheim destaco igualmiente la necesidad de fundar una
ciencia de la educacion y. concibié @ la pedagogia como una teoria préctica, igusl de

imprescindible que la primera para el andlisis y la orientacion de las actividades educativas. De

hecho para establ la distincién y la comp ia de cada una de cllas fue necesario para este

autor partir de una vision de qué debe considerase comeo teoria (ciencia} y gué como prictica (o
arte). En su libro "Educacion y sociologia" expresa lo que significa cada una de estas formas de
conocimiento. de prictica y de reflexion.

La ciencia se ocupa de lo que es. no de lo que deberia seri/2 estudia lo que de alguna
manera es empiricamente observable, que puede ser identificado en el lugar que ocupan dentro
del complejo real y ser conocidas en sus manifestaciones objetivas. Una ciencia se constituyc

como tal si, entre otras cosas, configura como objeto de estudio un conjunto de hechos que

acrediten una cierta home idad de genéricos no abarcados aun por otra ciencia.

Excepto en las ciencias sociales, donde los hechos se interpenetran entre cllas mismas, De ahi
que por ejemplo postularia que el conocimiento socioldgico requeria complementarse en lo
psicolégico.

En su propuesta. las ciencias estudian los hechos "para conocerlos y nada mas que para
conocerlos, de un modo desinteresado.” no obstante, sefiala que la ciencia no persigue un
conocimiento ocioso de la realidad, sino que debe de orientarse a la construccion de
conocimientos destinados a Ia resolucion de los problemas que afrontan los hombres en sus
practicas concretas. /3

La pedagogia, como teoria practica, es |a considerada una ciencia. pero tampoco se

queda al nivel de un arte. ésta palabra debe de reservarse. segiin el autor. a la practica pura; es un

12 Durkheim, Emile Educacidn y suctologia. p. 102
P thid. p. 41
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complejo de modos de obrar adoptados a unas f{inulidades especificas. que no suponen
necesariamente v siempre la reflexion en su configuracion ¥ ejercicio. Las teorias pricticas en
vez de actuar sobre las cosas © sobre los seres segun unas practicas determinadas {arte).
reflexionan sobre esos modos de proceder (asentados en conocimientos cientificos o de sentido
comimn) de los sujetos involucrados en elias. No para explicarlos cientificamente, sino para
valoratlos. parn indagar si son fo que deberian ser y ponderar si son susceplibles de
modificaciones o sustituciones por otros mas efectivos respecto de los fines que se persiguen,
Pero ademas. en tanto que los fines estan sujetos a las condiciones y necesidades sociales

histori determinadas. estas teorias deben reflexionar sobre los propios fines en su

actualidad y pertinencia.

Para Durkheim los fines o ideales que orientan una préctica tienen que ser definidos,
pero esta vision no supone concebirlos definitivos. Estas teorias pricticas para que no queden al
nivel de meras divagaciones, ticnen que apoyarse en algin conocimiento cientifico. en ¢l caso de
la pedagogia. ésta trata de acciones, aunque en si no son acciones sino programas de accion,
que apelan a conocimientos cientificos y téenicos para su formulacion,

De tal forma, hasta que no sc constituya una ciencia de la educacion, \a pedagogia
como teoria practica deberia sustentarse en la historia, la sociologia y la psicologia./¥ Desde
este enfoque la pedagogia no es la ciencia de la educacion sino "un conjunto de proposiciones
tedrico-metodologicas destinadas a ta orientacidn y realizacion del proceso educativo."/J

Asimismo la educacién y la pedagogia serian cosas distinlas. La educacién seria la
accion cjercida sobre los nifios por los padres y maestro, mientras que la pedagogia no seria una

accion sino una teoria (préctica) que es una manera de concebir a la educacion no de practicarla:

Hihid p.109
/. 5Gznqvm. Juan Carlos. Op Cit, p. 171.
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“"La educacion no s mis que la materia de la pedagogia.”/6 Y distinta es a su vez la pedagogia
de la ciencia de la educacion. Esta (la pedagogia) como ciencia deberia tratar de describir cosas
pasadas o presentes, de investigar sus causas o determinar sus efectos, no como las teorias
pedagogicas que existen cuyas especulaciones son de orden distinto; estas no explican lo que fue
sino que determinan lo que deberia ser. No se orientan hacia al pasado o presente, sino al
porvenir. No se proponen expresar fielmente ciertas realidades sino establecer principios de
conducta. "No nos dicen: he aqui lo que existe y cuél es su porqué, sino he aqui lo que hay que
hacer."/7

La incapacidad que ha venido demostrando la pedagogia tradicional por establecer
teorias generales es la causa por la cual Durkheim determina que la pedagogia es cosa distinta
que la ciencia de la educacion 18

Esta ultima afirmacion de Durkheim enciende en cierto modo el polvorin, al descubrir
que lo teorizado hasta é) en materia de educacion no ha sido sino especulacion ligada a la
ciencia, mas segin ¢él, no cientifica. Por esta razén afirmard que deberia existir primero la
ciencia de la educacion para saber lo que debe ser la educacidon. Haria falta, antes que nada,
saber cudl es su naturaleza, cuiles son las diferentes condiciones de que dependen las leyes
segun las cuales ha evolucionado en la historia. La ciencia de la educacion no existe mds que en
un estado de proyecto./?

No obstante, micntras logra desarrollarse una ciencia de la educaciéon de tales
caracteristicas, la pedagogia tiene que seguir su evolucidn, pero para una evolucion correcta le

serd necesario apoyarse de aqui en adelante en la sociologia, la cual le permitird fijar el objeto de

16purkheim. Emite. Op Cit. p. 100
17pid p. 111
ipid p 112
19bid p. 116
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la educacion con la orientacion general de los métodos: y en la psicologia que le auxiliard ¢en lo
que concierne a los procedimientos pedagégicos.

Pero ahora el obstdculo se encontraria en que ambas disciplinas, 1a sociologia y la
pedagogia, poseen atin datos cientificos inseguros e incompletos, de este modo es igualmente
imposible obtener el progreso de la pedagogia como teoria practica. Lo necesario nos dice
Durkheim, seria que ésta mediante una conciencia reflexiva pudiera suplir las lagunas de la
tradicion.

Cada época, percibe acertadamente Durkheim, requiere de una educacién que armonice
con los ambitos sociales, y este alcance de la reflexion pedagogica permitiria una educacion que
faculte esos cambios.

A diferencia de Durkheim, otro autor, mas contemporaneo, Von Cube, da por hecho la
existencia de la ciencia de la educacion y desde entonces se entiende a esta como la ciencia de
las metas dadas.20

En su libro citado, editado en 1977, seilala las posibilidad y limites de una ciencia
légico-empirica de la educacion que manifiesta su particular concepeion de lo cientifico. Para él
la ciencia es un instrumento efectivo, por su significado y objetividad, lo cual Ia hace un
instrumento efectivo que puede ser utilizado para vender e imponer programas politicos bajo la
ctiqueta de verdad y objetividad cientifica.

Por cjemplo pasan por cientificas algunas ciencias que €} considera més bien como

politicas disfrazadas de ciencia. Especificamente se reficre a la ciencia marxista, ialista y

critico-emancipadora.2/

21 Yon Cube, Felix. Laciencia de faedcuacisn. p. 67
2 hid p. 10.
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£n cuanto a su posicion, se define como un racionalista crilico, cuyos intereses giran en
torno a investipar los procesos de enseflanza con métodos malemiticos y empiricos que le
permitirdn desarrollar estrategias diddcticus mas cfectivas.

La concepcion cientifica de Cube persigue los fines establecidos por Ja concepcion
positivista de la ciencia, concepcién de por si reducida, en cuanto que recoroce como cientifico
Unicamente aquellos enunciados quc sean intersubjetivos, logicos y empiricamente
comprobables.

Bajo tal perspectiva la ciencia debe ser neutra, lo que implica excluir todos aquellos
juicios de valor por ser subjetivos. Esta condicion se convierte para el mismo Cube como un
limite para la ciencia logica-empirica porque ésta no puede determinar o inferir cientificamente
{os fines educativos, los cuales no se pueden demostrar ni refutar.

La ciencia de la educacién, por tanto debe partir de enunciados generales en cuanto que
estin en contraposicion con los subjetivos (cuyo valor es inferido por los sujetos que fo
expresan), y comprobables en cuanto que se confirman una y otra vez por los medios de la
légica y la empirea,

Su posicion sin duda es radical, tanto, que no existe otro método vilido que of
hipotético-deductivo. Las ciencias humanas en cuanto ciencias no pueden Hevar tal titulo
mientras sigan utilizando métodos que no satisfacen los criterios de cientificidad (generalidad y
comprobabilidad), Sus métodos, a criterio de Cube, se dedican a explicar, a aclarar acepciones e
interpretar los hechos. Asimismo, afirma que, a pesar de Jos prejuicios que ain se mantienen en
torno al método hipotético -deductivo, ¢l método cientifico es susceptible de aplicarse a todas
fas ciencias, de ninguna manera se encuentra fimitado a las ciencias naturales, como

ocasionalmente s llega a afirmar.22

224pid, p. 54.
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Para él. el debate acerca de lo que debe considerarse ciencia va mds alld de una
polémica cientifica, mds bien se trata de una controversia politico-juridica. De ninguna manera
acepta que exista un pluralismo cientifico, el reconocimiento significa para ¢l reconocer a las
ciencias valorativas y junto con ellas a los sistemas politicos en calidad de ciencias. La ciencia,
estima, vive actualmente dividida en dos bandos encmigos: los representantes de una ciencia
neutra y objetiva y por el otro extremo los representantes de una ciencia valorativa y subjetiva.
A estas ultimas las considera concepciones que bajo el disfraz de objetividad esconden
tendencias politicas para legitimar y justificar objetivamente fines y valores politicos.

En la literatura pedagogica se asegura una y otra vez que los fines de la ensefianza
pueden inferirse, encontrarse, o reconocerse cicntificamente. Esta afirmacion puede
demostrarse como falsa.23 Cube niega la posibilidad de otorgar validez cientifica a los fines de
la enseflanza, sin embargo, no niega la necesidad de éstos, pero de igual modo no propone
ninguna solucién que pueda brindar su postura logico-empirica, porque los fines siguen
presentandose en sus postuiados.

Por otra parte las estrecheces de su ciencia no dejan paso para el tema de la formacién
del individuo de tal suerte que utiliza como sindnimos los términos de educacién y
capacitacion.?4 Condicién que confirma también un fin politico que sc disfraza de objetividad al
sustentar las necesidades de una sociedad tecnocratica: educar a un nimero mayor de personas;

educar a mas con menos costo; postulados de la tecnologia educativa que pretende crear un

homb

hombre utif y una ciencia de la ed i6n que capacite al sin perderse en reflexiones

formativas.

231bid p. 65.
24ppid p. 62
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En lo que se reficre a la relacidn entre pedagogia y ciencia de la educacién considera
que por razones sistemdticas conviene entenderlos como conceptos idénticos. Pero porque la
pedagogia se utiliza con muy diversos significados, algunos de tendencia valorativa, otros
orientados a la prictica o a la accién, debe optar por entenderse bajo Ja concepeién de ciencia.
De esta ciencia pedagédgica o educativa se derivarin otras disciplinas que retomaran el todo
educativo. Por ejemplo encontrariamos dmbitos pedagdgicos cientificos como pedagogia social,
pedagogia escolar, pedagogia profesional, pedagogia sexual,...Y dejariamos de lado los dmbitos
de los sistemas de valores y prictica,

Al definirse a la pedagogia como la ciencia de la educacion, Cube asegura que yano se
hablaria més de pedagogia cristiana o socialista, por ejemplo existiria mas bien una educacién
cristiana o socialista que pueden valerse muy bien de los resultados de las estrategias cientificas.
pero ellas en si mismas no representarfan conocimicntos cientificos. Dicho en otras palabras,
cualquicr educacion estaria dirigida hacia un fin concreto y para tal efecto se apoyaria en los
resultados (neutrales) de la ciencia de la educacién.

Al definirse a la pedagogia como la ciencia de la educacidn, la primera ya no podria
mids definirse como una tecnologia, ¢sta seria representada por la pedagogia prictica como
aplicacién de la ciencia de la educacion. Es de esta manera como Cube delimita el concepto de
pedagogia como la ciencia de la educacion, la educacion como un sistema de valores y la
pedagogia como la aplicacién de ésta ciencia.

De estos trabajos presentados, quizd el decisivo esta representado por cl realizado por
Duskheim en ¢l aspecto donde deja en un lugar impreciso la funcién de la pudagogia, y expresa
que la ciencia de la cducacion sélo existe ¢n un estado de proyecto. Epistemologicamente la
pedagogia ante tal situacion no puede pretender el estatuto de una disciplina cientifica, esta labor

queda para otra ciencia, la cual ain no esta conformada.
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Cuando deja en tal posicion a la pedagogia entran en el cuadro las ciencias de la
educacion que pretenden ser la solucion ante la imprecision epistemologica del discurso
pedagdgico. Estas ciencias, de cardcter positive, son quienes intentaran dar un cuerpo cientifico
al asunto educativo a través de la interdisciplinariedad. Sin embargo, en el interior de éstas
igualmente se deja ver un estado impreciso, pero a pesar de esta situacion es la posicién que va

torndndose hegeménica en la prictica educativa,

1.3 Las Ciencias de la Educacidn

El apartado anterior explicd brevemente algunos trabajos realizados acerca de la ciencia
de la educacion (en singular), sin embargo ninguno de esos intentos fructificaron como lo
hubiesen deseado sus autores.

La dimension préctica que caracteriza a la educacion suele ser la causa principal por lo
que se le niega la posibilidad del estudio cientifico y del analisis tedrico, Hurbert al respecto
expresa: "cs menester concebir el conjunto de la pedagogia como un edificio de varios pisos, de
los cuales uno pertenece a la ciencia, otro a la moral o a la filosofia practica, el tercero a las
técnicas y el tltimo a la creacidn estética. Vista de esa manera, ninguna clasificacién exclusiva
le es aplicable: es ciencia y reflexion préctica, técnica y arte, todo a la vez."25

Por consiguiente la pedagogia considerada como la ciencia de la educaci6n estaria en
una situacidn intermedia, porque precisa tanto del estudio empirico del proceso y los resultados
de Ja accion educativa como de la especulacién tedrico-filoséfica para determinar los fines, los

limites y las consecuencias de tal accion. La educacién muestra diversas dimensiones o facetas,

25Hurbert, René. Tratado de pedagogla general. Citado en S , Jaume. Fund; de educacion. p. 80.
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ante tal condicion se ha resuelto en los altimos tiempos que la educacién deba recurrirse a una
serie de disciplinas basicas que den cuenta de aquellas dimensiones.

La expresion ciencias de la educacion tiene su origen a causa de la problemiticu
multidimensional del estudio pedagégico. La primera noticia que se tiene de ellas parece ser la
de Jullien de Paris en 1817. Sin embargo, es hasta este siglo que encuentran su punto
culminante.

Acerca de la unicidad o pluralidad de la ciencia educativa hay opiniones muy diversas,
algunos defienden la existencia de una sola ciencia de la educacién representada por la
pedagogia y todas las demds ciencias referidas a la educacion serian formas de ella, hasta el

7

punto que se les denomino ciencias pedagigi Por ejemplo M iello expresa que las

&

ciencias de la educacién no pueden ser consideradas independientemente de la pedagogia,
constituyen sélo enfoques parciales de la realidad educativa que se integran dentro de la
pedagogia para enriquecer y esclarecer su complejo contenido. “"La pedagogia general
integradora de todos los enfoques parciales es la ciencia de la educacién en su acepcién mas
plena."26

Otros autores admiten a la pedagogia como la ciencia de la educacion. pero a dift

del anterior grupo, admiten que hay otras ciencias de la educacion que, sin embargo no Ilegan a
tener el cardcter independiente respecto a la primera. Esta posicion es muy similar a la anterior
con la tinica diferencia de la terminologia citada. Aqui encuadran autores como Nassif o Garcia
Hoz, por ejemplo.

Un tercer grupo admite la existencia de un conjunto de ciencias de la educacién

independientes entre si, con el tinico denominador de considerar a la educacién como objeto de

268arramona, Jaume. Op. Cit. p. 82.
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estudio pero desde perspectivas diversas. Dentro de ésta posicion la pedagogia tiene un papel
propio. Autores representativos de esta postura son Clausse, Garcia Garrido y Quintana.

Por dltimo estdn los que otorgan el calificative de ciencias de la educacién a toda

.

ciencia relacionada directa o indir tte con la educacidn aunque no la tengan como objeto

de estudio propio. El repertorio asi sc amplia iderabl llegando a desaparecer la

pedagogia como ciencia general de la educacién. Autores partidarios de esta posicidn son
Debesse/Mialaret y Juif/Dovero.

En general se entiende por ciencias de la educacién al conjunto de disciplinas que
consideran los multiples aspectos de la realidad del individuo (fisicos, bidlogos, psicoldgicos y
sociales), las condiciones dentro de las cuales se efectiia la obra educativa (civilizacion,
ideologia, sociedad, etc.) y finalmente las técnicas instrumentales tomadas de esas diferentes
disciplinas y aplicadas al objeto propio de la accion considerada,27

Los autores simpatizantes de las ciencias de [a educacion dicen que el surgimiento de
estas ciencias responde a necesidades de la complejidad de las situaciones y de los fenémenos
pertenecientes al terreno de la educacion, asi como a la necesidad de acudir a un gran niimero de
disciplinas cientificas a fin de distinguir los factores que entran en juego y las relaciones o leyes
que rigen al conjunto del sistema. Sin embargo, no hay unanimidad en la concepcién de las

de laed ion, ni en su fund n epi! logica

Es de esta manera como se han llegado a proponer distintas clasificaciones de las
ciencias de la educacién, conocerlas resulta interesante para entender la l6gica de construccién
de las mismas.

Por ejemplo dentro de la historia de las ciencias de la educacién René Hurbert ejercié

una importante influencia a través de su "Tratado de pedagogia general” (1952), no sélo en

27Clausse, Arnold. tniciacién al estudiv de las ciencias de fa educacion p. I6.
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Francia, su pais natal. sino en toda cl area latina. Dentro de su clasificacidn sitia en el centro ala
pedagogia gencral sobre la que confluyen todos los demis elementos o contenidos cientificos de
la cducacion. La pedagogia general se nutre de bases cientificas (ciencias positivas) y bases
filosoficas (filosofia general moral y de la cducacion). Luego le sigue la pedagogia aplicada, sin
embargo, olvida incluir a la didactica, la organizacién escolar. orientacién educativa. ete. Cierra
el esquema el arte de la educacion, el cual no deja claro en que consiste. (cuadro ).

Garcia Hoz también nos ofrece una sistematizacion de los conocimientos pedagogicos
desde el punto de vista estrictamentc epistemol6gico. Entre sus obras encontramos "Pvrincipios

de pedagogia sistemitica” donde, bajo la perspectiva de considerar a la pedagogia come unidad

itica de los conocimientos referidos a la educacion, hace una division segin la
metodologia empleada: estudio analitico de Iz educacién y estudio sintético de la misma.

La pedagogia general va a ser analitica por que estudia de un modo aislado los distintos
fendmenos educativos como elementos de ulteriores aplicaciones; en la pedagogia general el
praceso educativo se analiza en la bisqueda de sus componentes y leyes, en lo que tienen de
comunes a todo tipo de educacion. La pedagogia diferencial, por cl contrario. es sintética por
que estudia, no los fenémenos pedagégicos aislados, sine su actuacion conjunta en determinado
tipo de sujetos o en determinada situacién.

Otro criterio clasificador que utiliza Hoz es el de los elementos que intervienen en cl
proceso educativo. De este modo surge la psicologia de la educacién, al hacer referencia a los
elementos personales; la sociologia de la educacion, cuando lo hace a los elementos sociales; y a
la didéctica, orientacién y formacién y a la organizacién escolar, al basar los analisis sobre los

1 y técnico-culturales. También aparecen varios criterios divisorios dentro del estudio

sintético de la educacion (pedagogia diferencial): ¢l sexo, la edad, la personalidad como

unidades personales, ademas de las unidades sociales (cuadro 2).
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CUADRO 128

CUADRO GENERAL DE UN PROGRAMA DE ESTUDIOS PEDAGOGICOS

Biologia general.
Biologia humana.
Ontogénica. -
Biotipologia.
Biologia educativa.
Sociologia escolar.

Desde el punto de

Biopedagogia aplicada

BASES CIENTIFICAS

Biologia general. Psicologia general
Historia de los hechos Caracterologia.
pedagoégicos. Psicologia infantil
Historia de las doctrinas. y juvenil.

Sociologia educativa comparada.  Psicologia Educativa,
Inter psicologia escolar.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS
Filosofia general y filosofia moral
Filosofia de la educacién

PEDAGOGIA GENERAL
Pedagogia aplicada
Desde el punto de vista Desde el punto de biolégico:
sociolégico: vista psicologico:
Sociopedagogfa aplicada Psicopedagogia
aplicada

Los elementos de la educacién
Los métodos pedagdgicos
Las instituciones escolares

Arte de la educacién

288arramona J. Op. Cit. p. 96
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CUADRO 229

1. ESTUDIO ANALITICO DE LA EDUCACION
(PEDAGOGIA GENERAL)
Filosofia de la educacion

Andlisis formal Historia de la educacion
Ciencia experimental

Elementos personales: Psicolugia de la educacion

Elementos sociales: Sociologia de le educacion
Analisis material Didactica

Elementos tecno-culturales: Orientacion y formacién

Organizacion escolar

11. ESTUDIO SINTETICO DE LA EDUCACION
(PEDAGOGIA DIFERENCIAL)

Sexo Educacion femenina
Educacién Varonil
Educacidn preescolar
Educacién primaria

Educacién media

Unidades personales Edad Educacion universitaria
Educacidn de Ja edad aduita
Educacion de la vejez

Personalidad Educacion individualizada
Educacién especial

Educacion familiar Pedagogia
Unidades sociales Educacion institucional comparada
Educacion ambiental

.’QM 08
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Otra clasificacién que aparece de ciencias de la educacion es la reafizada por Mialaret.
El representa a uno de los primeros autores relevantes que, al interior del positivismo y de
proyecto de pedagogia experimental en particular, habla de ciencias de la educacidén cuando
reconoce la imposibilidad de explicacién de lo educativo desde una sola y exclusiva optica
disciplinaria.

Clasifica a Ias ciencias de la educacién en tres grandes grupos, el primero se refiere a
aquellas ciencias que van a estudiar las condiciones tanto generales como las locales de la
institucién escolar, Este grupo se va encargar de estudiar por ejemplo la evolucion de fa
educacion a lo large de la historia, los aspectos cuantitativos de la comunidad escolar y
administrativa, los presupuestos escolares que nos permititin una mejor comprensién de la
actual situacién de la educacidn a partir de la comparacion con diversos sistemas educativos, Las
disciplinas que integran este grupo no abordan el estudio directo de las situaciones educativas,
pero permiten comprender un aspecto del determinismo de tales situaciones.

El segundo grupo esta integrado por las ciencias que estudian la relacion pedagégica
con el mismo acto educativo, asi pues encontramos las ciencias que estudian el aspecto
fisiolégico y psicolégico del sujeto; las que se refieren a los aspectos didécticos donde sugiere
Mialaret que cada disciplina que se ensefla en la escuela deba tener su propia técnica y método;
asi como aquella que se encargara de establecer los criterios de evaluacion.

Por dltimo, se encuentra el grupo de ciencias que tendrd como funcion no sélo
establecer los fines educativos, sino ademds permitir una reflexién mds profunda para los
problemas y antinomias que residen en el acto educativo (cultura y naturaleza, libertad y
acondicionamiento, etc.), asimismo se encargarin de investigar las condiciones de posibilidad

del conocimiento (Cuadro 3).
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CUADRO 330

CUADRO ENUMERATIVO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

1. Ciencias que estudian 2. Ciencias que estudian 3.Ciencias de la reflexién y
las condiciones generales  la relacién pedagogica de la evolucién:

y locales de la institucion  y el propio acto educa-

escolar: tivo:

A. Ciencias que estudian
las condiciones inme-
al acto educativo:

-Psicologfa de la

A. Historia de la educacién educacién A. Filosofia de la educacién
-Fisiologfa de la educa-
cion

B. Sociologia escolar -Psicosociologia de los

grupos reducidos
-Ciencias de la comuni-

C. Economia de la B. Planificacion de la educa-
educacion . cién y teoria de los mode-
B. Ciencia de la didéctica de los

D. Educacién comparada  las diferentes disciplinas
Ciencias de los métodos y
técnicas

C. Ciencias de la evaluacién

30Clausse, Arnold. Op. Cit. p. 19
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Las clasificaciones presentadas son s6lo una breve exposicién de algunos trabajos
realizados en el d4mbito de las ciencias de la educacion, que por el caricter objetivo que
pretenden alcanzar son las de mayor éxito en la actualidad educativa. Sin embargo. dentro de
las tendencias que convergen en ellas se detectan serios problemas que complican la situacion
pedagbgica como en seguida veremos.

Una primera posicién que se halla ante el establecimiento de estas ciencias es aquella
donde éstas no admiten vinculos sino sobreposiciones, es decir, surgen, -en el interior de éstas-
disciplinas que no toman en cuenta principios de las demds disciplinas; cada una de las
disciplinas que conforman ¢l corpus de las ciencias de la educacién elabora sus discursos
cerrados a cualquier infiltracidn extraila.

De este modo surgen una psicologia de la educacién, una sociologia de la educacién,

una economia de la educacion, etc. Negando la realidad del objeto pedagogico en tanto tal ¢

intentando en cambio reducirlo o desintegrarlo en sus compe 31

Desde esta perspectiva ¢l problema se debate en una aparente disyuntiva: conformar
una totalidad o una sintesis interdisciplinaria. Lo cierto es que ambas son superficialidad de la
clasificacion positivista de las ciencias; superficialidad que oculta su carécter ideoldgico para la
comprension y cficiencia frente a lo educativo.32

Como referencia a la anterior afirmacion Rogelio Medina escribe acerca de la

interdisciplinariedad: "La interdisciplinariedad de las ciencias de la educacién es base

imprescindible que permite a los que d p puestos educativos una compresién de la

3 \feneses, Gerardo. Epistematogla y pedagogla. p. 88.
32id p. 89.
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amplitud. la complejidad y lrascendehcin de su tarea, garantia de rigor, profesionalidad y
eficiencia en su funcion."33

Las ciencias de la educacién constituyen una sintesis de las diversas disciplinas que se
interesan por el hombre en su devenir educativo, dicha sintesis encontrard su justificacién y su
orientacion en el cardcter teleologico de la obra por cumplir. Por tanto es necesario conocer al
hombre. cuiles son sus elementos constitutivos y tener en cuenta todos los determinantes que
actiian sobre él para darle forma y contenido.5 Tarea demasiado pretensiosa para la pedagogia
desde el punto de vista de las ciencias de la educacion.

Cuando se ve la pedagogia imposibilitada a crear un corpus cientifico por ella misma,
se construye un conjunto de disciplinas que pretenden aleanzar el estatuto cientifico de la
educacion, Sin embargo esta interdisciplinariedad de las ciencias de la educacion parece estar

condenad

a revelar preci 1a falta de un estatuto cicntifico autdnomo que en vano trata
de descubrir ampliando desmesuradamente el arco de las mismas.33

Mientras la ingenieria o la medicina, que se comparan frecuentemente con la pedagogia
por su naturaleza prictica, constituyen un cuerpo mds o menos homogéneo, las ciencias de la
educacion han tenido que buscarse en todas aquellas disciplinas que involucran al hombre con
su mundo. Desde esta perspectiva resulta que casi nada es ajeno al hombre y por tanto, ninguna
disciplina le es ajena a las ciencias de la educacion.

Ante esta interdisciplinariedad, el pedagogo se ve ofuscado frente al conglomerado de

dis€Tplinas que se relacionan con el hombre y su formacién, siendo imposible que pueda abarcar

todas,
33 Medina Rogelio. Lmumumdnmmmmm:mmmuudummu p. 20. La cita intenta demostrar
como existen opini que aseg que la I linaria es la via de la eficiencia,

HClausse, drnald. Qp, Ci p. 25.
35 Bruceoli, Angelo. Marxisme y educacidn. p. 24. Estas ideus se ampliaran en ¢l capitulo final de este trabajo.



De csta manera, ante tanta diversidad de conocimientos, las ciencias de la educacion no
pueden frecuentemente sostencrse ni en lo tedrico, ni en lo practico nos dice Broccoli porque
ninguna ciencia puede sostencrse elaborando los resultados de otras ciencias sin poseer todas
esas competencias juntas; en lo prictico por que nadie reconocerd al pedagogo un poder que no
este respaldado por las competencia.

El mismo nos dice que la interdisciplinariedad sera vilida cuando el que investiga
contribuya a los resultados de la investigacion. En cambio dentro de las ciencias de a educacién
el pedagogo, como investigador, debe de contar con la facultad de saber todo de las disciplinas
que investiga y esto es imposible. Puede dominar alguna disciplina pero no conocera a las demas

y caera en lo que anteriormente se expresaba, es decir, en reducir o desintegrar la realidad

4

iva en sus comp
Sobre el objeto hombre se emplean infinidad de disciplinas que lo estudian desde
distintos dngulos. Quien trabaja dentro de las ciencias de la educaci6n esta obligado a hacerlo
dentro de los limites de una competencia no especializada. Desde esta perspectiva existett dos
cuminos para las ciencias de la educacion afirma Broccoli: una es el uso de las diversas
disciplinas tal cual son actualmente, o bien, un interdisciplinarismo que lleve a la construccién
de nuevas disciplinas 56
A pesar del débil sustento tedrico, las ciencias de la educacion han alcanzado un
desarrollo inusitado, progreso que responde més bien a demandas ideolégicas y sociales. Su
crecimiento ha dado lugar, a que en algunos sectores el término pedagogia sea sustituido por el
de ciencias de la educacion. El cambio de nombre responde a dos principales significaciones: la
primera se refierc al sentido interdisciplinar donde el sentido unitario que se le atribuye a la

pedagogia resulta insuficiente para los conocimientos especializados que ha generado la misma

361pid p. 27.
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pedagogia, asi como la expansién de la investigacion educativa que ha exigido aproximaciones

hacia otras drcas cientificas con las que ha blecido utiles relaci interdi

diverso ti po.3 7
La pedagogia como tal carecia de estatuto cientifico. condicién que logra por medio de

la interdisciplinariedad. Esta Gltima se convierte en una idad y puede expli en fi

a la diversificacion de la misma ciencia pedagégica, asi como también al contacto con otras
ciencias que se encuentran fucra de las ciencias de la educacién con el fin de Tegitimar la
condici6n cientifica de la educacion.

Esta interdisciplinariedad intenta, desde diferentes disciplinas, cada una con su porcién
de conocimiento, construir la totalidad educativa y a partir de su suma permitir reconstruir el
todo. Esta construccion, sin embargo, .no cuenta con ¢l conjunto de reglas que sean
universalmente aceptadas y, por lo tanto, tampoco quedan claros los limites que la separan de
los otros campos afines, haciendo del campo educativo un campo de ficil acceso. Los criterios
de gué se investiga y cdmo se investiga son impuestos desde afuera, son criterios que responden
a las necesidades de nuestra sociedad tecnocratica.

Cuando se habla del cambio de nombre, (de pedagogia a ciencias de la educacion) se
habla de varios condicionamientos que van mds alld de una supuesta interdisciplinariedad como
es la tendencia hacia la posibilidad cientifica,38 que ofrece una legitimidad social ¢
institucional; a cambio sc gencra una continua y acentuada desvinculacion entre filosofia y

pedagogifa porque los fundamentos que le ofrece la filosofia se encuentran inmersos en

/ i Rt "

37 Escatana, Agustin, Las ciencias de fa svbre alyunos problepmas sir.
38 Nuestra época piensa que el método cientlfico y lus tearius de extraccion empirica librardn u las ciencias
humanas, desde la perspectiva positivista, de ser wna simple variacion sobre la filosofia o reducirse a un mado de

especulacion arbitraria,
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principi Gpicos y | istas que le son poco Utiles para comprender, conseguir y responder
a las necesidades de eficiencia que precisa la administracion educativa actual. 39

Sin duda la designacion en plural de las ciencias de Ia educacion pone en cvidencia la
complejidad de los asuntos educativos y la necesidad de acudir a un gran nimero de disciplinas
cientificas a fin de distinguir las factores que afectan a lo educativo. Sin embargo, la diversidad
de saberes bajo el rubro de ciencias de la educacién ha implicado el olvido de la posibilidad y

necesidad de contar con una ciencia de la educacién. La pedagogia se reduce @ un asunto que

b

solo podra resolverse con la aplicacién de otras ciencias de la ed Estas sustituyen la
posibilidad cientifica de la educacidn por el estudio cientifico de clla desde otras perspectivas
disciplinarias, con lo que el tema educativo habré de ser subsidiario de otras disciplinas.#0

La situacion de las ciencias de la educacién es polémica en si misma; mientras existen
opiniones como 1a de Colom que sostiene la idea de que el proceso diferenciador que se inficre
de estas debe culminar con el ejercicio unificador y constructor de una ciencia de la educacion;
existen opinioncs que sostienen a la educacién como un fendmeno complejo que pertenece a un

les de muy diversa naturaleza de

unjverso mds amplio con ¢l que iene relaciones
los cuales recibe estimulos y aportes y, viceversa, la educacion aporta y genera temdticas nuevas

a las disciplinas que estudian e! conj ocial. En cc ia, bajo esta perspectiva,

Ja educacién no podrd ser de otro modo que interdisciplinar.?/
Para concluir, considerando las ideas de Alicia de Alba se puede decir que si hoy en dia

3

conviven en algunos medios intelectuales los térmi pedagogia, ciencias de la educacién e

incluso ciencia de la educacién (Von Cube), en cuyo caso suele aceplarse como sindnimo de

3 Y investigucion educativa, en el contexto actual, debe enfrentarse a la demanda del estado cn (érminos de
conocimietus ttiles y eficaces.

Y0 olom, Antoni. Teoria v metateoris de to ciencin de la educacidn. p. 57

4 gscolano, Agustin. Op. Cit,, p. 368.
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pedagogia: ¢s innegable que la tendencia de las ciencias de la educacién se caracteriza por la
pluralidad disciplinaria como por la tendencia a la positividad, pero es igualmente cierto que esa
disposicion dominante de denominar ciencias de la educacion al campo educativo se debe mis a
razones complejas y profundas del desarrollo tedrico-conceptual del mismo, que a cuestiones
simplemente del convencionalismo. En otras palabras, los estudios que hoy en dia sc realizan
acerca de lo educativo se caracterizan por ¢l abordaje de maltiples incursiones tedrico-
conceptuales y la interrelacion de estas. hablese de pedagogia. ciencia o ciencias de la
educacion.?2

Cuando reflexionamos sobre el problema de la imprecision acerea de gud es la
pedagogia. cudf es su objeto de estudio y dénde se encuentra su campo de accién; que resuhia ser
una disciplina diferente a la ciencia o a las ciencias de la educacion, la pregunta que salta al
momento es la de cud! el campo de accion de los pedagogos: y resula que esta problematica
epistemologica del ambito educativo tiene repercusiones forzosamente en la formacion de
pedagogos, esta situacion particular se abordard en el tercer capitulo. por que antes de abordar
ese punto ¢s necesario comprender la evolucion del estudio pedagdgico. La historia de las
construceiones pedagdgicas que fueron surgiendo a lo largo de la historia nos dardn bases para
entender Ja situacion actual de la pedagogia y de la accidn pedagégica. es decir como ¢s que se

ha conocido a la pedagogia y al pedagogo a través de la historia.

424iba, Alteln Teoria pedagdgica. p.23
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Aunque hoy en dia la denominacion Ciencias de la Educacion es la de mayor prestigio
en ¢l ambito cdﬁcmivo. la palabra Pedagogia tiene tras de si un rico pasado en imigenes
filosoficas y éticas que dejan ver su cardcter reflexivo frente al problema de la formacién
humana en las diferentes épocas de la historia humana. El presente capitulo discurre algunas de
esas elaboraciones tedricas pedagogicas con el fin de rastrear la conformacién ael discurso
pedagégico en las distintas épocas de la historia que nos permitan vislumbrar la esencia del
estudio pedagogico.

Los hechos educativos existen desde el mismo momento en que el hombre aparece
sobre la tierra, pero no es asi para la Pedagogia. Las tribus mds remotas ya utilizaban. por
ejemplo, la transmision oral para dar a conocer a las generaciones mas jovenes las tradiciones,
costumbres, religion, y demds, los padres eran los encargados de cumplir con dicha labor. Sin
embargo estos hechos educativos no eran sujetos de una razén consciente.

Se reconoce a los Griegos con su logos o discurso coherente, como los descubridores
de la razén: "El hombre es racional porque habla y, a través del lenguaje expresa su
pensamiento. E! lenguaje del hombre es desde entonces, palabra y razén"+3

Con la distincién entre conocimicnto y saber comin es que surge de igual manera la
diferencia entre educacion y Pedagogia. La primera es una accion, la segunda una reflexion de
tal accion,

Son también los Griegos a quienes se les considera como los primeros en hablar de
Pedagogia o, como ellos la nombraban, Paideia. Su significado era el de la cultura misma, estaba
formada por las ideas y por las teordas, por los templos, por los poemas, las esculturas, los

discurses en el 4gora, los atuendos de hombres y mujeres, los ¢jercicios en el gimnasio.... en fin

43 Fullat, Octavi. Yerdades y Trampas de la Pedagogia. p.23
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toda expresion cultural plasmaba a la paideia®¥. Constituy6 la formacion del hombre en su
mdaxima plenitud, es decir, en el sentido de todas las exigencias ideales, carporales y espirituales.

Se pretendia educar tanto el aspecto moral como el aspecto prctico.

1.1 La Pedagogia como Techné

nombraron a su arte: la rechné. Son ellos quienes piensan por primera vez en la historia,
desde el particular punto Son considerados especificamente a los sofistas como los fundadores
de la Pedagogia, o como ellos de vista de Ia retdrica, la posibilidad de educar la naturaleza del
hombre: “...los sofistas a éste arte de educar no lo denominaron ciencia sino fechné"¥3, El fin
Gltimo de ésta Pedagogia estaria en la culminacién de la cultura en su més amplio sentido.

La techné griega en su significado mas amplio es un saber que se basa en el
conocimiente de la verdadera naturaleza de su objeto, es capaz de dar cuenta de sus actividades
cuando tiene conciencia de las razones por las cuales procede y tiene por tltimo la misién de
servir a lo mejor del objeto sobre el que recaen sus actividades. En el caso sofista es la
Pedagogia el objeto de su rechné,

Como dato adicional puede decirse que este término responde a la expresion de la
teoria en su sentido modemno pues la rechné se contrapone a la mera experiencia, pero también
se distingue de ésta en el sentido de la ciencia pura porque la rechné se concibe siempre en
funcién a una prictica. Es decir que la techné podria confundirse con la teoria porque reflexiona
sobre el objeto que estudia pero sin embargo s6lo se realiza como fechné en su aplicacién

préctica. En este término griego se conjuntan teoria prictica en una sola funcién,

4 Jagger, M. La Paideia. p 15
#S1id 365
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Especificamente la rechné se encamina hacia las habilidades de "saber como hacer las
cosas"#6 Saber hacer las cosas pero no por el sentido comiin, la habilidad innata de quicn las
realiza o a través de la experiencia adquirida por la practica, sino que se refiere a aquellas
profesiones practicas basadas en determinados conocimientos especiales. Por tal razén ésta sélo
podria ser enseftada por especialistas o expertos en algin arte.

Arte y fechné tenian para Jos pensadores griegos un mismo significado. A diferencia del
arte de tendencia individual, creadora, no sometida a ninguna regla, como es entendida en ¢l
presente, para ellos se referia al factor concreto del saber y de la capacidad que para nosotros
van unidos a }a nocioén de especialidad. La pintura o la misica eran las unicas artes. sino de igual
manera lo eran disciplinas como la medicina o la navegacion que requerian una formacion
profesional.

La Pedagogia como fechné se puede traducir como "la habilidad de hacer educandos.
Los sofistas cultivaron su fechné como retorica, cuya principal formacidn eran los discursos
persuasivos, con el paso del tiempo la concepcion de rechné se transformo hasta alcanzar la
nocion que legaron a la posteridad: un saber que entrelaza la teorfa y la practica, no es ni
especulacion pura, ni mera tecnologia; siéndole indiferente la utilidad lo esencial serfa la
formacion del hombre ideal. Esto constituia la Pedagogia para aquel tiempo,

Para la cultura gricga no era necesario que la Pedagogia fuera ciencia y, a pesar de eso,
tampoco era considerada una préctica entendida como mera manipulacion; sino como aquella
realizacion que es pensada como el cumplimiente de ciertos principios conocidos como
universales. Podriamos relacionarla con lo que !a actualidad comprende por tecnologia, sin
embargo al compararlas, encontramos que las elaboraciones de la rechné superan las de la

tecnologia del presente en cuanto que implican mayor reflexion entre teoria y prictica; la

6£ullat, Octavi. Op. Cit,. p.16



tecnologia olvida frecuentemente la reflexion teorica considerandola un estorbo. lo primordial es
realizar las actividades lo mas eficiente y rapidamente posible asi como olvida la formacién
espiritual humana que para la techné es esencial,

Grandes pensadores griegos como fueron Platén o Aristdteles retomaron el tema de la
educacion realizando tr'abajos importantes, sin embargo para los fines de la presente, lo realizado
por los sofistas en lo que se refiere a su techné es significativo, porque dieron esa doble
significacion de teoria y préctica en la formacion del hombre. De la techné cultivada por ellos

resultaron las diddcticas ya que su finalidad era la de ser habilidoso en la formacién de

ed dos fund indose en principios generales ajenos al sentido comiin,

A diferencia de las actuales tecnologias educativas. la tec/hné buscaba la realizacion de
los mds altos valores humanos, det areté, de aqui su importancia para la formacién humana, las
actuales tecnologias educativas olvidan ¢l aspecto humano anteponiendo las necesidades de
produccién social.

Dentro de la "Etica Nicomaquea” de Aristételes, en el capitulo que se refiere a las
virtudes intelectuales explica los distintos tipos de saberes, donde queda manifestado que la
techné, en el caso sofista Ia Pedagogia, no constituye un saber cientifico, pero no por eso un
saber poco importante porque cada saber era necesario para en conjunto formar el intelecto
humano.

Explica Aristételes que en el alma humana existen dos partes: [a dotada de razén y la
irracional. La parte dotada de razén a su vez se divide en dos partes, ambas dotadas de razén,
pero por su naturaleza son razones distintas: "...una con la contemplamos de entre las cosas
aquellas cuyos principios no admiten ser de otra manera; otra con la cual contemplamos las que
lo admiten. Porque para las cosas de género diferente la parte del alma adaptada a cada una de

ellas debe ser también de género diferente ya que el conocimiento tiene lugar en esas partes de la
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razon de cierta semejanza y afinidad de cada una con sus objetos. Llamamos. pues, a una de
estas partes cientifica v ala otra calculadora™”

La parte cientifica no puede admitir ser de otra manera y se refiere a lo que los griegos
Ilarnaron episteme. Lo que es objeto de ciencia bara los griegos existe por necesidad. es eterno,
inengendrable ¢ incorruptible. La parte calculadora en cambio debe de entenderse como
deliberadora porque en ella las cosas si admiten ser de otra manera.

Para que cada una de estas partes del alma alcance la verdad debe procurar alcanzar las
virtudes que le son propias: "...Scan en niimero cuatro las virtudes por las cuales. afirmando o
negando. el alma alcanza Ia verdad, a saber: arte?5, ciencia, prudencia, sabiduria.”#?

Dentro de la parte del alma donde las cosas -pueden ser de otra manera unas son del
dominio del hacer y otras del dominio del obrar. es decir, las primeras se refieren al habito
prictico acompafado de la razén. las segundas en cambio se refieren al hdbito productivo
acompafiado de razén. A este Gltimo habito es al que pertenece la rechné debido a que esta debe
procurar por medios técnicos y consideraciones técnicas trabajar sobre las cosas que pueden ser
de otra manera , pero nunca sobre lo ya producido, porque su elemento principal esta en
producir. Saber para este tipo de razon consiste en ser habilidoso y constituye lo que Aristdteles
llamo Poiesis.

En otro plano ajenc a fa fechné, se encuentra la phronesis o saber decidir, en otras
palabras, es el habito prictico o el del obrar acompafiado de la razon. Este conocimiento s¢
refiere al "saber decidir o saber actuar®. Apunta a la sabiduria préctica, a la prudencia. a la

praxis.

2 dristoroles. Etica Nicomaguea. "De fas virtudes intclectuales ™ s.r
484 r1e entiénduse como techné
49



47

Techné y phronesis son saberes que como ya se dijo pueden ser de otra manera. En
cambio, la episteme. la ciencia. se refiere a lo que no puede ser de otra manera, es una
disposicion demostrativa que pone de manifiesto algo a partir del saber contemplativo de lo
primero: el nous; el saber noético, que no es otra cosa que una visién superior por la presencia
inmaterial de lo incuestionable.

Ademas de los niveles del saber ya expuestos. Aristdteles seiiala uno mds: la sophia
sabiduria que abraza nous y episteme, une cl conocimiento de la presencia inmaterial y el
conocimiento de la dependencia de todo respecto a él. la sophia es un saber rector porque es
comprension del fin supremo de la vida.#? "..La sabiduria sera a la par intuicién y ciencia,
como si fuese la ciencia de las cosas més altas y cabeza de todo saber."5/

La cultura griega construyo toda una teoria del conocimiento, la razon y de las ideas
donde la pedagogia pertenecia al grupo de saberes que se refieren a saber como hacer las cosas,
que como ya se explico lleva implicita la idea de tcoria y practica unidas; asimismo no podria
ser ciencia en el sentido en que a ésta sélo pertenecian las cosas eternas que no podian ser de
otra manera. En conclusion como saber técnico (en el sentido de la techné griega), la Pedagogia
se subordina a la habilidad y dsta a su vez a la Areté, el mdximo ideal humano det pueblo griego
y. por tal, eminentemente formativa.

Dentro de los filosofos griegos la Pedagogia no era el exclusivo objeto de la rechné y es

importante aclararlo para que no existan confusiones. Fueron los sofistas quienes interpretaron a

Aad, 1

la Pedagogia como la v a techné, princip Protégoras, sin embargo para los

diferentes filésofos griegos eran otras materias las que representaban la verdadera techné.

S0Fuliat, 0. Qp. Cit.. p.18
51 idem
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Platon, por dar algin ejemplo, plantea que la medicina es la esencia de la verdadera
techné. Retomando que la techné consiste en conocer la naturaleza del objeto destinado a servir
al hombre y, que solo se realiza como tal saber en su realizacidn prictica, es el médico la
persona que a base de lo que sabe acerca de la naturaleza fisica del hombre sano, conoce
también lo contrario, es decir, el hombre enfermo, y sabe por lo tanto encontrar los medios y los
caminos para restituirlo a su estado normal. Este cjemplo le sirve a Platdn para trazar una
imagen def filésofo llamado a hacer otro tanto por el alma del hombre y su salud,

De la medicina arranca la Terapéutica o cuidado del alma, donde ¢! filosofo como docto
en las cuestiones del espiritu humano es el destinado a curar el alma y el cuerpo de los hombres
siendo el arte politico la medicina del alma.

No obstante en el asunto que nos ocupa es Protigoras quien da el titulo de rechné a la
Pedagogia. El pertenece al grupo de filésofos llamados sofistas que, como dato. adiciona) se les
considera como los creadores del concepto de cultura. Eminentemente humanistas, cllos
pretendian por medio de la educacién la dignificacion y el mejoramiento de la naturaleza por el
espiritu humano. Particularmente para Protdgoras el ideal de la educacion es la culminacién de
la cultura en su sentido mas amplio. Con la educacion, piensa Protdgoras, se comprende todo,
desde los primeros esfiterzos del hombre para dominar la naturaleza elemental, hasta lo més alto
de la autoformacién del espiritu humano.

Aunque los sofistas fueron duramente atacados por los filosofos mas eminentes de la

o =

sus fraudul sus er resultaron ser muy valiosas

época por
para el tema de la formacidn humana. Consideraron al proceso educativo no como un simple

proceso de crecimiento que el educador alimenta, sino que lo favorece y guia deliberadamente.

La educacidon corporal del hombre mediante el entr iento en el gi io, ofrecia un buen

ejemplo para comprender las pretensiones de Protagoras con la nueva formacién espiritual, asi



como el ejercicio
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corporal formaba la mejor figura fisica, la educacién representaba una accion

formadora del alma y, los métodos de ensefianza, las fuerzas formadoras. En realidad es dificil

saber si fueron |

s sofistas los primeros en emplear el concepto de formacidn en relacién con el

fendmeno educativo, pero lo que si es cierto es que se halla implicita en la aspiracion de

Protdgoras el dd

formar un alma ritmica y arménica mediante la impresién del ritma y la

armonia musical. Asimismo anteriormente a los sofistas no existen noticias de la gramatica,

retorica. ni dialéctica por lo que puede sospecharse que cllos debicron ser sus creadores;

materias que miy

adelante constituiran la base de la educacién humanista.

La Pedagogia surge en Grecia, especificamente con los sofistas, como retérica, como la

técnica de la exp

resion metédica del principio de formacién espiritual que se desprende de la

forma de lenguaje, del discurso y del pensamiento. Surgié como el arte de enseilar pero no en el

sentido peyorativo en que hoy pudiera interpretarse, sino como aquel “saber hacer educandos” a

pantir del cump

limiento de ciertos principios tedricos y practicos que se determinan

deliberadamente y que persiguen un mismo fin: formar un hombre virtuoso.

[.a reflexion tedrica educativa de la cultura griega termino por expanderse en todo el

mundo helénico-fomano siendo Ja dominante por varios siglos; aun caido el imperio romano los

barbaros, en sus

primeras oleadas, recibieron el ideal cldsico de la estructura educativa, no

obstante al derrumbarse estos, se hunde también, toda entera, la tradicién de la educacion laica,

ganando terreno

la dogmitica tradicion cristiana,

En el mundo helénico romano la "buena nueva” anunciada por Jesucristo y predicada

incluso en Grecia y en Roma, se propagé velozmente en la segunda mitad del

por sus discipulo
s. 1d.c., anunciar

los actos de la cu

do el nacimiento de una nueva religién que dominaria como ninguna otra todos

tura occidental durante un largo periodo que se Ie denomina edad media.
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11.2 La pedagogia en el periddo de la patristica

Antes, durante y después de la edad media se manifiesta una nueva corriente
pedagogica antagénica a la formulada por el mundo helénico-romano donde se concibe a Cristo
y a sus ensefianzas como modelo y fin de la educacién.

Es a partir del s. I de nuestra era cuando empieza a configurarse una nueva etapa
histérica encabezada por Jesus de Nazaret. Los ideales pedagogicos de este periodo tienen como
fundamento los principios morales que con la "buena nueva" abrieron paso a lo que fuera la
principal mision del cristianismo: aprender a amar.

La formacién y metas de la Pedagogia no buscaban mas aquella especialidad de
encontrar los medios idéneos ni las teorias que permitieran la formacion del ciudadano ideal de
la cultura grecolatina. Ahora ¢l deber pedagégico se enfocaria a la realizacion de un hombre
cuyo modo de vida garantizaria la salvacién eterna.

La primitiva iglesia cristiana, después de la muerte de Cristo se dedicé a divulgar sus
enseflanzas contenidas en la Biblia, a demostrar [a autenticidad de cllas y a convertir a la gente
al cristianismo. La gente convertida fue aumentando rapidamente, y a pesar de que por mas de
dos siglos fueron perseguido y aniquilados por ¢! imperio romano, el cristianismo fue
praclamado como religion oficial del estado romano por el emperador Constantino a principios
del s, IV.

El éxito de esta doctrina se debid principalmente a sus cnsefianzas que guiarian al
hombre hacia un modo de vida garantizaria su salvacién humana. Asimismo se perfilé como un
proceso educativo donde el ejemplo de la vida de Jesus constituia el modelo y cl fin a seguir. La

"buena nueva" se propondria formar a) nuevo hombre espiritual. el miembro del reino de Dios.
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Son los evangelios quicnes contenian los medios mas adecuados para realizar aquella
labor educativa. La construccion sobre la reflexion de la educacidn cristiana se fundamento en
todos aquellos preceptos morales que contenian las sagradas escrituras constituyéndose los
principios de una nueva Pedagogia ajena a todo intelectualismo no menos que a todo artificio
ret6rico.52Quedaron rechazadas todas las construcciones teéricas de la formacién humana
grecolatinas por considerarse paganas o heréticas.

Por muchos siglos el cristianismo no se preocupé por la formacién intelectual del
hombre, lo verdaderamente importante para la formacién en aquella época lo constituy6, en un
principio, la vida y enseflanzas de Jesucristo asi como someter al hombre a un estilo de vida
segun el cual significaba la garantia de la salvacidn etema.

No obstante, transcurrido los afios, si existio la necesidad de construir un sustento que
respaldard a la doctrina catélica. Las primeras manifestaciones tedricas de la doctrina cristiana se
abocan a intentar interpretar los contenidos de las sagradas escrituras. Le hubiera sido imposible
a la doctrina cristiana afirmarse frente a las mds altas manifestaciones de la cultura pagana si
ademids del proselitismo no hubiese realizado también una obra de consolidacién doctrinal capaz
de definir Ia cosmovision cristiana,

En un principio esa elaboracién doctrinal-filoséfica se efectiio en las escuelas de
catequesis superior como las que surgieron en Alejandria por la obra de Clemente y en Roma
por Hipdlito; la fundada por Origenes en Cesdrea y por Criséstomo en Antioquia. A este
periodo de sistematizacidn intelectual del cristianismo se le denomino [a Patristica o los Padres
de la iglesia.

Este periodo suele dividirse en tres etapas, a saber, la primera hasta e] afio 200

aproximadamente se dedica principalmente a la defensa del cristianismo contra sus adversarios

S24bbagnano, N. Historia de la Educaciin. p. 134.



52

paganos; la segunda etapa desde el afio 200 hasta cerca del 450 se dedica a la formacién
doctrinal de las creencias cristianas. La Gltima desde el afio 450 se dedica a la reclaboracién de
las doctrinas ya elaboradas. Dentro de estas reflexiones tedricas realizadas, surge con interés
pedagdgico la reflexion a cerca de la formacién del hombre, pero, como veremos en seguida, el
pedagogo se convierte en un mediador entre el hombre y Dios.

Clemente Alejandrino (150-217) es el primero de los grandes pensadores del periodo
patristico. Se conservan tres de sus obras importantes que forman el Protéptico o el convertidor.
El logos o palabra de Dios actiia en el hombre para convertirlo a las aceiones que lo llevan a la
felicidad. Una vez convertido entra en accion el Pedagogo donde el logos conduce a los
cristianos a la vida de la virtud, El Pedagogo continua siendo el gufa del hombre en la tierra
hacia una vida virtuosa:

"“...porque el Pedagogo no se ocupa de la instruccion. sino de la educacién y su fin no es
enseflar, sino hacer al alma mejor, guidndola en la vida de la virtud, no en el de la ciencia®53 EI
autentico pedagogo es Cristo mismo. el logos, el conductor de la humanidad entera. "...El mismo
Dios por amor a los hombres se hace pedagogo.....(Pedagogo libro I y cap. 53)57

Maestro y pedagogo representan funciones distintas, el primero sc ocuparia del
perfeccionamiento intelectual cuando el pedagogo halla realizado su labor de perfeccionamiento
moral 53 El pedagogo se convierte en el médico del alma liberindola de sus enfermedades
morales. La Pedagogia representaria para Clemente el enseflanza de c6mo servir a Dios, de la

autentica y tinica verdad y de una recta educacién que elevaria el alma hacia el reino de Dios.

33C{emente de Alejandria, “El Peds “. En Laeducacidn enla epoca medieval. p. 17,

ibid p. 22
S5Ciemente acepia a las artes liberales tradicionales como ido de lus peru mds alld de ésia
educacidn se encuenira la gnosis la cual no es ptible de demostracion ni de fcacion porque s6lo ex

posible conseguirla a base de seguir con fidelidad un estilo de vida total que permita el crecimiento espiritual
interior, y es labor del ped: / tal crecimiento espiritual.
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Para la mayoria de los pensadores de esta época Cristo representa al verdadero maestro
¥ bajo tal perspectiva el concepto de maestro adquiere una significacién distinta a la de aquella
persona que cultiva el intelecto y las habilidades corporales; el maestro se comprendia como el
modelo en el que se hallan ejemplos, preceptos, exhortaciones, reprobacion, etc. El fin dltimo
del conocimiento lo constitufa la conversion del alma, cuyos pardmetros estarian determinados
por la vida y ensefianzas de Cristo.

El Pedagogo de Clemente supuso un cambio profundo en el devenir del concepto de
pedagogo en cuanto a la nocién de sirviete-acompaiiante, que se transformé en el de guia del
espirity, confundiéndose al mismo tiempo con el de maestro o didaskalos.

Lo que determina la reflexién pedagdgica en los principios de la edad media son temas
netamente religiosos, situacién nada extrafia debido a las politicas de dominacién catélica que se

presentaban cada vez con mayor empuje.

La obra de Cl te la prosiguié su discipulo Origenes en el mundo oriental, con él, el
cristianismo encuentra su cabal forma filoséfica-griega. Origenes (185-254) vio en la filosofia y
ciencias griegas una propedéutica para comprender a la teologia; asimismo comprendié que el
conocimiento religioso estarfa mejor respaldado si pudiera respaldarse en estudios formales.56

Es asi que introduce el estudio de la geometria, aritmética y de diferentes sistemas filos6ficos. El

objetivo del estudio teologico no es ni aprender literal las sagradas escrituras,

Tah

sino penctrar en el sentido moral y mistico de la y para conseguirlo es necesario

prepararse en otras materias.
La filosofia cristiana a partir de la patristica retoma a las filosofias griegas para su
construccién, sin embargo siempre considerandolas como un conocimiento inferior que sélo

conforman el puente que guia a la verdad absoluta, Siendo la Biblia un libro lleno de imagenes y

S6Bowen. Historia de fa educagidn occidental. p. 333.
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simbolismos, su conocimiento reside en tres niveles distintos a saber: e literal, el histérico y el

1 1 21

, puede el Jd

espiritual que, gracias a la preparacién que sup los
avanzar en los distintos grados de comprension de las sagradas escrituras

E1 pensamiento de Origenes pretendié dar credibilidad intelectual al cristianismo y lo
consiguié, ya que proporcioné nuevas concepciones teolégicas, vitales para el ulterior desarrollo
de ta doctrina cristiana, al grado de transformarse en la corona de todo saber.

Pero quien en realidad construy6 la doctrina filosofica cristiana que dominaria gran
parte del periodo medieval es San Agustin (357-430).97Determina una  importante

transformacién en el cristianismo que repercutiria trascendentalmente en la reflexion pedagégica

bleciendo nuevos principios educativos. El cristianismo empieza a surgir como un medio de

(3

disciplina que encuentra su mejor manife en las f dsticas, La formacién que
pretende el cristianismo a partir de las doctrinas de San Agustin se basa en la contemplacién y
préctica de un estilo de vida ascetico. Tendencias que caracterizar{an a la educacién por varios
milenios.

La obra mas importante que San Agustin escribe en torno al tema pedagégico es "De
magistro", didlogo donde expone con particular criterio platénico el proceso de enseflanza. A
diferencia de Clemente el logos es el maestro interno: no era necesario mirar hacia afuera por
que en el interior de los hombres se haya la verdad etema. En su didlogo explica que los
hombres aprenden la ciencia de! maestro interno que es Cristo.

Bajo esta concepcion, el papel del pedagogo se torna un tanto pasivo en cuanto que su

tarea se limita a propiciar que el yo interno, en este caso Cristo, surja al interior del discipulo.

37San Agustin representa a una de las figuras mds importantes para la época medieval, Nacic en Tagaste,
educado en la iradicién clasica llega a ser profesor de retérica en Cartago, Roma y Milan. San Ambrosio lo
convierte al cristianismo despuds de haber vagado por diversas religiones. Mds tarde es ardenado sacerdote;
después obispo de Hipona. Su mayor influencia cldsica es Platén como se notaria en sus real izaciones filoséficas.
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Solo aque! yo puede realmente enseiiar la verdad por que solo EL representa al tnico y auténtico
maestro.
¢, No has leido en ¢l apéstol: ignorais que soy el templo de Dios y que el espiritude
Dios habita en vosotros ? "..."; Y no has advertido en el profeta: hablad en vuestro interior* 38

El pedagogo por tanto no tiene que enseflar, su mision estaria determinada en lograr
que el discipulo desarrolle su espiritu y logre escuchar a su yo intermo. Como puede observarse
la funcion del pedagogo en esencia sigue siendo la de guia como lo representaria anteriormente
Clemente,

Su concepeién del conocimiento, de igual forma, tiene lugar gracias a la iluminacién
que es la teoria con la cual explica cémo ¢s que ¢! hombre conoce la realidad que lo rodea. El
conocimiento intelectual verdadero, la ciencia o la inteligencia de las cosas sélo nos es "posible
por la intervencion del maestro intemo. Esta teoria se asemeja a Ja teoria de la reminiscencia de
Platén, sin embargo San Agustin como cristiano no puede aceptarla porque no puede admitir
que el alma preexista al cuerpo y haya contemplado las ideas de una vida anterior, La teoria de
la iluminacién consiste en que todo conocimiento nuevo no sélo implica determinados signos o
palabras que la puedan ocasionar, sino también una efectiva y dirccta intervencion divina que se

realiza en nosotros como iluminacion intima. Se ilumina la fe con la razon y la razén con la fe.

Bajo este aspecto del imiento el pedagogo es igl contemplativo, él no
ensefiaria absolutamente nada por que el conocimicnto ya preexiste en nosotros: el saber no pasa
del maestro a! alumno como si este aprendiera de aquel algo que antes ignoraba porque la
verdad se halla por igual en el alma del alumno como en la del maestro. La labor pedagogica

sélo permite que esta verdad resuene con mayor claridad,

38San Agustin. Del maestra, Muterial fotocopiado sin referencia..



A partir de la formacion de su doctrina, la pedagogia tendria como fin formar hombres
disciplinados, cuya vida debia consagrarse a los actos piadosos; en cuanto a la formacion
intelectual se instruia primero en las artes liberales para culminar con el estudio de los
problemas teolégicos y filosoficos, esta tltima educacién, por supuesto solo estaba al alcance de
los monjes y éstos a su vez soélo eran gente de alta posicidn social, donde de igual modo no
tenian acceso a cualquier elaboracion de la filosofia griega ya que se restringian los trabajos que
pudieran poner en duda las verdades dictadas por la iglesia catélica, la cual para este entonces
representaba una fuerte institucion que dominaba la cultura del mundo occidental.

Por su parte la educacién popular ni siquiera existia en idea, el indice de analfabetos era
impresionante, al grado que existian reyes que no sabian siquicra leer, por supuesto menos
escribir. Esta época se caracterizo principalmente por el poco interés por estudiar y la misma
iglesia fomentaba el desinterés por conocer, ademds de intimidar cualquier brote de

conocimiento que pudiera poner en duda los principios religiosos.

11.3. La pedagogla escoldstica

La educacion cn occidente se mantuvo por varios siglos en un estado cadtico,
intensificado principalmente por las invasiones birbaras, el sistema econdémico feudal y las
precarias condiciones econémicas de la poblacion; la ignorancia se dejaba sentir incluso en las
clases mis elevadas de la sociedad.

Es Carlos Magno quien comienza a promover la cultura en Europa con el propésito de

contar con un nimero suficiente de funcionarios laicos y clérigos que pudieran administrar su
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vasto imperio. Sin embargo después de su derrota en el s. X la situacién vuelve a tornarse critica
para la educacién .

En general la edad media se caracterizd por la definitiva conquista de la fe sobre la
ciencia y la filosofia. La educacién no podia aspirar ser otra cosa que Ia mera comunicacion de

conocimi su dologia se reducirfa a la instruccion de la receptibilidad del alumno.

El maestro se convertia en cierto en el representante de Dios en la tierra, aquel que tiene
el derecho de ensefiar porque por definicion es el que posee el saber. Su funcién es la del
intermediario entre el saber ya constituido y las mentes de los discipulos; igual que el alumn(; su
funcidn es pasiva en cuanto que obtendria las verdades de las fuentes autorizadas unicamente,
sin poderlas someter a juicio, las comunicaria al discipulo.

La enseflanza ofrecfa un cardcter eminentemente dogmético, el alumno no podia
resolver sus dudas, las palabras del texto o las palabras del maestro, el cual a su vez estaba mis
vinculado a la letra que al pensamiento contenido en los textos, El método pedagégico ideal para
esta educacién lo constituirfa el mnemonismo, cuya principal preocupacién estaba en el de
confiar a la memoria los principios del saber, las formulas y los tipos de razonamientos.

El ferviente impulso formativo que se habfa manifestado en los primeros siglos

cristi fue transformdndose de la riqueza formativa de la religion del amor, de la fratemidad

y el método de enseilanza de Cristo "el pedagogo” a la obsesién de formular un corpus doctrinal
que la mantuviera como la fuerza institucional mis fuerte de la edad media a la iglesia catélica,
sin que ninguna otra manifestacion cultural pudicra bajarla del pedestal donde se encontraba,

Las primeras escuelas medievales fueron por supuesto los monasterios, en un principio
estas escuelas sélo estaban destinadas para, por un lado instruir al pueblo en la doctrina cristiana
y por el otro se encargaba de la formacién de oblatos (niflos destinados a {a vida mondstica que

como requisito debfan de descender de una familia aristocritica). Las destinadas a la instruccién
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del pueblo -nicas a las cuales las masas podian concurrir, tenfan como exclusivo objetivo
familiarizar a las masa campesinas con las doctrinas cristianas y mantenerlas en la docilidad y el
conformismo’?. no buscaban ensefiar a leer o a escribir, mucho menos educar en alguna
profesién.

Los monasterios de oblatos, por su parte. méds tarde tuvicron que crear escuelas
"externas" destinadas a clérigos seculares y a algunos nobles que deseaban estudiar sin la
intencién de tomar los hébitos. Aunque estas escuelas se encontraban fuera del convento su
nombre eran igualmente internados donde los alumnos se sometian de igual forma a la estricta
disciplina del monasterio. De estas escuelas egresaban juristas, doctos, secretarios, dialécticos,
para puestos piblicos y como asesores de los gobernadores.

El programa de estudios de las escuclas de la edad media culminaban con la instruccion
de lo que denominaron el trivium (gramatica, dialéctica y retdrica) y el cuadrivium (aritmética,
geometria, astronomia y miisica) que constituian las siete artes liberales, que se encontraban
subordinadas a la educacion teol6gica. Sin embargo estas formas de educacién no fueron las
tnicas que florecieron dentro de la edad media también surge con gran auge la educacién
caballeresca que, aunque no constituiria una educacion académica, si deja ver entre sus lineas
los valores culturales de las clases altas de la época medieval; cuidaban de !a formacién
espiritual y de la formacién fisica, en otras palabras, perscguia fines estéticos en la formacion
espiritual y en la habilidad practica, el manejo de las armas asi como la destreza para la lucha.
"Fue una escuela de la disciplina social"60

La escoldstica para la segunda mitad de la edad media constituia una importante

institucién que contaba con el reconocimiento absoluto de todas las demds instituciones sociales.

S9Ponce, Anibal £ducacidny Iucha d clascs. p. 90.
601id p. 245.
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Por definicién la escoldstica era entendida como el conjunto del saber; el escoldstico el maestro
de las siete artes liberales o ¢l superior en las escuclas monasticas. Mds adelante estas
concepeiones se transforman, dindosele este nombre a los que escolarmente se dedicaban a la
filosofia y la teologia.

El escolastico no pretendia como lo pretendian los padres de la iglesia comprender y

formular la doctrina cristiana, sino i ban fundi y fiar la doctrina de la iglesia

como un sistema cientifico.6/ Para lograr tal encomienda hallaron en el método deductivo
silogistico el camino ideal. La actitud intelectual de ésta época puede resumirse en la palabra
receptivo, porque tinicamente les interesaba transmitir la cultura y filosofia griega sin filosofar o

investigar por cuenta propia, motivo por el que hallaron el método deductivo en su forma

5o Al

de las posibles contradicci de las

silogistica, ¢l camino ideal para la elimi
transmitidas en materia de dogma por los fildsofos y tedlogos oficiales de la iglesia y construir a
partir de estas eliminaciones logisticas el corpus cientifico del dogma cristiano.

Con la escolastica, la edad media llega a su punto culminante: se reedescubren algunos
de los textos mas importantes de Aristételes, modificando el panorama intelectual de muchos
te6logos que cucstionaban la cosmovisién platénica -legado de San Agustin-. la construccién
reflexiva de la escolastica a partir de este momento se interesé por llevar al hombre a la
inteligencia de las verdades reveladas: estas verdades contenidas en los libros sacros y en las
definiciones dogmdticas de la iglesia constituian las normas de investigacién, sin embargo la
tradicién escoldstica sblo se preocupo por entender tales verdades reveladas pero nunca trato de
encontrarlas lo que marca [a actitud receptiva del escoldstico frente al conocimiento,

El métode deductivo silogistico se desenvolvia de dos maneras, a saber: La lactio que

consistia en el comentario de un texto y el disputatio que era el examen de un problema

6/ Francisco Larroyo. Historia general de la pedagogla p. 254.
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mediante el debate de todos los argumentos que se pudieran decir en pro o en contra del
mismo.62 Este método se utilizé en las universidades con cardcter de oficial. La observacion
directa era considerada como un acto diabdlico, al igual que cualquier explicaciéon de los
fenémenos naturales.

La construccion tedrica de la Pedagogia escoldstica surge pues de tales principios
metodol6gicos, donde el estudiante de las universidades debia demostrar su habilidad deductiva,
légica y lingilistica como un juego donde el juicio, la practica y la experiencia no tenian lugar
alguno. A éste método lo nombraron de la disputa.

Las universidades surgen para este siglo como una alternativa de los estudios paganos,
sin embargo los valores religiosos siguen dominando el espiritu de los hombres, temerosos de la
reprenda divina. Siendo asi que los contenidos de las ensefianzas universitarias estaban
determinados por los libros canénicos y por la cultura griega. Las facultades de la universidad en
total conformaban cuatro, Teologia, Derecho, Medicina y Artes, en esta tltima facultad se
estudiaban las siete artes liberales por lo que tenia el cardeter de transmitir cierta educacién
general que servia como pdrtico a las otras tres facultades.

Cormo instituciones, las universidades eran de dificil acceso. principalmente por los
altos costos, lo que significaba que sélo nobles y gente de posicién social comoda podian asistir
aellas y seguia sin existir alguna otra institucién que brindaré educacidn a las clases populares.

En cuanto a las universidades fueron consideradas como instituciones de investigacion,
pero mas bien fueron instituciones docentes que les interesaba més que cualquier otra cosa
transmitir y retener conocimientos adquiridos que descubrir nuevas verdades, el espiritu

cientifico tal como hoy lo concebimos atin no existia.

624bbagnano, N. Op, Cit, p. 155.
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Pedro Abelardo (1079-1142), francés de nacimiento, fue alguno de los mas céicbres
maestros de la edad media; se distingui6 principalmente por desafiar las ideas dominantes de la
época, sus libros fueron quemados por dicha razén ademds de haber sido acusado de hereje. Sus
obras mas importantes son Si y No, Tratado sobre la unidad y trinidad divina, {ntro a la Teologia
y Etica o condcete a ti mismo, donde rompe con los esquemas establecidos por la iglesia catblica
como era la de no cuestionar las verdades teoldgicas septin explica Bowen. Es ejemplo de esa
actitud su obra Si y No donde la nota predominante la constituye la duda sobre algunas
supuestas verdades teologicas. En su obra estudia 157 cuestiones de modo que con cada una
establece opiniones en pro y en contra de principios teologicos que antes nadie se habia atrevido
a cuestionar concluyendo con las incoherencias que tales principios dejan ver. Algunos se
interesaron por su trabajo, otros lo rechazaron pero lo cierto es que con é empieza a
configurarse el método de la disputa que aunque no es til para el descubrimiento de nuevas
verdades si puso en tela de juicio los principios que nadie antes se habia atrevido a estudiar 0 a
discutir.

El método de la disputa llego a imponerse para el siglo X1l como el método ordinario
en las universidades y aunque su fin era adecuar las verdades a los razonamientos logicos logrd
superar los métodos agustinianos. La importancia de Abelardo radica en que aplicé una nueva
metodologia que no se basa mds en la tradicion platénica sino que hace resurgir los trabajos de
Aristdteles que habjan quedado vetados por varios siglos. La ideologfa de la edad media cambia,
se abre una brecha entre la clasificacion légica y las especulaciones metafisicas, se rompe con la
intransigencia de la época con los limites de una creencia ciega al oponer ta tradicién a la critica,
el conservadurismo a la creatividad.

Pero la figura central de esta época la constituyé Santo Tomas de Aquino (1224/5-

1275), que bajo una perspectiva aristotélica trabajo las relaciones entre fe y razén. Su obra es
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vastisima. entre las mds representativas figuran "La summa contra gentiles”, "La summa

theologia®, "Las quastiones disputate”, "Quodlibeta", "Exposicién de Aristteles sobre el alma®

y muchas mds. Sus escritos constituyen una sintesis teoldgica sistematica y filosofi

elaborada, en otras palabras, intentd armonizar la experiencia sensible con la inteligencia y con
la fe.

La base de su elaboracion teoldgica es la existencia de un mundo real externo y fijo.
capaz de ser conocido por la mente humana. Explica que la mente humana sc halla
especificamente adaptada para recibir informacion del mundo exterior, asi como posee también
capacidad de abstraccion.03 La teoria tomista vino a revolucionar la teoria del iluminismo de
San Agustin, el mundo exterior comienza a tener sentido no ¢s mas aquel ente ilusorio y los
sentidos fuente de error. Sin embargo tuvo cuidado de no afirmar que el mundo exterior se
identificaba plenamente con la verdad, asi como también negd el conocimiento absoluto al
hombre.

En sus "Cuestiones disputadas” afirma que "e] hombre aprehende el mundo con su
intelecto pasivo donde carece de sentido en si mismo, es hecho realidad por medio del intelecto
activo. Esto sucede mediante el lenguaje, al formar la inteligencia vocablos para designar las
recepciones pasivas.

La experiencia de los sentidos y las operaciones del intelecto son por ellas mismas
capaces de llegar a la certeza, aunque limitadas a los fendmenos terrenos porque la esfera de lo
divino permanece atin fuera del alcance de la razén humana,

La Pedagogia con Santo Tomas gano terreno al reconocerse a la razén humana como
instruible y productora de conocimientos; Dios no cra ya mas el tnico poseedor activo del

universo. La razén se vislumbra como una nueva luz ajena a la iluminacién divina. Santo Tomas

63Bowen. Op. Cit,, p. 213.
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no sélo rompe con la tradicién milenaria de la filosofia agustiniana sino formula una nueva
teorin del conocimiento y una nucva filosofia que presupone la existencia de un mundo extemo
el cual el hombre es capaz de conocer por medio de su razon.

El problema de la educacion Santo Tomas solo fo aborda desde una perspectiva
intelectual, formando parte de las Cuestiones disputadas que publico entre los afios de 1256-9
donde repite un titulo de San Agustin D¢l maestro. La pregunta sometida a debate era jPuede un
hombre, o sélo Dios enseflar y ser llamado maestro? .Siguiendo ef método cldsico, Santo Tomas
acumulaba las pruebas en favor de Dios sacadas del Nuevo Testamento y de San Agustin y
luego exponia los argumentos en contra. seguia su propia interpretacion valiéndose de los
argumentos aristotélicos. Como conclusidn explica que la posicién de San Agustin carece de
base razonable puesto que excluia las causas préximas y atribuia Unicamente a las causas
primeras todos los efectos que tienen lugar en las naturalezas inferiores.¥ Explicaba que debe
hacerse una clara distincién entre potencia y acto porque Dios creo el mundo en el sentido de sus
postbilidades latentes, dejando que estas sean actualizadas por agentes préximos: "...antes de
que los habitos de la virtud estén completamente formados, existen en nosotros bajo la forma de
ciertas inclinaciones naturales, que son los comienzos de las virtudes. Pero luego con la practica
de sus acciones, llegan al estado de perfeccién que les es propio."65

Por lo anterior explica que existen dos aspectos distintos dentro del aprendizaje. El
primero es donde la razén natural {lega al entendimiento por sus propios medios -aprendizaje

1

r descubrimiento-; en el segundo otra p interviene as del que aprende por lo que lo
po que aprende porlo q

llama aprendizaje por instruccién. Agustin aunque reconocia que el conocimiento se transmitia

mediante el lenguaje, su verificacion y significado surgian por iluminacién; Santo Tomds, en

64Santo Tomas. Cuestiones Disputadas. Citado en thid, p. 216.
65gem,
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cambio, creia que los signos promucven el conocimiento activamente al estar relacionados
directamente con sus objetos correspondientes. La funcién del maestro se revaloriza con esta
nueva concepcion del conocimiento, en cuanto gue su tarea es proporcionar al alumno los

instrumentos mentales necesarios para que logre un razonamiento similar al de aquel. Ei

" - PRI

ipulo deriva i ) a partir de los signos sensibles que capta con la facultad

sensorial, y utiliza estas formas inteligibles para producir en si mismo el conocimiento
cientifico96

La Pedagogia con Santo Tomds gané terreno al reconocerse a la razén humana como
instruible y productora de conocimicntos; la razén se vislumbra ahora como una nueva luz
independiente de la intervencién divina. La reaccion contra Sto. Tomds fue profunda sin
embargo logré abrir el camino a las nuevas concepciones del mundo que verfan caer a la

escoldstica,

Reconocido en el aristotelismo el ideal de una ciencia d strativa, la lastica

ti se va a ir abriendo paso el

comienza a ver su disolucidn mientras que pal

advenimiento de la era moderna que plantearia un giro decisivo en la concepcion del universo,
Frente al ideal aristotélico de una demostracion necesaria, algunas doctrinas, que
aparecian como desprovistas de sustento cientlfico8”, fueron relegandose al dominio de la fe. Se
delinea la escision entre los dominios que la escoldstica siempre se esforzé por unir y conciliar
arménicamente; fe y razoén. La investigacion empieza a perfilarse como distinta de la religion,
Es Guillermo Occam (1290-1348/49) que con un empirismo radical niega el problema
escoldstico y abre a la filosofia un nuevo campo de indagacion: la naturaleza. Indica que todo lo

que traspase los limites de la experiencia humana no puede ser conocido ni demostrado por el

661pid p. 218.
67 Cientifico entendido de acuerdo a la época.
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hombre; las verdades teologicas desde tal perspectiva quedaban invalidadas porque lo
sobrenatural y Dios no podian ser objeto de especulacidn filosofica. La existencia de Dios,
explicaba, solo podria demostrarse a través de Ja intuicion directa con los objetos de su creacion,

Occam desarrollo sus teorias en su célebre libro "Quodlibeta Septem" cuyo objetivo era
demostrar que la intuicion directa constituja la base del conocimiento; sin embargo no pudo
desprenderse de los prejuicios religiosos porque ain determinaba que fe y razén debian
mantener una unidad coherente. Faltaban ain demasiados siglos para que la razon logrard
desprenderse de la fe y de sus principios dogmaticos por completo. Sin embargo Occam es un
representante de tantos que iniciaban los trabajos que cambiarian con el transcurrir del tiempo

las concepciones filoséficas del conocimiento cientifico.

11.4. La pedagogia renacentista

La transicién de los ideales escoldsticos a los de la época moderna fue un cambio lento

y gradual. Son los humanistas, que regresando al concepto de la cultura Griega y Latina inician

la revolucion que culminaria en el advenimi delp iento moderno.68

Los humanistas echando mano de la cultura grecolatina (filosofia, poesia, arte y
ciencia) trataban de escapar de las estrecheces del mundo medieval, pretendian salir de las
estructuras inmovilistas, de las concepciones antihistéricas, para desembocar en una nueva
conciencia histdrica, en donde el hombre se convertirfa en una continua construccién histérica

que se cumplirfa mediante el progreso y la educacion.

65La palabra moderno nos indica que la conciencia de una época que se relaciona con la pasada la ka superado
siendo el resultado de una transicion de lo antiguo a lo nuevo.



66

El primer gran florecimiento del humanismo tuvo lugar en Italia para después
expanderse por toda Europa occidental, convirtiéndose en un movimiento que marcaria el inicio
de una ininterrumpida evolucién que desembocaria en {a conformacion de la mentalidad

modema en toda la extension de la palabra.

Por su parte la Pedagogfa humani P 6 una verdadera evelucién de la

educacién: los estudiantes, por ejemplo, podrian por fin leer dir de los cla . el

sentido de una educacién arménica ¢ integral retorna a los ideales pedagégicos, las artes
liberales se estudiaban pero ya no en el sentido de un medio para, sino como un fin que
fomentaria el desarrollo de [as facuitades del individuo.

Sin embargo todas las ventajas que ofrecia esta nueva educacidn estaban sélo al alcance
de las clases adineradas, por diversas razones, entre ellas encontramos que el estudio del griego,
el hebreo o el latin cldsico que eran idiomas indispensables para poder educarse también eran
inaccesibles, por los altos costos de su enseitanza, y ain no sc pensaba siquiera en los estudios
de cardeter popular, por lo que las clases de bajos recursos econdmicos no contaban con una
escucla que al menos les ensefiara a leer o a escribir en su lengua materna, 69

El humanismo en cuanto movimiento socio-cultural no logrd superar los prejuicios a
cerca de la educacion popular o la educacidn en los aspectos relacionados a las actividades

manuales ejercidas para ganarse la vida.”0

Como se puede observar, los ht istas expresaron confi las transformaciones
que el naciente sistema econémico imponia en la estructura politica, social y econdmica del

feudalismo.”/ La Pedagogia . por su parte, bajo tales parametros, centro su reflexién en la

69ponce, Anibal. Op, Cit, p. 121.
704bbagnano, N. Qp. Cit, p. 214.
71ponce, Anibal. Op. Cit., p. 117.
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formacién de hombres de negocios que fueran al mismo tiempo ciudadanos cullos y
diplomaticos habiles.

No obstante la importancia del movimiento h ista, éste Oni ile constituyd un

aspecto de otro fenomeno mucho més profundo y vasto: el renacimiento. Tal movimiento
representd la renovacién del hombre en sus capacidades y en sus poderes; en todas sus
manifestaciones culturales: religion, arte, filosofla y vida social. Establecié las normas del
mundo moderno y, por consiguiente erigié las bases de la educacion modema.

El renacimiento representaria la renovacion del hombre y la renovacién conceptual de
términos como hombre, ciencia, mundo, religién, Dios, educacién,... El espiritu que dominaria
la accién humana es el de una confianza ilimitada en la habilidad humana, tanto asi que su
actitud en esta época podria resumirse en la palabra antropocentrismo (durante la edad media la
actitud era teocéntrica). Dicha actitud pone en tela de juicio los principios religiosos de la iglesia

catélica que pretendian dominar la accién h en c comi 1 a surgir un

sinniimero de religiones protestantes que pondrian en evidencia la mala administracién de la
iglesia catdlica, echando por tierra la autoridad absoluta con la que dominé a la Europa
occidental por tantos siglos.

La reforma religiosa seria considerada como un suceso clave para la transformacion de

la humanidad en todos los aspectos inimaginables, ya no serian més los limitantes principios

religil los que dominarfan las dife manife b promoviénd la

conformacién de la conciencia moderna.

Es Martin Lutero (1483-1545) quien promueve formalmente la reforma religiosa.
Nacido en Sajona de Mensfeld, monje agustino, su visidn, netamente renacentista, fue la de
volver los ojos a las fuentes mismas del cristianismo, es decir, la misma palabra de Jesucristo

revelada en los libros sagrados. Piensa que s6lo a través del conocimiento directo de las sagradas
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escrituras se podria renovar la conciencia religiosa y la fe ¢n ellas era la base exclusiva de la
salvacion.

Lutero representa a la figura central del retorno a Jas fuentes cristianas como via para
renovar la conciencia religiosa; dentro de las primeras consecuencias de 1a reforma encontramos
el desconocimiento de la funcion mediadora del sacerdocio y de los sacramentos instituidos por
la iglesia sin una real base biblica. La corrupcion que existia en la administracién catélica de
aquella época era demasiado evidente, razdn que facilité ¢l camino a Lutero para deslituir a la
iglesia catdlica. Las actividades de la iglesia de Roma tendian a obtener dinero de sus fieles por
cualquier medio, asi por ejemplo la sede papal vendia las Hamadas indulgencias (documentos
pontificios donde el papa remitia la pena o castigo temporal merecido por los pecados). o
igualmente proliferaban toda las de reliquias como fragmentos de la verdadera cruz, leche de los
pechos de Maria, espinas de la corona de Jesiis etc., que eran vendidas a elevados precios.

Lutero vio en aquellas actividades no solo la burla y profanacion de lo sagrado, sino
ademds un abuso del poder papal. Las escrituras y la fe del hombre quedaban marginadas por el
pretendido papel mediador de la iglesia perdiéndose, en opinién de Lutero, el verdadero y
directo contacto con Dios.

Tales son en resumen las causas por las que Lutero en {517 elabora sus noventa y cinco
tesis, escritas en latin, donde denuncia muchos dec los abusos y pretensiones de la iglesia
catélica. La proclamacién de estas tesis tuvo una resonancia inmediata; fueron impresas y
circularon rapidamente por toda Europa. Como era de esperarse la reaccién papal contra Lutero
fue profunda, fue acusado de hergje y trataron de obligarlo a retractarse, lo que nunca hizo.

Sin embargo la obra que constituye la labor mds importante de Lutero para e cambio
de mentalidad que se venia conformando lo constituye la traduccion del Nuevo Testamento a su

idioma materno, el alemdn en 1522, donde los beneficios secundarios estuvieron ¢n popularizar
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la lectura directa de las sagradas escrituras, sin embargo ¢l paso trascendental de tal obra y que
quizd ni el mismo Lutero lo hizo conscientemente lo constituye la institucion de la lengua
materna en el aprendizaje; como se sabe todo aprendizaje estaba limitado a las lenguas clisicas.,
con la traduccion de los libros santos el aprendizaje de la lengua materna era una misién de fe y
salvacion y al mismo tiempo se fortalecia el espiritu de una nacionalidad propia.

Dos fueron las principales consecuencias del movimiento de reforma, la primera la
constituyd la supresion de las ordenes religiosas y la confiscacion de los bienes eclesidsticos por

2 Fandal

principes y f la d

esta relacionada con las concepciones pedagodgicas
donde sc afirma la educacion universal, asimismo sc habla, por primera vez, de una educacion

popular ia para el conocimi de las sagradas escrituras, cducacién que no es

unicamente eclesiastica como lo fuera anteriormente sino era necesario enseflar a leer y a
escribir a todos. Sin embargo, atin faltarian algunos afios para que esta educacién empezara a ver
su concretizacion, y muchos mas para que se estableciera definitivamente. Asimismo las
practicas educativas pasan a formar parte caso exclusiva de instituciones laicas, situacién que
significa un cambio radical en las pretensiones tedrico pedagogicas, donde gradualmente se irian
olvidando fas pretensiones de formacion escoldstica para llegar a los parametros que exigiria la
época moderna.

No obstante que la reforma luterana se perfilé como un movimiento subversive contra

la dogmatica iglesia catélica, su iglesia termino siendo igual de dogmatica; resulté ser més que

el debili ), el renaci to del espiritu cristiano mds rigido que resucito la teoria

agustiniana de! aniquilamicnto de 1a libertad. 72
Interprete de la burguesia mas de lo que ¢! mismo pensaba fue de los primeros en

expresar que 1a instruccion era fuente de riqueza y poder, decia, la prosperidad de una ciudad no

72uu:d 89
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consiste sdlo en poseer grandes tesoros, fuertes muraflas o bellos edificios. El tesoro mejor y
més rico de una ciudad es tener ciudadanos puros, inteligentes, honrados, bien educados porque
estos pueden recoger. preservar y usar propiamente todo lo que es bueno.”3Sin embargo de los
beneficios que la educacion brindaba nunca hubo la intencién de extenderlos a las masas. Es
verdad que impulsé el aprendizaje de la lectura y escritura, pero como un acto de caridad siendo
el contacto directo con las escrituras el paso hacia la salvacién pero igualmente se encargd de
distinguir ¢l tipo de instruccién propia para las clases trabajadoras y la conveniente para las
clases adineradas. Quienes estaban destinados a un oficio manual no era necesario que se
instruyeran en las letras cldsicas era suficiente que supieran leer y escribir en ¢l idioma natal y
dedicaran el resto de su tiempo al aprendizaje de algin oficio.

Los acontecimientos narrados, que se iniciaron con la emancipacién cultural
humanistica y que continuaron con la reaccién en contra de la iglesia catdlica, implicaron dudar
de los principios que dominaron por largo tiempo el pensamicnto medieval. Asimismo el uso de
la lengua matema con fines cducativos, y por otro lado, paralelo a esta evolucién, las
manifestaciones cientificas empezaron a promover un cambio significativo en la historia del
hombre, en la concepcion de mundo, ciencia, método y en la concepeion de la misma naturaleza;
puntos claves en la evolucion teoriaca de la Pedagogia,

La educacién medieval mis que formacidn o instruccién promovia un adoctrinamiento,
mientras que la educacion del renacimiento surgla como un instrumento titil que fomentaria el
desarrollo de las nuevas técnicas de produccion. Como es sabido, el descubrimiento de América
repercutié profundamente en la técnica de la produccion. Los instrumentos hasta entonces
empleados estaban destinados a ser movidos por un unico obrero; sin embargo, bajo las

exigencias del creciente comercio, los productores de la época encontraron y transformaron esos

31bid 92
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medios de produccién aislados en una serie de actos colectivos formidables. El dominio de la
naturaleza por el que el hombre venia suspirando desde las edades mas remotas, alcanzé un
grado tan intenso, que una transformacion profunda sc reflejo en las ideologias. El interés por la
vida religiosa se ve sucumbido por el interés de la vida terrenal de los negocios, la investigacién
y larazén.

Los trabajos de Galileo (1564-1642) son el inicio de la evolucién hacia el nuevo
concepto de ciencia de método. Fisico y astronomo italiano, Galilco es considerado como
alguno de los fundadores del método experimental, el cual respetaba los hechos naturales ; la
ciencia abandonaba la especulacion para convertirse en experimentacion. Defendié el sistema
cosmico de Copemico que Roma condenaba como herético y aunque se vio obligado por la
Santa Inquisicién a abjurar no omitié que sin embargo la tierra sc movia.

El Renacimiento determiné una actitud nueva ante la naturaleza, exalté cn varios
modos la apasionada indagacion de los secretos naturales, sin embargo existian pocas y
contradictorias indicaciones sobre cémo, proceder efectivamente en la investigacién natural, en
otras palabras, lo que hoy reconocermos como mentalidad cientifica en aquel tiempo
simplemente no existia.

No ¢s sino hasta la primera mitad del siglo XVII cuando el problema del método
cientifico estuvo enfocado por varios pensadores, llegando a soluciones que permitieron el
extraordinario desarrollo sucesivo de la ciencia y las técnicas modernas de indagacién.

El paso decisivo lo constituyé el descubrimiento por la induccién de las férmulas
matemiticas que regulaban a los fenémenos naturales. El trabajo del alemén John Kepler (1571~
1630) es el ejemplo de tal actitud cientifica con su teorfa del movimiento de los planetas
deducida por leyes matematicas, Pero como sus demds contemporancos, Kepler abrigé cierto

recelo por aquellos métodos que implicaran trabajar con la experiencia comiin o la provocada a
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proposito. El método inductivo representaria un avance significativo en las teorias del
conocimiento, sin embargo es Galileo quien con su telescopio (1609) abre toda una serie de

dacenhrimiant o

d icos que lo illevaron a considerar la estructura del universo.

En opinitén de Galileo dos eran los obsticulos que se oponian a la marcha de la
investigacion, el primero lo constitufa la ciencia aristotélica, y el segundo, lo conformaban las
preocupaciones teologicas. Abrié un nuevo concepto de filosofia y de filésofo, al declarar que
éste ultimo no podia seguir limitindose a conocer los textos aristotélicos en lugar de observar
directamente el mundo de la naturaleza; ni tampoco podia continuar investigando bajo los
pardmetros de los métodos teoldgicos. E! método que llegaria a la cumbre gracias a las
investigaciones de estudiosos como Galileo o Kepler serfa, en primera instancia el matemético
inductivo, para culminar posteriormente con ¢l método experimental matematico.

La experiencia surgiria en el mundo como el punto medular del conocimiento, ia

i6n, en cc ia necesitaba un cambio, y por ende, de sustentos tedricos acordes a

los cambios que se venfan gestando, En el plano pedago6gico la influencia de Galileo se dejo
notar (aunque no haya escrito nada especificamente pedagdgico) en cuanto que su concepcion de
saber lleva necesariamente a concebir como fa base de toda la educacion la experiencia real y su
debida interpretacion.

A Galileo se le considera como aquel que formularia el método de la nueva ciencia,
pero es Francis Bacén (1561-1624) quien estableceria la lgica o el instrumento del que deberia
valerse el método experimental, Aclararfa de manera definitiva el cardcter operativo de las
ciencias naturales en el sentido de que estas ciencias tendrian como objetivo construir una
técnica que permitiera domeiar a la naturaleza,

Su obra se enfocé a la realizacion de una 1ogica del procedimiento técnico-cientifico

que se contrapusiera definitivamente a la logica aristotélica cuyo mérito se encontraba en
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argumentar y vencer en las disputas verbales. La légica de la ciencia deberia en cambio habilitar

al hombre en a la naturaleza por medio de la experiencia abandonando el apriorismo

PUE

racional o el empirismoe menudo: sélo asi la experiencia podia transformarse en un conocimiento
claro, ordenado y util.

Los trabajos de Bacon no constituyeron en la realidad de aquella época una importante
influencia para la evolucién de las ciencias, sin embargo es determinante la influencia cultural
que realizo al ligar indisolublemente ciencia y técnica dando pie a la actitud cientifica de los
tiempos modernos. De este momento en adelante la ciencia tendria como meta convertir al
hombre en sefior de la naturaleza mediante la aplicacién practica de la ciencia misma. La
funcidn histérica de Bacén bajo tales perspectivas se convierte en eminentemente pedagégica al
determinar la actitud moderna de las ciencias, Tal actitud irradiarfa su destello a todas las

disciplinas del conocimiento haciéndolas sentir [a idad del » cientifico bajo dichos

pardmetros, y la Pedagogia no seria la exepcién.

Luis Vives (1492-1540), aflos antes ya habfa vislumbrado la importancia de una
fundamentacién cientifica para los métodos de enseflanza, que aunque el no la nombré asi,
constituia una didéctica, cuyas bases teéricas se encontraban cn la psicologia. En su obra

"Tratado de la E " (1531), d a la logica de su diddctica donde el conocimiento

del alma humana sirve de base para el gobierno del hombre interior: "Empero, ya que radica en
ella la fuente y el origen de todos nuestros bienes y males, no hay cosa que convenga mas que el
que se le conozca a fondo, 2 fin de que, purificando el manantial, dimanen y corran pures los
arroyos de todas las acciones.(De anima et Vitas, prefacio)?4

Es en el "Tratado del alma” (1538) donde fundamenta sus principios psicol6gicos: el

conocimiento del alma no es de cardcter metafisico sino embestido de naturalismo de manera

M Garcia Hoz, Victor. Loz grandes pedagogos. p. 39.
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que sus intereses se centran en descubrir 1a estructura de! alma v sus mecanismos. En Vives se
encuentra uno de los primeros intentos que intentarian moldear el alma del hombre a través del
conocimiento natural de ésia, asi como para Garcia Hoz es al mismo tiempo indiscutible que
constituye el eslabon entre psicologia y pedagogia.

Su "Tratado de la ensefianza” es todo un manual de cdmo deberia efectuarse la
instruccion lo que lo constituye como el primer pedagogo que intentd sistematizar la educacion
en un tratado completo y este hecho constituye a su vez la primera luz de la conformacion de la
Pedagogia moderna porque por primera vez la reflexion pedagogica se separa definitivamente de
la tradicidn tomista-aristotélica.

Sin embargo es Descartes (1596-1650) quicn coloca la piedra divisoria con respecto al
pensamiento antiguo y medieval. la construccion tedrica de las ciencias encucniran en ¢l una

nueva fund ion, especifi en ¢l método. Seria el encuentro del método la primera

condicién de! pensamiento, pero este método deberia ser el mas preciso, tanto que pudiera
superar todas las dudas y llegar a la certidumbre completa en cualquier campo tedrico ¥ prictico.

Su "Geometria analitica” representaria ¢l paso para cl posterior desarrollo de las
ciencias con la aplicacion de las matemdtices al mundo fisico. Se considera como el principal
entre los fundadores de la interpretacion mecinica de la realidad que se impondria como base de
la vision racional de la naturaleza y el supuesto de toda apreciacion cientifica durante ¢l s, XVII
y XVIIIL

Dentro de su sistema filoséfico, las ideas innatas cobran especial significacién para la
teoria del conocimiento,. estas ideas preexisten en la mente del sujeto previas a cualquier
experiencia. de igual importancia es su diseccion de 1a realidad en susiancia pensante o animica
y en sustancia extensa o material, ésta \ltima la estudié con mayor detalle que la primera razon

por la cual suele pensarse que el fin de Descartes fue fundamentar la nueva ciencia exacta.



Es en el Discurso donde desarrollaria los principios del método. Con el modelo de las
mateméticas, la filosofia deberia derivar todas sus verdades de un principio evidente en si
mismo. para obtener tal principio evidente seria necesario dudar de todo aquello en que se
descubra la menor sospecha de incertidumbre: "Considerando cuantas opiniones puede haber
sobre una misma materia, sostenidas por personas doctas sin que pueda haber nunca sino una
verdadera, yo tenia casi por falso todo lo que no era mas que verosimil".”5

El problema de tal diversidad de saberes que se tenian por ciertos radicaria en el
método; los métodos utilizados anteriormente nos dice Descartes son inadecuados, su tarea
estaria en encontrar otro método que abarcara las ventajas de los anteriores y prescindiera de los
defectos. Es como surge su método que consistiria en cuatro preceptos: "la Primera, no admitir
jamas nada por verdadero que no conociera que ¢videntemente era tal; la segunda, dividir cada
una de las dificultades que examinard en tantas partes como fuera posible y necesario para mejor
resolverlas; la tercera, comenzar por los objetos mds simples y mds faciles de conocer para subir
poco a poco hasta el conocimiento de los més complejos; y por tiltimo hacer enumeraciones tan
completas y revisiones tan generales que tuviese la seguridad de no omitir nada,”76

Desde la perspectiva cartesiana esta cadena de razonamientos padian deducir cualquier
campo conocimiento, es decit, no existia ninguna diferencia para conocer tal o cual fendémeno
siempre que la base dc indagacidn la constituyera las matemdticas, A partir del seguimiento de
su método se podrian hacer descubrimientos muy (tiles en beneficio del bienestar humano: los
hombres a partir del conocimiento sistemitico de la naturaleza podrian convertirse, como ¢l

mismo lo expreso en los poscedores de la naturaleza.””

75Descartes, René. Discurso del método p. 34
7tbid, p. 48.
Tibid p. 53.
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La misma exigencia de fijar nuevos métodos, rigurosos y fecundos, que caracterizaron a
la filosofia del siglo XVII, constituye también la nota dominante en la construccion tedrica de la
reflexion pedagogica de ese siglo. Dentro del campo cducativo surgen nuevos problemas
originados por la necesidad de incluir en la tradicional educacién la nueva ciencia, los nuevos
métodos y las nuevas ideologfas. del mismo modo como Descartes formularia, en su opinién, el
método modelo para las ciencias, alguien debfa de formular ¢l método prototipo de la educacién
que igualmente rompiera con las desventajas de los anteriores sistemas de enseflanza.

Ante la significativa ruptura que sc realizaba con e] pensamiento medieval; ante los
progresos tedricos de diversas disciplinas, como la geografia, la cosmografia, la astronomia, la
éptica, la mecanica, etc, existla una grave discordancia entre Ia instruccién existente y las
exigencias tanto de las ciencias como de la naciente vida econémica del capitalismo. Era
imprescindible modificar los métodos de enseftanza que no sdlo mejoraran el nivel académico
sino ademds insertaran al joven a un mundo que dia a dia se veia méds complejo.

La vida cientffica del siglo habia demostrado los magnificos resultados que podian

obtenerse cuando se utilizaban los métodos adecuados. Juan Amés Ci io es quien impondria

un método a la ensefianza, en st opinién cl adecuado para la educacién, estableciendo sin
habérselo propuesto las bases de la educacion modera.

Juan Amés Comenio (1592-1679)78formularia el primer tratado importante que
pretenderia sistematizar a la Pedagogia , partiendo del principio de la perfectabilidad del género
humano y del gran poder de la educacién sobre el hombre y la sociedad.

Establece por primera vez la necesidad de una escucla materna elemental (antes que

Comenio nadie habia pensado en educar al niflo desde su primera infancia), esta escuela

78Comenio  fue maestro de una escuela de Fulnec en Morovia, lugar donde nacio, hasta 1621. Fue ministro y
obispo de lu secta Unitas Fratum, o iglesia de Morovia de tendencia protestante. Su obra mds conocida en nuestro
pals es "Gran Diddctica o tratado universal de ensefar todo a todos” publicada en 1657.
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prepararia a los nifios de seis a doce afios, tanto en la vida prictica como en los estudios
académicos. Sin embargo ain existian en el interior de la sociedad europea prejuicios contra las
profesiones manuales, motivo por el cual estas escuelas no satisfacfan mas que a las clases
campesina y obrera. No obstante Comenio con su doctrina emprendié la tarea de disipar tales
prejuicios: "Toda la juventud debe ser confiada en un principio a la escuela nacional, aunque
algunos opinen lo contrario y aconsejen que se envien a ella (nicamente chicos y chicas que
tendran cn seguida profesiones manuales . Pero a nosotros, a nuestra doctrina pedagégica y
nuestro método, nos obliga a pensar de otro modo."79

Lo anterior es alguna muestra de su interés por hacer participes a todos los scres
humanos de la educacién, incluyendo la educacidon de la mujer y de los débiles mentales.
Entendia a la educacién como una obligacion de cultivar todos los ingenios . "No debe, pues,
excluirse a nadie de los beneficios de I educacién y la instruccién."80

La escuela clemental, como su nombre lo indica, tendrfa la finalidad de proporcionar
los conocimientos bdsicos a los nifios, es decir, la lectura, la escritura, nociones de geometria,
historia universal, cosmografia, geografia local, principios de moral teérica y su aplicaci6n
practica en la vida. Ademis en reservar en los programas de¢ ensefianza espacios para la
instruccion de principios de las artes mecénicas con el objeto de facilitar a lo alumnos la
eleccion de algin oficio.

Después de la escuela elemental se continuaria con la escuela latina o gimnasio {(de 12 a
18 aflos), la cual la dividia en seis grupos, a saber, de gramitica, de fisica, de matemdticas, de

moral, de didéctica y de retérica. En cada uno de estos grupos se impartirian materias

79Comenio, Juan. Riddctica Magna, Cap. XXIX
801bid Cap. IX.
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modernus8! con mira a sus aplicaciones practicas. Asimismo incluiria materias de moral en su
aplicacion a la vida de la familia, el estado y la iglesia; y materias que fomentaran el desarrollo
de actividades manuales.

Al cabo de los seis aflos de la escuela latina los alumnos habrian adquirido los
conocimientos neccsarios para abordar, en la universidad, los estudios superiores; el método de
Comenio no se extenderia a la ensefianza en la academia, en realidad sélo dedica un breve
capitulo a ¢lla donde expresa sus propositos respecto a esta. En el insiste en que sélo podrian ser
admitidos en los estudios superiores a los jovenes de agudo ingenio que demuestren
disposiciones especiales a la vez que perseverancia y moralidad perfectas; para tal efecto seria
necesario someter a scleccion a los egresados de Ia escuela latina; quicnes resultaran rechazados
podrian elegir algun otro oficio.

El Estado por su parte deberia procurar la ayuda econdémica para aquellos jovenes aptos
para los estudios superiores que pertenecieran a las clases pobres$?

Al igual que la educacion elemental y [a escucla latina, la universidad o academia debe
seguir una graduacion metddica en la materias que comprende.

A grandes rasgos éste es el plan de reforma de la organizacién escolar que Comenio
expone en su "Diddctica Magna". Ahora es importante resaltar varios aspectos (ue trae consigo
1a teoria pedagogica de Comenio. Para empezar, su teoria descansa en los principios filosoficos,
muy de moda en la época, de la sabiduria universal o pansofia; como anteriormente se expuso
Descartes ya habia despertado tal interés en la época. A lo largo del desarrollo renacentista el

hombre libre de la restringida doctrina cristiana desea comprender todo lo que le rodea,

81 Materias como geografia, fisica, geografla, histuria 0 matemdticas que se les consideraria materias modernas
porque no las wplaban los prog de i anteriores a éste.

821bid Cap. XXX,
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maravilléndose del poder que ¢l mismo adquicre sobre ¢l mundo natural y, a su vez.
convirtiéndose paulatinamente ¢l conocimiento en un instrumento de poder.

Descartes, por ejemplo, aparece del mismo modo animado por el espiritu del
conocimiento universal en su tratado "Proyecto de una ciencia universal que pueda elevar
nuestra naturaleza a sy mas alto grado de perfeccion,” asi como se encuentra entusiusmado potr
lograr formular el método de todas las ciencias, estas dos actitudes son indudablemente
influencias que Comenio recibio.

Mejorar las condiciones del hombre que le guiarian a un estado de dicha, gozo y
libertad serian la finalidad de la educacién para Comenio. El hombre de razén debia de
comprender el mundo que le rodeaba, pero para tal accién debfa de cultivar las tres facultades
del alma: la erudicién o el conocimiento de todas las ciencias, las artes y las lenguas y la virtud,
moral o religién que unirian el alma con lo eterno; respectivamente estas facultades se refieren a
la cualidades del intelecto, la memoria y la voluntad. El método de Comenio pretenderia
suministrar el mejor medio para el desarrollo racional de estas tres facultades y cualidades.

Son de igual importancia sus aportaciones sobre una teorfa del conocimiento en el
aprendizaje. Esta presuponia una progresién en circulos concéntricos donde la educacién

intelectual c ia por la de los principios elementales, indispensables para la

adquisicién posterior de los conocimientos universales. Posteriormente el espiritu comprenderia
dichos principios y seria capaz de compararlos para, més tarde, pasar de tal andlisis al juicio y a
la critica, donde se concluiria finalmente en la deduccién de las aplicaciones practicas,
abriéndose el dominio de fas investigaciones.

Referente a esta accion de aprender los sentidos cobran una importancia primordial. Ya
era desde hacia tiempo conocida la frase "Nihil est in iatellectu, quod non prius fuent in sensu’'

pero la aplicacion de esta al émbito pedagogico seria una feliz innovacién de Comenio: "El
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maestro debe de tener como regla durea. que cada objeto ha de ser presentado al sentido que
coresponda."83
Entonces se le ensefiarian al alumno todas las cosa practicamente: "a hablar hablando, a

escribir escribiendo, a razonar r do."84La flanza comenzaria a perfilarse por el valor

de la experiencia, y esta deberia ser una vivencia personal razén por la cual Comenio estimo
necesario traer al aula escolar todos los objetos que bajo la forma de modelos o imdgenes en
libros permitieran el contacto directo entre el conocimiento y el que aprende.

Bajo la misma 1égica cartesiana indica que igual como el método de la naturaleza va de
lo general a lo particular el método pedagégico deberia seguir esa misma caracteristica de una
progresion sintética del conocimiento. Ensedar significaria ir de lo conocido a lo desconocido,
de lo simple a lo complejo, de lo regular a lo irregular, de lo concreto a lo abstracto. sin pasar a
un nuevo conocimiento hasta que se haya comprendido completamente el anterior.85

Asimismo su método pedagdgico se enfocarfa en la ensefanza para la vida, es decir, no
se ensefiarian cuestiones completamente escolares que no tuvieran ningin valor para la vida.
Siendo 1a escuela una iniciacién en la vida, el nifio no debia aprender por aprender sino para
saber, ni ejercitarse por ejercitarse sino para hacerse capaz de cumplir una mision definitiva.
Saber para Comenio no significaba saber muchas cosas, sino conocer lo que seria il no sélo en
el sentido de una ventaja material sino también como un bien moral.86

Al leer 1a obra de Comenio al cabo de tres siglos aparece como el profeta del

(R ISR

advenimiento de la 1a modema, en su "Diddctica Magna" las bases de la

educacién posterior a él : el surgimiento de la escuela primaria obligatoria, el método concreto

83(hif Cap. XX.
841bid Cap. XXI.
$31bigd Cap. XVII
861id. Cap. XVIHI, XX.
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de las lecciones de las cosas, el método de la enseilanza de las lenguas vivas, Ia ilustracion de los

libros de texto escolares, la formacion moral y civica de la juventud, el desarrollo del

sentimiento estético, la educacion fisica, la ori ion vocacional, la aplicacion de los habitos

higiénicos. La educacion a defici el derecho de la niujer a la educacion, Ia planeacion del
edificio escolar, etc.

A partir de la teoria educativa de Comenio las construcciones tedricas de la pedagogia
se perfilardn hacia el perfeccionamiento de los métodos didicticos principalmente.

Dentro del contexto histérico, por otra parte, la educacion comienza a vislumbrarse
como un instrumento de poder y dominacion. Surge la Pedagogia que le tiende la mano a la
politica y busca formar al hombre ideal para la sociedad modema, el mismo Comenio expresa
implicitamente tal idea en su tratado de educacién.

Al término de esta época la pedagogia lucha por desligarse de la iglesia definitivamente
¥ sus construcciones teéricas responden a necesidades de formar hombres que respondan a la
nueva situacién social, y su principal preocupacién se centra en la creacién de métodos

didacticos efectivos.

I1.5. La pedagogia de la ilustracion

El espiritu humano habfa experimentado durante la épocar ista formacione:

)

que paulati te lo

p

ligaban del espiritu medieval. Para el siglo XVIII el auge del
conocimiento universal alcanzaba su maxima expresion en lo que se denomino el movimiento
de Hustracion (aufklirung o iluminismo) donde los problemas educativos pasaban a ocupar el

primer plano en intereses. Se tiene gran fe en la potencia de la educacién razén por la que



82

deseaban modernizarla 1anto en su forma como en su contenido y acercarla al mayor nimero de

sujetos.

El siglo XVIII puede condensar su esencia en una palabra : razon. La razén se
convierte para este siglo en un punto unitario y central, es la expresién de lo que se anhela y de
lo que se produce. La razdn se identifica como tnica ¢ invariable: es la misma para todos los
sujeto. todas las naciones, para todas las épocas y para todas las culturas.

Mientras que el siglo XVII consideré como mision propia del pensamiento filoséfico la
construccion de sistemas filosoficos, asi como el método de demostracion rigurosa que mediante
ta deduccion sistematica de principios se alcanzaria la certeza, el siglo XVIII trata de resolver el
problema del método de la filosofia, no velviendo al "Discurso del método” de Descartes, sino a
las "Regulae philosophan de Newton,"87 de lo que resultaria una consideracion intelectual
completamente nueva, donde la logica pasaria de la deduccion al analisis.

El camino no comenzaria por una suposicién o hipdtesis para irse abriendo paso hasta
el conocimiento de lo particular sino, en sentido opuesto, los fendmenos serian lo dado y los
principios lo inquirido, La observacién y la experiencia serfan instrumentos y los fendmenos el
punto de partida, en otras palabras, lo observado seria ¢l dato y el principio lo buscado.

Lo fictico en cuanto tal. no es mero material. no es una masa inconexa de
singularidades, sino presenta en si misma una forma que lo penetra y domina. Asi puede
resumirse el espiritu cientifico del siglo XVIII, en la 16gica de los hechos. dejando atras a las
matemdticas puras y abriendo el paso al espiritu analitico moderno que influiria en todos los

campos del saber.

87Cassier, Ernest. Eilosofiads la itustracion p. 21.
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La razén de este siglo tiene un sentido nuevo, no es como aseguraba el siglo XVIL. ¢l
nombre colectivo de las ideas innatas donde se nos descubre la esencia absoluta de las cosas. La
razén lejos de ser tal posesién es una forma determinada de adquisicion. Es la fucrza espiritual

que nos conduce al descubrimicnto de la verdad y a su determinacién y garantia.

No es un contenido firme de conocimientos, de principios, de verdades, sino una
energia que no puede comprenderse plenamente mas que cn su ejercicio y en su accion. Su
funcion es la de comprender los motivos iiltimos y no se refiere a un concepto de ser sino de un
hacer.88

Para Cassirier, la finalidad esencial de la cultura del siglo XVIII consiste en la defensa
y fortalecimiento de esta forma de pensar y no en Ia pura adquisicién y ampliacién de
determinados conocimientos como luego suele pensarse; se desea provocar un cambio en la
manera de pensar.89

Las ciencias deben estudiar al fenémeno como sucesos unitarios, no sélo describiendo
su ser sino que es necesario hacer patente cuales son las condiciones bajo las cuales se origina y
su dependencia con ellas.

La filosofia como un saber cientifico retoma como método el andlisis pero utilizando a
las matemdticas de una manera distinta, en €l sentido del nimero y las magnitudes que se
aplicarfa por un lado al ser psiquico y por otro lado al ser social. La falta de uniformidad en los
fendmenos humanos son sélo en apariencia porque la ciencia podria sacar a la luz los elementos

permanentes.?0

31pidp. 28-29.
89bid p. 30.
90bid p. 32.
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Los principios ya no son verdades absolutas, el cardcter histérico los hace de validez
refativa, donde solo pretenden sefialar el viltimo punto de apoyo a que ha llegado el pensamiento
en su evolucion, con la reserva de que puede abandonarlo de nuevo y rebasarlo.

La ciencia reconoce la funcion unificadora de la razon y es por esto que la forma

m

C iva del conocimiento lleva igo el cardcter de reduccion porque va de la aparente

diversidad a la identidad que se halla en su base. Por tanto la concepeién de ciencia del siglo
XVIIl se aplica cuando las relaciones de una multiplicidad pueden reducirse a ciertas relaciones
fundamentales y determinarse integramente por clias.

Aunque vale la pena sefalar que ya cuando Comenio buscaba enseiiar todo a todos y
cuando la ilustracién decia tener como bandera el llevar las "luces” al pueblo y la promocion de
la escuela pablica, la realidad era otra: la escuela elemental casi no existia, }a escuela media se
encaminaba hacia la modernidad pero teniendo acceso a clla sélo las clases privifegiadas. las
universidades por su parte se mantenfan en su mayoria ajenas al movimiento itustrado.

Quiza el trabajo propiamente pedagégico que se gesto durante este siglo es el de Juan

Jacobo Rousseau (1712-1778), a pesar de que condenaba determinan el inte} lismo

residual del pensamiento ilustrado, principalmente donde dice que “los filésofos no admitirian
como verdadero sino lo que pueden explicar, y hacer de la inteligencia la medida de lo
posible.9!

Cambia de rafz el metro de la ilustracién negando a la razdn como criterio supremo,
determinando que quien debe ocupar ese lugar es el sentimiento, siendo los fines ultimos, la
utilidad y 1a felicidad del hombre. El sentimiento deja de cstar a la merced del juicio que sobee
el puede formular 1a razén; éstos se describen por medio de sus efectos y en ultimo término,

deben preferirse los sentimientos que contribuyen a la felicidad general sobre aquellos que la

9 1bid, p. 389.
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ponen en peligro. El punto clave de la reflexion de Rousseau es la coincidencia entre felicidad
individual y felicidad general, coincidencia que debe construirse, es mds, debe de educarse.

La contribucién mds importante de Rousseau a la teoria de la educacién es su libro de
el "Emilio", publicado en 1762. Sobresalié también como critico de la sociedad francesa de su
tiempo, situacién que influye determinantemente en su concepcidn pedagdgica. Su libro "El
contrato social” (1762) constituye un intento de abrir camino hacia la regeneracion politica de la
sociedad, pretende resolver el problema de cémeo el hombre puede asegurar los beneficios de la
vida social sin perder la libertad individual que le corresponde cn cuanto hombre.

Estos dos libros citados, segin T.W. Moore,?2 contienen ideas que bien pueden
relacionarse entre si para dar una mejor interpretacién de ellos en los siguientes términos:
mientras "El contrato social" pretende establecer Ias instituciones politicas que garanticen tanto
Ia libertad como el orden social; el "Emilio” parte de las instituciones politicas para resolver el
problema de que tipo de hombre podria vivir a gusto en esta sociedad y formarlo bajo tales
parémetros. Tal reflexién pedagdgica no perseguia la legalidad que dictaba la epistemologia de
las ciencias de aquella época sino que se inclinaba por los asuntos sociales y politicos.

Tomando conjuntamente las dos obras constituyen un intento mds o menos coherente
de formular un programa para una nueva sociedad y para un nuevo tipe de hombre capaz de

vivir a gusto tanto en la nueva sociél:lad como en la vieja. Es asi que no puede considerarse a

Rousseau simplemente como un r¢formador de la educacién, su teorfa pedagbgica esta
estrechamente ligada en sus obras politicas.

Moore considera que un propésito no declarado de Ia teorfa de Rousseau es la
formacién del ciudadano burgués al cual lo determina como el hombre natural y su politica

educativa como de acuerdo a la naturaleza. Al no determinar Rousseau a que se refiere con

92 Moore, TV, I duccion u la Teoria de la Ed; ign, p. 70
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natural (término demasiado ambiguo), Moore establece dos posibles interpretaciones: natural

como per i ala 1 ible, donde seguir el curso de la naturaleza seria

equivalente a tratar al nifio como un animal humano que se desarrolla de acuerdo con las leyes
de su crecimiento.

Otra alternativa es comprender natural como una situacién contrapuesta favorablemente
a la sociedad.

Esta sospecha Moore la sostiene por los principios que el mismo Rousseau expresa en
algunas otras obras suyas como es la idea de que el hombre no ha mejorado con la civilizacion,
sino al contrario, en su estado natural pre-social era mas feliz que ¢l hombre artificial y
civilizado de la sociedad moderna.?3 El mal en Ia sociedad por tanto, es consecuencia de la
civilidad del hombre.

De esta hip6tesis por tanto pudo haber partido Rousseau para determinar que el niflo es
bueno por naturaleza, de manera que todo lo que necesita para su formacioén es una actitud de
pasividad vigilante por parte del educador que no esta para imponer al nifio limitaciones sociales
adultas, sino mds bien para proporcionarle oportunidades para el desarrollo de su bondad innata.

Hay muchas situaciones en ¢l Emilio que apoyan esta concepcién: Emilio crece lejos de
la ciudad, no se le enseflan normas morales adultas, serd tan libre como la situacién lo permita y
su Unico obstaculo frente a la naturaleza scran sus propias limitaciones: cuando sea adulto su
bondad natural se habra desarrollado de tal suerte que la sociedad no podrd corromperlo pero si
serd capaz de adaptarse a ella.

Sin embargo existen sospechas que cuando ¢l se referia a un hombre natural no lo
entendia como el hombre salvaje pre-social, Moore supone que también podria haberse referido

a la concepeién de hombre que dominaba en su época. el hombre con posibilidad ilimitada de

91bid p. 75
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perfectibilidad. Bajo tal perspectiva, la educacion significaba la clave para formar al hombre
natural donde natural se refiere a la personalidad ideat del hombre perfecto del futuro.

La pedagogia de Rousseau dejé importante tradicién en la educacién posterior a él,
ejemplo de ello es que por primera vez s¢ toma como centro de reflexion al nifio ( antes
predominaba la reflexion acerca del maestro o de los contenidos. Rompe con la tradicion de
pensar a la infancia como un estado de imperfeccion, situacién que lo propone como el
descubridor de, la misma. Sin embargo también es considerado por las caracteristicas de su
teorfa educativa como anti intelectual, antisocial e incluso anti educativo ya que pretende echar
abajo la idea de iniciar al niflo en las reas del saber organizado.

Asimismo se critica la ambigtiedad del término natural que no deja claro, pues puede
referirse al ser pre-social que la civilizacidn atn no ha echado a perder o interpretarse como
hombre natural el ser perfectible.

Pero como se dijo anteriormente Rousseau rompi6 el metro de la ideclogia de la
ilustracién y sobre este aspecto se considera a Emmanuel Kant como el que expresaria como

nadie el autentico espiritu de la ilustracidén y dejarfa notar su influencia en las reflexiones

pedagodgicas.

Emmanuel Kant (1724-1804),%¢ resumi6 en su lema {Sapare aude! -jten valor de
servirte de tu propia razén!- el espiritu del movimiento de il i6n alemédn. Define la
ilustracién como la liberacion del hombre de su culpable incapacidad. Incapacidad que traduce

como la imposibilidad de servirse de su inteligencia sin la gufa del otro y es culpable porque su

94Kant nacié en Konigsberg, Alemania. Pietista de religion, e.ﬂud:a enla umvcrs:dad de K amgberg donde a partir
de 1755 fue profesor de filosofla. Aunque no se le idera pedagogo su infl ia hacia esta disciplina es
importante. Entre sus obras figura su "Pedagogla,"que aunque fue escrila por uno de sus discipulos quedo bajo

sus supervisidn y aprobacion.
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causa no reside en la falta de inteligencia, sino en la falia de decision y valor de servirse por si
mismo de ella sin la wicla del otro.93

Con el conjunto de ilustrados comparte ¢l abjetivo de desarrollar en el alumno una
autonomia de juicio, la idea de enseflar a pensar ¢n vez de ensedar pensamientos hccho-s yla
primacfa de la formacion, en Kant, la formacion moral primordialmente. Su reflexién
pedagdgica presupone su concepeion ética coma la razon ultima del quehacer educativo. a saber,
su imperativo categorico: obra segiin una mdxima tal que puedas querer que se torne en ley
universal.

Ef hombre se le presenta como una dualidad, con caracter empirico por un lado y otro
inteligible pero no son equivalentes, lo inteligible lo enaltece, mientras que a lo otro lo rebaja 96
Esta concepei6n demuestra st tendencia hacia la racionalidad sometida a la experiencia sensible
y explica la inclinacion de todos sus escritos tedricos.

La idea central de Kant puede encontrarse en su escrito mds importante, “La eritica de
la razon pura,” idea que puede resumirse en su teoria acerca de la "revolucion copernicana.”

Sabido es que Copémico asentd el heliocentrismo y rechazo el geocentrismo de
Ptolomeo, que cstaba en boga hasta entonces. No es el sol ¢l que gira alrededor de la tierra
colocada dentro del universo, sino que es la tierra la que gira alrededor del sol.

De modo similar, dice Kant, tradicionaimente se habia creido que el suyjeto cognocente
seria el que giraria alrededor del objeto conocido, es decir, seria el sujeto el que se regiria por las
leyes del objeto, de lo cual resulta que el conocimiento significaria una simple y fiel copia de la
realidad. Pero para Kant seria al revés, el objeto seria el que giraria alrededor def sujeto, lo que

significaria que el sujeto impondria sus normas al objeto y no al revés. Dicho en otras palabras,

95 Kant, Emmanuel. <Qué es la ilustracién? p. 25
96Scheverel, Hans. dniropologia pedagdgica p.46
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en lugar de intentar aplicar los conceptos en funcion de la experiencia, como lo habian hecho los
empiristas -entre ellos Hume,- Kant emprendio la tarea de explicar la experiencia en funcién de
los conceptos.

Para Kant resultaria la experiencia sensorial como necesaria pero no suficiente para el
conocimiento, razonamiento que romperia tajantemente con la tradicién en boga, la empirista,
gestada en Inglaterra pocos aflos atrds por filésofos como John Locke (1632-1704) y David
Hume (1711-1776). Contrariamente a esta teoria, Kant afirmaria en cuanto a la organizacién del
conocimiento que esa transformacion de las materias primas de la experiencia en conocimiento
no se derivaban estrictamente de la experiencia sensible.

Explicaria que ¢l conocimiento independiente de la experiencia se calificaria como a
priori y todo lo demas que se derivara de la experiencia a posteriori. La mente, por su parte,
transformaria Iz experiencia en conocimiento a través de categorias (utilizadas en el sentido
aristotélico), que podrian ser proposiciones analiticas (frases sin predicado) o sintéticas (frases
con predicado). Para la tradicion filosfica existente las preposiciones sintéticas no podrian tener
el cardcter de a priori porque seria necesario un contacto previo con la experiencia; Kant sin
embargo, dedica su Critica de 1a razén pura para demostrar que los juicios sintéticos a priori son
posibles, tomando como fundamento de demostracion a las matematicas puras.

El proceso de conocimicnto serla también contrario a la tradicidn existente del siglo,
para Kant, los sentidos reciben el impacto de la experiencia externa, pero es el entendimicnto
quien los organiza o unifica convirtiéndose en conocimiento desde el interior del sujeto. Al
entendimiento lo ve como inteligencia activa, distinta a la raz0n, esta dltima opina que hace
tguales a los hombres cn tanto que son racionales, pero. desiguales en su capacidad de

entendimiento,
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La ciencia segin Kant es una construccion o creacion del hombre donde no desecha ni
el-empirismo ni al racionalismo porque s necesario el dato empirico pues constituye la materia
del conocimiento y gracias a esto 1a ciencia es progresiva. Pero lo determinante del nivel
ciéntiﬁco, lo que constituye propiamente la universalidad y la necesidad de juicios sintético a
priori, esta en la categorias del entendimicnto. Tiene datos recibidos de la experiencia, pero su
validez depende de lo a priori.

A diferencia del conocimiento cientifico Kant expone en su "Critica de la razén
practica” su sistema ético, cuyas tesis centrales la constituyen ¢l deber ser y el imperativo
categorico ¥ dentro de estos principios se enmarcan sus reflexiones acerca del problema de la
formacién humana.

Siguiendo el espiritu ilustrado. Kant tiene plena confianza en la educacion del hombre:
"El hombre sélo puede ser hombre mediante [a educacion [...] el no es mads que lo que la
educacion hace de €l. La mision de la educacion estaria en brindar al hombre la oportunidad de
alcanzar su destino, a saber, la razén y la libertad."97

Kant escribiria que la educacion es un arte”? que con el tiempo desarrollaria todas las
disposiciones naturales del hombre generacion tras gencracion hasta conducir a toda la especie
humana a su destino. Tal formacién significaria por tanto una suma acumulativa de cultura y
experiencia, y la pedagogia una forma de racionalizacion de la formacion.??

La pedagogia con Kant representa una disciplina practica cuyos fines serian
eminentemente morales, la principal misién de esta seria la formacién; la educacién en la
reflexion kantiana deja de ser instruccion para convertirse en bildung (formacion). El hombre

debe recibir una educacion fisica que formard la naturaleza del hombre y junto a ella una

97 Kunt, Emmanuel. Pedagegla p. 30.
981bid, p. 34.
99tbid p. 35.
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educacion practica que tiene como fin la moralizacion. la pedagogia surge como el arte de
formar hombres que actiien bajo el imperativo categdrico.

Asimismo, el hombre debia formarse no para el presente sino conforme a un estado
mejor, hacia el futuro de la humanidad. No tenia que instruirse mecidnicamente sino “ilustrarse,”
donde lo mds importante seria enseifar a pensar al nifio.

Kant cierra la época det iluminismo y abre la puerta al idealismo aleman y junto a este
a la época Hamada romdntica al que su obra inspira profundamente. Culminé con ¢l movimiento
especulativo tendiente a buscar en el pensamiento del hombre el secreto de la realidad universal
para abrir camino al idealismo que llegaria a suprimir el dualistmo kantiano entre a priori y a
posteriori para reducir fo empirico a modos del desarrollo ideal del pensamiento puro. La
realidad surge como desarrollo dialéctico, es historia donde se desarrollarian colectivamente
sujeto ¥ objeto, pensamiento y ser. Entre sus principales continuadores se hallan Fichte,

Schelling y Hegel, pero este tema se retomard mds adelante.

11.6. La pedagogia del S. XIX

La pedagogia con el iluminismo surgiria como un proceso de autoformacion, y, la
cultura europea nuevamente acogeria para si los ideales humanistas de la época cldsica. Al
conjuntarse ambas instancias los pedagogos del siglo XIX pantidarios del neohumanismo
combatirian ardientemente con la tendencia cducativa del filantropismo, 99 de boga en aquella

¢época. En Ja opinion neohumanista el filantropismo con el predominio de la naturaleza cientifica

/WEl, lantropismo serfa una tendc {agdgica clyo mejor repr quuluna buja Iafgura de
Bassedaw (1724-1790y. Su fin se a]ocaba avivificar la cldsica virtud de la filantropia la i6
conforme a la naturalesa de Rousseau; su objeto radicaba en preparar al individuo para una vida atil, parridtica y

Jeliz.
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sobre la literaria, y con su orientacién préctica, descuida los i per del espiritu.

La pedagogfa de los fildntropos y I istas tuvo sus mej aciertos en la cultura media y
universitaria, no obstante en este siglo el espiritu de la nueva educacién penctraria en el pueblo
gracias a los trabajos de Juan Enrique Pestalozzi quien sustentd las primeras bases sistemdticas
para la educacién popular,

Encontramos en Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827) al mcjor representante de la
educacién popular del siglo XIX. Sustenté por primera vez los postulados modernos de la
pedagogia social, su teoria no buscarfa formar a un "gentleman,” sino al pueblo. Su principal
influencia la encuentra en Rousseau quien fortaleceria su actitud de rebelién moral contra los

opresores ¢ injusticias de su tiempo.

P

Al igual que Rc fiaba pl en la bondad natural del hombre, de ahf sus
pretensiones de llevar al maximo desarrollo un método de educacién elemental capaz de
erradicar sélidamente en el espiritu infantil los primeros elementos del saber de manera naturat ¢
intuitiva. los principios de dicho método quedaron formulados en su obra pedagégica "Como
Gertrudis enseila a sus hijos" publicada en 1801.

Previo a la publicacion citada Pestalozzi habria escrito su afamada novels "Leonardo y

Gertrudis" publicada en 1797, donde establece la bondad natural del hombre, 1a cual es

susceplible de ser corrompida por la inter ion de al fuerzas sociales, convirtiendo a las

instancias de la familia, la religién, la ley y la escuela como las instancias reformadoras del
espiritu humano que pueden rescatar al hombre del camino del mal.
El moralismo pestalozziano se desarrollaria independientemente del moralismo

predomi en lla época. En su opinién debfa unir lo que Rousseau habfa

seperado, cs decir, la libertad de la naturaleza con la autoridad del deber; situacién que deja ver
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su insistencia en establecer un orden moral y una disciplina social: "el objeto de la educacién es
preparar a los hombres para lo que deben ser en la sociedad,"/0!

Pestalozzi expreso como ningun otro pedagogo hasta entonces la importancia del
vinculo existente entre el objeto de la educacion y los fines sociales. El sujeto entregado a sus
instintos naturales no podria rebasar el estado de animalidad sino es a través de la educacién y
por mds que la cultura europea intentard promover el desarrallo de las ciencias y de las artes
mientras no existiera un real desarrollo de la instruccion popular no podria hablarse de un
verdadero progreso porque “aunque su cabeza de oro tocard las nubes, la instruccién popular,
que deberia sostener esta cabeza, es inconsciente como los pies de barro,"/02

La formacién del hombre para Pestalozzi se separarfa en dos sendas distintas, pero no
por ser distintas sin la misma importancia. Una de ellas se referia a la formacién humana
general, objetivo del nechumanismo, Ia otra, en cambio se referfa a una formacién de carcter
profesional o técnico que educa al hombre para el quehacer social. Con relacion a esto piensa

que al valor y ¢l fin individual de la educacién debe coincidir con el valor y el fin social. El

punto de coincidencia lo j en la formacién profesi id

I que Ia
como la aplicacion de fa educacién en su trabajo concreto considerando esta situacién como cl
punto donde el individuo encuentra el instrumento de la formacién de su personalidad y de su
eficiencia social.

Sus escritos reflejan su preocupacién por el problema de conciliar la particularidad de
ta educacién profesional con la universalidad de la educacién humanista asf como el peligro que

se comre con ¢l posible predominio de una educacién técnica sobre la formacion ética del

hombre. Pestalozzi id necesario ofrecer junto con la educacién profesional una

101 Lorrayo, Francisco. Op. Cit, p. 458
102 bidens.
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educacién ética-religiosa, la cual tendria como misién mantener despierto en el individuo la
conciencia de contribuir, cada cual con su actividad, a la creacion e incremento de un orden
universal en que todas las voluntades s¢ armonicen mientras cada voluntad individual afirma su
libertad interior.

Por ultimo es importante no olvidar el cardcter sensualista que Pestalozzi imprime a su
reflexion pedagdgica, al considerar de valor fundamental la claridad cognoscitiva basada en la
experiencia. La guia hacia una cducacién sensualista las desarrollaria en dos obras
cscnci_almcnlc que dirigi6 hacia padres y maestro, a saber, "El libro de la madres” y el "ABC de
Ia educacion.”

Nuevamente encontramos con este tedrico pedagdgico que la educacidn encuentra sus

bases en fundamentos emir précticos y diddcticos. Lleva a reflexion asuntos del deber
ser unidos a los ideales sociales de {a época.

Independientemente de los trabajos realizados por Pestalozzi que repercutieron de
manera importante en las reflexiones y construcciones pedagdgicas del siglo XIX; la primera
mitad de este siglo tanto en Alemania como en el resto de Europa, el idealismo impregné con su
espiritu a todos los sectores de la cultura, especialmente en la forma sistemdtica y rigida logica
que tendria con Hegel, el cual por necesidades del presente trabajo, serd retomado en el siguiente
capitulo pero debe dejarse cstablecido que su pensamicnto seria determinante en la

conformacion de las construeci cientificas siguientes a é1.

A pesar de la importancia que cobraron las reflexiones idealista fueron perdiendo
terreno a causa del cardcter paraddjico de muchas de sus afirmaciones que se presentaban como
un abierto desafio al sentido comin, Empezaron a surgir tendencias filoséficas que pensarian

que el sistema idealista llevaba demasiado a menudo a deformar los hechos. para hacerlos entrar,
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con mal disimulados artificios logicos en los esquemas preconstruidos. De tal situacion surgiria
la oposicién al idealismo con la bisqueda de nuevos sistemas filosoficos.

Esta actitud tendria importantes repercusiones en las reflexiones filosoficas y por
consecuencia en la construccion reflexiva de las distintas disciplinas, entre ellos, la pedapogia;
las cuales debian de guiar sus reflexiones por sistemas que arfan caer en lo que se
determinaba como sentido comiin,

La reaccion contra el idealismo comenzd a abrir cada vez mds pronunciadamente un
abismo entre filosofia y ciencia para culminar en el afio de 1850 con el surgimiento del
movimicnto positivista, cuyo espiritu impregnaria a toda la cultura europea y més tarde a todo el

mundo.

IL.7. La influencia del positivismo en el estudio pedagdgico

Los grandes progresos de las ciencias naturales tentaban a las inteligencias a trasladar
los principios y métodos de cstas ciencias al campo de la fitosofia. El cientifico Darwin se ocupd
de investigar el origen del hombre a su evolucién bioldgica y bajo tat base Ia filosofia pensd que
de la naturaleza organica del hombre podria pasarse ficilmente a la cuestion de la naturaleza
espiritual y, por consiguiente del lenguaje, de fa moral, de 1a religion, etc. Bajo tales parametros
entonces, como en fas otras esferas de [a naturaleza, €l conocimiento de los asuntos filoséficos
estaria en la determinacién de hechos (sujeto a observacidn) y de fas relaciones constantes entre
ellos {leyes),

A tal corriente del pensamiento se le nombraria positivismo a causa de que el
pensamicnto debia Hegar a un estado positivo (teoria de Comte, del positivismo), en donde se

imprimiria a las ciencias un sello filoséfico y a la vez la filosofia se veria obligada a informarse
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del espiritu propio de las ciencias naturales. Mas que doctrina, ¢l positivismo sugié como un
método que parantizaria la objetividad de los hechos que se sentia perdida cn la concepcién
idcalista, a través del criterio de ia experiencia sensible: “solo la referencia a los hechos
positivos tal como son dados por la observacidn y el experimento, puede servir para frenar la
arbitrariedad de la fantasia en la interpretacion de la realidad natural y en la direccidn y
organizacién de la vida humana," /03

Bajo esta perspectiva la filosofia debia renunciar a cualquier reflexion metafisica, a las
pretensiones de descubrir verdades absolutas mas alla de los fenémenos, los cuales constituian el
objeto de la ciencia. La filosofia, que por siglos habia sido quien guiaria las reflexiones del
mundo humano se transformaria de metafisica en metodologia de la ciencia.

Del mismo modo, como la sociedad humana forma parte de la realidad natural debe de
obedecer a las leyes universales que dominan en ella. Descubrir en la marafia de los fenémenos
saciales la regularidad y necesidad de los ritmos con que se manifiesta en ¢l mundo humano las
leyes universales es una misién que corresponde cumplir a la ciencia.

Dentro de la tendencias que dominaron la dltima mitad de siglo encontramos el
humanismo de Feuerbach, el materialismo historico de izquicrda alemana con Marx y Engels y
el sociologismo de Comte en Francia, ¢l empirismo y el utilitarismo de Mill en Inglaterra. Sin

embargo debido a la influencia de los progresos cc de la aplicacién de la dologia

de las ciencias positivas, el naturalismo y el positivismo celebrarian su triunfo frente a los
demds, aunque es importante tomar en consideracion que existia diversidad de tendencias en cl
pensamiento ya para este siglo.

Por primera vez se intenta constituir una ciencia de la educacién en la figura de

Herbart. Ciencia que debia acoger los principios de la ciencia positiva y justamente es el

1031 amana, Paolo E. Lafilosofla del siglo XIX p. 350
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momento clave donde todo cambia para la reflexion pedagdgica, aunque no sélo para ella sino
para ¢l conjunto de la disciplinas sociales, que a partir de este momento intentarian someterse a
las indicaciones de una ciencia en apariencia infalible, y en el caso pedagégico, olvidando su
tradicion reflexiva eminentemente filoséfica para, a partir de otras ciencias mejor constituidas
desde los criterios positivistas, construir su corpus cientifico y por ende,contar con una
legitimidad tedrica.

Siendo para esta tendencia la especie humana una formacién natural, derivacion
mecdnica de formas de vida inferiores que a su vez son resultado de las transformaciones fisico-
quimicas que actiian en el mundo inorganico; se despoja al hombre del caricter privilegiado
entre los seres del universo. A partir de este momento la llamada vida espiritual encuentra su ley
y su explicacién en la naturaleza y la fe religiosa en Dios habria de ser sustituida por una fe
basada en el progreso de la humanidad.

El triunfo positivista estuvo determinado por la objetividad que brindaban sus métodos
en la ciencia natural, pero ademds encontré un apoyo importante en las concepciones politicas y
econdmicas ya dominantes en la primera mitad de! siglo. El individualismo liberal imponer al
estado Ja obligacion de ignorar el contcnido de la vida espiritual y de la actividad de los
ciudadanos y limitar su tarea al mantenimiento, por medio de la fuerza material, de un orden.

El liberalismo exaltaria la libre competencia, situacién que instauwraria un orden
econémico tan sélido como el natural.

La economia anhelaria convertirse en una ciencia analoga a la fisica, en una
investigacion que logrard determinar las leyes que expresan las relaciones necesarias segn las
cuales se producen Jos hechos econdmicos.

Este ambiente se dejo sentir no sélo en la economia sino ¢n las demds ciencias humanas

como son la psicologia, la sociologia y por supuesto en la pedagogia.
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El fundador del positivismo es ¢l francés Auguste Comte (1798-1857). Su obra
fundamental apareci6 en 1830 bajo ¢l titulo de "Curso de filosofia positiva." Otras de sus obras
importantes son "Plano de los trabajos cientificos necesarios para organizar a la sociedad"
(1822), "sistema de politica positiva o tratado de sociologia que instituye la religion de la
humanidad” (1851-54).

El descubrimiento fundamental y punto de partida de la filosofia comteana esta en la
ley ;lc los tres estados (que repercutiria fundamentalmente en el posterior desarrollo de las
ciencias), seglin la cual todo conocimiento humano pasa por tres estados de evolucién: el estado
teolGgico o ficticio, ¢l estado metafisico o abstracto y ¢l estado cientifico o positivo.

En el estado teoldgico se explican los hechos por la intervencion directa y continua de
agentes sobrenaturales. En el estado metafisico la dualidad es sustituida por las fuerzas
abstractas concebidas como capaces de generar los fendmenos cbservados. Por altimo, en ¢l
tercer estado, el positivo, el espiritu humano renuncia a buscar el origen y destino del universo y
las causas intimas de los fenémenos para descubrir las leyes de los fenémenos mismos, es decir,
de sus relaciones invariables de sucesion y semejanza.

De estos tres estados Comte diria que el teolégico corresponde a la infancia de la
humanidad, {a cdad metafisica a la adolescencia y la edad positiva a la madurez. Esta evolucidn
se observaria no solo en la historia de la humanidad, sino también en cada una de las ciencias e
incluso en la historia de los individuos,

Como no todas las ramas de la cxistencia han logrado ¢l nivel del estado positivo,
Comte declara una situacién de anarquia intelectual, la cual sdlo puede ser solucionada con el
establecimiento de una filosofia positiva que determine la tarca de cada ciencia. asi como la

jerarquia completa de ellas. Esta encomienda Comte pretende resolverla con el establecimiento
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de una enciclopedia de las ciencias donde estaria ordenadas conforme a una escala descendiente
de sencillez y generalidad.

La enciclopedia de las ciencias estaria constituida por cinco ciencias fundamentales, a
saber, astronomia, fisica, quimica, biologia y sociologia. A esta ultima la consideraria como la
fisica social que se traducirfa como la aplicacion del método empleado por las ciencias naturales
a los hechos sociales.

La ciencia desde ef punto de vista comtiano esta llamada a establecer el dominio del
hombre sobre la naturaleza. En general esta tiene por objeto servir como base racional a la
accién del hombre sobre la naturaleza, la considera como el conocimiento de las leyes y los

fenémenos cuyos do es permiten preverlos y modificarlos en sentido favorable

para ¢! hombre.

El movimiento positivista tendria de aqu{ en adelante una profunda influencia en todas
las manifestaciones de la cultura, Llevaria la reflexién al estudio del hecho educativo tal como lo
ofrece la observacion en su realidad, determinando como vacias e infecundas las férmulas
abstractas de la tradicion historica de las construcciones pedagogicas. A cambio se produciria en
este campo un sentimiento de lo concreto, es decir, el amor por los datos particulares,
comprobados con precision, la preocupacion del contacto con la experiencia mas viva la gran fe
en la ciencia como dominadora y renovadora de la vida individual y social por sus continuos
progresos y por la solida certidumbre de sus resultados. Como se observa la pedagogia
positivista surgia de cero debido a que su tradicion reflexiva seria considerada por a nueva
ideologia positiva como una reflexién abstracta sin fundamentos legitimamente cientificos.

Un buen ejemplo de la influencia positiva en la educacién de aquel tiempo es la obra de
Spencer, en su obra " la educacion intelectual, moral y fisica" (1861), que constituye una

exaltacidn de la potencia educativa de la ciencia, combatiria decididamente contra la educacion
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neohumanista para encontrar la formacion un nuevo significado donde las disciplinas cientificas
estarfan sobre las literarias.
De manera global el positivismo debia de erradicar cualquier conocimiento abstracto

del pensamienta cientifico quedando rechazad lquier r cidon del mundo interior del
p q ! p

nifio: todo el interés debia centrarse en fos hechos concretos y sensibles y en sus leyes.

El positivismo representd para la cultura un cambio que hoy en dia encuentra sus
mejores frutos. Heredaria la ideologia que hoy empapa los fundamentos de la epistemologia de
las ciencias actuales convirtiendo en el criterio de autenticidad y objetividad para los tiempos
modemnos. Para las ciencias humanas la incorporacion de tal criterio de objetividad las
contrapone a la originalidad espiritual y los mds altos valores humanos contra una filosofia de

los hechos indagados por las ciencias experimentales.

11.8 La pedagogia del S. XX

No obstante del rotundo éxito de las ciencias positivas, a inicios del siglo XX se somete
a égtas ciencias a una revisién critica general. De dicha revision surgen diversas corrientes del
pensamiento que por sus caracteristicas puede decirse que se distinguen por la actitud que
asumen ante la ciencia y su objeto de estudio y ante los problemas filosoficos.

Entre dichas corrientes encontramos primer al espiritualismo que niega a la

ciencia como el conocimiento auténtico. En contraposicion se encuentra el neocritisismo que
acepta a la ciencia como el Gnico conocimiento verdadero y reduce a la filosofia a una reflexién
de la ciencia.

E! pragmatismo surge con gran auge, principalmente en la cultura anglosajona, en

donde se acepta a la ciencia como un conocimiento verdadero pero que queda subordinado a la
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vida o a la accion, la cual es reconocida como la realidad suprema. La ciencia por tanto tendria
¢l objetivo de orientar a la accion y a la vida en general.

En otro plano se encuentra la fenomenologia y ¢l existencialismo los cuales se inclinan
por la reflexion y el andlisis de las actitudes fundamentales y manifestaciones de! hombre a
manera de contemplacién.

Por ultimo resurge el positivismo tanto con un cardcter l6gico como de un analisis
légico-lingilistico de las ciencias. Todas estas corrientes del pensamiento se desarrollaron
paralelamente, cada una con notable influencia sobre las otras. Exponerlas aqui detalladamente
llevaria demasiado espacio por lo que ésta breve sintesis tiene por objeto tinicamente dar cuenta

de las distintas tendencias epi 16gi de las ciencias que demuestran el pluralismo

cientifico que caracteriza al sigle XX, pluralismo que influye determinantemente en la
conformacion cientifica de las disciplinas cuyos objetos de estudios estdn relacionados con el
hombre.

En el capitulo anterior se presentaron algunos de los trabajos que en materia de
educacién que se han realizado durante nuestro siglo (a excepcién del de Herbart), con la
intencién de demostrar la pluralidad de concepciones que existen en torno al estudio educativo
(ciencias de la educacion, ciencia de la educacién o pedagogia).

Habiendo explorado la historia epistémica de la educacién encontramos ahora que la
actual situacion pedagogica se enfrenta con la disyuntiva de continuar con la evolucion que le
sefiala la tradicion que le precede, eminentemente prictica en cuanto a los fines éticos, o en
cambio, adoptar de {a nada un estatuto cientifico (entiéndase cientifico desde el enfoque de las
ciencias hipotéticas deductivas a menos de que se indique otra cosa), que aunque posible, limita
las caracteristicas heredadas por su tradicion reflexiva. Factor que creo condiciona la

problemitica situacién pluralista que enfrenta la pedagogia (ver capitulo anterior) donde lucha
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entre su tendencia ética y politica y su necesidad de unirse a los convencionalismos actuales sin
tener fundamentos cientificos. desde los criterios de la ideologfa modemna, que le permitan una
evolucion logica hacia la cientificidad positiva viéndose obligada a retomar conceptos y
principios elaborados por otras disciplinas mejor establecidas cientificamente corriendo el riesgo
de terminar disolviendo entre ellas. como es lo que esta sucediendo.

O por otro lado, consiga tal situacién cientifica a costa de reducir el campo de aceién
que por tantos siglos tuve entre sus manos, cuando no s¢ dudaba cual era el trabajo sobre el cual
debia reflexionar el pedagogo, situacion que hoy es dificil de determinar por los mismo
pedagogos.

La incertidumbre que hoy vive la pedagogia es hasta este siglo determinada y quiza la
principal causa queda determinada en la busqueda de un estatuto cientifico que no puede
sustentar con firmeza por que histéricamente la pedagogia ha venido siendo una variacién de
filosofia, es decir una filosofia de la educacion que se contrapone a los parimetros de la
ideclogia cientifica predominante de liberar a las reflexiones de cualquier conocimiento
abstracto y tratandose la pedagogia de una disciplina que estudia al hombre limita la originalidad
espiritual y a los mds altos valores humanos que estdn unidos intimamente con las reflexiones
pedagégicas y prueba de ello es lo recogido por el contenido del presente capitulo donde las
reflexiones pedagdgicas son eminentemente éticas y politicas.

Por desgracia el problema no queda aqui, las consecuencias de dicha incertidumbre
afectan tanto a la construccion teérica de la pedagogia indispensable para el desarrollo de un
pals por razones de sobra conocidas, como mds especificamente, a la formacion de los

especialistas en esta disciplina, como veremos a continuacién.



CAPITULO HI
IMPLICACIONES DEL DEBATE EN LA FORMACION Y EN LA
PRACTICA PROFESIONAL DEL PEDAGOGO

1.1 LA CONSTRUCCION DE UN OBJETO DE ESTUDIO
1I1.2 IMPLICACIONES DE LOS PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS DE LA
PEDAGOGIA EN LA FORMACION Y PRACTICA DE LOS PEDAGOGOS
1113 LA IDENTIDAD DEL DISCURSO PEDAGOGICO
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II1.1. La construccion de un objeto de estudio

El recorrido, realizado en el capitulo anterior, a través de los diferentes momentos
historicos por los que han pasado la educacion y la pedagogia, permitié observar las
transformaciones y sentidos que el discurso pedagdgico ha tenido a lo largo de una historia de
interpretaciones que van de la rechné a la tecnologia, de la filosofia al cientificismo, de la
pedagogia a las ciencias de la educacién.

En el presente capitulo se analizan tres expresiones actuales de la historia de la
constitucién del discurso pedagdgico: En primer lugar, las posibilidades de asumir a la
pedagogia como un campo en continua construccién de su(s) objeto(s); en segundo término,
algunas implicaciones de los problemas epistemolodgicos de la pedagogia en la formacion y
prictica de los pedagogos; finalmente, algunas reflexiones sobre la identidad del discurso
pedagogico.

Con relacion a la necesidad de asumir que la pedagogia permanece abierta a su
construecion, se puede afirmar que esta idea supone oponerse a las concepciones que, o bien
desde criterios epistemologicos a prioristicos le niegan la posibilidad de consolidacién (por
ejemplo, Durkheim), o le asignan un objeto {ijo -la educacion- al discurso pedagogico.

La idea de que la(s) pedagogia(s) puede(n) construir su(s) objeto(s) de estudio parte de
una perspectiva epistemoldgica -0 no- en la que "..se conoce .en contra de un conocimiento
anterior, destruyendo conocimientos mal adquiridos o superando aquellos que el espiritu mismo
obstaculiza a la espiritualizacién. [...] Nada es espontinco. nada cstd dado. Todo se

construye,"/04

104 pachelard, G. id: irit cientifico. p. 11-12. En esta propuesta se enfatiza la necesidad de
superar los obsticulos epistemoldgicos, la historia de la pedagogia, como se ha do esta lleno de estos.
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La construccion de objetos de estudio es una perspectiva promisoria para ¢l campo
pedagdgico. De hecho. el contenido de las grandes teorias pedagdgicas es muestra interesante de
como la pedagogia misma ha intentando y gestado numerosas construcciones de su o sus
objetos.

Un rigurosos trabajo sobre el proceso de construccion de objetos es el presentado por
Bourdieu y otros autores en El oficio de Sociéloga,/?5 En esta obra se ofrecen precisiones y
sttgerencias para la investigacion en ciencias sociales. Considerando que la pedagogia no puede
evitar tener un cardcter social, dichas sugerencias resultan de importancia en este trabajo.

En ¢l capitulo dedicado a la construccién de objetos los autores seflalan: "El punto de
vista -dice Saussure- crea el objeto." Es decir que una ciencia no podria definirse por un sector
de lo real que le corresponderia como propio. [...] Es ¢l mismo principio, instrumento de la
ruptura con el realismo ingenuo, que formula Max Weber: "No son -dice Max Weber- las
relaciones reales entre cosas lo que constituye el principio de delimitacion de los diferentes
campos cientificos, sino las relaciones conceptuales entre los problemas .."/06

Ya desde aqui puede sostenerse un debate con la epistemologia positivista que, desde
una supuesta neutralidad y una exageracién de las evidencias (realismo ingenuo), asignan a "la
educacién” (pensada como cosa y alejada de su construccidn conceptual y de la posibilidad de
articularse con otros conceptos) como el sector de la realidad que corresponde a la pedagogia,

Por el contrario, desde la propuesta de construccién de objetos, el proceso de
construccién de conocimientos -propio de la investigacion y del ejercicio intelectual- "...se
organiza de hecho en torno de objetos construidos que no tiencn nada en comtin con aquellas

Aeli

unijdades itadas por-la percepcion ingenua.[...] Y si esta suerte de tautologia, por [a cual la

105 pourdieu. p. fet. al,) El aficio del sciologa. S XX1, México, 1983.
1064514 p. 5l
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ciencia se construye construyendo su abjeto contra el sentido comtin -siguiendo los principios de
construccion que la definen-, no se impone por su sola evidencia, ¢s porque nada se opone mis a
las evidencias del sentido comin que la diferencia entre objeto real, preconstruido por la
percepcion y objeto cientifico, como sistema de relaciones expresamente construido." /07

La distincion entre objeto observable y construccion del objeto -las abstracciones que

se confrontan criti con las apariencias- replantea el papel dc todos los elementos
involucrados en el proceso de investigacién y/o de construccion de conocimientos, desde el
sujeto hasta el objeto y las formas de acercamiento al mismo. Con relacion a estas, la teoria
adquiere un papel relevante que {a lleva més alla de un marco fijo y positivo. Se transforma en

un ambito dor de problematicas significativas; es decir, se abre ¢ indica pautas de

superacion de obstéculos y vias de ruptura y de vigilancia de lo que se construye:
"Un objeto de investigacién, por mds parcial y parcelario que sea, no puede ser definido

sino en funcion de una problemética tedrica que permita someter a un sistemitico examen todos

7y

los aspectos de la realidad puestos en rel por los probl que le son planteados." /08

Con respecto a la pedagogla, hay numerosos testimonios de como ha ido constituyendo

id

sus objetos y ha ido constituyéndose a si misma de manera polémica y minada, aun

cuando no todos los que se desempefian en su campo acierten a dar cuenta de esto.
En el trabajo de Hoyos Medina, Epigtemologfa y objeto pedagégico. (Es {a pedagogia

una_ciencia?/0? se realiza un importante esfuerzo por dar cuenta de la constitucién de la

pedagogia y de lo que ¢l autor llama "el objeto pedagdgico.” Ahi se plantca que a partir de

1074pi p. 52. Es necesario subrayar que la :peidn de ciencia ida por los auiores, difiere del
cientificismo positivista, puesto que no se reduca a la mera aplicacion del método y procedimientos iécnicos
Ciencia eq le a elaboracion de explicaciones nuevas y ubfetos nuevos.

108Cuando los autores subrayan la importancia de la teoria no menos precian con ello la alusion a lo que est
fuera de ella, pero si insistengue lo exicrna se canvierte en interno al ser interpretable.
9Hoyos, C.A. Epi; logia y objeto pedagdgice. (Es la ped: {a una ciencia? .
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Herbart la tradicion alemana del pensamiento da pautas para la reflexion sistemitica del objeto
de la educacion.

Dice el autor acerca de Herbart: “Su obra fincada solidamente en la tradicion reflexiva
de la teoria del conocimiento, a través de Fichte, refleja el espiritu de la época: la busqueda
incesante de consolidacidén de un corpus sistemdtico de conocimientos que canalizaran al
hombre, en su devenir, hacia el desarrollo de sus facultades mediante el conocim'xcmo..."’m

Recordemos. que para Herbart la pedagogiahabra de aspirar a ser un sistema que
encuentre bases en la ética y en la psicologfa. "De esta manera la triada herbatiana: pedagogia,
psicologia y ética, se configura en el plano de la autorreflexion.

La incorporacion de lo psicoldgico y lo ético permite a Herbart reflexionar sobre los a
priori respecto a los fines de la educacion (reflexién ya sugerida en la obra de sus predecesores).
Una vez percatado de que esto implicaba una idea preestablecida de lo que justificaba el objeto
de la educacion: "la educabilidad humana®, visualizé que no era consecuencia fortuita, sino
proceso constante del desarrollo de la conciencia, en el devenir del yo y su confrontacién con el
no-yo." 111

Al parecer, ¢l objeto pedagogico se construye en la diferenciacidn y apropiacion del
sujeto con lo que €] no es. Entonces, la pedagogia encuentra su razén de ser en “el desarrollo de
la conciencia para si orientado a la formacién integral del sujeto. En esto se complementa con la

tradicion filosofica."/ 12

1 oHayos. C.A. "Epi; logia y discurso pedagdgico, Razon y aporia en el proyecto de modernidad" en
II(;J«If!IguL':. A. yp. Ducoing (comps.) £ ion de. ionales de fa ed: ion, P. 246.

12pig p. 247,
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Queda bosquejada la posibilidad de construccion de un objeto de estudio para la

pedagogia, ¢! movimiento de la conciencia en la confy ién con lo que ella no es, csto es lo
que con Herbart se llamo educabilidad y mas adelante: formacion.

Ahora bien, sobre la construccion de objetos en pedagogfa hay un testimonio
interesante en nuestro contexto. Hablo del Estado de conocimiento; Filosofia, teoria y campo de
la_educacion, del 2° congreso nacional de investigacién cducativa.//3 Los autores que
desarrollan este documento hacen una comparacion interesante entre los problemas de estudio
de hace dos décadas y los de la dltima década:

Asi, en el ler. Congreso nacional de investigacion educativa -y analizados con base en
tres ejes: ambito lematico, enfoque disciplinario, y perspectiva tedrica- se destacan tres tipos de
acercamiento y abordaje de los objetos: “1. Investigaciones que cifien a las denominaciones
socializadas de las diversas teorias. [...] 2. Investigaciones que construyen designaciones ad hoc
de los tipos de investigacién encontradas en donde combinan supuestos conceptuales y/o
metodoldgicos entre perspectivas tedricas. [...] 3. Investigaciones en las que los debates se trazan
desde una racionalidad que se asienta en la referencia a los aspectos prioritariamente atendidos
en el ambito tematico en revision..."/ /4

Se podria identificar o ejemplificar cada una de estas modalidades y debates sobre la
construccién de objetos de estudio, con las polémicas sobre funcionalismo y resistencia;
etnografia y constructivismo; y teoria curricular y diddctica critica, respectivamente, por poner

algunos ejemplos.

1 JHuyo.r. C:A: (et ol } Eilosofia teoria y campo de la ¢ds idn. Estados de imic No. 29, 2° Cangreso
nacional de i igacion educativa, La i igacion educativa en los ochenta. Perpesctiva para los noventa,
SNTE, México, 1993.

i p. 14
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La altima década, por su parte. ha visto emerger como preocupacion una mayor
reflexion y problematizacién de la pedagogia, en su construccion y busqueda de consolidacion

ogica:
4

De ésta forma, los autores destacan cuatro polémicas sobre la problematica de
construccién de conocimiento pedapgégico: “1. El debate sobre el cardcter cientifico o no de la
pedagogia. [...] 2. Otra polémica de gran arraigo es la que opone la pedagogia ( tanto en su
acepcion de ciencia de la educacidn, como en la filosofica-prescriptiva) a las ciencias de la
educacién de manera excluyente. [...] 3. Un debate mds que ha tenido presencia en el campo es
aquel relativo al cardcter inherentemente prescriptivo de la pedagogia y de la epistemologia. [...]
4. Otra polémica de singular importancia aunque su produccién no sea cuantitativamente tan
fuerte, es la que se plantea entre modernidad y posmodernidad.”/ /5

Indiscutiblemente, en cada uno de estos debates se encuentran posiciones sobre el

" .

objeto o los objetos pedagdpgicos, sobre la constitucion y solidez arg ativa de la | gi

sus teorias y discursos, y sobre los objetos que la pedagogia construye. Una aproximacién de
esta situacion ha sido el punto de partida de esta investigacidn (Capitulo I). Se observa como en

.t

una década se subraya la di epi légica como prec ion de primer orden, veamos
P 8 p

algunas de sus repercusiones en el siguiente apartado.

/

113 1bid p. 41. Sobre las tres primeras temdicas, hemos do un p
matices estos proble Sabre la modernidad y la p dernidad, aunque muy
no es propdsite ni estd al alcance del presente trabajo.

en el que se iocan aungue con
lacionado con nuestro andlisis
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111.2. Implicaciones de los probl pi logi de la pedagogia en la
Jformacidn y prdctica de los pedagogos.
La formacién y la practica de los pedagogos y de los trabajadores de Ja educacién, han

sido tematicas recurrentes en las reflexiones de la ultima década. Casi siempre, tanto la
formacion como la practica han estado acompafiadas de un adjetivo que las distingue: lo
profesional. El analisis de la pedagogia, cn estos términos, estd enfocado mds en su sentido
productivo y de acciones que en relacion a fa construccion de conocimientos.

Para Raquel Glazman, “"el origen de la concepcion de formacion profesional se
relaciona con la expresién de elitismo, porque parte de una necesidad de restriccion del acceso a
los conocimientos a sectores selectos segiin su origen de clase. Junto con la idea de selectividad
se confiere un valor fundamental a la utilidad de los estudios. En ciertos dmbitos universitarios v
sobre todo en las concepciones sobre profesion de algunas carreras. el elitismo y la utilidad rigen
el proyecto profesional. Las universidades se constituyen en instancias de produccion de
profesionales frente a una sociedad que los demanda y emplea."! /6

La preparacion y las pricticas que realizan los profesionales de la pedagogia, se ven
inmersas en procesos complejos que la condicionan. Las posibilidades de adquisicién de un
discurso y de producir o no conocimientos, van mas alla de una referencia a sf mismas; de
cualquier forma hay reciprocidad entre condicionamientos y conocimientos, ambos se afectan,
pues al decir de la misma autora, "Khun sefiala que los cuerpos de conocimientos no son simples

conjuntos de datos y teorias en una disposicion indiscriminada. sino que son sistematizaciones

H6Glazman, R. "La cuestin curricular y la formacion de los profesionales de la educacion” en Rodriguez, A. y p.
Ducoing Op. CiL, p. 106: "El concepio de profesién se cenira en la existencia de una serie de actividades que se
desarrollan en campos especializados.
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originadas y organizadas en funcién de posiciones tedricas pero también en funcion de posturas
ideolégicas sobre los hechos sociales y humanos."/ 17

Lo anterior se complementa con las ideas de Ardoino, muy a propésito de este capitulo:
"_.nunca fueron ni serin jamds propiamente cientificas la educacion y la pedagogia. Su caracter
finalizado, [intencionalizado...] las vuelve conjetirales y voluntaristas. Dependen de un proyecto
de hombre o, mejor dicho, de un proyecto de sociedad."/ /8

La preparacion del estudiante de pedagogia y el cjercicio profesional del egresado,
dependen, en buena medida, del tipo de sentido o demandas con las que se haya articulado la
propuesta formativa. Desde lucgo, alrededor de este asunto sélo pueden realizarse

Yaned 1
B

aproximaciones a partir de las que domi o debaten en los espacios
académicos de formacion profesional, y de las condiciones institucionales en que se circunscribe
el ejercicio profesional, tomando en cuenta que en el seno mismo de cada situacién, el o los
discurso(s) de la pedagogia juegan papeles importantes.

Precisamente, un trabajo de Diaz Barriga, ha puesto énfasis en que: "..existe una
estrecha relacion entre los problemas de constitucion de un campo cientifico y los referidos a la
formacion de personal para el mismo."/ /9 Esto explica por qué el curriculum y la epistemologia
sobre ¢l discurso pedagégico se han convertido en dos temas de importancia y de relacion casi
indisoluble en los ltimos afios.

Para el mismo autor, es hasta la década de los setentas en que la pedagogia emerge con

rasgos declaradamente cientificos, antes de que eso ocurriera, dominaba en los espacios de

formacion la pedagogia idealista. En realidad. se pasa de una concepcién pedagogica de

Npbig p. 109

H84rdoino, J. "Las ciencias de la educaciony la epistemologia de lus ciencias del hombre y la sociedad” en
Rodrlgur, 4. y p. Ducoing, Qy._(_‘u., P 209
Hpja: Barriga, Angel. "Ce it igdgica y su expresion en los planes de estudio de pedagogia,"en
Rodriguez, A. y p. Ducoing, Op. Cit., P 51
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raigambre filosofico a una pedagogia predominantemente instrumentalista. "Esta situacion
también se convierte en un obstaculo en la formacién del estudiante. En el primer caso, el
aglutinamiento de una vision idealista a una cientifico-técnica impide discriminar las
orientaciones basicas de cada concepcion. Esta falta de discriminacion lleva a que los
estudiantes en ¢l mejor de los casos memoricen a un autor, pero que no puedan identificar las
caracteristicas bisicas de su pensamiento ni la tendencia que representan. En el segundo, por
falta de una cultura amplia respecto a las ciencia sociales y ala educacion,”/ 20

La concepcion cientificista e instrumentalista de la pedagogia coexiste con
plantcamientos de orden critico que titnen sin embargo menos presencia ¢n la formacion del
estudiante de pedagogia. El predominio del positivismo, mas en su concepcién de unas ciencias
de la educacion -no asumidas como tales- que como la ciencia de la educacion es notorio.

Sin embargo. aunque tematica recurrente, la formacion del pedagogo encierra una
complejidad tal que es dificil suponer como viable suandlisis integral. Asi lo han reconocido
diversos autores. Por ejemiplo, Raquel Glazman dice: "En la situacion actual, resulta poco elara
la preeisidn de lagunas y de niveles de vigencia del saber profesional, tampoco tiene gran nitidez
la ubicacion del saber pedagogico en el concierto de las profesiones, ni la situacion profesional
con relacion a otras especialidades similares o afines." {2/

Diaz Bamiga y Barron. realizan un estudio exploratorio sobre el curriculum de
pedagogia de la UNAM. En 1984 dan a conocer algunos resultados interesantes ¢ importantes.

Seiialan, entre otros los siguientes problemas:

12014 p. 60

121 Giazman, R. Op. CIT., p. 111. Sobre la complejidad del andilisis zlr: la formaciin y pridctica de los pedagogos,
se puede consultar Rodriguesz, A. fet. al.} La formacion y el ds { dn[ licenciado cn educacion,
FFyL, UNAM, México, 1991. En este trabajo s6lo se presentan avances de investigacion sin i
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Problemas estructurales del plan de estudios: fragmentacion de la informacion en dreas
y asignaturas desarticuladas; predominio de lo pragmdtico como, demanda opuesta a la
formacién conceptual; dispersién de los contenidos de estudio; y hasta "...una ausencia de los
elementos pedaggicos en el plan de estudios para formar profesionales de la educacion."/ 22

Sobre la ausencia de elementos pedagdgicos, los autores consideran "...que en un cierto
nivel las dificultades para incorporar lo pedagégico al plan de estudios radica en una crisis de la
pedagogia. en la que la teoria de la educacidn se encuentra sin una clara orientacion,"/ 23

Otros factores de esta problematica son, segin el mismo trabajo, la insuficiente
formacién de los docentes y las expectativas de los estudiantes, quienes como sujetos seciales se
instalan en los discursos dominantes: “...el docente no se percibe a si mismo como intelectual, y
por tanto tiende a reproducir una informacién de manera mecdnica, una informacién que no
significa sus propias expectativas de abordaje de un objeto de conocimiento, es en esta situacion
en la que radica lo que hemos denominado el mecanismo de alienacién de la transmisién del
saber, donde se ensefia porque el programa marca tal contenido y no porque el docente realice
determinadas aproximaciones al mismo."/24

En otra parte del trabajo, se desglosan los problemas referidos a la formacién que
propicia ¢! plan de estudios. El principal problema que se sefiala ¢s la insuficiente y a veces nula
formacion conceptual propiciada por el plan de estudios; problema articulado a las demandas de

nuestro contexto socioecondmico que, per su naturaleza dependiente y de mercado, "..ha

posibilitado una practica educativa, caracterizada por una dicotomia entre teoria y practica, entre

7 /

122pjuz Barriga, A. y C. Barron, El curriculum de Un estidio o desde una

estudiantil. p. 82. Este trabajo tiene sus origenes en unt proyecto de investigacion y de evaluacion del curriculum
de ;cdagugl'a de la Enep-Aragon en 1982,

123140
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trabajo intelectual y manual, privilegiando la razén técnica como elemento definitorio en todas
las practicas sociales..."/ 25

Va cobrando sentido cémo desde los enfoques instrumentalistas de las ciencias de la
educacion y explicativos de una pedagogia como ciencia de la educacion, los pedagogos en
formacion enfocan a la pedagogia”...desde el pragmatismo, orientada a la solucién de problemas
técnicos o productivos, reduciendo el lugar de la teorizacion, dado que es considerada inltil o
improductiva, ofreciendo a la ciencia un espacio puramente operative y utilitario, quitando todo
posible andlisis critico frente al mundo de lo ya dado, poniendo el pensamiento al servicio de la
decisiones administrativas..."/ 26

La formacién de pedagogos se complica y a menudo promueve més bien un velado
adiestramiento. La problemitica epistemoldgica de la pedagogia, ya sea que se enfoque en
términos de la basqueda de cientificidad o en el cuestionamiento a su construccién como saber
conlleva repercusiones en la teorfa y la prictica de los pedagogos.

Sobre el ejercicio profesional de la mayoria de los pedagogos, Alicia de Alba analiza
las practicas pedagdgicas que se vinculan a lo educativo, encontrando una multiplicidad de
pricticas dificiles de definir y de precisar por los sujetos e instituciones que la objetivan: las

Adonpt 1

universidades, las dep las empresas y escuelas no tiencn siempre precisa la

tarea del pedagogo. Asi, entre los diversos problemas que se pueden mencionar se encuentran:
"practicas profesionales en las cuales se realizan actividades que no exigen una formacién a
nivel licenciatura. [...] La incorporacién de profesionistas de diversas 4reas al campo educativo,

desarrollando practicas profesionales especificas de este campo [..] con una suerie de

/2 5Lh|'d, p.49. Razén técnica, es una idea que subraya como sélo lo itil y lo insirumental aplicable son
reconocidos como verdades. La refelxidn se piensa como intitil y subjetiva. A este respecto algunos tedricos
hablardn de la racionalidad instrumental,

1261bid p. 50.
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desvalorizacion del mismo y de su objeto sefialando la simplicidad de los contenidos mancjados
y por tanto la facilidad para acceder al campo misme. [...) Por otro lado, no como un rasgo del
mercado de trabajo pero si como un aspecto que con mucha frecuencia se encuentra en los
profesionistas de la educacion, estd el problema de la inseguridad del pedagogo como
profesionista,"/27

Los andlisis sobre esta situacion abundan y coinciden en relacion a la complejidad

1

multidi ional de la p itica. La reduccion del ejercicio profesional a un conjunto de

actividades y de pronunciamicntos técnicos para solventar problemas y contribuir a la
productividad, hacen que la construccidn de discurso, en el caso de presentarse, obedezca mis a
la busqueda de legitimidad que a la comprensién de las pricticas. Ahora, si lo conceptual es
rechazado, la posibilidad de acercarse a la comprensién de la problematica epistemolégica de la
pedagogia y de las implicaciones de ésta en la préctica del pedagogo no se considera relevante,
sino por los estudiosos e investigadores de la pedagogia.

Para una buena cantidad de pedagogos, reflexionar en la polémica sobre la situacién
epistémica de la pedagogia es o farragoso o inimaginable, a pesar de que coincido con A, de
Alba en "..que la apropiacién del corpus teérico bisico de un campo por parte de los
profesionistas que con €l sc vinculan le otorgan fuerza y consistencia a su practica
profesional.”/28

La 1inica posibilidad de sacar a la practica de su reduccion a mera actividad es el contar
con elementos conceptuales. Dice Héctor Santiago: "En otras palabras, sin dejar de reconocer la
importancia que puede revestir en un momento dado para el educador, el conocimiento de qué

hacer y como hacerlo de la mejor manera en el desempeiio ante los educados, es necesario

127 0iba, Alicia de. "Educacion y précticas. Notas para el andlisis de la formacion de profesionales para la
educacion” en Rodriguez, A. y p. Ducoing, Op. Cit.., pp. 141-143.
128hig p. 144.
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aceptar que la prictica educativa no sc agota ahi y que no se puede justificar con ello el
desentenderse de una reflexion [...] todo cllo estd bien, decimos, pero a esas puntualizaciones
¢no les subyacen cuestiones de cardcter tedrico que son ignoradas o, en el mejor de ios casos,
soslayadas precisamente por setlo? A ese tipo de quehacer educativo, a su discutido estatuto, es
al que queremos referimos al momento de incursionar en el discurso pedagégico. Vaya, pues, a
[a reflexion epistemologica que nos ha ocupado..."”g

La discusion sobre el objeto de la pedagogia. sobre su extension, sobre las formas de
abordarlo y la legitimidad y solidez de éstas, subyacen en el estudio y la prictica que realizan los
pedagogos, cuente con los elementos teoricos o no para percibirlo. Sin haber escuchado hablar
de ciencia o ciencias de la educacion, se puede pensar y actuar desde ellas. Por eso resuita
interesante la propuesta de que la inclusién de lo epistemolégico en la preparacién de
profesionales en educacidn debe de ser parte de un proceso de formacion en la prictica,"/30 sin
menosprecio de la reflexion tedrica e histdrica. Estas consideraciones dan pic a uma

aproximacién relacionada con la necesidad de una identidad del discurso pedagogico.

IIL.3. La identidad del di pedagdgico

Han sido retomadas algunas ideas sobre el discurso pedagdgico, su estructuracion y las
particularidades dc su(s) objeto(s). Sin embargo, el abordaje de la caracteristica que hace
especifica a la pedagogia es aln un debate que no puede cerrarse. En este apartado se afirma que
la posibilidad de construcciones especificas de la pedagogia, estin en las posibilidades mismas

de una identidad del discurso pedagégico.

;;QS'annaga H. fet. ul)Eaumalammm&nmmELﬁnmdUapxdww . 50

Pae:, R. " Jormacion p légica. Notas para deliniar una
problemdtica, "en Rodriguez, A. y p. Ducoing. Qg_(__u_, P. 20]
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Observemos tres propuestas distintas sobre este problema:

Para Paez, "..los supuestos de construir objetos en las ciencias educativas manifiestan
una vertiente. pluridisciplinar que cada vez mds se centra en torno a un objeto de estudio més
definido. Objeto de dificil delimitacion, en tanto e! estudio de la especificidad individual
humana, siempre historica y sujeta a muchos determinismos, es el entrecruce de diversas
ciencias humanas. todas con fuerte incidencia en los aspectos educativos. Los estudios

pedagdgicos se quedan fi en la bisqueda de una mayor relacion de sus

planteamientos, con escasa profundizacién de lo que se construiria o definiria como objeto
propio. Parecerfa que el objeto de la reflexidn educativa es precisamente carecer de objeto
propio."’ 3

Por otro lado, Furlan sostiene: "No creo que haya pedagogia méas allé del compromiso
con la educacién como prictica valiosa de transmisién de una cultura valiosa, La pedagogia sélo

se entiende como esfuerza de racionalizacion de lo educativo para ayudar a que prevalezca sobre

otras practicas de isién especial en el interior de la institucion escolar. Esta es su

P

posibilidad, su carga y su limite."/32

La tercer p la hemos iado al principio de este capitulo, es la de Hoyos

Medina, quien afirma: "A diferencia de los objetos de la ciencia de la naturaleza, el objeto
educativo no permanece en el marco de lo idéntico a si mismo. Escapa a la reductibilidad de lo
dado y no es conmensurable en la idea formalista de lo abseluto y lo universal. Puede ser objeto
de la explicacién racional, pero sélo en la relacién dialéctica con las formas de conocimiento

posible de la comprension,"/33

131pid p. 201.
132Fyrian, A. "El campo de la intervencion pedagdgica," en Carrizales, C. ELdliscurso pedagdgico, p.435.
/ ”IIrzyoJ. C.A: "Epistemologia y discurso...” Op. CIT., p. 247,
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Como podra percibirse, hay muchas implicaciones y relaciones posibles en las tres

prog Alusi al card abierto de la pedagogfa, reminiscencias del positivismo,
perspectivas de racionalizacion distintas, sobreposiciones insalvables entre la pedagogia y la
educacion, etc, La primera propuesta alude a las caracteristicas actuales de los discursos
institucionales sobre la educacion; es decir, la conjugacion de diversas disciplinas sobre lo
humano. La segunda propuesta le da mas peso a los alcances formales y de racionalizacion del
espacio escolar de la pedagogfa, si bien admite la ineludible presencia de Ia cultura en cualquier
accion pedagogica.

Nos detendremos en la tercer propuesta por ser la mas explicita y la que apunta hacia
una concepcion amplia de lo pedagdgico, con énfasis en la comprensién como rasgo fundante
del objeto pedagbgico que, como ya se dijo, tiene que ver con las posibilidades de la conciencia
para si.

Hoyos retoma las idcas de Habermas acerca dec que lo social se estruciura
simbdlicamente y sdlo afirma que la educacién no puede reducirse solo a abstractas
representactones cualitativas ya que los objetos de lo social se componen "...de simbolos y de
formas de comportamiento que no pueden ser aprehendidas como acciones con independencia
de los simbolos. El acceso a los datos incluye aqui no solo la observacion de sucesos sino, al
mismo tiempo, la comprensién de nexos de sentido."/ 34

Hoyos cierra su reflexién con las siguientes ideas:

"El objeto educativo no s6lo es sujcto participante, sino también interprete de su
situacion y su condicidn. Abstraer esa cualidad redundard necesariamente en un intento fallido,

La aporia es el limite de toda proposicién que, como juicio, pretenda constituirse con el ser

134 abermas. J. "La Iogica de las ciencias sociales" citado en bid p. 248. Prosigue Habermas. *No es la
percepcidn de los kechos la que esta simbdlicamente estructurada, sino los hechos como tales.”
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humano que la emite, con todas sus representaciones. [...}] Por ello, cientifizar la pedagogia es
reducir posibilidades a la mediacion educativa."/33

Parafraseando al autor, la pedagogfa es mds una empresa comunicativa que de registro
empirico sin complicaciones, esto significa que requiera mas de la comprensién que de la
epistemologia.

Es posible entonces hablar de la identidad del discurso pedagdgico como un intento de
ubicar alguna(s) especificidad(es) de su campo. Si como lo plantea Hoyos acerca de que es la
conciencia en movimiento para si el objeto de lo pedagdgico -y por consiguiente siempre
transforméndose- es importante considerar que lo que se rejvindica es la idea de la formacién,

La tradicién en la que aparecerfa con un sélido desarrollo la idea de formacién, es ia
perspectiva alemana que lo afirma, desde Herder y sobre todo con Hegel, como una relacién y
apropiacion critica de los sujetos con la historia y la cultura,

Desde tal perspectiva, la formacién se entiende como un proceso permanente, a través
del cual los hombres se perfeccionan y definen, por medio de la abstraccidn y la sensibilidad
reflexiva, su ubicacién cultural ¢ histérica y el desarrollo de su condicién social, comunicativa y
de creacion de proyectos.

Considerando las ideas de Habermas acerca de que la identidad "...describe una
organizacion simbélica del yo que (se halla) incita en las mismas estructuras de procesos
formativos y posibilita soluciones ptimas de problemas de accién..."/36; se puede observar que
hay una intima interrelacién entre identidad y formacién. Se puede decir entonces que hay
muchas posibilidades de discusion sobre la pedagogia. en la bisqueda de una identidad entre

esta y la problemdtica de la formacién. A lo mejor estas relaciones dan mds pauta a la

135140,
136¢abermas, J. La reconsiruccidn del materialismo histdrico, p. 58



produccién de conocimientos que las malas interpretaciones que de la ciencia han llegado a

nuestro campo.
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IV.CONCLUSIONES

El inusitado desarrollo que se ha venido observando en la evolucion de las ciencias,
especificamente en las positivas, es sin duda la condicién que determina el por qué del afdn de
encuadrar a la pedagogfa en el marco de las ciencias sociales olvidando su origen
eminentemente ideolégico como fué el papel que desempeiié durante el periddo de la escoldstica
y més tarde en la reaccion de la reforma religiosa o la tendencia protestante del que se considera

el primer estudio sistemitico de la pedagogia o la Didictica Magna de Comenio, ejemplos que

1 [y

lanula i

cientifica, entendida desde el positivismo.

Como pudo observarse en el primer capitulo, ¢n la actualidad el estudio sistematico de

q Fry . FToeys

i6n es p cc

la que la conlleva a una situacién imprecisa. Es importante
no perder de vista el origen de la pedagogia como techné que se traducia como el arte de
ensefiar, que conjunta teorfa y practica para alcanzar un fin determinado, en el caso sofista, la
formacion de hombres en el discurso persuasivo, lo anterior nos presenta que la pedagogia surge

como retdrica,como lenguaje persuasivo y arraigado a la convivencia politica.

Mas adel nuestra disciplina es retomada por los filésofos como una filosofia

practica que se encargaria del deber ser del hombre, representé una reflexion practica del
comportamiento moral del hombre, entendiendo moral no sélo en lo que se refiere a los valores

espirituales supremos, sino ademds en la concepeién del comportami ad do de!




122

ser humano, contemplando consideraciones morales, juridicas, lingliisticas, politicas, estéticas,
ete,

Cuando las sociedades occidentales adoptan como valioso el modelo de racionalidad
cientifico-técnica, la pedagogia, olvidando su devenir histérico, pretende alcanzar el grado de
legitimidad que los convencionalismos modernos imponen. Es asi que empieza hablarse de una
ciencia de la educacion; Herbart en primer lugar, pero aun bajo esta concepcidn no perdié de
vista el sentido practico de la filosofia que habia antecedido a los estudios pedagdgicos, asi una

4

de sus ciencias auxiliares seria la ética, y el objcto p

gogico quedaria rep do por la
educabilidad del hombre. Por tanto, podemos hallar indicadores en el trabajo de Herbart que nos
muestran su intencion de conduccién social.

En nuestro siglo tal racionalidad cientifico-técnica cobra mayor fuerza gracias al
progreso que sus métodos permiticron al desarrollo tecnolégico de la vida moderna. Tales
avances requirieron de un cambio en los métodos educactivos, se necesitaba hallar una técnica
educativa que favoreciera el desarrollo productivo de las sociedades,

Como se pudo ver la figura de nuestro siglo que polemizé con mayor énfasis a la
situacién pedagogica, en cuanto a su discurso epistemolégico es Durkheim, que bajo su
concepcion no existia una ciencia de la educacion porque la pedagdgia representaba tinicamente
a una filosofia practica y la ciencia de la educacién sélo existia en un estado de proyecto.

Siendo que la pedagogia no cuenta con los elementos tedricos necesarios para
llamarsele ciencia,segin Durkheim, y por otro lado la situacion de cientifizar a la educacién,
como es la tendencia actual de cientifizar todo como signo de legitimidad, surge en el seno
educativo las ciencias de la educacién,

Leyendo los distintos discursos encontramos que la pedagogia ha sido techné, saber,

arte o ciencia y ademas ha visto su lugar invadido por las llamadas ciencias de la ed ion, las
y




123

cuales bajo tendencias positivas aun no logran mantenerse firmemente ni en lo teérico ni en lo
practico en cuanto que se dedican a elaborar los resultados de otras ciencias, resulta que la
pedagogia no es ni ciencia, ni técnica, ni filosofia.

La disciplina pedagégica, a dife ia de otras di

no ha generado ella misma
pautas tedricas y metodologicas propias. Las teorizaciones fuertes le provienen de otras
disciplnas como son de la psicologia, la sociologla, etc. condiciones que le dificultan la
construccion de su objeto, el cual queda en una posicion incierta y en la practica se
problematiza todo. Los profesionales en pedagogia nos vemos compitiendo con psicélogos,
sociélogos, bidlogos, médicos, ingenieros, que aunque sus profesiones dificran de la nuestra se
les considera capaces de realizar lo que un pedagogo, pero en cambio el pedagogo no puede
incursionar por otros campos.

Sin distincion todas las ciencias sociales se han encontrado con dificultades en su
conformacion como ciencia, lo anterior quiere decir que no s6lo la pedagdgia ha encontrado
tales tropiezos, sin embargo la pedagogfa a diferencia de otras ciencias sociales no ha podido

;o f

satisfacer iamente sus 1 idades mas apremiantes, entre ellas la preocupacion acerca

de su quehacer.

La lectura histérica nos permite abrir un marco de reflexién contextual. Durante la
escoldstica el pedagogo era Jesucristo o Dios, los hombres que la practicaban meros mediadores
entre este y los hombres. Fungi6 por varios siglos como una forma de conformacion social-
religiosa que permitio a la iglesia sostenerse por varios siglos como Ia autoridad reguladora del
comportamiento humano en lo que se referiria a cualquier actividad cultural, econémica, social
politica o cientifica.

Mds tarde con la reforma religiosa sus funciones volvian a reinterpretarse y surgirian

varias tendencias pedagégicas que legitimarian a las diversas fucrzas social, por efemplo los
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jesuitas apoyarian al movimiento religioso, mientras Comenio a la escuela protestante. Se

conforma una separacién con las formas preced de accion, especifi en lo que se

refierc a la busqueda del dominio sobre la naturaleza por sistemas, teorias, métodos, técnicas o
instrumentos, que perseguian adecuar los medios correctos para conseguir un fin dado.

Surge con gran impulso la investigacion de la naturaleza bajo la formalizacion del
método experimental con Galileo y la fisica newtoniana que eran explicativas, la pedagogia, por
el contrario, se finco en una actividad prescriptiva, repetidora de la normatividad social, claros
ejemplos son los trabajos de Comenio, Rousseau o Pestalozzi

La ruptura con la explicacion teoldgica representa un choque de razonamientos cvando
las explicaciones cientificas sobre los fenomenos natueales chocan con las explicaciones
teologicas, poniendo a dstas ultinas en serios aprictos, Se abre la necesidad de nuevas
explicaciones, de un rompimiento con lo dogmético que provocaria la aparicién de diversos
estudiosos como René Descartes, quien asignaria a la ciencia como parametro de la verdad la
exactitud del pensamiento matemdtico como método del conocimiento. Anterior a éste

pimi las arg) i los criterios de legitimidad, Descartes pone la piedra divisoria

donde ya no se tenfa que recurrir al auxilio de la religion o teologia, para establecer en cambio el
criterio de objetividad que aln es vigente: la experiencia.

Mientras sucedida este cambio trascedental para la conformacion tedrica del
conocimiento, la pedagogia se transformé de la gula espiritual del hombre, a la guia de
prescripeion y normatividad social. Surgen a consecuencia de los cambios econémicos de una
comercializacion a gran escala y el cisma religioso entre catdlicos y protestantes, la necesidad de
un conocimiento socialmente Gtil, trabajo de la pedagogia.

Sin embargo a los cambios generados por la nueva mentalidad adn existian prejuicios

generados por la educacion escolastica, ¢l movimiento de fa ilustracion es ¢l que viene a afirmar
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el valor de la razén promoviendo la nueva pauta epistémica de la sistematizacién, la certeza y
discurso expositivo con la creacion de! instrumento del movimiento: la enciclopedia. La razén
tenfa la funcién de emancipar al hombre como lo expresé Kant de su culpable incapacidad. El
iluminismo represento el momento culminante para la ciencia porque disolvio los prejuicios y
miedos del hombre donde a través de la ciencia se disolvieron los mitos y creencias. Sin
embargo la conciencia critica que caracterizé a esta época fue decayendo frente a la
epistemologia de las ciencias de la naturaleza.

Asimismo con la ilustracién la practica pedagdgica cobro una inesperada trascendencia,
no existia en aquella época algin filosofo de reconocida trayectoria que omitiera la actividad
docente, por ejemplo Kant, Rousseau, Hegel; Herbart.La pedagogia representaba la actividad de
formar a los hombres.

No obstante la vertiente instrumentalista se incrementé notablemente, abarcando
cualquier dmbito, incluso el de las ciencias sociales. Surge el positivismo que pretendié dar un
igual tratamiento metodolégico a hechos naturales como sociales. La racionalidad 2 partir de
éste momento se piensa como la habilidad de calcular las consecuencias de los actos para poder
dominar los factores que permiten la realizacion de los diferentes fenémenos, el hombre como

1 1 h

elemnto de la naturaleza es reducido a los »s claves instr

universales y formales, sin valorar los diferentes que pueden ser los hombres como objetos de
estudio social porque no cumplen con leyes universales.
Sin duda el positivismo le resto al estudio pedagégico la condicién humanfstica que los

griegos le conferianla educacion como la figura que acompaiia al hombre en su devenir

al -instry

histérico no puede promover la
autoreflexion que permita estimular la formacion de una conciencia para si, es decir, la

formacién como un proyecto de vida.
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Ahora, las posibilidades de adquisicion de un discurso, productor o no, de
conocimientos, va mas alld de una percepcion de si mismo a una percepcidn socila que se enfoca
inevitablemente a su sentido productivo y prictico.

La educacion, materia de la pedagogia respondié y seguira respondiendo a un proyecto
de sociedad. Sin embargo, clla misma dentro de sus propuestas curriculares se encuentra
desarticulada y mal orlentada, por ejemplo a nosostros pedagogos no nos forjan como
intelectuales de la educacion sino mds bien nuestra formacidn surge desde tendencias
pragmdticas, para la solucion de los problemas técnicos o productivos dejando la teorizacion a
un lado por no hallarle sentido alguno.

El pedagogo deberia se formado como un intelectual e investigador de la educacién y la
pedagogia alcjarse de las tenedencias positivas, de otro modo seguird viéndose limitada como
una manera que ocultamente disfraza un mero adiestramiento.

Con todo lo anterior no quiero decir que la pedagogia no deba ser una ciencia, es sin
duda alguna necesario que se sistematicen sus conocimictos si queremos que prosiga su
progreso, a través de nuevas investigaciones. Mas bien le vs necesario a la pedadgogia no
dejarse deslumbrar por los avances que las ciencias positivas han desarrollado en otras
disciplinas porque simplemente debido a las caracteristicas de su objeto de estudio, no le es
imposible, pero si la limitan y en forma contraria evitan un progreso verdadero. Debe ser ciencia
pero desde los pardmetros de una ciencia hermenéutica que le permita la comprension de los
hechos educativos.

El de la pedagogia como una ciencia desde tendencias hermenéuticas seria el inicio de
una posterior investigacion que continuard a la presente, donde su objeto de estudio estaria

enfocado en la formacidn de hombres, como un proyecto de vida en la conformacion de una
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conciencia para si, cuestiones imposibles de retomar en una ciencia pedagégica como Ia perfila

la modemidad
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