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Introduccion

Cuando la mirada se dirige hacia Japon por primera vez se encuentra con una
homogeneidad étnica, lingiiistica y cultural poco usual. Las personas que transitan
por las calles, los estudiantes de las escuclas, los trabajadores de oficinas, los
comerclantes, los rostros, sus hdabitos, sus preferenclas, su consumo, sus
diverslones, sus expresiones y lantos clemenlos mdas son extraordinariamenie
parecidos. Cuando esta mirada se convierle en observacion en la homogeneldad se
encuentra un pasado que la explica, matices y aun, diferencias, contradicciones, y
confliclos de una sociedad que, ha construido ¢l espiritu japonés que lo dislinguc de
los paises dcl continentle aslatico y del mundo entero,

Con seguridad la educacion ha contribuido a la formacion de tal homogeneidad. a
la formacion de sujetos que obedecen y reproducen, cada uno desde su diimension,
conductas que conforman el ser japonés.

La educacion en Japdn ha ocupado un lugar immportante desde las inicios de csta
civilizacién, cuando los clanes se organizaron, y desarrollaron conocimientos para
su sobrevivencla y el ¢jercicio de la auloridad se relacioné con quienes los poseian y
transmitian. Duranle los siglos feudales la preparacion en artes v en clencia
correspondia a las clases privilegiadas, los guerreros lenian una preparacion para el
combale y el gobierno cn lanto los campesinos una educacion para la obediencia v el
trabajo arduo. En la actualidad, la educacion ha tomado el lugar que en la antigua
merilocracia ocupaban la herencia y la familia como determinantes de la posicién
social y se propone conto una forma posible de ascenso social.

Los valores y la moral japonesa resultan elementos imprescindibles en la
caracterizacién de la educacion. Japon pone énfasis en la educacion en todos los
niveles. Se podria pensar que el desarrollo tecnologico de este pais trasloca y
transforma por completo las praclicas educativas, cuando no es asi. A ésle han
seguido. necesarianmente, politicas educalivas que le han dado cficaz respuesta, sin
embargo, conforinando una amalgama en la que han coexistido valores de la moral
japonesa heredados desde tiempos antiguos que sc han combinado con la
organizacion soclal que predomina en nuestros dias y han construido un pueblo
laborioso, disciplinado pero también dinamico, mecanico pero también humano.

El presente trabajo pretende la realizacion de un examen de la socializacion que
los menores reciben en relacién con las rellexiones que sobre su vida socfal realizan
en la escuela primaria y que se refleja en una participacion que subordin.. las metas
individuales a las colectivas de los alumnos en la sociedad v que es partr nportante
de los contenidos de las asignalutas dedicadas al estudio de los fenéme s soclales:
Estudios de vida {1* y 2" grades) y Estudios Soctales (3" a 6" grados).

El propésilo es examinar ¢! curriculuin de las asignaturas que lienen como objeto
de esludio los fenémenos sociales y (ratar de olrecer interprelaciones que’ se




acerquen a la explicacion de 1a conforacion del sujelo que actia en la sociedad
Jjaponesa. Se hace referencia al estudio que la escucla realiza de la socledad,
propésito que se relaclona con las formas de actuar y de reproduccién de las
condiciones sociales, loda vez que se prelende la formacion de hdbitos para el
trabajo, de interiorizacion de reglas y normas de conducta dentro de los grupos
sociales a los que lo esludianies pertenecen, asi como a la formaclén de nociones y
- valores acerca del mundo social.

El trabajo inicia con la presentlacién de un breve panorama histérico social del
Japon, la intencién de dos capitulos dedicados uno a la caracterizacién de algunos
de los perlodos mas represenlativos de la historia japonesa desde el punto de vista
politico, econdmico y social y otro al desarrollo de la educacion (escolarizada), es
ubicar al leclor en ¢} conlexto pasado y presenlc donde se realizan las pricticas
educalivas, en donde se sclecclona y organiza el conocimiento que conliene el
curriculum y establccer las relaciones entre éste y las razones historico sociales que
lo produjeron y condicionan,

Este bosqucjo inicia con la descripcion de los procesos de foriacion de Japon en
¢l periodo de los origenes, Asuka y Nara, después, de acuerdo con la localizacion
central del gobierno, se describen los periodos Helan, Kamakura, Muromachi,
Momoyama y Edo y en la caracterizacion de los periodos que van desde la
restauracion Meiji hasta la época aclual la division se realiza de acuerdo con las
caracteristicas sociopoliticas y econdimicas mas sobresalicntes.

El capitulo 2, dedicado a 1a descripcion de la educacion parte de la consideracion
de que esle proceso esla en relacion dialéctica con el desarvollo social politico
economico de la sociedad y contribuye a la reproduccion de las condiciones
predominantes. La descripcion se realiza de acuerdo con los perlodos considerados
en el capitulo inmedtato anterior.

El capitule 3 presenta ¢l cuerpo tedrico en el que sc considera al curriculum como
un cuerpo de conocimicntos que han sido validados socialmente para ser
legitimados y transmitidos a todos los individuos, las clases, los grupos que
confortman una sociedad. Se establece la diferencia entre conocimiento y
conocimiento escolar para determinar por un lado que el conocimienlo es una
construccion social histérica y, por lanto, ligada a determinada visiones del mundo y
cuyas condiciones de legitimacion no se pueden examinar al margen de las
relaciones de poder entre las dilerentes [uerzas sociales y sus intereses y por olro,
reconocer ¢l caracler ideologico y sus delerminaciones sociales en la seleccian,
distribucion y organizacion del conocimiento y legitimacion de una cultura dentro de
1a escuela, eslo es, del conocimiento escolar en el cual existe una jerarquizacion y
ordenamiento dc los saberes y explicaciones del mundo social que responde a una
dinamica en que se desenvuelve una socledad.

Este capilulo presenta algunos de los paradigmas con los que se conceplualiza cl
curriculum y el programa de estudlo. Mds que llevar a cabo una vision puntual de



“los diferenles paradigmas con que se interprela el curriculum nos proponemos
ublcar ¢l analisis, asi como distinguir estos dos conceplos lo cual permite abordar I
dimension social de los contenidos escolares como parte del conociinicnto cscolar.
De esta forma el curriculusn es un produclo sociolilsiorico y parte normaliva de las
pricticas educativas que maniflesta la manera en que una socledad sanciona el
conoclmicnto de si misma y e programa escolar. la expresion de contenitdos
escolares.

En el concepto de curriculum es posible distinguir tres niveles. £} primero aborda
cuesliones relativas a Ja manera en que cicrtos principlos técnicos que sirven para
su diserio. E! segundo nivel se refaclona con ¢l desarrollo concreto de los planes y
programas de estudio y los procesos de decision y contro! velativas a la elaboracién
de un instrumento concreto que regule {as formas de educacion. El tercer nivel se
refiere a las formas que adquicre el curriculum formal al convertiste, por via de la
prictica educaliva en ef proceso de ensenanza mistmo. il nivel que guia Ia presente
investigacion perlenece al segundo nivel pero esta dirigido, fundamentahnente,
hacia la representacion de lo socfal con referencia a las formas soclalmente
acepladas que como valores, nociones y reglas que se plasman explicita o
impliclamente en algunos de los contenidos de las asignaturas que Uenen como
ohjeto de esludio los fenomenos soclales.

La asignalura de estudios Sociales, manifiesia y transmile algunas noclones sobre
la vida sacial a os estudiantes, incorpora una dimension politica e ideoidgica en los
esludiantes pues son propueslos para cultivar en los esludiantes el sentido social y
de participacion en su medio soctal, Estos son clementos que se tocan en al capitulo

El capilulo 5 centra su alenclén sobre tres formas de representacion del mundo
social: las normas o reglas, los valores y las nociones que de manera explicila o
implicila se incorporan dentro del programa de estudios en las disciphnas soclales
gue integran la asignaturas en cuestion. Desde este angule del andlisis se plantean
las pregunlas: geudles de los contenidos reficren a la formacion de valores y
actiludes sociafes que imperan en Japon?, gde qué forma se articulan eslos
contenidos en el programa de estudios y como se articula dentro de los limites del
"deber ser” que sc propone en un documenlo normative como ¢s el pregrama de
estudios, la formacion de valores y actiludes?.

En ¢} presente trabajo no se pretende desconocer la importancia de las priclicas
educativas que convierlen de lo expuesto en el curricuhun formal en el curriculum
real, donde se inlegran la seleccion y organizacion de contenides, acuvidades y
materiales que se requieren para la construccion de conochindentos y los olros
medios de orientacion para el maestro y las practicas que en las escuclas lienen
lugar y en cuyo {uncionamienlo se ponen en juedo valores, costumbres!. Se presenla

TUn anatisis de los vilores que se enselan oh b escuels, g se realiza e todos los mamentas y en todas las
asighaturas, en auciones intencionales ¢ incidentales gue conforman of complej de relaciones de B eseucls y Tas




el andlisis de los conlenidos gue sirven como marco de referencia para la aceion, la
descripeion de los contenidos escolares en relacion a los procesos de seleccion en los
que las condiciones y fuerzas que inperan en una soticdad son determinantes v dan
cuenta de la concepeion que la sociedad japonesa hace de si misma, asi como la
participacién y formacion de los sujetos en la sociedad.

El andlisis de los conlenidos expuesto ¢n érmines del curriculum formal revela
como la sociedad japonesa detenmina ¢l conochimiento {valores, nociones y normas)
legitimos y dignios de ser transmitidos a loda la sociedad. Estos son clementos que
pueden contormar un analisis del curriculum oculte del eurriculum explicile de los
esludios sociales cn 1a escucla primaria japonesa.

Una primera consideracion del eurriculiim que contiene el presente trabajo es la
explicacion de las delerminantes, fos faclores social. polilico ¥ econdémico que se
concretan en la expresion de las metas educativas. Un segundo plane, pero no
mienos importante, lo constituyen las noclones implicitas en los objetivos educativos,
Lales como valores, hibitos, normas o reglas v algunas nociones de la representacion
del mundo de lo social.

De 1981 a 1993 la presenle investigacion conto con el respalde académico y
financiero del gobierno japonés a través del Ministerio de Educacion y Cultura
{Monbusho) v la Universidad de Hiroshima. Al término de cste periodo se hizo
entrega de un reporte de investigacion titulado en inglés "An Analisis of the Social -
Studies Curriculum in Japanese Elementary School”, éste constituye la primera
aproximacion personal al curriculumn de a escucla primaria japonesa cn ¢l sentido
expueslo en parralos anleriores.

El reporte incluye un panorama histérico sccial desde el punto de visla econdmico
y soclal y un coniexlo historico de la educacion en Japon commo momentos previos a
la caraclerizacion de este fenomeno y del ambito especilico donde se desarrolla el
curriculum formal, un analisis de los contenidos que expone el curriculum en
términos de los conceplos y organizacion de las disciplinas socinles que con las
diferentes estrategias pedagdpicas se proponen en éste,

La Investigacion ha continuado durante el presenle anio produciendo el
documento que ahora se pone a consideracion de los lectores. Se han ampliado los
capilulos relativos a la hisloria del pais y de la educacion publica, se han precisado
algunas cuestiones sobre la ensenanza de lo social en Japon, el papel que ha jugado
Ia idenddad nacional en la ensenanza de la Historia desde la sistematizacion v
homogeneizacion en la ensenanza de esta asignatura por via de la aparicion e los
libros de texto va que esta asignatura constituye la primera disciplina escolar en la
que se incluye de manera importante la formacion de valores relacionados con la
forma de actuar en sociedad.

piento distinte, de wbservaciones de clises, de relaciones siciaes en fy
Relexiones subre ol Provese Btnografiva. pp, 417,

practicas educativas, Tequicre de un
esetels, de interpretacion de aeciones, ctedtera. Rockwell, Els




Este (rabajo cuenta, ademas, con la descripeidn de las actitudes inserlas en los
contenidos del programa y que explican la socializacién que llevan cabo las escuelas
primarias el significado de la formacion de la conciencia nacional o identidad
nacional en los lérminos que fijan las condiciones histéricas que, en distintos
momentos y bajo diversas circunstancias, se han desarrollado en Japén. Conliene
una caraclerizacién de la formacion del sentido comiin japonés como parie de los
aprendizajes que propone el programa de la asignatura y que revela el sentido y
concepcion de la ensenanza y estudio de los social en la escuela primaria.

Notas aclaralorias

Cada socledad tiene una dinamica propia, los valores y las normas que sus
miembros comparien no son [orluitas sino producte de condiciones histdricas que
las hace unicas ¢ lrrepetibles, Este rabajo no prelende ser una apologia de una
socledad, tampoco una sugerencia para que se lome como modelo a seguir, sino que
es una oporiunidad para reflexlonar sobre el sistema educativo del que lanto se
habla, se califica como elicaz y eficiente y del que, algunos en propuestas de los
llamados circulos de calidad y calidad tolal, han querido emular.

Los nombres de personas, lugares y sucesos que aparecen en lengua japonesa
han sido transcritos al alfabelo romane de acuerdo a los autores que. en su
oportunidad, se citan o bien al criterio propio. Aparecen en japonés cuando no existe
traduccidn al espariol o blen cuando no es posible trasladar de una lengua a otra
debido a la carga ideolégica que contienen. Se encuentran con cursivas para que el
lector los distinga.

La parte dedicada al analisis de los aspeclos valéricos, nociones y reglas que
conillene el curriculum de Estudios soclales (capilulo 5) hace relerencia a los
contenidos del programa en datos indicados enire paréntesis que sefialan el numero
que ocupa dentro del programa de estudios y el grado al que pertenece. La referencia
se ha hecho de esta forma con el objeto de no distraer la atencion del lector con
frecuentes nolas al ple. Al final del trabajo se presenta un anexo donde sc encuentra
el texto integro del Programa de Estudios Sociales 19897 en Japén donde se
obtendra una fdea general y completa de su organizacion, eslructura y presentacion.

" yraduceion del document es Tuesica,



JAPON: a manera de presentacién,

Situacién geografica

Japén, el pais del sol naclente, esli compueslo por un conglomerado de islas,
cualro de las mas grandes en exiension lerritorial y localizadas de Norle a Sur son:
Hokkaido, Honshu -donde se encuentran Tokio, la capital, Osaka, Nagoya y otras de
las ciudades mas importantes- Kyushu y Shikoku, y més de tres mil islas pequenas.

Se localiza al Esle del continente asfatico entre el Océano Pacifico y el mar de
Japén, en el paralelo 201125' - 451!33' de latitud norte. Su exlension lerritorial
alcanza los 370 mil km?2, superficie que esta formada por cuatro quintas parles de
reglon montanosa y una quinla parte de llanos aluviales, aunque lambién
montanosos, debido a que las islas japonesas forman parte de una extensa cadena
de monlaiias que se exliende desde ¢l sudeste aslatico hasta Alaska. Cuenta, por
ello, con numerosos volcanes, algunos de ellos, lodavia en aclividad. Su clima es
Lemplado la mayor parle del aiio. con cuatro estaciones claramente diferenciadas, lo
cual propicia el cambio de actividad de los habilantes en cada una de éstas, siendo
la primavera y verano las mas propicias para la agricullura.

Sus caracterislicas geogrilicas y escasa exlension lerritorial hacen de la
agricullura una actividad econémica dificil de desarrollar: sélo un 10% del territorio
se dedica a la agricultura, la mayor parte de las tierras de cultivo han side creadas
por la mano del hombre y la importacion de alimentos vilal para la supervivencia de
la poblacién. El arroz cs 1a principal planta de cultive, clemento basico en la dieta
del pueblo japonés y de la que se realizan dos cosechas al ano. Después de este
cereal se cultivan el centeno, la cebada y el 1¢é. La escasez de suelo cultivable y la
alta densidad de poblaciéon no permiten el desarrollo de la actividad agropecuaria
que no llega a salisflacer el 75% de las necesidades alimenticias det pais. La pesca se
ha desarrollado desde los origenes de la civilizacién japonesa pero es la industria la
aclividad productiva por excelencia. Al punlo que es uno de los principales paises
mas industrializados del mundo. Por otra parle, es un lerritorio frecuentemente
asolado por terremolos, tifones y erupclones volcanicas.

Situado fuera del continente asiatico, alejado de los centros mas importantes de la
civilizacién y como resultado de polilicas inlernas Japén se mantuvo alslado del
“mundo exlerior” por varias centurias, produciendo una de sus caracleristicas mds
nolables: su homogeneidad étnica. La raza que lo habila presenta rasgos como ¢l
cabello negro, la picl amarilla, escaso vello en el cuerpo, cara ancha y ojos rasgados
que corresponden al conocido estilo mongel pero con peculiaridades [isicas que los
hacen tnicos en el continente. La estatura promedio alcanzo hasla 1.50 m, pero con
la modernidad y el advenimiento del esplendor econdémico y la consecuente inclusién
de mejoras nutricionales en la dieta del pueble, la estalura de las generaciones
jovenes alcanza ahora los 1.60 m, en promedio. Por olro lade produjo una
homogeneidad lingiislica y de valores y costumbres tradicionales.



Es uno de los paises con mas alla densidad demogralica en el mundo ocupa,
después Taiwan los primeros sitios del continente astatico. En el perfodo inmediato
anlerior a 1850 se cuentan alrededor de 30 millones de habitantes en lodo el pais.
El creciiniento de la poblacion se veia disminuide por el allo nivel de muerles
causadas por deflelencias nulricionales y por enfermedades. Durante los cincuenta
anos subsiguientes el crecimiento poblacional es significativo, los niveles de
morlalidad disminuyen y el promedio de vida se incrementa. Después de la
contienda bélica de 1845, ¢n la que Jupon perdio 1.8 millones de personas, se
experimenta el llamado "baby boom”, un erecimiento excepcional de poblacién en el
que se dupiica la poblacion. El crecimiento acclerado de poblacion disminuye
drasticarnente alrededor de 1952 cuando se legaliza el aborto y cuando algunos
palrones de vida familiar cambiaron. En la aclualidad las familias nucleares estan
formadas por los padres ¢ hijos. El promedio de hijos por parcja es de 1.5, el
crecimiento de la poblacién ha sido de 117.661 en 1981, a 123,537 en 1990.3

Japon estad dividido en 47 distritos administrativos o prefecluras que cuentan con
relativa aulonomia.

3united Nations, Demographic’ Yeathooh  Anuaric Démographigue 1990.
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Contexto sociohistérico.

.1. 1 Los origenes y periodos Asuka {552-645) y Nara (645-794).

Los primeros pobladores de Japén fueron inmigrantes provenientes de Corea y
parte sur del conlinente asfitico quienes formaron tribus de organizaclén patriarcal
y matriarcal con una marcada division del trabajo que aumento la dilerencia entre
clases dominantes y dominadas; sus actividades econdmicas fundamentales eran la
pesca y el cultivo de arroz. Esta civilizacion agricola poscedora de bronce y acero
comenzo a exlenderse a lo largo de las islas que componen el archipiélago japonés
entre €l V milenio, 300 a. C. y 300 d. C. aproximadamente, ¢n el periodo que sc
denomina Jomon y produjo un pais formado por un gran niimero de pequeiios
eslados que cubria alrededor de dos terceras partes del territorio.

El periodo Nara, llamado asi por la localizacion del gobiemo central comienza
alrededor del siglo IV y continua hasta el VI. Duranic el cual los estados pequefos
se van uniendo gradualmente y una auloridad politica [uerle y centralizada ¢n
Yamato, hoy Nara, constituye una nacion unificada. Las tribus reunidas alrededor
de la familia Yamato en la cludad de Nara como primer capilal del pais instalaron su
gobierno, el primer Mikado, en Asuka. En este periodo se introduce el cullo a las
fuerzas mulliples de la naturaleza (base del Sintoisino), el budismo y el sislema de
escrilura china.?

Entre los siglos gque comprenden este periodo, Japon realizo ambiciosos esfuerzos
para adoplar las Instituciones y aries de China, ¢l pais mas avanzado del mundo en
aquel Ueinpo pero aunque heredero de muchos patrones culturales de China crea
una estructura y superestructura singularmente distintas de ésta.5 Vivié un sistema
feudal desarrollado en una seric de fases y un sislema polilico y social
completamente distinto. La influencia China sobre Japon se deja ver lambién en el
despliegue de manifestaciones culturales y arlislicas que correspondieron a cada
urio de los periodos.

En el siglo VI la organizacion politica y econdmica alcanzaba ya una estruclura
compleja aunque aun conservaba rasgos primilivos. La mayor parte del (erritorio
estaba controlade por tribus semiautonomas llamadas Uji mismas que, a su vez, se
encontraban ligadas a clases dirigenles perlenecientes al grupo Yamalo. Estas
tenian organizacion propia, sus jefes controlaban un cierto niimero de (ribus

AMantinees, J. L., "Japin” en El Mundo Antigua 1V China/Japain, p. 204

SAprendicron andimentas de 1a medicing, ¢ calendario, la astronomis, fa Filisofia del Confucianismo, asi con ¢l
sistemia chino de gohiema del gue tomaron el modehs sobre el cu! los gubernsntes japoneses consthiyeron su propin
sisten.
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subordinadas y grupos de pseudofamilias de agricultores, pescadores, lejedores y
otros trabajadores.

Se convirtid en un pais fuerlemente unificado, el segundo después de China en
todo ¢! mundo y atn hoy en dia conserva su territorio y lengua originales.

Durante este siglo la organizacion polilica se habia convertido en un poderosa
monarquia. El emperador a la cabeza de ésla, se manlenia con un caracler dual:
funcionaba lanlo como lider religioso (de fos cullos sinloistas) y encabezaba la
monarquia secular al estilo del tipo de organizacion china.

Bajo el emperador se¢ encontraba el estado centralizado. El pais eslaba dividido en
provincias administradas por funcionarios ptiblicos quienes eran nombrados desde
la administracién central -la capital- en donde funcionaba un complejo sistema
burocralico. Los altos pueslos los ocupaban, en gran parle, burdcratas que habian
llegado a su posicion lucgo de somelerse a un severo y elaborado proceso de
preparacion y examinacion. En la seleccion solo aquellos que demostraban aptitudes
y provenian de familias aristocraticas podian ocupar algun puesto publico.

1.2. Periodo Heian

El poder central se raslad6é a Hefan, hoy Kyoto, con cl fin de transformar la
estructura dual que habia prevalecido respecto al emperador y para evitar que los
monjes budistas de Nara intervinieran en asuntos publices. Se dlo términe a las
relaclones con China y comienza la elaboraciéon de una cullura y sociedad
eminentemente japonesa.® Después del reinado de Konin y Jogan (794-894), la
familia Fuftwara lotno el poder y permanece soberana pero quienes gabernaban eran
los Shogunes.

Durante los siglos XVIII y XIX una tendencia de transformacion de la forma de
propledad comenzé a extenderse, el control de la propiedad que ejercia el estado
pasé al control de propietarios privados. La propiedad privada del Llerriiorio dio paso
al surgimienlo de un sistema de recoleccion de immpuestios. Los coleclores de
impuestos lenian relacion con el gobierno aristocratico.

La autoridad de la corte sobre los clanes inilitares de las provinclas se debilité
paulalinamente. El control efectivo del reino paso a manos de familias militares
rivales que dispularon entre si el cjercicio del poder. Las lamilias Minammoto y Taira
que protagonizaron luchas y cn Ias que finalmente se imponen los Minanoto (1185)
y establece el Shogunato en Kamalara, un lugar cerca de Tokio.

BED sistema de escritura, ¢jemplo mds representative en este sentide pues se copiaron los ideogranias chinos pers se
simplificaron y se claboran dos sistemas silabicos complemenrarios, el Hiragana y Katakana para ajustrse a las
carscteristicas de la lengua japonesa y, por otra parte, se i lugar o ta aparicion y florecimienta de ta literatura
japonesa, en tugar de la intreducida en kengua china, 1hid, p.205




1.3. Periodos Kamalkura (1192-1333) y Muromachi (1333-1573)

Hacia el siplo XIl gran parte del (erritotio agricola del pais se habia dividido,
formandose estados independientes gue cobraban los impuestos del uso de la tierra
en posesion. Los estados se encontraban esparcidos por Lodo el terrilorio agricola del
pais, La (lerras de arriendo por su parte, se fueron convirtiendo en propiedad
privasda debido a que el derecho para designar gobernantes y controlar el pago de
impueslos sc¢ convirtié paulatinamente en un privilegio ejercido sélo por ciertas
familias y heredado de generacion en generacion.

E! poder del Estado no habia podido consolidarse, al punto que casi desaparece
ante las fuerzas y ambiclones de la vieja arislocracia que se mantuvieron en el
contro! del gobferno y 1a propiedad.

La estructura social de la época era la siguiente: en la base se encontraban los
agricultores, por cncima de éstos un hombre encargado del manejo de los asuntos
del estado ¥ que lungia en ausencia del propictario, encima de éste se enconiraban
los propletarios, -frecuentemente formados por una familia o Institucion- vy,
finalmente, ¢l propietario mds poderoso. ’

El desarrollo del sistema de iimpuestos contribuyé al cambio de organizacion de
funciones det gobierno central. Los 6rganos centrales de gobierno se convirticron en
simples organos, en lanto que el administrador privade apoyado por un gran
namero de famillas de la corle e nslituclones religiosas, en los goberhantes reales
del territorio.

También en esle siglo y por mas de slete cenlurias posterlores, Japén desarrollé
un sistema feudal con un complejo sistema polilico ejercido por una serie de
shogunes o gobiernos militares y basado en bonos de realeza personal, aristocracia
miBlar y de fusién de la autoridad publica y los derechos de propiedad individual del
territorio. La moonarquia fcudal se establece cuando las familias guerreras
establccieron su comandancias, luego llamadas Bakafir.

Los primeros Shogunes instalados en Kamakura, habian cobrade impoertancia
graclas al papel de delensa militar que desarroflaron ante los inlentos de invaslon

mongolica’.

De 1333 a 1573, ¢l periodo Muromachi, sobreviene a Japon un largo periodo de
intensas guerras civiles en las que nuevamente peligra la existencia del Estado y en
el que coexisten dos emperadores. Se desarrollaron conlflictos entre algunas de fas
familias mis poderosas. Los guerreros poscedores del poder en las provincias tenian
amplia oportunidad de reducir las ganancias del cobro de impueslos y los deberes

TEnre 1274 y 1281 fos mangules intentaron repetidas veces fa invasion de Japin y sun rechazados por los Samurais,
los guerrerus feudales que constiwian una casta militar. thidem, p. 206



de los estados se habian mudaco ronmlmenle a Kloux a fines del siglo eslos cobros
desaparccicron complelamente. La ineslabll{dad v divlsion fueron los rasfos mas
nolabh.s del periodo.

1.4. Periodos Momoyama (1573) y Edo (1615-1867)

Durante estos dos perlodos se da la unificacion polilica de Japén y con ella se dio
lugar a una reorganizacion det sistema feudal, convirtiécndose en un sistema mas
eficlente y, hacia fin de siglo, en un sisteina sélidamente centralizado. Su patron
basico lo constiluyeron un gran niimero de senores feudales quienes controlaban un
nimero de vasallos y relenedores de impuestos.

El pais sc encontraba politicamente controlado por el Shogun y dividide en
dominios que poscian todos los miembros y vasallos. El Shoyun estaba formado por
un cuerpo amplio de relenedores de impuestos llamados Samurat.

los Samurais, organizados segin un curio lipicamente feudal no {ormaban una
clase homogénea, engrosaban preferentemente la pequena nobleza rural y los
modestos funcionarios de Estado.

En el periodo Edo los Toyotomi [ueron vencidos por el efército de Tokugawa leasu
que conservaria el poder conquistado durante dos siglos y imedio. periodo en el cual
se expulso a los portugueses, se prohibié viajar a los japoneses fuera del pais y al
comercio exterior se limilé a los Holandeses de Deshima. Esta polilica conocida
como "puerlas cerradas” mantiene €n el aislamienio a Japon durante mas de dos
siglos,?

Durante esta época la administraciéon central Tokugawa cuya residencia se
mantenia en Edo (hoy Tokio), se transformd en una amplia burocracia que era
apoyada por los Damyo (caballeros nobles), Jos vasallos del Shogun y los retenedores
de impuestos. Los miembros de Shogun con el tiempo funcionaren como lideres
sirviendo basicamente como figuras de autoridad simbélica, tal como lo hacian los
emperadores, aunque los gobicrnos locales estaban en pader del Damyo y sometidos
al Shogun gozaban de gran autonomia en sus senorios. El sistema pucde calificarse
en cierto modo de federativo. La sociedad estaba estruclurada segiin una piramide
jerarquica en cuyo vérlice se encontraba cl Shogun y en la base todas las clases
populares. Durante esta época pueden distinguirse tres clases: los nobles de espada
(bushd. los campesinos (hyakusho) y los burgueses (chonin).

£l feudalisimo cenlralista sc consolido en las primeras décadas del siglo XVil v
continud hasta mediados del XIX. La estabilidad politica influyé en favor del

La unificacion politica estuvo encabezada por tres lideres militates: Oda Nobunga, Hideyoshi y Tohugawa |easu.
Ruischauer, Edwin The Japanese, p 65.
IMartinez, §.L., Op. Cit. p. 207.



crecimienlo econdinico que caracleriza esle perfodo pues parte del excedente de la
produccion se dirigié al pago del gobierno central en £do. Esle cambiaba su
residencia periddicamente de tal suerle que cada regién era forzada a pagar lanto la
mudanza como, por Jo imenos, un periodo de cstancia en el Lerritorio seleccionado.
El incremento en fa produccion se convirlié en una necesidad la especializacion en
el cultivo del producto de cada una de las reglones, el desarroflo de una economia
moneclarta, asi como la aparicién de grandes ciudades.

1.5. Periodo Tokugawa

En el periodo Tokugmwa la socledad se éncontraba dividida en cuatro clases: la
clase dirigente formada por guerreros, los camipesinos quienes eran los principales
produclores de la riqueza, los arlesanos como productores secundarios y los
comercianles quienes dentro del sislema productivo se colocaban mds como
parasitos que como clase producliva. Muchas de las acluales caracteristicas de
Japon se orfginaron durante este periodo y su difusién por lodo el terrilorio, se debe
a las politicas de Bakafit que penetraron en lodas parles del pais e incrementaron
su produccion agricola y cullural,

Los Samurais vivian en castillos, lormando el 6% de la poblacion total. Alrededor
de los castillos samurals se enconiraban las villas, administradas por el Damyo, los
calillos no solo funcionaban como centros administralivos sino como punfo de
convergencia de alimentos, servicios e inlercambio comercial.

Los campesinos constituian las del 80% de la poblacion, habitraban las villas que
se situaban en una unidad agricola o pesquera. El ideal de la politica Tokugawa
consislia en que estas comunidades estuvieran formadas por campesinos de
idéntico eslatus soclal y economico. Hacia el siglo XVII, los sislemas productivos
experlmentaron la introduccién de nuevas técnicas, o que contribuyo a la
expansion de ios lerrenos cultivables y el incremento de la produccign.

Los Samurais no monopolizaron las aclividades cullurales ni escolares. La
educacion y la cultura se esparcié por todo el pais, lo cual produjo una poblacton
letrada y el {lorecimicnto de una amplia cultura para ledas las clases sociales 10

1.6, La Restauracion Meiji

Japon se mantuvo aisiado de influencias externas por largo tiempo, su sitluacion
geografica y politica interna favorecieron esta situacion hasta que en la segunda
mitad del siglo XIX una scrie de faclores la hicicron dificif de soslener. Paises
europeos y los Estados Unidos de América provocaron {a polilica de aperlura, por un

WCHEe, Nakane, el al. Tokugawa Japan, The Social and Evotomic Antecedentsol Mudemn Japan, p. 214-215.



lade, como delensa del pais ante los inlereses expansionistas y, por otro, como
medida que convirticra a Japén de un pais gue a “puerlas cetradas” logré desarrollo
cultural y economia estable pero, comparado con paises occidenlales, alrasado
(ecnologicamenie y sin fucrza competitiva.

Los paises europeos habian culminado la conquista del continente Indio, habian
tomado parte del sureste de Asla y establecido acuerdo desiguales con China. Rusia,
por otro lado, habia exlendido su territorio hasta Siberla y los Estados Unidos de
Norteamérica navegaban las costas japenesas solicitando el acceso a los puerlos
para establecer relaclones comerciales y expander asi su dominio econdimico y
comercial en ¢l mundo.!!

La politica de aperiura fue fimpulsada por un grupo de jovenes Japoneses
dispuestos a hacer de Jupon un pais cconémicamenle [uerte y compelitivo, sin
embargo, se realizé bajo condiciones adversas: el arcaico sistema feudal conformado
por dominios aulénomos provocd daios en el mercado interno, en el sislema
‘monelario y politico.

Una seric de cambios tuvieron lugar en la vida de Japon tales como la aceplacion
de tratados comerciales pactados entre el gobierno de Tokugawa y algunos paises
occidentales, el reemplazo del vicjo sistema feudal por una goblerno mas
centralizado y su introduceion de Japdn al mundo de la modernidad tecnoldgica, El
emperador trasladé su residencia al gran caslillo shogunal de Edo que cambié su
nombre por el actual Tokio,

Una reorganizacion en la administracion de la economia con una conversién, en
1871, de los viejos dominios feudales a las actuales prefecturas. Estos son
territorios de dimensiones semejanles, adminisirados por funcionarios que eran
nombrados direclamente por el gobierno central.

La estructura de clases cambié gradunimente. En un periodo aproximado de
nueve arnos los Sumurais perdicron todos sus privilegios y el eslatus que antes era
delerminado por su posicién aristocratica, los cambios ahora ucron determinados
tenlendo en cuenta tanto la educaciéon como los méritos personales,

El goblerno [ue modernizado, se constituycron ministerios (ales como el de
Finanzas, Milicia, Naval y de Educacion. A éste altimo se lc encomendo la tarea de
desarrollar un ambicloso programa de educacién que {omé aproximadamente tres
décadas desarrollar ya que se considerd necesario fortatecer la educacion de la
nacién completa a fin de asegurar una parlicipacion competitiva con los paises de
occidente.

La propiedad se reorganizo a (ravés de la introduccion del pago de ilnpuestos en.
moneda, en suslilucién del tradicional pago proporcional al terreno agricola en

R 1RS3 lleges 4 Jas costas faputiesas of Comudoro Matthew C.Perry, de s Estadas Unidos, entri on ta Balia de
Tuokio y al atu siguicnte fima con Joy japoneses un tratedo de amistad con su pais.
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arriendo. Los campesinos se confirmaron como propiclarios oficiales de la lierra
dado que eran éslos quicnes pagaban directamente los impuestos, Un moderno
sislema bancario lue creado y el yen instituido como unidad monetaria oficial.

Par su parte, ¢l gobierio puso en marcha eslrategias para hacer [rente a los retos
del desarrollo tecnolégleo alcanzado por olros paises y para lograr el propio. Se dio
un f{uerle fmpulso a la industria, especlalmente a la de produccion de armas y
municiones, a la explotacién minera y se pusieron en operacion las primeras plantas
pitoto, La industria gradualmente se volvio compeliliva y su cconomia y poder
militar cobraron fuerza. Asi también, para la formacion de personal preparado y
especializado para desempeiiar los nueves retes y demandas del desarrollo
econdmico y lecnologico se enviaron esludiantes al exlranjero y s¢ contralaron
experios Lraidos de occidente para que difundieran sus conocimientos en el pais.

La serle de transformaciones Meifi se dio con contratiempos, con ensayo y error,
serios relrocesos y también cierto grado de oposicion por parte de la poblacién. La
revuelta Samurat de 1877 puede mencionarse en esle sentido como ejemplo de la
oposicién, asi también el déficit fnanciero que sufrio la industria y que duré hasta
1880.

A pesar de los problemas que se cuscilaron por [a implaniacion de la restauracion
Meift. Japon respondid rapido y favorablemente a los cambios. De acuerdo con
Reischauer!? cslo se debié en mucho a las caracterislicas de la sociedad, tales como
su enorme grado de homogencidad, su fuerte sentido de la identidad y la apertura a
aprender de luera,

1.7. El periodo del sistema constitucionalista

Después del la Reslauracion Mcfii da comienzo el llamado periode
constilucionalisla que surgié como respuesta a la necesidad de consolidar los logros
de las dos décadas anleriores en una Constitucion donde las (ransformaciones
lomaran forma y garantizaran su permanencia. El nuevo sislema constitucional
incluyd una asamblea popular como respuesta a los movimientos polilicos
calificados como subversivos suscitados durante esle periodo. La inclusién de la
asamblea respondia también a la demanda por asegurar un amplio apoyo popular o
por lo menos para servir como vilvula para contener los descontenlos.

Se nombré también un parlamento que funciond principalmente en las relaciones
entre Japon v otros paises. Los acuerdos desiguales que mantenia Japon con otros
paises, hicleron necesaria la renegociacién y la liberacion de imposiciones. El
parlamento, por otra parte sirvio para extender la base del goblemo en
transformacion.

12Reischauer O., Edwin The Japanese p. RS.



La Constilucion promulgada en 1889 se centré en la figura y autoridad del
emperador, loda vez que fue éste uno de los principales méviles de la restauracién y
justificaba el derramamiento de sangre del perfodo Tokugawa. El propésilo fue crear
una nacién centralizada reunida alrededor de la figura del emperador, en quien
desde tiempos antiguos, residia la idea de autoridad y legitirnidad del poder.

El papel del emperador no quedo solamente circunscrito a ser el représentante del
goblerno sino lambién debia validar las decisiones tomadas por los ministerios. Bajo
el emperador y la oligarquia, los ministerios del gobierno se agrupaban en una
gabinele dirigido por el Primer Ministro siguiendo el estilo occidental.

La nueva Constitucion creé tamnbién una Asamblea Nacional compuesta por dos
camaras cn parle de caracler electiva. La camara alla estaba conlorinada
priclicamente por micmbros designados por derechos de herencla o por simple
decision y la casa dec represenlanies que era eleglda por contribuyentes de
{mpuestos {s6lo aquellos que pagaban un monto mayor a los 15 yenes), de tal forina
que la participacion popular se encontraba muy limitada.

"Dentro de los limiles de la Ley" fue el lema que acompané a los arliculos
dedicados a garantizar los derechos de las personas,

Tanto la Constitucién como el sistema polilico tomaron a la Constilucién
Britinica cotno modelo, obviamenle al trasladarla a las condiciones especificas del
pais se produjeron diferencias, tales como: los Primeros Ministros no se producian
por mayoria parlamentaria sino que eran elegidos por un pequefio grupo poseedor
de prerrogativas del imperio, la vieja oligarquia continué inflluyendo en el sistema
politico y existia una fucrte division entre las secclones militar y civil del goblerno. 12

1.8. El Militarismo Japonés

De 1894 a 1899 Japén experimenté olro perlodo de canbios esla vez provocados
por la renuncia de Gran Brelana y olros paises a sus privilegios imperialistas. Japon
enlonces considerd la oportunidad de expander su influencia hacia olros territorios
y dedicd esfuerzos a la delensa y ataque militar frente a paises de occidente que
también buscaban la expansion de sus imperios. Participo vicloriosamente en dos
guerras: la guerra Chino Japonesa de 1894-95 en la que vence y como consecuencia
arrebala Talwan a China y la guerra Ruso japonesa de 1904-05 en la que recobra la
isla Sajalin del Sur ademds de que se le reconocieron derechos sobre Manchurtia.
Luego, cntrd en la contienda de Ja Primera Guerra Mundial por disposiciones de la
Alianza Anglo Japoncesa de 1902,

El 1899 comenzo ¢l proceso de industrializacion. La conocida como clase de
cuellos blancos “white collar class” emergia como clase intermedia enire los

DReisclaver, Japan Tradition and Transformation, pp. 50-70



dirigentes y la de los trabajadores. La vida en las cludades se desarrollé siguiendo
un estilo muy semejanie a las ciudades de occidente.

Después del emperador Mejji, reiné el emperador Taisho, y en 1926 Hirohito con
quien comienza la era Showa, en esle periodo c! desarrollo econémico de Japén fue
favorable continuoé creclendo y su vida politica parecia sélidamente fundamentada.
Sin embargo, la Primera Guerra Mundial y crisis del 29 contribuyeron a la
conformacion del siguiente panorama:

La primera guerra mundial permilié un crecimiento industrial, sin embargo, luego
de los ajustes tomados en el periodo final de ésla, la estructura de la economia no
era muy firme.

En la economia habia una estruclura dual pues, por un lado se encontraba la
tecnologia moderna y, por el otro, aun se conservaban industrias tradiclonales en
fas que no se habia introducido la tecnologia, Esla situacion se reflejé en la
estructura social, la vida urbana progresé mas rapidamente que en las zonas
rurales,

Las zonas rurales fucron fuerlemente danadas por la draslica caida en los precios
de los dos productos agricolas mas importantes del pais. Por su parte, en la urbanas
la productividad de las incipientes industrias sulrlé estragos. En el terreno politico
las instituciones del parlamento japonés se eslablecicron, hubo desconlento por la
situacion economica que habia resullado de las politicas del gobierno. El sistema
parlamentario se caraclerizé por la corrupcion e individualismo.

La depresién cconémica de 1929 no represento cambios profundos para la
economia japonesa pucs iientras paises come Gran Brelana, Francla, Holanda
cambiaron sus politicas para proleffer sus economias intermnas respeclivas, los
Estados Unidos y Rusia conlaban con un exlenso lerrilorio como garantia para
enfrénlarla y Japon vivio un periodo de crecimiento de su imperio.

En la década de los 30's 1a tendencia de la politica viré hacia la conquista militar,
los inlereses Imperialistas que lenian lugar en paises de occldenle. El militarismo se
incrementd alcanzando en 1937 la vicloria en varias balallas ¢ incluso cobrd
importancia al interior del gobiemo japonés pues llegd a ocupar un lugar impertante
dentro de éste. Las [uerzas armnadas ganaron una relativa independencia dentro del
gobierno, haciendo posible la transforinacion de las politicas en politicas militares lo
que influyé decisivamente en la estructura del sistema politico y en el destino
internacional del pais.

Los intereses expanslonisias tomaron como foco de alencién la conquista del
cercano continente asialico. Japon declaré la guerra a China para obtener el conlrol
total sobre Manchurria,



La situacién politica de Japon cambio al lascisino pero a dilerencia de lalia y
Alemania no tuvo dictador y el sistema no se die como producte de un movimiento
popular bien dellnido. Hubo, en cambio, una transformacién en las rclaclones de
poder entre las éliles de la soctedad y consecuentemente una transformacion de las
polilicas nacionales que privilegié a los militares. No hubo revolucion ni cambio
formal en el sislema politico sino que el arribo del gobierno militar se dio por via
constitucional en 1830, formando un parlamento dominado por militares.

Entretanto, en Europa los {ntenios de Hitler por establecer su hegenonia a lo
largo de este continente, parecian avanzar con ¢xito. Alemania, Italia y Japon
firmaren un pacto que parecia scr la amenaza de que ¢l mundo estaria bajo el
dominio nazi y japonés.

En 1940 el expansionismo mililar alcanzo el Norte de Vietnam, situacion ante la
que los Estados Unidos reaccionaron imponiendo sanciones econdmicas, Japon no
renuncia en sus inlentos y ocupa el Sur de Vietnam provocando que los Estados
Unidos prohibieran el arribo de barcos pelroleros a las costas japonesas, esto es,
limitando el suministro de energéticos para la industria y para la empresa militar.

Sin el suministro de petréleo no le fue posible continuar la guerra contra China y
se convertia en presa facil para los norteamericanos. Japon se ve forzado a tomar
una decision dc entre tres posibles alternativas: renunciaba a sus intenciones en
China, negociaba con los Estados Unidos un comproiniso sobre el expansionismo o
daba pelea para obtener el petrdleo de Indonesia.

Japon opto por ¢l alaque a Pearl Harvor, territorio en poder norteamericano, el 7
de diciembre de 1941. Hecho que se convirtio en ¢l prelexto del imperialismo para
detonar la Segunda Guerra Mundial. Su participacién terminé con la dimision de
armas, luego del lanzamiento de dos bombas alomicas sobre las ciudades de
Hiroshima y Nagasakiel 6 y 9 de agosio de 1945, respectivamente. E1 14 de agoslo
Japén acepla la rendicion incondicional que demandaba Estados Unidos y con esla
derrota se abre un nuevo periodo de transformaciones para la vida social polilica y
economica del pais.

1.9. Periodo de la Ocupacién Aliada

Después de la derrofa de la segunda Guerra Mundial se inicio la ocupacion
Aliada, aunque cabe decirlo, la ocupacion fue mas de los Estado Unidos que de los
olros paises aliados. El cjércilo norleamericano pisé lerrilorio faponés el 2 de
septiembre de 1945 y desarrollé una cuidadosa ocupacion de posiguerra v de
promocion de reformas sociales y politicas dirigidas por el General Douglas
MeArthur: las tierras lueron distribuldas en lavor de los antliguos propiclarios, se
~garantizo ¢l derecho de los (rabajadores a organizarse en sindicalos y a



manifestarse, los derechos comerciales basados en vinculos [amiliares se
disolvieron, las mujeres conquistaron el derecho al voto, entre otros,

El primer y mas imporiante de los objetivos de la ocupacién fue la
desmilltarizacién de Japon, el expansionismo representaba una amenaza en el este
del continente asialico y para los inlereses norleamericanos, ésla fue consignada en
la Conslitucion que hasla nuesiros dias rige la vida del pueblo Japonés. En el
articulo 9 se puede leer la renuncia al empleo de la fuerza como medio para arreglar
asunlos internacionales, prohibe la existencia de fuerzas armadas y niega el derecho
de la beligerancia del Estado.

La economia japonesa sulfrié severos daiios, la segunda guerra mundial y el
periodo inmediato a la derrota causaron una virlual paralizacién de la economia; la
producci{én agricola se redujo a una tercera parte. La recuperaclon comenzé cuando
Estados Unidos intervino a través del suministro de ayuda econdémica.

Por lo que a la esfera polilica se reflere se Iniclaron procesos de cambio entre los
que se encuentra la democratizacion que tuvo comne propésilo mantener a Japon
alejado de cualquier participacion militar. La nueva Conslitucion'4 incluye la idea de
democracia y casi resulta ocioso decir que en ésta subyace una concepcion
norteamericana del térino, asi como también en otros patrones que rigen aspeclos
de la vida de esle pucblo, entre ellos la educacion.

La posicion del emperador se redefinio, quedando como simbolo de la unidad
japonesa pero carente de poder politico. El poder supremo se asigné al organo
llamado Dieta, la competencia por el poder se subordiné a ésta. Las cabinas se
hicferon responsables de la Diela al proponer que el nombramiento de tos Primeros
Ministros fuera por elecciéon de la camara baja.

La casa de Peers se reemplazd por una casa de consejeros eleclos, los derechos
del pueblos se extendicron, se impulsé la igualdad de sexos. €l derecho al trabajo y
de asociacién, asi como el derecho a recibir educacion. El sistema juridico se
independizo en cierta medida de interferencias, mieniras que los goblermes locales
incrementaron su poder y los gobernantes de las prelecturas se convirticron en
funcionarios designados por elecciones.

Se desataron confliclos entre las fuerzas dercchistas y de izquierda. La tendencia
de cslos Gltimos apuntaba hacia una participacion en la ya desatada Guerra Fria.

Durante ¢l periodo de la Ocupacion el renglén econémico es el que mas siente la
influencia norleamericana pues la lercera parle del comercio inlernacional se
realizaba con esle pais.

La ocupacion militar termino con la firma del Tratado de Paz en 1951 aun con la
participacion posterior de China y la Unidn Soviética

Ventrd en vigor ¢l 3 de mayo de 1947,
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Una vez lerminado el periodo de la ocupacion mililar el goblerno japonés
“restableci6 relaciones con otros paises del orbe y gané un lugar en la comunidad de
la naciones. Japon recupera su derecho a dirigir su politica extcrior, derecho que
- habia perdido con la ocupacion., Este periodo se caracleriza por una relativa
estabilidad politica: la crisis mas significativa en este sentido se vivio hasta 1960
cuando la revision del Tralado de Seguridad es firmuto con los Estades Unidos. El
proceso de revision se llevo a efeclo y enlonces comenz la recuperacion electiva del
pais.

1.10. El "milagro japonés”

Hacija cl final de la Segunda Guerra Mundial la economia mostré evidencia de
fuerle estancamienlo!s. Las guerras en las que particlpo, luego del periodo
militarista y el intento por eslablecer su hegemonia en el este del continente asialico
cuyo resultado fue el desastre de la segunda guerra mundial dej6 al pais destrozado,
empezar de cero no seria larea lacil.

La recuperacion no se inicio sino hasta 1948 cuando los Estados Unidos iniciaron
su ayuda econémica. A parlir de entonces Japén inicla un vertiginoso crecimiento
econémico que le permilié no solo recuperarse sino también convertirse en la
segunda economia mundiat después de Estados Unidos.

La historia ha llamado "Milagre japonés™ al nuevo periodo que comenzé para este
pueblo asi como a la fuerza y magnilud que ahiora alcanzan los resullados pues en
menos de veinticinco afios un pais que apenas capaz de sobrevivir se sobrepuso y
alcanza el segundo silio en las economias mundiales y el primero en los poderes de
Europa Occidental, Evidentemente, el desarrello alcanzado por el pueblo japonés no
es obra “milagrosa’, sino producto de condiciones que se conjunlaron
favorablemente hacia el desarrollo capitalista.

El crecimiento econdmico s¢ acompand de la aplicacion de innovaciones
lecnolégicas en la industria. Alcanzando un promedio de crecimienlo del . 10.3% en
un periodo de 15 anos (de 1955 a 1970). El produclo inlerno bruto (PIB) alcanzo
95,224.8 billones de yenes en 1972, cilra que se colocd como la mas alla alcanzada
por los paises capilalistas.'®

Gracias a la modernizacion v renovacion tecnologica Japon lue capaz de elevar los
niveles de productividad: de $1.3 billones de dolares en 1946 a $51.9 en 1962, v de
éste a $290 billones en 1972. Su produclo interno brulo aleanzd proporciones

15Lag cifras que muestra Reischayer son reveladors en exte respeeto: la poblaciin se redujo a 72 mitlones de
tabitantes, las relaciones con otros paises dificiles, algunas indusir ¢ Tueron o la quichra citas mds fueron
desmanieladas, pararon o redujeron sus piveles de produccion debido al insuficiente sumaistro de materia prima.
Reischauer 0., Edwin Japan, Tradition snd Trmsl'nmmuun, 1. 248,

&Tanwra, Yasuo “The cconumic growth and education in Japan®, on Tmrandiction o Ldun.umn in Japan, p.27.




mayores a la suma del PIB de los paises del este del continente asfatico (China
Corea y Vielnam) e India.!?

El crecimienio econéinico puede preseniarse sintéticamente como sigue:
-Inversion de la iniclativa privada en cl desarrollo Lecnoldgico,
-Obtencidn de recursos materiales y de [uerza de trabajo para las induslias,

-Politicas gubernamentales adoptadas para proteger la industria, tales como la
introduccion de nuevas tecnologias, remision de la moneda exiranjera, reduccién de
la importaciones, reduccion y exencion del pago de impucstos a la industria.

-Incremento en el nivel nacional de los ingresos per capila. Los Ingresos
nacionales per capila aumentaron anualmenlte de 80,000 yenes en 1955 a 229.491
en 1965 y a 486,663 en 1969.

-Incremento en la exportacion de productos nacionales como resultado de la gran
demanda que alcanzaron en el mercado mundial.

E!l éxilo industrial inund6 el mercado internacional con una amplia varledad de
productos que alcanzaron fama mundial por su alta calidad. Para el ano de 1960
Japon se habia converlido en unos de los poscedores de las palenles mas poderosas
del mundo y mantenia relaciones comerciales con casi lodos los paises del orbe.

En la esfera politica, mientras tanto, se vivié un periodo de eslabilidad ya que las
inquicludes ccondmicas no representaban urgenic demanda y por lo que
corresponde a la vida soclal, Japén se ha colocado como el poscedor de uno de los
niveles mas bajos de criminalidad y drogadiceion, la eficiencia en serviclos es
notable aun en ciudades que densamente pobladas y se ha alcanzado uno de los
mas allos niveles de escolaridad por la mayoria de los habilantes, cl sistema
democratico, aunque [unciona dentro de un eslilo proplo, produce las decisiones y
provee clicicntemente los servicios que le corresponden,

Los cambios polilicos y sociales que han acompanado a la modernizaclon
econdtnica han transformade a Japon de una organizacién [undamentalmente
hermélica y aristocrilica en la sociedad libre y democratica que combina de manera
pecultar las mas anliguas tradiciones y coslumbres con allos grados de modernidad
y lecnologia.

El tradicional dominio asidtico ha renacido con el luerle crecimientlo econémico.
Por otro lado, la posicion de gendarmes anticomunistas de Asia ocasiona el olvido
del articulo 9 y la compra de malerial bélico norteanericano y que la declaracion de
abstenerse de parlicipar en conliendas bélicas sea mas en lérminos formales que
reales.

Reischauer Q., Edwin, Japan, Tradition and Transtormistion, p. 286,
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Contexto Histérico de la Educacién en Japén

2.1, Los origenes y periodos Asuka, Nara, Heian, Kamakura,
Muromachi, Momoyama y Edo

La educacién en los primeros pericdos de la historia de Japén esiuve inmersa en
las condiciones y necesidades de la vida cotidiana y se desarrollaba de acuerdo a la
incipiente division social del trabajo. Estuvo estrechamente relacionada con la
sobrevivencia de las tribus, a aprender la recoleccion, pesca y agricullura. La
preocupacion basica de los habitantes era asegurar lanto cl abastecimicnlo como las
formas de sobrevivencia que se desarrollaron para satisfacer las necesidades. Dichas
actividades propiciaron la adquisicion de ciertos conocitnientos y habilidades que
era necesario lransmilir a los nifios para asegurar asi su permanencia y
sobrevivencia de las generaciones venideras. La f(orma de aprendizaje era
asistematica pues los ninos sdlo imitaban las actividades que realizaban las
personas mayores a quienes acompanaban.

Para la realizacion de una de las actividades fundamentales de la época; la caza,
se desarrollaron habilidades y conocimientos para la elaboracién de instrumentos de
pledra proceso que comprende desde la eleccion del material, las formas de
transformarlo en un arma hasta las formas de hacer uso de tales instrumentos. La
[abricacion de vasijas de ceramica se desarrollo por las {amilias mas habiles lanto
en la oblenclon de los maleriales necesarios como en la eclaboracion de los
productos; la pesca y la agricullura, aclividades que exigian ser realizadas con
especlal eficlencia, requirieron también de la transmision de las (écnicas
desarrolladas.

Alrededor del siglo IV A. C, algunos de los micmbros de los clanes que se
destacaron por su habilidad en la e¢jecucién de delermninadas aclividades
conformaron numerosos grupos de trabajadores (de costureros, espejeros, joyeros,
ceramistas, carpinteros, elc) que, graduatmente, se¢ convirtieron en corporaciones y
se agruparon alrededor de clanes vocacionales conocidos como los Bumin. Las
habilidades de los Bumin tenian un significado muy importante en ta época pues no
stlo ‘permitian la produccion de bicnes para la alimentacion, vestido y bienestar de
los clanes, sino porque contenian un signilicado religioso. lucron transmilidas como
el sery a través de cllas "el ser era elevado”. Los patriarcas de los clanes eran
quienes poseian las habilidades o arte del ser, por lo tante tenian "contacto con los
dioses", se eslablecio desde enlonces un viticulo entre el ejercicio legitimo de la
autoridad y los principlos divinos.



Para transmitlr las conocimientos, habilidades y creencias no hubo escuelas, las
artes y oficios se cnsefiaban por la imilacion y los conceptos religiosos con la
participacién en ritos de esie orden.!¥

Las primeras nolicias que se lienen en cuanlo a la formalizacion de la ensefianza
en instituclones especialmente dedicadas a la aclividad educativa son los templos
{Tera), sttios que fueron destinados por mas de trescientos afios a la alfabetizacion y
ensefianza tanto de creenclas religiosas como de otros elementos cullurales
{escritura y matematicas). Eran {inanciados por la villa o pueblo, quienes asistian
principalmente eran los comuneros, mas bien campesinos.

Las virtudes que ahi se aprendian eran las del agrario Japon: ¢l sentido comtin
para la cooperacion, el respeto al préfimo y el trabajo inienso. Los nobles, por su
parie, recibian {nstruccion en las arles, Ia musica, "maneras”; las mujeres nobles
aprendian caligrafia, memorizaban veinte volumenes del Kokinshu o libros de
poemas y todos los conocimientos que contribuyeran a su refinamiento’®. Los
guerreros eran educados para formar tres cualidades fundamentales: ser un hombre
de familia valerosa, ser excelente en arqueria y cquitacion y ser un hombre de
comportamiento reservado. Estos tres elementos no solo eran cualidades sino que se
convirtieron en requisilos para llegar a perienecer a la clase guerrera y contenidos
anicos de la cducacion gue reclbleron. No se despreciaba el conocimiento de las
artes y las letras en nombre de las destrezas [islcas y cualidades sino que se
combinaron.2?

En 1603 cuando el primer Shogunato Tokuguawa establece su goblerno guerrero
{Bakafu} en Edo, hoy Toiio, su principal objetivo era lograr la estabilidad politica en
e} pais duranle el sistema feudal. Las escuclas formaban un complejo altamente
jerarquizado, existieron varias clases sociales: la clase guerrera {los Samurais) y los
campesinos, comercianles y artesanos, cada una con necesidades de lormacion
distintas por lo que existieron, [undamentalmente, dos tipos de escuelas: una para
los Samurais y otras para los comuneros. Aan cuando muchos nifos pedian asisur
a la escuela, la educacion que ahi recibian diferia por la clase social o ¢] medio rural
o urbano donde ésta se localizaba pues las escuelas formaban un complejo
altamenlte jerarquizado.

Los Samurais, como clase dirigente recibian sus puestos por derechos de
herencia, y debia ser preparada para desempenar sus funciones. Su escuela era
organizada por los caballeros {Scriores leudales) que controlaban los castillos de
cada region, en esla escuela se aprendia caligralia, cultura china, aritmética
elemental, Historia de China y de Japdn, autodisciplina y artes marciales. Atin las
escuelas para Samurais estaban jerarquizadas pues dentro de este tipo de escuela
se encontraban las escuelas privadas (Junku) donde asistian solo algunes de los
hijos, no estaban ablertas para reeibir cualquier aspirante, proveniente de cualquier

MRauiger Tokiomi, Japanese Education, chapter 1, pp, 1-15
191hid, chapter 2, pp 5-7
20hident, chapter 3, p. 19-20
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clase social avin la de los Samwrais. La educacion que ahi se rectbia se convirlic en
un simbolo de estatus sacial alto.

Un periodo prolongade de inactividad guerrera de esta clase provocd que las
cualidades de arqueria y caballeria, perdieran fuerza como requisito, ya no era
neccesario oblener reputacion a través de la participacion en batallas y en su lugar se
desaryolld un tipo de educacién mas orientada haeia las letras ®

El Confucianisme que los Shoqunatos leudales favorecieron comeo fuerza moral
también ensend que la educacién era esenclal para ol goblermno y para el correcto
funcionamiento de la sociedad. Los samurais de este hermético periodo -guerreros
que se convertian en administradores gobemantes- debian saber leer y escribir aun
mejor que los arlesanos y comerciantes a quienes gobernaban y administraban.?

Para algunas familias Samurais atistecraticas ¢l propasito de enviar a sus hijos a
Ia escuela era que recibieran de los tulores el entrenamiento en arles marciales, ia
ética del confucianismo. Los contenides académicos se limitaban a la allabetizacion.
El manejo del abaco se destinaba a los jovenes Samurais pero no cra considerado
privilegio de los estralos altos: la clase media aprendia los conocimicntos
matematicos y de alfabetizacton que su actividad comercial requeria, evan lambién
tnstrutdos ¢n las mas reflinadas arles y preceptos éticos de las clases allas que, de
alguna forma, comenzaban a emular. 2

ta educacion destinada a los campesinos se recibia fundamentalmente en las
instituciones denominadas Terakoya. Este término tiene su origen en ¢l perlodo
previo, cuando la educacion era tmpartida en los templos {fera). A diferencla de las
escuelas para los Samurais las Terakoya estaban disefiadas para desarrollar en los
estudiantes las habilidades necesarias para Incorporarse en sus tareas, Se
preparaban como jefes de familla, artesanas. comerciantes, aprendian a leer y
escriblr  operaciones ariinéticas elementales ({realizadas con abaco), preceptos
merales para la vida en comunidad y reglas basteas para la comunicacton cotidiana.
A estas escuelas asistian cast exclusivamente varones,

Durante los siglos feudales de Japon fa jerarquizacion de los oficios también
exislia para la ensefianza y aun cuando no existia la determinacion de estatus
econémico y soctal por medio de la educacién, se respetaba a habilidad en el oficlo o
profesion,

I hidem, vhaprer 3, pp 31432
Rgaehis., Japan Today: People, Places, Power, pp §12-113 .
Biwhite, Mary., The Japanese Eduvational Challenge a Commirment to the Childeen, p. 53
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2.2.-La educacion en la Restauracion Mejji (1868)

La década de los sesenta cn el siglo XIX, periodo de amplias transformaciones en
Japén, lue inaugurado con la restilucion del emperador en 1867 como figura que
encabezaba el gobierno, un ano mas tarde, en 1868 el sistema social es también
totalmente reorganizado. El gobicrno Meiji comenzo las transformaciones a traves de
la reorganizacion del sistema administralive y el 1871 fundé el Ministerio de
Educaciéon y Cullura (Monbushol como drgano lundamental encargado de la
ejecucion de la politica educativa.

Monbusho controlo los servicios cducalives en una estructura administrativa
centralizada y jugé un papel muy importante en la promocién de la educacion a lo
largo de lodo el pais asi como en [a extension y promocién de las escuelas como
instituciones educaltivas.

En 1872 las escuelas dedicadas a los campesinos del periodo Tokugawa fueron
transformadas en modemnas e¢scuelas primarias. Las escuclas formadoras de
Samurals se convirlieron en los componentes iniciales de las escuelas preparatorias,
se fundaron universidades con cl fin de ensenar y extender los conocimientos que
sobre tecnologia, especialmente, provenian de occidenle asi como para conservar
tradiciones eminentementle japonesas,

En agosto del mismo are se promulgé el denominade Codige Fundamental de
Educacion (Gakuse que seialaba que los estudios debian constitulr el fundamento
de cualquier oficio, industria o profesion y crilicaba a los que consideraban la
educacion como asunto unico de guerreros y sefiores

La poblacién en general -nobles guerreros, camnpesinos, artesanos,
comercianles, mujeres y menores- debe esforzarse para que no haya
ninguin anailabeto en los hogares y ningan {letrado en los poblados.2d

A (ravés del Codigo el goblerno establece un sistema escolar para lodo el pais que
tomé como modclo al sistema escolar francés y sirvié de base para el sistema de
educacién publica posterior. Eslaba constiluido por: Escuela primaria (Shogakico),
Escuela secundaria (Chugakhoe} y Universidad (Datgaku).

El Cédigo Fundamental de Educacion fue promulgado, ademds. con ¢l proposito
de reorganizar las escuelas que desde la época Edo existieron cn Japén y tenecrlas
deniro de una sola estructura de contrel. En esle renglon y en la formulacion de
principios es importante scialar la influencia del modelo [rancés, norteamericano,
aleman y holandés.

William Forbis, afirma al respecto que cl sislema educalivo japonés tomé
iniclalinente al inodelo [rancés para la organizacion, la plancacion de la educacion

HTanaka, Michiko,, “Japin; of saldo de la soializacion para el éxito® en revista Didlogos, EI Colegio de México, ed.
bimestral, vol 18, Nu. 3 (105), mayn junio. 1982, p 48,



primaria se basd en el nortcamericano y, dado que no fue posible realizar una
adaptacion complela de ésle a las condiciones inlernas, fue adoplado el modelo
alemdn para ln administracién de la educacion e instalado un Ministerio Central de
Educacion?s,

Las tnetas mds imporlantes que se alcanzaron en este perlodo y que ademas se
formalizaron en la Ley de Educacion lueron:

-Se abrio el acceso a lodas las personas a la educacién sin disllncion de sexo, ni
de oficios.

-Se exlendio ¢} conocimiento que impartian Ins escuclas,
-La Sinologia y el curriculum europeo lue introducido en el japonés.?®

Monbusho como agencia central de control y administracion de la educacion se
encargo de realizar un gran esfuerzo en [avor de la modernizacion pues se pensaba
que esle lérnnino era sindnimo de occidentalizaciéon, de ahi quc maestros
provenienles de paises de occidente fucran coniralades para trabajar en ¢l pais y
muchos estudianles enviados al extranjero con el propésilo de prepararse y obtener
informacion de fuentes primarias. También se hizo la lraduccion a la lengua

" Japonesa informacién proveniente de occidente de tal forma que fueran accesibles a
un nimero mayor de japoncses. A pesar de la influencia que ya se ha mencionado
en la constlruccion del sistema educativo japonés existio un necesario proceso de
‘adaplacién de los modelos a las caracleristicas y estilo de vida japoneses con el que
se formo un sistema eminentemente japonés.

2.3. La educacion en el Periodo Militar

La meta en maleria educativa hasta 1945 [ue la formaclén de un fuerle espiritu
nacional, de prosperidad basada en la produccién induslrial y la formacion de
soldados lucries. Se lrata del sistema educalivo en el que se baso el florecimiento del
militarismo y ultra nacionalisimo de los (llimos afios de la segunda y Llercera
décadas del siglo XX.

En los arios 20's Japon habia alcanzado un considerable desarrollo industrial
que, sin embargo, no habia sido paralelo a otras areas, produciendo la llamada
estruclura dual en la economia que también se rellejé en la sociedad. Por un lado la
educacion alcanzo a desarrollar amplios horizonles intelectuales que iban a la par
de las ideas en el mundo enlero pero, por el otro, el grueso dc la poblacion no habia
cursado ni los seis grados de educacion elemental. Para esla parle de la sociedad la

BFurbis., Op. Cit., p. 113 §
Binaue, Hisso.,"Sume aspects of Educational Policy that ihuted to the nydemization of Japan®, en |
to Education in Jupan., p. 4




educacion se basaba en ideas de sentido comin, sin doctrina y bajo principlos de
lealtad y conlormisio.

La educacion primaria alcanzé una promocién notable, pero esla educacion
eslaba orientada hacla la preparacion de stbdilos fieles, buenos trabajadores,
soldados obedientes y contribuyentes cumplidos en tanto que en la educacién media
y superior no tados tenian acceso y continuaron slendo destinadas a la formacion de
funcionarios del Estado y dirigentes.?”

Cuando Forbis describe el panorama educativo de 1930 a 1945 alirma que: el
sistema escelar era una giganlesca fabrica de soldados y de trabajadores
ignorantes,?*

El sistema escolar eslaba dirigido por una organizacion centralizada. Monbusho,
desde entonces, se encargaba de dictar los objelivos curriculares y los conlenidos de
la educacion, el crilerio en esta claboracion cra la homogeneldad pues en todo el
pais se operaba el mistno curriculum.

Los niveles escolares estaban compuestos por subntveles cerrados entre si, eslo
es, exjstian carreras paralelas cada una de las cuales contaba con una serie de
subniveles previos estructurados de tal forina que una vez que el alumno ingresaba
a un subnivel eslaba ya determinada la especialidad que estudiaria en su vida
fulura. Los subniveles servian de preparacion vocacional, no era posible la
transferencia de una a olra y la cleccion debia hacerse a muy temprana edad. A
partir del nivel medio se preparaba a los alumnos por sexos y la educacion superior
eslaba vedada para las mujeres. '

2.4. Educacioén después de la Segunda Guerra Mundial

Luego de la dettota en la segunda guerra mundial sobrevino un periode de
draslicas reformas en todas las esferas de la vida en Japdn. La educacién no hubo
de ser la excepcion.

Las ideas de democracia y desmilitarizacién que {orinaron parte fundamental en
la elaboracion de la nueva Conslitucion lambién [ueron incluidas en la
reorganizacién del sislema educativo. Tanaka?29 sefiala al respecto gue esie fue uno
de los faclores que contribuyé de manera importante hacia “una . mayor
homogeneizacion del sistema educalivo. )

T Tanaka, Michokn,, Op. Cit. p. 48 -~ :

WeErom 1930 to 1945, the schuol system was « gigantic I'.uwry fur Ilw pnn.luu ion of \uldlus .md well-indoctrinated
workers an the iome {ront..* Forhis, Op. Cit., p. t13

BTynuky, Op. Cit. p. I8



La educaclén se baso en los principios de igualdad de oportunidades para todas
las personas independientemente de raza, credo, sexo. posicion social y condicién
econdmica y no sobre decir que se lrata de nociones de corte norteamericano las que
se plasmaron en la Conslitucion y en la Ley de educacion.

La matricula escolar se extiende y el gobicrtio es, incluso, obligado a hacer crecer
el nimero de escuelas y olorgar becas a estudiantes sobresalientes y sin recursos lo
que redunda en un crecimienlo de la poblacion educada y en el surgimienio de
nuevas necesidades de educaciéon. Se abren universidades nacionales en cada una
de las 47 prefecturas que componen el pais. La reorganizaci6n del sistetna completo
sufre también una fuerte influenecia del pais vencedor. La estructura queda como se
flustra en el anexo 6 de la parte final def presente trabajo.

La administracién de la educacion del periodo previo que se habia distinguido por
su caracter ceniralista se transfornné en un sistema descentralizado. Los objelivos
de la educacion se refortnaron: "la educacion en Japon debe contribuir al completo
-desarrollo de los individuos para que la ejerzan en cualquier tiempo y lugar®,30

Con el proposito de presenlar una vision global del desarrollo de la educacion en
el periodo que ocupa cl presenle apartado apuntaremos los Lres esladios de
desarrollo que senala Kishimoto?! para e} perfodo de Ja postguerra.

De 1945 a 1952, cl periodo de la Ocupacion Aliada, el sistema educalivo [ue
reformado y se promulgé una nueva ley de educacion.? Los cambios mas relevanles
se abocaron hacla una completa revisién de la curricula. En el periodo anterior a la
Segunda Guerra Mundial la educacion basica y obligatoria solo abarcaba tos seis
primeros grados, en el que ocupan e¢slos parralos, la educacion basica se extiende
hastla nueve arnos y la mayoria de la poblacién no sélo termind este nivel sino que
alcanzé un promedio de escolaridad de 12 anos.

Los niveles escolares que, hasla antes de la guerra permanccieron cerrados e
independienles entre si, fueron abierlos de lal forma que un estudianie que
complelaba su formacion en los niveles iniciales pudo cursar el nivel superior de su
eleccion.

El papel de la educacion en (érminos de las expectativas del contlexto politico es
preparar a los indlviduos para pertenecer y participar en una sociedad
democritica®® En olro nivel la preparacién se cenlra en la formacién del llamado
"sentido comiun japonés” del que hablaremos en capitulos posteriores. Ideas como la
democracia y la promocion del pensamnientlo de independencia en tanio se habian

30 ey Fundamentad de Educavion publicads en 1947, vedse en ¢l anexo 1 e administarcion de la educacion cn

Japdn.
3iKishimate, Kajiro, "Edm.umn in Japan after 1945%, en Intrexluction o Education in Japan, p.13
3213 Ley Fund | de Educaciin fue g lgeda en marzo de 1947 y contione tadus Jos lincamientos gue rigen a

1udas las escyelas en Japein.
VLey de educaciin,
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converlido en demandas del sistema polilico que emergia sc plasmaron en el
curriculum escolar. Ambos conceplos, democracia y derechos individuates, se
convirlieron en conlenido de los libros de texto, se propusieron cambios en los
mélodos de ensenanza y en cuanto al estudio de los fendmenos sociales se
introdujeron los Estudios Soclales como asignatura que reemplazé a la Histora.

La educacldn duranie la Ocupacion dedico grandes esluerzos al fortalecimiento de
la identidad nacional a (ravés del estudio de los rasgos que caracterizan al pueblo
japonés desde tiempos remolos hasta nuestros dias, en el entendido de que ésta
forlalece lanio el desarrollo individual como el social.

2.5. Periodo de la revision de la educacién.

De 1952 a alrededor de 1957 se silia el siguienle cstadio. Los proposilos
fundamentales de la Ocupacion Aliada habian sido logrados y establecidos los
acuerdos para la desocupacion en el Tratade de Paz firmado entre Japén, los
Estadoes Unidos y otras naciones®, emergié la Guerra Fria, China alcanzo la victoria
comunista, la situacién colocé a Japén en una posicién favorable para el desarrolle
ndustrial y militar y en una‘slluacién estralégicamentie importante para los Estados
Unidos cn su politica para ¢l continente asiatice.

En esle contexto tienen lugar un cambios finportantes en la polilica educativa a
raiz del llamado Movimiento Revisionista de la Educacion (MRE) en el que una
dependencia gubernamental se encargd de promover cambios en los mélodos de
ensenanza, la curricula y la administracién escolares. Los cambios se desarrollaron
en un ambienie de coniroversia pues el sindicalo de maestros no los acepto sin
oponer resislencia.

2.6. La educacion en el periodo del crecimiento econémico

El lercer estadio sciialado por Kishimotlo se sittia cn 1958 cuando se inicia un
vigoroso crecimienlo econémico y en el contexto inlernacional se habian realizado
imporiantes reformas en materia educativa.

Los cambios gque sulrio el sistema educalivo se desarrollaron paralelamente al
desarrollo industrial, se hizo necesaria la inlroduccion de la educacion Lecnologica
como respuesta a la creciente demanda de trabajo calilicado. Las tendencias de la
politica educativa se plantearon como objelivo crear un sislema educalivo que
apoyara con la formacion de cuadros de (rabajadores y el desarrollo de la

HEI tratado de Paz de San Francisco fue fimado ol 8 de sepiembre de 1951 por Japin, Estudos Unidos y 48 paises
mds, con éste Japan recobr su independencia on shrit de 1952,
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lnvesllnaclon tecnolégica al incremento de la produccion y a la administracion y
conirol de ésla.

Con_ el crecimiento cconémico sobrevino un aumenlo en los ingresos de la
poblacion japonesa, hecho que [avotecid el aumenlo en el nivel educalivo alcanzado
por la mayoria. El sislema educalivo se expandié y un mtmero cada vez mayor de
individuos tuvo acceso a mds allos niveles cscolares. Japon, es poseedor de uno de
los mis allos niveles educalivos alcanzados por su poblacion, el 100% de la
poblacién ha cursado la educacion basica.

En cuanlo al crecimiento de la matricula de educacion media, media superior,
escuelas técnicas y universidades también s¢ observd un aumento: En 1950 la
poblacion matriculada en escuela secundaria era del 43%, cifra que mostrd un
incremento gradual alcanzando el 51.6% en 1955, el 58% en 1960, el 70.6% en
1970, el 90% en 1973 hasla llegar al 99% en 1980.38

Nuevamenie las cambiantes condiciones politicas y ccondmicas asi como la
creclente demanda de educacion hicieron necesaria la revision de loda la esiructura
del sistema educativo, incluyendo. obviamente 1a curricula y el sistema escolar. En
1958 se realiza la primer revision de conlenidos y materias de los plancs de estudio.,

La revision de la curricula [ue un proceso graduat de forma lal que se incluyeran
los avances clentificos y Lecnologicos y, al mismo Uempe, se promovieran los
descubrimientos y desarrollo de éstos. La vinculacion con la indusiria ha estado
presente de una manera decisiva en la conformacion de los planes de estudio.’ .,

Las escuela preparalorias y, en érminos generales, las escuelas del nivel superior
sulrieron una fuerte demanda durante el periodo en el que el ingreso per capila
aumento eslo se debe, obviamente, a que las necesidades de alimentacion y vestido
se cumplian sin preocupaciones y al valor soclal que dentro de la sociedad japonesa
tiene la educacion.

El creciente nivel de estudios que alecanzo la sociedad provocoe un reemplazo en la
estructura cdel mercado de trabajo, los estudiantes que completaban la educacién
media demandaron ingreso a las preparatorias y los egresados de éstas demandaron
educacion en el nivel préximo inmediato, la mano de obra se convirlié cada vez mas,
en mano de obra calificada.

El seclor de la poblacién que experimento con mais fuerza el aumento en ¢l nivel
de escolarizacion fue ¢l conformado por las generaciones jovenes. Los jovenes
comenzaron a ocupar los trabajos que requicren de mayor calificacion y no resulla
exlrafio encontrar, hoy por hoy, que quicncs desempenan (rabajos manuales de
poca calificacién scan en su mayoria, personas de cdad avanzada, ’

Hiishimato, Op, Cit,, p.31
8Es representativo en este Tespecto, of considerable énfiasis puesta en ¢l desarmollo de la Quintica dumnw esie pmudn
Knhm\um Op. Cit. plS
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La relacién que existe entre aparalo produclivo y e} sistema cducativo se plantes
en (érminos muy congruenles en tanto que el primero planlea necesidades
especificas y el segundo no sdlo las salisface sino que ademas contribuye al
desarrollo e innovacion (ecnologica que incida en los niveles y ealidad de la
produccién industrial, Hoy en dia sin embargo, se advierlen incongruencias ya que
tampoco resulla raro encontrar propleiarfos de negocios pequerios con nivel
educativo de Doctorado.

2.7. Reforma educativa en la década 1970

La tercera reforma en cducacion fue promovida por el Consejo Central de
Educacién y ¢l Comité Asesor del Minislerio de Educacion en 1971 a través del la
emision del documento “Normas Bésicas para el Desarrollo del Sistema Educativo de
acuerdo a la Sociedad Contemporanea”. En esle documento se explicitan las normas
y polilica para el mejoramiento de (odo el sisiema educativo desde la preprimaria
hasla la educacion superior y sus propuestas lundameniales son;

a. Extension de la educacion pablica gratuila a los cuatro y cinco afios de edad.
b. Incremento a los salarios de los profesores.

c. Descarga administrativa a los maestros a través del nombramiento de personal
especializado para estas larcas.

d. Expansién de los programas de educacion especial.

e. Incremento en ¢l subsidio de universidades privadas y escuelas de.educacién
superior.

2.8. Situacion educativa actual

En Japon la politica, los presupuestos, la curricula, la preparacion de maestros y
de alumnos deslinados a la educacion son faclores jmportantes en los que se pone
énfasis, es el posecdor de uno de los sistemas educativos mas eflcaces del mundo:
999 alumnos de cada 1000 cursan nucve grados de educacion basica (seis de
primaria y tres de sccundaria) nueve de cada diez cursan la preparaloria uno de
cada {res complela carreras universitarias y muy pronto Japdn hara que sean dos
de cada tres.%”

El fendémeno educativo en un pais como Japoén no solo resulla interesante por la
efectividad con que se relaciona con €l aparalo productivo sino también por las

3TReischiauer, Japan Tradition and Transfomiation, p.64
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condiciones soclales producio del devenir historico que las caracterizan de una
manera particular. Las practicas que tienen tugar y la importancia de la educacion
en un pais que combina clementos de tradicton nllenaria con modernidad y
desarrollo Industrial, por el rigor con que se desarrollan las tareas de cnsenanza y
de aprendizaje.

Relschauer®™ ha descrito la educacién japonesa cn los siguientes {érminos:
Rigar europeo, escala norteamertcana ¢ intensidad japonesa.

Desde 1a fundacion de la civilizacion japonesa la educacion ha cumplido unna
imporiante funcion. Es un aspecto en el que desde tiempos remotos se ha puesto
especial énflasis.

la cultura china, de la que es heredera la japonesa, yecalcd la importancia del
aprendizaje en libros de la alfabelizacion, Ambos aspectos fueron institucionalizacdos
dentro de un complejo sistema de examenes escoldsticos a través del cual se elegian
los altos funcionarios de dobierno.

La educacion y les exanenes han tomado el lugar que en su momento jugaron e
nacimiento y la clase sotial en la delerminacion de la posicion soclal haciendo del
sistema educalive una institucién social de primer orden.®® Durante los arios
feudales era notable la jerarquizacion, pertenecer a la clase de samurals no solo
colocaba a los individuos en diversos campos de direccion sino también como
poseedores de saberes de allo nivel y ain dentre los oficlos y profesiones Ia
Jerarquizacion cstaba presenie,

En la actualidad ¢! trabajo intelectual desarrollado en cualquier ambilo, ¢s el que
goza de mayor prestigio, iientras que el manual es considerado inferior y destinado
a aqucllos que "nw paseen” cualidades para desempenar el primero.

Hemos mencionado en parrafos anteriores que la forma que tomd el sistema
educalivo fuvo marcadas influenclas de accidente. Sin embargo, es necesario
subrayar los procesos de absorcién de madelos en los que existié una adaptacién
gradual a las condiclones y caracleristicas del pueblo japonés que convierten y
constituyen cl modelo eminentemente japonés.

En la caraclerizacién de la educacion en Japén, no pueden quedar sin mencionar
los valores y moral, estos son muchas veces el fundamento que anima el desarrollo
de las practicas educativas en fa forma en gue el puchle Japonés lo realiza, Los
valores culwrales identillcan la capacidad académica con Ja calidad humana: una
“buena persona” cs aquella que ha estudiado. 0

Brhidt,, p.32
BReischaver, The Japanese., p. 167
A0 ks, Op. Cit. . $1.°



En la busqueda por alcanzar niveles mas altos de cscolarizacion esta intrinseca la
btisqueda por alcanzar valeres morales supremos. La escolaridad, por su parte,
tiene la misién de formar la autodisciplina, disposicion para el trabajo y volunlad
para ¢l aprendizaje.

La tradicion agricola que caracterizo al Japén feudal coadyuvé a la creacion de
una atméslera en la que cl trabajo arduo estaba relacienado con el ideal de calidad
humana. Se propagaba la creencia de que era mejor persona la que trabajaba mas
arduamente, esla justilicacion de la division social beneficlaba, ohviamente, al
mantenimiento de las relaclones de la forma que favorecia a los serfiores feudales,
pero Uene una imporlancia considerable en el entender de las practicas educativas y
aun de la vida colidiana en Japon.

El aprender y el enseiiar son tareas que se realizan con esfuerzo, dedicacion y
severa disciplina para producir la {ormacién y equilibrio de las virludes personales y
sociales. A nivel individual es importante el desarrollo de un fuertle senlido de la
disciplina y el trabajo intenso y, cn el social, resulta fundamental el desarrollo de la
conciencia de grupo.

El trabajo intenso es en si mismo un valor. Un estudianle en Japon. debe
dedicarse a sus aclividades escolares por completo. dando su mejor esfuerzo atn
dejando de lado los espacios de recreacion, En lodas las cscuelas japonesas es
frecuente escuchar la frase "CGambate kudasai' como frase de aliento o motivacién
para inspirar a algulen a lrabajar mas arduamente.

En la relacion maestro alumno la devoeldn por el aprendizaje se expresa,
acompana y exhibe cn la disciplina y respelo por las aclividades escolarest! E!
trabajo docente, cualquiera que sea cl nivel o contenido de la ensefianza olorga
prestigio y reconocimiento social a quien lo pone en practica.

El reemplazo del nacimienlo y la herencla como determinantes de la posicion
soclal por el nivel de educacion alcanzade por los individuos se dio paralelamente a
un proceso de [lortalecimiento del sistema de examenes y pruebas escolares. Es
conocido mundialimente el proceso de examinacion al que son sometidos los jovenes
japoneses en los que compiten masivamente con el propasilo de definir quiénes
pueden ingresar en las escuelas. La competencla es aun mas [uerte cuando se lrata
de conseguir el ingreso a las mejores y mas prestigiadas escuelas.f2 Las allas
calificaciones y el éxilo en los exdmenes son importantes pues a (ravés de cstos se

“1White, Op, Cit., pp.63-64

920 prinvers Universidad Inperial e (indada duranie s época Mu.iji en Tokin, en 1897 se cred la segunda en Kiota
en ambas universidades se plasmiuba el prog cducativo del primer periodo de fu época Meiji. Posteriormente, cl
1907, se fundd la Universidud tmperial de Toluku cn Sendai; en 1910 la Universidad Immml de Kynstu en Fukuoka
y en 1918 fa Universidad Imperial de Hokkaide en Sapparo. Caida una de estas i 1 i
facultades y son profagoenistas de gran pasge de la investigacion cientifica y eenoligica del pais. Suministran tamhicn,
los cuadros pars ta administracion piblics. Kaigo, Tokiomd, Japanese Education its Pust and Prcscnl. P99




logra ¢l ingreso en las mejores universidades y esto decide el éxito o [racaso en la
vida lulura.

La preparacién comienza a muy temprana edad pues para poder ingresar a las
mejores escuclas primarias las madres inscriben a sus hijos en escuelas
vesperlinas*® regularmente privadas, y en éslas reciben preparacion adicional o
complementaria a la de la escucla matutina. Los Junku, como son conocidas estas
escuelas, dedican también gran parte de su tempo a la preparacién de examenes
puesto que los estudiantes con las mejores calificaciones pueden ingresar a las
mejores escuelas secundarias v sucesivamente: los mejores de la secundaria
ingresan a las mejores preparatorias y universidadces.

"El sistema de exdinenes crea una siluacién lan opresiva y sin
salida a los esludianies, que algunos autores no vacilan cn
calilicarlo como sistema fascisia de cvaluacion relativa™#

Los estudianles de las Universidades de Toklo. Kioto Toholu, Hokkaido y Kyushu
de las inas prestigiosas en todo el pais, son consideradas especiales v fos alumnos
de ahi graduados ocuparon desde liempo atras flinportantes pueslos en la
burocracia civil, en nuestros dias son ellos los que, sin examenes de aplitudes
posleriores al periodo de escolarizacion, ocupan los mas altos puestos en el servicio
civil y son reclulados en las industrias atn antes de que concluyan sus esludjos.

enia edugative Japonds las esctielas trahajan por las maanas, veupan’ parte dé Jaterde pues s alimns
ingicren sus alimentos en los comedores de scuclas , en las escuclas oficiales, lds tumns vesperttines” nu existen,
HTanaka, Op. Cit., .47, (entrecomilludos de la antoral. o

lo



Escuelas primarias en Japén, descripcién general.

El calendario escolar comienza en abril y termina en marzo del siguiente afo.
Existen (res periodos: de abril a julio, de seplicmbre a diciembre y de enero a marzo
y comprende 240 dias. Las clases son de lunes a viernes en horario matutinos desde
las 8 de la mafnana hasta las 3 de la tarde. lay muchos dias espcciales organizados
alrededor de proyectos educativos, algunos dedicados a la investigacion, otros mas a
excursiones escolares y olros a conmemorar [echas civicas o ceremonlas
tradicionales del pais!

Las escuclas son espaciosas, sc trata de construcciones de concereto, con un patio
amplio donde se desarrollan actividades deporlivas, la asamblea matulina, los
descansos y algunas demosiraciones pedagagicas, arlisticas o deportivas. En el
inlerior de los cdificios se distribuyen los salones de clase, de musica, algunos
laboratorios, salones de computo, gimnasio, auditorio y ¢l comedor. En los muros,
invariablemente, se exhiben lrabajos que los alumnos realizan en alusién a la
temporadas del afo y de la conmetnoracion de distintos eventos.

E! mobiliario y distribucion de los salones de clase no difiere en mucho con la
distribucién que se conoce en México: una serie de .mesabancos deslinados para
cada uno de los alumnos, un pizarrén principal colocado frente al salén, uno o dos
pizarrones mas distribuidos en las paredes lalerales, un escritorio y silla para el
profesor, cuentan con un espacio destinado para los casilleros Individuales donde
los alumnos colocan sus pertenencias personales y todo el material que requieren
para trabajar. A diferencia de la escuela secundaria y preparatoria, las bancas no
estan fijas al suclo, de tal fonina que la distiibucion puede ser cambiada de acuerdo
con.los deseos del maeslro. La entrada de las escuelas cuenla con un recibidor
provisto de casilleros especiales donde los alumnos depositan sus zapalos y los
intercambian por unas sandallas con las que permanecen siempre que sc
encuentren en el interior de la escuela.

Un grupo escolar esta compueslo por un promedio de Lreinla y cinco a cuarenta
alumnos que atiende un maestro durante todo el dia y se dedica a la ensenanza de
todas las asignaluras con excepcion de las clases de Educacion Fisica, Musica y
computacion, materias para las que exislen maesiros especiales . Los estudiantes
que forman un grupe loman y desarrollan juntos, las misinas clases y mismas
aclividades. La homogencidad es la regla El unico crilerio gue se aplica para
clasilicar los grupos es la edad de los alumnos, de lal manera que es muy probable
que los micmbros de un grupo que inicie en primer ano juntos permanezcea de esta
forma duranie todo el ano escolar e incluso durante los sels afos que dura el ciclo

Wer calendariv escolat en e} anexer S det presente trabajo donde se detallan las actividades mds importantes que se
sealizan en 1a escuela primaria, asi coma bas fechas o conmemorar,



de educacion primaria pues en todo ¢l sistema educativo japonés todos los aluninoes
son promovidos de grado, no exisle reprobacion y son raros los casos en los que los
alumnos se cambian de grupo. Cuando algin cambio de grupo llega a ocurrir se
debe a un cambio de domicilio del estudiante ¥ nunca a crilerios concernientes a la
organizacién escolar.

Un rasgo que distingue a los estudiantes en Japén es el uso del uniforme escolar.
Los alumnos desde la preprimaria hasta la preparatoria visten con extraordinaria
homogeneidad, usan los mismos colores de ropa y los mismos modelos hasta en el
mds minimo detalle. Los varones de primaria visten panlalones cortos o largos
sefiin 1a Lemporada del afio, camisa blanea v calzado formal, las nirias vislen una
falda dc color obscuro -azul, negra o gris-, blusa de coler blanco y zapatos formales,
Cuando es necesario ¢l uso de algun aditamento ésle también debe ser igual en
lodos sus delalles, tal es el caso de las mochilas y de cada uno de los tliles
escolares, los paraguas que utilizan en la temporada de lluvias o las gorras que
también son del mismo color lamano y forma.

Los alumnos permanccen en la escuela alrededor de sicle horas al dia, durante
esle tempo realizan las aclividades concernientes a las asignaturas que conforman
¢l plan de estudios pero ademds del riguroso y amplio programa académico que
lienen que cumplir, existen olra serie de aclividades que deben realizar durante el
horario escolar. Se trata de las llamadas actividades especiales que consisten en una
actividad dec club obligatorio por un periodo escolar, de la asamblea, ¢l conscjo
estudiantil, las comislones escolares, las aclividades de limpieza, entre olras,

Los clubes eslan, formados por estudiantes que comparlen cl mismo gusto por
alguna actividad manual, arlistica o deportiva, sélo pueden parlicipar en éstos los
alumnos de cuartlo, quinlo y sexlo grados .

Las aclvidades de una escuela primaria incluyen la realizacion de una asamblea
una vez por semana, en esta aclividad parlicipan todos los alumnos de la escuela: se
trata de una reunidn formal donde se abordan cuestiones concernientes a la vida
cscolar y se da impulso a la organizacion, participacian y contribucion de todos en el
trabajo escolar.

En el érgano conocido como consejo de esludiantes parlicipan todos los alumnoes
de una escuela, se lrala de un espacio donde los alumiios deben discutir los
problemas que sc¢ presenten en su vida escolar asi como proponer formas para
resolverlos. En estos lambién se organiza la realizacion del trabajo escolar. La
administracién del consejo escolar estid a cargo de los alumnos de los grados
superiores. El consejo estudiantil se conforma por varios comités, el de disciplina, dc -
comunicacién, del periédico escolar, cteélera.

Las escuclas no cuenlan con personal que sc dedique a la limpleza de las
instalaclonies escolares, esta larea es desarrollada por lodos los -alumnos de la



escuela, dentro del horario de clases se destina un Uempo donde todes parlicipan en
la limpleza, conscrvacion y mantenimiento del edificio escolar.

Los estudiantes de cada prupo efectiian varias reuniones a lo larpo del ano escolar
para celebrar fiestas de cumplearnios, juegos. eleélera. Este tipo de actividades son
promovidas con el propésito de [ormar sentimiento de pertenencia al grupo y agrado
por el trabajo y participacion en aclividades colectivas. A cada uno de los alumnos
se le asigna un trabajo especifico que debe cumplir para contribuir las actividades

del grupo,

En las escuela reina un amplio sentido de la organizacion, cada actividad tiene un
horario y duracion perfectamente preestablecida, una actividad sigue a otra sin
alteracién que no sea provocada por causas de [uerza mayor. Las aclividades diarlas
obedecen a un programa que los aluimnnos y los maestros conocen y hacen cumplir
al pic de la letra,

Las escuelas destinan un tlempo considerable a la formacion de cualidades
sociales, dentro de los salones de clase se desarrollan actividades que promueven de
manera imporiante el sentido de la cooperacion en grupo y el servicio a la escuela
como conjunte. En las practicas que hemos descrilo ¢l ejercicio de los valores de la
socledad japonesa se ponen de manifiesto, se explicitan, se fomentan y se validan
socialmente, son allamente formalivas en esle sentido. Los alumnos aprenden la
cooperacion en grupo, el respeto, fa obediencia, las reglas escolares v sociales. los
principios de autoridad a través de las priclicas que forman parte de la cotidianidad
escolar.

Los valores y estricto sentido de acluar en sociedad son inculcados a través de
ejemplos concretos, de cuentos que frecuentemente son ensciiados como dilemas
sociales que los alumnos tienen que analizar y proponer una solucion elaborada con
la particlpacion de todos los miembros del grupo. Se presenla, por ejemplo, un
conflicto de lealtad, un caso de tentacién hacia la mala conducla y se presenta una
solucion que, evidentemente, responda a los valores en lormacion.

El proceso a (ravés del cual el grupo clabora sus conclusiones, e incorpora
valores, es lento, persuasive minucioso, invisible, representa un claro ¢jemplo de Ia
pedagogia japonesa y de riluales sociales, representa un rasgo eminentemente
japonés de la educacién en ese pais.

En aclividades como la limpieza de la cscuela, 1a hora de la comida, evenlos
deportivos, demostraciones pedagogicas, [estivales, reuniones de alumnos
aclividades quc son preparadas con cuidado, meticulosidad, rigor y wmucha
anlicipacion, se ponen de manifiesto las concepelones sobre auloridad, obediencia,

respelo y {rabajo intenso.

En 1a escuela hay relaciones jerirquicas perfectainente senaladas en cada una de
las aclividades. Los alumnos con mas antigiedad son deposilarios de autoridad
respeclo de aguellos con menos edad ¥ tiempo en la escucla; A los mayores (Senpai) .
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les corresponden las tarcas cuya complcjidad se considera elevada o que
proporcione prestigio social lales como la participacion en clubes, demostraciones
pedagégicas direecion de las actividades de aseo y comida, ele. Los menores (Koha
deben respelo y obediencia a las disposiciones lomadas por los mayores asi como
gratitud por las ensenanzas recibidas por los Senpal. Entre maestro y alumnos hay
una relacion de respeto, a la Jerarquia y valor social de la profesion.

El trabajo de los maesiros de primaria, no se limita a la realizacion de las
actividades académicas, sino que deben promover aclividades que incluyan a lodos
los miembros del grupo ademads de guiar a los aluminos en asuntos que no solo tiene
que ver con el curriculum formal, estas aclividades se podrian resumir en los
siguientes aspeclos:

- Dar solucion a las ansiedades de los alumnos.
- Asegurarse del aprendizaje de costumbres basicas.
- Establecimiento de una relacién cordial entre los miembros de toda la escuela.
- Desarrollo de una aclitud de estudio.
- Guia a los alumnos para llevar una vida saludable y segura.
- Guia a los alumnos para que actuen conlorme a las reglas morales.
.- Guia a los alumnos para que realicen actividades durante sus vacaclones.
- Guia a los alumnos para que mejoren su medio ambiente.
- Desarrollo de habitos en la mesa.

- ‘Desarrollo de actiludes deseables (de amistad y cordialidad) durante el
desarrollo de la comida escolar.

- Desarrollo de capacidades para hacer uso de la biblioleca escolar.

Un dia comun de trabajo en la escuela primaria comienza con la realizacion de
una breve ceremonia en la que se cfectua el salude e inauguracion formal de las
actividades escolares, se realiza la tradicional caravana japonesa y se da inicio a las
actividades.

Al finalizar la jornada escolar en cada uno de los grupos se realiza diariamente un
junta en la que participan todos los miembros, se trala de una pequeria reunion
donde se refllexiona acerca de las actividades que se desarrollaron durante el dia, se
hacen explicitos, también, los trabajos hechos por los alumnos y maestro y se llegan
a aprobar o discordar las conduclas que [avorecieron o entorpecieron el desarrollo y
cabal cumplimiento de las aclividades escolares.



3
. Curriculum

3.1. Conocimiento y educacién

El anilisis del curriculum remite a considerar varios elementos: los procesos
educativos en el que esla Inmerso, las instiluciones escolares y las [uerzas sociales
de la socledad donde (iene lugar y que le dan origen, los contenidos que dentro de
éste se arliculan, su distribuclon y los procesos de seleceion de conocimientos de
que una escuela liene como mision preservar por via de In educacion. El
conociiniento que coniiene cs una razén fundamental que explica no sdlo su
eslructura, sino también, la funcién dentro de la sociedad, de la educacion.

Los miembros de una sociedad realizan una seric de explicaciones sobre la
realidad, producen conocimicntos compuestos, precisamente, por la serie de
explicaciones y conexiones de senlido que otorgan a los dislinlos objelos de
conocliniento y que dependen, en gran medida, de las cosmovisiones del mundo
tienen los integrantes de una sociedad determinada. Dicho conocimiento -de muy
variada naturaleza y alcance cxplicativo- forma un cumulo que ¢s comparlido por
lodos y son, ademds, elementos comunes que les dan identidad como grupos
sociales, como clases o como sociedad en su conjunto.

El proceso de produccion de conocimientos en una socicdad sc realiza
simulldancamente con los de transmision y legitimacion. Las explicaclones atribuidas
a la realidad se calllican, han de ser validas como lales para (odos los miembros de
una socledad y solo asi son acepladas, se intercambian y se heredan de acuerdo a
las formas de vida socialmente aceptadas y de acuerdo, también, a las relaciones de
poder existentes en una forma y tiempo determinados.?

En esle sentido la educacion es un mecanisino que, por excelencia, las sociedades
operan lanlo para ascgurar la lransmision ¢ inlernalizacién de formas de vida
imperantes en la sociedad donde se vive, como para propiciar la produccion de
conocimienios propiamente dicha. Es un proceso que tiene lugar en todos los
ambitos de la vida humana. En e! amplio sentido, es el mecanismo a través del cual
la sociedad transmite, distribuye y reproduce lanlo los conocimientos, como las
condiciones en donde se realiza este acto. La educacidn desemperia un papel
politico, economice y social que involucra directa ¢ indireclamente al conjunto de los
miembros de la sociedad. En los procesos educalivos los inlereses, valores y
creencias de cada clase, grupo eniran en juego.

2ggeleston, Juhn, Seviologia del Cursiculu, p.
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La forma de perciblr la realidad que la educacion transmite es de hecho el
resultado de las relaciones de poder, no lodos los grupos que forman parie de una
socledad tlenen los mismos inlereses, el confliclo entre éslos existe. La educacion
cumple en este senlido, el papel de mantener la cohesion y se da a la larea de
reconciliar los intereses poalilicos e Idecologicos y transmilirlos como ideologia de
cohes{on.?

El proceso de industrializacién y el desarrollo del mercado de trabajo implicaron
cambios en la censtitucion de la fucrza de trabajo y de los procesos de soctalizacion.
Por una lado la especializacion de la produccion hizo necesaria la preparacién de
cualidades y habilidades que pudieran incorporarse en el proceso de produccion y
nuevas relaciones sociales de produccién y, por otro, provocéd la exhaucion de la
familia e iglesia como pgrupos primarios donde se completaba la socializacion. Se
promovid entonces ¢l establecimiente de las escuelas como instituciones en donde la
soclalizaclon se realiza de mancra electiva, esto es, de acuerdo con las nuevas
demandas de la sociedad industrial. :

Las escuclas surgen entonces cotne instituclones sociales en donde la transinision
e inleriorizacion del conocimiento es realizada de manera sistematica e intenclonal y
donde tienen lugar una serie de practicas que interrelacionan a maestros, alumnos y
contenidos. Deben, legitimamente, (ransmitir los conoclmientos que con fines
formaltivos se han validado socialmente.

En la escucla se hace posible que los mecanisinos socializantes sean aprendidos
por los estudiantes; las normas, los valores y las formas sociales que fundamentan
la conductla de los alumnos son aprendidos y de esta manera sc reproducen las
condiciones soclales, cconémicas y politicas predominantes en un tiempo histérico
determinado. La escuela y su curriculum fueron creados como instrumentos para
alcanzar la legitimacién del conocimiento de la sociedad industrial asi como de
control social que coadyuvan al mantenimiento del sistema social, su conocimiento,
estratificacion y relaciones de poder.?

Las escuelas son reproducloras de las condiciones de la sociedad en tres sentidos:
proporcionan a las clases y grupos sociales ¢l conocimicnio y las habilidades
necesarias para ocupar su lugar respectivo en una fuerza de trabajo estratificada en
clases, razas y sexos; distribuycn y leglitiman formas de conocimlento, lenguaje y
eslilos que constituyen la cullura dominante y sus intereses; forman parle del
aparalo estatal que produce y legitima los imperativos economicos e ideologicos que
subyacen al poder politico del estado.®

La legitimacion se logra mediante la transmision del conocimiento. de aclitudes,
valores, esto es, en. la adquisicion por el individuo de una percepcion del orden

Jhid, p.6

*Ibidem, p.5

$Giroux, Henry, Tearias de Ta Reproduccion y la Resistencia en la Nueva Sociologla de la Educacidn: un Andlisis
Critico, p. 35, .
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social en el que vive y de la cullura dominante de 1a que se apropla. Apple apunta
que las reglas que gobiernan el comportamicnlo social, las actitudes, las coslumbres
y creencias son filtradas desde el nivel superior de las estructuras econdmicas y
politicas hacia el individuo mediante experiencias de trabajo, el proceso educalivo y
la socializaclén famillar. El individuo adquiere conclencia y una percepcién
particulares de la sociedad en que vive y es este entenditniento y actitud hacia el
orden socfal lo que consliluye su conciencia.f

3.2. Conocimiento escolar

Del amplio bagaje de conochinientos que son producides por una socledad, la
escuela realiza la seleccion de ciertos Lipos de conlenidos tedricos, culturales, de
formas de interrelacion personal que estan legitimados socialmenle y se lransmiten
dentro de ésla conforme a la idea -dominante- de formacion de sujetos. Es decir, la
eleccion de contenidos a ser (ransmilidos por la escuela no es forluita, sino que
responde al interés soclal de inlegrar a los sujetos y a las distinlas clases de una
socledad a las condiciones dominatites.

La seleccion de conlenidos tiene en cuenta aqueéllos que pueden servir para el
manlenimiento y reproduccion de las condiciones imperanles en una socledad
detertninada y se expresa en el curriculum escolar puesto que en la escuela se
transmiten prineipalmente, a partir de los conlenidos, las actividades de ensefianza,
los modos en que sc dan las relaciones cntre los participantes del aclo educativo,
algunos de los valores sociales y culturales de la clase hegemonica en ¢l poder. Eb
conjunto de lo transmilido es soclalmente valido, y los parlicipantes se apropian de
los valores sin ser conscientes de ello.?

El curriculum cscolar muesira, en términos generales cudl es el conocimiento
socialmente aceplado, la manera en que la sociedad concibe a la educacién, la
formacion de nuevas generaciones a través de la seleccion de los contenidos de
ensenanza aprendizaje, mismos que constituyen, a dilerencia del conocimiento
clentifico, el conocimiento escolar, muesira asimismo, las ideologias que subyacen
en sus planteamientos.? "...el proceso de seleccion, organizacion y distribucion de
significados de conocimiento esta fundado en ecullas y complejas consideraclones
ideologicas que vinculan la transmision cultural de la escuela a grandes cuerpos de
saber inleresado de gran influencia social”.?

SApple, Michac); "ldcology and Cultural and Econemic Reproduction” ¢n Ideatogy and Curriculum. Londan,
Routledge and Kegan Paul, 1979, pp . 26-42.

Galin, Giral y Marin Méndez, “Marco tedrico para el estudio del endimicnto escolar, Evaluacion del curriculum® en
Gulédn Giral ct. al. (comp.), Invesligacion para Evaluar ef Curiculum universitatio, Antologias pata la Actualizacion de
los Profesures de Educacion Media Supedior, pp. 15-27

*Egglesion., Op.Cit. p.6

PArcinicgas, Duarte Orlando, “Sobre ¢! curriculum oculto"cn PLANUIC, publicaciin trimestral de fa Direecion General
de Planificacian y Promocion, afo |, No. 2 Dicicinhre, 1982, en Galin (comp.}, Op. Cit., pp 63-72
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El conocimienlo que contiene el curriculum escolar, esta estructurade en un
proceso de transformaciones seriadas que buscan la transinision de conocimientos
que serviran a su vez camno base para la adquisicion de otros tal vez mas complejus y
donde el punto final es el conocimiento socialmente aceptado y la aceplacion, como
legitimos, de los papeles de los actores de 1a escuela y la socledad.

El conecimiento escolar constituye en si una esfera particular, pero no como
clemenio dade y neutro, sino en intrinseca relacion con el confunto de fuerzas de
una sociedad y vinculado con los fines de la educacion a los que responde un
sistema escolar y Ia institucién cducativa de que se (rate. Cuando los anailisis sobre
el curriculuin escolar no ven al conocimiento escolar cotio clemento dado, tienen
fmplicita la nocién de éste como clemento en el que conlluyen inlereses econémicos,
polilicos y sociales que pueden reflcjarse en dilerentes lormas de conociiniento. 19

E! conocimiento escolar no esta solamente condicionado por el avance de la
ciencia, la tecnologia sino estrechamente vinculado con ¢l sistema escolar y la
socledad que le dan origen ya que los diversos [aclores de orden social se cristalizan
en las dislintas formas de organizacion de la escuela como manilestaciones
concrelas de replas especilicas y relaciones sociales, Los contenidos de la educacion
‘en esla medida, estin en relacion con los fines que eslan, a su vez, en funcién de los
diferentes ordenes en los que la escuela funciona y que bien pueden ser: Ia
forinaclon de habilos y de valores que se (raducen ¢n acciones especificas.

3.3. Concepto de curriculum

El (ratamiento que se de al curriculum depende en gran medida del conceplo que
se elabore de éslc y del cuerpo ledrico en ¢l que se inscriba. El conceplo de
curriculum se ha eclaborado desde perspectivas lécnico racionales (racionalidad
técnical, como un conglomerado de materfas y contenidos con un necesario
ordenamiento temporal y una dosilicacion secuencial que puede ir de acuerdo a los
diferenles estadios por los que atraviesa el desarrollo psicologico de los
aprendientes. En esla tendencia, el conocimiento que expresa el curriculum es un
ctimulo de hechos "objelivos” externos a los individuos que, luego del efercicio de las
practicas educativas, se acutnula en ellos. Se le ve desprovisto de valores pues su
elaboracién parte de supuestos "objelivos”. Como algo externo el conocimienlo esta
separado de su significado humano y cambio intersubjetivo, se convierte en algo a
ser administrado y dirigido, pasa de ser un proceso auloformativo en un proeeso ¢ue
involucra solo una relacion inlerprelaliva de los contenidos en éste articulados.

La racionalidad lécnica o tradiclonal como también se ha lamado a esta
tendencia, ha guiado Ia teoria y cl diseno del curriculum y ha dominado ¢l campo
del curriculum desde sus inicios et los que la imitacién del modelo de las Ciencias

'0Girux, Henry, “Towards a New Sociology of the Comriculum®, in Rev. Educational Leadership, Assuciation for
Supervision and Curricnfum Development, decenther, 1979 pp.24R-253, en Galin, (comp.} Op, Cit, pp. 4746,
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Naturales estuve presente. Los principios de control y prediceion son conslantes en
los modos de interprelacion de esle paradigma.

El cumulo de conocimientos resulta en una formacién de individuos determinada,
una vez que se “aplican” los planteamientos en las practicas educalivas. De ahi que
en los andlisis que se realizan dentro de esla lendencia la atencion se dirija, en
primera inslancia, hacia el diseiio y, en segunda, hacia las formas didacticas en que
el conocimiento puede o debe ser transmitido en las escuclas. !

Thomas Englud!? apunia respeclo a la conceplualizacion (radicional del
curriculum que en este paradigma sc pone cspecial énfasis a la efectividad de la
educacion respecto a los alumnos, a los procesos y estructura internas de éste. El
tradicionalismo es descrito por olros aulores!d como andlisis ahistéricos y con una
pretendida neutralidad, universalidad y aproximacion cientilica que conducen a
interpretaciones parciales del estudio del curriculum en particular, y del fenémeno
cducalvo en general.

El Lérmino curriculum es también utilizado por otras tendenclas en referencia a la
formacion complela que reciben los alumnos en las escuelas que incluye las
demandas de calificacion de la fuerza de trabajo y la insercion de ésta en las
condiclones del mercado de trabajo. El proceso de industrializacion ha modificado
las praclicas educalivas, toda vez que nuevas forinas de division social del Lrabajo
han emergido y la educacion se aviene a darles respucsta a través de la preparacion
de ésla. En este respecto, se han desarrollado trabajos que se dedican a la
inlerpretacion del curriculum en relacién a las expectativas del mercado de trabajo,
del desarrollo industrial y de la vinculacion de las escuclas con el aparato
productivo.4

En la necesidad de explicar dentro de perspectlivas que caractericen al curriculum
como un fenémeno completo en el senlido de que se desarrolla dentro de un
conlexto ideologico politico ampllo que lo delermina, y que visualicen la compleja
realidad del [endmeno educativo y a éste como

"(...) un elemento dende se conretan dilferentes aspectos y
funciones instituclonales y soctales. Se concibe {...) como una
inslancia que organiza y reproduce, en diferentes formas y
grados, explicila o implicilamente, ¢l conocimiento disciplinario,
los valores, las creencias, ectétera, de la cultura hegeménica
dominanle [...Jy que en una ecuela se expresa en dos memenlos
dialéclicos: el formal, que enuncia los lineamientos

hid. pp. 44-45.

R2Englud, Thons., Curriculum as a political problem, p.33

VGalan, Giral y Marin Méndez, (coord.) "Una Porpucta de Trabajo para ¢l Estudio del Readimicato Escolar”, en
Galdn (comp.) Op. Ci.,p.29

HNos referimos a Ta rearfa del capital humane que ponen énfais en Ja educacion comn elements que forma parte de
Tos procesas productives, : -
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inslitucionales y ¢l real, quc es producto del proceso histérico

vivido en la institucién,"!s
N

En tendencias, como la del curriculum oculto, se han analizado las dimensiones
de la praclica educativa que convierle el plano formal de los plantcamientos de
curriculum en la dimension real de su puesta en practica y donde las practicas
consituyen lambién experiencias de aprendizaje para los que parlicipan en el aclo
de aprender y de enseriar en la escuela. El listado de contenidos es objetivado en las
practicas cducativas y en esle proceso el conocimiento es interpretado, traducido
por todas las inslancias que intervienen en las escuclas, desde la organizacién
administrativa hasta la situaclon docente y estudiantil y, en esta medida,
transformade en un conjunto que incluye lo dicho en términoes formales y lo hecho
en las practicas educativas.

La puesla en operacion del curriculum formal, esto es, la imposicion del arbitrario
cultural por via de la accléon pedagogica genera en la praclica escolar dlaria
diferentes significados, limitaciones, valores culturales y relaciones de poder. De
estos clementos da cuenta el conceplo de curriculum oculto, pues se trata de una
nacién referida a los aprendizajes incidentales no explicitos en el curriculum formal
insertos ¢n la cotidianidad escolar. En la nocién de curriculum oculto revisten una
influencia determinante la dimensién ideologica e instilucional que también
parlicipan en la formacion no sélo de estudiantes sino de lodos los que parlicipan en
el campo de la educacion.

Se han desarrollado, también, concepciones que toman en cuenta los elemenios
ideologicos pero sobre todo, los procesos de seleccion y distribucion de
conoclmienlos. En éstos, la clase hegemodnica selecclona el arbitrario cultural, esto
es, el conoclmiento que transmitira la escuela, las fortnas de aproximacién hacla
ésle por parle de los participanies, elcétera y, por tanio existe una permisibilidad
soclal quc da cabida o impidc la generacion de conocimicntos nuevos, eslo es, se
vigita la produccion de conocimientos con la'idea de censurar aquellos no validos
para sus inlereses.'s

3.4. La perspectiva sociologica del analisis del curriculum
escolar

El estudio del curriculum desde la perspectiva del llamado por Giroux!? como
movimiento de la nueva soctologia del curriculum parte de la consideracion de éste
no como un elemento dado dentro del fenémeno educativo, ni como un elemento que
solo forma parte dc los procesos productivos, sino comno eclemento que es la

YGatin, Giral {comp.) Op. Cit. p. 3§
161hid, p. 24
Giroux, *Towards a New Sociology of the Curriculum” en Galin Giral (comp.) Op. Cit. p43 .
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expresion (formal} de! contenido de la educacion. En el sentido de que constituye Ia
- selecclon de contenidos legitimamente valorados.

En la claboracion y diserio del curriculum se ponen en juego diversos factores de
orden social, es producto de un paclo polilico en el que se intenta conciliar los
inlereses y aspiraciones de los diferentes grupos o bien se hacen aparecer como
fuerzas conciliadas con el tratamienio homogéneo que reciben los alumnos de
distinto origen social porladores de un capital cultural distinto y de esta forma
coniribuye a la reproduccién de la desipualdad social.

El curriculum escolar resulla entonces ser un rellefo del confliclo que existe entre
luerzas sociales dado que la distribucion del conocimiento aun cuando tiene como
punto de partida el clemento homogéneo del curriculum formal tiene como finalidad
de formar los mismos valores y actiludes para que todos los miembros, grupos y
clases de una socledad Jos legitimen. La seleccion del conocimiento es una tarea que
se desarrolla en aimnbilos de conlliclo soclal, de intereses de formacion individual y
colecliva puesto que el conocimiento y la ideologia que en ¢l subyacen deben ser
villdas para lodos los grupoes que conforman una sociedad.

El analisis socioldgico del curriculum implica lanto la consideracion de los
elementos sociales y de confliclo que intervienen en su integracion y diserio como de
los efectos que provoca su pucsia en operacion en el ambito puramente escolar y en
el orden de las demandas sociales, El conocimiente y ¢l poder sc relacionan en la
escuela a lravés de las imposiciones de "verdad" que sc concrelan en el curdculum
escolar. Investido de legitimidad cscolar, el conocimiento cientifico adquiere otra
dimension. Apple apunta en este respeclo que pierden rigurosidad se presentan
como saberes de consumo de irrefutable verdad.

Una primera consideracion del curriculum que conliene el presente {rabajo es la
explicacion de las determinanics, los [aclores social politico y econémico que se han
concretado en la expresion de las melas educativas y un segundo plano, pero no
menos importante, lo constituyen las nociones implicilas en los objetivos educativos
cotno valores, hibilos, normas o reglas, y algunas nociones de la representacion del
mundo social dispuestos ¢n las asignaturas dedicadas al estudio de los social en la
escuela primaria de Japoén.

"Buurduu.'l‘ memn 1,C. "Capital Cubtyraly Comni Pedagigica® en La Reproducciin, Elemientos para
una Teorly del Sisteni du. Enseiianza, tibro 2 cap. Lopp tiL-154, : .
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El analisis del curriculum de esle trabajo sc realiza a partir dc las propuestas de |
formacién social expuestas en cl conlenido escolar sin perder de vista el conlexto
desde donde es producido, se inserta deniro de un enfogue sociologico del
curriculum que, de acuerdo con Giroux:

"(...} sirven como pguias para la accion. Secundariamente, eslos
conceplos estan intimamente ligados a Juicios de valor acerca de
estandares de moralidad y cuestiones concernientes a la
naluraleza de la libertad y control™1?

3.5. Programa de estudios

El programa de estudio?® es la expresion formal de los propdsitos educativos asi
como la organizaclon del conoclmiento escolar al interior de eslas instiluciones. Se
_centra fundamentalmente, en las aclividades que maestros y alumnos deben
desarrollar para conscguir la formacion de habilidades, actitudes y apliludes que
configuran entre otros elementos ¢l conjunto del curriculum escolar. Exisle cn
congruerncia con la practica y la organizacion legal, académica y administrativa del
sistema de la que es parte la escuela. En su plantcamienio subyacen elementos
ideoldgicos que sc interrelacionan con estructuras de poder como se ha sefialado en
parrafos previos sobre la selecclon y distribucion de conacimientos cientilicos
traducidos en conocimiento escolar.

De acuerdo con esta linea es posible desarrollar el curriculum oculto del
conocimiento escolar (el expuesio en el programa de estudios) como propone
Arciniegas?! Esto ¢s, realizar una explicitacion de los méviles sociales y las normas
que estan presentes en el programa de estudios aiin cuando no esta dichos, de las
formas de ponderar cierlos conocimicnlos sobre otros.

El andlisis del curriculum oculto del curriculum formal remile a considerar las
situaciones hislorico soclales que vive una sociedad delerminada -en el caso que nos
ocupa, de la japonesa- y que dan origen a la selecclon de contenidos tal como se
plantean en el programa de estudios, a explicitar los valores que en él subyacen
respecto de la socledad, del conocimiento y del trabajo.

3.6. Escuelas primarias

Las escuelas primarias son instituciones donde se pl‘omuei't', de.-manera
sistemdtica e Inlencional la lransmisién del arbitrario cultural al: conjunto ‘de la

19Giroux, Towards a New Suciolugy of the Cutriculum™ en Galén Giral {comp.) Op, Cit. p.d3 .

205 térming se tilizard en dus sucesiva al referinse @ la parte formal del eurricule,
UArciniégus, Duarte , Op. Cit. en Galin, (comp.), Op. Cit. p. 75.
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sociedad, constiluyen la primera escolarizacion a la que se someien los individuos y
dende se establecen las bases en cuanto a lo que los sujetos conoceran sobre el acto
de aprender, de relacionarse con maestros, -sujetos que se conciben como los
portadores del saber- y donde aprenderan a relacionarse con dreas del conocimiento
clentifico y humanistico dentre de la dimension que hemos sefalado como
conocimiento escolar.

La escuela primaria es, después de la familla el espacio social donde la
socializacion se realiza y de ahi que la informacion y formacion resulte si no decisiva
si de relevancia en la formacion de conciencias individuales y colectivas. La escuela
conforma un complejo de rtelaciones entre alumnos, maestros, padres, personal
administrativo y técnico y conocimiento (escolar} que ie olorgan identidad propia,

El establecimiento de la educacidn en espacios como la escuela primaria responde
a la necesidad de garantizar la continuidad de las condiciones de existencia de una
socledad con caraclensticas determinadas, de ahi que no se trate de un ambito
alslado sino de una eslructura que cuenla con una autonomia relaliva toda vez que
esla inmersa en una sociedad que condiciona sus caracteristicas de existencia y
que, al mismo tiempo, ejerce una inflluencia scbre los procesos de reproduccion y
cambio social.

En la escuela los esfuerzos conjuntos de prolesores, administradores del sistema
educativo, los padres de familia y los proplos alumnos conforman un complefo
donde el punto en comtin es la transmision del arbitrario cultural. Los participantes
se relacionan entre si teniendo como punto comun el conoclmiento: su transmisién,
legitimacion, socializacion. Evidenlemente ¢l grado de relaclén que establecen los
participantes con el conocimiento depende, en gran medida, del papel social que se
ha asignado a cada uno de ellos: en tanto que los maestros son les portadores
legitimos y transmisores det conacimiento, los estudianies son los receptores y los
que se convierten en sujetos en formacién, ¢l conocimiento y las propias practicas
edudativas en el contenido de la socializacion.

El conocimiento que clige la escucla primaria cs también calificado como basico y
universal dado que la seleccién es hecha en areas del conocimiento que permilen la
introduccion de los estudiantes en relaciones con el conocimiento que les permilan
en el futuro la adquisicion de otros, la formacion de actiludes necesarias para su
integracion en la vida soclal y, finalmente, debido a que cenforma el cimulo de los
conocimientas minimos indispensables que la escuela puede ofrecer en relacion a la
calificacion de la [uerza de trabajo y de los saberes necesarios para la inlegracion de
los individuos a la produccion.

Los conocinientos seleccionades son de diversa indole, aluden a requisiciones de
cardcler politico por un lado y, por el olro, de determinaciones de una soctedad
compuesta por clases en conflicto y por inlereses en pugna. Elementos estos que se
concrelan en la expresion de los contenidos escolares.
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3.7. Caracter politico de la ensefianza de lo social en la escuela
primaria

La serlc de contenidos sclecclonades para una cscuela primaria obedecen
generalmente a la adquisicion de las habilidades inmedialas para la comunicacion v
para la incorperacion en las operaciones aritinéticas elementales, incluyéndose
también algunas noclones acerca del mundo social y natural de los alumnos.

El conocimiento seleccionado en asignatluras escolares relacionadas con el estudio
de lo soclal, tiene la finalidad explicila la organizacion del conocimiento de las
diversas disciplinas sociales y como {inalidad implicita la transmisién de normas y
valores sociales que se traducen en formas especificas de comportamiento social de
los educandos,

El conocimiento, especlalmenle el relacionado con la vida soclal siempre incorpora
una dimension politica e ideologica, los estudios sociales o cienclas sociales como
asignaturas escolares siempre son propuestos con ¢l fin de cultivar en los
esludiantes sentido soctal y su parlicipacion politica: la formacién cludadana y de
los valores de convivencia social en mucho esta contenida y a cargo especifico de las
mencionadas asignaturas. Estos proposilos se expresan en el curriculum formal y se
concretizan en el curriculum real.??

De esta manera la importancia que revisien estas asignaluras en la reproduccion
de las condiciones sociales imperantes es fundamental pues las escuelas fuegan un
papel activo en legitimar el conocimiento acerca de la vida social en que sc
desarrolian los alumnos; la socializacion que se procura csta contenida cn éstas.
Acordamos con la idea de que Ia formacion de acliludes sociales no depende
fundamentalmente de la escuela sino del conjunto de pricticas y participantes, en
su caracter histérico y de la sociedad en la que los estudiantes participan, pero si se
expresa en los propdsitos y organizacion interna de las asignaturas encargadas del
estudio de la sociedad.

Las asignaluras que tienen como objeto de esludio lo social definen opiniones
sobre economia, sobre poder, sobre relaciones en grupos sociales determinados y
éslas son eniendidas como [ormas legilimas de vida; conlienc ideas como
democracia, parlicipacion, dercchos, obligaciones, rabajo, cooperacién. elcélera,
que dan cuerpo a sus contenidos.

En esle senlido Thomas Englud sosliene que las primeras nociones sobre
instituciones polilicas y procesos son formadas a lemprana edad, y por lo Lanlo en la
curriculum escolar se incorporan conceplos polilicos lundamentalmente en los
primeros grados donde los nifios discuten las reglas a obedecer en sus casas, la

25 curricutum real us ain mas fomiative en este sentids pues T creacion de conductas ciudadanas depende de las
pricticas, de ks interrelaciones sociales en donde se ponen en juegn los valores yoe findamentan y guian su curso,
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escuela en términos de lo que es necesario para el funcionamicnto de las
instiluciones, quién y para qué se formulen éstas asi como las diferenies formas en
que las replas son obedecidas.??

El proceso del conocliniente de lo social implica la toma de conclencla pero esta
no se produce en un inslante sino a lravés de un proceso en el que uno comienza
por aprender su papel y el papel de los otros, aprender las reglas de comportamiento
propias y las del conjunto social donde parlicipa. Aclos de aprendizaje en los que se
hace uso de noclones y conceplos, donde se adquieren olros, .se comparan, se
conlraponen, es decir, donde se realiza un proceso de construccion de
conocimientos sobre la realidad soclal. Este conforma el conocimiento de los hechos
que sitve como marco de la conducta socfal 24

Delval explica que la representacién del mundo social que los alumnos de la
escuela primaria se forman se compone de tres tipos de elemenlos: las normas o
reglas, los valores y la nociones:

"Las reglas constituyen un elemento esencial de la vida social ya
que esta puede entenderse cotno un conjunto de relaciones entre
individuos gobernadas por reglas. Desde que el niflo nace esta
sometido a regulaciones de todo tipo. A partir de las regulaciones
el niflo va construyendo reglas para la accion que le indican
cémo comporlarse en las distintas situaclones sociales.

Junto con las reglas o normas, ¢l nifio adquiere valores sociales y
morales que estdn ligados a cllas. Eslos valores indican que hay
acciones socialmenle aceptadas y otras que no lo son.

Ademas de adquirir reglas y los valores soclales el nino empieza
pronlo a leorizar sobre ellas, a inlentar encontrar explicaclones
. de porque es necesario o deseable hacer ciertas cosas. Para
elaborar esas explicaciones se sirve de nociones o conceptos
sobre el dincro, la organizacion social, el poder politico o la
justicia. A su vez, las nociones inciden sobre normas y valores y
los reorganizan y cuando se alcanza un grado de comprension
grande dan a normas y valores un senifdo nuevo y permiten
reflexionar sobre ellas haciendo posible la descentracion. s

Eslos elemenlos se entrelazan en las practicas de la escuela, pero lambién se
proponen dentro del programa de estudios de las asigaturas que componen el
curriculum escolar.

DEnglud,0p. Cit., p.12
pelval, Juan, Los libros de Texto de Historia de México ¥ s Construccion fantil de la Nocidn de Cambie, Social,

pp.1-6.
1hid p. 3
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4

Andlisis del curriculum de Estudios de la vida y
Estudios Sociales

4.1. Ensenanza de la ciencias sociales y ciencias naturales en
Japén

No resulla extrafio que en nucsiros dias y especlalinente en paises allamente
Industrializados la atencion preslada a la ciencias soclales sea. en comparacién con
el énfasls olorgado a las ciencias naturales y la tecnologia, mucho menor.

El rapido crecimiento y las condiciones en conslanle cambio han contribuido de
manera importante en esta diferenciacién ya que esle porceso ha sido acompanado
por politicas que impulsan el desarrollo de la ciencia y la leenologia.

En Japon esta diferenciacion también existe y se expresa tanto en el nivel de las
praclicas escolares y en el programa de estudios como en la politica educaliva. No
exisle abandono ni desalencion hacia eslas asignaturas puesto que el rigor que
caracleriza a las praclicas educativas en esle pais esta presente en todo el
curriculum y, por otra parle, porque ¢l cstudio de la sociedad en la escuela primaria
japonesa se relaciona de mancra muy estrecha con las formas de actuar, de ver sus
sociedad en perspectivas de pasado, presentie y fuluro. Asi como en la formacion de
valores que se traducen en accién que son imperativos de la sociedad japonesa y
que se encuenlran presentes de manera delerminante en las practicas escolares.

Este pueblo ha alcanzado un alle desarrollo tecnolégico e industrial que coexiste
con las formas (radicionales legadas desde tiempos remotos y que se han heredado
de generacion en generacion. Gran parle de las caraclerislicas y practica de eslas
formas en el actuar en sociedad se han conservado gracias al rigor y tradicion que
caracteriza a la educacion del pucble japonés.

El acelerado proceso de industrializacion y crecimiento economico que vivio luego
de la segunda guerra mundial influyo en el diseno de la educacion en términos del
desarrolle de habilidades y capacidades que se relacionan con téenicas que
redundan en el aceleramiento de niveles de produccion y cn la capacitacion de la
fuerza de trabajo que demandan las formas de produccion. La industria Japonesa
cambio sus laclicas pues compelia en condiciones de escasez de malteria prima y
control en cl aprovisionamnicnto de la risma. La cconomia japonesa viré hacia la
industria manuflacturera {como las constructoras de embarcaclones), las industrias
de alla tecnologia {que incluyen la fabricacion de microchips, fibras oplicas,
ingenleria genética, entre otras).



Como resullado de las presiones de ecste orden, la educacion superior se
estructuré para lograr la formacion y desarrollo de las nucvas tecnologins en
demanda. Un cjemplo que evidencia esta tendencia es el intenso impulso a la clencla
¥y tecnologia propuesta en ¢l Plan de Aumento al Ingreso, politica econémica operada
exitosamenle en la década 1960's. Este plan propuso un incremento de la inversion
e {denlllcd una careslia en la ciencla y en la ingenieria que requeririan un
incremento de 170,000 de personal habilitado en estas arcas. Muchas de las
preparatorias que fueron abierlas como producto del "Baby Boom"?8 1963-1965 sc
abocaron hacla la ingenieria produciendo una fuerza de trabajo calificada en un
orden de 440,000. Durante el periodo en el que se duplico el ingreso en el pais se
escucho [recucnlemente la [rase "Rikohka Boom”, o auge de las facultades de
ingenieria y clencias. Los estudiantes eran atraidos [ucrlemente a solicitar ingreso
en estas carreras y la tendencia de la curva de los alumnos que ingresaron a clencia
e ingenieria era notablemente mas clevada que la curva de los alumnos de clencias
sociales. El éxilo de la economia japonesa se debio, entre otros faclores, a la rapidez
con que ¢l sisteina educalive comenzé a formar cuadros. La industria comenzo
entonces a suspender la importacion de lecnologia y entrd cn un proceso de
creacton.??

No solamentle la esfera econémica ha favorecide la diferenciacién en trato de las
clencias sociales respecto de las naturales, sino lambién las caracteristicas
especificas de la educacién japonesa. Por su parte, el ingreso a la llamada “carrera
del éxito", en gran medida delerminada por los examenes escolares, contribuye de
manera importante en este sentido pues los examenes dedican la mayor parte a los
conocimicnios relacionados con las matematicas, la lengua japonesa, las ciencias
naturales y las clencias sociales, en orden decreciente. La preparacion de los jévenes
para los examenes comicnza a muy temprana cdad y parle importante de su vida
escolar los estudiantes la han de dedicar a los esfuerzos en la preparacion para
realizarlos de ]a mancra mas exilosa posible.28

Como en la mayoria de las asignaturas que lorman parte de la curricula japonesa
y los procesos de enscfianza aprendizaje que se llevan a cabo en Japon, en las
asignaturas sociales existe un predominio de la mnemotecnia. Los estudiantes
deben aprender una gran cantidad de dalos y de informacion, casi siempre
relacionada con la historia de su pais.

g hahy hmml o l,l incremiento de publacion que prenmmm Japin después de ta segunda guerra mundial

favorecido por las condiciones de paz, de crecimivl y de la repatriacion de 5 millones de ciudadanos
Japoneses.
2TSuburo, Okita, "Labar productivity and E ie Develop The Japanese Experience” en Jupan in the World

Evonomy of the 1980 , pp 22-26.
281 05 estudiantes seuden a escuelas vespertinas (Junku), cuya misiin es la de preparar a Jus alumnos en [a obtencion
de altos puntajes ¢ sus exdmenes y peta aprobar fos de admision a las mejores escuelas..
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"Pareciera ser' que en la educacion japonesa se conjugaran
Lradicion - cultural,- élica religiosa y una melodologia pedagogica
basada en la ensefianza inlensiva de la leclura, la eseritura y las
malemalicas,”

4.2. Estatus del estudio de lo social

Dado que el conocimiento que se expresa en los contenidos escolares expresa
vislones del mundo y de la sociedad. cierlas arcas son disefadas, elaboradas y
presupuesias en un delerminado orden de importancia. El orden en que una
sociedad delermina los conlenidos escolares y los expresa en el curriculum formal
conlleva, de manera nas o menos cxplicila, sanciones sobre una visién del mundo,
sobre la sociedad, cl conocimiento y las relaciones de poder enire los seres
humanos.

En 1948 se introdujeron los Estudios Sociales como asignatura dentro del
curriculum de la escuela primaria en Japon. Esta asignatura manifiesta y lransniile
algunas noclones sobre la vida social y politica a los estudiantes. El programa de
estudios de las escuclas primaras incluye una distribucion anual, mensual y
semanal dec horas dedicadas a cada una de las materias que lo inlegra. A la
ensefianza de las Malemalicas se le programan de 136 a 175 horas anuales, a la
lengua japonesa de 306 a 210, a las Cienclas y Esludios sociales de 10529, "En la
realidad de las practicas educativas el tiempo que se le dedica ¢s mucho menor” -
comenla un profesor universitario®- pues a la preparacién de los exdmenes se
dediea la mayor parte del liempo y dado que los examenes estan claberados con una
marcada preferencia sobre matemalicas, Lengua Japonesa y Estudios Naturales, la
alencion se dirige nuevamente hacla las asignaluras citadas.

Esta diferencia de tralo en la cnsefianza, resulta en un cuestionamiento sobre el
papel de las Ciencias Sociales en la sociedad contempordnea y nos sciala lambién
la funcién que las escuelas primarias en esle pais realizan en cuanto la formacion
de sujetos sociales, ¢l de formar actitudes en los estudiantes para su apropiada
adecuacion a las condiciones de la vida en sociedad.

El estudio det hombre en sociedad y de las sociedades que propone el programa
de estudios de la escuela primarla japonesa es nombrado Estudios Sociales
(Shakaigakt), asignatura que corresponde a la calegoria escolar disefiada para la
promocion de acliturdes necesarias para la inlegracion de los alumnos a la vida cn
socledad y no necesariamenie para el desarrollo de habilidades cognitivas. Las
malerias consideradas de orden estrictamente académico son solo el japionés y las
malematicas.

BPury una vision completa de ta distrihuvidn de horas por asignaturas consultar en o anexo 4 de este trabago. s
disteibucion que ¢l Ministerio de Educaciin clabora y que rige para todas las escuelas prinarias en Japan,
YOMuriwake, Takaharu, enizevists vetabre de 1992,




Sont diversos los argumenlos utilizados para suslentar esta difercnciacion, sin
embargo, predominan sobre todos, los de caracler pragmatico:

Las matematicas y el dominio de la lengua tienen una aplicabilidad cvidente en la
vida de los sujelos, mucho mas que la ulilidad vista en el conocimiento que
producen las ciencias sociales. El primer campo de estudio mencionado permite a
los sujelos el entendimiento de un area de la vida colidiana e inmediata: el proceso
de comunicacion en el que todos participamos. Es una necesidad de primer orden el
saber expresarse, el manifestar necesidades, descos y conocimientos, saber leer y
escribir son actos necesarfos para lodo ¢l que inleracltia socialmente y atn mas,
resulla preciso realizar el acto de la comunicacién de manera eficiente. La escucla se
propone ]a ensenanza de la lengua para con eslo asegurar participantes eflcaces en
la sociedad. ¢

E! conocimiento que proviene de las malematicas no solo resulta evidente sino
que su adquisicién y manejo son necesidades irremplazables, toda vez que estos
conocimientos son requeridos en las relaciones que ¢l hombre eslablece, esta
presenle en muchas de los aclos relacionados con la sobrevivencia de los seres
humanos.

La ulilidad y efectividad del conocimiento producido por las Ciencias Soctales no
slempre es evidente y clara para lodos, inclusive para la propia escuela: maesiros
administradores, lécnicos y esludiantes. Aparentemenie no hay necesidad para
desarrollarse convenientemente en la vida sabiendo los periodos en que se puede
dividir 1a historia de los paises y del mundo, las caracteristicas, los procesos y
camblos sociales econdmicos y politicos, no necesidad de conocer cémo cs
conducido y controlade politicamente el pais y el mundo en que se vive, no
necesidad de conocer como funcionan las insiituciones sociales o los significados de
las acciones individuales de personajes histéricos, el significado de las acciones
bélicas, clcétera. Toda vez que este conocimicnto parcciera no tener aplicacion
. Inmediata cn la vida y en la produccioén que viven y rcalizan los individuos de una
sociedad.

A pesar de que la utilidad, en el sentido expuesto. de las ciencias sociales no sea
tan evidente como en el de las arcas de conocimiento mencionadas cn los parralos
anlerfores su importancia y refevancia para estudiantes o cualquicra que parlicipe
en sociedad es innegable. En primer térinino porque ¢l objeto de estudio de Ia
Clencias Sociales es el propio hombre, su vida y su desarrollo en socledad. El
comportamiento humano y su interaccion en sociedad. La realidad politica, social,
econdmica es estudiada desde perspectivas presenle y pasada lo que, posibilita Ia
explicacion de las condiclones presentes por las pasadas, asi como la posibilidad de
predecir las condictones de la vida social en su dimenstén futura.

El objeto de estudio de las cicncias sociales son los procesos que forman las

socledades, su desarrollo econémicoe e historico, sus formas de organizacion, sus
procesos comunicativos y de educacién, es decir, todos los aspeclos que conforman
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la vida del hombre y que son explicados en sus causas reales por las clencias
soclales,

Una caracleristica importanie y relevante del hombre es su habilidad para
planiear problemnas, de construir y operar serics de posibles soluciones. El hombre
en contraste con los animales, es capaz de plantear problemas acerea de la
organizacién de la vida soclal en que participa, acerca de su pasado ¢ incluso prever
las condiclones [uturas de su vida; es capaz de crear las condiciones de la
organizacion socfal en la que se desenvuelve y de modificarlas,

Como apunta Bourdieud', todo €l que particlpa en la vida social es capaz de
eslablecer, también, explicaciones acerca del medio social, sin embargo la calidad de
las explicacfones varia de acuerdo al tratamiento recibido, o dicho de otro modo, el
conocimicnio acerca de lo social es accesible para cualquier ser humano quien a
través de explicaciones dc sentido comuin o de trabajo tedrico construye el
coriocimienio comun o el conocimicnto cientifico, respectivamente; pero la
conslruccion del este ultimo requiere de la ruptura entre las nociones de sentido
comuin y de la sistematizacién tedrica metodologica de las explicaciones del mundo
de lo social.

En este planteamiento noe esta implicita la propuesta de hacer de cada miembro
de la sociedad un cientifico social pero si de diferenciar las explicaciones miticas o
extrahumanas sobre las socicdades y los procesos en los que participa, de las
explicaciones y conocimienio de caracler cienlifico. EI conocimiente de sentido
comuin si bien puede ser el punto de parlida para la construccion del conocimiento
clentifico social no es suficlente y es posible encontrar actitudes pasivas ante las
implicaciones de la aplicacion de las leyes, la organizacion social, el sistema
econdmico, elc. Esto es, lo soclal que esta compuesto por una serie de elementos no
son vistos como productes humanos sino que aparecen como productos nalurales
que la mayor parte del tempo no estan bajo la voluntad humana y
consecucntemente, son admitidos con todas sus caracteristicas de existencia.

La ignorancia acerca de las causas reales sobre los eslados de cosas es deseable
solo en socledades donde el respelo a la verdad y al senlido critico, el respelo a las
diferenclas en las opiniones, el conocimiento sobre la posibilidad de cambio no
exisien. Donde el estado de relaciones de poder valide actitudes pasivas y donde los
puntos mencionados no sean compatibles con el autoritarismo, donde las
explicaciones sean unicas e frrevocables.

4.3. Estudios Sociales: objeto de conocimiento

El estudio de la sociedad, las interrelaciones que en jesta lenen lugar, el
desarrollo histérico, sus instituciones, etcélera, se realiza a través de la asignatura

3 Bourdicu, Picrre, El Oficia de Socidlago, pp. 28-29.
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llamada Estudios Sociales en la escuela primaria japonesa. Evidentemente, este no
es s6lo el nombre con el que se designa a una serie de contenidos escolares, sino
que conforma un término que involucra una forma especifica de tratamiento,
seleccié y jerarquizacion de los fendmenos sociales, por un lado, y por el otro, de
selecclon de los conlenidos y propésitos de la educacién basica conveniente a un
estado de relacion de fuerzas,

Los llamados Esludios Soclales conforman una materia que integra diferentes
disciplinas que tenen como objeto de estudio el fenémeno social: Hisloria,
Economia, Geogralia, Ciencia Politica y Sociologia. Sin embargo, el iratamiente que
reciben en ¢l proceso ensenanza aprendizaje es el punio que hace la diferencla entre
eslos y la asignatura de la escuela primaria conocida como Cienclas Sociales, forma
en la que fue organizado el estudio y ensenanza de lo social en paises como México.

Resulla imporlante seialar las diferencias entre el plantcamiento de las Ciencias
Sociales como asignalura o bien de Estudios Sociales no solo por que indica
dislintas visiones de los soclal sine también porque en ¢l ambito del quchacer
educalivo -en particular sobre la formacion del sujeto social- implica distinlos
propositos. Finalmente, la relacién del maestre,con el conacimiento y las estrategias
de produccion del conocimicnto que dentro de un proceso de aprendizaje implican
un conceplo de relacion entre maestros y alumnos.

Los estudios sociales son una especie de sintesis de los conacimientos producidos
por las ciencias sociales, de las generalizaciones acerca de los problemas humanos,
asi como de las insUtuciones, relaciones sociales y los esluerzos de planeacion y
ejecucion de éstos en un liempo y espacio detenninados. Los Estudios soclales estan
dirgidos hacia la aplicacion de los conocimientos adquiridos en la vida cotidiana de
los estudiantes e incluyen, por ejemplo, €l desarrollo de la capacidad de raciocinio
entendido como proceso que involucra tanto el sentido critico como la capacidad de
acercamiento hacia el conocimicnto. Esta cualidad implica ademas la capacidad de
descubrir, de proponer y de crear pero fundamentalmentle se plantea la aplicacién
de los conocimienilos adquiridos, aplicacion que es, ademas. el resullado de los
procesos ya mencionados,??

Las Ciencias Soclales se dedican al estudio del hombre y sus instiluclones
saclales, En el proceso que las produce, esta Implicita una profunda investigacién,
asi como la elaboracion y seguimnienio de meltodologia. Es importante la produccién
del conocimiento que permita a los especialistas come a la poblacion en general, la
comprension de los significades de los evenlos sociales. A través del trabajo de
investigacion el sufelo cognoscente hace uso de estraleglas metodolégicas, de
teorias, de conceptos y atribuye y configura un clerlo orden al caos relativo en que
se presenta la realidad social.

En el proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales que se implica dentro de esta
forma de organizacion del conocimiento, resulta fundamentlal el desarrollo de

. HFiarina, Juhn, "Why Sociat Studies? en Readings on Elermentary Social Studies, p, 40
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habilidades de investigacion necesarias para la creacion del conocimiento. Vista
como asignalura escolar, se plantea también el propésile de formacion de aclitudes
para la vida social basadas en la reflexton de la vida social.

Los Estudios Sociales dilierenn de las Cienclas Sociales porque son aquellas
porctones de estas ulliinas seleccionadas para su uso en la ensefianza, ¢s una
materia de consumo de aquellos productos de trabajo de las Cienclas Soctales. Las
Ciencias Sociales son fundamento de los Estudios Sociales en tres dilerentes
formas: Primero, son [uente que provee el conocimiento que constituye el contenido
de los Estudios Sociales: los conceplos, las generalizaciones, los métedos de
Investigacton. Segunda, los valores saciales, estado de relacion de fuerzas, procesos
de legitimacion de conocimicnloe, intenciones politicas, etc. constiluyen clementos
presentes en la planeacion curricular de esta asignatura y son revelados por el
trabajo realizade por las Ciencias Sociales. Tercero, los fundamentos de orden
psicologico, iambién presenles en la planeacion curricular, son resultado del
trabajdo desarrvollado por las ciencias sociales que tienen como loco de atencion las
procesos de aprendizaje, el desarrollo infantil y otros aspectos metodologicos de la
instruccién escolar.®?

En las Ciencias Sociales la relactdn que establecen los estudiantes con el
conocimiento social constituye una diferencia basica. La relacion del docente con el
conocimiento y las situactenes de aprendizaje que, en consecuencia, se plantean
implican una renuncla a la produccion de conocimientos. Las labores de
tnvestigacién donde los alumnos y maestro tendrian la oportunidad de preguntarse
y establecer respuestas de lo social.

Las Ciencizs Sociales tienden hacia la investigacion, la creacton de nuevos
conocimientos y, en el plano de la ensefanza, hacla el desarrollo de habllidades para
ia creacién. En el planteamiento de los Estudios soclales este proposito se diluye en
el entendido de que el tiempo que se puede dedicar a las Ciencias Soclales en la
escuela primaria es reducido y que el propésiio de ésta es mds que hacer de los
alumnos especialistas en cienclas sociales cuya formacion requiere de habitos y
destrezas sobre la rigurosidad de la produccion clentifica, dotarlos de conocimicntos
que promuevan el entendimienlo del mundo asi como la soluclon a los problemas
que enfrentan dia con dia.

Bihid p. 44
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“La educacién publica no ha identificacdo como una de sus
funciones primordiales la preparacion de académicos
especialistas. El primer objelive de la educacién publica es
preparar a nueslra fuventud para que se conviertan en
cludadanos que conozcan sus obligaciones como miembros de
nueslra sociedad. Dichas metas dependen de la habflidad de los
alumnos para obtener conocimientos de diversas disciplinas y
aplicarlos en siluaciones dadas."34

El problema aqui no es si el papel de la escuela sea el de formar especialislas en
clenclas soclales o cn cualguier olra arca del conociiniento o formar scres gue se
adaplen a la vida social o de formar habitos de inicio en la interpretacion de la vida
social donde se desenvuclven. El problema aqui radica en el plantcamiento del
conocimicnto escolar, que es conocimiento despojado de metodologia, objetivos y
otros elementos que conforman los paradigmas y que los escolares son orienlados a
aceptar el saber clentiflco como saber de irrefutable verdad.

Cuando ¢l conoelmiento comun es parte de verdades irrefutables se ebstaculiza la
creacion, cl respelo a la diversidad y a la critica. Los saberes sociales que muchas
veces cstan somelidos a una gran coniliclividad en su inlerpretacion, son
convertidos en verdades absolutas que deben, ademas, formar parle de las acciones
que desarrollan los individuos en su vida presente y [utura,

Los Estudios Sociales en la cscuela primaria japonesa no pretenden ¢l desarrolio
de cualidades invesligatlivas o de conocimientos que le permilan explicaciones
cientificas de éstos sino que pretende el desarrolio de aclitudes. Estin dirigidos a
que los educandos sean capaces de elegir, por medio del estudio de los diferentes
factores de un determinado problema o fenémeno social, cual es la actitud que
deben adoplar. Es decir, se trata de un propésilo formalivo que bien se puede
incluir en el drea de la formacion de conductas sociales.

El objetivo de la escuela primaria en este sentido, encuentra cstrechamente
vinculado con los procesos de socializacion, de aprendizaje de conceptos y nociones
relacionados con el actuar cotidiano de un cludadano japonés en el sentido de que
los sujetos se adaplan a las condiciones existenles en una socledad. La socializactén
resulla entonces en el equivalente del conocimiento basico que provee la escuela
primaria.

La formacion de actitudes es un elemento sustancial de la educacion japonesa. Es
conocida ampliamente el comportamiento que socialmente desempenan los
japoneses, los valores que animan su actuar en sociedad como la leallad, la
obediencia y el senlimienio de identidad cultural. Elementos que, sin duda, son
parte de los resullados que se obtlenen de la educacion

Hibidem p. 18
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El proposilo de los Estudios Suciales es ¢l desarrollo de las actitudes consideradas
como adecuadas como micinbros de la familia, la comunidad y el pais de que forman
parie, Los niflos japoneses son guiados para adquirir el sentido comun japonés que
los posibillla a desenvolverse en su sociedad y se logra con un proceso prolongado ¢
intenso de transmision de las formas {doneas de actuar en sociedad.

Tradicionalmente el objetivo de formacion cludadana, ol de la formacion de la
conciencla democralica, asi como el de socializacion para las nuevas generaciones
son tareas que corresponden explicitamente a la educacién primaria. En Japon se
incluye ademas de estos proposilos y por razones historicas, la declaracion formal®
de formar ciudadanos que se desarrollan en una sociedad pacifica.

El objetivo general de esta asignatura se lec:

"Ayudar a los estudiantes a adquirir el conocimiento basico de la
vida en socledad y fortalecer el enlendimiento y afeclo por la
hisloria y (erritorio de nuesira nacidn, cultivar el conocimiento
fundamental de ser ciudadanos de una nacion pacifica y
democratica."3

4.4, Estudios de vida, objeto de conocimiento

Esludios de vida es el nombre de la asignatura destinada para los dos primeros

. grados de educacion primaria en Japon, su inclusién en el programa ocurre con la

reforma de planes y programas de 1989, durante los afios anteriores a ésla, el

estudio de la sociedad y de la naturaleza se realizaba en malerias separadas, crilerio

que funclonaba para lodos los grados de educacién primaria, La estructura del plan

consideraba para el estudio de las dreas de conocimiento mencionadas tres
asignaluras: Esludios sociales, Estudios naturales y Educacion moral.

En el programa cdilado en 1989 se incluye la integracién en ¢l estudio del medio
que rodea a los alumnes. Con su inclusién en el plan de estudio las asignaluras
quedaron como se tlustra’”:

3gapin ha participado il et conflicios § ianales, por l.j\.ﬂlp'l) en 1993 en Corea. .

% Ministerio e Educaciin ¥y Cultura (Montusho), Plan y progranyas de Estudins Sciciales para la educaciin pnm.ma
3Para una visiin completa de Tas nalerias que componen d pmgmnu de csmdm ver | Im anxis 2 y 4 dd prucnlc |
trahjon,




GRADOS MATERIAS

1ty 2 - ESTUDIOS DE VIDA

EDUCACION MORAL

3" a6

ESTUDIOS SQCIALES

| EsTuDIOS
NATURALES

EDUCACION MORAL

Los Esludios de vida relacionan los medios natural y soclal en un intento por
lograr un estudio integrado de la realidad. Uno de los fundamentos de esla
organizacion del conocliniento consiste en la idea de que la percepcién de los medios
natural y social en los alumnos es global y no separada, la separacion para los
alumnos no es evidente por el contrario es integral y de conjunto®

El programa de estudios de esta materia consta de una seriec de conlenidos
especialmente seleccionados para poner en conlacto a los alumnos con sus grupos
sociales y ambiente natural inmediatos. integra el estudio de estos dos aspeclos
desde el punto de visla de algunas disciplinas sociales y naturales. Los Estudlos de
vida estdn diseriados para propictar en los alumnos la reflexion y la adquisieion de
los conceplos relacionados con su vida cotidiana y las reglas que la gobiernan y a
través de esla via se les posibilila la adquisicion de reglas sociales que deben seguir
en su [familia, en la escuela, en la comunidad. Estas reglas incluyen
comporlamienlos hacia el medio naltural en el que se desenvuelven.

El estudio de ambos medios se realiza de manera integrada, de manera que la
distincion que pudiera exislir se diluye en contenides comunes y en tratamientos
semcjantes.

MEsta idea corresponde al sinctelistio infantil que consiste, en términos genetales, cn la peecepeion global de los
uhjetos sin consideracion de los elementos gue los componen,
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Los alumnos de los dos primeros grados de educaclon primaria en Japon estudian
una relacién que Involucra a la naturaleza y la sociedad Jjaponesa en un conjunto
armonioso, donde las reglas que rigen en ambos mundos son semejanfes. La
armonia no solo corresponde a la configuracion y funclonamiento de los procesos de
la naturaleza misma, sino lambién cn la relacion hombre naturaleza y la relacion
hombre hombre

Las siguienles consideraciones acerca de la integracion de los medios natural y
social pude realizarse:

El hombre depende de la naturaleza para sobrevivir y ha creado procesos en los
cuales s¢ hace posiblie la aproplacion de los recursos naturales.

Los procesos operades para hacer uso de los recursos naturales estan
relacionados con sus caractlerislicas. Al mismo tempo, el medio natural es
transformado coino productos del trabajo del hombre en servicios y productos.

La relacion que el hombre establece con la naturaleza implica el empleo de los
recursos naturales para ser transformados en produclos. Este punto explica, en
parte, porque los procesos productivas que una sociedad realiza eslan en esirecha
relacion con los recurses naturales.

El hombre crea los procesos econdmices haciendo use de los recursos naturajes
pero los rasgos que le imprime ¢ éstos no dependen solamente de las caracteristicas
del medio natural. A pesar de Ia cstrecha relacion enlre procesos produectivos,
aclvidades produclivas y medio nalural, los procesos ccondmicos y soclales dan
origen a las caracteristicas dadas por la propla dinamica social en momentos
histéricos y bajo condicioncs determinadas.

Aungue el conocliiento social y el de la naturaleza se producen en términos de
tas mecanismos psicolagicos, de la misma mancra, las funcionies que uno y otro
tienen para fa formaciéon de sujelos es dislinta. El analisis del contenido del
programa parece indicar que en Japdn se dedica al estudio de Ia forma "natural” en
que se desarrollan los fendmenos sociales.
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5

Representaciones del conocimiento social en el
programa de estudios 1989

5.1. Plan de estudios de la escuela primaria japonesa

Una de las caracteristicas mas sobresalientes del plan de estudios de la escuela
primaria japonesa cs su extension, fodas las asignaturas y contenidos cubren una
larga lista de lemas y de informacién que debe ser transmitida a los estudiantes,
esla compueslo por ires calegorias de materias o asignaturas, cada una de las
cuales corresponde a una clasificacion que obedece, a su vez, a una valoracién sobre
ta calidad del objeto de estudio de que sc ocupan o bien de fas actividades que se
realicen como parle del curriculum escolar, Dichas categorias son: asignaturas
académicas, Educacion meral y actividades especines.!

Dentro de las asignaluras académicas estan consideradas en primer orden, Ia
lengua japonesa y las Matemalicas. De acuerdo con la presentacion del programa de
esiudio dichas asignaturas desarrollan, mas que olras, las habilidades y cualidades
para el aprendizaje tales como la abstraccion, 1a induccién y deduccion, asi como la
capacidad de cxpresion. En tanto, los Esfudios Sociales y Cienclas estin disenadas
para promover ¢l desarrollo de la experiencia y 1a capacidad para resolver problemas
de la vida colidiana de los estudiantes. Su estudio se considera necesario pero no
fundamental,

La segunda calegoria de asignaturas esla compuesta por la Educacion Moral,
tiene como objelivo el tricorporar en las pricticas cotidianas de los alumnos nermas
de conducta y valores que vayan de acuerdo con la exigente y esiricta vida social
japonesa, esti dirigidos hacia el desarrollo de un amplio sentido del actuar en
sociedad. En csla calegoria lambién se cncucntran la Muasica, las Artes y
manualidades y las Aclividades domésticas; su prapésilo es el desarrolle de la
capacldad crealiva y expresion artistica y plastica y también se encuentran las
asignaturas relacionadas con Ia promocion de la salud fisica y el deporte.

Las actividades especlales conforman la tercera calegoria del programa de estudio
y constituyen las segundas en trato distintive después de Educacién Moral. Son
actividades desarrolladas en grupo e involucradas directanmente eon Ja socializaclon
de los estudiantes a través de dar alencion preferente a los inlereses y metas
colectivas. Consisten basicamente en Ia celebracion de cvenlos escolares,
actividades estudiantiles y orientaciones en el salon de clases.

VPara una visiin complea del proprama de eswdips vedse anexos 2 y 3 def presente ttabajo.



Las asignaturas que conforman el plan de estudios asi como el niimero de horas
que por dia y por semana deben dedicarse a cada una de ¢stas es estipulado por el
Ministerio de Educacién y Cullura (Monbusho).? Las escuelas, sin embargo, estan
faculladas para realizar los cambios que estimen convenientes.

La estruclura basica de la escuela incluyendo los objetivos y contenidos generales
de los cursos se define en el Curso de Estudios Nacional que promulga también el
Ministerlo. Esle curso nacional de estudios consliluye la base en la cual cada
primaria organiza su propio plan de estudios. Las escuelas primarias realizan las
adaplaciones que, de acuerdo a las caracteristicas y particularidades de cada medio
social y natural que las rodea, se consideran pertinentes. Las formas de ensefianza
son clegidas por los maestros de acuerdo con su juicio profesional, a excepcion de
las conslderaciones que se enmarcan dentro del propio plan.3

5.2. Programas de las asignaturas Estudios de vida y estudios’
sociales

. El programa de Estudios de Vida (111 y 2i1 grados) y Estudios Sociales (3.1 a 6114,
que es objeto del analisis del presente trabajo fue editado en 1989, es producto de la
reforma de planes y programas que luvo lugar ese afio y esluvo en vigor hasla
19935, Estd estruclurado de acuerdo a un modelo de circulos de expansion
concénlrica, en donde el punto de partida lo constituye el medio social inmediato en
el que se desenvuelven los estudiantes y el punto final el conlexto internacional en
el que se desarrolla Japdn. El esludio de la sociedad comienza por la familia, se
extiende hacia la comunidad, después hacta la prefectura o reglon donde viven los
alumnos, mas tarde hacia el pais complelo y culmina con ¢l estudio de Japon dentro
del orden internacional. El acercamiento se hace a (ravés de elementos que
proporclonan las diferentes disciplinas sociales: Historla, Sociologia, Economia,
Geografia y Clencia Politica.

La historia del pais se realiza también con base en la idea de centracion y
descentracion, los circulos se expanden de acuerdo a la extension de los periodos
que abarca el esludio de esta materia en delerminados grados, de lal forma que en
los primeros grados se abarcan sélo nociones iniciales de ia materla pues se
abordan los cambios que experimentan las actividades que realizan las personas por
los cambios ocurridos cn las estaciones del afio, en lercer grado se estudian los

Wedse en ef ancxa 4 la distribucion anual de asignaturas en la escuela primatiis juponesa

3Para una idva general de las asignaturss y objetivos gue conforman e plan de estudivs, ver anexn 2 del presente
documento.

4En ol ancxa 3 se transeribe inegramente Ya traduccion de Yos programas de estudiv comespondientes a fas materias
Estudios de Vida y Estudios sociales. El lector puede eotejar el andlisis que se presenta en lss pastes sunhsecuentes de
uste trabajo en dicho anexo.

SEn el afio escolar 1994 se introdujeron algunas ref al prog de estudios , se trata de cambios en pane de
Tas contenidos que no medifican substancial el pl fento del prog de esta ast .




camblos en ocurridos en los eslilos de vida de las comunidades considerando un
perlodo de 100 anos, en cuarlo grado la comparacion de eslilos de vida abarca
regiones geograficas mas amplias y en sexlo afo se estudia la historla desde los
iniclos de la clvilizacién en el periodo de pesca y recoleccion, la restauracién Meiji
ocurrida en 1868, el periodo militarista, hasta la segunda guerra mundial.

En Geogralia se comienza por el estudio de las relaciones que eslablecen los
miembros de su familia, escucla y comunidad con sus correspondienles enlormos
naturales.

La Economia parte del analisis de los trabajos que se desarrollan en los medios
inmediatos (lamilia escuela, vecindario) a los alumnos para expandirse hacla los
mas medlatos {comunidad, region pais} y después hacia las nociones de abasto,
intercambio, produccién, comercio e industrias.

La idea de circules concéntricos tiene comio fin expliclto el hacer referencla a
elemenlos concrelos de la realidad que perciben los alumnos, toda vez gque plantea
que el sujeto que aprende -en este caso ninos de edades que oscilan entre los slete y
once afios- realiza procesos de absiracelon sobre el mundo social de manera mas
sencilla a través del conocimiento y rellexién de sus medlaciones y que estas
abstracciones posibllitan, a su vez la elaboracion de generalizaciones que
permitiran la comprension de espacios y eventos soclales medlatos.

Sin embargo, el planleamiento también muesira cierta inconsistencia pues niega
que el sujelo esta inmerso cn mediaciones ¢ inmediaciorics paralelas que le permiten
conocer y abstraer acerca del mundo social en el que participa y en los que se
relacionan.® Tamblén manifiesta aunque de manera implicita un interés por la
formacion del individuo que la sociedad japonesa desea. Los japoneses ven como un
imperativo impostergable el iniroducir a un "novato” dentro del senlido comuin
Japonés que no es otra cosa que la comprension y aceptacion de las reglas que
goblernan la sociedad, sus instituciones, sus valores, aspiraciencs y deseos.

En el plan se cstablece el estudioc de las condiclones naturales, soclales
econémicas, histéricas y politicas de la sociedad japonesa de acuerdo con el
sigulentie esquema de organizacion:

En programas de esludio de escuelas primarias es comun enconirar contenidos
relaclonados con temas sociologicos en los primeros anos de instruccion? En la
escuela primaria japonesa también sucede asi pues durante el primer y segundo ario
se estudian la familia, la comunidad, la escuela, los miembros que participan en
eslas instituciones soclales, las reglas que las gobiernan, el trabajo que cada uno de
los mlembros que las integra desarrolla, asi como la funcién que cada uno realiza

Spelval, Op. Cit. p. 4

TEn pafscs coma México, por cjemplo, ¢l acercamicnto ab estudio de los fcnomunus munh,s u\mhlén tiene como punta
de partida ¢f entomo inmediate de los alumnos: la familia, ta u\lldiy la ia de Ed

Piblica, Plan y Programas de Estudiv, pp. R9-t0R. .
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dentro de ambitos sociales cada vez mas amplios. Esle acercamiento es enriquecido
por la desceripcion del medio natural en que sc desenvuelve cada uno de los grupos
sociales mencionados y la relacion entre Jos medios natural y social sobre todo en el
desarrollo de aclividades productivas.

En tercero, cuarlo y quinto grados cl estudio se realiza, fundamentalmente, sobre
las relaciones ccondmicas y caracleristicas de procesos de producclin que
eslablecen los hombres organizados para sobrevivir. Los temas escolares presentan
una relacion directla entre las actividades productivas que las distinlas comunidades
que integran el pais desarrollan con el medio natural donde éstas se desarrollan.

El estudio se inicia en Lercer ano con cl analisis de la comunidad donde viven los
alumnos, se describen las caracteristicas fisicas de la region y se introducen
elementales noclones de cambio hislorico a través del analisis de las aclividades
productivas que se han desarrollade en la region a través del tiempo.

En cuarlo grado el estudio profundiza sobre las formas de trabajo que son
desarrolladas en su comunidad y les servicios publicos que en ellas funcionan, asi
también, de los cambios histdricos que han experimentado y en quinto grado esle
tipo de estudio se exliende hacla todas las reglones que componen el pais se
describen las relaciones que las comunidades, prefecturas del pais manlienen unas
con otras, asi como las aclividades productivas que se desarrollan en las diferentes
regiones geogrificas de Japén y se conlinua y profundiza con el estudio de temas
geogrificos con Ja descripcion de las condiciones naturales y el medio social, se
describen las caraclerislicas fisicas que posibilitan el desarrollo de clerlas
aclividades productivas lales como la agricultura, la pesea, la industda y la
industria manufacturera. En los tres grados se pone énfasis en estudio de la
economia pues las aclividades que realizan las comunidades y las prefecluras son
descritas de manera detallada en relacion a la produceion y los procesos de trabajo
que les dan origen. :

En sexto grado cl programa de esludios sociales privilegta el estudio de la Historia
y Civismo; se loma como punto de partida la periodizacion de la ésta de acuerdo con
los gobiernos centrales que los encabezaron aunque lambién se abordan de manera
somera las Insliluclones en los camblos sociales asi como las condiciones que
lambién dan lugar a distintos periodos. Asimismo, se enfalizan las acciones
individuales en ¢l devenir historico, se precisan los elementos que dieron origen a la
formacion y unificacion del pais y sobre los procesos que conforman la identidad
nacional. Se incluye también, el estudio de aspeclos politicos de la vida aclual del
pucblo japonés tales como el papel de la democracia y la paz mundial para los
japoneses, el papel del emperador, los procesos de eleccion, los derechos y deberes
de los ciudadanos que estipula la Constitucion y los efectos de la polilica y
organizacién del goblerne en la vida diarla. Una caracteristica que no es posible
dejar de menclonar es la extensién de los contenidos que abarca esle grado, toda vez
que se plantea el estudio de la Historia de una de la civilizaciones mas antiguas de
la humanidad en sélo un aro de estudio.
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5.2.1. Estructura interna de los programas de estudio.

El programa de esludic de las dos asignaturas consla de tres objetivos generales,
de éslos se desprenden objetivos especialmente disefiados y para a cada uno de los
sels grados que componen la escuela primaria. Los objelivos de grado se desglosan a
su vez, en un listado de conlenidos que estan enunciados como aclividades que han
de desarrollar los ninos respecto a un contenido de aprendizaje y la forma de
lograrlo.

Entre los objelvos generales, los objelivos de grade y los contenidos existe una
constante de congruencia pues la intencién en el planieamiento de los contenidos es
que a través de la adquisicion de los conocimientos se logren, también, los objetivos
generales de grado y de la asignatura. Asi, por ejemplo al objetivo 1 de tercer ano:

"(1) Hacer que los estudiantes conozcan la comunidad donde
viven, los trabajos que ahi sc reallzan y los servicios puiblicos que
hacen posible ¢l mantenimiento de la comunidad y ayudar a los
esludiantes a desarrollar el sentido de pertenencia a la
comunidad.”

Corresponde ci contenido:

"(1} Hacer que los alumnos noten los esfuerzos que las
personas de su comunidad realizan para sobrevivir y mejorar el
medio ambiente. Observar e investigar acerca de las condiciones
de los servicios publicos y el trabajo que desarrollan las personas
vinculadas a éslos. Participar en las actividades de la comunidad
como el aseo y la seguridad publica asi como los esfuerzos
destinados para mejorar el medio ambiente natural’

En sexto grado el objetivo 2 se lee:

"(2) Entender que la [uncion del sistema de gobierno es
importante para la estabilidad y mejoramiento de la vida de las
personas en el presente. Notar ¢l papel que desemperia nuestra
sociedad en la sociedad inlemacional y hacer que los alumnos
desarrollen conocimiento sobre ¢l papel del pucblo japonés en el
mundo.”

Y le corresponden los contenidos:

“{2) Notar los efectos de la politica en la vida diaria de las
comunidades y entender que la implementacién de dichas
politicas es para mantener el nivel de vida y l1a estabilidad asi
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como para habllitar la vida de las personas. Entender que la
politica de democracia actual esta eslipulada en la Constitucion
japonesa.” '

5.2.2. Estructura del programa de estudios de las asignaturas
Estudios de vida y Estudios sociales.

Desde el punto de visia de la estructura, el programa de estudios de la escuela
primaria esta disefado conforme a (res esferas estrechamente relacionadas. La
esfera del conocimiento seleccionado, esto es, el conocimiento escolar que ha de
transmilirse a los estudianles, la esfera de las actitudes que se pretenden incorporar
tanto en los alumnos (y que bien pueden incluir aclitudes de lipo soclal o bien
actitudes o cualidades para el aprendizaje) y, finalmente, la esfera del mélodo de
ensefianza o via a lravés de la cual los estudiantes pueden acceder a los elementlos
referidos en las dos primeras esferas. En esle sentido, los objetivos y contenidos de
ensenanza conticnen la expresion de las tres esferas como a continuacién se
describe:

Cuadro 1. Estudios de vida 1° y 2° grados

CONOCIMIENTO METODO ACTITUD

Roles en la familia, cscuclay [Analisis de las relaciones [ Gratitud, respeto y

vecindario. que ¢l alumnos establece enfeumplimiento a las reglas cn la
su familla, cscucla  y[familia, la  cescucla y ¢l
veeindatio. veclndatio.

Caraclcristicas dc los]Uso cuidadose de algunos}Respelo a  los  serviclos

servicios publicos serviclos  pablicos  como|pablieos y a la  propledad
parqucs comunal.

Relaciones entre los{ Cuidado de la naturaleza que) Respelo y aprovechamiento de

rodea a los alumnos. Uso de

alumnos, las plantas y loy
animales del Jugar donde
viven.

los recursus nalurales en Ja
fabricacion de jugueles.

la naturaleza que rodea a los
alumnos.,

Naturaleza y sociedad que
rodea a los alumnos.

Obscrvacion y cuidado de
plantas y anlmales.
Fabricacion de herramientas
que las personas usen cn su
{rabajo cotidiano

de
cn

los
cl

Aprovechamicnlo
recursos  naturales
(rabajo.

Conocimicnlo de §

comunidad.

1=3

Conocimicnto de las

instalactones  pobileas v

camblos climaticos ocarridos
or los cambios due estacion.

Que los estudiante mejores sus
vidas por cllos mismos, gracias
al desarrolle de un sentimiente
de independencia
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Cuadro 2. Estudios sociales, 3¢, 4°, 5" y 6° grados

CONOCIMIENTO METODO ACTITUD
la comunidad donde viven]Analisis de las personas, los|[Senlido de pertenencia a la
los estudiantes. {3%) trabajos que se desarrollan y [eomunidad, Participacion

los serviclos publleos de la
comunidad.

activa en las actividades de la
comunidad.

Caraclerislicas regionales en
las actividades productivas y
de consumo que sc reallzan
cn ¢l pais. {3°

Estudio de la relaclon entre
las caracteristicas de las
personas con ¢l medio
nalural donde viven.

Mancjo y uso de los recursos
naturales.

Relaciones cntre

comunidadcs. (3°)

Dilucidar el método de venta
de  produclos en  zonas
comerclales  de  distintas
regiones,

Apreciacion moral sebre las
formas dc salisfacer las
necesidades de su
comunidad,

Actividades productivas que
sc realizan en la comunidad
donde habitan. (3%)

Investigacion sobre  la
utilizacion  de  rccursos
nalurales y malerla prima,

Uso racional y conscrvacion
de los recursos naturales.

Cambios en ¢l estilo de vida
de la comunidad en un
periodo de 100 afios, {39)

Comparacion de las
caracteristicas de las
construcciones,

herramicntas de trabajo y
medios de tranyporic

utilizados en una comunidad

Comprension  del pasado y
gratitud hacia los csfucrzos
realizados por sus
anicpasados,

Scguridad y mgjoramicnto de
la calidad de vida de las
personas. (4%

Andlisis de la plancacion y
forma cooperada como  sC
realizan las actividades de
resguardo
aprovisionamicnto de una
comunidad,

Compromiso con ¢l desarrollo
de su comunidad.

Relacion cnire fas
caracleristicas del (erritorio
y los cstilos de vida que sc
desarrollan _en una
comunidad, (4°)

Andlisls de las formas como
sc adaplan los habitantes de
una reglon a las
caracteristicas naturales de
su cnilorno,

Participacion activa cn las
actividades de 1a comuntdad.
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Dusarrollo del cslilo de vida

Comparacion de los esillos

Dresesvacion v respelo por ¢l

de las reglones. {47) de vida cnlre  distintus[irabajo  hecho por sus
regiones y  del pasado  y[antecesores,
presenle de una misma
reglon
Relacion enire las| Estudio sobre cl trabajo de)interés por la  formas de
condiclones  climaticas  y[las  personas oo sujadaptacion al medlo natural,
topograficas del pais  y[adaplacion al medio natural

condiciones de vida de las
reglones. (4°)

dondc viven,

enlre  actividades
y la vida

Relacion
productivas
naclonal. (5Y)

Caracteristicas de la
producelon  de  alimentos,
manufaciurera ¢ indusiral.

Interés sobre las formas de
trabajo y aumcnto dc la
productividad.

Caracteristicas del territorio
duesde ¢l punto de vista
geografico. (5%

Anillsls de la distribuclon de
las aclividades productivas
del pais: agricultura, pesca,
manufactura ¢ industria.

Prescrvacion de los recursos
naturales y uso cfectivo de
¢stos.

Procesos de trabajo. (5Y)

Anallsts  de  las  formas
desarrolladas para
incrementar la  produceion
agricola, prsquera,

manufacturera ¢ industral,

Compromiso con la formas de
trabajo que sc desarvollan en
el pais,

Servicios  publicos
funcionan cn ¢l pais. (5%)

que

Deseripelon de la formas
como se organiza ¢l trabajo
del  correo,  servielo  de
transporte. red de
comunicaciones Y su
influencia cn las actividades
producilvas.

Uso cficaz de los servicios.

Desarrollo de la naclén y
socledad. (6°)

Estudio dc los logros y
realizaciones hechas por los
anicpasados.

Aprecladidn de la historia y
tradiciones de la nacion

Periodizacion de la hislorla,
(6°)

Esludlo de la locallzacton
central del goblerna y de las
condiciones soctales del pais
a través de los stglos.

Valorar las acciones de los
gobiernos en el desarrolio del
pais

Principios y fundamentos de
la nacion. (67

Anallsis de la Constitucion
pulitica, (demucracia,
derechos y deberes, papel det
emperador).

Apreviacion de las reglas que
son ¢l flundamento que rige la
vida de las personas,
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Unificacton  del  {erritorio

Milologia sobre la formacion{Senlimicnlo  de  identidad
japanés. (6°) de la naclén, naclonal,
Funclon del sistcma de|Analisls de la Constitucion |Apreclacion sobre las
goblemno. (6Y) del gran tmperio japonés y dejfunclones  que  reallza o

las acelones que el goblerno
implementa en la prevencion
y atenclon de  desastres
nalurales,

gobiemo.

Papel y posiclon politica de
Japon en el marco
fntcmactonal. (6°)

Analtsts de la Constituclén y
de las viclorias ‘en las
guerras ruse japoncesa, chino
Japonesa y scgunda guerra
mundial.

Orgullo de ser japonés y de
defensa nacional.

Significado  del
parlamnentario. (67)

goblerno

Investigacion sobre ¢l trabajo
que desarrolla la Diela y
caracteristicas de los
procesos de elecelon.

Participacion acliva en una
sociedad democratica,
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" 5.3. Caracter formativo de los programas de estudios

El conocimiento escolar que se conjunta en el curriculum contiene una serle de
nociones sobre la vida social y junto con éstas los alumnos aprenden también las
formas como se desarrollan las relaciones entre los micmbros de una sociedad, las
reglas que las goblernan y los valores que en ellas subyacen.

Los miembros de una sociedad aprecian delerminados valores pues permiten una
mejor convivencia soclal, €l respeto entre las personas, el cuidado del bien comtin, el
senlido de pertenencla a un grupo orientan las acciones de las personas y
desarrollan aclitudes pues cuando son compartidos por los miembros de una
socledad se realizan también acciones acordes a éstos, son elementos que hacen
referencia a un deber ser, a lo deseable para un grupo y su practica aporta
beneficlos a la colectividad.

Las normas sociales por su parle, tienen un caracler convencional, su origen se
encuentra en el acuerdo entre lo que los miembros de una sociedad establecen para
garantizar sus condiciones de convivencia,

La escuela japonesa, como cualquier olra escuela, prelende la incorporacion de
valores que se traduzcan en acciones que sean acordes con la forma de vida y reglas
soclales que imperan en una sociedad y liempo determinadaos.

La consecucion de esos valores, actitudes y reglas en la escucia primaria se
desarrolla en todo momento y en cualquier asignatura del curriculum pues se
refleren a elementos de paclos soclales que, ademds, encuentran sentido en las
practicas escolares colidianas: el uso del uniforme, las practicas deportivas, las
ceremonias de iniciacion, las asambleas, la hora de la comida, ete. Sin embargo, son
parte importanle de los contenidos y los fines de las asignaturas que tienen como
objeto de estudio los fenémenos sociales: Estudios sociales y Estudios de vida.

En el conocimiento escolar subyacen elementos que se vinculan a la formacion de
valores, éslos se traducen en actitudes, forman parte de los contenidos de cada una
de las disciplinas sociales que esta asignatura incluye (Sociologia, Economia,
Historia, Civismo, Geografia) y en las [ormas como el conocimicnlo es organizado,
jeraquizado dentro del programa escolar. -

En las escuclas primarias japonesas la formacién de actitudes sociales tiene un
papel muy importante y parle de esla formacion se inlegra en los contenidos del
curriculum de las asignaluras Estudios sociales y Estudios’ de vida, en estas
malerias se ensenan creenclas que explican la existencla del pais, sucesos que
dieron origen y desarrollo a hechos comunes que al compartirse formaron un
sentimiento de identidad naclonal, elementos que se han expresado a través de los
programas de estudio en las asignaturas de Historia y Educacién Moral que se han
entrelazado de manera direcla debido al caracter lormativo que caracteriza a una v
deline a la oira, respectivamente.
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5.4, Panorama historico de los valores y nociones en la
ensenanza de los social

Durante la época de la reslauracion Mciji se editd el primer libro de texio de
Hisloria, estaba compueslo por cuatro volumenes; el primero de cllos se dedicaba
exclusivamente a Japon y los demis a la historia universal: tanlo esle texto como la
“Guia de Estudios para la Ensenanza de la Hislorla" -un libro destinado para el uso
de los maestros y publicado en 1880-1881- se describian los objetivos de la materia
en los sigulentes lérminos: reverencia al emperador, sentimiento nacional, respeto
de los principlos clasicos del confusionismo y origen mitologico del nacimiento del
imperio. La forma de ensenanza consistia en la memorizacion de los texlos y en la
narracion de las personas y actlividades de 1a familia imperial.t

El objetivo de la educacion era el servicio al eslado a través del [ortalecimiento del
cardcler y de la creacion de las asignaturas que incluyeron principios morales y
palridticos mas que el desarrollo de habilidades y cualidades para el aprendizaje.?

En 1937 fueron publicados los "Principios de identidad nacional” documento que
fue difundido ampliamente, contenia la necesidad de puardar y mantener la
prosperidad del trono imperial, funde en un solo conceplo la religion, el goblerno y la
educacidon. La ldentidad nacional es "...una ley Inmutable que caraclerizara al Japon
para la etemidad y perpetuara la sucesion imperial por siempre”. 12

En ¢l periodo revisionista (1952 a alrededor de 1957} a los contenidos citados en
los parrafos anteriores, se anade, la ensefanza del sushin o moral japonesa que no
s otra cosa que "(...)la lealtad hacla la casa Imperial, amor al pais, amor filial hacla
los padres, respelo para los superlores, fe en los amigos, caridad hacla los inferiores
y respeto a si mismo."'! Lo cual redundaba lavorablemente al desarrollo industrial y
militar de la época.

Diez afos mis tarde, con la publicacién del "Mandato Imperial sobre Educacion®
se define la moral que habria de promoverse en las escuelas por largo iempo. La
lealtad, el amor filial y obedicncia se reiteran como valores supremos de la
conciencia soclal, aunque esla vez se Incluye de manera importante la ensefanza
del orgullo de ser japonés? El animo que privaba en la ensefianza de la historia se
sintetiza en el siguiente parralo dedicado a los macstros de escuela primaria:

EMuza, Estrada, El Espojo de una Nagion, pp, 59-61.

PHaiducek, Nicholas, Jap fucation. Made in the U. 8. A., pp 19-20

1%Muza, Estrada Op. Cit.. pp 273-274.

Upagyin, Hurbert, “Socicty and Eduaction in Japan®, Teacher's College Culumbian University, Nueva York, 1965 p.56,
citade por Meza, Op. Cit. p. 61.

Mz, Op. Cit. 63
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"En la historia japonesa, el principal propésito es enseiiar las
esencias del kokulal (identidad nacional} y qué significado tiene
ser Japonés: cuando se ensefie hisloria japonesa en el curriculum
de la escuela elemenlal ordinarla, usted comenzara con una
explicacién histoérica de la localidad y luege seguira con la
ensefianza de manera bosquejada: de la fundacién del pais, la
perpetuidad de la linea finperial, las buenas acciones de los
emperadores, las hazanas de leallad de los hombres prudentes,
el coraje del pueblo, las [uentes de la cultura, elcétera, y ensefar
historia del pais desde su inicio hasla nuestros dias". 1

A parlir de 1904, ano en ¢l que se publico el primer libro oficial de historia, la
ensenanza de esta asignalura se homogeneiza pues los mismos conlenidos eran
ensenados ¢l mismo dia en lodas las escuelas primarias del pais. Los contenidos
versaban sobre las acciones de personajes e¢n defensa del imperio, las amenazas de
invasion hacia ¢l pais y las guerras de conquista y defensa libradas en Japon, los
aspectos sociales y culturales pasaron a segundo nivel,}4

En la edicion del segundo (1911-1920) y tercer (1921) libros de texto, los
contenidos fueron elaborades sobre la misma linea, en el tercero se conjunté el
contenido de moral con el de historia y no se incluyeron los conflictos soclales que
vivio Japon durante esa época. A partir de 1941, el estudio de fenémenos sociales cn
la escuela primaria incluye a la Geogralia. se elabora el primer plan de estudios del
siglo XX. En éste y en las posteriores publicaciones del quinto y sexto libros de
texlo, se vuclve a enfatizar el sentido de la mision y el deber nacionales como
responsabilidad de todo el imperio, asi como (ambién el espiritu de defensa nacional
que fueron mds tarde, durante el periedo de militarista, utilizados como argumentos
que Justificaban los diferenles confliclos armados que culminaron con la segunda
guerra mundial.'3

El expansionisme militar promovia la idea de un naclonalismo basado en el
poderio econémico y militar que podia alcanzar Japon y que contrarreslaba la idea
de vulnerablilidad que privaba debido a la escasez de materia prima y de control del
mercado, el expansionismo se resumia como “el deseo del emperador”.16

Una vez concluida la guerra, se prohibié la ensefianza de la moral japonesa pues
se pretendia climinar cualquier elemento que dicse pauta para el resurgimiento del
ultramilitarismo y ultranacionalismo. A mediados de los afios cincuenta, cuando
Japon emerge como cstado soberane, se reimplanté la ensenanza de la moral y se

B3Cuiger, John, “School Courses in Japanese History, 1872, 19457, en Japan Modern Century, Universidad de Softa,
Tokin 1968, .59, citade ar Meza, Op. Cit. p.64,

H1bid, pp 65-66

Yibidem, pp 70-72 .

eHaiducck, Nicholas, Op. Cit. pp 23-24
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adoplaron los Lsludios soclales, ambas con el fin de cullivar el espitilu de
independencia soberana y deslacar la importancia del palriolismo.!?

El resurgimiento de ia ensenanza de la moral japonesa se dlo con un toque de
nostalgia por el nacionalismo que privé durante el periodo militarista, quienes lo
fmpulsaron fueron personas que vivieron su infancia durante el periodo de
efervescencia previo al estallido de la segunda guerra mundial.

Los libros de texto, como ejemplo de esta tendencia, ralaron temas como la
segunda guerra mundial sin considerar la participacton de Japon con intereses y
acclones cn la contienda bélica y se refiricron a si mismos sélo como pais victimado
por el lanzamiento de las hombas atémicas en Hiroshima y Nagasaki la guerra
chino japonesa era lratada lambién de manera parcial. Pronto esla clase de
nacionalismo encontrd criticas que lo hicieron virar, se temia por el resurgimiento de
los animos bélicos, esta vez, para cobrar venganza.

El nuevo nacionalismo dista en mucho de formar ciudadanos como se hizo
durante el periode militarista, surge mas bien, como un llamado a la unidad
nacional {rente al crecimiento ccondmico dc la década de los sesenta, la inseguridad
experimentada anle la politica comercial y la crisis en ¢l suministro de energéticos
{petraleo) y materia prima que vivié Japon en los primeros afes de la década de los
setentas,!'8 El llamado era al fortalecimiento de la economia japonesa, al crecimiento
de las grandes corporaciones frente a las economias mundiales mas poderosas, la
base del naclonalismo que se da a conocer en la escuela primaria es pues, la
estatura del poderio japonés como polencia econdmica.

5.5. El "sentido comun japonés" como formacion dei sujeto social

E£h nuestros dias la ensefianza de la historia y de los fendmenos sociales en
general, se encuentra integrada en la asignatura Estudios socfales y tiene como
funcién la de colaborar en la formacion del ser japonés o sentide comun japonés,
concepto que conliene loda la historia y tradicién del pais en cuanto a la formacion
de habitos que coadyuvan la incorporacién de los individuos a la sus ambilos
sociales inmediatos: familia, comunidad y el trabajo, aspectos insertas en un rigido
sistema de normas y reglas soclales. Conserva los elementos de respeto hacia el
pais, respeto a los superiores, amor filial hacia los padres. Se promueve en centacle
con la naturaleza, la vida en cemmunidad, las actividades volunlarias y el servicio a la
sociedad.

El objetivo general de esta asignatura se lee:

1?Meza, Op. Cit. pp 222.223.
1#White, Op. Cit. p. 169
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"Ayudar a los estudlanies a adquirir el conocimiento basico de -
la vida en sociedad y fortalecer el entendimiento y afecto por la
historia y territorio de nuesira nacion, cullivar el conocimiento
fundamental de ser ciudadanos de una nacién pacifica y
democratical®

Los clemenlos que componen este objetivo no sélo hacen referencia a los
contenidos que corresponden al arca del conocimiento de lo social {ayudar a los
estudlanles a adquirir el conocimiento basico de la vida en socledad) sino, de
manera explicita, a la formaclén del cludadano japonés. A través de los contentdos y
practicas escolares se desarrolla el afecto y entendimiento por la historia y territorio
Jjaponeses, por las forimas de ser ciudadano japonés en las generaciones de jovenes.
Los valores que aqui se maniliestan lienen una relacién muy cercana con la
Educacion Moral, una asignatura del curriculum de caracler estriclamente
formativo.

La descripcion oficial del programa de estudios 1993 de esta asignalura establece:

"Educacion moral...esta dirigida hacia la formacién del espiritu
de respelo hacia la dignidad humana en la vida de la familiay la
comunidad, procurando crear una cultura rica en individualidad
y desarrollo de un eslado y sociedad democraticos, formando a
los Japoneses para que sean capaces de contribitir a una
sociedad internacional democratica y cullivando su moral.”,
"Amar a su lierra, proleger a su pais, proteger y conservar la
cultura y (radiciones de sus patra..y poscer el sentido de
responsabilidad como japonés

En ambas asignaturas la formacion de valores aparece como imperativo, se
transmiten y, de esta manera, se leglliman los valores que son socialmente
aceplados, en ambas se socializa a los individuos dentro del orden establecido, O
dicho en otros términos, se formna crea y asegura el senlido comun japonés. Las
reglas que, sin ser dichas son acepladas y obedecidas, lus valores que lodos parecen
comparlir y las acciones que de acuerdo con cstos clementos son realizadas al
inlerior de la socicdad japonesa.

El sentido comuin japonés se ensena junto con la historiay la cultura, es aun mas
evidente en ¢l curriculum de Educacion Meral, donde los alumnos estudian ¢l
comporlamiento y relaclones en su lamilia y comunidad.

En la presentlacion del programa de ecstudios de la asignatura Esludios sociales
encontramos una justificacion hacia la propucsta formativa en los (érminos de los
valores y normas de la sociedad japenesa claborada en lérminos de la crisis de
valores que, desde su perspectiva, ha experitnentado el pueblo japonés a raiz del

19Ministerior de Educavidn y Cultura, Plan y programas de Estudio para la Educacitn Piblica. Tokio 1992,
WMinisterise de Educaciin y culura Plan de Estuding de Ta escuela primaria en Japin. Tokin 1993, pp. $11-116
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avance tecnologico e industrial, situacion que ha deshumanizado y mecanizado al

hombre.

"Nosotros, los japoneses, deseamos prepararnos para poner a
disposicion de la ninez de ahora y del futuro, una educac{én
armoniosa, acorde con la vida, para que ellos por si solos logren
un aprendizaje profundo. Para ello debemos lomar como
referencia el panorama de Ja socledad futura.

La rapidez de los cambios que ocurren en la socledad afeclan
inlerior y exteriormente a nuestro pais. Los nifos estan inmersos
en una socledad interpacional cambianle: son grandes los
cambios debido a la creciente produccion cientifica y tecnologica
en la informacion de las sociedades, Debemos considerar mas en
esla silluacion conforme aumenia la tendencia a estas
transformaciones. Por otra parle esta el problema de la pérdida
de valores de la humanidad en medio de la expansiéon de la
civilizacién, en el desarrollo de la sociedad hay cada vez mas
arcas de cstudio, a través de las cuales se puede calcular el
avance de la cultura.

Se puede pensar en la actual produccion en masa, dentro de ia
cual, la sociedad actual apresura la eficiencia del ser humano,
restringlendo su naluraleza y mecanizandolo. Originando la
necesidad de un espacio en el que se pueda mover y acluar
libremente y pueda realizar su personalidad lanto a nivel
individual como soclal. Sin embargo, en el campo industrial
aparcce un auge en la eleclronica que repercule en la vida
famniliar en la sociedad y en la educacion mundial a través de los
nuevos y variados sislemas. Nos compele 1a necesidad de pensar
en el valor de 1a actividad del hombre y en el valor del campo en
el que participa, junto con la aparicion de este auge.

Es un hecho que algin dia dicho fenémeno influirid en el
sistema social introduciéndose lambién en la educacion del
mundo. Debeinos pensar en los cambios en la vida famillar y
social, en la transformacion de valores que lienen Jas nuevas
Jamilias, asi como en la relacion entre familia y cl irabajo.

Eslo nos lleva a ver a fa nifiez como una socledad procedente
de los adultos pero independienic a la vez, asi coimo a pensar en
la creacion de modelos adecuados a las condiclones actuales sin
perder de vista lo que esperamos de ésla a lravés de la
educacion.

Tenemos que proponernos una cducacién cn la que los nifios
sean los formadores de una sociedad cullural, democratica,
basada en una forma de vida prospera. Considerando lo
siguiente:

Educacién para la humanidad

Naturaleza humana en la educacion
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...pero Por qué debemos lener como mela una sociedad rica
en valores?.

Como se mencionoé anteriormente, en la actualidad se vigilan
los aspeclos de la evolucién de la cultura de la humanidad, para
alcanzar dicho progreso es necesario transmitir la cullura y gran
canlidad de conoeimientos. Desgraciadamente para lograr que se
transmita la gran canlidad de conocimlentes acluales y
desarrollar la tecnologia, el aprendizaje mccanizado ha ido en
aumento. Existe la tendencia a perder de vista la aclividad
humana cuando hay acumulacién de conocimientos y
aceleracion del desarrollo tecnologico. Es necesario retomar la
educaclon  humanistica que permita volver al  hombre,
establecerla en la cducacion futura y destruir la tendencia que lo
mecaniza.

Un aprendizaje exhaustivo de la tecnologia no es el objetivo de
la educacion del hombre. El conocimienlo y la tecnologia son
importantes también, pero mas alla de lo que podemos pensar, la
educacion tiene que liegar al corazén del hombre (templarlo).

...]a belleza del ser humano no esta ep sus conocimiente sino
en su alma, la grandeza de corazén del hombre se puede
contemplar en sus acciones siendo estriclos con _nosotros
mismos, en nucstra conducta, para darlas a conocer...™

La ocupacion norteamericana en Japén cambio radicalmente muchas de las
esferas de la vida dcl pais, 1a influencia que ejercié en la reestructuracion del
sistema educativo japonés constituyd uno de los puntos clave. El disefio del
curriculum se modificé de acuerdo a modelo norleamericano y en cuanto al estudio
de lo social se implementaron los Estudios sociales como forma de organizar el
conocimiento escolar relacionado con esla drea de conocimicnlo.

Los Estudios sociales en la escuela primaria de Estados Unidos tiencn como
propasito ¢l respeto a la dignidad humana a través del aprendizaje y procesos
raclonales que para la cullura norteamericana no es otra cosa que la posibilidad de
cleccion, liberlad de expresion y ejercicio libre de cualquier culto religioso, el respeto
individual y la liberlad de asociacion, el derecho de lodas las personas para
aprender a elegir y acluar.22. De igual manera se establece en el plan de estudios
japonés, pero no se concrela en los mismos términos, mientras en los Estadoes
Unidos la basqueda del indjvidualismo es una conslanle, en Japon la busqueda por
la integracion de grupos es el eje, Lanto de los contenidos como de las relaciones que
se establecen al interior de las escuelas. No hay distincion entre lo individual y lo
social puesto que la formacion individual es lormacion para la inlegracion social.

Ministerin de Educacion y Cultura, Programas Jde Estudio de Estudios Sociales, Tokia, 1992
White, Op. Cit., p.17.
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"El proposito de la educacién se precurara en lodo liempoe y
lugar. Para lograrlo nos esforzaremos a la creacién y desarrollo
de la cultura por medio de la mutua eslima y cooperacién,
respetando la liberlad académica y cultivando el espiritu de
esponlaneidad."?

Para el pueblo japonés resulla un elemento valioso el sentido de pertenencia a
grupos sociales en este sentido la autoestima se desarrolla sicmpre ligada al
desarrollo de capacidades individuales que en realidad no son, o no lo son desde el
punto dc vista occidental pues la distincion entre la moral individual y moral social
rara vez es hecha en Japon, cl ditema moral es refeddo como problema soclal o
interpersonal.24 se trala, en su lugar de la conciencia de grupo.

Entre las metas de la escucla existen algunas que, desde Ia éptica occidental se
pueden identificar ¢ inclusive coincldir, tales como: “respelo a la liberiad del otro™ y
"actuar de acuerdo con sus proplas convicciones”. Hay otras, en cambio, muy
Japonesas: "Es deseable que, en los grados infertores los alumnos aprendan a tolerar
las dificuliades, en los grados intermedios a persistir hasta ¢l final con paciencta y,
en los grados superiores, a ser constante y lograr sus metlas sin intimidarse por
obsticulos o fallas™ mas aun: en los grados inferfores, los alumnos deben aprender
a escuchar la opinién de los otros y a admitir francamente los proplos errores o
fallas, a comportarse sin egoisinos, en los grados medios a vivir una vida de
moderacion y en los grados superiores a rellejar sfempre, con palabras y conducta,
una actitud de prudencia. asi come a vivir una vida ordenada.?®

En el plan de estudios se hace explicito el objetivo de la formacion de la identidad
naclonal de formacién para la participacion en una sociedad democrilica y en la
tendencia "pacifista’ de Japon y de manera implicita, a través de los objetivos de
grado y contenidos, los valores como: la leallad, autoestima y sentido de
independencia, las jerarquias sociales, la laboriosidad y responsabilidad, cl respeto a
la naturaleza, la igualdad, solidaridad, tolerancia, la democracia y libertad, valores
que se traducen en la obedicncla a las reglas, nonnas, derechos y obligaciones,
participacion en distintos atnbitos sociales y en trabajos en conjunto

5.6. Valores y nociones por disciplina social

5.6.1. Sociologia

El estudio en primero y segundo grados se dirige de una manera importante hacia
la descripcion de los roles que cada uno de los miembros de grupos sociales como la
familia y la escuela, desemperian asi como de las relaciones que cstablecen entre si
{contenidos 1. 2 y 4 de 1°). Los temas que se relacionan prelerenlemnente con
sociologia describen a la familia y sus relaciones, la forimacion de actitudes respectlo

ey Fundamental de Educacion, Articulo 1! Principios Educativos, 1947,

24aiducek,Op. Cit., pp. 50-51
BwWhite, Op. Cit, p. 17 ntrecomilfados de 1a autora)
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a los ilembros quc la conforman, la escuela y los que participan en su subsistencia,
la comunidad y los trabajos que ahi se desarrollan: ¢l aprendizaje de las formas de
actuar en la calle, de uso de algunos servicios piiblicos {contenidoe 3 de 1Y). De esta
descripcion los estudiantes valoran la importancia de la particlpaciéon de ellos
mismos como miembros activos de eslos grupos, la organizacion interna y la
ejecueion eficaz del papel que cada uno de los miembros que los compone realiza.
{contenidos 1, 2 y 3 de 2")

Los contenides cumplen una funcién de enlace inmediato con el entomo escolar y
la socledad a través de la comprension de las forinas como se organizan y
desarrollan las diferentes actividades y de la descripcion de las aclitudes que
resultan mds convenientes tanto en la escuela, la familia y la comunidad.

En tercer y cuarto grados los temas no solo entrelazan la formacion de formas
conduclas soclales sino que adquieren una carga valorativa importante hacia la
apreciacion de la forma de organizacién de la comunidad y hacla las reglas que la
gobiernan cuando los alumnos son conducides a la reflexion de las condiciones en
que se desarrolla cada aspecto de su comunidad, considerando desde las
necesidades de los habitantes, las forinas de organizacién para salisfacerlas, hasta
las funciones que realizan los organismos gubernameniales en apoyo a la vida de la
comunidad{contenidos 1 y 2 de 3") {contenidos 1 y 2 de 4").

5.6.2. Historia

El estudio de la vida de la nacion se ha considerade como el conocimiento basico
que proporciona y desarrolla ¢l sentimiento de identidad nacional y de ciudadania,
el sentido de pertenencia al grupo social que comparten el mismo sislema politico,
econémico asi como las mismas tradiciones y valores.

El estudio de la Historta se inicia formalmente hasla tercer grado, pero en primero
y segundo grados se indica el manejo de algunas nociones como las de cambio y
progreso en el estudio de diversos fendmenos: sc cstudian los cambios que ha
experimentado la [amilia de los estudiantes, asi como la dindamica de la vida familiar
con el paso del tiempo (contenido 3 de 1), la evolucion que ha experimenlado el
papel que desempetian dentro de la familia desde el momento en que ingresaron a la
escuela primaria {contenido 6 de 17).

La nocion de cambio historico se encuentra estrechamente relacionada con la
-nocion de cambio natural pues los alumnos obscrvan y establecen sinilitudes y
relaclones causales entre el cambio que experimenia el medio natura! con los
cambios que ocurren en el medio social (conlenido 5 de 17) {contenido 3 de 2°). En
relacion con la dindmica social se observan los cambios que experimenta la familia y
la comunidad de los esludianies con los marcadoes cambios de estacion que ocurren
en cl pais. ) '
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En tercero y cuarte grados se realiza una comparacion entre los estilos de vida de
Japon de haee 100 afios y los acluales, el eje de la comparaclén lo constiluyen los
instrumentos de trabajo, los medios de (ransporte y las caracteristicas de las
conslrucciones de una y otra épocas (contenido 5 de 34,

Los camblos ocurridos en la formas de organizacion para el trabajo de las
comunidades y grupos sociales a los que pertenccen los alumnos, son descritos de
acuerdo a una lendencia en la que la idea de evolucién esta presente pues se clige
como conocimiento social la dindmica de organizacién para el trabajo que ha
prevalecido desde la aparicion de cicrlos evenlos y los cambios que han
experimentado (conlenido 4 de 49). '

El manejo de la historia reconoce que los términos cambio y progreso no son
necesariamente sindnimos y se deja ver a los alumnos que a través de la
conlrontacién de los estilos de vida y valores del pueblo japonés en el pasado con la
apreciacion de las formas legadas por sus antepasados (contenido 5 de 3°).

Los Estudios sociales en sexto grado se dirigen cast de manera exclusiva al
esludio de la historia del pais, ¢l estudio de la historia universal se realiza en
funcion de la participacion de Japéon en algunos sucesos histéricos,
fundamentalmente las guerras chino japonesa, ruso japonesa y segunda guerra
mundial, se estudia la periodizacién de la historia de acuerdo a la Jocalizacion
central del gobierno, la titologia que explica el surgimiento de la nacién y el poder
imperial (contenido 1, inciso k de 6°).

Las nociones que guian la interpretacion de la historia varian. Se establecen por
un lado, las condiciones sociales como ciiterio para la periodizacion y se propone,
por otro, que é¢sta sea hecha a parlir de los hechos de personajes histéricos
individuales. De tal suerte que ¢l estudio comienza por la distincion de los perlodes
de acuerdo a la localizacién central del goblerno para dar paso después, a la
descripeion de la situacién social que dio origen a la unificacién del pais, asi como a
la descripcidn de las cualidades que fue necesario desarrollar para garantizar la
sobrevivencia del pueblo {contenido 1, incisos a. by ¢ de 6°). A parlir de esle periodo
y hasta la revolucién Mejji el criterio que rige la preseniacién de los hechos
histéricos corresponde a la vida politica en que se desarrollé ¢l pais, desde la
centralizacion del pais, la emergencia de los Samurais y la estabilizaciéon del
Shogunato (contenido 1, incisos d, e, {, g, h, i de 6°). En este sentido sc deslaca la
mitologia que explica el origen de la formacion del pais y del establecimiento del
poder del imperio .

El programa actual conserva algunos de los elemefilos con que fue ensefiada por
largo liempo desde la aparicion del primer libro de texto de Historia en la época
Meiji, se incorporan, obviamente, los elementos soclales, economicos y de la vida
politica actual, se propone el desarrollo de la identidad nacional con que han de
actuar los nifios, primero, como conjunto de saberes y practicas que conforman el
ser japonés que lambién hemos senalado como sentido comun japonés y, segundo,



como orgullo de ser japonés. La inlencién es mostrar a los alumnos los elementos
que componen la identidad nacional y mostrar también el papel desarrolla Japén
dentro del orden inlernacional especialmente en maleria econémica y cultural.

5.6.3. Civismo

Por large Uempo la educacion civica ha enfalizado su caracter formativo,
sostenido ¢n la cobedlencia a las reglas y leyes, al respeto a la autoridad, se ha
concentrado en la aceptacion del estatus quo y en la raiz de este énfasis estd la
creencia en la nacion y su gobiermo como [luerza de bien. La unica forma de
participacién son las elecciones y las [unciones reales de la vida politica no se
describen. Los contenidos del programa se reflieren a enserianzas de foninas en que
situaciones reales s¢ rellejan ¢n la representacion de la realidad inherente a la
ideologia dominante. La visién de la realidad no se separa complelamente de la
realidad, por lo tanto, puede funcionar de manera aan mas efectiva.

B’ programa contempla cl desarrollo del conocimienio y comprension de los
derechos y deberes, conoctiniento de las instituciones sociales y de los rasgos
principales que caracterizan la (orma de organizacion politica de Japén desde la
comunidad hasta la prefeclura, el lortalecimiento de la identidad nacional, el
espiritu de defensa nactonal y de lucha por la preservacion de la paz mundial.

Estos aspectos se enlrelazan en cada uno de los contenidos de la asignatura con
la creacién y desarrollo de valores, puces el estudio de los derechos ciudadanos, las
caracteristicas del pais, es hecho desde la perspectiva valorica que lo animo: la
perseverancia, el respeto a los semejantes, sumision a la autoridad, la tolerancia, la
libertad.

El estudio de la auloridad no sc¢ somele a estudio ni reflexion sélo a valoracion
ésle, desde el origen de la civilizacion hasta ahora sigue siendo un concepto
melafisico, el padre, el jefe, el gobernante en cada una de sus dimensiones sociales
son Ja "expresion humana” de la delegacion de la "autoridad divina" sobre el
individuo, cn la sociedad japonesa abundan los ejemplos de sumision en que los
japoneses actiian sometiéndose a la autoridad y a tradicion. Asi ocurre también en
la escuela, la autoridad no se discute asi como Ltampoco la sumisién a ésta y sélo se
estudia la formna que adquiere en las praclicas de la lamilia, la escuela, la
comunidad, las regiones, ¢l pais todo v, fundamenlalinente, sc estudia el éxito
{eficiencia) fundamentalmenle para obtener la obediencia misma que también forma
parie del sentido comuin japonés. (contenido 2, incisos a, b y c de 69

La constitucion politica de Japén y el gobierno de nueslros dias lambién son
estudiados desdc puntos de vista valoralivos pues solo se subrayan los efectos tanto
en la regulacion de la vida del pueblo japonés como los clectos cn sentido positive de
la politica que sigue el gobierno no se delalla sobre problemas que lengan que ver



con la vida polilica actual que también es parle del mundo "concreto"? en el que
estan inmersos los estudiantes. En cuanto a la vida democraitica sélo se Indica la
valoracién pero sin poner de manifiesto que la democracia es una forma de vida y
que la formacién de seres democralicos esla implicita la participacion y decision de
los individuos {contenido 2, incisos a y b de 67).

5.6.4. Geografia

En Geogralia se propone ¢l estudio de los clementos [isicos y sociales del Lerritorio
japonés, desde el primer grado se describen la [lora y la fauna, el clima, elcétera, en
la relacion de estos elementos con la poblacién, en especial con las actividades
productivas que desa.tolla la familia, la escucla, la comunidad, regién y pais.

Los contenidos no solo se relleren al estudio del medio sine lambién estan
vinculados a la formacién y desarrollo de valores y aclitudes. En los contenidos y
objelivos hay referencia al aprecio y respeto del medio ambiente natural, al cuidado
y preservacion de los recursos nalurales y al uso racional de los mismos. Con el
estudio de los medios inmediatos de los alumnos no sélo sc liene de referencia un
objeto de conocimiento "concreto”, sino que, desde ¢l punlo de visla de los valores y
acliludes, se desarrolla el sentido de pertenencia, aprecio por las costumbres y
tradiciones eminentemente japonesas, tanlo las pertenecientes a las regiones donde
habitan los alumnos como las del pais en su totalidad.

En primer y segundo grados se pone especial énfasis a la relacién medio ambiente
social y natural en una tendencia que, con fuerie influencia sintoista, marca una
relacion idéntica entre los corazones (sentimienios) de las plantas y animales con los
seres humanos (contenido 5 de 1°, contenido 5 de 2°).

Esta (endcncia, sin embargo, no termina cuando los alumnos han concluido los
Estudios de vida e integrado al tercer grado y comenzado con el los Estudios sociales
ya que desde este grado, luego en cuarto y quinto se esludian las actividades
productivas, la explotacién de los recursos naturales como los agricolas y pesqueros,
el esUlo de vida de las personas de acuerdo a la estacion del afio y region climatica,
las diferentes formas del relieve del territorio (contenido 1 de 3°, contenido 5 de 4°,
contenido 1 inciso a y b de 5°, contenido 2 inciso a de 5° contenido 3 de 5°) y los
esfuerzos por conservar y hacer uso raclonal de los recursos nalurales. En el énfasis
en las relaciones entre el medio fisico y natural los alumnos aprecian la importancia
del medio para la vida social y desarrollan valores en relacion a fendmenos

geogralicos.

E[ programa de estudies have uso del témino "congrete” ¢n ¢l sentido de yue e un objeto de estudio observable por
via d¢ 1a expericncia vivencial de los alumnes
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5.6.5. Economia

A través del esludio de la vida econdmica de la familia, el vecindario y la
comunidad, los alumnos de los primeros grados son introducidos a las noclones
bésicas sobre economia: los procesos de produccion y consumo, divisién social del
trabajo, el suministro de bienes y serviclos en el contexto de las relaciones sociales
de produccion que predominan en Japdn (contenido 1 de 1° conlenido 2 de 1°,
contenido 3 de 1°, contenido 1 de 2°, contenido 2 de 2°).

Los Lopicos sobre economia otorgan una importancia central a la caraclerizacién
del trabajo y las condiciones cn que ésle se desarrolla y que caractlerizan a las
sociedades -en los distinlos acercamientos gue realiza la escuela- asi como los
procesos a lravés de los cuales las malerias primas son (ransformadas en
produclos.

En Llercer grado se promueve e} desarrollo del sentimiento de pertenencia a los
grupos sociales de los estudiantes a través del analisis de los Lrabajos, los servicios
publicos que existen en la comunidad y de la valoracién de los esfuerzos,
organizacién y beneflcios que para la vida de la comunidad reporta el (rabajo
realizado por cada uno de los miembros de ésta. Se aprecia asimismo, la
participacion activa y entusiasta de los estudiantes como milembros de la comunidad
{contenido 1 de 3°)..

Se propone la descripcion del proceso productivo que sigue la materla prima
desde que se obtiene, es transformada por la fuerza de trabajo, hasta el transporte y
comercializacion del producto terminado. Lo cual implica la concepeion de los bienes
de consumo como produclos de esla organizacién socfal del trabajo (contenido 4 de
39, se pone atencion en la relacion que establecen las comunidades a través de las
actividades productivas, la transformacion que ha experimentado la materia prima
cuando es sometida al trabajo humano. De esla manera los alumnos se introducen
no solo en la adquisicién de noclones con conceples y valores sino en la adopcion de
habitos y reglas de trabajo y, cabe scialar, del trabajo arduo,

En cuarto grado el estudio abarca ¢l intercambio que realizan varias comunidades
entre si a través de produclos o actividades productivas. Se introducen conceplos
sobre le mercado y relaciones de intercambio y en quinto se cubre la produccion
manufaclurera y el desarrollo de las industrias ¢n Japén, el estudio se realiza en
relacién con los recursos naturales. Lo que (mplica una conformacion de valores
tanto para la formacion del trabajo como de la explotacién de fos recursos naturales.

Los valores quc se locan eslan relacionados con las forma de cooperacion y
trabajo colectivo en la relacion entre capital y trabajo se presenta como una relacion
sin contradicciones ni conlliclos, el trabajo organizado estd dado, la forma de
realizarlo y de que un individuo se Incorpore a éste es por medio de la calidad de su
esfuerzo. .
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En los objelivos escolares cuando hay referencla a los esfuerzos organizados que
realizan personas dedicadas a delerminadas actividades productivas hay referencia
al éxito entendido como buen funcionamiento y clevada productividad que alcanzan
los esluerzos individuales que se organizan con un fin comnun, el valor es el logro de
conjunto.

En los cursos se analizan las actividades de la familia, los servicios piblicos la
agricultura, la manufactura, la pesea, la industria, y este estudio se realiza en
terminos de las caracleristicas del Lrabajo que realizan, las relaciones en que se
desarrollan estos y se describe la manera armoniosa en que sc inlerrclacionan eslos
trabajos.
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Conclusiones

El analisis del curriculum en este trabajo centra su atencién en los contenidos
formales de la educaclon y que forman parte del cuerpo denominado programa de
estudlos de las asignaturas destinadas al estudio de los fendmenos sociales en la
escuela primaria Japonesa,

El conocimiento cs la serfe de cxplicaciones y conexiones de sentido que olorgan
sabre la realidad los individuos a los distintos objetos de conochmiento y que
dependen de las cosmovisiones del mundo. Dicho conocimiento -de muy variada
naturaleza y alcance explicativo- forma un cimulo que es compartido por todos los
miembros de una sociedad y son, ademas, elementos comunes que les dan identidad
como grupos sociales, como clases o como socledad en su confunto.

El proceso de produccion de conocimienios en una sociedad se realiza
simulianeamente con los de transmision y legitimacion. Las explicactones atribuidas
a la realidad se califican, han de ser validas como tales para todos los miembros de
una sociedad y solo entonces son aceptadas.

En este sentido la educacién es un mecanismo que, por excelencla, las sociedades
operan lanto para asegurar la transmision ¢ internalizacion de formas de vida
imperantes en la sociedad donde se vive, como para propiciar la produccion de
conocimientos propfamente dicha. Es el mecanismo a través del cual la sociedad
transmite, distribuye y reproduce tanto ¢l cconocimiento - de diversa indole- como
las condiclones en donde se realiza este aclo. Descmpedia un papel politico,
econdmico y soctal que involucra directa e indirectamente al conjunto de la sociedad
en ella los intereses, valores y creencias de todos estan en juego y cumple el papet
de mantener la cohesién y se da a la tarea de reconciliar los intereses politicos e
ideolégicos y transnitirlos cormno ideoclogia de cohesion.

Las escuelas son instituciones saclales en donde la transmisidn e intemalizacion
del conochniento es realizada de manera sislematica e intenclonal y donde tienen
lugar una serie de practicas que interrelaclonan a maestros, alumnos y conienidos.
Deben, legitimamente, transmitir los conocitnienitos que con [ines formativos se han
validade socialmente. En la escuela se hace posible que los mecanismos
socializantes sean aprendidos por los estudiantes. las normas, los valeres v las
formnas sociales que fundamentan la conducta de los alumnos son aprendidos y de
esta manera se reproducen las condiclones soclales, econdmicas y politicas
predominanies en un tiempo histérico delerminado.
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Las escuelas primarias constituyen la primera escolarizacion a la que se somnelen
los individuos y donde se establecen las bases en cuanto a lo que los sujetos
conoceran sobre el aclo de aprender,

La legitimacion se logra mediante la transmisién del conocimiento, de actliudes,
valores, esto es, en la adquisicion por el individuo de una percepcion del orden
social en el que vive y de la cultura dominante de la que se apropia, las reglas que
goblernan el comportamiento soclal, las actitudes, las costumbres y creencias son
filtradas desde el nivel superior de las eslrucluras econdmicas y politicas hacia el
individuo mediante experiencias de trabajo, el proceso educativo y la socializacion
familiar. El individuo adquierc conciencia y una percepeion parliculares de la
socledad en que vive, es este enlendimicnto y actitud hacia el orden soctal lo que
conslifuye su conciencia,

Del amplio bagaje de conocimientos que son producidos por una sociedad, la
escuela realiza la seleccion de ciertos tipos de contenidos teéricos, culturales, de
formas de interrelacion personal, elcélera. La eleccion de conlenidos a ser
transmitidos por la escucla no es fortuita sino que responde al inierés social de
integrar a los sujetos y a las distintas clases de una socledad a las condiclones
dominantes.

El curriculum escolar muestra, en Lérminos generales cual es el conocimicnto
sacialmente aceptado, la manera en que la sociedad concibe a la educacién, la
formacion de nuevas generaciones a través de la seleccion de los contenidos de
ensefianza aprendizaje que cn él se concretan y conslituyen,el conocimiento escolar.
Investido dc legitimidad escolar, el conocimiento cientifico o de otra naturaleza
adquiere otra dimension,

El conocimiento escolar es un elemento en intrinseca relacién con el conjunto de
fuerzas de una sociedad y vinculado con los fines de la educacién a los que responde
un sistema escolar.

Los diversos factores de orden social se cristalizan en las distintas formas de
organizacion de la escuela como manifestaciones concretas de reglas especificas y
relaciones soclales. Los conlenidos de la educacién responden a fines que eslan en
funcién de los diferentes ordenes a los que la escuela responde a la formacion de
habitos y de valores que se traducen en accidon.

Los conoctmientos seleccionados son de diversa indole, aluden a requisiciones de
caracler politico por un lado y por el otro, de delerminaciones de una sociedad
compuesta por clases en conflicto y por intereses en pugna. Elementos cstos que se
concretan en la expresion de contenidos escolares.

El programa de estudio es la expresion formal de los proposilos educativos asi

como la organizacion del conocimiento escolar al interior de estas instituciones. Se
centra fundamentaimente, en las actividades que maestros y alumnos desarrollan
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para conseguir la formacién de habilidades, aclitudes y aptitudes que configuran
enlre otros elementos el conjunto def curriculum escolar.

En su planteamiento subyacen elementos ideologicos que se interrelacionan con
estructuras de poder la seleccion y distibucién de conocimientos cientificos
traducidos en conocimiento escolar.

El anallsis del curriculum ocullo del conocimiento escolar (el expuesio en el
programa de estudios) se realiza con la explicitacion de los méviles sociales y las
nonmas que estan presenles en el programa de estudios aun cuando no estan
dichos, de las formas de ponderar ciertos conocimientos sobre otros.

El estudio del curriculum desde la perspectiva la nueva sociologia del curriculum
parte de la consideracion dc ésle no como un clemento dado dentro del fenémeno
cducativo, sino como elemenlo que cs la expresion {forimalj del conlenido de la
educacion. En el sentido de que constituye la seleccion de contenidos legitimamente
valorados, implica tanto la consideracion de los clementos sociales y de conflicto que
Intervienen en su integracion y diseiio como de los efeclos que provoca su puesta en
operacion en el ambito puramente escolar y en el orden de las demandas sociales.

Concepto de curriculum
-Sus origenes pueden ser determinados por tas condiciones de la sociedad.

-Es un valioso Instrumento que coadyuva en la soclalizaciéon de las generaciones
Jovenes.

«Es un factlor ceniral en el establecimiento y conservacién de las relaciones de
poder, autoridad que existen lanto dentro de la escuela como fucra de ella.

-Expresa el conoclmiento legitimo para una socledad determinada, sus valores
politicos, filosoficos de manera explicila e lmplicita.

-Se convierle en un inslrumento a (ravés del cual la socledad manliene las
caracteristicas predominantes en un sistema social economico y cullural de una
sociedad determinada.

-En €l se expresa de manera implicita la relacion que maestros y alumnos
establecen en el proceso de transmision de conocimientos.

-Constiluye el cje articulador de la practica educaliva, loda vez que constituye la
expresion del conocimiento escolar.

-Convierte en una distribuclén de contenidos homogénea para ser Lransx_nllldos a
todos los miembros de una sociedad.

.
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El conocimiento seleccionado en asignaturas escolares relacionadas con el estudio
de lo soclal, lene la finalidad explicita la organizacion del conocimiento de las
diversas disciplinas soclales y como finalidad implicila la transmisién de normas y
valores sociales que se (raducen en formas especificas de comportamiento social de
los educandos.

El conocimiento, especialmente el relacionado con la vida soclal siempre incorpora
una dimensién politica e Ideolégica, los esludios soclales o clencias sociales como
asignaturas escolares son propuestos con e] fin de cullivar en los estudiantes
sentido social y su participacion politica: la fortnacion cludadana y de los valores de
convivencia social. Las mencionadas asignaturas definen opinlones sobre economia,
sobre poder, sobre relaciones en grupos socfales delerminados y éstas son
entendidas como lormas legilimas de vida,

El proceso de conocimiento de lo social implica la toma de conciencta pero esta no
se produce cn un inslante sino a través de un proceso cn el que uno comienza por
aprender su papel y el papel de los otros, aprender las reglas de comportamiento
proplas y las del conjunto social donde participa. Aclos de aprendizaje donde se
realiza un proceso de construccion de conocimicntos sobre la realidad soclal. Este
conforma el conocimiento de los heches que sirve, a su vez, como marco de la
conducta social.

La representacion del mundoe social que los alumnos de la escuela primaria se
forman se compone de tres Upos de elementos: las normas o reglas, los valores y las
nociones. Los miembros de una sociedad apreclan determinados valores pues
permiten una mejor convivencia social, €l respeto entre las personas el cuidado del
bien cormun, el sentido de pertenencia a un grupo orientan las acciones de las
personas y desarrollan actitudes pues cuando son compartidos per los miembros de
una socledad se realizan tambi¢n acciones acordes a ¢stos. Las normnas sociales por
su parte, tienen un caracter convencional, su origen se encuentra en el acuerdo
enlrc lo que los miembros de una sociedad establecen para garantizar sus
condiciones de convivencia,

Dado que ¢l conocimiento que se expresa en los contenidos escolares incorpora
visiones del mundo y de la sociedad, cierlas areas son diseiiadas, elaboradas y
presupuestas en un determinado orden de importancia. El programa de estudios de
la escuela primaria japonesa contiene Estudios Soclales (Shakaigaku), asignalura
que corresponde a !a categoria escolar disefada para la promocion de actitudes
necesarlas para la integracion de los alumnos a la vida en sociedad pero no
necesariamente para ¢l desarrollo de habilidades cognilivas, seiala también la
funcion que las escuelas primarias en este pais realizan en cuanto la formacién de
sujetos soctales, ¢l de formar actitudes en los estudiantes para su apropiada
adecuacién a las condiciones de la vida en sociedad.

Los Estudios sociales son una especic de sintesfs de los conocimientos producidos
por las ciencias sociales de generalizaclones acerca de los problemas humanos,
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inslituciones y relaciones sociales los esfuerzos de planeacion y ejecucion de los
Esludios Soclales estan dirigidos hacia la aplicacion de los conocimientos adquiridos
en la vida cotidiana de los esludiantes. Es una materia de consumo de aquellos
produclos de trabajo de las Ciencias Sociales, éslas son fuente que provee el
conocimienlo que constituye el contenido de los Esludios Socfales: los conceptos, las
generalizaciones, los mélodos de invesligacion y los valores sociales, estado de
relacion de fuerzas, procesos de legitimacion de conociiniento, intenciones politicas,
etcélera, consliluyen eclementos presentes en la plancacion curricular de esta
asignatura.

Los Estudios Sociales en la escuela primaria japonesa tlenen un propdsito
formativo que bien se puede incluir en el area de la forinacién de conductas sociales,
pues estin estructurados para que los educandos sean capaces de elegir, por medio
del estudio de los diferentes faclores de un determinado problema o fenémeno
social, cual es la actitud que deben adoptar. La formacion de actitudes sociales tiene
un papel muy importanle y parte de esta formacion se integra en los contenidos del
curriculum de las asignaturas Estudios sociales y Estudios de vida, e¢n eslas
materias se ensenan creencias que explican la existencia del pais, sucesos que
dieron origen y desarrollo a hechos comunes que al compartirse formaron un
sentimiento de identidad nacional, elementos que se han expresado a Lravés de los
programas de estudio en las asignatluras de Historia desde la aparicién del primer
libro de texlo y en la Educacion Moral (otra asignatura que forma parte del plan de
estudios y cuyo proposilo es emimentemente formativo).

El objelivo de la escucla primaria cn este sentido, encuentra estrechamente
vinculado con los procesos de socializacion, de aprendizaje de conceptos y nociones
relacionados con el actuar cotidiano de un cludadano japonés en el sentido de que
los sujetos se adecuan a las condiciones existentes de su socledad.

Estudios de vida es la asignatura destlinada para los dos primeros grados de
educacién primaria en Japén, relaciona el estudio de los medios natural y social en
un intento por lograr un estudio integrado del medio social y natural en un conjunto
armonioso, donde las reglas que rigen en ambos mundos son semejantes. La
armonia no soélo corresponde a la configuracion y luncionamiento de los procesos de
la naturaleza sino también en la relacion hombre-naturaleza y la relaciéon hombre-
hombre.

El programa de estudios de esta materia consla de una serie de contenidos
especialimente seleccionados para poner en conlaclo a los alumnos con la naturaleza
y la sociedad, y para propiciar en los alumnos la rellexion y la adquisicién de los
conceplos relacionados con su vida cotidiana y ias reglas que la gobiernan. A través
de esla via se les posibilita la adquisicion de reglas sociales que deben seguir en su
familia, en la escuela, en la comunidad como la obediencia, participacién en trabajo
de la familla y la comunidad, gratitud hacia los mayores y conservacién de los
recursos nalurales.
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E! propésito de los Estudios Soclales es el desarrollo de las actitudes consideradas
como adecuadas como miembros de la familia, la comunidad y el pais de que forman
parle. Los niros japoneses son guiados para adquirir el sentido comuin faponés que
los posibiiita a desenvolverse en su sociedad y se logra con un proceso prolongado e
intenso de {nculcacion de las formas idéneas de actuar en socledad.

Los elementos que componen los objetivos explicilos de esla asignatura no sélo
hacen referencia a los contenidos que corresponden al area del conocimiento de lo
soclal sino, de manera explicita, a la formacién del ciudadanoe japonés. A través de
los contenidos y praclicas escolares se¢ desarrolla el aleclo y entendimiento por la
historia y terrilorio japoneses, por las formas de ser ciudadano japonés en las
generaciones de jovencs.

La asignatura Estudios sociales y tiene como [uncion la de colaborar en la
formacion del scr japonés o senlido comun japonés, concepto que contiene loda la
historia y tradicion del pais en cuanto a la formacién de habilos que coadyuvan la
incorporacion de los individuos a la sus ambilos sociales inmedialos: familia,
comunidad y el rabajo dentro de un rigido sistema de nornmnas y reglas sociales.
Contiene los elementos de respelo hacia cl pais, respeto a los superiores, arnor fillal
hacia los padres. Se promueve el contacto con la naturaleza, la vida en comunidad,
las actividades voluntarias y el servicio a la sociedad. Los valores que aqui se
manifiestan lienen una relacion muy cercana con la Educacién Moral, una
asignalura del curriculum de caracter estriclamente formativo.

En ambas asignaluras la formacion de valores aparece como imperalivo, se
transmiten y, de esta manera, se legitiman los valores que son socialmente
aceplados, se forma crea y asegura ¢l sentido comtin japonés. Las reglas que, sin ser
dichas son acepladas y obedecidas, los valores que todos parecen compartir y las
acclones que de acuerdo con eslos elemenlos son realizadas al inlerior de la
sociedad japonesa.

Los Estudios soclales en la escuela primaria en Japén la busqueda por la
integracion de grupos es cl eje, tanto de los contenidos como de las relaciones que se
eslablecen al interior de las escuelas. No hay distincion entre lo individual y lo social
puesto que la formacion individual es formacion para la integracion soctal.

Para e] pueblo japonés resulla un elemento valioso el sentido de pertenencia a
grupos sociales en este sentido la autoestima se desarrolla siempre ligada al
desarrollo de capacidades individuales que en realldad no son, o no lo son desde el
punto de vista occidental pues la distincion entre la moral individual y moral social
rara vez es hecha en Japén, el dilema moral es referido como problema social o
interpersonal se lrala, en su lugar de la conciencta de grupo.

En el plan de estudios se hace explicito el objelivo de la formacion de la idenlidad .
nacional de formacién para la participaciéon en una sociedad democraitica y en la
tendencia “pacifista’ de Japon y de manera implicita, a través de los objelivos de
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grado y conlenidos, los valores como: la leallad, auloeslima y sentido de
independencia, las Jerarquias sociales, la laboriosidad y responsabilidad, el respeto a
la naturaleza, la igualdad. solidaridad, tolerancia, la democracla y libertad.

Valores que se lraducen en la obediencia a las reglas, normas, derechos y
obligaciones, participacion en distintos ambilos soclales y en trabajos realizados en
conjunto. .

El nuevo nacienalismo dista en mucho de formar ciudadanos como se hizo
durante el periode militarista, surge mas blen, como un llamado a la unidad
nacional frente al crecimiento econémico de la década de los sesenla, la inseguridad
experimentada ante la politica comtercial y 1a crisis en el suministro de energéticos
(pelrdleo) y malteria prima que vivié Japon en los primeros atios de la década de los
selenta.

El llamado es al fortalecimiento de la economia japonesa, al crecimicnte de las
grandes corporaciones frente a las economias mundiales mas poderosas, la base del
nacionalismo que se da a conocer en la escuela primaria es pues, la eslalura del
poderio japonés como polencia econdinica.

El estudlio de la vida de la nacién se ha considerado como el conocimiento basico
que proporciona y desarrolla el sentimiento de identidad nacional y de ciudadania,
el sentido de pertenencia al grupo social que comparien el mismo sistema palitico,
econémico asi como las mismas tradiciones y valores, se propone el desarrollo de la
fdentidad nacional y el naclonalismo con que han de actuar los nifios, el primero
como el conjunto de saberes y praclicas que conforman el ser japonés y el segundo
como orgullo de ser japonés.

El programa coniempla el desarrollo del conocimiento y comprenstén de los
derechos y deberes, conocimiento de las instituciones sociales y de los rasgos
principales que caracterizan la forma de organizacion politica de Japon desde la
comunidad hasta la prelectura, el [orlalecimiento de [a identidad nacional, el
espiritu de delensa nacional y de lucha por la preservacion de la paz mundial.

Eslos aspeclos se entrelazan en cada uno de los conienidos de la asignalura con
la creacion y desarrollo de valores, pues el estudio de los derechos ciudadanos, las
caracleristicas del pais, es hecho desde la perspectiva valdrica que lo animé: la
perseverancia, el respeto a los semcjanles, sumision a la autoridad, la lolerancia, la
libertad.

Los Esludios soclales enfatizan su caracler formativo, sosteniendo en la
obediencia a las reglas y leyes, al respelo a la auloridad. Se concentran en la
aceptacion del estatlus quo y en la raiz de esle énfasts esta la creencia en la nacion y
su gobierno como [uerza de bien.

El estudie de la autoridad no se somele a estudio ni reflexion sélo a valoracion
desde el origen de la civilizacion hasla ahora sigue siendo un concepto metafisico, el
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padre, el jefe, el gobernante en cada una de sus dimenslones sociales son la
“expresién humana“ de la delegacién de la "autortdad divina” sobre el individuo.

La constitucion politica de Japon y ¢l goblerno de nuestros dias son estudiados
desde puntos de vista valorativos pues sdlo se subrayan los efectos tante en la
regulacién de Ia vida del pueblo japonés como los efeclos en sentido positive de 1a
politica que sigue el goblerno.

Los conlenidos no solo se refleren . al estudio del medio sine también estan
vinculados a la formacién y desarrollo de valores y actitudes. En los contenidos y
objetivos hay referencia al apreclo y respeto del medio ambiente natural, al cuidado
y preservacion de los recursos nalurales y al uso racional de los mismos.

En ¢l énfasis en las relaciones entre el medio fisico y natural los alumnos
aprecian la importancia del medio para la vida sacial y desarrollan valores en
relacién a fenémenos sociales,

Las (épicos sobre cconomia olorgan una importancia central a la caracterizacién
del trabajo y las condiclones en que éste se desarrella y que caracterizan a las
sociedades -en los distintos acercamientos que realiza la escucla- asi cowmo los
procesos a través de los cuales las malerlas primas son transformadas en
productos. Las nociones bastcas sobrc economia: los procesos de produccion y
consuino, divisién soctal del trabajo, el suministro de bienes y servicios en el
contexto de las relaciones soclales de produccién que predominan en Japon.

Se promueve el desarrollo del sentimiento de pertenencia a los grupos sociales de
los estudiantes a través del andlisis de los (rabajos, los serviclos publicos que
existen en la comunidad y de la valoraclan de los esfuerzos, organizacion y
beneficios que para la vida de Ja comunidad reporta el trabajo realizado por cada
uno de los miembros de ésta. Sc aprecia aslmismo, la participacion acliva y
enttsiasta de los estudiantes como miembros de la comunidad

Los alumnos se introducen no stlo en la adquisfcién de noclones, con conceptos y
valores sino en la adopcion de habitos y reglas de trabajo, al éxito entendido como
buen funcionamicnio y elevada productividad gque alcanzan los esluerzos
Individuales que se organizan con un fin comtin, el valor es el logro de conjunte.

La relacion entre capital y (rabajo se presenla come uma relacion sin

contradiceiones ni eonflictos, el trabajo organizado esta dado, la forma de realizarlo
y de gue un individuo se {ncorpore a éste es por medio de su trabajo.
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Anexos
Ancxo 1
Administracion de la educacion en Japén

Las practicas educativas se desarrollan dentro de contexlo social, politico,
econdmico, cultural que define sus formas, fines principios. Forma parte de un
complejo administrativo que también influye en la caraclerizacién de la educacion,
por esa razén se presenia la descripcion del sistema burocralico del que forman
parte las escuclas, los maestros y los contenidos escolares.

En Japdn el sistema educalivo esta descenlralizado, el organo central es el
responsable de la administracion del presupuesto, la emision de los procedimientos
de los niveles educativos y del diseno de la curricula escolar. Cada una de las
administraciones regionales estd a cargo de la adaptacion de los lineamientos
generales a las condiciones particulares de la region bajo su jurisdiccion.

La estructura general del sistema educativo japonés corresponde cbviamente a la
eslructura politico admintstrativa que se describe a continuacion:

Nivel Nacional: funciones principales del Ministerio de Educacién y Cultura
{Monbusho)

El poder ejecutivo cs desempenado por el gabinele que se compone de Primer
Ministro y no mas de 20 ministros de Estado. El Primer Ministro es nombrado por la
Dieta, de donde debe ser miembro, v tiene el poder de nombrar o destituir a los
Ministros locales,

La agencia estalal encargada del control y administracion de la educacion es el
denominado Ministerio de Educacién y Cullura , Monbusho {como nos referiretrios
en parte subsecuentes del presente trabajo). Tiene bajo su responsabilidad junto con
el Gabinele y 1a Dieta de preparar las estimacioncs correspondientes al presupuesto
destinado al rengion educativo, asi como de los lineamientos que han de regir y
plasmarsc en la legislacion educativa. De ahi su responsabilidad de mantenerse en
continua comunicaciéon con la Oficina del Primer Ministro, con los Ministros de
Finanzas, Relaclones extleriores, Salud v bienestar, Recursos naturales Pesca.
Trabajo, etc.!

El Ministerio de Educaclén y Cultura [ue eslablecido en 1871 tiene la
responsabilidad de promover y divulgar la educacidn, ciencia, cultura y deportes. Es

*Ministry of Education Science and Culture., Education in Japan, a Graphic Presentation., pp 30-31



resultado lambién de operar los programas gubernamenlales y serviclos
concernientes a eslos aspectos de forma inlegrada.

La mayor parie de las actividades educativas y culturales que se realizan en
Japén estan bajo la autoridad y supervision de Monbusho. Las Insutuciones
gubernamentales que de alguna manera se relacionan con actividades educalivas
deben someterse a la aprobacién y supervision de esta agencia; asi también las -
instituciones eslatales mantienen funcionan para la supervision y asistencia.

Monbusho euenta con una secrelaria, cineo oficinas? y una Agencia de Acuerdos
Cullurales.

Administracion Local de la Educacion

El nivel local, compuesto por las prefecluras y municipios reciben la asesoria y
supervision del érgano central y tanto unas como otras realizan {unciones similares
en relacién con su respectiva area de jurisdiceion.

Nivel de prefecturas

Japén esta compuesto por 47 prefecturas encabezadas por Tokio, la capital, Cada
una de éslas esta dividida en municipios y ambos cuentan con su Oficina Local de
educacion que funciona como la autoridad que controla, regula la prestacion de los
servicios educalives. Cada prefectura tlene bajo su jurisdiccién las oficinas de
educacion de los municipios que abarca su area geogrifica, de acuerdo con los
lineamientos emanados por el gobierno central.

Las funciones de las oficinas administrativas son:

-Ofrecer asesoria administrativa y técnica y brindar ayuda a las oflcinas
municipales.

-Solicitar a las oficinas municipales reportes sobre las actividades desarrollados y,
en su caso, hacer las recomendaciones y correcciones pertinenies para el
mejoramicnto de sus actividades.

-Nombrar y destituir bajo el criterio de las oficinas municipales a los maestros de
escuela primaria, secundaria, escuelas de educacion especial, secundarias de medio
tiempo de los municipios cuyos salarios sean pagados por la prefectura.

-Emilir 1a aprobacion correspondiente a los maestros que laboran en escuelas
privadas.

2L.as oficinas son: Oficina de Educacion Continua, Oficina de Bducacidn Primaria y Secundaria, Oficina de Ed
Superior, Oficing de Ciencia y Relaciones Inteenacionales, Oficing de Deporte y Educacion Fisica, Ministry of
Edugation Science and Culture., The Main Activities of Monbusho, pp. 20-21
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-Supervisar el establecimienlo y revisién de las escuelas preparalorias de los
distritos bajo su jurisdiccion.?

Nivel Municipal

Las pfe[ecluras estdn divididas en municipios, éstos tienen la responsabliidad de
seleccionar de todos los libros de lexto aprobados por el 6rgano central, los que
consideren adecuados para el area cn que se trabajardn,

Ticnen también la responsabilidad de asignar y distribuir los macstros y la
administracién de los centros municipales de educacion, especialmente aquellos
relacionados cn mayor medida con las escuelas primarias, secundarias, museos,
bibliotecas, wic.

Las oficinas municipales realizan las siguientes funciones:
-Abrir, cerrar y/o mantener escuela donde asi se requicra.
-Proporcionar mantenimienlo a las propiedades del ministerio de educacion,

-Disefio y revision del curriculum escolar (siguiendo los lineamiento sefialados por
el érgano central).

-Adaplar los libros de lexto que utilizan las escuelas.
-Nombrar y/o destiluir maestros,
Diseiio del curriculum

El disefio del curriculum es una de las lareas basicas del érgano central de
Monbusho, pues es ¢l encargado de dictar los lineamientos en los que se lundamenta
la educacion a nivel nacional en todos los niveles y modalidades, desde el preescolar
hasta la preparatoria,

Determina las asignaluras y contenidos generales de la educacion asi como el
niimero de horas que requiere la ensefianza de cada materia que forma parte del
plan de estudios, el nimero de semanas que componen el ario escolar a través de las
Lineamientos para el Fortalecimiento de la Ley de Escuelas.4

Las bases para los objelivos y contenidos comunes para las escuclas se
especifican en el Plan de Estudios de los cualros niveles cducativos este es
preparado por el organo central con basc en las recomendaciones del Consejo
Curricular y del euerpo de asesoria del propio Minislerio.

IMinistry of Education, Scicnue and Culture, Education, in Japan, a Graphic Presentation., p.34
4Para mayor informacion al respecto ver anexo 2.
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De acucrdo con lo estipulado en la Ley de Escuclas, ias normnas para su
forialecimiento y el plan de estudios, cada escuela organiza su propio curriculum,
para lo que se recomienda lomar en cuenta las condictones especiflcas de cada una
de las regiones del pais, asi como el estado y desarrollo fisico y mental de los

alumnos.5

SMinistry of Education, Science and Culture., The Curent Main Activities of Munbusho, p.23
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Ancxo 2

OBJETIVOS GENERALES DE LAS ASIGNATURAS DEL PLAN DE
ESTUDIOSS

Japonés

a. Cultivar 1a habilidad para el uso de la lengua Japonesa que se requiere en la
vida cotidiana.

b. Extender la capacidad de razonamiento de los estudiantes.

‘c. Enriquecer los sentimientos de los estudiantes para promover su expresién en
la vida cotidiana.

Matematicas

a. Efercitar el manipuleo de objetos como aclividades para la adguisicién del
conocimiento malernatico.

c. Promover la manipulaclon concreta en los primeros grades utilizando
materiales reales, como los que existen en el salén de clases,

d. Realizar manipulacion absiracta en los grados medios y supetiores a través del
uso y desarrollo de la capacidad de inferencla y de los procesos de induccion y
deduccion.

Estudios de vida

a. Hacer que los alumnos noten {a interdependencia que existe entre ellos, sus
casas, su vecindario, los serviclos piblicos de la comunidad y otras personas.

b. Hacer que los alumnos eniiendan su vida a través del estudio y conocimiento
de su propia experiencia y actividades y participacion en la sociedad.

¢. Hacer que los estudiantes desarrollen habilos y habilidades para su proceso de
aprendizaje y cultivar la conciencia de ser entes independientes

Estudios Sociales

a. Ayudar a los alumnos en la adquisicién del conocimiento basico para entender
la vida social, para exallar ¢} amor a la historfa y terrilorio de nueslra nacién y
ayudar a los esludiantes a cullivar conciencia de ser ciudadanos que viven en una
socledad pacifica y democritica.

Cienclas Nalurales

SMinisterio de Educacion y Cultura, Plan y Programas de Eswudio para la Educagion Piblica. Tokio, 1692,
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a. Ayudar a los estudiantes a adquirir el conocimiento basico sobre la naluraleza.
b. Desarrollar habilidades y cualidades clentificas.

c. Hacer conciencla en los estudiantes sobre el significado de vivir en un ambiente
natural.

d. Desarrollar afecto por el ambiente natural y por la proteccion de los recursos
naturales.

Musica

a. Hacer que los estudiantes desarrollen interés y aficion por la misica.
b. Hacer que los cstudiantes disfruten el aprendizaje del arte musical,
Artes y manualidades

a. Conocer el placer y alegria que requiere la produccion de arte.

b. Adquirir las habilidades necesarias para la produccion artistica.

c. Aplicar las habilldades adquiridas en la vida cotidiana de los alumnos para
enriquecer sus senlimientos estéticos.

d. Enfatizar el sentimiento en la produccién artistica con el placer de su
apreclacion.

Actividades doméslicas
En el aspecto del vestido:
a. Conocer las razones por las cuales las personas usan vestido.

b. Conocer como viste la gente de acuerdo a las actividades que realiza en su vida
diaria.

En el aspecto de la alimentacion:

a. Comer acompariado de sus amigos y familia.

b. Preparar plalillos sencillos.

En el aspecto de la casa y familia:

a. Comprender la vida familiar y hacerla confortable y saludable.

Educacion Fisica



a. Mejorar la salud fisica de los estudiantes.

b. Promover el enlrenamiento fisico proporcionando a los esludiantes las
instrucciones apropiadas y considerando su estado de desarrolio [isico.

Actividades especiales

Estas conforman la tercera categoria del programa de estudio y tambfén
constituyen las segundas en trato distintivo después de Educaclon Moral, Son
actividades desarrolladas en grupo e involucradas direclamente con la socializacién
de los estudiantes a través de dar atencion preferencial a los intereses y metas
personales. Consisten basicamente en la celebracion de eventos escolares,
actividades estudiantiles y orientaclones en el salon de clases



. . Anexo 3
PROGRAMA DE ESTUDIO PARA LA ESCUELA PRIMARIA.7
PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE ESTUDIOS DE VIDA
OBJETIVOS GENERALES

Ayudar a los alumnos a notar la interdependencla que existe entre ellos y su
familia, su vecindario y los servicios publicos que exislen en la comunidad asi como
la interdependencia con olras personas.

Conducir a los alumnos a que comprendan su vida a través del estudio y
conocimliento de su experiencia concreta y su actividad cotidiana.

Hacer que los estudianies desarrollen habitos y habilidades en su proceso de
aprendizaje y cultivar el sentimicnto de ser seres independientes.

- 1. OBJETIVOS Y CONTENIDOS PARA CADA GRADO
Primer y segundo grados
1. Objetivos:

(1) Hacer que los alumnos desarrollen el Inlerés por la relaciones entre ellos y sus
familias, las personas de la escuela, de su vecindario y de los servicios publicos.
Hacer que los alumnos reflexionen sobre el papel y las acciones que desemperian
por ser miembros de la comunidad y socledad, y hacer que adoplen las aclitudes
apropiadas.

(2) Hacer que los estudianies desarrollen su interés por la relacion que existe
entre la comunidad, las plantas y anlmales del lugar donde vive. Capacitar los
estudiantes en el culdado de la naturaleza. Hacer que los estudiantes mejoren sus
Juegos y vida por ellos mismos.

(3) Hacer que los estudiantes observen la naturaleza y sociedad que les rodea a
través de desarrellar acclones de culdado hacla plantas y animales de su vecindario
y a través de la elaboracién de herramientas que las personas utilicen en el trabajo
cotidiano. Hacer que los estudiantes expresen sus sentimientos a lravés de la
pintura y dramatizacién.

2. Contenidos

Primer grado:

"Ministcrio de Educacitn y Cultura, Plan y_ Programas de Estudio para la Educacitn Piblica. Tokio, 1992.
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(1) Hacer que los alumnos reconozcan las condiciones de su escuela, el trabajo de
los miembros como sus maeslros y comparicros que provecn mantenimiento a la
vida escolar. Conducir a los alumnos para que sean capaces de disfrular sus juegos
a través reconocer la localizacion de su escuela y las calles que la rodean. Hacer que
los alumnos sean capaces de Ir a la escuela y regresar a sus casas de manera segura
y respetando las reglas de seguridad vial.

(2)ldentificar e} trabajo que realiza cada miembro de su familia quienes manticnen
la vida familiar y que reconozcan sus deberes como miembros de ésta. Hacer que los
alumnos cuiden de ellos mismos, a través del cuidado de sus salud fisica.

(3)Hacer que los alumnos reconozcan que las Instalaciones publicas como
parques de su vecindario pertenccen a todos los miembros de la comunidad. Hacer
que los alummnos usen dichas instalaciones cuidadosamente y hacer que los alumnos
noten los cambios que han lenido lugar en la condicién de la familia y los recursos
que han desarrollado para adaplarse a los camblos de eslacién que ocurren durante
todo el ano.

(4)Hacer a los alumnos capaces de desarrollar sus juegos asi como capaces de
jugar en grupo a través de la participacién en juegos sobre la tlerra y-a través de
producir herramientas para sus juegos.

(5)Hacer nolar que los animales y las plantas Uenen ¢l mismo corazén que ellos
mismos (scres humanos) a través de proporcionarles cuidado y atenciones. Hacer
que los alumnos se conviertan en amigos de los seres vivientes y hacer que sean
habiles en el cuidado de éstos.

{6)Hacer que los alumnos reconozcan los objelos que han stdo capaces de elaborar
por ellos mismos, reconocer la evolucién de su papel en la vida diaria desde
tngresaron en la escuela. Hacer que los alumnos ejeculen su vida de manera
eficiente.

Segundo grado:

{1)Hacer que los alumnos reconozean que sus vidas estan relacionadas con las de
las personas que habitan en su vecindario y las personas de los comercios. Hacer
que los alumnos sean capaces de hacer compras y hacer uso eficiente del teléfono y
servicio de correo.

(2)Hacer que los alumnos comprendan las caracleristicas y {(rabajo que
desarrollan las personas involucradas con el servicio de transporte (vehiculos,
eslaciones, etc.) y ayudar a los estudiantes a hacer uso apropiado del servicio de
transporte de manera segura y eficaz,

(3)Ayudar a los alumnos para que realicen acciones relacionadas con las

estaciones del afo y los evenlos conmemorativos de su comunidad. Hacer que los
alumnos sean capaces de reconocer que las condiciones de la vida cambian de
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acuerdo a las dilerentes estaclones del afio y hacer que sean capaces de desarrollar
y disfrutar sus vidas.

(4)Conducir a los alumnos en la produccion de objelos que puedan emplear en
sus juegos y su vida diaria usando material procedente del lugar donde vive, hacer
que los estudiantes sean capaces de desarroliar sus juegos y demas aspectos de sus
vidas en forma cooperativa.

{5)Hacer que los alumnos conozcan el crecimiento de su cuerpo a través de la
observacion de la naturaleza que les rodea y de brindar cuidados a plantas y
animales. Hacer que los alumnos noten que tanio las plantas como los animales se
desarrollan de la misma manera que ellos lo hacen.

{6)Hacer que los alumnos identifiquen a las personas que le han brindado
manutencion a sus vidas desde que nacieron y desarrollar sentimientos de gratitud
hacia estas personas. Ayudar a los estudiantes a desarrollar su vida eficazmente.

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE ESTUDIO SOCIALES

Objetivos generales

Ayudar a los alumnos a adquilrir el conocimiento bisice sobre la vida en sociedad
y engrandecer sus conocimiento y carifio por la hisloria y territorio de nuesira
naci6n, cultivar el conocimiento fundamental de ser ciudadanes de una nacién
pacifica y democratica.

Objetivos y contenidos para cada grado
Tereer grado
1. Objctivos

(1) Hacer que los estudiantes conozcan la comunidad donde viven, los trabajos
que ahi se realizan y los servicios piblicos que hacen posible el mantenimiento de la
comunidad y ayudar a los estudiantes a desarrollar el sentido de pertenencia a su
comunidad.

{2}JHacer que los esludiantes comprendan la vida de los habilantes de una regién
estan estrechamente relacionadas con los recursos naturales de ésta y que hay
caracleristicas regionales en las actividades productivas y de consumo que las
personas realizan, que las condiciones de vida han cambiado hisléricamente. Asi
como ayudar a los alumnos a reconocerse como miembros de la comunidad.

(3)Conducir a los alumnos para que observen objetivamente el fenémeno social en
la comunidad donde viven y utilicen cficientemente mapas y otros maleriales
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concretos' de aprendizaje. Hacer que los alumnos reflexionen sobre las
caracieristicas de los fendmenos sociales de su propla regién. .

2. Contenidos

{1)Hacer que los alumnos noten los esfuerzos que las personas de su comunidad
realizan para sobrevivir y mejorar ¢l medio ambiente. Observar e investigar acerca
de las condiclones de los servicios ptiblicos y el trabajo que desarrollan las personas
vinculadas a éstos. Participar en actividades de la comunidad como el aseo y la
seguridad publica asi como los eslucrzos destinados a mejorar ¢l ambienle natural.

(2) Hacer que los alumnos comprendan que la vida de las personas que habitan
una region esta estrechamenie vinculada a las caracleristicas del medio natural
donde se desarrollan, que hay caracteristicas regionales en sus aclividades
productivas y vida de consumo. Observar la distribucion del territorfo los servicios
de transporte las casa de su cludad {pueblo o villa) y dibujar en un mapa esta
distribucion, Comparar su ciudad (pueblo o villa) con otras regiones,

{3)Hacer que los alumnos investiguen que las personas de una comunidad
compran productes considerando la calidad y precio. Dilucidar ¢l método de venta a
través de la investigacion sobre el estado de los establecimientos y distrito comercial
de su ciudad (pueblo o villa), Entender que su ciudad (pueblo o villa) se encuentra
estrechamente relacionada con olras regiones y con lodo el pais.

(4)Conocer las aclividades productivas mas imporlantes que se realizan en su
cludad (pucblo o villa) en térninos de la relacion entre éstas, los recursos naturales,
utilizacién de Ja materia prita y los recursos, asi como el transporte y el comercio
de produclos. Rellexionar sobre las relaciones entre su cludad (pueblo o villa) con
otras regiones a través del intercambio de productos y la realizacién de aclividades
productivas.

(5)Hacer que los alumnos comprendan la forma través de la cual su ciudad
{[pueblo o villa) ha cambiado, considerande un periode de 100 afos. Comparar el
estilo de vida de las personas en la actualidad y en el pasado centrando su atencion
en las caracleristicas de las eonstrucciones, los instrumentos de irabajo y los
medios de lransporte. Entender que la hisloria de la vida de las personas ha
cambiado considerablemente y eclaborar una tabla- cronologica de 100 arfios de
historia. Proplciar el Inlcrés de los alumnos por el acervo cullural y los cventos de su
comunidad.

Cuarto grado
1. Objetivos
(1)Entender que las actividades realizadas en [orma cooperaliva y planeada,

disehadas para promover la seguridad y mejoramiento de la calidad de la vida'de las
personas esla siendo realizadas en su comunidad, que lales esruerzo;ftamblén
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fueron . realizados por sus antecesores. Conocer la lopografia e industria en su
comunidad y ayudar a los alumnos a desarrollar una acttud de busqucda y
compromiso con ¢l estudio y desarrollo de 1a vida de su comunidad.

{2)Comprender el eslilo de vida de los habitantes de una comunidad en (érminos
de las caracteristicas del lerritorio. Enlender que las personas realizan sus vidas
adaptandose a los recursos naturales, a (ravés del estudio de las distintas regiones
del pais. Ayudar a los alumnos a desarroilar una actiiud reflexiva acerca de su vida
en la comunidad, desde una perspectiva amplia.

(3)Observen ¢l fenomeno social de una manera objeliva en su comunidad y
ayudar a los alumnos a hacer uso eficaz de mapas y otros materiales concretos de
aprendizaje y ayudar a los alumnos a reflexionar sobre las caracterislicas de las
relaciones entre los [enomenes sociales.

2. Conlenidos

(I)Hacer que los alumnos entiendan que para mantener la salud y seguridad de
las personas es necesarto ¢l despliegue de sislemas cooperativos realizados por las
personas y enlre comunidades de toda la region. Enlender que las medidas y trabajo
concernientes a la adquisicion de agua potable, agua para la irrigacién, electricidad,
gas, etc. asi como del desalojo de materiales de desecho son realizadas con completa
consideracién de las demandas de los habitantes y para satisfacer las necesidades
de las personas y que los servicios relativos a estos trabajos contribuyen al bienestar
de la poblacién que habila un area determinada.

{2)Entender que para proteger la seguridad de las personas en casos de desastre
lales como fuego, inundaciones, etc., las agencias correspondicntes toman medidas
a través del contacto entre éstas y que lales agencias acuden de inmediato cuando
ocurre algin desastre,

(3)Hacer que los alumnos comprendan las caracteristicas reglonales de su ciudad
(pueblo o villa), localizarlas en un mapa de la region, invesligar la topografia
especifica, la actividad industrial principal, las cludades, las redes de comunicacion
¢ incluirlas dentro de un banco de datos para alimentar el referide mapa. Ayudar a
los estudiantes a que nolen que la vida de las personas que habilan un prefectura
esta relacionada con las de las otras prefecturas y éslas con paises extranjeros.

(4)Entender los esfuerzos hechos por los antecesores de una comunidad en
términos del estilo de vida que reinaba en aquel ticmpo asi como de las cualidades
que fue necesario desarrollar y de los recursos gracias a los cuales se hizo posible su
desarrollo, a través del estudio de ejemplos concretos del desarrollo reglonal y la
preservacion del trabajo realizado por los anlecesores.

{5}Hacer que los alumnos entiendan las condiciones de vida de las personas y la

comunidad e interesarse por ésta y el trabajo que realizan en distintas regiones a
través de su adaptacién a los recurses y condiciones naturales, con el estudio de
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diferentes reglones que conforman el pais y desde el punio de vista de las
condiciones climaticas y lopogralficas,

Quinto grado
1. Objetivos

(1}Entender las caracteristicas de la produccion de alimentos, produccion
manufactura, Indusirializacléon en nueslra nacién y la relacién enire eslas
aclividades produclivas y la vida nacional. Ayudar a los alumnos a profundizar su
interés sobre el desarrollo de la industria en nuestro pais®,

(2)Hacer que los estudianies conozcan las caracteristicas del territorlo desde el
punto de vista geografico y hacer que los alumnos profundicen su interés en la
preservaclon de los recursos naturales y el uso efectivo de éstos.

(3)Capacitar a los alumnos para hacer eficaz el uso de los materiales de
aprendizaje como mapas, lablas cronologicas, estadislicas, ele. sobre recursos
naturales en todo ¢! territorio y ayudar a los alumnos a reflexionar sobre el
significado de los [endmenos sociales.

2. Contenidos

(1)Conacer el estado aclual de la agricultura y pesca de nuestra nacién. Entender
el hecho de que las personas empleadas en cstas industrias desarrollan formas para
incrementar su produccion y reflexionar sobre la importancia de la producelén de
alimentos para la subsistencia de la comunidad.

a. Entender la importancia de los produclos, su distribucién regional, las
caracteristicas, etc. de nuestra agricullura y conocer a través del estudio de
efjemplos concrelos en diferenies regiones agricolas los esfuerzos que realizan las
personas para implanlar innovaciones técnicas mejoramiento de la administracion
asi como cl desarrollo técnico en la explotacion eficaz de los recursos naturales, la
importancia de la produccion agricola para proveer y asegurar los alimentos a la
comunidad.

b. Conocer las caracleristicas de las zonas pesqueras de nuestra industria
pesquera y conocer a través de cjemplos concrelos (estudio de regiones pesqueras)
los esfuerzos que realizan las personas para desarrollar las écnicas de pesca y la
importancia de la conservacion y desarrollo de los recursos pesqueros en la dicta
diaria de las personas.

A la acepeion auestro pais, comesponde ¢f wérmine cn japonés Guagakuni con ¢l que se hace refesencia al seatimicnto
de identidad, de orgullo, de sentido comun nacionates del pueblo japonds. Su uso cotidiano, asi como en Ja referencia
que hace el prog de estudios conti wna earga ideoligica que no es posible traducir al espatiol con un términe
equivalente, por esa razén haremos referencia al Guagakuni como nuestro pafs en las partes sucesivas del presente
plan de cstudios.
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(2)Conocer el estado presente de la industrla manufacturera de nuestra nacién,
enlender que las personas dedicadas a dicha industria realizan esfuerzos para
incrementar la produccién, al mismo Uempo que procuran la explotacién eficaz de
los recursos. Refllexionar sobre la importancia de la produccién industrial en la
subsislencia de la comunidad.

a. Conocer las caraclerislicas de la distribuclon regional de la industria
manulfacturera de nuestra nacion. conocer a través del cstudio de ejemplos
concrelos realizados en regiones Industriales aclivas, la utilizacién de las
condiciones del territorio, del transporte de las personas, que se realizan esfuerzos
para desarrollar la tecnologia en lo que concicrne al almacenaje de productos para
incrementar la  explotacion de los recursos y la produccion industrial
manufaclurera. Entender que dicha produccién es esencial para la vida de las
personas y que es muy imporiante proteger la salud y seguridad, asi como los
recursos.

b. Entender que las personas dedicadas a la producciéon hacen uso de materias
primas, de las condiclones del lerritorio y de la industria misma, de la tecnologia
tradiclonal y reflexionar acerca de la importancla de las capacidades de los
productores y sus productos.

(3)Comprender el estado actual de los serviclos de transporte y comunicaclén a
través del estudio de los esfuerzos que las personas que eslan relaclonadas con los
serviclos de transporte, de correo industria, elc. realizan para apoyar las industrias
que coadyuvan en el mantenimiento de la vida de las personas.

a. Entender ¢l trabajo que es realizado en la indusida del transporte y las
caracteristicas del comercio en nuestro pais a través de la investigaclén de
industrias de transportacion terrestre, marilima y aérea y a través del estudio de las
relaciones comerciales que realiza nuestro pais con otros paiscs y del analisis de la
lista de productos importados y exporlados. Entender el trabajo que realizan las
personas relaclonadas con estas industrias.

b. Entender las caracteristicas de las industrias de comunicacion, prensa,
telégrafo y leléfono en nuesiro pais. Entender que eslas industrias estdin
estrechamente relacionadas con la vida de las personas y que los trabajadores que
estdn relacionados con estas industrias realizan esfuerzos para mejorar los
serviclos. Ayudar a los estudiantes a hacer uso efectivo de estos servicios.

(3)Examinar, usando mapas y otros materiales de aprendizaje, la localizacién del
territorio, clima, topografia, distribucion de recursos, eshozo y caracteristicas de la
red de transporte. Entender que éslos estan estrechamenle relaclonados con el
territorio a través del pais, de la distribucién de la poblacién y de los recursos
naturales. Profundizar el aprendizaje de las caracteristicas del territorio como region
geogralica.
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Sexto grado
Objetivos

{1)Hacer que los alumnos profundicen su interés y aprendizaje sobre el logro y
realizaclones hechas por sus antecesores, qulenes contribuyeron al desarrallo de la
nacién y socledad, de la importancia de su herencia cultural y cultivar una actitud
que valore lIa historia y tradiciones de nuestro pais.

(2)Entender la funcién del sistema de gobierno que es importanle para la
estabilidad y mejoramiento de la vida de las personas en el presente. Notar el papel
que desemperia nuesira sociedad cn la sociedad internacional y hacer que los
alumnos desarrollen conocimiento sobre el papel del pucblo japonés en el mundo.

(3)Capacitar a los alumnos a hacer cficaz el aprendizaje basico de materiales como
mapas, lablas cronoldgicas de la historia de nuestra nacién y de la vida de la
comunidad. Capacitarlos para reflexionar sobre el significado de los fenémenos
soclales desde una perspectiva amplia.

2. Contenidos

(1)Notar que la historta de miles y clentos de afios que precedleron al periodo
moderno desde la unificacion del pais realizada durante la Dinaslia Yamato. Notar
que dicha historia puede ser dividida de acuerdo a la localizacion ceniral del
gobierno, en periodos Hamados Asuka, Nara, Helan, Kamakura, Muromachi, Eco,
elc. y que es posible también dividir nuestra historia en varios periodos de acuerdo a
las condiciones de la sociedad. Al mismo liempo, enlender el fenémeno social a
través del esludio de los hechos realizados por acclones individuales y por una
herencia cultural representativa,

a. Notar que hay reliquias histéricas y olras propiedades culturales en las
reglones circunvecinas a la suya y en todo el pais, inleresarse por el desarrollo
historico de nuestra vida.

b. Conocer la vida de 1a comunidad desde los iniclos de la pesca, la recoleccion y
la manera a través de la cual se logro la unificacion del territorio japonés.
Interesarse por la mitologia y leyendas que indican los conceptos basicos que
fortnaron nuestra nacién.

C. Conocer a través de los hechos reallzados por personajes de nuestra historia y
de la herencia cultural la absorcion de la cultura del continentle asidtico, el
eslablecimiento de la organizacién de gobierno, luego de la reforma Tatka, 1a politica
y la cultura en las capitales de Nara y Heian.

d. Entender la situacién politica en la cual Kyoto emergié como capital de Japon,
a través del estudio del cstilo de vida de la aristocracia y entender como emergié la
cultura japonesa.
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e. Entender las circunstanclas alrededor de las cuales los Samurais emergieron
como clasc en el poder, a través del estudio de las batallas entre las familias Genji y
Helke, 1a administracién del Shogunato Kamamura y las batallas contra el imperio
monggdlico.

{. Entender a través del estudio de la arquilectura y arte mas representativos del
perlodo Muromachi, la emergencia de una nueva clase de cullura japonesa.

g. Comprender las clrcunstancias en las cuales se desarrollé la guerra civil, a
través del estudio del arribo de las armas de fuego, ¢l cristlanismo y la Unificacién
de Oda Toyotomt

h. Entender ¢l procese de estabilizacion del Shogunato, a través del estudio del
eslableciimiento del Shogunato Edo, el sistema Sankinkotai, la politica de secluslén
nacional, el establecimiento del sistema de clases y el establecimienlo de las
politicas Samural.

i. Entender cl eslilo de vida de las personas durante el periodo Edo y coémo se
establecio un sistema de aprendizaje, a través del estudio de Kabuki y Uktyoe y del
kolcugaku rangaku (estudio del mundo a través del libros escritos cn aleman)

j- Entender, que la modemizacién de nuestra nacién fue promovida través de
varlas reformas implantadas por la restauracién Metfl, como ia abolicion de clanes,
el, el establecimiento de prefecturas (Hathanchiken), el establecimiento del sistema
de clases, la apertura del pais a la cultura occidental (shiminbyodo), a través del
estudlo del amribo de las embarcaciones negras, de la restauracion Meffi y del
procese de "oceldentalizacion”.

k. Conocer que el poder, ¢l papel y la posicion politica de Japon se ha
incrementado en la socledad internacional a través de analizar la constilucién del
gran- imperio Japonés, las viclorias en las guerras ruso Japonesa y chino faponesa asi
como las enmiendas a tratados desiguales.

1. Enlender que el pais emergioé como una nacion democrallca, a través del estudio
de 1a guerra chino japonesa, la segunda guerra mundial y 1a nueva Constitucion.

(2)Nolar los efectos de 1a polilica en la vida diarla de las comunidades y entender
que la implementacion de dichas politicas es para mantener el nivel de vida y la
establlidad asi como habilitar la vida de las personas. Entender que la politica de
democracia actual esta estipulada en la Constitucion japonesa.

a. Entender que el goblerno central esta involucrade en las actlividades de
prevenclon y atencion de desasires, a lravés del estudio de la construccion de
instituciones de asistencia social en las comunidades.

b. Entender en conexién con la soberania popular el significado del goblerno
parlamentario, cuyos representantes son eleclos por el pueblo por medio del
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sufragio, a través de la invesligacion del trabajo que desarrolla la Dieta y las
caracleristicas de los procesos de eleccion.

¢. Entender que los principlos y fundamentos e ideales de nuestra nacién, la
posicién del emperador, los derechos y deberes de las personas estan estipulados en
la Constitucion politica japenesa y que ésta es el fundamento de la naclon que rige
la vida de las personas.

{3)Entender que nuesira nacion esta estrechamente relacionada con otros paises
a través del comercio y del inlercamblo cullural y darse cuenta lambién, de la
importancia de la cooperacion con otros paises del mundo como pueblo que pugna
por la paz.

a. Entender que nuestra nacién se acerca a olros paises del mundo a través del
estudio de las caracteristicas del comerclo y notar que la cooperacléon con otros
paises el entendimiento entre las naciones es esencial,

b. Notar el trabajo de la Organizacién de las Naciones Unidas (O.N.U) por la paz y
entender el papel que nuestro pais desempeiia en el mundo, a través del estudio de
actlvidades Inlernacionales como competencias deportivas, inlercambio cullural,
elcétera,
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Anexo 4
Cuadro de asignaturas y distribucién de horas*

ASIGNATURAS 19 grada 27 grado 3o grado | 4%grado 5o grado | 6% grado
Japonés ©306 315 280 280 210 210
Mateméticas 136 175 175 175 175 175
Clendas - - 105 105 105 108
Bstudios do vida 102 105 - - T -
Estudios sodales - - 105 105 105,

Muisica 68 70 70 70 70 .

Dibujo y artes 68 ] 70 70 '

manuales - - - L et

Actlvidades del hogar 102 105 105

Bducacién Msica 4 35, . 235

Educadén moral 34 - .

Actlvidades especlales :

TOTAL - 850 |- - : - i - 1,105

Notas:

(1) Una hora de’ clasc mmprcnde un pcriodo de 45 mlnulos. o

(2) En escuelas parllculnrcs, parle del tiempo dcsllnndo a Educadbn moral pucde ser remplazado por
cducaddn rellglosa. : ’

{3) "Actividades espedales® incluyen fades de clase” (incluyendo actividades de gufa durante la comida
en la escudla), Jos de al clubes | eventos escolares {cercmonias, eventos deportivos,
excursiones y servicios a la comunidad).

{4} Bn el afio escolar 1992 "Estudios sodales® y "Clendas® fueron 'supn‘mldos como materia para el primer y
segundo grados y en su lugar se introdujeron los "Estudio de vida®.

{5) Los nimeros de [a tabla indican ¢l nimero de horas clase esupulados por el Programa de estudios vigente
para el afio escolar 1992

« Tomeda de Min’ls‘u?n( Education Science and Culturs, Gavemment of Iapan, Outline of Education In Japan 1991, p24 ¢la traducciin es nuestra)



Ancxo 5

CALENDARIO ESCOLAR*
Inicio del | Ceremonia inaugural
ABRIL primer
periodo Ceremonia de entrada
{29} Dia de la naturaleza verde,
{3) Dia de fa Constitucion
MAYO {5} Dia del nifto
JUNIO . excutsion escolar
Fin del R B
JULIO primer -vacadones de wrano - -
: periodo . R
AGOSTO “Vacaciones de verano - S
inido del  {{15} Dia d-;' res;mio a los andano p
‘ SEPTIEMBRE |scgunde ) I ‘
4 perlodo ~ 1{23) Equinoccio de oloflo’ " o0
{10) Dia del deporte yla salud — 2L
OCTUBRE S e
{3 Dia de la cultura T
NOVIEMBRE competencia atlética’:
{23) Dia de acei6n de graclas al trabajo :
Fin del
DICIEMBRE segundo Ty S g
periodo vacadones de invierno Jo
' {23) Cumplearios del emperador .
Tnivio del ] (1} Dfa de afio pueve N
ENERO tercer
periodo {15) Dfa de los adultos
FEBRERO (11) Dfa de 1a Jundadén de fa nacién
: Fin del
MARZO tereer Equinoceo de primavera
periodo

Ejerdivios de graduadan y cesemonia de dausura

* Tomado de Education in Japan, a Graphiv presentation. {la traducddn es nuestra)
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