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Introducción 

Cuando Ja mirada se dirll(e hacia Japón por primera vez se cncucntr1 con una 
homogeneidad ctnlca. lingüistica y cultural poco usual. Las personas que transitan 
por las calles, Jos estudiantes de las escuelas, los trabajadores de oficinas, Jos 
comerciantes. los rostros, sus hábitos, sus preferencias, su consumo. sus 
diversiones, sus expresiones y tantos elementos más son extraordinariamente 
parecidos. Cuando esta mirada se convierte en obsc1vaclón en Ja homogeneidad se 
encuentra un pasado c¡ue la explica, mallces y aún, diferencias, contradicciones, y 
coníllctos de una sociedad que, ha construido el espíritu japonés que lo disllnl(Uc de 
Jos paises del continente asiático y del mundo entero. 

Con seguridad Ja educación ha contribuido a la formación de tal homogeneidad. n 
la fonnaclón de sujetos que obcclcccn y reproducen, cada uno desde su dimensión. 
conCluctas que confonnan el ser juponCs. 

La educación en Japón ha ocupado un lugar Importante desde los Inicios de esta 
civilización, cuando los clanes se orAanizaron, y desarrollaron conocimientos para 
su sobrcvlvcncla y el ejercicio de la autoridad se relacionó con quienes Jos poseían y 
transmitían. Durante los siglos fc-udalcs la preparación en artes y en ciencia 
con-cspondia a las clases privilegiadas, los Aucrreros tenían una preparación para el 
combate y el gobierno en tanto los campesinos una educación para la obediencia y el 
trabajo arduo. En la actualidad, la educación ha lotnaclo el lugar que en la antigua 
meritocracia ocupaban la herencia y la famllla como determinantes de la posición 
social y se propone como una fonna posible <le ascenso social. 

Los valores y la moral japonesa resultan elementos Imprescindibles en la 
caracterl1.aclón de la educación. Japón pone enfasls en Ja educación en todos los 
niveles. Se podría pensar que el desarrollo tecnológlco de este país trastoca y 
transfonna por completo las prácticas educativas, cuando no es así. A este han 
se~ulclo, necesariamente, políticas educativas que le han dado eficaz respuesta, sin 
cmbarJ!o, conformando una amalgama en la que han coexistido valores de la moral 
japonesa heredados desde tiempos antiguos que se han combinado con la 
organl1.aclón social que predomina en nuestros dias y han construido un pueblo 
laborioso, clisclplinado pero también dinámico, mecánico pero también humano. 

El presente trabajo pretende la rcaliznelón ele un examen de la socialización que 
los menores reciben en relación con las reflexiones que sobre su vida social realizan 
en la escuela primaria y que se rcncja en una participación que suborclin .. las metas 
lnclívldualcs a las colectivas de los alumnos en la sociedad y que es parir nportante 
de los contenidos de las aslgnalutas dedicadas al estudio de los fcnóm1 ; sartales: 
Estudios de vida (l" y 2" grados) y Estudios Sociales (3" a 6" grados). 

El propósito es examinar el currtculum de las asl~naturas que tienen como objeto 
de estudio las fenómenos sociales y tratar de ofn·ccr Interpretaciones que :-;e 



acerquen a la explicación ele In confonnaclón del sujelo que aclua en la sociedad 
japonc'Sa. Se hace referencia al estudio que la escuela realiza de la sociedad, 
propósllo que se relaciona con las fornms de acluar y de reproducción de las 
condiciones sociales, loda vet. que se pretende In formación de hábitos para el 
trabajo, de lnlcrlorlwclón de reglas y normas de conduela denlro de los grupos 
sociales a los que lo esludlanles pertenecen, así como a la formación de nociones y 
valores acerca del mundo social. 

El trabajo Inicia con la presentación de un breve panorama hlslórlco social del 
Japón, la Intención de dos capilulos dedicados uno a la caracterización de algunos 
de los periodos más represenlallvos de la hlslorla japonesa desde el punlo de vlsla 
polillco, económico y social y olro al desarrollo de la educación (escolarl1.ada), es 
ubicar al leclor en el conlcxlo pasado y presente donde se real11.an las prácllcas 
eclucallvas, en donde se selecciona y or~anlza el conoclmlenlo que conllene el 
currlculum y establecer las relaciones enlre esle y las rat.ones histórico sociales que 
lo produjeron y condicionan. 

Esle bosquejo Inicia con la descripción de los procesos de fonnaclón de Japón en 
el periodo de los orlgencs, Asuka y Nara, después. de acuerdo con la locallwclón 
central del ~oblcrno, se describen los periodos Helan, l(amnkura, Muromachl, 
Momoyama y Edo y en la caracterización de los periodos que van desde la 
restauración Meljl hasla la época actual la división se rcalim de acuerdo con las 
caractcóslicas sociopolitlcas y económicas más sobrcsallcnlcs. 

El eapilulo 2, dedicado a la descripción ele la educación parle de la consideración 
de que eslc proceso esta en relación dialecllca con el desarrollo social poliUco 
económico ele la sociedad y contribuye a In reproducción de las condiciones 
predomlnanlcs. La descripción se reali1.a de acuerdo con los periodos considerados 
en el eapilulo Inmediato anterior. 

El capitulo 3 presenta el cuerpo teórico en el que se considera al currlculum como 
un cuerpo de conoclmlenlos que han sido validados socialmente para ser 
leglllmados y lransmilldos a lodos los Individuos, las clases, los grupos que 
confonnan una sociedad. Se establece la diferencia entre conocimiento y 
conocimlcnlo escolar para dclcnnlnar por un lado que el conocimicnlo es una 
conslrUcclón social histórica y, por tan lo, ligada a clelennlnacla visiones del mundo y 
cuyas condiciones de lc,glltmaclón no se pueden examinar al maq¡en de las 
relaciones de poder enlrc las diferentes fucrws sociales y sus Intereses y por olro, 
reconocer el car<iclcr idcolóAico y sus dclenninaciones socinlcs en la selección, 
distribución y organl7.aclón del conoclmienlo y legitimación de una cultura denlro de 
la escuela, cslo es, del conocimlcnlo escolar en el cual existe una jerarqulwclón y 
ordcnamicnlo de los saberes y cxpllcncloncs del mundo social que responde a una 
dinámica en que se desenvuelve una sociedad. 

Este capitulo presenta all(unos de los paradll(mas con los que se conceplualir.a el 
currlculum y el programa de estudio. Más c¡ue llevar a cabo una visión puntual de 
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los diferentes paradt,i¡mas con que se inlcrprela el curri<:ulum uos proponemos 
ubicar el análisis. asi como distinguir estos dos conceptos lo cuol permite abordar In 
tlhnensión social de Jos contenJclos escolares como parle tlct conocimlenlo escolar. 
De esta fonna el curricuJum es un produclo sociohJslUrico y parte normnllvn de fas 
prácticas cducalJvns c¡uc maniílcsla la manera en qtw una sociedad sanciona el 
conocimiento de si misma y e) pro.14rmnn escolar. ln expresión de r.nntcnl<los 
escolares. 

En el concepto de currlculum es posible dlslln~utr tres niveles. El primero aborda 
cuestiones relativas n la manera en que ciertos rn-Jnciplos tCcnicos que sln•en paro 
su diseño. El se~undo nivel se relaciona con d dl•sarrollo concreto de los planes y 
programas de estudio y los procesos tlc decisión y control relativas a la elaboración 
de un instrumento concreto que rc¡tule las fomms ele educación. El tercer nivel se 
refiere a las formas que adquiere el currieulum formal al convcrll~tc, por vía de la 
prñcllca educativa en el proceso de enseii.anza mismo. f~I nivel que Auia In prcsenle 
lnvesU~ncJón pertenece al segundo nivel µero csla dirigido. fundamentalmente, 
hacia la representación de lo social con refcrcncJa a las fonnns socialmente 
aceptadas que como valores. nociones y reglas que se plasman explicita o 
Implícitamente en algunos de los contenidos de las asignaturas que llenen como 
objeto de estudio los fenómenos sociales. 

La asignatura de estudios Sociales. manifiesta y transmite algunas nociones sobre 
la vida saeta! a los estudiantes, Incorpora una ditncnslón polillca e ideológica en Jos 
estudiantes pues son propuestos para cultivar en los csludiantes el sentido social y 
de participación en su medio social. Estos son elementos que se tocan en al capitulo 
4. 

El capítulo 5 centra su atención sobre tres formas de representación del mundo 
social: las normas o reglas, los valores y las nociones que de manera cxpliclla o 
lmplicitn se Incorporan dentro del programa de estudios en las disciplinas sociales 
que In.legran la asignaturas en cucsllón. Desde este án~lo del análisis se plantean 
las pregunlas: ¿cuáles de los contenidos refieren a In fonnaclón de valores y 
actitudes sociales que Imperan en Japón?, ¿de que formn se arHculan estos 
contenidos en el programa de estudios y como se articula dentro de los limites del 
"deber ser" que se propone en un documenlo nonnalivo como es el pro~rama de 
estudios, la fomiación de valores y actitudes?. 

En el presente trabajo no se pretende desconocer la importancia de las prácticas 
educativos que convierten <le lo expuesto en d cuniculum formal en el currlculum 
real, donde se Integran la selección y organlrnclón de contenidos, actividades y 
materiales que se requieren para la constn1cción de conocimientos y los otros 
mccHos de orientación para el maestro y las prácticas que en las escuelas llenen 
lu~ar y en cuyo íuncionamlento se ponen cnjue¡!:l;o valores, costumbres'. Se presenta 

'Un amili'iiS lle los valores que se e1t~c1\an en la CS\:uda, qu~· se rL'Jli/a 1.•n lndns lns m11mcn111s y en Indas las 
asig11a111ro1s, en a1.·dnnc.-. intcndunalc.: e inddi.!ntab t.¡tti.! 1.:11nf•'T1llJU d 1:11mpkju dé rl'l;id111w ... Je la c)oc11cla y las 



el análisis de los contenidos q11l! s\r\'C'll como marco de re!Crcncin para la ncclón, la 
descripción de los contcni<los escolares en relación n los proceso~ de sClccc:ión en los 
que las c:on<llcloncs y fucr1.as que Imperan en unn sudellnd sun c1ctrnnhmnlcs y dan 
cuenta de la conccpció1t que In sociedad jnpm1csa hace rlc si mismn. nsi como la 
parllcipación y formación de los sujetos en In sociedad. 

El nnñltsts de los cunlcntclos expuesto en términos lkl currlcu\um formal revela 
cómo In sociedad japonesa dclcrmina c1 conaclmicnlo {valores. nociones y normas) 
legítimos y cli~nos de ser tra11smilidos a lada la sodcdad. Estos son elementos que 
pueden contórmnr 1111 anñli~ls ele\ curriculum oculto dt>I curricuh1111 t~:<plicilo de los 
csluctlos sociales en la csc11cla pri111arin jnponcsn. 

Una primera consttlcración del currlculum que contiene el presente trabajo es In 
explicación de las clelcnnlnantcs, 1os factores social. politico y económico que se 
concretan en la expn·slón de las metas cducatl\•as. lln seP,tmdo plano. pero no 
menos importante, lo consllh1ycn las nociones lmplicttas en los objcllvos cducnll\'os. 
tales como valores, húbllos, normas o reglas y algtmas nociones de la representación 
del mundo de lo social. 

De 1991 a 1993 In prcscnlc investigación contó con el respaldo académico y 
ílnanclero del gobierno jnponés a través del Ministerio ele Educnción y Cultura 
{Mo11bu.,lw) y la Universidad ele Hlroshlmn. Al termino de este pe1iodo se htio 
entrega ele un reporte de lnvcstil(aclón tllulndo en Ingles .. An Annlisls oí lhe Social 
Sludtes Curriculum In Japnncse Elemenlary School .. , t'sle consllluyc la primera 
aproximación personal al currtculum de In escuela primaria Japonesa en el sentido 
expuesto en párraíos anlcriorc5. 

El reporte incluye un panorama histórico social desde el punto de visla económico 
y social y un contexto histórico ele la educación en Japón como momenlos previos a 
la carnctcrtzaclón de este íenómcno y del ámbito cspcciílco donde se desarrolla el 
currlculum formal, un an<i1tsts de los contenidos que expone el curriculum en 
lermlnos de los conceptos y organi1.aclón de las disciplinas sociales que con las 
difcrcnlcs cstralcAla~ pcclagóp,\cns se proponen en rste. 

La Investigación hn continuado durante el presente mio produciendo el 
documento que ahora se pone a consldcrnclón de los lectores. Se han nmpllndo los 
capitulas relnllvos a In historia del país y ele In cducnción pública. se han precisado 
al~unas cuestiones sobre la cnseilaru.a de lo social en Japón, el papel que ha jup;ado 
la idcntldnd nacional en líl cnst·únnza etc la Historia desde In sistenmllt.nrión \' 
homoP,cnclzación en In cnscñant.a ele esta asl~naturn por \'Ía de la npnrtctón tic lo~ 
libros de tcxlo yn que cstn asigna tum constituye la primera disciplina cscOlar en la 
que se Incluye ele manera importnnlc \íl fornmrión ele valorrs relacionados con In 
forma ele actuar en sociedad. 

pra1:1it.:as \·Jut.:ath·as, h·~uicn: Je 1111 na1a111kn111 Ji.,1i11111, ,k 11h-;cr\;11.:11111cs J\• di!"\'"· J\• rd~1dunl'.' s11'ia\l ... \·n la 
1....,.._.111:\J, Je intcrprc1adl111 Ji: at.:dtllii:s, cti.:~1\·ra.R1•1:k\wl1. El..,i1•. Rdkd1•11\'" -.uhrc d Pr11cc .. 11 Etnu&riifü:u. pfl. 4·11. 



Este trabajo cuenta. ademas, con la descripción de las actlludes Insertas en los 
contenidos del programa y que explican la soclali1.aclón que llevan cabo las escuelas 
primarias el significado de la formación de la conciencia nacional o ldenlldad 
nacional en los lém1lnos que íljan las condiciones históricas que, en dlsllnlos 
momentos y bajo diversas circunstancias, se han desarrollado en Japón. Contiene 
una caraclerl1.aclón de la formación del senlldo común Japonés como parle de los 
aprcndlwjcs que propone el programa de la asignatura y que revela el senlldo y 
concepción de Ja cnserlnmm y estudio de los social en la escuela primaria. 

Notas aclaratorias 

Cada sociedad llene una dlmimlca propia, los valores y las normas que sus 
miembros comparten no son fortuitas sino producto de condiciones históricas que 
las hace únicas e lrrepellbles. Este trabajo no pretende ser una apología de una 
sociedad, tampoco una sugerencia para que se lome como modelo a seguir. sino que 
es una oportunidad para reílcxlonar sobre el sistema eclucallvo del que tanto se 
habla, se califica como eílcaz y eílclenlc y del que, algunos en propuestas de los 
llamados círculos de calidad y calidad tola!, han querido emular. 

Los nombres de personas, lu,i:tarcs y sucesos que aparecen en lenl?ua japonesa 
han sido transcritos al alfabeto romano de acuerdo a los autores que. en su 
oportunidad, se cllan o bien al crllcrlo propio. Aparecen en japones cuando no existe 
traducción al español o bien cuando no es posible trasladar de una lengua a otra 
debido a la carga Ideológica que conllencn. Se encuentran con cursivas para que el 
lector los dlsllnga. 

1.a parle dedicada al amillsls de los aspectos valórlcos, nociones y reglas que 
conllene el currlculum de Estudios sociales (capitulo 5) hace referencia a los 
contenidos del programa en datos Indicados entre paréntesis que señalan el número 
que ocupa dentro del programa de estudios y el grado al que pertenece. 1.a referencia 
se ha hecho de esta forma con el objeto de no distraer la atención del lector con 
frecuentes notas al ple. Al ílnal del trabajo se presenta un anexo donde se encuentra 
el texto integro del Programa de Estudios Sociales 1989' en Japón donde se 
obtendrá una idea general y completa de su organización, estructura y presentación. 

:ru traducdcin Jd 1.focumcn111 es nui:~1m. 



JAPÓN: a manera de presentación, 

Situación geográfica 

Japón, el pais del sol naciente, esta compuesto por un conglomerado de Islas, 
cuatro de las más grandes en extensión territorial y local11.adas de Norte a Sur son: 
Hokkaido, Hon.~hu -donde se encuentran Tokio, la capital, Osaka. Nagoya y otras de 
las ciudades más Importantes- Kyushu ¡¡ Shlkoku, y más de tres mil Islas pequeñas. 

Se local11.a al Esle del continente ashitlco entre el Océano Pacifico y el mar de 
Japón, en el paralelo 201125' - 451 133' de lalllud norte. Su extensión territorial 
alcan1.a los 370 mil km2 , superficie que está fonnada por cualro quintas parles de 
reglón montafiosa y una qulnla parte de llanos aluviales, aunque también 
montañosos, debido a que las Islas japonesas forman parte de una extensa cadena 
de montañas que se extiende desde el sudeste asiático hasta Alaska. Cuenta, por 
ello, con numerosos volcanes, al~unos de ellos, todavía en actividad. Su clima es 
templado la mayor parle del ario. con cuatro estaciones claramente diferenciadas, lo 
cual propicia el cambio de actividad de los habitantes en cada una de éstas, siendo 
la primavera y verano las más propicias pnra la a~ricultura. 

Sus caracterislfcas geogrñílcas y escasa extensión tenitorial hacen de la 
agrtcullura una actividad económica dificil de desarrollar: sólo un 10% del territorio 
se dedica a la agricullura, la mayor parte de las tierras de cultivo han sido creadas 
por la mano del hombre y la Importación de alimentos vital para la supervivencia de 
la población. El arroz es la principal planta de cultivo, elemento básico en la dieta 
del pueblo Japonés y de la que se real11.an dos cosechas al año. Después de este 
cereal se cultivan el centeno, la cebada y el le. La escasez de sucio cultivable y la 
alla densidad de población no pennltcn el desarrollo de la actividad agropecuaria 
que no llega a satisfacer el 75% de las necesidades allmenllclas del pais. La pesca se 
ha desarrollado desde los origenes de la clvillwclón Japonesa pero es la Industria la 
actividad producllva por excelencia. Al punlo que es uno de los principales paises 
mas industriali1.ados del mundo. Por otra parle, es un territorio frecuentemente 
asolado por terremolos, llfoncs y erupciones volcánicas. 

Situado fuera del conllnente asiállco, alejado de los centros más Importantes de la 
clvil11.aclón y como resultado de polillcas Internas Japón se mantuvo aislado del 
"mundo exterior" por varias centurias, produclcmlo una de sus caracterislicas más 
notables: su homoAcneldad étnica. La raw que lo habita presenta rasgos como el 
cabello negro, la piel amarilla, escaso vello en el cuerpo, cara ancha y ojos ras~ados 
que corresponden al conocido eslilo mongol pero con peculiaridades fislcas que los 
hacen únicos en el continente. La estatura promedio alcanzó hasta 1.50 m, pero con 
la modernidad y el advenimiento del esplendor económico y la consecuente Inclusión 
de mejoras nutrlclonales en la dieta del pueblo, la estatura de las generaciones 
jóvenes alcan1..a ahora los 1.60 m, en promedio. Por otro lado produjo una 
homogeneidad lingíiisllca y de valores y costumbres tradicionales. 



Es uno de Jos paises con más alta clensldacl dcmográOca en el mundo ocupa. 
después Taiwan los primeros sillas del conllncnlc aslallco. En el pedodo Inmediato 
anterior a 1850 se cuentan alrededor de 30 millones de habitantes en lodo el país. 
El creelmlento de Ja población se veía disminuido por el alto nivel de muertes 
causadas por deOclenclas nutrlclonalcs y por enfermedades. Durante los cincuenta 
años subsiguientes el crecimiento poblaclonal es significativo, los niveles de 
mortalidad disminuyen y el promedio de vida se Incrementa. Después de la 
contienda bélica de 1945, en la que Jupón perdió 1.8 millones de personas, se 
experimenla el llamado "baby boom", un crecimiento excepcional de población en el 
que se duplica la población. El crecimiento acelerado de población disminuye 
drásllcamente alrededor de 1952 cuando se legalit.a el aborto y cuando algunos 
patrones de vida familiar cambiaron. En Ja actualidad las familias nucleares están 
formadas por los padres e hijos. El promedio de hijos por pareja es de 1.5, el 
crecimiento de la población ha sido de 117.661 en 1981. a 123,537 en 1990.3 

Japón está dividido en 47 distritos arlmlnlstrallvos o prefecturas que cuentan con 
relativa autonomía. 

lll 
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Contexto sociohistórico. 

1.1 Los orígenes y periodos Asuka (552-645) y Nara (645-794). 

Los primeros pobladores de Japón fueron Inmigrantes provenientes de Corea y 
parle sur del continente asiático quienes formaron tribus de organización patriarcal 
y matriarcal con una marcada división del trabajo que aumentó la diferencia entre 
clases dominantes y dominadas; sus actividades económicas fundamentales eran la 
pesca y el cultivo de arroz. Esta civilización agricola poseedora de bronce y acero 
comen1.ó a extenderse a lo largo de las Islas que componen el archipiélago japones 
entre el V milenio. 300 a. C. y 300 d. C. aproximadamente, en el periodo que se 
denomina Jornon y produjo un país formado por un gran número de pequeños 
estados que cubria alrededor de dos terceras parles del lerrllorto. 

El periodo Nara. llamado así por la localización del gobierno central comlenw 
alrededor del siglo IV y conllnua hasta el VI. Durante el cual los estados pequeños 
se van uniendo gradualmente y una autoridad polillca fuerte y central11,ada en 
Yamato, hoy Nara. consllluye una nación unificada. Las tribus reunidas alrededor 
de la familia Yamato en la ciudad de Nara como primer capital del pais Instalaron su 
gobierno, el primer Mikado, en Asuka. En este periodo se Introduce el culto a las 
fuer1~~s múlllples de la naturale1,a (base del Sintoísmo), el budismo y el sistema de 
escritura china.• 

Entre los siglos que comprenden este periodo, Japón ~enlizó ambiciosos esfuer1.os 
para adoptar las lnsllluclones y artes de China, el país más avam,ado del mundo en 
aquel tiempo pero aunque heredero de muchos patrones culturales de China crea 
una eslruclura y superestructura singularmente disllnlas de ésla.5 Vivió un sistema 
feudal desarrollado en una serie de fases y un sistema polillco y social 
completamente distinto. La Influencia China sobre Japón se deja ver tambien en el 
despliegue de mantrestaelones culturales y arlistlcas que correspondieron a cada 
uno de los periodos. 

En el siglo VI la organlwción polillea y económica akanznba ya una estructura 
compleja aunque aún conservaba rasgos prlmlllvos. La mayor parle del territorio 
estaba controlado por tribus scmlautónomas llamadas l!/i mismas que, a su vez, se 
encoulraban ligadas a clases dirigentes pertenecientes al grupo Yamato. Estas 
teuian organización propia, sus jefes controlaban un cierto número de tribus 

-IManlnc1., J. L., "Japt"in" en El MunJo Antiguu IV China/Jap1'm, p. 204 
'ArrcnJicnm mJimcntns <le la ml!dit:im1, el L'alcndilrio, la asunnnmfa, 1:.i Fil11 .. oíia dd C11nfucianbm10, a'\f comu el 
sii.;1c111a chinn dl' gohicmn dd qul' tomaron el rnudclo sohrc d cual lus ~uhl'numlL'S japoneses cunstmyl!rnn su prn(lin 
si~lcma. 
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subordinadas y grupos de pseudoíamillas de agricultores, pescadores, tejedores y 
otros trabajadores. 

Se convirtió en un país fuertemente unificado, el segundo después de China en 
lodo el mundo y aún hoy en día conserva su lerrllorio y lengua originales. 

Durante este siglo la organización polillca se había convertido en un poderosa 
monarquía. El emperador a la cabc/.a de ésta, se mantenía con un carácter dual: 
funcionaba tanto como líder religioso (de los cultos slntoislas) y encabe1.aba la 
monarquía secular al estilo del lipa de organl1.1ción china. 

Bajo el emperador se enconlraba el estado centralizado. El país estaba dividido en 
provincias administradas por funcionarios públicos quienes eran nombrados desde 
la aclrnlnlstraclón central -la capllal- en donde funcionaba un complejo sistema 
burocrático. Los altos pueslos los ocupaban, en gran parle. burócralas que habían 
llegado a su posición luego de someterse a un sc\·ero y elaborado proceso de 
preparación y exarnlnaclón. En la selección sólo aquellos que denrnslraban aplltudcs 
y provenían de familias aristocráticas podían ocupar algún pues lo público. 

1.2. Periodo Heian 

El poder central se trasladó a Hefa11. hoy Kyolo. con el fin de lransfonnar la 
estructura dual que había prevalecido respecto al emperador y para evitar que los 
monjes budistas de Nara lntetvinleran en asuntos públicos. Se dio lénnlno a las 
relaciones con China y comfcn1.a la elaboración de una cultura y sociedad 
eminentemente japoncsa.6 Después del reinado de Konln y Jogan (794-894), la 
familia 1'"4/iwara tomó el poder y permanece soberana pero quienes gobernaban eran 
los Slwgwws. 

Durante los siglos XVIII y XIX una tendencia de transformación de la fonna de 
propiedad comenzó a extenderse, el control de la propiedad que ejercía el estado 
pasó al control de propietarios privados. La propiedad privada del territorio dio paso 
al surgimiento de un sistema de recolección de Impuestos. Los colectores de 
Impuestos tenían relación con el gobierno aristocrático. 

La autoridad de la corte sobre los clanes militares de las prm1nclas se debilitó 
paulatinamente. El control efectivo del reino pasó a manos de familias militares 
rivales que dispu~1ron entre si el ejercicio del poder. Las familias Minamoto y Taim 
que protagonl7.aron luchas y en las c¡ue llnalmenlc se Imponen los Minamolo (1185) 
y establece el Shogu11alo en Kamalcura. un 1 ul(ar cerca de Tokio. 

6Ef sh.1cma de c..~rilUrJ, cjrmrlo más rL·rrcscn1ativc1 l'll cslc sc111idu JlllL'S se l.'opiarun Jo-;: i1.k•11gruma.'i'. d1in11s pi:ru se 
simplificaron y se clahuran dos shrcmas sil<ihk11s c:umplcnh:ntarit1s, d Hiraganu y KaraJ...ana para ajUMilM' a lus 
C3rJCh:ris!icas de fa kngua japonesa y, por Uff"d paML', Sl' Jj¡j lugar a fa araridltn ':J' nnrl'dOJi..:lllH lk la litmtlUTil 
japonesa, en lugar de la in1mdudJa l'll kngua d1ina. lhid, p.205 
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1.3. Periodos Knmnkura (1192-1333) y Muromachi (1333-1573) 

Hacia el siglo XII gran parte del territorio agricola del país se había dividido, 
formándose estados Independientes que cobraban los Impuestos del uso de la tierra 
en posesión. Los estados se encontraban esparcidos por todo el territorlo agricola del 
país. La Uerras de arrlendo por su parte, se fueron convirtiendo en propiedad 
prlvnda debido a que el derecho para designar gobernantes y controlar el pago de 
Impuestos se convirtió paulatinamente en un privilegio ejercido sólo por ciertas 
íamlllas y heredado de ,lleneraclón en generación. 

El poder del Estado no había podido consolidarse, al punto que casi desaparece 
ante las íuer1.as y ambiciones de la vieja aristocracia que se mantuvieron en el 
control del gobierno y la propiedad. 

La estructura social de la época era la st¡¡ulente: en la base se encontraban los 
agricultores, por encima de éstos un hombre encargado del manejo de los asuntos 
del estado y que fungía en ausencia del propietario. encima de éste se encontraban 
los propietarios, -frecuentemente formados por una ínmllfa o Institución- y. 
finalmente. el propletarlo mas poderoso. 

El desarrollo del sistema de Impuestos contribuyó al cambio de or¡¡anl1.aclón de 
funciones del gobierno central. Los órganos centrales de gobierno se convirtieron en 
simples órganos. en tanto que el administrador privado apoyado por un gran 
número de famlllas de la corle e lnsllluclones religiosas, en los gobernantes reales 
del territorio. 

Tnmblcn en este siglo y por más de siete centurias posteriores, Japón desarrolló 
un sistema feudal con un complejo sistema político ejercicio por una serle de 
slwguncs o gobiernos mllltares y basado en bonos de realem personal, aristocracia 
mllltar y de fusión de la autoridad pública y los derechos de propiedad Individual del 
territorio. La monarquia feudal se establece cuando las familias guerreras 
establecieron su comandancias. luego llamadas Halcf'!/u. 

Los primeros Sltoguncs Instalados en Kamalrura, habian cobrado Importancia 
gracias al papel de defensa milltar que desarrollaron ante los Intentos de invasión 
monp;óllca7 • 

De 1333 a 1573, el periodo MuromachL sobreviene a Japón un largo periodo de 
Intensas guerras civiles en las que nuevamente peligra la existencia del Estado y en 
el que coexisten dos emperadores. Se desarrollaron conllictos entre al~unas de las 
familias más poderosas. Los ~uerreros poseedores del poder en las provincias tenían 
amplia oportunidad de reducir las ganancias del cobro de Impuestos y los deberes 

1fintri: 1274 y 12KI los m11ng11h:s in1cn1ar11n repelidas vi:ccs la invasitin Je Japlin y sun rccha1..aJ11s pm lmi Samurnis, 
In'* gucm:rns frmlale.'i que 1,·on.~liluian una casia mililar. IMJcm, p. 206 
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de los estados se habian mudado fonnalmente a Kíoío; a fines del sif(lo estos cobros 
desaparecieron completamente. La Inestabilidad y división fueron los ras¡(os más 
notables del periodo. · 

1.4. Periodos Momoyama (1573) y Edo (1615-1867) 

Durante estos dos periodos se da la unificación polillca de Japón y con ella se dio 
lul(ar a una reorAanlzaclón del sistema feudal, convirtiéndose en un sistema más 
eficiente y, hacia fin de sif(lo, en un sistema sólidamenle ccntrali,.ado. Su patrón 
básico lo conslltuyeron un f(ran numero de seilores feudales quienes controlaban un 
numero de vasallos y retenedores de Impuestos.• 

El país se encontraba polillcamente controlado por el Sltogun y dividido en 
dominios que poscinn lodos los miembros y vasallos. El ShOf/Wt estaba formado por 
un cuerpo amplio de retenedores de Impuestos llamados SamuraL 

Los SamuraL,, orAanlzados scf(tin un cuila liplcamente feudal no formaban una 
clase homol(énca, engrosaban preferentemente la pequeila nobl01.a rural y los 
modestos funcionarios de Estado. 

En el periodo &Jo los Toyotomi fueron vencidos por el ejército de Tokugawa Teasu 
que conservmia el poder conquistado durante dos sl¡(ios y medio. periodo en el cual 
se expulsó a los portuf(ueses, se prohibió viajar a los japoneses fuera del país y al 
comercio exterior se lhnltó a los Holandeses de D<.,,;hlma. Esta polillca conocida 
como "puertas cerradas" manllenc en el aislamiento a Japón durante más de dos 
siglos.• 

Durante csla epoca la administración central Tokugawa cuya residencia se 
mantenía en Edo (hoy Tokio), se lransl"om1ó en una amplia burocracia que era 
apoyada por los namyo (caballeros nobles), los vasallos del Shogun y los retenedores 
de hnpucslos. Los miembros de Shogun con el tiempo funcionaron como lideres 
sirviendo baslcamcntc como llf(uras de autoridad simbólica, tal como lo hacian los 
emperadores. aunque los f(oblcmos locales estaban en poder del Damyo y somelldos 
al Slwgun l(ozaban de f(ran autonomía en sus sellarlos. El sistema puede calificarse 
en cierto modo de federativo. La sociedad estaba estructurada segun una pirámide 
jerárquica en cuyo vérllce se encontraba el Shogun y en la base todas las clases 
populares. Durante csln Cpoca pueden distinguirse tres clases: los nobles de espada 
(bushO. los campesinos (hyakusho) y los bur¡(ucses (chónin). 

El feudalismo ccnlralista se consolidó en las primeras dccadas del si¡¡lo XVII )' 
conllnuó hasta mediados del XIX. La cslabilidad polillca lnfiuyó en favor del 

ILa unifo:adt'm p11litica cslll\'ll l'IU:ahet;1Ja 1111r !res liJl'rt:s mili1ari:s: OJa f'Mmnga, l liJcy11shi y T11J...u~u";1 h'a~u. 
Rcbehaucr. EJwin 1111! Jarancs~'. Jl 65. 
9Manincz, J.L .. Op. Ci1. p. 207. 
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crecimiento económico que caraclcrlia esle periodo pues parle del excedente de In 
producción se dirigió al pago del ~oblerno central en &to. Este cambiaba su 
residencia perlódlcamenle de tal suerte que cada reglón era for1.~da a pagar tanto In 
mudanr,a como, por lo menos, un perlado de estancia en el Lerrllorlo seleccionado. 
El Incremento en la producción se convirlló en una necesidad la especlallr,aclón en 
el cultivo del producto de cada una de las reglones, el desarrollo de una economía 
monelarla, así como la aparición de ~andes ciudades. 

1.5. Periodo Tokugawa 

En el perlado Tokugawa la sociedad se encontraba dlvldlda en cuatro clasL-s: Ja 
clase dirigente formada por guerreros, los campesinos quienes eran los principales 
productores de In nqueia, Jos artesanos como productores secundarlos y los 
comerciantes quienes dentro del sistema producllvo se colocaban más como 
parásitos que como clase productiva. Muchas de las actuales caracterisllcas de 
Japón se originaron durante este periodo y su difusión por todo el lerrltorlo, se debe 
a las polillcas de Bakqfu que penetraron en ladas partes del país e Incrementaron 
su producción agricola y cultural. 

Los SamuraL• vMan en casllllos, formando el 6% de la población Lota!. Alrededor 
de los casllllos .•amuraL• se encontraban las villas, administradas por el Damyo, los 
calillas no sólo funcionaban como centros administrativos sino como punto de 
convergencia de alimentos, servicios e Intercambio comercial. 

Los campesinos consllluian lás del 80% de la población, habllraban las villas que 
se situaban en una unidad agrlcola o pesquera. El Ideal ele la poliUca Tokugawa 
conslslla en que estas comunidades estuvieran fonnadas por campesinos de 
Idéntico estatus social y económico. Hacia el siglo XVII. Jos sistemas producllvos 
expe'rlmenlaron la Introducción de nuevas técnicas, lo que contribuyó a la 
expansión de los terrenos culllvables y el Incremento de la producción. 

Los SarnuraL• no monopollr.aron las acllvidadcs culluralcs ni escolares. La 
educación y la cultura se esparció por Lodo el país, lo cual produjo una población 
letrada y el ílorecltnlcnto de una amplia cultura para todas las clases sociales 10 

1.6. La Restauración Meiji 

Japón se mantuvo aislado de Influencias extcmas por largo liempo, su situación 
geográfica y política Interna favorecieron esta situación hnsL, que en la seJ(Unda 
mllad del siglo XIX una serle de factores la hicieron dificil de sostener. Pnises 
europeos y los Estados Unidos de América provocaron la polillca de apertura, por un 

loChk, Nakam:, el. al. T11kugawa Japan. 111c Social anJ &1111umic Ami:t.:cJcntsnf MnJcm Jap:m, p. 214·21S. 
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lado, como defensa del país ante los Intereses cxpanslonlslas y, por otro, como 
medida que convirtiera a Japón de un país que a "puertas cerradas" logró desarrollo 
cultural y economía estable pero, comparado con paises occldcnlalcs, atrasado 
tecnológicamente y sin fucr/.a compelfliva. 

Los paises europeos habían culminado la conquista del continente Indio, habían 
tomado parle del sureste de Asia y eslablccldo acuerdo desiguales con China. Rusia, 
por otro lado, habia extendido su territorio hasta Slberfa y los Estados Unidos de 
Norteamérica navegaban las costas japonesas sollcllnndo el acceso a los puertos 
para establecer relaciones comercialt.•s y cxpandcr así su dominio económico y 
comercial en el mundo." 

La política de apertura fue Impulsada por un grupo de jóvenes Japoneses 
dispuestos a hacer ele Japuu u11 pais económicamente fuerte y competitivo, sin 
embargo, se realf'-ó bajo condiciones adversas: el arcaico sistema feudal confonnado 
por dominios autónomos provocó daños en el mercado Interno, en el sistema 
monetario y poliltco. 

Una serle de cambios tuvieron lugar en la \1da de Japón tales como la aceptación 
de tratados comerciales pactados entre el gobierno de Tofcugawa y algunos paises 
occidentales, el reemplaw del viejo sistema feudal por una gobierno más 
cenlralf1.ado y su Introducción de Japón al mundo de la modernidad tecnológica. El 
emperador trasladó su residencia al gran caslfllo s/1ogunal de Edo que cambió su 
nombre por el actual Tokio. 

Una reorganl1.aclón en la administración de la economía con una conversión, en 
1871, de los viejos dominios feudales a las actuales prefecturas. Estos son 
lerrflorfos de dimensiones semejantes, administrados por funcionarios que eran 
nombrados directamente por el gobierno central. 

La estructura de clases cambió gradualmente. En un periodo aproximado de 
nueve años los Samurais perdieron lodos sus privilegios y el eslalus que antes ern 
dclem1lnado por su posición arfslocráltca, los cambios ahora fueron determinados 
teniendo en cuenta tanto la educación como los méritos personales. 

El gobierno fue modeml,.ado, se constituyeron ministerios tales como el de 
Flnam.as, Mflfcla, Naval y de Educación. A éste último se le encomendó la tarea de 
desarrollar un ambicioso programa de educación que lomó aproximadamente tres 
décadas desarrollar ya que se consideró necesario fortalecer la educación de la 
nacJón compleln n fin de asc,gurar una participación compelittva lOll Jos paises <le 
occidente. 

La propiedad se reorganl"ó a través ele la Introducción del pago de Impuestos en 
moneda, en susllluclón del tradicional pago proporcional al terreno a~rfcola ei1 

''En IR53 lll•g1i a las L'mtas fdptmesa.~ el C11n10J11m Ma1ll1L'W C.Pl·rry, Jl· ltw E.o;fJJos UniJn.,, cnirci L'h la Bal1ia Jl• 
Tukiu y al mio "liguicntc lim11i c:un In~ jar1111cscs 1111 1ra1allt1 ch- 'i.llllÍ~taJ c11n su JIJiti. 
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arriendo. Los campesinos se confirmaron como propietarios oficiales de la tierra 
dado que eran eslos quienes pagaban dlreclnmenle los Impuestos. Un moderno 
slslema bancario fue creado y el ¡¡cn lnsllluldo como unidad monetaria oficial. 

Por su parle, el gobierno puso en marcha eslralcglas para hacer frenle a los retos 
del desarrollo tecnológico alcanzado por otros paises y para lograr el propio. Se dio 
un fuerte Impulso a la Industria. cspeclalmenle a la de producción de annas y 
municiones. a la explotación minera y se pusieron en operación las primeras plan las 
pllolo. La lnduslrla gradualmente se volvió compcllllva y su economía y poder 
mllllar cobraron fucr-1.a. Así también. para la formación de personal preparado y 
cspeciali1.ado para desempeñar los nuevos relos y demandas del desarrollo 
económico y lecnológico se enviaron csludiantes al extranjero y se contrataron 
expertos traídos de occidente para que difundieran sus conochnlcntos en el país. 

La serle de transformaciones J\'fej/i se dio con contratiempos, con ensayo y error, 
serlos retrocesos y !amblen cierto grado de oposición por parte de la población. La 
revuelta Samurai de 1877 puede mencionarse en este sentido como ejemplo de la 
oposición. así también el deficll financiero que sufrió la Industria y que duró hasta 
1880. 

A pesar de los problemas que se wscltaron por la Implantación de la restauración 
MeljL Japón respondió rápido y favorablemente a los cambios. De acuerdo con 
Relschauerl2 esto se debió en mucho a las caraclerisllcas de la sociedad. tales como 
su enorme grado de homogeneidad. su fuerte sentido de la idenlldad y la apertura a 
aprender de fuera. 

1.7. El periodo del sistema conslilucionalisla 

Despues del la Restauración Mc!fi da comlcnY.o el llamado periodo 
consllluclonallsla que surgió como respuesta a la necesidad de consolidar los logros 
de las dos décadas anlcriorcs en una Constitución donde las lransfonnaclones 
lomaran fonna y garantil.aran su permanencia. El nuevo sistema conslltuclonal 
Incluyó una asamblea popular como respuesta a los movimientos polillcos 
calificados como subversivos suscitados duran te este periodo. La Inclusión de la 
asamblea respondía !amblen a la demanda por asegurar un amplio apoyo popular o 
por lo menos para servir como válvula para contener Jos descontentos. 

Se nombró también un parlamento que funcionó principalmente en !ns relaciones 
entre Japón y otros paises. Los acuerdos desiguales que mantcnia Japón con otros 
paises. hicieron necesaria la renegoclación y la liberación de imposiciones. El 
parlamento. por otra parte sirvió para extender la base del Aobiemo en 
l ransformnclón. 

URci.'ichaucr O., EJwin Thc Jarancsc (l. RS. 
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La Consllluclón promull(nda en 1889 se centró en la fil(ura y aulortdnd del 
emperador, toda vez que fue éste uno de los prtnclpales mó\1les de la restauración y 
jusUOcaba el derrammnlenlo de sangre del pertodo Tokugawa. El propósito fue crear 
una nación cenlrali1.ada reunida alrededor de la figura del emperador, en quien 
desde tiempos antiguos, residía la idea de aulortdad y lcl(llimldad del poder. 

El papel del emperador no quedó solamente clrcunscrtlo a ser el representante del 
gobierno sino también debía validar las decisiones lomadas por los mlnlstertos. Bajo 
el emperador y la olil(arquia, los mlnlslcrlos del l(ohlemo se a¡zrupaban en una 
gabinete dirtl(ldo por el Primer Ministro siguiendo el cslllo occidental. 

La nueva Constitución creó también una Asamblea Nacional compuesta por dos 
cámaras en parte de carácter elcclivo. La cámara alla estaba conformada 
prácticamente por miembros clesil(!lados por derechos de herencia o por simple 
decisión y la casa de representantes que era elegida por conllibuycntes de 
Impuestos (sólo aquellos que pagaban un monto mayor a los 15 yenes), de tal forma 
que la participación popular se encontraba muy limitada. 

"Dentro de los límites de la Ley" fue el lema que acompañó a los articulas 
dedicados a garantizar los derechos de las personas. 

Tanto la Consllluclón como el sistema político lomaron a la Consllluclón 
Brlbinlca como modelo. ob1famenlc al trasladarla a las condiciones especificas del 
país se produjeron diferencias, tales como: los Prtmcros Ministros no se produclan 
por mayoría parlamentaria sino que eran elel(idos por un pequeño l(rupo poseedor 
de prerrogativas del lmpelio, la vieja oligarquía continuó iníluyendo en el sistema 
político y existía una fuerte división entre las secciones militar y civil del gobierno. IJ 

1.8. El Militarismo Japonés 

De 1894 a 1899 Japón experimentó otro pertodo de cnmbios esta ve?. provocados 
por la renuncia de Gran Bretaña y otros paises a sus pri,·llcglos lmpertalislas. Japón 
entonces consideró In oportunidad de cxpandcr su lnílucncia hacia otros lerritolios 
y dedicó esfuert.os a la defensa y ataque militar frente a paises de occidente que 
también buscaban la expansión de sus lmpertos. Participó vlclorlosamcnle en dos 
guerras: la guerra Chino Japonesa de 1894-95 en la que vence y como consecuencia 
arrebata Taiwan a China y la ¡¡uerra Ruso japonesa de 1904-05 en la que rccobrn la 
Isla Sajalin del Sur ademas de que se le reconocieron derechos sobre Manohurtia. 
Luel(o, entró en la contienda ele la Primera Guerra Mundial por disposlcioues de la 
Alianza An~lo Japonesa de 1902. 

El 1899 comcn'ó el proceso de Industrialización. La conocida como clase de 
cuellos blancos "whlte collar class" emergía como clase intermedia entre los 

l.lRdsd1a11cr. J11pa11 TrnJiti1111 anJ Transí11n11a1i1111, pr. 50-70 
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dirigentes y la de los trabajadores. La vtda en las ciudades se desarrolló siguiendo 
un estilo muy semejante a las ciudades de occldenlc. 

Después del emperador Me!/L reinó el emperador TaL,lw. y en 1926 Hírohllo con 
quien comienza la era Showa. en este periodo el desarrollo económico de Japón fue 
favorable continuó creciendo y su vtda política parecía sólidamente fundamentada. 
Sin embargo, la Primera Guerra Mundial y crisis del 29 contribuyeron a la 
conformación del siguiente panorama: 

La primera guerra mundial pem1!lló un creclmlenlo Industrial, sin embargo, luego 
de los ajustes lomados en el periodo final de ésla, la estructura de la economía no 
era muy firme. 

En la economía había una estructura dual pues, por un lado se encontraba la 
tecnología moderna y. por el otro, aún se conservaban Industrias tradicionales en 
las que no se había lnlroducido la tecnología. Esta situación se reflejó en la 
estructura social, la vtda urbana progresó más rápidamente que en las zonas 
rurales. 

Las wnas rurales fueron fuertemente dañadas por la drasllca caída en los precios 
de los dos productos agrlcolas más Importantes del pais. Por su parle, en la urbanas 
la producllvtdad de las lnclplenles Industrias suírió estragos. En el le1Teno político 
las lnsllluclones del parlamento japonés se eslablccieron, hubo descontento por la 
situación económica que habia resul!ado de las políticas del gobierno. El sistema 
parlamentario se caracterizó por la corrupción e individualismo. 

La depresión económica de 1929 no representó cambios profundos para la 
economía japonesa pues mientras paises como Gran Brelairn, Francia, Holanda 
cambiaron sus políticas para protcp;er sus economías internas respecllvas, los 
Estados Unidos y Rusia contaban con un extenso lerrilmio como p;aranlia para 
enfrentarla y Japón vtvtó un periodo de crecimiento de su Imperio. 

En la década de los 30"s la tendencia de la política viró hacia la conquista militar, 
los Intereses !mperialislas que tenían lugar en paises de occidente. El militarismo se 
Incrementó alcanzando en 1937 la victoria en vanas batallas e Incluso cobró 
Importancia al Interior del gobierno japonés pues llegó a ocupar un lugar Importante 
dentro de este. l..~s [uerlas annmlas ganaron una relativa Independencia dentro del 
gobierno, haciendo posible la transformación de las politlcas en políticas militares lo 
que Influyó decisivamente en la estructura del sistema político y en el destino 
Internacional del país. 

Los Intereses expanslonlstas lomaron como foco ele atención la conquista del 
cercano continente asiático. Japón declaró la guerra a China para obtener el control 
lota! sobre Mnnchurrta. 
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La situación polillca de Japón cambió al fascismo pero a diferencia de llalla y 
Alemania no tuvo dictador y el sistema no se dio como producto de un movimiento 
popular bien deílnldo. Hubo, en cambio, una transformación en las relaciones de 
poder entre las elites de la sociedad y consecuentemente una transformación de las 
politlcas nacionales que privilegió a los militares. No hubo revolución ni cambio 
formal en el sistema político sino que el arribo del gobierno militar se dio por vía 
consllluclonal en 1930. formando un parlamento dominado por militares. 

Entretanto, en Europa los Intentos de Hitler por establecer su hegemonla a lo 
largo de este continente, parecían avanzar con éxito. Alemania, llalla y Japón 
ílnnaron un pacto que parccia ser la amena/.a de que el mundo estarla bajo el 
dominio nazi y Japones. 

En 1940 el expanslonlsmo militar alcanzó el Norte de Vietnam. situación ante la 
que los Estados Uuidos reaccionaron imponiendo sanciones económicas. Japón no 
renuncia en sus Intentos y ocupa el Sur de Vietnam provocando que los Estados 
Unidos prohibieran el arribo de barcos petroleros a las costas japonesas, esto es, 
limitando el suministro de energéticos para la Industria y para la empresa militar. 

Sin el suministro de petróleo no le fue posible continuar la guerra contra China y 
se convertia en presa fácil para los norteamericanos. Japón se ve fo17.ado a tomar 
una decisión de entre tres posibles allematlvas: renunciaba a sus Intenciones en 
China, negociaba con los Estados Unidos un compromiso sobre el expanslonlsmo o 
daba pelea para obtener el petróleo de Indonesia. 

Japón optó por el ataque a Pearl Harvor, territorio en poder norteamericano. el 7 
de diciembre de 194 J. Hecho que se convirtió en el pretexto del Imperialismo para 
detonar la Segunda Guerra Mundial. Su participación tennlnó con la dimisión de 
annas. luego del lan1.amlcnto de dos bombas atómicas sobre las ciudades de 
Hlroshima y Na9asaki el 6 y 9 de agosto de 1945. respecllvamente. El 14 de agosto 
Japón acepta la rendición Jncondlclonal que demandaba Estados Unidos y con esta 
derrota se abre un nuevo periodo de transformaciones para la vida social políllca y 
económica del ¡>nis. 

1.9. Periodo de la Ocupación Aliada 

Después de la derrota de la segunda Guerra Mundial se Inició la ocupación 
Aliada. aunque cabe decirlo, la ocupación fue más de Jos Estado Unidos que de los 
otros paises aliados. El ejército norteamericano pisó territorio Japones el 2 de 
septiembre de 1945 y desarrolló una cuidadosa ocupación ck poslguerm y ele 
promoción de reformas sociales y polillcas dirigidas por el General Douglas 
McArlhur: las lierras fueron distribuidas en favor de los antiguos proplclmios. se 
garanlizó el derecho de los trabajadores a organizarse en sindicatos y a 



manifestarse, los derechos comerciales basados en vínculos familiares se 
disolvieron, las mujeres conquistaron el derecho al voto, entre otros. 

El primer y más Importante de los objetivos de la ocupación fue la 
desmilltarl1.aclón de Japón, el expanslonlsmo representaba una amena7.a en el este 
del continente asiático y para los Intereses norteamericanos, ésla fue consignada en 
la Consllluctón que hasta nuestros dias ril(e la vida del pueblo japonés. En el 
artículo 9 se puede leer la renuncia al empleo de la fuer1.a como medio para arreglar 
asuntos Internacionales, prohibe la existencia de fuer1.as armadas y niega el derecho 
de la beligerancia del Estado. 

La economía japonesa sufrió severos datios, la segunda guerra mundial y el 
periodo Inmediato a la derrota causaron una virtual paral11.aclón de la economía: la 
producción agrtcola se redujo a una tercera parle. La recuperación comenzó cuando 
Estados Unidos Intervino a través del suministro de ayuda económica. 

Por lo que a la esfera política se refiere se Iniciaron procesos de cambio entre los 
que se encuentra la democrallzaclón que tuvo como propósito mantener a Japón 
alejado de cualquier parllclpación militar. La nueva Conslltuclón" Incluye la Idea de 
democracia y casi resulla ocioso decir que en ésta subyace una concepción 
norteamericana del tCnnino, así como lambfCn en otros patrones que Ii~en aspectos 
de la vida de este pueblo, entre ellos la educación. 

La posición del emperador se redefinió, quedando como símbolo de la unidad 
Japonesa pero carente de poder polillco. El poder supremo se asignó al órgano 
llamado Dlela, la competencia por el poder se subordinó a ésta. Las cabinas se 
hicieron responsables de la Dlcla al proponer que el nombramiento de los Primeros 
Mlnlslros fuera por elección de la cámara baja. 

La casa de Pecrs se reemplazó por una casa de consejeros electos, los derechos 
del pueblos se extendieron, se Impulsó la 111ualdad de sexos, el derecho al trabajo y 
de asociación. asi como el derecho a recibir educación. El sistema jurldico se 
Independizó en cierta medida de Interferencias, mientras que los gobiernos locales 
Incrementaron su poder y los gobernantes de las prefecturas se convirtieron en 
funcionarios designados por elecciones. 

Se dcsalnron coníllclos entre las fuerms derechistas y de Izquierda. La tendencia 
de estos últimos apuntaba hacia una parllclpaclón en la ya desalada Guerra Fria. 

Durante el periodo de la Ocupación el renglón económico es el que más siente la 
lnfiuencla norteamericana pues la tercera parle del comercio lnlemaclonal se 
realizaba con este país. 

La ocupación militar terminó con la finna del Tratado de Paz en 1951 aún con la 
parllclpaclón posterior de China y la Unión Sovléllca 

14cn1rll en vigor el 3 de mayo Je 1947. 
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Una vez terminado el periodo de la ocupación mililar el gobierno japonés 
. restableció relaciones con olros paises del orbe y ganó un lugar en la comunidad de 
la naciones. Japón recupera su derecho n dirigir su política exterior, derecho que 
había perdido con la ocupación. Este periodo se caracterlr.a por una relativa 
estabilidad polillca: la crisis más slgniílcallva en este senlldo se vivió hasta 1960 
cuando la revisión del Tratado de Segu1idad es ílrmatlo con los Estados Unidos. El 
proceso de revisión se llevó n efecto y enlonces comenió la recuperación efectiva dr.I 
país. 

1.1 O. El "milagro japonés" 

Hacia el ílnal de In Segunda Guerra Mundial la economía mostró evidencia de 
fuerte estancamlento!S, Las guerras en las que parllclpó, luego del periodo 
militarista y el Intento por establecer su hegemonla en el este del conllnente aslállco 
cuyo resultado fue el desastre de la segunda guerra mundial dejó al país destrozado, 
empe?.ar de cero no seria larca fácil. 

La recuperación no se Inició sino hasta 1948 cuando los Estados Unidos Iniciaron 
su ayuda económica. A parllr de entonces Japón Inicia un verllglnoso crecimiento 
económico que le permitió no sólo recuperarse sino también convertirse en la 
segunda cconomia mundial despurs de Estados Unidos. 

La historia ha llamado "Milagro japonés" al nuevo periodo que comenr.ó para este 
pueblo así como a la fuer1.a y magnitud que ahora alcan1.an los resultados pues en 
menos de velnllclnco años un país que apenas capaz de sobrevivir se sobrepuso y 
alcanza el segundo slllo en las economías mundiales y el primero en los poderes de 
Europa Occidental. Evidentemente, el desarrollo alcanzado por el pueblo japonés no 
es obra "milagrosa", sino producto de condiciones que se conjuntaron 
favorablemente hacia el desarrollo capltallsla. 

El crecimiento económico se acompal1ó de la aplicnción de Innovaciones 
tecnológicas en la industria. Alcan1.ando un promedio de crecimiento del.10.3% en 
un periodo de 15 años (de 1955 a 1970). El producto Interno bruto (PIB) alcanió 
95,224.8 blllones de yenes en 1972. ciíra que se colocó como la más alta alcan7.ada 
por los paises capllailstas. 16 

Gracias a la modernización y renovación lecnoló,i::tlca Japón íuc capaz de elevar los 
niveles de producllvldad: de $1.~ billones de dólares en 19~(i a $51.9 en 1962. y de 
éste a $290 blllones en l 972. Su producto Interno bruto alcanzó proporciones 

15La.tt cifrJs 4ul' mucsua Rd,drnucr si1n rcwlaJurns en c).11! rcsp1.'i:111: la p11hlaci1in M.' reJ11j11 :1 n mill11ncs lit• 
habilalllCS, las rcJat:hlíleS con lllíi!S paÍSt:S Jiíícfü•s, alglillaS inJusUias Sl' ÍUCíllll a loi l!Uid1r;1 OlíaS mlis Íllt:ílll1 
dt:!--n1an1cladas, pararon o redujeron stl~ niveles de proJuccicin dchidt1 al insulicil'lllC sumnistru Jt• materia prima. 
Rcisc.:haucr O., EJwin Japan, Tradilinn anJ Trnnsfom1a1inn, fl. 24R. 
16famura, Yasun "Tht• L'L't111tm1ic gmwth :nn.I cJ1u:atin11 in Japan":cn hnruJm:lit1n 111 EduL'atinn in Japa11, Jl.27. 



mayores a la suma del PIB de los paises del este del conllnente ashillco (China 
Corea y Vlelnam) e lndla.17 

El crecimiento económico puede presentarse slntéllcamenle como sll(ue: 

-Inversión de la lnlclnllva privada en el desarrollo lecnoló¡Qco. 

·Obtención de recursos materiales y de fuert.a de trabajo para las lndushias. 

-Polillcas l(ubemamenlales adopladas para proteger la Industria. Lales como la 
Jnlroducclón de nuevas lecnolol(ias. remisión de la moneda extranjera. reducción de 
la Importaciones. reducción y exención del pal(o de Jmpucslos a Ja lnduslrla. 

-lncremenlo en el nivel nacional de los in¡(resos per caplla. Los Ingresos 
nacionales per caplla aumentaron anualmente de 80,000 yenes en 1955 a 229.491 
en 1965 y a 486,663 en 1969. 

·lncremenlo en la exportación de produclos nacionales como resultado de la gran 
demanda que alcan1.1ron en el mercado mundial. 

El éxllo induslrlal Inundó el mercado Internacional con una amplia variedad de 
productos que alcan1.aron fama mundial por su alta calidad. Para el año de 1960 
Japón se había converlldo en unos de los poseedores de las palentes más poderosas 
del mundo y manlenia relaciones comerciales con casi lodos los paises del orbe. 

En la esfera polillca, mientras lanlo, se vivió un periodo de eslabilidad ya que las 
Inquietudes económicas no representaban url(ente demanda y por lo que 
corresponde a la vida social, Japón se ha colocado como el poseedor de uno de los 
niveles más bajos de criminalidad y drogadicción, la eficiencia en servicios es 
notable aún en ciudades que densamente pobladas y se ha alcanzado uno de los 
más altos niveles de escolaridad por la mayorla de los habilanles, el slslema 
democrállco, aunque funciona denlro de un eslilo propio, produce las decisiones y 
provee eficientemente los servicios que le corresponden. 

Los cambios polillcos y sociales que han acompañado a la modemlwclón 
económica han transformado a Japón de una organización fundamentalmente 
herméllca y arlslocrállca en la sociedad libre y democrática que combina de manera 
peculiar las más antiguas tradiciones y costumbres con allos ~radas de modernidad 
y lecnolol(ia. 

El lradlclonal dominio asiático ha renacido con el íuerle crecimicnlo económico. 
Por olro lado, la posición de gendarmes anticomunistas de Asia ocasiona el olvido 
del arlículo 9 y la compra de material bélico norteamericano y que la declaración de 
abstenerse de participar en contiendas bcllcas sea más en tennlnos fonnalcs que 
reales. 

l7Rcisd1a1K·r O., Edwin, Jap~n. Tradith1n and Transti1mia1inn, p. 2R6. 
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2 

Contexto Histórico de la Educación en Japón 

2.1. Los orígenes y periodos Asuka, Nara, Heian, Kamakura, 
Muromachi, Momoyama y Edo 

La educación en los primeros periodos de la historia de Japón estuvo Inmersa en 
las condiciones y necesidades de la vicia cotidiana y se desarrollaba de acuerdo a la 
tnctptenle división social del trabajo. Estuvo estrechamente relacionada con la 
sobrevlvencla de las tribus, a aprender la recolección. pesca y a¡(ricullura. La 
preocupación básica ele los habitantes era asel(urar tanto el abastecimiento como las 
formas de sobrevlvencla que se desarrollaron para satisfacer las necesidades. Dichas 
actividades propiciaron la adquisición de ciertos conoclmlen los y habilidades que 
era necesario transmitir a los nitlos para ase~urar así su pennanencia y 
sobrevlvencla de las l(eneraclones venideras. La forma de aprendizaje era 
aslslemálica pues los niños sólo Imitaban las actividades que reali1.aban las 
personas mayores a quienes acompañaban. 

Para la rcalii.aclón de una de las actividades rundamcnlalcs de la época: la Cal.a, 

se desarrollaron habilidades y conocimientos para la elaboración de Instrumentos de 
piedra proceso que comprende desde la elección del material, las formas de 
lransfonnarlo en un arma hasta las fomms de hacer uso de tales instrumentos. La 
fabricación de vasijas de cerámica se desarrolló por las familias más hábiles tanto 
en la obtención de los materiales necesarios como en la elaboración de los 
productos; la pesca y la agricultura, actividades que exigían ser reafüadas con 
especial eficiencia. requirieron también de la transmisión de las técnicas 
desarrolladas. 

Alrededor del sll(lo IV A. C. all(unos de los miembros de los clanes que se 
destacaron por su habilidad en la ejecución de delennlnadas actividades 
conformaron numerosos grupos de trabajadores (de costureros, espejeros, joyeros, 
ceramistas, carpinteros. ele.) que, gradualmente, se convlrlleron en corporaciones y 
se agruparon alrededor de clanes vocacionales conocidos como los Humin. Las 
habilidades de los Humln tenían un sll(nlílcado muy Importante en la epoca pues no 
sólo ·pennllían la producción de bienes para la alimentación, vestido y bienestar de 
los clanes, sino porque contenían un sll(nlílcaclo relll(loso. fueron transmlllclas como 
el ser y a través de ellas "el sl'r era elevarlo". Los patriarcas de los clanes eran 
quienes poseían las habilldmles o arle del ser. por lo lanto lenian "contacto con los 
dioses", se estableció desde entonces un vinculo entre el ejercicio legítimo de la 
autoridad y los principios divinos. 
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Para lrnnsmllfr las conocimlenlos, habilidades y creencias no hubo escuelas, las 
arles y oílclos se enseñaban por la lmilaclón y los conceptos rellAiosos con la 
participación en rilas de este orden.'" 

Las primeras noticias que se llenen en cuanlo a la forrnalit.aclón de la enseñanl'.a 
en Jnsllluciones especialmente dedicadas a la acllvldad educaUva son los templos 
(Tera), sillas que fueron desllnados por más de lresclenlos años a la alíabeli?.aclón y 
enseñan1.a tanto de creencias religiosas como de olros elementos culturales 
(escritura y malemállcas). Eran financiados por la villa o pueblo, quienes asJslian 
princlpalmenle eran los comuneros, más bien campesinos. 

Las V1rludes que ahi se aprendían eran las del agrario Japón: el senlldo común 
para la cooperación, el respeto al prójimo y el trabajo Intenso. Los nobles, por su 
parle, recibían Jnslrucc!ón en las arles, la müslca, "maneras"; las mujeres nobles 
aprendian caligrafia, rnemori7.aban velnle volúmenes del Kokinshu o libros de 
poemas y lodos los conoclmlcnlos que contribuyeran a su rellnamlenlo'•. Los 
Auerreros eran educados para formar tres cualidades fundamentales: ser un hombre 
de familia valerosa, ser excelente en arqueria y ec¡uilaclón y ser un hombre de 
comporlamlcnlo reservado. Estos tres elementos no solo eran cualidades sino que se 
convirlleron en requlsllos para llegar a pertenecer a la clase guerrera y contenidos 
únicos de la educación que recibieron. No se despreciaba el conocimiento de las 
arles y las lelras en nombre de las deslre?.,s fislcas y cualidades sino que se 
combinaron.20 

En 1603 cuando el primer Shogunalo Tokugawa eslablece su gobierno guerrero 
(Hakqfu) en Eclo, hoy Tukio, su principal objellvo era lograr la estabilidad polillca en 
el pais duranle el sistema feudal. Las escuelas formaban un complejo allamenle 
jerarqui?.ado, exlslferon vanas clases sociales: la clase guerrera (los SarnuraL') y los 
campesinos, comerciantes y artesanos, cada una con necesidades de formación 
dlsllplas por lo que cxlslleron, fundamentalmente, dos Upas ele escuelas: una para 
los SamuraL' y airas para los comuneros. Aün cuando muchos nlrios podían asistir 
a la escuela, la educación que ahí recibían diferia por la clase social o el medio rural 
o urbano donde ésta se locali?.aba pues las escuelas fonnaban un complejo 
altamente jerarqul?.ado. 

Los Samurais, como clase dtrlgenle recibían sus puestos por derechos de 
herencia, y debía ser preparada para desempeñar sus funciones. Su escuela era 
or¡lanl?.ada por los caballeros (Señores feudales) que controlaban los casltllos de 
cada reglón, en esta escuela se aprendía calil(rafia, cultura china, atilmellca 
elemental, Historia de China y de Japón, aulodtscipllna y arles marciales. Aún las 
escuelas para SamuraL' estaban jerarqui?.adas pues dentro de este lipa de escuela 
se encontraban las escuelas privadas (Junkul donde aslslian sólo algunos de los 
hijos, no estaban abiertas para recibir cualquier aspirante, proveniente de cualquier 

IRKaigo Tuki11n1i, J11pancsc Edm:aliun, d1aflll'r l. p¡i. 1-15 
19fhiJ, t:hilplcr 2, Pfl S-7 
201hltknt. cl1aprcr J, p. 19-20 
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clase social aún la de los Sarnurals. La educación que ahi se rcclbia se convirlló en 
un símbolo de estatus social alto. 

Un periodo prolonl(ado de inaclMdad l(uerrcra de esla clase provocó que las 
cualidades de arquelia y caballcrla, perdieran fucr1.a como rcqulsllo, ya no era 
necesario obtener reputación a través de la participación en batallas y en su lugar se 
desarrolló un tipo de educación más orientada hacia las letras.•• 

El Confucianismo que los Sl1<1f/Wlalos feudales favorecieron como fuem1 moral 
también enseñó que la educación era esencial para el l(obtemo y para el correcto 
funcionamiento de la sociedad. Los samurnl' de esle hermético periodo ·guerreros 
que se convcrlian en administradores gobernantes· debían saber leer y escribir aún 
mejor que los artesanos y comerciantes a quienes l(obernaban y administraban,22 

Para algunas familias SrunuraL' arlstocrálicas el propósito de enviar a sus hijos a 
la escuela era que rcclhtcran de los lulorcs el cnlrenmntcnto en arles marciales, la 
cllca del confucianismo. Los contenidos académicos se llmtlaban a la alfabeU,.aclón. 
El manejo del ábaco se desllnaba a los jóvenes SartmrnL• pero no era considerado 
prlvlleglo de los estratos altos: la clase media aprendía los conocimientos 
matemáticos y de alfabeUmclón que su actividad comercial rcqueJia, eran lamblcn 
Instruidos en las más rcílnadas arles y preceptos ellcos de las clases alias que, de 
alguna fonna, comenzaban a cmular.23 

La educación destinada a los campesinos se rccibia fundmnentalmcnlc en 1as 
lnslllucloncs denominadas Tcrakoya. Este término llene su origen en el periodo 
preVlo, cuando la educación era Impartida en los templos (lera). A diferencia de las 
escuelas para los SamuraL• las Terako¡¡a estaban diseñadas para desarrollar en los 
csludlantcs las hablltdades necesarias para incorporarse en sus tareas. Se 
preparaban como Jefes de familia, artesanos, comcrcianles, aprcndian a -leer y 
escribir opcractones arllmelicas elementales (real11.adas con ábaco), preceptos 
morales para la vida en comunidad y reglas básicas para la comunicación cotidiana. 
A estas escuelas asistían casi exclusivamente varones. 

Durante los siglos feudales de Japón la jerarqutmclón ele los oílclos también 
exlslia para la cnseñam.a y aun cuando no existía la determinación de estatus 
económico y social por medio de la educación, se respetaba la habilidad en el oOcto o 
profesión. 

"lhhkm, 'haptcr 3, pp 31·32 
22Forhis., Japan ToJay: Pcopfo, Places:, Puwcr, fl(1 112·113 
:uwhit~. Mary., Thc Jattallt!SC EducatirniaJ Challl'n&c a Commhmcnt tu 111c ChilJrcn, fl· S3 
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2.2. La educación en la Restauración Meiji (1868) 

La década de los sesenta en el siglo XIX. periodo de amplias transformaciones en 
Japón, fue Inaugurado con la rcsllluclón del emperador en 1867 como figura que 
encabe1.aba el gobierno, un uño más larde, en 1868 el sistema social es también 
totalmente reorganl1.ndo. El gobierno Meifi comenzó las transfonnaclones a través de 
la reorganl1.aclón del sistema admlnlslrallvo y el 1871 fundó el Ministerio de 
Educación y Cultura (Monbus/w) como órgano fundamental encargado de la 
ejecución de la polillca cducallva. 

Monbusho controló los servicios educallvos en una estructura adminlslrallva 
centrali1.ada y jugó un papel muy Importante en la promoción de la educación a lo 
largo de lodo el pais asi como en la extensión y promoción de las escuelas como 
lnsllluclones educativas. 

En 1872 las escuelas dedicadas a los campesinos del periodo Takugawa fueron 
transformadas en modernas escuelas primarias. Las escuelas formadoras de 
Samurais se convlrllcron en los componentes Iniciales de las escuelas preparalorlas. 
se fundaron universidades con el fin de enseñar y extender los conocimientos que 
sobre lecnolo1:tia, cspcclalmenlc. provenían de occidcnle asi como para conservar 
tradiciones cmlncnlemenlc japonesas. 

En agosto del mismo año se promulgó el denominado Código Fundamental de 
Educación (Gakuse1) que señalaba que los estudios debian conslltulr el fundamento 
de cualquier oficio, industria o profesión y criticaba a los que consideraban la 
educación como asunto único de ~ucrreros y seriares 

La población en general -nobles ~uerrcros, campesinos, artesanos, 
comerciantes, mujeres y menores- debe esfort.arse para que no haya 
ningún analfabeto en los hogares y ningún Iletrado en los poblados.24 

A través del Código el gobierno establece un sistema escolar para lodo el pais que 
lomó como modelo al sistema escolar francés y sirvió de base para el sistema de 
educación pública posterior. Estaba constituido por: Escuela prlmarla (Slwgakko), 
Escuela secundarla (Chugakko) y Universidad (fJalgaku). 

El Código Fundamental de Educación fue promulgado, además. con el propósito 
de reorganizar las escuelas que desde la época Edo existieron en Japón y tenerlas 
dentro de una sola estructura de control. En este renglón y en la formulación de 
principios es Importante se1ialar la Influencia del modelo francés, norteame1icano, 
alemán y holandés. 

Wtlllam Forbls. afirma al respecto que el sistema cducallvo japonés tomó 
Inicialmente al modelo francés para la organización. la plancaclón de la educación 

24Tanak.a, ~fichik11., "Jllriin: el salJ11 dc la sodali1ad1in p:irJ el Cxi111" en revista Diiili1g11s, El C11lcgi11 Jl· ~1i::i1k11, l'J. 
hinics1ml. vnl IR. Nn. 3 (IOSJ, TllilYll junio. 19R:?, f1 4R. 
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primaria se basó en el norteamericano y, dado que no íue postble realizar una 
adaptación completa de éste a las condiciones Internas, íue adoptado el modelo 
alemán para In administración de la educación e Instalado un Ministerio Central de 
Educaclón2S, 

Las melas más Importantes que se alcanzaron en este periodo y que además se 
fonnall1.aron en la Ley de Educación íueron: 

·Se abrió el acceso a todas las personas a la educación sin distinción de sexo, ni 
de oílcios. 

-Se extendió el conocimiento que lmparlian las escuelas .. 

-La Sinología y el curriculum europeo íue Introducido en el japonés,26 

Monbusho como agencia central de control y administración de la educación se 
encargó de realiwr un gran esíuer/.o en favor de la modemlwctón pues se pensaba 
que este ténnlno era sinónimo de occldental11,1clón, de ahi que maestros 
provenientes de paises de occidente íucran contratados para trabajar en el país y 
muchos estudiantes enviados al extranjero con el propósito de prepararse y obtener 
Información de fuentes primarias. También se hlw la traducción a la lengua 
japonesa Información proveniente de occidente de tal forma que íueran accesibles a 
un número mayor de japoneses. A pesar de la lníluencla que ya se ha mencionado 
en la construcción del sistema educativo japonés existió un necesario proceso de 

·adaptación de los modelos a las caracterisllcas y estilo ele vida japoneses con el que 
se formó un sistema eminentemente japonés. 

2.3. La educación en el Periodo Militar 

La meta en materia educativa hasta 1945 rue la formación de un ruerle espiritu 
nacional, de prosperidad basada en la producción Industrial y la formación de 
soldados íuertes. Se trata del sistema educativo en el que se basó el íloreclmlento del 
militarismo y ultra nacionalismo de los últimos años de la se¡(Unda y tercera 
décadas del siglo XX. 

En los años 20's Japón habla alcanzado un considerable desarrollo Industrial 
que, sin embargo, no habla sido paralelo a otras áreas, produciendo la llamada 
estructura dual en la economia que también se reflejó en la sociedad. Por un lado la 
educación alcanzó a desarrollar amplios horizontes lnteleclualcs que iban a la par 
de las Ideas en el mundo entero pero, por el otro, el grueso de la población no habla 
cursado nl los seis grados de educación elemental. Para esta parte de la sociedad la 

"Ft•rhis., Op. Cit., p. 113 
26fnnui:, Hisao.,"Smni: aspccls ur EJucatinnal Pulicy thal cnn1rihu1c<l 1111hc m1Mkmi1.a1i11n nf Japan", cn lnuntluction 
111 EJucutiun in Japan., p. 4 
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educación se basaba en Ideas ele sentido común, sin doctrina y bajo principios de 
!callad y confonnlsmo. 

La educación primaria alcanzó una promoción notable, pero esta educación 
estaba orientada hacia la preparación de súbditos ílelcs, buenos trabajadores, 
soldados obcdlenlcs y contribuyentes cumplidos en lanlo que en la educación media 
y superior no lodos lenian acceso y continuaron siendo destinadas a la formación de 
funcionarios del Estado y dlri¡¡;enles.27 

Cuando Forbls describe el panorama educativo de 1930 a 1945 aílnna que: el 
sistema escolar era una gigantesca fabrica de soldados y de trabajadores 
lgnoranles.21< 

El sistema escolar estaba dirigido por una or¡¡;anlzaclón cenlralf,.ada. Monbus/io, 
desde entonces, se encargaba de dictar los objetivos curriculares l' los ronlenldos de 
la educación, el criterio en esta elaboración era la homogeneidad pues en lodo el 
pals se operaba el mismo cumculum. 

Los niveles escolares estaban compuestos por subniveles cerrados entre si, esto 
es, exlslian carreras paralelas cada una de las cuales contaba con una serie de 
subniveles previos estructurados de lal forma que una vez que el alumno Ingresaba 
a un subnivel estaba ya delennlnada la especialidad que esludlaria en su vida 
futura. Los subniveles servian de preparación vocacional, no era posible la 
transferencia de una a otra y la elección debía hacerse a muy temprana edad. A 
partir del nivel medio se preparaba a los alumnos por sexos y la educación superior 
estaba vedada para las mujeres. · 

2.4. Educación después de la Segunda Guerra Mundial 

Luego de la derrota en la segunda guerra mundial sobrevino un periodo de 
drásticas reformas en todas las esferas de la vida en Japón. La educación no hubo 
de ser la excepción. 

Las Ideas de democracia y desmilllari,.aclón que fonnaron parle fundamental en 
la elaboración de la nueva Consliluclón también fueron incluidas en la 
reorganización del sistema educallvo. Tanaka29 señala al respecto que este fue uno 
de los factores que contribuyó de manera Importante hacia una mayor 
homogeneización del sistema educativo. 

27Tunaka. Mid111ko., Op .. Cil. r. 4R 
n"Frnm 1.930 111 1945, !hc ~1111411 sys1cm wus u gig1m1k- í~l·111ry í11r 1!1~ 11rillft1i:1il1n 11f s11IJkrs ami wdl-i11J11c1rina1~J 
wurkcri; cm 111~ l1om~ íront.." Fnrhi~. Op. Ch .• fl. 1 IJ 
."!9'f;maka, OJI. Cil. p. -IR 
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La educación se basó en los principios de Igualdad de oporlunldndes para ladas 
las personas Independientemente de raza,. credo, sexo, posición social y condición 
económica y no sobre decir que se trata de nociones de corle norleamclicano las que 
se plasmaron en la Constitución y en la Ley de educación .. 

La mahicula escolar se extiende y el gobierno es, Incluso, obli¡(ado a hacer crecer 
el número de escuelas y olor¡(ar becas a estudiantes sobrcsalicnlcs y sin recursos lo 
que redunda en un creclmlenlo de la población educada y en el sur¡(lmlenlo de 
nuevas necesidades ele educación. Se abren universidades nacionales en cada una 
de las 47 prcíecturas que componen el pais. La rcorl(anil.aclón del slslema completo 
sufre también una íuerle Influencia del país vencedor. La estructura queda como se 
ilustra en el anexo 6 de la parle final del presenle lrabajo. 

La administración ele la educación del periodo previo que se habla distinguido por 
su carácter centralista se transformó en un sistema clesccnlralizado. Los objetivos 
de la educación se refonnaron: '"la educación en Japón debe contribuir al completo 
·desarrollo de los Individuos para que la ejer/~~n en cualquier tiempo y lugar",30 

Con el propósito de prcscnlar una visión l(lobal del desarrollo de la educación en 
el periodo que ocupa el prcsenlc aparlado apunlaremos los lres estadios de 
desarrollo que señala Kishimolo" para el periodo de la postguerra. 

De 1945 a 1952, el perlado de la Ocupación Aliada, el sistema educativo íuc 
reformado y se promulgó una nueva ley de educación." Los cambios más relevan les 
se abocaron hacia una completa revisión de la curlicula. En el periodo anterior a la 
Segunda Guerra Mundial la educación básica y obllgalolia sólo abarcaba los seis 
primeros grados, en el que ocupan estos párrafos. la educación básica se extiende 
hasta nueve años y la mayoria de la población no sólo terminó este nivel sino que 
alcanzó un promedio de escolaridad de 12 años. 

Los niveles escolares que, hasla antes de. la ~uerra pcnnanccieron cerrados e 
lndepcndicnlcs entre si, íueron abiertos de tal fonna que un estudiante que 
completaba su formación en los niveles iniciales pudo cursar el nivel superior de su 
elección. 

El papel de la educación en lennlnos de las expectativas del contexto polillco es 
preparar a los individuos para pertenecer y participar en una sociedad 
dcmocrállca3J En otro nivel la preparación se centra en la formación del llamado 
"sentido común Japones" del que hablaremos en capilulos posteriores. Ideas como la 
democracia y la promoción del pensamiento de Independencia en tanto se habian 

Jo Ley Funliamcnlal Je Educadtin puhfü:aJa en 1947. wlisc en el anl'X" 1 la aJmini~1ilrl'i1in dl' la cJw:ud1i11 en 
Ja(llill. 
JIKishim11lu, K1~in1, "Edut:aliun in Japan ancr 1945~, en lntmJui.:1i1in 1t1 Education in Japan. p. IJ 
l2La Ley Fumlamcnlal Je l!Jucad1in íuc prumulgalla en mar10 Je 1947 y i:onticnc 1tld11s,l11s lincamkn111s quc rigen a 
lti<las las escuelas en Japt"m. 
3ll.t!y Je cJucad1in. 
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convertido en demandas del slslema polillco que emer¡¡ia se plasmaron en el 
currtculum escolar. Ambos conceptos, democracia y derechos lndlvldunles, se 
convirtieron en contenido de los libros de texto, se propusieron cambios en los 
rnélodos de enseñanza y en cuanlo a1 estudio de los fenómenos sociales se 
lnlrodujeron los Esludtos Sociales como asignatura que reemplazó a la Hlslorla. 

La educación durante la Ocupación dedicó grandes esíuert.os al forlaleclmlento de 
la ldenlldad nacional a través del esludlo de los rasgos que caracterizan al pueblo 
japonés desde Uempos remotos hasta nueslros días, en el enlendldo de que ésla 
fortalece lanlo el desarrollo Individual como el social. 

2.5. Pertodo de la revisión de Ja educación. 

De 1952 a alrededor de 1957 se sllúa el siguiente esladio. Los propósitos 
íundamenlales de la Ocupación Aliada habían sido logrados y eslablecldos los 
acuerdos para la desocupación en el Tratado de Paz ílnnado entre Japón, los 
Estados Unidos y olras nacloncs34 , emergió la Guerra Fria, China alcanzó la vlclorla 
comunlsla. la slluaclón colocó a Japón en una posición favorable para el desarrollo 
tnduslrlal y militar y en una ·situación estratégicamente lmporlante para los Estados 
Unidos en su polillca para el continente asiático. 

En este contexlo llenen lugar un cambios lmporlanles en la polillca educativa a 
raíz del llamado Movimlenlo Revisionista de la Educación (MRE) en el que una 
dependencia gubernamental se encargó de promover cambios en los métodos de 
cnscñan7..a, la curricula y la administración escolares. Los cambios se desarrollaron 
en un mnblcnlc de controversia pues el sindicato de maestros no los aceptó sin 
oponer resistencia. 

2.6. La educación en el periodo del crecimiento económico 

El tercer estadio seftalado por Klshlmolo se silúa en 1958 cuando se Inicia un 
vigoroso crecimiento económico y en el contexto inlemaclonal se habían real17.ado 
lmportanles reformas en materia educativa. 

Los cambios que suírló el slslcma educativo se desarrollaron paralelamente al 
desarrollo lnduslrial, se hizo necesaria la lnlroducclón de la educación lccnológica 
como rcspuesla a la creciente demanda de trabajo calificado. Las tendencias de la 
política educativa se plantearon como objetivo crear un sistema educativo que 
apoyara con la formación de cuadros de lrabajadores y el desarrollo de la 

34EI 1ra1aJu de Pa1. Je San Fr.md~n íuc íimmln el 8 J~ ~pril'mhn.- 1.fo 1951 fll'r Ja(l(in, E.~taJus Unidos y 48 paises 
más, cnn l~IC Japlin rccuhni su inJcpcnikncia en ahril 1.k 1952. 
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inveslil(aciÓn tecnoló¡\lca ni incremento de la producción y a In admtnistrnrlón y 
control de ésta. 

Con el crecimiento económico sobrevino un aumento en los inl(resos de la 
población japonesa. hecho que favoreció el aumento en el nivel educallvo alcanzado 
por In mayoría. El sistema educativo se expandió y un número cada vez mayor de 
individuos tuvo acceso a más allos niveles escolares. Japón, es poseedor de uno de 
los más allos niveles educallvos alcanzados por su población, el l 00% de la 
población lia cursado la educnción básica. 

En cuanto al crecimiento de la matricula de educación media, media superior, 
escuelas técnicas y universidades también se observó un aumento: En 1950 la 
población matriculada en escuela secundaria era del 43%, cifra que mostró un 
incremento ¡\radual alcanzando el 51.6% en 1955, el 58% en 1960, el 70.6% en 
1970, el 90% en 1973 hasta llcl(ar al 99% en 1980.35 

Nuevamente las cambiantes condiciones polilicas y económicas así como la 
creciente demanda de educación hicieron necesaria la revisión de toda la estructura 
del sistema educativo, Incluyendo. ob\1amenle la curricula y el sistema cscolnr. En 
1958 se renllr.a la primer revisión de contenidos y materias de los planes de estudio. 

l.a revisión de la curricula fue un proceso ¡\radual de forma tal que se incluyeran 
los avances cientiflcos y tecnolól(lcos y, al mismo liempo. se promovieran los 
descubrimientos y desarrollo de éstos. l.a vinculación con la industria ha estado 
presente de una manera decisiva en la conformación de los planes de estudio."'. 

Las escuela preparatorias y, en términos l(enerales, las escuelas del nivel superior 
sufrieron una fuerte demanda durante el periodo en el que el inl(reso per capita 
aumentó esto se debe, obviamente, a que las necesidades de alimentación y veslido 
se cumplian sin preocupaciones y al valor social que dentro de la sociedad japonesa 
llene la educación. 

El creciente nivel de estudios que alcanzó la sociedad provocó un reemplazo en la 
estructura del mercado de trabajo, los estudiantes que completaban la educación 
media demandaron ingreso a las preparatorias y los e¡\resados de éstas demandaron 
educación en el nivel próximo inmediato, la mano de obra se convirtió cada vez más, 
en mano de obra calillcada. 

El sector de la población que experimentó con más fuerr.a el aumento en el nivel 
de escolarir.aclón fue el confonnado por las ¡\eneraciones jóvenes. Los jóvenes 
comenr.aron a ocupar los trabajos que requieren de mayor callOcaeión y no resulta 
cxtratlo encontrar, hoY por hoy, que quienes dcscmpcimn trabajos manuales de 
poca callOeaclón sean en su mnyoria, personas de edad avanzada. 

JSKíshimuto, Op. Ch .. r-31 
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La relación que existe entre aparato producllvo y el sistema educallvo se planteó 
en ténnlnos muy congruentes en tanto que el primero plantea necesidades 
especificas y el segundo no sólo las sallsface sino que además contribuye al 
desarrollo e Innovación tecnológica que Incida en los niveles y calidad de la 
producción Industrial. Hoy en din sin embargo, se advierten lncon¡¡rucnclas ya que 
tampoco resulta raro encontrar propietarios de nel(oclos pequeños con nivel 
educativo de Doctorado. 

2. 7. Reforma educativa en la década 1970 

La tercera refonna en educación fue promovida por el Consejo Central de 
Educación y el Comité Asesor del Ministerio de Educación en 1971 a través del la 
emisión del documento "Nonnas Básicas para el Desarrollo del Sistema Educativo de 
acuerdo a la Sociedad Contemporánea", En este documento se explicitan las nonnas 
y polillca para el mejoramiento de todo el sistema educallvo desde la preprimarla 
hasta la educación superior y sus propuestas fundamentales son: 

a. Extensión de la educación pública gratuita a los cuatro y cinco años de edad. 

b. incremento a los salarios de los profesores. 

c. Descarga admlnlstrallva a los maestros a través del nombramiento de personal 
especlali7.ado para estas tareas. 

d. Expansión de los programas de educación especial. 

e. Incremento en el subsidio de universidades privadas y escuelas de.educación 
superior. 

2.8. Situación educativa actual 

En Japón la polillca, los presupuestos, la curricula, la preparación de maestros y 
de alumnos destinados a la educación son faclores Importantes en los que se pone 
énfasis, es el poseedor de uno de los sistemas educativos más eOcaces del mundo: 
999 alumnos de cada 1000 cursan nueve grados de educación básica (seis de 
primaria y tres de secundaria) nueve de cada diez cursan la preparatoria uno de 
cada lrcs completa carreras universitarias y muy pronto Japón hará que sean dos 
de cada tres.37 

El fenómeno educativo en un país como Japón no sólo resulta Interesante por la 
efectividad con que se relaciona con el aparato productivo sino también por las 

37Reisclrnua, Japan Tnu.Ji1i11n and Transromullion, p.64 
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condiciones soclalcs procluclo del devenir hlslórlco que las caractcrl1.an d" una 
munera parllcular. Las practicas que llenen lul(ar y la Importancia de la educación 
en un país que combina elementos de tradición milenaria con modernidad l' 
desarrollo Industrial. por el ri¡(or con que se desarrollan las tareas de enseñanza l' 
de nprendlwJe. 

Rclschauer3" ha dcserito la educación Japonesa en los sl¡(ulcntes terminas: 

Rl~or europeo, escala norteamericana e intensidad japonesa. 

Desde la fundación ele la cMliwclón japonesa la educación hn cumplido una 
Importante función. Es un aspecto en el que desde tiempos remotos se ha pueslo 
especial énfasis. 

La cultura china. de la que es heredera la japonesa, recalcó In Importancia del 
aprendlrd1Je en libros de la alfnhell1.nción. Ambos aspectos fueron insllluclonall~ados 
dentro de un complejo sistema de exámenes escolásticos a lrnvcs del cual s" elc.e;ian 
los altos funcionarios de ¡(obtcrno. 

La educnció11 y los exámenes han lomado el lugar que en su mo111cnlo ju,1taron c1 
naclmlenio y In clase social en la determinación de la posición social haciendo del 
sistema educallvo una institución social de primer orden."' Durante los años 
feudales era notable la Jerarqulr.aclón. pertenecer a la clase de samural~ no sólo 
colocaba a los Individuos en diversos campos de dirección sino también como 
poseedores de saberes de allo nivel y aún dentro los oílclos y profesiones la 
jerarqulwclón estaba presente. 

En la actualidad el trabajo lnteleetual desarrollado en cualq11ler ámbito, es el que 
¡(01.a de mayor prestigio, mientras que el nmnual es considerado inferior y desl!nado 
a aquellos que "no poseen" cualidades para desempeíiar el primero. 

Hemos mencionado en párrafos anteriores que la forma que tomó el sistema 
educallvo tuvo marcadas lníluenclas de occidente. Sin embargo, es necesario 
subrayar los procesos de absorción de modelos en los que existió una adaplaclón 
¡(radual a las condiciones y carncterisllcas del pueblo Japonés que conVierlcn y 
consllluyen el modelo cmlnenlcmcnlc Japonés. 

En la caracleri1.ación de la educación en Japón, no pueden quedar sin mencionar 
los va1ores y moral. estos son muchns veces el fundamento que anima el desarrollo 
ele !ns prácticas educativas en la forma en q11c el pueblo Japonés lo realtm. Los 
valores culluralcs jdcnlillcan la capacldnd ncnclémicu con 1n calidad hummm: lttm 

"bueno persona" es aquella que ha cs111diado:1º 

,lTIJhiJ.,¡d:? 
J9Rl'ischaw.:r, TI~ Jaflafü'.\I!., fl· 167 
41).¡°'fanaka, Op. Cit. p. 51. · 



En la búsqueda por alcanzar niveles más alias de cscolarizarión está lntrinsccn In 
búsqueda por alcanzar \'alares morales supremos. La escolaridad. por su parte, 
llene la misión de fommr la autodisclplina. disposición para el trabajo y voluntad 
para el aprendizaje. 

La tradición agricola que caracterizó al Japón feudal coadyuvó a la creación de 
una atmósfera en la que el trabajo arduo estaba relacionado con el ideal de calidad 
humana. Se propagaba la creencia de que era mejor persona la que trabajaba más 
arduamente, esta justlOcación ele la división social bencOciaba, obviamente, al 
mantenimiento de las relaciones de la forma que favorecia a los señores feudales. 
pero llene una Importancia considerable en el entender ele las practicas educativas y 
aún de la vida cotidiana en Japón. 

El aprender y el cnscfmr son tareas que se realimn con csfuer1.o, dedicación y 
severa disciplina para producir la formación y equilibrio de las virtudes personales y 
sociales. A nivel individual es lmporlanlc el desarrollo de un fuerte sentido de la 
disciplina y el trabajo lnienso y, en el social, resulla fundamental el desarrollo de la 
conciencia de grupo. 

El trabajo intenso es en si mismo un valor. Un estudiante en Japón debe 
dedicarse a sus actividades escolares por completo. dando su mejor csfuer1.o aún 
dejando de lado los espacios de recreación. En todas las escuelas japonesas es 
frecuente escuchar la frase "Gambate kuda.,a(' como frase de aliento o motivación 
para inspirar a alguien a trabajar mas arduamente. 

En la relación maestro alumno la devoción por el aprendl7.aje se expresa, 
acompaña y exhibe en la disciplina y respeto por las acllvidades escolares41 El 
trabajo docente, cualquiera que sea el nivel o contenido de la enseñan1.a otorga 
prcsll¡¡io y reconocimiento social a quien lo pone en pnictlca. 

El reemplazo del nacimiento y la herencia como dclennlnanles de la posición 
social por el nivel de educación alcanzado por los individuos se dio paralelamente a 
un proceso de forlalcclmicnlo del sislema de exámenes y pruebas escolares. Es 
conocido mundialmente el proceso de cxamlnación al que son sometidos los jóvenes 
Japoneses en los que compilen masivamente con el propósito de definir quiénes 
pueden Ingresar en las escuelas. La competencia es aún más fuerte cuando se trata 
de conseguir el Ingreso a las mejores y más prestigiadas escuelas.•• Las altas 
calificaciones y el éxilo en los exrimcnes son Importantes pues a lravés de estos se 

41Whitc, Op. Cit., pp.63·64 
42La primera UnivcrsidaJ Imperial íuc lum.lalla duranic IJ i.'roca Mdji en Tcikiu, en IR97 'il' l'Tcl1 la sL·~unJa en Kinto 
en amhas uuiwrsiJaJl.'s se pla!.maha el rmgrama cdm::11iv11 dd prinll'r pcriuJn tk la Cri11.:a Méiji. Prnacrinm1cn1c, el 
1907, SL' íunJ1i la Universidad lmrcrial 1.fo Tuhuku en St'ndai; en llJIO la Uni\'crsidad l111pcrial dc Kyushu en Fukunlw 
y en J9UI la Univi:rshlad lmrcrial de Huklwidu en Só1pp11rt1. Quia una 1.fo csla.'i univcr.'iid;lllcs cstá li1m1atla por \•:iria'\ 
facultades y son ¡1r111agonis1as lfL' gran par!L' 1.k la invcstigadlm ckntifü:a y ICL'noltii?ka dd pais. Suministran tamhii.'n, 
lu"i cuadms p;ira la admi11i'i1ri11.:h'111 rnihlka. Kai,¡?n, Tukiumi, Japancsc Eduraliun ib Past anll Prcs..:111. p. 99 
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logra el Ingreso en las mejores universidades y eslo decide el éxllo o fracaso en la 
vida fulura. 

La preparación comienza a muy lcmprana edad pues para poder Ingresar a las 
mejores escuelas primarias las madres Inscriben a sus hijos en escuelas 
vesperllnas'" rel(lllarmenle privadas, y en éslas reciben preparación adicional o 
complemenlaria a la de la escuela malullna. Los Junku. como son conocidas cslas 
escuelas, dedican lamblén gran parle ele su llcmpo a la preparación de exámenes 
pucslo que los esludlanles con las mejores callílcaclones pueden Ingresar a las 
mejores escuelas secundarias y sucesivamente: los mejores de la sccundaiia 
ingresan a las mejores preparatorias y universidades. 

"El sistema de exámenes crea una situación tan opresiva y sin 
salida a los esludlanles, que algunos autores no vacilan en 
calificarlo como sistema.fascista de evaluactón rdalivd'" 

Los esludianles de las Universidades de Tokio. Kioto Talwku. Hokkaido y K¡¡ushu 
de las más presllglosas en todo el pais, son consideradas especiales y los alumnos 
de ahí graduados ocuparon desde llempo atras Importantes pueslos en la 
burocracia clvll, en nuestros días son ellos los que, sin exámenes de apllludcs 
posteriores al periodo de escolarización. ocupan los más altos pueslos en el servicio 
civil y son reclutados en las Industrias aún antes de que concluyan sus estudios. 

4lEn el sisrcma l'd111:a1ivu japonés lits l'Sl'ucfos 1rahajan pur las m:ubnas. 11CUftJl1 [l'Jnc tfo lu 1mJc pUl'S 11~.; alumnos 
ingieren slL.; alimcnlos en lns l't1mcJnrcs t.lc las csi:udas , en las l'1ii:uclas nlidaks, lus lumrn.¡ \'1$JlCOin11s n11 existen. 
4-1Tanaka, Op. C!t., p.47, (cn1rcc11milladus de la antnra}. · 



Escuelas primarias en Japón, descripción general. 

El calendario escolar comlen1.a en abril y termina en marw del siguiente año. 
EKlstcn lres periodos: de abril a julio. de sepllcmbre a diciembre y de enero a mart.o 
y comprende 240 días. Las clases son de lunes a vlemes en horario malullnos desde 
las 8 de la mañana hasta las 3 de la larde. llay muchos días especiales organizados 
alrededor de proyectos educativos. algunos dedicados a la lnveslli<aclón, otros más a 
excursiones escolares y otros a conmemorar fechas cívicas o ceremonias 
tradicionales del país' 

Las escuelas son espaciosas, se lrala de construcciones de concreto, con un pallo 
amplio donde se desarrollan acllvldades deportivas, la asamblea malullna, los 
descansos y algunas demostraciones pedai<óglcas, arlísllcas o deportivas. En el 
Interior de los edlílclos se distribuyen los salones de clase, de música, algunos 
laboratorios, salones de computo, gimnasio, auditorio y el comedor. En los muros, 
Invariablemente, se exhiben trabajos que los alumnos real11.an en alusión a la 
temporadas del año y de la conmemoración de distintos eventos. 

El mobiliario y distribución de los salones de clase no dlílcre en mucho con la 
distribución que se conoce en MCxico: una serie de mesabancos destinados para 
cada uno de los alumnos, un pl1.arrón principal colocado frente al salón, uno o dos 
pl1.arroncs más distribuidos en las paredes laterales. un escritorio y silla para el 
profesor, cuentan con un espacio dcsllnado para los casilleros lndlvlduales donde 
los alumnos colocan sus pertenencias personales y lodo el material que requieren 
para trabajar. A diferencia de la escuela secundarla y preparatoria, las bancas no 
están fijas al sucio, de tal fonna que la dlslribuclón puede ser cambiada de acuerdo 
con. los deseos del maestro. La c11lra<la <le las escuelas cuenta con un recibidor 
provisto de casilleros especiales donde los alumnos depositan sus wpatos y los 
intercambian por unas sandalias con las que pennaneccn siempre que se 
encuentren en el interior de Ja escuela. 

Un grupo escolar está compuesto por un promedio de lreinta y cinco a cuarenta 
alumnos que allende un maestro durante lodo el día y se dedica a la cnseñan1.a de 
ladas las asignaturas con excepción de las clases de Educación Fistca, Música y 
computación, materias para las que existen maestros especiales . Los estudiantes 
que fonnan un gn1po loman y desarrollan juntos, las mismas clases y mismas 
acllvidaclcs. La homogeneidad es la regla El único criterio que se aplica para 
clasificar los J.lrupos es la celad de los alumnos, de tal manera que es muy probable 
que los miembros de un grupo que Inicie en primer ario juntos perrnanczca de esta 
forma durante lodo el año escolar e incluso durante los seis años que dura el ciclo 

'Ver 1.:ak11Jari11 c,..¡¡,;uJar en el anexo 5 Je! presente lrJhajt1 donde se detallan las a1.:1ivh.laJcs mils imponanfc.o; qm:: se 
rcalilan en la cs1.:uda primaria. así 1.:1111111 las f1.:d1as a c11nR1l'lll11rar. 



de educación primaria pues en lodo el sislcma cducalivo japones lodos los alumnos 
son pron1ovtdos de ~rada, no cxtslc reprobación y son raros los casos en los <¡uc los 
alumnos se cambian de l(rupo. Cuando algún cambio de l(rupo iiel(a a ocurrir se 
debe a un cambio de domlcilio del csludtanlc \' nunca a crilcrtos concernicnlcs a la 
organi1.ación escolar. · 

Un rasgo que dislinguc a los csludianlcs en Japón es el uso del uniforme escolar. 
Los alumnos desde la preprtmaria hasla la preparalorla vislen con extraordinaria 
homogeneidad, usan los mismos colores de ropa y los mismos modelos hasla en el 
más mínimo detalle. i,os varones de primaria vislen panlalones corlos o largos 
sel(ún la lcmporada del año, camisa blanca y cnlwdo fomml. las niñas vislen una 
falda de color obscuro -azul. negra o grts., blusa de color blanco y 1.apalos formales. 
Cuando es necesario el uso de algún adilamenlo cslc lamhicn debe ser igual en 
lodos sus delalles, la! es el caso de las mochilas y de cada uno de los úliles 
escolares, los paraguas que uliliwn en la lemporada ele lluvias o las gorras que 
lambtCn son del mismo color lamatlo y fonnn. 

Los alumnos pennanecen en la escuela alredeclor de slele horas al dla. cluranle 
esle Uempo reallwn las actividades concernicnlcs a las asignaturas que conforman 
el plan de estudios pero además del riguroso y amplio programa académico que 
llenen que cumplir, cxislen olra serte de aclividades que deben reali1.ar duranle el 
horario escolar. Se lrala de las llamadas actividades especiales que consisten en una 
aclivldad de club obligalorio por un periodo escolar, de la asamblea, el consejo 
esludlantll, las comisiones escolares, las aclivldades de limpieza, enlRolras. 

Los clubes cslán, formados por esludianles que comparlen el mismo ¡¡uslo por 
alguna aclividad manual, arlislica o deporliva, sólo pueclen parliclpar en cslos los 
alumnos de cuarlo, quin lo y sexlo grados . 

Las actividades de una escuela primaria incluyen la rcali1.ación de una asamblea 
una vez por semana, en esta actividad parliclpan Lodos los alumnos de la escuela; se 
lrala de una reunión formal donde se abordan cucslioncs conccmlenles a la vida 
escolar y se da impulso a la organización, parllcipación y conlrlbución de todos en el 
trabajo escolar. 

En el órgano conocido como consejo de esludianlcs parlicipan lodos los alumnos 
de una escuela, se lrala de un espacio donde los alumnos deben discullr los 
problemas que se presenten en su vida escolar así como proponer formas para 
resolverlos. En estos lambicn se orl(aniza la realización del trabajo escolar. La 
admlnislrnclón del consejo escolar cs(á a cargo de los alumnos de los l(rados 
superiores. El consejo csludianlll se conforma por varios comités, el de disciplina, dr 
comunicación, del periódico escolar, etcclera. 

Las escuelas no cuentan con personal que s~ dedique a la limpieza de las 
inslalaciones escolares, esta larca es dcsmTollnda por lodos los alumnos de la 
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escuela, dentro clcl hora1io de clases se desllna un llempo donde lodos parllclpa11 en 
la limpieza. conservación y mantenimiento del edificio escolar. 

Los estudiantes de cada grupo efectúan varias reuniones a lo largo del olio escolar 
para celebrar fiestas de cumpleaños, juegos, elcélern. Este llpo de acllv!dades son 
promovidas con el propósito de formar scnllmlcnlo de pertenencia al grupo y agrado 
por el trabajo y parllclpaclón en acllvldades colccllvas. A cada uno de los alumnos 
se le asigna un trabajo especifico que debe cumplir para contribuir las acllv!dades 
del grupo. 

En las escuela reina un amplio scnlldo de la organización, cada acllvidad llene un 
horario y duración perfectamente preestablecida, una aclMdad sigue a otra sin 
alteración que no sea provocada por causas de fuer1.a mayor. Las actividades diarias 
obedecen a un programa que los alumnos y los maestros conocen y hacen cumplir 
al ple de la letra. 

Las escuelas clcsllnan un tiempo considerable a la formación de cualidades 
sociales, dentro de los salones ele clase se desarrollan acllvidades que promueven de 
manera hnporlanlc el sentido de la cooperación en grupo y el servicio a la escuela 
como conjunto. En las prácllcas que hemos descrito el ejercicio de los valores de la 
sociedad japonesa se ponen de manifiesto, se expllcllan, se fomentan y se validan 
socialmente, son allamenle fornmllvas en este scnlldo. Los alumnos aprenden la 
cooperación en grupo, el respeto, la obediencia, las reglas escolares .v sociales. los 
principios de autoridad a través de las pnicllcas que forman parle de la colldlanldad 
escolar. 

Los valores y estricto sentido de actuar en sociedad son Inculcados a través de 
ejemplos concretos, de cuentos que frecucnlcmcnle son enseñados como dilemas 
sociales que los alumnos llenen que anall1.ar y proponer una solución elaborada con 
la participación de lodos los miembros del Jlrupo. Se presenta, por ejemplo, un 
coníllclo de lealtad, un caso de tentación hacia la mala conducta y se presenta una 
solución que, evidentemente. responda a los valores en formación. 

El proceso a través del cual el grupo elabora sus conclusiones, e incorpora 
valores, es lento, persuasivo minucioso, Invisible. representa un claro ejemplo de In 
pedagowa japonesa y de rituales sociales, representa un rasgo eminentemente 
japonés de la educación en ese país. 

En acllvidades como la limpieza de la escuela. la hora de la comida, eventos 
deportivos, demostraciones pedagógicas. fcsllvalcs, reuniones de alumnos 
actividades que son preparadas con cuidado, meticulosidad, rii¡or y mucha 
anllclpaclón, se ponen de manifiesto las concepciones sobre nulorldacl, obediencia. 
respeto y trabajo Intenso. 

En la escuela hay relaciones jerárquicas perfectamente setialadas en cada una de 
las actividades. Los alumnos con más anlll(üedad son depositarios de autoridad 
respecto de aquellos con menos eclnrl y tiempo en In escuela. A los mayores (Senpwl 
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les corresponden las tareas cuya complejidad se considera elevada o que 
proporcione preslil(io social tales como la parlicipación en clubes, demostraciones 
pedal(ógicas dirección de las actividades de asco y comida, ele. Los menores (/(oltaO 
deben respeto y obediencia a las disposiciones lomadas pur los mayores así como 
gratitud por las enseñan7.as recibidas por los Scnpal. Entre maestro y alumnos hay 
una relación de respeto, a la jerarquía y valor social de la profesión. 

El trabajo de los maestros de primaria, no se limita a la realización de las 
actividades académicas, sino que deben promover aclividades que incluyan a lodos 
los miembros del l(rupo además de l(Uiar a los alumnos en asuntos que no sólo llene 
que ver con el curriculum formal, estas actividades se podrían resumir en los 
sil(ulenles aspectos: 

- Dar solución a las ansiedades de los alumnos. 

- Asegurarse del aprendi1.aje de costumbres básicas. 

- Establectmtenlo de una relación cordial entre los miembros de lada la escuela. 

- Desarrollo de una actitud de estudio. 

- Guia a los alumnos para llevar una vida saludable y sel(ura. 

- Gula a los alumnos para que actúen conforme a las rel(las morales . 

. - Gula a los alumnos para que realicen actividades durante sus vacaciones. 

- Gula a los alumnos para que mejoren su medio ambiente . 

. - Desarrollo de hábitos en la mesa. 

- ·Desarrollo de actttudes deseables (de amistad y cordialidad) durante el 
desarrollo de la comida escolar. 

- Desarrollo de capacidades para hacer uso de la biblioteca escolar. 

Un día común de trabajo en la escuela primaria comten1.a con la realización de 
una breve ceremonia en la que se eícclúa el saludo e Inauguración formal de las 
actividades escolares. se realim la tradicional caravana japonesa y se da inicio a las 
actividades. 

Al finalizar la jornada escolar en cada uno de los l(rupos se reali1.a diariamente un 
junta en la que participan lodos los miembros, se !rala de una pequeña reunión 
donde se reflexiona acerca de las aclividades que se desarrollaron durante el día, se 
hacen explícitos, también, los trabajos hechos por los alumnos y maestro y se llel(an 
a aprobar o discordar las conduelas que favorecieron o entorpecieron el desarrollo y 
cabal cumplimiento de las aclividades escolares. 
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3 

Curriculum 

3.1. Conocimiento y educación 

El análisis del curriculum remite a considerar varios elementos: los procesos 
educativos en el que eslá Inmerso, las lnsllluclones escolares y las fuert.as sociales 
de la sociedad donde llene lugar y que le dan origen, Jos contenidos que denlro de 
ésle se articulan, su distribución y los procesos de selección de conochnlenlos de 
que una escuela llene como misión prescivar por via de In educación. El 
conocimlenlo que contiene es una raxón fundamental que explica no sólo su 
eslruclura, sino lambién, la función denlro de Ja sociedad. de la educación. 

Los miembros de una sociedad real11.an una serle ele explicaciones sobre la 
realidad, producen conoclmienlos compuestos, precisamente, por la serle de 
explicaciones y conexiones de senlldo que alargan a los dlsllnlos objetos de 
conoclmlenlo y que dependen, en gran medida, de las cosmovisiones del mundo 
llenen los lnlegranles de una sociedad determinada. Dicho conoclmienlo -de muy 
variada naluralew y alcance explicallvo- forma un cumulo que es comparlldo por 
lodos y son, ademas, elementos comunes que les dan idenlldad como grupos 
sociales, como clases o como sociedad en su conjunto. 

El proceso de producción de conocimientos en una sociedad se rcal11.a 
simulláneamenle con los de transmisión y lcgillmaclón. Las explicaciones alrlbuidas 
a la realidad se califican. han de ser válidas como tales para lodos los miembros de 
una sociedad y solo asi son aceptadas, se Intercambian y se heredan de acuerdo a 
las (armas de vida soclaimenle aceptadas y de acuerdo, lambicn, a las relaciones de 
poder exislenles en una fonna y llempo delermlnados.• 

En este senlido la educación es un mccanlsrno que, por cxcclcncia. las sociedades 
operan tanto para asegurar la transmisión e lnlcrnalJzación de fomms de vida 
imperantes en la sociedad donde se vive, como para propiciar la producción de 
conocimientos propiamente dicha. Es un proceso que llene lugar en lodos Jos 
ambilos de la vida humana. En el amplio senlido, es el mecanismo a lravcs del cual 
la sociedad trnnsmlte, cllslrlbuye y reproduce tanlo los conocimlcnlos, como las 
condiciones en donde se reali1.a esle acto. La educación desemper\a un papel 
polillco, económico y social que involucra directa e indircclamenlc al conjunto de los 
miembros de la sociedad. En los procesos edueallvos los intereses, valores y 
creencias de cada clase. ,grupo entran en juc~o. 

22Egglcs11m, J11Jm, S11d11lt1gfa Jcl Cnrriculu., p.4. 
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La forma de percibir la realidad que la educación transmite es de hecho el 
resultado de las relaciones de poder, no lodos los grupos que forman parle de una 
socledatl llenen los mismos Intereses, el coníllclo entre éstos existe. La educación 
cumple en este senllclo, el papel de mantener la cohesión y se da a la Larca de 
reconciliar los Intereses polillcos e ideológicos y lransmlllrlos como icleologia ele 
coheslón.3 

El proceso de industriali1.aclón y el desarrollo del mercado de trabajo Implicaron 
cambios en la consUluclón de la fuei-1.a de trabajo y de los procesos de socialimclón. 
Por una lado la especlali1.aclón de la producción hizo necesaria la preparación de 
cualidades y habilidades que pudieran incorporarse en el proceso de producción y 
nuevas relaciones sociales de producción y, por otro, provocó la exhauclón de la 
familia e Iglesia como grupos primarios donde se completaba la soclalt1.aelón. Se 
promovió entonces el eslablecimlenlo de las escuelas como lnslltuclones en donde la 
soclalizaclón se realiza de manera efectiva, esto es, de acuerdo con las nuevas 
demandas de la sociedad Industrial. 

Las escuelas sur~cn entonces como instfluclones sociales en donde la transmisión 
e lnlertorizaclón del conocimiento es realizada de manera sistemática e fnlenclonnl y 
donde llenen lugar una serie de prácllcas que Interrelacionan a maestros, alumnos y 
contenidos. Deben, legillmamente, transmlllr los conocimientos que con ílnes 
formullvos se han validado socialmente. 

En la escuela se hace posible que los mecanismos sociali1.anles sean aprendidos 
por los estudiantes; las normas, los valores y las formas sociales que fundamentan 
la conduela de los alumnos son aprendidos y de esta manera se reproducen las 
condiciones sociales, económicas y polillcas predominantes en un llempo histórico 
delcnnlnado. La. escuela y su curriculum fueron creados como inshumcntos para 
alcanwr la leglllmaclón del conocimiento de la sociedad industrial asi como de 
control social que coadyuvan al manlcnlrnicnlo del sistema social, su conoclmlenl.o, 
eslrallílcaclón y relaciones de poder.' 

Las escuelas son reproductoras de las condiciones de la sociedad en tres senlldos: 
proporcionan a las clases y grupos sociales el conocimlcnlo y las habilidades 
necesarias para ocupar su lugar respectivo en una fuei-1.a de trabajo eslratlíleada en 
clases, razas y sexos; distribuyen y leglllman formas de conocimlenlo, lenguaje y 
eslllos que constituyen la cultura dominante y sus Intereses; forman parle del 
aparato estatal que produce y leglllma los lmperallvos económicos e ideológicos que 
subyacen al poder politlco del estado.• 

La leglllmaclón se logra mediante la transmisión del conoclmtenlo, de acllludes, 
valores, esto es, en. la adquisición por el Individuo de una percepc.lón del orden 

'IMJ, p.6 
4Jbidcm, p.S 
'Gimux, 1-knry,Tcurlas de Ja Rcpr0Jm.:ci1in y la Resistencia en la Nueva Sodulngfa de la Edui:aci1;n: un Arnilisls 
Critico. p. 3S 
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social en el que vive y de la cultura domlnnnte de la que se apropia. Apple apunta 
que las reglas que gobiernan el comportamiento social. las acllludes, las costumbres 
y creencias son ílltradas desde el nivel superior de las estructuras económicas y 
poliUcas hacia el Individuo mediante experiencias de trabajo, el proceso educativo y 
la soclall7.aclón familiar. El Individuo adquiere conciencia y una percepción 
particulares de la sociedad en que vive y es este entendimiento y aclilud hacia el 
orden social lo que constituye su conclcncla.6 

3.2. Conocimiento escolar 

Del amplio bagaje de conocimientos que son producidos por una sociedad, la 
escuela reall7.a la selección de ciertos tipos de contentdos teóticos, culturales, de 
fonnas de Interrelación personal que están legtllmados socialmente y se transmiten 
dentro de esta conforme a la Idea -dominante- de íonnación de sujetos. Es decir, la 
elección de contenidos a ser lransmilidos por la escuela no es fortuita, sino que 
responde al Interés social de lnlcgrar a los sujetos y a las distintas clases de una 
sociedad a las condiciones dominantes. 

La selección de contenidos tiene en cuenta aquellos que pueden servir para el 
mantenimiento y reproducción ele las condiciones Imperantes en una sociedad 
determinada y se expresa en el curriculum escolar puesto que en la escuela se 
transmiten principalmente. a partir de los contenidos, las actividades de enseñam.a, 
los modos en que se dan las relaciones entre los partlcipanlcs del acto educativo, 
algunos de los valores sociales y culturales de la clase hegemónica en el poder. El 
conjunto de lo transmitido es socialmente válido, y los partlctpanlcs se apropian de 
los valores sin ser consclcnlcs de cllo.7 

El cuniculum escolar muestra, en LCnninos 12:cncraics cuál es el conoclmienlo 
socialmente aceptado, la manera en que la sociedad concibe a la educación, la 
formación de nuevas generaciones a travCs de la selección de los contenidos de 
enscñan1.a aprendizaje, mismos que constlluycn, a diferencia del conocimiento 
clenUflco, el conocimiento escolar, mucslra asimismo. las ideolo~as que subyacen 
en sus planteamientos.• " ... el proceso de selección, organización y distribución de 
significados de conocimiento está fundado en ocultas y complejas consideraciones 
ideológicas que vinculan la transmisión cultural de la escuela a grandes cuerpos de 
saber inlercsatlo de gran lnílucncia social".9 

6Applc, Mkhael; "hleolngy anJ Cultural anJ Econnmic Rcprodw.:lion~ en lllcology anJ_Curriculum. LonJnn, 
RnutkJgc anJ Kcgan Paul, 1979, pp. 26-42. 
'Galán, Oiral y Marfn MénJct., "Man.:11 1t'11rk:o par-.t el csmJio Je! rcndimicmo cs1:nlar. Evaluadlin Jcl curriculum" en 
Galán Oir-.tl el. al. (rnmp.), lnvcsligaciOn para ~valuar _i:I Cuniculum uniycrsitarin, Antolngias para la Adualit.aci1in Jc 
lus J>rnfc.,..,m:s Je EJucucitin McJia Supc1inr, pp. IS-27 
llEggksttin., Op.Cit. p.6 
9Arcinicga.'i, Duartc Orlando, "Sohrc el curri1.:ulum 111.'.uflo•cn PLANUIC, puhlicachin trimestral lL.l la Oircccitin General 
de: Planiíkaciim y Prum11d1ín, año 1, Nu. 2 Oickmhrc, 19K2, l'R Gi.liin (comp.}, O[l. Cil., flll 63-72 
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El conocimiento que contiene el currlculum escolar. está estructurado en un 
proceso de transformaciones senadas que buscan la transmisión de canoclmlenlos 
que servirán a su vez como base para la adquisición de al ros tal vel. mas complejos y 
donde el punto flnal es el conocimiento socialmente aceptado y la aceplaclón, corno 
legitimas, de los papeles de los actores de la escuela y Ja sociedad. 

El conocimiento escolar constituye en si una esfera particular, pero no cama 
elemento dado y neutro, sino en lntrinseca relación con el conjunto de fuer.ms de 
una sociedad y vinculado con los flnes de la educación a los que responde un 
sistema escolar y la Institución educallva de que se trate. Cuando los arnilisls sobre 
el cun1culurn escolar na ven al conocimiento escolar con10 elemento dado. llenen 
hnpl!clla la noción de éste como elcmcnlo en el que confluyen Intereses económicos, 
polillcos y sociales que pueden reflejarse en dlfcrcnles formas de conocimiento.'º 

El conocimiento escolar no está solamente condicionado por el avance de la 
ciencia, la tecnolo¡¡ia sino estrechamente. vinculado con el sistema escolar y In 
sociedad que le dan origen ya que los diversos factores de orden social se crlstal11.an 
en las disllntas formas de or¡¡anV.aclón de la escuela como manifestaciones 
concretas de reglas especificas y relaciones sociales. Los contenidos de la educación 
en esta medida, están en relación con los fines que estan, a su vez, en función de los 

·diferentes órdenes en los que la escuela funciona y que bien pueden ser: la 
fonnaclón de habltos y de valores que se traducen en acciones especificas. 

3.3. Concepto de curriculum 

El tratamiento que se de al currlculum depende en gran medida del concepto que 
se elabore de éste y del cuerpo teórJco en el que se Inscriba. El concepto de 
currlculum se ha elaborado desde perspectivas técnico racionales (racionalidad 
técnica), como un conglomerado de materlas y contenidos con un necesarlo 
ordenamiento temporal y una doslflcaclón secuencial que puede Ir de acuerdo a los 
diferentes estadios por los que atraviesa el desarrollo pslcoló¡¡lco de los 
aprcndicnles. En esla tendencia. el conocimiento que expresa el cuniculum es un 
cúmulo de hechos "objetivos" externos a los Individuos que, luego del ejercicio de las 
prácllcas educativas, se acumula en ellos. Se le ve desprovisto de valores pues su 
elaboración parte de supuestos "objellvos". Como algo externo el conocimiento esta 
separado de su slgnlflcado humano y cambio lntersubjetlvo, se convierte en algo a 
ser admfnlslrado y dltigido, pasa de ser un proceso auloformntl\'o en un proceso que 
Involucra sólo una relación interpretallva de los contenidos en éste articulados. 

La racionalidad técnica o tradicional como también se ha llamado a esta 
tendencia, ha guiado la Icaria y el diseño del cmTlculum y ha dominado el campo 
del curriculum desde sus Inicios en los que la Imitación del modelo de las Ciencias 

1 o0in111~. Hl'nry, ''T11warJ . ., a N~w S1ich1lt1gy 11f rlw CurrkulumN. in Rt•v. EJ1u:a1i1inul Ll•élJl'rship, A'i~11da1iim f11r 
Supcrvision ;inJ Cunh:ulum Dl·wlupmcni, 1.ki:c111twr. 1979 pp.24R·2Sl t'll Gal.in. (L'11111¡i.} Op. Ci1, 1111· 41·4ti .. 



Naturales estuvo presente. Los principios de control y predicción son constantes en 
los modos de Interpretación de este paradigma. 

El cúmulo de conocimientos resulta en una íonnaclón de Individuos detcnnlnada, 
una Ve'/. que se "aplican" los planteamientos en las prácllcas cducallvas. De ahi que 
en los análisis que se real11.an dentro de esta tendencia la atención se dirija, en 
primera lnslancla, hacia el dlserio y, en segunda, hacia las formas dldácllcas en que 
el conocimiento puede o debe ser transmlllclo en las escuelas.'' 

TI1omas Englud" apunta respecto a la conccptual11.aclón tradicional del 
currlculum que en este paradigma se pone especial enfasls a la efccllvldad de la 
educación respecto a los alumnos, a los procesos y estructura Internas de éste. El 
tradicionalismo es descrito por otros autorcsl3 como anallsls ahlstóricos y con una 
pretendida neutralidad, universalidad y aproximación clcntiílca que conducen a 
Interpretaciones parciales del estudio del curriculum en parllcular, y del fenómeno 
cducaUvo en general. 

El ténnlno currlculum es también utlll1.ado por otras tendencias en referencia a la 
formación completa que reciben los alumnos en las escuelas que incluye las 
demandas de callílcaclón de la fucrt.a de trabajo y la Inserción de ésta en las 
condiciones del mercado de trabajo. El proceso de Industrialización ha modlílcado 
las prácllcas cducallvas, toda vez que nuevas fonnas de división social del trabajo 
han emergido y la educación se aviene a darles respuesta a través de la preparación 
de ésla. En este respecto, se han desarrollado trabajos que se dedican a la 
interpretación del curriculum en relación a las expectallvas del mercado de trabajo, 
del desarrollo industrial y de la vinculación de las escuelas con el aparato 
producllvo." 

En Ja necesidad de explicar dentro de perspecllvas que caractericen al currlculum 
como un fenómeno completo en el senlldo de que se desarrolla dentro de un 
contexto ideológico polillco amplio que Jo detennina, y que visualicen Ja compleja 
realidad del fenómeno educativo y a éste como 

"( ... ) un elemento dende se conretan diferentes aspectos y 
funciones lnslituclonales y sociales. Se concibe ( ... ) como una 
Instancia que organl1.a y reproduce, en diferentes formas y 
¡¡radas, explicita o implicitamente, el conocimiento disciplinario, 
Jos valores, las creencias, ectétera, de la cultura hegemónica 
dominante ( ... )y que en una ecueln se expresa en dos mementos 
dlalécllcos: el formal, que enuncia los lineamientos 

1 'lhid. pp. 4445. 
12Englml, 11mmas., Curriculum a.'> a polilical pmhlcm, p.33 
uaalán, Oiral y Marin M~mkl, (connl.) •una Porpucta di! Trahajo para c1 fatudln Jcl Rcndimlcnln E.o;cular''. en 
Galán (cnmp.) Op. Cir .. p.29 
14Nns rcícrinm" a la tcurfa del Lttpilal human11 4ui: poni:n Cníais en la cllucad1in cumn clcmcnln 4uc forma panc lle 
lns pmccsos prnllm:tivns. 
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lnsltluclonales y el real, que es producto del proceso histórico 
vivido en la lnstlluclón."•• 

' En Lendenclas, como la del curriculum oculto, se han anal11.ado las dimensiones 
de la práctica educativa que convierte el plano formal de los planteamientos de 
curriculum en la dimensión real de su puesta en práctica y donde las prácticas 
consUluyen lambién experiencias de aprendl1.aje para los que participan en el acto 
de aprender y de enseñar en la escuela. El listado de contenidos es objetivado en las 
prácticas educativas y en este proceso el conocimiento es Interpretado, traducido 
por Ladas las Instancias que Intervienen en las escuelas, desde la organl1.aclón 
administrativa hasta la situación docente y estudiantil y, en esta medida, 
transformado en un conjunto que Incluye lo dicho en lém1lnos formales y lo hecho 
en las prácticas educativas. 

La puesta en operación del curriculum formal, esto es, la Imposición del arbitrarlo 
cultural por via de la acción pedagógica genera en la práctica escolar diaria 
dlíerentcs significados, limitaciones, valores culturales y relaciones de poder. De 
estos clemcnlos da cuenta el concepto de curriculum oculto, pues se trata de una 
noción referida a los aprendlwjes Incidentales no explicitas en el currlculum formal 
Insertos en la cotidianidad escolar. En la noción de curriculum oculto revisten una 
lníluencla detemlinantc la dimensión Ideológica e Institucional que también 
participan en la fonnaclón no sólo ele estudiantes sino de lodos los que participan en 
el campo de la educación. 

Se han desarrollado, también, concepciones que toman en cuenta los elementos 
ideológlcos pero sobre todo, los procesos de selección y distribución de 
conocimientos. En éstos, la clase hegemónica selecciona el arbitrarlo cultural, esto 
es, el conocimiento que transmitirá la escuela, las fonnas de aproximación hacia 
éste por parle de los participantes, etcétera y, por tanto existe una perrnlsib!lldad 
social que da cabida o Impide la p;cncración de conocimientos nuevos, esto es, se 
vigila la producción de conochnlentos con la Idea de censurar aquellos no válidos 
para sus inlcreses.16 

3.4. La perspectiva sociológica del análisis del curriculum 
escolar 

El estudio del curriculum desde la perspectiva del llamado por Glrouxl7 como 
movimiento de la nueva soclologia del curriculum parte de la consideración de éste 
no como un elemento dado dentro del fenómeno educativo. ni como un elemento que 
sólo forma parte de los procesos productivos, sino como elemento que es la 

"Galán, Gir.11 (cnmp.} Op. Cit. p. 31 
"IMtl, r. 24 
17Qimux, "Tnwauls a Ncw StM.:i11l11gy ur 1hc Curriculun1" en Ga1Jn Girnl (i:omp.) ÜJl. Cit. p.43 . 
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expresión (formal) del contenido de la educación. En el sentido de que constituye la 
selección de contenidos leglllmamenlc valorados. 

En la elaboración y diseño del cuniculum se ponen en juego diversos factores de 
orden social, es producto de un pacto polillco en el que se Intenta conclllar los 
Intereses y aspiraciones de los diferentes grupos o bien se hacen aparecer como 
fucrws concllladas con el lralamlcnlo homogéneo que reciben los alumnos de 
distinto origen social parladores de un cnpllal cultural distinto y de esta forma 
contribuye a la reproducción de la desigualdad soclal. IK 

El currtculum escolar resulta entonces ser un reílejo del coníllclo que existe entre 
fuer1.as sociales dado que la distribución del conocimiento aún cuando llene como 
punto de partida el elemento homogéneo del currlculum formal llene como ílnaltdad 
de formar los mismos valores y acllludes para que lodos los miembros, grupos y 
clases de una sociedad los lcglllmen. La selección del conoclmlcnlo es una larca que 
se desarrolla en ambilos de coníliclo social. de Intereses de fomrnclón Individual y 
colectiva puesto que el conoclmlcnlo y la ldeologin que en él subyacen deben s~r 
válidas para todos los grupos que con[ommn una sociedad. 

El amillsls sociológico del currlculum Implica tanto la consideración de los 
elementos sociales y de coníllcto que lnlervlencn en su Integración y diseño como de 
los cícclos que provoca su puesta en operación en el éimbllo puramente escolar y en 
el orden ele las demandas sociales. El conocimiento y el poder se relacionan en la 
escuela a través de las Imposiciones de "verdad" que se concretan en el currtculum 
escolar. Investido de le¡¡lllmldad escolar, el conocimiento clenliílco adquiere otra 
dimensión. Applc apunta en este respecto que pierden rigurosidad se presentan 
como saberes de consumo de lrrc[ulablc verdad. 

Una primera consideración del currlculum que conllenc el presente trabajo es la 
explicación de las delem1lnantcs, los factores social polillco y económico que se han 
concretado en la expresión de las melas cducallvas y un segundo plano, pero no 
menos Importante, lo constituyen las nociones Implícitas en los objetivos educativos 
como valores, habllos. nonnas o reglas, y algunas nociones de la representación del 
mundo social cllspucslos en las asignaturas rlccllcadas al estudio de los social en la 
~scuela primaria de Japón. 

l•euurJieu, p. y Pas...;i:nm, J.C. "Capital Cu11uml y Cumunicacitin Pcdngl1gka• en La.Rcrrnd~ccl¡in,.Elcm1.'1\1tt'i vara 
una Tc11rf1l del Sislcma dc Enscñan1.a, lihm 2 C~P· 1, rr 111~154. 
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El análisis del curriculum de este trabajo se realiza a partir de las propuestas de 
formación soctal expuestas en el contenido escolar sin perder de vista el contexto 
desde donde es producido, se Inserta dentro de un enfoque sociológico del 
cuniculum que, de acuerdo con Giroux: 

"( ... ) sirven como guias para la acción. Secundariamente, estos 
conceptos están inllmamente ligados a juicios de valor acerca de 
estándares de moralidad y cuestiones concernientes a la 
naturaleza de la libertad y control"'º 

3.5. Programa de estudios 

El programa de estudlo20 es la expresión formal de los propósitos educativos asi 
como la organización del conocimiento escolar al Interior de estas lnsllluclones. Se 
centra fundamentalmente, en las actividades que maestros y alumnos deben 
desarrollar para conseguir la formación de habilidades, actitudes y apllludcs que 
configuran entre otros elementos el conjunto del cuniculum escolar. Existe en 
congruencia con la práctica y la organl1.aclón legal, académica y administrativa del 
sistema de la que es parle la escuela. En su planteamiento subyacen elementos 
Ideológicos que se Interrelacionan con estructuras de poder como se ha señalado en 
párrafos pre\1os sobre la selección y distribución de conocimientos clentillcos 
traducidos en conocimiento escolar. 

De acuerdo con esta linea es posible desarrollar el cuniculum oculto del 
conocimiento escolar (el expuesto en el programa de estudios) como propone 
Arclnlegas2 ' Esto es, real11.ar una cxpllcltación de los móviles sociales y las nonnas 
que están presentes en el programa de estudios aün cuando no está dichos, de las 
formas de ponderar ciertos conoclmicnlos sobre otros. 

El análisis del currlculum oculto del curriculum formal rcmllc a considerar las 
situaciones histórico sociales que vive una sociedad detcrn1inada -en el caso que nos 
ocupa, de la Japonesa· y que dan origen a la selección de contenidos tal como se 
plantean en el programa de estudios, a explicitar los valores que en él subyacen 
respecto de la sociedad, del conocimiento y del trabajo. 

3.6. Escuelas primarias 

Las escuelas primarias son lnsllluclones donde se promueve de. manera 
slslcmállca e lnlenclonal la transmisión del arbitrarlo cultural al conjunto de la 

19Qiruux,"Towardo; a Ni:w Sndo!L1gy uí 1hc Cunkulum" en Gal&in Oiral (c11mp.} Op,_Cit. p.4.l, 
20&t~ témlinn SI! utililar.I en l11s sucesivo al rl.'fcriTSl' a la panc fom1al Jd cuniculn. 
21Arciniégits, Ouarh!, Op. Cil. en Galan. (com¡i.), Op. Cil. p. 75. 



sociedad, constituyen la primera escolarización a la que se someten los Individuos y 
donde se establecen las bases en cuanto a lo que los sujetos conocerán sobre el acto 
de aprender, de relacionarse con maestros, -sujetos que se conciben como los 
portadores del saber- y donde aprenderán a relacionarse con arcas del conocimiento 
clenllRco y humanisllco dentro de la dimensión que hemos señalado como 
conocimiento escolar. 

La escuela primaria es, después de la familia el espacio social donde la 
soclall1.aclón se real11.a y de ahí que la Información y fonnaclón resulte si no decisiva 
•i de relevancia en la formación de conciencias Individuales y colecllvas. La escuela 
confonna un complejo de relaciones entre alumnos. maestros, padres, personal 
administrativo y técnico y conocimiento (escolar) que le otorgan ldcnlldad propia. 

El establecimiento de la educación en espacios como la escuela primaria responde 
a la necesidad de garanll7A~r la continuidad de las condiciones de existencia de una 
sociedad con caracterisUcas tletennlnadas, de ahi que no se trate de un ámbito 
aislado sino de una estructura que cuenta con una autonomía rclaliva toda vez que 
eslá Inmersa en una sociedad que condtciona sus caracterisllcas de existencia y 
que, al mismo llempo, ejerce una lnfiuencla sobre los procesos de reproducción y 
cambio social. 

En la escuela los csfucrlos conjuntos de profesores, administradores del sistema 
educativo, los padres de familia y los propios alumnos conforman un complejo 
donde el punto en común es la transmisión del arbitrario cultural. Los participantes 
se relacionan entre si teniendo como punto común el conoclmtcnlo: su lransmlsión, 
legitimación, soclal11.aclón. Evidentemente el grado de relación que establecen los 
paritclpantes con el conocimiento depende, en gran medida, del papel social que se 
ha asignado a cada uno de ellos: en tanto que los maestros son los portadores 
legillmos y transmisores del conocimiento, los estudlanlcs son los receptores y los 
que se convierten en sujetos en fonnaclón, el conocimiento y las propias pracllcas 
edueallvas en el contenido de la socialización. 

El conocimiento que elige la escuela primaria es tambtcn calificado como básico y 
universal dado que la selección es hecha en áreas del conochnienlo que penniten la 
Introducción de los estudiantes en relaciones con el conocimiento que les pennilan 
en el futuro la adquisición de otros, la formación de acllludes necesarias para su 
Integración en la vlda social y, finalmente. debido a que confonna el cumulo de los 
conocimientos múiinws indispensables que la escuela puede ofrecer en relación a la 
calificación de la fuer1,a de trabajo y de los saberes necesarios para la integración de 
los Individuos a la producción. 

Los conocimientos seleccionados son de diversa índole, aluden a .requisiciones de 
carñctcr polillco por un lado y, por el otro, de detenninacloncs de una sociedad 
compuesta por clases en conflicto y por Intereses en pugna. Elementos estos que se 
concretan en la expresión de los contenidos escolares. 
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3.7. Carácter político de la enseñanza de lo social en la escuela 
primaria 

La serle de contenidos seleccionados para una escuela primaria obedecen 
generalmente a la adquisición de las habilidades Inmediatas para la comunicación y 
para la Incorporación en las operaciones arltmcttcas elementales, lncluycndose 
también algunas nociones acerca del mundo social y natural de los alumnos. 

El conocimiento seleccionado en asignaturas escolares relacionadas con el estudio 
de lo social, llene la finalidad explicita la organt1.aclón del conocimiento de las 
diversas disciplinas sociales y como finalidad lmpliclta la transmisión de normas y 
valores sociales que se traducen en fonnas especificas de comporlamtcnlo social de 
los educandos. 

El conocimiento, especialmente el relacionado con la vida social siempre Incorpora 
una dimensión polillca e ideológica, los estudios sociales o ciencias sociales como 
asignaturas escolares siempre son propuestos con el fin de culttvar en los 
estudiantes senltdo social y su parltclpactón polillca: la fonnaclón ciudadana y ele 
los valores de convivencia social en mucho esta contenida y a cargo especifico de las 
mencionadas asl~naturas. Estos propósitos se expresan en e1 cuniculum formal y se 
concrclt1.an en el cuniculum rcaJ.22 

De esta manera la importancia que revisten estas asl~naluras en la reproducción 
de las condiciones sociales Imperantes es íundamental pues las escuelas juegan un 
papel acllvo en leglllmar el conocimiento acerca de la vida social en que se 
desarrollan los alumnos: la socialización que se procura está contenida en éstas. 
Acordamos con la Idea de que la formación de actlludcs sociales no depende 
[undamcntalmentc de la escuela sino del conjunto de pracllcas y parllctpantes, en 
su carácter histórico y de la sociedad en la que los estudiantes parllclpan, pero si se 
expresa en los propósitos y organl1~~clón Interna de las asignaturas encargadas del 
estudio de la sociedad. 

Las asignaturas que llenen como objeto de estudio lo social definen opiniones 
sobre economia, sobre poder, sobre relaciones en grupos sociales determinados y 
éstas son en\endldas como fonnas legillmas de vida: conllcnc Ideas como 
democracia. parllclpaclón, derechos, obligaciones, trabajo. cooperación. ctcctera, 
que dan cuerpo a sus contcntdos. 

En este senlldo Thonms Englud sosllcne que las primeras nociones sobre 
tnstlluclones polillcas y procesos son formadas a temprana edad, y por lo tanto en la 
curr!culum escolar se Incorporan conceptos polillcos íundamentalmcnte en los 
primeros grados donde los niños discuten las reglas a obedecer en sus casas, la 

22EJ curriculum real es atin mas fum1ativu en este Sl'nliJ.u pues la crcad1i11 Jt: cumhu:las duJaJanas Jt:pcnJt! Jt: la.o; 
flTdl.'lkas, tk fas inh:rrcladolll'S ~1d:tJcs L'n J11mh• Sl' (lllllt!ll 1!11 jUl!~ll Jns \':t\ilJL'S t.Jllt! ÍUl\Jami:n!all )' ~uian Sii CtlrSll, 



escuela en términos de Jo que es necesario para el funcionamiento de las 
lnsllluclones, quién y para qué se formulen éstas ns! como fas diferentes fonnas en 
que fas reglas son obedecldas.23 

El proceso del conocimiento de Jo social Implica Ja toma de conciencia pero esta 
no se produce en un Instante sino a través de un proceso en el que uno comien1.a 
por aprender su papel y el papel de Jos airas, aprender las reglas de comportamiento 
propias y las del conjunto social donde participa. Actos de aprendl1.aje en los que se 
hace uso de nociones y conceptos, donde se adquieren otros, .se comparan, se 
contraponen, es decir. donde se reall1.a un proceso de construcción de 
conocimientos sobre la realidad social. Este confomm el conocimiento de Jos hechos 
que sirve como marco de la conduela socfaJ.2-1 

Delval explica que la representación del mundo social que Jos alumnos de Ja 
escuela primaria se forman se compone de tres tipos de elementos: las normas o 
reglas, Jos valores y la nociones: 

"Las reglas constituyen un elemento esencial de Ja vida social ya 
que csla puede entenderse como un conjunto de relaciones entre 
Individuos gobernadas por reglas. Desde que el niño nace está 
sometido a regulaciones de todo lipa. A partir de las regulaciones 
el niño va construyendo reglas para la acción que Je Indican 
cómo comportarse en las dlslfnlas situaciones sociales. 

Junto con las reglas o nonnas, el niño adquiere valores sociales y 
morales que están ligados a ellas. Estos valores Indican que hay 
acciones socialmente aceptadas y otras que no lo son. 

Además de adquirir reglas y los valores sociales el niño emple7.a 
pronto a tcori1.ar sobre ellas, a intentar encontrar explicaciones 
de porque es necesario o deseable hacer ciertas cosas. Para 
elaborar esas explicaciones se sirve de nociones o conceptos 
sobre el dinero, la organización social, el poder politlco o la 
justicia. A su vez, las nociones Inciden sobre nonnas y valores y 
los reorganl1.an y cuando se alcan1.a un grado de comprensión 

·grande dan a normas y valores un scnUclo nuevo y permiten 
reflexionar sobre ellas haciendo posible la descentraclón."25 

Estos elementos se entrelazan en las prácticas de la escuela, pero !amblen se 
proponen dentro del programa de estudios de las asigaturas que componen el 
currtculum escolar. 

"Englud,Op. Cif., p.12 
24Dcfval, Juan, Los librns_dc Tc11111 de Hji>1nria de Méxitu y la Cnnsrrucciiin lnfümil Je la Nnch}n de Cambh1. Social, 
pp.1·6. 
"lhid p. 3 
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4 

Análisis del curriculum de Estudios de la vida y 
Estudios Sociales 

4.1. Enseñanza de la ciencias sociales y ciencias naturales en 
Japón 

No resulta extraño que en nuestros dias y especialmente en paises altamente 
lnduslrlali1.ados la atención prestada a la ciencias sociales sea, en comparación con 
el énfasis otorgado a las ciencias naturales y la lccnologia, mucho menor. 

El rápido crecimiento y las condiciones en constante cambio han conlrlbuldo de 
manera Importante en esta dlferenclaclón ya que este porceso ha sido acompañado 
por políticas que Impulsan el desarrollo de la ciencia y la tccnologia. 

En Japón esta diferenciación también exlste y se expresa tanto en el nivel de las 
prácticas escolares y en el programa de estudios como en la política educativa. No 
existe abandono ni desatención hacia estas asignaturas puesto que el rigor que 
caracleriza a las pnicllcas educativas en este pais está presente en todo el 
curriculum y, por otra parle, porque el estudio de la sociedad en la escuela primaria 
japonesa se relaciona de manera muy estrecha con las formas de actuar, de ver sus 
sociedad en perspectivas de pasado, presente y futuro. Así como en la formación de 
valores que se traducen en acción que son hnpcrattvos de Ja sociedad japonesa y 
que se encuentran presentes de manera dctcnnlnanlc en las practicas escolares. 

Este pueblo ha alcanzado un alto desarrollo tecnológico e Industrial que coexiste 
con las formas tradicionales legadas desde tiempos remotos y que se han heredado 
de generación en p;cncración. Gran parte de las caraclcrisllcas y práctica de cslas 
formas en el actuar en sociedad se han conseivado gracias al rip;or y tradición que 
caracteri7.a a la educación del pueblo japonés. 

El acelerado proceso de industrlali1.aclón y crecimiento económico que vtvló luego 
de la segunda ¡¡uerra mundial iníluyó en el ciisetio de la educación en !Crmlnos del 
desarrollo de habilidades y capacidades que se relacionan con técnicas que 
redundan en el aceleramiento de niveles de producción y en la capacllaclón de la 
fuer-1.a de trabajo que demandan las fonnas de producción. La Industria japonesa 
cambió sus tácticas pues compelía en condiciones de escasci de materia prima y 
control en el aprovisionamiento de Ja misma. La economia japonesa \'kó hacia la 
Industria manufaclurera (como las constructoras de embarcaciones). las industrias 
de alla tecnologia (que Incluyen la fabricación de microchips, Obras ópticas, 
lngenleria genética, entre otras). 
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Como resultado de las presiones de este orden, la educación superior se 
estructuró para lograr la fonnaclón y desarrollo de las nuevas leenologias en 
demanda. Un ejemplo que eVidencia esta tendencia es el Intenso l111pulso a Ja ciencia 
y tecnologia propuesta en el Plan de Aurnenlo al Ingreso, polillca económica operada 
exltosamenle en la década l960's, Este plan propuso un incremento de la Inversión 
e ldcnllílcó una carcslia en la ciencia y en la ingenJelia c¡ue requetirian un 
Incremento de 170,000 de personal habililado en eslas áreas. Muchas de las 
preparatorias que fueron abierias corno producto del "Baby Boo111"26 1963-1965 se 
abocaron hacia la ingeniería produciendo una íucrla de trabajo caliOcada en un 
orden de 440,000. Durante el periodo en el que se duplicó el Ingreso en el pais se 
escuchó írecuenle111enle la frase "Rikohka Boom", o auge de las íaeullades de 
ingeniería y ciencias. Los estudiantes eran alraidos fuertemente a solicitar ingreso 
en estas carreras y la tendencia ele la crnva de los alumnos que in~resaron a ciencia 
e ln,qcnleria era notablemente mñs elevada que la curva de los alumnos de ciencias 
sociales. El exllo de la eeonomia japonesa se debió, entre otros factores, a Ja rapidez 
con que el sistema educativo comenzó a fonnar cuadros. La industria comenzó 
entonces a suspender la importación de tecnolo,qia y entró en un proceso de 
creaclón.27 

No solamente la esíera económica ha favorecido Ja dlícrenclación en !ralo de las 
ciencias sociales respecto de las naturales, sino tambiCn las caracleristlcas 
espeeiOcas de Ja educación japonesa. Por su parle, el Ingreso a Ja llamada "carrera 
del éxito", en gran medida delem1inada por Jos examenes escolares, contribuye de 
manera lmporlantc en este senlldo pues Jos examenes dedican la mayor parle a Jos 
conocimientos relacionados con las malemálfcas, la len.qua japonesa, las ciencias 
naturales y las ciencias sociales, en orden decreciente. La preparación de los jóvenes 
para los exámenes comienza a muy temprana edad y parle Importante de su vida 
escolar los estudiantes la han de dedicar a los csfuer1.os en la preparación para 
reali7.arlos de Ja manera mas exitosa posible.2" 

Como en Ja mayoria de las asignaturas que forrnan parle de la eurrlcula japonesa 
y Jos procesos de enseñam~~ aprendi1.aje que se llevan a cabo en Japón, en las 
asignaturas sociales existe un predominio de la mnemotecnia. Los estudiantes 
deben aprender una gran cantidad de dalos y de inforrnación, casi siempre 
relaclonada con la historia de su país. 

26EI hahy boom es el im:rcrucnltl 1.k ~1hlacilm que cxpcrimcntú Japiin dc!ITlll~S Je la scgunlhl guerra mundial 
ravnrccido por las mmlidnncs 1.k paz, de crccimicnhl cc11niimicu y Je la rcpa1riad1'1n Je S millones Je dutlaJann.'I 
japnnc.~s. 

27Sabum, Okira, ~Lahor rroductivily and Econumic Dcvclopmcnt: TI1c Japanc.~ Ei!pcricm:c" en Japap in 1flc .World 
EcunQmJ oí thc_ 1980's , pp 22·26. 
28Lrn; c.o;;1udiantc.'i acuden a c.o;c.:uda.11 vc.1o·pminas (Junku). cuya misitin es la di! prcpar.ar a los 11lumnos en la uhtcm:itin 
de altos punlajcs en sus edmenl!." y para upruhar los Je aJmisiim a la." mejores e~udas .. 
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"Pareciera ser que en la educación Japonesa se conjugaran 
lradiclón cultural, éllca religiosa y una melodolo¡¡ia peda¡¡óglca 
basada en la_enseñanza lnlenslva de la leclura, la escritura y las 
malemáUcas." 

4.2. Estatus del estudio de lo social 

Dado que el conocimiento que se expresa en los contenidos escolares expresa 
visiones del mundo y de la sociedad, ciertas arcas son diseñadas, elaboradas y 
presupuestas en un determinado orden de Importancia. El orden en· que una 
sociedad determina los contenidos escolares y los expresa en el cumeulum formal 
conlleva, de manera más o menos expliclla, sanciones sobre una visión del mundo, 
sobre la sociedad, el conocimiento y las relaciones de poder entre los seres 
humanos. 

En 1948 se Introdujeron los Estudios Sociales como asignatura dentro del 
cumculum de la escuela primaria en Japón. Esta asignatura manifiesta y transmite 
al¡¡unas nociones sobre la vida social y política a los estudiantes. El programa de 
estudios de las escuelas primarias Incluye una distribución anual, mensual y 
semanal de horas dedicadas a cada una de las materias que lo integra. A la 
enseñanza de las Matemáticas se le programan ele 136 a 175 horas anuales, a la 
lengua Japonesa de 306 a 2IO, a las Ciencias y Estudios sociales de 1Q520. "En la 
realidad de las pn\cllcns educativas el tiempo que se le dedica es mucho menor" -
comenta un profesor univcrsllario30- pues a la preparación de los exámenes se 
dedica la mayor parle del tiempo y dado que los exámenes están elaborados con una 
marcada prcícrencla sobre matemáticas, Lcn¡¡ua Japonesa y Estudios Naturales. Ja 
atención se dirige nuevamente hacia las asignaturas citadas. 

Esta dlíerencla de trato en la enseñanza, resulta en un cuestlonamlento sobre el 
papel de las Ciencias Sociales en la sociedad contemporánea y nos se1iala Lamblén 
la función que las escuelas primarias en este pais realizan en cuanto la formación 
de sujetos sociales, el de formar actitudes en los estudiantes para su apropiada 
adecuación a las condiciones de la vida en sociedad. 

El estudio del hombre en sociedad y de las sociedades que propone ei programa 
de estudios de la escuela primaria Japonesa es nombrado Estudios Sociales 
(ShakalgakuJ. asignatura que corresponde a la catc¡¡oria escolar dlsc1iada para Ja 
pr:omoclón de actitudes necesarias para la tnle~ación de los alumnos a In vida en 
sociedad y no ncccsarlamcntc para el desarrollo de habilidades co~nlllvas. L.~s 
materias consideradas de orden estrictamente académico son sólo el jnJionés y las 
matematlcas. 

29p¡¡ra una visitln c11mpk1a Je Ja di!<o1rihud1in Je hur.t.'i por asignalllrJs con.,ullar en d :incito 4 Je: l'~lc lrahajo. la 
distrihucilm 4m• el Minish:rin 1k EJucaci1in l'iahor.i y que rige parJ 1t1Jas las escuelas primarias en Japt'm. 
JOM11riwakc, TaJ..ah:tm, t'nlrl'\lisla 11i:tt1hTl' Je 1992, 



Son diversos Jos argumentos ul1Jl7.ados para sustentar esta diferenciación, sin 
embargo, predominan sobre lodos, Jos de carácter pragmático: 

Las malemállcas y el dominio de Ja lengua llenen una apllcabllidad evidente en Ja 
vida de Jos sujetos, mucho más que la utilidad vista en el conoclmlcnlo que 
producen las ciencias sociales. El primer campo de estudio mencionado pennlle a 
Jos sujetos el enlendlmlenlo de un área de Ja vida cotidiana e Inmediata: el proceso 
de comunicación en el que lodos participamos. Es una necesidad de primer orden el 
saber expresarse, el manifestar necesidades, deseos y conocimientos, saber leer y 
escribir son actos ncccsmios para todo el que inlcractúa socialmente y aún más, 
resulta preciso realizar el acto de la comunicación de manera cflcienlc. La escuela se 
propone la enseñan?.a de la lengua para con eslo asegurar parllclpanlcs eficaces en 
Ja sociedad. ' 

El conocimiento que proviene de las matemáticas no sólo resulta evidente sino 
que su adquisición y manejo son necesidades frrcmpla?.ables, toda vez que estos 
conoclmlenlos son requeridos en las relaciones que el hombre establece, está 
presente en muchas de los actos relacionados con ta sobrcvivcncia de Jos seres 
humanos. 

La ulllldad y efccllvldad del conocimiento producido por las Ciencias Sociales no 
siempre es evidente y clara para lodos, Inclusive para la propia escuela: maestros 
admfnlslradorcs, técnicos y esludlanlcs. Aparcnlemcnle no hay necesidad para 
desarrollarse convcnlenlemenle en la vida sabiendo los periodos en que se puede 
dividir Ja historia de los países y del mundo, las características, los procesos y 
cambios sociales económicos y poliUcos, no necesidad de conocer cómo es 
conducido y controlado politlcamenle el país y el mundo en que se vive, no 
necesidad de conocer cómo funcionan las lnsllluclones sociales o los significados de 
las acciones Individuales de personajes históricos. el significado de las acciones 
bélicas, etcétera. Toda vez que este conoclmicnlo pareciera no tener aplicación 
lnmCdlata en Ja vida y en la producción que viven y rcall?.an los Individuos de una 
sociedad. 

A pesar de que la utilidad, en el scnlldo expuesto. de las ciencias sociales no sea 
tan evidente como en el de las áreas de conocimiento mencionadas en los párrafos 
anteriores su Importancia y relevancia para esludlanlcs o cualquiera que participe 
en sociedad es Innegable. En primer lcnnlno porque el objeto de estudio de la 
Ciencias Sociales es el propio hombre, su vida y su desarrollo en sociedad. El 
comporlamlenlo humano y su Interacción en sociedad. La realidad polillca, social, 
económica es estudiada desde perspectivas presente y pasada lo que, posibilita la 
explicación de las condiciones presentes por las pasadas, así como la posibilidad de 
predecir las condiciones de Ja vida social en su dimensión futura. 

El objeto de estudio de las ciencias sociales son Jos procesos que fonnan las 
sociedades, su desarrollo económico e histórico, sus formas de organl?.aclón, sus 
procesos comunicativos y de educación, es decir, todos Jos aspectos que confonnan 
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la vida del hombre y que son explicados en sus causas reales por las ciencias 
sociales. 

Una caracleristlca Importante y relevante del hombre es su habilidad para 
plantear problemas, de construir y operar series de posibles soluciones. El hombre 
en contraste con los animales, es capaz de plantear problemas acerca de la 
organización de la vida social en que parllclpa, acerca de su pasado e Incluso prever 
las condiciones futuras de su vida: es capaz de crear las condiciones de la 
organización social en la que se desenvuelve y de modlllcarlas. 

Como apunta Bourdleu31 , lodo el que parllclpa en la vida social es capaz de 
establecer, también, explicaciones acerca del medio social, sin embargo la calidad de 
las explicaciones varia de acuerdo al lralamlenlo recibido, o dicho de otro modo, el 
conocimiento acerca de lo social es accesible para cualquier ser humano quien a 
través de explicaciones de senlldo común o de trabajo leót1co construye el 
conocimiento común o el conocimiento clenliílco, rcspecllvamenle: pero la 
construcción del este úlllmo requiere de la ruptura entre las nociones de sentido 
común y de la sislemal17.aclón leót1ca metodológica de las explicaciones del mundo 
de lo social. 

En este planleamienlo no está lmpliclla la propuesta de hacer de cada miembro 
de la sociedad un clcnliílco social pero si de diferenciar las explicaciones millcas o 
cxlrahumanas sobre las sociedades y los procesos en los que participa, de las 
explicaciones y conocimiento de carácter clenliílco. El conocimiento de sentido 
común si bien puede ser el punto de parllda para la construcción del conoclmlcnlo 
ctcnliOco social no es sufictenle y es posible enconlrar actitudes pasivas ante las 
Implicaciones de la aplicación de las leyes, la organl?.aclón social, el sistema 
económico, ele. Esto es, lo social que esta compuesto por una serie de elementos no 
son vistos como productos humanos sino que aparecen como productos naturales 
que la mayor parle del llempo no están bajo la voluntad humana y 
consccucntcmenle, son admitidos con todas sus caraclerísUcas de existencia. 

La Ignorancia acerca de las causas reales sobre los estados de cosas es deseable 
sólo en sociedades donde el respeto a la verdad y al sentido crillco, el respeto a las 
diferencias en las opiniones, el conocimiento sobre la posibilidad de cambio no 
existen. Donde el estado de relaciones de poder valide acllludes pasivas y donde los 
puntos mencionados no sean compatibles con el autoritarismo, donde las 
explicaciones sean únicas e Irrevocables. 

4.3. Estudios Sociales: objeto de conocimiento 

El estudio de la sociedad, las Interrelaciones que en :esta tienen lugar, el 
desarrollo histórico, sus lnsllluclones, etcétera, se reaJf7,a a través de la asignatura 

Jlouurtlicu, Pierre, El Ofit:in tlc Sodtilogo, pp. 2R-29. 
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llamada Estudios Sociales en la escuela primarfa japonesa. Evidentemente, este no 
es sólo el nombre con el que se designa a una serie de contenidos escolares, sino 
que conforma un término que Involucra una fomia especifica de tratamiento, 
seleccló y jerarqul1.aclón de los fenómenos sociales, por un lado, y por el airo, ele 
selección ele los contenidos y propósitos de la educación básica conveniente a un 
estado de relación de fuerrns. 

Los llamados Estudios Sociales conforman una materia que Integra diferentes 
disciplinas que llenen como objeto de estudio el fenómeno social: Historia, 
Economía, Geografia, Ciencia Política y Sociología. Sin embargo, el tratamiento que 
reciben en el proceso enseñama aprendizaje es el punto que hace la diferencia entre 
estos y la asignatura de la escuela prlmalia conocida como Ciencias Sociales, forma 
en la que fue organizado el estudio y enseñanza de lo social en paises como México. 

Resulta Importante señalar las diferencias entre el planteamiento de las Ciencias 
Sociales como asignatura o bien de Estudios Sociales no sólo por que Indica 
dlsllntas visiones de los social sino también porque en el ámbito del quehacer 
educativo ·en parllcular sobre la formación del sujeto social· Implica distintos 
propósitos. Finalmcnle, la relación del macstro,con el conocimiento y las estrategias 
de producción del conocimiento que dentro de un proceso de aprendizaje Implican 
un conceplo de relación cnlrc maestros y alumnos. 

Los estudios sociales son una especie de sinlcsís de los conoclmlenlos producidos 
por las ciencias sociales, de las generallrnclones acerca de los problemas humanos, 
asl como de las Instituciones, relaciones sociales y los esfuer/.os de planeaclón y 
ejecución de éstos en un tiempo y espacio delennlnados. Los Estudios sociales están 
dirigidos hacia la aplicación de los conoclmlenlos adquiridos en la vida cotidiana de 
los estudiantes e Incluyen, por ejemplo, el desarrollo de la capacidad de raciocinio 
entendido como proceso que Involucra tanto el sentido crillco como la capacidad de 
acercamiento hacia el conocimiento. Esta cualidad Implica además la capacidad de 
descubrir, de proponer y de crear pero fundamentalmente se plantea la aplicación 
de los conocimientos adquiridos, aplicación que es, además. el resultado de los 
procesos ya mencionados. :i2 

Las Ciencias Sociales se dedican al estudio del hombre y sus Instituciones 
sociales, En el proceso que las produce, está lmpliclta una profunda Investigación, 
así como la elaboración y seguimiento de metodología. Es lmporlanle la producción 
del conocimiento que permita a los especlallslas como a la población en general, la 
comprensión de los significados de los evenlos sociales. A través del trabajo de 
Investigación el sujeto co~noscenle hace uso de estrategias metodológicas, de 
teorias, de conceptos y atribuye y conngura un cierto orden al caos relallvo en que 
se presenta la realidad social. 

En el proceso de enseñanza de las Ciencias Sociales que se Implica dentro de esta 
fonna de organl1.aclón del conocimiento. resulta fundamental el desarrollo de 

l2fiorino, Juhn, "Why Social S1uJics'!" en RcaJings un Ekmcntary Social S111Jics, p. 40 
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habilidades de invesllgaclón necesarias para la creación del conocimiento. Vista 
como asi¡¡nalura escolar, se planten también el propósito de fonnaclón de aclllt1des 
para la vlcln social basadas en la reílcxlón de la vida social. 

Los Estudios Sociales difieren de las Ciencias Soclalcs porque son aquellas 
porciones de estas últimas seleccionadas para su uso en la enseñanr.a. es una 
matetia de consumo de aquellos productos de trabajo de las Ciencias Sociales. l..as 
Ciencias Sociales son ft1ndamenlo de los Estudios Sociales en tres diferentes 
formas: Ptimero. son fuente que pro1•ee el conocimiento que consllluye el contenido 
de los Estudios Sociales: los conceptos, las ¡¡encraU1.~cloncs, los melados de 
lnvesll¡¡aclón. Segundo, los valores sociales, estado de relación de fuer1.as, procesos 
de lelllllmaclón de conocimiento, Intenciones polillcas, etc. consllluyen elementos 
presentes en la planeación curricular de esta asignatura y son revelados por el 
trabajo real11.ado por las Ciencias Sociales. Tercero, los fundamentos de orden 
pslcoló¡¡ico. lamblcn presentes en la planeac!ón cunicular. son resullndo del 
lrabajdo desarrollado por las ciencias sociales que llenen como foco de atención los 
procesos de aprendizaje. el desarrollo Infantil y otros aspectos metodológicos de In 
Instrucción csco1ar.33 

En las Ciencias Sociales la relación que establecen los estudiantes con el 
conocimiento social consllluye una diferencia básica. l..a relación del docente con el 
conocimiento y las situaciones de aprcnd!1.aje que, en consecuencia, se plantean 
Implican una renuncia a la producción de conocimientos. L.as labores de 
Investigación donde los alumnos y maestro tendrían la oportunidad de preguntarse 
y establecer respuestas de lo social. 

Las Ciencias Sociales tienden hacia la lnvesllgaclón. la creación de nuevos 
conocimientos y, en el plano de la enseñanza. hacia el desarrollo de habilidades para 
la creación. En el planteamiento de los Estudios sociales este propósito se d!luye en 
el entendido de que el tiempo que se puede dedicar a las Ciencias Sociales en la 
escuela prlmatia es reducido y que el propósito de esta es más que hacer de los 
alumnos especialistas en ciencias sociales cuya formación requiere de hábitos y 
deslrC',,as sobre la rtgurosldad de la producción clcntillca. dotarlos de conocimientos 
que promuevan el cntcndimiento del mundo asi como la solución a los problemas 
que enfrentan dia con dia. 

"lhld p . .¡.¡ 
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"La educación pública no ha ldenllfieaclo como una de sus 
funciones prlmordtales la preparación de académicos 
especialistas. El prlmer objcllvo de la educación pública es 
preparar a nuestra juventud para que se conviertan en 
ciudadanos que conozcan sus obligaciones como miembros de 
nuestra sociedad. Dichas melas dependen de la habtltdad de los 
alumnos para obtener conocimientos de diversas disciplinas y 
aplicarlos en slluaclones dadas."34 

El problema aquí no es si el papel de la escuela sea el de formar especialistas en 
ciencias soclal<!s o en cualquier otra área del conocimiento o formar seres que se 
adapten a la vida social o de fonnar hábitos ele Inicio en la interpretación de la vida 
social donde se desenvuelven. El problema aquí radica en el planteamiento del 
conocimiento escolar. que es conocimiento despojado de metodología, objellvos y 
otros elementos que confonnan Jos paradl~mas y que los escolares son orientados a 
aceptar el saber científico como saber de Irrefutable verdad. 

Cuando el conoclmlcnlo común es parte de verdades irrefutables se obstnculiz.a la 
creación, el respeto a la diversidad y a la crílh::a. Los saberes sociales que muchas 
veces están sometidos a una gran confilcllvidad en su Interpretación, son 
converlidos en verdades absolulus que deben. además, formar parte de las acciones 
que desarrollan los individuos en su vida presente y futura. 

Los Estudios Sociales en la escuela prtmaria japonesa no pretenden el desarrollo 
de cualidades tnvesllgallvas o de conocimientos que le pemlilan "'l>licaciones 
clenlificas de éstos sino que pretende el desarrollo de actitudes. Están dtrtgldos a 
que tos educandos sean capaces ele elegir. por medio del estudio de los diferentes 
factores de un dctennlnado problema o fonómeno social, cuál es la acUlud que 
deben adoptar. Es decir, se trata de un propósito fonuatlvo que bien se puede 
Incluir en el área de la fonnaclón de conductas sociales. 

El objellvo de la escuela primarla en este sentido. encuentra estrechamente 
vinculado con los procesos de socialización, de aprendizaje de conceptos y nociones 
relacionados con el actuar colldiano de un ciudadano japonés en el senlldo de que 
los sujetos se adaptan a las condiciones existentes en una sociedad. La soclal17,aclón 
rcsulla entonces en el equivalente del conoclmlcnlo básico que provee la escuela 
primarta. 

La fommclón de acltludes es un elemento suslanctal de la educación japonesa. Es 
conocida ampliamente el comporlamlcnlo que socialmente desempeñan los 
japoneses, los valores que animan su actuar en sociedad como la leallad, la 
obediencia y el senllmlento de tdenlldad cultural. Elementos que, sin duda, son 
parle de los resultados que se obtienen de la educación 

34 1tiiJi:m p. IR 
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El propósllo de los Estudios Sociales es el desarrollo de lns actitudes considcraclas 
como adecuadas como miembros de la familia, la comunidad y el Jlllis de que forman 
parte. Los niños japoneses son ¡¡ulados para adquirir el sentido común.Japonés que 
los posiblllin n desenvolverse en su sociedad y se logra con un proceso prolongado e 
Intenso ele transmisión de las formas Idóneas de actuar en sociedad. 

Tradicionalmente el objetivo de formación ciudadana. el de la formación de la 
conciencia dcmocrallca, asi como el de soclall1.aclón para lns nuevas generaciones 
son tareas que corresponden explícitamente a la educación primaria. En Japón se 
Incluye además de estos propósllos y por razones históricas, la declaración formal'° 
de formar ciudadanos que se desarrollan en una sociedad pacifica. 

El objetivo ¡¡encral de esta asl¡¡nalura se Ice: 

"Ayudar a los estudiantes a adquirir el conocimiento básico de In 
vida en sociedad y fortalecer el entendimiento y aíccto por In 
historia y tcrrtlorio de nuestra nación, cultivar el conocimiento 
fundamental de ser ciudadanos de una nación pacifica y 
democrática. "36 

4.4. Estudios de vida, objeto de conocimiento 

Estudios de vida es el nombre de la asignatura destinada para los dos primeros 
grados de educación primaria en Japón, su Inclusión cu el pro¡¡rama ocurre con la 
reforma de planes y programas de 1989, durante los años anteriores a esta, el 
estudio de la sociedad y de la naturaleza se realizaba en materias separadas, criterio 
que funcionaba para lodos los l(rados de educación primaria. La estructura del plan 
consideraba para el esludJo de las áreas de conoclmlcnlo mencionadas tres 
asignaturas: Estudios sociales, Estudios naturales y Educación moral. 

En el programa editado en 1989 se Incluye la Integración en el estudio del medio 
que rodea a los alumnos. Con su inclusión en el plan de estudio las asignaturas 
quedaron como se llustra37: 

J'Jap<"m ha paniclpatln mil~li1m1cmc en c1mflic111s i111cmaci1111alL!.'i, por cJCmplu en 1~93 en CnrL'a. . . 
36 Minist.:rio Je EJucacitin y Cuhur.t (M11nh11,\·/111), Plan y rr11Ar.m1as de E.'i1t11Ji11s Suciaks para.1~ cJ1u:a~i1i11 primaria. 
l7Para una visitin c11mrlc1a Je las malcrias que cum~mcn el pri1gr.m1a Je cs11nli11, ver.In." anL'.Xtt.'i 2 y 4 <ld prcst:nlc 
uahaju. 



GRADOS MATERIAS 

l" y 2" ESTUDIOS DE VIDA 

EDUCACIÓN MORAL 

3° a 6° 

ESTUDIOS SOCIALES 

ESTUDIOS 

NATURALES 

EDUCACIÓN MORAL 

Los Estudios de vida relacionan los medios natural y social en un Intento por 
lograr un estudio Integrado de la realidad. Uno de los fundamentos de esla 
organización del conocimiento consiste en la Idea de que la percepción de los medios 
natural y social en los alumnos es global y no separada, la separación para los 
alumnos no es evidente por el contrario es Integral y de conjunto"' 

El programa de estudios de esla materia consta de una serle de contenidos 
especialmenlc seleccionados para poner en conlaclo a los alumnos con sus grupos 
sociales y ambiente natural Inmediatos. Integra el estudio de estos dos aspectos 
desde el punto de vlsla de algunas disciplinas sociales y naturales. Los Estudios de 
vida eslán diseñados para propiciar en los alumnos la reílexlón y la adquisición de 
los conceptos relacionados con su vida cotidiana y las reglas que la gobiernan y a 
través de esta vla se les posibilita la adquisición de reglas sociales que deben seguir 
en su familia. en la escuela, en la comunidad. Eslas reglas Incluyen 
comporlamlcnlos hacia el medio natural en el que se desenvuelven. 

El estudio de ambos medios se reall1.a de manera Integrada, de manera que la 
distinción que pudiera existir se diluye en contenidos comunes y en tratamientos 
semejantes. 

3RE.~liJ idea cnrrc. .. pnmfo al sim:n:1ismn inían1il que cun.~istc, en 1~m1i11os generales, en la p.!rccpcilln glohal Je los 
11hji:1os sin c11nsiJcradlln Je lns elemento.<> que los Cllnl[llincn. 
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Los alumnos de los dos primeros grados de educación primaria en Japón estudian 
una relación que Involucra a la naturater.a y la sociedad japonesa en un conjunto 
armonioso. donde las re~las que rigen en ambos mundos son semejantes. La 
armonía no sólo corresponde a la configuración y funcionamiento de los procesos de 
la naturaler.a misma. sino también en la relación hombre naluraler.a y ta relación 
hombre hombre 

Las siguientes consideraciones acerca de la Integración de los medios natural y 
social pude reallr.arse: 

El hombre depende de la naluraler.a para sobrevivir y ha creado procesos en los 
.cuales se hace posible la apropiación de los recursos naturales. 

Los procesos operados para hacer uso de los recursos naturales están 
relacionados con sus caraclcrisllcas. Al mismo !lempo, el medio natural es 
transformado como productos del .trabajo del hombre en setviclos y productos. 

La relación que el hombre establece con la naturaler,a Implica el empleo de los 
recursos naturales para ser transformados en productos. Este punto explica, en 
parle, porque los procesos producllvos que una sociedad reall7,a están en estrecha 
relación con los recursos naturales. 

El hombre crea los procesos económicos haciendo uso de Jos recursos naturales 
pero los rasgos que le imprime e éstos no dependen solamente de las caracterisllcas 
del medio natural. A pesar de la estrecha relación entre procesos productivos, 
acllvldades productivas y medio natural, los procesos económicos y sociales dan 
origen a las caractcris!icas dadas por la propia dinámica social en momentos 
históricos y bajo condiciones delennlnadas. 

Aunque el conoclmlcnlo social y el de la naturaler,a se producen en lcrmtnos de 
los mecanismos pslcolól(lcos, de la misma manera, las funciones que uno y otro 
llenen para la formación de sujetos es dls!inla. El análisis del contenido del 
programa parece indicar que en Japón se dedica al estudio de la forma "natural" en 
que se dcsarro1Jan los fenómenos sociales. 



5 

Representaciones del conocimiento social en el 
programa de estudios 1989 

5.1. Plan de estudios de la escuela primaria japonesa 

Una de las caraclerisllcas más sobresalientes del plan de estudios de la escuela 
plimatia japonesa es su extensión. todas las as111naturas y contenidos cubren una 
larga lista de temas y de Información que debe ser transmitida a los estudiantes, 
está compuesto por tres calci(orias de materias o asignaturas, cada una de las 
cuales corresponde a una claslflcaclón que obedece, a su vez, a una valoración sobre 
la calidad del objeto de estudio de que se ocupan o bien de las actividades que se 
realicen como parle del curriculum escolar. Dichas calei(orias son: asignaturas 
académicas, Educación moral y actividades especiales.• 

Dentro de las asi¡(naturas acadcmlcas eslim consideradas en primer orden, la 
lengua japonesa y las Matemáticas. De acuerdo con la presentación del programa de 
estudio dichas asignaturas desarrollan, más que otras, las habilidades y cualidades 
para el aprcndl1.1je tales como la abstracción, la Inducción y deducción, asi como la 
capacidad de expresión. En tanto, los Estudios Sociales y Ciencias están diseñadas 
para promover el desarrollo de la experiencia y la capacidad para resolver problemas 
de la vida cotidiana de los estudiantes. Su estudio se considera necesario pero no 
fundamental. 

La segunda categoria de asignaturas esta cmnpuesta por la Educación Moral, 
tiene como objetivo el Incorporar en las prácticas cotidianas de los alumnos normas 
de conducta y valores que vayan de acuerdo con la exl.l(ente y estricta Vida social 
japonesa, está dirigidos hacia el desarrollo de un amplio sentido del actuar en 
sociedad. En esta catcgoria tambien se encuentran la Música, las Arles y 
manua!ldadcs y las Actividades domesticas; su propósllo es el desarrollo de la 
capacidad creativa y expresión artlsllca y plástica y también se encuentran las 
asignaturas relac!anadas con la promoción de la salud fislcn y el deporte. 

Las actividades especiales conforman la tercera catc11ana del programa de estudio 
y consllluyen las segundas en !ralo distintiva despucs de Educación Moral. Son 
actividades desarrolladas en grupo e Involucradas directamente con la soclali1.aclón 
de los estudiantes a través de dar atención preferente a los Intereses y metas 
colectivas. Consisten básicamente en la celebración de cvenlos escolares. 
actividades estudtanlllcs y orientaciones en el salón de clases. 

'Para una visilin c.:omplc1a Je! pmgrama <le t.'1>1uJi11s \'Cíisc anC':ws 2 y 3 dd prcsc-ntC' u"hajo. 



Las asignaturas que conforman el plan de estudios así como el número de horas 
que por dia y por semana deben dedicarse a cada una de éstas es estipulado por el 
Ministerio ele Educación y Cultura (Monbusho).' Las escuelas, sin embargo, están 
facultadas para reallwr los cambios que estimen convenientes. 

La estructura básica de la escuela Incluyendo los objetivos y contenidos generales 
de los cursos se define en el Curso de Estudios Nacional que promulga también el 
Ministerio. Este curso nacional de estudios consllluyc la base en la cual cada 
primaria orp;anlm su propio plan de estudios. Las escuelas primarias realt1.an las 
adaptaciones que, de acuerdo a las caraclcrlsltcas y particularidades de cada medio 
social y natural que las rodea, se consideran pertinentes. Las formas de enseñanza 
son elegidas por los maestros de acuerdo con su juicio proíeslonal, a excepción de 
las consideraciones que se enmarcan dentro del propio plan.3 

5.2. Programas de las asignaturas Estudios de vida y estudios 
sociales 

El programa de Estudios de Vida (l!l y 211 grados) y Estudios Sociales (3cl a 61'1)'. 
que es objeto del análisis del presente trabajo íue editado en 1989. es producto de la 
rcíonna de planes y programas que tuvo lugar ese año y estuvo en vi¡(or hasta 
1993•. Está estructurado de acuerdo a un modelo de circulas de expansión 
concenlrlca, en donde el punto de partida lo constituye el medio social Inmediato en 
el que se desenvuelven los estudiantes y el punto final el contexto Internacional en 
el que se desarrolla Japón. El estudio de la sociedad comlenw por la familia. se 
extiende hacia la comunidad, después hacia In preíectura o reglón donde viven los 
alumnos, más larde hacia el pais completo y culmina con el estudio de Japón dentro 
del orden Internacional. El acercamiento se hace a través de elementos que 
proporcionan las diíerentes disciplinas sociales: Historia, Sociología, Economía, 
Geo¡¡rafia y Ciencia Politlca. 

La historia del país se realiza también con base en la Idea de centraclón y 
descentraclón, los círculos se expanden de acuerdo a la extensión de los periodos 
que abarca el estudio de esta malcrta en determinados grados, de tal forma que en 
los prtmeros ¡(fados se abarcan sólo nociones Iniciales de la malerta pues se 
abordan los cambios que experimentan las actividades que reall1.an las personas por 
los cambios ocurridos en las estaciones del año, en tercer grado se estudian los 

zvl·;i~\' l.'n d am.:xo 4 la tlistrihudtm anual J~ 01s1gnatutd1i en la l'St:uda primatia ja(lt1nesa 
lPara una idea gl•ncr.il Je las asignaturJs y 11hjctiv11s que cnnfom1an l'1 plilrl JL· l'slnJi11s, ver anclm 2 Jd ¡m:scllll' 
Jucum1:nlu. 
4En el anexo 3 se uanscrib.! imcgramclllc la traJucdtin Je lt1s programas Je cstuJio lwre:-.'JKmdkmes a las malL·rias 
E.~tuJios Je ViJa y Esludins suciaks. El kclor puede cotejar d análisis 4uc se pn:scnta en las panl!"i sunhsccm:nh:s Jc 
este 1rabaju en dicho anexo. 
5En el año escolar 1994 se introduje.mm alguna.~ rc:formas al ¡m1grama Je estudios, sc: tr.na Ji: camhlus en panc JI! 
los contcniJns que no modifican suhslam:ialmcnlc el planteamkn1t1 ili!l progri1ma Je esta a:;ig11a111ra. 



cambios en ocurridos en los esltlos de vida de las comunidades considerando un 
periodo de 100 años, en cuarlo grado la comparación de eslllos de vida abarca 
regiones geográficas más amplias y en sexlo año se esludla la historia desde los 
Inicios de la civilización en el periodo de pesca y recolección, la restauración Mc!/1 
ocurrida en 1868, el periodo milllarlsta, hasta la segunda guerra mundial. 

En Geogralia se comten1.a por el estudio de las relaciones que establecen los 
miembros de su familia, escuela y comunidad con sus correspondienles enlomas 
nalurales. 

La Economía parle del analisls de los lrabajos que se desarrollan en los medios 
Inmediatos (familia escuela, vecindario) a los alumnos para expandirse hacia los 
más mediales (comunidad, reglón país) y después hacia las nociones de abaslo, 
lnlercamblo, producción, comercio e lnduslrlas. 

La idea de círculos concénlrlcos llene como fin explicllo el hacer referencia a 
elementos concretos de la realidad que perciben los alumnos, toda vez que plantea 
que el sujelo que aprende -en este caso niños de edades que oscilan enlre los siete y 
once años- realiza procesos de abstracción sobre el mundo social de manera más 
sencilla a través del conocimiento y reílexión de sus mediaciones y que estas 
abstracciones posibilitan, a su vez, la elaboración de generali1.aciones que 
permlllran la comprensión de espacios y eventos sociales mediatos. 

Sin embargo, el planleamlento también mueslra cierta Inconsistencia pues niega 
que el sujeto está Inmerso en mediaciones e Inmediaciones paralelas que le pennlten 
conocer y abstraer acerca del mundo social en el que parllclpa y en los que se 
relacionan.• También manifiesta aunque de manera lmplíclla un Interés por la 
formación del individuo que la sociedad Japonesa desea. Los Japoneses ven como un 
lmperallvo Impostergable el lnlroduclr a un "novato" dentro del sentido común 
japonés que no es olra cosa que la comprensión y aceptación de las reglas que 
gobiernan la sociedad, sus lnsUtuciones, sus valores, aspiraciones y deseos. 

En el plan se eslablece el estudio de las condiciones naturales, sociales 
económicas, históricas y políticas de la sociedad japonesa de acuerdo con el 
siguiente esquema de organl7.aclón: 

En programas de esludlo de escuelas primarias es común encontrar conlenidos 
relacionados con lemas sociológicos en los primeros anos de lnstrucclón7 En la 
escuela primaria japonesa lambién sucede asi pues durante el primer y segundo año 
se estudian la familia. la comunidad, la escuela, los miembros que participan en 
eslas lnsllluclones sociales, las reglas que las gobiernan. el lrabajo que cada uno de 
los miembros que las Integra desarrolla, así como la función que cada uno real17.a 

60.:lval, 0¡1. Cit. p. 4 
7En pafsc.'i cumo Mi!lico, por ejemplo, el accn.:amicnto al cs1uJi11 Je los fenómenos sociales lamhil..'n tiene L"OffiU punto 
Je panilla el cmomu inmc:Jiato Je los alumnos: la familia, la C."-'llcla y la comunidad. Sct.-rctarfa Je Educacilin 
Púhlka, Plan y Programas 1k E.~t11Ji11 1 pf1. R9-IOR. 
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denlrn de ámbitos sociales cada vez más amplios. Este acercamiento es enriquecido 
por la descripción del medio natural en que se desenvuelve cada uno de los grupos 
sociales mencionados y la relación entre los medios natural y social sobre lodo en el 
desarrollo de actividades productivas. 

En tercero, cuarto y quinto grados el estudio se realiza, fundamentalmente, sobre 
las relaclones económicas y caracter!stlcas de procesos de producción que 
establecen los hombres organizados para sobrevivir. Los lemas escolares presentan 
una relación directa entre las actividades productivas que las distintas comunidades 
que integran el país desarrollan con el medio natural donde éstas se desarrollan. 

El estudio se inicia en tercer aúo con el análisis de la comunidad donde viven los 
alumnos, se describen las caracler!slicas ftsicas de la región y se introducen 
elementales nociones de cambio histórico a través del amilisis de las actividades 
productivas que se han desarrollado en la región a través del tiempo. 

En cuarto grado el estudio profundiza sobre las formas de trabajo que son 
desarrolladas en su comunidad y los servicios públicos que en ellas funcionan, así 
también, de los cambios históricos que han experimentado y en quinto grado este 
Upo de estudio se extiende hacia todas las reglones que componen el país se 
describen las relaciones que las comunidades, prefecturas del país mantienen unas 
con otras. así como las actividades productivas que se desarrollan en las diferentes 
regiones geogniílcas de Japón y se continúa y profundiza con el estudio de lemas 
geográílcos con la descripción de las condiciones naturales y el medio social, se 
describen las caracler!slicas ftsicas que posibilitan el desarrollo ele ciertas 
actividades productivas tales como la agricultura, la pesca, la Industria y la 
lnduslr!a manufacturera. En los tres grados se pone énfasis en estudio de la 
economía pues las aclividades que real11..an las comunidades y las prefecturas son 
descritas de manera detallada en relación a la producción y los procesos de trabajo 
que les dan origen. · 

En sexto 11,rndo el programa de estudios sociales privilegia el estudio de la Historia 
y Civismo; se loma como punto de partida la pertodiwción de la ésta de acuerdo con 
los ~oblernos centrales que los encabezaron aunque lambién se abordan de manera 
somera las lnstllucioncs en los cambios sociales así como las condiciones que 
también dan lugar a distintos periodos. Asimismo. se enfatizan las acciones 
Individuales en el devenir histórico, se precisan los elementos que dieron origen a la 
fonnación y unillcación del pais y sobre los procesos que conforman la identidad 
nacional. Se incluye lambicn, el estudio de aspectos poiilicos de la vida actual del 
pueblo japones tales como el papel de la democracia y la paz mundial para los 
japoneses, el papel del emperador, los procesos de elección, los derechos y deberes 
de los ciudadanos que estipula la Constitución y los efectos de la polilica y 
organil'.ación del gobierno en la vida diaria. Una caraelerislica que no es posible 
dejar de mencionar es la extensión de los contenidos que abarca este grado, toda vez 
que se plantea el estudio de la Historia de una de la clviliwciones más antiguas de 
la humanidad en sólo un aúo de estudio. 
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5.2.1. Estructura interna de los programas de estudio. 

El programa de csludlo de las dos aslgnaluras consta de lres objetivos generales. 
de éstos se desprenden objetivos especlaimenle diseñados y para a cada uno de los 
seis grados que componen la escuela primaria. Los objellvos de grado se desglosan a 
su vez. en un listado de contenidos que eslan enunciados como actividades que han 
de desarrollar los niños respecto a un conlcnido de aprendizaje y la fonna de 
lograrlo. 

Entre los objetivos generales, los objcllvos de grado y los contenidos eKisle una 
constante de congruencia pues la Intención en el planteamiento de los contenidos es 
que a través de la adquisición de los conocimientos se logren, también, los objellvos 
generales de grado y de la asl¡lnatura. /\si, por ejemplo al objellvo 1 de tercer año: 

"(!) Hacer que los estudiantes conozcan la comunidad donde 
viven, los trabajos que ahí se realizan y los servicios públicos que 
hacen posible el mantenimiento de la comunidad y ayudar a los 
estudiantes a desarrollar el senlldo de pertenencia a la 
comunidad." 

Corresponde el contenido: 

"(!) Hacer que los alumnos noten los esfuer.oos que las 
personas de su comunidad reallwn para sobrevivir y mejorar el 
medio ambiente. Observar e lnvesllgar acerca de las condiciones 
de los servicios públ!cos y el trabajo que desarrollan las personas 
vinculadas a éstos. Participar en las actividades de la comunidad 
como el asco y la se¡¡urtdad pública asi como los esfuerzos 
destinados para mejorar el medio ambiente natural" 

En sexto ¡¡rudo el objellvo 2 se lee: 

"(2) Entender que la función del sistema de gobierno es 
Importante para la estabilidad y mejoramiento de la vida de las 
personas en el presente. Notar el papel que desempeña nuestra 
sociedad en la sociedad Internacional y hacer que los alumnos 
desarrollen conocimiento sobre el papel del pueblo Japones en el 
mundo." 

Y le corresponden los contenidos: 

"(2) Notar los efectos de la política en la vida diaria de las 
comunidades y entender que la Implementación de dichas 
polillcas es para manlencr el nivel de vida y la estabilidad así 
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como para habilitar la vida de las personas. Entender que l~ 
politlca de democracia actual está estipulada en la Constitución 
japonesa." 

5.2.2. Estructura del programa de estudios de las asignaturas 
Estudios de vida y Estudios sociales. 

Desde el punto de vtsla de la estructura, el programa de estudios de la escuela 
primaria está diseñado confonnc a lres esferas estrechamente relacionadas. La 
esfera del conocimiento seleccionado, esto es, el conocimiento escolar que ha de 
transmitirse a los estudiantes, la esfera de las acllludes que se pretenden Incorporar 
tanto en los alumnos (y que bien pueden Incluir acllludes de Upo social o bien 
actitudes o cualidades para el aprendlwje) y. finalmente. la esfera del método de 
cnseñan1.a o vía a lravCs de la cual los estudiantes pueden acceder a los elementos 
referidos en las dos primeras esferas. En este sentido. los objetivos y contenidos de 
enseñan1.a contienen la expresión de las tres esferas coma a conlinuaclón se 
describe: 

Cuadro l. Estudios de vida l" y 2" grados 

CONOCIMIENTO MÉTODO ACTITUD 

Roles en la familia. escuela y Ana.Jlsls de lm; relaciones Gralllud, respeto y 
Vt'Cindarto. que el alumnos cstabkrc en cumplimiento a las reglas en la 

Camr.lcristtcas 
servirlos públltos 

de 

su íamllta, ciwucla y familia, la csrucla y el 
vcrlndario. vcdndat1o. 

los Uso l'Uidadoso de algunos Hcspctu a los scrvtt'los 
servidos públtros c·umn públl<·os y a la propiedad 

1 oaraucs l'omunal. 
Helacloncs entre los Cuidado de la naturaleza que Hespclo y apruvcchamlcnlo de 
alumnos, las plantas y los rodea a los alumnos. Uso de l.a naluraleza que rodea a los 
animales del lugar donde los recursos naturales en la alumnos. 
viven. fabti<·aclón de iw•uclcs. 
Nalumlt:1..a y sociedad que Observación y cuidado de Apruvechamlcnlo de los 
rodea a los alumnos. plantas y animales. rct'ursos naturales en el 

Fabtil'a<'ión de herramtcnla'i trabajo. 

Conm:lrnlcnlo 
t•omuntdad. 

de 

que las personaM usen en su 
trabalo t·otldlano 

su Conurlmknlo de las Que los estudiante mejores sus 
lnslaladuncs públll'aM y vidas µor ellos mismos, ~rac·las 
1·arnbios dimütil'us tll'urrldos al desarrollo de un scnllmtcnto 

1 oor los <'amblos de t•stiw1t·111. de lndcpcndcnl'la 
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Cuadro 2. Estudios sociales. 3", 4", 5" y 6" grados 

CONOCIMIENTO MÉTODO ACTlTUI> 
l.a <·omunldad donde viven Análisis de las personas, 1os Sen U do de pertenencia a la 
los estudiantes. (3'1 trabajos que se dcsarro11an y C'Omuntdad. l'artlclpaclón 

los sctvklos púb1tc·os de la ac'llva en las acUvtdadc.'I de la 
romuntdad. t·omunldad. 

Cara~lcrislkas regionales en Esludto de la rclal'ión entre Manejo y uso de los n.'<'Un;os 
las m•Uvtdades prudu<"i lvas y las rarartcrislkas de las naturales. 
de ronsumo que se realizan personas con el medio 
en el pais. (3'1 natural dnndc viven. 

Rclat•lonL'S entre Dilucidar el método de vcnla Apreclarlón moral sobre las 
comunidades. (3'1 de prudurlo!'l en zonas fonna.11 de saltsfaccr las 

comcrctulcs de dlsUnlas necesidades de su 
reglones. romunldad. 

A<'llvldades prudurttvas que Investigación sobre la Uso racional y conservación 
se realizan en la comunidad ulillzaclón de recursos de los rc<·ursos nalundcs. 
donde habllan. (3'1 naturales y malcrla prlma. 

Cambios en el eslllo de vida Comparación de las Comprensión del pasado y 
de la comunidad en un c·an1ckrisllcas de las gralllud ha<·la los esfuerzos 
penado de 100 años. (3') conslruccloncs. realizados por sus 

herramientas de lrabaJ" y antepasados. 
medios de tnmsporlc 
utilizados en una c·omunidad 

Scgui;ldad y mcjoramlenlo de Análisis de la planearlón y Compromiso con el desarrollo 
la calidad de vida de las forma cooperada como se de su comunidad. 
pL'Tsona.'i.(4°) realizan las arUvtdades de 

resguardo y 
aprovisionamiento de una 
comunidad. 

lklal'ión entre las Análisis de las formas romo Participación acllva en las 
c•ardclcrislkas del lerrtlor1o se adaptan los habilanles de actividades de la comunidad. 
y los cslltus de vida que se una reglón a las 
desarrollan en una caraclclisltras naturales de 
rnmuntdad. (4'1 su enlomo. 
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Desarrollo del eslllo de vida Comparac·tt'ln de los estilos Prcscsvm·tUn y respeto por el 
de las rcgl~,ncs. (4 º) de vida entre dlsllnlus trabajo hc!'hO por sus 

rc¡tlloncs y del pasado y anlcl'csorcs. 
presente de una misma 
reglón 

llelaelón entre las Estudio sobre el trabajo de lnlcrCs por la formas de 
rondtdoncs dlmállras y las personas en su adaplarlón al medio nalural. 
topogr.iílcas del pals y adaplal'lón al medio nalural 
c·ondlt·loncs de vida de las donde viven. 
reglones. {4") 

llelaelón entre al'llvldades Caraclcristtc·as de la InlcrCs sobre las funnas de 
productivas y la vida producción de alimentos, lrabajo y aumento de la 
na<·ional. (5'1 manuíarlurcra e Industrial. producllvldad. 

Cara:-tcríslll'as del tcnitorto Análisis de la dlslrtbuC"lón de Prcsctvarliin de los rcc•ursos 
desde el punto de vlsla laR al'llvldadcs prudm·Uvas naturales y uso cfcl'ltvo de 
geográílrn. (5') del pals: ajlrirultura, pes<·a. estos. 

manuíuc·turu e Industria. 

l'roresos de Ir.bajo. (5') Análisis de las fom1as Compromiso con la formas de 
desarrolladas pard trabajo que se dcsnrro1lan en 
lnrrcmcntar la prodm·t·lún el pals. 
agrlrola. pcsqucn1., 
manuía<·tun.:ra e Industrial. 

Servirlos pübllros que llesrrtprlón de la formas U•o efü·az de lo• servirlos. 
funcionan en el pals. (5º) t·umo se organiza c1 trabajo 

del ('OITCU, servicio de 
transporte. red de 
comunlC'acloncs y KU 

lnOuenela en las artlvldades 
produrtlvas. 

Desarrollo de la OBC'lón y Estudio de los lo Aros y Apret'larllin de lu hlslorta y 
sociedad. (6') rcalizaC'loncs hct·has por los lradkloncs de la na<·lón 

antepasados. 

Periodización de la hlslorla. Estudio de la la<·allzul'lón Valorar las ac<'ioncs de los 
(6º) t•cnlrul del goblLTno y de las gnblcmos en el dcs~rro11u del 

condlcionci; sol·talcs del pals pals 
a trav(.,; de los Mt~los. 

Principios y fundamentos d~ Análisis de la Constltm·l6n Aprcl·lat•lún de las rc~las que 
la narllin. (6'1 pullli<'a. (dc1nurrul'la, son el íundamcnlo que rtJ,tc la 

dercrhos y deberes, papel del vida de las personas. 
emperador). 
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Unificación del lcniloliu Mllologla sobre la fonnarlón ScnUmlcnlu de ldenlldad 
japones. (6') de la nación. naclona1. 

Función del slslcma de Análisis de la Conslllurlón Aprcdarl(Jn sobre las 
gobierno. (6') del gran Imperio japonés y de funl'loncs que realiza el 

las acciones que el gobierno ~oblcmo. 
Implementa en la prcvcncJim 
y atención de desastres 
naturales. 

Papel y posJi·lón polillra de Análisis de la ConsUluclón y Orgullo de ser japonés y de 
Japón en el mart·o de las vklorias en las defensa narlonal. 
lnlernaclunul. (6') gutTraS ruso Japonesa, 1·hlnu 

japonesa y segunda guerra 
mundial. 

Significado del gobierno lnvesllgaclún sobre el lr•bajo J>arllrlparlón activa en una 
parlamenlarto. (6') que desarrolla la Dicta y sociedad demorrállca. 

raractcrisllcas de los 
procesos de clccclón. 
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· 5.3. Carácter formativo de los programas de estudios 

El conocimiento escolar que se conjunta en el cuniculum conllene una serie de 
nociones sobre la vida social y junto con éstas los alumnos aprenden también las 
formas como se desarrollan las relaciones entre los miembros de una sociedad, las 
reglas que las gobiernan y los valores que en ellas subyacen. 

Los miembros de una sociedad aprecian determinados valores pues pem1lten una 
mejor convivencia social, el respeto entre las personas, el cuidado del bien comün. el 
senlldo de pertenencia a un grupo orientan las acciones de las personas y 
desarrollan aclltudes pues cuando son comparlldos por los miembros de una 
sociedad se realizan también acciones acordes a éstos, son e)ementos que hacen 
referencia a un deber ser, a lo deseable para un grupo y su pnicllca aporta 
beneficios a la colecllvtdad. 

Las normas sociales por su parle, llenen un carácter convencional, su otiaen se 
encuentra en el acuerdo entre lo que los miembros de una sociedad establecen para 
garanU1..ar sus condiciones de convivencia. 

La escuela japonesa, como cualquier otra escuela, pretende la Incorporación de 
valores que se traduzcan en acciones que sean acordes con la forma de vida y reglas 
sociales que Imperan en una sociedad y llempo determinados. 

La consecución de esos valores, acliludcs y rc¡zlas en la escuela primatia se 
desarrolla en lodo momento y en cualquier asignatura del cuniculum pues se 
refieren a elementos de pactos sociales que, ademas, encuentran senlldo en las 
practicas escolares colldlanas: el uso del uniforme, las practicas deportivas, las 
ceremonias de Iniciación, las asambleas, la hora de la comida, ele. Sin embargo, son 
parle lrnporlanle de los contenidos y los fines de las asignaturas que llenen como 
objeto de estudio los fenómenos sociales: Estudios sociales y Estudios de vida. 

En el conoclmtcnlo escolar subyacen elementos que se vinculan a la formación de 
valores. éstos se traducen en actitudes, forman parte de los contenidos de cada una 
de las disciplinas sociales que esta asignatura incluye (Soclologia, Economía, 
Historia, Civismo, Geo¡¡rafia) y en las formas como el conocimiento es organl1.ado, 
jeraqul1.ado dentro del programa escolar. 

En las escuelas primarias Japonesas la fommclón de aclltudes sociales llene un 
papel muy Importante y parle de esta fonnaclón se Integra en los contenidos del 
cuniculum de las asignaturas Estudios sociales y Estudios· de vida, en estas 
materias se enserian creencias que explican la existencia del país, sucesos que 
dieron origen y desarrollo a hechos comunes que al compartirse fonnaron un 
scnlimlcnlo de ldcnllclad nacional. elementos que se han expresado a lravCs de los 
programas de estudio en las asl~naluras de l listoria y Educación Moral que se han 
entrelawdo de manera directa debido al carácter formativo que caracleriza a una y 
define a la olra, respecllvamcnlc. 
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5.4. Panorama histórico de los valores y nociones en la 
enseñanza de los social 

Durante la época de la restauración Meyl se edllá el primer libro de lexlo de 
Historia, estaba compuesto por cuatro volúmenes: el primero de ellos se dedicaba 
exclusivamente a Japón y los demás a la hlslorta universal; tanto este texto como la 
"Guia de Estudios para la Enseñanza de la lllsloria" -un libro desllnado para el uso 
de los maestros y publicado en 1880-1881- se descrtblan los objellvos de la malerta 
en los sll(Ulcnlcs términos: reverencia al emperador, scnllmlenlo nacional, respeto 
de los principios clásicos del confusionismo y ortgen mllológlco del naclmlenlo del 
lmperto. La forma de enseñanw conslslia en la memorl1.aclón de los textos y en la 
narración de las personas y actividades de la familia lmpertal." 

El objetivo de la educación era el servicio al estado a través del forlaleclmlenlo del 
carácter y de la creación de las asignaturas que Incluyeron prtnclplos morales y 
palrlóllcos más que el desarrollo de habilidades y cualidades para el aprendl1.aje.• 

En 1937 fueron publicados los "Principios de idenlldad nacional" documento que 
fue difundido ampllamcnle, contenía la necesidad de guardar y mantener la 
prospertdad del trono Imperial, íunde en un solo concepto la religión, el gobierno y la 
educación. La ldenlldad nacional es " ... una ley Inmutable que caraclerlwni al Japón 
para la clcrnldad y perpetuará la sucesión Imperial por siempre". 10 

En el pertodo rcvlslonlsla (1952 a alrededor de 1957) a los contenidos citados en 
los párrafos anlcrtorcs, se añade, la enseñanw del sushin o moral Japonesa que no 
es aira cosa que "( ... )la !callad hacia la casa lmpcrtal, amor al país, amor filial hacia 
los padres, respeto para los supcrtores, re en los amigos, calidad hacia los lníertorcs 
y re~pclo a si mismo."'' Lo cual redundaba íavorablemcnlc al desarrollo lnduslrlal y 
mllllar de la época. 

Diez mios más larde, con In publicación del "Mandato lmpertal sobre Educación" 
se define la moral que habría de promoverse en las escuelas por largo llempo. La 
lealtad. el amor filial y obediencia se reiteran corno valores supremos de la 
conciencia social. aunque esla vez se Incluye de manera Importante la enseñanza 
del orgullo de ser japonésl2 El ánimo que prtvaba en la enseñam.a de la hlstorta se 
slntel11.a en el siguiente párrafo dedicado a los maestros de escuela prtmarla: 

ªMc1.a, E.-;trada, El E.~jo Je:: una Nad1in, pp. 59-61. 
9Haiducck, Nichnlas, Japanl!.-.C EdULAJitlf'!, Madi! .i.n_the __ u. s. A., rr 19-20 
'°M"~• Estrada Op. Cit .. pp 273·274. 
llPa.~in. Hi.'Thi!n, ·socicly and EJuactinn in Japan\ Tcachds Collcgc:: Cu\umhlan Univi:rsity, Nuc::va York, 1965 p.56, 
ci!adn por Mi:1.a, Op. Cit. p. 61. 
12Mc;r..a, Op._Cit. p.63 
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"En la historia japonesa, el principal propósito es enseñar las 
esencias del kokulal (Identidad nacional) y qué significado llene 
ser japonés: cuando se enseñe historia japonesa en el curriculum 
de la escuela elemental ordinaria, usted comen1.ará con una 
explicación histórica de la localidad y luego seguirá con la 
enseñan1.a de manera bosquejada: de la fundación del país, la 
perpetuidad de la linea Imperial, las buenas acciones de los 
emperadores, las har.añas de leallad de los hombres prudentes, 
el coraje del pueblo, las fuentes de la cullura, etcétera, y enseñar 
historia del país desde su Inicio hasta nuestros días", 13 

A partir de 1904, año en el que se publicó el primer libro oficial de historia, la 
enseñan1..a de esta asignatura se homogcnei1.a pues los mismos contenidos eran 
enseñados el mismo día en ladas las escuelas primarias del país. Los contenidos 
versaban sobre las acciones de personajes en defensa del Imperio, las amenar.as de 
Invasión hacia el país y las guerras de conquista y defensa libradas en Japón, los 
aspectos sociales y cullurales pasaron a segundo nlvet. •• 

En la edición del segundo (1911-1920) y tercer (1921) libros de texto, los 
contenidos íueron elaborados sobre la misma linea, en el tercero se conjuntó el 
contenido de moral con el de historia y no se Incluyeron los conflictos sociales que 
vivió Japón durante esa época. A partir de 1941, el estudio de fenómenos sociales en 
la escuela primaria Incluye a la Gcografia. se elabora el primer plan de estudios del 
siglo XX. En éste y en las posteriores publicaciones del quinto y sexto libros de 
texto, se vuelve a cnfallr.ar el sentido de la misión y el deber nacionales como 
responsabilidad de lodo el Imperio, así como también el espíritu de defensa nacional 
que fueron más larde, durante el periodo de militarista, ulllir.ados como argumentos 
que justificaban los diferentes conflictos armados que culminaron con la segunda 
guerra mundlat. •s 

El expanslonlsmo mllllar promovía la Idea de un nacionalismo basado en el 
poderlo económico y mllllar que podía alcanr.ar Japón y que contrarrestaba la Idea 
de vulnerabilidad que privaba debido a la escasez de materia prima y de control del 
mercado. el cxpansionismo se resumía como "el deseo del cmperador".16 

Una vez concluida la guerra, se prohibió la cnscñanr.a de la moral japonesa pues 
se pretendía eliminar cualquier elemento que diese pauta para el resurgimiento del 
ullramilllarismo y ultranaclonalismo. A mediados de los años cincuenta, cuando 
Japón emerge como estado soberano, se reimplantó la enseñanr.a de la moral y se 

llCaigcr, folm, "Sdmnl Cuursc.'i in Japancsc His111ry, JR72, 1945", en .Jopan /tfodtrn Cenrury, UnivcrsiJ.aJ Je Suífa, 
Tukin 196R, p.59, 1.:itaJn p11r Mc1.a, Op. Cit. p.64. 
"lbid, pp 65·66 
15tbidcm, pp 70-72 , 
16HaiJucck, Nicholas, Op. Cit. pp 23-24 
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,. adoptaron los Estudios sociales, ambas con el fin de culUvnr el esplrilu de 
Independencia soberana y destacar la Importancia del palriollsmo." 

El rcsurglmlenlo de la cnscñanr.a de la moral japonesa se dio con un toque de 
nostalgia por el nacionalismo que privó durante el periodo militarista, quienes lo 
Impulsaron fueron personas que vivieron su Infancia durante el periodo de 
efervescencia previo al cslallldo de la segunda guerra mundial. 

Los libros de lexlo, como ejemplo de csla tendencia, trataron lemas como la 
segunda guerra mundial sin considerar la participación de Japón con Intereses y 
acciones en la conllcnda bélica y se refirieron a si mismos sólo como país vlcllmado 
por el lanzamlcnlo de las bombas atómicas en Hlros/llma y Nagasaki; la guerra 
chino japonesa era !ralada también de manera parcial. Pronto esta clase de 
nacionalismo encontró crillcas que lo hicieron virar, se temía por el rcsurglmlenlo de 
los ánimos bélicos, csla vez. para cobrar vcnganr.a. 

El nuevo nacionalismo dista en mucho de formar ciudadanos como se hlw 
durante el periodo militarista, surge más bien. como un llamado a la unidad 
nacional frente al crcclmlenlo económico de la década de los sesenta, la Inseguridad 
experimentada anle la polillca comercial y la crisis en el suministro de encrgéllcos 
(petróleo) y materia prima que vivió Japón en los primeros aiios de la década de los 
setentas.'" El llamado era al fortalcclmlcnlo de la economía japonesa, al creclmlcnlo 
de las grandes corporaciones frente a las economías mundiales más poderosas, la 
base del nacionalismo que se da a conocer en la escuela primaria es pues, la 
estatura del poderio japonés como potencia económica. 

5.5. El "sentido común japonés" como formación del sujeto social 

Eh nuestros días la enseñaw.a de la historia y de los fenómenos sociales en 
general, se encuentra Integrada en la asignatura Estudios sociales y llene como 
función Ja de colaborar en la fommclón del ser japonés o senlldo común Japonés, 
concepto que conllene lada la historia y tradición del país en cuanto a la formación 
de hábiles que coadyuvan la Incorporación de los lndlvlduos a la sus ámbitos 
sociales lnmedialos: familia, comunidad y el trabajo, aspectos Insertos en un rigldo 
sistema de nomms y reglas sociales. Conserva los elementos de respeto hacia el 
país, respeto a los superiores, amor filial hacia los padres. Se promueve en contacto 
con la nalurale1.a, la vida en comunidad, las acllvidadcs voluntarias y el servicio a la 
sociedad. 

El objelfvo general de esla asignatura se lec: 

17MC7~, Op. Cit. pp 222·223. 
"Whitc, Op. Cit. p. 169 
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"Ayudar a los estudiantes a adquirir el conocimiento básico de · 
la vida en sociedad y fortnlecer el entendimiento y afecto por la 
historia y territorio de nuestra nación, cultivar el conocimiento 
fundamental de ser ciudadanos de una nación pacfílca y 
democrática 19 

Los elementos que componen este objetivo no sólo hacen referencia a los 
contenidos que corresponden al arca del conocimiento de lo social (ayudar a los 
estudiantes a adquirir el conocimiento basteo de la vtda en sociedad) sino, de 
manera explicita, a la formación del ciudadano japonés. A través ele los contenidos y 
prácticas escolares se desarrolla el afecto y cntendlmlenlo por la hlslorin y territorio 
japoneses, por las formas de ser ciudadano japones en las generaciones de jóvenes. 
Los valores que aqui se maniílcslan llenen una relación muy cercana con la 
Educación Moral, una asignatura del curticulum de carácter estrictamente 
formativo. 

La descripción oficial del programa de estudios 1993 de esta asignatura establece: 

"Educación moral...esla dirigida hacia la fonnaclón del espiritu 
de respeto hacia la dignidad humana en la vtda de la familia y la 
comunidad. procurando crear una cultura rica en tndlvtdualtdad 
y desarro11o de un estado y sociedad democráticos, formando a 
los Japoneses para que sean capaces de contribuir a una 
sociedad lntcmaclonal democrática y cultivando su moral.", 
"Amar a su llcrra, protc¡:ter a su país, prolep;er y conservar la 
cullura y tradiciones de sus patria ... y poseer el sentido de 
responsabllldad como japoncs20 

En ambas asignaturas la íonnación de valores aparece cmno imperativo, se 
transmiten y. de esta manera, se le¡¡lllman los valores que son socialmente 
aceptados, en ambas se socializa a los tndlvtduos dentro del orden establecido. O 
dicho en otros términos, se fonna crea y asegura el senlldo común japonés. Las 
reglas que, sin ser dichas son aceptadas y obedecidas, los valores que lodos parecen 
compartir y las acciones que de acuerdo con estos elementos son realizadas al 
Interior ele la sociedad japonesa. 

El sentido común japonés se enseña junto con la historia y la cultura. es aún más 
evidente en el cuniculum de Educación Moral. donde los alumnos estudian el 
comportamiento y relaciones en su familia y comunidad. 

En la presentación del pro¡¡rama de estudios de la ast¡¡natura Estudios sociales 
encontramos una justificación hacia la propuesta formativa en los términos de los 
valores y normas de la sociedad japonesa elaborada en lénnlnos de la crisis de 
valores que. desde su perspecllva, ha experimentado el pueblo Japonés a raíz del 

19Ministcrin de EJucadtin y Cultura, Plan y pwgrama$ de E.'itmliu para 1<1 Educadlin Pühlii.:a. Tokio 1992. 
20Minis1eriu Je EJucacilin y l'Uhura Plan Je fa;¡uJios Je la es¡;uda (lrinmia en Japtin. Tnkin 1993 .. pp. 111-116 
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avance tecnológico e lnduslrtal, situación que ha deshumanlmdo y mecanizado al 
hombre. 

"Nosotros, los japoneses, deseamos prepararnos para poner a 
disposición de la niñez de ahora y del fuluro, una educación 
armoniosa, acorde con In vlda, para que ellos por sí solos logren 
un aprendiwje profundo. Para ello debemos lomar como 
referencia el panorama de Ja sociedad futura. 

La rapidez de Jos cambios que ocurren en Ja sociedad afectan 
lnlerior y exleriormenle a nuestro país. Los niños están Inmersos 
en una sociedad Internacional cambiante; son grandes los 
cambios debido a la creclenle producción cienUflca y tecnológica 
en Ja Información de las sociedades. Debemos considerar más en 
esta situación confonne aumenta la tendencia a estas 
lransformaclones. Por otra parte está el problema de la pérdida 
de valores de la humanidad en medio de la expansión de la 
clvillwclón, en el desarrollo de la sociedad hay cada vez más 
áreas de estudio, a través de las cuales se puede calcular el 
avance de la cultura. 

Se puede pensar en la aclual producción en masa, denlro de la 
cual. la sociedad actual apresura Ja eficiencia del ser humano, 
restringiendo su naluralew y mecanl1.indolo. Originando la 
necesidad de un espacio en el que se pueda mover y actuar 
libremente y pueda realizar su personalidad tanto a nivel 
Individual como social. Sin embargo, en el campo lnduslrlal 
aparece un auge en la electrónica que repercute en la vida 
familiar en la sociedad y en la educación mundial a lravés de los 
nuevos y variados sistemas. Nos compele la necesidad de pensar 
en el valor de la acllvidad del hombre y en el valor del campo en 
el que participa, junto con la aparición de este auge. 

Es un hecho que algún día dicho fenómeno Influirá en el 
sistema social Introduciéndose tambtcn en la educación del 
mundo. Debemos pensar en los cambios en la vida familiar y 
social, en la transfonnación de valores que tienen las nuevas 
famlllas, asi como en la relación entre familia y el trabajo. 

Esto nos lleva a ver a la niñez como una sociedad proced~nle 
de los adultos pero Independiente a la vez, asi como a pensar en 
la creación de modelos adecuados a las condiciones actuales sin 
perder de vlsta lo que esperamos de ésta a través de la 
educacJón. 

Tenemos que proponemos una educación en la que los niños 
sean los formadores de una sociedad cultural, dcmocráUca. 
basada en una forrna de vida próspera. Considerando lo 
siguiente: 

Educación para la humanidad 
Naluralcr,a humana en la educación 

77 



... pero ¿Por qué debemos lener como mela una sociedad rica 
en valores?. 

Como se mencionó anlertonnenle. en la actualidad se vigilan 
los aspectos de la evolución de la cultura de la humanidad. para 
alcanzar dicho progreso es necesario lransmillr la cultura y gran 
canlidad de conocimienlos. Desgraciadamente para lograr que se 
lransmlla la gran canlldad de conoclmienlos actuales y 
desarrollar la lecnologia. el aprendizaje mccnnizado ha ido en 
aumento. Existe la tendencia a perder de visla la aclividad 
humana cuando hay acumulación de conocimientos y 
aceleración del desarrollo tecnológico. Es necesario retomar la 
educación humanisllca que permita volver al hombre. 
establecerla en la educación futura y destruir la tendencia que lo 
mecant1..a. 

Un aprendizaje exhausllvo de la tecnologia no es el objellvo de 
la educación del hombre. El conocimiento y la tecnoiogia son 
Importantes también, pero mas alla de lo que podemos pensar. la 
educación llene que llel(ar al corazón del hombre (lemplarlo) . 

... ta be1le1 .. a del ser humano no está en sus conoclmlcnlo sino 
en su alma. In grande1.a de corazón del hombre se puede 
contemplar en sus acciones siendo estrictos con nosotros 
mismos, en nuestra conducta, para darlas a conocer ... "21 

La ocupación norteamericana en Japón cambió radicalmente muchas de las 
esferas de la vida del país. la Influencia que ejerció en la reestructuración del 
sistema educallvo japonés constituyó uno de los puntos clave. El diseño del 
curriculum se modificó de acuerdo a modelo norteamericano y en cuanto al estudio 
de lo social se Implementaron los Estudios sociales como forma de organizar el 
conocimtcnto escolar relacionado con esta área de conocimicnlo. 

Los Estudios sociales en la escuela primaria de Estados Unidos llenen como 
propósito el respeto a la dignidad humana a través del aprendl1.aje y procesos 
racionales que para la cullura norteamericana no es otra cosa que la posibilidad de 
elección. libertad de expresión y ejercicio libre de cualquier culto religioso. el respeto 
Individual y la libertad de asociación, el derecho de ladas las personas para 
aprender a elegir y acluar.22. De Igual manera se establece en el plan de estudios 
japonés, pero no se concreta en los mismos lCnninos, mientras en los Estados 
Unidos la búsqueda del Individualismo es una constante. en Japón In busqueda por 
la inlegraclón de grupos es el eje. tanto de los contenidos como de las relaciones que 
se establecen al Interior de las escuelas. No hay distinción entre lo individual y lo 
social puesto que la formación individual es formacló!l para la Integración social. 

21Ministcriu Je EJucadtin y Cultura, PrugrJmas Je EstuJin Je fatuJins Sociaks, Tnkin, 1992 
22whi1c,Op. Ci1.,p.11. 
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f.Sl~ lES\S. N0 MsE 
s~ua DE u msuonc~ 

"El propósito de la educación se procurará en lodo tiempo y 
lugar. Para lograrlo nos esfor/.aremos a la creación y desarrollo 
de la cultura por medio de la mutua estima y cooperación, 
respetando la libertad académica y cultivando el esplrilu de 
espontaneidad. "23 

Para el pueblo Japones resulta un elemento valioso el sentido de pertenencia a 
grupos sociales en este sentido la autoestima se desarrolla siempre ligada al 
desarrollo de capacidades lndlv1dualcs que en realidad no son. o no lo son desde el 
punto de vista occidental pues la distinción entre la moral Individual y moral social 
rara vez es hecha en Japón, el dilema moral es referido como problema social o 
lnterpersonal.24 se !rala, en su lugar de la conciencia de grupo. 

Entre las melas de la escuela existen algunas que, desde la óptica occidental se 
pueden Identificar e Inclusive coincidir, tales como: "respeto a la liberlnd del otro" y 
"actuar de acuerdo con sus propias convkcioncs". Hay otras, en cambio, muy 
japonesas: "Es deseable que, en los grados Inferiores los alumnos aprendan a tolerar 
las dlílcul!ades, en los grados lnlcrmcdlos a persistir hasta el final con paciencia y, 
en los grados superiores. a ser constante y lograr sus melas sin intimidarse por 
obstáculos o fallas": más aún: en los grados Inferiores, los alumnos deben aprender 
a escuchar la opinión de los olros y a admitir francamente los propios errores o 
fallas, a comportarse sin egoísmos, en los grados medios a vivir una vida de 
moderación y en los grados superiores a reílejnr siempre, con palabras y conducta, 
una actitud de prudencia. así como a vivir una vida ordenada.25 

En el plan de estudios se hace explícito el objetivo de la formación de la identidad 
nacional de formación para la participación en una sociedad democrática y en la 
tendencia "pacifista" de Japón y de manera lmplíclla, a través de los objetivos de 
grado y contenidos, los valores como: la lealtad. autoeslima y sentido de 
independencia, las jerarquías sociales, la laboriosidad y responsabilidad, el respeto a 
la naturale1.a. la Igualdad, solidaridad, tolerancia, la democracia y libertad, valores 
que se traducen en la obediencia a las reglas, nonnas, derechos y obligaciones, 
participación en distintos ámbitos sociales y en trabajos en conjunto · 

5.6. Valores y nociones por disciplina social 

5.6.1. Sociologia 

El estudio en primero y segundo grados se dirige de una manera importante hacia 
la descripción de los roles que cada uno de los miembros de grupos sociales como la 
familia y la escuela, desempeñan asi como de las relaciones que establecen entre sí 
(contenidos l. 2 y 4 de l "), Los lemas que se relacionan preferentemente con 
soclologia describen a la familia y sus relaciones, la formación de acliludcs respecto 

Zltcy Fundamental di! Educaciiin, Anfculu 11 Principios Educa1ivos, 1947. 
"Haiducck,Op. C:it., pp. 50·51 
2'Whirc, Op. Cir. p. 17 (cntrccumillaJo.~ de la autnra) 
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a los miembros que la conforman, la escuela y los que participan en su subsistencia, 
la comunidad y los trabajos que ahi se desarrollan: el aprendizaje de las fonnas de 
actuar en la calle, de uso de algunos servicios públicos (contenido 3 de l "). De esta 
descripción los esludlanlcs valoran la Importancia de la parllclpaclón de ellos 
mismos como miembros activos de estos grupos, la or¡¡anll'.1clón Interna y la 
ejecución eficaz del papel que cada uno de los miembros que los compone renli1.a. 
(contenidos l. 2 y 3 de 2") 

Los contenidos cumplen una función de enlace Inmediato con el enlomo escolar y 
In sociedad a travcs de la comprensión de las fonnas como se or¡¡anl1.an y 
desarrollan las diferentes actividades y de la descripción de las acllludes que 
resultan más convenientes tanto en la escuela, la familia y la comunidad. 

En tercer y cuarto grados los temas no sólo entrelazan la formación de formas 
conductas sociales sino que adquieren una carga valoratlva Importante hacia la 
apreciación de la fonna de or¡¡aniwclón de la comunidad y hacia las reglas que la 
gobiernan cuando los alumnos son conducidos a la reílmclón de las condiciones en 
que se desarrolla cada aspecto de su comunidad. considerando desde las 
necesidades de los habitantes, las fonuas de organl1.1clón para sallsfaccrlas, hasta 
las funciones que reali1.an los organismos gubernamentales en apoyo a la vida de la 
comunidad(conlenidos l y 2 de 3") (contenidos 1 y 2 de 4"). 

5.6.2. Historia 
El estudio de la vida de la nación se ha considerado como el conocimiento básico 

que proporciona y desarrolla el sentimiento de Identidad nacional y de ciudadanía, 
el senlldo de pertenencia al ¡¡rupo social que comparten el mismo sistema polillco, 
económico así como las mismas tradiciones y valores. 

El estudio de la Historia se Inicia fommlmente hasta tercer grado, pero en primero 
y segundo ¡¡rados se Indica el manejo de algunas nociones como las de cambio y 
progreso en el estudio de diversos fenómenos: se estudian los cambios que ha 
experimentado la familia de los estudiantes, así como la dinámica de la vida familiar 
con el paso del tiempo (contenido 3 de 1 "), la evolución que ha experimentado el 
papel que desempeñan dentro de la familia desde el momento en que Ingresaron a la 
escuela primaria (contenido 6 de 1 º). 

La noción de cambio historico se encuentra cslrcchan1enle relacionada con la 
noción de cambio natural pues los alumnos observan y· establecen similitudes y 
relaciones causales entre el cambio que expertmenla el medio natural con los 
cambios que ocurren en el medio social (contenido 5 de 1 ") (contenido 3 de 2"). En 
relación con la dinámica social se observan los cambios que experimenta la familia y 
la comunidad de los estudiantes con los marcados cambios de estación que ocurren 
en el país. · 
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En tercero y cuarto grados se realiza una comparación entre Jos esUlos de vida de 
Japón de hace 100 años y los actuales, el eje de Ja comparación Jo consllluyen Jos 
instrumentos de trabajo, los medios de transporte y las caracterisllcas de las 
construcciones de una y otra épocas (contenido 5 de 3'). 

Los cambios ocurridos en la formas de organl7.aclón para el trabajo de las 
comunidades y grupos sociales a Jos que pertenecen Jos alumnos, son descritos de 
acuerdo a una tendencia en Ja que Ja idea de evolución está presente pues se elige 
como conocimiento social la dinámica de organl7.aclón para el trabajo que ha 
prevalecido desde la aparición de ciertos eventos y Jos cambios que han 
experimentado (contenido 4 de 4 "). 

El manejo de Ja historia reconoce que Jos términos cambio y progreso no son 
necesariamente sinónimos y se deja ver a Jos alumnos que a través de Ja 
confrontación de los estilos de vida y valores del pueblo japonés en el pasado con Ja 
apreciación de las formas legadas por sus antepasados (contenido 5 de 3'). 

Los Estudios sociales en sexto grado se dirigen casi de manera exclusiva al 
estudio de Ja historia del país, el estudio de Ja historia universal se realiza en 
función de Ja parUclpación de Japón en algunos sucesos históricos, 
fundamentalmente las guerras chino japonesa, ruso japonesa y segunda guerra 
mundial, se estudia Ja perlodl7.aclón de Ja historia de acuerdo a la localización 
central del gobierno, Ja mitología que explica el surgimiento de la nación y el poder 
Imperial (contenido 1, Inciso k de 6"). 

Las nociones que guían la Interpretación de la historia varían. Se establecen por 
un lado, las condiciones sociales como criterio para la periodl7.aclón y se propone, 
por otro, que esta sea hecha a partir de los hechos de personajes históricos 
individuales. De tal suerte que el estudio comienza por Ja distinción de Jos periodos 
de acuerdo a Ja Jocall7.aclón central del gobierno para dar paso después, a la 
descripción de Ja situación social que dio origen a la unificación del país, asi como a· 
la descrtpclón de las cualidades que fue necesario desarrollar para garanll7.ar Ja 
sobrevivencla del pueblo (contenido l. Incisos a, by c de 6'). A partir de este periodo 
y hasta la revolución Melji el criterio que rige la presentación de Jos hechos 
hlslórlcos corresponde a Ja vida polilica en que se desarrolló el pais. desde la 
centralización del país, la emergencia de los Samurais y Ja estabilización del 
Shngunato (contenido 1, incisos el, e, f. g, h, 1 de 6"). En este sentido se destaca la 
mllologia que explica el origen de la formación del país y del establecimiento del 
poder del imperio . 

El programa actual conserva algunos de Jos elementos con que fue enseñada por 
largo tiempo desde Ja aparición del ptimcr libro de texto de Hlstolia en Ja época 
Mey~ se incorporan, obviamente, los elementos sociales, económicos y de Ja vida 
poliUca actual, se propone el desarrollo de Ja identidad nacional con que han de 
actuar Jos niños, primero, como conjunto de saberes y prácUcas que confonnan el 
ser japonés que también hemos señalado como sentido común japonés y, segundo, 
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como orgullo de ser japonés. La Intención es mostrar a los alumnos los elementos 
que componen la Identidad nacional y mostrar también el papel desarrolla Japón 
dentro del orden lnlemaclonal especialmente en malerta económica y cullural. 

5.6.3. Civismo 

Por largo tiempo la educación cívica ha enfall7.ado su carácter formativo, 
sostenido en la obediencia a las reglas y leyes. al respeto a la autoridad, se ha 
concentrado en la aceptación del estatus quo y en la raíz de este énfasis eslá la 
creencia en la nación y su gobierno como fuer/.a de bien. La única forma de 
participación son las cleccloncs y las funciones reales de la vida polillca no se 
describen. Los contenidos del pro14rama se refieren a enscñan1.as de fonnas en que 
situaciones reales se reflejan en la representación de la realidad Inherente a la 
ldeolo14ia dominante. La visión de la realidad no se separa complelamcnle de la 
realidad, por lo tanto, puede funcionar de manera aún más efectiva. 

Ei
0 

programa contempla el desarrollo del conochnicnlo y comprensión de los 
derechos y deberes, conocimiento de las Instituciones sociales y de los rasgos 
prtnclpales que caracterl7,,n la forma de or14anl1,,clón polillca de Japón desde la 
comunidad hasta la prefectura. el forlaleclmlenlo de la Identidad nacional, el 
espíritu de defensa nacional y de lucha por la preservación de la paz mundial. 

Estos aspectos se entrelazan en cada uno de los contenidos de la asignatura con 
la creación y desarrollo de valores, pues el estudio de los derechos ciudadanos, las 
caracteristlcas del país, es hecho desde la perspecllva valórica que lo animó: la 
perseverancia, el respeto a los semejantes, sumisión a la autoridad, la lolcrancla, la 
libertad. 

El estudio de la autortdad no se somete a estudio ni reílexlón sólo a valoración 
éslc, desde el origen de la clvlliwclón hasta ahora sigue siendo un concepto 
metafislco, el padre, el Jefe. el gobernante en cada una de sus dimensiones sociales 
son la "expresión humana" de la delc1<aclón de la "autoridad divina" sobre el 
Individuo, en la sociedad japonesa abundan los ejemplos de sumisión en que los 
japoneses actúan sometiéndose a la autortdad y la tradición. Así ocurre también en 
la escuela, la autoridad no se discute así como tampoco la sumisión a ésta y sólo se 
estudia la fonna que adquiere en las practicas de la familia, la escuela. la 
comunidad, las reglones, el pais lodo .v. fundamcntahnentc. se estudia el éxito 
(eficiencia) fundamentalmente para obtener la obediencia misma que también forma 
parle del sentido común japones. (contenido 2. Incisos a, b .ve de 6") 

La consllluclón política de Japón y el gobierno de nuestros días también son 
estudiados desde puntos de vista valorallvos pues sólo se subrayan los efectos tanto 
en la regulación de la vida del pueblo japonés como los efectos en sentido positivo de 
la politlca que sigue el gobierno no se detalla sobre problemas que tengan que ver 
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can· la vida política actual que también es parte del mundo "concreto"'" en el que 
están Inmersos los estudiantes. En cuanto a la vida democrática sólo se Indica la 
valoración pero sin poner de manifiesto que la democracia es una forma de vida y 
que la formación de seres democráticos está lmpliclla la participación y decisión de 
los Individuos (contenido 2, Incisos a y b de 6º). 

5.6.4. Geografía 

En Gcografia se propone el estudio de los elementos fisicos y sociales del territorio 
japonés, desde el primer grado se describen la ílora y la fauna. el clima, etcétera, en 
la relación de estos elementos con la población, en especial con las actividades 
productivas que desa·.rnlla la familia, la escuela, la comunidad, reglón y país. 

Los contenidos no sólo se reíleren al estudio del medio sino también están 
vinculados a la fonnaclón y desarrollo de valores y aclltudes. En los contenidos y 
objetivos hay referencia al aprecio y respeto del medio ambiente natural, al cuidado 
y preservación de los recursos naturales y al uso racional de los mismos. Con el 
estudio de los medios Inmediatos de los alumnos no sólo se llene de referencia un 
objeto de conocimiento "concreto", sino que, desde el punto de vista de los valores y 
acULudes. se desarrolla el sentido de pertenencia, aprecio por las costumbres y 
tradiciones eminentemente japonesas. tanto las pertenecientes a las reglones donde 
habitan los alumnos como las del país en su totalidad. 

En primer y segundo grados se pone especial énfasis a la relación medio ambiente 
social y natural en una tendencia que, con fuerte Influencia slnloista, marca una 
relación tdentlca entre los corazones (sentimientos) de las plantas y animales con los 
seres humanos (contenido 5 de l º, contenido 5 de 2'). 

ESla tendencia, sin embargo, no termina cuando los alumnos han concluido los 
Estudios de vida e Integrado al tercer grado y come111.ado con el los Estudios sociales 
ya que desde este grado, luego en cuarto y quinto se estudian las actividades 
productivas, la explotación de los recursos naturales como los agricolas y pesqueros, 
el estilo de vida de las personas de acuerdo a la estación del año y reglón climática, 
las diferentes formas del relieve del territorio (contenido 1 de 3°, contenido 5 de 4°, 
contenido 1 Inciso a y b de 5º, contenido 2 Inciso a de 5º, contenido 3 de 5º) y los 
esfucrl'.os por conservar y hacer uso racional de los recursos naturales. En el énfasis 
en las relaciones entre el medio fisico y natural los alumnos aprecian la Importancia 
del medio para Ja vida social y desarrollan valores en relación a fenómenos 
geográficos. 

26EI prngnma Je c.'\ludins haL-c ll'>O del 1ém1inu •cnm.TC10• en el Sl!ntidn dc t1uc e..; un ubjc10 Je e..~1udin ubscrvahlc por 
vfa de I~ experiencia vivcm:ial de los alumnos 
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5.6.5. Economía 

A través del estudio de la vida económica de la familia, el vecindario y la 
comunidad, los alumnos de los primeros grados son introducidos a las nociones 
básicas sobre economía: los procesos de producción y consumo, divlsión social del 
trabajo, el suministro de bienes y servicios en el contexto de las relaciones sociales 
de producción que predominan en Japón (contenido 1 de 1 ", contenido 2 de 1 ", 
contenido 3 de I", contenido 1de2". contenido 2 de 2"). 

Los tópicos sobre economía otorgan una importancia central a la caracterización 
del trabajo y las condiciones en que éste se desarrolla y que caracteril.an a las 
sociedades -en los disllntos acercamientos que reali1.a la escuela- así como los 
procesos a través de los cuales las materias primas son transforrnadas en 
productos. 

En tercer grado se promueve el desarrollo del sentimiento de pertenencia a los 
grupos sociales de los estudiantes a través del análisis de los trabajos, los servicios 
públicos que existen en la comunidad y de la valoración de los esfuerws, 
organización y beneficios que para la vida de la comunidad reporta el trabajo 
realizado por cada uno de los miembros de ésta. Se aprecia asimismo, la 
parllclpación acliva y entusiasta de los estudiantes como miembros de la comunidad 
(contenido 1 de 3"). 

Se propone la descripción del proceso producllvo que sigue la materia prima 
desde que se obllcnc, es transforrnada por la fuert~~ de trabajo, hasta el transporte y 
comerciali1.ación del producto terrninado. Lo cual implica la concepción de los bienes 
de consumo como productos de esta organl7.ación social del trabajo (contenido 4 de 
3'). se pone atención en la relación que establecen las comunidades a través de las 
acllvldades productivas, la transfonnación que ha experimentado la materia prima 
cuando es sometida al lrabajo humano. De esta manera los alumnos se Introducen 
no solo en la adqutslclón de nociones con conceptos y valores sino en la adopción de 
hábttos y reglas de trabajo y, cabe señalar, del trabajo arduo. 

En cuarto grado el estudio abarca el Intercambio que realizan varias comunidades 
entre si a través de productos o actividades productivas. Se Introducen conceptos 
sobre le mercado y rciactones de Intercambio y en quinto se cubre la producción 
manufacturera y el desarrollo de las Industrias en Japón, el estudio se rcali1.a en 
relación con los recursos naturales. Lo que Implica una conformación de \•alares 
tanto para Ja formación del trabajo como de la explotación de los recursos naturales. 

Los valores que se tocan están relacionados con las forma de cooperación y 
trabajo colectivo en la relación entre capital y trabajo se presenta como una relación 
sin contradicciones ni coníllclos, el trabajo organizado está dado, la forrna de 
realizarlo y de que un Individuo se Incorpore a éste es por medio de la calidad de su 
esfuer1.o. 
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En Jos objelivos escolares cuando hay referencia a Jos esfuer¿os organizados que 
reall7.an personas dedicadas a determinadas actlvfdades productivas hay referencia 
al éxito entendido como buen funclonamlenlo y elevada produclfVfdad que alcanzan 
Jos esfuerlos lndlvfduales que se organl1.an con un fin común, el valor es el logro de 
conjunto. 

En Jos cursos se anall1.an las acllvfdades de la familia, Jos servicios públicos la 
a¡¡r!cultura, Ja manufactura, Ja pesca, Ja lnduslrla, y este estudio se reall1.a en 
términos de las caraclerisllcas del trabajo que reall1.an, las relaciones en que se 
desarrollan estos y se describe Ja manera armoniosa en que se lnlerrelaclonan estos 
trabajos. 
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Conclusiones 

El análisis del currlculum en este trabajo centra su atención en los contenidos 
formales de la educación y que fonnan parte del cuerpo denominado programa de 
estudios de las asignaturas desltnadas al estudio de los íenómenos sociales en la 
escuela primaria japonesa. 

El conocimiento es la serie de explicaciones y coneK!ones de sentido que otorgan 
sobre la realidad los lndtvlduos a los dlsltnlos objetos de conocimiento y que 
dependen de las cosmovisiones del mundo. Dicho conocimiento -de muy variada 
naturalc7,a y alcance explicativo- fonna un cúmulo que es compartido por lodos los 
miembros de una sociedad y son, además, elementos comunes que les dan ldenltdad 
como grupos sociales, como clases o como sociedad en su conjunto. 

El proceso de producción de conocimientos en una sociedad se realiia 
simulláneamcnle con los de transmisión y lcgll!mación. Las explicaciones atribuidas 
a la realidad se callfican, han de ser validas como tales para lodos los miembros de 
una sociedad y solo entonces son aceptadas. 

En este senl!do la educación es un mecanismo que, por excelencia, las sociedades 
operan tanto para asegurar la transmisión e lnlcmall7.ac!ón de formas de vida 
imperantes en la sociedad donde se vive, como para propiciar la producción de 
conoc!m!enlos propiamente dicha. Es el mecanismo a lraves del cual la sociedad 
transm!le. distribuye y reproduce tanlo el cconoclmlenlo - de diversa indole- como 
las condiciones en donde se realir.a este acto. Desempeña un _papel político. 
económico y social que involucra directa e lndlreclamenle al conjunto de la sociedad 
en ella los Intereses, valores y creencias de todos cslan en juego y cumple el papel 
de mantener la cohesión y se da a la tarea de reconciliar los Intereses políl!cos e 
Ideológicos y transmitirlos como ideologia de cohesión. 

Las escuelas son lnsllluclones sociales en donde la transmisión e inlemal!zaclón 
del conocimiento es reall7.ada de manera slslcmál!ca e intencional y donde llenen 
lugar una serie de prácticas que lnlerrelaclonan a maestros, alumnos y contenidos. 
Deben, legíltmamcnlc, lransmllir los conoclmlenlos que con ílncs fonnatlvos se han 
validado socialmente. En la escuela se hace posible que los mecanismos 
soc!alir,antes sean aprendidos por los estudiantes. las normas, los valores y las 
fonnas sociales que fundamentan la conduela de los alumnos son aprendidos y de 
esta manera se reproducen las condiciones soctales, económicas y políticas 
predominantes en un tiempo histórico determinado. 



:. 

Las escuelas primarias constituyen la primera escolar11.aclón a la que se someten 
los Individuos y donde se establecen las bases en cuanto a lo que los sujetos 
conoceritn sobre el acto de aprender. 

La legltlmaclón se logra mediante la transmlslón del conoclmlenlo, de acllludes, 
valores, esto es, en la adquisición por el Individuo de una percepción del orden 
social en el que vive y de la cultura dominante de la que se apropla, las reglas que 
gobiernan el comportamiento social, las acUtudes, las costumbres y creencias son 
filtradas desde el nlvel super1or de las estructuras económicas y politlcas hacia el 
Individuo mediante experiencias de trabajo, el proceso educativo y la socialización 
familiar. El Individuo adquiere conciencia y una percepción particulares de la 
sociedad en que vive, es este cnlendlmlcnlo y aclllud Imela el orden social lo que 
consUluyc su conciencia. 

Del amplio bagaje de conocimientos que son producidos por una sociedad, la 
escuela realir.a la selección de ciertos tipos de contenldos teóricos, culturales, de 
formas de Interrelación personal, etcétera. La elección de contenidos a ser 
transmitidos por la escuela no es fortuita sino que responde al Interés social de 
Integrar a los sujetos y a las distintas clases de una socledad a las condlclunes 
dominantes. 

El curriculum escolar muestra, en términos generales cuál es el conocfmlenlo 
socialmente aceptado, la manera en que la sociedad concibe a la educación, la 
formación de nuevas generaciones a través de la selección de los contenidos de 
enseñanr.a aprendizaje que en él se concretan y constlluyen,el conocimiento escolar. 
Investido de lcgiUmidad escolar, el conocimiento clenlifico o de olra naturaler.a 
adquiere otra dimensión. 

El conocimJcnlo escolar es un elemento en lntrinseca relación con el conjunto de 
fuerzas de una sociedad y vinculado con los fines de la educación a los que responde 
un Sistema escolar. 

Los diversos factores de orden social se cr1stalir.an en las dlsUnlas formas de 
organlr.aclón de la escuela como manifestaciones concretas de reglas especificas y 
relaciones sociales. Los contenidos de la educación responden a fines que están en 
función de los dlferentes órdenes a los que la escuela responde a la formación de 
hábitos y de valores que se traducen en acción. 

Los conocimientos seleccionados son de diversa índole, aluden a requisiciones de 
carilcter politlco por un lado y por el otro, de determinaciones de una sociedad 
compuesla por clases en canOiclo y por intereses en pu~na. Elementos estos que se 
concretan en la expresión de contenidos escolares. 

El programa de estudio es la expresión fonnal de los propósitos educativos así 
como la organl1~1clón del conocimiento escolar al lnter1or de estas lnsllluclones. Se 
centra fundamentalmente, en las actividades que maestros y alumnos desarrollan 
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para conseguir la formación de habilidades, acllludes y aptitudes que configuran 
enlre otros elementos el conjunto del curriculum escolar. 

En su planteamiento subyacen elementos Ideológicos que se Interrelacionan con 
estructuras de poder la selección y distribución de conocimientos científicos 
traducidos en conocimiento escolar. 

El análisis del cuniculum oculto del conocimiento escolar (el expuesto en el 
programa de estudios) se realiza con la expllcllaclón de los móviles sociales y las 
normas que eslrin presentes en el pro~rama de estudios aún cuando no están 
dichos, de las fonnas de ponderar ciertos conocimientos sobre otros. 

El estudio del currlculum desde la perspectiva la nueva soclologia del currtculum 
parte de la consideración de éste no como un elemento dado dentro del fenómeno 
educativo, sino como elemento que es la expresión (fonnalJ del contenido de la 
educación. En el sentido de que consliluye la selección de contenidos legillmamente 
valorados, Implica lanlo la consideración de los elementos sociales y de coníltcto que 
Intervienen en su In legración y dlseilo como de Jos efectos que provoca su puesta en 
operación en el ámbito puramente escolar y en el orden de las demandas sociales. 

Concepto de currlculum 

-Sus orlgenes pueden ser delennlnados por las condiciones de la sociedad. 

-Es un valto.!'o Instrumento que coadyuva en la soclallr.aclón de las generaciones 
jóvenes. 

-Es un factor central en el eslableclmlenlo y conservación de las relaclones de 
poder, autoridad que existen tanto dentro de la escuela como fuera de ella. 

-Expresa el conocimiento legillmo para una sociedad delennlnada, sus valores 
poliUcos, Olosóficos de manera expliclla e lmpliclla. 

-Se convierte en un Instrumento a través del cual la sociedad manllene las 
características predominantes en un sistema social económico y cultural de una 
sociedad determinada. 

-En el se expresa de manera lmpliclla la relactón que maestros y alumnos 
establecen en el proceso de transmisión de conoctmlcnlos. 

-Consllluye el eje arllculador de la práctica educallva, lada vez que constituye la 
expresión del conocimlcnlo escolar. 

-Convierte en una distribución de contenidos homogénea para ser transmitidos a 
todos los miembros de una sociedad. · 
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El conocimiento seleccionado en asignaturas escolares relacionadas con el estudio 
de Jo social, Uene la finalidad explicita Ja organl7.aclón del conocimiento de las 
diversas disciplinas sociales y como finalidad Implícita In transmisión de normas y 
valores sociales que se traducen en fonnas especificas de comportamiento social de 
Jos educandos. 

El conocimiento, especialmente el relacionado con Ja vida social siempre Incorpora 
una dimensión política e Ideológica, los estudios sociales o ciencias sociales como 
asignaturas escolares son propuestos con el fin de cultivar en los estudiantes 
sentido social y su participación politlca: la fonnaclón ciudadana y de los valores de 
convivencia social. Las mencionadas aslanaturas definen opiniones sobre economía, 
sobre poder, sobre relaciones en grupos sociales detennlnados y éstas son 
entendidas como fonnas legitimas de vida. 

El proceso de conocimiento de Jo social Implica la loma de conciencia pero esta no 
se produce en un instante sino a través de un proceso en el que uno comlell7.a por 
aprender su papel y el papel de los otros, aprender las reglas de comportamiento 
propias y las del conjunto social donde participa. Actos de aprendl7.aje donde se 
reall7.a un proceso de construcción de conocimientos sobre la realidad social. Este 
confonna el conocimiento de Jos hechos que sirve, a su vez. como marco de Ja 
conducta social. 

La representación del mundo social que los alumnos de la escuela primaria se 
fonnan se compone de tres tipos de elementos: las nonnas o reglas, los valores y las 
nociones. Los miembros de una sociedad aprecian detenninados valores pues 
pennllen una mejor convivencia social, el respeto enlre las personas el cuidado del 
bien común, el sentido de pertenencia a un grupo orientan las acciones de las 
personas y desarrollan actitudes pues cuando son compartidos por Jos miembros de 
una sociedad se realizan también acciones acordes a éstos. Las nonnas sociales por 
su parte, llenen un carácter convencional, su otigen se encuentra en el acuerdo 
entre Jo que Jos miembros de una sociedad establecen para garantl7A~r sus 
condiciones de convivencia. 

Dado que el conocimiento que se expresa en los contenidos escolares incorpora 
visiones del mundo y de Ja sociedad, ciertas áreas son diseñadas, elaboradas y 
presupuestas en un determinado orden de lmporiancla. El programa de estudios de 
la escuela primaria japonesa contiene Estudios Sociales (Sllllkalgaku), asignatura 
que corresponde a la categoria escolar diseñada para la promoción de actitudes 
necesarias para la Integración de los alumnos a la vida en sociedad pero no 
necesariamente para el desarrollo de habilidades cognitivas, señala también la 
función que las escuelas primarias en este pais reallrnn en cuanto la fonnaclón de 
sujetos sociales, el de formar actitudes en los estudiantes para su apropiada 
adecuación a las condiciones de la vida en sociedad. 

Los Estudios sociales son una especie de síntesis de los conocimientos producidos 
por las ciencias sociales de generali1.aclones acerca de Jos problemas humanos, 
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lnsUlucloncs y relaciones sociales los esfuerlOs de planeaclón y ejecución de los 
Estudios Sociales csllin dirigidos hacia la aplicación de los conoclmlenlos adquiridos 
en la vida colldlana de los estudiantes. Es una materia de consumo de aquellos 
productos de trabajo de las Ciencias Sociales, éstas son fuente que provee el 
conoclmlenlo que consllluye el contenido de los Estudios Sociales: los conceptos, las 
generall1.aclones, los métodos de lnvesllgaclón y los valores sociales, estado de 
relación de fucrnas, procesos de lcglllmaclón de conocimiento, Intenciones polillcas, 
etcétera, consliluyen elementos presentes en la plancación cunicular de esta 
asignatura. 

Los Estudios Sociales en la escuela primaria japonesa llenen un propósito 
formallvo r¡ue bien se puede Incluir en el arca de la fonnaclón de conduelas sociales, 
pues esllin eslruclurudos para que los educandos sean capaces de elegir, por medio 
del estudio de los diferentes factores de un determinado problema o fenómeno 
social, cuál es la aclltud r¡ue deben adoptar. La fonnaclón de acllludes sociales llene 
un papel muy Jmporlanle y parle de esta fonnaclón se Integra en los contenidos del 
cuniculum de las asignaturas Estudios sociales y Estudios de vida. en estas 
malelias se enseñan creencias que explican la existencia del pais, sucesos que 
dieron origen y desarrollo a hechos comunes que al comparllrse fonnaron un 
senllmienlo de ldenlldad nacional, elementos que se han expresado a través de los 
programas de estudio en las asignaturas de Historia desde la aparición del primer 
libro de texto y en la Educación Moral (otra asignatura que forma parte del plan de 
estudios y cuyo propósito es emlmcntemenle fomiallvo). 

El objeUvo de la escuela primaria en este senlldo, encuentra estrechamente 
vinculado con los procesos de soclafü.aclón, de aprendl1.aje de conceptos y nociones 
relacionados con el actuar eolldlano de un ciudadano japonés en el senlldo de que 
los sujetos se adecuan a las condiciones extslenles de su sociedad. 

Estudios de vida es la asignatura destinada para los dos primeros grados de 
educación primaria en Japón. relaciona el estudio de los medios natural y social en 
un Intento por lograr un estudio integrado del medio social y natural en un conjunto 
armonioso, donde las rc~las que ri~cn en ambos mundos son semejantes. La 
armenia no sólo corresponde a la conflguraclón y funcionamiento de los procesos de 
la naturalem sino también en la relación hombre-naturalew y la relación hombre
hombre. 

El programa de estudios de esta materia consta de una serle de contenidos 
especialmente seleccionados para poner en contacto a los alumnos con la naturalc7..a 
y la sociedad, y para propiciar en los alumnos la rellexión y la adquisición de los 
conceplos relacionados con su ·vida colidiana y las rcAlas que la Aobicrnan. A lraves 
de esta via se les posibilita la adquisición de reglas sociales que deben seguir en su 
familia, en la escuela, en la comunidad como la obediencia, parllclpación en trabajo 
de la familia y la comunidad, gralltud hacia los mayores y conservación de los 
recursos naturales. 
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El propósito de los Estudios Sociales es el desarrollo de las acllludes consideradas 
como adecuadas como miembros de la íamllla, la comunidad y el pais de que forman 
parte. Los nhios japoneses son guiados para adquirir el sentido común .Japonés que 
los posibilita a desenvolverse en su sociedad y se logra con un proceso prolongado e 
Intenso de Inculcación de las formas Idóneas de actuar en sociedad. 

Los elementos que componen los objetivos explicllos de esla asignatura no sólo 
hacen referencia a los conlenldos que corresponden al arca del conocimiento de lo 
social sino, de manera explicita, a la formación del ciudadano japones. A travi:s de 
los contenidos y practicas escolares se desarrolla el afecto y entendimiento por la 
historia y territorio japoneses, por las formas de ser ciudadano japones en las 
generaciones de jóvenes. 

La asignatura Estudios sociales y llene como función la de colaborar en la 
formación del ser japones o sentido común japones, concepto que contiene lada la 
historia y tradición del pais en cuanto a la formación de hábitos que coadyuvan la 
Incorporación de los Individuos a la sus ámbllos sociales lnmedlalos: familia, 
comunidad y el trabajo dentro de un rígido sislema de nonnas y reglas sociales. 
Contiene los elementos de respelo hacia el pais, respeto a los superiores, amor filial 
hacia los padres. Se promueve el contacto con la naturaleza, la vida en comunidad, 
las actividades voluntarias y el servicio a la sociedad. Los valores que aqui se 
manifiestan tienen una relación muy cercana con la Educación Moral, una 
asignatura del currlculum de carácter estrictamente formativo. 

En ambas asignaturas la formación de valores aparece como Imperativo, se 
transmiten y, de esta manera, se legitiman los valores que son socialmente 
aceptados, se forma crea y asegura el sentido común japones. Las reglas que, sin ser 
dichas son acepladas y obedecidas, los valores que todos parecen compartir y las 
acciones que de acuerdo con estos elementos son realizadas al interior de la 
socl~dad japonesa. 

Los Estudios sociales en la escuela primaria en Japón la búsqueda por la 
Integración de grupos es el eje, tanto de los contenidos como de las relaciones que se 
establecen al interior de las escuelas. No hay distinción entre lo individual y lo social 
puesto que la formación individual es fonnaclón para la integración social. 

Para el pueblo japones resulla un elemento valioso el senlldo de pertenencia a 
grupos sociales en este sentido la aulocslima se desarrolla siempre ligada al 
desarrollo de capacidades lndivldual"s que en realidad no son, o no lo son desde el 
punto de vista occidental pues la distinción entre In moral individual y moral social 
rara vez es hecha en Japón, el dilema moral es referido como problema social o 
interpersonal se trata, en su lugar de la conciencia de grupo. 

En el plan de estudios se hace explicito el objellvo de la fonnaclón de la idenlldad . 
nacional de formación para la participación en una sociedad democrática y en la 
tendencia "pacifista" de Japón y de manera implícita. a lravcs de los objellvos de 
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grado y contenidos, los valores como: la lealtad, autoesllma y senlldo de 
Independencia, las jerarquías sociales, la laboriosidad y responsabUfdad, el respeto a 
la naturalc1.a, la Igualdad. solidaridad, tolerancla •. la democracia y libertad. 

Valores que se traducen en la obediencia a las reglas. normas, derechos y 
obligaciones, parllclpaclón en dlsllntos ámbitos sociales y en trabajos realizados en 
conjunto. 

El nuevo nacionalismo dista en mucho de formar ciudadanos como se hizo 
durante el periodo militarista, surge más bien, como un llamado a la unidad 
nacional frente al crecimiento económico de la década de los sesenta, la Inseguridad 
experimentada ante la poliUca comercial y la crisis en el suministro de cnergellcos 
(petróleo) y materia prima que vMó Japón en los primeros años de la década de los 
setenta. 

El llamado es al fortalecimiento de la economía japonesa, al crecimiento de las 
grandes corporaciones frente a las economías mundiales más poderosas, la base del 
nacionalismo que se da a conocer en la escuela primaria es pues, Ja estatura del 
poderío Japones como potencia económica. 

El estudio de la vida de la nación se ha considerado como el conocimiento básico 
que proporciona y desarrolla el scnllmlento de idenlldad nacional y de ciudadanía, 
el sentido de pertenencia al grupo social que comparten el mismo sistema polilico, 
económico así como las mismas tradiciones y valores, se propone el desarrollo de la 
ldenlldad nacional y el nacionalismo con que han de actuar los niños, el primero 
como el conjunto de saberes y pracllcas que conforman el ser Japonés y el segundo 
como orgullo de ser japonés. 

El programa contempla el desarrollo del conocimiento y comprensión de los 
derechos y deberes, conocimiento de las lnsliluclones sociales y de los rasgos 
principales que caracterizan la forma de organl1.ación polilica de Japón desde la 
comunidad hasta la prefectura, el fortalecimiento de la identidad nacional, el 
espíritu de defensa nacional y de lucha por la preservación de la paz mundial. 

Estos a~pectos se entrcla7.an en cada uno de los contenidos de la asignatura con 
la creación y desarrollo de valores, pues el estudio de los derechos ciudadanos, las 
caracterislicas del país, es hecho desde la perspectiva valórlca que lo animó: la 
perseverancia, el respeto a los semejantes, sumisión a la autoridad, la tolerancia, la 
libertad. 

Los Estudios sociales enfatizan su carácter fonnallvo, sosteniendo en la 
obediencia a las reglas y leyes, al respeto a la autoridad. Se concentran en la 
aceptación del estatus qua y en la raíz de este énfasis está la creencia en la nación y 
su gobierno como fuet7.a de bien. 

El estudio de la autoridad no se somete a estudio ni reflexión sólo a valoración 
desde el origen de la clvil11.aclón hasta ahora sigue siendo un concepto mctafislco, el 
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padre, el jefe, el gobernante en cada una de sus dimensiones sociales son la 
"expresión humana" de la delegación de la "autoridad d!vlna" sobre el Individuo. 

La conslltuclón polillca de Japón y el gobierno de nuestros días son estudiados 
desde puntos de vista valorallvos pues sólo se subrayan los efectos tanto en la 
regulación de la vida del pueblo japones como los efectos en senlldo poslllvo de la 
polillca que sigue el gobierno. 

Los contenidos no sólo se refieren al estudio del medio sino tamblcn están 
vinculados a la formación y desarrollo de valores y aclitudes. En los contenidos y 
objellvos hay referencia al aprecio y respeto del medio ambiente natural. al cuidado 
y preservación de los recursos naturales y al uso racional de los mismos. 

En el enfasls en las relaciones entre el medio fislco y natural las alumnos 
aprecian la Importancia del medio para la vida social y desarrollan valores en 
relación a fenómenos sociales. 

Los tópicos sobre economía otorgan una Importancia central a la caracter1r.aclón 
del trabajo y las condiciones en que este se desarrolla y que caracterizan a las 
sociedades ·en los dlsllntos acercamientos que realiza la escuela· así como los 
procesos a través de los cuales las materias primas son transformadas en 
productos. Las nociones básicas sobre economía: los procesos de producción y 
consumo, división social del trabajo, el suministro de bienes y servicios en el 
contexto de las relaciones sociales de producción que predominan en Japón. 

Se promueve el desarrollo del sentimiento de pertenencia a los grupos sociales de 
los estudiantes a través del análisis de los trabajos, los servicios públicos que 
existen en la comunidad y de la valoración de los esfuerms, organi7.ación y 
beneficios que para la vida de la comunidad reporta el trabajo realir.ado por cada 
uno de los miembros de esta. Se aprecia asimismo, la parllclpaclón activa y 
entusiasta de los estudiantes como miembros de la comunidad 

Los alumnos se Introducen no sólo en la adquisición de nociones, con conceptas y 
valores sino en la adopción de hábitos y reglas de trabajo, al éxito entendido como 
buen funcionamiento y elevada productividad que alcan1.an los esfuerzos 
Individuales que se organlrnn con un fin común, el valor es el logro de conjunto. 

La relación entre capital y trabajo se presenta como una relación sin 
contradicciones ni conflictos, el trabajo organl1.ado esta dado, la fonna de realizarlo 
y de que un Individuo se Incorpore a éste es por medio de su trabajo. 
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Anexos 

Anexo 1 

Admlnlstración de la educación en Japón 

Las práclicas educalivas se desarrollan dentro de contexto social, político, 
económico, cultural que define sus fonnas, fines principios. Fonna parle de un 
complejo administrativo que también lnfiuye en la caracterización de la educación, 
por esa razón se presenta la descripción del sistema burocrallco del que fonnan 
parle las escuelas, los maestros y los contenidos escolares. 

En Japón el sistema educallvo esta descentralizado, el órgano central es el 
responsable de la administración del presupuesto, la emisión de los procedimientos 
de los niveles educalivos y del diseño de la currlcula escolar. Cada una de las 
administraciones regionales esta a cargo de la adaptación de los lineamientos 
generales a las condiciones particulares de la ref41ón bajo su jurisdicción. 

La estructura general del sistema educallvo japonés corresponde obviamente a la 
estructura polillco admlnlslraliva que se describe a conUnuaclón: 

Nivel Nacional: funciones principales del Mlnlslerlo de Educación y Cultura 
(Monbuslw) 

El poder ejecullvo es desempeñado por el gabinete que se compone de Primer 
Ministro y no mas de 20 ministros de Estado. El Primer Ministro es nombrado por la 
Dieta, de donde debe ser miembro, y llene el poder de nombrar o deslllulr a los 
Ministros locales. 

La agencia estatal encargada del control y administración de la educación es el 
denominado Ministerio de Educación y Cultura , Monbuslw (como nos referiremos 
en parle subsecuentes del presente trabajo). Tiene bajo su responsabilidad junto con 
el Gabinete y la Dieta de preparar las estimaciones correspondientes al presupuesto 
destinado al renglón educativo, así como de los lineamientos que han de regir y 
plasmarse en la legislación educativa. De ahí su responsabilidad de mantenerse en 
continua comunicación con la Oficina del Primer Ministro, con los Ministros de 
Finanzas, Relaciones exle1iores. Salud y bienestar. Recursos naturales Pesca. 
Trabajo, elc. 1 

El Ministerio de Educación y Cultura fue establecido en 1871 llene la 
responsabilidad de promover y divulgar la educación. ciencia, cultura y deportes. Es 

'Ministry uf EJucalilin Sdcm:c ami CullUTI!., EJucath1n in Japan, a Graphk ~Sl'n!:Uinn .. rr 30-31 



resultado también de operar los programas gubernamentales y servicios 
concernientes a estos aspectos de forma Integrada. 

La mayor parte de las actividades educallvas y culturales que se reall?.an en 
Japón están bajo la autoridad y supervisión de Monbuslw. Las lnsUtuclones 
gubernamentales que de alguna manera se relacionan con actividades educallvas 
deben someterse a la aprobación y supervisión de esta agencia: así también las 
lnsllluclones estatales mantienen funcionan para la supervisión y asistencia. 

Monbuslw cuenta con una secretaría. cinco oficinas• y una Agencia de Acuerdos 
Cullurales. 

Adminlslración Local de la Educación 

El nivel local, compuesto por las prefecturas y municipios reciben la asesoría y 
supervisión del órgano central y tanto unas como otras real17.an funciones similares 
en relación con su respecllva a.rea de jurisdicción. 

Nivel de prefecturas 

Japón esta compuesto por 47 prefecturas encabewdas por Tokio. la capital, Cada 
una de éstas esta dividida en municipios y ambos cuentan con su Oficina Local de 
educación que funciona como la autoridad que controla, regula la prestación de los 
servicios educaUvos. Cada prefectura llene bajo su jurisdicción las oficinas de 
educación de los municipios que abarca su urea geográfica, de acuerdo con los 
lineamientos emanailos por el gobierno central. 

Las funciones de las oficinas admlnlstrallvas son: 

-Ofrecer asesoría admlnlslrallva y tecnlca y brindar ayuda a las oficinas 
municipales. 

-Solicitar a las oficinas municipales reportes sobre las actividades desarrollados y, 
en su caso, hacer las recomendaciones y correcciones pertinentes para el 
mejoramiento de sus acUvldades. 

-Nombrar y dcsUlulr bajo el criterio de las oficinas municipales a los maestros de 
escuela primaria, secundarla, escuelas de educación especial, secundarlas de medio 
tiempo de los municipios cuyos salarlos sean pagados por la prefectura. 

-Emitir la aprobación correspondiente a los maestros que laboran en escuelas 
privadas. 

2Las uficina.'i son: Oficina de Educaci<in Continua, Oficina de Educadcín Primaria y St.·t:undaria, Oíicina di! Educach'm 
Superior, Oficina de Ciencia y Rclaciom:s lntcmacinnales, Oficina de Ocpuni: y Educacitin Física. Mi!llstT)' oí 
EdM~a1in_n Scjc_ncc~a!Jd Cultutc.,_'IJjc_Main Act_iyjtji;.<i.!l!M~~.h_u~h~. pp. 20-21 
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-Supervisar el eslableclmlenlo y revisión de las escuelas preparatorias de los 
dislrltos bajo su jurisdicción.O 

Nivel Municipal 

Las prefecturas están divididas en municipios, éstos Uenen la responsabilidad de 
seleccionar de lodos los libros de lexlo aprobados por el órgano central, los que 
consideren adecuados para el area en que se trabajarán. 

Tienen también la responsabilidad de asignar y distribuir los maestros y la 
admlnlslraclón de los centros municipales de educación, especlalmenle aquellos 
relacionados en mayor medida con las escuelas primarias, secundarias, museos, 
bibliotecas, "Le. 

Las oficinas municipales realtzan las slgutenlcs funciones: 

·Abrir, cerrar y/o mantener escuela donde así se requiera. 

-Proporcionar mantenimiento a las propiedades del ministerio de educación. 

-Diseño y revisión del curriculum escolar (siguiendo los lineamiento señalados por 
el órgano central). 

·Adaptar los libros de texto que uUll1.an las escuelas. 

-Nombrar y /o desUlulr maestros. 

Diseño del curriculum 

El diseño del currlculum es una de las tareas básicas del órJ!ano central de 
Monbuslw, pues es el encargado de dictar los llneamlenlos en los que se fundamenta 
la educación a nivel nacional en lodos los niveles y modalidades, desde el preescolar 
hasta la preparatoria. 

Determina las asignaturas y contenidos generales de la educación así como el 
número de horas que requiere la enseñam.a de cada materia que forma parle del 
plan de estudios, el número de semanas que componen el año escolar a través de las 
Lineamientos para el Fortalecimiento de la Ley de Escuelas. 4 

Las bases para los objetivos y contenidos comunes para las escuelas se 
especifican en el Plan de Estudios de los cuatros niveles cducallvos esle es 
preparado por el órJ!nno central con base en las recomendaciones del Consejo 
Curricular y del cuerpo de asesoría del propio Ministerio. 

lMinistry ní EduL-afüm, SLicnL-c anJ Culture, Edm:ati11n. in .Japan, a Graphic Pn:."'-·ntaliun., p.34 
"Para mayor iníomlllchin al rc."Jl(cln ver anl!in1 2. 
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De acuerdo con lo esUpulado en la Ley de Escuelas, las normas para su 
fortalecimiento y el plan de estudios, cada escuela organiza su propio currlculum. 
para lo que se recomienda tomar en cuenta las condiciones especillcas de cada una 
de las reglones del país, así como el estado y desarrollo fislco y mental de los 
alumnos.5 

SMini.stly uf Educa1iun. SciL-nLi: ami Culture., The _C~l ~il\_~L1i'rilics_11[Monhusbn, p.23 
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Anc'XO 2 

OBJETIVOS GENERALES DE LAS ASIGNATURAS DEL PLAN DE 
ESTUDIOS6 

Japonés 

a. Cultivar la habilidad para el uso de la lengua japonesa que se requiere en la 
vida cotidiana. 

b. Extender la capacidad de razonamiento de los estudiantes. 

c. Enriquecer los senUmlentos de los estudiantes para promover su expresión en 
la vida cotidiana. 

Matemáticas 

a. Ejercitar el manipuleo de objetos como actividades para la adquisición del 
conocimiento matemáUco. 

c. Promover la manipulación concreta en los primeros grados ullll1.ando 
materiales reales, como los que existen en el salón de clases. 

d. Realizar manipulación abstracta en los grados medios y superiores a través del 
uso y desarrollo de la capacidad de Inferencia y de los procesos de Inducción y 
deducción. 

Estudios de vida 

a. Hacer que los alumnos noten la Interdependencia que existe entre ellos, sus 
casas, su vecindario, los servicios públicos de la comunidad y otras personas. 

b. Hacer que los alumnos entiendan su vida a través del estudio y conocimiento 
de su propia cxpclicncla y actividades y parllclpaclón en la sociedad. 

c. Hacer que los estudiantes desarrollen hábitos y habilidades para su proceso de 
aprendizaje y cultivar la conciencia de ser entes independientes 

Estudios Sociales 

a. Ayudar a los alumnos en la adquisición del conocimiento básico para entender 
la vida social, para exaltar el amor a la hlstolia y tcrlitolio de nuestra nación y 
ayudar a los estudiantes a culllvar conciencia de ser ciudadanos que viven en una 
sociedad pacifica y democrallca. 

Ciencias Naturales 

6,._tinislcrio d.: Educacitin y Cultura, P.Jan y Prug,ram3$ de Esly~ig ¡ia'ª l!l_ Educa.;itln Públil.:a. Tukio, 1992. 
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a. Ayudar a los estudiantes a adquirir el conocimiento básico sobre la naturale?.a. 

b. Desarrollar habilidades y cualidades clentificas. 

c. Hacer conciencia en los estudiantes sobre el significado de vivir en un ambiente 
natural. 

d. Desarrollar afecto por el ambiente natural y por la protección de los recursos 
natumles. 

Música 

a. Hacer que los estudiantes desarrollen Interés y afición por la música. 

b. Hacer que los estudiantes disfruten el aprendizaje del arle musical. 

Arles y manualidades 

a. Conocer el placer y alegria que requiere la producción de arte. 

b. Adquirir las habilidades necesarias para la producción artisllca. 

c. Aplicar las habilidades adquiridas en la vida cotidiana de los alumnos para 
enriquecer sus senlimlenlos estéticos. 

d. Enfall7.ar el sentimiento en la producción artística con el placer de su 
apreciación. 

Actividades domésticas 

En el aspecto del vestido: 

a. Conocer las razones por las cuales las personas usan vestido. 

b. Conocer cómo viste la gente de acuerdo a las actividades que realiza en su vida 
diaria. 

En el aspecto de la alimentación: 

a. Comer acompañado de sus amigos y familia. 

b. Preparar platillos sencillos. 

En el aspecto de la casa y familia: 

a. Comprender la vida familiar y hacerla confortable y saludable. 

Educación Física 
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a. Mejorar la salud llstca de los estudiantes. 

b. Promover el entrenamiento llslco proporcionando a los estudiantes las 
Instrucciones apropiadas y considerando su estado de desarrollo fislco. 

Actividades especiales 

Estas conforman la tercera categoría del prol(rama de estudio y también 
consllluyen las segundas en trato distintivo despucs de Educación Moral. Son 
actividades desarrolladas en grupo e Involucradas directamente con la socialización 
de los estudiantes a través de dar atención preferencial a los Intereses y metas 
personales. Consisten básicamente en la celebración de eventos escolares. 
actividades estudiantiles y orientaciones en el salón de clases 
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PROGRAMA DE ESTUDIO PARA LA ESCUELA PRIMARIA. 7 

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE ESTUDIOS DE VIDA 

OBJETNOS GENERALES 

Anexo 3 

Ayudar a los alumnos a notar la Interdependencia que existe entre ellos y su 
familia, su vecindario y los servicios públicos que existen en la comunidad asi como 
In interdependencia con otras personas. 

Conducir a los alumnos a que comprendan su vida a través del estudio y 
conocimiento de su experiencia concreta y su actividad cotidiana. 

Hacer que los estudiantes desarrollen hábitos y habilidades en su proceso de 
aprendlr.aje y cultivar el sentimiento de ser seres Independientes. 

11. OBJETNOS Y CONTENIDOS PARA CADA GRADO 

Primer y segundo grados 

l. Objetivos: 

(1) Hacer que los alumnos desarrollen el lnteres por la relaciones entre ellos y sus 
familias, las personas de la escuela, de su vecindario y de los servicios públicos. 
Hace·r que los alumnos reílexlonen sobre el papel y las acciones que desempeñan 
por ser miembros de la comunidad y sociedad, y hacer que adopten las actitudes 
apropiadas. 

(2) Hacer que los estudiantes desarrollen su lntercs por la relación que existe 
entre la comunidad, las plantas y animales del lugar donde vive. Capacitar los 
estudiantes en el cuidado de la naturale1.a. Hacer que los estudiantes mejoren sus 
juegos y vida por ellos mismos. 

(3) Hacer que los estudiantes observen la naturale1.a y sociedad que les rodea a 
traves de desarrollar acciones de cuidado hacia plantas y animales de su vecindario 
y a través de la elaboración de herramientas que las personas utilicen en el trabajo 
cotidiano. Hacer que los estudiantes expresen sus sentimientos a traves de la 
pintura y dramat11.aclón. 

2. Contenidos 

Primer grado: 

7Ministcrio de Educach\n y Cultura, Pla!!.J_Pn_1¡ra__n1il!j_d1: .Estutlltt.(laraJa Educacilm..P:1H~lica. Tokio, 1992. 
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(!) Hacer que los alumnos reconozcan las condiciones de su escuela. el trabajo de 
los miembros como sus maeslros y compañeros que proveen manlcnlmlenlo a la 
vida escolar. Conducir a los alumnos para que sean capaces de disfrular sus juegos 
a través reconocer la locali1.ación de su escuela y las calles que la rodean. Hacer que 
los alumnos sean capaces de ir a la escuela y regresar a sus casas de manera segura 
y respetando las reglas de segurtdad vial. 

(2)1denUficar el lrabajo que reall1.a cada miembro de su familia quienes manlicnen 
la vida familiar y que reconozcan sus deberes como miembros de ésta. Hacer que los 
alumnos cuiden de ellos mismos, a través del cuidado de sus salud fisica. 

(3)Haccr que los alumnos reconozcan que las instalaciones públicas como 
parques de su vccindarto pertenecen a todos los miembros de la comunidad. Hacer 
que los alumnos usen dichas instalaciones cuidadosamente y hacer que los alumnos 
noten los cambios que hnn tenido lugar en la condición de la familia y los recursos 
que han desarrollado para adaptarse a los cambios de estación que ocurren durante 
todo el año. 

(4JHacer a los alumnos capaces de desarrollar sus juegos así como capaces de 
jugar en grupo a través de la participación en juegos sobre la tierra y a través de 
producir herramientas para sus juegos. 

(5)Hacer notar que los animales y las plantas Ucnen el mismo corazón que ellos 
mismos (seres humanos) a través de proporcionarles cuidado y atenciones. Hacer 
que los alumnos se conviertan en amigos de los seres vivientes y hacer que sean 
hábiles en el cuidado de éstos. 

(6)Hacer que los alumnos reconozcan los objetos que han sido capaces de elaborar 
por ellos mismos, reconocer la evolución de su papel en la vida diarla desde 
ingresaron en la escuela. Hacer que los alumnos ejecuten su vida de manera 
eficiente. 

Segundo grado: 

(!)Hacer que los alumnos reconozcan que sus vidas estó.n relacionadas con las de 
las personas que habitan en su vecindario y las personas de los comercios. Hacer 
que los alumnos sean capaces de hacer compras y hacer uso eficiente del teléfono y 
servicio de correo. 

(2)Hacer que los alumnos comprendan las características y trabajo que 
desarrollan las personas involucradas con el servicio de transporte (vehículos, 
estaciones. etc.) y ayudar a los estudiantes a hacer uso apropiado del servicio de 
transporte de manera segura y eficaz. 

(3)Ayudar a los alumnos para que realicen acciones relacionadas con las 
estaciones del año y los eventos conmcmorallvos de su comunidad. Hacer que los 
alumnos sean capaces de reconocer que las condiciones de la vida cambian de 
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acuerdo a las diferentes estaciones del año y hacer que sean capaces de desarrollar 
y disfrutar sus vidas. 

(4)Conduclr a Jos alumnos en Ja producción de objetos que puedan emplear en 
sus juegos y su vida diaria usando material procedente del Jugar donde vive, hacer 
que Jos estudiantes sean capaces de desarrollar sus juegos y demás aspectos de sus 
vidas en forma cooperativa. 

(5)Hacer que Jos alumnos conozcan el crecimiento de su cuerpo a través de Ja 
observación de Ja naturale1,a que les rodea y de brindar cuidados a plantas y 
animales. Hacer que los alumnos noten que tanto las plantas como Jos animales se 
desarrollan de Ja misma manera que ellos Jo hacen. 

(6)Hacer que Jos alumnos Identifiquen a las personas que Je han brindado 
manutención a sus vidas desde que nacieron y desarrollar sentimientos de grautud 
hacia estas personas. Ayudar a Jos estudiantes a desarrollar su Vida eficazmente. 

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE ESTUDIO SOCIALES 

Objetivos generales 

Ayudar a Jos alumnos a adquirir el conocimiento baslco sobre la vida en sociedad 
y engrandecer sus conocimiento y cariño por Ja historia y tenitorlo de nuestra 
nación, cultivar el conocimiento fundamental de ser ciudadanos de una nación 
pacifica y democrática. 

Objetivos y contenidos para cada grado 

T~rcer grado 

J. Objetivos 

(1) Hacer que Jos estudiantes conozcan Ja comunidad donde viven, Jos trabajos 
que ahí se rea117,an y Jos servicios públlcos que hacen posible el mantenimiento de Ja 
comunidad y ayudar a Jos estudiantes a desarrollar el sentido de pertenencia a su 
comunidad. 

(2)Hacer que Jos estudiantes comprendan Ja vida de Jos habitantes de una reglón 
están estrechamente relacionadas con Jos recursos naturales de ésta y que hay 
características regionales en las actividades productivas y de consumo que las 
personas reall7.an, que las condiciones de vida han cambiado históricamente. Así 
como ayudar a los alumnos a reconocerse como miembros de la comunidad. 

(3)Conduclr a Jos alumnos para que observen objetivamente el fenómeno social en 
Ja comunidad donde Viven y utilicen eficientemente mapas y otros materiales 
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concretos de aprendl1.aje. Hacer que. Jos alumnos reflexionen sobre las 
caracterisUcas de los fenómenos sociales de su propia reglón. 

2. Contenidos 

(l)Hacer que los alumnos noten los esfuerzos que las personas de su comunidad 
reall?.an para sobrevivir y mejorar el medio ambiente. Observar e Investigar acerca 
de las condiciones de Jos servicios públicos y el trabajo que desarrollan las personas 
vlnculadas a éstos. ParUclpar en actividades de la comunidad como el aseo y la 
seguridad pública así como los esfuerzos destinados a mejorar el ambiente natural. 

(2) Hacer que Jos alumnos comprendan que Ja vida de las personas que habitan 
una reglón está estrechamente vinculada a las caracteristlcas del medio natural 
donde se desarrollan, que hay caracteristlcas regionales en sus actividades 
productivas y vlda de consumo. Observar Ja distribución del territorio los servicios 
de transporte las casa de su ciudad fpueblo o villa) y dibujar en un mapa esta 
distribución. Comparar su ciudad (pueblo o vllla) con olras reglones. 

(3)Hacer que Jos alumnos Investiguen que las personas de una comunidad 
compran productos considerando Ja calidad y precio. Dilucidar el mélodo de venta a 
través de la Investigación sobre el estado de los establecimientos y distrito comercial 
de su ciudad (pueblo o villa). Entender que su ciudad (pueblo o villa) se encuentra 
estrechamente relacionada con otras reglones y con lodo el país. 

(4)Conoccr las actlvldadcs productivas más Importantes que se realizan en su 
ciudad (pueblo o villa) en ténnlnos de la relación entre éstas, Jos recursos naturales, 
utilización de la materia prima y los recursos, así como el transporte y el comercio 
de productos. Reflexionar sobre las relaciones entre su ciudad (pueblo o villa) con 
otras reglones a través del Intercambio de productos y la reali7.aclón de actlvldades 
productivas. 

(5)Hacer que los alumnos comprendan la forma través de la cual su ciudad 
fpueblo o villa) ha cambiado, considerando un periodo de 100 años. Comparar el 
estilo de vida de las personas cu la actualidad y en el pasado centrando su atención 
en las caracterislicas de las construcciones, Jos Instrumentos de trabajo y los 
medios de transporte. Entender que Ja historia de la vlda de las personas ha 
cambiado considerablemente y elaborar una tabla· cronológica de 100 años de 
historia. Propiciar el Interés de Jos alumnos por el acervo cullural y Jos eventos de su 
comunidad. 

Cuarto grado 

l. Objetivos 

(!)Entender que las actividades reall1.adas en forma cooperativa y planeada, 
diseñadas para promover la seguridad y mejoramiento de Ja calidad de Ja vida de las 
personas esta siendo rcali1.adas en su comunidad, que tales esfuer¿os también 
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fueron realizados por sus antecesores. Conocer la lopo¡¡rafia e industria en su 
comunidad y ayudar a los alumnos a desarrollar una actllud de búsqueda y 
compromiso con el estudio y desarrollo de la vida de su comunidad. 

(2)Comprender el eslllo de vida de los habitantes de una comunidad en térrnlnos 
de las cnracteristicas del territorio. Entender que las personas reallwn sus vidas 
adaptlindose a los recursos naturales. a través del estudio de las dlsllntas regiones 
del país. Ayudar a los alumnos a desarroilar una acutud reflexiva acerca de su vida 
en la comunidad, desde una perspecllva amplia. 

(3)0bserven el fenómeno social de una manera objeUva en su comunidad y 
ayudar a los alumnos a hacer uso eficaz de mapas y otros materiales concretos de 
aprendizaje y ayudar a los alumnos a reflexionar sobre las caracterisUcas de las 
relaciones cnlre los fenómenos sociales. 

2. Contenidos 

(!)Hacer que los alumnos enllendan que para mantener la salud y seguridad de 
las personas es necesario el despliegue de sistemas cooperaUvos reallwdos por las 
personas y entre comunidades de toda la región. Enlcnder que las medidas y trabajo 
concernientes a la adquisición de agua potable, agua para la Irrigación, electricidad, 
gas, etc. asi como del desalojo de materiales de desecho son reall1.ados con completa 
consideración de las demandas de los habllantes y para saUsfacer las necesidades 
de las personas y que los servicios relallvos a estos trabajos contribuyen al bienestar 
de la población que habita un área deterrnlnada. 

(2)Entender que para proteger la seguridad de las personas en casos de desastre 
tales como fuego, Inundaciones, ele .. las agencias correspondientes loman medidas 
a través del contacto entre éstas y que tales agencias acuden de Inmediato cuando 
ocurre algún desastre. 

(3)Hacer que los alumnos comprendan las caracterisllcas regionales de su ciudad 
(pueblo o v111a), local11,1rlas en un mapa de la reglón, lnvesllgar la topografia 
especifica. la acllvidad Industrial principal, las ciudades, las redes de comunicación 
e Incluirlas dentro de un banco de dalos para alimentar el referido mapa. Ayudar a 
los estudiantes a que noten que la vida de las personas que habitan un prefectura 
está relacionada con las de las otras prefecturas y éstas con países extranjeros. 

(4)Enlcnder los esfuer1,os hechos por los antecesores de una comunidad en 
térrninos del eslllo de vida que reinaba en aquel tiempo asi como de las cualidades 
que fue necesario desarrollar y de los recursos gracias a los cuales se hizo posible su 
desarrollo, a través del estudio de ejemplos concretos del desarrollo regional y la 
preservación del trabajo realizado por los antecesores. 

(5)Hacer que los alumnos enllendan las condiciones de vida de las personas y la 
comunidad e Interesarse por ésta y el trabajo que real17.an en dlsllnlas reglones a 
través de su adaptación a los recursos y condiciones naturales, con el estudio de 
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diferentes reglones que conforman el país y desde el punto de vista de las 
condiciones cllmállcas y topográficas. 

Quinto grado 

l. Objetivos 

(!)Entender las caraclerisUcas de la producción de alimentos, producción 
manufactura, lnduslrial11.aclón en nuestra nación y la relación entre estas 
actividades producllvas y la vida nacional. Ayudar a los alumnos a profundizar su 
Interés sobre el desarrollo de la Industria en nuestro pai!,". 

(2)Hacer que los estudiantes conozcan las caraclerisUcas del lerrllorlo desde el 
punto de vista geográfico y hacer que los alumnos profundicen su Interés en la 
preservación de los recursos naturales y el uso efectivo de éstos. 

(3)Capacllar a los alumnos para hacer eficaz el uso de los malerl~les de 
aprendl7.aje como mapas. labias cronológicas, esladísllcas, ele. sobre recursos 
naturales en lodo el territorio y ayudar a los alumnos a reflexionar sobre el 
significado de los fenómenos sociales. 

2. Contenidos 

(!)Conocer el estado actual de la agricultura y pesca de nuestra nación. Entender 
el hecho de que las personas empleadas en estas Industrias desarrollan fonnas para 
Incrementar su producción y reflexionar sobre la Importancia de la producción de 
alimentos para la subsistencia de la comunidad. 

a. Entender la Importancia de los productos, su distribución regional, las 
caracterisllcas, etc. de nuestra agricultura y conocer a través del estudio de 
ejemplos concretos en diferentes reglones agricolas los esfuernos que realizan las 
personas para Implantar Innovaciones técnicas mejoramiento de la administración 
así como el desarrollo técnico en la explotación eficaz de los recursos naturales, la 
Importancia de la producción agricola para proveer y asegurar los alimentos a la 
comunidad. 

b. Conocer las caracteristlcas de las zonas pesqueras de nuestra Industria 
pesquera y conocer a través de ejemplos concretos (estudio de reglones pesqueras) 
los esfuernos que reallwn las personas para desarrollar las técnicas de pesca y la 
Importancia de la conservación y desarrollo de los recursos pesqueros en la dicta 
diaria de las personas. 

1A la acepción nuestro /KJÍs, corresponde el 1érmino cn japoni!s GuaNakuni con el ~uc se hace rcfcrcnda al scniimknto 
de identillad, de orgullu, de scntidn cunuin nacinnalcs dd put!bln japon~s. Su ll<;t1 cntidiano, asi como en Ja referencia 
que hace el programa de estudios c1mtkncn una carga itkohigir.:a qul' no es posihlc tradudr al cspatiul cun un 1~mlino 
equivalente, por esa razón haremos rdcrcncia al Guagakuni cumo nutstra país en las panes sucesivas del presente 
plan de cstuJins. 
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(2)Conocer el estado presente de la lndustrla manufacturera de nueslra nación, 
entender que las personas dedicadas a dicha lndustrla realizan esfuerws para 
lncremenlar la producción, al mismo Uempo que procuran la explotación eficaz de 
los recursos. Reílexlonar sobre la lmporlancla de la producción tndustrlal en la 
subslslencla de la comunidad. 

a. Conocer las caraclerlsltcas de la distribución regional de la lndustrla 
manu[aclurera de nueslra nación. conocer a lravés del esludlo de ejemplos 
concrelos realt1.ados en reglones lmlustrlales acltvas, la ullltzaclón de las 
condiciones del lerrllorlo, del lransporle de las personas, que se realizan esfuerws 
para desarrollar la tecnologia en lo que concierne al almacenaje de produclos para 
lncremenlar la explotación de los recursos y la producción lndustrlal 
manufacturera. Entender que dicha producción es esencial para la vida de las 
personas y que es muy lmporlanle prolcgcr la salud y seguridad, asi como los 
recursos. 

b. Entender que las personas dedicadas a la producción hacen uso de materias 
prlmas, de las condiciones del lerrllorlo y de la tndustrla misma, de la tccnologia 
tradicional y rcílexlonar acerca de la Importancia de las capacidades de los 
productores y sus produclos. 

(3)Comprender el estado actual de los servicios de transporle y comunicación a 
través del esludto de los esfuerlOs que las personas que eslán relacionadas con los 
servicios de transporte, de correo lndustrla, ele. realt1.an para apoyar las lndustrlas 
que coadyuvan en el mantenimiento de la vida de las personas. 

a. Entender el trabajo que es realizado en la lndustrla del transporte y las 
caraclerisltcas del comercio en nuestro país a través de la lnvesltgaclón de 
lndustrlas de transportación terrestre, marillma y aérea y a través del estudio de las 
relaciones comerciales que realiza nuestro país con otros paises y del análisis de la 
llsla de productos Importados y exporlados. Enlcnder el lrabajo que realizan las 
personas relacionadas con estas industrias. 

b. Entender las caraclcrlsltcas de las Industrias de comunicación, prensa, 
telégrafo y leléfono en nuestro país. Entender que eslas lndustrlas están 
cstrechamcnle relacionadas con la vida de las personas y que los trabajadores que 
eslán relacionados con estas lndustrlas realizan esfucrws para mejorar los 
servicios. Ayudar a los csludlanlcs a hacer uso cfccllvo de eslos servicios. 

(3)Examlnar, usando mapas y otros materiales de aprendlt.ajc, la localt1.aclón del 
terrllorlo, clima. lopografia. dlstrlbuclón de recursos, esbozo y caracterisltcas de la 
red de transporte. Entender que cslos eslán cstrechamcnle relacionados con el 
terrllorio a travcs del pais, de la dtstrlbuclón de la población y de los recursos 
nalurales. Profundizar el aprendizaje de las caraclerisllcas del territorio como reglón 
geográfica. 
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Sexto grado 

Objetivos 

(!)Hacer que los alumnos profundicen su Interés y aprendl7.aje sobre el logro y 
realizaciones hechas por sus antecesores, quienes contribuyeron al desarrollo de la 
nación y sociedad, de la Importancia de su herencia cultural y cultivar una actitud 
que valore la historia y tradiciones de nuestro país. 

(2)Entender la función del sistema de gobierno que es Importante para la 
eslabllldad y mejoramlen lo de la vida de las personas en el presente. Notar el papel 
que desempeña nuestra sociedad en la sociedad Internacional y hacer que los 
alumnos desarrollen conocimiento sobre el papel del pueblo Japonés en el mundo. 

(3)Capacllar a los alumnos a hacer eficaz el aprendlwje básico de materiales como 
mapas, labias cronoló11Icas de la historia de nuestra nación y de la vida de la 
comunidad. Capacitarlos para reflexionar sobre el significado de los fenómenos 
sociales desde una perspectiva amplia. 

2. Contenidos 

(!)Notar que la historia de miles y cientos de años que precedieron al periodo 
moderno desde la unificación del país realizada durante la Dlnaslia Yamato. Notar 
que dicha historia puede ser dividida de acuerdo a la local11.aclón central del 
gobierno, en periodos llamados Asulca, Nara, lfatan, Kamakura, MuromnchL Edo, 
ele. y que es posible también dividir nuestra historia en varios periodos de acuerdo a 
las condiciones de la sociedad. Al mismo tiempo, entender el fenómeno social a 
través del estudio de los hechos rcal11.ados por acciones Individuales y por una 
herencia cullural representativa. 

a. Notar que hay reliquias históricas y otras propiedades cu llurales en las 
reglones circunvecinas a la suya y en lodo el país, Interesarse por el desarrollo 
histórico de nuestra vida. 

b. Conocer la vida de la comunidad desde los Inicios de la pesca, la recolección y 
la manera a través de la cual se logró la unificación del territorio japonés. 
Interesarse por la mitología y leyendas que Indican los conceptos básicos que 
formaron nucslra nación. 

C. Conocer a través de los hechos realizados por personajes de nuestra historia y 
de la herencia cultural la absorción de la cultura del continente asiático. el 
establecimiento de la organl1.aclón de gobierno, luego de la reforma Talka, la polilica 
y la cultura en las capitales de Nara y Heian. 

d. Entender la situación poliltca en la cual K¡¡oLo emergió como capital de Japón, 
a través del estudio del estilo de vida de la aristocracia y entender cómo emergió la 
cultura japonesa. 
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e. Entender las circunstancias alrededor de las cuales los Samurafs emergieron 
como clase en el poder, a través del estudio de las batallas entre las íamlllas Gcnjf y 
Helke, la administración del Shogunato Kamamura y las batallas contra el Imperio 
mongólico. 

í. Entender a través del estudio de la arqulleclura y arle más representativos del 
periodo Muromach~ la emergencia de una nueva clase de cullura japonesa. 

g. Comprender las circunstancias en las cuales se desarrolló la guerra civil, a 
través del estudio del arribo de las armas de ruego, el cristianismo y la Unificación 
de Oda ToyotomL 

h. Entender el proceso de estabilización del Shogunato, a través del estudio del 
eslablechnlenlo del Slwgunato &lo, el sistema Sankfnkota~ la política de seclustón 
nacional, el eslableclmlenlo del sistema de clases y el establecimiento de las 
polillcas SamuraL 

l. Eplender el estilo de vida de las personas durante el periodo &lo y cómo se 
estableció un sistema de aprendizaje, a través del estudio de Kabukf y Ukiyoe y del 
kolcugaku rangaku {es ludio del mundo a través del libros escritos en alemán) 

J. Entender, que la modernización de nuestra nación íue promovida través de 
varias reformas Implantadas por la restauración Mc!f~ como la abolición de clanes, 
el. el establecimiento de preíecluras {Halhanchlkcn), el establecimiento del sistema 
de clases, la apertura del país a la cultura occidental (shlrnlnbyodo), a través del 
estudio del arribo de las embarcaciones negras, de la restauración Meyt y del 
proceso de "occldentall1,aclón". 

k. Conocer que el poder, el papel y la posición palillca de Japón se ha 
Incrementado en la sociedad lnlemaclonal a través de anallwr la consllluclón del 
gran Imperio Japonés, las victorias en las guerras ruso japonesa y chtno japonesa así 
coma las enmiendas a lraladas desiguales. 

l. Entender que el país emergió coma una nación democrállca, a través del estudio 
de la guerra chino Japonesa, la segunda guerra mundial y la nueva Consllluclón. 

{2)Notar los eíectos de la políllca en la vida diaria de las comunidades y entender 
que la Implementación de dichas polillcas es para mantener el nivel de vida y la 
estabilidad así coma habilitar la vida de las personas. Entender que la polillea de 
democracia actual está esllpulada en la Consllluclónjaponesa. 

a. Entender que el gobierno central está Involucrada en las actividades de 
prevención y atención de desastres, a través del estudia de la construcción de 
Instituciones de asistencia social en las comunidades. 

b. Entender en conexión con la soberanía popular el significado del gobierno 
parlamentario, cuyas representantes san electos por el puebla por media del 
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sufragio, a través de la lnvesUgaclón del trabajo que desarrolla la Dieta y las 
caractetisticas de los procesos de elección. 

c. Entender que los principios y fundamentos e ideales de nuestra nación, la 
posición del emperador, los derechos y deberes de las personas estan estipulados en 
la ConsUtuclón poliUca japonesa y que ésta es el fundamento de la nación que rige 
la vida de las personas. 

(3)Entender que nuestra nación esta estrechamente relacionada con otros paises 
a través del comercio y del intercambio cultural y darse cuenta también, de la 
importancia de la cooperación con otros paises del mundo como pueblo que pu~na 
por la paz. 

a. Entender que nuestra nación se acerca a otros paises del mundo a través del 
estudio de las caractetisticas del comercio y notar que la cooperación con otros 
paises el entcndimlenlo entre las naciones es esencial. 

b. Notar el trabajo de la Organización de las Naciones Unidas (0.N.U) por la paz y 
entender el papel que nuestro país desempeña en el mundo, a través del estudio de 
actividades internacionales como competencias deportivas, Intercambio cultural, 
etcétera. 
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Ancxo4 
Cuadro de asignaturas y distribución de horas' 

ASIGNATURAS 1° rada 2° rado 3° rado 4º ado 5° rada 6º radu 

Japonés 306 315 280 280 210 210 
Matcmáth:as 136 175 175 175 175 175 
Clcndas 105 105 105 105 
Estudios do vida 102 1115 
estudios sodalcs 105 105 105 
Música hB 70 70 70 70 
Dibujo y artes 68 70 70 70 70 
manuillcs 70. 
Actividades dol hogar 102 105. 
Educación ITslca 34 :· .. 35. 

Educación moral 34 . '70 

AL11vidadcs especiales 

TOTAL 850 

Notas: 

( 11 Una hora diclaso comprendo un porf~o d~ 4; ~utas. 
(2) ~" cscuelas·partkulares, par.te d~l tlcmpo de.st~ado a Educación mor.11 puede ser rcmpla1.ado·por 

cducadón religiosa. 

(3) •ActMdadcs cspcd.Ucs• Incluyen •actlvtdadc:s de.• clase• (Incluyendo actMdadcs de gula ~uranlc la comida 

en Ja escuela), c.'Onscjos de alumnos, clubes escolares, eventos 1mularcs {cercmonJas, eYCntos dcporlivos, 

cxrursionC.s y scrvtdos a fo. comurúdad ). 

{4) En el afio csmlar 1992 ·esiudlos sodalcs" y "Ciencias• fueron.suprimidos como materia para el primer y 

segundo grados y L'n su lugar SL' in1rodujcronlos •estudio de vida". 

(5) los números de Ja tabla Indican el número de horas clase estipulados por ~I Programa de estudios vigente 

para el afio CSLlllilr 1992. 
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ABRIL 

MAYO 

JUNIO 

JULIO 

AGOSTO 

SEPTIEMBRE 

OCTUBRE 

NOVIEMBRE 

DICIEMBRE 

ENERO 

FEBRERO 

MARZO 

CALENDARIO ESCOLAR* 
lniliO de) 
primer 
periodo 

fin del 
primer 
periodo 

!nido del 
segundo 
111.1rt0Jo 

fin del 
segundo 
periodo 

JniLiD del 
tcn\!r 
periodo 

Fin del 
tcn.-cr 
periodo 

Ceremonia Inaugural 

Ceremonia de entrada 
11291 Dia de la naturalc1.a verde 
{l) Día de la Constitución 
(5) Dio dd nlno 

vacadones Je verano 

'.i.~<LT>,. ·.·· 
·"·.t , 
·vacadon~s de wrano , 

" .,::i\'.··:· 
(15} Dfa de respeto a lo~ anr.anos; ,,., 

";';,;· 

(2~ 1 Equl~Ol1.io d~ tl101\o~ · 

( IO) Día del dcporlc y la >alud 

L"Dmpctcnda atlétka ·, · 
(21) Dfa dL' m:dón d~ gradas al trabiljo 

vacadoncs de lnvieÍno 
121 l Cumnleaflos del cmoerador 
( 1) Día de afio nuevo 

( 15) DI• de !os aduhos 

( 11) DI• de la fundJLión de la nadón 

Et¡ulnoi:do de primavera 

Ell'rLi1.ios dL• craduaLil•n v t:L'r1.•mnnia de damura 
•Tomado de Edui:atlon ln Japan, a Graphk pn•sent;Ulon. {la trildUl'lion es Olll.'Mra) 
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