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PROLOGO

En el presente trabajo se conocerd cémo se da el proceso-
educativo en la modalidad abierta, especi{ficamente en el nivel
medio bdsico, pensando en la educacién como un medio de con~--—-
trol social, dirigido y organizado por un determinado grupo so

cial.

Para comprobarlo se desarrollaron aspectos tendientes a -~
brindar elementos para apoyar dicho supuesto, la forma de expo
sicidn de los contenidos investigados se realizd mediante 1a -
redaccidén de varios capitulos, a continuacién se describen de-

manera breve los aspectos tratados en cada uno de ellos.

En el capitulg I, se manejaron los elementos para detec—-
tar el objeto de investigacidén, asi como las lineas a seguir -~

para desarrollarlc.

El capitulo II, se avocd al estudio de la educacidn vista
a través de dos enfoques diferentes, el Funcionalismo y la Teo
ria critica, ambos brindaron epistemoldgicamente 108 puntos de
comparacién para refutar la educacidn media bdsica abierta -—-

exlstente en México.

En el capitulo III, se desarrolld la funclén de la educa-



cién en la sociedad mexicana, abarcando la certificacién educa
"tiva, la valorizacidn y desvalorizacién de la fuerza de traba-
jo, la cultura, los intelectuales, la ideologia y la trascultu
racién, con l1a intencién de comprender quién, cémo y para qué-

se construye la educacidén mexicana.

En el capitulo IV, se manejé la participacién del Estado-
en la Educacién Abierta Media Basica, para ello se analizaron-
conceptos como discurso politico, hegemonia, politica educati-
va, modalidades educativas y educacién abierta, esto contribu-
y5 a entender porque la educacibn es tan disputada y controla-

da.

En el capitulo V, se analizaron los contenidos curricula-
res del Area de Ciencias Sociales, tomando como base los 1li---
bros de texto utilizados en la educacidén media basica abierta.
También se desarrolld aqui el concepto de curriculum, la elabo
racidén de éste, asi como la interpretacién del mismo desde dos
perspectivas diferentes, la Teoria Critica y el Funcionalismo;
todo ello con objeto de comparar los pros y contras de un cu--
rriculum funcionalista, que dice provocara en los asesorados -
actitudes criticas, analiticas y autodidactas, tendientes a 1o

grar su superacién personal, social y econdémica.

Finalmente, después de analizar todos y cada uno de los -



elementos antes descritos, se dié una propuesta alternativa pa
ra la realizacién curricular de la educacidén media bdsica a~--~
bierta para adultos, con la intencidén de mejorar la prictica -
de tal actividad, no solo para el asesor sino también para el-

asesorado.



I.- GENERALIDADES SOBRE LA INVESTIGACION

La reflexibén sobre el proceso educativo en si o sobre al-
guno de los componentes de este, se manifiesta en quien de una
u otra manera se relaciona con é&l, volviéndose atrayente al in
tentar ahondar en el conocimiento de una situacidén especifica,

situacién de la-cual.se parte para iniciar el presente trabajo

Esta inicia al participar como asesora de circulos de es~
tudio en la Secretaria de Educacidén Piiblica, teniendo asi una-
relacidén directa en la educacidn para adultos, dando como re--
sultado una serie de cuestionamientos acerca de la actitud de-

los asesorados y el desarrollo de las asesorias.

Estas cuestiones despiertan la motivaciédn para investigar
y analizar los elementos que de alguna manera dan origen a la-

actitud de los asesorados. A continuacidén se iran enunciando y
describiendo las partes conformadoras del objeto de estudio.

1.1. EJE REFERENCIAL

El1 tema resulta interesante por las experiencias obteni--

das durante la participacidn de la sustentante en el asesora--



10

miento‘dé secuﬁdékia,ﬁara adultos, notindose la existencia de-

;copﬁradi@cipngsveﬁﬁfé los objetivos marcados para la educacidn

de adultos ‘Ioé libros de texto y la realidad social. Bisica--
‘menée 1é coh£radicci6n estriba cuando los objetivos dicen plan
ﬁéar iéafé5lidad social y el mejorar la condicién de vida de -
los adultos a través de la educacidn, sin embargo se advierte-
hasta ahora el incumplimiento de estos objetivos porque las de
sigualdades sociales son cada dia mis patentes. Situacién moti

vadora de recelo al percibir la poca o nula relacién existente

entre el discurso politico y la llamada realidad social.

Mediante la observacidn participante se detectan deficien
cias en cuanto a las técnicas utilizadas para impartir los ase
soramientos y la difusién del proyecto educativo. Al leer los-
objetivos sustentadores de este parece ser importante para el-
Estado la difusién, alcance y realizacién del mismo, pero la -
préctica sefiala lo contrario, situacidén que se ira fundamentan

do en el transcurso de la exposicidn.

Un aspecto llama la atencién en el asesoramiento, este se
refiere a la apatia mostrada por las personas hacia las activi
dades educativas en el sistema abierto de secundaria para adul
tos, tal situacién motiva interés hacia el cuestionamiento so-
bre: ¢ A qué intereses responde el hecho mediante el cual los-

adultos obtienen la educacidén media bisica ?, ¢ Qué ocasiona -
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la apatia .mostrada por los asesorados ?, & Cudl es la falla de
las té;nicag y métodos utilizados para impartir los asesora---
mientos. ?, ¢ Qué relacidén encuentran los educandos entre el --

trabajo y la ampliacidén de su nivel educativo 7.

Se consideran las preguntas anteriores como punto de par-
tida para realizar un anflisis mds profundo, es decir, elabo--
rar la critica de dicha experiencia retomada en este momento -
como objeto de investigacidn, con la intensién de extraer un -
aprendizaje para la comprensidn de la préictica élegida por la-

sustentante, gue es la educacién.

Respecto a esta situacidn Wilfred Carr y Stephen Kemmis(1
sostienen que los problemas educativos o fracasos de una prac-
tica, ocurren cuando estas al ser empleadas en las actividades
de educacién se revelan en algin sentido inadecuadas con la £i
nalidad para la cual fueron creadas. Dicho de otra forma, los-
problemas educativos se originan al existir discrepancia entre
prictica y expectativas iniciales de ella, motivando no solo -
el fracaso de ambas,sino arrastrando consigo la teoria susten-

tadora de la misma.

Por ello se intenta con este ejercicio critico reflexivo.
abrir otro nivel de cuestionamientos centrado en la teoria del

conocimiento, como por ejemplo: ¢ Qué es el conocimiento ?, -~
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¢ Dequién depende este conocimiento ?. Las preguntas anterio-
-res-abren-la necesidad de reconocer los apoyos tedrico metodo-
" 18gicos, los cuales se explicardn brevemente mis adelante en -

el eje metodoldgico.

Se describe ahora la experiencia obtenida en los circulos
de estudio de Secundaria Abierta para Adultos, en los Centros-
de Desarrollo Infantil (CENDI) de la Secretaria de Educacidén -~
Plblica (S.E.P.), donde se detecta que una gran mayoria del —-
personal ubicado en este lugar no poseé certificado de prima--
riavy/o secundaria, generalmente esta situacidn se presenta en
los empleados mis antiguos de los centros, tales individuos de
sempefian los puestos escalafonarjios mis bajos, dentro de ellos
se encuentra el Area de intendencia, asistentes educativos y -
galopinas. Ahora bien el personal de nuevo ingreso no se en—-=-
cuentra en el caso descrito renglones arriba porque para obte-
ner un puesto actualmente en esa area, se requiere presentar -

certificado de primaria y secundaria.

La situacidn descrita hasta aqui, fue la causa aparente -
por la cual la Direccidén General de Educacién Inicial (D.G.E.-
I.) de 1a S.E.P., propuso al iniciar el proceso de actualiza -
cién inciuir al personal que contara con menos estudios escola

res, para lograr dicho objetivo se cred el Programa de Unida--
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des de Servicios de Educacién Basica para Adultos U.S.E,B., -~

cdordinadp por LalDLréccién mencionada.

Cuando aparece el programa las Trabajadoras Soclales de -
cada centro son las encargadas de motivar al personal para ins
cribirse en él; siguiendo las orientaciones de dos coordinado-
res de la D.G.E.I., se proporciona a cada asesorado los libros

necesarios para la presentacién de los exdmenes.

Las Trabajadoras Sociales informan a los asesorados las -
fechas y el lugar de los exdmenes. Al principio del programa -
se supuso existirian asesores en cada centro, para ayudar a --
ios asesorados a resolver sus dudas; tal suposicién no se cum-
plidé en la mayoria de los CENDI, debido a la falta de personal
para desempefiar ese cargo. La falta de asesoramiento originé -
ta apatia de los asesorados, es comin notar la falta de estu--

dio en ellos.

Ante la situacién de desercidén los coordinadores del pro-
grama propusieron a las autoridades de ia Direccidn de la cual
dependen, brindar asesoria en las vacaciones de verano a todo-
el personal que lo requiriera, facilitando la accidén mediante-
licencias a los trabajadores para ocupar su horario laboral en
los cursos del programa de U.S.E.B. La propuesta se aceptd, se

concedieron cuatro semanas continuas durante las cuales los --
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asesorados se presentarfian al local establecido para obtener -
asesoria, durante seis horas diarias. Dos afios después de en~-
trar en funcionamiento el programa y observa; los resultados,-
se obtiene de la D.G.E.I. el aumento de una semana al tiempo -
de duracién del curso, siendo ahora cinco semanas ininterrumpi

das las marcadas para el desarrollo de U.S.E.B.

Los coordinadores se encargan de encontrar asesores para-
cada una de las materias integrantes del curriculo de educa---
cidén media bdsica para adultos, tales materias son: Ciencias -
Naturales, Ciencias Sociales, Espafiol y Matemidticas. Los aseso
res son captados del personal de los centros siempre y cuando-
cubran los requisitos minimos, o sea poseer un nivel de bachi-
llerato o equivalente. Resuelto esto se informa al personal de
los CENDI la fecha en que tales circulos comenzarin a funcio--

nar.

La informacién sobre cdémo se manejardn los circulos de es
tudio es transmitida a los asesores de manera verbal, las ins-
trucciones son relacionadas a horarios, listas de asistencia,-
material diddctico y nada mds. En realidad cada asesoxr debe —-
imaginar el manejo de su drea, él serd gquien decida el ritmo y
metodologia a seguir para desarrollar los temas de su materia,
éste personal carece de formacidn para la docencia casi siem--~

pre.
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Al pensar en este cuadro de presentacidn y conformacién -
de los circulos de estudio, se identifica el planteamiento de-
situaciones educativas promovidas por el Estado, pero en una -
accién directa no se cuenta con los recursos metodolégicos y -
materiales para fundamentar coherentemente las estrategias po-

1iticas de la educacidén de adultos.

Tal es el caso de las situaciones de docencia aqui descri
tas, los asesores pasan a desempefiarlas sin bases de formacién
pedagbégico diddctica; en consecuencia los resultados son muy -
diff{ciles e incompletos, los asesores se van ejercitando en la
accidén docente de acuerdo a la experiencia adquirida en el cir

culo de estudio, giempre y cuando no lleguen a suspenderse.

En los CENDI tomados como experiencia a relatarse, para -
facilitar 1a captacién de asesores entre su propio personal -~
con grado educativo de bachillerato o postbachillerato, se --—-
otorga una serie de estimulos para que las personas con escaé—
caracteristicas acepten desempefiar la tarea de asesor. Por ---
ejemplo su horario y funciones usuales se sustituyen por los -
horarios y funciones de asesor; se otorga ademds una semana --
adicional de vacaciones y también se les expide un documénto -
de certificacién en relacidn a 1a actividad, el cual es inte—-

grado al expediente personal.
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'110 durante cinco semanas continuas. _A cada asesor le corres--

osc{la entré doce y dieciseis personas, pero llegan a formarse
grupos hasta de treinta individuos. Cada asesoria tiene una du
racién de noventa minutos, desarrolldndose el trabajo grupal -
en las insbalaciones de un saidén proporcionado expresamente pa
ra éllo.vA los asesores se les proporcionan listas de asisten-
cla de los grupos que les corresponden, los recursos materia--

les son limitados (gises, borrador y mapas).

En realidad este curso fue la primera experiencia de la -
sustentante en el drea y no se sabia como desarrollarlo. An-~
tes de empezar se intent6 buscar informacidn sobre el adulto -
con la finalidad de documentarse sobre la manera mas acertada-
para manejarlos. La Psicdloga del CENDI no logrd satisfacer —-
las dudas existentes sobre el tema, asi con escasas orientacio

nes se inicia 1a labor de asesor.

En el caso de la experiencia agul expuesta de los CENDI -
de la S.E.P., se pensd en la conveniencia de abrir en la primeg
ra reunidén del grupo un espacio de presentacién y conocimiento

de los participantes. En ésta linea la experiencia de tal acti
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vidad empezS con la presentacidén del asesor, al mismo tiempo -
se preguntd a los compafieros cémo les gustaria el desarrollo -
de las asesorias, se les pide su opinidn sobre alternativas pa
ra agilizar el aprendizaje. En general es notoria la falta de-
opiniones sobre los aspectos arriba mencionados, de las 78 per
sonas inscritas de 19 CENDI (existen 30), 65 piden se trabaje-
a través de exposiciones de los temas y el dictado de resime—-
nes por parte del asesor. Las 13 restantes se suman a la deci-
sién de los demds. Esto muestra la nocidn de aprendizaje de —-
los asesorados, la cual sigue en la costumbre y‘tradicién del-
método expositivo que reduce el vinculo establecido entre el -

asesor como expositor y el grupo como receptor.

purante el primer periodo de asesoria, ésta se basd en la
exposicién de los temas y al final de cada uno de ellos se dig
t6é un resumen. La participacién de los asesorados fue pobre, -
en realidad costd trabajo lograr que intervinieran, aproxima--
damente un 70% se dedicd a escuchar la exposicién del tema a -
tratar. Los resultados de dicha asesoria arrojan un 80% de ~--
aprobados pero con una calidad de aprendizaje pobre, la mate--
ria se acredit6é en promedio con calificaciones minimas (seis y

siete).

En el segundo periodo de asesoria basindose en la expes--

riencia obtenida en el curso anterior, se cambid la manera de-
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;ealizarla con el fin de que existiera una mayor participacién
”ggw;bsvasesorados, intentando as{ favorecer la comprensién de-
los contenidos por parte de los adultos. En la primera sesidn-
se preguntd el motivo por el cual ellos pretendian tomar las -
asesorias de secundaria, de 55 personas captadas de 15 CENDI -
41 respondieron: " gue tomaban la asesoria para superarse ", -
" porque sus hijos estaban en secundaria y querian ayudarlos a
realizar sus tareas o al menos comprender los temas manejados-

por ellos ".

En ésta ocasidén se trabajd por medic de la exposicidn de-
los temas por parte de los asesorados, ellos 1eian‘y resumian-
generalmente los temas, el asesor se dedicaba a complementar -
los conceptos o ampliarlos segiin fuera el caso, se observé el-
intento por parte de los asesorados de comprender el contenido

de los temas para poner exponerlos.

En la segunda sesién se brindd a los compafleros informa--
cidn sobre diferentes técnicas de estudio, con el f£in de hacer
mas facil el ingreso de estos a los circulos, cuandc los adul-
tos se inscriben en dichos circulos han dejado de estudiar du-
rante muchos afios, en ocasiones hay guien ni siquiera estd ---
acoatumbrado a leer el periédico, por ello cuando se integran-

al circulo les es dificil leer y comprender los conceptos mang

jados en el libro de texto.
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-En esta ‘ocasidén se observd una mayor participacién de 1os
-agesorados, originando el aumento en el eprendizaje, aprecian-
dose ahora calificaciones mds altas en relacién al perfodo an-

terior.

Después de haber relatado la experiencia de la sustentan-
te, se considera oportuno destacar gue esta ha despertado en -
la misma, como Pedagogo que tlene como campo de accién a la --
educacidn, ciertas dudas del ¢ por qué esa apatia y desercidn-
en ambas asesorias ?; como respuesta a esta cuestidn se tie-—
nen ciertas alternativas a citar: ¢ Se debe a una diddctica --
no correspondiente con el esquema de referencia del educando ?
¢ Es consecuencia de una concepcidén equivocada del educando o-
asesorado ?, ¢ Es una forma de representar las contradicciones
entre el discurso del Estado transmitido a través de la S.E.P.
vy la realidad de los educandos ?, ¢ Acuden a las asesorias sd-
1o por la certificacidn educativa ?, ¢ Qué significado tienen-
para el Estado los conceptos de critico, analitico y creati---
vo ?, ¢ Hasta qué punto permite a los educandos el desarrollo-
de esas capacidades 7; la respuesta a estas preguntas en la me
dida de lo posible se iran encontrando a lo largo de la inves-
tigacién del objeto de estudio, ya que forman parte de todo el
proceso educativo. La contradiccidén entre el desarrollo de las
anteriores capacidades las cuales deberian surgir de su précti

ca social y el preestablecimiento de tipologias mediante los -
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contenidos de planes y programas se da un momento de transi-—-
cidn, explicado por Roberto Follary de 1la siguiente forma: -—-
" De tal manera, podemos hablar en general de una ruptura en--
tre la precomprensidn cotidiana, originada en el mundo de la -
cultura informal, de los valores y las costumbres correspon---—
dientes a la clase social de que se trate, con la cultura in--
formalizante ligada a las necesidades de la conceptualizacidn-

(2)
cientifica y el ordenamiento tecnoldgico ".

1.2. EJE METODOLOGICO

El objeto de estudio de ésta investigacidn es el andlisis
del funcionalismo politico ideolégico del curriculum de la edu

cacidn media bdsica para adultos en la modalidad abierta.

Se habla de funcionalismo ideoldgico tomando como premisa
que la educacidn, en cualquiera de sus modalidades debe ser --
funclonal al sistema de la modernidad, esta funcionalidad es -
reflejada en los planes y programas (curriculum) al manejar es
tos ciertos valores culturales tendientes a formar en todos =~-
los participantes de éste proceso, una ideologia cuya finali--

dad es la conservacidn del orden social.

En este momento sdlo se conoce el aspecto externo, (situa

clones presentadas durante un curso de asesoramiento en la se-
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cpnda;i; para adultos, entre estas se puede mencionar: apatia-
hacia-el eétudio por parte de los asesorados, métodos y técni-
paévdeﬁicientes para impartir las clases, contradicciones en--
tre planes y realidad, etc.). Esta parte de la revelacién del-
fenSmeno es identificada por K. Kosik como la representacién -
del objeto, ella pertenece al mundo de la apariencia, y se da-
a partir de la prictica utilitaria; de acuerdo con este autor-
falta encontrar la esencia del fenémeno o parte oculta de él,-
para lograrlo se indagard sobre las caracteristicas internas -
del fendmeno que forman parte de la esencia dellmismo, asl se~
obtendrin los elementos necesarios para describir 1o no obser-~
vable a simple vista, de ésta manera se encontraran los ¢ por~
qués ?, de las situaciones presentadas por parte de los asego-—
rados y asesores de la secundaria para adultos, asi como sus -
contradicciones y deficiencias.

(3)

Carr y Kemmis coinciden con K. Kosik respecto a tomar-

la actividad investigadora como medio para intentar plantear y
resolver problemas originados por la experiencia del investiga
dor. Dicha actividad realizada de manera tedrica, proporclona-
recursos para reflexionar y examinar criticamente la practica-

educativa.

Abordar los problemas del conocimiento es la posibilidad-

de armar la investigacidén, dado que investigar implica o quie~

i
1
i
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ihéaéér Y

a’blisqueda nos lleva -al conocimiento. Para

re‘este;.se,tomé a Adam Schaff cuan-

lanteados en el proceso de conocimien-—

icacién de tres modelos principales.

G LB ] K . : . .
El‘primero de es;os modelos esta basado en la concepcidn-

: a g6 1a teoria del reflejo. Segin ésta teoria, "....
el objété ae conocimiento actfia sobre el aparato perceptivo --
del sujeto gue es un agente pasivo, contemplativo y receptivo:
el producto de este proceso (el conocimiento) es un reflejo o-

copia del objeto " (4)

, en éste modelo el papel principal per-
tenece al objeto. Esto trae como consecuencia que sea concep-~
tualizado como un sujeto que no cuestiona o medita su realidad,
por el contrario se subordina a ella y pierde la capacidad de-

transformacién y concepcidn de su préictica.

En el segundo modelo el lugar primordial " ... vuelve al-
sujeto cognoscente que percibe al objeto de conocimiento como-
su produccidén " <5), por ello vé al hombre como " creador de -
su realidad " a partir de ideas ahistdricas y absolutas. Aqui-
se encuentra una diferencia con el primer modelo, ésta es el -
tener al hombre como un ser pensante aunque de forma ideal, 11
mitado por valores e ideas surgidas de tener una concepcién es

tdtica de la realidad social; sin diferenciar el origen histé-

rico de tales ideas en donde radica la diferencia cualitativa-
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observada en el tercer modelo.

Después de haber explicado las posiciones Mecanicista e -
Idealista del conocimiento, al autor asume como modelo acerta-
do al denominado proceso de conocimiento interaccionista, de -
acuerdo al cual &éste proceso se origina de la interaccidn del-
sujeto y del objeto, pudiendo denominar a ésta interaccidn ---
prdctica social, en donde el sujeto " percibe al objeto en y -
por su actividad". Aqui el autor no niega ciertos factores de-~
lo8 dos modelos anteriores como es el biolégics y los valores-
e ideas, pero les di otro enfoque en base a la concepcién del-
hombre como ser social e histdrico producto de las relaciones-

sociales.

Tomando en cuenta " ... el hecho de que el hombre, el su-
jeto, sea el conjunto de sus relaciones sociales, entrafia di--
versas consecuencias también sensibles en el dmbito del cono--
cimiento. En primer lugar, la articulacidén dada del mundo, o -~
sea la manera de percibirlo, de distinguir en &l elementos de-~
terminados, la dindmica de las percepciones, etc.: estd rela--
cionada con el lenguaje y con el aparato conceptual que recibi
mos de la sociedad por medio de la educacién consideiada como-
la transmisidén de la experiencia social acumulada en la filogé
nesis ". (6) » través de ésta se perciben los pensamientos ma-

nejados por un grupo en una cultura dada, en la presente inves
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tigacidn se intenta diséihguif la ideologia en la cual se en---

cuentra1inmérgéglaiﬁducaci5n Media Bisica para Adultos.

" En segundo lugar, nuestros juicios estin socialmente con
dicionados por los sistemas de valores que aceptamos y que po--
(7)

seen todos ellos un cardcter de clase ",

En la préctica de la investigacidn habrd consecuencias di-
ferentes segin se adopte un modelo u otro de los hasta agui pre
sentados; existen varios textos y manuales que se constituyen -
en apoyos o guias para la realizacidén de proyectos de investiga
cidén, se quiere presentar aparte de los apbyos ingtrumentales -

el reconocimiento de los apoyos tedrico metodoldgicos.

Ccon ésta intensidén se pretende decir que la investigacidén-
no se desenvuelve a partir de modelos rigidos sino de la acepta
cldén de las implicaciones tedricas del conocimiento (nivel epis
temoldgico) para después construir la interpretacién metodoldgi
ca tendiente a guiar el estudio del objeto de investigacidn, --
As{ entonces, el siguiente paso es preguntarnos ¢ cémo investi-
gar ?, ¢ coémo vincular estos principios epistemoldgicos al mo--

mento de ejecucidn de la investigacidn 2.

Si antes se vid la existencia de diversas concepciones de-

conocimiento, consecuentemente habri diferenciacién en los méto
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dos. o propuestas de investigacidn, esto es reconocido por los-
autores como enfoques de investigacidn; aclarando no reconocer
un método universal como modelo sino diversos enfoques metodo-

légicos.

No se entrard en detalle para explicar ésta diversidad de
metodologias de investigacidén, se partird de la propuesta de -
la dialéctica relacionada con el tercer modelo de conocimiento
enunciado por Schaff, dicha posicidén permitird entender lLa di-

nimica totalizadora y concreta de la realidad de la educacida.

Se considera que para desarrollar la investigacidn e inda
gacidn sobre las caracter{sticas de éste fendmeno educativo, ~
1a metodologia mids adecuada es la dialéctica de la cual Adam -
Schatf sefiala existe " ... una relacidn cognoscitiva objetiva-
y real, a la vez que acttian el uno sobre el otro esta interac-
cibén se produce en el marco de la praictica social del sujeto -

(8)

que percibe el objeto en y por su actividad ". Dicha meto-~
dologia conceptualiza al hombre como ser social e histdrico --

con capacidad de transformar el medio al cual pertenece.

Adam Schaff al referirse a la relacifn sujeto-objeto~cong
cimiento menciona: " ... ciertamente no se puede reducir al --
simple aparato perceptivo bioldgicamente determinade que se 1i

mita a registrar los estimulos externos, ain cuando el sujeto-
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deba posee;;necesa;iamenteftal”aparato lo°decisivo es precisa-
mente lo:que-diferencia al’hombre del:animal-y se manifiesta -
en su-aculturacién.en el:hecho-de gque es, a la vez producto y-

productor de 1a>cu1tura ", (9)

Se obgerva en el parrafo anterior como el autor estd ----
otorgando al hombre un papel activo dentro de la sociedad, con
tal actividad el individuo posee cierto poder de transforma~--
cidén social, ahora bien la aculturacién, entendida como un pro
ceso durante el cual una cultura vi a tomar los valores de --
otra que la domina, se convierte en un obsticulo para adquirir
el desarrollo conciente de la capacidad de transformacién so--

cial.

Al hablar de aculturacién se hace necesario mencionar a -
la educacidn, en cuaiquiera de sus modalidades, por ser ésta -
uno de los medios utilizados por el Estado para llevar a cabo-
la transmisidén ideoldgica, de la cual los dominadores hacen --
uso para los fines que se han propuesto. Un ejemplo de esto --
en la educacién de adultos son los contenidos manejados en los
libros de texto, ellos no despiertan el interés de los educan-
dos por conocerlos, esto se debe probablemente a la poca rela-
cidn existente entre estos y los campos laborales o tal vez --
porque no plantean ninguna solucidn a sus necesidades diarias.

En este sentido Carr y S. Kemmis manifiestan: " El postular --
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gle las sdluciones a los problemas educacionales puedan produ-
cirse’ en otro contexto tedrico que no sea el social e histéri-
Co en que aguellos han aparecido no solo revela una incapaci--
dad para apreciar el significado de la notable capacidad tedri
ca que los practicantes de la educacién poseen sino ademds deg
cuida que los problemas educacionales no se resuelven mediante
la conversidén de las soluciones tedricas en recomendaciones -~

técnicas aplicadas de manera mecdnica y pasiva ". (10)

Tomando en cuenta lo anterior se consider; al hombre como
ser social con capacidad de transformacidén social en base a su
interaceién con ésta, por tal razdn no es posible quedarse --—-—
con lo manejado por el discurso estatal, cuyo principal fin es
la funcionalidad de los individuos dentro del sistema social -
moderno, por el contrario como lo sefiala K. Kosik se debe bus-
car la esencia del fendémeno llendo mis alld de la pseudoconcre
cibén, entendida ésta como la parte externa, lo visible de un -~
fenémeno, aqguello tomado en cuenta por el individuo a través -
de su préctica utilitaria, de su relacién constante con el fe-
némeno sin llegar al analisis critico de las causas que lo pro
vacaron. Se pretende buscar a través del desarrollo de la pre-
sente investigacidn la esencia del fendmeno, para el\caso en -
este momento retomamos a K. Kosik cuando al tratar la forma de
acabar con la pseudoconcrecidén por medioc de la investigacidn -

sefiala tres grados que la comprenden:
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v 1)'As;milégi§n“mingq£oaa déx;a materia, pleno dominio del ma

/peg}a{iiqﬁlé}epﬁqigodqs los detalles histéricos posibles.

Z)Jaﬁélisis de‘las diversas formas de desarrollo del mate---
gig; mismo.

3) Indagacién de coherencia interna, es decir, determinacién

de la unidad de esas diversas formas de desarrollo ". an

El primero de estos pasos significa la recabacidn de in--
formacién seflalada en alglin momento como la delimitacidén en el
manejo del objeto de investigacién, iniciado con la exposicién
organizada de las experiencias de ambas sustentantes como ase-
soras en La Educacidén Media Bisica Abierta para Adultos y con-
la biisqueda de material tendiente a brindar bases tedricas al-~
desarrollio de ésta investigacidn. Esto permitid ordenar la ex-

posicidn en los capitulos presentes en éste trabajo.

En el segundo momento de investigacidn segiin K. Kosik se-
requiere analizar 1os conceptos tebrico metodolégicos tomados-
para comprender el fendmeno de nuestro interés asi como aque--
llas categorias relacionadas con éste, posteriormente por me--
dio del andlisis critico encontrar la esencia del problema de-

investigacién.

Por Gltimo por medio del andlisis y sintesis de los dos -

primeros se buscd dar juicios con bases tedricas para la inter
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_pretacidn ‘de 'los elementos conformadores de la educacién abier

ta para-adultos del nivel medio bisico.

Los momentos dialécticos descritos anteriormente no se =~
dan de forma tan mecanica como fueron expuestos, se hace asi -~
para facilitar la comprensidén de los mismos, entendiendo que -
dialécticamente cada uno de estos se interrelacionan en un mo-

mento determinado en la investigacidn para llenar poco a poco-

las deficiencias presentadas en ella.

Cuando se menciona la destruccidn de la pseudoconcrecidn-
se estd consciente de la relatividad de ésta por formar parte-
de un proceso histérico y social, por tanto no puede ser una -
verdad absoluta, sino una verdad relativa para el conocimiento
de nuestro objeto y de la experiencia originadora de ésta in--

vestigacién.

Por ser el aspecto educativo tan amplic es necesario to--
mar solo una parte de &l para asi intentar elaborar un andli--
sis estructurado de la mejor manera posible, por ello ésta in-
vestigacién intentd en un primer momento realizar un andlisis-
politico ideoibdgico de los planes y programas de la éecundaria
ablerta paré adultos; despuds de indagar los lugares donde su-
puestamente se encuentran estos documentos las sustentantes se

dirigen a ellos con la intensién de revizarlos, 1la biisqueda re
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olicitada, parece ser que nadie

infd;macién sobre la existencia de-

de:é§§1§;§; uqanfnvg§;igaci6n con los elementos disponibles co
mqﬂsogziég';}b;ps'deitexto correspondientes al nivel medio ba-
sico de adultos y algunos folletos. Se toman los libros del --
drea de Ciencias Sociales por considerar gue es en ella donde-
es mds factible detectar en mayor grado la carga ideolégica --
utilizada por el Estado en las sociedades inmersas en la moder

nidad para hacer la educacién funcional al sistema.

La consideracién anterior vendria a dar la razdén al enun-
ciado de Althusser (12) donde sefiala a la escuela como uno de-
los aparatos ideoldgicos del Estado, mediante el cual se pre--
tende " satisfacer " las necesidades del individuo, de la es--

cuela, del Estado y la nacién.

Como uno de los limites de la investigacidén se tomd solo-
la educacién de adultos a partir de los afios 70s, en dicha dé-
cada se observan cambios en ésta modalidad educativa por parte
de la S.E.P., aclarando que la educacidn de adultos desde la =
época colonial no ha escapado a los intereses del goblerno.

Después de la segunda guerra mundial las inversiones monopolig
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’>rincipa1mente norteameticanas invaden México, originando

una expansion en-la industria, el campo, el comercio, etc., és

ta;acgio ‘t:ae consigo la necesidad de conseguir mano de obra-

céiificéda.ﬁéra las diversas fuentes de trabajo generadas por-
la ampliacion de esos sectores. El gobierno busca entonces la-
manera de subsanar esa carencia elaborando primero un Plan Edu
cativo de 11 afios (1958-1964), posteriormente en 1975 redactan
dowla Ley Nacional ?e Educacidn para Adultos como medio masivo
Y eéoﬁémico de llevar la educacidén a los adultos de todo el --
baié, para tratar de elevar su cultura y con elio favorecer el

desarrollo del mismo.

Ia investigacidén llegarid hasta donde 1a informacidén sobre
el tema sea accesible, porque la investigacién estructurada --
por las diversas instituciones educativas sobre el tema de los
adultos del nivel medio bdsico es minima, o al menos asi pare-
ce, ya que a pesar de haber buscado en diferentes lugares la ~
referida informacién no fue posible encontrarla de ninguna ma-
nera (planes y programas), ni en cantidad suficiente; el dis--
curso politico maneja como relevante la difusién de la educa--
cién pero la realidad demuestra lo contrario, al presentarse -

tantos obstdculos para localizar dichas fuentes informativas.

Al inicio del trabajo se tenia la ambicidén de enriquecer-

1o con la investigacidn de campo, pero por factores de tiempo-
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‘ para elaporérlb.ﬁée:opté‘por ejarlo.en el andlisis de las ex-

pefiéﬂéfé%;abq}é ;de'ihferpretacién y-

éﬁéliéis,'éstg aportarailo. mentos tendientes a realizar la

Como objeto de: investigacion intereso el andlisis politi-
co ideologico dél nivel medio bisico para adultos en la modali
dad abierta, por la experiencia obtenida como asesora en cir-
culos de eétudio. El trabajo se dirige principalmente a los as
pectos polftico ideolbgicos de la modalidad educativa menciona
da, tomdndola como una unidad interrelaciocnada con todos 108 -
demds factores componentes de la realidad social como son el =
econdmico, el histérico, el social, etc.; para conformar la to
talidad concreta sefialada por K. Kosik, si en algin momento se
di cierta separacién de los elementos conformadores del objeto
de investigacién se hace con la finalidad de encontrar las re-

laciones entre estos.

Iniciaimente, altn antes de empezar la investigacién, se -
tenian ciertos supuestos originados por la experiencia y algu-
nos elementos conceptuales utillzados durante el desarrollo de
la Licenciatura; pero no se encontraba la forma tebfrico metodg
16gica de exponerlos, posteriormente con el andlisis de la teg
ria critica. la teoria de la reproduccidn y la corriente fun--

cionalista se obtuvieron elementos tebricos para expresarlos
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plantedndose de la siguiente forma:

- En un sistema inmerso en la modernidad el grupo hegemé-
nico determina los contenidos educativos, para salvar los posi
bles conflictos histdricamente determinados que hacen peligrar

el sistema prevaleciente.

- Los contenidos manejados en la educacidn secundaria ---
ablerta para adultos, pretenden homogeneizar la ideologia y a-

su vez mantener el orden prevaleciente.

- La masificacién de la educacidn a través del sistema --
trae como consecuencia la valorizacidén y/o desvalorizacién de-
la fuerza de trabajo. Un ejemplo es la expansidén de la idea de
que por medio de la certificacién educativa se acomoda al indi

viduo dentro del mercado de trabajo.

- La relacidn entre el campo laboral y los contenidos cu-
rriculares del sistema abierto del nivel medic basico para —--

adultos, tienen poca vinculacibn entre si.

~ La politica educativa que d& lugar a la educacién abiex
ta para adultos (gobierno Echeverrista), traza como unoc de sus
fines la movilidad social, ella todavia es cuestionable ya que

.
el acreditar un nivel no garantiza el ascenso econdmico y so--
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‘Resulta oportuno explicar 1o gque se entiende por hegemo—-
nia'y homogeneizar, para asi comprender como serdn utilizados-

ambos conceptos en el desarrollo del trabajo.

La hegemonia se 43 en el momento en que un grupo social -
logra unir sus fines econdmico politicos al de los grupos su--
bordinados, asumiendo la direccidn moral e intelectual de la -
sociedad. La hegemonia se refleja en los contenidos educativos,
se di en sociedades heterogéneas, apela al sentido de domina--

cibn, es disputada y estd en constante movimiento. (13)

Homogeneizar es un concepto utilizado por Emile Durkheim-
al tratar la corriente del funcionalismo, el autor sefiala la -
necesidad de establecer ideales intelectuales, fisicos y mora-
les en la totalidad de la sociedad, dichos ideales seran trans
mitidos por la educacién, a ésta accidén de transmitir los de~
nominados ideales el autor arriba mencionado le llama homoge--

neizar. (14)

1.3. EJE EPISTEMOLOGICO

Se elige para explicar el objeto de estudio referente al-

sistema abierto del nivel medio bdsico para adultos la corriep
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te .del Funcionalismo, la Teoria Critica.y la Teoria de la Re--
produceidn, ellas explican desde diferentes puntos y enfoques-
los procesos encontrados en una sociedad inmersa en 1la moderpL
dad como es la mexicana, estos fundamentos tedricos no son los
finicos ni 1os mejores, eso depende del criterio de cada inves-

tigador.

La corriente funcionalista se eligié porque presenta en -
su contenido elementos que ayudaradn a comprender aspectos de -
la educacidén media bisica para adultos, entre ellos podemos --
mencionar el tratar de lograr una mayor eficiencia de los indi
viduos dentro del sistema. Esta corriente tiene determinada --
concepcidén acerca del rol a desempefiar por la educacién para -
hacerla funcional al sistema. Por esa causa a partir de los --
aflos 60s, pero sobre todo en los 70s, se importan de Estados -
Unidos de Norteamérica lineamientos pedagégicos basados en el-
conductual funcionalismo, tendientes a modernizar el sistema -
educativa y poder dar solucidn a los conflictos sociales y eco

némicos por los que atravieza el pais en ese momento.

Giroux al reflexionar sobre la corriente funcionalista en
cuentra que ésta hace a un lado el anilisis sobre la relacidn-
de la escuela éon el poder, la lucha de grupos y 1la hegemonia~
social. Tal situacidn preocupa a los criticos de izquierda, --

ellos intentan encontrar el aspecto politico de la educacién, -
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'paran;;oﬂtb@}njénfénenta'el papel jugado por las escuelas en-
13“f?§Equ¢ci§n*déudesigualdades en sociedades como la nues--~-~
(A5 ) B ‘

74" Agimismo Roberte Follary enuncia: " la cultura de la cien
cia 'y la técnica, del disciplinamiento y ordenamiento producti

vistas, choca con la cultura previa de los sujetos ". (18}

En la educacidén para adultos del nivel medio bésico encon
tramos dentro de los libros de texto, objetives conductuales -
pertenecientes a la Taxonomia de Bloom, estos estan redactados

en términos de conductas observables.

Lo expuesto hasta aqui sobre la corriente funcionalista,-
tiene como finalidad dar al lector un panorama general del pog
que se elige ésta para fundamentar epistemoldgicamente el obje
to de estudio. Basicamente se pretende demostrar la contradic-
cién existente entre el discurso oficial, los libros de texto-
y la practica cotidiana de los asesorados y asesores del nivel

medio biAsico abierto para adultos.

La sustentante de la presente investigacidn temando en-
consideracidn la experiencia obtenida en los circulos de estu-
dio, en la lectura critica de los libros de texto y en el conp

cimiento del Plan Nacional de Educacion para Adultos conside--
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ran que el curriculum de la Educacidén Media Bisica Abierta fue
creado con elementos netamente funcionalistas, por tanto no lg
gran llevar a asesgorados y asesores a la adquisicidén de postu-
ras criticas, analiticas y autodiddctas como suele exponerlo -
el discurso oficial, por el contrarioc reorganiza en el curricu
lum los aspectos ideoldgico politicos de acuerdo al momento ~~
histdrico de la sociedad mexicana para transmitirlo medlante -
los libros de texto a los educandos, favoreciendo con esto las
actitudes doéciles de los individuos y contribuyendo asi a la -
preservacidn del orden social establecido por el grupo hegemd-

nico.

Como contraposicién a la corriente Funcionalista se utili
za la Teorfa critica y la Teoria de la Reproduccién, por la ex
plicacidn expuesta sobre las contradicciones originadas en el-
proceso educativo en un sistema planteado en 1la modernidad.

En cuanto al concepto modernidad Norbert Lechner (17)

re-
flexiona de la siguiente manera: los paises de América Latina-
bajo el impacto de la modernidad se constituyen, la socledad -
tiene que crear a partir de s{ misma su propia normatividad, -
ese orden autodeterminado no puede reclamar garantia alguna.

Aqui 1a politica toma un lugar privilegiado en la produccidn -~

del orden social, la articulacion de colectividad y pluralidad

es pretension de la democracia, pero la heterogeneidad de la -
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sociedad cqntradicéila homogéheigad supuestamente existente en

el’ plano qqqcebgué;fpa a banzafmla soberania del pueblo.

La Teoria critica recbnoce la existencia de grupos intere
sados en 1ograr,ei QQmihio de los pueblos mediante el pensar,-

(18) un proceso cri-

por esto se hace necesario segiln Habermas
tico con voluntad politica de accién, tendiente a superar las-
contradicciones sociales, todo ello mediante la reflexidn y --

prictica dialéctica de la lucha politica de los grupos con la-

finaiidad de emanciparse.

Con ésta exposicidn descriptiva de los fundamentos de la-
Teoria Critica, se observa la existencia de otra forma de con-
cebir el proceso mediante el cual los integrantes de una socie
dad pueden y deben crear mecanismos para rebasar las discrepan

clas presentes entre los componentes de la misma.

La Teoria de la Reproduccidn mostrarid de gue forma la ac-
cién pedagdgica, es utilizada por el grupo hegemdnico para man
tener la continuidad del sistema social, cultural y econdmico-

de un pais.

Con el andlisis de estos fundamentos tedricos se pretende
encontrar el camino para identificar con claridad las contra--

dicciones del proceso educativo en cuanto al discurso oficial-
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dél Eghado transmitido por la S.E.P. y la realidad social, en-
sintesis esas son las lineas constituyentes de la politica edn

cativa dominante

La investigacién accidén, es la indagacidén autorreflexiva-
de los participantes en situaciones sociales tendiente a mejo-
rar sus propias pricticas, situacidén en la cual se encuentran-
las sustentantes, intentando reconocer los aclertos y errores-
del curriculum de la Educacién Media Bisica Abierta para corre-

gir y perfeccionar la practica educativa de las mismas.

En el capitulo siguiente se profundizari sobre los enfo--

ques epistemoldgicos aqui descritos.



IX.- LA'EDQCAC;ONVA_TRAVES DE DOS ENFOQUES

DIFERENTES

2.1. JUSTIFICACION DE LAS CORRIENTES TEORICO SOCIALES Y SU RE-
LACION CON LA EDUCACION.

Resulta conveniente exponer el apoyo tedbrico sustentador-
de la investigacidn a elaborar, para asi poder explicar el ob-
jeto de investigacidn del presente trabajo. Se pretende anali-
zar la realidad circundante al objeto de estudio para noc perma
necer en un nivel descriptivo, por el contrario se intenta re-
basar la parte fenoménica del objeto de investigacidn y median
te un mayor conocimiento sobre éste, 1llegar a la explicacidn -

de la realidad a través de sus contradicciones.

Para elaborar el andlisis de la parte del proceso educati
vo elegido en éste trabajo, se toman los conceptos sociales em
pleados por: la corriente del Funcionalismo, la Teoria cribica
y la Teoria de la Reproduccién, Esta seleccidn se realiza ﬁo -
porque sean los finicos o mejores apoyos tedbricos, sino porque-
de una u otra forma aportan los elementos necesarios para la -
comprensibn del fendmeno educativo desarrollado en éste caso‘o

sea la educacidn abierta.
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Se. selecciona'el Funcionalismo por ser la corriente so---

cial imperante as’practicas en_Mexico, pais con carac

rn dad, por tanto no es posi-

obje-

Se opta por la Teoria Critica al encontrar brinda ésta --
elementos teorico conceptuales con miras a realizar el andli--
sis de un fendmeno social como el expuesto aqul, ésta concibe-
a los fendmenos de este tipo desde la perspectiva de la totalj
dad concreta, viendo la realidad social no como elemento aisla
do sino como producto de la interrelacién de conceptos, ideas,
condiciones materiales, econémicas e histdricas. Con la inten-
cién de que el andlisis del curriculum de la Educacién Media -
Pdsica Abierta para Adultos tome en cuenta los elementos sufi-
cientes para tal accién, se decide tomar como apoyo tedrico ~--
ademds de los ya descritos, aspectos desarrollados por Gramsci

relacionados con el aspecto social.

Finalmente es indispensable considerar los componentes em
pleados por los autores dedicados a investigar la Teoria de la
Reproduccidén, con el objetivo de comprender como la educacidn-
contribuye a continuar manteniendo hdbitos sociales y cultura-
leg, producidos y establecidos por un determinado grupo con la

autoridad suficiente para transmitirlo a todos los integrantes
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de la sociedad.’
‘Con la aplicacién al objeto de estudio de los aspectos -~
descritos énteriormente se intenta superar la pseudoconcresidn
para llegar a la esencia del fendmeno.
A continuacidén se explican de manera breve los fundamen--
tos tedricos relacionados con la parte de la realidad educati-
va a analizar en su conformaciédn politico ideoldgica.

2.1.1. Funcionalismo

Emile Durkheim en su libro Educacidn y Sociolegia, sefiala

aspectos tendientes a lograr la explicacidén de la coxriente sQ
cial denominada funcionalismo, tomaremos de su obra 1os puntos
claves para el entendimiento de ésta corriente. El autor reco-
noce la existencia de dos tlpos de seres, a uno le dencmina --
ser individual y a otro ser social. E1l llamado ser individual-
es aquel formado por sus propios estados mentales, dicho en ~-
otras palabras, es el constituido por el comportamiento pro---
pio, real, presentado por cada uno de los individuos indepen--
dientemente de las pautas culturales y/o sociales a que estd -

sujeto.

El ser social es considerado como un " sistema de ideas,-
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de sentimientos y ‘de cosbumbres ﬂ, los cuales expresan la per-

sonalidad _g;ng rupos a que pertenece el sujeto. Como -

e;emploa de grupos que influyen en la formacidén del ser social

es posible mencionar. 1a escuela, la religién, el trabajo, los

medios de comunicacion, etc.

El ser humano a diferencia del animal escribe Berger P. -

(19), continfia su desarrollo interrelacionindose con -

Luckman
su ambiente. Ese ambiente es de tipo natural y humano, ubican-
do dentro de lo humano el orden cultural y social. Las forma--
ciones socio culturales moldean a los hombres de una manera eg
-pecifica, dicho de otra forma " el hombre se produce a s{ mis-
mo ". Por tanto la existencia humana tiene estabilidad al pro-
venir de un orden social producido por la actividad humana du-

rante las diferentes etapas histéricas, ésta actividad es cons

tante.

La formacidén del ser social se problematiza cuando un gryu
po social tiende a hegemonizar y dirigir ésta accién con inten

ciones especificas para beneficio propio.

Durkheim sefiala la existencia de diferentes tipos de edu-
cacién, estos serdn tan milltiples y variades en la medida que-
se desarrollen diferentes capas sociales. El autor se refiere-

a la educacidn institucionalizada transmitida avtravés de 1a -
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escuela.an”la escuela se comunica 1a historia ¥ legitimacién-

de ‘ina sociedad.

La educacién no puede ser la misma para todos los indivi-
duos integrantes de una sociedad, dado que cada uno va a desem
pefiar funciones diferentes dentro de ella, pero ain asi exis--
ten forzosamente clertos elementos comunes para todos los suje
tos pertenecientes a ella. Por tal razén se habla de la exis--
tencia de ideales intelectuales, fisicos y morales comunes a -
la totalidad de la sociedad; dichos estados fisicos e intelec-
tuales serdn transmitidos por 1a educacién para lograr homoge-

neidad entre sus miembros.

Lo expresado por Emile Durkheim se enriquece con la aseve

racién de Berger P. Luckman en su obra La construccidn social-

de la realidad (20} donde asegura que las instituclones tien--
den verdaderamente a la cohesidn social, algunas relevancias -
son comunes a todos aquellos individuos formadores de la comu-
nidad, no obstante existen muchas dreas de comportamiento so--
bresalientes sdélo para ciertos tipos, esto conlleva una dife--
renciacién incipiente al menos en lo referente a estos tipos,-
al asignarseles significados relativamente estables basados --
tal vez en diferencias pre-sociales, el sexo por ejemple o en-
diferencias surgidas en la trayectoria de la interaccidn so---

cial, " como las engendradas por la divisién del trabajo ".
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- Esta, aseveracién no-quiere decir gue,todas las &reas de--

ban integrarse’eniun

tener por:

ésta corriente la accidén que tendrd como fin 1a -
socializacidn de los individuos que no han alcanzado la madu--
rez suficiente para integrarse a la vida social. Cuando et hom
bre estd socializado, es cuando ha reconocido estar llamado a-
desempefiar un determinado rol dentro de la sociedad, se ha da-
do cuenta de poseer ciertas aptitudes y habilidades afines pa-

ra realizar satisfactoriamente ese rol.

Con relacién a la funcidén otorgada por E. Durkheim a la -
institucién educativa Berger P. Luckman reconoce: " A nivel --
pre-tedrico ... toda institucién posee un cuerpo de conocimien
to de receta transmitido, o sea, un conocimiento, que provee -~

las reglas de comportamiento institucionalizade ". (21)

La educacidén toma como base para desarrollarse la pasivi-
dad del sujeto, para ayudar a éste a convertirse en un indivi-
duo que desempefle un papel provechoso en la sociedad; asi la -
aceién educativa serd ejercida por la generacidn adulta sobre-
aquella que a@n no ha alecanzado un grado de maduréz suficiente

para desenvolverse en la vida soclal.
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La descripcidn del ser gocial es mds comprensible si se -
tiene en cuenta la afirmacidén de B. P. Luckman (22), toda ins-
titucidén debe contar con una legitimacién, dicho de otra forma
modos para explicarse o justificarse, no por parecer menos ---
real sino porque la realidad del mundo social adgquiere mayor -
masividad en el transcurso de su transmisién, dicha realidad -
es histérica y las nuevas generaciones la reciben como tradi--
cién mis que como recuerdo biogrifico, todos los nifios reciben
y deben saber una misma historia, para ello el orden ingtitu--
cional elabora una " cubierta correlativa de légitimaciones,--
formando asi una capa protectora de interpretacién " tanto cog

noscitiva como normativa.

" Al hablar de orden social precisa que éste es un produc
to humano ... realizado por el hombre en su continua externali
zacién ». (23) g5 decir el orden social no se da de manera big
16gica, ni deriva de 1as " Leyes de la naturaleza " es produc-

to de la actividad humana, como se enuncidé anteriormente.

La educacién por ser una funcién social es monopolizada-~-
por la institucién, ella estd sometida a su control aln cuando
sea impartida en escuelas particulares; la funcidén de educador
debe desempefiarla quien ofrezca las garantias especiales de --
las cuales el Estado puede ser tinico juez. La vida sociél se -

ha complejizado y por esto requiere para su funcionamiento apo
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yarse en la teoria, en el pensamiento razonado, por éste moti-
vo;la,sociedad‘exige a sus miembros cultura tedrica 'y la impo-
ne.como obligacién. La sociedad inculca en las conciencias ---
ideas y sentimientos tendientes a ayudar al sujeto a vivir den
tro.de ella, asi " el hombre no es hombre mas que porque vive-

o (24),

en -sociedad de esta manera a la sociead debe el sujeto

el hecho de haber rebasado la condicién animal.

Para Durkheim y para la corriente funcionalista en gene--
ral motivo de preocupacién es el mantener y asegurar la armo--
nia social, para lograrlo es indispensable la funcidn de la -~
educacién, porque ella garantiza las conductas adecuadas, adap

tadas a los valores generados por la sociedad.

Se ha utilizado el término institucidn, razén por la cual
conviene explicar tal concepto. Desde la perspectiva de B. P.-
Luckman (25), 1a institucién parte del hecho de considerar ia-
actividad humana como proveniente del habito, com la ventaja -
psicolégica de restringir opciones o toma de decisiones, favo-

reciendo as{ la especializacidn de la actividad misma.

Fomenta la existencia de tipificaciones de personas y de-
acciones histdricamente producidas con la finalidad de ejercer
control sobre ellas, asi preveeri acciones de los sujetos moti

vando la divisién del trabajo. La transmisién de los hechos sg
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ciales institucionalizados hacia nuevas generaciones es la so-

cializacidén desarrollada por E. Durkheim.

La corriente funcionalista desarrollada por Durkheim, tu-
Vo como marco para su desenvolvimiento el siglo XIX, en &l se-
dieron grandes avances en la industria y en las ciencias huma-
nas. Es el iniciador de la Sociologia de la Educacién porque -
considera el aspecto educativo como algo de cardcter inminente
mente social, por tanto es un fenémeno real con caracteristi--
cas para analizarse tedricamente; entendiendo lo tedrico como-

la observacidn de los hechos sociales.

2.1.2., Estructural funcionalismo

Avanzando en las concepciones tedrico metodoldgicas se en
cuentra otra corriente cuyos contenidos teorizan en torno a --
una sociedad mds compleja que la conocida por Durkheim, ésta ~
corriente se desarrolla principalmente en Inglaterra Yy en los-
Estados Unidos de Norteamérica, ella es el estructural funcio-
nalismo. Este concibe a la educacidn como fendémeno social; por

fenémeno social se entiende dentro de ésta corriente una es-—-~

tructura, y ella cumple una funcidén necesaria al sistema.

Esta corriente reconoce términos importantes, uno de ----

ellos es la estructura, tratada por Parsons como " el conjunto
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de propiedades de las partes componentes de un sistema, sus re
laciones y combinaciones que, para un conjunto particular de -
propbsitos analiticos pueden tratarse légica y empiricamente -

como constantes dentro de limites definidos ", ¢26)

aAsi se tiene que se debe partir del analisis global de de
terminada sociedad para reconocer las necesidades esenciales -
generadas dentro de ella, y en base a ese estudio lograr la --
existencia, renovacidn, integracidn y supervivencia de la mis-

ma.

Se hace indispensable justificar tedricamente la incorpo-
racién de los roles al sistema social, para entender el por --
qué de los papeles desempefiados por cada uno de los individuos
que forman la sociedad. Cuando el sujeto tiene determinado su-
rol es debido a la internalizacién de ciertas acciones a se---
guir dentro de la sociedad, esto quiere decir se vuelve funcig
nal al sistema. Si estos roles se desapartan de una continui-
dad social y armbdnica, se introduce entonces el concepto de 1la
disfuncionalidad del individuo; para contrarrestar tal amenaza
es necesario que ese individuo o grupo de individuos disfuncig
nales al sistema, sean integrados a él, para asi terminar con-
las contradicciones sociales y conseguir de nueva cuenta la es
tabiiidad del sistema. Para obtener el funcionamiento correcto

de la sociedad, segiin ésta corriente, se crean instituciones y
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subsistemas cuya funcidn es precisamente la de mantener el or-

den social establecido.

Dicho orden social se obtiene por medio de las institucio
nes, estas tienen como finalidad integrar al individuo por me-
dio de la socializacidn del mismo. Socializacién que cambiari-
la cultura propia de é1, por la correspondiente al grupo de --
los integrados, por este motivo unc de 1los intereses del eg---
tructural funcionalismo es la comprensidén de las relaciones --
existentes entre los diferentes grupos de la séciedad, asi tam
bién, dentro de cada uno de ellos para conocer los mecanismos-
que constituyen la unidad del grupo, esto con la finalidad de-
crear estructuras escolares; la funcidn de estas serd entonces
la asignacién de roles futuros dentro de la divisién social --

del trabajo.

Actualmente los argumentos del estructural funcionalismo-
pueden considerarse vigentes desde el punto de vista de enten-
der a las instituciones como mecanismos de " control social "-
para quienes de una u otra forma intenten desviarse de lo pro-
gramado por ellas. Funcidén de la institucién es mantenerse se-
gin Luckman ain sobre el intento individual o grupal de crear-

nuevas definiciones de la realidad social.

La escuela es la institucidn socializadora, creada para -
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brindérva~;o§:individuos la cultura a través de la que se di-~-
fundira la.situacidén del sujeto y permitiri la movilidad so---—
cial del mismo. Para comprender la movilidad social se debe se
‘fialar el reconocimiento de esta corriente hacia el hecho de -—-
que la sociedad est§ dividida en estratos, y ellos admiten la-
movilidad o ascenso a través de la adquisicidén de la cultura ~

obtenida en la escuela, para desempefiar determinado rol.

Los roles hacen su aparicién cuando en una colectividad -
las tipificaciones de conocimientos objetivizados son comin a-
todos. Cuando los individuos desempefian su rol, en el momento-
de internalizar dicho rol, el mundo se torna real para ellos -
de forma subjetiva. " Todo comportamiento institucionalizado -
involucra " roles ", y estos comparten asi el cardcter contro-

lador de la institucionalizacidén *. (27)

" En el curso de la historia, los roles que representan -
simbdlicamente el orden institucional total se han localizado-
las mds de las veces en las instituciones politicas y religio-

sas ", (28)

La complejizacidén de las sociedades requiere la especiali
zacidén de las habilidades y destrezas de los individuos, estas
serdn medidas por los niveles educativos acreditados por el su

jeto y aqui aparece un mecanismo de seleccidn social. Por tan~
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to . la escuela serd la encargada de brindar los mencionados ni-
veles educativos. La estructura escolar cambiard al ritmo gue-
las téecnicas de las sociedades demanden nuevas destrezas y ha-
bilidades; y asi la educacién institucionalizada seguiri sien-

do - funcional al sistema.
2.1.3. En busca de la funcionalidad técnica de la educacién

Un elemento conceptual trabajado por la corriente funcio-
naiista en el marco histérico de 1a sociedad industrial, es la
nocidén de eficiencia y calidad, ambos conceptos son utilizados
en 1a educacidédn en los afios 60s después de la segunda guerra -
mundial para salvar la crisis existente en Estados Unidos, me-

diante un producto educativo preparado con calidad.

Por la razén anterior se busca en la Psicologia, la con--~
cepcidn de aprendizaje con miras a refuncionalizar la educa---
cidn, procurando obtener una mejor calidad; de esa manera la ~
concepcidn funcionalista de la educacidn busca nuevas explica-
ciones, por ejemplo en 1la Psicologia en cuanto se refiere a la

seleccibn y capacitacidn del personal en las industrias.

Es en este momento cuando se pone atencién en el conduc--
tual funcionalismo, &1 tiene como base la conducta observable-

del individuo, susceptible de medirse por medio del uso del mé
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todo:experiméntal como cualquier otra ciencia y concediendo a-

.. ésta area un caricter " objetivo ".

Este proceso no es tan esquemidtico como se presenta, pero
se hace referencia a grandes rasgos del conductual funcionalis

mo para resaltar su origen y finalidades.

El conductual funcionalismo tiene como finalidad estable-
cer determinadas conductas en el individuo, itiles para =su pos
terior eficiencia en el campo laboral y social. De manera si--
multinea se di la corriente de la tecnologia educativa, ella -
tiene como base la elaboracidn de objetivos educativos, a tra-
vés de los cuales se definen las conductas perseguidas en la -

elaboracidén de un programa determinado.

La adopeidn de ésta corriente educativa vid a ser la conse
cuencia de concebir una estrecha relacidn entre el progreso --
cientifico y tecnolégico, con el desarrollo de los paises cons
tituidos en la modernidad. Es decir se considera al desarrollo
comoe un producto del sistema educativo, por tanto la relacién;
entre economia y educacién es de naturaleza * técnica " debido
a la creciente complejidad surgida en el campo de la tecnolo--

gia.

Desde ésta concepcidén la respuesta al atraso de las socig
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dades subdesarrolladas, es consecuencia de la ineficacia y fal
ta de calidad del sistema educativo; este enfoque privilegia -
mis el cardcter técnico sin darle igual peso a otras dimensio-
nes de la realidad, como son la econémica, la tedrico ideoldgi
ca de los paises atrasados y que padecen la dependencia. Asi -
visto el problema por el funcionalismo urge introducir cambios
en el sistema educativo escolarizado, para tratar de ascender-

hacia niveles de calidad mayor.

Estos motivos explican la orientacidn hacia la Psicologia
conductual para buscar métodos, técnicas y procedimientos que-
garanticen de forma comprobable y cuantificable los objetivos-

" cientificos de 1a educacidn ".

La educacién abierta para adultos presenta en su estructu
ra aspectos descritos por la corriente funcionalista, entre eg
tos encontramos la insistencia de homogeneizar aspectos inte--
lectuales y morales en los sujetos que ingresen a las institu-
ciones educativas, ésta accidn se encuentra descrita en la Ley
Nacional de Educacién para Adultos articulo 2, al sefialar que-
ésta modalidad educativa permitira al adulto acrecentar la cul
tura y fortalecer la conciencia de unidad entre los distintos-
sectores que componen la poblacién. La educacidn abierta se a-
poya en el conductual funcionalismo, y asi lo demuestra al ela

borar objetivos conductuales para la formacidén de planes y prg
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gramas de estudio, la S.E.P. tiene criterios bien definidos pa
ra’ la- elaboracidn de aquellos. No solo se plantean objetivos,-
ademds se sugieren actividades de aprendizaje, de evaluacién y

bibliografia,

El tema de la tecnologia educativa serd ampliado poste---
riormente en otro capitulo, cuando se trate la elaboracién del

curriculo, por éste motivo solo se enuncia de forma breve.
2.2. LA TEORIA CRITICA Y LA EDUCACION

Serin descritos ahora los conceptos utilizades por la teo
ria critica, estos permitirdn tener una perspectiva diferente-
a la expresada por la corriente funcionalista, asi mismo se en
contrari el apoyo tedrico para brindar una alternativa a la ma
nera de desarrollar los contenidos temidticos de la Educacidn -

Ablierta para Adultos.
2.2.1. Perspectiva de grupo social

La teoria critica sostiene gque la conciencia individeal -
aparece desde el nacimiento del individuo, esta se nutre de to
das y cada una de las experiencias adquiridas en la vida dia-~
ria del hombre, influye en la formacidn de dicha conciencia y-

en su posible transformacidn el grupo social al que se pertene
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Ce en su contradiccidn con el grupo antagénico, as{ como la fa
‘milia, los amigos, las condiciones de vida, las condiciones sgo
ciales, las relaciones de produccién, etc.; cada uno de los ag
pectos anteriores unido a las particularidades inhatas del in-
dividuo forman en éste un cardcter personal que solo termina -

con su muerte.

La teoria critica concibe a2 la sociedad como susceptible-~
al cambio y a procesos de transformacidn, impulsado por elemen
tos contradictorios en aparente unidad y conflicto permanente.
Esos elementos son los llamados grupos sociales, o sea indivi-
duos unidos por intereses sociales independientes de sus dife-
rencias naturales. La divisién de la sociedad en grupos es re-
sultado de causas econdémicas e histdéricas, cuyo origen es la -
divisién social del trabajo. Es gracias a la divisidén social -
del trabajo como llega el momento de separar el trabajo manual
del intelectual. Junto con ésta se desarrolla la propiedad de-~
los medios de produccién, originando el surgimiento de grupos-
sociales que ocupan un lugar diferente en la produccidn Bo~—--
cial, los factores anteriores se unen para dar paso a la desi-

gualdad social o a la formacidn de estratos.

La divigién social es resultado de un procesgo histdrico -
porque esta cambia en base al modo de produccidén de cada siste

ma y a la formacidén social en particular.
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La beoria cri ica reconoce en’ .las relaciones de produc---

cion en una” sociedad con. grupos antagonicos relaciones de ex-~

plotacion dqminacign_y subordinacidén entre los mismos. Los --

coqf;ictds dgsatadpsAentre esos grupos conformadores de la so-

cié@aq‘moderna se deben a los diferentes intereses de estos, -

originando la lucha politica con la finalidad de emanciparse.

La teoria critica colabora con ese interés emancipatorio-

(29) procurando filtrar los procesos histéricos

segin Habermas
distorsionantes de los significados subjetivos para conseguir-
la libertad y la autonomia racional. Para llegar a la consecu-
cién de ese objetivo conviene emplear la metodolegia de la cri
tica ideolégica, consistente en atender la forma social median

te la cual se subyuga a los pueblos, poniendo especial aten---

cién en el pensar tendiente al dominio.

La critica ideolbgica aparece de la problemitica cotidia-

:

na con la finalidad de solucionarla. Por tanto la teoria criti
¢a es " un proceso social que combina la colaboracibn en el --
proceso de 1la critica con la voluntad politica de actuar para-
superar las contradicciones de la accidn social y de las insti

s . : - . . 30
tuciones sociales en cuanto a su racionalidad y justicia ".( )

Tal teoria abordari la praxis critica o sea integrar la -

teoria préctica en la reflexidn y accién dialéctica de la lu--
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cha politica realizada por los grupos. Ante estos argumentos -
podria pensarse que la educacidén para adultos es un intento pa
ra la toma de conciencia del individuo, de hecho asi se redac-
ta. en la Ley Nacional de Educacién para Adultos en sus objeti-
vos. La educacién como transmisora de ideologia hegemdnica no-
puede ayudar a la toma de conciencia en el plano de entrar en-
contradiccidén con los intereses del grupo dominante, por el —-
contrario, intenta unir los intereses de los grupos antagdni--
cos a los suyos. La educacién es una practica del grupo hegemd
nico en constante movimiento para lograr contrarrestar los de-
safios ocasionados por los grupos antagbénicos. Por tanto la —-
conciencia no se obtiene en la escuela o con la educacidn ins-
titucionalizada, en este caso con la educacién abierta para ~-
adultos, sino en la lucha de grupos, cuando los intelectuales-

orgdnicos se unan a los intereses de los grupos antagdnicos.

Se hace necesario tocar la relacidn existente entre grupo
social y marginalidad, para encontrar quién se vé mds afectado
por esta realidad, asi como conocer sus principales caracterig

ticas.

2.2.2. La marginalidad desde el punto de vista de grupo social

antagénico.

Los grupos sociales no han sido los mismos desde su apari
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cidn ellos estdn determinados por el periodo histérico en que-
se desenvuelven, asi podemos hablar.de.esclavos y amos dutante
el esclavismo; de siervos y sefiores feudales durante el feuda-
lismo; de burguesia y proletariado en el capitalismo; observin
dose como al cambiar el modo de produccidén se transforman tam-

bién las estructuras sociales.

Francisco Gémezjara (31) afirma existen clases fundamenta
les y clases secundarias, reconoce en el modo de produccién ca
pitalista cinco sectores diferentes ellos son: financiero, in-

dustrial, comercial, agrario y burocréitico empresarial.

El sector financiero maneja el dinero de los bancos; el -
sector industrial estd formado por los duefios de las fa3bricas;
el comercial estid representado por los comercios de autoservi-
cio; el sector agrario acapara las mejores tierras del pais, -
el crédito agricola y el agua de riego:; por dltimo el sector -
burocrdtico empresarial se vincula estrechamente a Los politi-
cos que manejan el Estado formado después de 1la Revolucidn de-
1810, y por medio de &1 se han convertido en componentes impor
tantes de una formacidn social capitalista, algunas fracciones
de éste gector se encuentran ligadas al capital norteamericano
a pesar de autollamarse nacional y partidario del pueblo en ge
neral. Intentando relacionar los fundamentos de la teoria cri-

tica con el estudic de Francisco Gémezjara se intuye que los -
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sectores descritos anteriormente son llamados ahora en la mo--
dernidad grupo hegemdénico por poseer ellos en conjunto el con-

trol econdmico, polftico y social del pais.

El mismo autor habla de-otra clase fundamental, el prole-
tariado, también compuesto por varios sectores; se entiende co
mo proletariado a todos aquellos individuos desposeidos de 1los
medios de produccidn, por lo tanto deben vender su fuerza de -
trabajo intelectual o manual para poder subsistir. Para acla--
rar este punto seflalaremos 10 que el profesor Pézas dice al -~
respecto, basandonos en la misma fuente consultada anteriormen
te, &1 reconoce tres variantes en el proletariado que son: el-

semiproletariado, el subproletariado y el lumpemproletariado.

El semiproletariado esti integrado por los individuos ex-
pulsados del campo y ocupados en los servicios domé&sticos de -~
l1a ciudad, en las obras de construccidn, en los comercios ambu
lantes, etc.: el subproletariado estd formado por los recolec-
tores de frutas y los trabajadores ocasionales y/o temporales;
finalmente el lumpemproletariado estid integrado por todos los-
individuos desocupados de la sociedad por ejemplo los vagos y~
delincuentes pobres. Los sujetos descritos anteriormente por -
el profesor no tienen garantizado un empleo remunerado y en un
momento dado van a formar la gran maga gue Se conoce con el --

nombre de desocupados. Es preciso sefialar que la desocupacidn-
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no es solo un accidente histdérico, temporal, sino que se ha --
presentado a lo largo de la historia de México, aparece desde-
la conquista espafiola y ain hoy existe. El sistema trata de ~--
ocultar su responsabilidad en la formacidn de los desocupados,
a través de la propaganda de valores que responsabilizan al de
socupado de su propia situacién. Tal propaganda argumenta como
raiz del problema el hecho de que el individuo perteneciente a
la sociedad rural, al pasar a formar parte de la socledad urba
na se pierde en este proceso conflictivo y no se adapta al mis
mo, por tal motivo cae en las actividades " antisociales " y -
es en ese momento cuando ingresa a las filas de los margina---
dos, de los inadaptados, de los formadores del ejército indus-

trial de reserva.

Se reconoce otra clase dentro del capitalismo denominada-
clase media, ésta encuentra dentro de sus componentes a 105 --
" médicos, abogados, artistas, ingenieros, personal técnico; -
trabajadores cientificos y de la ensefianza ". (32)

En el México moderno las clases sociales existentes en el
capitalismo y tratadas anteriormente, se convierten en los gru
pos antagdénicos, si bien camﬁia la manera de denominarlos su -

situacidén social, politica y econdémica prevalece.

Al intelectual no se le encasilla dentro de determinada -
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clase, porque su posicién es independiente en la produccidn de

bienes materiales.

De ésta manera se han explicado algunos factores de la --
marginalidad en un pafs como el nuestro, asi como algunas con-
sideraciones para diferenciar los grupos sociales presentes en

la sociedad de acuerdo a la ocupacidn de los individuos.

Ahora hablaremos de como se di la marginacién en una so--

ciedad subordinada.

2.2.3. La marginacibn en una sociedad subordinada al modo de -

produccién moderno

Para los funcionalistas las personas no integradas a la -
sociedad son consideradas seres marginales, residuos del siste
ma, por lo tanto disfuncionales o afuncionales al mismo. Bea--

triz Castilla de Gasque en su articulo Marginados o ejército -

industrial de reserva, sefiala como indicadores a utilizar para

definir a un grupo como marginal: el tipo de ocupacién y el --
grado de productividad de una persona. Para avalar el concepto
de marginado, el funcionalismo se apoya tebricamente en el dua
lismo estructural enmarcado en el contexto histéricc del colo-
nialismo; que deja como huella la existencia de sociedades di-

ferentes, originadas por la relacidn de dos mundos desligados=-
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e independientes entre si, formando de ésta manera el grupo de

los integrados y el grupo de los marginados.

Como alternativa para integrar al grupo marginado, el fun
cionalismo considera necesario que estos cambien sus actitudes
ideas, valores, etc., tradicionales, por las ideas, valores y-

actitudes del grupo de los integrados.

En la sociedad capitalista el marginado es el individuo -

poseedor de poca o nula calificacidén de su fuerza de trabajo.

Por otro lado la teoria critica sefiala como origen de la-
marginalidad, el proceso de acumulacidén capitalista en desarro
llo constante, la industria moderna descansa en la constante -
absorcidn y formacidn del ejército industrial de reserva; gra-
cias a él1 puede expandirse a su antojo. Este contingente dispo
nible representa una palanca para la acumulacidn de capital, -
siempre dispuesta a brindar sus servicios al capital, en el mo
mento y lugar que la expansidn capitalista lo requiera: no im-
portando que los ingresos que reciba sean infimos.

(33), distingue en la nueva economia crea-

Anibal Quijano
da por el desarrollo, dos sectores: el marginal y el hegeméni-
co. El primero estd representado por el proceso de industrialj

zacién dependiente, ya que los trabajadores no encuentran la -
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‘ubicacibn "dentro de algunos de los roles ocupacionales bisicos
y subsidiarios del nuevo sistema industrial. El segundo estd -
formado por el capital extranjero, operando con tecnologia ---

avanzada y obteniendo una elevada productivida&.

De acuerdo con los funcionalistas los marginados son per-
sonas inadaptadas socialmente y por tanto disfuncionales al --
sistema. Por ello deben cambiar sus actitudes, valores, ideas,
etc., tradicionales (conocimiento informal); por ideas, valo--
res, etc., de los integrados. Por otro lado tenemos gque también
se considera marginado a la persona acreditada con poca o nula
calificacién laboral. Atendiendo estos dos aspectos los cuales
seflalan a un individuo como marginado, se considera que la es-
cuela cumple con estas dos funciones; por un lado en base a --
los contenidos educativos realiza la transmisién de ciertos va
lores, conductas, etc., y por el otro lado sirve para avalar -
la fuerza laboral, sirviéndose de la calificacidn y certifica-

cibén educativa.

La educacidn abierta para adultos puede verse como una eg
trategia planeada para acallar protestas ocasionadas por. la -~
marginacion social de los individuos en nuestra sociedad, apre
ciada especialmente al sefialar en la Ley Nacional de Educacién
para Adultos como objetivo de ésta el brindar la oportunidad a

todos los componentes de la sociedad acceso a la educacidn, ya
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:que,e;la‘;gsfﬂaké,xos elementos necesarios para certificar sus
.hahilidadeé_y'asi podréd vencer sus deficiencias y avanzar eco-
némica y socialmente dejando de ser marginado.

En la modernidad dice Cesar Carrizales lo claro en-

(34)

.
vuelve a la razbdn, convirtiéndose en el objetivo de los objeti
vos llevandonos a no cuestionar nada, esto se observa en la --

elaboracidn del curriculum mediante la programacidén de conduc-—

tas observables.

El concepto de eficiencia se filtra en la teoria curricu-
lar probablemente en los afios 40s segin el autor antes mencio-
nado, mads que pensamientos criticos se expresa aqui el propdsi
to de formar pensamientos capacitados y actualizados para la -
produccién. La critica en la modernidad es controlada y limita
da. Otro concepto utilizado es el de velocidad para llevar a -

la educacidn a la par con el progreso y/o el desarrollo.

Por tanto " mediante la organizacién social y técnica de-
la sociedad el hombre ha logrado dominar la naturaleza, pero a
1a vez ha levantado a sus espaldas una sociedad que es regida-
por intereses abstractos del Capital y del Estado y se enfren-
"ta al hombre como sequnda naturaleza. Ahi se comprende el sur-
gimiento de las Ciencias Sociales y de su procedimiento prime-

ro en la economia y después en la sociologia como intento de -



66

controlar esa segunda naturaleza y disponer de ella ". (35)

.2.3. TEORIA DE LA REPRODUCCION

Corresponde ahora sefialar hasta donde el sistema educati~-
vo contribuye a reproducir la estructura de las relaciones de-
poder mediante la rebroduccién del capital cultural entre los-
grupos antagdnicos de la sociedad. Para tal efecto se tomaron-
los planteamientos elaborados por P. Bourdieu y J. C. Passeron

(36) .
» en relacidn a este aspecto.

La transmigidn del poder y sus privileglos se realiza me-
diante el sistema educativo, al contribuir éste a la reproduc-
cibén de la estructura hegemdnica y al mismo tiempo ocultando -~

esa funcidén a través de una actitud neutral.

La escuela dice Bourdieu opera con el mecanismo de Dur---
kheim, o sea, conservar la cultura heredada del pasado via 1a-
transmisidén generacional de informacidén, dicho de otra forma,-
transmitiendo la herencia cultural considerada como propiedad-

de toda la sociedad.

La reproduccién del sometimiento ideoldgico es base esen-
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cial ‘de la reproduccién de la fuerza de trabajo y de las rela-
ciones de produccidén dominante, ya que agquella asegura ésta. -
Es funcidén del Estado conseguir la perpetuacién de 1ias relacio
nes modernas de explotacidn del sistema social, para tal age-=-
cidén se vale de la escuela, considerando que a ella asisten --—
los individuos de manera obligatoria por un periodo largo de~-
tiempo, donde se transmiten a decir de ésta conocimientos cien
tificos, asi como normas y valores eternos y vilidos para to--—

dos, adquiriendo de esta forma 1la cultura legitima.

Bourdieu y Passeron hablan de la existencia de violencia-
simbblica, con tal designacién sefialan el hecho de imponer por
medio de la accidn pedagogica una serie de significaciones 1lla
madas legitimas, aumentando asi el poder de quien las produce-

permitiéndolo continuar ejerciendo su violencia.

Por tanto la accién pedagbgica se convierte en violencia-
simbbélica al imponer una arbitrariedad cultural valiéndose de-
un poder autoritario, esto puede abservarse en las relaciones~

de fuerza entre los grupos de la sociedad.

La accidén pedagdgica impuesta corresponde a los intereses
del grupo dominante y se haya en beneficio directo de la domi-
nacién, en la medida en que el poder tirdnico es impuesto en -

una relacién de comunicacién como es la accidn pedagdgica. El-
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grupo dominante para perpetuar su dominio selecciona los conte
nidos curriculares que mejor expresan sus intereses, auxilidn-
dose de la accidén pedagbgica para repreoducir la estructura de-
la distribucidn del capital cultural entre los grupos antagéni

cos, cooperando asi a la reproduccidn de la estructura social.

El problema de control mds conspicuc es el de asegurar la
lealtad de los grupos desfavorecidos para con un sistema desi-
gual, asi la accidn pedagbégica ejercida como actividad neutra-
disimula con las técnicas empleadas y 10s contenidos transmiti
dos un significado social de dominacién del grupo hegeménico,—
reduciéndose a la relacidn psicolégica entre maestros y alum--

nos mediante la comunicacidn.

Por tanto el grupo dominante delega en la escuela el po--
der de inculcacidén y seleccién, renunciando asi en favor de --
una instancia totalmente neutral en apariencia, a su autoridad
de transmisién y seleccidén cultural y social. La supuesta autg
nomia escolar de independencia y neutralidad disfraza ias exi-

gencias de dominacién.

La escuela inculeca hdbitos como producto de la interiori-
zacién de principios de arbitrariedad cultural, capaz de perpe
tuarse alin terminada la accidn pedagdgica, dicho de otra forma

se avoca & la inculcacidn de un sistema de esquemas de percep-
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cibn, de pensamiento, de apreciacién y de accién, contribuyen-
do a producir y reproducir la integracién intelectual y moral-

del grupo en cuyo nombre se ejerce, El1 hdbito introducido por-

la escuela se aflade y amplifica al transmitido por la familia.

La rutinizacidén de la cultura escolar se lleva a cabo por
el sistema de ensefianza via la informacién y formacidén que in-
culca al adecuarse estas a las exigencias de la ideologia del-
grupo dominante, asi el mensaje escolar queda codificado, homo

geneizado y sistematizado.

El sistema de ensefianza monopoliza a l1as personas encarga
das de transmitir la informacidn rutinizante, la institucidn -
otorga al discurso profesoral " autoridad estatuaria " condu--
ciendo a los individuos institucionalizados a la aceptacidn -
del discurso sin discusidn ni andlisis, llevando 1a accién pe-~

dagbgica a la legitimacidn y ocultando su significado.

La fuhcidn mds oculta y especifica del msistema escolar se
giin Bourdieu y Passeron, consiste en enmascarar su unién con -
la estructura de las relaciones de grupo, creando la ilusidn -

de la autonomia escolar en razdén a las relaciones sociales.

Baudelot y Establet (37) trabajan también sobre el aspec-

to de la reproduccidén cultural y social, dichos autores sefia—~
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lan que la ideologia escolar presenta al apariencia de la uni-
ficacidn, o sea, quien asista a ella adquiriri una cultura co-
) mﬁn anulante de diferencias ligadas al origen social. La escue
1a justifica la presencia de una piramide escolar diciendo que
ésta tiene su origen en las actitudes desiguales de cada indi-

viduo.

La realidad de la arbitrariedad cultural dicen Bourdieu y
Passeron, determina la divisién social y la discriminacién gru
pal, al imponer a todos 1os sujetos aquello sgolo realizable --

por los individuos del grupc hegemdnico.

La ideologia de los dones naturales presentados en cada -
persona, se vé reforzada en la modernidad por la utilizacién -
del C.I. (cociente intelectual), obtenido mediante tests inven

tados para medirlo.

Asimismo las calificaciones académicas se valorizan y/o -
desvalorizan en relacidén al capital econdmico y social de ~---
quien los posee, alejando al sistema educativo de la situacién
de garantizar el valor de las certificaciones que otorga al no
ser " capaz de garantizar el acceso a los puestos mas elevados
y nunca suficiente para garantizar en si mismo el acceso al po

der econémico “. (38) Althusser (39) sefiala la crisis escolar-

como crisis politica, por considerar a la escuela como aparato
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idéolégico del Estado hegemdnico. Continua su exposicién en --
4cﬁahto 5 eséAsituacfén, enunciando que para comprender el sig-
> ﬁ1f;éan'de los fenémenos escolares conviene situarse en las -
“Felaciones sociales de produccién, porgue el objetivo de la es

cuela es perpetuar esas relaciones.

La escuela reparte a los individuos en dos masas desigua-
les antagdnicas en la divieién del trabajo, ocupando as{ un g
gar privilegiado en la superestructura del modo de produccidn-
moderno. Aplastando a las demds ideologias, la ideoclogia esco-
lar impone su dominio en toda la sociedad, logrando convencer-
a los grupos subordinados de que su destino escolar y social -
es consecuencia de su falta de aptitudes o de coeficiente inte’

lectual.

El sistema de ensefianza tiende a adaptarse a las cambian-
tes situaciones de la sociedad sin alterar la esencia y signi-
ficado de sus estructuras. Desde ésta perspectiva los proble--
mas escolares son problemas politicos, entendidos y soluciona-

dos s1 se plantean como tales.

Se termina as{ la explicacién de los aspectos tedricos --
que guiaron el presente trabajo, dando con esto un panorama esg
pecifico sobre la intensién de las sustentantes en relacidén a-

tener los fundamentos minimos necesarios para efectuar el and-
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lisis politico ideoldgico de las contradicciones existentes en
tre la educacién del nivel medio bidsico y la realidad social -

de México.

En el capitulo siguiente se abordaran los aspectos que -~
marcan el funcionamiento de la educacidén en la sociedad mexica

na.



III.- LA FUNCION DE LA EDUCACION EN LA
‘ SOCIEDAD MEXICANA

3.1. EL PAPEL DE LA CERTIFICACION DE LA EDUCACION EN EL PROYEC

'TO DE MODERNIDAD

En la época medieval la iglesia era la institucidn encar-
gada de dirigir y organizar a las sociedades existentes. La re
1igibén tenia como caracteristica basar su sistema en un princi
plo divino como garantia inviolable del orden, ella se encarga .
ba de elaborar y difundir una ideologia tendiente a mantener -
el orden social para su beneficio y sostenimiento. Pocos indi-
viduos tenian acceso a la educacidn, misma que se impartia en-

monasterios o instituciones eclesidsticas.

Este sistema social autoritario y centralista comienza a-
perder fuerza al ir surgiendo ideas liberales como democracia,
sustentada ésta en el principic de igualdad parxa los componen-
tes de la sociedad, as{ inicia el proceso de desencantamiento-
con la organizacidn religiosa del mundo, en otras palabras ---

principia la modernidad.

La modernidad consiste en la ruptura con el anterior or--

den social (fundamentado en cuestiones divinas) y la reivindi-
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cacién de la realidad social como un orden determinado por los
hombres, por tanto el o;deﬁ no serd recibido sino producido .--

por el hombre.

En este instante se traslada a la politica la funcidén que
anteriormente cumplia la religidén, o sea la integracién median
te la produccidn del orden social. Tal produccidn quedard a --
cargo del Estado, el cual tendri como misién unificar valores-
determinados por la nueva organizacidn social de una sociedad-
heterogénea, dichos valores seran transmitidos por la escuela,

institucién accesible a todos en la modernidad.

pPara la comprensién del papel otorgado al proceso educati
vo en un pais inmerso en la modernidad.es necesario encontrar-
su interaccién con el ﬁodelo general del desarrollo socio eco-
némico dominante, para hallar el ¢ por qué ? de las respuestas
asumidas por el sistema educativo. Esto se realiza porque el -
modo de produccién define las bases de la economia: ¢ qué ?, -
¢ cdmo ?, ¢ cuanto producir ? y ¢ para quién ? varia segin el-

modo de produceidn.

Las preguntas de qué y cdémo producir determinan las opcio
nes tecnoldgicas y el papel del conocimiento cientifico y tec-
noldégico en la produccién, la divisién del trabajo, la califi-

cacidén laboral necesaria, etc. De la manera en que se deSarro-
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lle cada modo de produccidn dependen las lineas a seguir de to

“'do. conjunto social y educativo.

Para encontrar a qué intereses estd respondiendo la educa
cidén en el nivel medio bdsico para adultos, primeramente se —-
hard un andlisis a grandes rasgos de las formas que ha tomado-

la divisién del trabajo en el modo de produccidn moderno.

No siempre existid como requisito previo al trabajo la --
certificacién educativa, antes de surgir tal nécesidad, los co
nocimientos para realizar aquel se adguirian a través de la ex
periencia y bajo la supervisién del maestro, realizando ésta -

accidn en el desarrollo de la practica cotidiana.

A medida que la sociedad se vd complejizando la educacidn
cambia también, adaptiandose la segunda a las necesidades origi
nadas por loa cambios en los modos de produccidn, asi se obser
va que la educacién escolar primaria en el siglo XVII de mane-
ra obligatoria es decisidén del grupo hegemdnico, para liberar-
segiin ellos a las masas de la ignorancia y proveerlas de una -
adecuada educacidén cristiana, de socializarlos en valores y --
costumbres de acuerdo & la definicidn que ellos tienen de " ci
vilizacibén ". De esta manera cualquier forma educativa propia-
de las masas y no controlada por el Estado " benefactor " es -

considerada como la preservacién de la ignorancia, de las con-
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‘dqctas_antisocia;eé contrarias. al progreso. industrial y por en
de ‘debia ser eliminada. Eﬁ su lugar ofrece la escuela piblica~
Y obl;gatoria, ésta modalidad era una oportunidad de formacidn
~_moral y capacitacién para el trabajo asalariado en la indus---
tria, considerada como forma Gnica de subsistencia para las ma
sas de la poblacidén al haber perdido el control sobre los me--

dios de produccidn.

De ésta manera el aprendizaje integrador de conocimientos
practicos y generales que comprendia el progeso global de la -
produccién, obtenido a través de la experiencia y supervizado-
por 1os artesanos mds experimentados y de mayor habilidad fue-
poco a poco eliminado, en su lugar surgid el aprendizaje eaco-
lar que separa al educando de la produccidn, ofreciendo conte-
nidos aislados y ajenos al mundo del trabajo, requiriendo de~-
terminado tipo de especializacién la cual tendria una acredita

cibén previa al trabajo.

Posteriormente en el siglo XVIII, bajo la produccidn mann
facturera fabril capitalista, se impulsa la escolaridad obliga
toria y se empieza a exigir a la fuerza laboral alguna acredi-
tacidén formal de su nivel de escolaridad como requisito para -~
el trabkajo. Esta practica se extenderia como se fuera expan---
diendo y se hiciera mas compleja la produccién fabril. La ex--

pansién de la produccidén manufacturera requirid de la libre --
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oferta de las personas en cuanto a la " fuerza de trabajo " en
el mercado-de trabajo, en donde supuestamente cada persona-se-
empleaba de acuerdec a su nivel de calificacidén, y la remunera-

cidn correspondiente a su productividad marginal.

As{ se llega al momento presente donde todavia se supone-
que la educacidn escolarizada es el mecanismo de adecuar la ~=-
oferta de la fuerza laboral en el mercado de trabajo, diferen-~
cialmente acreditada por el sistema educativo segin el tipo y-
nivel de escolaridad, y las diferentes demandasbde habilidades
y conocimientos presentados por el sistema productiveo. Esta -~
unién se pretende hacer para alcanzar el progreso técnice y -—-
cientifico, por eso se considera necesario un nivel de califi-
cacidn correspondiente con las ocupaciones, tarea asignada a -
la educacién formal, para lograrloc debe existlr una cocherencia

entre educacidén y formacidn segiin la tecnologia funcionalista.

En los paises desarrollados y como consecuencia en los =-
palses subdesarrollados, aungue en los segundos se da de mane-
ra diferente debido a las caracteristicas propias del pais, la
educacidén funcionalista tiene los siguientes fines:
~ Estrechar la relacidn entre educacidn y campo de bfahajo.
~ Buscar la correspondencia entre los requerimientos necesa-~-

rios en las diferentes ocupaciones.

- Acreditar a los individuos para que cumplan determinado rol-
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social.

- Re;acipnar el aumento de los adelantos tecnoldgicos con la -
preparacién de la fuerza laboral.

- En el mercado de trabajo emplear y remunerar en funcidén de -
la demanda de trabajo y la productividad marginal de cada --
uno.

-~ Relacionar educacién e ingresos.

- Internalizar en el individuo ciertas pautas de comportamien-
to afines a las requeridas para que la sociedad funcione.

~ Desarrollar habilidades y destrezas solicitadas en el campo-
laboral.

- Difundir la educacidn elemental a las capas inferiores de 1la

poblacién para aumentar la productividad en esos sectores.

De ésta manera se tiene la conviccidn de que el desarro-—
110 de un pais estd en funcidn del sistema educative, por con-
siderar que la relacibn entre educacién y economia es técnica,
ya que con la creciente complejidad técnica lo requerido por -
la educacidn es una alta capacitacién del sector humano. Si 1la
relacidén entre economia y educacidén es de caridcter técnico, el
objetivo de la educacidn de adultos donde se sefiala la Eorma—-.
cibén de sujetos criticos y analiticos se pierde, y se cae en--
tonces en la funcionalidad técnica de la educacidén. De acuerdo
a ésta teoria las caracteristicas socio demogriaficas solo se -

ven en la ocupacidén de empleos, de forma Secundaria lo que in-
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_teresa es el nivel de calificacién laboral. Asi el proceso pro
'dﬁqtivo Y la modernizacién de éste, deciden en dltima instan--
cia los requisitos necesarios para un empleo, ésta moderniza--
cién de acuerdo a la corriente funcionalista surge de manera -
neutral estando determinada por los avances cient{ficos y tec-

nolbgicos.

La educacién formal va a ser la asignada para la forma--—-
cibén de los recursos humanos requeridos en el trabajo, asi los
empleadores basados en el nivel educativo garantizarin de algu
na manera la eficacia para la produccién, por tanto un elevado
nivel educativo aumenta la probabilidad de un empleo bien remu
nerado, considerando que el desempleo se debe a la disfunciona
lidad entre educacidén y demanda laboral. Situacidn imperante -
en nuestro pais y en la mayoria de los paises de América Lati-~

na.

De la situacidén descrita anteriormente y tomando en cuen-
ta que la mayoria de los paises latinocamericanos, estdn en un-
papel de dependencia tebrica y técnica de los paiseg desarro--
llados, México v& a importar las teorias pedagbgicas de un ~--
pais capitalista desarrollado e implantado en el proceso educa
tivo sobre todo a partir de los aiios 708, reafirmando los la--
zos de dependencia. Asi para dar solucidn al subdesarrollo se-

adopta un proyecto modernizador, basado en la teoria curricu--
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lar de‘pfigen norteamericano, poniendo mis énfasis en el aspeg
to tedrico instrumental (a través de  la-planeacién y adminis-—-
‘tracién de 1a educacién);: tal proyecto atravezd todas las acti
vidades educativas como: la docencia, la investigaecidn, etec. -
Esto se debe en parte a la consideracién de que el progreso —-
cientifico y tecnoldgico es sumamente importante para el desa-
rrollo del capitalismo. Victor Gémez nos dice al respecto:

" El papel principal del sistema educativo es el de servir de-
mecanismo social de acumulacién y transmisidén de conocimiento-
cientifico y tecnoldgico funcional a las necesidades de la pro

duccidn “. {40

Olac Fuentes (a1)

al hacer referencia a éste aspecto del-
proceso educativo, sefiala que el acreditar cierto nivel educa-
tivo no es una garantia para el ascenso de una clase social a-
otra, coincidiendo con Victor Gomez sobre éste punto, quien --
ademias agrega, el sistema educativoc no prescribe que todos los
individuos que acreditaron ciertoc nivel académico, se inserten
inmediatamente dentrc del mercado de trabajo. La toma de esa -
resolucidén corresponde o estd decidida por las relaciones so--
ciales de produccidn; estas van a determinar las diferencias -
de salario, las condiciones de trabajo, las opciones tecnoldgi
cas, la jerarquia ocupacional, y por ende los requisitos educa
. tivos para las diferentes tareas y niveles ocupacionales. Con-

trario a 1o sostenido por la teoria de la funcionalidad técni-



ca, gn:cygnpq.se:;ggiere a2 gque el tipo o nivel de formacidén de
lé'fug;;a:laboral no requiere necesariamente vincularse con -la
prpdu;pividad,y empleabilidad, ya que su funcién es facilitar-
la seleccidn de la fuerza laboral para los puestos en que se -
encuentra dividido el proceso de trabajo. Por 1o tanto la movi
lidad social descrita por la teoria de la funcionalidad no es-
originada por el proceso educativo, si en algunos casos se dé-~
ésta es como una justificacibén para sostener el sistema esta--

blecido.

La corriente funcionalista vé una estrecha relacidn entre
la educacidn y 1a economia, por esa razén la educacidn es vis-
ta como suscitadora del desarrollo , ella es la encargada de -
formar la fuerza de trabajo suficiente y eficaz para mantener-
el orden social. Por la razbn expuesta se requiere explicar cd
mo se valoriza y desvaloriza la fuerza de trabajo. La exposi--
cidén tiene la finalidad de resumir elementos tendientes a f£avo
recer la comprensién del ¢ por qué ? los adultos inmersos en -
un sistema moderno requieren un certificado para amparar sus -

conocimientos.

Resulta importante sefialar que la concepcidn expuesta por
los funcionalistas difiere con la de otros autores, al mencio-
nar estos que la educacién no es garantia suficiente para ubi-

carse dentro de un trabajo y mucho menos para ascender de sta-
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tus. Para profundizar mds sobre la importancia otorgada a la -
educacidn en un pais con tendencias-modernas como el nuestro,-
as{ como a los intereses a los cuales estd respondiendo, se --
tratard a continuacidn la concepcién existente entre educacién

y rentabilidad.

3.2. TEORIA DEL CAPITAL HUMANG. VALORIZACION Y DESVALORIZACION

DE LA FUERZA DE TRABAJCQ

Como introduccién a este punto se considera necesario a--
clarar que la unidn entre economia y educacién, es decir en lo
correspondiente a la interrelacién entre educacidén y campo de-
trabajo, toma fuerza a partir de los afios 60s cuando se hace -~
necesario para el desarrollo segiin los educadores desarreollis-
tas, por ello se subordina la segunda a la primera, es decir -
la educacién con respecto a la economia, esto sucede a tal pun
to que en la Conferencia Internacional sobre Planeamiento de -
1a Educacibén en 1968, se vé a la educacién como una variable -
importante de la ecuacidén del desarrollo, as{ la fuerza de tra
bajo humana se categoriza como capital humanc debido a 1la ren-
tabilidad que produce; por tanto se considera el trabajo cali-
ficado mis rentable que el no calificado. Ademds se espera con
l10s cambios originados en 1a economia y el aumento de la capa-
citacién lograr una movilidad social en forma horizontal y ver

tical en las ocupaciones deparadas por el sistema. Para evitar
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los brotes sociales debido a la preparacibén de las masas, se -
da gran impgrtancia a cuadros medios, estos tendrdn las funcig

nes de direccidn y control.

En los paises con formacidén econdmico capitalista la cer-
tificacidn de las capacidades se obtiene por medio de la educa
cibén institucionalizada, ésta certificacidén es la encargada de
avalar el " saber " obtenido en la escuela para el desempefio -
de algiin puesto laboral, en ese saber se basan los patrones pa
ra ubicar a tos individuos en el esquema de la divisidn social
del trabajo, se observa en ésta medida una manera objetiva de-
ubicar o no al trabajador. Se puede decir que al separar el ~-
trabajo manual del intelectual, y el trabajo de planeacibn y -
direccidn de los de ejecucidn, se estdé dando cierto valor a la
fuerza de trabajo y en determinado momento se puede seRalar la

existencia de una valorizacién y/o desvalorizacién del trabajo

En México se considera a la escuela institucionalmente es
tablecida como la poseedora del saber, por tanto es necesario-
ingresar a ella para acrecentar la cultura poseida por cada --
persona, y con esto obtener la posibilidad de un mejoramiento-
individual. Llegar a la escuela y avanzar dentro de ella segitn
opina Olac Fuentes no es ficil, la condicién de grupo es en ai
una limitante, aunque existen medidas politicas tendientes a -

opacar las caracteristicas elitistas de la educacién. Asi se -
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observa como-en los afios 70s durante el sexenio del Lic. Luis-
Echeverria Alvarez, surge la Ley Nacional de Educacidn para --

Adultos.

La educacidn estd sujeta a los movimientos histdricos, --
por esta razdén los conocimientos no son eternos, (recordemos -
que Karel Kosik sefiala al conocimiento como dialéctico), cam--
bian en base a las necesidades de la sociedad, cuando el indi-
viduo ingresa y avanza en la escuela ademids de hacer valer su-
nivel educativo como bien social, ocasiona se presenten cam--~-
bios en la estructura social y en el sistema escolar, para —--
ejemplificar esta afirmacién mencionaremos que el aumento esco
lar alcanzado en el afio de 1977 es de 2.85 millones, en 1970 -
era de 1.4 millones y en 1964 de 775 mil (42), las cantidades-
anteriores se citan para dar idea de el gran incremento presen
tado en la educacidn media, éste aumento por consiguiente ele-
va 1la poblacién escolar en la educacidén superior. Estos movi--
mientos traen como consecuencia la modificacidn de las pautas-
de acceso a la educacién y contribuyen para que ésta conserve-

su cardcter elitista.

El aumento de la matricula escolar no significa gque nece-
sariamente se esté democratizando la educacidn, se puede apre-
clar como sigue conservando su caricter selective elitista y -

como por medio de esta se continua ubicande al individuo den--
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tro del esquema de la divisidn social del trabajo. Es posible
observar también que la masificacidén de la educaciédn motiva -
la desvalorizacidn de los niveles educativos en el mercado la

boral y social.

La educacién del nivel medio bisico para adultos tiene -~
como uno de sus fines aumentar el acervo cultural y conjunta-
mente ciertos conocimientos en los individuos inscritos en --
esa modalidad educativa, para asi poder incertarse en las di-
ferentes ocupaciones en el campo de trabajo y por consiguien-
te mejorar su condicién de vida, por considerar gue a mayor -~
nivel educativo se di una mayor remuneracibn. En el caso par=-
ticular de las asesorias planteadas en la parte correspondien
te a las experiencias, lag personas asistentes a los cursos -
no tienen la finalidad de colocarse posteriormente en otro em
pleoc, la razbdn de esa situacidn reside en diferentes motivos,
entre los cuales se encuentra su edad y porque en cierta mang
ra estdn conscientes de que poseer este nivel educativo no --

les garantiza un empleo mejor.

El exceso de escolarizacidn y la poca generacidn de em-~
pleos traen como consecuencia que la certificacidn escolar --
pierda el poder de garantizar el accesc a un emplec remunera-
tivo y a mis altos niveles de vida. Ocasionando una elevacién

de requisitos de escolaridad para ocupar puestos cuya capaci~
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dad.laboral no se ha modificado, por tal razén los individuos-
con- niveles avanzados de escolaridad, pasan a ocupar empleos -
antes desarrollados.por personas con una educacién formal infe

rior.

En conclusién se tiene por un lado que la certificacién -
de la educacidn, valoriza la fuerza de trabajo en la medida --
gue aumenta la probabilidad de tener acceso a determinada ocu-
pacién, pero esta no es una garantia de movilidad social, por-
estar inmiscuidos otros aspectos que van desde el modo de pro-

duccién hasta caracteristicas étnicas y sociales.

3.3. EL CONCEPTO DE CULTURA EN LA EDUCACION Y SU RELACION CON-

LA SOCIEDAD

En la presente investigacidn se ha mencionado en repeti--
das ocasiones la palabra cultura, esta como se aprecia es una-
cuestidén muy ligada a la educacidn. Para comprender mejor el -
objeto de investigacién es imprescindible explicar el término-
cultura, su contenido no se reduce a la simple palabra, detrds
de ella existe toda una conceptualizacidén perfectamente estrug
turada, la cual determina el camino a seguir entre los compo~-

nentes de una sociledad.

A continuacién se tratard la concepcidn que se tiene s0--
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bre la cultura desde la persepcién de la teoria critica y el -
funcionalismb. Para explicar estos enfoques se retoman algunos
conceptos antes expuestos y el texto de Gramsci La _alternativa
gedagégica, b1 la parte relacionada con la cultura, es necesa-
rio subrayar|que este autor no habla en términos de la idea --

funcionalista propiamente dicha, pero si realiza una critica a

la forma de entender la cultura en la sociedad en el momento -
|

histérico y en su lugar de origen, reflexionando sobre esa cri

tica se puede¢ apreciar gue este pensamiento tiene aiin vigentes

algunos aspectos.

normalmente al hablar de cultura e inte--

Gramsci |seflala:

lectualismo en relacién con el proletariado, se les opone a es

tos la practica en lugar del hecho social, instindolos a que -~

mediante esa
bras, se le o
cho histdrico
intelectualis

tiene como tr

prictica estin formando su futuro. Em otras pala-
torga mayor importancia a la prictica que al he--
y social. Esta forma de concebir la cultura y el
mo forma parte de un manejo ideolégico el cual --

nsfondo la sujecidén ideoldgico politica de la so-

cledad.
Para alcphnzar otro nivel de conciencia es necesario " des
habituarse " y dejar de entender la cultura como una recopila-

cidn de datos

las personas

empiricos en el cerebro, los cuales ayudarén a -

4 responder a estimulos del mundo externo. La cul
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,tugava§!,cpngep;ﬁa;pexjudica a todo el proletariado, solo sir-
. Ve para crear marginados, entendiendo este término como los ipn

.dividuos nbmideptificados con su propio grupo, ellos se consi-

qégqhisgpe;ipxes,pero al mismo tiempo no forman parte de nin--
gﬁprqprp;grupo; en otras palabras es gente autoconsiderada su-
.perior-a los demds por el hecho de haber acumulado cierta can-
tidad de datos, estos le sirven en toda ocasién para formar -~
una barrera entre 81 y su grupo. La cultura razonada en los —-
términos anteriormente descritos sirve para crear un intelec--
tualismo sin intereses determinados, porque esto no es cultura
es pedanteria, no es inteligencia es intelecto y contra esa ~-

concepcidn es la cultura.

El autor afirma: " cultura es organizaciodn, disciplina --
del propio yo interior, es la tema de la propia persocnalidad, -
.es la conquista de una conciencia superior por la que se com--
prende el propio valor histdrico, 1a propia funcifn de la vida
los propios derechos y deberes. Este proceso no se di de mane-
ra espontidnea como la naturaleza animal y vegetal, el hombre -
es por encima de todo espiritu; es decir creacidén histérica y-
no naturaleza ". (43) Apegado a un proceso en el cual sblo de-
" grado en grado, de estrato en estrato " la humanidad ha toma
do conciencia del propio valor y ha conquistado el derecho de-
vivir independientemente de los esquemas y de los derechos de-

minorias afirmados histéricamente antes. Conciencia formada en
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base a la reflexidn inteligente, primero de algunos y después-
de todo un grupo, sobre 1la razdn de ciertos hechos y sobre la-
mejor manera de transformarlos de vasallaje a sefial de rebe---
1ién y reconstruccidn social, esto significa que toda revolu--

cién fue precedida de una labor critica.

Analizando las dos formas de comprender la cultura, se ob
serva que la primera descripcidn sefialada por Gramsci es la --
mas arraigada en la sociedad mexicana, para mayor ejemplo se ~
tomd un diccionario al azar y se consultd sobre el concepto de
cultura, encontrandose la siguiente definicidén: " Instruccidn,
conjunto de conocimientos adquiridos ". (44) Esta definicidn -
trae como consecuencia considerar mids cultec al individuo que -
se asemeje a un volumen enciclopédico, sin tomar en considera-
cién a los hombres que han logrado ir mds alla de la represen-
tacién de los fendmenos sociales, empezando a problematizar su
realidad social para encontrar el trasfondo de su practica co-

tidiana, de su valor histérico como diria Gramseil.

La educacién para adultos del nivel medio bidsico cae tam-~
bién en esta forma de concepcldn de la cultura, la evaluacidn-
dé conocimientos adquiridos se realiza a través de un examen -
. escrito, en el cual el educando debe sefialar la respuesta co-—-
rrecta entre varias establecidasg, aquel con mayores datos acu-~

mulados tendra mias posibilidades de dar la respuesta esperada-
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independieriteniente. de ‘la ‘comprensién de los contenidos.

niﬁéxfco es comin enaltecer al individuo con mayor grado
”dEFéstud;ﬁs-afalados por la certificacidn educativa, conside--
rando a-la escuela como el lugar donde se imparten todos los -
conocimientos. Esto sucede también en el campo de trabajo, don
-de ‘'se emplea al personal de acuerdo con la certificacibén educa
tiva que posea, este es uno de los Ambitos donde mis se valori
za la posecidn de ciertos conocimientos considerados necesa-—-
rios para lograr cierta eficacia en el desarrollo del trabajo.
Simultineamente esta es una justificacidn del sistema, en la -
cual se responsabiliza a las personas de su propia situacidn -

social y econdmica.

Si se regresa al punte donde se relatd antes la experien-
cia de asesoria, se puede notar como los contenidos curricula-
res estan siendo manejados mediante acumulacidn de conceptos,-
observindose la existencia de una contradiccidn entre el dis--
curso politico y los referentes en que viene operando, ya que-
aquel sefiala como objetiveos de la educacidn media basica para-
adultos la formacidn de individuos criticos y anaiitices, con-
capacidad para desarrollar su creatividad y acervo cultural, -
estos aspectos sefialados en el discurso no se dan en la reali-
dad, porque la misma educacibén lo impide al estar ligada a un-

grupo, presentando asi en sus contenidos curriculares cierta -
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ideologia orgdnicamente elaborada por el grupo hegeménico. Un-
grupo o fraccién se convierte en hegeﬁénico al hacer sus-inte-
reses econdmicos, corporativos y politicos en intereses de los
grupos subordinados, todo en el marco de la lucha ideolodgica.-
La educacidén por tanto refleja los intereses del grupo hegemd-
nico y uno de sus objetivos segiin Sara Finkel es " legitimar -

ideoclégicamante " 1a divisidn social del trabajo.

Existe una relacidén estrecha entre la cultura instituciow~
nalizada y la ideologia, percibiéndose como ambas se entrela--
zan resultando dificil marcar limites, la cultura no puede es-
tar al margen de ninguna sociedad, porque es resultado de ella
misma. Es oportuno aclarar en este momento que la ideologia se
transmite no solo a través de los materiales ideoldgicos, los-
intelectuales también tienen una funcién especifica en la ~~-=

transmisién de esta.

Se requiere sefialar la funcidén del intelectual porgue es-
te forma parte activa dentro del proceso educative, al estruc-
turar de manera cocherente y préctica todo un conglomerado ideo
16gico tendiente a repercutir en la conciencia de los sujetos-
de la sociedad. Ahora, si se recuerda el aspecto sefialado por-
purkheim cuande se refiere a la socializacién del individuo pa
ra formar su conciencia social, se comprende la importancia --

gue tiene la presencia del intelectual en la conformacidén del-
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marco ideocldgico a;befgédoipor los contenidos curriculares.
As{ resulta necesario la inclusién del intelectual en la inves

tigacién.

Los intelectuales orginicos van a ser los encargados de -
producir y difundir dicha ideologia, aungue existen diferentes
categorias de intelectuales subordinados y cada una tiene su -
funcidén en la tarea de lograr el acceso de determinada ideolo-
gia a los individuos formadores de la sociedad, esto se logra-
a través del discurso cficial en el caso de la educacidn insti
tucionalizada. De acuerdo a los pasos seguidos en el conoci---
miento del discurso y en base a la experiencia de la sustentan
te, en la asesoria de ia educacidn para adultos en el nivel ~-
medio basico, se puede ubicar la tarea de asesorias en el se--
gundo nivel, ya que se encarga de la difusién de ciertos conte
nidos a través de los programas incluidos en los libros de tex
to; también es importante sefialar que la funcién de los aseso-
res se vincula con el momento histdrico en que se desarrolla ,
asi puede estar unido a uno u otro grupo. Para mayor claridad-
a continuacidn se hard un analisis sobre el concepto de inte--
lectual, asi como de su funcidn dentro de la sociedad latinoa~
mericana, en particular en el proceso de transmisidn ideoldgi-

ca.
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3.4. DEFINICION Y FUNCION DE LOS INTELECTUALES

. Antonio Gramsci define el término de intelectuales y su -
. formacién histérica, no como un grupo sino como una categoria-
orgdnica creada por todo grupo para elaborar una conciencia de

si Y para imponerla a los grupos subalternos.

Cada grupo social al nacer en el mundo de la produccién -
econdémica, crea a la vez orginicamente, una o varias castas de
intelectuales que le dan homogeneidad y coneciencia de la pro-=
pila funcién en los campos econdmico, social, politico y aqui -

se agrega el educativo.

El empresario representa una elaboracidn social superior-
ya caracterizada por cierta capacidad dirigente y técnica (es-
decir intelectual), debe poseer capacidad técnica, intelectual
e iniciativa, debe ser un organizador de masas de hombres, ---
etc. Si no todos los empresarios, al menos una élite debe te--
ter esa capacldad de organizacidén de la sociedad, esto se debe
a la necesidad de crear las condiciones mis favorables a la ex
pansién de su propia clase, o por 1o menos debe tener la capa-
cidad de elegir sus delegados (empleados especializados), a ~-
los cuales confiar ega actividad organizativa de las relacio--

nes externas a la empresa.
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-3.4.1, Crite;ioﬂutilizado para caracterizar a los intelectuales

-En los pirrafos anteriores se ha hablado de la capacidad-
dirigente y técnica de los intelectuales, para ampliar la cla-
~ridad sobre este tema a continuacién se tratard el concepto de
vintelectuales. Existen diferentes y dispares actividades inte-
lectuales, pdro para distinguir a estas de las demds agrupacio
nes sociales, es un error buscar este criterio en las activida
des intelectuales en lugar de hacerlo en el conjunto de rela--
clones en gque tales actividades {y por lo tanto tales grupos -
que la representan) se desarrollan, esto es en el conjunto de-

las relaciones sociales.

Para ejemplificar el pérrafo anterior se observa como el-
obrero no se caracteriza por el trabajo manual o instrumental-
a realizar, sino por el trabajo en las relaciones y condiclo--
nes sociales, todo tipo de trabajo f£isico hasta el mds mecini-

co requiere de un minimo de actividad intelectual y creadora.

Gramsci concibe a todos los hombres como intelectuales, -
pEro apunta que no todos tienen en la sociedad dicha funcién, -
haciéndose distincidn entre intelectuales y no intelectuales -
sole por la funcidn social de la categoria profesional de los-
intelectuales. En otras palabras, se atiende a la direccién en

que se desarrolla con mayor peso la actividad profesional, ya-
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sea en la -elaboracién intelectual o en el esfuerzo muscular --
nervioso. De este andlisis se desprende que los denominados no
intelectuales no existen; Gramsci asevera: " No hay actividad-
humana de. la que pueda excluirse toda intervencién intelectual

n (45)

Ahora se verd como se forman las castas intelectuales den
tro de la sociedad y cuales son los objetivos de esa labor de-
formacién, La formacidn de intelectuales es importante tanto -
en el grupo dominante como en los grupos subalgeénos, en un --
pais originado en la modernidad como es México. Los intelectua
les formados por el grupo dominante colaboraran para la expan-
sién de su propio grupo y ios intelectuales de los grupos sub-
alternos seran utilizados como medio de control y direccién de

su mismo grupo.

La elaboracidén de una casta intelectual se dirige a for--
mar criticamente la actividad intelectual, poseida por todos -
en cierto grado de desarrollo, modificando su relacion con el-
esfuerzo muscular-nervioso hacia otro equilibrio, consiquiendo
que este mismo esfuerzo {visto como actividad prictica general
que innova el mundo fisico y social) devenga en fundamento de-

una nueva e integral concepcién del mundo.

En el mundo moderno la educacién estrechamente ligada al-
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trabajo industrial, tieneﬂidffuncién de formar la base del nue
vo tipo de intelectualp'édmo‘fespuesta a los intereses de de-—-
terminado grqperEL»modo"de'ser de cada intelectual no puede ~
residix yé/fcqmd"en tiémpbs anteriores, en la elocuencia, aho-
ra debe‘in@iécuirse en la vida prictica como constructor orga-

nizador, " persuasor permanente *“.

3.4:2.:La funcién del intelectual en las sociedades latinoame-

‘ricanas.

En el contexto latinoamericano se ha retomado el concepto
de intelectual, pero con una interpretacidén diferente de acuer
do con el momento histdérico en que se desarrollan, para expli-
car esta situacidn se tomaron 1los elementos manejados por A-——

driana Puiggrds en su obra Imperialismo y Educacién en América

Latina. La autora dice: en la dominacién ologirquicc imperia--
lista, los intelectuales subalternos educados dentro del siste
ma educativo e insertados en las institucliones, asumen el pa--
pel de mediadores, ya que desde ellas se ejercen funciones de-
direccidn y control de las clases subalternas, oponiéndose o -
combinindose, por un lado con los intelectuales tipicos de las
culturas tradicionales y por otro con los intelectuales orgdni

cos perteneclentes a los grupos dominantes.

De lo explicado sobre los intelectuales, se concluye gue-
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la formaeién de intelectuales tiene gran importancia por ser -
los encargados de producir y transmitir la ideologia. Se consi
dera intelectuales orgdnicos a aquellos gue responden ideoldgi
camente a los intereses de su propio grupo y colaboran a loag =
objetivos de_expansién y poder de la misma. Se tomard como in-
telectuales subalternos a los que por su formacidén ideolbdgica-
van a servir de mediadores entre el grupo dominante y el grupo
dominado, por esto el imperialismo V& a prestar gran interés a
la formacidn de este tipo de intelectuales en los paises lati-
noamericanos, posteriormente serdn utilizados éomo medio para-
la penetracién ideoldgica del mismo, destinada a las socieda--

des de los paises dependientes.

Un ejemplo de la importancia otorgada por 105 paises impe
rialistas a la formacién de intelectuales subalternos es ia a-
yuda econdmica {ademis de los modelos pedagdgicos), prestada -
por dichos paises para llevar a cabo programas destinados a la
formacién de estudiantes en el afio de 1965, donde de 69 proyec
tos a ejecutar por la UNESCO, 42 estaban destinados a formar -
técnicos e ingenieros en 32 paises, los cuales costaron a log-~

paises interesados en este proyecto 130 millones de dolares.
(46)

De los datos anteriores se vislumbra la sujecidn ideoldgi

ca por parte del imperialismo hacia los paises latinoamerica--~



98

nos; ademis. de seﬁgiar‘los pasos a estos para el logro de su -
desarrollo.. Esta labor de penetracidén ideoldégica ha sido tan -
eficdz sobre todo a partir de los afios 708, que se tiene la --
conviccidén que a través de la tecnologia en todos los campos -
(aln el educativo) se originari el camino al desarrollo. En el
campo educativo esto se refleja en l1la introduccién de la tecno
-logia educativa, la cual estd elaborada a base de objetivos -—
programidticos conductuales, con la finalidad de lograr una ma-—

yor eficiencia de los individuos.

El desarrocllismo es la corriente funcional de la sociedad
tendiente a lograr productos educativos de mayor calidad. Para
alcanzar sus fines los desarrollistas plantean la educacién co
mo oportunidad de movilidad social y proceso de reacomodo de -
las fuerzas sociales, sosteniendo como necesario capacitar a -
1os sectores sociales (alfabetizar, capacitar técnicamente a -
los obreros y educar mis sofisticAdamente a las élites). Al --
mismo tiempo estos objetivos deben estar correctamente progra-
mados para evitar el desbordamiento social, teniendo como con-
secuencia otorgar mayor interés a la formacidén de cuadros me--
dios, en otras palabras aquellos destinados a desempefiar fun--
ciones de direccidén y control de las masas, con el fin de man-

tener las estructuras dadas.

Por tal motivo se afirma que la educacidn escolar es una-
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de las instituciones encargadas de transmitir la ideologia do-
minante a los grupos dominados, tarea desempefiada por los inte
lectuales subalternos. Los diferentes profesionistas han adqui
rido a través de su paso por los diferentes grados escolares,-
cierta concepcidn del mundo y de la vida social, e instrumen—-
tos técnicos que le dan el status de trabajadores no manuales,
pese a esto afin estdn inmersos en sus recuerdos la lengua, los
afectos, los objetos de su comunidad de origen, formadores to-
dos ellos de ideologia antagdnica a ia que deben transmitir en

cumplimiento a la funcién adjudicada por la sociedad.

El grupo hegemdénico mantiene permanentemente a sus inte--
lectuales dentro de los grupos subalternos, con el objeto de -
conocer y comprender las relaciones existentes dentro de estos
grupos, asi como su manera de pensar, actuar, sentir, gtc. E-w
sas observaciones tienen la finalidad de evitar la disfunciona
lidad sefialada por el estructural funcionalismo, adelantindose
al malestar que pudieran sentir los componentes de los diferen
tes grupos subalternos, proporciondndoles la manera de resol--
ver sus problemas, independientemente de gue realmente se re--
suelvan, pero al menos en ese momento cumplen el objetivo de -
calmar a las masas. Tal es el caso del apoyo otorgadg a la edu
cacibn de adultos, esta surge en el momento precisoc cuando las
masas demandan el derecho a la educacién como medio de movili~

dad social, por esto la educacién se abre a todos, quedando cg
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mo responsabilidad de los ciudadanos el tomaria o no.

Aunque la educacién se curse en la modalidad abierta, po-
see la carga ideoldgica del grupo o fraccidén hegeménico, los -
intelectuales orgdnicos la han elaborado de manera gue sea re-

cibida y aceptada por los grupos a los cuales va dirigida.

Los asesores de la educacidn abierta para adultos quedan-
comprendidos en la categoria de intelectuales subalternos, al-

ser los transmisores de la educaciédn.

En las sociedades modernas la educacién institucionaliza-
da persigue formar intelectuales cuya finalidad sea mantener y
fortalecer el sistema prevaleciente, y tratar al mismo tiempo-~
de comprometer a diches individuos de seguir dentro, por medio
del pago de un salario por los servicios prestados. Es en ese-
momento cuando el trabajo intelectual se proletariza, poniéndo
se a disposicidn del capital. Ahora bien puede y se déd el caso
- de que los sujetos descritos anteriormente, al tomar concien--—
cia de su posicidn dentro de un grupo determinado intenten rom
per con las alternativas propuestas por el sistema, y busquen-
otras; cuando este caso se di se desarrollan las posibilidades
de que dichos intelectuales intenten estructurar alternativas-
con la finalidad de producir cambios por medio de la toma de -

conciencia.
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La educacidn media basica para adultos en la modalidad --
abierta, marca como uno de sus principales objetivos el hecho-
de que esta serd una educacién concientizadora, vista de esta-
manera se cree ayudard a los sujetos a quienes estd dirigida,-
en este caso los individuos mayores de 15 afios, a tomar con---—
ciencia del grupo al cual pertenecen y por lo tanto se trans--
formardn en intelectuales capaces de articular su experiencia~
con el conocimiento, para elevar esta de lo cotidiano a lo es-
tructural.

(47) dice: 1a escuela no logrard la concienti

Sara Finkel
zacidén mencionada en el parrafo anterior por no ser esa su fi-
nalidad, la tarea de conciencia se di en la lucha de grupos re
lacionada con el conocimiento. Por otro lado para mantener y -
fortalecer el sistema, resulta indispensable conocer los meca-
nismos de transmisidén y desarrollo cultural de la educacidn no

institucionalizada, esa labor queda designada a 108 intelectua

les orginicos del grupo dominante.

Por lo expuesto anteriormente se ha vislumbrado la forma-
de colaborar los intelectuales a la transmigidn ideoidgica de-
un grupo social concordante con sus principios ideoldgicos. Esg
ta transmisién puede resultar en favor o en detrimento del gru
po receptor. Ahora bien si la materia del intelectual para ~---~

construir son los conceptos, las ideas, los valores, etc., ha-
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llegado el momento de explicar el campo de la ideologia con el
£in de tene::ﬁpcionesvsobre el uso posible 8e esta. Se obser--
van va;ias form§sbcamo el intelectual puede valerse de la ideo

_logia, por esto es imprescindible sefialar su conceptualizacidn
3.4.3. El1 concepto de ideologia

El concepto de ideologia se define de la siguiente manera
de acuerdo a Javier Mendoza Rojas: " Por ideologia entendemos-
un sistema de interpretacién de la realidad del cual es porta-

dora una determinada clase ". (48)

Analizando esta definicidén se ha encontrado la razdn por-
la cual es necesario la sujecidn idecldgica para cualquier gru
po con deseos de obtener y permanecer en el poder, dominando a
los demds grupos sociales. Para la obtencidn de la hegemonia -
es necesaria la transmisién ideoldgica, tarea que para lograr-

se requiere el uso de los materiales ideoldgicos.
3.4.4. Instrumentos ideolégicos

La estructura ideoldgica de un grupo dominante es la orga
nizacién material destinada a mantener, difundir y desarrollar
el frente tedrico-ideoldgico, cuyo principal colaborador es la

prensa, esta va desde peribédicos y revistas cient{ficas hasta-
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boletines parroquiales {debido a que las casas editoras tienen
un programa implicito o explfcito y se apoyan en una determina
da. corriente). La prensa es la mas dindmica de la estructura -
ideoldgica, pero no es la tnica, as{ todo lo que influye en la
opinidn piiblica de manera directa o indirecta esta considerado
dentro de la estructura ideoldgica, escuelas, bibliotecas, —---
clubs, nombres de las calles, arquitectura, etc. Esta explica-
cidbn de los instrumentos ideoldgicos estd dada por Gramsci, pe
ro en la actualidad se puede agregar a estos lLos medlos masi--

vos de comunicacidn.

Como o afirmd Gramsci en su tiempo y alin en la actuali--
dad, la escuela y la iglesia son las dos organizaciones mis --
grandes en general de cualquier pais, por el nimero de perso--
nas que concurren a estas. Trasladando la explicacién anterior
a la realidad mexicana, se observa el reforzamiento brindado a
la escuela, la iglesia sigue siendo importante pero acompafiada

de los cambios determinados por la transformacidn social.

Anteriormente se vi6 la existencia de una informacidn cul
tural transmitida por los intelectuales, pero no se pasa por -
alto que la escuela y la iglesia tienen ia funcidén de crear en
los individuos el " sentimiento nacional ", definido por Grams
ci como un sentimiento no popular ajeno a los intereses del --

grupo subalterno, es decir un sentimiento puramente subjetivo,
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‘no ligado é.la‘realidad,‘unido a factores institucionales. Por
esa razdn es un sentimiento de intelectuales para continuar su
categoria e historia, como la unica categoria poseedora de una
historia ininterrumpida, por el hecho de pertenecer a la ideo-
logia dominante ha quedado grabada en libros, monumentos, pe-—
riddicos, revistas, etc. En cambio la ideologia de los grupos-
dominados no ha tenido tal continuidad debido a lo sefialado --
por A. Puiggrds, todos los modeios pedagégicos (tritese de ---~
fragmentos de ldeas, contenidos y formas educativas, etc.) an-
tagébnicos a los intereses del modelo capitalista, no han sido-
registrados por alguna historia de la educacién latinoamerica-
na, ni por la mayor parte de andlisis pedagbgicos dentro de --

los procesos educatives hegemonizados por el grupo dominante.

Por la explicacidn anterior se determina concebir a la --
educacién, como un proceso a través del cual un determinado ~--
sector social (generacional, de grupo o profesional) intenta -
sujetar al individuo y a los grupos sociales a una socledad ~-
concreta, se debe tomar en cuenta este elemento para todo anad-

lisis sobre la educacién en los paises latinoamericanos.

En la sociedad formada en la modernidad y como en toda so0
ciedad dividida en grupos, el proceso de sujecidn es un proce-
so de enajenacidn, utilizado por el grupo dominante para inten

tar imponer su visidén del mundo al conjunto y disolver las in-
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fluencias del grupo primario de la clase social de pertenencia

De aqui pueden surgir los elementos comunes en la educa—-

cién de América Latina y seglin A. Puiggrés (49)

son:

a) No es necesario que el sistema escolar forme mano de obra -
calificada, porque el trabajo se funda en la super explota-
cién de la mano de obra no calificada o con bajo nivel de -
calificacidn.

b) La necesidad de que el sistema escolar garantice la educa--

cién de los dirigentes de todas las capas de la sociedad, -

ya sea de manera directa o indirecta.

as{ se tiene que el sistema educativo estd formado por tg
dos los procesos educativos ya sea escolares o no escolares, -
formales e informales, conscientes e inconscientes, llevados a
cabo en la sociedad. El sistema escolar encierra a el conjunto
de instituciones piiblicas o privadas cuya finalidad es educar.
Este sistema se puede concebir como interrelacién entre la so-
cledad politica y la sociedad civil, dando por resultado un es
pacio de lucha intensa por la hegemonia, el Estado necesita —--
ejercer un alto control de todo proceso que se desarrolla. Es-
ta intervencidén del Estado no es ninguna innovacién, aesde _—
tiempos anteriores el grupo industrial norteamericano y fran--
ces al acceder al poder del Estado, tratan de convertir a las-

instituciones educativas en medio propio para garantizar la -~



preparacion de 1a: fue:za de trabajo, la formacidén del ciudada-~
;no y la difusion de la ideologia en la modernidad en construc-
c%ép:_yosrpolitico-educadores de Latinoamérica pensaron en la-
escuela como el mejor medio para acabar con la barbarie y esta
blecer la hegemonia de la " civilizacién moderna ". Este poder
de transformacién otorgado a la escuela es tipico del grupo do

minante.

En el procesc de penetracién cultural se llevan a cabo -
estrategias, como es el caso de la castellanizacién de las ma-
sas campesinas, pretendiendo legitimar el Estado y sus institu
ciones por parte dei grupo dominante. Ni afin las capas de anal
fabetas estidn a salvo de esa influencia, la reciben directamen
te de las capas escolarizadas, de las instituciones politicas-
y de 1la sociedad civil. La influencia soloc se aminora en gru--
pos donde existen formas precapitalistas de produccién y orga-
nizacién social. Aln los intelectuales tradicionales son in--~-
fluidos por las capas escolarizadas, sobre todo a partir de la
segunda guerra mundial, coincidiendo con la penetracidn capita

1ista monopdlica.

asi{ se tiene la existencia del sistema escolar con formas
no escolarizadas de educacién tipica de 1a formacién precapita
lista, estas se niegan mutuamente, con marcada tendencla por -

parte del sistema escolar moderno a destruir otros sistemas --
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educativos.

En las @ltimas décadas el grupo dominante se interesa ca-
da vez mas en controlar los procesos educativos en general y =~
no solo los escolarizados, por este motivo las masas serdn edu
cadas en sus comunidades, sus familias y sus lugares de traba-
jo, mediante sistemas programados y a través de medios de comu
nicacién masivos, con la finalidad de un mayor control sobre -
los procesos de reproduccidn ideoldgica, rompiendo con la uni-
dad preexistente paralelamente a la incorporacidn econdmica ~-

del grupo a la modernidad.

Lo descrito anteriormente se realiza con la finalidad de-
mantener la ideologia hegeménica sobre los grupos dominados, -
sirviéndose de la educacidn institucionalizada por considerar-
se segiin los desarrollistas norteamericanos uno de los medios-

mis eflcaces para conseguir la homogenizacién de la sociedad.

La importancia dada a la ideologia sobre todo a £ra§és de
la educacidén, para mantener la hegemonia sobre los grupos domi
nados, se puede ejemplificar con las opiniones presentadas a -
continuacidn; la primera estd enmarcada en la corriente funcig
nalista y la segunda puede ser un ejemplo desde el punto de --

vista de la teoria critica.
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f50) pensador funcionalista, considera -

Theodore Brameld
el problema ideolégiéo fundamental para la consolidacién del -
poder mundial. Comprende el valor ‘de la ideologfa hegembnica y
la plantea como necesaria bara'éonducir a los norteamericanos-
hacia el dominio del mundo, el triunfoe se logrard mediante la-
unidad ideoldgica interna y la unidad de los sectores naciona-

les, y de todas las naciones en torno a valores universales.

Como contraparte se presenta la opinién de Cesar H. Espi-
noza, &l considera que la hegemonia se di con el ascensoc de un
determinado grupo al poder del Estado, esta fusiona sus objeti
vos politicos, econdmicos, intelectuales y morales al Estado,-
transmitiéndolos a otros grupos a través de la ideologia. Cuan
do logra difundirlos a toda la sociedad, se convierte ese gru-
po en hegeménico por haber sido capaz de articular sus intere-
ses a los de otros grupos por medio de la lucha ideolbgica. Di
cha penetracidn ideoldgica hacia la sociedad, se realiza con -
todo un aparato hegemonico donde se encuentran la escuela, los

medios de comunicacidn, etc.
3.4.5. Trasculturacidn
La estructura ideoldgica es demasiado compleja, se ha vis

to como ios individuos denominados intelectuales logran confor

mar todo un complejo de concepciones estimulantes para la for-
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macidn y perpetuacidén de la conciencia social. El problema se-
complica al intentar comprender come la concepcién formulada -
por estos sujetos vd mis alld de iimites territoriales o espa-
ciales, asi se observa el intento de extender su conceptualiza
cidén del mundo, del hombre, de la sociedad, a otros lugares; -
por esa razdn es conveniente en este trabajo incluir el conte-
nido de la trasculturacién, como una dimensidn contradictoria-
de la cultura, teniendo como finalidad comprender de mejor for
ma la penetracién de ideologias ajenas a la sociedad mexicana,
y la sutileza con que son presentadas en 1os contenidos curri-

culares, especificamente en el nivel medio bdsico para adultos

A partir de la conquista México ha estado dentro de un ~=~
constante proceso de dependencia econdmica, social, técnica y-
teébrica en relacién con culturas ajenas al pais; primero fue -

una dependencia espafiola hoy es norteamericana.

De acuerdo con Puiggrds, Estados Unidos es el pais impe--
rialista americano con mis poder econdmico, polftico y social-
en el continente. Este pais ha luchado por mantener a los de--
mids paises latinoamericanos en una posicidn de dependencia reg
pecto a €1, no solo en el campo econdmico y politico, sino tam

bién en el educativo y por consecuencia en la sociedad.

El poder hegembnico ejercido por el imperialismo norteame
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ricano sobre los paises latincamericanos, se di entre otros a-
través de la penetracién ideolégica, cuyos objetivos son: el -
control y la direccidén de la sociedad para mantener lasg estrug
turas sociales vigentes. Esto se debe a la consideracién de --
los norteamericanos de creer incapaces de llegar por si mismos
a los latinoamericanos al denominado progreso, como modelo de-
desarrolle de la modernidad. Para " ayudarlos " a alcanzar el-
desarrollo, pero un desarrollo dependiente, los imperialistas-
han llevado a cabo el proceso de la " trasculturacidén *, defi-
nida por la autora antes mencionada como: "... superacidn de -
la ignorancia e impreparacién general, es decir internalizar -
la cultura civilizada que los centros del capitalismo mundial-
difunden hacia la zona ». (51)

El proceso de trasculturacidén se debe a la estimacidén de-
los desarrollistas norteamericanos, de que las causas del atra
so son internas y por ende necesariamente dependientes del ---
aporte externo, ellos estdn dispuestos a brindar ese aporte ba
jo la condicidén de que los paises latinoamericanos, no traten-
de terminar con su estado de dependencia, de lo contrario se -
utilizan medidas cohercitivas diferentes a las ideoldgicas. En
estas circunstancias asume el papel protector y dirigente de -
los atrasados, con miras a alcanzar el desarrollo teniendo co-
mo modelo al imperialismo norteamericano. El proceso de tras--

culturacidédn de acuerdo con los desarrollistas de Estados Uni--
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‘dos; ‘v&''a tener la funcidén de ;alvir a la poblacidén de los pafi
ses latinoamericanos de 1a " privaciéh cﬁltural ", esta es de-
‘finida de ‘la siguiente manera: " La teoria de la privacidn cul
tural explica, desde el punto de vista de las clases dominan--
tes, 1la exterioridad y el extrafiamiento de grandes sectores de
la poblacidn respecto de la cultura dominante y de las institu

ciones en las cuales ella es hegembnica ". (52)

Esta teoria de 1la privacidn cultural responde a la necesi
dad de expangidn de los paises imperialistas y tiene como fina
lidad integrar a todes los individuos de la sociedad a la ideg
logia dominante, para reforzar la dependencia que Estados Uni-
doe se ha encargado de generar bajo la falacia de ayudar a los
paise; latinos a lLograr el desarrollo, de igual manera ¢Omo --

ellos 1o han alcanzado.

Regresando a el proceso de trasculturacidn, este no ha da
do en su totalidad los resultados esperados por los funciona-~-
listas norteamericanos, debido a la subestimacidn hecha por esg
tos hacia el folklore que todo pueblo tiene desde sus ralces -
de origen, Gramsci entiende el folklore de la siguiente mane--~
ra: es la "... concepcién propia del mundo y de la vida posei-
da por los estratos subalternos, la cual debe tomarse en serio
para hacer la ensefianza mas eficiente determinando realmente -

el nacimiento de una cultura nueva en las grandes masas popula
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lv:es, desapareciendo la separac1on entre cultura moderna y cul-
'tura popular o folklorica v, (83} Dicha concepcién se encuen--
hra en oposicion a la creada, concebida, reconocida o transmi-
tida por el sector oficial; trasladidndolo a México el concepto
oficial es el creado por el grupo hegemdnico, institucionaliza

do a través del Estado y difundido por la escuela.

La subestimacidn del folklore de los paises latinoamerica
nos ha ocasionado que los programas educativos, elaborados con
la finalidad de hacer desaparecer el folkiore y remplazarlo --
con una capacidad acritica, no han dado los resultades espera-
dos y todavia queda en algunos individuos esa semilla de con--
‘tradicciones entre sus origenes y las promesas que el grupo do
minante, mediante el discurso oficial y sus modelos pedagdgi--
cos ha generado, para continuar c¢on su hegemonia en los paises
con caracteristicas semejantes a las presentadas en la soclie--

dad mexicana.

Se considera valido hablar de folklore en este trabajo, -
por ser él componente importante de cada uno de los individuos
integrantes de la sociedad. El folklore no puede hacerse a un-
lado, por ser el representante de la cultura popular o no ins-
titucionalizada, por denominarla de algiin modo, la cual identi
fica a las masas con una forma de ser, de sentir, de actuar, -

etc., pero que le es propia. Dicha cultura no debe olvidarse -
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'al ‘elaborar ‘un' curriculum, porque podria ocisiohar contradic--
c#bhés‘ehtfé:ei"ééhef ﬁb'inéﬁibﬁcioha;izédo'(fblkldfé) y'el sa

ber institucionalizado (escuela).

El objeto de investigacidén, es precisamente el anilisis -
politico ideoldgico del curriculum de la educacién media basi-
ca para adultos, si esta modalidad se olvida de la cultura pro
pia del adulto vd a crear un espacio dificil de sailvar, por el
hecho de imponerle un conocimiento ajeno a su realidad social;
por ello la prbbabilidad de que el sujeto asimile el conoci---
miento curricular es menor, porgue dicho conocimiento es extra
fio a su mundo, a sus intereses, por esto se convierte tal conpg
cimiento en un saber poco practico para el adulto y al no ser-
practico pierde su utilidad en la prictica cotidiana. Ese sa--
ber se avala con la certificacidén educativa independientemente

de serle Gtil o no al individuo.

Resulta interesante observar la influencia de la educa-—--
cién en la formacidén de una determinada conciencia social, a -
través de ella logran sobrevivir las socliedades a pesar de fo-
mentar la produccién de opresores y oprimidos. El1 tener domi--
nio sobre la ideologia ha desatado una pugna constante por la
obtencidn de la hegemonia en el campo educativo, por esto se -
hace necesario reconocer el papel que juega la educacién en-la

hegemonia.



funcidn:d 1a, reproduccién -

ideologica Yy por consig iente,con 1a reprodﬁccién'de las es---~

;ruggq;quep_unaﬁgogmggi chial~mpderna como la mexicana, pe

ro_téﬁpiégovenwép ésta un espacio de lucha continua por la he-

-gemoniaide’la soeiedad.

Cuando .las sociedades presentan en su estructura econdmi-
ca el modo de produccidén de la modernidad, la hegemonia educa-
tiva es disputada por los diferentes grupos sociales o en su -
defecto por determinada fraccién de grupo; tal accidn se com--
prende si se considera gue la hegemonia en este aspecto social
es tomada como el vinculo organico entre la base y la superes-
tructura, por lo tanto la organizacidén de la estructura hegemé
nica tiene caracteristicas particulares determinadas histdérica
mente, la elaboracién de esta estructura se epcuentra a cargo-

de los intelectuaies de determinado grupo.

cuando el grupc dominante poseé la hegemonia educativa, -
sus intelectuales orgdnicos tratan de reproducir y legitimar -
ideolégicamente la divisidn social del trabajo; para lograrlo-
dichos intelectuales producen cierto conocimiento acorde a sus
intereses de grupo, visto asi el aparato hegemdnico poseé un -

sentido de dominacidn posible de realizarse mediante la satura
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cién de la conciencia social. Si ese proceso se diera tan meca
nicamente como parece, la estabilidad del sistema estaria ase-
gurada, sin posibilidad de conflicto; en la realidad del siste
ma mexicano dicha estabilidad se rompe, esto puede observarse-
en la existencia de contradicciones en el &mbito educativo, -
ocasionadas porque lo planteado por el discurso oficial del Es
tado no coincide con la realidad. Tales contradicciones se ---
aprecian bajo ciertas circunstancias histdricas por los grupos
subalternos, al pugnar ellos por la democratizacidén de la ense

fianza.

Hibilmente el grupo hegemdénico cede a esa demanda, por ra
zones politicas primeramente, pero posteriormente con el desa-
rrollo de la tecnologf{a y la creciente demanda de personal ca-
lificado para el manejo de esta, el sistema escelarizado trang
forma su estructura curricular ya no solo por razones meramen-
te politicas, sino también por razones econdmicas; originando-
una subordinacidén de la conciencia en los grupos subalternos -

creyendo en una movilidad social mediante la educacidn.

Por otro lado la masificacién de la educacién puede oca--~
sionar desequilibrio en un sistema no preparado ni politica, -
ni administrativamente para soportar ese crecimiento acelerade
de la matricula educativa. Es en este momento cuando el objeto

de investigacidn entra en relacién directa, ya que la educa---
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cién media bésiéa abierta para adultos se convierte en una res
puesta a las contradicciones latentes de la sociedad mexicana,
en la medida que las promesas de movilidad social mediante una
distribucidn mis equitativa de la riqueza no se cumple al fina
lizar el ciclo del nivel medio bdsico para adultos. Movilidad-
que de acuerdo al discurso oficial del Estado seria alecanzada-
por la sociedad cuando estuviera mis preparada por medio de la

educacidn.



IV.- LA PARTICIPACION DEL ESTADO EN LA
EDUCACION MEDIA BASICA ABIERTA

En este capitulo se trabajdé la relacidn existente entre -
las concepciones de Estado, discurso, hegemonia, politica y de
estos con la educacién. En un intento por hacer mds claros los
conceptos aqui manejados, se abordaron cada uno de estos por -
separado, aclarando no se dan asi en la realidad, por el con--
trario guardan relaciones tan estrechas entre si, que resulta-
dificil identificar donde termina la funcién de uno y comienza

la del otro.

La exposicién se inicia dando a grandes razgos la explica
cién de cada uno de ellos, finalmente se hace el anidlisis de -

la vinculacidn entre estos y la educacidn.

4.1. EL ESTADO Y SU FUNCION EN LA EDUCACION

(54)1 em

Tanto 108 griegos como los romanos sefiala Engels
plearon el término Estado al tratar de organizar a las masas,-
creando asi una fuerza piiblica con miras a ordenar el trabajo-
poilitico-administrativo. Se observa a través de 1a historia, -
la aparicidén del Estado como fuerza juridica, teniendo como an

tecedente la formacién de grupos antagdnicos en la sociedad en
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la cual nace. Los grupos antagdnicos no han sido siempre los -
mismos, ellos cambian cuantitativa y cualitativamente depen---
diendo del momento histdrico en que se desarrellen. Por tanto-
el Estado ha evoluciohado en base a los requerimientos de la -

sociedad.

Al Estado se le reconoce como institucidén juridica, capaz
de representar a una nacidén dentro y fuera del pals; este ejer
ce su autoridad sobre un espacio territorial determinado, don-
de es la autoridad suprema con capacidad para legislar, asi --
mismo puede sancionar a quien o quienes no cumplan lo legisla-
do. El1 Estado se reviste de cierto cardcter de dominacién e in

clusive puede llegar a mantenerse por la fuerza.

El Estado toma bajo su tutela algunas actividades de la -
sociedad, realiza tal accidédn, por concebir la existencia de ag
tividades piiblicas y privadas. La denominacidén de piblica serd
dada por el Estado a aquellas actividades que involucren a una
gran mayoria de elementos de la sociedad, en este renglén cae-
la actividad educativa, por esta razdn pasa a ser funcidn del-

Estado.

La intervencién del Estado en la educacidn, no es produc-
to de las sociedades de hoy, existen antecedentes en la Europa

del siglo XVI gue muestran como el Estado interviene en ella.
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Hacia el siglo XVIII, 1a.mobivac16n del Estado por contro
lar-‘el sistema educativo se ‘centra en la cultura, para por me-
dio de esta difundir tas ideas del progreso, combatiendo as{ -

el dogmatismo transmitido por la iglesia.

Es en el siglo XIX, cuando el interés del Estado se cen--
tra en el renglén politico-econdmico, basdndose este en la ne-
cesidad de mano de obra suficiente para satisfacer la demanda-
de la recien formada industria, el papel de la educacién serd-
entonces socializar a los grupos populares, asi como adiestrar

los para el trabajo.

Se advierte como el sistema educativo en la modernidad, -
por una u otra causa, se va convirtiendo en instrumento del Eg

tado para transmitir la politica de éste.

En las sociedades modernas, el Estado intenta mantener el
proceso de acumulacién, asi{ como la expansién y legitimacién -
de su modo de produccién, valiéndose para ello de la organiza-
cién del sistema educativo, el cual sociabilizard la fuexza de

trabajo necesaria para mantener el sistema productivo.

R El Estado'y la politica mexicanos segiin Miguel Basdfiez ~-
(55), estan definidos por dos caracteri{sticas estructurales --

ellas son: su origen revolucionarioc y por tanto popular, asi -



coma su compromiso con el desarrollo econdémico. Esta contradic

cion explica 1a presencia de dos aspectos estructurales en con

flicto. el'sistema politico de masas y una economia basada en-

el capital.

" El binomio populismo-capitalismo desde 1917, explica el
pabron de eVOIUcion alternada de la politica mexicana ". (56)
Por estc la relacién entre el Estado y las masas ha sido de --
alianza y apoyo tanto como de control y manipulacidn. La hege-
monia del Estado se construyd sobre cuatro aspectos importan--
tes para las masas: educacidén, reforma agraria, trabajo y no -
reeleccidn. Se cobserva el desarrollo de un Estado contradicto-

rio, al producir beneficios para un grupo y al mismo tiempo es

tablecer mecanismos para su control.

Para ilustrar esta situacién se anota a continuacidn el -
contenido del articulo tercero de la Constitucidén Politica de-
los Estados Unidos Mexicanos, promulgado el 4 de Marzo de 1993
el cual se refiere al aspecto educativo, uno de los puntos so-~

bre el que se basd el Estado para lograr la hegemonia politica

Articulo tercero Constitucional
- Todo individuo tiene derecho a recibir educacidén. El Estado-
impartird educacién preescolar, primaria y secundaria. La --

educacidén primaria y la secundaria son obligatorias.
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- La educacién que imparta el Estado tenderid a desarrollar ar-
moénicamente todas las facultades del ser humano y fomentara-
en &1, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la -
solidaridad internacional, en la independencia y en la justi

cia.

La educacién serd laica.

El criterio que orientard a esa educacidén se basarid en los -
resultados del progreso cientifico, luchari contra la igno--
rancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los
prejuicios.

- Serd democrdtica, considerande a la democracia como un siste
ma de vida fundado en el constante mejoramiento econémico, -
social y cultural del pueblo.

-~ Serd nacional, en cuanto atenderi a la comprensién de nues--
tros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a -
la defensa de nuestra independencia politica, al aseguramien
to de nuestra independencia econémica y a la continuidad y -
acrecentamiento de nuestra cultura.

- Contribuird a la mejor convivencia humana, por el cuidado --
que ponga en sustentar los jdeales de fraternidad e igualdad
de derechos de todos los hombres, evitando los privilegios -
de razas, de religién, de grupos, de sexos o de individuos.

- El Ejecutivo Federal determinarid los planes y programas de -

estudio de la educacidén primaria, secundaria y normal para -

toda la Republica.

I
i
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- Toda la educacién que imparta el Estado serd gratuita.

- El1 Estado promoverd y atenderd todos los tipos y modalidades
educativos.

- El Congreso de la Unidn, con el fin de unificar y coordinar-
la educacidén en toda la Repiiblica, expedirid la leyes necesa-
rias, destinadas a distribuir la funcidn social educativa en
tre la Federacidén, los Estados y los Municipios, a fijar ias
aportaciones econdémicas correspondientes a ese servicio pli--
blico y a sefialar las sanciones aplicables a los funciona---
rios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones re-

lativas, lo mismo que a todos aquellos que las infrinjan.

En estos pirrafos se observa, la accidén contradictoria -~
del Estado de dar libertad e imponer autoridad. Por un lado la
Constitucidén ofrece la oportunidad de educacidén a todos los —-
miembros del pais, pero al mismo tiempo aclara que los conteni
dos de esta seran estipulados por el Estado y quien no los cum

pla serd sancionado.

Otro elemento necesario para la comprensidn del objeto de
estudio es el discurso, este es un Instrumentoc utilizado por -
el Estado para transmitir informacidén a la socledad, la cual -
de alguna manera sirve para alimentar el sistema social preva-
leciente. A continuacién se explica la funcidn de este instru-

mento.



4.2. EL DISCURSO COMO INSTRUMENTO POLITICO IDEOLOGICO UTILIZA-

DO POR EL ESTADOQ

Los individuos al agruparse requieren comunicarse, esto -
provoca la bilsqueda de conjuntos significantes (lengua, imagen
escritura, misica, etc.). Como resultado de ello tales nexos —

sociales son perpetuados por el hombre.

El discurso puede definirse como sindnimo de conjunto sig
nificante, aunque va m&s alld de la cualidad formal del mismo.
El conjunto significante puede ser la lengua o la imagen enten
dida como cddigo, de alguna manera permanece independiente del
uso que Se hace de él. Concebir el discurso como conjunto sig-
nificante, implica estudiarlo como producto de determinados --
procesos sociales y como intuicién de poder en esos mismos pro

cesos.

Esteban Caballero en la revista Critica ne.13, dice que -
el discurso contiene marcas de las condiciones de preduceién -~
del mismo, esto significa que no es pura textualidad, por el -
contrario guarda relacién y estd determinado por procesos ex--
ternos a él. Al explicar racionalmente la relacidn eatre dis--
curso y condiciones sociales de produccidn, las marcas se con-

vierten en huellas de esta relacién.



Rosa Nidia Buenfil (57), maneja existen diversos usos pa-
ra el término discurso: uno de ellos lo describe como pieza --
oratoria de funcionario piblico, generalmente enmarcada en una
atmbésfera formal y solemne, cuyo contenido se identifica como-
algo fuera de la realidad. La nocidén de discurso va cobrando -
una configuracidn méds abarcativa y compleja, a la vez mids ade-
cuada para el anflisis de la educacidn como proceso social. Tg
da configuracién social es significativa, la comunicacién emer

ge con la necesidad de organizacién social.

El aspecto del vocabularic en el discurso del Estado, no-
es nada cuestionable, él se encarga de delimitar la economia -
discursiva en cualquier ambito, de no ser as{ resultaria con--
tradictorio que en su propio discurso, el Estado hiciera uso -
de un lenguaje que a posteriori le trajera consecuencias socia
les, como resultado del andlisis hecho por los individuos de -
su practica social al leer documentos elaborados por este, ta-

ies como libros, programas, leyes, etc.

Por esto las practicas educativas son también discursivas
Desde la perspectiva de la significacidn, las ideologias. y lo-
ideolégico son entendidos como objetos, priacticas y concepcio-

nes articuladas a una significacién especifica.

El discurso politico pedagbgico elaborado por el Estado -
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me*%ggho;_eﬁqsélaciég a ia,educacién de adultos, por los ele--
henbgsigt;¥iz§§ds en su redacciédn, puede ser ubicado dentro de
,;auteqrip fdncional;sta, al observarse como finalidad de éste-
gl‘yrindar oportunidad de superacidén a los individuos que asi-
lo deseen. Al reconocer la existencia de desigualdades cultura
les y por ende econdmicas, se reconoce también la existencia -
de varios grupos sociales, por esto el Estado muestra preocupa
cién ante estas desigualdades e intenta subsanarias via la ela
boracidén de la educacidén abierta para adultos, como una de sus

muchas estrategias.

El discurso como producto es puesto en circulacidén por --
distintos soportes tecnolégicos. Al llegan a su destino l1os ~-
discursos son recepcionados por los destinatarios, quienes ---
los leen y reconocen en base a sus prejulclos y reacclones cul
turales, es decir de manera no homogénea. Consultando la obra-
de Esteban Caballero, se encuentra que la produccidn, circula-
cidn y recepcidn de los discursos estd controlada y censurada-
por el Estado. El aspecto legislativo del Estado, delimita el-~
campo de accién y reproduccidén de la economia discursiva, si -
se rebasan estos limites, es sometido por los aparatos represi

vos del Estado.

Con la delimitacidn de la economia discursiva, el Estado-

censura determinados sistemas pedagdgicos y colabora en la di-
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fusiéq.de otfbs:zbl”cambibvﬁé?ihdibiduos a sujetos estd rela—-
ciénadéfé‘ié forma de Estado viéénté; Por lo tanto decir que -
uho”és.sujetd de una cultura, implica gue uno es sujeto de un-
Estado. De esta manera el Estado se presenta como Estado-Educa

dor.

La economia discursiva se basa en la posibilidad de realji
zar un efecto de poder espec{fico, mediante la interpelacidén -
de los sujetos. Si estos no recepcionan los discursos de la ma
nera esperada por el Estado, toda la economia discursiva entra
en crisis de legitimacién del Estado. Dependiendo del cardcter
de la crisis, el Estado asume una forma de salvarla. Si se prg
senta como refutacidén de los sistemas pedagfgicos, pero sin to
car las problemiticas sociales culturales sustentadoras de --
ellas, se habla de una crisis ideoldgica, pero no necesariamen

te de hegemonia.

En este case el Estado asume el papel de reformista y em-
pezard a elaborar una nueva economia discursiva, tendiente a -
reunir las inquietudes de los ciudadanos, pero manteniendo las

originarias problemiticas culturales.

" El1 discurso en la medida en que es constitutivo de lo -
social, es el terreno de constitucidn de los sujetos, es el 1ln

gar desde el cual se proponen modelos de identificacidn, es la
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ponstelacién de significaciones compartidas que organizan las-
(58)

identidades soclales ". De esta manera el discurso se copn

viérte en espacio de las pricticas educativas, no hay pradctica

.educativa al margen de una estructura significativa.

Como practica educativa el discurso, tiene un papel impor
tante en el proceso de constitucidén del ser soclal, al conver-
tirse la educacidén en una prictica social, por permitir el ac-
ceso a formas de conocimiento consideradas socialmente valio--
sas, al mismo tiempo reproduce y acepta las relaciones socia--

les dominantes.

Se habld en el capitulo anterior sobre la relevancia de -
la estructura ideolégica en todo zistema social, esta es orga-
nizada de tal manera gue ayuda a mantener, defender y desarro-
llar el frente tedrico del grupo dominante. Pero esto no se da
de forma aislada, sino en una fusidn total de objetivos econé-
micos, politicos, intelectuales y morales, llaevada a cabo por-
un grupo fundamental con la alianza de otros grupos a través -
de la ideologia. Esta estructura ideoldgica es la base de la -
hegemonia de un grupo, por esta razdén es conveniente hablar --

sobre ella para comprender su existencia.



4.3. :LA HEGEMONIA DENTRO DE LA SOCIEDAD

La hegemonia aparece en las sociedades divididas en gru--
pos sociales, se encuentra en constante movimlento, se reviste
con cardcter de dominacidén y es terriblemente disputada. En --
las sociedades modernas, se observa una base econémica o es---
tructura y una superestructura, dentro de esta se incluyen los
aspectos ideoldgico politices y por consiguiente abarca el ren
gldén educativo. Tanto base como superestructura son insepara--
bles, no puede existir una sin la otra, asimismo ambas enta—--
blan relaciones indisclubles, alimentindose una a la otra en -

un terreno dialéctico.

La base por encontrarse en constante movimiento, corigina-
cambios en sus relaciones sociales de produccidn, de esta for-
ma la superestructura presentard también cambios. Tales cam—--
bios son determinados histéricamente, en el marco de la lucha-
de los diversos grupos existentes en la sociedad. Cuando en 1la
estructura se desarrollan contradicciones, gque afectan los in-
tereses politicos, se requiere reorganizarla. Para conseguir -
ese reacomodo, se hace necesaria la existencia de un grupo ca-
paz no solo de dirigir, sino de articular sus intereses a los-
de la sociedad, asi aparece la hegemonia de dicho grupec, guien
logra articular lo econémico politico, a lo intelectual y mo--

ral.
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La vinculacidén de los aspectos mencionados no es ficil, -
poxr esto se requiere la participacién activa de los especialis

tas en este rubro, o sea los intelectuales orgdnicos.

" La formacién de altos cuadros, ya sean estos politicos,
eclesidsticos o intelectuales favorece la dimensién cualitati-
va puesto que la educacidén es selectiva y tiene como funcién -~
la creacién de grupos dirigentes, no la movilizacién de las ma
sas. En todo caso son estos dirigentes los que mis tarde manug
lizardn sus conocimientos, se transformardn en iideres de ma--

sas, haran la traduccién de calidad en cantidad ". (59)

E1l poder conseguido por el discurso, representa el poder-
logrado por los intereses del grupo hegeménico, de las volunta
des sectoriales y las ambiciones estamentales. Esto se debe a-
que el discurso contiene una carga ideoldgica precisa manifes-
tada de manera sutil en todo interés social, politico, cultu--
ral y econdmico de determinado grupo social; entonces la recep
cidén positiva dei discursoc demuestra la hegemonia lograda por-

dicho grupo.

El discurso no es inocente, tiene una intencién precisa:
constituir a los individuos en sujetos, en interpelarlos. Tal-
interpelacidn tiene como uno de sus propbésitos, no solo formar

sujetos que se refieran a las cosas tal como son, el discurso-
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tambiénxyaloriza~ios;objetos y acontecimientos, con tal valori
zacidn busca crear: determinadas actitudes subjetivas hacia —--

ellos.

Se observa en el discurso el caracter hegemdénico de que -
estd revestido, aunado a intereses estatales, todo esto inmer-
80 en un proyecto apartado de los intereses nacionales, para -
mezclarlos con intereses hegemdnicos mundiales basados en la -
actual divisidn internacional del trabajo. Visto de esta mane-
ra se comprende el porgque este se dirige hacia la formacién y-
alimentacién de la conciencia social del individuo, asi a ma--
yor poder discursivo el Estado y el grupo dominante conserva--
ran con mas facilidad su hegemonia. Cesar H. Espinoza anota:

" La clase hegembnica es aquella que ha podido articular a sus
intereses l1a de otros grupos sociales, a través de la lucha --

ideolégica ". (60)

En resumen se puede decir, el Estado es el principal de--
tentor del poder educativo, éste lo ejerce esencialmente con -
la creacién de un frente tedrico, organizado de tal forma que-
al llegar a las masas cumple con los cbjetivos para los cuales
fue creado. Este no es de ninguna manera formar individuos cri
ticos con una conciencia de grupo, sino por el contrario su --
trabajo consiste en dar a la sociedad individuos pasivos, los-

cuales no interfileran con los intereses del grupo dominante, -
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permitiendo as{ su libre ejercicio en la hegemonia de la socie
dad, Esta como ya se menciond se da a través del discurso, el-
cual abarca todos los medios de transmisidon ideoldgica: docu--

mentos oficiales, revistas, radio, t.v., etc.

Por ello se puede decir: la educacidén no es solo origina-
dora y transmisora de conocimientos, ademis es utilizadahﬁoE“é-
el grupo hegemdnico como estandarte modernizador, motivador se
gin é1 de cambios sociales, politicos y econdmicos para benefi

cio de los integrantes de México.

La realidad muestra el engafio del cual se hace participe-
a la sociedad, ademds de no cumplirse 1os beneficios prometi--
dos por el discurso oficial, todavia lanza la velada amenaza -
de que el problema no es del Estado sl lo planteado por este -
no se logra, responzabilizando a las masas del fracaso, porque
ellas no fueron capaces de materiallzar positivamente los ele-

mentos discursivos planteados por é1.

Todo discurso tiene su objetivo, el educativo tiene como-
una de sus funciones la reproduccidn ideoldgica, por tanto la-

reproduccién del sistema.



4:§. LA‘EOPITICA EDUCATIVA COMO REFLEJO DE DOMINACION DEL ESTADO

Esta investigacién se refiere al andlisis politico ideolg
gico del curriculo de la educacién media bdsica para adultos =
en la modalidad abierta, por tanto es conveniente manejar la -
concepcién de la politica educativa en México, aclarando de an
temano considerar a esta dentro de un sistema social, econémi-
co y politico; por esto a menudo se presenta la necesidad de -
mencionar de forma somera, algunos datos relativos a cualquie-
ra de esos aspectos. En este trabajo se optd por la definicidn
dada por Pablo Latapi{ sobre politica educativa, expresada en -
los siguientes términos: " ...es el conjunto de acciones del -
Estado que tiene por objeto el sistema educativo. Estas inclu-
yen desde la definicién de los objet;vos de ese sistema y su -

organizacién, hasta la instrumentacidn de sus decisiones ".(61)

Y como asegura Fernando Gamboa “ la politica educativa --
abarca un campo gificil y complejo, en la medida que comprende
las acciones del Estado en éste sector, ademids de las acciones
para asegurar, orlentar y/o modificar las pautas culturales de

(62) Es decir las funciones del Estado no se limji

1la nacidn .
tan al plano legislativo, sino participan también en la modifi
cacién de métodos. planes y programas de ensefianza, asi como -~

los instrumentos materiales y los elementos humanos regueridos

en este proceso. Por tales motivos se considera que hablar de-
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politica educativa, implica tratar sobre la intervencién del -

Estado en el sistema educativo.

La politica educativa forma parte de la politica general-
de una nacidén, por constituir uno de los medios utilizados por
el Estado, para sinecronizar las actividades de todos sus miem-
bros y lograr la estabilidad social. La politica educativa es-
td limitada y controlada por el momento histdérico social, poli
tico y econdmico vigente en el pais, asi como por los intere--
ses del Estado actual y de los grupos detentores de 1a hegemo-
nia. Estas pueden ser algunas razones por las cuales las accie
nes educativas no brindan beneficios a las masas, sino solo a-
pequefios grupos privilegiados. De esta manera ia educaclén se-
encuentra lejos de formar una socledad igualitaria, por el con

trario contribuye a sostener una sociedad pilural.

La divisién de l1a sociedad mexicana en grupos desiguales,
estd basada en la divisién social del trabajo, en cuyo campo -
se separa el trabajo manual del intelectual. Simultdneamente -
existe la propiedad de los medios de produccidn, originando el
surgimiento de grupos sociales, cada uno de ellos ocupa dife--
rentes lugares en la produccidn soclal, todos estas factores -
contribuyen a la formacidén de grupos antagdnicos, de acuerdo -

con sus diferentes intereses sociales.



4.4.1. Significado social de la politica educativa. Anteceden-

tes.

La educacién en México ha jugado un papel relevante en la
transmigidén de la cultura. Esto se puede constatar estudiando-
la historia de dicho pais, segin l1a cual desde la época Prehis
pinica, en las culturas autéctonas ya existian personas encar-
gadas de esta labor, tales como los sacerdotes o los mismos pa
dres de familia. La educacién de la época va a avocarse a —--
transmitir conocimientos emanados de la misma comunidad o cul-

tura.

En la época de la Conquista, la educacién primero estuvo-
a cargo de los encomenderos, después de los misioneros cuya me
ta fue evangelizar a los aborigenes. En ese momento los conaci
mientos transmitidos ya no son solo los creados por la misma -
comunidad, ademids se agregan a estos los pertenecientes a comu
nidades o culturas ajenas, propias de los colonizadores, ini--
cifndose asi el proceso de aculturacién. Julio de la Fuente di
ce: " La aculturacién se refiere a que el contenido de la ense
flanza no se compone exclusivamente del cuerpo de conocimientos
y destrezas que debe transmitir sino, ademds, del cuerpo de va

(63) En este sgentido

lores y significados que debe inculcar ".
ya se presenta desde entonces una forma de hegemonia, dada en-

este caso por la via de la educacidn-aculturacidn.
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" En la éﬁapa histérica del Méxlco Independiente, existe --
uné lucha entre liberales y conservadores para llegar a cono--
cer, cual de los dos partidos hegemonizari 1a educacién. Tiem-
po después con el triunfo de los liberales, se establece una -
estrecha relacién entre progreso y educacién, ademds de reconp
cer la colaboracidén de esta filtima en la formacidn de 1la " cop

ciencta de la libertad democritica ".

Durante la Reforma se promulga la Constitucidén Politica -
de los Estados Unidos Mexicanos (1857), en donde se encuentran
aspectos que hoy dia siguen vigentes, como es la presentacibn-
de la educacidén como laica, gratuita y obligatoria. En otras -
palabras se da l1a democratizacidén educativa. En esta época se-
concibe a la educacidén como finico medio para lograr el equili-
brio social y la verdadera igualdad democritica. Se encomienda
la educacién a Gabino Barreda, quien tiene influencia tedrica-
del positivismo elaborado por Augusto Comte, marcdndose como -
objetivo principal de este proceso que " ... los escolares en-
tendieran y tradujeran en hechos positivos los ideales del gru
po liberal y que se preocuparan bidsicamente por la libertad y-

(64
el bienestar material del pueblo “. )

Después de la Revolucidn Mexicana, se establece un siste~
ma de escuelas rudimentarias, encargadas de impartir dos afios-

de instruccidén a los cambesinos de zonas abandonadas del pais.
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”EQ'¥92;(P§j°_€¥ pattocinio de José Vasconcelos se crean -
difg;ep@e; escqe;as, como son las de pequefias industrias, la -
ﬁéqn;qaf_gté., ademds de las misiones culturales en las cuales
los maescros‘reciben el nombre de misioneros. Estos fueron en-~
viados a diversas regiones del pais, para reunir informacién -
cultural de los pueblos, con el fin de elevar en esas zonas la
educacién. Todo esto lo llevd a cabo Vasconcelos, con la fina-
1idad seglin é1 de: " ... salvar a los nifios, educar a los joéve
nes, redimir a los indios y difundir una cultura generosa enal

tecedora de todos los hombres ". (65}

En estos momentos ya es patente como se va a anteponer a-
los educandos la prictica material, se deja de lado la forma--
cién del hombre como un ser problematizador y critico de su --
realidad social, tomando en consideracidén los aspectos Grams--

cianos ya trabajados en relacidén a la cultura.

De esta forma, como lo seflala Ramén Hernindez Ldépez, " la
educacidén vista como satisfactora de necesidades vitales y -~-
transmisora de conocimientos no escapd a los gobernantes que -
precedieron a la conquista *. (GG)LSe_puede agregar que actual
mente todo mandatario del gobierno no disminuye importancia al
proceso educativo, por considerar tiene este entre una de sus-
funciones, la transmisién de valores y significados a través -

de sug contenidos curriculares. Esto constituye una de las ra-
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zZones por las cuales el Estado, define los aspectos a realizar
en materia de educacidén, para lograr la continuidad del siste-
ma gsocial prevaleciente, manteniendo al grupo hegemdnico en el
poder. En consecuencia aqui aparece la determinacidn politico-

ideolégica del curriculo.

Lo tratado sobre politica educativa hasta este momento, -
ha sido con la finalidad de aportar mayor claridad al camino -
recorrido por la educacién y la funcidn de esta en el manteni-
miento del sistema social. Por otro lado se hace notar que la-
educacidn de adultos no es una innovacidn actual, ella ya era:
llevada a cabo por los evangelizadores, para transmitir a los-
naturales los valores y significados europeos. Asimismo deg---
pués de la Revolucién Mexicana, se establecen escuelas rudimen
tarias para instruir a los campesinos, aunque como lo seffala -
Ramén Herndndez: " Los postulados educativos de la Revolucidn-
Mexicana han venido cambiando de acuerdo con la visién que se-
tiene de los problemas del pais, de su desarrollo y de los ob-

jetivos que cada administracidn se propone alcanzar ". (67)

No se puede negar existen ciertos cambios entre la politi
ca educativa de un gobierno a otro, pero también se observan -
similitudes en algunos aspectos de esta, tendientes a mantener
continuidad en la misma. Para ejemplificar lo antes expuesto -

conviene anotar que en el México Independiente se habla de una
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.relacién. entre educacién y progreso:; en la Reforma la educa---
.cidén es vista como laica, gratuita y obligatoria, ademis se --
habla . de la democratizacidén de ésta, 1los elementos enumerados-—

anteriormente no pierden su vigencia actualmente.

Tomando en cuenta lo anterior, no causa extrafieza la simi
1itud encontrada en algunos aspectos de las politicas educati-
vas de cuatro gobernantes diferentes, independientemente de --—

ciertas particularidades.

Se partié de la politica educativa del Lic. Luis Echeve--
rria Alvarez, porque es en ese periodo cuando oficialmente se-—
reconoce la educacidén media basica de adultos. Los siguientes-

mandatarios solo la han continuado.
4,4.2. Evolucién de la poiritica educativa a partir de 1970

Para comprender el porque del apoyo por parte del Estado-
en los afios 70s a la educacidn abierta para adultos, es conve-
niente anotar sus precedentes, esto es, observar de donde par-

te tal iniciativa.

Desde la formacién del Estado mexicano en 1917, se marcan
como prioridades a desarrollar por éste, aspectos de interés -

para las masas, tales como educacibn, empleos y tierra.



A través de los afios los ideales revolucionarios, no bene
fician a la mayor parte de la poblacidén, razén por la cual em-
plezan a manifestarse situaciones de crisis en la politica.
Una de esas crisis se da en 1968, esta viene a ser la culmina-
cién de una situacidén generada en los afios cuarenta segiin Mi--
guel Basafiez (68), al olvidar el Estado mexicano su origen po-

pular, declinando su alianza con las masas.

La crisis del 68 evidencid la naturaleza contradictoria -
del Estado mexicano, esto hizo posible la propagacidn del movi
miento. Afloraron aqui problemas aplazados desde tiempo atrds,
entre ellos se pueden identificar:

- Un sistema politico ipnadecuado para resolver demandas de los
nuevos sectores soclales, en otras palabras falta de movili-
dad social.

- Deterioro de las relaciones entre el Estado y la universidad
{no se destinan recursos econdmicos suficientes).

- Debilitamiento del modelo cultural o de la ideologia dominan

te en México.
Hacia finales de los afios 60s, se presentaban varios sig—
nos de desintegracién ideoldgica. Estas son las razones por --

las cuales el discurso politico debid ser modificado.

Asi en el gobierno del Lic. Luis Echeverria se maneja una



politica de apertura democrética, presenténdose como autocriti
-ca,- por esto la recuperacién de 1la hegemonia descansé en una -
actitud flexible y tolerante con los grupos y organizaciones -
civiles mis activos. " El pilar de hegemonia constituido por -
la educacidén masiva como férmula a la movilidad social fue par

ticularmente reforzado durante el periodo de Echeverria w, (69)

La politica educativa Echeverrista se bautizd con el nom-
bre de Reforma educativa, con ésta expresidn se designaron to-
das las acciones de este periodo, incluyendo la creacién de --
instituciones y leyes, asi como la renovacién de los libreos de
texto. La citada reforma educativa marca como objetivos socia-
les a alcanzar en términos generales, la transformacidn de la-
cultura y de la sociedad, para lograr asi el establecimiento -

de una sociedad mds. justa e igualitaria.

En los diversos discursos transmitidos durante el sexe---
nio, fue notorio el énfasis dado a la educacién para a través-
de ella salvar la crisis y lograr el desarrollo, asimismo se -
menciona la existencia de igualdad de oportunidades para el ac

ceso de todos a la educacidn.

¢ Cémo entender éste giro de politica reformista ?. Si se
toman como base los conceptos y categorias de anidlisis ya des-

critos, habria que profundizar en el significado ideolégico de
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esta politica. Desde 1a perspectiva de la teoria critica es ex
plicable que el Estado mexicano, a través de uno de los secto-
res principales como es el gubernamental, se proponga respon--
der a los conflictos sociales, originados como resultado de la
agudizacidén de las contradicciones de la formacién social en -

México.

De nueva cuenta es en el terreno educativo donde conflu--
yen intereses politico ideoldgicos, tendientes a explicar la -
dindmica social de la educacidén. El Estado dominante al respon
der a las presiones sociales, pretende revitalizar aspectos he
gemdénicos deteriorados. Por esto la poiitica reformista, no se
puede entender solo como diddivas de un Estado benefactor, sino

ademds, como el resultado de las tensiones sociales.

En la definicién dada sobre politica educativa, se dice -
que el Estado no se limita a la legislacién de ésta, por el .
contrario la concretiza en planes y programas de ensefianza, --
desde su disefio hasta su instrumentacién. Esta es la razén por
la cual el Estado transforma la educacién tradicional, presen-
tando un modelo donde no se dard el conocimiento elaborado, cg
mo se supone se venia haciendo antes. Ahora se favorecerda el -
anilisis y la creatividad, en sintesis el desarrollo de. todas-
y cada una de las actividades mentales. Al relatar la experien

cia en 1os circulos de estudio, se notd la tendencia de los ~--
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adultos a seguir el:.modelo tradicional de educacién, basado en
la exposicidén y dictado'de res(imenes. Seréd dificil cambiar és-
ta actitud, si se reconoce gue el mismo asesor fue educado con

ese modelo.

Para alcanzar el cambio propuesto en el discurso, la re--
forma educativa apoya el sistema de ensefianza ablerto, con tal
accién pretende " superar las relaciones de dependencia entre-
maestro-educador, entre autoridad-institucidn y entre programa

tiempa ". (70}

En 1975 se promulga la Ley Nacional de Educacidn para A--
dultos, estableciéndose las bases legales, tendientes a favore
cer el sistema abierto para las personas mayores de 15 afios.
La explicacidn para el establecimiento de esta edad, es el he-
cho de brindar facilidades a los sujetos que no cuentan con el
tiempo suficiente para asistir a un aula, de ampliar su acervo
cultural y de conseguir mejores sueldos, mediante la educacién

adquirida en su tiempo libre.

Se menciona en el discurso la necesidad de la existencia-
de una conciencia histérica, argumentando que la falta de esta
origina se convierta en utopia todo proyecto, las reformas son
un deber a cumplir por la generacién presente a base de esfuer

Z0.
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S Ei digcé;sp_politico de este sexenio, sefiala importante -
para la realizacidn de la reforma educativa, la participacién-
f la voluntad de cambio de 1los componentes de la sogiedad maeg
tros, j6venes, padres de familia, etc. Asi se tendran las ba-

ses para la renovacidn de estructuras, métodos y sistemas.

Se reconoce la importancia del maestro y se tratard de --
fortalecer su posicién en la sociedad. Se le alentard a no a--
bandonar el estudio y dedicarse a su vocacibn; para esto se ~-
crean programas con la finalidad de actualizarlos en los méto-

dos pedagdgicos.

Mis adelante el discurso enuncia: " la educacidn es una -
tarea politica porque ineludiblemente conforma a un estilo de-
vida. No se educa para un mundo abstracto sino para actuar en-

el seno de una colectividad determinada *. (71)

La educacién da base sélida a la democracia poiitica y e-
condmica segin Echeverria, garantiza la independencia ante las
formas de dominio e intervencién. El principic de la reforma -
es ensefiar a aprender, reflexionar y analizar a los jévenes, -
para comprender su circunstancia individual y el papél que de~
sempefian en la colectividad. Para esto deben asumir una acti--
tud activa en el dominio de los instrumentos culturales, para-

crear un mundo al nivel de sus aspiraciones.
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"Resulta diffcil creer 1o descrito anteriormente, si se to
ma en cuenta lo expuesto por Javier Mendoza, cuando sefiala a -
l1a ideologia como un sistema de interpretacién de la realidad-
por un determinado grupo, éste organiza el material ideoldgico
con el fin de mantener y difundir el sistema. Entonces en que~
momento y probabilidad, podrin los estudiantes romper con los-
conceptos establecidos y crear unos nuevos, si estan recibien-
do constantemente informacidn organizada por un grupo al cual-
no pertenecen. Por tanto se duda que la escuela posibilite al-
sujeto, en la promocidén de un cambio estructural de acuerdo a-

sus aspiraciones.

Con el Lic. José Ldépez Portillo, el discurso oficial con-
cibe a la educacién como fortalecedora de la economia, sin de~
jar de lado la colaboracidn de esta para que los individuos so
lucionen los problemas sociales del pais. En base a sugeren-—-
cias dadas por los ciudadanos a través de " la consulta popu--
lar ", surge el Plan Nacional de Educacidn, éste tiene los si-
guientes propésitos:

" 1) Afirmar el cardcter democridtico y popular de la educacién
2) Promover el desarrollo integral del hombre.
3) Vincular estrechamente la educacién al proceso de desarro

1lo.

4

~

Comprometer a los individuos para que sea responsabilidad

de todos el éxito de este plan . (?2)
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Estos datos vienen a reafirmar lo sefialado en el marco --
teéfico, respecto a considerar el desarrollo de unh pais en fun
cidén del sistema educativo, esto proviene de concebir la rela-
cidn entre economi{a y educacidén como un aspecto meramente téc-
nico. Es declr, la educacidén debe capacitar al individuo para-
el-campo de trabajo, que segGn los funcionalistas es cada vez-

més complejo.

La politica educativa argumenta: la principal garantia sg
cial en México, es la de igualar a los desiguales a través de-
la educacién. Capacitando a los individuos para generar por me
dio del trabajo, sus proplos satisfactores. Se marca el reto a
la modalidad abierta de educacidn, de convertir el centro de -
trabajo en un centro educativo y en escuela a la comunidad misg

ma.

Durante este gobierno se pone en prdctica el Plan Nacio--
nal de Desarrollo, este ayuda a preveer el desarrcllo del pais
y reforzar la actividad econdmica, la produccion y la genera--~
cidén de empleos. Dando como resultado una mayor distribucidon -
de los bienes originados con justicia y libertad. Para funda--~
mentar el plan, se elabora el programa Educacibn para Todos, -
involucrando a la totalidad de sectores de la poblacidn, para-
conseguir la colaboracién de estos en el logro del desarrollo,

mejorando su capacidad de produccidn. Ademds segin el discurso
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se brindan los elementos necesarios para juzgar la estructura-

social.y-politica, con el fin de transformarla.

Se manejan los conceptos de democratico y popular en rela
cién a la educacién. Para confirmar tales conceptos, se apoya-—
el Programa de Educacidn para Adultos, ofreciendo " educacidén-
bidsica a los seis millones de personas mayores de 15 afios, a--—
parte de los indigenas monolingues que no terminaron su prima-
ria y a los siete millones que no concluyeron su secundaria ".
(73) pegar de la oferta del programa, solo poco mds de un mi
116n de adultos se inscribié en 1978 para cursar la primaria,-
la secundaria o alfabetizarse. Estas cantidades se toman, como
el namero de individuos gue el sistema ablerto es capaz de a——

tender en ese momento.

La misma politica plantea la realizacidén de una evalua-c-
cidén de la ensefianza para adultos, abarcando libros de texto y
métodos de enseflanza, con el fin de hacer estos instrumentos -
apropiados a la realidad de las personas para las que son ela-
borados. En 1981 se crea el Instituto Nacional de Educacién pa
ra Adultos (INEA), este agrupa a todas las entidades federales
y su funcibén es proporcionar educacidén a los adultos, brindan-
doles la oportunidad de reducir la brecha educacional entre &1
y las nuevas generaciones, para conseguir su integracién en' el

desarrollo.



Se aprecia aqui el hecho de dar importancia al aspecto ~--
técnico en la educacién, por considerar que el desarrollo de -
un pais, depende en gran medida de l1a oportunidad brindada a -
los individuos de educarse. La educacién por medio de sus con-
tenidos, va a capacitar al individuo para desarrollarse poste-
riormente en el trabajo, logrando adquirir una mayor remunera-
cién, la cual le permita un ascenso en su nivel de vida; en --

otras palabras se origina la movilidad social.

Con la creacibén de nuevos programas educativos que abar--
can a toda la poblacién, se justifica en cierto modo el siste-
ma, al responsabilizar al individuo de su propia situacién, se
fialando el Estado que @l le ofrece la oportunidad de mejorar -
su nivel de vida, si el sujeto no la toma es porque no quiere-
progresar, por tanto la educacién se convierte en sujecidén ---
ideoldgica, colaborando en el mantenimiento del sistema social

prevaleciente.

Se habla de brindar a los individuos, los elementos nece-
sarios para juzgar la estructura social y poritica, para conse
guir la transformacidén de la misma, esto es de acuerdo al dis-
curso. Pero aqui surgen ciertos cuestionamientos sobre la for-
ma de lograr dichos cambios. Si se toma conciencia de la fun--
cidén de la reproduccién ideoldgica de la educacidn por medio -

de sus contenidos, el sistema social prevaleciente no aceptara
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esos cambios si afectan sus estructuras. Todo cambio es limita
do por los intereses del grupo hegemdnico, sus intelectuales -
;orgénicos son los encargados de organizar y estructurar los --
contenidos a impartir en ese proceso, por lo tanto no los rea-

lizan de manera que resulten en detrimento de su propio grupo.

La politica del Lic. Miguel de la Madrid, considera impor
tante coordinar las acciones educativas con los lineamientos -
del sector ejecutivo federal, con la intencién de elevar la --

eficiencia de la educacidn.

Las normas de justicia o juridicas respecto a la educa---

¢idn, deben mantener una correcta relacién y aplicaciédn.

La poblacidn en edad escolar va a recibir educacidén bési-
ca de diez grados. Esta politica considera necesario la incor-
poracidén de la educacién preescolar, para preparar adecuadamen
te a los nifios en su integracidén a la educacién primaria, dis-
minuyendo la desercidén y reprobacidén en ella. Se continua la -
atencidén a los adultos, a la demanda de educacién inicial, es-

pecial e indigena.

El discurso enuncia, es esencial la formacién de profesig
nales para el desarrollo agropecuario, forestal, industrial y-

tecnoldgico; asi como el realizar investigaciones cientificas-
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y tecnolégicas para apoyér el’deéérrollb econdmico ¥y sdciél‘J;
del pais. Se sigue confiando en 1a eduéécién para alcani;r.él-

desarrollo.

Se habla en esta polifica, de impulsar el conocimiento de
la historia de México, a través de la conservacién e investiga
cidén del patrimonio arqueoldgico. Se preservard y difundird la
cultura, por medio de recursos humanos especializados y el for

talecimiento de bibliotecas y lineas editoriales.

Se convoca a todos los poderes de la Unidn, a las entida-

des federativas y a 1a sociledad civil a llevar a cabo en 1985,
la jornada civica para enaltecer los valores del proyecto his-
térico de la nacidén mexicana. Por este motivo se promueve el -
programa y calendario de actos conmemorativos del 175 anlversa
rio de la iniciacién de la Independencia Nacional, y el 75 ani
versario del comienzo de la Revolucidn Mexicana. Se inicia la-
) revisidén de contenidos de los libros gratuitos, con la finali-
dad de reforzar los valores nacionales, el estudio de los he--

chos histéricos y el idioma.

La educacidén no se encuentra aislada de los factores eco-
némico, social y politico del pais. Por el contrario esta sir-
ve como vehiculo en la promocidn y conservacién de valores chl

turales, necesarios para la perpetuacidén del sistema mexicano.
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Por esto es la insigtencia del discurso en la promocidn de los
valores nacionales, estos transmitidos a través de los conteni
dos del curriculum, homogeneizaran la ideolegia. Asi los compo
nentes de 1a sociedad mexicana conservarin cierto modo de pen-

sar, actuar y sentir conveniente al grupo hegeménico.

La educacidén al ampliar su cobertura, descuida la calidad
de esta, para resolver tal situaci6n se opta por la " Revolu--
cién Educativa "; esta es el centro del Programa Nacional de-
Educacidn, Cultura, Recreacidn y Deporte 1984-1988. La mencio-
nada revolucidén tiene como propdsitos fundamentales:

- Elevar la calidad de la educacidén en todos los niveles, a —-
partir de la formacidén integral del magisterio.

- Racionalizar el uso de recursos disponibles y ampliar el ac-
ceso de todos los mexicanos al servicio educativo, atendien~
do principalmente a los grupos mas desfavorecidos.

- Vincular la educacién y la investigacién cientifica y tecno-
1égica, y el desarrollo experimental a los requerimientos --
del desarrollo nacional.

- Mejorar y ampliar los servicios en cuanto a educacién fisica
deporte y recreacidn.

- Hacer de la educacién un proceso permanente y socialmente --

participative.

En cuanto a la educacidn para adultos INEA se marca como-
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objetivo, el proporcionar el usc funcional del alfabeto a las-
personas que asi lo requieran y educacién basica a la pobla---
cién mayor de 15 aflos, para.ayudarle a través de ella a mejor=
rar su situacidén sociocecondmica. Conviene sefialar que los pro-
yectos de primaria y secundaria abierta, se vieron afectados -

por las reducciones del presupuesto al sector educativo.

Continua siendo importante brindar educacidn a los suje--
tos mayores de 15 aflos. Para lograrlo se elabora el Programa -
de Educacidn para Adultos; por medio de este se cubre la caren
cia de educacidén bdsica en los sectores marginados de la socle
dad. Contradictoriamente se aprecia en el mismo discurso, la -
reduccién al presupuesto educativo, como consecuencia 1los pro-
gramas maAs afectados son los de primaria y secundaria abierta.
Esta accidén demuestra la existencia de una ruptura entre las -~
acciones descritas en el discurso y la importancia otorgada a-
ellas en la prictica, porque en lugar de ampliar e impulsar la

educacidn abierta esta es restringida.

La politica del Lic. Carlos Salinas de Gortari, realiza -
modificaciones a varlos articulos constitucionales, entre es--
tos se encuentra el articulo tercero, relativo a 1la ;ducacién.
Dichas reformas se hacen para abatir los rezagos, disolver las
disparidades reglonales y elevar la callidad de la educacidn de

acuerdo a las necesidades de desarrollo del pais y al desen-—-
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volvimiento de las oportunidades de mejoramiento social.

Ademds de cumplir con la obligacidn de impartir educacién
preescolar, primaria y secundaria; el Estado continuard ejecu-
tando sus compromigos respectoc a los demis tipos y modalidades
de educacidén {incluyendo la superior) y apoyando el desarrollo
y difusidn de la cultura, la ciencia y la tecnologia. Promo---
viendo una politica integral en materia educativa, cultural y-

de ciencia y tecnologia.

El derecho a la educacién dice el discurso oficial, lleva
implicito el deber de contribuir con el desenvolvimiento de --
las facultades del individuc y al desarrollo de la Sociedad.
Las reformas al articulo tercero constitucional, configuran --
nuevas necesidades que debe atender el sistema educativo nacig
nal. Asi, los retos educativos exigen contar con instrumentos-
juridicos tendientes a afinar la direccidén y enmarcar la labor

gue llevan a cabo sociedad y gobierno.

El discurso estatal dice: las tareas emprendidas y los de
safios educativos, imponen la necesidad de una ley consecuente
con la reforma al articulo tercero constitucional. Esta es la-
razén por la cual, el 12 de julio de 1993 se promulga la Ley -
General de Educacidn, esta guarda fidelidad a los postulados ~

educativos del articule tercero constitucional.
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Articulo 43.

Articulo 44.

Articulo-39.
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. El capitulo IV.de dicha Ley denominado Del Proceso Educa-

s tipos y modalidades de educacidén. Den--

a educacién de adultos:

En el sistema educative nacional queda comprendi-

'da la educacién iniecial, la educacidn especial y-

la educacién para adultos.

La educacién para adultos estd destinada a indivi
duos de 15 afios o mds que no hayan cursado o con-
cluido la educacidn bisica y comprende, entre o—-
tras, la alfabetizacidn, la educacién primaria y-
la secundaria, asf como la formacidén para el tra-
bajo, con las particularidades adecuadas a dicha-
poblacién.

Traténdose de la educacidn para adultos la autoxi
dad educativa federal podrd prestar servicios que
conforme a la presente Ley corresponda prestar de
manera exclusiva a las autoridades educativas lo-
cales. Los beneficiarios de esta educacidn podran
acreditar los conocimientos adquiridos, mediante-
examenes parciales o globales, conforme a 108 pro
cedimientos a que aluden los articulos 45 y 64.
Cuando al presentar un examen no acrediten los co
nocimientos respectivos, recibirdn un informe que

indique las unidades de estudio en las que deban-
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“ profundizar y tendrin derecho a presentar nuevos-

articulo 46.

exdmenes hasta lograr la acreditacidn de dichos -

"conoclimientos. El Estado y sus entidades organiza

rén servicios permanentes de promocién y asesoria
de educacidn para adultos y dardn las facilidades
necesarias a sus trabajadores y familiares para -
estudiar y acreditar la educacién primaria y la -

secundaria.

La educacidén a 1la gue se refiere la presente sec-
cidén tendrd las modalidades de escolar, no escola

rizada y mixta.

La Ley Nacional de Educacidén para Adultos, promulgada el-

31 de diciembre de 1975, se abroga con la Ley General de Educa

cién.

En la descripcidn de la politica educativa realizada, se-

aprecia continuidad en las acciones, independientemente del --

tiempo y gobernante que las realiza. Es notoria 1a relacibn en

tre estas y las necesidades planteadas en la modernidad mexica

na. Las politicas educativas a partir de 1970, coinciden en --

ver a la educacidén comc medio para obtener el desarroilo, esto

origina la presencia de conceptos similares en 1a elaboracidn-

de los discursos educativos.
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Basicamente los objetivos educatives se proponen lograr,-
segliin el discurso oficial:
- Independencia ante cualquier forma de dominio o intervencién
- Favorecer la reflexidn y el andlisis, para comprender el pa-
pel a desempefiar en la sociedad.
- Buscar el desarrollo integral del hombre.

- Obtener el desarrollo econdmico y social.

El grupo o fraccidn hegeménico hace patente su autoridad,
al ajustar mediante la politica, su necesidad de mano de obra-
y continuar por medio de la educacidn, reproduciendo el siste-
ma social y cultural para su beneficio. Esto origina lia preocu
pacién del gobierno de unir los fines educativos a los produc-
tivos. Para realizar tal accldén se vale del discurso como me--~

dio de sujecién ideoldgica.

Liimese Reforma Educativa, Educacidn para Todos o Revolu-
cién Educativa, se delega en este sector la responsabilidad de

superar las crisis econdémico-sociales del pais.

" En el siguiente capitulo se desarrolla el andlisis de los
textos de ciencias sociales, con la finalidad de comprender cg
mo se transmite la ideologia dominante, insertando esta en un-
curriculum educativo aparentemente inofensivo, tendiente a cu-

brir las necesldades requeridas por el gruesc de la sociedad.




.- V.- ANALISIS POLITICO IDEOLOGICO DE LOS TEXTOS

DE CIENCIAS SOCIALES

En este capitulo se desarrolld el apoyo tedrico que susten
ta la elaboracién de un curriculum. Se analizdé primero la cues-
tién curricular empleada por autores como: Ralph Tyler, Hilda -
Taba, Robert Mager y Popham Baker, cuyas exposiciones se rela--
cionan con los fundamentos tedricos de la corriente del funcio-
nalismo y la teoria de la reproduccidn, expuestas en el capitu-

lo II de éste trabajo.

Redactar asi este capitulo tiene como finalidad, detectar-
como los contenidos de los libros de texto de clencias soclales
del nivel medio bidsico abierto, se encuentran fundamentados en-

la corriente del funcionalismo y la teoria de La reproducciédn.

Posteriormente y como alternativa curricular se desglosa--
ron las opiniones emitidas sobre éste aspecto por autores Como:
Olac Fuentes, Paulo Freilre, Guerrero Tapia y Henry A. Giroux.
Se considera a estos autores, expositores curriculares apoyados
en la corriente de la teorf{a critica, la cual tiene comoc propd-
sito transformar la tarea educativa. La reforma educativa plan-
teada desde esta perspectiva no privilegia el aspecto técnico,-

ni prictico, sino que busca la participacién y colaboracién, en
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caminada a transformar las priacticas educativas, valores, es—-
tructuras sociales e institucionales. Este proceso de transfor
macidn implica a profesores, padres, educandos, administrati--
vos, etc., 0 sea todos 1los sujetos implicados de una u otra ma

nera en el aspecto educativg. (74)

5.1. EL CURRICULO Y SU INTEEPRETACION DESDE UN ENFOQUE FUNCIO-
NALISTA

Basicamente se abordan |[ahora los fundamentos en 108 cua--
les Tyler, Taba, Mager y Baker desarrollan su teoria curricu--
Lar, intentando al mismo tiempo unificar sus conceptos para --
agilizar la exposicién de los mismos y relacionarlos con la co

rriente funcionalista.

5.1.1. Concepto funcionalistp de curriculo

El curriculio se define {omo "... el espacio particular en
que socialmente se sistematifan, en términos de seleccidn y or
den, los contenidos. Por tanfo es en este lugar particulariza-

do donde se transmite y se etalua el saber legitimado y valiida

(75)

do en lo social “. Es ptecisamente desde el curriculum =-

donde se sefialan oficialmente, los sistemas de ensefianza 1lleva
dos a cabo en el espacio del |aula, lugar donde la funcidn se -

did de manera clara.
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En el curriculo se sefiala también quien debe ensefiar y --
quien debe aprender ademis de las reglas y condiciones a obser
var {(contenidos y metodologias), resulta un sistema de control
al determinar los instrumentos a utilizar en el desarrollo de-
su funcidén, sefialados estos come " tips ", entre los cuales se
encuentran lag cartas descriptivas, las técnicas didacticas, -
las formas de evaluacién, etc. Ademids de la evaluacidn por me-
dio de la cual se contrata a los docentes, dando mayor recono-
cimiento a quien se apega mids a las normas preestablecidas pa-

ra ser buen docente.

Existen dos concepciones principales acerca del alumno --
dentro del curriculo, estas son: propiciar en el estudiante el
conocimiento, sea psicoldgico, académico o socicecondmico, di~
sefiando el curr{culo lo mis cercano a la realidad; otra menos-
promovida, vé al estudiante como sujeto en el proceso ensefian-
za-aprendizaje asi como en la elaboracién del curriculum, es--
tas actividades le permitirin desarrollar su capacidad de in--

vestigacién y sentido critico.

El cardcter 1nstruﬁenta1 del curriculo, considera diffcit
la aplicacién de modelos de avanzada en un contexto éonde el -
sistema social prevaleciente limita el cambio de sus estructu-
ras en cualquiera de sus manifestaciones, ya sea en lo politi-

co, educativo o social.



5.1.2. Aspectos ‘tomados en consideracidén para la elaboracién -

.~ i del.curriculo desde un enfogue funcionalista.

Se-observd en los autores consultados coincidencia en dar
importancia al hecho de encontrar un principio para el curricu
lo, este es denominado de diferentes maneras segiin el estilo -
del autor, pero en esencia persigue el mismo fin o sea el cono
cimiento del ¢ qué ensefiar ?. Para lograr este objetivo Hilda-

Taba en su obra Elaboracidn del curriculeo, habla de realizar -

un diagndstico de necesidades. Ralph Tyler en su obra Princi--

pios bisicos del curriculp, nombra a esta etapa del curriculum

como fines a alcanzar por la escuela. De una u otra forma se -
pretende realizar un estudio, el cual incluye el conocimiento-
de los educandos, la cultura y la scociedad, con ia finalidad -
de continuar y/o cambiar conductas humanas no aceptables so---

ciaimente.

Después de revisar los aspectos expuestos por los autores
antes mencionados referentes al curriculo, se notaron ciertas-
similitudes en el contenido de su teoria, por esta razdn en la
exposicidn se trataron de manera simultdnea. Ellos coinciden -
en sefialar como importante en la elaboracidn del curriculo, -
la formulacidn de objetivos, parece ser que si estos se reali-
zan acertadamente el éxito del mismo estd asegurado. Poniendo-

de relieve el cumplimiento de objetivos, sin otorgar demasiada
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importancia a la qtilidad posible de estos por el sujeto en su
prictica social. Los objetivos son considerados por estos auto
res, como conductas que debe presentar el alumno después de re
cibir durante determinado tiempo (un semestre, un afio escolar,
ete.) cierta informacidn. Cabe aclarar que las conductas pre-—-
sentadas por el alumno deben estar dentro del parametro social
mente aceptado. En este aspecto se encuentra inmersa la concep
cién social sobre la funcidn de la educacidn, en cuanto rige -
el comportamiento del individuo dentro de su comunidad, y por-—
otro lado al mismo tiempo se refleja la idea de considerar cul

ta a la persona con mayor saber enciclopédico.

Hilda Taba sefiala: " el curriculo es después de todo una-
manera de preparar a la juventud para participar como miembro-
Gtil en nuestra cuitura ". (76) En esta afirmacién se nota la-
importancia otorgada al curriculo en la formacidn de indivi———
duos afines a los intereses de una sociedad, no solo en el seg

tor econdémico, sino también en el social y politico.

Para formular objetivos curriculares los autores seflalan-
varios aspectos a tomar en cuenta, mencionan como importante -
el conocimiento de las necesidades, carencias, aptitudes, etc.
de 1o0s educandos, asi como el andlisis de la sociedad ya que -
estd en constante transformacidén, ademds la ciencia y 1a técni

ca influyen originando cambios en ella, por tanto si se cono--
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lores son ‘los " socialmente aceptados ".

Otro aspecto tomado en cuenta por los autores es el rela-
cionado con el proceso de aprendizaje, para en base a ese cono
‘cimiento distinguir los cambios posibles a esperarse en el es-

tudiante como consecuencia de este.

En este pidrrafo es notable la influencia conductista de -
los autores, al basar la formulacién de objetivos en conductas
observables posibles, si una conducta esperada es inalcangzabile

para el asesorado porque destinar tiempo a su programacién.

otro filtro esti dado por la psicologia del aprendizaje,-
aqui el apoyo se di en cuestiones de los cambios posibles en -
un educando, asi como el tiempo probable de dichos cambios.
Los objetivos serdn graduados en base a la oportunidad de ser-
alcanzados. Mager propone realizar objetivos conductuales, Ta-
ba sugiere sean claros y Tyler opina sean en términos de con--

ducta observable.

Reflexionando sobre los apoyos para la elaboracién de ob-
jetivos, se encuentra convergencia de la clencia, el arte, la-
filosofia y la psicologia en cuanto al mismo fin a perseguir,-
integrar funcionaimente al individuo dentro de una sociedad.

Una vez jerarquizado el qué ensefiar, se procede a seleccionar-
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actlvidades de aprendizaje. En este espacio se pretende elegir

actividades“tendientes a llevar al estudiante a la obtencién -
de experiencias signiflcativas, o dicho de otra forma, lograr-
5Finberaccion entre este y el medio ambiente gue le rodea. Aqui-
..sefiala‘ Tyler al alumnco como parte activa del proceso de apren-
dizaje, pero mis adelante enuncia al profesor como conductor -
de las experiencias del estudiante para llevarlc al cambio de-
conducta planteado en el objetivo. Notese la contradiceiédn en-

tre dejar ser al estudiante y hacerlo ser.

Las actividades de aprendizaje deben estar contempladas -
dentro de las posibilidades de los estudiantes, por este los -
objetivos pasarom por un filtro psicoidgico, asimismo han de -

ser satisfactorias para ellos.

Al organizar las actividades de aprendizaje es convenien-
te relacionarlas vertical y horizontalmente con la de otras —-
asignaturas, esto tiene la finalidad de apoyarse unas a las —--
otras, para asi con el paso del tiempo lograr consolidar la -~
conducta deseada en el individuo. Por esto Tyler maneja en las
actividades la existencia de secuencia, integracién y continui

dad.

La secuencia de un curriculo enfatiza como importante el-

hecho de avanzar en profundidad y amplitud los conceptos utili
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zados a lo largo del desarrollo curricular, esos conceptos de-
ben basarse en los anteriores conceptos. Por ltimo la integra
cidén es aquella relacién de tipo horizontal de las actividades
curriculares; especificamente Tyler quiere decir gque la organi
zacién de las actividades debe ayudar al estudiante a obtener-
conceptos unificados en relacidén con 10s elementos manejados -
en su obra. El concepto de horizontal referente a las activida
des, sefiala la relacidén existente entre las materias de un mis

mo grado para favorecer el aprendizaje.

Para la organizacidn del curriculo es necesario tomar en-
cuenta el esquema general a desarrollar, esto es, decidir el -
tipo de unidad de bajo nivel a seguir, o sea la adopcién de --
lecciones diarias, temas, etc., (denominado por Tyler unidad -
generadora). Se sugiere también la planificacidén conjunta en--
tre profesor y alumno cuando se proyecten actividades especia-

les de cada clase en particular.

Popham-Baker, Mager, Tyler y Taba sefialan como siguiente-
paso a tomar en cuenta en el curriculo, la evaluacidn. Esta --
tiene por objeto descubrir hasta donde las actividades logra--
ron llevar al alumno a alcanzar los objetivos planteados, por-
lo tanto supone determinar tanto los aciertos como los defec--
tos de los planes. La evaluacidn contribuye a verificar la va-

lidez de las hipdtesis sobre las que se fundd la organizacidn-
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curricular: colabora también para comprobar la eficacia de los
instrumentos aplicados a lo largo de.su desarrollo. Sugieren -
. los autores evaluar al principio y al final del proceso, con -
el objeto de identificar 1os cambios dados en ese momento. Pa-
ra llevar a efecto la evaluacidn, el educador puede apoyarse -

en cuestionarios, entrevistas, exémenes, etc.

Se puede expresar griaficamente los modelos curriculares -

de los autores mencionados de la siguiente manera:

Modelo de Ensefianza de Popham y Baker

Evaluacidn Ensefianza Evaluacidn

Especificacién

de objetivos previa de

resultados
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Modelo Pedagdgico Lineal de R. Tyler

l EépecialistagJ l!Soéiedad ' Alumno

Sugerencias Objetivos
_
L Objetivos Sugeridos l
3 Seleccidn y
>organizacién

de objetivos
Filtro de Filosofia

i

[7 Filtro de Psicologia l
i

v

‘ Objetivos Definidos I
|

v
I Seleccidn de Actividades de Aprendizaje |
l Organizacién de Actividades de Aprendizaje l

!

L, Evaluacidén de Experiencias l

Reiniciacién del eciclo
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Ordenacién de elementos para la Elaboracién del

curriculo Hilda Taba

Diagnéstico)

*|:Formulacién

Seleccién

de

Contenido

Organizacidn Seleccidn
de de
r’ Contenido Act. de
Aprendiza
je

Organizacidn
de

Act. de

Aprendizaje

Determiracidén
de

Lo que se va

Evaluar
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-Se ap;ecia‘en el -transcurso de esta exposicién, la impor-
tancia;otorgaqa‘bor los diferentes autores consultados a la -~
conducta, &sta es la columna vertebral del curriculo, situa---
cién por 1a cual conviene recordar la existencia del conductis
mo. Sobre este aspecto Rodrige Paez Montalban (7173 enuncia: la
relacién entre conductismo y tecnologia educativa se dd sobre-
todo cuando se habla del control y adaptacidén de las conduc---
tas, es en este momento cuando se presenta la utilizacion de-

técnicas conductistas en educacidén.
5.1.3. El conductismo en la Educacién

Se origina a principlos del siglo XX, tratando de dar a -
la psicologia status cientifico. Se pensaba que mientras esta-
se centrara en el estudio de la conciencia, sus resultados so-
lo serian filosdficos. En 1913 Watson propone como objeto de -
la psicologia la " conducta manifiesta ", esta serd descrita y
controlada de la manera como se procede en las otras ciencias.
En esta corriente el psicbédlogo es considerado como un cient{fi

co y un * téecnico " en la modificacién de las conductas.

Surge en base a la necesidad de tener instrumentos para -
controlar las conductas y como respuesta de la psicologia a la
demanda del campo industrial, educativo y de la salud; en el -

sentido de obtener recursos para la seleccién de personal.



El'objetb'dé eétudio'es la conducta humana y animal, tal-
como se ‘dan’en lds éontingencias concretas (la conducta emiti-
da por el organismo, la situacidn en que ha sido emitida y las
consecuencias de dicha conducta) ante el observador. Esta re--
flexidén se enriquece con 1o enunciado por Skinner (78) en sus-
trabajos, al mencionar al conductismo como estudioso de la con
ducta manifiesta y encubierta del individuo, para asi descri--
birla y controlarla; de tal forma que las conductas benéficas-
para el grupo social al cual pertenece sean reforzadas hasta--
ser internalizadas en este. Por el contrario si son dafiinas se
modificardn o desaparecerin, esta accidén se realizara partien-

do de 1o simple y llegando a lo complejo.

Partiendo de la corriente conductista la cual nos habla -
de las conductas manifiestas observables, se encuentra en rela
cibén al objeto de estudio la carencia de los principales ele--
mentos de tal corriente, al no tomar en consideracidén los pun-
tos bdsicos, como son la conducta manifiesta por el asesorado,
las condiclones concretas originadoras de dicha conducta y por
1o tanto se desconocen las consecuencias de determinadas con--
ductas. Consecuencia de esto es la carencia de elementos curri
culares por parte del asesor, en la medida que se le dest?nan~
clertos contenidos a impartir, limitando su funcidén a la mera-
transmisidn de.dichos contenidos, peroc de ninguna manera forma

parte aportadora de las instancias curriculares. Se aclara no-
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desconocer al asesor como ser pensante con capacidad de andli-
sis y eritica, capacidad desarrollada en diferente grado en ca
da uno de los asesores, pero se reconocen las limitaciones a -
las cuales se enfrenta, debido a la carencia de un espacio de-
tiempo y lugar para poder lograr en los asesorados un cambio o

comprensién ideoldgica del sistema social del cual forma parte

5.1.4. Pecnologia Educativa y la Docencia

La bisqueda de eficiencia en el campo laboral para dar so
lucidn a los problemas sociales por medio de la educacidn, tie
ne gran relacién con la tecnologia educativa, cuyo desarrollo-
en las jinstituciones educatiwvas ha tenido la consecuencia de -
concebir al docente como aplicador de métodos y técnicas ha---
ciendo de é1 un " ingeniero conductual ", ejecutor de lo que -
1os planificadores de la conducta en educacibén determinan, es-
decir no existe la necesidad de dominar los contenidos en tan~
to se apoye en el modelo de instruccidén, papel cumplido por --
las cartas descriptivas; al indicar estas objetives, activida-
des e items de evaluacidn. Esto es sin dejar de reconocer el -
monopolioc de la autoridad del docente en el salén de clases, -
creando asi una situacidn " paraddjica " la cual conduce a la-
separacidén entre la formacidén y la realidad del maestro, y una

tarea del docente abstraida de la préctica.
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Para 1ograr 1a eflciencia se desarrollan programas educa-
tivos y de capacidad pedagogica,’reproductores de las relacio-
nes sociales de dominacion, otorgan un papel neutral a la di--
dactica:la cual’segin ellos tiene la finalidad de mejorar la -
calidad~de-la ensefianza. Reflexionando sobre 1os aspectos men-
cionados se encuentra que el término tecnologia educativa, pue
de ser explicado ahora como apoyo del procesco educativo, te---
niendo como finalidad la agilizacién del aprendizaje, por lo =~
tanto dentro de este aspecto gueda contemplado cualquier medio
(energia, técnica o herramienta) encaminada a reforzar la con-

ducta deseada en el individuo.

A lo largo de la exposicién realizada sobre curriculo, --
pueden apreciarse elementos acordes con la corriente funciona-
lista desarrollada en ei capitulo II de este trabajo. El cam--
bio de conducta observable en los estudiantes, es bisico para-
decidir el éxito o fracaso del curricule, cuestidn netamente -
funcionalista, sefialada por Durkheim al referirse a la sociali
zacién de la generacién joven, incluyendo en el concepto joven
al individuo no socializado independientemente de su edad cro-
nolbgica. Por ello la socializacién abarca también la educa~---

cién abierta para adultos, que es el objeto de investigacidn.

Bisicamente un curriculec elaborado sobre los aspectos an-

teriormente expuestos, llevard al individuo a la capacitacién-
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de sus necesidades, entendidas estas en relacién con las nor--
mas. sociales establecidas por ia clase hegemdnica. La capacita
;cién disfrazada como oportunidad de movilidad social y econdmi
ca’en’el discurso oficial por los intelectuales orgidnicos, lle
“va a lés masas a creer en una sociedad demdcrata e igualita---
rié}‘que finalmente no lo es, pero en ese momento cumple Su --

funcidn de mantener estable el régimen social.

5.1.5. Interpretaciones funcionalistas del curriculo, relacio-

nadas con los libros de texto de Ciencias Sociales.

Se expone ahora el andlisis realizado de los textos de ~--
cienclas sociales, en base a los elementos tebrico-metodolédgi-
cos expresados a lo largo de esta investigacidn, con la finalj
dad de comprender como influyen ios contenidos de estos en la-
formacién ideclégico-politica de los integrantes del proceso -

‘educativo perteneciente a la modalidad medio bésica abierta.

Se toman los textos de ciencias soclales como medio de -~
andlisis ideoldgico-politico, partiendo de la idea de conside-
rar a estas como instrumento didéctico a través del cual se -
transmiten ideas, valores, comportamientos, etc.; con el obje~
tivo de controlar, dominar y disponer técnicamente de los indi

viduos componentes de la sociedad.
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5.1.5.1. Cardeteristi

les del nivel medio basico en la modali

fdad~abierta, se dan a conocer en cinco libros. Estos son edita

’dos por conﬁenio de 1a S E P. y la Camara Nacional de 1a Indus
tria Editorial, con 1a Einalidad de hacer llegar a la pobla---
cion para la cual fueron planeados, libros econdmicos y de ca-
1idad. Las ciencias sociales abarcan segln el texto, las Areas
de geografia, historia, economia, sociologia y derecho; marcan
do con esta interdisciplinariedad una diferencia entre la edu-

cacién abierta en relacidn con la regular,

Los textos segin los autores estan planeados de manera --
que pueden ser de utilidad pedagbgica no solo para un grupo --
con determinadas caracteristicas, por el contrario se pensd en
una sociedad plural como la mexicana. Razén por la cual en ~--
ellos se encuentran elementos para entender dentro de su com--

plejidad no solo a México, sino al mundo de nuestros dias.
5,1.5.2. Organizacién temdtica de los textos

El contenido de las ciencias sociales del nivel medio bi-
sico para adultos, se distribuye en ¢inco libros, de los cua--
les uno corresponde al primer grado, dos al segundo grado y --

dos al tercer grado.
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El andlisis se centrd en los cuatro primeros capitulos --
del libro de primer grado y los cuatro dltimos capitulos de 1a.
tercera parte del libro de tercer grado. Se tomd la decisidn -
de elegir estos capitulos para realizar el andlisis, porque --
la sustentante considera es en ellos donde se pueden encon-
trar los elementos relacionados con el objeto de estudio. Se -
dan a continuacidén las caracter{sticas temiticas de los textos

elegidos.

Del libro de primer grado llamado México y el mundo_con--

tempordneo, se dan los contenidos temiticos de los capitulos -

elegidos:
Nombre del capitulo Contenido
1) La familia.
2) La comunidad de que forma
mos parte.
El medio social en que vivi- 3) La escuela en la comuni--
mos . dad.

4) Nuestro contacto con la -

administracién pilibiica.

1) Nuestra realidad mestiza.
2) El crecimiento de nuestra
poblacidn.

Actividades econdmicas de

-~

Perfil social y cultural del 3



pueblo mexicano.

México y sus regiones.

La organizacidn politica

de México.

4

—

1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)

1

2)

3)
4)
5)

6)
7}

8)
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la poblacién.
Niveles de ingresos del --

pueblo mexicano.

Panorama geografico del —-
pais.

El noroeste.

El norte.

El occidente.

La regién central.

La regién del Golfo de Mé&-
xico.

La regidn del sur.

La peninsula de Yucatédn,

Formacidn del Estado mexi-
cano.

La Constitucidn politica y
el sistema legal.

Los tres poderes.

El sistema federal.

Los ciudadanos y su parti-
cipacién politica.

La administracioén piblica.
La politica econdmica.

La cultura y la educaciodn.
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10)
11)

12)
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Asistencia y servicios a 1a
comunidad.

La defensa.

La administracién de justi-
cia.

Las relaciones internaciona

les.

Contenidos temdticos de los capitulos elegidos del libro-

de tercer grado volumen

ral.

Nombre del capitulo

La época independiente.

II, 1llamado México: su evolucidn cultu

5)

6}

7)

8)

Contenido
La Revolucidn mexicana:

1910-1917.

Los gobiernos de la Revolu-

cidn: 1917-1924.

Del caudillismo a la polfiti
ca institucional: 1925-1940
La época contemporénea:’a

partir de 1940.

Observando los contenidos ambiciosos de cada capitulo sé- '

piensa en la situacidn sefialada por el curriculum funcionalis-

ta, cuando dice qgue el profesor es el conductor de las expe-—-

riencias del estudiante para llevarlo al cambio de conducta --

planteado en el objetivo. Esta situacidén abarcativa de elemen-
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tos teméticos parece eséar planeada para desanimar a los lecto
res en su intento de acreditar en sus momentos libres la educa
cién media basica, por tanto el texto seria el instrumento (su
ple al maestro) por medio del cual finalmente se lleva al lec-
tor o asesorado, a realizar lo que otros quieren no lo que &l-

pretende.

El manejo de varios temas en cada capitulo, mids que favo-
recer la indagacién de los mismos minimiza la informacidn, de-

jando ésta en el plano descriptivo.

Ubicéndose en la realidad de la poblacidn del nivel medio
bésico abierto, resulta dificil creer posible desarrollar en -
ellos el andlisis, critica e indagacién, por el solo hecho de-
entrar en contacto con los libros de texto. En el relato de ex
periencias, se anota que una gran mayoria de asesorados no tie
ne ni sigquiera el hdbito de leer. Probablemente alguno logre -
l1as acciones sefialadas anteriormente, pero son situaciones tan
complejas de alcanzar, gue requieren mucha estimulacidn y apo-
yo de alguien con capacidad para elaborar situaciones conflic-
tivas dentro de la praxis del asesorado, con la finalidad de -

buscar soluciones por parte de estos.

Desde luego ello implica tiempo (situacidn precaria em --

asesorados y asesores, segin la narracién de experiencias de -
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asesoria), capacidad, interés e incentivos por parte de cada -

uno de los integrantes del sistema abierto.

Aparece en este instante otro elemento del funcionalismo,
cuando sefiala conveniente el conocimiento de las necesidades,-
carencias y aptitudes de la poblacién a la cual va encaminada-
la elaboracién del curriculum, asimismo la realizacién de un -
andlisis de la sociedad para relacionar contenidos programados

con las actividades sociales de un momento dado.

La experiencia de la sustentante en los circulos de estu-
dio del nivel medlo basico abierto, muestra falta de elementos
teéricos y metodoldédgicos bilen definidos en los asesorados para
realizar lecturas productivas, esto lleva a pensar que si el -
Estado investigd las necesidades de la poblacidn con interés -~
en adquirir la certificacidén de la modalidad educativa antes -
sefialada, entonces 1o hizo no con la intencidn de llevar al =--
asesorado a la superacién de sus dificultades educativas, so-~-
ciales y econdmicas, por el contraric planed textos con el pro
pbsito de dar salida a cuestiones politico-sociales amenazan~-
tes de la estabilidad del pais, obsérvese gque esta modalidad -
tiene gran importancia en los afios 70s, después del desarfollc

de movimientos sociales relevantes en México.
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5.1.5.,3. Objetivos de los textos de Ciencias Sociales

Esta area pretende que el estudiante:

" -~ Conozeca la forma en que estd organizada nuestra sociedad.
- Conozca 1la diversidad del medio geogrdfico de nuestro pafis
- Conozca el proceso evolutivo de la humanidad.
- Conozca las transformaciones de la cultura.
- Conozca la formacidn de las grandes civilizaciones.
- Conozca las aportaciones de otras clencias soclales, etc.
- Conozca la historia universal contemporinea. * (79}

Los objetivos descritos son demasiado ambiciosos, el conp
cer implica una serie de procesos intrinsecos y extrinsecos al
estudiante. Retomando los modelos de conocimiento de Adam -—--
Schaff trabajados en el capitulo I, se deduce que s0lo serd pg
sible alcanzar los objetivos de las ciencias sociales del ni--
vel medio bdsico abierto, si los asesorados y asesores traba--
jan el conocimiento dentro del tercer modelo, o sSea el interac
cionista. Donde se establece una interaceidén entre sujeto-obje
to dentro de la practica social para la transformacidén de és--
ta, practica acompafiada de los movimientos histéricos, por tan
to no se mantiene estética. 51 se conclbe el conocimiento como
una consecuencia de la interaccién entre sujeto-objeto, objeto
gque vendria a ser su practica social, entonces no es posible -

tener al conocimiento como un fendmeno estitico por estar en -
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constante movimiento de transformacidn. De lo anterior se pue-
de llegar a la conclusién de gque este no es el modelo manejado
en la formacidén de conocimiento en el nivel medio bidsico abier
to de la educacidn para adultos. Por tanto la metodologia de -
enseflanza utilizada en esta modalidad, coincide con los mode--—
108 mecanicista e idealista de Schaff (descritos en los funda-
mentos metodoldgicos), el primero al coancebir al sujeto como -
reflejo del objeto y como un ser pasivo y receptivo, el segun-
do al crear en el hombre l1a ldea de que es capaz de formar al-
mundo en base a ldeas, valores, etc. Esta forma de ensefianza -
responde a el interés de un buen funcionamiento de los métodos
didacticos en el desarrollo del proyecto adoptado de U.S.A. en
1os afios 60s, con mayor auge a partir de los 708, cuyos linea-
mientos curriculares estan basados en el eficientismo y en los

valores de la sociedad norteamericana.

Los proyectos adoptados, fueron tomados sin recapacitar -
en que fueron creados por un pais desarrollado, para satisfa--
cer necesidades existentes en determinado momento histérico y-
social de su desarrollo; pero en México dadas sus caracter{sti
cas propias no se pueden tomar tal cual son estos proyectos, -
108 modelos no garantizan por si mismos la obtencidn de resul-

tados favorables para la sociedad mexicana.
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5.1.5.4. organizacién de los capitulos elegldos para anilisis

cada capitulo se conforma de varios temas, que en conjun-
to pretenden llevar al lector a la comprensidn del titulo del-
capitulo, que parece ser es el objetivo a alcanzar, posterior-
mente, enlazando todos los capitulos de manera anaiitica, lie-
varén al estudiante ai entendimiento de un aspecto mayor, en -
este caso tal aspecto queda englobado en el nombre otorgado al

libro en su portada.

5.1.5.,5. Metodologia propuesta en el libro para comprender las

Ciencias Sociales

Para lograr los objetivos de las ciencias sociales, sugig
ren los autores en la piagina denominada " como usar este li---—
bro ", una serie de actividades cuya finalidad parece ser —---
crear en el lector la idea de que mediante el autodidactismo,-
aprovechara la oportunidad otorgada por el Estado a través de-

la S.E.P., de acreditar el ciclo de enseflanza media.

Estas recomendaciones se refieren a la realizacidn de una
lectura reflexiva y critica, para asf lograr llegar al entendi
miento de los diferentes contenidos presentados y confrontar -
estos con su realidad. Dicen no perseguir la memorizacidén de =~

datos sino la comprensién de 1los mismos, para ello dan como al
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ternativa la elaboracidn de reslimenes en los cuales se desta—-
quen los asuntos principales, asi como los comentarios oportu-
nos al tema, en conjunto esta actividad ayudari al desarrollo-
de la expresidn. Si alguna idea no fue captada, se pide al lec
tor vuelva a leerla hasta aclarar su contenido, elaborando una

sintesis escrita de los elementos que se le.dificultaron.

El uso del diccionario durante la lectura es imprescindi-
ble para ampliar el vocabulario, ayudando estoc en la compren—-
gién de las ideas. Los autores segin sus palabraé desean provo
car en los lectores curiosidad por conocer con mayor profundi-
dad cada uno de los contenidos descritos en los textos, razén-

por la cual no profundizan su exposicidn.

Terminan diciendo que el esfuerzo realizado al elaborar -
los textos, se verd recompensado si contribuyen a mostrar gue-
todo puede ser motivo de reflexidn, relaciondndolo con la vida
de cada uno y las posibilidades de mejorarla cultural y econb-

micamente.

Segflin el curriculum funcionalista las actividades de a---
prendizaje, llevardn al estudiante a la obtencidn de experien-
ciaa significativas, por esto se toma en cuenta las posibkbilida
des del alumno.y para ello existe un filtro psicolégico. En el

caso de los textos de ciencias socliales se aprecia la funcidn-
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de ese filtro, al detectar especificamente las conductas que -
pocos o ningﬁn lector podran alcanzar. por su falta de elemen--—
tos previos para aprehender conceptos nuevos, asimismo resulta
utdépico creer que los lectores se volverdan criticos y reflexi-

vos y podrén confrontar su realidad con los textos.

El planteamiento de las actividades sugeridas en los tex-
tos, lleva a concluir que cumplen el objetivo conductual de ~--
crear en el asesorado un sentimiento de impotencia e inutili--
dad, al no saber como utilizar criticamente un diccionario o -
pricticamente un resumen, requisitos fundamentales para enten-

der las ciencias socliales segin el autor.

5.1.5.6. Los conceptos empleados en los textos de Ciencias So-

ciales

Los capitulos elegidos de los libros antes sefialados, pre
sentan los temas de dos formas: en 1os primeros cuatro capitu-
los a analizar, se observa dque el contenido se plantea partien
do de la situacidn mds prdéxima al sujeto, para complejizar de-

manera hasta cierto punto gradual el contenido.

En los otros cuatro capibulos del andlisis, se nota que -
1a exposicién de estos se da en sentido cronoldgico, basado en

1a aparicién progresiva de los sucesos.
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:El manejo conceptual no es el mds apropiado, si se toma -
en- consideracidn la experiencia de las sustentantes en los cir.
culos de estudio, en ellos se aprecia como los asesorados in--
‘tentan reunir informacién para acreditar 1a materia al aprobar
un examen, pero no se detienen en el andlisis y mucho menos en
la critica de los conceptos utilizados en los libros de texto,
esto se comprueba al interrogarlos sobre los contenidos utili-
zando palabras sindnimas de las establecidas en los 1libros; --
los sujetos no comprenden la pregunta, tal vez sea esta la ra-
zdn por la cual ellos no acrediten los examenes. Por tanto se-
considera poco probable que 1la sola apertura del sistema abier
to, pueda transformar las mentalidades de estos individuos, pa
ra posibllitarlos a realizar un cambio estructural de la socie

dad.

En el tema " La familia ", aparece el siguiente pirrafo:
" Veremos contrastes notables si comparamos, por ejemplo, la -
vida familiar de muchos de nuestros nficleos indfgenas, como ~--
los lacandones, que se encuentran en lo profundo de la selva -
chiapaneca, con 1a de los habitantes de las modernas colonias-—

residenciales de nuestras grandes ciudades . (80)

Como pretenden los autores se vean los contrastes de am--
bos nficleos, si hasta este momento del texto no han sefialado -

caracteristicas especificas de cada una de las familias a las-
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que, hace refe enc "si 1a intensién de los autores, es hacer-

~patente'la»existencia de polos opuestos en la sociedad mexica-

na, ¢ explicar los modos de vida de cada unc de los nii-

cleos f miliares utilizados como ejemplo, asi el lector tendrd

pgnggs_Qe\comparaqion entre uno y otro nicleo.

Résulta poco probable que el lector de la ciudad investi-
gue la yida de los lacandones para encontrar 1los contrastes --

mencionados o viceversa.

El tema con el cual se inicia el contenido del libre de -
primer grado es: " La familia ", aqui conviene reflexionar por
que se elige este tema como punto de partida. Los autores mang
jan que ella es lo “ mds cercano a nosotros " (51), probable--
mente eligieron este concepto para introducir al lector en el-

* Mundo en gue vivimos ", nombre del capitulo I.

visto desde la perspectiva de la Teoria de la Reproduc---
cién, recuérdese que el aprendizaje de las personas inicia an-
tes de ingresar a la escuela en cualguiera de sus modalidades,
por tanto las aptitudes, saberes, lenguaje, modos de comporta-
miento, etc., inician en la familia. Eila se encuentra forman-
do parte de un sistema social, asi los padres transmiten a sus
hijos la ideologia en la cual se formaron. Por esto la afirma-

cidn: la familia es la base de la sociedad, manifiesta clara--



mente que en ella se inicia el proceso de reproduccién social-
Yy cultural de la misma. Se sefiala en el texto que la familia -
se organiza y se rige por normas, las cuales al violarse ameri
tan un castigo, termina la exposicién de 1a siguiente manera:

* la organizacién y el orden de una sociedad moderna se ven re
flejados en un conjunto de leyes escritas que precisan los de-

rechos y obligaciones de cada individuo ". (82)

La reflexidén a este contenido es, si tu cipndadano no res-
petas las normas y leyes establecidas institucionalmente, te -
haces acreedor a un castigo, por alterar la organizacidn de la
sociedad. Obsérvese como los elementos utilizados en la exposi
cibén de este tema, pueden relacionarse con la corriente funcig

nalista.

" Una sociedad sdlo puede desarrollarse cuando todos sus-
integrantes desempeflan adecuadamente la labor que les correg—-

ponde ". (83)

Antes de este enunciado ya se manejd la idea de una socie
dad con contrastes (entiéndase desigualdades sociales) econdmi
cos, sociales y culturales; ahora se pide a los lectores cum--
plan correctamente el trabajo que realicen para el buen funcig
namiento de la sociedad, si no se cumple esto, no se alcanzard

el desarrolle. Se puede pensar que si México no es un pais de-
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. sarrollado, 'se debe al poco empefio puesto por sus integrantes-

al no realizar adecuadamente su funcién.

.. " Quienes lean este libro, tienen, o han tenido, contacto
-con. una,de 'las instituciones que mis beneficios puede aportar-
al individuo y a ia sociedad: la escuela. En las escuelas se -
intenta educar siguiendo dos procesos fundamentales: la indivi
dualizacidn y 1la socializacidén. Por el primero entendemos la -
accidn destinada a lograr que cada persona desarrolle al maxi-
mo sus capacidades. El segundo consiste en introducir al indi-
viduo en el mundo social y cultural en que habrid de desarro---

llarse ". (84)

El papel otorgado a la escuela es importante, como puede-
entenderse al analizar el pdrrafo anterior. Se eleva al libro-
al nivel del profesor, al decir que al leerlo se entra en con-
tacto con la escuela. Se pone de manifiesto el hecho de em—---
plear los apoyos diddcticos, como elementos importantes para -

socializar a los lectores.

No se especifican las capacidades a desarrollar, pero pro
bablemente sean agquellas tendientes a llevar al lector a perte
necer al ejército industrial de reserva o marginados, porque -~
habla de introducirlo en el mundo social y cultural en el cual

se desarrollard, y si es un adulto intentando acreditar el ni-
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'vel'medio:ﬁééico;.seient{ende‘nd se trata de alguien con uh --

acervo sbé{a y cultural amplio.

2’ escuela como ‘aparato ideoldgico del Estado segin Al-—-

--thusser, cumple l1la " funcidén de asegurar la perpetuacidn de --

las-relaciones capitalistas de explotacién, perpetuacidn del -

“sistema social . (85) Ta1 funcién queda descubierta en el tex
to, al anotar este: " Como puede apreciarse, una de las funcig
nes mds importantes de la escuela actual es lz cuidadosaz seleg
cidén de lo que debe ensefiarse “. (86)

Un elemento mds tratado en el texto, es el referente a la
administracién piiblica, donde puede leerse el siguiente parra-
fo: " Todas las sociedades modernas tienen, por consiguiente,-
cuerpos policiacos cuya misidn es procurar el cumplimiento de-
las normas sociales. bada la importancia social de tales cuer-
pos, y considerando que el Estado es el tinico que tiene dere--
cho al uso de la fuerza a través de la policia, percibiremos ~
la importancia de la adecuada seleccidn de las personas que —-

habrin de ejercer estas funciones ". (87)

La familia brinda normas de comportamiente, la escuela --
las pule y amplia, finalmente aparece la instancia represiva -~
representada por la policia para cuidar se cumplan esasS normas

Considérese como el Estado-Institucidn se proclama como juez,-
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titucionalizado por é1.

" En México el mestizaje ha propiciado 1a propagacién de-
la lengua espafiola, de la religién catélica, la adopcidn de --
tecnologias modernas, el establecimiento de instituciones ori-
ginadas en otras partes del mundo, y que ahora son patrimonio-

comiin de todos los hombres -n. (88)

Se detectan aqui varios aspectos tendientes a crear en el
lector, la idea de agradecer a la trasculturacidén la oportuni-
dad de poder ingresar a la modernidad, sin ella no se tendrian
tecnologias para desarrollarse. Se subestima la capacidad crea
tiva del mexicano para adaptarse y dominar el medio ambiente -
que le rodea. Parece ser gue adoptando el idioma espaficl, la -
comunicacién se facilita, desvalorizando la presencia de otro-
tipo de lengua, indigenas sobre todo. Finalmente se maneja co-
mo relevante la situacidén de importar instituciones (recuérde-
se que degde la época prehispanica, estas existian en mesoamé-
rica), posiblemente con la finalidad de emplearlias como medio-
de control, esto ademds de justificar la implantacién de pro--

gramas pedagbégicos traidos de E.U.A.

" En resumen, nuestra Constitucidn, ademis de normar la -

organizacién politica del pais, atiende a las garantias indivi
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duales y-a ;q}qﬁgyp&dﬁmgs.k?gmgf,las‘gaiantias sociales y na=--

cionales ", (PS)}

Después de describir a grandes rasgos los cambios politi-
cos, originadores de la Constitucién politica, se da a enten--
der que si esta existe es por concenso general y por eso mismo
legal, ademas de proteger al ciudadano mexicano de cualquier -

desajuste social.
5.1.5.6.1. Cantidad de conceptos

En lo referente a la cantidad de conceptos utilizados en-
el texto, se observa en general una gran cantidad de estos en-
cada capitulo, razdén por la cual no hay explicacién a los mis-
mos. Los temas son muy amplios y se apoyan para su exposicidn,
en la presentacidén continua de conceptos, que finalmente pler-

den al lector poco conocedor de los temas descritos.

Esta situacidén no permite al lector, identificar la infor
macibén relevante, ya que con tantos accesorios se entorpece el

andlisis de la misma.

Para ejemplificar la situacidén antes sefialada, se toma el
capitulo cinco del 1libro de tercer grado, denominado " La Revo

lucién Mexicana: 1910-1917 ".



En veintilin pdginas se relatan siete afios de 1a historia-
politico,.-social y econdmica-de México. Aparecen varios nom---
bres de personas conformadoras de ese momento histdérico, pero-
su intervencidén no queda clara, algunos ocupan mayor espacio -
en cuanto a informacidén sobre ellos se refiere, otros solo re-
ciben una o dos lineas para describir su participacién, algu--

nos mds solo son nombrados.

Se tienen personajes como: Ricardo Flores Magdn, Aquiles~
Serdan, Pascual Orozco, Francisco Villa, Emiliano Zapata, José
Vasconcelos, Antonio Caso y Alfonso Reyes que son referidos co
mo rellenando el contenido y no se percibe la trascendencia de

su participacién en ese momento histérico. t90)

5.1.5.6.2. Continuidad en los conceptos

No pasa desapercibida la utilizacidn continua de concep--
tos que parecen ser claves en el desarrollo de los textos, asi
aparecen en la lectura de los capitulos elegidos conceptos co-
mo: democracia, acontecimientos politicos, crisis politica, --
agitacién poritica, asuntos politicos, clase politica. amblen-
te politico, tendencia politica, poiitica de moralizacién so--
cial, normas, leyes, sociedades modernas, cultura, Estado mexi
cano, sanclén, entre otres. Los mismos autores del texto hacen

referencia a esta situacidén en la explicacidn siguiente: " En-
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-el primer curso de clencias sociales, presentamos un amplio pa
norama del pérfil contemporineo, social y cultural de México:-
atendimos también a las distintas caracteristicas de las regio
ne§ del pais, destacando en su examen los aspectos econdmicos-
Y geograficos. Finalmente - también con respecto a México - se
flalamos los rasgos esenciales de la organizacidén politica de -
la nacidn. Por ello al llegar al andlisis histdrico de la épo-
ca contemporanea, invitamos al lector a tener presente lo ya -

estudiado en el libro México y el mundo contemporineo ". (s1)

La situacidn referida aqui, guarda semejanza con la idea-
planteada sobre continuidad por Tyler y Taba en la formacién -
del curriculo, respecto a ser constantes en la introduccidn de
aspectos tendientes a favorecer cambios conductuales en los eg
tudiantes. Por esto la educacién afin en su modalidad no for---

mal, cumple su objetivo de socializar a los individuos.

5.1.5.7. El lenguaje

El aprendizaje de algo nuevo puede darse de diferentes ma
neras, en este caso se intenta lograrlo mediante la lectura de
108 textos, los autores suponen que una lectura reflexiva ori-
ginard la adquisicidén de conocimientos en los lectores. Cuando
la relacién maestro-alumno es dindmica, es posible acceder al-

conogimiento mediante la interaccibén de ambas partes.
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En laieducaciéntmedia bisica abierta para adultos, la re-

lacién: es libro-alumno creando una relacidn estitica, por elle

.1aqﬂdiﬁiqg;tgde;,de1 aprendizaje se multiplican.

lfjﬁl,discprso escolar, fabricado en un lenguaje en buena-
.parte.extrafio y dedicado a unas materias que no interesan, cae
.en‘el vacio o encuentra eco en una minima porcién de los nifios

‘a los que va dirigido *. (92)

La afirmacién anterior puede ilustrar el poco entendimien
to de los adultos hacia los contenidos temdticos, la carencia-
de vocabulario les representa un obstidculo para entender la --
lectura. Los términos ajenos a su vocabulario, rompen las es—-—

pectativas de lo gque aprenden y lo que esperan aprender.

La experiencia de las sustentantes en el trabajo con adul
tos, muestra lo inoperante de enfrentarlos a palabras tales cg
mo: paraddjicamente, grupo oligarquio, anarquistas, soberonis-
tas, anarco-sindicalista, radicales, insurgencia, nacionalis--
tas, entre otras; muchas veces son desconocidas y ademds con--

ceptualmente dificiles de comprender.

Lo anterior puede extenderse en el emplec de frases como:
institucionalizacidén de la politica nacional, el gobierno recu

peré 1a hegemonia, evolucién de las sociedades, la .actividad -
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museogrifica ha tenido logros notables, etc. Retomando la expe
riencia expuesta en el capitule I, se manejé que los adultos -
de este nivel no tienen en su mayoria la costumbre de leer, --
ademds de que leer no implica entender lo leido. Por esto la -
lectura se convierte en una préctica estéril, para el conoci--

miento de conceptos nuevos.

Poco probable es la accién por parte del lector de acudir
al diccionario, primero porque no estan acostumbrados, después
porque no lo tienen a su disposicidén y un tercer motivo porque

no comprenden el lenguaje utilizado en este.

Por esto se hace necesarioc la formacidn de asesores, que-
tomen en consideracidn estos obstidculos del adulto para apren-~
der. Se considera que el libro no puede constituirse en instru
mento {nico para el aprendizaje autodidacta, al menos en este-~
nivel. Puede concluirse, en base a la exposicién, que si el --
lenguaje de los textos no se adecua a las caracteristicas de ~
los lectores, ellos no podrin aprender lo que ée pretende ense
fiar. Por eso se duda los libros puedan cubrir las caracteristi
cas heterogéneas de 1la pobldcién mexicana, aunque eso preten--

dan.
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5.1.4.8. Ilustraciones del texto

n iibro'dé‘Le#t9 §jgé:Lgdﬁofrueqeguzzi: v las ilustra
;ppeggnyﬁeségéeﬁ%r:diféréntes funciones; Entre otras de-
: h _Vidééesnﬁéi6bservac16n y de comparacién, apo
yar gl”éoﬂceptb quéfée esta-presentando, amenizar el texto es-—
cri@d,bcomﬁléméntar aétividades, y en fin coadyuvar a entender

ciertos conceptos . (93)

.-En_los. textos que nos ocupan, las ilustraciones pocas ve-
ces aclaran los contenidos expuestos. En el libro de primer -~
grado son de colores, pero en el de tercero son en blanco y ne

gro y poco llamativas. Se tomaron al azar algunas para ejempli

ficar el tema.

Mural de José Clemente Orozco en la Suprema Corte de

Justicia
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¢ Cudl es la intensién de ver este mural ?, ¢ Cdmo asociarlo -

con la justicia ?. Parece decorativo solamente.

Orquesta filarmdénica de la UNAM

Se intenta insinuar que no es culto, quien no escucha misica ~

clédsica. ¢ Por qué esta imagen y no un mariachi ?

—

Magistrad I nusva arc

Boulé o Consejo de los 500:|————— |funclones leglalativas.

Consejo del- Aredpag ]
1

| freuntén do todos los ciudadanos quoe,
Asemblen ganoral 0 ) {por tomaba los finalcs.

Organizaeidn demoecritica de Atenas
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¢ Por qué relacionar una organizacidn antigua y extranjera con
el Estado mexicano, cuando tanto se habla de modernidad 2.
Ademds se emplean términos desconocidos para la poblacién a la

cual se dirige el texto.

La casa habitacién responde a las condiciones

del medio

Al observarla el lector aprecia existen condiciones de vida in
feriores a la suya. NO te guejes, eres afortunado, otros sobre

viven con menos oportunidades.



W Agricultura, ganaderia, pesca y caza

M Industria del petrdleo y extractivas
Industria de transformacion

B Construccion

M Energla eléctrica

‘M Comercio

R Transportes

B Servicios

M Gobietno

M Insuficientemente especificado

Actividades econdmicas de la

poblacién de México
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Se aprecia que el mayor porcentaje de la actividad econdmica -

del pais se centra en 1la agricultura, ganaderia, pesca y caza;

esta situacidn lleva a reflexionar sobre el hecho de pertene--

cer a una econcmia subdesarrollada, no apta para brindar mejo-

res condiciones de vida a sus componentes.



1 Colorsde
2 Sonors

3 Yoqui
4 Covss Grandes
3 My

1l Pétscusro
ul Cultzea
WV Yurids

Principales rios de la Repfiblica

Mexicana

Si se desconoce la divisién politica de la Repiblica Mexicana-
el mapa no contribuye a ubicar al adulto en 1la localizacidén --
real de rios y lagos, mucho menos saber los recursos existen -

tes en cada uno de ellos.

Si se entiende gque 1a ilustracién, las gridficas, las foto
grafias, forman parte del lenguaje y la intensién de ellas es-
segin el Manual para el asesor: " Trasmitir gréficamente el --
contenido del tema o leccidn en estudio, en algunas ocasiones-
sirven de apoyo al estudiante para la mayor comprensidén de la-

(94)

informacidén que se estudia " resulta contradictorio uti-
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liéar‘este material para esclarecer algo con lo cual no coinci
de. Por tanto, su empleo deberfa ser mids cuidadoso y no utili-
zarse {como parece ser) solo para llenar espacios. En doscien-
tas trece paginas se localizan doscientas diecisiete ilustra—-
ciones, asi por lo menos se encuentra una en cada pagina. De -
tal forma que la mitad del contenido se transmite mediante a=--

quellas,
5.1.5.9. Cuestionario del texto

Solo el 1ibro de primer grado contlene cuestionario sobre
cada uno de los capitulos expuestos en &1, Basicamente son ---
diez preguntas por capitulo y emplean términos como: ¢ Por qué
ge dice... ?, ¢ Cudles son... ?, ¢ Qué significa... ?, ¢ Qué -
es... ?, ¢ Qué se entiende... ?, ¢ En qué consiste... 7 y ==~
¢ Por gué hablamos... ?. Ejemplo de estas cuestiones son las =~
siguientes: ¢ Cudles son las funciones bidsicas de la escuela ?
¢ Cudles son algunas de las principales causas de la margina--
cién actual de los indigenas ?, ¢ Qué entidades federativas --
comprende cada regidn 7, ¢ De qué se trata el derecho civil, -
el penal y el procesal ?, ¢ Cudl es la funcidn de la Constitu-
cidén en la vida de México ?, ¢ Por qué es conveniente dividir-
regionalmente la Repliblica Mexicana ?, ¢ Qué criterio se ha sg
guido para la divisién ?, ¢ Cudles son los principios bdsicos-

de la politica internacional mexicana ?.
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Las preguntas planteadas asi, inducen a dar una respuesta
especifica y no brindan la oportunidad de problematizar la in-
formacidn, si se agrega que los adultos estin acostumbrados a-
ver a la escuela y en este caso especifico a los textos como -
los poseedores del saber, se entiende 1a actitud de los lecto-~
res de dar la respuesta tal cual estd escrita en el libro, sin

liegar a analizarla.

Aqui termina el andlisis de los capitulos de Ciencias So~
ciales elegidos para tal fin. El haber centrado la atencién en
‘los conceptos, lenguaje e ilustraciones del texto, se debe al-
hecho de considerarlos " aspectos linglisticos integrantes de-
un proceso de significacidn (la significaecidn es el proceso en
el cual un significado es ligado a un significante), donde los
significados (conceptos) mantienen una relacidén arbitraria con
respecto al significante {imagen aclstica}, por ello 1la signi-
ficacidén nunca es absoluta, los significados no se fijan a los
significantes de manera Gnica y definitiva, cambian de valor -
dependiendo del lugar que ocupen en un amplio sistema de signi
ficaciones ", (95)

* Asi no hay significacidn fuera del uso del lenquaje, ni
es posible al margen de un sistema de reglas y usos fuera de -
un contexto discursivo. Las pricticas educativas son discursi-

vas, por ello deben analizarse como proceso social. El objeto-~



se constituye en discurso en la medida en que se inserta en --
una totalidad significativa, por tanto el significade se vé --
afectado, asi desde la perspectiva de la significacién las ---
ideologias y lo ideolégico son entendidos como objetos, practi
cas y concepciones articuladas a una significacibén especifi---

ca. v (96)

El andlisis del discurso, en este caso el texto de Cien--
cias Soclales, se " presenta como importante para abordar los-
mecanismos ideoldgicos, por ejemplo en las operaciones lingiils
ticas a nivel de la sintaxis de la frase y del discurso en su-
secuenciacidn y construccidén. Aqui la hermeneiitica (uno de los
métodos utilizados para analizar e interpretar textos) incorpg
ra el analisis de la gramitica del texto al andlisis del conte
nido, buscando la conexién entre ambos en una interpretacidén -

histérica del mismo ". (97)

Por tanto no es casualidad encontrar en los capitulos ana
lizados, conceptos clave presentados continuamente y estructu-
rados de tal forma que obtienen continuidad, sutilmente disfra
zada para llevar al lector al reforzamiento de conductas so--~
cialmente aceptables. Para ejemplificar el planteamiento ante-
rior, se tomaron del texto los siguientes conceptos: normas, -
leyes, Estado mexicano, politieca, escuela, sancidn, cultura y-

moderno.
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- El texto maneja la existencia de leyes y normas comunes-
a la sociedad de la cual formamos parte, estas se iran adqui-
riendo conforme el individuo se vaya relacionando con la cul-
tura, qgue serd transmitida por la escuela. Si se pretende lle
gar a ser parte de una sociedad moderna, debemos comportarnos
como ella lo requiere, por esto el Estado mexicano tiene una-
politica tendiente a cuidar el orden social mediante la apli-
cacidén de sanciones. Como dice Henry A. Giroux " el contenido
que es enseflado en las clases de ciencias sociales juega un -
papel vital en la socializacidén politica de los estudiantes
(98) " E1 conocimiento es frecuentemente aceptado como una —-
verdad legitimizada de una visidén especifica del mundo, que -
es cuestionable o visiblemente falsa. La seleccién, organiza-
cién y distribucidén del conocimiento en las ciencias sociales

99
es oculta desgde el reino de la ideologia ". (99)

5.1.5.10. La evaluacién de los contenidos temiticos

Se elaboraron como auxiliares de los textos, folletos dg
nominados " Ejercicios de autoevaluacién ¢, teniendo como ca-
racteristica indicar al estudiante el dominio logradc de los-
temas estudiados. Las preguntas de la autoevaluacidén, guardan
mucha semejanza con las utilizadas en las pruebas oficiales -
de acreditacién. Por ejemplo ahora se presenta la pregunta ni

mero 37, de la autoevaluacidén de primer grado:
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¢ Cudl de las sigulentes afirmaciones corresponde a uno de 1os

articulos establecidos en la Constitucién de 1917 ?

A) Los miembros de los gobiernos estatales pueden reelegirse.

B) La educacién debe permanecer ajena a las doctrinas religio-
sas.

C) La nacidn gueda obligada a comprar la produccién agricola -
de los ejidos.

D) Los patrones determinan lo que debe pagarse por el tiempo -

extra de trabajo.

Aqui surge la interrogante, si las pruebas se elaboran en
base a la opcidn miltiple, ¢ cuindo se evalua el proceso de =«
andlisis, critica e indagacifn, alcanzado por el asesorado des
pués de trabajar integramente los textos ?. La semejanza entre
autoevaluacidén y evaluacidédn, favorece la preocupacidn de los -
estudiantes por memorizar datos, perdiendo de vista la elabora
cibén de los procesos mentales propuestos al inicio de los tex-

tos.

Otra situacidén favorecedora de dicha actitud, es que los-
ejercicios traen las respuestas correctas a cada pregunta, por
ello los asesorados copian la respuesta. Conviene anotar que -
estos ejercicios de autoevailuacidén, no se les dan a los alum--
nos de los circulos de estudio, solo a algunos asesores, guie-

nes en muchas ocasiones 10s utilizan como cuestionarios, para-
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intentar_l;éva}”é?lds asesorados a la lectura de los textos, -

peroiegﬁoé“ioénbbman como guias de estudio.

**Eliﬂltimo'aspecto tomado en cuenta por el curriculum fun-
cionalista es la Evaluacién, la cual tiene por objeto descu--—-
brir hasta donde el alumno alcanzé los objetivos planteados, -
determinando aciertos y errores del programa. Si se observa la
evaluacién de la forma descrita anteriormente, las ciencias so
ciales del nivel medio basico abierto, no guardan mucha rela--
cidn con este aspecto, al no registrar en su formato cambios -
tendientes a cubrir tal actividad; o quizd esa sea la inten---
sién, dejar todo tal cual, sin modificar los errores que final

mente son obsticulos para la acreditacién del drea.

Aqui se concluye el trabajo relacionado con los textos --
elegidos para la realizacidn del andlisis del curriculum de 1la
educacidén media bdsica abierta. La intensidn de la acciébn efec
tuada, es mostrar la diferencla existente entre ios objetivos-
seflalados en el discurso como prioridades a desarrollar por 1la
actividad educativa en los asesorados, y la realidad de los --

mismos.

Asi se muestran algunos aspectos del libro de texto de -~
- Ciencias Sociales, que a julclio de las sustentantes, y apoya--

das estas en el marco tedrico y de referencia, expuesto-a lo -
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largo de este trabajo, contradicen el discurso educativo ofi--

cial al no contribuir al logro de lo expresado en é1.

A continuacién se expondrid la concepcién curricular trata
da desde otra perspectiva, intentando mostrar la diferencia --—
conceptual entre el curriculum funcionalista y el curriculum -

critico.
5.2. OTRA FORMA DE CONCEBIR EL CURRICULO

Se describid la manera funcionalista de concebir el curri
culum y como se relaciona este con los libros de texto de Cien
cias Sociales, tomando como apoyo para tal ‘accién la hermendu-

tica critica.

Conviene en este momento pregentar las opiniones de otros
autores respecto a la problemitica curricular. Estos.escrito--
res miran con un enfogque diferente al planteado por el Estado-
el tema del curriculum, razdn por la cual conviene tomarlos co
mo puntc de comparacidén en esta investigacién. No se puede pa-
sar por alto, la existencia de otras teorlas encargadas de ex-
plicar el aspecto curricular, un ejemplo de esto es la teoria-

critica.
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5.2.1. Concepto critico del curriculum

Olac Fuentes (100)

al explicar el sistema educativo, lo -
reconoce como unc de los elementos socliales por los que se —---
constituye, modifica y difunde, una visién del mundo de acuer-
do con el sistema de dominacidn, lo explica como algo natural-
y racional haciéndose soportable. Logrando asi confirmar 1a -~
ideologia de los individuos. Olac reconoce dos aspectos en la-
accidn escolar, primero identifica la inculcacidn directa ejer
cida sobre los alumnos y servidores profesionistas por el con-
tenido y proceso mismo de la educacidén. También transmite su -
propia visién de cultura por medio de los contenidos expresa--
dos en planes y programas, libros de texto, etc., denominado -
por Olac Fuentes " Curriculum Manifiesto ". Este contiene tam-
bién una carga cientifica, una concepcidn del saber vdlido, =--
asi como las formas intelectuales de obtenerlo. Esta forma de-
conceblr el curriculum tiene un peso del grupo que lo sostiene
caracteristica observable al analizar 1a interpretacién de la-
historia, del progreso, de la sociedad y de la interrelac¢idn -
entre los hombres, y a su vez de estos con la naturaleza en --
los libros de texto. Todo estoc es para conformar una ideologia
mediante la cultura, segiin los intereses de un grupo dominante
con el fin de lograr una conciencia de grupo con una visgién --

histérica moral comfin.
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El segundo aspecto es el " Curriculum Oculto ", formado -

‘por los intereses de la estructura del medioc escolar, el cual-
se impone a los contenidos del curriculum manifiesto y les da-
" significado ¥, ademis de tener el poder de anularlos si en -
algo contradicen a l1a finalidad general de la reproduccién =—--
ideolédgica. Este aspecto va desde 1os intereses instituciona--
les, hasta la organizacidn jerdrquica dentro del proceso educa
tiva. Lo que se debe o no aprender, las conductas que se deben
presentar, la desvalorizacién dada a la experiencia e intere--~
ses del alumno, el cual es dependiente de lo programado por --
otros, esto se toma como el {tnico saber valido. Se prepara al~
futuro trabajador, para la rutinaria actividad que le espera y
despersonaliza. En este se premiarid la obediencia y memoriza--
¢ibén, devaluando todo tipo de trabajo diferente al intelectual
Cumpliendo asi la educacidén con su funcibén reproductora de la-
estructura social, contribuyendo a las relaciones de poder en-

tre los grupos.

Otra funcidn de 1a educacién sefialada por Olac Fuentes, -
coincidente con Sara Finkel al tratar el tema Hegemonia y Edu-
cacidn, eg el concebir el aspecto de la educacidn, como un es-
pacio de lucha y contradicciones, en. la medida que refleja las

tensiones y los conflictos sociales.

Asi se observa como algunos autores (Sara Finkel, Olac -~
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Fuentes, Gramsci, Bordieu) reconocen a la educacidn como una -
reproductora del sistema social, pero no dejan de tomarla como

instancia social, donde se dan las contradicclones de grupo.

En el primer capitulo de este trabajo, se redactan las ex
periencias de las sustentantes como asesoras de Ciencias Socia
les de la educacién media basica abierta, describiendo los in~
convenientes encontrados en esa labor educativa, uno de los —-
cuales se refiere a no saber el papel a desempefiar como docen-
te dentro de ella. Se considera conveniente describir el papel
jugado por el asesor, en la modalidad educativa elegida, para-

asil comprender el porque de su funcidn.

5.2.2. E1 rol del docente en la educacién media basica para ~—-

adultos

Es importante para el objeto de investigacidn, detenerse-
en examinar el rol otorgado al docente en la educacidn media -
bisica para adultos, ya que en esta modalidad educativa como -
en cualquier otra del mismo campo, el asesor es el encargado -
de transmitir los contenidos curriculares a 1los alumnos 0 ase-
sorados por medio de la diddctica, definida esta como el ins--
trumentalismo utilizado por el docente para transmitir dichos-

contenidos.



Se le 1lama " quehacer docente " a las acciones ejecuta--
das por &1, en los espacios que se le permiten para su desarro
l1lo (ensefiar en el aula, comportamiento en la institucidn, re-
laciones con sus compafieros, etc.). Tendiendo siempre a privi-
legiar mds aquellas vinculadas con ensefiar o instruir, la ta--
rea de llevar a cabo tal actividad estd de antemano modelizada
por la sociedad, es decir existen acciones inscritas y acepta-
das para el desarrolle de un buen docente, las cuales se reflg
jan en la didictica en los denominados perfiles o modelos de -
docencia, estos contribuyen a reforzar la visién ideal creada-

para el desempefio del buen docente.

Desde este punto de vista se observa y juzga al docente,-
con los limites impuestos por la imagen ldeal que de &l se tie
ne, comparandola con las acciones que se pretende desarrolle.
De esta manera se reduce su accidn concreta y los mdviles sub-

jetivos-objetivos que la caracterizan y la permiten.

Por otra parte estd la pretendida objetividad, esta se re
fiere a las actividades gque como sintesis de las acciocnes ins-
titucionales, se desprenden de los lineamientos planteados en-
el curriculum; es decir, desde el curriculum se plantean fun--
ciones especificas para el docente, seflaladas como métodos y -
contenidos tendientes a dirigir el " hacer cientifico " del --

maestro. Asi se tiene la imagen social de un rol y la imagen -
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oficial: del desempefic de las actividades de ensefiar, esto es,-
un planteamiento implicito en el hacér cotidiano del maestrg,-
de esta forma el curriculum manifiesto y oculto tiende a diri-

gir su prictica.

El instrumentalismo de que se habla en la diddctica, rele
va al docente de 1la responsabilidad de determinar los fines en
funcidn del cual seleccionard los medios, de hecho no puede su
ceder de otra manera, estos le son impuestos y se debe gular -
por un proyecto educativo, para cuya elaboracién generalmente-—
no se le consulta, convirtiéndose asi en un mediador, en ejecu

tor de un modelo verticalista y autoritario.

De este modo la diddctica se presenta como una didictica-
de no compromiso, el docente solo es responsable de la efica--
cia de la aplicacién de sus instrumentos, procurando mejorar--
los para lograr mayor rendimiento en el aprendizaje de sus ---
alumnos, se refiere a hacer adaptaciones de acuerdo a la reali
dad del aula, consisténtes en la anulacién o sustitucidén de -~
elementos con los cuales no cuenten, adn asi pocos son los ---
maestros que seleccionan y ordenan el contenido. La mayoria --
sintiéndose legitimados en su funcidén de transmitir o ensefiar-
conocimientos, 1o distribuyen en el orden sefialado en el curri
culo. Mucho menos se puede tratar de hacer cambios en la rela-

cibén docente-alumno, solo se trata de ser buen docente.
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) No se hardn cambios de fondo (como podrian ser en el rol-
docente-alumno con relacidn a la institucién, a sus objetiveos-
y a su dindmica interna), mientras no se esté consciente de la
carga que conllevan estos métodos y actitudes, en la formacidn

de la ideologia.

Haciendo referencia a los pirrafos anteriores, se encuen-
tra al asesor participante en la educacidén media bdsica para -
adultos, como parte de esta descripcién, si se toma en cuenta-
que para participar en esta modalidad educativa, é1 debe con--
tar con una escolaridad minima de bachillerato, lo cual consti
tuye una garantia para la institucidn de la posecidn de cier--
tas pautas actitudinales introyectadas para la docencia, pau--
tas que él desarrollarid en el aula durante los asesoramientos.
De esta manera no fue necesario el haber estudiado para maes--
tro, basta la prictica diaria durante su escolaridad para ha--
ber adquirido ciertas actitudes sobre la docencia, que él a su

vez reflejard y transmitird.

A lo large de este trabajo se ha hablado de contenidos, -
métodos, programas, etc. y de la transmisidn de estos, tarea -
gque lleva implicita una diddctica, por esto se describe breve-

mente a continuacién.



5.2,3.;L53g1§ébtica_en la educacioén media bidsica para adultos

~Cuando: hablamos de diddctica surgen ciertas confusiones -

,Kégﬁipos de esta y pedagogia, por ello conviene preci--

sar ‘el contenido conceptual.

~La $.E.P. por medio de la subsecretaria de educacién supe
rior.e investigacidn cienti{fica, hace 1a siguiente diferencia-
cién de los términos mencionados, considerando a la pedagogia-
come " reflexidn, teoria, doctrina y proceso del hecho educabi

vo u. (101)

Reflexidn scbre la cultura, teoria en cuanto a explicar -
el proceso educative y doctrina en relacién a fundamentarlo.
Por otro lado la didictica es vista por la S.E.P., como la par
te de la pedagogia encargada de estudiar los medios mds efica~
ces para conducir al educando a la adquisicién paulatina del -
conocimiento, hadbitos, habilidades, destrezas, actitudes; tam-
bién tendra la tarea de organizar el contenido curricular e --

instrumentacién del mismo.

Investigando sobre el tema, se encontrd existen varias de
finiciones del término, pero la mayoria coincide al conceptua-
1izarla con una visidén educativa, se tiene por ejemplo a’ Susa-

na Barco definiéndola de la siguiente manera: " La diddctica -
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serfa asi, la disciplina de caricter instrumental, mediante 1la
cual el docente se encontraria en posecién de los medios nece-
sarios para manejar, con mayor o menor directividad, el apren-
dizaje que deberd efectuar el alumno, todo ello en arreglo a -

fines ya estipulados *. (102)

Se concluye por tanto, en aceptar que la didiactica se re-
fiere a todos aquellos instrumentos, de los cuales hace uso el
docente o asesor para transmitir los contenidos curriculares.
Cabe subrayar, que la diddctica estd delimitada por el sistema
social prevaleciente en el pais donde se utilice, esto en la -

medida que forma parte de un proyecto nacional de desarrollo.

con la exposicidn hasta aqui realizada de los aspectos --
trabajados, se concluye la actividad relacionada con el objeto
de estudio de esta investigacidn, o sea, el analisis politico-
ideoldbgico de las contradicciones existentes entre el curricu-
lum de la educacién media bdsica abierta para adultos y la rea
lidad social: por tanto el siguiente paso, es dar una alterna-
tiva curricular que permita a los asistentes a la educacién --
del nivel medio bdsico modalidad abierta, adquirir los elemen-

tos para analizar su realidad e intentar mejorarla.



VI.- ELEMENTOS PARA LA ELABORACION DE UNA
PROPUESTA ALTERNATIVA EN LA EDUCACION

MEDIA BASICA PARA ADULTOS

Al analizar la formacidn de los circulos de estudio en el-
caso descrito al inicio de este trabajo, se observa que la ~---
S.E.P. no solo promueve la educacidn abierta para adultos, sino
ademds facilita la accidén permitiendo a su personal la asisten~
cia a dichos circulos. Posiblemente en esta accidn juegue un pa
pel el reconocimiento brindadoc a S.E.P., como promotor princi--
pal en el desarrollo educativo de la sociedad. Cabe sefialar el-
hecho de la existencia de resultados cuantitativos o sea varias
decenas de trabajadores han obtenido en el tiempo de desarrollo
de U.S.E.B. su certificado de secundaria, estos resultados lle-
van a la reflexidn sobre la situacién, surgiendo la siguiente -
pregunta: ¢ tendrian los circulos de U.S.E.B. el mismo apoyo si

los resultados obtenidos fueran menores ?.

La experiencia como asesor, muestra una situacidén donde 1la
planeacién de la educacidn abierta para adultos en la sociedad-
mexicana, se hizo separando la realidad de los aspectos curricu
lares, la pregunta ahora es ¢ por qué sucedidé asi ?. Quizd como
anota Henry A. Giroux (103), se deba a la necesidad de estructu

rar jerdrquicamente modelos tendientes a abarcar valores, nor--



mas y habi;idades propias de la fuerza de trabajo, pero adqui-
ridas estag en la etapa escolar, produciendo estudiantes con -
a¢t1thdes décliles a 1las exigencias sociales y econdmicas de la

modernidad.

Como se aprecia en la referencia anterior, el autor elabo
ra una critica a la separacidn existente entre la educacién in
formal y la educacidn formal, situacidn relacionada con los in
tereses estatales donde se encuentra presente un interés de ~-
grupo, teniendo como consecuencia la falta de estimulo de las-
personas receptoras de la educacidn, en este caso refiriéndose
particularmente a la educacidn media bisica para adultos. Los-
asesorados no encuentran una relacidn entre la educacidn y su-
realidad social. La critica anterior tiene relacidn con lo ex-
puesto por Schaff al mencionar: " En segundo lugar, nuestros -
juicios estdn socialmente condicionados por los sistemas de va
lores que aceptamos y que poseen todos ellos un cardcter de --

(104) .
clase .

La referencia anterior hecha por Schaff sobre el conpci-—
miento, parece en alglin momento coincidir con el discurso mang
jado por el Estado en una sociedad inmersa en la modernidad, -
cuando se refiere a que: " E1 hombre se forma en el seno dgl—-
una sociedad porque es en ella, en su relacidén con los hombres

que la integran, donde se desarrolla su pensamiento, voluntad-
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y sentimientos, elementos que al constituir una.unidad dan co-

105
mo resultado la conciencia humana . ( )

El discurso estatal utiliza dentro de su contenido, ele-~~
mentos que ha simple vista parecen traer consigc un cambic po-
gitivo para toda la sociedad, pero esto no sucede desde el mo-
mento en el.cual dicho discurso es elaborado y transmitido por
un determinado grupo social. La conciencia humana referida en-
el mencionado discurso, tiene por tanto cierto caracter de gru
po. Esto es parte del manejo ideoldgico del cual se nutre el -
discurso del sector educativo, de antemano se conoce de acuer-
do al_Estado, que el hombre va a ser el formador de ideas para
ayudar al progreso de la nacidn, por tanto dice que forma su -
realidad, pero nunca se habla de una transformacidn soclal ni-

estructural del sistema.

La teoria manejada por el Estado, encuentra contradiccio-
nes en la instancia curricular investlgada o sea del nivel me-
dio bidsico para adultos, al enunciar posteriormente a lo 1llama
do por é1L contenido curricular, de la siguiente manera de a---
cuerdo a la Secretaria de Educacién Piblica: " .,. el conteni-
do asi contemplado, constituye una parte fundamental de un sig
tema educativo, pues en sus principales postulados se determi-
na el tipo de ciudadano que un pais hé de formar para lograr -

el proyecto de la nacidn, que han establecido todos sus miem——
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(106)
brog " ~ -+ donde la interaccidén sujeto-objeto queda aislada

al preestablecer el campo de conocimiento que el sujeto debe -

abarcar, por medio del contenido de planes y programas.

La contradiccidén referida anteriormense, se da cuando el-
Estado establece de antemano tipologias para los integrantes -
de la sociedad, no deja que la educacibén vista como originado-
ra de conocimientos se desarrolle al ritmo requerido por la so
ciedad, tampoco permite intervengan los adultos para encontrar

solucién a los problemas producidos en su prdctica social.

Ccon la exposicién analitica de los capitulos desarrolla--
dos durante este trabajo, se ha podidc comprobar que la educa-
cién de adultos en la modalidad abierta del nivel medio basico
es dominante, asi como un medio del cual se vale el Estado, pa
ra lograr mantener el orden social a través del buen funcionaw
miento de cada uno de los integrantes del pais, mediante la -~
transmisién sutil de conceptos previamente seleccionados, para
crear en los individuos hébitos institucionales acordes a las-
necesidades del grupo hegeménico prevaleciente. Por ello se --
presenta ahora, la propuesta con la cual podrian tenerse ele--
mentos para ver la prictica educativa como un momento de refle
x1ié6n, comprensidn, critica y andlisis de la practica social, -
mediante el didlogo de educadores y educandos pertenecientes a

ios diferentes grupos antagdnicos.



Como es de suponerse, la alternativa educativa descrita -
aqui, apoya sus contenidos en l1a Teoria Critica explicada en -
el capitulo II; esta llevard a los individuos a ver la practi-

ca educativa desde la perspectiva de la totalidad concreta.

El autor que brinda los elementos curriculares acordes --
con los objetivos de la Teorfa Critica, respecto a como debe -
llevarse el proceso educativo para transformarlo en una accién
participativa y colaborativa, donde sea tomada en considera---
cién la problemitica de los grupos oprimidos, con el objeto de
concientizarlos sobre los factores que estan limitindolos, pa-
ra posteriormente encontrar posibles soluciones es Paulo Freil-

re.
A continuacidn para captar mejor, los elementos utiliza--
dos por Freire en su método pedagdgico, se expone a grandes —-

rasgos su obra.

Paulo Freire en su obra Pedagogfa del Oprimido, expone ~-—

las experiencias obtenidas en el trabajo realizado con perso--
nas consideradas por la sociedad como incultas. Dichas expe=--
riencias tienen como finalidad, mostrar al hombre como compren

der su realidad. El autor considera: en el momento que el hom-
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_ bre se pone_asi mismo como problema dentro del mundo existente
se inicia 1a biisqueda del ser, planteindose con ésta, interro-
gantes tendientes a encontrar respuestas para la comprensién -
de existir. Esta situacidn dificilmente puede obtenerse en so-
ciedades donde 1a violencia emitida por los opresores (grupoc o

fraccién de grupo dominante) lo impide.

Oprimido es para Freire la persona o grupo con actitudes-
de inseguridad, miedo, derrota, falta de autenticidad, todo --
ello generado por la deshumanizacibén provocada por 10s opreso-
res. Los oprimidos, en este caso los asesorados y asesores, --
son la sombra de los opresores, ellos repiten modos de compor-
tamiento y aunque afioran la libertad temen obtenerla. Dicha 1i
bertad se conquista mediante una bitsqueda permanente, para es-
to se debe reconocer de forma critica la razdén de la situacidn
opresora, creando una pedagogia propia del oprimido, esta acti
tud seria la aceptacién conciente del individuo de pertenecer-
a un grupo. Ello implica responsabilidad y compromiso para ---

crear y construir en la praxis diaria.

Las relaciones educador-educandos en la escuela actual, -
son de tipo narrativo-discursivo segiin Freire. El profesor na-
rra los contenidos y el educando escucha. Esta situacidén se ~-
comprobé, es la gue domina el desarrollo pedagdgico en los ci£

culos de estudio de la modalidad elegida para este trabajo, al



exponerse la experiencia de la sustentante en este campo y al-

realizarse el anilisis de los textos de ciencias sociales.

Continua Freire diciendo, los contenidos narrados son par,
te de la realidad, pero desfasados de la misma, careciendo de-
valor prictico para el educando. Relacionando la experiencia -
obtenida en los asesoramientos del nivel medio bisico con lo -
expuesto por este autor, se confi}ma tal argumento al observar
la apatia presentada por los educandos hacia la adgquisicidén de

conceptos poco o nada Gtiles para ellos.

La memorizacidn y acumulacién de contenidos sin andlisis,
no colabora para 1la formacidén de la conciencia liberadora pro-
puesta en los textos del nivel medio bdsico abierto, cayendo -
por tanto en la situacibén de narracidn o discurso, donde el --
texto podria suplir al asesor en la accidén narrativa. En este~
instante la educacidn se transforma en " bancaria " segin Frei
re, convirtiendo a los asesorados en receptores de datos para-
acumularlos, guardarlos y archivarlos, haciendo a un lado la -
creatividad e inventiva del educando y educador. Se observa en
esta educacidn, la donacibén de conocimiento tranamitida por --
los considerados sabios hacia los ignorantes (se puede asociar

con la socializacién expuesta por Durkheim).

La educacidn bancaria ejercita a los educandos en el alma
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cenaje de datos, impidiéndole desarrollar en s{ la conciencia-
cfitica con la cual tendria elementos-para transformar su mun-
do. El @ltimo pensamiento de los opresores, sera pretender la-
creacidén de una educacién encaminada a estimular la conciencia
de los oprimidos, educandos-~educadores, la intencidén de aque--
llos es transformar la mentalidad de l1os oprimidos ¥ no la si-
tuacién que los oprime. Esto es favorecer la adaptacién de los
educandos a la situacidn opresora, originando una mejor domina

cibén del grupo hegemdnico.

La liberacidén para Freire seria la humanizacién de los ~--
educandos-educadores, creando una educacidn problematizadora -
basada en la comunicacién, identificindose con la conciencia -
de ser en la denominada " escisidén " o sea objeto para si mis-
mo, volviéndose un acto cognoscente. Ahora el objeto cognosci-
ble, en lugar de ser el final del acto del conocimiento, se --
vuelve el mediatizador de sujetos cognoscentes, asesor-asesora
dos, superandose asi la contradiccidn educador-educandos. EL ~
educador ya no solo educa sino también es educado a través del
diidlogo con el educando, este al ser educado también educa. Am
bos son ahora sujetos de un proceso en el cual crecen juntos y
donde los argumentes de la autoridad ya no rigen. Desarrollan-
su capacidad de captacidén y comprengién del mundo, en sus rela
ciones con él, ya no es una realidad estatica sino en transfor

macién, por tanto con cardcter histérico.
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La educacidn problematizadora reconoce a los hombres como
seres inconclusos formindose en una realidad histérica, por —-
tanto inacabada como ellos. La educacidn es una manifestacién-~
exclusivamente humana, con cardcter permanente en razdn de la-
inconclusién de los hombres y de la realidad. De esta forma la
educacidn se modifica en la praxis. La blsqueda de 1a humaniza
cién no admite el individualismo, por el contrario favorece la

gsolidaridad de las personas.

La educacidén problematizadora exige el diilogo, esto im--
plica accibn y reflexidn de parte de los componentes del proce
0 en la praxis. El didlogo lleva a los hombres a la conquista

del mundo, no a la conguista de unos por otros.

El didlogo propuesto en esta concepcidn educativa tiene -
como base el amor, la humildad y la fe, creando una relacidén -
horizontal entre los hombres, donde llegar a la confianza de -
un polo en el otro es una de sus consecuencias. Mediante el --
didlogo se selecclonan temas generadores, tendientes a superar
v situaciones limites " opresoras. La educacién problematizado
ra plantea la utilizacidn de una metodologia concientizadora,-
la cual tendrd por finalidad insertar a los hombres en una for
ma critica de pensar su mundo. Esta educacidn propone la inves
tigacidén de temas generadores, esto es conocer el pensamiento-

de los hombres en cuanto a la realidad por medio de la praxis.
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La invesbigi;ién:temétlca. lleva a los educadores-—educan-
dos a tomar'céncienéia'dé la realidad, al hacerlos meditar so-
bre la misma. Una vez elegidos los temas generadores de 1los -~
cuales se partird para problematizar la realidad de los indivi
duos, se forman circulos de cultura, estos tendran como finali
dad favorecer la discusion de los temas elegidos. Lo importan-
te en esta accidén es que los componentes de los circulos se --
sientan sujetos de su pensar, discutiendo su propia visién del

mundo.

Una teoria pedagégica o curricular tendiente a favorecer-
situaciones para promover un cambio educativo, debe reconocer-
los elementos a los cuales esta atada la educacidn dentro y --
fuera de la escuela, esto es afirmado por Patricia de Leonardo

en su obra La nueva sociologia de la educacidén quien agrega, -

es necesario el reconocimiento del espacio social donde los --
maestros y alumnos se desenvuelven con la finalidad de identi-
ficar las condiciones reales de su praxis, llegando asi al co-
nocimiento de parametros de dicha préctica. Mediante esta si--
tuacidn se puede apreciar como la diferencia ideoldgica y cul-
tural de cada maestro puede originar diferentes maneras de in

terpretar el curriculum.

Estas interpretaciones carecen de elementos casi siempre-

politicos, y experiencia para detectar contradicciones y ambi-



gﬁedédes. Al no existir una teoria ideolégica bien organizad
faltan elementos conceptuales para entender la produccidn de
conocimiento y como se consume en las instituciones educativis,
por esta situacidn los educadores se convierten, en la mayorja-
de.los casos inconscientemente, en reproductores del sistema |80

cial y cultural favorecedor del grupo hegemdnico.

Patricia de Leonardo en su obra expone una posicidn tedrli-
ca, cuyo interés radica en comprender los patrones comunicatii~
vos y simbb6licos interrelacionades, que construyen la realidafl-
gocial. Considera a maestros y alumnos como productores y condu
midores de conocimientos, coincidiendo en este aspecto con Pay

1o Freire en la ruptura en la contradiccidén maestro-alumno.

Propone también el andlisis, de la distorsién de los sig

=

ficados transmitidos por los medios culturales (textos, pelicu-

las, etc.), en el saldn de clases.

Otro elemento coincidente entre Freire y de Leonardo, es -
el hecho de otorgar a la comunicacidn, importancia relevante ep
1a relacién maestro-alumno para retroalimentar a ambos, favorei

ciendo una relacidn dialéctica.

En la comparacién de la educacién problematizadora y ban-

caria expuesta por Freire, se observa como los contenidos de --



226

_los libros de texto caen en los objetivos de la educacidn ban-

caria,. ayudando a mantener la dominacién de las conciencias.

En su obra Paulo Freire invita a sus lectores a reflexio-
.nar en la labor educativa. Afirma: nadie educa a nadie, los --
hombres se educan entre si de acuerdo a sus experiencias, es--
tas no se pueden trasplantar pura y simplemente; deben expli--
carse, discutirse y criticamente comprenderse, por todos aque-
1los que ejercen su préctica en otro contexto, en el cuwal no -

seran vilidas sino en l1a medida en que sean reinventadas.

Por ello la institucionalizacién de valores, ideas, modos
de comportamiento, etc., no debe hacerse de forma homogénea, -
ya que todo individuo o grupo de individuos presenta diferen~-
tes experiencias en la adquisicidén de los aspectos antes men--
cionados, razdén por la cual los elementos pedagdgicos componen
tes del curriculum, en muchas ocasiones por resultarles ajenos
no son de su interés, obligdndolos a desertar de la practica -
educativa institucionalizada, al no cubrir esta sus aspiracio-

nes.

Freire considera que la educacidén debe ser un acto crea--
dor, una forma de conocimiento proveniente de la reflexién cri
tica acerca de una practica concreta de trabajo, déndose asi -

la relacidén dialéctica entre el contexto concreto de dicha ---



précticé y el contexto tedrico en el cual se hace la reflexidn
.critica,sob:e aquel. Con esta visidn practica-teoria, la educa
cién no se entiende como aprendizaje formal de la lecto-escri-
tura y posteriormente de los niveles medio y superior, accidn-

enciclopedista como lo menciona Gramsci.

Freire habla de un cardcter elitista de la educacidn afir
ma: una sociedad al salir de la dependencia colonial, se inser
ta en una neocolonial y es " gobernada " por una élite dominan

te nacional, engendrando asi lo0s intereses imperialistas.

La cuestidn no es sustituir un viejo programa adecudndolo
a los intereses del nuevo colonizador, sino crear otro en el -
cual se establesca una coherencia entre la sociedad reconstrui

da y la educacidn que debe estar a su servicio.

La teoria de conocimiento puesta en prdctica, implica un~
método de conocer antagénico a la educacidén colonial. AL tra--
tar de responder al desafio planteado por la reconstruccidn 50
cial. Un riesgo que corren dichas sociedades es el eXponerse,-
aceptando ciertos modelos modernizantes. Entre ellos el modelo
educativo, de caracter elitista clasista, tratando de cubrir -
con esto la falta de cuadros nacionales de grado mediovyvuni——

versitarie indispensables para el desarrollo de toda sociedad.
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Henry:A. Giroux dice: " una tarea importante de los educa
-dores “de -ciencias sociales es identificar aguellos procesos sgo
ciales que trabajan contra los propdsitos &ticos y politicos -
‘de la escolarizacidn en una sociedad democridtica, y construir-
nuevos elementos que provean el apuntalamiento para 10s nuevos

programas de clenclas sociales ", (107)

La cita anterlor viene a apoyar la propuesta de Freire, -
en cuanto a intentar trabajar para encontrar la libertad, me--
diante el anidlisis critico de los educadores, en una relacidn-
dialéctica con los educandos. Ello implica por tanto la exis--
tencia de personas que se avoquen a la realizacién de un curri
culum de ciencias sociales, a raiz de la problematizacién en -
lLa seleccidén, organizacidén y distribucidén del conocimiento, ~--
sin dejar de lado las fuerzas sociales, politicas y econdmicas

del momento histérico en el cual se elabore este.

Al planear los aspectos a desarrollar en la elaboracidn -
del curriculum de la educacién para adultos, debe gquedar claro
el hecho de tomar en consideracidén la Demosofia o sabiduria --

(108). en otras palabras, dar importancia al saber-

del pueklo
popular expresado mediante los diversos comportamientos cultu-
rales y la practica cotidiana, porque en ellas se esconden ma-

nifestaciones cient{ficas y tecnoldgicas aunque carentes de ba

se epistemolégica.
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Si la planificacidn educativa se dirige a mejorar las con
diciones de una comunidad adulta e ignora los factores demosd-
ficos, va a crear barreras para la adquisicidén de los objeti--

vos planteados.

La educacién de adultos requiere como minimo, una teoria-
con la finalidad de explicar los procesos mentales que 8e pro-
ducen en cualquier acto de aprendizaje, esto permitird organi-
zar los mecanismos de adquisicidén del conocimiento, para asi -
enriquecer la experiencia individual y con ello la autorreali-

zacidn.



1

~—

2

~—

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

CITAS BIBLIOGRAFICAS

cfr. CARR, Wilfred y otro. Teoria Critica de la Engefianza:

Egpafia, Martinez Roca, 1988. p. 128

BARRON, Concepcibdn y otros. Encuentro sobre disefio curricu-

lar_(memoria): México, U.N.A.M./E.N.E.P. Aragdn, 1982.
p. 51

CARR, Wilfred y otro. ob. cit. p. 130

SCHAFF, Adam. Historia y Verdad: México, Grijalbo, 1974.

p. 83

Ibid p. 85
Ibid p. 94
Ibidem
Ibid p- 86
Ibid p. 93

CARR, Wilfred y otro. oh. cit. p. 123

KOSIK, Karel. pialéctica de 1o concreto: México, Grijalbo,

1985. p. 50

cfr. PALACIOS, Jesis. La cuestién escolar: Espafia, laia/Bar




13)

14y

15)

16)

17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

231

celona,1981. p.p, 477-480

,éﬁr; FINKEL, Sara. Hegemonfa y Educacién, en revista de --

‘Ciencias de la Educacién num. 13-14: Argentina, Axis, 1975

p.p. 44247

Efr. bURKHEIM, Emile. Educacidén y Socioclogia: Barcelona, -

Peninsuia, 1975. p.p. 61-63

cfr. DE LEONARDO, Patricia. La nueva Sociologfa de la Edu-

cacién: México, El Caballito, 1986. p.p. 21-22
BARRON, Concepcidn y otros. ob. cit. p. 50

cfr. LECHNER, Norbert y otros. Modernidad y Postmodernidad

en_educacidén: Cuernavaca Morelos, Talleres graficos de Li-

to, 1990. p.p. 11-13
cfr. CARR, Wilfred y otro. ob.cit. p. 157

cfr. BERGER, P. Luckman. La_construccién social de la rea-

lidad: Amorrortu editores, SS5.AS. 1979. p. 69

cfr. Ibid p. 87

1bid p. 89

cfr. Ibid p.p. 84-85

Ibid p. 73



24)

25)

26)

27}

28)

29

~

30)

31

~

32)

33)

34)

35)

36)

232

DURKHEIM, Emile. ob._ cit. p.57
cfr. BERGER, P. Luckman. ob. cit. p. 70

SALOMON, Magdalena. Panorama de las principales corrientes

de interpretacidn de la epducacidn como fendmeno social, en
revista Perfiles Educativos num. 8: México, CISE/U.N.A.M.,

1980. p. 9

BERGERQ P. Luckman. ob, cit. p. 98

Ibid p. 101

cfr. CARR, Wilfred y otro. ob. cit. p.p. 156-157
Ibid p. 157

GOMEZJARA, Francisco. Sociologia: México, Porrfia, 1979. —-

p. 282
Ibid p. 290

3

CASTILLA de Gasque, Beatriz. Marginadog 6 Ejército Indug~-

trial de Reserva: p. 60

cfr. LECHNER, Norbert y otros. ob. cit., p.p. 36-39

U.P.N. Técnicas y recursos de investigacién: México, =---

S.E.P., 1990. p. 133

efr. PALACIOS, Jesiis. gb. cit. p.p. 433-448



37)

38

~

39)

40)

41)

42)

43)

44)

45)

46)

47)

cfr. Ibid p. 451

BOURDIEU, Pierre. Reproducciédn cultural y reproduccidn_ so-

eial, en Polftica, TIqualdad Social y Educacidn: México, Li

bros de bolsillo de 1a revista de Educacidn. p. 295

cfr. PALACIOS, Jesiis. ob. cit. p.p. 477-480

GOMEZ, Campo Victor M. Educacifn y Estructura Econdmica, -

Marco Teérico y Estado del Arte de la Investigacidén en Mé-

xico en documentos Pase del Congreso Nacional de Investiga

cidn Educativa Vol. 1: México, agosto 1981. p. 10

cfr. FUENTES, Molinar Olac. Educacidn, Estado y Sociedad:

Méxlico, Ediciones Movimiento, 1979. p. 21
Ibid p. 11

GRAMSCI, Antonio. La alternativa pedagbgica: Espafia, Fonta

mara, 1980. p. 100

RANCES, Atilano. Diccionario iiustrado de la lengua espafio

la: Barcelona, Ramén Sopena, 1967. p.296
GRAMSCI, Antonio. ob. cit. p. 52

PUIGGROS, Adriana. Imperialismo y Educacién en América La-

tina: México, Nueva Imagen, 19680. p. 170

efr. FINKEL, Sara. ob. cit. p. 12



48)

49)

50)

51)

52)

53)

54)

55)

56)

57)

59}

234

MENDOZA, Rojas Javier. El_provecto_ideoldgico modernjizador

de las politicas universitarias en México (1965-1980) en -

‘revista Perfiles Educativos no. 12: México, U.N.A.M./CISE,

Abril-Mayo-Junio 1981, p. 5
cfr. PUIGGROS, Adriana. ob. cit. p.p. 16-19
cfr. Ibid p.p. 201-203

Ibid

ibid p-

121
cfr. Ibid p.p. 117-120
GRAMSCI, Antonio. ob. cit. p. 217

cfr. ENGELS, F. El origen de la familia, la propiedad pri-

vada_y el Estado: Moscil, Progreso, s/afio de edicidn. p.p.

107-110

cfr. BASANEZ, Miguel. El_pulso de 1os sexenios: México, --

Siglo veintiuno, 1991. p. 29
Ibidem

cfr. BUENFIL, Burgos Rosa Nidia. Andlisis de discurso y --

educacidn: México, DIE/I.P.N., 1990. p.p. 1-4

Ibid p. 7

CABALLERO, Esteban. Revista Critica mo. 13: México, Univer




60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

)

~— -

)

~

~—

)

)

)

)

)

~

235

sidad Autdénoma de Puebla. p. 69
Ibid p. 113

LATAPI, Pablo. Andlisis de un sexenio de educacidn_en Méxi

go: México, Nueva imagen, 1982. p. 45

GAMBOA, Gémez Fernando. Politica y legiglacidn educativa -

de México: México, Ediplesa, 1979. p. 191

FUENTE, Julio de la. Educacién, Antropologfa y Desarrollo

de la Comunidad: México, Imstituto Nacional Indigenista.

p. 15

MONROY, Huitrdn Guadalupe. Politica educativa de la Revolu

cién: México, S.E.P./Setentas. p. 10

Ibid p.p. 20-21

HERNANDEZ, LOpez Ramén. La accién educativa en las dreas -

ind{genas: México, S.E.P. D.G.E.E. en el medio indigena.
1976. p. 237

Ibid p- 1
cfr. BASANEZ, Miguel. ob. cit. p. 33
Ibid p. 42

CEMPAE. Plan Nacional de Educacién para Adultos: México, -




71

~—

72)

73)

74)

75)

76}

77)

78)

79)

236

1976. p. 20

ECHEVERRIA, Alvarez Luis,., Seis informes de gobierno: Méxi-
co, Secretarla de la Presidencia, 1970-1976. p. 74

LOPEZ, Portillo José. Tercer informe de qobierno: México,

Direccidn general de administracién de la Presidencia, =--

1979. p. 206
Ibid p. 261
c¢fr. CARR, Wilfred y otro., op. ecit. p.p. 170-172

REMEDI, Eduardo. Anteproyecto de Investigqacidn: modeios --

ideales prictica real del guehacer docente: México, -
E.N.E.P. I./U.N.A.M., 1981, p. 17

TABA, Hilda. Elaboracién del curricule: Argentina, Troguel

1979. p. 23

PAEZ, Montalban Rodrigo. El conductismo en educacidn: re-

fiexiones sobre algunos de gus alcances y limitaciones en

revista Perfiles Educativos: México, CISE/U.N.A.M., Julio

Agosto-Septiembre 1981. p. 14
cfr. Ibid p.p. 7-8

EDUCACION, Basica. Manual para el asgsesor del centro de -

asesoria y consulta: México, Talleres grafices de 1a na--



80)

81)
82)
83)
84)

85

~—

86)

88)

89)

90)

91}

92)

93}

237

cién, 1984, p.p. 23-24

ULEON, Portilla Miguel y otros. Ciencias sociales primer —-

grado: México, Talleres Offset Larios, 1989. p. 23
Ibid p. 20
Ibid p. 22
Ibid p. 27

Ibid p. 30

PALACIOS, Jesfis. ob. cit. p. 433

LEON, Portilla Miguel. ob. eit. p. 30

Ibid p. 32
Ibid p. 43
Ibid p. 121

cfr. LEON, Portilla Miguel y otros. Ciencias sociales ter-
cer grado vol. ¥II: Méxlco, Talleres Offset Larios, 1984.

p.p. 175-«195
Ibid p. 238
PALACIOS, Jesfis. ob. cit. p. 476

MENEGUZZI, Leonor. Andlisis de los libros de texto de cien




94)
95)
96)

97)

98)

99}
100)

101)

102)

238

cias naturales de primaria para adultos: México, DIE/I.P.N

1984. p. 38

EDUCACION, Bisica. gb. cit. p. 30

qfr. BUENFIL, Burgos Rosa Nidia. ob. cit. p. 3
ofr. Ibid p. 4

cfr. U.P.N. Técnicas y recursos de_investigacién: México,~-
S.E.P.,r 1990, p. 20 y 121

GIROUX, Henry A. y otro. Educacibén social en el aula: Las-

dindmicas del curriculum oculto, tomado de Curriculum & --

instruction: Alternatives in education, Berkeley, McCut—mn
chan, 1981. p. 365 (traduccidn de Edgar Gonzdlez Gaudiano

y Moramay Lépez Alonso)
Ibidem
cfr. FUENTES, Molinar Olac. ob. cit. p. 30-36

S.E.P. Subsecretaria de educacidn superior e investigacidn

cientifica. Academia de Ciencias de la _educagibn, México,

1979. p. 16

BARCO, Susana. Crisis en la diddctica. Aportes de teorfa y

prictica de la educacidn en revista de Ciencias de la Edu-

cacibn: Argentina, Axis, 1975. p. 96



103)
104)

105)

106)
107)

108)

239

cfr. DE LEONARDO, Patricia. ob. cit. p.p.22-23

SCHAFF, Adam. ob, cit. p. 94

S.E.P., Consejo Nacicnal Técnico de la Educacién. Crite--

rios para Elaborar Planes y Programas de Estudio: México,

Cuadernos, 1982. p. 7

Ibid p. 8

GIROUX, Henry A. y otro. ob. cit. p. 361

cfr. ADAMS, Felix. Reunién Internacional de Modelos Educa

tivos. Academia Mexicana de la Educacidén: México, 8 al 12

de octubre 1984. p. 1



BIBLIOGRAFIA

ADAMS, Felix. Reunidn Internacional de Modelos Educativos. Aca
demia Mexicana de la Educacién: México, 8 al 12 de octu--

bre 1984,

BARRON, Concepcidn y otros. Encuentro gobre disefio_curricular-

{memoria): México, U.N.A.M./E.N.E.P. Aragdn; 1982.

BARCO, Susana. Crisis en la didictica. Aportes de teoria v ---

prictica de la educacidn en revista de Ciencias de la Edu

cacidn: Argentina, Axis, 1975.

BASANEZ, Miguel. El_pulso de los sexenios: México, Siglo vein-

tiuno, 1991.

BASANEZ, Miguel. La_lucha por la hegemonia en México 1968-1990

México, Siglo veintiuno, 1991.

BERGER, P. Luckman. La construccidn social de la realidad: ---

Amorrortu editores, SS.AS., 1979.

BOURDIEU, Pierre. El1_oficio del socidlogo: Buenos Aires, Siglo

veintiuno, 1985.

BOURDIEU, Pierre. Reproduccidn cultural y reproduccidn social,

en Politica, Igualdad Social y Educacién: México, Libros

de bolsillo de la revista de Educacién.



241

BRAVO, Ma. Teresa y otros. El fracaso_escolar en cuadernos del

CESU num. 11: México, U.N.A.M., 1988,

BUENFIL, Burgos Rosa Nidia. Andlisis de discurso y educacidn:
México, DIE/I.P.N., 1990.

CABALLERO, Esteban. Revista Critica num. 13: México, Universi-

dad Auténoma de Puebla.

CARR, Wilfred y otro. Teoria Critica de 1la Ensefianza: Espafia,

Martinez Roca, 1988.

CASTILLA, de Gasque Beatriz. Marginados & Ejércitc Industrial

de Reserva.

CAZARES, Herndndez Laura y otros. Técnicas actuales de investi

gacién documental: México, Trillas, 1980.

CEMPAE. Plan Nacional de Educacidén para Adultos: México, 1976.

DE LELLA, Cayetano. Principales intereses de los adultos de 1la

primaria intensiva en cuadernos del CESU num. 10: México,
1988,

DE LEONARDO, Patricia. La nueva sociologia de la educacidn: M
xico, El Caballito, 1986.

DURKHEIM, Emile. Educacién y Sociologia: Barcelona, Peninsula,

1975,



242

ECHEVERRIA, Alvarez Luis. Seis informes de gobierno: México, -

Secretaria de la Presidencia, 1970-1976.

EDUCACION, Basica. Manual para el asesor del centro de agegg--—

rfa_y consuita: México, Talleres Grificos de la Nacién, -
1984.

FINKEL, Sara. Hegemonia y Educacidén en revista de Ciencias de-

1a Educacidn num. 13-14: Argentina, Axis, 1975.

FUENTE, Julio de la. Educacidn, Antropologia y Desarrollo de -

la Comunidad: México, Instituto Nacional Indigenista.

FUENTES, Molinar Oiac. Educacidn, Estado y Sociedad: México, -

Ediciones Movimiento, 19789.

GAMBOA, GOmez Fernando. Polftica y legislacidn educativa de Mé

xico: México, Ediplesa, 1979.

GIROUX, Henry A. y otro., Educacidn social en el aula: Las dind

micas del curriculum oculto tomado de Curriculum & ins--—-

truction, 1981. ( traduccidén de Edgar Gonzalez y Moramay-

Lbpez).

GIROUX, Henry A. Hacia una nueva sociologia del curriculo toma

do de Educational Leadership: Washington, 1979. (traduc-~

cién de H. Rojas).

GOMEZ, Campo Victor M. Educacién y estructura econdmica: Marco




tedrico y Estado del Arte de la investigacidén_en México -
en documentos Pase del Congreso Nacional de Investigacidn

Educativa vol. I: México, agosto 1981.
GOMEZJARA, Francisco. Sociologia: México, Porrfda, 1979.

GRAMSCI, Antonio. La_alternativa pedagfgica: Espafia, Fontamara

1981.

HERNANDEZ, Lopez Ramodn. La accidn educativa en las areas indi-

genas: México, S.E.P. D.G.E.E. en el medio indigena, 1976

KOSIK, Karel, Dialéctica de 1o concreto: México, Grijalbo, ---

1985.

LATAPI, Pablo. Andlisis de un sexenio de educacidén en México -

1970-1976: México, Nueva Imagen, 1984.

LECHNER, Norbert y otros. Modernidad y Postmodernidad en educa

cién: Cuernavaca Morelos U.A.S. U.A.E.M., Talleres grifi-

cos de Lito, 1990.

LEON, Portilla Miguel y otros. Ciencias sociales primer grado:

México, Talleres offset larios, 1989.

LEON, Portilla Miguel y otros. Ciencias sociales tercer grado-

vol. II: México, Talleres offset larios, 1984,

LOPEZ, Portillo José. Tercer informe de gobjierno: México, Di-~




244

reccién general de administracidén de la Presidencia, 1979

MENDOZA, Rojas Javier. El proyecto ideoldgico modernigzador de-

las politicas universitarias en México 1965-1980 en revig

ta Perfiles Educativos no. 12: México, U.N.A.M,/CISE, ==

Abril-Mayo-Junic 1981.

MENEGUZZI, Leonor. An8lisis de los libros de texto de ciencias

naturales de primaria para adultos: México, DIE/I.P.N. --
1g984.

MONROY, Guadalupe. Politica educativa de la Revolucidn: México

Coleccidén S.E.P./Setentas.

PAEZ, Montalban Rodrigo. El conductismo en educacién: reflexio

nes sobre alqunos de sus alcances_y limitaciones en revis

ta Perfiles Educativos: México, CISE/U.N.A.M., Julio-Agos

to-Septiembre, 1981.

PALACIOS, Jes(s. La cuestidn escolar: Espafia, laia/Barcelona,-

1981.

PUIGGROS, Adriana. Imperizlismo y educacién en América Latina:

México, Nueva Imagen, 1983.

RANCES, Atilano. Diccionarijo ilustrade de la lenqua espaiiola:

Barcelona, Ramdn Sopena, 1967.

REMEDY, E. Anteproyecta de investigacién: modelos irreales =--



245

priactica real del guehacer docente: México, E.N.E.P, I./

U.N.A.M., 1981.

SALOMON, Magdalena. Panorama de las principales corrientes de-

interpretacién de la educacién como fendmeno social en re

vista Perfiles Educativos no. 8: México, CISE/U.N.A.M., -

1980.

SCHAFF, Adam. Historia_ y Verdad: Méxieco, Grijalbo. 1974.

8.E.P. Articulo 3% Constitucional y Ley General de Educacidn:

México, Talleres de Populibro, 1993.

S.E.P. Consejo Nacional Técnico de la Educacidén. Criterios pa-

ra Elaborar Planes y Programas de Estudio: México, Cuader

nos, 1982.

S.E.P. Subsecretar{a de Educacidn Superior e Investigacidén --~-
clent{fica. Academia de Ciencias de la Educacidén: México,

1979.

TABA, Hilda. Elaboracidén del curriculo: Argentina, Troquel, --

1979.

TYLER, Ralph. Principios bédsicos del curriculo: aArgentina, Es-—

tablecimiento grdfico San Javier, 1979.

U.P.N. Técnicas y recursos de investigacién: México, S.E.P.,

1990,



	Portada
	Índice
	Prólogo
	I. Generalidades sobre la Investigación
	II. La Educación a Través de dos Enfoques Diferentes
	III. La Función de la Educación en la Sociedad Mexicana
	IV. La Participación del Estado en la Educación Media Básica Abierta
	V. Análisis Político Ideológico de los Textos de Ciencias Sociales
	VI. Elementos para la Elaboración de una Propuesta Alternativa en la Educación Media Básica para Adultos
	Citas Bibliográficas
	Bibliografía



