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COUNTRODUCCTO N

vide ,éste'§iglo.’$ dif:rencia de aque
2 NC hté@gdierbn, sabemos ya que las cadenas que en -
,oéasv nésfhos;é{an no son del orden sobrenatural, ni sélo exte
fjsrééfd ﬁué§tra propia persona. Conflictos internos coartan -
';npestrd libertad y nos impiden llevar a cabo lo que el mismo -
‘“desarrollo social pudiera pedirnos. Cierto que nuestra civili-
zacién basada en miedos y deseos que son parte de la historia-
han erigido instituciones e instrumentos que nos oprimen y nos
imponen y en ocasiones llegan a bloquear nuestro crecimiento,-
pero también es cierto que nuestras propias angustias y con -
. flictos pueden encerrarnos en ciclos obsesivos o llevarnos in-

clusive, a nuestra propia destrucci6n.

E1l momento histérico que atravesamos es uno de los mas -
diffciles y peligrosos que ha vivido el ser humano. Por prime-
ra vez en la historia tenemos los instrumentos para acabar con

la vida de nuestra especie, la violencia y la agresividad se -



 ¢1§5§(3'¥ a transformaci6n desde la profesién del trabajador-

’Aenfactividad masiva, en selecci6n, no sélo han incrementado el
~iﬁtefés permanente y puramente abstracto hacia los problemas -
del quehacer social, sino que plantean tareas completas a la -
psicologfa en lo que respecta a la elaboracibn de los mé&todos-
de investigacién, rastreo, utilizados por la industria y el pa
trén social contempordneo, que han determinado formas de ser -
del hombre en un sentido mis mecdnico que humano, es mas, me -

atrevo a decir que hasta llega al grado de Undimensionalizar.*

Por este motivo y con base en lo anterior, el trabajo -

que a continuacibn se presenta es pensado y elaborado en una -

¥ Herbert Marcuse, EL HOMBRE UNDIMENSIONAL, Término utilizadé-
en un ensayo sobre la ideologfa de la sociedad industrial -
avanzada.
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abstraccibn inlcial la lucha por la: existencla lndlvldual del;

su1eto, expuesto en dlversas ocasiones a ‘str'mento‘técni-

»resultado del Juego de los intereses dominantes (intereses que

, l]evan al sujeto a 1a tecnificaci6n y al encuadramiento del -
prototlpo soclal conveniente) éstos anticipan modos especifi -
‘cos de transformar y utilizar al hombre y a la naturaleza y re
éhaza otras formas. Es decir, la manera en que 'a sociedad or-
'ganizakla vida de sus miembros implica una elecci6n inicial en
tre las alternativas histéricas que estin determinadas por el-

nivel heredado de la cultura material e ‘ntelectual.

Es por lo anterior gque la primera intencién del trabajo-
_surge cuando el sujeto esta expuesto al Test Mental* poniendo
en juego su integridad ética, social e individual desde el mo-
mento en el cual son utilizados o tomados en cuenta los prime-

ros momentos y manifestaciones empiricas del sujeto.

Esto lo digo por la sencilla raz6n de que no es posible-

FT&rmino que serd revisado en el Cap. I, pdg.
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pensar_;l:Teét Mental

como situacis

Las .partes de! trabajo se enmarcan de la siguiente mane-

ra:

La informacién se contemplaréd en tres capftulos que tra-
tarén de ir desencadenando argumentos que nos darén pauta para
acercarnos més a la problemdtica del mismo, que en este caso -
son los Test Mentales, en funci6n de un sujeto "normal" dentro

de un proceso de Undimensionalidad.

Esto nos lleva a repensar en el CAPITULO PRIMERO uno de~-
los elementos que en nuestra contemporaneidad se fundamenta: -

EL TEST MENTAL sobre el hombre y para el hombre.

Una breve visién panordmica de los antecedentes histéri-
cos y orfgenes de los test nos procurard la perspectiva nece-
saria y nos ayudard en la comprensi6n de los problemas que oca

siona al ser aplicados sobre el hombre y creer definitivamente
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en los resultados 1] ser catalogados por los mlsmos. Del mlsmo-‘

modo’ se hace lnteligib limitacién especial asl como-

las, ventaj.

El acontecer histérico nos ayuda como valioso anteceden-
te, con el objeto de ver también en que terrenos se desarrollé
el Test Mental, aportaciones que nos dan la oportunidad de -
transpolar ideas a un mundo actual y real, por otro lado, con-
el producto de los antecedentes podrémos ir estableciendo ele-

_mentos que nos ayudardn a ir creando una anélisis crftico pos-
terior, el cuél podrad ser un buen elemento para cumplir uno de
los objetivos que implica el saber del test mental como esa re
laci6n en cuanto a un vinculo que existe entre el sujeto y el-
cfrculo social industrializado en el que se desarrolla. Es por
esto que se abordan elementos histéricos de importante trascen
dencia que dan luz de seguimiento para con el objeto de estu -

dio.
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mana. Nos daremos cuenta f djreccibn ‘en que ha progresado-

el movimiento de los test cuando se con51dera a la luz de sus-

precursores e inlqiadores.

Surge posteriormente la crisis: éFilosoffa o Psicologfa-
para el estudio del sujeto? Esto produjo un empuje bastante -
fuerte para la psicologfa y un descenso para la filosoffa en -
cuanto al estudio del hombre como motor de un llamado laborato
rio psicolfgico, con este suceso comprendemos que desde enton-
ces el hombre comenzarfa a ser "objeto de investigacién" para-

un "objeto de satisfacer”,

Desde este momento el test mental comienza a darse a co
nocer y es en un tiempo cuando surgen las dos Grandes Guerras-
y el instrumento hasta ese momento poco usado toma mayor fuer-
za y comienza 3 perjudicar al hombre, por ese motivo se des -
piertan rumores de la existencia de un discurso que cambiara--

la ideologfa de la época por lo cual fu€ considerada un absur-
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do:. EL PSICOANALISIS:

mo: consecuencla que el su;eto dispuesto a la seleccibn sea ~

: marglnado [} relegado.

Con esto se nos presentan situaciones para ser estudia -
das posteriormente como lo son la funcionalidad, objetividad y

clasificaci6on en relacién al significado de SER HOMBRE.

Tomando los productos hist6éricos del Primer Capitulo se-
.guimos ahora con una trayectoria critica fundamentada por as -
pectos psicolégicos en cuanto a la experimentacién de! hom -
bre, sometido a situaciones condicionantes, preparadas que en-
clertos casos segin Freud, neurotiza y enajena al sujeto. En -
traremos en contacto con la psicologfa industrial y el psicoa
ndlisis para poder entablar una discusién, como se mencioné an

teriormente con una trayectoria critica. Surgen entonces impli
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caciones pedagécias que han llegado al punto'de 1levar a una. -
sltuacibn en la cual no conclbe su ser sin el procedimiento de
un test en funcién de su: quehacer en’ la.vida o en. determinada-

situacién soc!al.

Es de’ suma lmportancia que el humbre se vea aceptado por
los OJOS de los demés, no slendo as{ creard conflictos que lo-
llevaré a un_desequiLibnxo tal que frenara su crecimiento inte

lectual.

Es: dﬁgir ée‘qrga una situaci6n experiemental donde el ob
jeto_pr}ﬁdlpal es fé formaci6n de situaciones y descripciones-
geneFalizaHas hcerca del sujeto, en diversas situaciones en -
dﬁnde las diferencias individuales son relegadas o no son acep

tadas.

Esto desencadena un concepto importante, MEDICION, lo -
cual es uno de los aspectos bases de un Test Mental, su princi
pio descansa en la comparacibn del individuo con los otros in~-
dividuos de su mismo grupo, de ahi dos probiemas importantes:-

la determinaci6n y la comparaci6n de una poblacién homogénea.

Remitiéndose & una psicologfa industrial, etiquetando, -
cuantificando y seleccionando al prototipo de hombre producti~
vo establecido, muchos de los Test para esta situacifn estén -

centrados en la sociedad industrial avanzada, en la que el ‘apa
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no como-la.

mo-un’sist

Sabemos que:en: esta,sociedad el aparato productivo deter
mlna no 5610 las ocupaciones. aptitudes y actitudes socialmen-
te necesarias, sino también las necesidades y aspiraciones in-

dividuales.

E] momento del Test en esta situaci6n es el someter al -
sujeto a una serie de cuestiones a responder para saber quien-
es en realidad el sujeto que esta ante las cuestiones "si sir-
ve para... o no", es entonces cuando el sujeto comienza a expe
rimentar en &1 angustia y la desmoralizaci6n personal y aGn a-
costa de lo que sea el tiene que pertenecer a ese circulo domj

nante.

Del mismo modo ocurre cuando el Test Mental es el instry
mento en la Orientacibn Educativa, es decir, abordamos a la -
Orfentacib6bn Educativa mencionando algunos hechos que repercu -
ten en su actividad, como la intencionalidad en su préctica -
que constituye una de las bases del hacer real del orientador,
sirviendo de encuadre y dictando normas a seguir las cuales -

han respondido a un modelo ideal que lleva implicito un discur
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S0 legal‘zado por un proceso de instuticsonalizacxbn que lo -
normatiza y legltlma. )

"e 1or,damos paso a entender que 1os est menta
pedagogia funcionallsta e -inmediatista
esequi\ibrio educatlvo .y social, esto -
stamos de ‘acuerdo en que [los fines-
cial se transmiten a la nueva gene-
técnicas educativas dominpntes. El -

problema esta en. que a su vez las técnicas (TEST) o se desa-

rrollan jamasien forma alslada. sino siempre como upa parte -

del desarrollo general de las técnicas sociales.. Por eso, sb-

lo se pﬁedé'entender adecuadamente la educacibn si (la conside-
ramos como una de las técnicas para influir en la ¢onducta hu-
mana y como un medio de control social. La mds ligera varia -
cién en esas técnicas y controles de carécter més fleneral se -
refleja en la educacién en su estricto sentido.
A todo esto, llegamos a un cuestionamiento muy importan-
te; que es lo que realmente piensa la pedagogia aderca del -
Test mental, o a ciencia cierta que papel juega 14 pedagogia -

en torno a este.

En el transcurrir del trabajo encontraremos/situaciones-
que la pedagogfa rechaza y se atreve a decir que [son situacio-

nes Antipedagbgicas, pero cabe aclarar que si las/ nombra asi -



es por que estamos hablando de una pedagogia humanista 1a cual

cualqulera que esta sea’p saber. aé! si el examinado tiene o

no los requisltos o caracteristlcas deseadas.

Pero ante todo encontramos que surge una tercera contra-
posicidni el Psicoandlisis, criticando a este al TEST MENTAL
con respecto a esto, argumenta que no es posible que una eva -
fuaci6n destinada a un sujeto, no puede ser la misma para un -
grupo ya que ninguna persona tiene el mismo entorno social que
otra, y que otra puede presentar "X" problema fgual a otro, en
términos mis sencillos una prueba no es otra cosa mas que un -
.scmetimiento de un sujeto a una determinada situacibn ya que -
lo que la prueba persigue es describir la conducta de una per-

sona en una situacién tipificada. (estandar)

La critica al TEST MENTAL comienza su partida desde un-
punto de vista en el cual interviene el inconsciente, el suje-
to funje como un ser duefio de si; es decir el sujeto nuevamen-

te por identificacibébn de su forma con la de los otros, antici-
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pa esa- completud due nunca antes habfa tenido.y vefa siempre -

fuera de €1.°/-

:Pero‘él‘pSicoaﬁalisis~présénta una; i é:ér{tiéa;fpéroﬂ
ésta vei'a la ' ic ] :

Freid. quien no-esta:

fiere al’ perjulcl

n su opi nldn. producen estas en.el

sarrollo_de las facultades: intelectuales. La censura sobre la-
palabra -es: declr, Ta ocu]tacibn de la verdad, la mentira por-
omisibn- constituye ‘asf el error educativo de mis graves conse
cuenclas. ya que provoca la formacién de sintomas neurbticos -
por los cuales retornard la verdad reprimida, y ademés compro-
mete la independencia del pensamjento, es decir, el ejercicio-
mismo de la funci6n intelectual: "No hay duda de que si la in-
tencidn del educador es ahogar lo antes posible toda tentativa
del nifio por pensar en forma independiente, en provecho de la-
tan valorada "honestidad", nada le ayudars mejor a ello que a-
desorientario e intimidarlo. Freud argumenta al respecto que -

hasta se podrfa hablar de una educacibén negativa.

Asf pasamos al TERCER y Gltimo capftulo con valiosos an-
tecedentes psiconanalfticos, puesto gque el sujeto es parte im-
portante en el trabajo se tratard de hacer mencibn y andlisis-
acerca de lo que es un sujeto en torno al psicoandlisis y la

escuela.
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: unto con el’ Test Mental la Orientaci6n olvidan -
éiertaé;c?séglfﬁpbétantes y elementales del ser humano, como -
es su ﬁéﬁenff histérico, su sentir momenténeo y principalmente
§u individualidad sabemos que un individuo, {como su nombre lo
dice "unidad") es tambi&n parte de un grupo, el cudl es parte-
de un sistema social, lo que aquf sucede es que realmente no -
se distingue en la préctica ortentadora la diferencia de aspi-
raciones de un sujeto (uno) y las mismas aspiraciones que se -
sienten estando en un grupo de iguales, en donde muchas veces-
entre los miembros del mismo grupo existen inquietudes diferen

_tes, y es por eso que luego se toman como inquietudes condicio
nadas a un sistema social determinado o simplemente se genera-
lizan y se olvidan de lo heterog€neo del individuo, lo cual -
lleva al mismo a sufrir un desequilibrio y una enajenacién in-

telctual.

Por este motivo surge en mi la necesidad de establecer -

claramente la nocifn entre sujeto grupo y su necesidad de recgo
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nocimlentonava‘dsf‘e;c]éreéerﬂaspgéto propios de ambos. esto

Suna: respuesta al problema del slgnificado de su existencla y -

descubrir normas de'acuerdo»con 1as cuales deba vivir,

Con todos los elementos brevemente expuestos a manera -
introductoria espero que al transcurrir la lectura del trabajo
se comprenda mi inquietud acerca del quehacer en cuanto a la -
forma en la que &1 mismo se autodestruye en muchas ocasiones -
tanto intelectual como moralmente a sabiendas de que la inte-
gridad del ser humano como tal es la base para lograr una so -

ciedad basada en el respeto individual de cada sujeto.

Al final del trabjo expondré un breve espacio para consi
deraciones, {puesto que adn serd llevado a un anélisis poste -
rior y més profundo), que exponen aspectos importantes que al-

ser leidos despertarén ain mds la inquietud acerca del tema.
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Y CUANDO MENOS SABEMOS DEL
PASADO Y DEL PRESENTE, TAN
T0 MAS INSEGURO HABRA DE -
SER NUESTRQ JUICIO SOBRE -

EL PORVENIR.
S. FREUD.



CAPITULO PRIMERO. *EL TEST, LA PSICOLOGIA Y EL PSICOANALISIS*

1.1 SIGNIFICADD HISTORICO DEL TEST: LA

'~cimlentos ¥ una lenta acumulaclﬁn de diversas observaciones y

:'_hechos.

La filosoffa comienza en el asombro, "el espiritu huma-
no" su inexorable deseo de conocer y descubrir, es por eso que
surgen interrogantes acerca del hombre épor que se comporta co
mo lo hace?. Acerca de ésto Descartes argumenta que el conoci-
miento y el actuar es posible porque el hombre posed desde el-
comienzo de su vida ideas innatas que constituyen la base in -
dispensable y el prerequisito para el logro del conocimiento.-
Estas ideas no son necesariamente un conocimiento y un compor-
tamiento real acerca de las cosas, sino mds bien un conocimien
to intuitivo de los principios o inclinaciones y potencialidg-

des que el alma poseé para conocer las cosas.



La mente tiené‘pres‘fuﬁciones{ Cpﬁociﬁ]entn [nfqlécfual.

Volici6n nyensacidn: Lo«éﬁél’fb_iieQaj@iﬁnqlﬁohducta determf -

R es por una parte que Leibniz acepta que somos empiri-

cos en’ las tres cuartas partes de nuestras ideas de la expe -
riencia, afirma también que el entendimiento o razébn es innato

y distingue al hombre de los animales.

Por supuesto, es cuando Descartes dice que no hay nece-

sidad de pensar que el hombre es meramente una miquina, pues -

- como buen cat6élico sabia muy bien que aquel posee un alma in -
mortal, pero le parecfa a él muy probable gue las plantas y -

los animales no fueran otra cosa sino autématas, impulsados -

por sus sensaciones y deseos.

(1) No debemos olvidar que la l6gica Leibniziniana esté& ligada
a un método, a una teorfa de conocimiento y a una metaffsji
ca, el primero y la segunda aparecen en "nuevos ensayos SO
bre el entendimiento humano", escritos en respuesta a Locke.

(2} Debemos recordar que Hobbes fue contempordneo de Shakespeare, y Milton
época donde quemar a las brujas era cosa comGn.
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En el hombre mlsmo, no.se sentia muy seguro de donde

termlnaba el

c mo Thcmas Hobbes-
ues es una contradiccién-

demss decfa, que los moti

. mas sGtiles de la‘voluntad del poder.

Por su parte Locke sostenfa la opini6bn de que el hombre
no‘poseia conocimiento que no aprendiera por experiencia. Al -
principio de su vida, la mente humana es como una hoja de pa -
pel en blanco y la experiencia. Al principio de su vida, la -
mente humana es como una hoja de pape! en blanco, y la expe -

riencia va escribiendo en ella.

Aproximadamente medio siglo mds tarde los puntos de vis
ta de Locke, fueron llevados a nuevos extremos por David Hume,
quién para nuestros fines en una de las figuras més significa-

tivas en la historia de la psicologia, puesto que el modelo de

(3) Desarrollo Historia de la Filosoffa.
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la mente humana.propuesto por. “en’todo’psich. -

logo. -tanto direct

con igura totalmente por-

identldad a través de su-
vida fisica. Lo que &1 deno-

lldad una asociacion de ideas. Por-

s€ slgue que la voluntad es una ilusi6n. Y fueron -
e el pensamientu y la voluntad son jlusiones- -
7que vinieron a tener tanta importancia para la psicologfa de -

los»slgulentes siglos.

Toda psicologfa como filosoffa estudian al hombre, pero
cada una de ellas desde el dngulo diferente y con métodos dife

rentes,

La psicologfa estudia por medioc de métodes cientificos-
el comportamiento del hombre que incluye todo actuar manifies-
to, como toda actividad concomitante tal como el sentir, el -

ver, el percibir y el pensar.

Durante la larga gestacidn de la psicologfa que durd -
unos 24 siglos, la psicologfa fue parte de la filosoffa sin -
tener identidad propia diferenciada. Solo en el siglo XI1X de -

jo la psicologfa de ser filosofia para tornarse ciencia.
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pslcologla, e

vla concienci

se: reconoclb la descripcién de aquellas formas en las cuales -
esF&n—dados‘estos fenbmenos espirituales razonables, que son -
cir;ctérléticos de la psicologfa del hombre, se convirtieron -
>én ﬁeéhos, que no permitfan ninguna explicacién casual de su -
'desérro]lo. Estos fen6menos espirituales se relacionaron con -
lé forma de la cultura, es decir, con el contenido de 1a histo
ria, pero no para explicar la génesis de la historia, ni el -
desarrollo en el proceso histérico, el cual fue elevado a un -
sistema de eternas formas, estructura o valores espirituales,-
de este modo se llegb a la contraposicibn externa de la natura

leza y la historia, de lo natural a lo espiritual.

Estos factores pueden referirse al hecho de que se com-
prendid la inadecuacién e insuficiencia del tratamiento exclu-
sivamente filos6fico de los problemas psicolégicos, y por otra
parte el progreso y el descubrimiento de la fisiologfa que con
tenfan elementos de significacién psicolégica.
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A causa de su‘objeto

t6 Incapaz.de resoly

‘ tratamient i enté con ma -

ones dg los fisi6logos -

__yor_eviden
resultaron

fil6sofos.

ds-satisfactorias y convincentes que a la de los -

Tales experimentos demostrardn que la mente humana no -
‘solamente podfa ser estudiada en el gabinete filos6fico, sino-
también en el Laboratorio, y con resultados que podfan ser so-

metidos a verificacidén cient{fica.

Por consiguiente los interesados en el estudio psicol6-
gico del hombre comenzaron a sentir la necesidad de experimen-
tacibn de estudiar también los aspectos biol6gicos del hombre-
y de conocer el sistema nervioso, la funcibébn del cerebro y -

_otras funciones psicolbgicas, es entonces cuando un suceso im-
portante da trascendencia a la psicologfa, el acontecimiento -
mds importante que seiala la nueva ciencia, fue establecido -
el primer laboratorio psicol6gico. Este suceso en particular -
ha sido considerado por los historiadores como el comlenzo for
mal de la psicologfa cientffica por que era un claro signo de-
que la psicologfa se apartaba de los métodos filos6ficos y se-
orientaba hacia la experimentacién.
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Este primer laboratorio se ahrié en 1878 se proclama -

a éste _como. el afo del naclmiento de Ia psicnlogla. Se abri¢ -

wﬁndt‘era el hombre con el sufiiente amplio y claro con-

v”cebto:del pfoblema y la mente, capaz de ordenar el caos que -
reinaba, que reunid las meditaciones y la introspecci6on de los-
filésofos con las primeras afloraciones de la psico-fisica Webe
riana, los datos fisiol6gicos de los sentidos de Helmokltz, en-
un s6lo y definido sistema cientifico l6gicamente valioso y po-

seé dar un objeto claramente limitado: LA PSICOLOGIA.

Los problemas eran arudos y las dificultades grandes, pe

ro Wundt con la mente casi Kantiana (5) ordena y define cuidado

(5) Entre los idealistas alemanes se hizo resaltar a menudo, a-
comienzos del siglo XIX la influencia de Kant. M&s, &1 mismo sblo se -
preocupb ocasionalmente de algunas cuestiones particulares de psicolo--
gfa partiendo de la posici6n del "idealismo trascendental", se opuso -
a lo tradicional “Psicologfa racional" bajo la influencia psicol6gica -
alemana de la aptitud, juzgaba de manera muy excéptica las posibilida -
des de la psicologfa como ciencia.
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samente’ el contenido de la nueva ciencia. Tendrta que comenzar—

a camlnar Ia Psicologia en St forma experimental

remisas. metodolbgiéas para la transformacibn de la-

ehifa*espéﬁytégldh:9;péﬁﬂﬁén;q

Locke(lsaz 1704) desarrollo ulterlormente aplicandeolos -
- directamente ala psicologia, los prlncipios de la filosoffa em

‘pirista.

Locke critica el método especulativo, el cudl estd orien
tado al conocimiento de las sustancias, y en su teorfa del cono
cimiento vuelve su atenci6rn a la metafisica especulativa a la -

ciencia experimental.

"t} objeto de la psicologfa, segfin Locke, es la experien
.cla interna. Esta se percibe por medio de la reflexién, por me-

dio del reflejo de nuestro mundo interior en sf mismo". (6)

En la actualidad, el deslumbramiento experimentado por -

el hombre con respecto a la tecnologfa y el materialismo estd -

(6} Locke, Uber den Mensch/ichen Verstand, Tomo 1- Leipzig 1987,
pdg. 101.
- 22 -



opacandose. y e] ser humano parece que empieza a volver los . -

ojos. a-sf misma en un segundo renacimiento, no en balde diver

5as seudociencias (astrologia. control® mental etc, ) asI como e
atras fuerzas por comprender el comportamiento del hombre han—

prollferado en-los ﬁltimos afios.”

La funcién bésica de lo;,teﬁts pslco]bgiﬁos consiste en-
medir diferencias entre los individuos o entre las reacciones-
del mismo Individuo en distintas ocasiones. Uno de los primeros
problemas que estimularon el desarrollo de los tests psicolbgi-
cos fue el de la identificaci6on de los débiles mentales. El des
cubrimiento de la deficiencia mental sigue siendo en la actualj
dad una aplicaci6n importante en ciertos tipos de tests psicolf

gicos.

Los orf{genes de los test se pierden en la antiguedad. En
tre los antiguos griegos, los exdmenes constituian un complemen
to integrado en el sistema educativo. lLas pruebas se empleaban-
para estimar tanto de habilidades fisicas como intelectuales. A
todo ésto hay que agregar que el pueblo griego, por decisivos -
acontecimientos internos y externos, Ilegaba a la madurez de su
vida perdia la fe en lo tradicional y comenzaba a descubrir el-
valor de la ciencia para la actividad pré&ctica. Exigfa de la -
ciencia, que hasta entonces habfa sido apasible el juego del sa
ber por el saber mismo, ta soluci6én de los problemas que lo agi
taban: reclamaba de ella consejo y remedio para vencer la duda-
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une amenazé destruir el éxlto creciente de su propia cultura. -

Y mientras que en )a,febrll competencia espiritual que trala -f

pueblo n impulso incontenlble de apropiarse de los frutos de -

:“lq ciencla—.

Sobre todo, la tradici6n familiar, la costumbre y las -
cualidades personales del car&cter y de la honestidad ya no fue
ron suficientes para alcanzar la posicién politica ambicionada.
Lo heterogéneo y dificil de los problemas, as{ como el conoci -
miento de los hombres con los que y sobre los que era necesa -
rio actuar, hacia imprescindible una preparacién te6rica para -
la carrera polftica. En ningln sitio fue tan poderosoc este mo -

vimiento como en Atenas.

Las nuevas relaciones sociales exigieron de la educacio6n
un nueve tipo de instituciones. La forma democrdtica del estado
reclamaba del polftico destreza para desertar en pGblico, elo -

cuencia para convencer 3 las masas.

El método Socrdtico de ensefianza, con su entretejido de-
- 24 -



,preguntas Llene mucho en comﬁn con la ensenanza prugramada de -

hoy Desde su fundacLbn’entla Edad Media las universldades eu-

ropeas basaron X§ 'S ‘e’ ! " nc der grados y ho-

‘nures,v'

mera.vez en 1980, -
e. de phuebas psicolOgicas em -

1diferenc1as lndividuales de los alum-

'pleadas para examina

nos universitario_, DicHu‘de'utra manera la serie de mediciones

que efectu6 para determinar las diferencias existentes en un -

'grupo de.estudiantes reciblé el nombre de TEST.

Los estudiantes eran clasificados por una serie de cues-
tionamientos que tendrian que responder en un cuadernillo, las
situaciones que se presentaban en las hojas variaban de acuer-
do a edades unicamente, los otros aspectos como eran intereses
y aptitudes, situaci6n econémica y pruebas de potencialidad de
terminaban la seleccién y acomodacién de los grupos, la estan-
darizaci6n de los ftems que daba como resultado una clasifica-
cién arbitraria, se confirmaba el momento em el que el estu -
diante desertaba del grupo que se le habfa asignado, é&sto nos-
hace pensar que, posiblemente no era el test un instrumento -
cien por ciento confiable debido a su corta trayectoria, pero-
mientras se hacfan las modificaciones pertinentes al test, e!-
alumno como ser humano era olvidado y comenzaba a nacer en él-
un sentimiento de duda, angustia y desequilibrio en cuanto a -
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Hasta la Priméré:Guerra Mundial, el método de los Tests

quedé6 limltado‘a los TEST DE INTELIGENCIA Y DE APTITUDES los -
que -fueron aplicaros en la Orientaci6n y en la Educaci6on {(pri-

meramente} y en la sociedad como uso posterior.

Cuando en 1917 los EE.UU decidieron participar en la -
Primera Guerra Mundial, la American Psychological Association-
designé un comité para ver de que manera podfa colaborar en la

_contienda la psicologfa.

Este comité, bajo la direccitn de Robert M. Yerkes se -
percaté de la necesidad de clasificar r&pidamente a millén y -
medic de reclutas, es entonces cuando se elabora un test masi-
vo de acverdo a su nivel intelectual general. La aplicacibn ma
siva del test tuvo una enorme resonancia, pues se demostr6 lo-
beneficioso/perjudicial de la seleccibn empleando Test.
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T 1.

lnformaclén slrvlé de ayuda.e fﬁuéha%jdévisfo('

. Otis y que éste entregoral ejército. Los Tests aceptados finmal
mente por los psicblogos del ejército se han llegado a conocer
como el Alfa y'el Beta del ejército; el primero estaba destina
do a Su Eplicacldn general, el segundo era una escala no ver -
bal empleada con los analfabetas o con los reclutas nacidos en

pafses extranjeros que no dominaban el inglés.

Como un antecedente de esta época podemos argumentar «-
que al iniciarse el siglo XX, las grandes naciones europeas se
encontrarfan en el apogeo de su poder. Los distintos pafses de
Europa y Estados Unidos basaban generalmente sus gabiernos en-
lineas maestras del estado liberal; ejercfian una polftica de -
largo alcance y durante un tiempo mantendrfan asi su hegemonfa

sobre el planeta.

Por otra parte su estructura social se hallaba sometida
@ grandes tensiones. El optimismo de la é&poca, fundado en la -
creencia del progreso indefinido, que afectaba a todos los cam
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pos de la vida humana. cedié s 'bdesﬁofal;qéééhéé to’ provecado

por la Prlmera Guerra‘

rado) nacio-.

; Aé(‘pof ejemply xit@s“del;libfé comercio, hacfan-

aceptar ‘en. todo elimundo as émbicionés de poder universal de-

1as naclones europeas. Un materlallsmo sin precedentes comenza
ba a .dominar todss 1as formas de vida, no obstante en los prime
ros ‘aflos dei siQ\o ya sg perfilaba con nitidez el conflicto -
que perturbaria el acontecer social en los decenios siguien -

tes:
LA DISOCIACION ENTRE LA MASA Y EL INDIVIDUOQ

En 1985 se habfa publicado en Francia el libro de Gusta
.ve Le Bons "Psicologba de las masas", que analizaba el fenbme-
no fundamental de 1a &poca y que al llegar al nuevo siglo fue-
traducido a todos los idiomas. Uno de los aspectos importantes
del libro donde dice que el més singular de los fenGmenos pre-
sentados por la masa psicolbgica es el siguiente: cualesquiera
que sean los individuos que la componen y por diversos o scme-
jantes que puedan ser sus géneros de vida, sus ocupaciones, su
cardcter o su inteligencia, el solo hecho de hallarse transfor
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"clones individuale:

Nadie én esta época podIa permanecer al margen de esta-
’decadencla de Occidente por que en el nuevo siglo habfa comen-
zado la era de las grandes comunicaciones. Las masas pendfan -
de nuevas fuentes de informacién mds audaces a sus necesida -
des. La prensa de masas y los nuevos noticieros cinematografi-
cos se convierten, poco antes de que comience la Primera Gran-
Guerra en las fuentes de informaci6n de la sociedad. Pronto au
ment6 la sensacibn de asistir de cerca a todos los aconteci -
mientos y ésta participaci6n pasiva en los hechos sociales, po
Ifticos y culturales de la época. Por que las masas pasivas -
sin capacidad decisoria, buscaron afanosamente fdolos en la so
ciedad, el deporte, la ciencia y el arte, pero especialmente -
en la polftica donde pretendian hallar 1a realizacibn de sus -

aspiraciones.

* (Tomamos en cuenta estas ideas que ngs proporciona el texto-
ya mencipnado, con el fin de sequir sosteniendo tesis que -
se presenten al anélisis, ya que el sujeto aquf es muy im -
portante).

- 29 -



Las escuelas rurales. fundadas a lmitacién del modelo s

inglés hacna princlpios de

contra‘la

indjferentes deshumanjzada

Cejercito’ estage

”bgiiéos;mahUaIESj ‘acclion {n;é;ectual,segﬁn;fuese el caso.
ﬁﬂréﬁtg la Segunda Guerra Mundial se reafirmb el inte -
rés - por los test de inteligencia y de aptitudes y se estimul6-
el desarrollo de los Test de personalidad, esto fue debido a -
que los intereses acrecentaban en la situacién polftica, al -
comenzar los pasos bé&licos que los llevarfan a formar el nuevo
ejército que encabezarfa la Segunda Gran Guerra, los modelos -
de hombre que se perseguirfan deberfan de tener la principal -
arma interna que serfa la frialdad y simpleza moral para poder
soportar un golpe mds, quizd fuese el mids fuerte o el Gltimo.-
_Por ese motivo tendria que encontrarse entre una gran multitud
por medio de cuestionamientos intencionados que formarfan par-

te de un test de personalidad.

Sin embargo el término de la guerra se selecciond de -
una manera tajante a los prisioneros de guerra, por nacionali-
dad y daiio mental (dafio que era generalizado), se decfa que -
por ser de distinta nacién variaba el coheficiente mental. -
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Ap]icando un test Post guerra muchos fueron repartidos en los~

dlversos campos d

hacia Ilamar PSICOANALISIS. De -
totalmente lo explicaba el absoluto-
desinterés lmpuesto pnr el transtorno social de una gran na -
'»ciOn, sorprendlda primero, luego constantemente amenazada. A -
ésie“désihterés se agregb sin duda el perjuicio desfavorable -
que pensaba sobre todo la producci6n editada en lengua alema -
na, vilipendiada por la mayorfa de los franceses que, aln sien
do pacifistas y ablertos al espiritu europeo, vefan en la len-

gua de Freud una lengua maldita.

Mientras durd la guerra, algunos trabajos mantuvieron-
el interés del mundo cientffico por la obra de Freud. El psi-
coandlisis por este periodo apareci6 como un discurso impar -
cial y absurdo, es mis, mucha gente lo crefa un discurso im -
parcial y absurdo, es més, mucha gente lo crefa un discurso -
adversario a la ideologfa alemana. Al término del conflicto -
se daba a conocer la aplicacién del psicoan&lisis a la neuro-
sis de guerra y que mds tarde tendrfa una participacién muy -

activa en el primer movimiento psicoanalitico frances.

A pesar de las criticas absurdas, el psicoandlisis se-
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difuﬁdié ﬁaptdamente; después‘aé IE guerra”se haée'sabef'c&ﬁ <

més auge, que es el psicoanélisis,'un método para Ia diagn051s?k‘

y el tratamlento de las nfermedades neurbticas que dejaba Tas

‘Gran.Guerra.

fbn_déflas criticas, el método -

inconsciente),-

> (interiorizar al

gﬁn eran eflcientes y‘acortaban el tiempo para el objeto (pato
Jbglco en~su.mayoria) que se deseara encontrar. Por ejemplo ya
ben']939;“frank, calificé las pruebas del tipo de las manchas -
de tinta como proyectivas, antes de que Frank le encontrase un
denominador comGn a esas pruebas aparecfan muy diferentes unas

de otras.

Resultaba claro, por cierto, que permitfan la exteriori
zacibn de las estructuras psfquicas y que revelaban el dinamis
mo afectivo propio del sujeto, pero parecfan hacerlo con meca-
'_nlsmos de la asociaci6n de fdeas, tal como lo hacfan Freud, -

Rorschach presentaba su prueba como test de percepcifn.

Entendida la interpretacién de la imagen como una per -
cepcidn: "La percepcién no puede ser sino un caso particular -

de percepci6n". (7)

{(7) La decadencia de Occidente -Oswald Spengler- 1918. T2
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Verdad es que destacaba todo 1o que: 11amaba "aslmila -

;Esqb" ‘cierta forma, .lo ééefcéba afduhﬁ sin embargo,-

esos prime; 3 en’ un movimiento centripg

‘td:(agimilap iento centrifugo. (proyeccion)
Esa asimilaclén parece, anticipadamente propia de -

‘Piaget (1936)

El estimulo es asimilado a esquemas internos organiza -
dos desde experiencias anteriores. La experiencia de las prue-
bas proyectivas terminb por hacer resaltar la semejanza profun

da que existfa entre pruebas aparentemente tan distintas.

Al centrar el interés por los tests, Frank inicié con -
freud un debate que habrfa que tornarse cldsico: En que la pro
yeccibn descubierta por los métodos proyectivos difiere del -

concepto freudiano de proyeccibn.

Asi en lo sucesivo ocupa su Iugér Freud en todas las in
troducciones a los métodos proyectivos. Es curioso observar -
que se encuentra en un lugar negativo. Se establece una distip

cibébn, se toma distancia. El considerable aporte de Freud a la-

(8) Tbidenm.
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concepcibn de esos métodos parminecen en sombras.: .

ax amblgﬂe
‘_ Test -

no’ llevar la marca’ de su personalidad“ (9)

Con razbébn subraya Rey en 1962 que el Test es tan solo -
el revelador privilegiado de una actividad normal constante, -
ya que en nuestras reacciones ante las cosas de todo es proyec
cidén, apenas una significaci6én se incorpora a nuestras sensa -
ciones, hay necesariamente proyeccidn de la experiencia adqui-

rida y de las necesidades de nuestro organismo.

Percibimos lo real en funci6n de los mlltiples hdbitos-

. sensorjomotores y verbales, constituido en nuestros organos -
nerviosos en contacto con los estimulos que encontramos y que-
actuardn sobre nosotros en situaciones més o menos coercitivas

para nuestra percepcidn y nuestra actividad.

Freud por su parte mostré, como la organizaciébn perso-

nal del mundo exterior en condicionante a la vez por la histo-

(9) Juliette Bouonier 1945,
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ria y por Ias necesidades actuales del SUJeto, esa organlza -

dé‘;pfperso alid@q.' k

Galton se interesf perfectamente en el hecho de que los
“individuos presentan una gran gama de variaciones o diferen -
cias, dos son los instrumentos requeridos: Tests que pongan -
de relieve las diferencias individuales y métodos estadfsti -
cos que ordenen y analicen los datos cuantitatives derivados -
de dichos Tests. Galton elabor6 ambos tipos de instrumentos -
y los dejé précticamente establecidos en psicologfa hasta el -

punto que algunos lo considerardn el padre del Test Mental.

James Mc Cattel (1860-1944) considerado por algunos --
como el continuador de Galton al menos en cuanto fue quién pu-
so en circulacién el término de Test, constituyéndose en uno -
de sus mds entusiastas difusores, y ya que se toca el términq,
afiadiremos que en 1896, Binet sentarfa la tesis de que diferen
ciarlos por su inteligencia. Consecuentemente, &) mismo en -
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1904 y Junto con Slmén empieza . constltuir sus famosas ‘esca -

rlas de intellgencia Y pruebas de medicibn de las facultades su

perlores huma

Catpél«reglbjria.,su espaldarazo deflnitlvo.

1.2: "FUNDAMENTOS FILOSOFICOS Y TEORICOS QUE DAN VIOA AL TEST
© COMO” INSTRUMENTOS DE SELECCION Y CLASIFICACION EN LAS SO-
CIEDADES MODERNAS.

Ni qué decir tiene que los Test arraigaron pronto en -
tre los psicflogos debido a que para ellos resultaba un buen -
método de medicibn que les daba “pista' del padecimiento si -
era el caso o simplemente la seleccién para labores ya fueran-
escolares o de oficios, asf comenzardn a darse cuenta que apli
carse a varias personas las normas del test variaban. A menudo

_5e presentaban los reactivos por escrito a una persona que se-
sentaba en un lugar aislado y anotaba sus contestaciones en -
una hoja de respuestas. En este caso ninguna evaluacibn de ti-
po observacional completaba los datos obtenidos por medio de -

la prueba.

Posteriormente se comparaban matemdticamente los resul-

tados que se obtenfan de la persona en una prueba con cientos~

. 36 -



o hasta'mllesjde ‘tras personas que ya han tumado la mlsma -

prueba. Cusndaiis

que mas adelante se vera que ]as diferenclas entre las perso =
nas pueden lnfluir en los resultados de las pruebas (remt. -

cap.- 2)

»Al flﬁ y al cabo era el instrumento con que ivan a po -
der responder a las demandas de una sociedad’en pleno desplie-
gue de sus fuerzas productivas y gue como tal estaba mucho més
interesada por saber las capacidades y rendimientos de los in-
dividuos que los procesos mediante los cuales estos individuos

llegaban a constituirse.

Los primeros psicblogos experimentales del siglo XIX no
se interesaron, en general, por la medida de las diferencias -
individuales. El objeto principal de los psicélogos de aquel -
periodo consisti6 en formular descripciones generalizadas de -

la conducta humana.

Eran las afinidades mds que las diferencias en la con -

(10) Se utiliza el término "estandarizado" para aquellas prue-
bas que se administran de la misma manera equivalente por
parte del examinador
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que limitab s st pues,

gilhedﬁb:@e f a d i}tlﬁtd‘que-
; condicioqes:idéﬁfiéas se -
feiénéia'dé tal error
| s‘dlferencias individua

os como el ‘fundado por Wundt.

delﬂrazonam{énto y la conducta que empieza
1 posiiinsho de Saint Simén es el de la realidad

) *;técnﬁiéﬁica;'-

En el mundo objeto estd siendo transformado en un ins -

trumento.

Mucho de lo que todavia esta fuera del mundo instrumen-

tal -la naturaleza ciega, inconquistada- aparece ahora al al -
_cance del progreso técnico cientifico. La dimensién metaffsi -
ca, anterformente un campo genuino del pensamiento racional, -

se hace irracional y acientffica. (11)

En la realidad social, a pesar de todos los cambios la-

dominacién del hombre por el hombre es todavia la continuidad-

(11) Herbert Marcuse- El Hombre Undimensional, pag. 189.
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vo que perpetﬁa la lucha por la existencia y la extiende a una

1ucha 1nternacional total que arruina las vidas de aquellas -

- constituyen y usan este aparato.

El sujeto entonces estd dispuesto al avance productivo-
e fncerto en una gran competencia, tanto intelectual como huma

na por la cual tiene que someterse a una seleccifn.

{127 Ta 1dea racional naci6 en Francia y Alemania en la escue~
la racionalista por antomasfa encabezada por Descartes,
Espinoza, Leibniz y Wolff. Sostienen que la razén y no la
experiencia, es la verdadera fuente de nuestro conocimien
to.
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En este punto. se hace claro que algo debe estar mal -

con la raciona]ldad del slstema mlsmo. Lo que esta mal estla -

forma en: que l s homb
cial. (desde
¢i6n - tdeolbg

Ue la integraciﬁn de ]as fuerzas -

soclales anterior ente negatlvas'y trascendentes con el siste-

ma establec1do parece crear_una nueva estructura social.

“La. razén humana es incapaz de conocer la realidad, por
que las leyes del pensamiento racional no son las leyes de las
cosas, la férmula del racionalismo m&s absoluto, que fuera da-

da por Hegel:

Lo que es raclonal es real y lo que es real es racio -
nal. Esto queda descartado. La pluralidad de causas desconoci-
das Impide la racionalizaciébn de los hechos y niega el valor -

de la raz6n o la racionalidad de lo real" (13)

Lo anterior podemos interpretarlo de la siguiente .mane-

{13} Para el analisis mas arduo de esta cuesti6n, remitirse a-
vid, Alberto L. Merani, Freud. "El Boom del Psicoandli -
sis" pag. 586

- 40-



ya‘dui Qabémbs”qué éste provocarfa la pérdida de la conciencia

- que pdrfcqnsjgdlente lo hace humano.

Entonces se alienta como persona, se destruye como cla-
se, se fragmenta, se condiciona a s{ mismo para que acepte co-
mo humanas condicfones que no lo son, y 1o que es mis importan
te para el poder, es decir pierde potencia. El irracionalismo-
se convierte de &ste modo en verdad filos6fica y psicolégica -

de la accidn, en teorfa y préctica del poder.

LA SELECCION Y LA CLASIFICACION del personal industrial
representan aplicaciones relativamente recientes y de rédpida -
expansibn de los Test psicolbgicos. Una aplicacién de los Test
psicolbgicos estrechamente relacionada con esta es la corres -

pondiente a la seleccién y clasificacion del personal militar. .
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Desde sus sencxllos comlenzos a:Primera Guerra Min-

becidlr si se admite o no & una estructura a la Univer-

sidad; si se emplea a un solicitante en un trabajo, determina-
do, si se acepta a un recluta en el ejército para asistir a -
los cursos de oficlal, son ejemplos de decisiones de selec -

cibn,

Es obvio que en cada una de éstas decisiones s6lo se ha
empleado un criterio que la colocaciébn del individuo queda de-
terminada por la posicién del mismo @ lo largo de una s6la es-

cala pronosticadora.

Algunos Test de inteligencia se han desarrollado espe-
cialmente para la seleccidén preliminar répida del personal in-
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dustrial.

s'especies por la desapari -

aptos para resistir la lucha por-

'la vlda. Estas ideas slrvieron de base al imperialismo moder -

no.

) Otros se han elaborado exclusivamente para este fin, -
unos pocos introducen innovaciones interesantes en el procedi-
miento de la aplicacién y 1a puntuaci6n se han simplificado en
todos ellos y se hecho un esfuerzo por dar a su contenido valj

dez aparente en un marco Industrial.

Debe reconocerse claramente que los Test de seleccidn-
general pueden tener una gran validez para algupnos empleos y -

poca o ninglina para otros.

No es posible jerarquizar los intereses y aspectos naig
rales de los individuos con un Test ya que la cuantfa de in-
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tellgencia'varla,de un-sujeto aotro. En muchas-ocasiones, los
empléos- o’ situadiohes diversas requieren cépéciiad mebénicé, y

&sto no: implica que el sujeto desaloge de ‘61 su capacxdad inte

,lectual.

'abllcan'en las empresas o induﬁfrlaé -

lecclonar ejecutivos conformlstas y -

que. carezcan de ori inalidad. en otras palabras, los tfpicos -

hombres’ de organizacl Se aplican en la misma medida -si no-

en mayor gradof a los elementos de prediccién objetiva, Espe -
cialmente cuando las entrevlstas se realizan por entrevistado-
res no preparados, en la forma casual e impresionista que los-
. criticos de los Test admiran aparentemente dan una libertad -

de accibn total a los perjuicios del investigador.

Si el éxito en una empresa dada depende de caracterfisti
cas sinm relaci6n con la actuaci6n real en el trabajo, esta cir
cunstancia no puede ser alterada con el empleo del Test. Si -
éstos seleccionan personas {ndividualistas o personas con gran
'interés por el arte y la mGsica y con rechazo hacia los depor-
tes tradicionales, tales personas ne triunfarfan ni disfruta -
rfan trabajar allf{. La consecuencia de este ejemplo es que el-
Test no se puede emplear como instrumento para reformar crite
rig., Si la situacién empirica exige una mejorfa deberfa empren
derse directamente no a través de los Test u otros procedi -
mientos. de seleccibn.
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_Por parte,»en la medida que los criterios camblan con -

el tiempo, las vallde

eben revisarse perlddica f;’,
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LA VERDAD ES EL TODO.

HEGEL .



"CAPITULO SEGUNDO. *. IMPLICACIONES PEDAGOGICAS*

1.1 ANALISIS CRITICO SOBRE LAS CATEGORIAS QUE EﬁNDAMéNIAN -
ALTEST ~MENTAL DESDE UN DISCURSO PSICOANALITICO.
(FUNC]ONALIDAD VALIDEZ, OBJETIVIDAD, SELECCION. CLASI-
FICACION)

55 importante conocer situaciones que se presentan a -
djario'én esta sociedad, en la cual, la gente utiliza diversos
criterio para determinar la posici6n tanto social como educati
va‘de un individuo, situaciones que se "proponen" para escoger
‘aI sujeto idéneo, en términos de funcién de capacidad y profe-

si6n. (si fuese el caso educativo)

Resulta stempre diffcil establecer puntos de partida, -
pero es necesario tener siempre un acercamiento con ciertos ni
veles y pautas que dan marco de entendimiento al problema -
real, en este caso estamos Ssiendo parte de un mundo funcional,
el cual exige una serie de caracteristicas, que como dice Max-
Weber: "Una funcionalidad virtualmente es equivalente a la pa-
labra ocupacién, es decir, la ocupacién es como el modelo de -
especializacién, especificacifn y combinaci6n de las funciones

de un individuo en cuanto constituye para &1 la base de una -~
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opqrtuniddd'ﬁonstanfeide tener. fngresos o ganancias". (14)

: Ahora una. parte de la cultura y de la sociedad es fun -

clonal en cuanto define un modo de reaccibén que es adaptiva -
desde’ el punto de vista de la sociedad y acomodativa desde el-

punto de vista del individuo.

Tal parece que la opini6n funcional es sometida u obli-
gada a demostrar de que manera la creencia y el rito, trabajan
por la unificacién social, por la eficiencia técnica y econbmi
ca, por la cultura en su conjunto, e indirectamente en conse -
cuencia, por el bienestar bioldgico y mental de cada indivi -

. duo.

Tal parece que la opini6tn es sometida u obligada a de -

mostrar de que manera la creencia y el rito, trabajan por la -

{747 Este es un uso frecuente, en realidad un uso tfpico de la
palabra en algunos economistas que se refieren al andli -
sis funcional. Teorfas y Estructuras Sociales. Merton Ro-
bert FCE. pdg. 30.
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uniflcacién social. por la eficienciaftécnica 5 econémica. por

la. cultura an su conJunto, e lndlrectamente en’ consecuencla,

.por el blene t c : dajjhp[v}duo.

les:'desempefien uniformemente

‘como:un sistema para to

dad prnbéblemente es una cues -

o un“axioma.*

idatlvas adaptatlvas para los individuos de la sociedad o pa-
‘ ~ra-la sociedad considerada como una unidad perdurable. Hay que
tomar en cuenta que no todas las sociedades tienen ese alto -
Qrédo de-unificacifn que en toda actividad o creencia cultural
mente estandarizada es funcional para el conjunte de la socie-
dad y uniformemente funcional para las gentes que viven en -

ella.

No hay que ir tan lejos para demostrar gue el supuesto-
de la unidad funcional completa de la sociedad humana es con -
frecuencia contrario a la realidad, los usos o sentimientos so
ciales pueden ser funcionales para unos grupos y disfunciona -

les para otros de la misma sociedad.

*KXToma, €n teérminos de pensamiento y verdad.
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Ahofa d mos cuenta de que las relaclones socia]es se-

objetivan ante can

objetlvidad se desplaza as{ desde el-

' objeto al nléndose el conocimiento a partir de las-

) condlciones del sujeto y sus relaciones con el objeto en el -

: proceso. 15y

Cuande el sujeto retiene el conocimiento en la objetivi
dad, sin ir més alla, develando su realidad como objeto y como
actividad humana. La objetividad se conforma en completa inde~

pendencia del sujeto.. Junto a la objetiva¢itén como forma su -

forma prehist6rica se manifestarse las relaciones sociales se-

¢ esto es importante para mencionar, que el-
radlcalismo del enfrentamiento sujeto-objeto lleva a -
Comte a negar la posibilidad de 1la psicologia como cien -
cia en cuanto que podfa suponer una cierta identidad en -
tre observador y observable, el sujeto, se desplaza desde
la interioridad, donde esta el sujeto, por medio de la ob
servacién, Comte— Sistema de Polftica Positiva. Parts -
1890. App. 218,
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dibuja_la‘exfréﬁaclénvc:mofforhp'hiStérico concreta de determi

nadas relaciones. socialés, L) eXtrafiaci6n hace referencia a la

gl;ﬁbjefﬁ, toda vez que este

,poslciﬁn}ﬁél‘éﬁ]ét
: ctividad del sujeta. (17)

s, no esﬁuné Hoja de papel en blanco sobre la cual -

;iﬁréﬁffufévéicﬁibe su texto, ni mucho menos la industria, ni -
»;ameCO el sujeto puede expresar estos aspectos en una hoja -
¢on situaciones ya predispuestas, donde los intereses objeti -
vos son los que realmente “valen", pero hay que pensar también
en que las necesidades subjetivas muchas veces no son tomadas-
muy en cuenta, y que por lo tanto se dice que el Test retoma-
aspectos subjetivos para asf contribuir al aspecto moral-so -
cial del sujeto, y que realmente haciendo un anélisis de é&stas
necesidades no son tomadas en consideracibn, estas necesidades
como la felicidad, la armonfa individual, el amor y la liber -

tad son inherentes a su naturaleza y son también factores din§

{16) La objetividad, producida en peculiar relacibn $-0, es la
categorfa que legitima el conccimiento cientifico-positi-
vista.
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micos del proceso de formaciﬁn:" dél‘pkﬁéesd‘hjéfbricp,fgq§‘,

nista del mism

'duo y a la socledad les’ lnteresa primordialmente la tarea de -

sobrevivir.”

La capacidad de adaptacién de una sociedad no es necesa
riamente el objeto primordial de los valores humanos, ciertos-
aspectos de la personalidad, la cultura, el bienestar orgénico
o determinados patrones sociales pueden significar un mayor va

lor para mucha gente.

Mi idea acerca de las sociedades modernas hasta el mo -
mento me lleva a pénsar que poseen una superior capacidad de -
.adaptaclon. pero esto no excluye la posibilidad de que alguna-
vez puedan surgir desarrollos del hombre con un origen mis so-
cial y cultural puesto que la presencia de sistemas mds produc
tivos, técnicos, experimentales e institucionales més avanza -
dos requieren de mayor presicién en cuanto al empleo de més in
dividuos predeterminados como constituyentes de un sistema mds
general de accién olvidando de ellos otros aspectos constituti
vos primarios como los sistemas culturales, los sistemas de -
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acerca.del Test, no solo se-

sino que también

personalidad,

.lncluyéhdqgélfﬁso eiperimental de los sujetos humanos.

Es decir nos referimos a una situaci6én en la que el -
Test mental en una forma experimental provoca que el indivi -
duo se sienta personalmente amenazado en lo tocante, ya sea -
en sus derechos y necesidades personales o en sus derechos so-

ciales y civiles,

Las amenazas son a menudo tan sutiles que ia persona -
puede tener dificultades para articular razones para sentir --
preocupacién o amenaza, y puede incluso negar explicitamente -
los fundamentos s6lidos de las criticas que han llegado a iden
tificarse con el término de invacibén de la libertad.

El test restringe la libertad, es decir, lo expongo de-
esta manera porque se condiciona al sujeto a responder tal o -
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cuél cosa, sln pensar en el mal uso del procedlmiento de esa'-

al “individuo

-a caer.en.ellas

: E; lmportanté enfonceé-éeﬂala} que su liberacitn social
y producfiva'(y por que’na pehsar en su liberacién intelectual
a su vez) es uﬁ problema polftico y una teorfa de los cam -
' bios Y precondiciones necesarias para poder realizar una libe-

racién, tiene que ser una teorfa de cambio social. {17)

Los individuos de una sociedad y/o las diferentes cla -
ses 0 sectores que existen en su seno, tienen que comportarse-
de manera que puedan funcionar en el sentido requerido por el-

sistema social.

(17) Aunque exista un cambio de estructuras sociales, en el -
curso del desenvolvimiento histérico, permanecen relativa
mente fijas en un perfodo histérico dado, y cada socledad
solo puede existir si funciona dentro de! marco de estruc
tura particular. Psicoandlisis de la sociedad contempora-
nea. "€l hombre en una socledad capitalista’ Erick Fromm-
FCE. pp. 72,

. 53 -



requerido pnr el sistema ‘soclalpara. que su conducta no sea -

asunto de decisiOn cons le ! cuanto a seguir o no seguir -
la norma soc[al Esto lo tombka_manera de restriccién de deci-

sién por parte del su3eto.

Para poder adentrarnos a lo que bdsicamente es y provo-
ca un Test y llegar a la critica es necesario conceptualizar -
el objeto de estudio para que as{ de esta manera tengamos a la
mano argumentos que dan vida a ese aparato técnico, y que a su
vez serén puestos en duda. Podemos partir de la definicibén que

nos da Pierre Pichot:

“Test, es una situacion experimental, estandarizada que-
sirve de estimulo a un comportamiento, tal comportamiento se -
evalla por una comparacién estadistica con la de los otros in-
dividuos colocados en la misma situacién, lo que permite clasi

ficar al sujeto examinado ya sea cuantitativa o tipolégicamen

(18) Loc. cit. p. 72
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te'.

Entre 'toda una‘variedad:de deflntclones‘que exlsten,: -

pensé que esta ‘& na‘critlca. pues

to que si anal“zamo ¢ odremos dar cuenta de-
que reune aspecto

to.

tentan contra la integridad del” suje -

_Con 1a Heffﬁ{tlonfexpuésta'anterlormente. encontraremos

Que su,objethdvéﬁ un determinado momento es clasificar al su-

_jéfo équinhdu, es pdr esto que se compara; clasificar a un in
dlv}duo en relacién al grupo al cual pertenece, a los rendi -

mientos "normales" del mismo, determinar su lugar de gradacidn.

Retengamos entonces ésto; se estandariza para comparar,
se compara para clasificar, surge entonces una inquietud, para
que clasificar.Clasificar es uno de los objetivos perseguidos-
por un Test, es decir, clasificar a los individuos en una je -
_rarqula funcional, incertarlos en un medio social homogéneo, -
el cudl por consiguiente requiere a un hombre con caracterfsti
cas unidimensionales,* para lo cual hecha mano de una serie de
sttuaciones ideolbgicas, si de esa manera se puede llamar a la

continua menci6n de Funcionalidad y Validez.

¥ XCTr. sobre el problema de la unidimensionalidad Cap. 1.
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la 1arga h!storia qu esto,cpn{leva.

Para la psicologfa sfdnlfica que un Test para ser fun -
cional debe medir lo que pretende medir, pero realmente, si -
pensamos esta sitvacién es sencillo saber que el Test es un «
instrumento que mide cuantitativamente aspectos que debe tener
el sujeto para ser catalogado, clasificado, seleccionado y dis
puesto a un aparato productivo social o escelar, que de acuer-
do a un cierto tipo de reglas y normas socialmente determina -
das y acordes al sistema, permita al Test proceder hacia la sg
leccién, atn cuande los intereses o respuestas de que el suje-

to no Sean verdaderamente las que &1 deseaba.
SELECCION, CLASIFICACION Y VALIDEZ.

Desde el momento que el objetivo es una seleccitn ra -
cional y poder detectar las disfuncionales, lo vilido es ajus-
tarse a las normas y conductas aceptadas y necesarias para el-
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objetivo. para la cual ‘se aplica el 1nstrumento. por eJemplo.

a conducta -

empresa que 10 contraté.

| ! cdntlnuidad diferentes formas de pensa-
Jmlento Se enfrentan entre s!, pertenecen a diferentes maneras-
‘fde aprender. organizar, camblar la sociedad y la naturaleza. -
Es decir las tendencias establecidas chocan con los elementos-
subversivos de la razbébn, al poder del pensamiento positivo con
el del negativo, hasta que los logros de la civilizaci6n in -
dustrial avanzada llevan al triunfo de la razbn unidimensional

sobre toda contradiccién.

El esquema de la seleccibn con sus criterios de efica -
cia no se termina alGn para los psicOlogos industriales, es ne~-
cesario todavfa verificar la calidad de tales elecciones, esta
mos hablando de una validaci6én gque nefastamente consiste en -
comparar el pronGstico que ha constituido la apreciaci6n del -
candidato con la ayuda de diversas pruebas, con el éxito efec-
tivo en el puesto, medido segln criterios que tomen en cuenta-
tanto los elementos objetivos (rendimiento) como los juicios -

de su equipo de trabajo.
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El esquemavteérlco de la seleccién estahlece pues un’. =

problema fundamen : )a pronosticaciﬁn del sujeto. es decir -

o de seleécibn estén moribundas y la incredulidad se generaliza.

Es. por estO'que no podemos hablar de validez. Es fécil asegu -
rarse de que, en los hechos, la eficacia de los procedimientos
de seleccibn précticamente no se verifican jamés. Pero sin em-
bargo, se dira: de todas maneras han sido publicados algunos -
raros estudios de validaciones y es quiz§ posible encontrar en

ellos un poco de consuelo.

Con esta situacién, en particular no estoy de acuerdo -
por que es necesario sefialar que en la mayorfa de los casos -
la seleccién concierne a la admisién de una escuela a un esta-

do transitorio de formacién de tipo escolar. El criterio que -

* Es todo aquéllo que se nos presenta en up hombre formando -
una jtotalidad integrada por sus aptitudes, su inteligencia y
cardcter tomada en cuenta como una particularidad del sujeto
y ademés es cambiante, nunca estdtica.
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fdlclonal de l1a selecciﬁn profesional, ya se trate de obreros,-
de empleados o de cualquler caso, por eso desde los inicios, -
los psicodlogos y bésicamente los Test mentales han hechs tram-

pa.

Han hecho como si la descripcién de los puestos de tra-
bajo pudieran hacerse esponianeamente, sin problemas, con los
mismos términos (aptitudes, capacidades, trazos de personali -
dad) que utilizan para describir a los hombres. Esta trampa ha
sido inducida y facilitada por el sentido comGn. Es por ésto -

_necesario pues abandonar en la mayorfa de los casos los test -
y las pruebas de personalidad, en suma, todo el arsenal clisi-
co psicotécnico. Los instrumentos estdén por construirse muy em
piricamente, comparando la historia del individuo, comenzando-

por su historia escolar hasta su adaptaci6n al aprendizaje.

Ahora bien, el aprendizaje, tiene de particular que mo-
difica al individuo, en un sentido positivo la tarea de la se-
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]eccfén ante el‘aprendlzaje es'pues débil: se trata sobre to -

do de evitar‘cohtradiccioneérburdas..

En suma, la selecclbn psicolégica que desde mucho tiem-

pu atras'vi neicausando estragos, s{gue siendo lncapaz de jus-
Vtificar ‘
;método;

largo, es'decir son los mismus tests, los mismos -

conceptos.,los mismos manuales, la acti-
[ gresos. publicaciones especializadas) es-
rec demas la moral de los psicblogos de la selec -

Eibnfel; amentablemente baja. El producto de la seleccibn re -
»'percute en el sujeto asf como en su desenvolvimiento en la so-
“cledad,. el test aplicado en la seleccion es verdaderamente da-

‘ﬁlno as{ como la seleccibn misma.

Lo com@in a toda esta situvacién conduce al individuo a -
una situacién enajenante, es decir, el hecho es que €] hombre-
no se siente a sf mismo como portador activo de sus propias -
capacidades y riquezas, sirve como una cosa empobrecida que de
pende de poderes exteriores a él1 y en los que ha proyectado su

sustancia vital.

"Fromm E. nos apoya en cuanto a la enajenaci6n de un

sujeto sometido a una situacién condicionante y reprimente,

nos dice que, la enajenacién tal como la encontramos en una sgo
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ciedad moderna, es casl total. 1mpregna las’ relaciones del .-
hombre con su. trabajo. con las cosas que consume,‘con el esta-

do, con sus semejantes consigo mismo.,El hombre ha creado '-".m

Pero;tod;:ésa:cfeacién'suya esté. por encima de &1. No -
se siente as{ mismo como creador y centro sino como un servi -

dor-de’ un golem*". (19)

Péra que el fracaso técnico de la seleccibn y la clasi-
ficacion quede un poco mas amplia tomando en cuenta los argu -
mentoé que se han ido exponiendo enseguida presentarse a mane-
ra de critica una serie de situaciones que son plausibles en -
nuestra sociedad, situaciones que yo denominaria como “conse -

cuencias soclales de los test mentales".

- Desde el comienzo de los afios cincuentas se ha desper
tado una preocupaci6n creciente con respecto al empleo de los
Tests. La preocupacifén pGblica sobre los tests se debe indu-

dablemente en parte a la répida expansidén de los mismos. Esta

* Voz hebrea que significa autébmata, cosa sin decisibn, segiin-
ciertas leyendas judfas el golem es un hombre artificial que
act@ia como un mosstruo.

{ 19) “El hombre en una sociedad de decisiones capitalistas" -

texto-psicoandlisis de la sociedad contempordnea. FCE -
Erick Fromm. pag. 108.
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expansién que pueda a veces haber sobrepasado la preparacién -

de los Test hmlspmubles para e >uso se maniflestan

.loilargo-

de varios parémetros

mero mlsm de personas xaminadas y-

'seleccionadas en-todos -los: niveles educativos y laborales, se-

ha multlplica forma sin precedente. pues se trabaja -

' en una. manera Ificada lo que implica profesionistas y em =~

pleados aluvapor.'.

"‘éstoies’cdmpletamente 16gico, pues se manipula al indi-
vidua de uﬁa manera impresionante que el mismo solicita ser sg
’ lecéionado. ya que al construfr el nuevo mecanismo industrial,
‘el hombre se absorbe de tal modo en la nueva tarea, que ésta -
se convierte en la meta suprema de su vida. En el proceso de-
la divisién del trabajo cada vez mayor, de una mecanizacibn -
del trabajo cada vez mds completa, el hombre mismo se convier-
te en parte de la maquinaria, se siente a sf mismo una mercan-
cia, una inversi6n, su finalidad se reduce a tener éxito, es -
decir, se vende en el mercado de la manera mds provechosa posi
ble. Lo que lamentablemente provoca que su valor como personas-

radique en su vendibilidad, no en sus cualidades humanas.

En segundo lugar, se estan empleando en una creciente -
variedad de contextos, que incluyen escuelas, organizaciones =~
industriales, las fuerzas armadas, organismos gubernamentales,
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clfnicas y hbspltalgs“gntréiotkos ;

sta lcs regtmenes autoritarlos antl

ercitivos, puedan permitirse se -

mﬁbﬁurﬁf durénte mucho nés tiempo. M&s -

divldual para artlclparken la adopcién de decisiones.

En tercer lugar, los Tests se utilizan para calificar -
(a nivel de medici6n), cada vez mis aspectos de la conducta -
que incluyen no sb6lo las aptitudes para una amplia gama de ac-
tividades, cracterfsticas emocionales y conductas interpersona

les.

Por Gltimo los resultados de los Tests se estan utili -
zando de forma creciente en la adopcién de decisiones précti -
Eas de vital importancia tanto para el individuo como para la-
soctfedad. A medida que estas aplicaciones de los Tests progre-
san rapidamente, la preocupaci6n por sus consecuencias creci6-

en la misma proporcién.

Las advertencias y las reservas tradicionalmente por -
los psic6logos han sido desatendidas demasiado a menudo. En -

~ 63 -



'consecuencia ha habido Tests de todos tipos empleados erronea-7‘

flo que.provoca una: enaJenaciOn. es declr los hechos que el in-

 d1vIduo moderns: enajenado tlene opiniones .y perjuicios, pero -
'no convlcclones. que tlene preferancias y aversiones pero no -

voluntad.

Sus opiniones y prejuicios, sus preferencias y aversio-
nes, son manipuladas, lo mismo que lo son sus gustos, por podg
rosas mdquinas, las cudles no podrian ser eficaces, si el indj
viduo no estuviera ya condicionado por esas influencias, por -

la publicidad y por todo su modo de vivir enajenado.

Otro motivo de la critica se debe a los escandalosos -
abusos ocacionales de los Tests, que son claras violaciones de
la préctica profesional admitida. Las restricciones volunta -
rias a la distribucién y venta de los tests favorece en muchas
ocaciones a la charlatenerfa, es decir personas que juegan a -
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encontrar un CI. sabienda G lnégerrones:soﬁré‘el.élcahée,de-

La‘com lejidad creciente de la-cifencia de la psicologfa

se ha vlsto acompaﬁada inevltablemente por una especializacién

creciente entre los pslcblogos.

En este proceso, los psicébmetras se han concentrado ca-
da vez mis en los perfeccionamientos técnicos a perder contac-
tos con los adelantos en otras especializaciones tales como el
aprendizaje, el desarrollo del nifio y las diferencias indivi -

duales.

Asf, los aspectos técnicos de la elaboracibén de los tes
“ts han propendido a dejar atras la complejidad psicolbgica en-

que se interpretan los resultados.

Las puntuaciones de los tests solo dan a conocer un da-
to emplirico del sujeto, es un ligero acercamiente que nos ha -
bla de un acercamiento que nos habla de un procede momentdneo,
pero en ninguna circustancia nos habla de &1, es decir no da -
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cuenta: de su_ser; nl lo [conocemos. en: su gran diversidad de es~

'tos que puede arrojar son de caracter objetive, por que unica-

'mente interpreta el si o el no de lo que se cuestiona, por eso

es nefasto decir ] afirmar como dato Gnico:

"El sujeto X es asf... por lo cudl no es aceptado”. Co-
mo es posible que se pueda decir ese tipo de juicios con un mf
nimo de respuestas, y siendo las que el examinador desea saber
segln los intereses que se demanden y no las que el sujeto de-
seé expresar, por lo tanto no es posible que el tests pueda in
terpretar un Cl1 en el sujeto, siendo que este es una sitwvacién
subjetiva, quizd lo que suceda aquf es que basan en un estan -
dar numérico que caracteriza cierto nivel de Cl y que en deter
minado momento este diagnostico lo que busca es unidimensiona-
lizar al hombre.

Por poner un ejemplo, mis especificamente se ha objeta-
do gque el empleo de tales tests para el ingreso a la ensefianza
superior o para el ingreso a cualquier instituci6n educativa,-
excluiré a personas capaces cuyos talentos se hallan en otra;-
direcciones.
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Otro aspehi importante serta en que’ éstos test estlmu-

,ica de decislones Nos hemos

_desvnuméricas y deberlan ad-

{ ver: adrque las connotaciones
globales de 105 nombres de los tedt fomentan falsas interpre -

taclones.“

Especialmente el término tgst de inteligencia con sus -
m@ltiples asociaciones populares, [no deberfa emplearse al co -

municar resultades de los test.

Respecto de la evaluacién de la capacidad, el uso de -
.los test en las escuelas es motivg de la critica ya que las -~
oportunidades de un nifioc tienden ¢ ser restringidas por la ca-
tegorfa en que se le coloca la purtuacién de la prueba explici

ta o implicitamente”. (20)

Los tests provocan también |[consecuencias sociales en la

(20) Esta restriccidén ha sido docymentada en una serie de inv.
por Rosenthal (1966), quien goncluyd que los nifios tien -
den a actuar de acuerdo a las expectativas que otros tienen de ellos.
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- Tambiénilas pruebas'pheden llevar a-una concepcion iimj

'tada de la habilidad 6.2 la persecucién de una sola meta, redy
' ciendo 1a diversidad del talento en la sociedad. En otro aspec
to pueden poner :alos ‘editores en la posicién de determinar el
contenido educatlvo y pueden fomentar el empleo de métodos in-
flexibles, impersonales y mecénicos de evaluacién, reduciendo-

en esa forma la libertad de los seres humanos.

Con respecto a las tensiones y a la ansiedad causados -
en lo escolar por los exdmenes se emites opiniones mds diver -
sas: las pruebas escolares provocan ciertamente cuando se tra-
ta de exdmenes competitivos y de seleccibn o colocacién educa-
tiva, ya que una de las tareas esenciales de todo sistema de -
exémenes o pruebas {tests) consiste en hacer una dis¢rimina -
citn clara o imparcial sobre la base de las capacidades o congo

cimientos exigidos.

Es debido a esto que se ha logrado pensar gque un test -
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no es.un INSTRUMENTO DE DECIS[ON pero sl ‘es una situacién con

{s pﬁntuéclones obtenidas en

'las prueba - da sumcqrrelaclén con el desempefio esco

_lar, se las watil zado”como'predlctores cuando se supone fia

b]e este dato. Trétese de una prueba de inteligencia general o
_'de una: de aptltudes maltiples. Se utiliza el desarrolleo y el -
resuitado parabrémltir a los nifos (segin su puntuacién en la
prueba) a diferentes clases de escuelas donde les impartird -
una educacién "acorde con sus especialidades". Con esto se pue
de estar provocando justamente una estimuiaci6n diferencial -
que repercutird en diferentes clases de habilidades {en el me-
jor de los casos) no muy valoradas socialmente, {vemos nueva-
mente el problema social que acarrea), o bien el mantenimien-
to o peor afin, la creaci6tn de algunos de los diferentes tipos

de déficits conductuales.

Muchas veces, ante situaciones en las que el nifio no res-
ponde ni se adapta a lo que suponemos que es un desempeifio -
“"normal", sobre todo en lo relacionado con su aprgvechamlento
escolar o su lenguaje, y cuando se trata ademas de una situa-
cién repetida o que se mantiene, creemos que algo debe andar-
mal en su inteligencia o en una capacidad que tiene algo que-
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”'bemltéiarun especia

@ se puedan tomar, deja al nifio en seria =

y no proporciona elementos claros para el andlisis

.para eso, porque les subyace una concepci6n de “capacidades -

tlnnatas“, “propiedades del organismo".

Si a lo anterior le sumamos el hepho de que existen se -
rios cuestionamientos acerca de la vhl;hez de c6mo fueron -
construidos los Tests, deberfamos preguntarn;s acerca del cé6-
mo se usan, para qué y por qué, sus rafces dentro de un siste

ma escolar y mis precisamente en la Orientacién Educativa.
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11,2 ESPACIO:DE ‘APLICACION DEL TEST: LA ESCUELA EN LA’ ORIEN:

CTACIONEDUCATIVA.

‘tuallzarla desde una perspectiva tebrica, puesto que lo que -
se busqa;es predomlnantemente préctico e inmediatista, es de-
clr; la-labor o a lo que el Orientador pretende realizar con-

.e{ éujétd orjientado, es apegar sus ideas y perspectivas a lo-
que el sistema socio-econémico (y por que no decir el polfti-

co también) del pafs demanda en estos tiempos de cambio.

Por ejemplo, segln Bohoslavky centra su atenci6n en la -
persona misma, en la forma como elige. Esto se entiende asf:-
EL Orientador después de aplicar una serie de test dictamina-

* los resultados que son de mucha ayuda al sujeto de los cuales

puede entonces utilizarlos para tomar su decisi6n.

Realmente yo no estarfa de acuerdo con esta situacién, -
puesto que el joven que va a tomar su decisib6n esta ya condi-
cionado por los intereses del test, por lo tanto dard una res

puesta condicionada, sin embargo, con lo anterior, afirmarfa-
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que la-: orlentaciﬁn en-su: sentido educatlvo se enfoca mas a =

los tecnicismos. est

Ies; la: Orientaciﬁn Ed'catlva se. Ileva a

”ciertos limites.

'Nuestras escuelas y colegios superiores prosiguen la ta -
rea de dar a sus estudiantes los conocimientos que deben te -
ner para realizar sus tareas prdcticas en la vida y los ras -
gos de cardcter gue se desean en el mercado de personalida -
des. La Orientacién Educativa ciertamente piensa que ha evita
do de una manera gris y engafiosa el involucrarles la op¢ién -

de libre eleccibn y critica.

Por otro lado es importante mencionar que la orientaci6n-

navega con la jdea de ser un programa plblico pero ciertamen-

*Esta situaci6n se puede ampliar con las ideas expuestas en un Foro de -
Orientacién, por el Mtro. Carlos Angel Hoyos Medina.
Cuadernos de la ENEP Aragén #39, Compilador. Gerardo Meneses Dfaz.
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te con intereses-privados. *(21)"

“"El discurso derlo prlvado s hace’ pensa ~‘cdmid‘evll-d‘ésep -

com@n ;. valldado

Formaci6n de este sentido serd piblicamente entendida ya-

no como en la gran tradicién del pensam]ento. Aheora se entien
de como una capacitacién para el perfeccionamiento de las ha-
bilidades, en términos de la subjetividad del discurso priva-
do, el cudl en los tiempos modernos se constituye con el gran
proyecto de la propiedad privada reciclada industrialmente. -
Solo se requiere de perfeccionamiento externo para operar en-
el mundo extrafio, en el cual se establece una relacién media-
da por mecanismos ajenos a la constituci6n de las expectati -
vas propias del sujeto. Por el tipo de relaciones sociales -
ast establecidas, afin sin darse cuenta &l mismo de tales pro-

cesos, el sujeto es sometido a este munde tecnificado.”"*(22)

*(21) Esta situaci6n se puede ampliar con las ideas expresa -
das en un Foro de Orientacidn, por el Mtro., Carlos An -
gel Hoyos Medina.

Cuadernos de la ENEP Aragb6n #39, Compilador. Gerardo -
Meneses Dfaz.
*(22) Op. Cit. pdg. 33
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El. dlscurso privado (el de la oferta del prodUCtor de la-

bﬁsqueda del plusva\

osibilita la teorfa.

éoﬁéiente o inconciente -
esfera pGblica el sentido
generaciones de j6venes y
estudiantes se aproximan, ya existe un promedio de contrasta-
cién cuantitativa -estandarizaci6n para medirlos y calificar-

los’,

La préctica orientadora se vive en una modernidad, consti
tuye una prdctica orientadora a fomentar, en nuestro sentido-
unfvoco, tal actividad de productividad de plusvalos, de ac -
cién técnico instrumental (mercado) con exclusi6n de conside-

raiones no pragmdticas.

La orientacién en la modernidad es una inversi6tn de su -
puesto beneficio pero que en sf responde a un interés priva -
do, es decir, dicho interés haciendo usufructo de los espa -~
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clos. pﬁb]icos sostenldos por el lmpu st piftfﬁaﬁ{qéi,-

Con 1o anterior nadle pone en duda que la Orientacién es-

un problema candente en nuestros dfas. En los pafses desarro-
l]ados con una gran industria, formidables empresas mercanti-
les y organizaciones cclosales de servicios, este problema -
se . presenta con angustia, la seleccién en nuestro tiempo so -
brepone el derecho del mis fuerte y del mé&s astuto, esto apa-
rece como la Gnica norma de convivencia, en que las injusti -
cias, los atropellos y la conculcacibn de toda ley estan la -

tentes.

La Orientaci6n en sus aspectos educativos, morales y so -
ciales, es no una solucién, sino una situacién condicionante-
y manipuladora que hecha mano de sus técnicas (test) para in-
certar al alumno en un medio productive y tecnificado, es por

eso que para la modernidad la orientacién no es un problema:-

*{23) IBIDEM.
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»ella se asume como; herramienta’para‘resolver problemas. Pro -

blemas que traen impli acione oclales, es declr. el ortenta

'dirigido trae a los pueblos de vanguardia.

Si bien pensamos a la orientaci6ébn Educativa en la escuela,
no puede ser otra cosa mis que una adaptacién problemdtica y-
forzada a su destino recibido de afuera y adem&s impuesto por

lo social.

La Orientaci6n Educativa olvida que no todos son de natu-
raleza similar, no todos tienen el mismo temple y que en un -
régimen de sumisi6n de la individualidad a la sociedad, la ma
sa de las naturalezas com(nes s6lo pueden someterse, hasta -
llegar a ignorar sus posibilidades o su verdadera dlreccibnl-
de realizaci6n, nn sospecha cuanto mds hubiera podido desa -~
rrollarlas, por que no se le ha ofrecido nunca una oportuni -
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dad de experimentarlo,

Précticamente y sobre todo el ‘dominio’de la Orientacién -

en lo escolar, hasta’
dantes del. alimno; con

de elecciones:

“E1 temoral fracaso

_ne#,son fgnﬁmenos‘quéis apr, hdeﬁ_aildflargo del desarrollo -
de 1a infancla. La escueis es ei‘lugar privilegiado donde los
nifios aprenden-a triunfar o S fracasar, a aspirar y a reali -
zar, Dentro del marco competitivo de la escuela, es compleja-
la interaccién entre el nivel de aspiracibn y los resultados.
Un nifio se ve confrontado a lo largo de sus experiencias a -

‘éxitos y fracasos. Desarrolla lamentablemente un nivel de as-

piraci6én elevado en determinadas é&reas y mds bajo en otras, -

de acuerdo con sus resultados.

No s6lo existe variacibn en los niveles de aspiracidn, si
no que, a la hora deelegir entre una o varias actividades, el
alumno aportaré por aquello que, de acuerdo a su experiencia-

de éxito, le permite fijarse una meta alta.

Vivimos en una época técnica, queramoslio o no, las conse-
cuencias de hecho son ineludibles. La industria exige produc-
cién en masa, lo que nos hace pensar y cuestionar a la vez un
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aspecfo importante: Habré acaso algﬁh ﬁdmento en la orlenta-
cién en la- cual ‘se: defienda. la indlvldualidad del sujeto Yy se
,deje a un lado la ldea de crear hombres de caracter unidimen-

'siqnal.

:Al ré§pécto' >driamo§ tomar. una 1mportante respuesta e -

ldeal que co argumentos'de H Marcuse ampliariamos el cues -
ltionamlento, es decir. af!rma -que la estructura de defensa -
hace la vida més fécil para un mayor nGmeroc de gente y extien
de ‘el dominlo del hombre sobre la naturaleza. Es por esto que
unldiﬁensionallza al hombre. Bajo estas circunstancias -dice-,
nuestros medios de comunicacién de masas tienen pocas dificul
tades para vender los interéses particulares como si fueran -
los de todos los hombres sensibles. Las necesidades politicas

y educativas de la sociedad a querer o no se convierten en ne

cesidades individuales. (24)

Y sin embargo, esta sociedad es irracional como totali -
dad. Su productividad destruye el libre desarrollo de las ne-
cesidades y facultades humanas, su paz se mantiene mediante -
la constante amenaza de guerra, su crecimiento depende de la-

represibn de las verdaderas posibilidades de pacificar la lu-

(24) H, Marcuse, El hombre unidimensional, ensayo sobre la -
ideologfa industrial avanzada. 1964.
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ESTA TESIS HO DIBE
SALIR BE LA BIBLIGTECA

cha por la e*lstepclaben el campo de lo individual.

diVidualés que hay que tomar en cuenta al-

{os de valorizaci6n, siendo estos in -

Crealizar °
' fluenciadosi.poriel §barato productivo que exige una seleccifn
cdéntitatl&a; éltdgc}bn que afecta el procedimiento del mis -

mno.

La orientacibn como los test, desgraciadamente no son exa
menes comunes que proporcione datos claros y precisos, no se-
puede, mis bien no se debe determinar mediante test la voca -
ci6n de ningfin ser humano, ya que es esta parte de la perso -
nalidad, y €sta no es susceptible de radiografiarse, por la -

senc{lla razén de que el hombre es dinamismo.

Pueden determinarse si ciertos rasgos, ciertos rumbos pe-

ro jamds caminos precisos.
La orientacién en la educacibn se intenta recluir a una -
receta, es como Imaginar que alguien pueda aprender el objeto

y a conocerlo con tan s6lo tenerlo & la vista una sola vez,

La orientacién en muchos casos aplica sus instrumentos -
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ste caso los test. ublcandose solamente -

de trabajo gomb.én”

ocledad en. cada uno

; ase del bienestar

Ve!i&é orientadores o -
: salen al vapor, significa -
pedagégicamente y profesionalmente hablando, uno de los mayo-
res peligros para os futuros profesionistas y para quienes -

sean objeto de sus servicios.

La improvisacién obedece, en la gran mayorfa de los ca -
sos, a una falta de preparaci6n tanto &tica como en el manejo
de las pruebas que de por s{ traen ya un mal antecedente de -

confiabilidad.

En ninguna forma técnica de la Orientacifn perc menos en-
la educacién se puede proceder con simple aplicaci6én de senti

do comdn,

En estas condiciones, por todos conceptos lamentables, la
labor de las pruebas {test) queda desfigurada y adopta la for
ma simple de fraude educativo. Dicho fraude obedece en la -
gran mayoria de las ocasiones a deficliencia en las pruebas, -

tante en su elaboracifn como tambi&n en la consistencia profe
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sional del Orientador pensando pedagﬁgicamente stas sltua--

ciones: representan de lnmedlato

na: forma de 1rresponsablli -

dad y sometimlen

,criterlo de los padres, que en todo -
ectos e interesados en el éxito de los j6

venes que se educan

Exponer a &stos a una falsa orlentaci6n reallizada por ele
mentos cuya labor no estd plenamente garantizada, equivale a-
aceptar de antemano estas formas fraudulentas de la educa -

cién. .

Se sabe o es un supuesto el decir que la Pedagogfa parti-
cipa en la formaci6n de un sujeto Integro socialmente prepara
do para una situaci6én laboral evitando en todo momento de su-
formacidén el sometimiento en el sujeto: sometimiente que pro-
voca el test mental, ya que ademis de formar y crear en el -
sujeto angustia moral al verse y quizd sentirse parte de un -
Jjuego de azar, es expuesto a situaciones grises que definirédn

su vida profesional.

Con esto me refiero a que los test se presentan para ser-

utilizados por la charlatanerfa. Temerariamente, muchos afi -
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cionados a la pslcologia,,en todas sus formas-fan caido tam L

bién en el
cativa,

tados P
Il 3

formidad desmesurada;'én\cuanfo a la personalidad del estu -
diante suvmar;ha hacia la cultura se hace en el molde congela
do de un ideal que fija hasta los detalles de la carrera y la
rapidez de la marcha para contestar el test. La forma en la -
que se maneja esta técnica en la Orientaci6én es de una misma-
clase para todos, todos deben ir al mismo punto hacia el mis-
mo objetivo. Poco importa entonces que al cabo de mds o menos
tiempo se atrase el espiritu lento o poco teérico, que se has
tie el estudiante de gustos prdcticos, de inteligencia reali-
zadora, al someterlo a la ensefianza abstracta, que se fasti -
die o se vuelva indiferente y desordenado. Pero lo que impor-
ta a la Orientacién Educativa es que marchen al mismo paso, -

que todos salgan del mismo molde.

Tanto peor para los que no pueden seguir, o para otro ca-
mino mds concreto o mds prdctico. En este método de rebafo, -
el sacrificio de los "inadaptados” (aquellos que no entran en
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determinada;;cg?acterfstf&é§) §6lo‘Qsta.pon‘el de los mds- ca-

‘pacitados, perosserfa diffcil de decir cudl de los dos es mds

grave.
Los problémas de esta fnddle son los que dan: sentido real
¥ simbblléo*nuUﬁaﬂfrasérqe Taylor que nos dice precisamente -

qué cada. hombre desempefie aquello que mejor sepa hacer.

El hombre act@a, y lo hace a partir de sus propios crite-~
rios y mecanismos de decisién, decisi6bn que conforme al avan-
ce tecnolégico ha multiplicado enormemente las opciones y ha-

despertado una gran complejidad de dichas decisiones.

No es posible que un test utilizado en Orientaci6én Educa-
tiva, trate de sintetizar el esquema de la personalidad de un
sujeto en un primer acercamiento, ni en diversos intentos, ya
que no considera en primer lugar la evolucibn individual como
un elemento para conocer mejor al sujeto. No considera la si-

. tuacibn actual de cada sujeto, no se le conoce como indivi -
dualmente caracterizado, esto es, olvida que tiene propieda -
des que, siendole exclusivas, no se repiten en nadie més, -
cada uno posee una personalidad unitaria cuyos elementos pue-
den identificarse. basandose en las conocidas pruebas de -
orientacién y en un mal entendimiento del sentido comGn o a -
veces en una auténtica invencibén de los resultados, echando -
mano de su supuesta "experliencia" y aln-elaborando interpreta
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ciones fabulosas acerca de los resultados obtenidos medlante-

1nstrumentos nefastos y fal- empleados.,

os'resultados que un --
me clpné? 5i§uno) ya que sus
e;taq{F;jcéménte. los resultados -
‘serd-validada desde una pers -
“Ta je ofsé adecuars a lo que realmente-
se p{de;zpéndfno podemo ;f{éuenta del sujeto ni decir que -
aspfra Fga!hénte; jo: ue vemas escrito en el papel es Gnica -
mente algb quevél estudiante posee dentro de una gran masa de

ideas.

tos datos estadisticos, asf como su método maneja situa-
ciones que provienen de una realidad social concreta, su sen-
tido cuantitativeo representa el valor convencional asignado -
en los instrumentos de recolecci6n. El mecanismo de este méto
do tiene formas matemiticas para facilitar la conceptuacién -
de datos empiricos, los resultados que se expresan en name -
ros, equivalen a nociones significativas, que nunca a realida
des contables, por eso la estadi{stica se denomina también mé-
todo de lo; grandes ntmeros, puds cada uno de los resultados-

se expresa en una cifra que representa, no un hecho de expe -
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riencia’sino un criterio dé’interpretéclbq, (25)

TEST. MENTAL &

exorable. A-una pedagogfa-
» i educacibn meramente utilita -
ria. y una educaclbn_utllltarié se.preocupa s6lo de formar -
al’ hombre para la riqueza 'y el poder, puesto que estos son -
los dos polos sobre los cudles gira el mundo de la materia. -
Ahora bien como para obtener la riqueza y el poder, la habili
dad es un elemento indispensable, la pedagogfa funcionalista-
se empefa casi exclusivamente en la adquisici6én de la habili-

dad.

Por el contrario, una pedagogfa humana lleva a la cons -
truccién del entendimiento para abstraer el significado para-
adquirir ldeales y para dar al propio yo una unidad ideal -
. por la prdctica de la virtud, se impone un sistema de educa -

cién totalmente diverso.

Los educadores humanistas no pueden cefiir el campo de su
educacibn a la adquisici6ébn de métodos y habilidades. No los -

desdefiarén, es verdad, por que hay en el hombre un componente

TZ5)Y La amplitud y limitaciones de la estadfstica como método
cientifico puede leerse en "LA LOGICA DE LAS CIENCIAS" de Francisco
Larroyo y Miguel A. Ceballos ed. PorrGa México, 1963.
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material que no puede’ser ‘educado-de otfa minera; pero darsn-

ndel entendi -

go&ue]jconCépto de la”edicacién funcional y humana, en cuanto

- a5u opinibniacerca. del test y sus consecuencias

Hablemos entonces de una pedagogfa funcional y también -
quizé conductista, por el simple hecho de que la conducta no-
es otra cosa que una clase de adaptacidn, en este sentido -
adaptarse significa ejecutar las reacciones necesarias para -

prevenir una ruptura de equilibrio.

En otros términos es satisfacer una necesidad. Este fe -
némeno a que hay que remontarse para darse cuenta de la acti-
vidad mental, la cual para este sentido no es més que una se-
rie de prop6sitos o intentos realizados con el fin de satisfa
cer una necesidad que esté& condicionada por la industrializa-

cién del momento.

Lo funcional se toma agquf como una situaci6n que se invo
lucra con los fenbmenos psiquicos desde el punto de vista del
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indlvl

papel que desempeﬁa en ] vida{ de-su utllldad para el

eclslones pr&cticas e inmediatistas donde el indi-

:1v1duo debe pensar para vivir.y no vive para pensar y vivir.

El punto de vista funcional! se manifiesta en los traba -
jos de una psicologfa conductista, experimental, es decir no-
contradice explicaciones mecanicistas, simplemente dice que -
es solamente una manera de enfocar los fenfmenos mentales o -

mejor adGn los fen6menos de la conducta.

Evidentemente la situaci6n funcional no impl{ca ninguna-
adhesi6n al finalismo, tanto mejor si é&stas condiciones adap-
tadas pueden explicarse de un modo mecdnico es decir el espi-
ritu cientifico se satisface siempre mejor con razonamientos-

mecanicistas.

Ahora, transportando este sentido funcional y mecanicis-
ta a la escuela y a las pruebas que ahf se aplican como prue-
bas escolares, los test mentales, los examenes indican sola -
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mente el saber momenténeo del alumno que sus aptltudes [ de -

seos reales.
onaly los ~

mds,. actuan-

son lnteligentes pero f anl iestan todav[a, ya que por -

'ﬁlguna razdn o indisposlcidn o intranqullidad no actfia como -

1aparenta serui

'En'confrﬁnta con lo anterior (pedagogfa funcional) pode-
més decir que los hechos y argumentos aducidos han demostrado
que el pensamiento es una actividad espiritual e inmaterial -
que difiere esencialmente de lo préctico, inmediatista, es de
cir de cualquier procedimiento mecdnico a los cudles por con-

siguiente no puede reducir.

Nuestra preocupaci6én fundamental es aln la invencién de-
las llamadas medidas mentales o test que expresen en términos
de unidades universales y uniformes la potencia innata y la -

eficiencia de un entendimiento cualquiera.

Concedido que el pensamiento no es una funcién mental, -
ni extensa, es obvio que es imposible cualquier medida de la-

inteligencia. Pero el proceso inconmesurable del pensamiento-
A

- 88 -



del - hombre esta vlnculado con el individub a'fenbmenos.ﬁi '17

siolégicos tales oo corrientes nervlosas.. hoquas emdcibhai‘
les,: secreciones gl ar resis d

* billdad ﬂe,leptr

conscientes

guétiavfbertg,fn

Es ‘de suma importancia recordar que los test de inteli -

genc[a no toman en.cuenta el factor de la voluntad. El poder-
'qQJIq voluntad como todo mundo lo sabe, juega un papel impor-
iantiélmo en la vida, papel que no es tomado en cuenta por el

test mental.

“"Ahora la pedagogfa y en sf una educaci6n técnica es la-
que realmente en esta época predomina, es decir una pedagogfa
dindmica que es consecuentemente evoluciédn de la pedagogfa di
némica y de la pedagogfa de la vivencia, advierte que el acto
educativo va acompafiado de un movimiento de suspenso dramédti-
co, en cuyo desenlace intervienen emotivamente educador y edu
cando. Se declara que la pedagogfa dindmica deja atras al vie
jo concepto que ve en la educaci6én s6lo un tener y disponer -
de lo aprendido, reconociendo que mds bien se trata de un pro

ceso de autoformaci6n y creatividad". {27)

{27) Historia de la Pedagogfa. Larroyo. pdg. 772.
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iy modelos de educacién tecnificada que puedan dar resultados-
'combatlentes al sistema y en un tiempo minimo con el asenté -
puesto en el desarrollo de la capacidad técnica de los indivi
duos que puedan manejar, (no crear) la vasta y complicada in-
dustria social, es decir 1lega un momento en donde la précti-
ca es el factor clave, para formar al sujeto {(formar en térmi
nos objeti&os) y se olvida de una formacibn realmente humana,

todo se reduce a un campo de aplicacién técnica.

La censura ejercida sobre la palabra, la ocultacién de -
la verdad, la mentira por omisibn constituye el error educatj
vo de més graves consecuencias, ya que provoca la formacién -
de sfntomas neurdticos por los cuales retornard la verdad re-
primida y ademés compromeie la independencia del! pensamiento,

es decir, el ejercicio mismo de la funcién intelectual.

Esto tiene como antesesora una formacién pedagbgica sus-
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tentada por la préctica, sobre io inmediatista. es decir una--

idea de’ que la salvaclén del p.oblema estara resuelta por me«

b a saber a‘llcar -

'aétjcaé‘pedﬁgbjicés instru -
ado hasta ahora por Gnico -

as’pilsiones, Su carécter irracional, -

pasionales quédah con ello denunciadas: éstas pric

ta,lnl en consideraci6n el interés del-

) educando ni el de la colectividad.

Una pedagogfa instrumentalista trata de resolver proble-
mas educativos aplicando técnicas (test, pruebas proyecti -
vas) donde la respuesta sea inmediata, sin embargo como el su
jeto pueda reaccionar ante tal acontecimiento, puedo decir en
tonces que para la préctica del pedagbgo es importante contar
con un instrumento llamado test, no importando reunir conoci
mientos de otras ciencias y encerrandose en una verdad tnica-

‘el obtener sin el pensar"

Siendo asf, influyen también situaciones instituciona -
les, tanto desde la formacién del pedagbgo, como desde las ne
cesidades que demande dicha instituci6n, en donde el instru -

mento es el que va a dar una respuesta a sus necesidades y -
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donde el pedagﬁgo ‘en un. rol Gnicamente aplicador tlene que -

un conocimlento tanto del sugeto como de sus fines, en donde-

no se rgduce,al sujeto.

Una pedagogia filos6fica, doande la pregunta se origina -
desde la construccibén de l}a historia del hombre, donde su for
macibn consta de su sentir humano y profesionalismo, una for=-
macién donde le posibilita al sujeto pensar la construccién -

de la realidad.

Mos damos cuenta que existe entonces una serie de situa-
ciones para pensar; por una parte, una pedagogia basada en -
las pruebas psicométricas para darse cuenta y dar "solucio -

nes" a los supuestos problemas educatives del! sujeto.

Por la otra, una pedagogfa en un sentido mads humano, que
se'opone @ la experimentacién. Pero existe una tercera situa-
cién la cudl considero de suma importancia. El PS[COANALXSI§,
que niega a la pedagogfa y al Test a la vez, los niega como-
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soluclén de un probl ma educatlvo. Los niega porque ambos tra

&ad El empleo de éste térmlno hace necesario esclarecer su -

: cdncepto._

Existe también confusibn respecto a éste concepto debido
a la creencia ampliamente difundida de que muestra Gnica al -
ternativa es tener autoridad dictatorial irracional o no te -
ner alguna, ahora, é&sta alternativa, no obstante es falsa, -«
Pienso que el verdadero problema consiste en saber en que tér
minos estamos hablando, de un sometimiento autoritario irra -
cional, o en que casos pucde ejercerse una autoridad racio -

nal.

Para tener ampliamente estos términos explicados es im -
portante hacer notar en algunas lineas a manera de explica -

cién.

Por ejemplo, la autoridad racional tiene su fuente en la
competencia, la persona cuya autoridad es repetada ejerce com
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petentemente su hcjahién“(

aréa qde“ei confian aquellos -

que ‘sele confisre

r‘su admlraciﬁn por -
ue ayuda ‘competentemen
e,basa en fundamentos-

racionales.

re constantes escrutlnios y criticas por parte de los indivi-
duos a-ella’sujetos, es siempre de caracter temporal depen -
diendo ‘'su aceptaci6n de su funcionamiento. La fuente de la au
toridad irracional por otra parte, es siempre el poder sobre-

la gente.

Este poder puede ser fisico o mental, puede ser real o -
simplemente relativo en relaci6n con la ansiedad y la impoten

cia de la persona sometida a esta autoridad.

E! poder del sometimiento por una parte y el temor por -
otra, son siempre los sentimientos sobre los cuales se erige-

la autoridad irracional.

El poder, tanto en la sociedad como en un ambiente esco-
lar no es algo de lo que se puede hablar, sin verlos, sino 51
contrario es algo no solicitado, sino prohibido. E]l someti -

- 94 -



jualdad, im-
soﬁgfimlen-'
" autoritarios

ant{democ¥aticos.

. “Traspolando 105 dos términos anteriores podemos pensar-
.con éxaqtitqﬁ la:situaclén de dmbitos escolares, es decir, en

la'eSCUEié jfeﬁ la sociedad actGan factores simila%es.

Por, ejemplo.- en términos educativos: "bueno" es aque -
1lo por lo cual no es alabado "malo" aquello por lo cual uno-
es reprendido o castigado por las autoridades sociales o por-
la mayorfa de las gentes. El temor de desaprobacifn y la nece
sidad de aprobacibn y con esta necesidad va el empuje a un -
fin: el sometimiento a situaciones enajenantes y condicionan-
tes como el test mental, esta intensa presién emocional impi
de que el nifio y posteriormente el adulto, inquirir a manera-

de critica si lo bueno para el o para la autoridad.

Obviamente el aspecto formal y el material de la autori-
dad son inseparables. A menos que sea intencibébn de la autori-
dad explotar al sujeto no necesitard regir por medio del te -
mor y de la sumisi6n emocional, puede estimular el juicio ra-
cional y la critica aunque corra riesgo de ser considerado in

competente. Pero como estan en juego sus intereses, la autorf

- 95 -



dad ‘ordena en_}és{‘térmiﬁo
manifestacibn dlferente. el

“&n favor de los mas preciados in

hqhé'uha persona peque, su sometimiento

tuyen su bondad por que de ese modo expresa su aceptacién de
la superlorldad de la autoridad, y en términos educativos es-

to puede considerarse una situacifn Antipedagobgica.

Es por esto necesario recuperar el sentido de lo- pedagf
gico estando de acuerdo con lo que una pedagogfa en un sen -
tido humano propone, que serfa rescatar la individualidad y -
sentir del sujeto ya que rota la relacién originaria de la fa

se pre-humana, el individuo debe tratar de descubrir una nue-

(28} For ejemplo, Aristételes empleaba la palabra "VIRTUD" -

para significacién de excelencia de la actividad por medio -
de la cual se realizan las potencias particulares del hom -
bre. Para Celso, p. ej. emplea la virtud como un sinfmino de
caracteristicas individuales de cada cosa del mismo modo la-
virtud del hombre es aquel conjunto preciso de cualidades de
la especie humana que la virtud de cada persona individual -
Gnica. Virtud en el sentido moderno es, por contraste, un .-
concepto de la ética autoritaria, ser virtupso significa au-
tonegaci6n y obediencia supresi6n de la individualidad en 1y
gar de su realizacién plena.
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va posiciﬁn ante la naturaleza. ante si mismo y anCe los de

mas. No io cons mientras no- logre darle una’ finalidad

auténticamente la asombrosa libertad en lo que han

situado los ﬁlt(mos sig]os:de adelanto materlal e lntelec

tual.
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LO QUE MAS PREQOCUPA AL HOMBRE
ES SU PROPIO SER. N
S. FREUD.



CAPITULLO 111, *EL.PSTCOANALISIS Y EL-SUJETO EN'LA

S bestda co§‘;pbf§f19$;cﬁaies se'baso Freud, con-
sistfan principaimente en*las yerbalizacianes y en 1a conduc-
tagekprﬁslVatde‘ldé pacientes ‘sometidos a tratamientos psico-

“l&gfcos.

AGn cudndo se habfa formade en los métodos exactos del -
siglo XIX y habla logrado un sélido prestigio vomo investiga-
dor médico antes de centrarse en la psicologfa, Freud no em -
pleté en sus lnvestigaciones de la mente humana técnicas expe-
rimentales ni técnicas controladas de observacibn. Tampoco -
particip6 en el movimiento de psicologia experimental inicia-
do por Fechner en 1860, disciplina que Wundt se convirtidé en-

ciencia en el curse de las dos décadas siguientes.

Naturalmente sufrid la influencia de ese movimiento y de
la filosoffa de Fechner, pera no fu€ un psic6élogo experimen -
tal: no realizé experimentos psicolégices controlades ni reu~
nié datos para analizar cuantitativamente como los psicédlogos
de la época, es inGtil buscar una tabla o un gréfico en sus -
extensos escritos, tampoco emploé Test diagnésticos, ni otra
clase de estimaciébn objetiva de la personalidad.
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Sus téqf(qéjgéﬁﬁihar_

las fantasias verba

tnddl&gibb

Infrexiblllda& en el método, honesto casi hasta la cruel
dad, de recio cardcter y con gran capacidad intelectual, -
Freud hurg6 dentro de si mismo hasta encontrar lo caracterfis-
ticamente humano. Lo anterior se debe a que postelormente -
nuestro punto de vista y discusibn es el hombre, y debido a -
esto creo ‘conveniente reafirmar sustituciones que nos dan una
pauta de avance, puesto que Freud y su psicoandlisis abardan-
al hombre como aspecto principal de la vida. Sus ideas ocupan
un puesto definido en la historia de las ciencias y han modi-

ficado para siempre la concepcién universal del hombre.

Freud parecf{a orientar sus esperanzas hacia una educa -
ci6n guiada por una ética de la verdad que sustituyera a la -
moral basada en la ilusi6n y el conecimiento, sus palabras pa
recen despojadas de todo optimismo y ya no hacen referencia.a
aquella educacién para la realidad que anteriormente anhelaba
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ver promovjda.‘

V“Elznfﬁdfdebéhaﬁrenﬁe}, empezar a; aprender a domlnar f-

_1cevFreud, inhl e, SOJuzga y en ello se-

gsfuerza ampl‘amente todo el tlempo La coartaciﬁn de los ins
;tlntos engendra ciertamente neur6sis pero es lmposible dejar-
al nifo en una libertad total. La educacién debe pues, hallar
su cauce entre el dejar de hacer y el de la prohibici6n. Si -
el problema no es suceptible de solucién, conviene buscar el-
grado 6ptimo de esa educacibn, osea la manera que serd mds -

beneficiosa y supondrd menos peligros". (29)

La educacibn, pienso, no puede sustraerse a la teorfa de
adaptar al nifio al orden establecido: La educacltn es més -
bien psicoanalftica asumirfa una responsabilidad que no le ip
cumbe al tender a convertir a quienes la reciben, en revolu -

cionarios.

Su tarea consiste en volver a los niflos mds sanos y capa
ces para el trabajo que sea posible, desde todo punto de vis-

ta es indeseable que los nifios sean revolucionarios. Acerca -

(297 Freud antipedagégo. MILLOT, Catherine. Paidos

ap. .- PsTcoandlisis y educacién.
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de esto Freud habia hahlado, decia que. la educaciﬁn era repre

siva por naturaleza j mas siendo. llevada a cabo en un aula y

que el apuntarse 3 '\azlarc(yilizacién fue -

tlvas, especlalmente en los efectos de un liberalismo que é]-

mismo habia parecldo reclamar.

Aquf reafirma con vigor que el hombre no puede escapar -
al renunciamiento pulsional, y que en este debe empezar por -
ser por ser impuesto de afuera. Educar al nifio sin prohidbicio
nes dejarfa de ser provechoso para la escuela. Freud menciona
los conflictos con el mundo exterior a los que entonces se ve

ria enfrentado.

AsI pues las Gltimas afirmaciones de Freud acerca de la
educacién parecen desengafiadas en lo que ataifie a la influen =
cia que una forma educativa podrfa ejercer sobre la profila -
xls de las neurfsis. Se presenta a la educaci6bn como una cues
ti6én de tacto, un justo medio, a encontrar en cada caso, en -

tre la libertad y la coacciébn.

El Gnico auxilio que el psicoandlisis parece capaz de -
aportar a la educaci6n y al educando es de cardcter analfti -
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co. No habrra educacién anal[tica en el sentido de una: aplica

e ver poco a poco, mas claramente su verdade-

co y mecaniclsta.

Nd es que volvamos a caer en el error de aquellos que -
~quieren construir una nueva sociedad mediante el psicoanédli -
sis, s6lo quiero decir que esta doctrina puede ayudar al hom-
bre a elegir su posicidén social haciendolo consclente de lo -
que ha recibido involuntariamente. £s necesario que el psico-
anélisis no descuide los factores sociales de la historia de-
un hombre, pues este es mds o menos -por su historia el repre
sentante de una clase social en una sitvaci6n objetiva-, -aun
que vivida por é] subjetivamente- que sbélo puede ser descu -
bierta con la ayuda de la experiencia individual de la infan-

cia.,
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- 111.1 COMO SUSTITUIR AL TEST' MENTAL EN LA ORIENTACION
CEDUCATIVA, oo . T

‘La grientacibn hasta’anor: edicado ‘mucho mis'a -

las aptlfuaés .réélizaclén humana

plena.: o

"Es‘ﬁor;es;o‘qug' ie?;p: qqéfa'mayor niimero de perspecti-
Qas iniérh&é'ﬁéé séiie'ﬁ;bfén al sujeto mayor nGmero de apli-
caciongs exterﬁas—teﬁd}é, es decir considero que las ocupacio
‘nes han éldo‘estudladas tradicionalmente siguiendo un patrén-
externo: que inteligencia se requiere, que perspectivas econf
micas hay que prestigio social se lograré, la idea nuestra -
no es ya de clasificar lo externo y relacionarlo con una pro-
fesién v ocupacién determinada sin estudiar las motivacliones-

internas de cada individuo, sus frustraciones y buscar la me-

jor manera de ajustar lo interno y lo externo.

La utilizaci6n de un método pasicoanalftico serfa una la
bor de equilibrio de la estructura psfquica del individuo y -
su ocupacif6n a través de una educacién de lo profundo en sen-

tido psiceanalitico.

Si la realidad externa -la de la comunidad- no es modifi
cable, si lo es el individuo. Pero esas modificaciones tienén

y deben ser concordantes con las posibilidades internas: sélo
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asf se lograré que el trénslto vltal y el desempeﬁo de‘una- - -

como: reallzacién humana a st ma -

profeslbn sean productivas
ximo. G
Hipbtétfcamente' e cada cien’individuos diez-serén los -

que saben exactament U profesién u ocupacibn, a que

‘deben dedicarse," -’dlézllos que no’ son suceptibles de -

orientacién ‘como procesb educativo y no como diagnbstico, pa-

ra lograr ese'objetlvo es necesaria la 1nvestlgac10n profunda
_'de la totalidad pslquica a partir de la infancia (dando a di-
'chu ]apso toda la importancia que tlene la teorfa psicoanalf-

tica) en relacién con las ocupaciones.

Esto a sabiendas que el psicoandlisis descubrif la técnji
ca de investigacién de los deseos, los productos mentales y -
los procesos evolutivos del psiquismo infantil. Hasta Freud -
nadie habfa explorado cientfficamente a un nifie y 2 un adoles
cente, que suefian, que significado tienen de sus padres y el-

mundo que los rodea.

Ahora creo viable la posibilidad de sustitucién del Test
en la Orientaci6n Educativa, puesto que en la situacién ac -
tual se comprende cada vea mé&s que es necesario resolver los-
conflictos humanos tanto en una empresa como precisamente en-
la escuela, situacifn que un Test Mental deja fuera, esto -
es, concretamente, el test no da relevancia a los factores -
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_afectivos Y sociales del comportamiento. aborda asf el proble

“ald slstema mecanisista—

desarrollado con tal—' 

al,” conside -

hoclal {en -

ﬁimporthnté ain, abrir perspectivas de -
‘te al sujeto como -debiese ser para su futura realizaciédn huma
“medfante su conocimiento como un sujeto social, La tenden
fla creciente se enfoca al desarrollo técnico y eficaz, del -
sujeto en determinada situaci6n, lo que pretendo al exponer -
una posibilidad de sustitucién me lleva a pensar que realmen-
te se tiene que tomar en cuenta una concepcifn educativa que-
implique una acci6n continua de preparaci6én del individuo no-
para la vida social en si, sino para la realizacibn plena de-
su vida, es por esto que queda como posibilidad una situacibn
psicoanalitica con el fundamento en el cardcter evolutivo de-
la conducta, plasticidad del juego y el papel que juegan los-
cambios de ambiente en su conformacitn.
El hecho de proponer lo anterior no significa que nege.-
mos del todo los avances realizados por la orientacion que -
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11amamos tradicional sino. que” todos. esos avances van encausa

dos a un fin 1ndustr1a

echo-que no’estoy de”acierdo-:-

con ‘esta

los factorés que vacia un’'test 1lo Gnico que -
er.son ldealizaciones, quizas importantes, pero -
con esto no basta, por. que estan montadas en un esquema tefrji
co que’ por no englobar la personalidad total, lo individuval,-
iblfahiliar lo social, lo econémico y muy especialmente lo -
psicolégico no han dado un debido rendimiento, han sido poco-

importantes pero no definitivos ni suficientes.

Movilizarla para a continuacién canalizarla pero sabemos
que no siempre es fécil lograrlo, sobre todo en los institu -
tos cuando los adolescentes ro se interesan por los programas
de carrera o académicos y mucho menos donde un test mental -

interviene como Gnica opcién de decisién.

Se sugiere, pues, un procedimiento de composici6n libre,
ideas que alienten al alumno para expresarse y realizar sus -
valores fntimos, artfsticos, intelectuales y morales, Situacio
nes que permitan conocerlos ante todo, puesto que sabemos que
el adolescente es un ser en estado de transicién, de reajus -
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tey que pasa de un medio ambiente a: otro. deja la: 1nfancla -

u mundo bara entrar en el del adultoi¥

que fud hasta entonces

férioh existe un denominador comln:-

la nECESidad Para Freud. las necesidades estdn condicionadas

por. los destinos lndivlduales de la lfbido. Para Marx por -
ejemplo lo estan por la situaci6n clasista de la sociedad. En
cualqulér casé; la necesidad se revela en la interpersonali -
dad, necesita siempre a los otros, y a la cultura para su sa-

tisfaccién., {peor no condicionadal.

Con todo la necesidad puede ser satisfecha dentro de -
ciertos Ifmites por analogfas sublimadoras, por artificios sp
cialmente valiosos. Ciertamente sabemos que diffcil y a veces
enajenante puede ser esto: con frecuencia la necesidad cruda-

s6lo es anulada y racionalizada.

Las e;igencias sociales y culturales limitan al Yo, si -
algo es débil cede fécilmente reforzando as{ las fuerzas as -
fixiantes, que van creando un cfrcule cada vez mds dafiino pa-
ra la personalidad. De eso depende que los maestros limitado-
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res, :los que imponen sus. ideas en lugar de proporcionar a 105,.

alumnos Instrumentos R est!mulos para que piensen, hacen mu‘-‘

El deseo desaparece de la cons

‘expres ndose’’e ofmas diversas, tanto m&s enérgicas cuanto -

»mayor'haya sxdo el esfuerzo para desplazarlo del campo de lo-
~consc1ente. A ese proceso de ostracismo de los deseos inacep-

~table$-se 1lama represién.

Cuando se reprimen los deseos por exigencias internas sa
nas -equilibradoras- su evolucién es normal. Cuando la repre-
si6én se produce por violencias externas -sociales y educati -
vas- que lo amenazan, el individuo se gueda limitado en su de

sarrollo psiquico.

Cuando los educadores logran familiarizarse con los pro-
cesos y resultados del psicoandlisis les serd ficil reconocer
determinadas fases de l1a evoluci6n infantil. Sobre todo no co
rrerdn el riesgo de exagerar la importancia de los deseos an-
tisociales que el nifio demuestra, y por 1o contrario se guar-
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dardn de tanta tentativa que propendan a inhibirlos. La repre

Slén de Ios deseo

transforma en expresi

JEl psi nte que una -

educacion r qite eﬁ'tambio. -

qf;nﬁflé§ en lugar de -

v’So pgrq‘fepr[mlr‘internaﬁenié.

Por eso el proceso de aplicaci6n de test mentales, apa-

-ratos de seleccién en la orientaci6n educativa debe ser susti

tuido, o bien, por lo menos tener un acercamiento con las ba-

ses psicoanalfticas desde que el individuo comienza a eduycar-

se y no a través de una serie de test al terminar la ensefan

za secundaria o bachillerato, seglin sea el caso. La libertad-

interna permite una eleccibébn mds sana y acertada.

IIT.2 LA NECESIDAD DE RECONOCIMIENTO DEL SUJETO EN TANTO
CONFORMACION DE UN GRUPO

El psicoandlisis ha enriquecido enormemente nuestro cong

cimiento del hombre, no ha aumentado nuestro conocimiento de~
como debe vivir y que es lo que debe hacer. Su funcibén princi
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una desintegraclén mental y -

“emocional;

'  'Fﬁéud coﬁfemplé al hombre en su integridad ffisica y espi
ritﬁél:éréyendo que el fin del hombre es ser el mismo y que -
‘la cdndiclén para alcanzar esa meta es que el hombre sea para
si mismo. El hecho es que el hombre no se siente as{ mismo -
como portador activo de sus propias capacidades y riquezas, -
sino como una cosa empobrecida que depende de poderes exterio

res a &1 y en los que ha proyectado su sustancia vital.

Es necesdrio pensar en el sujeto como un ser capaz de re
lacionarse con iguales y desarrollarse en grupo o comunidad,-
pero no por esoc debemos olvidar que el sujeto es un ser tam -
bién fndependiente capaz de decidir su camino, o bien escoger
al grupo al cual quiere pertenecer y dejar a un lado el manig-
co mensaje social, hacer presente sus ideales, mismos que in-

fluyen en la formacibén de las relaciones dentro de un grupo.

El grupo es effmero, dominado por el azar. S6lo existen-
las relaciones interindividuales. Las relaciones psicol6gicas
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espontaneas entre personas. que se establecen en el marco de-

“vida profesxonal y socia] son vivldas por los interesados co-

mo. 51 fueran esenci' teiel ‘:':_ do del caracter bueno o

malo. >

aprecxadns en lo que ellos

tienen de: e reduce a cuestiones personales.
“Las rélacianesanterindividuales son percibidas, ademfs-

de manera estdtica. La solucifn generalmente considerada, pa-

ra los problemasbque surgen en esas relaciones, es la necesi-

dad de que los otros cambien.

No se trata de transformase asf mismo, ni de analizar la
situaci6én total de la que forman parte ios protagonistas, ni-

de actuar sobre las variables de esa situacion.

El trabiajo y la vida en grupo adquieren una decentracién
en relacién consigo mismo. El grupo es Otil, inclusive necesa
rio, se es mds eficaz en conjunto que aisladamente, el grupo-
es intermediario entre el individuo y la sociedad. Pero en -
otro plano se piensa que el grupe es una alineacién para la -
personalidad individual: es peligroso para la dignidad, la 1f
bertad, la autonomfa de ésta, puede provocar una lesién o pa-

ra usar una palabra que dice mucho acerca de los temores in -
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conscientes evocados por. la vida colectiva,-una “yiolacion® -

de ‘1a personalidad.

El individuo acepta los escalones que preceden a aquel -

en el que se sitGa y rechaza los que le siguen, por ejemplo.-
(acepta muy bien el grupo de amigos, peroc sopo-~ta como una im

posicién el grupo de trabajo).

Es lamentable que las personas gue piensan al grupo en -
forma nociva no hayan tomado en cuenta la hipétesis de Freud:
el grupo se presenta a cada uno de los miembros como obstdcu-
lo para la obtenci6n de una relacifn pwivilegiada, dval con -
el lider o con otro miembro, es decir como un obstéculo para-

la realizacién de los deseos amorosos edipicos.

Algunas formas de vida grupal no provocan en los parti -
cipantes ningGna conciencia diferencial de lo que es un gru -
po, éste es vivido por ellos como algo ya dado, como natu -
ral, inevitable, permanente, como anterior y superar al indivi
duo, este grupo es un hecho global del que el individuo es -
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una parfq jnterna; bé;tdnte indistxnta, la. parte tiende a fun

e plantea problemas acer-i

; »_Ysociedad global al grupo pequefioc o reducido es -
una fuerza ‘a’'su -servicio, pero una fuerza que puede volverse-
contra ella. De allf la desconfianza que la mayorfa de las ci
-’villzaclones han demostrado hacia los pequefios grupos espontg

neos.

El origen de la psicologfa grupal es, pues la identifica
ci6én pero se trata en este caso de un fenémeno complejo, el -
hombre extiende a los jefes la imagen clésica de la autorf -
dad, la de la llamada paterna. La concepcibn cldsica de la au
toridad, la de la llamada autoridad natural, confirma esta ex

.tensién.

E]l psicoandlisis hace pensar que Ssemejante concepcibn -
surge de la mentalidad infantil. La personalidad humana estd-

constituida de tal! manera que junto al Yo (es decir, el sen -
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flmlento céhclentékqé'sér ﬁno_mism&),fexiété?el ideal del Yo~

(fuenteide;la;aufoépfédchjbh k_laiébtﬁék(tfpa)p s

de los lastintos humanosilo

técnicamente avanzada'de 13 civilizaci ‘congitsta de la-
naturaleza es précticamente total y un mayor nGmero de gentes

. son.satisfechas mds que nunca.

Ni la mecanizacién, ni la regularizacién de la vida ni -
el empobrecimiento mental, ni la creciente destructividad del
progreso actualizan suficiente motivo para dudar del princi -

pio que ha gobernado el progreso de la civilizacion,

El aumento contfnuo de la productividad hace cada vez =«

mis realista la promesa de una vida mejor para todos.

Sin embargo, la intensificacién del progreso parece es -

tar ligada con la intensificacién de la libertad.

A lo largo de todo el mundo de la civilizacion indus -~
trial, la dominaci6én del hombre por el hombre estd aumentando

en dimensi6n y eficacia y esta amenaza no aparece como tran -
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sitoria regresi6p incidental enel ‘campo del. ‘progrese. -

recen permltir la creaciﬁn de -

un: mundu verdader mente libre.:

‘ TEsﬁos aspectos ﬁég&tlvbs de la cultura actual pueden se-
v falar ﬁuy Bieh la decadencia de las instituciones estableci -
rdas y la creaci6n de nuestras formas de civilizaci6n: "La re-
presi6n y la mala seleccién son quizds mds vigorozamente man-

tenidas cuando llega a ser mas innecesaria". (*)

(*) De acuerdo con Freud en el anterior comentario, tomado de
la obra "El malestar en la cultura” nos dice que la histo
ria del hombre es la historia de su represibn. La cultura
restringe no s6lo su existencia social, sino también la -
biolégica, no solo partes del ser humano sino su estruc -
tura instintiva en si misma. Sin embargo tal restriccidn-
es la precondicifn esencial del progreso.

Dejados en libertad para perseguir sus objetivos natura -
les, los instintos bdsicos del hombre serfan incompati -
bles con toda asociacién y perseveracibn duradera; des -
truirfan inclusive lo que unen.

"El malestar en la cultura" Freud Sigmund
Alianza editorial, Seccién de Humanidades.
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El hombre adquiere las facultades de‘atenciﬁn. memoria -

~aéuéfdo:qon 1o es~ﬁtil"”bafete prometer la superacién -

grqddéifdéffas‘bafréras ajenas a su gratificacién.

Slﬁ embargo, ni sus deseos ni su alteracibén de la reali-
dad son de ahf{ en adelante los suyos: ahora estdn organizados
por su sociedad y esta organizacién reprime instintivas origj
nales. Si la ausencia de represién es el arquetipo de la i -
bertad, la civilizacién es entonces la lucha contra esta 1i -

bertad.
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