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INTRODUCCION

Desde que Paulo Freire elabord y desarrollé una nueva forma de hacer educacion
y propuso un modelo educativo cuyo principal contenido es la participacién y la
concientizacion del educando, en América Latina se sentaron las bases para la
conformacién de un movimiento educativo que, poco a poco, fue adquiriendo sus
propias caracteristicas ideolégicas, politicas y pedagdgicas.

Su incidencia ha abarcado basicamente el campo de las luchas y reivindicaciones
populares y, por ende, se inserta en los movimientos sociales contestatarios o de
franca oposicion al orden y al sistema social imperantes.

La educacion popular ha transcurrido por diversas etapas, caracterizadas,
principalmente, por una constante redefinicion de su estrategia; es decir, de las
acciones que potencialmente favorezcan y amplien los procesos de
concientizacion y de liberacion social, esto iltimo considerado como la finalidad -
hitérica por parte de los educadores populares.

Aungque la literatura existente es amplia y los estudios dedicados a la educacion
popular abarcan un extenso espectro de temas, podemos afirmar que, si bien
necesarios, no han tocado uno de los aspectos fundamentales que, a nuestro
parecer, es la piedra de toque y sustento de este tipo de educacion. Nos referimos
explicitamente al contenido de clase que sustenta la educacion popular y, muy en
particular, su orientacion clasista contenida en sus materiales educativos.

Consideramos que es ahi donde radica, en primer lugar, un vacio de analisis de
fondo lo cual conlleva a repetir eslogans, lugares comunes y constantes
reiteraciones de cardcter dogmatico, que impiden profundizar sobre los alcances
y, sobre todo, las limitaciones de la educacién popular.



La gran cantidad de estudios realizados nos presentan dos caracteristicas: a)
analisis de cardcter metodolégico, pedagdgico y técnico; b) andlisis tedricos y
filoséficos que podremos considerar como meras antologias de lo que otros han
expuesto.

Nos interesa rescatar el contenido teérico de la educacién. popular que estd
vertido en los materiales educativos que sirven para llevar a cabo la practica
educativa. La razén es la siguiente: no podemos seguir una linea de discusién de
los conceptos fundamentales de la educacion popular centrada en los best sellers
de sus grandes tedricos, Este tipo de material ha sido consumido por un grupo
selecto de educadores populares. Lo importante es ir méds alld de los libros
tedricos y profundizar en el anélisis del material que es "consumido" por el
sujeto de la educacion popular,

Conocer ese material, analizarlo, discutirlo y, por qué no; criticarlo nos permitira
bajar de la punta del iceberg y encontrar elementos que, incluso en muchas
ocasiones, se contradicen con los planteamientos de los grandes tedricos.

La presente investigacion analiza los conceptos de la educacién popular
plasmados en el material educativo. No queremos con esto soslayar lo - que
plantean los educadores populares en sus libros de andlisis tedricos. Por el
contrario, serdn su mejor referente.

Una razén se suma al interés de esta investigacion: los cambios ocurridos
actualmente en el mundo, nos obligan a replantear una serie de esquemas que, a
pesar del hecho histérico més relevante -la caida y descrédito de los regimenes
socialistas en Europa y Rusia- no pierden su vigencia pero que, ademds, no es
posible seguir reproduciendo tal cual si fueran dogmas a pesar de este hecho
historico. Es decir, que debemos ubicar los procesos de cambio social sin caer en
el extremo de Ia aceptacion irracional del llamado "fin de las ideologias" sin
reconocer la vigencia y validez de tales ideologias.

La educacion popular entendida a partir de su naturaleza explicita de clase,
orientada bajo los supuestos del marxismo, exige una re-escritura de si misma.
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Con el andlisis del contenido del material educativo, serd posible plantear

alternativas de una puesta en practica de una educacion popular mas objetiva, con’

mayores elementos de andlisis, de informacion y de critica al orden de cosas
existente.

Por otra parte, la educacidn popular, a partir de la década de los sesenta, se ha
constituido como un elemento de formacion ideoldgica de grupos que, de una u
otra forma, han participado politicamente oponiéndose a gobiernos y sistemas.

Cuando Paulo Freire propone su método de la palabra generadora en los circulos
de alfabetizacién brasilefios, las pricticas educativas con los sectores sociales
mds desprotegidos sufrieron un cambio radical.

Poco a poco los planteamientos basicos de Freire fueron adquiriendo fuerza de
verdad ante la situacién tan particular del pueblo latinoamericano y las crisis
politicas en la regién. Los movimientos de jzquierda se apropian de las directrices
de esa nueva forma de "educar”. Los términos "concientizacion", “participacion”
v "liberacion social", marcan el perfil del acto educativo de una gran cantidad de

organizaciones que se suman, o establecen alianza, con fuerzas politicas que

luchan, desde lo civil hasta lo militar, contra los gobiernos y el sistema
econdmico capitalista.

El discurso de la educacion popular se conforma principalmente de la filosofia y
el pensamiento marxistas lo que la determina desde sus cimientos.

Los analisis tedricos y la produccion literaria son muy ricos y variados.Los
acuerdos y discrepancias manifiestan y presentan la dindmica y constitucion de
un movimiento latinoamericano de educacion popular, no siempre articulado.

El aporte tetrico que hereda al conjunto de las teorias educativas se caracteriza
por un elemento fundamental, a saber: su opcién politico-pedagogica de
naturaleza clasista.
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Es decir, sus conceptos, categorias y planteamientos mietodologicos se articulan .
en torno a una finalidad: la lucha de clases y la liberacion del proletariado y, p@)tf
ende, del ser humano. : R

La educaci6n popular incorpora los conceptos marxistas y perfila una practica
educativa basada en ellos, que la hacen trascender y distinguirse de otros
complejos analiticos interesados en los fenémenos educativos. la trascendencia
radica en no so6lo reconocer la funcién ideologizante -o si se quiere enajenante- de
la educacion bajo los supuestos de la dominacion burguesa, sino en recuperar
dicha critica e incorporarla a la practica educativa.

Sus llamados a la concientizacidn y a la participacion, son piedra angular de su
accionar especifico. La teoria desarrollada en favor de tales elementos puede
considerarse como una de las mds amplias escuelas del pensamiento educativo
contempordneo. De esta manera, su material educativo -aquél que se emplea en
las "sesiones de trabajo"- no escapa y no podria sustraerse de ese gran complejo
tedrico de la educacion popular.

Una parte de las investigaciones en la materia se han caracterizado por la’
recuperacion y el anilisis de experiencias educativas en diversos campos de
accion. Uno de los aportes mds significativos realizados por los educadores
populares es el referente a la sistematizacion. Con ella pretenden evaluar
cuantitativa y cualitativamente sus experiencias. Importante trabajo realizado por
ellos; sin embargo no ha habido un estudio -sea de cardcter técnico, pedagdgico,
politico o tedrico y filoséfico- que recoja sus conceptos, los redefina, los analice a
Ia Iuz del cambio mundial y de las nuevas realidades socio-politicas. A lo mds, se
ha llegado a discutir sobre cudnias interpretaciones hay sobre el término
“pueblo”, o qué se entiende por sistematizacion, o por metodologia de la
educacion popular, etc.

Los materiales educativos se constituyen asi, como un reflejo de un gran bagaje
tedrico -muchas veces ambiguo-, que no establece un perfil pedagdgico que
posibilite la discusion, el andlisis y la participacién con niveles mds altos de
informacién y entendimiento de los procesos sociales.



En suma, el material educativo ha sido descuidado, con Ila consiguieritg

desatencién del proceso de formacion y consolidadcién de una cultura politicade: " *

los sujetos que, a decir de los educadores populares, son los destinatarios y los
creadores de la liberacién social.

También, queremos subrayar la importancia que para nosotros tiene esta
investigacion en términos de redescubrir las potencialidades de la educacién
popular para la conformacién de procesos democréticos (*) de participacién. Su
aportacién al campo de la lucha por la democracia puede ser trascendental. Tal
vez, re-escribir la educacion popular a través de su material educativo, nos lleve a
un planteamiento de sus conceptos fundamentales, sin que estos pierdan su
finalidad histérica.

De csta manera, la presente investigacion hace un recorrido, en primer lugar, de
las aportaciones que han presentado algunas escuelas o pensadores sobre la
importancia de que juega la educacidn, sea ya para mantener el orden social
existente o, por el contrario, como elemento potencializador de su critica y
superacion. '

Esta aproximacion al "fenémeno educativo da pie para ubicar cémo la educacién
popular, directa o indirectamente, participa de un debate mas amplio en el que se
pone en juego la determinacion referente a si la educacion puede o no contribuir a
los procesos de cambio social o0, en sentido contrario, a la consolidacion del orden
social.

(*) Queremos desde este momento sefialar que la democracia la entendemos, primero,
como una especifica forma de gobierno, en la cual se favorece la participacion de la
sociedad en la toma de decisiones politicas. Para ello, y en segundo término, se requiere
ejercer el respeto de los derechos civiles y politicos de las personas por parte de la
autoridad; donde la organizacién de la gente y la expresion de sus ideas sin menoscabo
de su libertad y de su vida, son factores indispensables de cualquier socicdad
democrética. En tercer lugar, el ejercicio del voto ciudadano influye decididamente en la
consolidacién de dos factores importantes: a) la representacion por medio de un eficaz
Poder Legislativo y b) la posibilidad de que el poder gjecutivo cambic de mano
regularmente.
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Nos parece importante destacar lo antes dicho, toda vez que los analisis sobre la
educacién popular no ubican su desarrollo -ni histérico, ni filoséfico, ni
pedagdgico, etc.- fuera de sus propios marcos. Esto es, no es ficil encontrar
referencias sobre la educacién popular y su participacién dentro de grandes
movimientos educativos y, mucho menos, como elemento de andlisis dentro del
complejo campo de la Sociologia de la Educacion.

De acuerdo a lo anterior, la presente investigacion se divide en tres partes, cada
una de las cuales se encuentra desarrollada en capitulo separados.

Asi, el primer capitulo, denominado La educacién. Dos concepciones, sc
subdivide, a su vez, en tres partes. En la primera de cllas, se presenta un andlisis
preliminar, y suscinto, sobre la importancia, el papel, la funcién -o funciones-,
objetivos, metas, metodologias, etc, que algunos autores y escuelas de
pensamiento le han otorgado a la educacion. Con ello se establece la diferencia,
actualmente reconocida, de dos tipos de educacion: a) la educacion para la
conservacion social y b) la educacion para el cambio social. Las dos partes
restantes estin dedicadas al andlisis de cada una de ellas.

E! segundo capitulo, referido a La educacion popular, inicia con un breve
repaso de lo expuesto en el capitulo anterior y, muy en especial, de los elementos
comunes que existen entre los planteamientos de la educacion para el cambio
social y la educacién popular. De ahi, partimos para establecer el concepto de la
educacion popular, su metodologia, su vinculacién con lo politico, la importancia
que le da a la concientizacion, y el proceso mediante el cual define su contenido
temdtico, destacando, principalmente, su orientacion de clase.

El tercer capitulo esta dedicado al analisis de los conceptos de la educacién
popular, Para ello es menester explicar dos factores:

1. Los elementos de andlisis -econdmico, politico, ideoldgico y social- no fueron
definidos al azar, asi como tampoco el orden de su estudio tal cual estd
subdividido el capitulo. Se inicia con la cuestion econdmica, porque desde ahi la
educacién popular explica el fundamento de los tres elementos restantes. Lo
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politico, lo ideolégico y lo social estaran supeditados bajo esta premisa. Incluso,
el orden se explica de acuerdo al seguimiento presentado en el capitulo; es decir,
primero entender lo econdémico, segundo comprender, con base en lo primero, lo
politico; lo cual da pie para explicar el fenémeno ideolégico y, por ultimo, la
problematica social.

Esto no debe interpretarse en el sentido de que la educacién popular scpare
automaticamente tales elementos. Por el contrario, tal es su apego a la explicacién
totalizadora de la realidad, que le es imposible separar un elemento de otro. Sin
embargo, si es clara la determinacion y el peso que le da a un elemento sobre los
otros para explicar [a realidad. Es importante, pues, sefialar que la subdivisién del
capitulo obedece a esta légica.

2. El material analizado no significa, obviamente, la totalidad ni mucho menos la

representatividad del material producido para fines pedagdgicos y diddcticos.

Mds sin embargo, nos parecié interesante observar que, a pesar de su marcada

orientacion de clase, existian diferencias muy significativas entre los documentos

¢, incluso, dentro de un mismo material, en ocasiones no sélo de forma, sino

también de contenido. Esto lo pudimos corroborar con el estudio correspondiente
y tales disimilitudes se establecen en el capitulo,

Por tltimo, en las conclusiones reiteramos la necesidad de replantear los
esquemas de interpretacion de la realidad, basados en el material educativo aqui
analizado, destacando la importancia de que para que la educacion popular se
desarrolle y potencialice en torno a procesos de movilizacion politica, y no
alrededor de la imparticion de cursos aislados a "gente aislada”, es indispensable
generar una concepcién y una practica politicas donde se genere una sélida
cultura politica critica, con miras a democratizar nuestra sociedad.



1.LA EDUCACION. Daos concepciones.

Elaborar un concepto tinico de educacion no es tarea facil. Este ha tenido siempre
varias significaciones, contenidos, alcances y limites; conforme a los diversos
puntos de vista e intereses desde donde se ha planteado.

En la actualidad, el debate sigue siendo amplio, y los puntos de acuerdo y
desacuerdo consagran lugares comunes, espacios antes no considerados y
perspectivas de diversa indole y finalidad.

Cada cuerpo teérico se considera a si mismo, frente a otros complejos analiticos,
como el camino de la reflexion y el estudio de los fenomenos educativos. En
unos importa mas un aspecto que en otros, o la critica se lanza contra la omisidn
de algunos elementos que se consideran importantes, y no son precisados en su
Jjusta dimensién.

De todas formas, la discusion es fructifera y provee gran cantidad de elementos y
aspectos que enriquecen la vision y la perspectiva, tanto en el plano teérico-'
filosofico como en el practico.

Hay, sin embargo, un lugar comin en los estudios y el anélisis de los fenémenos
educativos. El conocimiento y la adquisicion o transmisén de éste, la conciencia
o las formas de pensar y visualizar el mundo y las cosas, nos trasladan a uno de
1os planos fundamentales de la educacion: el plano de los valores, las ideas, las
creencias. Este mundo cruza con todas las formas de expresion, de manifestacion
de actitudes y, junto con ellos, se encuentra el espacio en donde se ejerce la
accion educativa.

En el fondo, todas las teorias consagran esta especificidad. Las divergencias
comienzan en el planteamiento de sus fines, los medios, los objetivos, su funcion,
su lugar dentro de la sociedad, los agentes educativos y el papel de éstos, las
técnicas, los instrumentos, su metodologia, etc. Incluso, algunas parten en su
definicion resaltando cualquiera de estos elementos.



De hecho se reconoce a la educacién como un fenémeno estrictamente social y,
por ende, correspondiente a la actividad humana, y como tal, ajustada a su
realidad 1lena de contradicciones y procesos. Al partir de la idea, y de la realidad,
de que ésta es un hecho social, es preciso manifestar que al estar marcada por el
"acto humano", no es unilineal y no muestra una sola faceta. De esta manera,
concebimos 2 la educacion como una actividad con proyecto, definida desde las
diversas instancias de posicion social y de poder, que se entrecruzan, y
manifiestan una complejidad de procesos que inciden, basicamente, en la
formacion de las conciencias, de las ideas, de las actitudes y formas de econcebir
al mundo. '

De acuerdo a los objetivos de la presente investigacion, no entraremos a la
discusién sobre los diferentes tipos de educacién que, de cualquier manera, se
expresan en la sociedad con respecto a la actividad desarrollada; es decir, sobre la
educacion de los adultos, la educacion a distancia, la educacion para la
produccion, la educacidn técnica, etc.

No nos interesa, en este caso, esclarecer dichos aspectos, sino continuar con una
discusion que, creemos, debe ahondarse, sobre todo considerando los cambios

que han sucedido en los ultimos catorce afios (*) en ¢l mundo y en México; es
decir, discutir sobre la naturaleza ideologico-politica de la educacién sin perder

de perspectiva la realidad del cambio social, para buscar alternativas que faciliten
las tareas de promocion y puesta en prictica de una educacién concientizadora
mds objetiva.

Si partimos de que la educacion es una actividad humana y, por lo tanto, social, y
si reconocemos que la realidad social es compleja, no podemos estar en
desacuerdo que la educacion, como parte del ser social, es diferenciada, dispar y
contradictoria.

(*) Es de especial importancia considerar los cambios de regimenes politicos en paises
de América Latina -en particular los que en su momento padecieron la "ley de la bota
militar"-; asi como la caida de los regimenes socialistas en Europa del Este, la
desaparicién de la URSS y, en el caso de México, los cambios que ha tenido nuestro
pais en los dos ultimos sexenios.



El andlisis desde cualquier perspectiva nos ubica necesariamente en el contexto
dentro del cual la educacién y los procesos educativos se mueven y manifiestan.
Por ejemplo, hay quienes sostienen que su funcion consiste en

"..socializar al ser humano...dentro de un contexto de relaciones sociales
clasistas." (1)

Si bien es cierto, lo anterior no explica por si sélo otros aspectos que le dan
cuerpo a la educacién y a los procesos educativos. Es importante trascender el
andlisis que tan s6lo ubica el nivel estructural del problema educativo, para
compenetrarnos al interior de las redes que tejen las relaciones educativas, y las
contradicciones que se presentan y les dan rumbo y cardcter

Ademds, al quedarnos en ese nivel de analisis no traspasamos del todo los limites
que a la educacion le impone el positivismo. La clésica definicion de Durkheim
nos habla de la dependencia que tiene la educacion frente a los demés procesos
sociales:

acci 2
i A furas pa i i jeto suscitar
in 1] estados fisi i tual
U e 611 ci iti nj nedi
especial, al que estd particularmente destinado." (2)

En pocas palabras, la educacion sirve a, y cumple con, ciertas exigencias que le
son impuestas. El proceso educativo se reduce a la ransmision de valores,
conocimientos, creencias y una forma particular de ver el mundo.

0 Magdalena Salamén, "Andlisis de la escuela desde la teoria de la reproduccién/una
visién general", en Cero en conducta, México, afio 1, N° 2, nov.-dic. 1985, p. 32

(2) Emilio Durkheim, Educacion y Sociologia, Colombia, Ed. Linotipo, 1979, p 70. (El
subrayado en cursiva en el original).



El problema que aqut se presenta es concebir una sola idea y un sélo proyecto de
educacién, caracterizado por ser meramente transmisor de conocimientos e ideas,
Se escapa la posibilidad de ver otros proyectos educativos pensados como medio
de creacion, recreacion y transformacién de conocimientos y formas de entender
el mundo, Dicha posibilidad se encuentra en otros escritores que reconocen en la
educacion no solo un medio de transmisién, sino también de produccion y
transformacion de conecimientos e ideas. Se amplia la perspectiva y deja abierto
el camino de la critica. En efecto, hoy se reconoce que

"..coexisten dos concepciones acerca de la educacifn: educacién entendida
como transmisién y educacién entendida como transformacién." 3)

Al respecto podemos estar de acuerdo en que

*..el proceso educativo..es invarisblemente bipolar, o mejor diche,
complementario. Por una parte, es un modo de estabilizar, transmitir y
garantizar la continuidad de ta cultura; por otra, un proceso de correccién,

mejoramiento y alteracién de las caracteristicas adquiridas de generaciones
pasadas.” (4)

De este primer nivel del andlisis podemos ampliar los margenes y comenzar a
ubicamos en un contexto que explique en qué consiste esa bipolaridad -0 si se
prefiere, contradiceion-; es decir, el papel y funcidn que juega la educacion en la
sociedad:

"8i bien las dos concepciones hacen referencia a lo social, 1a primera plantea

Gnicamente la transmisién y reproduccion de una visién fragmentada y

€) Inés castro y Graciela Guzmén B., "La prictica escolar y las concepciones sobre
educacion”, en Cero en conducta, México, afio 1, N° 1, sep.-oct. 1985, p.41.

(4) Theodore Brameld, La educacion como poder, México, Ed, Trillas, 1967, p. 25,



estdtica de la realidad, mientras que Ia segunda, sin negar Ia transmisién,
propone {a transformacion como necesaria para el cambio social." (3)

Se plantean, por lo tanto, las contradicciones y el cuestionamiento de la
existencia de un solo modelo educativo o una sola forma de ejercer la accidn
educativa. Aqui el contexto juega un pape! fundamental.

Apuntar ta direccién en el genérico concepto de cultura, serfa perdemos en una
discusion que rebasa los limites de la investigacion. La tarea de delimitar el
campo y {os limites de la educacion nos trastada al plano de las relaciones socio-
politicas, econdmicas y juridicas que nos permitan explicar su incidencia en los
procesos sociales.

En primer lugar es necesario establecer que la educacion es un proceso dirigido
hacia un fin para el logro de ciertos objetivos; es decir,

"2 educacién no realiza fines porque antes haya realizado valores...el
origen del sentido axiolégico de la educacién reside en que antes de ser
realizacién de valores, es proyecto, Es decir, la educacién es intencién,
plan..." (6)

Aunque demasiada limitada, y abstracta, esta apreciacion, nos introduce en uno
de los principales puntos del debate educativo, que consiste en precisar ¢
identificar a los actores sociales que fijan los objetivos y los fines de 1a educacién
y la accién educativa. En ofras palabras, bajo qué tiempo y en qué espacios se
ejerce la practica educativa. Establecerlo implica comprender que la educacion es
diversa y diferenciada y cumple ciertas funciones en su ejercicio. En la actualidad
se mencionan varias, sin embargo, podemos tan sélo mencionar tres: a) funcién
conservadora; b) funcion represiva y ¢) funcion transformadora.

(5) Inés Castro y Graciela Guzméan B., Op. cit., p. 41

(6) José Manue! Villalpando, Bienes, valores y fines de la_educacion, México, Ed.
Pornia, 1962, p, 71.



De la anterior clasificacion se ha desprendido la idea de que en la sociedad hay
dos tipos de educacion:

1. Educacion para la conservacion del orden social y
2. Edueacion critica o del cambio social.

En este aspecto es menester detenerse un poco. En el debate educativo actual
también se llega a plantear que los dos tipos de educacion y accidn educativa que
se ejercen en la sociedad son la tradicional y la moderna. Creemos que esta forma
de proceder no ahonda en aspectos fundamentales como los politicos y los
economicos, reduciendo a la educacién al campo de la didactica y de la técnica
pedagdgica.

Creemos, por el contrario, que la educacién, mas alld de la técnica y de la

didactica -incluso de la pedagogia-, como ejercicio y accion, responde a ciertos

intereses y motivos y que su direccién esta fijada de antemano. Pero sus limites

no son los establecidos por aquellos que consideran un total condicionamiento
estructural, sin dejar ver que al interior de las relaciones sociales también existen

otros procesos que no responden a la linea vertical fijada por tales pensadores.

La posicion de Althusser, y sus seguidores, es un ejemplo en el que a la
educacién se le fija un lugar predeterminado y las posibilidades de un
replanteamiento se reducen al minimo.

Estamos de acuerdo en que en la sociedad se ejerce la dominacion y que hay
grupos que detentan el poder econdémico, politico, juridico e ideolégico; pero
consideramos que la sociedad no se mueve unilinealmente y bajo un solo
esquema que explique todas las manifestaciones sociales.

La educacion es una manifestacidn social y un proceso. Que esté marcada por los
supuestos de la dominacion es un hecho innegable, pero también es cierto que no



toda accién y todo proyecto educativos responden a esa ldgica: al contrario, se le
oponen o resisten a su influjo.

En general podemoé concebir a la educacién como un medio y un proceso. Es un
medio por el cual se ejerce y se promueve la transmision, produccién,
construccién y/o reproduccién de conocimientos, valores y normas. Estos son
asimilados y/o adquiridos por lo integrantes de una sociedad mediante el proceso
educativo: toda accién de esta naturaleza requiere un tiempo y un espacio para
fijarse como tal.

La generalidad de esta definicién nos conduce a explicar la diferencia arriba
sefialada; en especial para comprender que la educacién no puede ser vista
unicamente como medio para la conservacion o el cambio social considerando su
funcién y sus objetivos.

La estrecha relacién que guardan los objetivos con la funcion, nos conforma un
todo o marco general donde la metodologfa, la técnica y la didactica cobran su
dimensi6n y su especificidad. Los dos tipos de educacién que aqui se analizan,

son expresion de diferentes proyectos de sociedad y de concepeion del mundo y

del hombre. Cada uno de ellos pone en marcha el tipo de educacion
correspondiente a sus objetivos: lo politico le confiere direccion a lo pedagégico
y ambos se correlacionan. No hay neutralidad.

El vinculo entre educacién y politica es complejo. De su interrelacion y
condicionamiento mutuo se desprenden una serie de procesos que marcan su
rumbo y naturaleza. Sin embargo, es necesario detenerse un poco en este aspecto.

La educacién como medio y proceso posibilita y potencializa el ejercicio del
poder. Incluso, acentiia o atenita las contradicciones y el enfrentamiento de
proyectos sociales. Aqui, sin embargo, nos encontramos con una interrogante:

(Acaso lo politico y la politica solo deben entenderse como ese accionar
localizado en la esfera del Estado, en el gobierno y la forma de este y en la lucha




partidista por conquistar el poder de Estado? ¢Sélo hay un poder, 0 mejor dicho,
s6lo hay una esfera desde donde el poder se ejerce?

"Creemos que lo politico y la politica se condensan en lo que muchos teéricos han

definido "sociedad politica"; pero, no por ello, es el unico espacio y mucho
"menos es el lugar donde se genera, Es dificil establecer una topografia del poder,
pero si estamos seguros de que su ejercicio se da en todos los niveles del accionar
social: ‘en la Familia, en la Escuela, en la Iglesia, en el Estado. El poder, como
relacion, marca los limites y las posibilidades de las manifestaciones sociales; es
decir, atraviesa todo el cuerpo social.

Aquf la educacion permite promover un tipo de accion del ejercicio del poder y lo
politico y la politica se manifiestan y proyectan de una manera particular, Esta
observacion nos impone establecer los nexos entre un cierto tipo de educacion y
una manera particular de ejercer el poder,

De lo anterior se desprende que la educacion es también un fenémeno politico y,
por lo tanto, Ia pedagogia adquiere dimensiones que la hacen trascender los
estrechos limites de la técnica; lo cual nos permite afirmar que no la podemos )
disociar de cualquier proyecto politico.

Asf como la educacién, la pedagogia ha sido instrumentads a pattir de una
supuesta apoliticidad; posicion sostenida por aquellos que han detentado el poder
de Estado y, con ello, el control de los centros educativos -ya sea por concesitn o
por administracion directa. Atn asi, dicha "apoliticidad", manifiesta, sin mas, una
posicion politica encubridora de sus intereses y fines como grupos de poder.

Esto implica una posicién pedagogica que reconozca que asi como hay una
educacion para la conservacion del orden social existente y una educacion para el
cambio social, también se suponen la instrumentalizacion de pedagogias acordes
para cada una de ellas. Durkheim reconocio la dependencia entre la educacion y
la pedagogia respecto a los lineamientos de una sociedad determinada. Establecio
la necesidad de aproximarse a los fenomenos educativos tomando en cuenta lugar
y tiempo; es decir,



"...cada sociedad, considerada en un momento determinado de su desarrollo,
tiene un sistema de educacién que se impone a las gentes con una fuerza
generalmente irresistible...Hay pues, en cada momento del tiempo, un tipo
regulador de educacién...” (7)

Elaboré esta observacion para reafirmar su idea de que no es posible poner en
préactica una educacién contraria a los supuestos del orden social. Por ello, es
factible comprender porqué le confiere al Estado prerrogativas para la
conduccion del quehacer educativo. En este sentido, afirmé que;

"Desde el momento en que la educacidn es una funcién esencialmente social,
el estado no puede desinteresarse de ella. Por ¢l contrario, todo lo que es
educacidn debe estar, hasta cierto punto, sometido a su accién. No quiere esto
decir que deba necesariamente monopolizar la ensefianza." ®

Se entiende, por lo tanto, que desde esta posicion no es viable la puesta en
prictica de una educacion contraria al orden social: la conservacion es
prerrequisito de la represion.

Como respuesta se ha argumentado -suponiendo las mismas bases, aunque con
otra direccién- que el llamado al orden social no es més que:

"La reproduccién de la dominacién (y que ésta) solamente se perpetia si la
ideologia que la justifica es asumida como propia por las grandes mayorias,
En este sentido, le ha tocado a la pedagogia un papel fundamental." 9

(7) Emilio Durkheim, Op. cit., p. 62.
(8) 1dem,, p. 83

9 Adriana Puiggros, Imperialismo y educacion en América Latina, México, Ed. Nueva
Imagen, 1980, p. 227. (paréntesis mio).



Vistas asf las cosas, se replanted el ejercicio pedagégico ya no sélo para entender
que la pedagogia ha jugado un papel fundamental para la conformacién de'_' un
tipo de educacién acorde a los intereses de los grupos dominantes o hegemoénicos
en la sociedad; sino en el sentido de reubicar su ejercicio también al interior de
las relaciones educativas, dentro y fuera de la escuela.

Se ha partido por explicar y entender el funcionamiento del quehacer educativo -
conservador o critico- no sélo ubicindose en el marco de la totalidad social, sino
también en el interior de "esas" relaciones -incluso interpersonales- que, en la
cotidianeidad, van tejiendo el proyecto educativo: se precisa comprender los roles
y las posiciones que se dan al interior de las relaciones educativas.

En primer lugar, se establece como prioritario no perder de vista que

Si hablamos de cambio de relaciones -escuela-sociedad- es
porque estamos convencidos del poco o ningiin valor de una
alternativa pedagégica, con la que, por lo menos en parte, no
lograramos modificar las relaciones sociales; de la misma
manera que desconfiamos de todo cambio social que no esté
acompaiiado de una alternativa pedagégica que garantice un
proceso  educativo cada vez mds participative y
democritico. (10)

Esta alternativa pedagdgica presupone una critica inicial sobre los roles del
educador y del educando, centrando sus observaciones acerca de la manipulacion
y el control del proceso educativo y, por ende, del ejercicio del poder.

Si bien este punto de vista intenta ir mds alla de las concepciones deterministas o
estructuralistas, no deja de apartarse de una visién global del ejercicio educativo:
podemos afirmar que esa s su base.

(10) Francisco Gutiérrez, Educacién como praxis politica, México, Siglo XXI Editores,
1985, p. 68



De todas formas, y antes de concluir esta parte, las dos formas de concebir la
educacidn consideradas en este estudio, no dejan de reconocer que ella es una
accion social.

Para cerrar, lo haremos en las palabras de Carlos Alberto Torres, quien al definir
a la educacién como un proceso politico, nos ubica, precisamente, en la conexion
de la educacidn con la politica estatal, y que aquella no puede desligarse de esta.
Creemos que aqui radica la base de ambas concepciones, aunque sus
representantes, en el manejo de sus variables e hipotesis -incluso intereses-,
vayan por diferentes caminos y lleguen a diversas conclusiones:

"La educacién y la socializacién no se dan en un vacio politico. En tanto que
el proceso educativo trata con las ideologias politicas, las perspectivas
sociales, los intereses de grupo y de clase y con la actuacién del Estado en el
diseiio y planeacion de las politicas y en tanto que es afectado por ellas, la
educacién viene a ser un proceso politico," (11)

(1) Carlos Alberto Torres, "La educacién y las teorias del Estado. (Implicaciones en la
investigacion sobre politica educativa)', en Perfiles educativos, México, UNAM-CISE,
N° 1, abril-mayo-junio 1983, p. 22.
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1.1, Educacién para la conservacidn social,

En este caso, como en el de la educacién para el cambio social, no encontramos
homogeneidad en los puntos de vista, en la sustentacion, las bases y orientaciones
tedricas. A pesar de ello, podemos, por razones de anélisis, conformar dos
bloques que, sin pretender agotar la discusion, nos den los elementos suficientes
de comprensién acerca del papel, la funcién y los objetivos de este tipo de
educacion,

Cabe aclarar que ambos bloques son mutvamente contradictorios. Pareceréd
paraddjico, pero los dos nos indican tal particularidad de la educacidn. No
pretendemos, de ninguna manera, ubicarlos en un mismo nivel filosofico,
pedagdgico, sociologico y politico; tan sélo queremos demostrar c¢émo la
educacion ha sido reconocida como parte fundamental de la conservacion del
orden social.

En el apartado anterior afirmamos que el lugar comin de los estudios sobre ia
educacion es el conocimiento y partimos de ahi para hablar acerca de las dos
concepciones que hemos manejado. Para aclarar ain mas lo dicho, creemos
importante mencionar que la transmisién y/o reproduccion del conocimiento es
un proceso complejo que comienza con la existencia del objeto,

En este sentido, conocimiento ¢ informacién son dos aspectos basicos del
proceso educativo. Ambos se correlacionan e inciden, dentro del acto educativo,
en lo que muchos teéricos han definido como una de las partes fundamentales del
proceso, a saber: la formacién.

Jaime Castrejon Diez, al respecto nos dice que:

« no es la informacidn el principal objetivo de la educacién, es
en la formacién en donde el concepto educativo realmente se
realiza. Para ello 1a educacién cuenta con dos vertientes: la
pedagégica que, a través de diversos procedimientos, dota al
educando con la capacidad técnica y metodolégica de un saber



hacer en su medio social y cultural, y la ideolégico-formativa que
otorga al educando-educador la reversibilidad légica que le
permite comprender su mundo y a si mismo. La formacién tiene
tres niveles: saber, saber hacer y saber ser; en otras palabras se
trata de una formacién general, profesional, cultural, socio-
cultural e ideoldgica. (12)

La formacion, sin embargo, puede plantearse desde diversos angulos y
perspectivas. Tan es asi que podemos partir de una concepcion general,
Durkheim, por ejemplo, define la educacion como elemento formativo para la
"humanizacién" del ser humano:

"El individuo, al querer a la sociedad, se quiere a si mismo. La accién que
ésta ejerce sobre él, sefialadamente por medio de la educacidn, no tiene, de
ningin modo, como objeto y como efecto, comprimirle, disminuirle,
desnaturalizarle; sino, por el contrario, engrandecerlo y hacer de €I un ser
verdaderamente humano." (13)

Las observaciones anteriores nos demuestran como la educacién es concebida-
como Ia actividad que favorece y potencializa el desarrollo personal de los
individuos en la sociedad. Aqui, entonces, entramos en el dilema que planteamos
antes: la educacion se dirije y controla con el fin de socializar al individuo y, por
lo tanto, se ajusta a los lineamientos del orden social. Su papel es la
conservacion. ’

Este reconocimiento no es, sin embargo, el centro del problema, sino el para qué
de ello. Dos son los blogues que intentan dar respuesta a esta interrogante;

El primero, cuyos antecedentes los ubicamos en el pensamiento positivista, y en
particular en el de Durkheim; se centra en ajustar el sistema educativo a las

(12) Jaime Castrejon Diez, El concepto_de uriversidad, México, Ediciones Océano,
1982, p. 26

(13) Emilio Durkheim, Op, cit., p. 61
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necesidades y prioridades del desarrollo social, econdmico y politico de la
estructura social. ’

El segundo, reconociendo esta particularidad, argumenta mds que una aceptacién,
una critica a dicha realidad. Sus origenes los ubicamos a partir de los
planteamientos de Carlos Marx y de los pensadores que continuaron
desarrollando las teorias afines al pensamiento de este filésofo alemdn.

No haremos una historia y una revision exhaustiva de las diversas doctrinas que
contemplan en sus formulaciones una educacion para la conservacion social de
cualquiera de los dos bloques ya sefialados. El objetivo es mostrar cémo un
mismo hecho es tratado de diferente manera, y como esta divergencia permite la
posibilidad no séle de una critica sino también de un replanteamiento, Aspecto
fundamental para comprender lo relativo a la educacion para el cambio social, y
en especial el objeto de estudio de la presente investigacion; es decir, precisar
c6mo la educacion popular puede ser considerada como un movimiento amplio y
trascendente en el desarrollo de propuestas educativas capaces de generar
procesos de cambio social, donde et factor politico -y no sdlo pedagdgico- es
fundamental. )



1.1.1. La Sociologia Estructural-Funcionalista de la Educacién.

La estrecha vinculacion que se ha logrado establecer entre educacion y desarrollo
social es parte fundamental de una serie de planteamientos sociologicos
interesados en ese aspecto. Sobresale el argumento de que la educacion es parte
de la politica de Estado y de la estructura social; es decir, vista como una esfera o
parte de un sistema que conserva una légica y un orden.

La sociedad, al ser considerada como una estructura, la cual presenta como una
de sus principales caracteristicas la division en estratos sociales, se distingue a la
educacién como un elemento fundamental para su desarrollo, sostenimiento y, en
particular, su influencia para la estratificacion social. En este sentido se ha
afirmado lo siguiente;

"La educacién es un intento deliberado de transmitir habilidades y lealtades;
o mismo que formas de cultura interna y el comportamiento convencional
requeridos por el grupo de status al que se pertenece." (14)

En esta definicion se deja ver que todo proyecto educativo se circunscribe
conforme al status social de los individuos; es decir, es refuerzo del tipo de
socializacion y del medio social al que se pertenece. Con esta premisa se concibe
a la educacion como mecanismo de promocion y de ascenso o descenso en la
escala social:

"Como es bien sabido, una serie de circunstancias hacen de la educacién uno
de los principales, si no el principal, mecanismo de ascenso en la sociedad
industrial" (15)

(14) H, Gerth y C. Wright Mills, "La esfera educacional®, en Fernando Jiménez Mier y
Terdn (comp.), Cuademno de Sociologia de la Educacion, México, UNAM-FFyL-FCPyS,
1981-82, p. 141

(15) Gino Germani, "Estrategia para estimular la movilidad social®, en Joseph A. Kahl
. ) p

(ed.), La_industrializacion_en América Latina, México, Fondo de Cultura Economica

(Seccion de Obras de Sociologia), 1974, p. 283



Uno de los conceptos mas elaborados por este tipo de pensamiento sociologico,
es la movilidad social. Se argumenta que la sociedad industrial -la capitalista-
ofrece las posibilidades para que los individuos puedan, en el transcurso de sus
vidas, lograr mejores niveles de bienestar y poseer un mejor status social que el
de su origen,

En general, los tedricos que han definido este tipo de pensamiento, identifican
diversas formas de movilidad social, a saber: a) la movilidad mental y b) la
movilidad vertical, geografica u ocupacional. De esta manera, una sociedad logra
promover €l desarrollo en funcidn de los tipos de movilidad en cualquiera de sus
niveles. Bajo esta perspectiva, ¢l papel de la educacion

...puede ser concebido cemo el de una respyesta a las demandas
del desarrolio..En analogo cardcter..se la puede considerar
como un medio de seleccion de acuerdo con el principio de la
eficiencia. A menudo, sin embargo, la educacién se considera no
ya como una respuesta necesaria, si no factor dindmico...Desde
este punto de vista sc suele concebirla como el jnstrumento
deliberado por excelencia para promover la movilidad en sus
distintas formas: (i) la movilidad mental, a través de la
internalizacion de actitudes favorables al cambio...(ii) la
movilidad vertical, geografica w ocupaciopal, a través de la
clevacion de los niveles de aspiracién, la adopcidn de actitudes
competitivas en el campo econdmico, profesional o
educacional, (16)

Segun se observa, educacion y movilidad social van, practicamente de la mano.
De alguna manera, la pertenencia, -y permanencia- a una clase social no esta
totalmente condicionada a la dindmica de la produccion. Por ¢jemplo, un hijo de
obrero podra ascender en la escala social si logra obtener un nivel educativo
mayor que el de su padre.

(16) jdem., p- 286. (El subrayado en cursiva en el original).
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Este tipo de conclusiones fueron el sustento de investigaciones que
correlacionaron educacién, empleo y status. De acuerdo a un estudio realizado
por Bertram Hutchinson y colaboradores en San Paulo, Brasil, llegaron & afirmar
que

"..la asistencia dada por la educacién estd estrictamente relacionada con el
status heredado por el individuo...(y si éste desea) ascender a un gtatus més
alto que el de su padre, debe obtener una educacién mis elevada que la
normal para su clase.” (17)

La herencia social del individuo en la sociedad industrial no supone el
estancamiento o la inmovilidad econémicas. La educacién es un elemente que
influye, de manera relativa, sobre el ascenso o descenso en la estratificacion
social. La movilidad, por lo tanto, serd positiva o negativa de acuerdo al origen
social:

"La educacion es, pues, un factor importante que desalienta o favorece la
movilidad social de acuerdo con su valor relativo al status heredado del
individuo, pero no es, ni puede ser, el tnico factor." (18)

Aunque se reconoce, desde este enfoque, la desigualdad social, no se cuestiona
dicha realidad por factores econdmicos o politicos. Su enunciacion se basa en los
hechos observados y las correlaciones establecidas, donde la pobreza, incluso,
tendria su fundamento en las posibilidades que ofrece una sociedad para la
movilidad de los individuos. Esta concepeidn ha supuesto una correspondencia
existente entre desarrollo industrial y social con la movilidad. El punto central del
vinculo lo establece la educacion:

{17) Bertram Hutchinson, "Movilidad y trabajo", en Joseph A. Kahl, Op. cit., p. 313. (El
subrayado en cursiva en el original).

(18) 1dem., p. 314. (Et subrayado en cursiva en el original),
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Si, por un lado, debido a Ia distribucién social poco equitativa, ia
utilizacién de la educacién como instrumento de movilidad social
ascendente es relativamente reducida en paises no
industrializados, por otro lado, la educacién es extensamente
utilizada como instrumento para mantener el status adquirido.
Esto significa que la educacién es un instrumento de movilidad
social en funcién de su alta correlacién con el status social... (19)

La educacion al ser un factor importante para la movilidad social, impone efectos
en el desarrollo de una sociedad. El corolario afirma que mientras mayores
niveles de educacion tengan los miembros de un pais, mayor serd la movilidad
social y, por ende, el desarrollo. Por el contrario:

En ia medida en que un sistema educaciona! deja de responder a
las demandas (creadas por cambios en otra parte de la
estructura) de mayor capacitacion técnica y profesional, o mis
en general de una mayor movilidad mental, aptitud para el
cambio y racionalidad, y mayores niveles de aspiracién come
estimulo para la competencia y la movilidad vertical, puede
volverse un punto de estrangulamiento del desarrollo. (20)

De lo anterior se desprende que la educacion serd un instrumento
deliberadamente planeado y ejecutado para el logro de los objetivos del
desarrollo social y economico. La politica econdmica tendrd, por lo tanto, un
soporte en la politica y planeacion educativas. La educacién como instrumento,
se explica por el hecho de que:

Los conceptos econdmicos de una sociedad, necesariamente,
deberdn ser reflejados en el proceso educativo, tanto en la vision

(19) Glaucio Ary Dillan Soares, "Desarrollo econdmico y radicalismo politico", en
Joseph A. Kahl, Op, cit., p. 530. (E! subrayado en cursiva en el original).

(20) Gino Germani, Op. cit., pp. 287-88



del mundo que da como en el tipo de hombre que trata de
formar, La comprensién de ese medio es una gran parte de lo
que los educadores desean lograr a través del proceso educativo,
Ese medio condiciona a los mismos educadores, lo que los hace
instrumentos en la reproduccién de la sociedad en su forma
existente, aiin cuando también abre las actitudes del
cambio. (21)

La economia y la educacion se condicionan mutuamente. Al no negarse dicha
vinculacién, los autores mencionados suponen una educacién fortalecedora del
sistema social. Lo dicho por Jaime Castrejon es elocuente, y no deja lugar a dudas
sobre el uso instrumental de la educacion, conforme a los “"conceptos
econdmicos". La afirmacion se relaciona directamente con las advertencias
hechas por Durkheim y Gino Germani, en el sentido de la inoperancia de una
educacion contraria al orden social existente.

Aunque se habla de cambio, éste no indica otra cosa sino que la adaptacién
constante de la educacion a los vaivenes de la economia. Aqui, tal vez, se pone a
prueba, como en ningn momento, el uso y el papel instrumental de la educacion. -

(21) Jaime Castrején Diez, Qp.cit., p. 28.
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1.1.2. La Sociologia Marxista de la Educacién.

Mas que aceptar el uso y ¢l papel instrumental de Ia educacion, reconocido por la
escuela estructural-funcionalista, otros pensadores, inspirados principalmente en
la teoria marxista, han criticado al sistema educativo y el papel y funcién de
aquélla.

Parten de igual manera por aceptar que la educacién es un mecanismo o
instrumento para la conservacion social; sin embargo, ubican su explicacion en
un plano no sélo econdmico, sino politico e ideologico, conforme a otra
perspectiva y posicién filoséfica y socioldgica. Niegan que la educacién sea un
vehiculo, por si mismo, para el logro del bienestar de la poblacion.

Al partir de 1a premisa de que la sociedad esta dividida en clases sociales y que
una de ellas mantiene el dominio sobre la otra y controla Jos centros de poder
ecandmico, politico, militar, etc., afirman que la educacion sirve para mantener el
sistema social de explotacion y dominio de la clase dominante. Aqui radica la
esencia de su papel instrumental. )

Se critica la idea de que la educacion sea un eficaz medio de promocion y de
movilidad social. Por e} contrario, afirman que ella no esta pensada, planeada y
controlada con el fin de favorecer las condiciones para el desarrollo personal y
profesional de la poblacion, sino para crear los "recursos humanos" necesarios
para el funcionamiento del sistema econdmico, es decir, del sistema de
explotacidn. Por ello

.desde el punto de vista de la burguesia, la Escuela posee una
importancia capital como mecanismo de mantenimiento de su
dominacién sobre la pequeiis burguesia. Resulta por ello
fundamental para la dominacién burguesa el que se difunda y
sostenga eficazmente dentro de la sociedad..la imagen pequefio
burguesa de la Escuela. No se trata sélo de que la Escuela
cumpla con sus funciones de reproduccién del régimen



capitalista -es decir, In preparacién de explotadores y
explotados- sino que ademss se consolide la creencia acerca de
su funcién promocional, (22)

No hay duda acerca del papel funcional de la educacién. Todo proyecto y reforma
educativos se mueven conforme a tal légica: la razon del sistema capitalista es la
obtencién de plusvalia y, mediante ello, la burguesia no solo tiene el poder
econdmico, sino ademas el control del poder de Estado.

A partir de la distincion hecha por Marx y Engels entre estructura (base
econdmica) y superestructura (politica, derecho, religién, ejército, etc.), y en
deonde Ja primera determina -en Ultima instancia- a la segunda, se ha
argumentado el estrecho condicionamiento de la educacion por lo econdmico.

La educacion, en este sentido, cumple con dos papeles: favorecer lo que Vasconi
denomina "reproduccion del régimen capitalista”, por un lado; y la de "inculcar”
la ideologia dominante, por el otro. Aspecto crucial en la teoria marxista de la
educacion: ésta serd, entonces, instrumentalizada para lograr dos objetivos: la’
reproduccion economica (formacién de recursos humanos) y la reproduccion
ideoldgica.

Este segundo aspecto es el que nos interesa remarcar, aunque no por ello
pretendemos dar a entender que ambos no se correlacionen; por el contrario,
creemos que ambos son razén uno del otro.

Queremos mostrar, tan s6lo, que el reconocimiento de la educacion como
instrumento del poder, ha sido un aporte muy significativo de la teoria marxista
para comprender su naturaleza ideologico-politica.

(22) Tomas Vasconi, "Aportes para una teoria de la educacion”, en Guillermo Labarca,
Tomds Vasconi, et. al., La educacién burguesa, México, Ed. Nueva Imagen, 1981, p.
305



En general, se ha sostenido la tesis de que una de las funiciones de la Escuela o los
centros académicos en la sociedad capitalista es la de:

"...Reproducir ¢ inculcar, en toda Ia sociedad y a toda la sociedad la
ideologia socialmente imperante, esto es, la ideologia burguesa..." (23)

Dicho en ofras palabras,

"...en la sociedad burguesa...]a Escuela posee un significado singular. Ella es

el lugar por excelencia de transmisién e imposicion_de las_ideas y la cultura
dominante." (24)

Se argumenta que la socializacion impuesta a los nifios a partir de su contacto o

entrada a la escuela, no consiste en la mera y fria transmision de conocimientos

sebre la historia, la economia, la ciencia, las mateméticas, etc.; sino en introyectar

-en forma sutil y escondida- los valores, las normas, pautas y concepcion del

mundo y del hombre, de acuerdo a los intereses e ideologia de la clase dominante.

En pocas palabras, interesa crear una imagen y un mito sobre las bondades del
capitalismo.

Sin embargo, la burguesia, para imponer su proyecto, enfrenta una serie de
obstaculos que dificultan su dominacién; en especial la resistencia u oposicion de
quienes no aceptan el "orden social burgués". Esta afirmacion, aparte de tener un
sustento de andlisis histérico y politico, se basa en la fundamentacion filoséfica
segiin la cual la historia se mueve por la lucha de los opuestos -en este caso, las
clases sociales-. De tal suerte que la escuela -como institucién- es parte
fundamental de la lucha dentro de la esfera del poder de Estado y por la conquista
de éste. La reproduccion ideoldgica es basica para el ejercicio del mismo:

(23) Flavio Cocho Gil, "Educacién e ideologia”, en Fernando Jiménez Mier y Teran,
Op. cit., p. 57.

(24) Tomas Vasconi, Qp, cit., p. 321. (El subrayado en cursiva en el original).



Dentro del capitalismo, existe una ideologia del proletariado y
otra de la burguesia, las cuales por naturaleza son verdaderas
ya que representan intereses antagénicos. Sin embargo, hay que
destacar que la burguesia por tener el dominio sobre los medios
de produccién material, también tiene el control sobre los
medios de produccion intelectual...y todoe ello para perpetuarse
en el poder y justificar el sistema de explotacion capitalista, (25)

No le basta, pues, a la burguesia con tener el control de los medios de produccién
econdmica para imponer su dominio. De hecho, no son pocos los que le dan
importancia capital a la Escuela y a la educacidén dentro de la politica estatal. Al
hacer una interpretacion de Poulantzas, Carlos Alberto Torres afirma que

.una vez que el Estado, incluyendo el sistema educativo,
proyecta la lucha en el terreno politice, el proceso educativo
forma parte de esta lucha. Por lo tanto la lucha de clases que se
lleva a cabo en el Estado es también reproducida en el sistema
educative. Es asi como Ia lucha por la educacion es la lucha por
el control del nuevo conocimiento y Ia tecnologia, asi como por
el trabajo socializado. (26)

Al manifestar la lucha de clases en los diversos ambitos del accionar social, como
en el caso de la educacion, se entiende esto como una lucha politica y, por lo
tanto, ningln proyecto educativo se escapa a tal realidad; sea o no abiertamente
reconocido y declarado.

El vinculo entre educacion, economia y politica establecido por los marxistas se
deja ver en la siguiente afirmacion hecha por Tomds Vasconi:

(25) Fernando Jiménez Mier y Terén, "Educacmn y modo de produccién capitalista”,
Fernando.Jiménez Mier y Terén, Qp,_m p.3

(26) Carlos Alberto Torres, Op. cit., p. 25
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El desarrollo de la educacién estard siempre ligado -
subordinado- al desarrollo del sistema o, dicho de otro modo, a
los intereses del capital, Por ello, esos conocimientos...se
organizan en una estructura de 'saber' consagrada y legitimada
por la Escuela, Este saber no es de ningiin modo, un saber en
general sino, muy por el contrario, un r que tiene una
marcada orientacion de clase. (27)

En general, los marxistas mantienen en comn varios planteamientos, aunque en
ocasiones no todos conformen un bloque homogéneo. Pero es reconocido que la
educacion y los centros educativos al ser instrumentos para fortalecer el dominio
de la clase gobernante, cumplen una funcién esencial,

A partir de Antonio Gramsei, el pensamiento marxista se orientd, en buena
medida, por destacar el papel cohesionador de la educacién. Esto se explica a
través de comprender los mecanismos para lograr lo que Gramsci denomina
como hegemonia,

El planteamiento gramsciano, aunque tardiamente difundido, logrd penetrar y-
motivar una seric de estudios considerando el papel de la educacion en la

hegemonia politica y cultural de la clase gobernante. El control, segiin Gramsci,

no sélo se ejerce mediante la violencia fisica y coercitiva, sino a través, ademds,

del proceso educativo. En Cuadernos de la circel sostiene que el control de los

centros educativos es prioritario para que el grupe en el poder mantenga su

hegemonia. En palabras de €1, citado por Torres, afirma que

«.La escuela, como una funcion educativa positiva y las cortes,
como una funcion represiva y educativa negativa, son las
actividades estatales mds importantes en este sentido; pero en
realidad, muchas otras, como las llamadas iniciativas privadas,
tienden al mismo fin, iniciativas y actividades que forman el

(27) Tomés Vasconi, Qp. cit., p. 315 (E! subrayado en cursiva en el original).
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aparato de la hegemonia politica y cultural de las clases
gobernantes, (28)

Ampliando un poco mas lo dicho por Gramsci, Torres afirma que

En la formulacién de Gramsci la direccién hegemdnica se da
mas per una persuasién moral e intelectual que por un control
militar, la policia o el poder coercitivo de la ley: (segin Gramsci)
‘gobernar mediante la hegemonia intelectual y moral cs la forma
de poder que brinda estabilidad y poder fundado en un amplio
rango de consentimiento y aquiesciencia; toda relacién de
hegemonia es necesariamente una relacion pedagégica, (29)

En realidad, el aporte de Gramsci permite ubicar desde diferente perspectiva la
conformacion de los procesos de dominacion ideoldgica, donde la educacion es
parte fundamental de los mismos. Asi, podemos destacar lo relativo a los
planteamientos hechos por Pierre Bourdieu y J. Passeron que, aunque no inscritos
en ¢l pensamiento de Gramsci, si guardan mucha similitud.

Estos pensadores abordaron en sus trabajos aspectos poco o nada estudiados
hasta ese momento. Sin negar que la sociedad se mueve bajo el mando, direccidén
y control de la clase gobernante o, en términos de Gramsci, hegemdnica, donde la
educacion juega un papel fundamental; ellos empezaron por establecer en qué
consiste la reproduccién ideolégica al interior de las relaciones educativas.

No bastaba, pues, con aceptar que la dominacién o hegemonia de una clase o
fraccion se afianzaba mediante la educacion, aparte de otros factores.
Consideraron importante ver de qué manera tales ideas de la clase dominante se
reproducian y difundian dentro de la escuela, bajo qué mecanismos y como se
proyectaban a nivel general. Segin Bourdieu

(28) Carlos Alberto Torres, Qp, cit., p. 24.

(29) 1dem., p. 23.
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«las escuelas sirven lo mismo para perpetuar y legitimar
desigualdades, manejando un procedimiento de seleccion, que
aunque es formalmente equivalente, refuerza verdaderas
desigualdades...las desigualdades de facto se transforman en
desigualdades de jure y las diferencias econdmicag y sociales, en
distinciones de calidad, lo que legitimiza la transmisién de la
herencia cultural, (30)

Esta afirmacion vino a reforzar lo dicho por varios pensadores marxistas. Su
logro fue penetrar en la caja negra llamada escuela. Esta es, en tltima instancia,
un mecanismo e instramento eficaz para la conservacion del orden social. Sin
embargo, un aporte significativo fue Ia introduccién del término de violencia
simbélica. Esta tiene mucho que ver con la direccion hegemonica en tanto
persuasion moral e intelectual, ya planteado por Gramsci.

Lo importante de la obra de Bourdieu y Passeron fue destacar que dicha violencia
simbélica viene a sustituir, eficazmente, a la violencia fisica como mecanismo de

control y direccion social. De hecho, en su libro La Reproduccién se afirma que

"El concepto de violencia simbélica busca definir las sutilezas de la

imposicién de los contenidos necesarios para la reproduccién de la cultura
dominante, que articula diferentes Ambitos de la sociedad.” (31)

(30} Pierre Bourdieu, "La escuela como fuerza conservadora: desigualdades escolares y
culturales”, en Patricia de Leonardo (comp.), La_nueva_sociologia de la educacién,
México, Ediciones El Caballito-SEP (Biblioteca Pedagogica), 1986, p. 126. (El
subrayado en cursiva en el original)

(31) Vania Almeida Salles y Marcia Smith, "La reproduccion segtin Bourdieu y
Passeron: sus conceptos", en Perfiles educativos, México, UNAM-CISE, N° 37, julio-
sept. 1987, p. 30. (El subrayado en el original).
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Por Gltimo, queremos destacar que los contenidos transmitidos en la escuela no
son los mismos para todos, y no todos se tos apropian de la misma forma. De tal
suerte que la educacion en la sociedad capitalista es diversa y diferenciada. La
transmision y apropiacién de la cultura sera el reflejo y reforzamiento, a la vez,
de las desigualdades sociales:

En La reproduccibn mas bien se denuncia la disparidad
existente en las formas de apropiarse de la cultura, que es
consecuencia de las variadas situaciones de los grupos y clases
en ¢l marco de las relaciones de fuerza de Ia sociedad...Asi es
como la problematica del acceso diferencial a la cultura
dominante se vincula con la del poder y la dominacién...El
concepto de capital cultural resume y explica esta realidad, ya
que desmistifica la cultura considerada como 'propiedad indivisa
de toda la sociedad' y remite a la heterogeneidad, en el acceso y
en la acumulacién de fos bienes culturales, (32)

Lo dicho de manera suscinta, con respecto a la educacion y su papel para la’
conservacion social, y las formas de aproximarse a tal realidad, dan pie para
explicar los aportes hechos por otros pensadores que, al no negar lo escrito
anteriormente, afirman, sin embargo, que es posible plantear una educaci6n
contraria al orden y la logica de dominacion en la sociedad.

(32) 1dem., p. 32. (Bl subrayado en el original).
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1.2, Educcaién para el cambio social.

Los planteamientos formulados por esta propuesta de educacién tienen una fuerte
infuencia del pensamiento marxista o, en general, de la izquierda. Su base. es,
precisamente, la critica al sistema educativo y su papel dentro de la conservacion
del orden social de explotacion,

Al realizar sus andlisis sobre la escuela y la ideologia que en ella se transmite y
reproduce, dejan abierta la posibilidad de un replanteamiento y de la puesta en
practica de una educacion alternativa,

Lo importante es que los pensadores que comenzaron a definir las lineas y bases
de una educacién para el cambio social, no se quedaron sélo al nivel de la critica
al sistema, sino que se centraron, ademds, en oftecer una alternativa pedagogica,
metodol6gica y cognoscitiva capaz de crear, en los educandos, la posibilidad de
un nuevo tipo de acercamiento educativo y de reflexién acerca del hombre y la
naturaleza.

Una de las premisas que destacan es la que se refiere a que la practica educativa
no es posible sin una postura critica. La reflexion permanente y constante es su
condicién y la metodologia que la facilita debe contemplar la estrecha relacion de
igualdad entre educador y educando, Este principio sustenta la necesidad de la
participacion. :

De aqui se hace evidente que las normas y los patrones o valores que se
pretenden socializar inciden en la formaci6n de la conciencia. La concientizacion
se considera el eje central de la préctica educativa.

La educacion critica, al proponer la reflexion, el cuestionamiento y la
participacién, dirige inicialmente su ataque contra la "homogeneizacion de las
conciencias", en virtud de considerarla como un proceso de enajenacion en donde
la calase dominante instrumenta a la educacién para imponer su concepcion del
mundo. :
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La profundizacién de la conciencia es su base y su objetivo. Se concibe la
necesidad de promover una educacidn que evite Ia manipulacion y el engaito, con
lo cual se proyecta la correspondencia entre educacion critica y democracia, De
esta manera:

"La educacién como poder significa primero que nada un medio para la
estructuracion de una comunidad democritica munadial...La educacién como
poder debe ser competente y bastante vigorosa para capacitar a la mayoria
de ]a gente, a fin de que decida qué clase de mundo desea y como obtendra
esa clase de mundo..." (33)

La educacidn critica (*) al plantear la "emergencia de las conciencias” sobre todo
de las clases sociales mas débiles, antepone un proyecto politico y una definicion
frente al poder del Estado. El proyecto politico no se inscribe, (inicamente, en la
militancia partidista, sino también en

"...tomar partido frente a la realidad social, no quedar indiferente ante Ia
justicia atropellada, la libertad conculcada, los derechos humanos violados,
el trabajador explotado..." (34) ‘

Esta perspectiva amplia los margenes del quehacer educativo en tanto que el
cambio social se vislumbra globalmente sin perder de vista las especificidades de
los procesos sociales.

La educacién critica, creemos, apunta hacia una transformacién de la sociedad
mediante el cuestionamiento y la participacidn colectiva, lo que nos introduce
inevitablemente en el debate acerca de la democracia. Ms, sin embargo, ¢cémo
posibilitar el logro de estos objetivos, metas y fines? '

(33) Theodore Brameld, Qp, cit., p- 21.

(*) Usaremos en lo sucesivo educacion critica y educacion para el cambio social,
indistintamente.

(34) Francisco Gutiérrez, Op. ¢it., p. 11
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Uno de los principales postulados y premisas que se han establecido es la
necesidad de conformar una organizacion que potencialice las experiencias
educativas de este tipo: la organizacién como marco de referencia en el plano
tedrico y en el practico, es decir;

"La organizacién politica (como categoria), esencial para la lucha, estd
determinada por la categoria de radicalidad y por ello no puede ser acritica
ni idealista, sino partir de lo histéricamente posible, aprovechando los
espacios de lucha viables, para abrir nuevos caminos hacia la
transformacion.” (35)

La educacion critica, entonces, requicre para su ejercicio un replanteamiento
pedagdgico y politico: la interrelacion se conjuga en un sélo movimiento que
promueva y fortalezca la organizacién. Esta evidencia plantea la necesidad de
conformar un movimiento educativo vinculado con otros procesos sociales’
criticos al sistema. La atencion se dirige hacia un replanteamiento del papel y
funcion del espacio educativo, como lugar de reflexién y organizacion frente a la
légica de poder de los grupos dominantes.

Esta postura sugiere la puesta en préctica de un modelo diferente de educacion,
que posibilite y permita el intercambio de conocimientos y experiencias, cuyo eje
sea el vinculo entre educador-educando, de manera tal que ¢l saber no se
transfiera verticalmente. Esto implica un cambio de roles y un cambio sustancial
en el ejercicio del poder.

(35) Yilda Varela y nguel Escobar, "Introduccién”, en Paulo Freire, La importancia de
leet v el proceso de liberacion, México, Siglo XXI Editores, 1986, p. 11.
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Bajo estos supuestos, se pretende que ia tarea de los educadores

"..es ante todo la de clarificar y acelerar el proceso politico en materia
cducativa, aun cuando esto nos obligue a ‘volver el proceso de educacion
contra los fines que le son asignados por el sistema'." (36)

Se cuestiona, por lo tanto, el ejercicio vertical y autoritario del poder, intentando
democratizar las relaciones al interior de los procesos educativos.

Un primer nivel es el uso de una metodologia que permita el uso democratico del
espacio educativo; es decir, generar una prictica que no se limite a la mera
transmision de los conocimientos, sino compartirlos donde el educador y el
educando estén ubicados en el mismo plano de igualdad y de participacion en la
conduccion del acto educativo. Aunque ésto no es 1a tinica condicion para que la
practica educativa sea de cardcter democritico, si se concibe que la metodologia
que la sustente posea estas caracteristicas para que facilite el proceso formativo y
organizativo de los participantes en el quehacer educativo. Esto significa que

"Estudiar es también y sobre todo pensar Ia practica, y pensar la prdctica es
la mejor manera de pensar correctamente.” (37)

Tenemos que la educacion critica supone una prictica basada en una metodologia
participativa, formativa y organizativa que posibilite un cambio en las relaciones
de poder, un cuestionamiento a estas dentro del contexto social y que conlleve un
proceso de concientizacion tanto del educador como del educando.

El conocimiento no se desliga de la realidad y el saber se construye mediante la
préctica y la accidén conjunta sobre esa misma realidad. El "encuentro" que se da

(36) Francisco Gutiérrez, Qp.it., p. 57 (Entrecomillado del autor).

(37) Paulo Freire, Op. cit., p. 51.
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entre educador y educando se proyecta hacia la necesidad de profundizar los
diversos aspectos de la vida cotidiana para

"ir mas de alld de la mera captacidn de la presencia de los hechos, buscando
no solo asi la interdependencia que hay entre cllos sino también la que hay
entre las parcialidades que constituyen Ia totalidad de cada uno y, por otro
lado, la necesidad de establecer una vigilancia constante sobre nuestra
propia actividad pensante.” (38)

Si la educacion desde esta perspectiva plantea una relacion de dialogo constante,
cuyo eje es la critica y la construccion del saber mediante la participacion, nos
ubicamos en uno de los principales supuestos de la educacién para el cambio
social: la conciencia y la concientizacion,

Punto de debate dentro de los planteamientos de la educacién critica, La
conciencia y la concientizacion trascienden los marcos de la mera adquisicion de
conocimientos.

La educacién se ubica, asi, como aspecto fundamental para la conformacion de
un pensar y un actuar estrechamente vinculados con los procesos sociales para su
andlisis, discusién y transformacjon.

La conciencia, empero, no es una sola o, en otras palabras, no se manifiesta y
presenta en un sélo plano o nivel. Esta recorre etapas para proyectarse como
conciencia critica que posibilite incidir activamente en el proceso de cambio y
transformacién social. (*)

(38) Idem., p. 33.

™ Sobre este aspecto puede consultarse la siguiente bibliografia: Paulo Freire,
J ? La concientizacion en el medio rural, México, Siglo XXI
Editores, 1985, en especial el capitulo titulado "La educacion como_situacion
gnoseoldgica”. Del mismo autor: Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI Editores,
1983, en particular el capitulo 1V, pp. 155-240. Ademds puede consultarse a Carlos
Nifez H., Eduaummaﬁmmum&ﬁmmpma&d.uw Meéxico, IMDEC, sfa, ver
el capltulo titulado "La Educacién Popular, concepto que se define en la praxis", pp. 85-
109. También Francisco Gutiérrez, Op. ¢it., sobre todo el capitulo No. 3, pp. 101 129,
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Para ello se requiere, como lo afirmamos mds arriba, una verdadera relacién de
didlogo con miras a establecer el vinculo de igualdad, como base para la
democratizacidn de todo el proceso de enseiianza-aprendizaje.

Por eso, el punto central de cualquicr proyecto educativo que se pretenda critico
del orden o sistema social existente, es la organizacidn politica. Sin ésta, la
educacién para el cambio social tan sélo llegard a presentarse como buena
intencion o buen plan, pero poca efectiva para potencializar una opcion politica
de transformacion social. Lo educativo y lo politico s¢ conjugan bajo los mismos
supuestos de mismos objetivos y fines.

Sobre todo, es importante destacar que la educacidn critica, al proponer ¢l vinculo
basico entre educacidn y participacion politica, establece un cambio sustancial
con respecto a otros esquemas de interpretacion, ya que no sélo ubica su critica al
identificar que la educacién -en general- se emplea por los grupos de poder con
base a sus intereses, sino que trasciende el marco de accion al proponer una
practica educativa con base en esa misma critica. Asi, la propuesta es
eminentemente politica para proyectar, desde la practica educativa, una opcion de
cambio frente a los grupos en el poder.
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2.LA EDUCACION POPULAR
2.1 Definicion

Mucho se ha hablado acerca de la educacién popular, sobre todo en América
Latina. Los trabajos realizados han rescatado diversos aspectos con el fin de
comprender su papel y funcién dentro de los procesos de cambio social. Su
literatura es amplia, y la existencia de organizaciones y grupos orientados bajo
los supuestos de este tipo de educacion, nos muestra cudn importante ha sido su
aporte y desarrollo para nuestras sociedades.

Es de especial atencién tomar en cuenta que su presencia se hace manifiesta a
partir de la década de los sesentas; por lo menos en términos de su caracterizacién
actual. Es decir, sus origenes en cuanto una educacion que se reclama a si misma
como auténticamente popular, con miras a la transformacion social, desde una
perspectiva politico-pedagogica clasista.

A pesar de que pudiera no haber discusion sobre clla, el debate presenta una serie
de interrogantes que es preciso expresar, para clarificar desde un comienzo sus -
alcances, limites, objetivos, agentes y sujetos educativos, metodologia, técnicas y
perspectivas sociopoliticas. '

La discusion principal gira en torno a la identificacion del sujeto de la accion
educativa. Al partir del adjetivo popular, mucho se cuestiona sobre qué sector de
la poblacién debe y puede ser considerado como tal. En términos generales se ha
afirmado que lo popular se encuentra localizado en los sectores empobrecidos de
la sociedad; es decir, los campesinos, los obreros y la poblacién "marginal®. Su’
caracterizacidn parte de un andlisis socioecondmico, rescatando, basicamente, su
situacion de sobrevivencia y explotacion economicas.

Aunque esta especificidad es de por si innegable, se ha planteado que la
educacién popular no es toda aquella que se dirige hacia la atencién de ese sector
de la poblacién.
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Manuel Alberto Argumedo (*) rescata parte de este debate e identifica varios
aspectos que, dentro de las discusiones, se presentan para una mejor ubicacién,
1o sélo conceptual sino, y sobre todo, practica. Son cinco los rubros que, a su
consideracion, se encuentran en el foco de la atencién. a) dentro del Estado no
hay espacio para una educacién popular; b) la educacion popular se realiza fuera
del Estado; c) la educacién popular tiene como finalidad crear una contra-
ideologia; d) toda actividad politica del pueblo es educacién popular y ¢) no se
requieren "educadores" en la educacién popular.

No extenderemos el debate y tampoco realizaremos un andlisis del articulo de
Argumedo, pero si rescataremos dos aspectos que él menciona: 1. la educacién
popular tiene como finalidad crear una contra-ideologia; 2. la educacion popular
se realiza fuera del Estado. Ambos tienen mucha importancia porque, a nuestro
parecer, son piedra angular de lo que los educadores populares consideran como
parte sustancial de su préctica.

La educacién popular se la ha identificado al margen de la accién estatal. Una

razén histérica la justifica, por lo menos en América Latina: la creacidn y-
consolidacion de gobiernos de facto en la mayoria de los paises de la region, por

un lado; y la fuerte influencia de los movimientos sociales de izquierda en su

desarrollo y concepcion.

Argumedo tiene razén al identificar que, dentro del debate, los educadores
populares no sélo ubican al destinatario, sino también al emisor; es decir,

"...Ia educacion es popular no sélo cuando los receptores son populares, sino
también cuando los propios emisores lo son. Se trata de una educacién del
pueblo para el pueblo.” (39)

(*) Manuel Alberto Argumedo, "Qué es educacion popular", en Revista
i i i ivos, Centro de Estudios Educativos, Vol. XV, N®
3, 1985, pp. 127-137.

(39) idem., pp. 127-28,
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La definicién es, en si, politica. Si el Estado es el representante de los intereses de
la clase dominante, es mas que obvio sostener la idea anterior, Esta realidad, por
lo tanto, supone ¢l enfrentamiento y la lucha se dard, en gran medida, en la
creacion de una contra-ideologia, via el proceso de la concientizacién de las
clases populares.

La educaci6n popular puede caracterizarse por su intento de crear las condiciones
de tiempo y espacio de accién y reflexion critica sobre la realidad. Esta
particularidad comienza a manifestarse con mds fuerza a partir de la década de
los sesentas cuando

"Se cuestionan las practicas educativas en toda su dimension metodolégica
(teoria, método, técnicas), y se busca su congruencia con un discurso que
plantea la transformacién de las relaciones sociales existentes." (40)

La obra de paulo Freire, en este sentido, es un parteaguas en el desarrollo de la
educacion popular. Su propuesta se dirigi6 a reconsiderar la prictica
alfabetizadora que hasta ese momento se venia desarroliando. El centro de su
planteamiento, segin sus palabras, es la lectura de la realidad, en otros términos,
promover una prdctica alfabetizadora critica y de andlisis del mundo y del
hombre, en virtud de las condiciones existentes entre los alfabetizandos.

Lo importante era desarrollar en los alfabetizandos la capacidad critica para que,
con ella, pudieran transformar su realidad. Aunque novedoso y muy propositivo
el trabajo de Freire, pronto la atencidén se centrd principalmente en el método que
el autor habia elaborado y dado a conocer en su Pedagogia del oprimido, mds no
asi en el fondo politico de organizacion que posibilitaba su método de 1a "Palabra
Generadora", como mds adelante lo refiere Carlos Nfiez.

(40) sylvia Van Dijk y Sandra Durén, Parti d
popular, México, Universidad Auténoma Metropohtana-Xochlmllco, 1986, p 22.
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Cabe mencxonar que su- pracnca educauva se mlcm y desarrolla con. y para; el

pueblo. De xgual forma; s¢ proyecta al margen del Estado ¥, por lot mlsmo, se le

opone, ("‘) En reahdad 511 trabajo, propuesta y_ ﬁnahdad reb 'sa al E'tado y: no
‘ surge desde él su actividad es con la base. e :

Al centrarse eI trabajo educativo casi exclusivamente en el método de la palabra
generadora, pronto se extendio a tal grado que se le idealizd y convirtio casi en la
piedra filosofal de la liberacién. En México, por ejemplo,

«.cl proceso de 'concientizar' se hacia antes de realizar y/o
generar cualquier accion organizativa o reivindicativa y
quedaba de hecho reducide a la referida prictica pedagdgica,
sostenida por un planteamiento tedrico més radical que lo que
podia generar la prictica, con gran dosis de voluntarismo y
afectividad ('conversién', 'insercién', 'con los mas pobres',
'revanchismo frente al sistema') en un contexto politico de
agitacién, con una sociedad civil practicamente inexistente, con
un movimiento popular controlado casi monoliticamente, sin
partidos u organizaciones alternativas provocé Hmites a muy
corto plazo que produjeron diversas salidas.. (41)

Se produjo, entonces, una descontextualizacion del trabajo educativo. A pesar de
ello, la propuesta de Freire constituyé una nueva forma de hacer educacion y una
muy clara redefinicion del sujeto educativo; en tanto que concibe a la educacion
como un proceso dirigido hacia la apropiacion del conocimiento, a través del
desarrollo de la capacidad critica del educando y el analisis de la realidad para la
transformacion de €ésta:

*) Aunque a Freire, hasta antes del golpe de Estado en Brasil en 1964, se le haya
encargado una misién gubernamental dentro del ministerio de educacion.

(41) Carlos Nufiez H., Op. cit., p. 46 (El subrayado en cursiva en el original, El
entrecomillado es del autor).
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"En Ia columna vertebral del pensamiento freireano se encuentra Ia
definicion del proceso educativo como un acto de conocimiento y como un
acto politico, que tiende a la transformacién del hombre, en cuanto clase
social, y su munde," (42)

La transformacién de la sociedad, como objetivo y finalidad, estd marcada,
explicitamente, desde una clara definicion de clase. No era posible plantcar y
desarrollar una educacion de esta naturaleza sin tener en la perspectiva la
situacién de miseria y explotacion de los destinatarios. Aqui, de nuevo, entra lo
relacionado con los objetivos y la intencionalidad ya comentada més arriba.

En realidad, ha habido un avance sustancial en tomo a la practica y la teoria de la
educaci6n popular. El aspecto meramente pedagégico ha sido reconceptualizado
y ubicado en una diferente perspectiva, sobre todo si consideramos que

Lo que ha acontecido es un desplazamiento de la problemitica
de los educadores, que va desde la preocupacion por la
educacion en tanto técnica pedagégica orientada a sujetos
universales y generales, hasta una preocupacién por el hombre
en su situacion concreta de opresion y per la educaciéon como
enriquecimiento para su liberacién...La educacién empicza a
redefinirse en la tensién entre 'lo qu es' y lo 'que debe ser', entre
el hoy y el maiana. Y ello, no simplemente por tendencias
voluntaristas o moralizantes de algunos educadores, sino por la
naturaleza misma de la educacién, que como tal no puede
renunciar a la dimension teleolégica del ser humano, no puede
privarse de intencionalidad. (43)

La intencionalidad de la educacién popular, es, por lo tanto, clasista.

(42) Hilda Varela y Miguel Escobar, Op. cit., p. 7.

@3 Edgar Cespedes y otros, "Educacién popular: Momento reflexivo e intersubjetivo

de la praxis", en Educacién de adultos: nuevas dimensiones en el sector educativo,
México, CNTE -C.CE.-G.EF.E, 1983, p. 145.
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En el capitulo anterior anotamos que uno de los aportes, quizds el principal, de
los pensadores marxistas es demostrar la clara orientacién de clase de la
educacién -aunque escondida- en las sociedades burguesas. No podria, entonces,
desarrollarse una educacion opuesta sin orientacion de clase: el enfrentamiento de
proyectos politicos es claro. Esto significa que

"La educacién se dirigiri a personas de la clase oprimida, no para
rescatarlos individualmente de esa clase (desclasarlos), sino para que tomen
conciencia de su realidad de clase, de los intereses de su clase, y se entreguen
de esa manera al proceso inédito de liberacion del conjunto de la clase
oprimida.-" (44)

El nexo politico-pedagdgico esta claramente definido, en tanto que la educacion
popular no puede ser concebida sin su insercién en los movimientos sociales de
protesta frente al orden y sistema social capitalista. Este nexo significa que

"La educacion popular se refiere al trabajo educativo que se realiza para
con los sectores populares, desde su prictica cotidiana, dirigida hacia su-
organizacién autonoma y capaz de generar proyectos propios. Se trata de un
instrumento pedagogico-politico que se inserta en los movimientos sociales
que buscan la emancipacién.” (45)

El planteamiento se amplia, en tanto que se ve a la educacién no s6lo como un
instrumento pedagégico vinculado orgénicamente a los procesos sociales, sino
que se la considera parte de los mismos y catalizadora de los movimientos y la
participacién politicos de los sujetos.

(44) [dem,, p. 148 -
(45) Sylvia Van Dijk y Sandra Durén; Op. ct., pp. 19-20.
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Carlos Niifiez, nos da una amplia definicion de educacién popular, 1a cual citamos
en toda su extension, por considerarla significativa y orientadora de las practicas
de esta naturaleza:

...para nosotros la EDUCACION POPULAR es un proceso de
formacién y capacitacion que se da dentro de una perspectiva
politica de clase y que forma parte o se vincula a la accién
organizada del pueblo, de las masas, en orden a lograr el
objetivo de construir una sociedad nueva, de acuerdo a sus
intereses..EDUCACION POPULAR es ¢l proceso continuo y
sistemitico que implica momentos de reflexion y estudio sobre
Ia prictica del grupe o de la organizacion; es la confrontacion
de la prictica sistematizada, con elementos de interpretacion ¢
informacion que permitan levar dicha prictica consciente, a
nuevos niveles de comprension. Es la teoria a partir de Ia
practica y no la teoria 'sobre’ la practica. Asi, una practica de
educacion popular no es lo mismo que 'darle’ cursos de politica
a la base, ni hacerle leer textos eomplicados, ni sacarlo por
largos periodos de su prictica, para formarlo, sino tomar Ia
misma realidad (y la practica transformadora sobre esa
realidad) come fuente de conocimientos, como punto de partida
y de llegada permenente, recorriende dialécticamente el camino
entre la prictica y su comprension sistem:tica, historica, global
y cientifica y sobre esta relacién 'entre teoria y prictica’. (46)

{46) Carlos Nufiez H., Op. cit., p. 35. (El entrecomillado en el ariginal),
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2.2, Metodologia

En este aspecto nuevamente nos encontramos con Freire, La actualidad de la
metodologia de la educacion popular estd miarcada por su obra. Su practica
alfabetizadora la fué construyendo a través de la conviccién de que si no habia
participacion, el aprendizaje no podria constituirse como elemento de accién y
transformacién del mundo.

La palabra generadora, como método, se concibe como la idea de lograr un
espacio educativo reflexivo y critico acerca de los contenidos de aprendizaje. Uno
de los aportes de Freire fue haber demostrado el cardcter pasivo de la educacion
hasta ese momento practicada, y que, ain en a actualidad, se lleva a cabo.

La diferencia establecida entre lo que él Hamo educacién bancaria y educacion
liberadora, marca un avance no sdlo pedagdgico sino, y sobre todo,
metodolégico y tedrico. La interrelacion, y 'hasta cierto punto el
condicionamiento mutuo, entre la concepcion del hombre y el mundo (teoria) y
una forma particular de actuar y hacer, demuestra cémo Freire no podia plantear
una practica alfabetizadora liberadora sin tener como intencionalidad la
perspectiva tedrica para la liberacion: la metodologia juega, aqui, un papel
fundamental.

La siguiente afirmacion de Freire no deja lugar a dudas sobre su concepto de
alfabetizacion y, con base en €}, erige su metodologia:

"Inicialmente me parece interesante reafirmar que siempre vi la
alfabetizacion de adultos como un acto politico y un acto de conocimiento, y
por eso mismo como un acto creador.” (47)

No era posible plantear el "acto creador” con una metodologia que no permitiera
la participacién. La critica que lanza Freire contra la educacion bancaria parte de
la base por considerarla pasiva y enajenante. Su no superacion se traduce en

(47) paulo Freire, Op. cit., p. 104,



42

a)...(que) el educador es siempre quien educa; el educando, el
que es educado; b) que el educador es quien disciplina; el
educando, el disciplinado; c) que el educador es quien habla; cl
educando, el que escucha; d) que el educador prescribe; el
educando sigue la prescripcién; e) que el educador elige el
contenido de los programas; el educando lo recibe en forma de
'depésito’; f) que el educador es siempre el que sabe; el
educando, ¢l que no sabe; g) que el educador es el sujeto del
proceso; el educando, su objeto. (48)

La superacién de tal forma de ejercer la accion educativa, implica no sélo
promover la participacion a secas, sino sustentarla desde la realidad particular de
los educandos.

La construccién metodoldgica se da a partir de la préctica, lo que se constituye
como un acto educativo y de conocimiento. Esto implica que el contexto de
trabajo se refiere a la vida cotidiana y la realidad socioecondmica y politica. La
metodologia va mis all de la técnica. '

No se trata de llevar a cabo s6lo una practica educativa donde los sujetos
participen y cuya intervencion no involucre su vida, su entorno y la realidad
social. Freire propone una vinculacién estrecha entre contenido-practica
educativa-conocimiento: la educacién como un medio para que los educandos no
s6lo aprendan, sino que reflexionen y actiien sobre su realidad.

Para lograrlo, es preciso el replanteamiento de las relaciones educador-educando
y del control del quehacer educativo. La premisa de la que se parte es el
establecimiento de relaciones de igualdad entre ambos y, en esa medida, el
proceso educativo:

(48) Julio Barreiro, "Prologe”, en Paulo Freire,
libertad, México, SlgloXXIEdltores, 1982, p. 17. (El em.recomxllado es del autor)
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«.es revisado continuamente a raiz de su confrontacién con la
realidad de los secteres con quienes se desarrollan estas
practicas. Se busca una relacién horizontal y dialéctica con los
participantes, practicando el respeto mutuoe y la valoracién de
todo lo que se aporta durante ¢l proceso. Las aportaciones del
educando ocupan un lugar central, pues se considera que sy
experiencia de vida lo ha llenado de conocimientos que es
necesario rescatar, desmistificar, cuando han conducido a la
enajenacion, y desarrollar creativamente desde una perspectiva
critica. (49)

La democratizacion de la relacién educativa implica, ademds, conformar
actitudes democrdticas con respecto a la vida social y politica. La educacidn, en
tanto proceso formativo, es el espacio mediante el cual se intenta lograr la
participacion para la adquisicién de conocimientos, recrearlos y transformarios y,
con ello, potencializar las acciones del cambio social.

Partir de la vida de los educandos, rescatar su cultura, es uno de los momentos

que engloban ia metodologia de la educacién popular, en tanto se constituye"
como proceso que conlleva a la participacion, la organizacién, la concientizacion

y la lucha por lograr los cambios sociales, politicos y econdmicos en beneficio e

interés de los sectores desfavorecidos.

Se ha mencionado que la educacion popular tiene como caracteristicas principales
la creacién de una contra-ideologia y que se efectia fuera de las instancias
estatales, Y atendiendo la definicion hecha por Nafiez, se centra en la lucha
ideoldgica al interfor de Jos movimientos sociales.

El factor ideoldgico ¢s uno de tos pardmetros fundamentales de la metodologia de -
la educacion popular. Por ello, los tres momentos de la lucha por .,‘Ia
transformacion -al decir de los educadores populares-, son, a su vez, los de su .-
metodologia, a saber: v

{49) Sylvia Van Dijk y Sandra Durén, Op, git., pp. 22-23.
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1. El rescate de las formas culturales propias del pueblo y I
revaloracién en general, de la cultura popular... 2, Defensa y
enfrentamiento de la cultura dominante. Aqui se hace necesaria
una labor de desenmascaramiento del cardcter alienante,
manipulative, simplemente cxtraiio de ciertas formas culturales
que se intenta imponer (...) 3. Creacién cultural. Es el momento
de construccién y desarrollo de las nuevas formas de
comprender y actuar en la realidad... (50)

Podemos concluir que la construccion metodologica, segin lo exponen los
educadores populares, centra su atencién en la formacion politico-ideoldgica del
sujeto de la accién educativa.

(50) Centro de Estudios Ecuménicos, Educacion_popular_y cultura_popular, México,
C.E.E. (Col. Educacién y Comunicacién Popular N° 2), sfa, pp. 20y 21.
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2.3. El sujeto de la accién educativa,

Para la educacién popular, al parecer, no existe problema para identificar al sujeto
de la accién educativa. De acuerdo a los planteamientos anteriormente expuestos
y la definicion de educacion popular elaborada por Nifiez, aquél serd, sin mds, la
clase social explotada de lo sociedad; es decir, no hay educacién popular si no se
realiza con este sector social.

Dentro del esquema utilizado, se identifican dos clases sociales fundamentales -
burguesia y proletariado-, donde se argumenta que la primera detenta el poder
econdmico, politico, militar e ideoldgico y que, por lo tanto, el proletariado en
tanto es dominado y explotado, éste se constituye como el sujeto y destinatario de
la accion educativa.

Se concluye, por lo tanto, que la orientacién de clase es incuestionable y que el
cambio social, como finalidad historica, sin la participacion hegemoénica del
proletariado, es un movimiento reformista sin mds impacto que un mejoramiento
de las relaciones sociales capitalistas.

La pregunta que surge es: ;Cudl es el espacio y el o los sectores sociales sujetos
de la educacién popular? Si nos atenemos al adjetivo de popudar y rescatamos la
orientacién de clase, no podemos afirmar que el adjetivo “popular” en sf denota
clase social. Incluso, parece haber una contradiccion. El Centro de Estudios
Ecumeénicos, por su parte. seiiala que:

"Los aportes de la educacion popular se ubican principalmente ¢n el campo
de la sociedad civil y de Ia lucha que hemos llamado de hegemonia." (51)

A primera vista, se supone que ¢s la sociedad civil el espacio de accién de la
educacion popular. Sin embargo, con esta afirmacion, creemos, que al partir de
esta perspectiva se diluye o se confunde la naturaleza y la orientacién de clase de
la educacién popular.

(51) Centro de Estudios Ecuménicos, Orjentaciones. politicas de la educacién popular,
México, C.E.E. (Col. Educacién y Comunicacién Popular N° 5), s/a, p. 23.
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Por una parte, se observa que el planteamiento del Centro de Estudios
Ecuménicos identifica a la sociedad civil como oposicion llana a la "sociedad
politica"; sin embargo, aquélla es mds compleja y no tan simple de definir,

Por otra parte, podemos afirmar que la sociedad civil, desde un andlisis
estrictamente politico, lo es la burguesia, los comerciantes, el estudiantado, los
artistas, los ancianos, etc. También el proletariado. Esta precisién nos conduce a
aclarar que si bien existe una posicion de clase, no hay dentro de la educacién
popular -o entre los educadores populares- una posicion politica y tedrica clara
acerca de la distincion entre lo popular, 1a clase social y los espacios de lucha
hegeménica.

Interpretando la observacién del Centro de Estudios Ecuménicos, podemos
afirmar que la sociedad civil, mds que ser el espacio de accion de la educacion
popular, viene a ser el ugar de alianza del proletariado, en tanto que a éste sc le
identifica como el sujeto histérico de la transformacion social.

Si la interpretacion no es errénea, podemos afirmar que los educadores populares -
proyectan su accion concientizadora a nivel del pueblo -0 mejor dicho de los
sectores proletarizados- para dar la lucha en el terreno politico incidiendo en la
sociedad civil.

Ahora bien, si hacemos un corte, podemos asegurar que el proletariado, en tanto
clase social, forma parte del conjunto lamado pueblo. Sin embargo, no todo el
conjunto de categorias que podriamos agrupar en el término pueblo, es definible
como clase social, y, por ende, como proletariado.

La definicion del sujeto de la accion educativa dada por los educadores
populares, sobrepasa su propio esquema clasista, Por ejemplo, Carlos Nuiiez, al
plantear su critica a los programas de educacién y alfabetizacién de adultos,
afirma que
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"Muchas veces, aunque el sector 'beneficiado’ sea el pueble, 1a orientacién
en contenido y forma, no responde a sus intereses en cuanto clase." (52)

Mas adelante concluye:

"Y este criterio, sitita a lo popular en su justa dimensién, puesto que no se
utiliza como sinénimo de 'beneficiario', sino en funcién de su caricter
protagénico de clase.” (53)

Estas apreciaciones dejan ver, sin duda, la clasica posicién marxista de que es el
proletariado el portavoz de la lucha para la transformacidn social, en alianza
politica con otros sectores que mantienen una situacion de explotacion y miseria
econdmicas.

A pesar de ello, la identificacion del sujeto no queda muy clara, si nos atenemos
estrictamente a la definicion de clase de la educacion popular. Creemos que ésta
es desbordada, ante todo, por la propia dindmica social.

(52) Carlos Niiez H., Op. cit., pp. 54-55. (El entrecomillado es del autor).

(53} 1dem., p. 57 (El entrecomillado es del autor).
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2.4, La educacién popular y la politica.

Se ha definido que la perspectiva de trabajo de la educacién popular no se
circunscribe sélo a lo meramente pedagégico. Intenta, antes que nada, promover
la participacion consciente y colectiva en beneficio del pueblo.

Lo educativo es, estrictamente, formativo y propositivo. Su propuesta radica en
trabajar al interior -y con- de los movimientos sociales que luchan por la
reivindicacion de los sectores sociales explotados. Se ubica al sujeto politico en
su colectividad, no a los sujetos individuales, desconectados, desvinculados del
quehacer politico.

Niifiez establece una clara posicion al afirmar que el contenido de ensefianza no
es otro que aquel que sirve a los intereses del "pueblo”, en tanto que es capaz de
asumir, de manera protagonica, la lucha por la liberacién.

La educacidn popular no es sélo un modelo pedagégico més: las definiciones

dadas por los educadores populares nos conducen a entenderla como una préctica

politica que intenta ampliar los mdrgenes de la participacién popular. Lo -
mencionado por Francisco Gutiérrez, en el sentido de "tomar partido frente a la

realidad”, adquiere, aqui, relevancia. Se entiende que lo politico no es sélo

participar al interior de los partidos, sino asumir una posicién politica para

cambiar las condiciones de vida del pueblo.

El desarrollo de la educacion popular ha rebasado los limites de la técnica
pedagdgica, encerrada en el aula, para:

wdesarrollar una educacién que arranque de las necesidades
del pueblo y que le devuelva a éste su capacidad de educarse y
fortalecerse...no es posible pensar una educacién popular al
margen o exterior a las manifestaciones y vivencias reales del
pueblo...En definitiva, la prictica educativa se entiende a si
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misma como prictica cultural y busca insertarse orginicamente
en la misma cultura popular. (54)

Importa rescatar este punto, porque nos ubica en el planteamiento tedrico de que
la transformacién social, como accién politica, no se propone llevarla a cabo
mediante la imposicion de ideas o proyectos que no sean discutidos y analizados
de manera consensual con los sujetos de la practica educativa. Aspecto que,
finalmente, serd tratado con mds detalle en el siguiente capitulo y en las
conclusiones.

De esta manera, rescatar la cultura popular, a decir de los educadores populares,
supone el "acercamiento” con el pueblo y con €l asumir la postura politica de
lucha y participacion. Se intenta conformar un movimiento capaz de representar y
fortalecer la cultura popular como momento de creacion de una contraideologia
frente a la cultura dominante.

Resulta, por lo tanto, que fortalecer y hacer presente la cultura popular es,

también, un acto politico: no para crear acciones que promuevan solo el folklore

y todo quede en muestras exhibicionistas, tal y como se hace, por ejemplo, con -
las culturas indigenas. Por el contrario, rescatar la cultura popular implica

".llevar adelante una 'lucha hegemdnica'; es decir, poner en disputa el
poder no sélo a nivel del aparato estatal, sino en el nivel de todas las
relaciones sociales." (55)

En suma, el lugar que se le da a la educacién popular es sumamente importante:
se la ubica inserta en los movimientos sociales.

Es mas, cualquier accién politica organizada, donde el pueblo sea sujeto activo,
que no se acompaiie de una educacién concientizadora y critica no oftece, segiin

(59 Centro de Estudios Ecuménicos, Educacién popular v cultura popular..., p. 13.
(55) Centro de Estudios Ecuménicos, Qrientaciones politicas de ]a educacién populat...,

p. 18. (E! entrecomillado es de los autores).
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se afirma, posibilidades de reformular las relaciones en la sociedad y con una
clara posicién frente al poder del Estado, Estos aspectos seran retomados con més
detenimiento en el apartado realativo al contenido temético de la educacion
popular.
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2.4,2, La conciencia y la concientizacién.

Desde el punto de vista de clase, la concientizacién se presenta como un proceso,
en el que el sujeto asume una posicion de lucha y de critica frente al sistema de
explotacion, con miras a su transformacion. La "lectura de la realidad", es develar
los mecanismos que emplea la burguesia para mantener el poder y el dominio
sobre los medios de produccion y del Estado.

Segtin afirman los educadores populares, la conciencia no es mas que una
conciencia de clase y, como tal, apunta hacia la liberacion.

Se le atribuye a Friere (*) el mérito de haber elaborado -desde un punto de vista
radical- una distincidn entre conciencia y concientizacién. Su proyecto educativo
se inscribe en la intencionalidad de crear y promover el proceso de
concientizacion. El planteamiento se basa en identificar a la conciencia como un
estado y a la concientizacién como el proceso para llegar a dicho estado.

Sin embargo, aquélla no es una y, segin él, se manifiesta en "niveles”. La
transicién de la conciencia ingenua a la conciencia critica esta marcada, en gran-
medida, por la practica educativa y, a ello, se le denomina concientizacion.

El proceso implica que el sujeto asuma su propia palabra; esto es, expresar
criticamente el conocimiento de la realidad desde {a perspectiva y situacion
particular del pueblo. Mas no basta con que el pueblo -las clases explotadas-
"adquieran" conocimiento.

La concientizacién como proceso no es obtener un niimero mayor de datos,
aunque criticos, acerca de lo social. Asumir o, en términos de Freire, lograr el
estado de la "conciencia critica”, supone un trabajo educativo que no fuese de
cardcter "bancario"; es decir, no encerrado en el aula. Segiin Barreiro, la labor de
Freire en la alfabetizacion tuvo su base y fundamento en la palabra, en tanto
reflexion y practica; es decir,

(*) Carlos Alberto Torres, La praxis_educativa de Paulo Freire, México, Ediciones
Gernika, 1977. cfr. capltulol pp. 13-57.



"No puede haber palabra verdadera que no sea un conjunto solidario de dos
dimensiones indicotomizables, reflexién y accién. En este sentido, decir la
palabra, es transformar Ia realidad. Y es por cllo también por lo que el decir
la palabra no es privilegio de algunos, sino derecho fundamental y basico de
todos los hombres." (56)

Ya apuntamos anteriormente que, para los educadores populares, la
transformacion social estaria vacia de contenido si no hay un proceso de
concientizacién de las "masas". Lo educativo -en tanto se constituye como
espacio y momento de lectura de la realidad- se proyecta desde una perspectiva
politica de liberacion. El proceso, se afirma, apunta hacia el establecimiento de
un quehacer y una actividad politicos marcados por la lucha hegemonica, cuyo
objetivo es "extender” la cultura popular al resto de la sociedad para

"..unificar, pasar de una cultura espontinea y acritica a una cultura
unificada, coherente y asumida criticamente...(y de formular) un proyecto
cultural alternativo." (57)

El "proyecto cultural alternativo” sélo encuentra viabilidad mediante la sintesis
de una verdadera "lectura de la realidad”, es decir, la participacién-reflexion-
participacion.

Uno de los aportes mas significativos hechos por Freire -y retomado por los
educadores populares- es la llamada problematizacion. Quizds, mediante ese
instrumento politico-pedagdgico, la educacion popular ha basado gran parte de su
trabajo, en fanto permite profundizar en los diversos elementos del andlisis
politico-social y de favorecer el proceso de una participacion reflexiva y critica.

(56) Julio Barreiro, Op. cit., p. 16. (El subrayado en cursiva en el original).

(57) Centro de Estudios Ecumeénicos, Educacion popular v cultura popular..., p. 13
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. Pero la problematizacién no se entiende como un pasatiempo intelectual o como
una simple reunion de amigos donde se "discuten” los temas del momento, sino
como un gjercicio para;

".construir colectivamente nuevas maneras de pensar, de vivir y de sentir
(...) La problematizacion tiene que entenderse como un proceso que vincula
la comprensidn de la realidad con la insercién de cada uno de los sujetos en
ella y la modificacién de Ia misma a través de la practica." (58)

Es, en pocas palabras, la interrelacion dialéctica, de la teoria y la practica. Freire
s muy claro al afirmar que

“Ahora ya no es posible un texto sin contexte." (59)

El proyecto educativo se integra -y forma parte de- a un todo complejo, cuyo .
objetivo central es la transformacién de la sociedad, basada en la concientizacion
y la participacion politica de las clases populares: la lectura de la realidad es, sin
duda, condicién inherente a la creacion de un proyecto politico de liberacion
desde un punto de vista eminentemente clasista.

(58) 1dem., p. 25-
(59) Paulo Freire, La importancia de leer y. ¢f proceso de liberacién, ..., p. 119.
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2.5, EL CONTENIDO TEMATICO DE LA EDUCACION POPULAR.

En el apartado anterior concluimos cémo la llamada “problematizacion" se
constituye en el elemento metodoldgico de lo que Freire denomina "lectura de la
realidad”. En tal sentido, la problematizacién asume el caricter de eje del acto
educativo ya que impone, precisamente, la reflexion y la critica como base del
descubrimiento y re-descubrimiento de la realidad.

El contenido tematico se elabora bajos los supuestos de la problematizacién. Para
ello, los educadores populares plantean la necesidad de estructurar una prdctica
educativa partiendo de las "situaciones" que la conformen. Tales situaciones, a
decir de ellos, son elementos de la realidad inmediata o, en otras palabras, del
entorno cercano a los educandos.

El método es reconocer, en primer lugar, la "situacion existencial" de los
individuos, Para Freire esto es de suma importancia porque implica que, durante
el proceso de investigacidn del universo como el de la elaboracién del contenido
temdtico, los individuos no se enfrentan desvinculados de su propia existencia
durante el proceso educativo. '

La aprehensién del mundo es, para el sujeto, su mundo. En realidad, y desde el
punto de vista filoséfico, el contenido temdtico no estd enajenado del ser -como
sujeto cognoscente- y se define de acuerdo a

"..Jas necesidades objetivas y subjetivas y de los intereses de los
participantes." (60)

La identificacion de esas "necesidades objetivas y subjetivas" y de los "intereses"
es parte fundamental para lograr que el proceso educativo se “inicie” con el
diagnéstico de la realidad circundante. Sin ello, el proceso de abstraccion o,
mejor dicho, de andlisis, serfa tan solo palabreria sin fundamento "real", La
propuesta metodologica consiste en que el contenido temdtico no sea sélo la

(60) Sylvia Van Dijk y Sandra Durén, Qp. ¢it., p. 23.
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vinculacién con Jo real, sine y sobre todo, sea lo real analizado. Como lo afirma
Nuiiez:

"En sintesis, el punto de partida en esta propuesta metodolégica, es buscar el
autodiagnéstico de la organizacion o grupo en la realidad objetiva en la que
se encuentra; de las acciones que en esa realidad realiza en orden a
transformarla; y sobre el nivel de conciencia e interpretacion que sobre la
realidad y sus acciones, tienen." (61)

Asi, para definir el contenido tematico, el cual se elabora a partir de la
investigacion participativa, se precisa retomar los elementos de la realidad
inmediata para su andlisis. Al respecto la metodologia plantea dos niveles de
trabajo: el general y el particular. En el primer caso, los educadores populares
plantean conformar lo que denominan "Tema Generador", el cual posee la
caracteristica de englobar lo general y lo estructural. El segundo nivel se refiere a
los elementos coyunturales o especificos del tema generador.

Durante todo el proceso se implementa la llamada "decodificacion”, mediante la
cual se intenta profundizar en el andlisis de la realidad, rescatando todos los-
elementos que la conforman. La decodificacién permite integrar los dos niveles
de trabajo. Freire es preciso al afirmar que:

"..seria indispensable tener antes la vision totalizada del contexto para que,
en seguida, separaran y aislaran los elementos o las parcialidades del
contexto, a través de cuya escision volverian con mas claridad a la totalidad
analizada." (62)

De esta forma, los objetivos de la educacién popular, segin se dice, logran
coherencia con la metodologia del trabajo educativo y politico, toda vez que se
establecen las premisas de una teorizacién dirigida hacia la plena participacion
politica. La teorizacion, que podriamos definirla como el grado miximo de la

(61) Carlos Nufiez H., Qp. cit., p. 62.

(62) Paulo Freire, Pedagogia del oprimido, ... , p. 124.
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concientizacion, adquiere una trascendental importancia en la lucha por mejores

condiciones de vida y en la toma de decisiones a nivel politico.

Oscar Jara nos define de la siguiente manera lo que para él es teorizar:

ignifica, en primer lugar, realizar un proceso ordenado de
abstraccién, que permita pasar de la apariencia exterior de los
hechos particulares, a sus causas internas -cstructurales e
histéricas-..En segundo lugar, significa llegar a adquirir una

isi talizad le Ja _realidad..En tercer lugar, debe
permitir obtener una visién_critica v creadora_de la_prictica
social. Es decir, adquirir una actitud de cuestionamicnte sobre
el _proceso causal de los hechos y su_dinimica interna...En
cuarto lugar..debe llevar a amplios sectores de ias masas
populares a adquirir Ia capacidad de pensar por si mismas. De
esta manera podrdin asumir condiciones propiss y no estarin

I ¢_otr ! !
ien f ¢ ivs

dogmdticamente. (63)

De acuerdo a esta definicién, los educadores populares han impulsado practicas
educativas con la finalidad de, supuestamente, propiciar que los educandos
desarrollen la “conciencia critica" en el analisis de la realidad. Y sobre este
aspecto sobresale la ultima parte de la definicidn en la que se establece que
"teorizar" significa una clara oposicion al dogmatismo. Sobre ello, Carlos Nurfiez
establece una observacion muy importante ya que aborda un factor que, de alguna
manera, se contradice con lo que en realidad se presenta, y se vincula con la parte

central del andlisis del presente estudio. Niifiez afirma que:

(63) Qscar Jara, "Conciencia de clase y método dialéctico”, citado por Carlos Nufiez,
Qp. cit., pp- 67-68. (E! subrayado en cursiva en el original. El entrecomillado es del

autor).
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"No es necesario, como algunos ortodoxos lo interpretan, que de entrada...cl
grupo 'aprenda’ los conceptos cldsicos (y que) (...) ya hemos insistido cn el
error de considerar el aporte tedrico como algo elaborado y sofisticado que
hay que 'depositar' sebre los sujetos de la capacitacién, independientemente
de su realidad." (64)

Si bien Nifiez aborda dicha cuestién, 1a Educacion Popular, tal y como se lleva a
cabo y de acuerdo a su material educativo, no promueve, no genera y no facilita
el andlisis y la reflexién. De hecho, el contenido temético de gran cantidad de su
material educativo suprime la critica y la investigacion.

Adelantandonos un poco a nuestras observaciones finales, podemos decir que en
sus materiales, de entrda, se parte de las conclusiones para hacer de ellas un
camison de fuerza en el ejercicio de interpretacion y andlisis de los hechos
sociales. De esta cuestion nos ocuparemos en la siguiente parte del trabajo.

(64) Carlos Nidlez H.; Op.cit., pp. 65 y 83. (El subrayado en cursiva en el original. El
entrecomillado es del autor).
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3. LOS CONCEPTOS DE LA EDUCACION POPULAR EN SU
MATERIAL EDUCATIVO, ANALISIS Y CRITICA,

En la primera parte de la investigacidn intentamos ubicar, dentro de la Sociologia
de la Educacion, las dos vertientes tedricas que han marcado el andlisis y la
interpretacion del fendmeno educativo. Expusimos de manera sumaria los aportes
mds significativos de las llamadas educacién para la conservacion y educacion
para el cambio social. Ubicamos, asimismo, como dentro de la segunda se fue '
desarrollando Ia educacién popular, la cual, vale decirlo, tiene una presencia muy
importante dentro del movimiento popular.

Expusimos los principios rectores que han motivado su practica, asi como su
filiacion tedrica y politica. Ahora partiremos de esos fundamentos para, con base
en ellos, elaborar nuestra particular forma de entender esa practica educativa y
llegar, asi, a las conclusiones, las cuvales consideramos son de cardcter
propositivo.

Primero subrayemos el hecho de que el poder es una realidad incuestionable: no’
hay relacién social donde no intervenga el dominio, la sujecion, el mando, la
direccidn; en pocas palabras, el ejercicio del poder. Este ejercicio se presenta o se
da de diversas formas: hay poderes que se ejercen con la aceptacion ticita o
explicita; incluso, su presencia es justificable. Hay, sin embargo, otros poderes
que se instauran y que, dada su naturaleza o forma de ejercerse no se aceptan, de
tal manera que crean respuesta para disminuirlos o, en su caso, anularfos.

Este aspecto es el que nos inferesa ya que, precisamente, la educacion popular
centra su critica contra una forma de ejercer el poder y, en especial, su
concentracion en grupos hegemonicos, principalmente los constituidos a nivel det
aparato estatal asi como de los diversos poderes ~principalmente economicos- que
son beneficiados y benefician, a su vez, al poder de Estado.
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Por tal razén su postura y su trabajo se desarrolla de manera autéonoma al estado
para enfrentarlo. Su teoria, sus conceptos, sus categorias, su metodologia y sus
técnicas, se pretenden radicales y revolucionarias, Su intencionalidad es
claramente clasista y, conforme a ella, edifica su practica y su lucha,

Su bagaje tedrico lo hereda del marxisme y, por lo mismo, es una herencia
contradictoria y, en muchos casos, indeterminada. Esta caracteristica la
encontramos con mds acentuacion cuando se pretende identificar al sujeto de la
accién educativa, tal y como lo indicamos en el capitnlo 2, Sin embargo, no por
ello podemos suponer una falta de consistencia de sus aportaciones; aunque en su
practica se presenten serias dificultades que le permitan constituirse en una
opcién educativa politica viable para los cambios que, segun con ella, se
pretenden lograr.

Y estas dificultades son, a pesar de todo, generadas por su cuerpo tedrico. Para
demostrarlo abordaremos el analisis del material que es utilizado en la practica
educativa. Antes de hacerlo, elaboraremos una serie de observaciones a una
afirmacion del Centro de Estudios Ecuménicos, la cual se ha constituido como la
vertiente de desarrollo de los actuales planteamientos de la educacion popular,
matizando con ello -o pretendiendo ir mas lejos- sus aportes originales.

El Centro de Estudios Ecuménicos, al referirse al caricter politico de la
educacion popular y su incidencia en la transformacion social dice lo siguiente:

El caracter politico de la educacién popular debe entenderse,
pues, en el contexto de una concepcion distinta de Ia politica y
del cambio social, en que las transformaciones operan no sélo a
nivel del estade o desde él, sino como una transformacion social
que implica democratizacién de la sociedad civil, condicion
necesaria del cambio...y que requiere, por lo tanto, la existencia
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de movimientos sociales con relativa autonomia y capacidad de
movilizacién propia. (65)

La parte ceniral del argumento se localiza en la llamada "democratizacion de la
sociedad civil”. Sin embargo, y como ya lo apuntamos anteriormente, la sociedad
civil es un "espacio” complejo y diferenciado y, por lo tanto, no es posible
suponer que el cambio social se promueva a través de una préctica politica donde
el protagonismo de clase sea la via para su democratizacion.

Es aqui donde los planteamientos de la educacion popular no corresponden
totalmente -a pesar del uso indiscriminado del concepto de totalidad- a la
dindmica y al cambio social.

Por otra parte, si bien Freire hace la aclaraciébn de que el didlogo es una
"exigencia existencial" y s¢ pronuncia contra la imposicion de ideas y de "llevar
un mensaje salvador”, observamos que Jas précticas educativas contradicen tales
observaciones; como lo iremos sefialando en el analisis del material objeto de
estudio de esta investigacion,

En este sentido, es importante sefalar que la practica de la educacién popular se
distingue porque el analisis y las reflexiones desarrolladas en su practica
educativa giran sobre un mismo aspecto, sin permitir una ampliaciéon de la
perspectiva de los educandos para entender la problematica social. Y esto se
debe, sin embargo, al mismo Friere. El, al abogar por el didlogo de visiones,
incutre en el mismo esquema de imposicion de una verdad, por mucho que se

ejerza el derecho a la palabra. En Pedagogia del oprimido afirma:

"Tenemos que estar convencidos de que su vision del mundo (de los
educandos), manifestada en Ias diversas formas de su accién, refleja su
situacién en el mundo en el que se constituye." (66)

(65) Centro de Estudios Ecuménicos, Qricntaciones politicas de Ja educacjon popular...,
p.28

(66) Paulo Freire, Pedagogia del oprimido..., p. 111
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Si bien interesa remarcar que la anterior afirmacion se basa en el reconocimiento
de! "estado enajenante" del educando, su uso conlleva o, mejor dicho, se traduce
en el ejercicio vertical del poder del conocimiento. Si Freire argumenta que la
vision del mundo de los educandos -los sometidos a la cultura del silencio-
refleja su situacion en el mundo en el que se constituye, la finica vertiente que ha
dejado abierta es que dada su situacion, su percepcion no es cierta o valida. Y
esto, precisarnente, ha motivado que la practica educativa sea, sin duda alguna,
uniforme y sin critica.

Aunque se ha dado gran importancia a la decodificacién desde Freire, en la
medida que se le puede ubicar como esa gran oportunidad para que los sujetos
penetren en el "abanico temdtico", éste, finalmente, se ha reducido at andlisis de
los "objetos cognoscibles" para una misma conclusion, Y toda la practica
educativa de este corte no ha evitado lo que Freire denominé "el dirigismo
masificador de la codificacion propagandistica”, (*)

Si el Centro de Estudios Ecuménicos declara la necesidad de democratizar la
sociedad civil, poco ha incidido la educacion popular para lograr tal objetivo, En’
este sentido podemos afirmar que esto ha sido asi porque, de manera conciente o
inconciente, los educadores populares han convertido a la "codificacién
propagandistica” como la esencia de su prictica educativa.

(*) Paulo Freire, en su obra Pedagogia del oprimido, ai analizar la importancia que tiene
la codificacidn en el proceso de elaboracion del "abanico tematico" para su andalisis por
parte de los educandos, afirma lo siguiente: "Igualmente fundamental para su
preparacion es la condicién de que las codificaciones no tengan su nicleo temético ni
demasiado explicito, ni demasiado enigmético. En el primer caso, corren el riesgo de
transformarse en codificaciones propagandisticas, frente a las cuales los individuos no
tienen otra descodificacion que hacer, sino la que se encuentra implicita en cllas, en
forma dirigida..En la medida en que representan situaciones existenciales, las
codificaciones deben ser simples en su complejidad y ofrecer posibilidades miltiples de
analisis en su descodificacion, lo que evita el dirigismo masificador de la codificacion
propagandistica.” (p. 140).
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Por otra parte, Carlos Nuiiez afirma que:

"El problema no es pues muchas veces de concepcién tedrica e ideoldgica,
sina de metodologia, de métodos y de técnicas adecuadas (y de que) {...] en

esencia...el problema radica en la aplicacién de 1a metodologia dialéctica a
un procese continno..." (67)

El problema que presenta la anterior afirmacidn es que se considera que el
"marco tedrico” de la educacion popular es por si mismo la verdad. Incluso, su
discurso es reiterativo y cae, inevitablemente, en lugares comunes y en la
simplificacion de categorias y conceptos.

I.a mayoria de los documentos de trabajo de la educacién popular que son
empleados en el proceso de “"concientizacién", arrancan y concluyen con la
misma idea. El dirigismo masificador de la codificacion propagandistica es el
recurso por excelencia de sus manuales, guias, cartillas e, incluso, de sus
documentos de "andlisis".

Asi planteadas las cosas, abordaremos ahora el andlisis del material educativo
que se ha utilizado, lo cual nos permitird acercarnos y comprender cdmo los
conceptos basicos de la educacidn popular son transmitidos durante el proceso.
De esta manera, podremos establecer, primero, las comparaciones necesarias;
segundo, rescatar los puntos en comin y, por Oltimo, las conclusiones que, de
acuerdo a los objetivos de la investigacidn, se consideran de cardcter propositivo.

Seguiremos el orden establecido en el proyecto; es decir, se analizard lo relativo
al aspecto econ6mico, al politico, al ideolégico y al social. Conviene aclarar que
el material analizado no corresponde, ni con mucho, a la totalidad del producido
y empleado en esta prictica educativa. A pesar de ello, los consideramos
representativos de! tipo de produccion de esta naturaleza y que define el perfil de
los "elementos" pedagogicos de la educacion popular. Aunque si es importante

mencionar que las Téenicas participativas para la educacion popular, det IMDEC,

(67) Carlos Nifiez H., Qp. cit., p. 155. (El subrayado en cursiva en el original.
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se ha constituido en una obra de obligada consulta para varias organizaciones que
implementan dindmicas y procesos formativos en su interior,

Asimismo, los otros dos materiales analizados - rae aj
comupidad, del CIP y la Cartilla de Alfabetizacion para mujeres de colonias
populares, LUPE, del grupo EMAS, presentan caracteristicas muy interesantes,
sobre todo porque ambos comparten una coincidencia y, a su vez, una gran
diferencia: a) son similares en el sentido de que, a diferencia del material del
IMDEC, oftecen elementos de andlisis de la realidad sin imponer una técnica
especifica para el desarrollo de cada tema y b) se diferencian, principalmente, en
los diferentes temas que tratan y en el andlisis de cada uno de ellos. Aqui surge
una observacion interesante: los enfoques ofrecidos en estos dos materiales los
enconiramos en diferentes lecciones del material del IMDEC.

En este sentido, nos parecié interesante analizar dichos materiales, lo cual nos
permitiria hacer un estudio mas enriquecedor y mas amplio, permitiendo con ello
un acercamiento mas objetivo.
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3.1 E1 analisis econdmico

En este apartado rescataremos "la vision" de "lo econdmico” plasmado en el
material educativo revisado para efectos de esta mvesugacton : :

Desde el punto de vista metodolégico, se ha puesto mucho cuidado en el sentido
de ubicar lo estrictamente "temético” por apartado, lo cual no implica considerar
que cada uno de los elementos no se involucren uno con el otro. La asociacion
correspondiente se definira en las conclusiones.

Por lo general, en los documentos de trabajo, como no podria ser de otro modo,
se plasma y se reproduce la clésica definicién marxista acerca de la forma en que
se conforma la sociedad; es decir, la division entre estructura y superestructura, y
de ahi se parte para explicar su naturaleza.

A)

En el Manual para el trabajo en la comunidad del Centro de Investigaciones

Pedagégicas (CIP), se retoman tales efementos para explicar las razones por las’
cuales nuestro pais presenta ciertas caracteristicas. Se basan, de alguna manera,
en las teorias de la dependencia y del subdesarrollo y, dado el contexto, abordan
la cuestion de las clases sociales en el capitalismo.

Aunque amplia literatura existc sobrc este tema, consideramos reproducir
integramente los textos, tal cual se plantean en el material, los cuales se
constituyen en la "partida metodologica" de la descodificacién, es decir, de lo
real analizado.

El CIP, por su parte, presenta como contenido de analisis lo siguiente:

1. La comunidad, cuando se habla acerca del trabajo en elia, es
una parte de la sociedad en la que existen tradiciones comunes,
2. Dichas tradiciones estin condicionadas por el modo de
produccién dominante y la relacién de las fuerzas de trabajo. 3.



El modo de produccion, es decir, cémo se produce Ia riqueza y
cémo se distribuye, es la base o estructura socio-econémica de
la sociedad. 4, Toda sociedad, o pais, o nacién, tiene una
superestructura que depende de su estructura socio-econémica.
5. En la superestructura se encuentran los servicios de salud, Ia
educacién, la politica, el arte, etc. 6. En México, el modo de
produccion dominante es el capitalista. 7. El capitalismo
mexicano es sub-desarrollado, dependiente y fuertemente
endeudado...9. Si la estructura mexicana es débil, dependiente y
endeudada, su superestructura es deficiente e insuficiente [...]
14, Un pais que depende tanto de Ias inversiones extranjeras no
tiene ninguna posibilidad de desarrollarse, por lo menos no
dentro del sistema capitalista. 15. Si, por ejemplo, el 87 % de la
industria de alimentos estd controlada por empresas
extranjeras como Nestlé, Kellog's. Del Monte, Nabisco, etc, la
verdad es que nos estamos subdesarrollando, en lugar de
desarrollando. 16. El desarrollo econémico de los paises pobres,
no es posible ya que depende de los paises ricos. 17. Los paises
desarrollados son en realidad sub-desarrollantes, porque su
desarrolle depende del sub-desarrollo de otros. 18. Las
comunidades mexicanas pobres, rurales y sub-urbaras tienen
en comtin, antes que nada su miseria. 19. Las comunidades sub-
urbanas mis pobres son las de origen rural, es decir Ias que
forman los campesinos que huyendo de la miseria en el campo,
van a las grandes ciudades en busca de menos miseria...21. La
burguesia es la clase dominante dueiia de los medios de
produccion: tierra, fibricas, maquinaria, instrumentos de
trabajo, etc. 22. Los trabajadores son la clase dominada a pesar
de que son la mayoria y de que con su fuerza producen la
riqueza, a cambio de un salario siempre insuficiente. (68)

(68) Centro de Investigaciones Pedagogicas, Manual para el trabajo en la comunidad,
sfa.,pp. 1-3y5-7
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De los textos arriba citados, podemos elaborar varias observaciones: a) el
esquema aborda la enumeracion, mds no asf la explicacion y la comprension; b)
1a sociedad no puede ser de otra forma, es decir, su "esencia” es la dominacién de
una clase social sobre la otra y, por lo tanto, las manifestaciones sociales se
expresan conforme a esa logica, tal y como nos lo indican en el inciso dos,
cuando nos hablan acerca de las tradiciones; ¢} el esquema presenta aberraciones
tedricas y falta de comprension con respecto a la idea de “totalidad", propio de
dicho esquema. Graficamente representan a la estructura econdmica y la
superestructura separados de la sociedad. (Ver imdgenes del Anexo 1).

Se desprende, por lo tanto, que la esencia de la totalidad radica en la estructura
econdmica 0, mas concretamente, en el modo de produceidn.

B)

Ahora bien; otro de los materiales analizados no se aparta de la anterior forma de
concebir lo econdmico y su incidencia en Ia dindmica social. Nos referimos al
segundo tomo de Técnicas participativas para la educacion popular del Instituto
Mexicano de Desarrolio Comunitario (IMDEC). o
Las secciones en las que estd dividida la publicacion, presentan una serie de
dindmicas o técnicas grupales que, independientemente de su desarrollo o forma
de aplicacion -aspecto que por demds no nos interesa abordar-, precisan el o los
objetivos y el contenido de cada una de ellas. Factores que, en primera instancia,
destacaremos y les haremos las observaciones respectivas. Enseguida,
rescataremos los ejemplos de los cuales hacen recurso y el discurso empleado en
ellos.

La parte dedicada al factor economico lo encontramos en dos secciones: laF y la
G. La primera se refiere al tema de la estructura social y, la segunda, al andlisis
econdmico.

La técnica grupal "Hartos y Sedientos", la primera de las dos que contiene la
seccion F, expresa como objetivos los siguientes:
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"Entender el funcionamiento de Ia sociedad capitalista (y) reconocer
elementos bédsicos de Economia Politica y lucha ideoldgica™ (69)

El contenido de esta técnica es el siguiente:

"A través de dramatizar el cuento de 'El Mercado' de E. Bellamy, el grupo
vivird simbélicamente el funcionamiento de la sociedad capitalista. La
Reflexién sobre esa vivencia permitird introducirse en el manejo de
conceptos que sxpliquen dicho funcionamiento". (70)

A primera vista, los objetivos pueden ser considerados demasiado ambiciosos e,
inclusive, no acordes a las dimensiones y alcances de una técnica grupal.
Asimismo, la redaccién del contenido es categorica, toda vez que afirma o
asegura que la vivencia simbélica del funcionamiento dela sociedad capitalista y
su reflexion permitird introducirse en el manejo de conceptos que lo expliquen.

Aunque pudiera replicarse que la redaccion es asi, tanto en este caso como en
cualquier otro proceso de enseiianza-aprendizaje, digamos en la presentacion de
un seminario o curso escolar cualquiera, nuestra observacion se dirige a resaltar’
que ni los objetivos ni el contenido pueden ser ldgicamente definidos para una
técnica.

Aunque la forma de esta dinamica grupal lo constituye la dramatizacién de un
cuento (*), lo que importa es que, a través de ella, se esquematiza y se reduce a
un plano la explicacion de como funciona la sociedad capitalista, lo cual no
responde al pretendido logro de los objetivos definidos.

Ademas, los clichés, ejemplos y "recomendaciones” que utilizan en la explicacion
de la técnica, no hacen mas que confirmar que la dinimica en si no es una

(69) Graciela Bustillos y Laura Vargas, Técnicas participativas para Ja_educacion
popular (t.If), México, IMDEC, 1988, P. 6.1

(70) Idem,, p. 6.1
(*) Ver Anexo No. 2



68

herramienta de andlisis abierto y critico. Los clichés, los encontramos en el
desarrollo de todo el cuento ast como en las imégenes o dibujos y en sus
propuestas,

Una de sus recomendaciones dice asf:

"Si la asamblea es pequefia proponemos el siguiente orden de lectores: El
lector capitalista leerz lo de los 'sabios' y lo del ministro del culto, y quien lea
lodel pueblo, también leerd lo del auténtico cristianoy el lider..." (71)

La conexi6n establecida entre los sujetos sociales, que por lo demas queda muy
clara en el cuento, marca cudl sera la conclusion "critica" y "analizada" producto
de un "amplio debate". Con la representacién del cuento -adaptado por el
IMDEC- se sugiere que los participantes discutan sobre aspectos de "su" realidad,
proponiendo que durante las discusiones pudiera datse respuesta a las siguientes
preguntas:

¢Quiénes son los capitalistas? ;Quiénes son los trabajadores?
¢C6émo es la divisién del trabajo? ;Quiénes son los 'sabios’, los
'ministros del culto' y qué papel juegan? ;Cudl es la funcién y el
origen de Ia policia y el ejército? ;Cudl es la funcién y el origen
de las Universidades? ;Cudil es el papel de las leyes y las
instituciones? ;Qué significan la ley y el orden? (Qué es la
caridad?, etc... (72)

Nosotros nos preguntamos si, dada la forma, contenido y discurso que se
presentan en el cuento, valdria la pena intentar una discusion grupal si estd dicho
todo.

No negamos que las discusiones por si mismas son ricas, en tanto que son
espacios y momentos de debates importantes; sin embargo, cuando se coordinan

(71) Graciela Bustillos y Laura Vargas, Op. cit., p. 6.2.
(72) Idem., p. 6.5
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para imponer conclusiones predeterminadas, su valor analitico es afectado a costa
de la manifestacion de las expresiones de enriquecimiento y formacidn intelectual
critica.

También es importante no perder de vista que es a través de un cuento y una
dindmica grupal, que sc pretende que los participantes reconozcan "elementos
bisicos de economia politica y lucha ideologica", para explicar el
Juncionamiento de la sociedad capitalista, en qué consiste la acumulacién
originaria del capital, qué es clase social, qué es la fuerza de trabajo, que es la
ganancia o la plusvalia, por qué se presentan las crisis econdmicas, etc.

Como se observara, tanto en el cuento y en la explicacién de como implementar
la téenica -acompariada de sus recomendaciones- se refleja, en primer lugar, la
imposibilidad de ofrecer elementos para generar anilisis criticos e informados y,
segundo, el manejo e imposicién de una concepcidn unilineal y uniforme de la
sociedad.

Asi, con esta técnica se supone que los educandos poseerdn la vision de clase de
la sociedad y los opuestos -es decir, las clases sociales- que actilan en ella, Yno'
sélo eso, sino también comprenderan la génesis del capital o, por lo menos, la
idea de como, quién, y contra quién se ejerce la dominacion. El recurso analitico
es el panfleto y el estereotipo.

Sin embaro, ¢l proceso de concientizacién no acaba ahi. Por el contrario; ahora se

pretende que los educandos posean la vision de "totalidad" y para cerrar el circulo
-0 tal vez el cuadrado- proponen conjuntar o combinar esta dinamica con la
denominada "El Arbol Social". Con ambas, totalidad y estructura fundamentan
tedricamente la "posicion critica” y la claridad hacia la transformacion.

En "El Arbol Social", se persiguen tres objetivos:
- Ofrecer una forma creativa y accesible de apropiarse, utilizar

y manejar, un modelo de interpretacion estructural de Ia
sociedad.
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- Lograr que se entienda a la sociedad como un todo,
diferenciando tres niveles: (a) Ideolégico - superestructura,

(b) Juridico/politico (y) (¢) Econémico - estructura.

- Reconoceer la interrelacién de estos tres niveles. (73)

Su contenido es definido de la siguiente manera;

Con esta técnica se pretende que a través de Ia comparacién de
un drbol con la sociedad, se inicie con la comprension
estructural de la misma, procurando evitar caer en una simple
identificacion funcional de el Arbol con la sociedad; se trata de
que apoyindose en esta herramienta, se vea y analice la
realidad social como un todo interrelacionado, capaz de
entenderse y transformarse, (74)

En las sugerencias sobre como desarrollar la dindmica, parten del principio de
identificar cada elemento de un drbol con su equivalente social. La idea de ubicar
el édrbol como "sistema" y trasladarla a lo social los lleva a plantearse las
siguientes preguntas: '

¢En la sociedad qué elementos se asemejan o cumplirian las
funciones sefialadas para la raiz, el tronco y el follaje? (Si la
raiz le sirve al arbol para extraer del suelo las sustancias que lo
alimentan, en la sociedad cémo extraemos de Ia naturaleza todo
lo que necesitamos para vivir? ;Si el tronco le da fortaleza al
arbol, en la sociedad qué o quiénes simbolizan la fuerza y el
poder entre las rclaciones de los grupos y comunidades
humanas? ;Si el follaje cubre al drbol, lo protege y es por medio
de Ias hojas o frutos que identificamos el tipo de arbol del que
se trata, en la sociedad a través de qué medios o elementos los
seres humanos, se explican (‘descubren') justifican ('protegen')

(73) Idem., p. 6.7
(74) Idem., p. 6.7



n

o reproducen (‘encubren'), Ia clase de relaciones que establecen
entre ellos, y los frutos que generan esas relaciones? (75)

Las cuestiones arriba planteadas permiten al coordinador o promotor educativo
que conduzcan al grupo a la definicion prestablecida en la técnica; es decir, lograr
que los educandos ubiquen las partes del drbol como los autores lo indican en las
siguientes lineas:

Al follaje, se le nombrara nivel ideolégico, donde se reproduce,
encubre o descubre todo el sistema social.

Al tronco, se le llamari nivel politico, donde el poder, toma
forma organizativa, institucional y juridica, a estos dos tltimos
niveles se les puede llamar también super-estructura.

A la raiz y todo lo contenido en ella, se le Hamara nivel
econdémico o infra-estructura, donde se ubica todo el proceso de
produccién de bienes de una sociedad, su circulacién, su
distribucion y su consumo, (76)

El esquema se completa. La visién estructural de la sociedad, a partir de las’
generalidades de las categorias "estructura-superestructura” y la intencién de
proporcionar elementos de analisis con un enfoque clasista, pretende rescatar el
estudio y la discusion de las particularidades. Ejercicio por demés interesante
que, sin embargo, resulta infructuoso toda vez que es el esquema el que se
impone por encima de Ia posibilidad de oftecer otras hipdtesis de trabajo e
incluso conclusiones. {*)

(75) ldem., p. 6.9
(76) Idem., p. 6.12

(*) Dicho sea de paso, esta prictica educativa al no ofrecer elementos de analisis y no
fomentar el estudio critico e informado, reduce sustancialmente las posibilidades de
negociar con mayor éxito ante et Estado y, ademds, no promueve la formulacién de
propuestas de cambio social viables y précticas en favor de los sectores mis
desprotegidos de la sociedad.
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Una de sus sugerencias afirma que:

Para que los grupos se apropien de esta herramienta es
conveniente que hagan drboles con elementos de su propia
realidad, ya que distintas realidades sociales pueden
representarse con drboles distintos. La riqueza simbélica que

ofrece esta técnica debe aprovecharse al maximo para facilitar
la interpretacion de una infinidad de fendmenos sociales. Los
dibujos de los drboles tendran que hacerse de manera creativa,
de tal manera que la imagen del arbol por si misma, ya nos
comunique la realidad nacional o local que vive el grupo, por
ejemplo, utilizar raices grandes o débiles, segiin sea fucrte o
débil Ia economia, troncos gruesos o torcidos, segiin sea lo
politico; follajes densos con retofios o plagas segin sea lo
ideologico, ete. (77)

El reconocimiento de la existencia de distintas realidades sociales no es motivo
como para suponer €l mas minimo replanteamiento del esquema. La sociedad de
clases invade todo el conglomerado social y la légica explicativa parte de tal
realidad.

¢La podemos negar? Simplemente, no. Pero, el esquema, por su generalidad, al
someterlo al analisis especifico de distintas realidades, no ofrece la posibilidad
de otro tipo de conclusiones o acercamiento a ellas que, en cualquier momento
del andlisis, pudiera hasta contradecirlo.

La forma de proceder o de introducir los temas bajo la l6gica de lo que en
pedagogia se denomina "tecnologia educativa”, acentia el procedimiento
unilineal del proyecto. La pretensién de unificar como un sélo cuerpo los
objetivos, la técnica y resultados hacen de la practica educativa el espacio para
"reflexionar" lo reflexionado.

(77) Idem., p. 6.14 (Subr. mio).
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Lo vemos claramente en todas las dindmicas que nos presenta la obra que en
estos momentos nos ocupa, En la Seccion G dedicada al desarrollo del tema
sobre 1o econdmico, dividida en cuatro técnicas, todas ellas cuyo eje dinamizador
es la representacion simbélica de situaciones o historias, los objetivos se definen
de acuerdo a tres rubros principales, a saber: a) produccion y productividad; b)
comercializacion e intercambio y ¢) abuso del poder.

En la mayorfa de ellas, un dato curioso siempre se hace evidente: la
recomendacion explicita hacia los coordinadores del proceso de que durante el
desarrollo de las mismas, se sume un elemento que provocard un "cambio" en la
dindmica alterdndola en su desarrollo. Ejemplificamos:

En la técnica "las Islas", en la cual se representa el intercambio comercial entre
pobladores de diferentes islas, cada una de las cuales posee cierta cantidad de
dinero y/o productos para comerciar, se introduce el siguiente elemento:

"Previamente, , se ha conversado con uno de los lancheros y se indica
solamente que é1 va a jugar al papel de acaparador, y se le dan, sin que nadie’
se de cuenta, 200 pesos, (...) para que los guarde y los utilice en la dindmica
sin que se den cuenta los otros lancheros. Cuando repartan el dinero (...} él lo
recibird como si no tuviera nada en sus bolsillos" (78)

Este elemento "pedagdgico” constituye el reforzamiento del logro forzado de los
objetivos, con la clara intencién de propiciar las conclusiones previamente
definidas por el grupo coordinador. Aunque pudiera replicarse que se recomienda
el intercambio de impresiones entre los integrantes del grupo, aquéllas son de
caricter vivencial, es decir, como, cada quién, se sintié en cl rol que le toco
desemperiar. La parte inferpretativa y analitica se estructura y dirige conforme
una serie de cuestionamientos, cuya logica presupone la respuesta esperada.

(78) Idem., p. 7.4
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Las otras tres técnicas, "El Juego de los Constructores”, "El Juego del
Capitalismo" y "El Poder de las Estrellas", de igual forma introducen elementos
que al final del desarrollo de las mismas, principalmente en las dos Gltimas, se
constituyen en el vehiculo para dirigir las conclusiones .

En "el Juego del Capitalismo" nos encontramos con una serie de términos que, de
entrada, proyectan la idea con su correspondiente contenido valorativo, tales
como "sacadinero doctor”, "sacadinero mercado”, "sacadinero ferreteria”,
"sacadinero farmacia", y "sacadinero banco", Los sujetos que los representan son:

"El gran propietario serd el Doctor y duefio de la farmacia. El gran
comerciante sera dueiio del Mercade yla Ferreteria" (79)

El problema a discutir aqui, no es tanto la identificacion de tales sujetos con tales
adjetivos, sino que, precisamente, la propia adjetivacion modela la percepcién de
los integrantes provocando una actitud que al final de la representacion es
retomada para los fines de las conclusiones

La técnica, pensada para que los educandos reflexionen sobre "las dindmicas de
las relaciones econdmicas”, concluye con el debate acerca de las siguientes
preguntas, aunque aqui se formulen de manera "propositiva":

"Cémo fué la reparticion de los bienes? ;Son justas las reglas del
intercambio? ;A quién favorecen? ;Qué papel desempeiio la autoridad?
£ Qué papel desempeiiaron los 'servidores piblicos' como el doctor? ;Por
qué? ;Qué valores privaron? (lucro, competencia, individualismo,
etc..)" (80)

(79) Idem., p. 7.22
(80) Idem., p. 7.25
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En "El Poder de las Estrellas", en el que se persigue, aparte de introducitse en el
andlsis de la sociedad capitalista, que los educandos logren "evidenciar" el abuso
del poder en la misma, también nos encontramos con el mismo recurso.

Mediante la representacion de los mecanismos de compra-venta de valores y de
la distribucién de la riqueza, y en la que dividen al grupo por sectores
identificados de acuerdo a su srafus econdmico, se observa que casi al final de la
técnica, la coordinacion de nueva cuenta introduce elementos que daran la pauta
para lograr sus conclusiones:

El coordinador puede sugerir a los soles (grupo de personas con
mayores recursos y valores) que hagan reglas tales como: que
sea necesario a los planctas y satélites (grupo de personas por
debajo de los soles) negociar con los soles aunque los primeros

* tengan los brazos cruzados (personas que no pueden negociar);
que los planetas y los satélites den a los soles las fichas que
pidan sin importar si éstos quieren negociar o no, redistribuir
las fichas en bases mis equitativas, etc. (81)

Seguido a esta "recomendacion”, los autores, en una actitud muy "cientifica”
aseguran que:

"Lo que probablemente suceda, es que los cuadrados hagan reglas muy
duras para proteger su propio poder. Esto ha sucedido con casi todos los
grupos que lo han jugado...Los otros grupos o se rinden o sc organizan o se
vuelven hostiles o cometen un acto de frustracion y desafio" (82)

Las preguntas de andlisis que sugieren estdn dirigidas a analizar acerca de la
naturaleza del hombre, su moralidad, la desigualdad y rematan con lo relativo al
conflicto de clases sociales. :

(81) Idem., p. 7.36
(82) Idem., p. 7.37
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De todas estas técnicas, se observard que ninguna se desarrolla con la finalidad de
provocar el andlisis critico de manera abierta y sin ninguna direccion
predeterminada. Hemos hecho hincapié en los recursos empleados, que de
manera sutil se introducen para provocar las conclusiones esperadas,

©

Sin embargo, podriamos establecer criterios poco objetivos si no tomaramos en
consideracion que no todas las publicaciones de este tipo abordan el analisis de la
sociedad con tales generalizaciones, haciendo de elias la explicacion finica y
vaiedera de los procesos sociales,

Fs importante destacar los contenidos que se elaboran en la cartila de
alfabetizacion LUPE, publicacion del grupo Equipo de Mujeres en Accién
Solidaria (EMAS) la cual es definida como un instrumento politico-pedagdgico
para que en el proceso de ensefianza-aprendizaje de mujeres analfabetas, éstas
adquieran la conciencia politica de su problematica como género, inscrito en la
dinamica social del capitalismo.

La cartilla, dividida en 41 lecciones y cuyo contenido destaca especialmente las
condiciones de vida de {a mujer en México, plantea aspectos y elementos de
andlisis de la vida cotidiana enmarcada en la globalidad de los procesos politicos,
economicos, sociales y culturales.

Para los fines de esta investigacion se han rescatado los factores acordes a nuestro
esquema de trabajo, y los cuales se encuentran distribuidos a los largo de las
cuarenta y una lecciones de la cartilla

Para no romper con nuestra linea de trabajo, abordaremos en esta parte lo relativo
a los factores econdmicos y el tratamiento que de ellos se hace en la cartilla.

Las lecciones 11, 12 y 13 son las Gnicas que ofrecen informacién de analisis
explicito en materia econdmica, no queriendo decir con ello que en el resto de las-
lecturas se pierda o anule la temitica.
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Los elementos que nos presentan para el estudio son varios, destacando tres
principales: a) explotacion e injusticia econdmica y social; b)carestia e inflacion y
c) estructura laboral y participacion econémica de la mujer. Con palabras breves
y frases directas -incluso evitando el lenguaje panfletario- someten al anilisis de
las alfabetizandas la explicacion sobre la existencia de ricos y pobres; los
intereses de ambos; el consumo y la compra-venta de articulos o mercancias; la
inflacién o "subida de precios"; la migracion campo-ciudad y la actividad
econdmica y la situacion social de las mujeres que laboran en la ciudad,
principalmente las que se dedican al servicio doméstico.

En primer lugar, ubican la generalidad en términos de indicar en qué consiste la
desigualdad econdmica y social y, de manera muy concreta, confirman un hecho
innegable: la existencia de pobres y ricos estableciendo sus diferencias en cuanto
a la forma de vida, condiciones y carencias de unos y otros. En este sentido
resalta un aspecto importante consistente en que la divisién de la sociedad es
definida con un lenguaje mas usual; es decir, se identifican a "los pobres" y a "los
ricos" y no se hace mencion de las categorias de burgueses y proletarios. En la
leccion 11 sefialan: ’

"Por todo esto y muchas cosas mas sabemos que la sociedad esti dividida en

dos grandes grupos de gente que tienen intereses opuestos: los ricos y los
pobres." (83)

La referencia no es sélo un mero cambio de términos que, si asi lo fuera, no
importaria, por lo tanto, el que se inundara el discutso de frases incomprensibles
que por su "dialéctica” provocarian la conciencia critica para la liberacion social.

La frase "dos grupos de gente" recibe su fuerza en la tradicional forma de
expresion comin, propio de la cotidianidad. Aunque se corre el riesgo de
fragmentar a la sociedad en dos - como en el caso de los materiales arriba
analizados- no se cae en el exceso tipicamente recurrente donde la diversidad ni

(83) Juana Santos Rodriguez, LUPE. Cartilla de Alfabetizacion para mujeres de colonms
populares, México, EMAS, 1986, Leccién 11. (Subr. mio).
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siquiera es posible. En esto hay una razén sencilla: esta expresion posibilita una
mayor gama de posibilidades toda vez que los términos burgues y proletario
especifican al sujeto social y no permiten abrir el abanico social.

Esta forma de presentacién del tema adquiere mayor soporte en virtud de la
problemética diaria de la mujer, especialmente las que cuidan del hogar, guizan,
van al mercado, etc.; funciones que realizan en medio de carencias y privaciones.
La referencia de un tema particular con base a la "realidad vivida" y no tan sélo
"sentida” permite abarcar lo especifico con respecto a su generalidad. Asi, en la
leccion 12 se aborda la relacion proporcional entre la carestia y la inflacién en la
que el constante aumento de precios no es producto de una eventualidad o de una
fatalidad; sino que responde a la misma logica del sistema capitalista y cuyo
sustento central es la ganancia,

Asimismo, se deja ver, empero, una marcada explicacion de corte determinista en
la que se afirma lo siguiente:

"Si las cosas son asi, tenemos que reflexionar haciéndonos estas preguntas: si

el Estado no planifica ni controla lo que se va a producir en nuestro pais
¢como vamos a controlar los precios? jcome los productores van a decidir

bajar sus precios si lo que les interesa es obtener la mayor ganancia

posible?" (84)

A pesar de lo anterior se observa que no se establece -al menos en su contenido-
la respuesta predeterminada; al contrario, se afirma que

"..ya que esto tiene que ver con cucstiones mas de fondo que estin cn
relacién directa con la estructura del sistema y eso es o que tenemos que ir
conociendo para saber mejor como lo tenemos que enfrentar para ir
logrando soluciones mis definitivas." (85) '

(84) Jdem., Leccion 12
(85) Idem., Leccion 12
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La respuesta no es, por lo tanto, tajante y sin posibilidades de barajar alguna otra
opcion. Se establece el principio de la duda y, por ende, no se cancela que, en el
proceso de discusion, pudieran debatirse soluciones que no necesariamente deban
anteponer "la revolucion” y la "destruccion del sistema” como los tnicos caminos
de solucidn. Aqui importa destacar que no interesa qué tan reales u objetivas sean
las respuestas a las interrogantes, sino que es preciso adentrarse al ¢jercicio de la
eritica que en un proceso de ensefianza-aprendizaje es el elemento nodal para la
conformacién de una cultura politica mds consciente e informada.

Bajo este corte, la cartilla no nos ofrece esa vasta generalidad en la que "lo real" y
"lo concreto” se pierden en el mar de abstracciones y categorias que no hacen
mas que ocultar la riqueza y variedad de los procesos y las interacciones sociales.

Ejemplo de lo anterior nos lo ofrecen en la Leccion nimero 13. En ella ubican la
problemitica del desempleo, la migracién campo-ciudad, las condiciones de
trabajo, los niveles de percepcidn salarial y las prestaciones sociales. El recurso-
es el planteamiento de un caso concreto -l de Tomasa- que, por demis, se sucede
cotidianamente tal y como es la "contratacion” de mano de obra femenina para el
servicio doméstico.

La historia de Tomasa es la historia de muchas mujeres que debido a la necesidad
de emigrar se enfrentan ante un mundo adverso que les niega o les dificulta el
acceso a los satisfactores minimos de bienestar,

La realidad de las trabajadoras domésticas utilizada como recurso en esta historia,
ofrece a las educandas elementos de cuestionamiento para reflexionar sobre un
caso "muy particular” que, finalmente, no se circunscribe a la "suerte” o "fortuna”
de las vidas de cada una de ellas, Lo interesante, desde el punto de vista
metodologico, es la explicacion de un fendmeno social que se describe y se ubica
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como parte de la dinidmica econdmica con sus diversas variantes y posibles
respuestas.

Asi, la Cartilla de Alfabetizacién LUPE nos ofrece una vertiente distinta a la
propuesta brindada en los otros dos materiales que, como ya lo observamos,
obligan al educando a poseer una sola explicacién del "fenémeno econémico" y
de toda manifestacion o proceso social.

¢

Reiteramos que no podemos negar la existencia real de poderes economicos que
controlan el curso de la dindmica econémica; sin embargo, tambiém no podemos
negar que en un proceso de ensefianza-aprendizaje -siempre y cuando se pretenda
conformar y consolidar una cultura politica- la informacidn y el analisis abiertos
y criticos son pilares para una comprensién y una actuacidén que ubiquen los
terrenos, los espacios y los momentos con més realismo. Consideramos que el
manejo, por parte de los educandos, de un sélo esquema reduce las posibilidades
de dicha ubicacion.
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3.2, El Anilisis Politico

A)

Iniciaremos esta parte con el andlisis del material que nos ofrece el IMDEC en
virtud de poseer la caracteristica de su riqueza en las variantes y en las
modalidades; es decir, al contrario del disefiado para el analisis econdémico, no
todo estd conformado como un bloque homogéneo y, en algunos casos,
trascienden el manejo maniqueo, permitiendo la posibilidad de introducir el
debate y la reflexion criticos. Aunque si cabe la aclaracién de que persisten los
procedimientos y el manejo de forzar en los educandos las conclusiones
prefabricadas e, incluso, se raya en la simpleza y la ingenuidad.

En la seccién H, dedicado al analisis politico, el IMDEC nos presenta 12 técnicas
las cuales, en su generalidad, son muy interesantes e incluso positivas para el
desarrollo del debate y de las discusiones amplias y propositivas. Ahora bien, en
la medida de que los materiales que alli se incluyen nos ofrecen varios aspectos,
elaboraremos su analisis una por una, aunque en algunos casos se harén ciertos
cruces entre ellas, para establecer conclusiones muy especificas y destacar mejor
las propuestas analiticas de cada una de las técnicas.

En la técnica "El Traslado Peligroso” en la cual se escenifica el juego de Ia
gallina, el coyote y el maiz en donde dos equipos deben trasladarlos, uno por uno,
hacia un punto opuesto al de origen, evitando que el coyote se "coma” a la gallina
o ésta haga lo propio con el maiz, se cae en el extremo de aplicar ésta técnica
para que los participantes ubiquen
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"..en un primer y elemental nivel lo que es el proceso de conocimiento
dialéctico (practica-teoria-practica) aplicado a la organizacion y educacién
popular" (86)

El "elemento de informacion" que se introduce es que el coordinador posee unas
tarjetas cuyo contenido indica que la gallina se come el maiz y que el coyote se
come a aquélla. En un momento determinado el coordinador decide cuéndo hard
entrega de esa informacion a cualquiera de los equipos para que, con base en ello,
pueda establecer su estrategia de traslado.

El problema, a nuestro parecer, es que con dicha técnica y el procedimiento
empleado se pretenda que los educandos comprendan, aunque sea "en un primer
y elemental nivel" lo referente al conocimiento dialéctico. No creemos que tal
propuesta "pedagbgica” sea la mas atinada para el cumplimiento de dicho
objetivo. Podemos afirmar que lo que mds se aplica es el principio del "célculo y
el error", lo cual se aleja de su pretendido alcance analitico.

Si bien las preguntas para el debate son interesantes en términos de reflexionar
sobre el andlisis de las acciones espontancas en la organizacion y de aquéllas que
se establecen a través del estudio de la préctica para que ésta sea mis coordinada,
no por ello la técnica sea la mas adecuada para lograr ese "minimo” conocimiento
dialéctico.

En todo caso, las técnicas "Las Flechas" y "La Guerra Naval” serfan mds acordes
y propositivas con respecto al objetivo definido en "El Traslado Peligroso".

(86) Graciela Bustillos y Laura Vargas, Op. ¢it., p. 8.1
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En dichas técnicas se establecen como objetivos, respectivamente, los siguientes:

Reconocer como las apariencias y la falta de anilisis de la
relaidad, nos conducen a errores de apreciacién y por lo tanto
de decisitn. Resaltar Ia importancia que tiene el cémo elegimos
a nuestros representantes y la confiabilidad que en ecllos
debemos tener (.. (y) Reconocer la importancia de Ila
planificacion en el trabajo y la disciplina en los grupos
organizados. Introducir los conceptos de Estrategia y
Tiéctica: (87)

En la primera de ellas se pretende que los grupos decidan sobre cuil de dos

flechas es mas grande que otra y se introduce un elemento muy interesante; a

saber: se maneja la figura del sujeto infiltrado en la organizacion el cual debe; por
todos los medios, lograr constituirse en el lider del grupo y, por ende, influir en la

decision de sus integrantes, sobre todo para que €stos se equivoquen.

En la "Guerra Naval” uno de los equipos debe trasladar hacia el "campo
enemigo" sus naves (personas con los ojos vendados) a través de la coordinaci6n,
sefiales y medios de comunicacion que hayan logrado establecer antes de iniciar
la dinamica.

Ambas técnicas son muy interesantes, positivas y propositivas, en virtud de que
se analiza lo realtivo a la eleccién y discusion como elementos sustanciales para

(87) Idem., pp. 8.11 y 8.21
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la toma de decnsmnes, la comumcamén y la orgamzacxon' factores mdlspensables
para una mejor y acertada pammpacl 611 pol(tlca

‘Otras  de: las’ técnicas: que “ofrece gran posibilidad de crear momentos de
investigacion'y de discusién es "Més alld de mi Pueblo", con la que se pretende
ubicar el nivel y el:tipo ‘de conocimiento de los participantes sobre la realidad
mundial.

La forma de conseguirlo es que los educandos, de manera individual, investiguen
datos sobre cualquier pafs previamente asignado al azar. Al final entran en
discusidn plenaria para establecer conclusiones sobre la realidad geopolitica
mundial.

A nuestro parecer, esta técnica se presenta como un excelente vehiculo para
indidir en procesos participativos en cuya base se localiza la informacion y su’
analisis. Creemos que el procedimiento se enriquece en virtud de que disminuye
enormemente las posibilidades de orientar las discusiones hacia criterios
predeterminados, por un lado; y por el otro, de que otorga el gran beneficio de
discutir sobre hechos y datos y no sobre categorias que, por si solas, no ayudan a
comprender la complejidad de los procesos sociales.

De igual manera, la técnica "El Dominé Analitico" permite al grupo analizar
cualquier situacién a través de la reconstruccion de un hecho conocido por el
grupo. Las fichas del dominé - tarjetas con informacion sobre algiin suceso que
cada equipo selecciona como importante- se van relacionando unas con otras
hasta que se logra tener una percepcion global de la situacién y con ello
comprender mejor el proceso y sus resultados. Esta técnica, al igual que la
anterior, destaca mas el andlisis de lo real y no tan sélo de esquemas que
desfiguran, en la practica politica cotidiana, a los actores y sujetos sociales.
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Otra de las técnicas que se presenta interesante es "El Objetivo", en cuyo
desarrollo se pretende destacar la importancia de la unidad parg conseguir la meta »
propuesta, Sin embargo, de nueva cuenta se cae en un enfoque muy simple y

hasta maniqueo de la realidad.

Su objetivo se plantea de la siguiente manera:

"Ayudar a reconocer Ia necesidad de la unidad de los diferentes sectores
(obreros, campesinos, intelectuales, etc.), y sus diferentes expresiones

organizativas, en funcion de comnstruir un proyecto comiin de
liberacién." (88)

Sin negar la importancia que tiene reflexionar sobre la unidad y la coordinacion -
entre los diferentes grupos u organizaciones para lograr resultados positivos en la
lucha politica, el planteamiento del IMDEC asume a priori, con una negacion
total de la realidad, la existencia del "objetivo comun de liberacién”.

Y en dicha negacion total de la realidad se presenta el principio de la totalidad y,
por ende, de lo absoluto. Por lo tanto, tendria que haber un objetivo comiin,
propio de la totalidad y del absoluto, necesariamente -o tal vez
irremediablemente- asumido y compartido por todas las organizaciones
populares.

(88) Idem., p. 8.29
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Bajo esta logica, cuatro técnicas de igual forma ofrecen al participante elementos
de interpretacién de la realidad con el esquema ya aludido. Nos referimos a
1, "

“Boxeo con Periddicos"; "Gatos Contra Tigrillos"; "Ciegos y Amarrados" y "El
Gato Amarrado”,

En la segunda y tercera técnicas plantean la existencia de infiltraciones que las
organizaciones populares frecuentemente padecen y cuya realidad merece toda su
atencién. En ambas se conforman dos grupos, cada uno de los cuales -con sus
indicaciones respectivas- intentaran lograr la unidad en un caso y, en el otro,
infiltrar la organizacion. El proposito es que los representantes de la organizacion
popular deben lograr el objetivo sefialado en la técnica y persuadir o confundir a
los infiltrados con el claro propésito de impedir que alcancen su meta,

Sin embargo, aunque el tema de reflexién es muy interesante, no dejamos de
encontrar el maniqueismo y la presentacion de una realidad en blanco y negro.
Incluse, los objetivos se definen con el uso de las frases comunes y €l esquemia ya -
sefialado.

En la técnica "Ciegos y Amarrados” se especifican los siguientes objetivos:

- Identificar las diferentes clases sociales y fracciones de clase
que existen en una sociedad y analizar su comportamiento.

- Reflexionar sobre la relacién dialéctica que existe entre
concientizacion y organizacién, dentro del proceso popular de
liberacion.

- Identificar a los enemigos de la organizacién popular y
analizar el papel que desempeiian. (89)

(89) Idem., p. 8.41
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En realidad, estos objetivos son demasiado ambiciosos para una técnica de esta
naturaleza y, por otro lado, la dindmica desarroltada en ella no es acorde con sus
objetivos. Resuita incongruente, y hasta absurdo, tratar de que a través de una
técnica se pretenda identificar las diferentes clases sociales, (*) sus estratos y sus
comportamicntos. Y todo ello "dentro del proceso de liberacion".

Por otra parte, nos encontramos con dos técnicas cuyo contenido hace referencia
a la situacion de fuerza y lucha desigual que permea a las relaciones sociales.

Para su representacion en una de eflas -"Boxeo Con Periddicos"- se lleva a cabo
una pelea de box entre dos personas cuyos guantes son periddicos. Uno de los
boxeadores, menos fuerte que el otro, utiliza un periddico mds grande que el de
su contrincante; mientras que éste pelea con uno méas pequefio y con los -ojos
vendados. E) resultado es obvio.

La otra técnica, "El Gato Amarrado”, consiste en liberar a un gato preso por un

tigre, Los gatos que desean la libertad de su compafiero lo intentardn de manera

individual con una sola mano -fa otra la tendrdn amarrada. El tigre para evitarlo

los alcjara de! lugar donde tiene preso al gato y les guitard la prenda que los gatos
portan en la cabeza y con ello quitarles la vida.

En ambas técnicas nos encontramos con un comin denominador: uno de los
contendientes es identificado como e/ pueblo o, en su caso, la organizacién
popular. En la primera de ellas al boxeador fuerte se le equipara con el pueblo, en
virtud de la suposicion de que a pesar de su nimero y de su fortaleza, no sale
victorioso ya que al estar vendado no ve y, por lo tanto, es manipulado.

(*). ¢Cutles? ;Las.dos que los educadores populares reconocen? ;Vale la péna el
ejercicio?
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Por atra parte, en Ia primera técnica se maneja la idea de que el pueblo es por si
misnmo mas poderoso y fuerte que su contrincante -en este caso la burguesia.
Creemos que tal identificacidn cae en lo absurdo y en la simpleza de un
planteamiento que merece mejor trato; es decir, las relaciones de poder
necesariamente requieren de un andlisis mas scrio y no llevarlo al terreno de la
comprension baje un esquema simple y llano. Ademsds, jacaso el nimero es
condici6n bisica para determinar la fuerza de un grupo social? De acuerdo al
IMDEC pareciera ser que si.

Asimismo, en la técnica "El Gato Amarrado", se proyecta la idea de que el
"objetivo de liberacién” es el mismo para todas y cada una de las organizaciones
populares, De nueva cuenta se mete en un mimso costal cualquier expresion y
manifestacién organizativa. Ademds, el manejo conceptual de una realidad
matizada por el crisol bicolor, reproduce claramente el esquema que
repetidamente se emplea en la gran mayoria de las técnicas utilizadas.

Desafortunadamente, la utilizacion de este "elemento pedagdgico" obstaculiza el

recurso de la libre critica y el andlisis de situaciones reales bajo otros supuestos,
donde, lo reiteramos, la informacién y el anilisis de ésta sobre hechos se

constituye en pieza fundamental para crear y promover en los educandos una

actitud mas consciente y no panfletaria. (Ver Anexo 5)

B)

En realidad, es posible plantear una alternativa educativa que sea capaz de
generar actitudes y formas de comprender ¢l mundo, sin necesidad de partir de
esquemas o frases desgastadas que poco tienen que ver con la formacién de una
cultura politica informada y critica. '

La cartilla de alfabetizacién LUPE nos ofrece, de nueva cuenta, una alternativa
distinta para generar procesos de cuestionamiento sobre los procesos sociales y
las formas de lucha en la organizacion popular, Y esto a pesar de compartir el
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esquema de interpretacion de la educacién popu]ar y el planteamxento de una
ﬁnahdad de la historia.

;El'anélisis politico que se presenta en la cartilla lo oﬁfeéen en 9 lecciones, en las
- cuales se inicia con los planteamientos generales o conceptuales y se concluye
_con el estudio y la discusion de elementos puntuales y muy especificos.

La primera leccion esta dedicada a la ubicacidn conceptual de organizacion
popular, la tipificacion de la misma, asi como del sefialamiento de otro tipo de
organizaciones no populares, tales como las formadas por el gobierno y los
empresarios.

Esta ubjcacién permite a las educandas distinguir elementos de la realidad y
sopesar las diferencias existentes entre unas y otras. El lenguaje empleado en la
cartilla es coloquial, lo que facilita el entendimiento de la informacidn y, sobre
todo, permite a las educandas estabiecer diferenciaciones sobre cada tipo de
organizacion. Al respecto anotan que:

"Por ejemplo, hay organizaciones 'charras' que son las controladas por el
Gobierno, y organizaciones 'blancas', que son las controladas por los
patrones...Por su parte, también los explotadores se organizan para defender
sus privilegios y su poder actual. Por ejemplo, existen organizaciones de
empresarios, comerciantes, ganaderosy patrones en general." (90)

Esta ubicacion le permite al grupe EMAS iniciar con el andlisis del tipo de
demandas y reivindicaciones que son propias de las organizaciones populares y,
1nuy en especial, lo relativo a la problemitica del género femenino,

Las observaciones que elaboran son interesantes toda vez que desmistifica la
existencia de las organizaciones populares al afirmar que

"En la organizacion de la colonia: las mujeres luchamos muche y no se
reconoce nuestro trabajo, se nos niega la capacidad de dirigir, de negociar; a

(90) Juana Santos Rodriguez, Op.cit., Leccion 33



las juntas y movilizaciones casi siempre tenemos que asistir con los niiios
porque los maridos no comparten su cuidado con nosotras; la organizacién
no toma en cuenta nuestros problemas en Ia familia." (91)

Y ante tal diagnéstico afirman que

"También estamos tomando conciencia que ademads de luchar por demandas
econémicas tenemos que luchar contra otras formas de opresion que
sufrimos por ser mujeres, de las cuales también deben tomar conciencia los
hombres para asi luchar en condiciones de igualdad por una sociedad
nueva," (92)

Esta observacién conduce necesariamente a afirmar que fa organizacién popular
no es el mundo blanco tal cual es definido en ¢l material del IMDEC. Aunque al
final del texto el Grupo EMAS hace referencia a la construccion de una sociedad
nueva, esto no desmerece su aportacion en cuanto al ofrecimiento de un punto de
vista distinto y mas acorde con la realidad interna de las organizaciones
populares, :

Y este aspecto sobresale en la siguiente afirmacion;

Ante todo debe haber democracia dentro de la organizacién, es
decir, que todos los compaiieros participen en la discusion,
toma de las decisiones, cte. Porque sélo asi se puede garantizar
que la organizacion responda a los intereses de todos. Por eso se
debe favorecer Ia discusion colectiva, el debate libre, que se
conozean las diferentes opiniones y posiciones, antes de tomar
una decisién...También en toda organizacion debe existir Ia
herramienta de la critica y autocritica que se hace en
grupo. (93)

(91) Idem., Leccién 34
(92) Idem., Leccion 34
(93) Idem., Leccién 35
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La propuesta que presentan consiste en desarrollar y fomentar, entre - los
integrantes de la organizacién popular, la formacién politica, ideolégica’ y
técnica.

Asi, el Grupo EMAS en la siguiente leccion destaca la importancia de la
organizacién, aunque no la cubre de la aureola de la pureza ni tampoco
descontextualiza su actividad politica. Ademas, destaca que la lucha de las
organizaciones populares comicnza, y se reafirma, por la conquista de
reivindicaciones y demandas muy concretas, y no la lejana y utdpica meta de
destruir el sistema y la construccion de uno nuevo. Al respecto seffalan que:

Muchas experiencias nos ensefian que ante todo es muy
importante detectar y conocer las necesidades mas sentidas por
la comunidad por ejemplo, en muchas colonias éstas son:
escuelas, guarderias, tiendas comunales, agua, luz,
ete..Debemos reunirnes y ver qué demandas son las mis
urgentes y cudles pueden esperar un poco, para poder decidir
por cuiles tenemos que empezar sin descuidar a las demis.
Luego, de acuerdo a la situacion del pais y de nuestra colonia,
hay que analizar todas las posibilidades de solucion a las
demandas para ver que caminos a seguir son los mas
apropiados y tratar de sumar las mayores fuerzas
posibles. (94) '

Aqui observamos que el contexto se ubica en el espacio de vida mds préximo
para las educandas, en la medida que obliga a reflexionar sobre aspectos de la
vida cotidiana y que, finalmente, son vividos realmente por ellas. No se les ofrece
la alternativa de cambio con base en supuestos mundos futuros cuando la
inmediatez reclama la maxima atencion para resolver los problemas mas
acuciantes.

(94) Idem., Leccion 36
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Con esto no queremos descartar la importancia de discutir con los educandos un
proyecto de nacidn que involucre la construccion de una sociedad més justa y
verdaderamente democritica. Pero creemos que este ejercicio intelectual y
préctica politica no podran realizarse si se lleva a cabo por medio de frases o
slogans ajenos a la realidad que todos los dias vivimos.

Este plantcamiento nos ubica precisamente en la necesidad de oftecer una
capacitacién politica que logre balancear el andlisis de la coyuntura con el
proyecto politico de nacioén que se pretende lograr a través de la lucha.

En la Leccion 37, la Cartilla LUPE destaca lo siguiente:

Toda organizacion debe hacer permanentemente un andlisis de
coyuntura...que debe estar informada y reflexionar acerca de la
situacién del pais en general y de la colonia en particular en lo
politico, econémico y social...Los objetivos y planes de trabajo
deben ser muy concretos..(y) que tengan un sentido mis
trascendente...(por eso) la formacién tedrica y politica de los
miembros de la organizacion es muy importante porque nos
permite ver mas alli de Ia lucha por las demandas
inmediatas...sino que hay que ir mucho mds alli, hay que
transformar la sociedad capitalista actual para que otros no
sufran los mismos problemas, (95)

Aunque de nueva cuenta se plantea la construccion de una sociedad
postcapitalista, Ilamese socialista o comunista, lo interesante del contenido de
esta leccién radica en la propuesta hecha a las educandas de que la lucha por esa
construccion, pasa necesariamente por la conquista de demandas "muy concretas"
y el andlisis y el conocimiento de nuestra realidad nacional,

Por iltimo, en las ultimas cuatro lecciones, la cartilla ofrece a las educandas
algunas observaciones sobre Ja necesidad de democratizar a las organizaciones,

(95) Idem., Leccion 37
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promover la-participacién y capacitacion polfticas de todos ‘su micmbros yla
carrecta aplicacién de criterios en la fucha por la conquista de sus demandas. -

Asimismo, explican en qué consiste el Movimiento Urbano Popular (MUP), sus
principales caracteristicas, reivindicaciones y formas de lucha, para concluir, en
Ins lecciones 40 y 41, con algunas reflexiones sobre 1a necesidad de formar,
dentro del MUP, organizaciones de mujeres que luchen por sus propias
reivindicaciones de acuerdo a su problematica como género. (Ver Anexo 6).

El contenido que nos oftece la Carttilla LUPE posee, de igual manera que lo
éxpresado en las lecciones acerca del andlisis econdmico, la logica de ofyecer
elementos de andlisis cercanos o propios de la realidad de las educandas.

Con ello, establece una gran diferencia con el material del IMDEC y del CIP, en
virtud de no forzar la comprensidén de la realidad social con base a categorias que
exigen un analisis demasiado abstracto y no acorde a la formacion de una cultura
politica informada y critica. :

&)

Por su parte, el CIP oftece en su material una propuesta de andlisis politico en
correspondencia con la utilizacion del méftodo cientifico con base, segin ellos, de
la Filosofia Materialista Dialéctica, "de acuerdo con la ideologia de los
trabajadores".

Para el CIP, la participacion politica es posterior a la concientizacion, sin la cual
cualquier forma participativa carece de sentido y orientacién de clase e histérica.
De hecho parten de la premisa de que el trabajo en comunidad se sustenta en
"concientizar” a los participantes de que la sociedad estd dividida en dos clases
sociales y que una de etlas domina a Ia otra.
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Al respecto afirman que:

26. Por eso, al trabajar en la comunidad es necesario recordar
quiénes dominan y cudl es su ideologia...30. Tomar conciencia
de que ecstin siendo explotados y engafiados y actuar
organizadamente en contra de quienes los explotan y engafian,
es la concientizacion (...} 62...Asi la concientizacidn equivale a la
accién organizada del pueblo para transformar la realidad
socio-econdmica en la que vive. (96)

Para ello, el CIP propone y desarrolla en el Manual una metodologia educativa en
cuyo centro ubica el conocimiento de [a realidad inmediata de Jos educandos. De
hecho, afirman que es importante discutir los problemas de la comunidad para
fortalecer el proceso de aprendizaje y, por ende, de concientizacidn,

Sin embargo, ¢l fondo del planteamiento sigue siendo excesivamente ingenuo,
toda vez que licgan a afirmar lo siguiente:

83. Discutiendo acerca de sus problemas participan en un
proceso de aprendizaje al mismo tiempo que se 'concientizan'.
84. De Ia concientizacion pasan a la organizacién. 85. De Ia
organizacion a la accién. 86. De Ia accion a la transformacion de
la realidad en la que viven (...) 90. El trabajo en la comunidad,
en un sistema capitalista, si es concientizador es en realidad un
trabajo preparatorio para ese otro al que Namamos
revolucién. (97)

Como se observard, el Manual del CIP no ofrece ninguna variante en su
propuesta de andlisis politico. Provocar en los educandos o participantes en el
proceso educativo la idea de que el proceso de educacién popular o la
conformacion de una cultura politica invariablemente debe conducir a la

(96) Centro de Investigaciones Pedagégicas, Qp. cit., pp. 8y 15
(97) Idem., pp. 1920y 21
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revolucidn, conlleva una fuerte carga de desprecio hacia cualquier otra forma de
interpretacién de la realidad u opci6n de practica politica. (Ver Anexo 7)

Aunque desarrollan y explican las caracteristicas que debe tener el analisis de la
comunidad, en particular, y de la sociedad en general, enfatizando el rescate y el
estudio de los principales problemas que aquejan a los sectores sociales més
vulnerables, y cuya investigacion no debe ser iinicamente explicativa, sino sobre
todo propositiva y actuante, reducen toda interpretacion al fin dltimo de la lucha:
la revolucién de clase.

Con este esquema, los factores culturales, religiosos, juridicos, étnicos, de
género, geopoliticos y hasta generacionales, no tienen cabijda si se intenta dar otra
respuesta diferente de la ldgica que divide al mundo en dos partes irreconciliables
y que el destino final de la humanidad es la sociedad sin clases -comunista o
socialista- y cuya antesala bdsica es la revolucion.

Creemos que el material del CIP ofrece una propuesta educativa que en mucho o
en todo es generadora de mentalidades dogmaticas y lineales en su explicacién de
los acontecimientos y hechos politicos y sociales.

Antes de concluir este apartado, queremos dejar asentado que en el sigufente
aspecto de analisis, referido a la cuestién ideologica, correspondiente al Manual
del CIP, se elaboran algunas observaciones que complementan lo dicho en este
momento, toda vez que en éste material se establece una estrecha vinculacion
entre la practica politica y la lucha ideolégica. Por razones metodoldgicas las
omitimos en esta ocasidn en la medida de ofrecer una analisis particular y més
profundo de los planteamientos que el CIP establece para cada aspecto en
cuestion.



3.3. El Anailisis Ideoldgico
A)

En el material de estudio existe una marcada interrelacion entre “idea" y
“existencia". E! planteamiento que se proyecta en los documentos se caracteriza
por no "deshumanizar” lo ideoldgico; es decir, confirma la ya clasica tesis de
Marx y Engels la cual establece que no es la conciencia la que determina al ser,
sino éste a aquélla,

Ejemplo de ello es ¢l material del IMDEC, donde todas las técnicas ofrecen al
educando o participante el esquema interpretativo de que no es posible
comprender "el factor ideolégico” sin correspondencia con “el factor existencial”,

Las seis técnicas de que se compone la Seccion ], dedicada al analisis ideol6gico
tienen como denominador comin tal caracteristica. En la Técnica "Las Llaves
Migicas" definen como objetivos los siguientes:

"Detectar las necesidades de una comunidad haciendo una escala de
valoracién de las mismas. .
Reconocer el papel que juega el dinero en la satisfaccién de las necesidades
de la comunidad" (98)

Para ello, se forma un grupo de cinco personas, cada una de las cuales tiene que
responder o definir en qué utilizaria el dinero -el cual se encuentra en ¢l interior
de una caja- segin el rol o personaje asignado con anterioridad. Después de ello
se forman grupos para cada uno de los personajes, para discutir las respuestas.

De acuerdo con el primer objetivo de la técnica, se observa que, finalmente, la
definicién o jerarquizacidn de las necesidades pasa por un proceso de valoracion

(98) Graciela Bustillos y Laura Vargas, Op.cit., p. 9.3
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v, por ende, hasta donde, cabria preguntarse, su grado de importancia depende de
"su valor" -en su sentido axiologico- o de su "necesidad sentida o vivida".

De hecho, las preguntas que el IMDEC somete a la consideracion del grupo, van
hacia esa direccion, a saber:

¢Cbmo varian las necesidades segin el rol que juega uno en la
comunidad?

2Son necesidades reales de la comunidad las que se
mencionaron, o son peticiones personales?

+Qué factores contribuyeron a Ia jerarquizacién que hizo el
grupo de las necesidades de Ia comunidad?

{Qué importancia tiene el dinero y otros recursos como
satisfactor de las necesidades comunitarias? (99)

Ahora bien, en otra de las técnicas, denominada "El Salvavidas" ofrecen
elementos de analisis donde en esta ocasidn no se valora la "necesidad" de
acuerdo al punto de vista de un personaje segin su posicién social; sino la
necesidad o imporiancia de ciertos "personajes tipos" de la sociedad.

En esta dinamica el grupo debe analizar y establecer qué personaje, de entre
varios, tendria que salvarse de un inminente naufragio, El problema es que en el
bote sélo se encuentra un salvavidas,

Estas dos técnicas ofrecen elementos de discusion muy importantes, cuyo centro
de reflexion estriba en que, sin darse cuenta el IMDEC, sugiere a los
participantes que la explicacion de los fenémenos sociales no necesariamente
pasa por su crisol bicolor y que mas alld de é] hay otras realidades y otras
explicaciones.

Las dos técnicas seﬂalédas, de hecho, vienen a contradecir los argumentos del
IMDEC y de la Educacion Popular, ya que obliga a pensar y repensar que las

(99) Idem., p. 9.4
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proletariado” o "la ideologia del burgués". Al introducir en el debate la
posibilidad, incluso, de que las necesidades pueden ser definidas de acuerdo a
ciertos valores o patrones, es licito, por lo tanto, cuestionar si las necesidades y su
forma de identificacidn segin la Educacién Popular, no es ciertamente la tnica y,
por ende, la valedera.

Por ofra parte, tenemos dos técnicas segiin las cuales se pretende identificar y
analizar una serie de ideas o frases con su correspondiente "verdad” frente a la
realidad. Nos referimos a "La Pesca de los Clichés" y "La Historia de Juana y
Juan". En ambas se pide a los participantes que de acuerdo a una serie de ideas o
frases se definan su verdad o falsedad.

Sus objetivos son los siguientes:

"Reflexionar sobre los estereotipos y concepciones simplistas, cominmente
aceptadas por la colectividad (y) (...) Hacer un andlisis comparativo de rol de
la mujer y el hombre en la sociedad." (100)

En "La Pesca de los Clichés", los participantes deben analizar una serie de frases’
u oraciones referentes a situaciones, tales como "el pueblo es inculto"; "los

" on

pobres estan asi por flojos”, "el comunismo es malo"; etc.

En la técnica "La Historia de Juana y Juan" los participantes deben crear una
historia de manera oral con respecto a Juan y Juana, mediante la cual se vayan
registrando las cualidades de uno y otro, su forma de vida, relaciones, tipo de
trabajo o actividad. Segin el IMDEC, con esta técnica se pretende que los
participantes reflexionen sobre los roles, que de manera inconciente, todos
aceptamos propios de uno u otro sexo.

En realidad, no podemos argumentar que estas técnicas por si mismas no
introduzcan un ambiente de discusién y andlisis entre los integrantes de los

(100) Idem., pp. 9.1 y 9.17
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grupos; sin embargo, en "La Pesca de los Clichés" el IMDEC sugiere como
aspecto a discutir, entre otros el siguiente:

":;como y por qué intencionalmente la clase dominante hace pensar de
determinada manera, imponiéndonos estereotipos?" (101)

Esta pregunta analizada con rigor, es una burla y una ofensa al esfuerzo analitico
de los grupos si, dado el caso, también discuticran dos preguntas que la
anteceden, a saber:

";e6mo y por qué aceptamos una serie de clichés que nos ha impuesto la
sociedad en que vivimos? por ejemplo en la escuela, la familia, la televisién,
etc,

icomo y por qué repetimos clichés que tenemos sobre algunos temas sin
ponernos a analizar su veracidad?" (102)

El contenido y la forma de estas preguntas no requiere ningin esfuerzo de
andlisis y discusion ni vale ponerse a "analizar su veracidad" si, finalmente, el
contenido y la forma de la primera de las preguntas induce, de antemano, la’
respuesta. '

Ante esto, la discusion efectuada en "La Historia de Juana y Juan" acerca de los
roles que desempefian el hombre y la mujer en la sociedad, llevan hacia el mismo
camino, aunque en este sentido 1a respuesta no es de corte estrictamente clasista
sino de género. Obviamente, tanto en este caso como en ¢l otro, el esquema de
interpretacion se impone y no hay salida.

Hay, en el material, una técnica muy especial y, hasta en cierto sentido, muy
original. Sin embargo, tal cualidad se distorsiona porque su propuesta es
desacertada y porque se recurre a un excesivo maniqueismo.

(101) Idem., p. 9.2
(102) Idem., p. 9.2
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La técnica a la que nos referimos es "La Fiesta", mediante la cual se organiza una
verdadera fiesta, no un simulacro, donde los integrantes de un grupo, beben,
comen, escuchan y bailan mtsica segiin su libre albedrio. (Ver Anexo 8).

Durante la fiesta, habrd observadores cuya presencia es ignorada por los
asistentes. Al final del convivio, que puede ser en cualquier momento, se somete
a discusion los siguientes clementos de analisis:

";Qué musica se escuchd y se bailé mds? ;qué cantos se hicieron? ;qué
bebida y comida se consumié mds? jqué juegos hubo, qué chistes se
contaron?" (103)

Mas adelante sugieren "profundizar® en el analisis a través de los siguientes
aspectos:

"": Qué expresiones tienen una profunda raiz popular y cudles no?

¢Cudles tienen un claro caricter de clase y por qué?

¢Cudles pertenecen a Ia cultura dominante y por qué?

(Qué significa la presencia en la fiesta de expresiones culturales’
pertenecientes a la tradicion populary de otras que no lo son? (104)

Para concluir el material del IMDEC en este rubro, lo haremos con el andlisis de
dos técnicas que motivan la discusién amplia y, sobre todo, ofrecen a los
participantes el desarrollo de elementos de reflexion critica y constructiva.

Nos referimos a "Los Demagogos" y a "La Noticia”. En ambas se persiguen los
siguientes objetivos:

- Encontrar los eclementos para hacer un juicio sobre los
discursos v promesas de los politicos en el momento actual.

(103) Idem., p. 9.3
(104) Idem., p. 9.9
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- Tener claro cuil es el tipo de sociedad que se pretende
construir.

- Cudles son las promesas que se hacen, que son factibles para
cumplirse, cuiles no, y cémo se pueden llevar a cabo,

- Darse cuenta qué tanto conocemos ¢l manejo ideolégico de
nucstros politicos. (...) Es un ejercicio para desarrollar la
capacidad analitica de los medios masivos de comunicacion, que
permita desmontar el trasfondo ideolégico de sus mensajes, a
través del andlisis e interpretacion de una noticia de una
manera objetiva, (105)

En la primera de ellas, tres integrantes del grupo, que serdn identificados como
demagogos, elaboraran sus respectivos discursos para ser expuestos al resto del
grupo. Al final se somete a discusién lo dicho por cada uno de los expositores.
Aqui el IMDEC sugiere como preguntas de reflexion aspectos muy importantes
para profundizar en el anilisis politico del discurso, tales como:

- ¢Qué tan veridicos son los discursos y promesas que el
'demagogo’ present6?

- ¢ Hay algunas promesas que son posibles de implementarse?

- (Cémo se podrian llevar a cabo?

- ; Qué tanto conocemos los discursos de nuestros politicos?

- Porqué es necesario que los conozcamos?

- ¢ Qué diferencia hay en los discursos de politicos de diferentes
tendencias? (106)

En "La Noticia" se pretende que los integrantes analicen una noticia, la cual sea
tratada por diferentes periddicos para

"...descubrir la orientacion politica del periodico que les tocé a partir de los
elementos de la noticia, es decir, reconocer los argumentos que mancja, la

(105) Idem., pp. 9.5y 9.13
(106) Idem., p. 9.6
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visién de Ia realidad que tiene, a quien favorece, que explicacién le dd a los
problemas sociales, ete." (107)

Las preguntas de reflexion o de orientacion de la misma son las siguientes:

A) (Como individuos y como organizacién sabemos 'leer' la
informacion que contienen los diarios (la televisién, el cine, el
radio, etc.) es decir, descubrimos su tendencia politica o su
caracter ideoldgico o simplemente creemos en todo lo que
dicen?

B) ;ldentificamos a las organizaciones antipopulares y su
discurso? ;Conocemos el discurso que manejan? ;Qué
importancia tiene esto?

C) ¢ Tenemos clara la visién politico-ideolégica que sustentamos
como individuos y como organizacion?

D) ;Cémo informamos 0 nos comunicamos con la mayoria de la
gente del lugar donde vivimos y con el resto de nuestra
organizaciéon? (108)

Como se observa, en estas dos técnicas el IMDEC, al no recurrir al desgaste de
categorias y slogans, facilita que los educandos desarrollen la libre discusién y el
andlisis de diversidad de elementos, coadyuvando al enriquecimiento de la
capacidad critica de ellos, condicién necesaria para la formacion de una sélida
cultura politica.

B)
Por oira parte, tenemos, ahora, que el material del EMAS, contrariamente a su

oferta analitica presentada en los rubros anteriores, no logra trascender el marco
conceptual que a lo largo de la investigacién hemos venido cuestionando.

(107) idem., p. 9.13
(108) Idem., p. 9.14
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Paradéjicamente, en las lecciones donde trata el asunto ideologico no mantiene el
espiritu critico y abierto que desarrolla en los otros aspectos ya analizados.

En la Cartilla LUPE son tres las lecciones en las cuales le ofrecen a las
educandas la visién o el marco conceptual que les permita comprender y
visualizar el mundo. Asi, en las lecciones 1, 2 y 31 someten al andlisis los temas
sobre la educacion para la liberacién o para la conservacion social, los roles
sobre el hombre y la mujer y la imagen de esta que se proyecta a través de los
medios de comunicacion masiva.

Vinculan los tres temas estrechamente, condicionados incluso por la division de
clases sociales, tal y como son planteados en el analisis marxista.

Con respecto al primer tema -cducacion para 1a conservacion y educacion para el
cambio social- tan sélo podemos decir que el desarrollo que hacen en 1a cartilla
recoge lo fundamental de lo que hemos indicado en el primer capitulo de esta
investigacion, y no reiteraremos més en ello.

Con respecto al tema sobre el papel y el rol que cumplen el hombre y 1a mujer en’
la sociedad, destacan que su desempefio viene moldeado por la educacién y la
socializacién que cada género experimenta desde la nifiez. Asi en la leccion 2
afirman que:

""Quiere decir que desde pequeiios se nos va metiendo en la cabeza todas esas
ideas y cuando somos adultas ya creemos que son naturales, que asi
nacimos...Incluso muchos hombres creen que la mujer se pasa el dia entero de
floja en la casa sin hacer nada." (109)

Ahora bien, cuidan mucho, por lo menos en esta leccidn, establecer un
condicionamiento total a la Iégica de dominacién de clase y lo trasladan a la
"natural” division sexual del trabajo. Sin embargo, no dejan de ubicar que la

(109) Juana Santos Rodriguez, Op.cit., Leccion 2
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opresion y dominacién de la mujer se inscribe en la dindmica de las relaciones
sociales de produccién de un sistema determinado.

Asi, llegan a plantear lo siguiente:

Por el trabajo que hace la mujer en casa, el hombre puede
recuperar las fuerzas nccesarias para ir cada dia a trabajar.
Ella le cocina, le Iava la ropa, le cuida a los hijos, ete, Si él no
tuviera una mujer que le hiciera todas esas cosas ;qué pasaria?;
entonces, ja quién le conviene el trabajo que la mujer hace
todos los dias en la casa?, y ;por qué se cree que el trabajo
doméstico ne tiene valor? (110)

Las formulaciones hechas en esta leccion, si bien conservan la tendencia de no
presuponer las respuestas, y con ello permitir el libre juego de la discusion, se
mueven, sin ser definidas asi, entre dos parimetros, a saber; a) la explicacion
clasista y b) la explicacion sexista,

Por una parte, dejan en claro que el trabajo doméstico desarrollado por la mujer

estd devaluado frente al trabajo "que se paga". Por otro lado, explican que tal
actividad le permite al esposo recuperar las energias necesarias para continuar su
relacion de trabajo en su centro laboral. Esta 1iltima observacion, presupone o
deja al descubierto cierta orientacion en las discusiones ya que tal recuperacion
favorece mas al capital que a la fuerza de trabajo.

La segunda pregunta esta estrechamente ligada a esta observacion. Incluso cn la
seccion de "Preguntas de Reflexion" de esta leccion, la altima cuestionante se
define en los mismos términos. El balance que intentan en la cartilla de no cargar
el peso de las respuestas ni en la explicacion sexista -porque finalmente el esposo
cumple su funcion de hombre-, ni en la explicacion clasista -porque la mujer le
permite recuperar las energias a su esposo como trabajador- es meritoria por lo

(110) Idem., Leccion 2
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menos en su contenido. Aqui, en este caso, el manejo de esta prob!emﬁtlca estd .
determinado por la formacidn politica e intelectual de los educadores. I

Por tltimo, la cartilla, en su leccion 31, define claramente la’ tradtclonal y muy,' '
esquemétlca explicacién de que la imagen social de la mu_;er es producto
inevitable del sistema capitalista.

E! inicio de la leccién es interesante en la medida en que 14 pregunta que se
formula se dirige hacia la comprensién y explicacién de la imagen de la mujer
que difunden los medios de comunicacién masiva. Sin embargo, la respuesta
dada inmediatamente dice asi:

En el actual sistema capitalista los medios masivos de
comunicacién sirven para reproducir y difundir una 'imagen'
de la mujer como objeto sexual, como instrumento utilizable en
el mercado de consnmo, es decir, se le trata como una
mercancia mis..se nos muestra que el valor de la mujer
depende de su atractivo, de su belleza fisica, de su capacidad
para gustar a otros..El que las mujeres aceptemos todo esto
como natural..es muy importante para quienes nos oprimen.
Asi vemos como, el sexo que es el 'valor socialmente reconocido
de Ia mujer' es utilizado plenamente...a través de los medios
masivos de comunicacién ...Ia moda...la publicidad...Con éstos y
muchos otros instrumentos mas se pretende penetrar en la
conciencia de las mujeres de las clases explotadas y oprimidas,
muchos valores de la clase dominante. Asi pueden lograr que
muchas mujeres pensemos y actuemos como nuestros opresores
quieren que lo hagamos. (111)

E! total condicionamiento de esta leccién es patente. Y aqui es cuando se pierde
el equilibrio que en la cartilla se intenté mantener en la leccion 2. Si no
cometemos un error de interpretacion de ésta leccidn, podemos sostener que el

(111) Idem., Leccién 31
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grupo EMAS no pudo balancear su posicion en el sentido de que no queda claro
si la situacién de la mujer se debe a su condicién natural -bioldgica- o a la logica
de las relaciones sociales capitalistas,

Sin embargo, podemos preguntar si la condicién de opresién de la mujer
solamente puede ser definida por su posicién de clase o en realidad por su
condicion de género. ;O acaso podemos hablar de diferentes formas de opresion
seglin su condicién de clase? ;O de qué manera la opresion se explica segin la
clase social y no tanto por el género?

No hay respuesta a estas interrogantes, Desafortunadamente con esta leccidn la
cartilla rompe con la objetividad y claridad desarrollas en las lecciones anteriores.

)

Para concluir la parte relativa al andlisis ideoldgico, revisaremos el material del
CIP, toda vez que el Manual, como lo afirmamos en el apartado anterior,
establece una identificacién mas clara que los otros dos materiales, entre lucha
politica y lucha ideolégica. Esto por un lado. Por el otro, el contenido del material
ofrece elementos de andlisis que no aportan los documentos del IMDEC y del
EMAS, y por ende merecen un estudio mucho mas detallado.

En casi todo el Manual, el CIP incluye como elemento de explicacion de los
fendmenos sociales, econdmicos y politicos la dominacion ideoldgica que ejerce
la clase dominante sobre la dominada.

Asi, por ejemplo, para confrontar la realidad de pobreza con el mundo de las
ideas oftecen al educando el siguiente esquema interpretativo:
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"24. En las comunidades sub-urbanas se encuentran desempleados y
empleados con una falsa conciencia de la realidad. 25. Estin sometidos por
la ideologia de los patrones, repiten y creen las consignas que les
imponen." (112)

Bajo esta premisa, es ficil observar que establecen que la dominacion de una
clase social sobre otra no depende exclusivamente de su poder econdmico, sino
también de su capacidad para imponer su ideologia.

Aqui es cuando establecen la estrecha vinculacion entre lucha politica y lucha
ideolégica o concientizacion. En este sentido afirman lo que se deja asentado en
el pie de pagina mimero 96 de csta investigacion, a lo cual se agrega lo siguiente:

27. Es por eso, también, que uno de los objetivos del trabajo en
la comunidad es el que Paulo Freire lama 'concientizacién’, 28,
Es decir, que los campesines y obreros rechacen la ideologia
burguesa, que no es la suya y rescaten Ia que les es propia: la
del proletariado. 29. La ideologia del proletariado no puede
sustentarse en Ia filosofia idealista y sus variantes pragmdticas,
sino en la materialista dialéctica. (113)

Aqui es cuando el CIP ofrece toda una leccién de metodologia de investigacion
para que los educandos la utilicen en beneficio de sus intereses y destaca tanto el
nivel técnico como el filoséfico, lo cual transcribiremos en su totalidad:

31. Ya se mencioné que el llamado trabajo en la comunidad se
realiza en las zonas mis pobres del campo (rurales) y de la
ciudad (sub-urbanas). 33 Investigacion y clasificacién de datos.
35, Planteamiento de hipétesis; ;cual es el problema mds grave?
(cémo resolverlo?, ete. 36. Contrastacion de hipdtesis. 37.

(112) Centro de Investigaciones Pedagdgicas, Qp.it., p. 7
(113)Idem., p. 8



Comprobacion de las hipotesis. 38. Conclusion. Base para el
desarrollo del trabajo en busca de soluciones a los problemas
comprobados. (114)

Hasta aqui la parte técnica. Ahora continda la sustentacion f{ilosofica:

39. El método cientifico es un instrumento de trabajo y como tal
sirve a los intereses de quien lo emplea. 40, Si un capitalista,
idealista pragmatico, lo usa, entonces servird a sus intereses que
son los de la clase dominante. 41. Asi son los trabajos en
comunidad de tipe desarrollista, paternalista o asistencialista
(.) 45. Tanto el desarrollismo como el asistencialismo y el
paternalismo no tienen como objetivo Ia concientizacién. 46, Son
trabajos incompletos, parciales y tendenciosos. Calman pero no
curan, plantean pero no resuelven. (...) 48. La mayor parte de
tos trabajos en comunidad se limitan a describir cientificamente
Ia miseria de [a comunidad. 49. Describen e interpretan, pero de
alli no pasan. Son trabajos en la superestructura gue refuerzan
a la estructura. 50, Por eso es importante la pregunta : conocer
Ia comunidad ;para qué? 51. Dicha pregunta: ;Para qué
conocer?, es la clave en todo programa de educacion popular
(grupo de base). De la respuesta que se dé, dependeria la
metodologia que se emplee y de ésta el trabajo que se haga en la
comunidad. 52, Se afirma que el conocimiento es el objetivo de
todo proceso educaiivo, sin embargo, dicha afirmacién no
corresponde a la realidad ya que sin saber como se van a
emplear los conocimientos o para qué se buscan, no se
completari el proceso que Pauto Freire llama, por ejemplo, de
concientizacion o de accién cultural. 53. En los modelos idealista
de la educacion tradicional, el objetivo del conocimiento de la
realidad es la interpretacién de la misma sin que se afecte la
estructura socio-cconémica en nuestro caso capitalismo

(114) Idem., p. 5-10
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dependiente que la sostiene...55, Cousiderando que la realidad
estd formada por 3 elementos: lo subjetivo...lo objetivo..y lo
histérico, hay cuatro modelos fundamentales de teoria del
conocimiento: 56, Idcalismo puro, Platén = recordar predomina
lo subjetive, 57. Materialismo Aristételes conocer = sustraer, lo
subjetivo se comprueba (objetivizar), 58. Idealismo dialéctico
Hegel, se incluye o histdrico, por eso es dialéctico. Conocer =
sintetizar (dialogar). 59, Tomando en cnenta lo histérico nace la
dialéctica...60. Equilibrio de los 3 elementos de la realidad.
(115)

Posteriormente a toda esta explicacion filoséfica sobre la teoria del conocimiento,
explican lo relativo a la existencia de los dos modelos de educacion sefialados en
esta investigacién, para concluir que sin concientizacion no hay factibilidad de
lucha politica, y si ésta no se basa en el método cientifico, cuya base sea la
filosofia materialista no es posible destruir la sociedad capitalista y, por ende,
actuar en correspondencia con los intereses del proletariado. (Ver Anexo 9).

Este es el planteamiento que da el CIP y de ello podemos asugurar que su
material mas que ser un manual de capacitacion y de discusion sobre la realidad

social, aun a pesar de contener elementos de verdad, no logra evitar el

acartonamiento del andlisis, descalificando cualquier otra opcion de proceso de

conocimiento y de andlisis social.

Ademds ofrece una vision, aparte de dogmética, muy cargada a considerar que la
creacion de conocimiento cientifico estd de antemano prefigurada para su
utilizacién hacia tal o cual direceidn, sin importar los medios que se utilicen para
cualquier propdsito.

Por altimo, se observa que el CIP le¢ concede demasiada importancia a la
dominacién ideologica en la consolidacién o destruccién del sistema social y no
tanto en la fortaleza, sostén o dinimica de la llamada estructura econdmica. Esto

(115) Idem., pp. 10, 11, 12-14
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es, pareciera que el capitalismo, como sistema, se sustenta mds en el factor
ideoldgico que en su naturaleza econdmica. Por lo tanto, encontramos una grave
contradiccion con el esquema que sostiene ¢l CIP.
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3.4, El Analisis Social

Para dar inicio a este apartado lo haremos con una breve, pero necesaria,
aclaracién: Por cuestiones metodoldgicas y tedricas abordaremos "lo social" en
términos de destacar todos aquellos factores que definen el tipo y la forma de
vida de los seres humanos, asi como sus condiciones y relaciones que se dan
fuera de lo estrictamente econdmico y politico.

Aunque el hombre por naturaleza es social, podria replicdrsenos que "lo politico”
y lo "econdmico” por ser acciones humanas tienen que ser definidos y explicados
en lo social. Mds sin embargo, aqui el corte estd dado para analizar de qué
manera los materiales estudiados abordan "lo social" en cuanto a su propuesta de
anélisis sobre los problemas de salud, vivienda, educacion, trabajo, servicios
médicos, infraestructura urbana, transportes, etc.a las "condiciones y calidad de
vida" de Ia gente, donde la educacion, la vivienda, la salud, los servicios médicos
o de infraestructura urbana, etc. Estos son algunos de los elementos que
podriamos incluir en la explicacion y definicién de la problematica social.

A)

Bajo este planteamiento, comenzaremos con la Cartilla de Alfabetizacion LUPE
del grupo EMAS, debido a la riqueza de sus contenidos y por la significativa
cantidad de lecciones dedicadas a la "cuestion social”, y muy en particular a la
mujer.

La cartiila dedica poco més de la mitad de sus lecciones a esta temdtica; es decir,
25 de las 42 que la componen.

Podemos dividir estas lecciones en tres grandes bloques: a) las que tratan sobre
aspectos sociales en general; b) las que abordan la problemdtica estrictamente
de la mujer y c) las que establecen una vinculacion entre estos dos aspectos.
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Con respecto al primer blogue nos encontramos con 6 lecciones que nos hablan
de la educacidn, su gratuidad y los servicios para su ejercicio, los servicios
urbanos, la vivienda, la alimentacién, la desnutricién y el problema de las
enfermedades, la distribucion y el encarecimiento de alimentos y los servicios de
salud, Las lecciones 3, 4, 5, 6, 7 y 10 que oftecen a la educanda el analisis de
estos aspectos, mantienen un buen nivel de informacién y ofrecen datos y formas
para entender estos fendmenos.

Por ejemplo, en el caso de la educacion establecen la diferencia entre escuelas
privadas y publicas, lo que les da pie para formular la interrogante acerca de la
supuesta gratuidad de la educacion y la consecuente incongruencia entre el texto
constitucional y la realidad.

En la leccion 4 afirman que

"La educacién escolar es una responsabilidad compartida entre: el Gobierno
que tiene la obligacion de proporcionar los medios y los padres de familia
que tienen que vigilar que esa educacidn esté de acuerdo con su manera de
pensar y sus posibilidades cconémicas." (116) '

En esta leccion se observa algo interesante: se establece una posicion mediante la
cual se afirma que la educacién de los hijos no recae exclusivamente en la
responsabilidad el Estado, a pesar de la obligacion que éste tiene de crear la
infraestructura para proporcionar los servicios educativos.

Ademds, observamos que mientras en esta leccion se recurre al analisis y, por lo
tanto, hay mas objetividad, en la leccion 1 imponen el esquema ideologico
cuando establecen la diferencia entre educacion dominante y educacién
liberadora. Sin embargo, el grupo EMAS se contradice por lo siguiente: si la
educacién es "una responsabitidad compartida” entre el gobierno y los padres de
familia, ;como entonces se puede compartir un proyecto de educacion -et del
gobierno- que se caracteriza por servir a los intereses de la clase social
dominante?

(116) Juana Santos Rodriguez, Op.it., Leccidn 4
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Los planteamientos vertidos en estas dos lecciones son excluyentes uno del otro.
Por un lado no se puede argumentar que existe una educacién liberadora que, de
acuerdo al esquema de la educacion popular, no es propia del Estado y, por otra
parte, afirmar que el compromiso por la educacidn debe compartirse con el
Estado.

Asi, en la leccion 4, al grupo EMAS no le queda més recurso que aceptar la
realidad y proponer que la educacion escolar de los hijos depende de la decision
de los padres para inscribir a sus hijos en la escuela que mejor les convenza en
términos ideoldgicos y la que mejor les convenga en términos econdmicos.

Incluso, la gratuidad de la educacién se traslada al problema del mercado; es
decir, al costo de los utiles y a ciertas pricticas de directores de escuela, El
problema no es circunscrito a la falta de aplicacion del articulo Tercero
Constitucional por parte del Estado. Su propuesta es 1a vigilancia de las practicas
de las autoridades escolares por medio de la creacion de las Asociaciones de
Padres de Familia,

El aspecto central de la propuesta del grupo EMAS estriba en lo que ya en otro
momento hemos seiialado: exhortar a las educandas a organizarse y luchar sin
olvidar que antes de la conquista del "mundo nuevo" estd la conquista de las
demandas o reivindicaciones inmediatas,

En este sentido, las lecciones 5 y 7 destacan aspectos relativos a los servicios
urbanos, en especial la vivienda, y la alimentacion. En ambos casos, aparte de
ofrecer datos e informacién muy importantes, enfatizan la necesidad de la
organizacién para resolver estos problemas que afectan a millones de personas.
Seiialan lo siguiente:

Ya en muchas colonias hay grupos de mujeres que nos hemos
dado cuenta que organizindonos junto con nuestros
compaiieros es posible presionar al Estado y asi obtener algunos
servicios y derechos para mejorar nuestras condiciones de vida
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y la de nuestros hijos (...) En las colonias populares del Valle de
México, 1a mayoria de las tiendas (de ]a CONASUPO o de algiin
otro tipo similar) han sido promovidas por mujeres con el
propdsito de que sirva para impulsar o reforzar su organizacién
y son las mujeres las que se han hecho cargo de su
administracién. (117)

Por otra parte, la feccion 6 ofrece informacidn y datos sobre fa alimentacién, la
desnutricién y el problema de las enfermedades, y sefiala algunos indicadores que
sirven de andlisis para que las educandas comprendan que estos factores se
presentan a gran escala. Asi, se ofrecen los siguientes datos:

Este problema (Ia desnutricién) es muy grave porque un cuerpo
que no esta bien afimentado no funciona bien, es igual que un
automévil que no camina cuando le falta gasolina o aceite...El
CONACYT en un estudio en 1979 sefiald que el 40% de Ia
poblacién de México padece males severos de desnutricion: lo
resienten, principalmente, 10 millones de nifios...S6Ye 22 de cada
100 nifios menores de 4 afios en las zonas rurales y 40 de cada
100 en las dreas urbanas tienen peso y estatura normales. (118)

Por 1ltimo, en la leccion 10, donde abordan lo referente a los servicios de salud y
critican su inoperancia y su ineficiencia -aspecto que por lo demas es muy cierto-
desentonan un poco con respecto a las lecciones aqui sefialadas, toda vez que
indican que en la sociedad existen dos tipos de medicina -en su acepcién
filosofica y no quimica- a saber: a) medicina para la liberacion y b) medicina
para la dominacion.

Creemos que en esta leccidn, operd mds lo ideoldgico que lo analitico. Si bien
definen a los servicios de salud que ofrece el gobierno como insuficientes y
marginadores, al final sefialan que:

(117) Idem., Lecciones 5y 7
(118) Idem., Leccion 6
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Asi podemos decir que al igual que en nuestro pais hay dos
grupos de personas, las que tienen mucho y las que no tienen
nada, asi hay dos tipos de medicinas.

La medicina para Ia dominacidn, ésta la practican los médicos
que solo les inferesa hacerse ricos, apoyados por lo grandes
laboratorios farmacéuticos.

Lo mds importante es que esta medicina sirve para que no
veamos las verdaderas causas del por qué enfermamos, como cl
hambre, malas condiciones de vida y trabajo, desempleo,
violencia, injusticia social, etc.

La medicina para la liberacidn busca que cada vez mas gente
aprenda y se capacite en la prevencién y educacion en la salud;
también que aprendamos a usar y manejar algunos métodos
curatives, que nos abaraten el tratamiento y que no siempre
dependamos de un médico. Por ejemplo: la herbolaria, Ia
homeopatia, etc. (119)

Como se observa en esta leccién, el mundo acartonado de buenos y malos se
vuelve a presentar y de nueva cuenta el panfleto aflora con su correspondiente
falta de rigor conceptual y analitico.

Hasta aqui, la cartilla nos ofrece planteamientos en cuanto a la vision general de
la problemdtica social. El resto de las lecciones estin dedicadas a destacar
aspectos muy puntuales y especificos de la mujer en cuanto "ser natural" y "ser
social". De lo primero nos encontramos con 7 lecciones y de lo segundo con 12
de ellas.

Analizaremos ahora el contenido elaborado en la cartilla con respeto a la realidad
y la problemética de la mujer en funcion de su calidad de género. Las lecciones
que versan sobre ésto son las siguientes: 14, 15, 16, 17, 21, 22 y 23. En ellas se
desarrollan los temas sobre los nutrientes que le son dtiles para un mejor

(119) Idem., Leccion 10
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desarrollo, el proceso de embarazo, la sexualidad y su préctica, la existencia de
métodos anticonceptivos, el conocimiento del cuerpo y Ia importancia de la leche
materna.

Si bien existe un buen intento en la cartitla de ofrecer informacion y elementos de
andlisis que le son propios a la mujer en tanto le pertenecen por su cotidianidad y
por su calidad existencial, también es interesante que, a pesar de ello, no
escatiman la necesidad de vincular "lo natural" de ser mujer con las condiciones
sociales y culturales que inciden en su desarrollo particular.

Asi, en la leccion 15 al tratar lo relativo al embarazo y destacar la importancia de
una buena alimentacién durante el periodo, indican lo siguiente:

Es importante que nosotras al embarazarnos tengamos buena
alimentacion, buena salud, tiempo que dedicarle al nifio y
dinero para mantenerlo. Esto es un derecho que tenemos que
exigir todas las mujeres.

Se calcula que una de cada seis Iatinoamericanas, dos de cada
tres asidticas y la mitad de mujeres africanas padecen anemia.
Camo consecuencia, 1 de cada 6 nifios recién nacidos, el 95% en
los paises pobres, ltegan al mundo desnutridos a causa de Ia
desnutricién de sus madres. (120)

También establecen la relacidn entre sexualidad y sus usos culturales y
econdmicos. Al hacer referencia sobre 1a importancia de la leche materna y de su
superioridad alimenticia, ofrecen como punto de discusién lo siguiente:

En las farmacias y en los supermercados hallamoes leche para
adultos y también para niftos.

Todas esas leches son producidas en grandes empresas lecheras
por miles de trabajadores. Hay mds de 35 grandes empresas
lecheras en el mundo...

(120) Idem, Leccion 15
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Una de las grandes empresas de leche es Ia NESTLE; ésa sola
empresa vendié en 1980 mas de 14 mil millones de dolares en
leche, en los paises pobres. (121)

En esta Jeccion, el grupo EMAS destaca que hasta una practica comiin y natural
como el alimentarse, se utiliza en la actualidad para inducir en la gente ciertos
hdbitos de consumo que, finalmente, favorecen mas a los grandes consorcios de
1a industria de la alimentacién que al piblico consumidor.

Con respecto a la sexualidad, presentan el siguiente contenido en el cual sefialan
como hasta una prictica intima de la mujer, como lo es la menstruacion, es
regulada socialmente a través de ciertas reglas y valores culturales que, en
mucho, niegan u obstaculizan el desarrollo normal de lo que tendria que ser
considerado normal:

Por eso decimos que Ja menstruacioén es un proceso fisico, pero
también cultural, por ejemplo, nes comenzaron a prohibir
cosas, a relacionarnos con los muchaches, a cuidarnos muche
mds pues ya éramos 'sefioritas'. Todo lo contrario a lo gue les
pasé a los chicos, que cuando van creciendo se les concede
mayor independencia, mis libertad, etc.

Es asi como la sociedad no nos permite ni siquiera disfrutar de
nuestra naturaleza,

Asi podemos ver mis claro la diseriminacién especial que
sufrimos las mujeres con hechos referidos a nnestra naturaleza
obligindonos a cambiar nuestro comportamiento conforme
nuestra fisiologia va desarrollindose, (122)

Para finalizar con el anélisis del contenido de las lecciones de la cartilla y las
cuales estin dedicadas al tercer bloque aqui indicado, sefialaremos, de entrada,

(121) Idem., Leccion 17
(122) [dem,, Leccitn 22
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que los aspectos tratados establecen una estrecha correlacién entre la condicién
de ser mujer con su condicion de ser mujer en sociedad.

Asi, en las doce lecciones donde encontramos esta vinculacidn sobresale la
afirmacion de que mucho de la explotacion, la opresion, la inseguridad y hasta
incluso la soledad de la mujer se deben ala relacion desigual entre los sexos.

Las lecciones 8, 9, 13, 18, 19, 20, 24, 25, 26, 27, 30 y 32 tratan la explotacién
laboral, la higiene y los procesos de morbimortalidad, la violacion, la inseguridad
piiblica, Ias condiciones de vida en general, la inseguridad juridica, el problema
de las madres solteras, la violencia intrafamiliar, el alcoholismo, la drogadic}:ién
y hasta los festejos sociales hacia la mujer.

Los temas son amplisimos y diversos. Por ejemplo, desarrollan la cuestién laborat
ubicando la llamada "doble jornada" de la mujer trabajadora, sus condiciones de
trabajo e higiene, poniendo como ejemplo a [as maquiladoras y lo que sucede con
muchas mujeres migrantes, indigenas la mayoria de ellas, tal y como lo exponen
en la historia de Tomasa.

Pero las probleméticas no solo estdn planteadas, sino que las amplian y oftecen
elementos para su discusidn, tal y como lo sefialan en la leccion 9:

" Las maquiladoras son fabricas que contratan mano de obra de
mujeres entre catorce y {reinta afios, por sueldos muy
bajos..Las enfermedades mas comunes debido a la respiracion
de sustancias téxicas que se manejan para trabajar y a las
malas condiciones en muchas maquiladeras son:

Problemas en los ojos, alteraciones en el aparato digestivo y
respiratorio, dolor de cabeza, manchas y comezén en la piel,
anemia, nerviosismo, agotamiento, depresidn, ete. (123)

(123) Idem., Leccién 9
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Interesa destacar que en la cartilla no sélo se enumera o critica lo establecido sin
mds sentido que la negacion total de los existente, sino que se establecen una
serie de factores o problemas vinculados con ciertos procesos sociales, propios
para un analisis mds serio y profundo. Aqui, por ejemplo, al contrario de la vieja
y tipica posicidn radical de muchos movimientos de izquierda, en la cartilla se
propone €l uso de la legalidad -aunque ésta seca de "corte burgués'- para
instrumentarla como arma de lucha.

En este sentido, cuando en la leccién 18 abordan el problema de las madres
solteras, expresan tacitamente recurrir a fa legalidad existente y concluyen con
una frase contundente:

Las leyes que protegen a los hijos de aquellos padres que se
olvidan de ellos estin escritas en el CODIGO CIVIL que rige
para el Distrito Federal y toda la Repiiblica Mexicana.

Para hacer gue se cumplan estas leyes hay que ir a la
Delegacion Politica a la que se pertenece y ahi levantar la
demanda ante el juez de lo familiar quien es el que dispondra lo
que se debe hacer,

Sabemos que hay mucha corrupcion en las dependencias del
gobierno y que siempre hay maneras de evadir las leyes, Pero,
peor es no hacer nada, (124)

El mensaje es directo. La propuesta afecta €l cambio de actitudes hacia el uso de
la legalidad cuyo principal soporte es el proceso de aprendizaje de la misma.

Otros factores analizados en la cartilla tienen mucho que ver con la tipica y muy
conocida situacion de la mujer cuyo principal escenario cotidiano es la
drogadiccion de los hijos, el alcoholismo dei esposo y la violencia intrafamiliar.
Estos temas son presentados y desarrollados en las lecciones 19, 20 y 24,
respectivamente.

(124) 1dem., Leccién 18
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Con respecto a los dos primeros temas, oftecen como elementos de andlisis los
factores sociales que, de alguna u otra manera, influyen para que su presencia sea
una de las constantes en la dindmica y en las relaciones sociales. Destacan la
soledad, la falta de comunicacién familiar, el desempleo, las frustaciones, la
inseguridad, las malas condiciones de vida, la pobreza, la marginacién, y hasta la
ideologia. Todo ello enmarcado en la dindmica del sistema social en el que se
vive.

Se pretende que las educandas visualicen que tales situaciones tiene hondas
raices sociales y que los problemas no se reducen solamente al sujeto que los
sufre o manifiesta. En todo ello, la mujer se ve envuelta en un mundo de
constante conflicto y en el que, en muchas ocasiones, resulta perjudicada.

Y uno de los escenarios caracteristicos de Ia vida cotidiana de la mujer es la
violencia que vive en el interior de su familia. Después de exponer una serie de
posibles causas y describir el ambiente de la violencia familiar y cuyo principal
sujeto agredido es la mujer, el grupo EMAS recomienda lo siguiente:

Las mujeres debemos tener presente que:

- ningua persona tiene el derecho de golpear a otra.

- si la situacion es muy violenta, es mejor marcharnos de ahi.

- la violencia no desaparece sola, muchas veces aumenta,

- hay que decidirse a pedir ayuda, Hamar a un amigo, vecino o
persona de confianza.

- hay que organizarsc con otras mujeres para ayudarnos
mutuamente.

- hay que saber que existen derechos legales, conocerlos y
usarlos, (125)

De nueva cuenta el recurso empleado en casi toda la cartilla: la exposicién de los
problemas y las propuestas de acuerdo a la vida cotidiana y el uso de la legalidad
que, finalmente, ahi estd y hay que usarla. (Anexo 10).

(125) 1dem., Leccién 24
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En la leccién 25, continuando con el tema de la violencia hacia la mujer,
establecen que la forma extrema y la mas denigrante de ella es la violacion, y
concluyen con el analisis de varios factores para una mejor comprensién de ella;

Sobre la violacion existen algunas ideas equivocadas. Por
ejemplo:

- se piensa que solamente las mujeres que caminan solas por la
noche son victimas de un ataque, pero no es verdad, pues los
estudios revelan que la mitad de los asaltos sexuales ocurren cn
la casa de la victima.

~ ofro error es pensar que estos asaltos ocurren entre extraios,
cuando casi en todos los casos de infantes violados, el ofensor y
la victima no son desconocides.

- se piensa que sblo son agredidas las muchachas jovenes y
bonitas, pero la verdad es que los violadores escogen a sus
victimas sin tomar en cuenta ni edad, ni fisico, ni clase social, ni
estado civil.

- se puede pensar que una forma de detener las violaciones es
aumentar la vigilancia policiaca, pero debido a que muchos
agresores suceden en lugares encerrados, ésto no ayudaria en
nada y menos si tomamos en cuenta que muchas veces son los
mismos policias los agresores. (126)

Y continuando con el uso de la legalidad, mas alla, o mejor dicho, mas acd del
discurso radical y la afirmacién de que en la sociedad capitalista la explotacion en
los centros de trabajo es inhumana -ante lo cual estamos totalmente de acuerdo-;
no dejan de proponer que el uso de la ley y la exigencia de los derechos
consagrados es también parte de la lucha.

Asi, en las lecciones 26 y 27 ofrecen como andlisis lo siguiente:

(126) Idem., Leccion 25
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Nuestra salud daiiada por el trabajo debe ser indemnizada. Las
malas condiciones de trabajo y los riesgos de trabajo pueden
producir:

- incapacidad temporal

- incapacidad permanente parcial

- incapacidad permanente total

- muerte..En la Ley Federal del Trabajo viene una tabla que
nos permite calcular la indemnizacién que se le debe dar a un
trabajador cuando sufre un accidente de trabajo. (...) La Ley
Federal del Trabajo cstablece que en todas las empresas
deberin formarse las Comisiones Mixtas de Seguridad e
Higiene para proteger la salud del trabajador..Cada fibrica
debe tener su comisién mixta y debe integrarse con igual
niimero de representantes de los obreros y del patrén. (127)

Podria argumentarse que, finalmente, el uso de la legalidad no pgarantiza el
cumplimiento y el disfrute de los satisfactores sociales basicos o, en suma, de los
derechos y garantias consagrados a nivel nacional ¢ internacional. Pero negarla
conlleva a una falta de rigor analitico y a la posibilidad de que la formacién para
una cultura politica critica y constructiva sea errtica.

Ahora bien, ¢E! cjercicio dc la democracia acaso no conlleva necesariamente la
consolidacion y fortalecimiento del estado de derecho?

Para concluir, tan sélo mencionaremos lo que las lecciones 30 y 32 hacen
referencia: la primera de ellas, a las diferencias entre el festejo del dia de las
madres, el dia de Ja mujer y el dia contra la violencia de la mujer. Del primero
consideran que es un medio mas para acrecentar las ganancias de los
comerciantes y para ocultar la realidad existencial de la mujer; siendo todo lo
contrario en cuanto al motivo de festejo de los dias dia 8 de marzo y 25 de
noviembre.

(127) Idem., Lecciones 26 y 27
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En la lecci6n 32 destacan la importancia de la educacion de los hijos y el debido
respeto a sus derechos, como necesarios para una mejor convivencia familiar.

Como colofon al analisis de todas las lecciones de la cartilla, no queremos dejar
de mencionar que las lecciones 28 y 29 elaboran una serie de observaciones que,
dado nuestro esquema de trabajo, se correlacionan, de alguna manera, con los
cuatro factores aqui analizados. Por ello, -las dejamos al final para las
observaciones pertinentes.

En la leccion 28 exhortan a las educandas a profundizar en el andlisis y en el
conocimiento de la historia para poder comprender los procesos sociales actuales,
vislumbrar desde otra perspectiva el curso y el desarrollo del devenir humano y
poder, asi, discernir sobre la complejidad de la interrelacién de los fenémenos
econdmicos, politicos, culturales, ideoldgicos, sociales, juridicos, etc. Un aspecto
muy importante: dejan asentado que el hombre es el creador de historia y que el
curso de la misma depende del mismo ser humano.

La leccidn 29 es interesantisima en la medida en que invita a las educandas a
tener la capacidad para poder-entender y comprender otro tipo de manifestaciones
sociales que, aunque no le pertenezcan o no sean parte de su vida cotidiana, no
por ello carecen de valor y sentido humano e histdrico. En concreto, nos hablan
de las fiestas y tradiciones y ejemplifican el modo de casarse en un pueblo
llamado Yaldlag, localizado en la sierra de Oaxaca.

B)

Al contrario de la cartilla, el Manual del CIP le dedica poco espacio al andlisis de
la problemética social. Las referencias que de ello hacen se enlazan directamente
con la explicacion economicista ya definida en el apartado sobre el andlisis
econdmico. '

Después de indicar que la sociedad estd dividida en estructura y superestructura y
que tal conformacidn también le es propia a México, cuya principal caracteristica
es su debilidad, explican lo siguiente: )
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""10. Es por eso que los servicios de salud no protegen a toda la poblacién. 11.
Mis de 90,000 comunidades rurales de mas de 500 habitantes no tienen
ningin tipo de atencién médica. 12, Sélo ¢l 40% tienc cobertura de salud. 13.
Es por eso también que varios millones de nifios se quedan sin escuela cada
afio." (128)

Hasta aqui su propuesta de anélisis de lo social. En realidad, y aqui adelantamos
un elemento tratado en las conclusiones, su esquema interpretativo no le permite
ofrecer la diversidad de variables que explican lo social y, mucho menos,
aquellos aspectos que puedan abrir la discusién.

Casi al final del Manual, destacan de qué manera tendria que llevarse a cabo el
trabajo de discusion grupal; el cual, utilizando el método de la palabra
generadora, debe iniciarse y continuarse con el anélisis de los problemas sociales
y las condiciones de vida de los educandos. Sobre esto sefialan:

"93, La imagen debe revelar uno de los problemas relacionados con los de
la salud que se detectaron durante el trabaje, por ejemplo: agua, basura, luz,
lotes, drenaje, etc. 94. Después de que todos contestan esa primera pregunta,
el coordinador comenta el problema, causas, consecuencias, (como
prevenirlo o enfrentarlo?" (129)

Esto es todo lo que nos ofrece el CIP. Se podra observar que, finalmente, y de
acuerdo al marco desarrollado en el Manual, la problematica social, las
condiciones de vida, su anilisis, discusion y elaboracion de propuestas para su
solucién, tan solo merece ser enunciado si todo responde a la légica de
dominacién del sistema capitalista y cuya solucién radica, tal y como es indicado
en el apartado del anélisis politico, en destruirlo por medio de la revolucién. (Ver
Anexo 11)

(128)Centro de Investigaciones Pedagégicas, Op.it., p. 4
(129) Idem,, p. 22
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La gran diferencia con respecto a la Cartilla del EMAS, y hasta del material del
IMDEC que analizatemos enseguida, estriba precisamente en que la cartilla, a
pesar de compartir la visién de que la dominacién burguesa es una realidad
inobjetable, no cierra posibilidades de andlisis y practicas politicas que den
viabilidad a la construccién de la sociedad pretendida.

Q)

Concluiremos nuestro andlisis de los materiales con las Técnicas Participativas
del IMDEC, Para esto nos remitiremos al Tomo I en el cual nos presentan la
seccion B dedicada al uso y conocimiento de técnicas de anilisis general.

Si bien no todas abordan el tema que nos ocupa en este apartado, o por lo menos
la seccion no se titula de manera tan precisa como las anteriores, es importante
destacar que las técnicas estan disefiadas para que los participantes analicen las
condiciones de vida y los problemas de caricter social tanto de su comunidad
como a nivel general.

Asi, a seccion estd dividida en 25 téenicas muy vatiadas y, algunas de ellas, de
gran valor para la formacion de una cultura politica critica entre los participantes.

De las 25 técnicas, tan solo queremos mencionar que una de ellas, "La
Pantomima”, es mds para divertir y entretener a los participantes, a pesar del fin
para el que supuestamente fue disefiada. Segin el IMDEC su utilizacion puede
ser para:

"1...empezar a estudiar un tema (diagndstico).

2..ver una parte de un tema.

3..Al terminar de cstudiar un tema (como conclusién o sintesis)." (130)
(Ver Anexo 12).

(130) Instituto Mexicano para el Desarrollo de la Comunidad,
para la Educacion Popular (T. 1), México, IMDEC, 1983, p. 2.11
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Por otra parte, creemos que la riqueza y variedad de las técnicas que nos presenta
el IMDEC permiite al grupo promotor y a los mismos educandos ser participes de
una gran gama de posibilidades para desarrollar espacios de reflexion y discusion
criticas. Sin embargo, podemos observar que algunas de las técnicas se dirigen
mds hacia la animaci6n y al entretenimiento, a pesar de que se logra balancearlas
mas hacia el aspecto analitico.

Ademds hay un elemento que es imporlante destacar; la gran mayoria de las
técnicas estdn definidas casi en los mismos términos por sus objetivos y/o por su
utilizacién.

De hecho, hay técnicas que tan s6lo difieren por la técnica pedagdgica y no tanto
por su contendio analitico. Asi, nos podemos encontrar con "El Sociodrama”, "El
Juego de Roles", "Las Estatuas”, y "Cuento Dramatizado".

Si bien cada una de ellas conserva su muy particular forma de proceder, llegan a
tener ciertos elementos en comun, principalmente en lo que se refiere a su
utilizacion, aunque sus objetivos estén definidos de diferente manera. Incluso, en
el caso de "El Juego de Roles", el objetivo no conserva ninguna correspondencia
con su utilizacién.

Los objetivos de estas cuatro técnicas estdn definidas, respectivamente, de la
siguiente manera:

"Nos permite mostrar elementos para el andlisis de cualquier tema
basindonos en situaciones o hechos de la vida real (..) Anmalizar las
diferentes actitudes y reacciones de la gente frente a situaciones o hechos
concretos (...) Permite expresar la idea colectiva que un grupo tiene sobre un

tema (...) Para dar elementos de apalisis sobre un tema." (131)

(131) Idem., pp. 2.1, 2.5, 2.1, 2.16 (El subrayado en negrilla en el original)
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Establecidos asi los objetivos, su utilizacion es definida como sigue, a excepeion
de "Las Estatuas":

Para empezar a estudiar un tema, como diagnostico, 0 para ver
qué conocemos ya de un tema.

Para ver una parte de un tema, En el caso que estemos
estudiando un tema y queramos profundizar en uno de sus
aspectos,

Al finalizar el estudio de un tema (como conclusién o sintesis).
En este caso, lo haremos para ver qué hemos comprendido de lo
estudiado, 0 a qué conclusiones hemos Negado (..) Empezar a
estudiar un fema, haciendo un diagnéstico. Profundizar en un
aspecto del tema que estamos trabajande. Al finalizar el estudio
de un tema para representar la conclusién (..) 1.- Como
diagnéstico, para iniciar el cstudio de un tema. 2.- Para ver una
parte de un tema. 3.- Para ver qué entendimos de un tema, al
finalizar su estudio (..) Esta técnica es muy Wil para Ia
profundizacién de un tema. (132}

Estas técnicas, pensadas quiza mds con el dnimo de ofrecer una dindmica distinta
a la educacién tradicional -0 en términos de los educadores populares a la
educacidn para la opresion-, conservan su gran valor porque permiten que en el
desarrollo de las mismas se establezcan espacios de discusién y de expresion
libre de ideas y, ademds, la generacién de momentos de intercambio y creacién
de historias y reconstruccién de hechos, propios para que ta capacidad de analisis
se desarrolle y asi su comprension de la realidad.

Podemos afimar que en muchas de las técnicas de esta seccion se mezcla lo
formal con lo ladico, en donde el juego se presenta como el elemento central del
intercarnbio de expresiones, manifestaciones y hasta el vinculo del andlisis entre
los participantes,

(132) 1dem., pp. 2.2, 2.8, 2.13,2.16
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Once son las técnicas que nos muestran esta caracteristica. Sus objetivos
analiticos van desde el andlisis y la sustentacion de un problema, el
establecimiento de causas y efectos, al diagnéstico de la realidad, la sintesis, la
elaboracion de hipéteis, la evaluacidn, etc.

Algunas de ellas son un verdadero juego el cual, como parte central, viene a
constituirse como el elemento principal en donde el andlisis se presenta después
de logrado su desarrollo. En otras, sin embargo, el analisis y el desarrollo de la
técnica se van realizando a la par.

De los primeras tenemos las siguientes técnicas: "En Rio Revuelto, Ganancia de
Pescadores”, "La Pifiata" y "Sombras Chinas". Sus objetivos, respectivamente
son:

Permitir ordenar y/o clasificar un conjunto de elementos sobre
cualquier tema, Hacer relaciones de causa y efecto (...) Que el
grupo logre ordenar o sintetizar elementos distintos de un tema,
relaciondndolos entre si. Puede ser utilizado para el tratamicnto
de cualquier tema, segiin el contenido que se le quiera dar (...)
Representar situaciones para ser analizadas y discutidas en
grupo, utilizando el lenguaje simbélico de las sombras. Pueden
ser utilizadas para el tratamiento de cualquier tema, segin el
contenido que se le quiera dar. (133)

La técnica "En Rio Revuelto, Ganancia de Pescadores”, se presenta muy
interesante, toda vez que obliga a los participantes a asentar conclusiones sin
necesidad de slogans o categorias desgastadas. El equipo coordinador presenta al
grupo un tema para su discusion, y los participantes tienen que "pescar" una serie
de papeles en forma de pez, cada uno con explicaciones o elementos relacionados
con el tema. El grupo debe ordenarlos segin crea corresponda para su
entendimiento.

(133) Idem., pp. 2.49, 2.58,2.74
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En "La Pifiata" se presenta una dindmica muy parecida. Su diferencia radica en’
que dentro de una pifiata se colocan dujces, juguetes y papeles que contienen -
elementos de andlisis del tema o problema a analizar, Al romper la pifiata, se
ordenan y se discute entre los participantes para }egar a una conclusién,

En las "Sombras Chinas” se representan una serie de circusntancias o hechos a
través de la proyeccién de sombras de personas que se ofrecen a actuar. Se
intenta que lleguen a establecer un didloge entre los participantes y los actores
para ser mds dindmica fa sesion.

El segundo bloque de estas técnicas que hemos definido como lidicas se
caracterizan por desarrollar paralelamente al juego el anilisis y la discusion
grupal. Las técnicas son las siguientes: "Jurado 13", "Noticiero Popular”,
"Lectura de Cartas”, "El Domin¢”, "Loteria", "La Liga del Saber", ";Qué
Sabemos?" y "La Biisqueda del Tesoro".

A través de estas técnicas se establece una peculiar relacién entre el juego y el
andlisis de temas diversos de tal manera que las discusiones y la participacion de
los integrantes se desarrollan en un ambiente muy dindmico y ameno.

Cada una de ellas conserva su particularidad tanto en su desarrollo como en sus
objetivos definidos. En lo general, las técnicas son positivas y provocan
discusiones fructiferas, donde la libre interpretacion y el cruce de ideas se
constituyen en su base y el motor mismo de la dindmica,

Hay, empero, algunas de ellas que merecen mds nuestra atencién, no sélo par los
motivos arribas expuestos, sino también porque su uso, mientras mds frecuente,
mejor; conlleva al desarrollo de ciertas habilidades intelectuales y de

investigacion.

Las técnicas, al contrario de Ias dedicadas al analisis politico, economico €
ideolégico, conservan en su contenido el espiritu critico y no escatiman ningiin
procedimiento para favorecer la libre interpretacion, la confrontacion de ideas, la
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evaluacién del conocimiento y la elaboracién de conclusiones surgidas
propiamente del debate, que es sdlo coordinado y no dirigido.

Asi pues, podemos afirmar que "Jurado 13", "Noticiero Popular”, "El Dominé" y
"La Bisqueda del Tesoro" son las técnicas que ofrecen y potencializan lo dicho
en el parrafo anterior.

En "Jurado 13" se define como objetivo:
"Analizar y sustentar determinado problema' (134)

La dindmica es la representacién de un juicio penal con sus respectivas pattes o
elementos: juez, fiscal, testigos, defensor, etc. Para ello, el acusado no es una
persona que haya cometidp alguna infraccion o delito; sino que se "juzga" o
analiza una situacion o un problema determinado. Para ello, se elabora una acta
de acusacién en la cual se expone porqué de la acusacion, que podria ser lo
relativo a la falta de transporte, la salud, la vivienda, etc. (Ver Anexo 13).

Esta técnica permite contraponer puntos de vista, toda vez que al manejarse las
figuras de fiscal y defensor -el primero para sefialar todas las agraviantes que han
motivado el problema analizado y el segundo para indicar todos los elementos
para defender al problema-, cada cual con sus testigos, y someten al jurado
argumentos que conduzcan hacia la elaboracion del veredicto.

La identificacién de elementos con base en poder rescatar o aprehender el
problema analizado, permite que los participantes los vayan reuniendo y asi
determinar st tal o cual argumento es valido o no. Ademds, exige niveles de
andlists donde la discusidn de lo cotidiano adquiere mayor relevancia que los
conceptos o las categorias aisladas de lo real.

Hemos hecho hincapié y reiterado constantemente, que [a cultura politica tiene,
entre otros, como fundamento la informacion, el analisis y la discusion. Tal

(134) Idem., p. 2.40



131

informacién parte de los hechos, ' situaciones y problemas que no por su
cotidianeidad o su coyuntura desmerezcan ser analizados,

Y es precisamente la técnica "Noticiero Popular” una excelente herramienta que
permite involucrar a los participantes en la reconstruccién de hechos, situaciones
o problemas que, en un primer nivel, les facilita su comprensién y el manejo y
ordenamiento de la informacién necesaria. Sus objetivos son definidos asi:

"'~ Para realizar un diagnéstico de una situacion o problema.
- Para hacer una interpretacion del mismo.

- Para elaborar una hipétesis de investigacion sobre un tema.
- Elaborar conclusiones, proponer tareas." (135)

En su desarrollo se forman grupos los cuales deben elaborar cables o notas
periodisticas sobre alguna situacion, hecho o problema conocidos por los
integrantes. Se discuten las notas plenariamente y se determina si existe
informacién correcta o no. Después, cada grupo, con todas las notas elaboradas,
debe escribir un editorial en el que interpreten y expongan su punto de vista sobre
el problema. Al final se discuten los editoriales.

Por su parte, la técnica "El Domind" es un. excelente vehiculo para que los
participantes desarrollen la capacidad de interpretacion y andlisis de los
problemas sociales por medio de la relacion de los diversos elementos que
confluyen en aquellos.

La dindmica se basa en la forma en que se juega el domind. En este caso, las
fichas son tarjetas divididas en dos, y en cada extremo se dibujan o escriben los
elementos a relacionar, seglin el tema o el problema por discutir.

El juego se realiza grupalmente, donde cada equipo vendria a representar a un
jugador individual en el juego tradicional. A la vista de todos se van colocando

(135) Idem., p. 2.46
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las tarjetas conforme a la relacién que guarde un elemento con otro, siempre
después de la discusion y el acuerdo de todo el grupo.

Si bien esta técnica se muestra interesante y propositiva, muestra un aspecto en el
cual es menester detenerse: el IMDEC sugiere que cada tarjeta debe indicar por
un lado los efectos y, por el otro, las causas, distinguidos uno y otro por diferente
color. Creemos que tal procedimiento, de entrada, establece limites a la libre
interpretacion de los hechos por parte de los participantes. Proceder asi conlleva
invariablemente al encajonamiento del anlisis, Finalmente, cabria preguntarse
bajo qué criterios de "verdad absoluta" son definidos de antemano las causas y
los efectos y, si asi se establece, hasta dénde valdria la pena realizar el gjercicio.

Ahora bien, la técnica "La Basqueda del Tesoro", se presenta como una dinamica
que requiere mucho tiempo; tanto para su preparacién como para su desarrollo.
Ademas, el espacio que necesita es muy especial, aunque, en Gltima instancia,
podria realizarse alguna adecuacion segin las circusntancias.

Su objetivo consiste en que los participantes conozcan y apliquen los diferentes
pasos de una investigacion. El aspecto central radica en que los integrantes del
grupo vayan descubriendo y comprendiendo el método de la investigacion, a
través de la discusi6n y realizacion de tareas especificas.

El grupo es dividido en dos equipos. Cada uno debe llegar a la meta, y para
lograrlo tienen que "descubrir" los pasos ldgicos de la investigacion. Para ello, se
ha colocado en cada punto determinado un sobre con tres tarjetas en su interior,
dos de las cuales contienen pasos falsos de acuerdo al nivel que corresponde al
proceso de investigacion. Se pretende que cada equipo acierte en cada paso; sin
embargo, y aqui entra en juego la discusion, €l equipo debe realizar la actividad
que haya escogido; después de ello, tiene que despegar una pequefia tarjeta
colocada en la parte trasera, la cual indica si fue correcta o no la decisién. Si lo
fue, les sefialara en qué sitio se localiza el sobre del siguiente paso.

Si bien la técnica es ciertamente complicada, incluso consume entre 4 y 8 horas,
no podemos dejar de manifestar que es un excelente procedimiento para que [os
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participantes se apropien de los elementos fundamentales en todo proceso de
investigacion y de andlisis critico de lo social, (Ver Anexo 14).

E! IMDEC sugiere que al final de la competencia se realicen las siguientes
actividades:

1. Informe de los evaluadores: qué aciertos y errores tuvo cada
grupo al elegir los pasos.

- Cémo Nevaron a cabo ¢l cumplimiento de cada tarea. Si la
hicieron a fondo o no.

- Cémo fue la relacién investigadores-comunidad.

- Cémo funciond el trabajo en equipo.
2. Observaciones de los miembros de la comunidad sobre los
mismos aspectos.
3. Observaciones de los ‘'investigadores' sobre los mismos
aspectos.
4, Reconstruccion de los pasos correctos de la investigacién y
del por qué de su secuencia,
5, Evaluacion general de Ia dindmica, (136)

En realidad esta técnica es muy completa y valiosa.

Las otras cuatro técnicas de este bloque son "Lectura de Cartas", "Loteria", "Liga
def Saber" y ";Qué Sabemos?". Todas ellas tienen fa misma caracteristica que fas
anteriores: ¢l enlace de juego y analisis; sin embargo, difieren enormemente entre
ellas, no solo en cuanto a su dindmica, sino en el contenido y et objetivo que se
proponen.

En el fondo, dichas técnicas ofrecen elementos de discusion cuyo proposito es la
evaluacion del conocimiento que poseen los integrantes del grupo.

(136) Idem., p. 2.90
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A excepcitn de "Lectura de Cartas", el resto de las técnicas se desarrollan casi de
la misma manera; su diferencia radica en los instrumentos que se emplean en
cada una de ellas. Por ejemplo, en "La Liga del Saber" se escenifica un programa
de concurso como los que se llevan a cabo en la television. El conductor realiza
una serie de preguntas sobre algiin tema o problema, y el equipo que acierte al
mayor nimero es el ganador. Por su parte, "Loteria" y "Qué Sabemos?", de igual
manera, consisten en en que los integrantes de los equipos respondan a un
conjunto de preguntas previamente elaboradas. En la primera de ellas, al
desarrollarse como el juego de la loteria, se contestan preguntas de cartas escritas
en las tarjetas que se cantan, mientras que en sus tableros deben encontrar la
palabra, que puede ser un suceso, un problema, que corresponda a la pregunta. La
segunda sc desarrolla tal cual y se lleva a cabo el juego del maraton.

En "Lectura de Cartas”, el coordinador, que la hard de "adivino", reparte las
cartas a los integrantes para que se discuta sobre la figura que aparece en cada
una de ellas, que podria ser un camino no pavimentado, una calle sin alumbrado
plblico, etc,

Estas ultimas técnicas son interesantes en la medida que, por un lado, involucran
a los participantes en una dindmica de discusion y de reafirmacion de
conocimientos y, por ¢l otro, insertan al grupo en una dindmica donde impera
mds que nada el nivel y el tipo de informacion que se posee. Este es un aspecto
muy importante para coadyuvar a que los participantes consideren que la
informacién y el conocimiento son necesarios para desarrollar pricticas politicas
mds conscientes y criticas.

Finalizaremos el anilisis del material del IMDEC con el estudio de nueve
técnicas que, al contrario de las anteriores, no poseen la caracteristica de basarse
més en el juego y en la amenidad de su desarrollo.

El elemento distintivo de estas técnicas es el nivel de su casi formalidad para que
los asistentes debatan sobre los diversos problemas o situaciones que en su
momento s¢ decida analizar, '



135

Incluso, alpunas de las técnicas son empleadas en otros procesos educativos que
no son instrumentados bajo la logica de la educacién popular; como por ejemplo,
talleres de empresas privadas o los llamados "Circulos de Calidad". Las técnicas
a las que nos referimos son: "Liuvia de Ideas", "Afiche", "Papelégrafo", "Philips
6-6", "Discusidn de Gabinete", "Estudio de Casos", "La Pecera", "Puro Cuento" y
"La Carta".

En todas las técnicas se da libre juego al concurso de ideas, exposicion de
razonamientos, la lbre critica y el debate amplio y sin restricciones.

En "Liuvia de Ideas", se determina discutir sobre un tema en particular, Todos los
participantes, de manera libre, exponen sus razonamiento y, al final, se pretende
llegar a elaborar una sintesis, conclusiones o acuerdos. Esta técnica es un
excelente medio, incluso, para elaborar sistematizaciones y evaluaciones de
hechos o situaciones vividas por el grupo.

En el "Afiche", se pretende que los participantes elaboren un cartel mediante el
cual representen simbdlicamente su explicacion sobre determinado problema o
tema en particular. En esta técnica la decodificacion se presenta como elemento
basico para llegar a conclusiones grupales.

Ef "Papelégrafo" es una téenica muy utilizada en la cual las discusiones del grupo
se van ordenando en un papel grande, para que después de agotada la discusion,
los integrantes tengan la posibilidad de resumir y recuperar los elementos més
importantes del analisis,

"Philips 6-6" es una excelente técnica donde se inserta a los participantes en una
discusion donde deben debatir y llegar a una conclusion en 6 minutos. Si bien la
limitante del tiempo es muy estricta en esta dindmica, provoca en los educandos
el desarrollo de la capacidad de analisis directo y evitando desviaciones durante
las disertaciones. Ademds, permite conocer el punto de vista de muchos
participantes en un tiempo relativamente muy corto. El IMDEC, por su parte,
sugiere que esta técnica no se emplee para profundizar en un tema, lo cual
consideramos muy atinado. ’
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§Sin embargo, nos offecen otra técnica muy importante que lleva a los
participantes no solo a discutir determinado problema, que debe ser muy concreto
y bien definido, sino a tomar ciertas decisiones de accion. Nos referimos a
"Discusién de Gabincte". Esta técnica permite que los participantes analicen,
investiguen y clasifiquen informacidn con el objeto de que cuando se presente la
discusion analicen todos los elementos que los asistentes aporten y poder legar,
asi, a una conclusion y tomar una decision para atender el problema estudiado.
(Ver Anexo 15).

Otra técnica muy interesante es "Estudio de Casos", donde el coordinador
presenta a los participantes la descripcién de un problema con el objeto de que
formulen alternativas para atender la problemdtica estudiada. En esta técnica, es
importante que el coordinador haya elaborado una investigacion para que se
discutan los elementos con base en informacidn cierta y no inventada. Esta
téenica, al igual que "Discusion de Gabinete" permite a los educandos poder
formular conclusiones y establecer ciertas lineas de accion; en otras palabras,
facilita el proceso de toma de decisiones.

La técnica "La Pesera" tiene cierto parecido con "Lluvia de Ideas", aunque aqui
se presenta un elemento muy importante: la retroalimentacion. Esto es posible ya
que la dindmica asi lo permite. Para ello se forman de 2 a tres grupos, cada uno
de los cuales se distribuye en forma de circulo, En el centro se coloca una de
etlos, alrededor uno mds grande y alrededor de éste otro mds grande. Los
integrantes del circulo més pequefio discuten sobre el problema o el tema
definido. Terminada su discusion, el segundo grupo retoma los argumentos del
primero y llegan a una conclusion. Después el tercer grupo hace lo propio. De
esta manera es posible desarrollar una discusion sin desviar demasiado €l punto
de interés como podria suceder con {a "Lluvia de Ideas".

En la técnica "Puro Cuento" el coordinador lee a los participantes un "cuento” o
una historia sobre determinado problema social. La parte central del debate se
establece por medio de una serie de afirmaciones que provoquen discrepancia en
el grupo y asi estimular la discusion, El IMDEC sugiere que la técnica se
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desarrolle cuando el grupo tenga o posea informacion o maneje el tema lo
suficientemente como para poder debatir sobre las afirmaciones que considere
erréneas o sin fundamento.

Por tltimo, la técnica "La Carta" es muy simple y sencilla. Consiste en que los
integrantes del grupo expliquen o elaboren un diagnéstico sobre su comunidad,
su colonia o su organizacién. La herramienta es la redaccion de una carta, Para
ello, el coordinador les proporciona un modelo con espacios en blanco, los cuales
cada integrante debe ir llenando.

El IMDEC propone que la utilizacién del modelo evita que los participantes se
dispersen en su redaccién y que los objetivos de la técnica no se cumplan con
cabalidad, Después que cada integrante elabora su carta, se someten a discusién
plenaria y se presentan las conclusiones del tema analizado.
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CONCLUSIONES

Es importante reconocer que los movimientos sociales han sufrido una
transformacion significativa, sobre todo a mediados de la década de los ochenta,
y muy en particular a raiz de los terremotos de 1985. No solamente surgen
nuevas organizaciones, muchas de las cuales centran su atencién en la resolucién
del problema de la vivienda, sino que ademés se da un proceso de recomposicién
y un cambio en su relacion y enfrentamiento ante las autoridades del Estado.

Si bien persiste el lenguaje y el discurso exigente de revolucion proletaria, se van
gestando corrientes de opinion en el interior de las organizaciones, cuyo centro se
ubica en la exigencia de democracia y negociacion como vehiculos politicos para
resolver los diversos problemas que cotidianamente vivén los sectores mas
desprotegidos.

En especial, el Movimiento Urbano Popular es el escenario donde convergen
diversidad de corrientes y organizaciones que se suman a la lucha y la
negociacion politicas, en cuya plataforma no se erigen las demandas de "largo
plazo” y de radicalidad. Aunque esto no quiere decir que dentro del movimiento
no existan grupos, muchos de los cuales con fuerte presencia, y cuya orientacion
ideoldgica propone la destruccién del capitalismo para instaurar la "dictadura del
proletariado”.

Sin embargo, es preciso sefialar que el comin denominador presente en las
demandas de las organizaciones es la necesidad de ir consolidando espacios de
influencia y decision a nivel de las politicas de gobicmno; es decir, constituirse
como verdaderos interlocutores de la sociedad frente al Estado. Esto significa que
éste los reconozca y negocie con ellos.

Ante esta dinAmica social, donde los grupos sociales ya no son identificados
como aquellas agrupaciones clandestinas o desestabilizadoras, sino reconocidas
con capacidad y personalidad juridica, no podemos dejar de manifestar la
imperiosa necesidad de que la educacién popular supere su contradiccién entre su
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discurso y la prictica educativa, o por lo menos el contenido de sus materiales de
capacitacion.

Aqui volvemos a nuestro planteamiento central de la tesis: como poder llevar a
cabo una transformacién de la sociedad si el esquema utilizado es la lucha de
clases y, por ende, la destruccion del capitalismo, donde la hegemonia o, mejor
dicho, la dictadura serd comandada por el "proletariado”, y que en este proceso
no se desconozcan otros procesos sociales que no encajen o no respondan a dicha
logica. Y en esta logica, como lo pudimos observar en los materiales analizados,
la capacitacion y la educacion politica se desarrollan en dos planos
contradictorios, donde se plantean dos proyectos a nuestro parecer
irreconciliables: 1. la democratizacién de la sociedad y 2. la revolucion
proletaria.

Si los educadores populares afirman tajantemente que la reconstruccion de la
historia es la reconstruccion de la lucha de clases, como entonces podemos llevar
a cabo una practica educativa donde:

a) la critica -ain incluso a dicho esquema- conduzca a conclusiones y
practicas politicas més acordes a los ritmos y las exigencias de la lucha politica
cotidiana, en todos sus niveles;

b) los sujetos posean la informacion y con ella hagan una lectura distinta
de la realidad;

¢) vayan construyendo los elementos y fundamentos de una cultura
politica que en lo cotidiano haga frente a los atropellos de la autoridad estatal, y

d) los educandos tengan elementos prdcticos para oponerse a los
movimientos y las alianzas entre los grupos de poder economico, politice,
juridico, etc.

Como pudimos observar en €l analisis de los materiales educativos, destaca un
elemento fundamental: los contenidos con mayor alcance analitico son aquellos
donde el esquema no se impuso y se establecieron mecanismos de libre critica,
exposicion de ideas y la puesta en practica de dindmicas para que los
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participantes desarrollasen la capacidad de analisis, de sintesis y de investigacion,
para diagnosticar y proponer soluciones a los diversos problemas planteados.

Sin embargo, aunque a nivel pedagdgico podemos afirmar que este tipo de
material y dindmicas favorecen lo arriba sefialado, observamos que no existe la
debida comespondencia entre esta cualidad y el esquema utilizado y la
perspectiva politica de la educacion popular.

En este sentido, de las correlaciones que hemos realizado entre los materiales
analizados en esta investigacion, nos arrojan las siguientes observaciones:

1. De los tres materiales educativos el que emplea el esquema marxista en el
desarrollo de los temas es el Manual para el trabajo comunitario del CIP, Desde
el principio hasta el final, se utiliza la rigida concepcién de que el mundo -la
sociedad- estd dividida en dos clases sociales, y cuyos intereses son antagénicos
e irreconciliables.

Su popuesta educativa no ofrece ninguna variante de interpretacion sea para el
anilisis econémico, politico, ideolégico y social. Todo se circunscribe y explica
de acuerdo a la lucha de clases y la solucion final y definitiva de los problemas
en la sociedad es la destruccion del capitalismo para instaurar el socialismo bajo
1a dictadura del proletariado.

Por tal motivo, dicho material imposibilita cualquier intento o esfuerzo
intelectual por parte de los educandos de explicar o entender la realidad, y mucho
menos de actuar politicamente que contravenga al dogma impuesto.

II. Por su parte, los materiales del IMDEC no presentan una linea comin u
homogénea en el tratamiento y estudio de la problematica en cuestion.

Es decir, mientras que en algunas técnicas impone su esquema de interpretacién y
no favorece el ejercicio de la libre critica, la discusion, el andlisis y el debate
basado en la informacién y el estudio, en otras, sin embargo, si lo promueve y lo
facilita, '
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De esta manera, no podriamos afirmar que el material del IMDEC es similar al
Manual del CIP, pero tampoco posee la cualidad de ser, por lo menos en su
generalidad, un instrumento que desarrolle en los educandos una conciencia
critica e informada.

Sin embargo, si podriamos asegurar que los materiales de! IMDEC introducen un
factor de riesgo que no es posible soslayar: la falta de claridad y la inconsistencia
en un proyecto educativo favorece la dispersion y la falta de rigor analitico en los
procesos educativos. Y esto lo afirmamos por lo siguiente:

a) el 100 % de las técnicas analizadas - 6 en total- que versan sobre el aspecto
econdmico imponen el mismo esquema que encontramos en el material del CIP,
Por lo tanto, no hay, para los educandos, la posibilidad de entender la realidad
econdmica de una manera distinta a dicho esquema.

b) de las técnicas dedicadas al anilisis politico e ideoldgico, el 50 % de cada
bloque de ellas si constituyen herramientas importantes donde el estudio, la
informacion y el debate libre y amplio son su caracteristica. En el otro 50 % los
educandos se enfrentan a un proceso dirigido hacia conclusiones que son, en
iiltima instancia, las que define el contenido mismo de Ia técnica.

c) a reserva de los comentarios que hacemos sobre la técnica "El Objetivo”, las
técnicas que abordan la problematica social en su totalidad si ofrecen la enorme
ventaja de que los educandos discutan, analicen, se informen, estudien y
establezcan sus conclusiones sin ningin “cordén umbilical" que los ate a una
concepeion prefigurada o impuesta por el grupo coordinador o por la propia
técnica.

Asi vistas las cosas, el material del IMDEC se mueve en planos contradictorios,
aunque consideramos que no por ello no pueda - y deba - ser reelaborado tanto en
el nivel técnico como en el conceptual.
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1II. La Cartilla de Alfabetizacion Lupe del grupo EMAS es la que ofrece mejores
opciones para desarrollar un proceso educativo donde el dogma no se impone vy,
por el contrario, si promover un proceso educativo critico e informado en aras de
conformar una cultura politica y no mentalidades esquematizadas sin capacidad
de comprender el mundo desde diversos angulos y perspectivas.

Aunque el grupo EMAS deja entrever su posicién de que en la sociedad existen
dos clases sociales y, por ende, dos proyectos distintos de sociedad; esto no es
motivo para que en la cartilla dicha concepcidn se imponga en el anélisis que las
alfabetizandas pudiesen realizar.

Asimismo, es importante destacar un elemento que no se presenta en los
materiales del IMDEC y del CIP: la cartilla es mucho més especifica, a pesar de
la amplia temética que implica analizar la situacién de la mujer. Esta cualidad -su
especificidad- le permite al grupo EMAS presentar y desarrollar elementos de
andlisis "més concretos” y cuyo estudio facilita la investigacion de temas sin
recurrir a los slogans o a las consignas.

Esta caracteristica, precisamente, nos permite afirmar que la cartilla ofrece un
valioso ejemplo 0 modelo que merece ser tomado en cuenta por los educadores
populares. Aunque esto no implica que deba ser copiado y aplicarse como tinica
opcion y valedero para cualquier experiencia educativa.

De esta manera, podemos afirmar que las propuestas que ofrecen el grupo EMAS
y el IMDEC en cierta parte de su material, conjugan dos niveles de analisis: el
coyuntural y el histérico-filoséfico.

Con base en ello, creemos que la educacion popular debe orientar su practica sin
olvidar que en el andlisis del contexto social no cancela, en ningin momento, la
reflexion filoséfica donde las categorias, los conceptos y el enfoque histérico son
indispensables; mas sin embargo esto no debe ser pretexto para imponer un
esquema o una sola forma de interpretacion de la realidad. Por tal motivo, esto,
necesariamente, obliga a un replanteamiento de las afirmaciones y el contenido
de los materiales. ‘
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Por ende, entramos, nuevamente, a la conjuncién entre el elemento pedagdgico y
el juego politico. Y ante esto, queremos reiterar nuestro desacuerdo con Carlos
Nuifiez cuando afirma que el problema de la educacion popular es de técnicas y
de métodos ), y que la "verdad" esté escrita ya en su marco téorico

Ante esta afirmacién preguntamos: jno acaso el "aspecto pedagdgico mas
técnico" esta subordinado a la finalidad politica de la educacién?

Creemos que el "elemento pedagbgico” no define ni se puede constituir en "el
verdadero lugar donde se juega lo politico de la educacién”. Al contrario, aquél
es definido por la orientacion y el contenido politico de su uso.

Y sobre este aspecto queremos destacar algunas afirmaciones de Carlos R.
Brandao en las cuales critica no sélo al "elemento pedagdgico™ sino a la
orientacién politica e ideologica de la educacién popular. Y lo citamos
ampliamente porque define puntualmente la relacién ~que se da en los educadores
populares- entre lenguaje critico y colonialismo cultural:

(No subsistird una’ vocacién colonizadora tras el lenguaje
aparentemente critico y comprometido de algunos proyectos de
educacion popular? ;No estara ésta presente, por ejemplo,
cuando el proyecto transforma la planificacién y evaluacién del
trabajo realizado en un ejercicio de pensamiento y revisién de
las etapas cumplidas asi como de los efectos alcanzados a partir
de objetivos pre-establecidos?...;La propia investigacion
participante no sera un artificio para imponer al pueblo una
légica de conocimiento erudito que nos es familiar, por ser parte
de nuestro territorio simbélico de clase, en lugar de ser un
instrumento al servicio de la comunidad, basado en su propio
modo de pensar?..;No seremos nosotros, los educadores,
supuestos aliados politicos de un horizonte comin en la
construccién de la libertad, pequefios enemigos culturales de un

(*) Ver Infra. p.62
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mundo y de una clase cuya esencia y representacién de vida,
hasta hoy, no logramos comprender? (137)

Y més adelante sefiala dos grandes defectos presentes en la practica v en la
actitud del educador popular:

a) Determinar a priori, a partir de sus propias modalidades y
conciencia politica, aquéllas del pueblo, orientando su tarea
pedagdgica a conducir a la comunidad a pensar y actuar cada
vez mds como &l mismo.

b) Considerar el universo del saber popular como un lugar
carente de légica y de orden, parte de una trama dasarticulada
de cultura, definiendo entonces su tarea como la de descubrir 'lo
que existe de auténtico en esa cultura’, o explicindola como su
propia cultura de educador. (138)

Ademas, queremos hacer el comentario sobre un pequefio dato curioso. El
lenguaje, el discurso, el edificio tedrico de la educacion popular se erige como
"vanguardia educativa” de la lucha proletaria por su emancipacion, Sin embargo
Garcia Huidobro da cuenta de un hecho significativo:

Sabiamos que no son muchas las experiencias de educacibn
popular en el sector obrero. Lo que nos resulté sorprendente cs
que después de una bisqueda bibliogrifica minuciosa, no
encontrisemos ningin documento sobre una experiencia de
educacién popular a nivel obrero (... Con todo, ! dato es, muy
probablemente, manifestacion de un hecho: una profunda e

(137) Carlos R. Brandao, Estructuras sociales de reproduccion del saber popular”, en

Marcela Gajardo (Comp.), OTeoria y prictica de la educacion popular., México, OEA-
CREFAL-IDRC (Retablo de Papel No. 15), 1985, pp. 144-145

(138) Idem,, p. 148
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inexplicable separacién entre educadores profesionales, los
investigadores de la educacion y las experiencias obreras, (139)

No podemos, por este hecho, descalificar plenamente a la educacién popular y
sus valiosos aportes en la conformacion de procesos de participacion social.

Hay una realidad inobjetable: la educacién popular contribuyé enormemente en
la lucha contra los regimenes militares en América Latina. Podemos afirmar que
su presencia contribuy6 en la gestacion y desarrollo de movimientos en favor del
retorno y transicién a la democracia.

Pero también, y estamos ciertos, los escenarios politicos, por lo mismo, han
cambiado. Ahora se requiere que la educacién popular transite hacia el
descubrimiento de esta realidad y al reconocimiento de que no es posible
continuar con una practica educativa y politica que la niegue en nombre de
esquemas y supuestos que no ofrecen respuestas acordes a la dinimica social
actual.

Por ejemplo, en México s¢ han desarrollado experiencias novedosas cuya
direccidn se orienta hacia el respeto pleno de los derechos humanos, Este campo
de accion abre vetas de andlisis y de participacidn social en el que la critica a la
situacion social esta definida desde la perspectiva de los derechos humanos,

Hablar de experiencias educativas de este tipo seria motivo de otra investigacién;
sin embargo no podemos dejar de mencionar que ya existe cierto camino andado
y algiin material producido.(*)

(139) Juan Eduardo Garcia Huidobro, "La relacion educativa en proyectos de educacion
popular, Analisis de 15 casos.", en Marcela Gajardo, Op. cit., pp.191 y 192

(*) Por ejemplo, El Centro de Derechos Humanos Miguel Agustin Pro Juarez, A.C. ha
publicado los siguientes materiales: Los_derechos humangs en México, 1990; Los
derechos humanos: un nuevo campo_de la lucha social en México (1940-1976), folleto
No. 1, 1992. Estos dos materiales son manuales en los que, en forma de comic, explican
qué son los derechos humanos y cual es la normatividad que les rige asi como el estado
que guardan en nuestro pais. Por otra parte el IMDEC publicé en 1991 una memoria
sobre el Taller Nacional "Educacion Popular en Derechos Humanos”, realizado los dias
del 15 al 19 de julio de ese afio en la ciudad de Guadalajara, Jalisco.



Antes de finalizar, queremos manifestar que la educacion popular deberia estar
dirigida hacia el conocimiento y la socializacion de los derechos humanos, lo que
implica, necesariamente, construir una practica educativa y politica basada en las
siguientes "reglas del juego” democrético definidas por Umberto Cerroni:

1. Regla del consenso. Todo puede hacerse si se obtiene el
consenso del pueblo; nada puede hacerse si no existe este
consenso.

2. Regla de la competencia, Para construir el consenso, pueden y
deben confrontarse libremente, entre si, todas las opiniones.

3. Regla de 1a mavoria. Para calcular el consenso, se cuentan las
cabezas, sin romperlas, y 1a mayoria hard la ley. )

. 4. Regla de la minoria. Si no se obtiene la mayoria y se estd en
minoria..puede liegar a ser...la cabeza de la oposicion, y tener
una funcién fundamental, que es la de criticar a ls mayoria y
prepararse a combatirla en la proxima confrontacién, Esta es,
pues, también la regla de la_alternancia; la posibilidad, para
todos, de dirigir al pais,

5. Regla del control, La democracia, que se rige por esta
constante confrontacién entre mayoria y minoria, es un poder
controlado o, al menos, controlable,

6. Regla de 1a legalidad. Es el equivalente de la exclusion de la
violéncia: no sélo tenemos que fundar las leyes sobre el consenso,
sino que la misma lucha para el consenso debe fundarse en la ley
y, por ello en la legalidad.

Y hay una iltima regla..la regla_de la_responsabilidad. En
efecto, todas reglas funcionan si los hombres son hombres
responsables, si comprenden que la importancia de estas reglas
consiste precisamente en estar todas juntas, en constituir un
sistema democrdtico que permita reproducir la democracia y sus
diferentes reglas, sin ponerlas en peligro. (140)

i i ho, Estado
140) Umberto Cerroni, Reglas y valores en |a democracia. Estado de derecho,
gocin)l. E?ta%o de cultura, México, CONACULTA-Alianza Editorial (Col. Los Noventa

No. 80), 1991, p. 191 (I subrayado en cursiva en el original)
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La democracia, como forma de gobierno, surte efectos, invariablemente, en el
comportamiento de los sujetos sociales. Por ello, luchar por la democracia
implica, precisamente, "democratizar la sociedad civil”, en cuyo proceso los
diversos sectores y representantes sociales aceptan los alcances y los limites dei
Jjuego democratico.

El enfrentramiento de proyectos politicos debe hacerse con base en los
consensos, y no perder de vista que la imposicidn y la anulacién autoritaria de
cualquiera de ellos es Ia antesala del despotismo y la dictadura. Por eso, la
educacion popular, en el ejercicio autocritico de su esquema interpretativo no
puede soslayar que fomentar la libre critica es condicion indispensable para que
los "sometidos a la cultura del silencio” realmente se apropien de su palabra y
ejerzan plenamente su derecho a decirla.



ANEXO 1
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"EL MERCADO"

\\\\\\\\\\\w -Hr((;p/?/\‘/ / /
NARRADORY &kﬂ%&éﬁna ve/u’—% rra mnﬁe{el pueblo que vi

viaxen: alq egtaba en, unj J,gra ~necesidad de _agua, Bus
caban agua de: ana hasta~Va ngehe fﬂuuchos mo
rian porque no pod:.an encontrarla.

Algunos de los hombres del pueblo gnco n>fuentes
de agua y la almacenaron, mientras que Ia mayoria no
habfa encontrado ninguna. Estos hombres se llamaron
"CAPITALISTAS"., (1)

Y sucedid que el pueblo fué a ellos:

ry‘
PUEBLO: / /[ énic favor algo de /ag)aé pues tenemos mucha
| ? (4] ccama@ ella v no enqgontramos ninguna fuente, vy
4 Jestamos mu. endo.
/
T

NARRAD_Q% Pero’ ]los rE M 1 puebloMD
j ‘%"m\“ é

CAPITALISTAS: LComo les vamog a.darrd nuesti:""agua nosha costa
do nuestro trabajo conseguirla? y ademés, si se nos
termina vamos a estar como ustedes. Sin embargo, pa-
ra gue vean que nos interesamos por su suerte, les -
proponemos que sean nuestros trabajadores (2) y asi
tendran agua.

5D

NARRADOR."’“ \Y el pueblo respondid:

i U s 2 4o 2 L
PUEBLO _\\C;(“ 5010 pg dimos NS den. de eher éf;tf’g nues-

C(lSLh:L]Oé. (seremos susftrabaja\dor s.

1. -_.\ a ‘ ’" ((

itald qug éran ho hibiles, ante
on £ le, organl ron ueblo _que
SuyQ; (49
N £
@:




depdsito se 1llamd EL MERCADO (5)

Y los capitalistas dijeron al pueblo:

CAPITATLISTAS: Por cada cubo de agua que nos traigan para almacenaxr-
) la en el mercado, nosotros les pagaremos una moneda,
pero por cada ¢ ﬁj que ustedes necesiten nos
/ méneddd; la diferencia, que es‘*

muy, poc eta nuest ncia. O sea, nuestra com-
e L6 _;por el esf eézes ue/.a gue uste-

Gy
NARRADOR: Antm_ to, und%par’;e" del r
AL

g

PUEBLO: Aceptamos la propuesta porque nos parece buena (7) y
desde ahora comenzaremos a traerla.

NARRADOR: Pero la gran mayoria pensé:

PUEBLO: Lo haremos porque no tenemos otra alternativa.

NARRADOR: E} pueblo trabdjd durante argas jornadas hasta que -
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derrama, ya no traigan mds _agua,
eﬁsy"tgn an,pac:.encz.a, pues el deposl

4
a\
( )(] g
omfenz® a haber ch sm pueblo

Ta-9u paga, y por lo taﬁt‘@ no podL comprar
agua, viéndo ésto, los capitalistas pensaron:

CAPITALISTAS: Si el pueblo no compra no rec:.blremos ‘nuestra ganan-,
cia, usemos pues el pr1nc1p10 ‘de "anunciar para ven-
dexr", hagamos publicidad; "PARA SACIAR LA SED NO HAY
COMO BEBER AGUA'.

NARRADOI}!’; Y el pueﬁ‘ respondis: .
i .

%f?gﬂgzzsf S e INY ;m e::z:

o' anundiar)su )| grdducto. 'ﬁ (J,l

e )

CAPITALISTAS: Ya lo dijimosymo podeamcs s t deposl

’ to estd lleno. Pr:.mero comp_ el agl & p_ues los
contrataremos.

NARRADOR: Pero nada cambid, el pueblo no comprd y los capitalis

tas no contrataron gente; entonces se generd la cri-
sis econdmica.

El pueblo tenia sed y lag cosas ya no eran como antes,
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"al

@g% que hi

CAPITALISTAS: Si el pueblo no compra, no obtendremos mis beneficios,
¢COmo es que nuestras ganancias se han convertide en
perjuicio para nosotros y nos impiden hacernos més ri
cos? Es necesario estudiar a fondo esta pregunta.

/ —1
isis|econdmica continud
pensar a los capitalistas:

NARRADOR: Entonces los capitalistas.gcrearon grandes Escuelas y
Universidades (3) y/ los dirigen es de éstas fueron
ue_aceptaron qué a ol de su trabajo

"sabios". Conocian muy bien el arte de hablar con os
curidad, con palabras dificiles y elegantes que el
pueblo no entendia. Los sabios apoyaron y defendie-~
ron a los ggPjtalistas y fueron sus aliados. (15)
l;
Los capitgzli s mandaron llamar a los sablos para -
que le icatan el porqué de la crisis econdmica,
os dijercn, sin poder ponerse de acuerdo:

SABIOS:
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No, la caus?;e :ll exceso d "Stock Aﬁ&ﬁr\ulado", aun-
&Ghe puede s tahién ,que- puebloyiho gompra porque
;n'd"ffi‘ene/cdnt‘:.‘anzaj lff].JJ) S
[ 7 L\) J
= 0
scucharlos y para

g i rg N
cadiidengleb T 7 1]
CAPITALISTAS: Vayan con' el pueblo y expliquenle el porqué de la cri

sis, haber si asi nos dejan en paz; vy si pueden con-
vénzanlos de que es necesario que nos compren el agua

iestyos de la CLeU ulta,
5 e sabian qub%e:\l, p \1 s sen
temian senape eadgs‘/ icie-
\s:.g 'ente*a dertencia a Y6s capitalistas.
Y\\ ~— Z\
SABIOS: Nuestga ciencia/la enE'lende qu/@\e t3/dagd
sin sed,>como_ustedeés; (18) pero para el }S‘Ufzblo no
tendrd vilidez y se burlaxd de lo que decimos,

NARRADOR:

-‘rﬁ

o
NARRADQR?‘, : s;l.n embargo, los capitalistas obligaron a los sabios
‘r'/ que ya eran siervos suyos a ir con el pueblo, y &stos
fobedecieron. Le hablaron a1 pueblo’:de u;

w‘este les respond:.o ES T
T B e

o

ne’ /de su_abundancia. \ 5%

NARRADOR: Les lanzaron piedras para correrlos. Esto hizo pen-
sar a los capitalistas.

CAPITALISTAS: Es necdsario que(el/fpueblo estudie nuﬁstras teorias,
pero(que %gfconozca el verdaderé\secreto para ello
deb os-a b2 mas\ynlv"r51dades v)escuelds, asi todos
‘se educ ﬂ“&noc\éran nuestrislideas gsto tenemos

e ha x_wnque gastemos.agua de nu}tros depSsi-
U ("
7) v

b

'IFuera de aquil cabezas\inut:.leshxestr‘a escasez vie



CAPITALISTA “\“& Yfﬂsl ely descontento sera menp,r
Ka - I

=l

NARRADOR: . n
bargo la mayoria del' pueblo continuaba sediento y des
contento, haciéndose temibles las protestas y hasta -
la toma por la fuerza del mercado. (21)

Ante esta amenaza los capitalistas mandaron a sus mi-
nist del culto, que eran falsos sacerdotes para -

que lark 1°a\17§ueblo /\)
g b2 O
/Llp' ?éta sed Mfl;.g i ‘\por Dios para
salvac@n e‘n’fxéz j [ hay e llevarlas con
paciencia y gesigna onﬂrﬂa ja rralﬂ.rar por la

codicia delfa uahas.u-qgando Di nos recbja iremos -
a un pals donde no habra sed y si agua en abundancia.
(22)

bos Ministros del Culto disfrutaba del agu como -
"sabios" . ynen m‘%.hos sds fu xo vI"s que

s n;:;e el u
mb. r gunos
ueiﬂamaro 1 pu b\l n abla

ffon\Yen favor da (losgc apitalistas,) $ind ’quﬂa@ﬁua&gn -
constantemente\contrd ellos y 13 Hrjuiita sn‘tdac:.on -

que se viviay,/ (23) ) B I
Hubo alqunos Capitalistas, que viendo que el pueblo

alin murmuraba a pesar de los "sabios" y los Ministros
del Culto, recapacitaron y metieron la punta de sus
dedos en el agua que se derramaba del depdsito. Des
pués, dejaron caer)gas gotas de agua del extremo de -~

sus dedos sobre Juebt mds sediento que se reunia
alrededor Q/\ ssta,-{sccmn la llamaron =
N et e amente amargas. (24)




-eﬁéﬁ)a\ a de esto era suficiente, pues el pueblo se~
r\to y su mconformnia‘la“‘re a, ante ésto, -

NARRADO ’:.771
c;5 é% (aﬁltal stas tomaron/ ed:fas’ i /‘\\‘ :

&

_ e ;

CAPITALISTRS: Hagamos pequefias fuepte «surtldoi*as que epafiin, algo
de nuestra agua al plella para que ‘este Xiga || que so-
mOS_generosos con Ll ,g@g’é llmarmosgzhstlﬂﬁidnes

Toia. ) 7
g

7

W |1 S Ay BN
SR

NARRADOR:

CAPITALISTA:

as fuentes de agua, deljemos\: inéeguir
a alguien Hos proteja, sugiero que lconvenzamos a
algunos sedientos del pueblo a ser hombres nuestros y
que nos sirvan contra &l, a cambio les daremos agua -
en abundancia a ellos y sus hijos.

"

)
4

. A /
NARRADOR: A§i,hﬁb</>qfrhomfl;}‘es del pueblo que fueron'\amado‘;:-“y se
/éénvn‘ta.'érbn en afudantes de los capit"a"lust 253 (26)

ot' dg ellosls eron a versé pexrsy \dq.dos por
%u ecé 1d d de ‘ai;u}otro plta\lls\tal utyJ era muy
ellg -e’ltmfo Ana buena ldea
? Y Yz )
J v

CAPITALISTA. Es neccjsarlo ‘p”évenlr que el pueblo responda con vio-
lencia a nuestras medidas, para ello p. bropongo que se
hagan leyes que condenen a guien proteste por la fal-
».,.—\ta de agua o a quien desee apoderarse de nuestros ma-—
- A.}\ahtlaleU del _nercado, y hasta a guien falte al res
p&o a nuestros__sablos, sacerdotes y guardianes, (27)

“ \< eﬁnﬁﬁane l, aiq"ﬁ.él{ proteste contra la ley y el or-
/ d\{l/o sto, to o\iéstara de nuestro lado.

NARRADOR: As:.-/los Caplta’f@fshas se defendieron y ron\.a -
’ agredir al pueblo muchas veces, e.’to b cu ndo
se agolpaba junto al depdsito.

[

.




'

NARRADO \q‘{” ewinar) apa.t;‘;?f,‘sta &.decb.c fon a derrochar%gua en

3 !’
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randes

%al;’ados ;7 S

‘*1- T el tiempo, el depdsito empezd a bafax’delnivel,

CAPITALISTAS:

NARRADOR:

LIDER:

NARRADOR:

CAPI TALIS TAS:

entonces los Capitalistas proclamaron:

La crisis ha te nado, an gentes del pueblo, hay
trabajg,para tgé% nuev e, pero recuerden la con-
dicidd: por-Cadd ¢ bo ralgan 85 Pago una mone-—
da, -por \caq;\guhpcguﬂceslten ~mbL dan dos monedas,

pues’ d,ebemés i')e#\éw ))erfeflblo 429

/gues d o,~gl dep %1 o vollvid a derramarse
Mo ante puebl pade sed’mientras el agua

eru mal gastada por los capltgllstas, que ademds obte
nian sus ganancias y se volvian cada vez mds ricos. -
Esto se repitid muchas veces. Ante esta situacidn -
aparecieron algunos personajes entre el pueblo ghe le
hablaron asi:

T,

‘IAcébema’tz\(@ las injusticias, saciemss nu‘egtra sed!
para_sstorldébembés organizarnos!.’ (30)

»S‘"Y los cg 1'\/ apRr rf/s [
’J ”{1 g% % ?7

LHLL‘S‘ SIT, om:s !

£0s }_Jjerso ajes

NOTA: El cuento original no concluye aqui, pues conti

nlia con las etapas de conciencia, organizacidn
Yy ucha hasta la construccién de una nueva so-
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LECCION 13 doiia

Jomasa, 1& axuga de Isabela, tuvo
que dejar el caspo pura irse & 1.
ciudad en busca de un traba;o que
le permita ayuisr 2 su familia,

Jomo el desemplec o nuestro pais
es muy prande es muy diffeil en--
con‘rar un trabao como obrerz, -
adecds, en lac fdtrieaw es mes fé-
eil jue le den iritzco ¢ los hom-
bres que a 12 creg. I'or eco -
no le quedd = re:
rlearce cozo o
fa en una cac.

“Cut gue =acierng.

, =25 dozécotizas s.e nesretaviac
. cos domésticas jue obrerss
. zas domésiicur sue profecicliies

0 =ea, gque de tsiac las =ujeres -
que trabajan en lu capital, las -
deréeticds so: la zoveria.

Los hozbres cazxi t.iicu hacen este
t{po de traba,s porjue se piersa-
que sflo le perterece a las —uje-
res, .

gisela regaiia a toiia

I cada 100 personas gque trzbajan
cozo docésticas, 95 son mujeren y
cdlazente 4 son houbres,

OJudles son los condicioncs e =
trabajo de estas mujeres?

3u trabajo no tiene herwri: fijo,
tienen gue levantarse &
que le digan sus pat
Jan, generalmente, =

~ tiemen pinmuna proscectd
cxal, si ve enferman cl
tic:.

cizen,

ez tueclL v.ciciones yer
iun sends trobe

ellac todo depenue
dod de sus pasroncs,

.~ ez tocn doble cuelio el aevi-

dad y o veves hasta tioiel 30
POTtaT 22los Ir2tes L LLUSeD fCee

xucles del homtre de lu tega don-
do tratajan.

+RTGUNTAS DS REPLELTON 1

1) wPor
“dad?

2). gQué

3y

- ¢Conoces

peq‘ueﬁb‘?l’ ipor oué?

ué trabajos? ;por auét

alrune ‘trabva jadora domécsice? ;Cudl es su exrerien

.;chas‘mujeres salen del camvo para trabajar er 1& Cliiee-

ce;giicia Oue. ectar trabajacorac reciban un saleric tar -
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el traslado peligroso

I. OBJETIND :

H{

1. CONTENIDO:
A traves de que el grupo viva y reflexione el juego de “El Coyote, el
Maiz y la Gailina” comprenda en un primer y elemental nivel lo que es
el proceso de conocimiento dialéctico (practica-teoria-practica)
aplicado a la organizacion y educacion popular,

lll. ELEMENTOS: 14 sillas, colocadas en 2 hileras de 7.

005 doLsas

- 4 jueces
- 2 equipos de B a 6 participantes cada uno



IV. PREPARACION:

164

La coordinacién debe formar (os 2 equipos ae participantes y elegir a los 4

jueces.

Previo al desarrolio de la técnica, se les
deben dar las siguientes indicaciones a los
jueces. sin que los miembros de los equipos
partictpantes las escuchen; éstas son:

g

- 8i unjugadordeja juntos al maiz y a la gallina. se le debe retirar |a bolsa que diga ';maiz". pues -

ya se lo comio la gallina.

+ Si dejan juntos al coyote ya la gallina, se debe retirar la bolsa que diga “gallina”. phes yasela

comid el coyote.

= El juez que fetire una bolsa no debera dar ninguna explicacion a los jugadores.

e e e
Se colocan las 2\

' nileras a
\___V,______/

ae sill
—

IMPORTANTE:

———,

En caga extremo se
. coloca un juez

Delextremodonde se vaya ainiciar el juego, estaran i

los parucipantes de I0s 00s €quipos. Y ambos
tendran a la mano —sobre el piso © en alguna
mesa— sus {res boisas corresponaientes: Coyole.
Maizy Galhina .




165

V, DESARROLLO: Para iniciar la téenica. el coordinador cebe oar fas sigulentes
indicaciones a los dos equipos:

"Uds. van g paricipar en una competencia. que consiste en
trasladar al oiro iado. esios tres objetos. Las sifias simularan un
puenie gue se esia cavenoo, por 1o que solo podra pasar souree)
una persona con UNO de los tres elementos solamente.

NO  PUSSOEN Sadid~ yasp
DETAAS D& oTery '

Ademas no buede salir un jugador detras ge
olro, SO gue. para que salga un segungo
jugador. este debe esperar hasta que el
primero haya regresado al punto de partida.

“La ida y 'a vuelta tienen que ser por

arriba ge! puenle, quien se baje de las f P
N SE bado PIEs
siitas pierde ", i p,gl:\[)E nPEL e

' -
Gana & eowpo cue (0 |
. logre primero

Dadas fas indicaciones se da la
senal de camienzo.
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A los equipos se les presiona con el espiritu de competencia insistiéndoles en |a rapidez con que
deben desarrollar el traslado. En un primer intento, generalmente los grupos toman cualguiera de las
tres bolsas, sin reflexionar como hacer el trasiado, y cuando se dan cuenta que algunos delos jueces
retira una da las bolsas, reclamany el juez sin mas explicacion les dice que se han equivocado. Eneste
momento el coardinador detiene el juego, y se vuelve a repetir.

"" N
i}
==

A veces después de 2 6 3 intentos un equipo descubre (o recuerda) la clave de la
secuencia correcta y toma ventaja; cuando ésto sucede el coordinador entrega
rapidamente al otro equipo |0s sobres con lainformacién mencionada, esperando
que descubran la secuencia’y asi tengan también posibilidades de ganar.

La competencia debe reiniciarse. y gana el eqfitpo que
descubre y ejecuta sin errores, la secuencia correcta del | |

traslado que es la siguiente:

1.- trasladar la gallina. ¢ !

2.- trasladar el maiz y traerse de regreso ala gallina. para no dejarla so-
la con el maia.

3.- dejar la gallina en el punto de partida, y trasladar al coyote.

4.- trasladar a la gallina.
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VI, REFLEXION: Debe iniciarse con ia expresion vivencial del Qrupo. anatizanao las actituges
que presentaron 10s Integrantes ae 10s equipos. por giemplo:

FQUT FomFIRO ol PERO NO LE|D
FUE EL Live™ FMTICJPAH A
N ——

TODDS .+

quien asumio el roi del lider y como
lo utihize?.

- ‘;hubocomumcacnon entre todos?

: 'qmenes no paruiciparon y porque?
elc...

Un analisis del contenido de 1a tecnica debe iniciarse con 1a descodificacion de los simbolos:

—

.
NUNeA REnsE BN
e ALO MAS Que!
‘Qi‘mu soMmg .,

2 —

-

- ¢qué representan la gallina. el maiz y el co-
yote, asi como el puente? . °

—— 4qué simbolizan los |uecés?

Lqueé representa el grupo?

iqueé simbolizan los mtentos fallldos y la
presion sobre el grupo? -

i

¢que simboliza el sobre con informacion y et
hecho de haber iniciado el juego sin esos
datos y posteniormente haberlosadquindo?

t

¢Como se fue uando la relacu)n entre
leoria y pracuca? :

Queé tipo ‘de contradicciones se

+
pusieron de manifiesto? . y

e Aot L

Ny

LR

v

La descodificacion permite reflexionar sobre 10s SIgulenles problemas

. En nuestros arupos actuamos esponlaneameme sin orgamzacmn y reflexion?

Comp iomar en cuenta las delevmmacnones de i3 realhidad para reahizar nueslro tra-.-
ban?

.
< Dentro de nuesira practica organizativa, tenemos momenlos de rellexmn yahalisis? -‘{22

51 lenemos momentos de reflexion y estudio, estos influyen en el meloramlemo de
nuestra practica o no alcanzan a conectarse? . .

+Como podemos tniciar dentro de nuestro trabajo un proceso dialéctico (practica-.
teorna-practica) de tal manera gue seamos mas eticientes v eficaces?
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boxeo ¢on peridodicos

OBJETIVO:
/
| Reconocer Ia situacion de domina-
clon 1aeclogica aue vive el pueblo y

. SU repercusion en la organizacton
", Ppoputar i

ELEMENTOS: - 2 personas, una de ellas mas fuerte y mas altaque la
otra.

- 2 peniodicos enrollados. uno mas grande que el olro.
- 1 venda.

BREVE EXPLICACION: -

Se trata de vivir un round ';de box en sntua-

DESARROLLO: A la Asamblea se les explica que van
a presenciar un round de box.
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"ENTRE Ma3 GRonlDES

VA4 SaBRDTOS A /’ De entre los parlicipantes se escojen dos personas
B con fas caracteristicas yamencionadas. A lasdos se
les explica que seran vendados y que van a sostener
un encuentro de box pegandose con penodicos
enrotiados.

Despues de esta exphcacion al masgrande y fuerte
se le vendan |0s 010s y al debil y mds bajo. ng se le
" vendan los 0jos Esto debe hacerse sin que el mas
grande y luerie se Je cuenta.

Habiendo hecho esto. al mas débif y pequeno
se fe entrega el rollo de penidodico mas grande,
y al de los ojos vendados el rolto de periddicos
mas pequeno.

Teniendo hstos alos peleadores. seinicia-
ra el rouna que durara 3 minutos.
Logicamente uno de eilos tendra todas las
ventajas y lograra los mejores goipes.

: n il
. ot
LA A
Terminando €&l tiempo ce! round. se
iniciara ta refiexion.
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REFLEXION:

Puede iniciarse preguntandole al peleador de los ojos vendados cuaies son sus
imprestones del round, terminadas eéstas, s le reveta como se prepard la petea,

Entonces. ya &n pienario se descodifican los elementos de ta técnica en retacion a la
situacion social que se vive,

- ¢A quién representa et que vé?

- (A quién representa el que no vé?

- Qué significa que uno sea mas aito y
tuerte que e otro, y que sin embargo
haya satido mas gotpeada? .

- ¢Qué significan los periodicos? ,""Eﬁ GIE REALMENTE

« $Qué significa el round y fas reglas con

{ Somod smed 7 NAS
que se jugo?

i Flekrs fero No
.J VEMDS , Po 50

T NOS HAEN om0 o
L QiEReEss '
- .

VARIANTE:
( Es posible que ja eleccion de los peleadores. se realice tomando en cuenta el nivel
! organizativo y de conciencia del grupo con el que se trabajé. por ejemplo: si son grupos
, deigual fuerza organizativa entences ios peleadores pueden ser det mismo fisico, efc...
o K

-

«1

M




.- OBJETIVOS:

- Identiticar las aiferentes clases socales.y fracciones
" declase que existen en una sociedad yanallzarsu com-
. portamiento.
< . - Reilexionar sobre la relaclon dialéctica que existe
mentre concientizaciény oruamzacnon denlro delproce-

s0 popular de liberacion.

- Identificar a los enernlgos de Ia organlzacmn popular
y analizar el papel que desempenan

Il.- MATERIAL:
. panueles grandes :
. 20 cordeles de 50 cms. c/u. Lt :
. Un espacio abierto donde ]ugarSe la :één a,.

fIl.- PREPARACION: :
Deben escogerse con annmpaclon a3y 4 compaﬁeros que sean habiles y posean
caracteristicas de liderazgo, éstos parnclparan COmO Cig0S pero con INStruccio-
nes distintas.

D

/_E.s(os comparneros jugaran el rol de “infiltrados”, su R
; objetivo sera el de evitar QUE |0s €18g0S Seunan, confundien-

i\ ao. dwidiendo, acusando en falso. por la fuerza, etc.
\
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Estas indicaciones deben darse antes de la dinamica,
e sin que nadie se de cuenta y por separado a ¢ada uno

\_de los 4 elegidos.

En plenario se formaran basicamente dos grupos:
Los ciegos y los Amarrados, ademas de nombrar a dos o
tres observadores.

Al azar se debe ir repartiendo los

juegan como ciegos asegurdndose
de darles pafiuelo a fos “infittrados"
Al resto se les daran los cordeles.

asteriormente se separa a i0s ciegos de los amarraoo= y se Ies dala suguteme
jraicacion: k

A l0s ciegos: . A
! ===."Jstedes deben orgamzarse munfaran solo hastaque 1
. logren reahzar un simbolo de unidad,” /

pafueios a los participantes que,

+ 4 iog amarrados:

_~stedes carticipen en el juego’
om TAew .

En este momento se venda a 10s C1eqos y se ata a 10s amarrados.
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B, |- OBJETIVO: Demostrar la necesidad de la
= organizacion, la unidad y la accion planificada y
coordinada e introaucir los conceplos de tactica
y estrategia.

7 personas que seran los gatos.

|

Una cuerda como de 6 melros.

Tiza 0 plumon para hacer un circulo de 3
metros de diametro en el suelo.

7 pafiuelos para que los gatos se los pongan en
su cabeza.

6 cuerdas pequedas.

Una silla.
Nl.- INSTRUCCIONES:
1.- Eltigreamarra a un gato sentado en unasilla 2.- A los demas gatos, con las
al centro del circulo. Este sera su prisionero. cuerdas pequeias se les suje-
El gato colocara sus manosen la cabezayno tara una mano a la espalday se
las puede usar para liberarse, tampoco pue- les amarrara un pafuelo en la

cabeza...




...Este pafiuelo representa su vida, si el tigre se i0s quua. el gato muere y sale de la
dindamica.

3.- Los gatos no pueaanni agarrar. ni golpear al ti- 4.- Eltigre debe cuidar que os gatos no
gre. solo o pueden empuyar. s algun gato i _liberen al amarrado, y procurar qui-
hace todos pierden. . tarles los panuelos, sin salirse cel

circulo,

IV.- DESARROLLO:

En un primer momento se les dalaindicacion alos gatos de liberar al prisionero, de uno
por uno, durante un determinado tiempo. Lo comun es que no lo logren.

Entonces en un segundo momento se les ordena que !o intenten
todos juntos.




£} gato prisionero gebe correr cuanao naya sido desamarraao, o bien los
¢atos 10 pueaen hberar con 1oda y siila. Si el tigre mataa tocos tos gatos, éstos
aieraen, entonces se repite 1a dindmica hasta que logren su objetivo,

Al iricio depe permutirse la expresion vivenciat de los que trabajaron ta dindmica, y
despues reconstruuse enire todos io que paso en el desarrolla de ia misma,

- m—— . ! B ave o un
_ . - ! .. Es auwe oL yNo \
PUES Yo meg sENT. 3 ! 2RO cor ’
L} Pom UND puEs eRamos | : ;
:\\N PESELPERADD DRQUE X IMPOTENTES anTe Bio | ::::»itw':ﬂ; caon |
P FuoE  ciagras, a.warn’/ \Tieme . —_ PoPULo: ::»s.w

Habsendo reconocido como se did lateécnica, puede irse analizando el contenide dela
misma.

’
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(Qué simbolizan los gatos, el tigre, el circulo y el gato prxslonero?
4 Qué significa el primer momento de accion individual teniengo en cuentaque cadagato
tenia una mano amarrada?

_,Cémo se organizaron en el sagundo momento para libarara su companero?

Que estrategia y que ldcticas utilizaron?

Sslavas No Lobeaman |
1

Napa ¢ ;

CADA . GATO ERA como una
DRennizaciov mPuLaR. alacn.

¢Nuestra practica organizativa la realizamos ) i : J

leaniﬁcada y coordinadamente?
r——‘_‘—-———‘ -

. : ——

1

i iComo se dan en la realidad las acciones del |

i {movimiento popular: son dispersas. por que, | \
1

hay una direccion clara, estan coordinadas? |

]
," .1 ¢Que requisitos se deben cumplir para poder
| i ] realizar una accton conjunta, es decir, trabajar 1
! | \coordinadamente sobre un plan de accion?
!

{
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LECCION 40

iCué es el Movimiento Urbano Po-
pular?.

Prente 8l constante deterioro de
lae .condiciones dc vida para los
habitentes de las colonias popu—
lares, ctoloniaf Oue en su TAYO--
ria se encuentran en lac orillar
de lars civdades, surge wn movi--
miento nuevo: el I¥ {lovimientc
“rbano Pooular), -

£l movimiento estd compuesto vor
colonos, incuilinos, posesiora--
rios, e"licitantes de vivienda ¥
trabe jsdorec no greleriador gue-
juntoe luchan =or wejlorsr condi-
ciones de vidz, viviende y rervi
cios niblicos en lue colonivs vo
nulares.

A ———————— T S
o e e———
L

Iuchan conirs las dicvosicioners-
del porierna de ir creandn deg =
ciudedes siengre en btene o de
les duefios del d-ﬂnro, deande -
rera la clase ropular los lupe--
reec meg prartader, ci'ic:lc: v
€in cervicios

T1 WP, ec relativamente jéver,-
no va mas 2114 de 1653 cuando ha
biéndose dudo ciertas cordicio-—
nee fevorztles, son tomados, vor
gente indetendiente, 10 orime--
ros terrenos en el norte del ---
oeis, ademés de darse la luchs -
ror diferentes demandac en otrae
civgzder,

acepto no saber que significa el MUP

& través de sue luches el movie=
mierto ha lograde corstruir orrs
n:zeciones de megas indevendien-
tes del =Zstado, oue poco 2 DOCO-
nan ido adquiriendo una concien-
cis v ure fuerze cue lec estd —-
prermitiendo arrarcerie &l gorier
no lo cue les correstond )

Deede nizea 17 afor en el
lee fuerzas 44 T har crecido,
ve estdr decarrcilands mychre ==
foreas de 1u 1 ve van fortzle-
cievdo orger.izaciones y €1 -

o6 -
reie,

movizierts ge exticnde y reelir-
w8 B esrieter indarendierte de”
o

Fobdiorny @ oue oyponizeciora:,

[

in el “'TF la rregenciu y 1s ac-
Jerer er decisiva,

cidn de lir muj
mes S0TNE lae cue todar LoE =ea
dieg ¥ & tndas hortc luch: mog —-
o2r hacer menne do orony la vida

de rucﬂ’r r‘:oc ou rveytre -

vurante los dltires afios he cre-
cido 13 nerticivacidn de lss nu-
jeres en el UL, Un tectimorio -
dée esto ce da en el IT -~necuentire
fiacional de iujeres de la Coordi
nadora Higcionzl del Yovimiento -
Urbano Fopuler (CONAMUF) realica
do en Ar7sto de 1035, en el oue-
nirticicaron mas de 500 majeres-

" de diversos lupares de la 4ecy-—

tlica.
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PREGUNTAS DT XETT.CATON : S
1) ;Sabes lo cue es el I"'™? .\U€ estamos conodiendo de €17

2) ¢Hes varticipedo en alfin tino de crearizecidn oque nertenszca --

al ¥uP?
s Te k, staria cue tu colonia particivara en e} UF? iPor cué”
¢ £u I ; ¢

4) ;Cémo varticipan lazs mujeres en £l NUP? ¢ ué poders hmeer warz-

fartalecer1n?



LECCION 41

Ya en varias colonias del Valle

de México exitten rrunos de mu~e
Jeres organizados, gue aunvue su
punto de part:da y d¢ consolide~-
cidn como srupo, fueron demandas
econdmicas inmediatas comor 1la -~
obtencién de agua, iuz, drenaje,
tiendas Conefupc, desayunos del-
DIF, ete, sus objetivog no €e ~-
auedan ahi sino gue contemrlan -~
1z nececidad de formarse polfti=~
re ¢ ideoldpicamerte,

Jevido & esto surre le necesidad
de imnlementar talleres mag con~
tiruce de forzacidn con toxes ca
%o 1a familia, educscis los=~
kijoz; sexualipad, der: orrade
de trabajo, ete,

£l

foopn
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relato de una experiencia

Las mujeres se han organizads fa
ra exipir eervicios da gelus, --
educacidn, o se han formado cone
perativas de rroduccidn y de aen
sume, tarbida ee ken orgenir:
grunos de andlieic y reflex
sokre lz situccidn de lzs -

ree,

~0 importante de regaliir er ’ue
comienza & furpir le necesidad ~
vroeia de la mujer dentre de 1n

oreerizacidn pozuler z tal rrado
que ya se han orgenizado dog nn-
cuentres lzciongles de Lujeres =
del Veoviriento Urzans Ponuler, -
el orimero en 1633 en Duranrc y=
el segundo en 1tIS en enterrer.

~nte la situacidn actusl dv ori-
eiv goondaica, ias Tujerss sien=
ten la neceeidad imceriote de ip
csrporarse & la luchs polftica,-~
pero va dentro de ésta, necesi~-
ten ademes, tener otyn tipo de ~
plternztives oara su nroolemdti~
ca especifica, y es ror esn aue

se impulsan orgenizsciones pro=-
nizs de las mujeres dentro de ~-
les organizaciones smplias del -
Yoviniente Urberos Ponuler, aue -
cermitan la reslizacidn plena de
1las mujeres como ceres humanos,

hay cue considerar sue ectos dar
cnedentrog hev loprado ocue lze -
compaiieras ¢olonas disgutarn fiut —
rroblemdiice entre ellas, inter—
carbién exteriencias de lucha o
g2e¢ den cuenta gque tienen un: Tv9
blesdtica er comin y sotre talde
cue juntar todes las poabladarer
de la reviriica encuentren alrer
nativas pura carbiar su situe-
¢ifn de ovresidnm.

Jjustamente rerminamos nveriya ~-
cartilla comoartiendo un tecIing
nio de la vide v la luschn de un:
COMTANEra Colona,

1



"ANEXO 7



183

=~

'Y P0R QUE CREEN
QUe TIENE MpS

: 83, DISCUTIENDO ACERCA DE SUS PROBLEMAS PAR
TICIPAN EN UN PROCE3S0 DE AFRENDIZAJE AL
. MISMO TIEMPO QUE SE "CONCIENTIZAN",

[ »
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EAPS .
(ﬁ-ﬂ P’eﬂ&ﬂ

1PoR QUE o

TANTH:S
Mt snm

7 :

84, DE LA CONCIENTIZACION PASARAN A LA OR
GANIZACION. ! Q.

\\/W
- Q-
.//l‘?t

o
fil UcE 05 POR
l(wq soLIEDAD

"d _ Y .p. Ty
)| RS ©
3)

91 FUERA LD
\

l
l{J{
L

86. DE LA ACCION A L4 TRANSFORHACIbN E 1A

REALIDAD EN LA QUE VIVEN,

87. EN ESTE CASO EL METODO CIENTITICO ES EM
PLEADO CuN UNA FILOSOFIA MATERTALISTA
DIALECTICA, DE ACUERDO CON LA IDECLOGIA
DE LOS THABAJADORES,
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86. SIRVE A LOS INTERESES DEL PUEBLO Y NO A .
- LOS DE SUS EXPLOTADORES.
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9. EL TRABAJO EN LA COMUNIDAD, EN UN SIS )
TEMA CAPITALISTA, SI ES CONCIENTIZADOR
ES EN REALIDAD UN TRABAJO PREPARATORIO
PARA ESE OTRO AL QUE LLAMANOS REVOLU=
CION, .
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{ 1.-"OBJETIVO: - Reconocera partir de una vivencia cultural, los diversos va-
(v o lores tanto populares, como de la ¢lase dominante, que
o a \f " existen an la cultura del pueblo.

~ \5,—/ !( \ :, R - Introducirse a la conceptualizacion de: Cultura del Puebloy (W
[ - T Cultura Popular. ")
> N 2 i

v oL WL IR PR
‘»ﬁ T N2 11.- MATERIAL: -
:__G :."_ c_’\ Todos los elementos necesarios para la
. ’ ""‘\ celebracion de una fiesta, tanto
T elementos tipicos de la celebracién como
aguéllos gue nolo son y que sin embargo

Por ejemplo si se hace la estan comunmente presentes en |a fiesta.
celebracion de cumplearos se -
necesitaran:

CANTOS Las mananitas y el “happy birthday” Baile’s y Musica Popular: (regionat o
Comida: tacos, pozole. etc.. y hot dogs, nacional) y extranjera de moda.
hamburguesas, etc.. Bebidas: tequila. mezcal, etc.. yron, brandy,

~T—

L T

.- DESARROLLO:  siguiendo con nuestro ejemplo de cumpleahos, el coordina-
dor, con alguna anticipacidn anunciara alos participantes que
tat dia se va a celebrar el cumplearios de uno de los del grupo,
con el que previamente se ha puesto de acuerdo.

o T -

En este momento

. el grupo no debe conocer la

" intencion de fondo que la
actividad tiene.
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Liegado el dia se celebra la fiesta, L.a coordinacion debera motivar, sin imponer, que se festeje
como es la costumbre de los participantes, provocando que se ten el maximo de expresiones

culturales: canto, musica, chistes, juegos, etc... Todo esto deberd darse en un amblente muy
natural para que la técnica funcione. «

Previo al desarroilo de lg técnica es
conveniente nombrar a uno o dos
observadores que discretamente
vayan registrando (o mds sobrasalien-

Durante la fiesta estarin a disposicion de!
grupo, la comida y la musica, para que
libremente elijan 10 que quieran comer,
beber, escuchar y bailar.

W.- REFLEXION: A partir de ir comentando como se desarralit la fiesta se pueden ir
reconociendo las expresiones culturales que se dieron: ¢Qué masica se
escuchd y se bailé més?, 4qué cantossehicieron?, tqué bebiday comidase
consumié mas?, ;qué juegos hubo, que chistes se contaron?, stc...

‘Jopnoc.s e )

b

cAmAmos LAs ' [ oeemos I ND 56 umu\
I
N\Aup-m'rns TeguiLA COMIGMON mAS

Estas expresiones deben irse anotando en un papeldgrafo completandolas con las que hayan
registrado los observadores.
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Para profundizar el contenido de estas expresiones, pueden irse haciendo las siguientes
preguntas a los participantes:

- e a— e f_— . N

— .
{  ¢Qué expresiones tienen una profunda raiz popular y cuales na?
I iporqué?
¢Cudles tienen un claro caracter de clase y por que?
, ¢Cudles pertenacen a la cultura dominante y por qué?
LQueé significa ia presencia en la fiesta de expresiones culturales
pertenecientes a la tradicidn popular y de otras que no lo son?

LR LR I

‘_4,\\ =

=1

=

77
(\

d
=

A partir de estos comentarios, se debe ir centrando Ia reflexién
l-auia 2 reconocimiento de que existe una Cultura del Pueblo
aonde se mezclan, conviven y luchan, valores culturales de laclase
dominante y de la clase dominada, y que es la cultura del pueblo el
espacio donde se va construyendo la Cultura Popular, expresion de
los valores culturales acordes con el proceso de liberacion del
pueblo.

V.- RECOMENDACIONES:

% Es importante determinar muy bien cudl serd la viven-
cia cultural mas adecuada alas necesidadesy caracte-
risticas del grupo, de tal manera que se faciliteellogro
de lgs objetivos.

Por ejemplo: contrastar la fiesta de dia de muertos con
el halloween.

-~ Esconveniente que junto con estatécnica, comoen
un segundo momento, se lea el folleto “La Sal delos
Zombis" de Raul Leis, para profundizar la concep-
tualizacion obtenida sobre la cultura del pueblo, la
dominante y la popular.
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40, ST UN CAPITALISTA, IDEALISTA PRAGMATICO,
LO USA, ENTONCES SERVIRA A SUS 'INTERESESI
QUE SON LOS DE LA CLASE DOMINANTE,
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—~

.

5%, EN LOS MODELOS IDEALISTA DE LA EDUCA
CION TRADICIONAL, EL OBJETIVO DEL CC
NOCIMIENTO DE LA REALIDAD ES LA INTER
PRETACION DE 1A MISMA SIN QUE SE AFEC
TE LA ESTRUCTURA SOCIO-ECONOMICA EN
NUESTRO CASO CAPITALISMO DEPENDIENTE
QUE LA SOSTIENE,

A

| 54, ASI, ANTES DE PRESENTAR UN ETODO DE
TRABAJO EN EL CAMPO DE LA EDUCACION

POPULAR,, CONVIENE RECORDAR LAS PROPO=

SICIONES MAS CONOCIDAS Y QUE MAS RAW-

|

INFLUIDO EN LA HISTORIA DE LA HUMANIDAD
EN EL CAMPC DE LA TEORIA DEI, CONOCIMIEN
TO, PARA LOGRAR L0 EMPLEAMOS LOS DIBU=-
JOS QUE NOEL BYALA, COLOMBIANO, EMPLEA
PARA ILUSTRAR ESTE TEMAj

] A
55, CONSIDERANDO QUE LA REALIDAD ESTA FOR
MADA POR 3 ELEMENTOS: LO SUBJETIVO s
L0 OBJETIVO "O" Y 10 HISTORICO "H", -
HAY CUATRO WMODELOS FUNDAMENTALES DE =
TEORIA DEL CONOCIMIENIO:

0J0

SUBIETNO OBIETHO

(56. IDEALISMO PURQ, PLATON CONOCER=
PREDOMINA 1O SUBJETIVO,

/
ucmﬂ

|DEALISMD PURD

RISTORICO

B\
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57 MATERIALISMO
ARISTOTELES
CONOCERw SUSTRAER
10 SUBJETIVO SE COMPRUEBA
(OBJETIVIZAR)

O3v-ry-Foipz

A

T =
b .

58, I1DEALISMO DIALECTICO
HEGEL
SE INCLUYE 10 HISTORICO
POR ES0 ES DIALECTICO
CONOCER= SINTETIZAR (DIALOGAR)

59. TOMANDO EN CUENTA LO HISTORICO NACE
DIALECTICA:

R

ESCLAVISHO ANTIBSCLAVISHO
TESIS - AN TITESIS
SINTESIS « FEUDALISMO

FEUDALISMO - ANTIFEUDALISHD
TESIS - ANTITESIS

SINTESIS - CAPITALISMO
CAPITALISMO - ANTICAPITALISHMO
TESIS - ANTITESIS

SINTESIS
SOCIALISHO, ETC,

DIALEL LA

’@

M\féo. EQUILIBRIO DE LOS 3 ELEMENTOS DE LA

REALIDAD,

W
.

N

AN

ﬁ
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|

[ 62, NO HAY DUDA QUE EN EL CAMPO DE LA EDUCACION POPULAR H
EN LA A,L, LA CONTRIBUCION DE PAULO FREI

i PEDAGOGO BRASILERO HA SIDO Y ES, MUY IM

f PORTANTE, SU METODO, HECHO ORIGINALMENTE
PARA LA ALFABETIZACION DE CAMPESINOS AD

’ HA SERVIDO DE BASE PARA CREAR DIFERENTES HETQ

\ DOLOGIAS, ESPECIALMENTE ENRIQUECIDAS CON 1A -  CON CIENTIZACION

: PARTICIPACION DE MARXISTAS DE DIFERENTES PAI-
SES, GRACIAS A ESTO EL IDEALISMO QUE PARECIA
LATIR EN LAS PROPOSICIONES DE FREIRE SE HA __ i
TRANSFORMADO RADICALMENTE, ASI LA CONCIENTIZA
CION EQUIVALE A LA ACCION ORGANIZADA DEL PUEBLO PARA
TRANSFORMAR LA REALIDAD SOCIO-ECONCMICA EN LA QUE
VIVE.

ALCION ORGANIZADA
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64, UNA EDUCACIQN POPULAR ES EN REALIDAD UNA
ALIANZA CON LAS CLASES POPULARES QUE LU=~
CHAN POR SU LIBERACION, NO HAY QUE OLVI1
DAR QUE CUANDO HAY UN CONFLICTO ENTRE -~
OPRESORES Y OPRIMIDOS, LA NEUTRALIDAD ES
EN REALIDAD UNA COMPLICIDAD CON LOS OPRE
SORES,
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I.ECCION 24 lsuepgi‘hge y ho acusa su marido que le pego

.mque la Constitucién po-incn
de México diga en su articulo IV:
"el varcn y la aujer sorn iguales
ante la 1cy.. en la vida real
no es asi. La: zujeres son trata
das como ci fuoran siecpre =eno-
.ee de edad.

Jrimero, nientras viver con sus
padrer les obedecen e ellos, es-
peciaglz2nte 2 loc homores de la
familia, cean ucmmo..,.. t{os y -
hesta prizos. Jegpués cuandc sa-
“en de .., ooeuecen 2l zurido.

iuter que 2 zer
cdad n: ertaq i
~ta deesury por gl

unca ticre -

La mujer
sufre de
Usa viel
diece por

leucin en el iogar.~
. opps munes on

vercicnza.

bi lus vnc-m:.. w. les soaros, -

Tam maier
apy de cdaa 2

szente -~
. por ziedo = I
. 0 que el wer

<ho 2 hacerls.

represaa Lic
c tiene el dere-

.4 violenciz er el hcgar no es -
3610 cuando unc persona es rol--
readz, ec violencia taweidn las
amenazaes, insyiige, w=ltrator o
intimiducicn,

2 lo per--

También es violencia el no permi
tir a las niflag desarrollar sus
cualidades al igual que 108 nie-
tos, como estudier; el gue la eg
posa tenga que "pedir pen:isc" -
para hacer cualu_ue“ ccsay prin-
cipalmente para salir o la calle.

4w~ cosa que impide que la Mu--
Jer cea tratada como igual & los
nombres es que ella no ec inde-—
nendiente econdmicamente,'o £ea
we el oue lleva el diners L7
ef el hombra.

c ma)eres se cientern zante-
ve ns aportan iinerc -
sara el quewe familicr o arortan
J0co0, » todo el trabzj)o que hOe-
cen on la cas2 no 12 con

v=liose noraue a3f se lo nest he-

ne proan,

nc...._

iy Ln ‘I‘QAC
2y

Te
wer
it
1

260 -
)\ c "v'm
priseiyio
. T

..vorablcx.cn

€0 LUY Vi0LEi-
8, es nmejer marsnaros e

. la vicleiicio no decaparet : so-
Y, zueacs veces aumcnte.

. noy.oue deeidirse o pedir ayu-
i2, 113ZSr G owd amifc, Veeins o
pergona de cenfi

ansh,

. ey jue ar-oniturce con ctrac

=yjeres pars ayudarse xutuamente
. hey que saber gue existen derg
K ceneterios [ usar-




.‘.‘;1.'.‘:'.1!.)1%"].‘&5 DE REPLIXION

1)

Envm‘”fmw ia sauien ejerce la autoridad? spor qué?

'oPor qué 1us :ar;dos regan a sus esposas" 4Qué sienten ellag?

g,:-:s ccrrecto qw‘- las mujeres ..e.:ghn que pedir permiso para sali
de su casa?

:Qué nodermos hacer las mujeres anie 1a violencie contra nosotre
» nuestros hijce?

as



ANEXO 11



201

r 92, LA IMAGEN, FOT'0 0 DIBUJO, SIRVE PARA

AYUDAR A LA GENTE A HABLAR, A EMPEZAR
A DECIR SU PALABRA, A ROMPER LO QUE -
FREIRE LLAMA LA CULTURA DEL SIIENCIO.

SI LES PREGUNTA:
JOUE ES ESTO O WI'E VEM AQUT?

93, LA IMAGEN DEBE REVELAR UNO DE LOS PRO
BLEMAS ; RELACIONADOS CON LOS DE LA SA
LUD. QUE SE DETECTARON DUANTE iu ==
TRABAJO, POR ETEMPLO: AGUA. BASURA,

102, WOTES, NWRNAJE, E7C,

A

+» LISPUES DE QUE TNDOS CON S%SA PRL
MERA FREGUNTA, EL COORDINADOR COMENTA
EL PROBLEMA, CAUSAS, GONSECUENCIAS,
(COMO PREVENIRLO 0 ENFRENTARLO?

<
7a EN LA TERCERA PARTE SE HACE OTRA PRE-
GUNTA AL GRUPQ;
JQUE HACER PARA RESOLVER EL PROBLEMA?
HALER, PARA
Que TENGAN
Luz.?
J

Yo DiGo QuEFUERAMDS
Teh0s A EXIGIR

SE ORDENAN Y ST EMPIEZA A TRABAJAR EN LAS
OVE SFAN MAS VIABLES, SF FORMAN COMISIONES

D% TTABAJO CON GENTE DEL EQUIPO Y LE LA
COIUNTDAD,

N

( 97. LA MISMA TSCNICA, LOS 3 PAS0S, IMAGE

N \
COMENTARIO Y PREGUNTA SE UTILIZAN EN~
OTROS INSTRUMENTOS, FIIMINAS, AUDIOVY
SUALES, ROTAFOLIOS, ETC,
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o~
102, Y ES ESTO LO QUE SE BUSCA CON L -
METODOLOGIA PROPUESTA: LOGRAR UNA-
VERDADERA COMUNICACION CON LA GENTE
DE LA COMUNIDAD LOS PERMANENTE E IN
TERNACIONALMENTE INCOMUNICADOS,
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La [ferllomime

ﬂ DEGARROLLO:
sQUE @8 ?

ES UNA
dctuacion

.

Exacio, NAPA MAS QUE EL MeX-
SASE GE TRANSMITE CON EL MO-
et DEL CUERfo Y LOS GES
To5 DE LA CARA.- .

= OBJETIVO

Permite representar situaciones y
analizar las reacciones que frente a
ellas se tienen.

\ AGQES\\I\DAD I

La pantomima se caracteriza por re-
presentar las reacciones de las per-‘
sonas frente a diferentes situaciones
o hechos de nuestra vida real,

& remglos: |
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Seguimos los mismos pasos que en
el sociodrama vy el juego de roles:
Escogemos el tema

Conversamos sobre e} tema
Hacemos la historia o argumento.

En este paso debemos poner muchd suidado en escoger las actitudes o reacciones
que puedan trasmitir mejor el mensje~L.uego, debemos ensayar un poco y utilizar
expresiones conct .-as por todos para hacer mas claro lo que queremos decir. Es bue-
no exagerar aigunos gestos o movimiantos.

ZIEMPLOS:
-ReiRse gara ergresac degria

LAR pacq
oxpresar frio




a:@fuﬂ,uzﬁ@n@ml:

Al igual que el socwdrama [} eI ]uego de ’

roles la podemos usar:

1.— Para empezar a estudiar un tema (dlag

nostico) .
2.~ Para ver una parte de un tema,

3.~ Al terminar de estudiar un tema (co

mo conclusion o sintesis},

206

Stends v Téenica
sin pa labrag
Hena la fmitacidn
de ro expresar
\as ideas de los
Rrsmages

E£9 MUY

UTIL. VARA FRESENTER
HECHOS, <rmuscioNes
o ACTITUDES.,

Z)emplo:

RECOMENDACIONES:

Es conveniente usar la pantomima cuando hay mucho ruido y es diffcil que las voces
sean escuchadas por todos. La pantomima, por ser muda, va a exigir que el pﬁbllco se

concentre mds en la actuacion,

Es muy Gtil para personas que nunca han hecho pantomima, hacer como ejercicio
algunos juegos antes, como la técnica “cuerpos expresivos’ (Ver pag. 1-19)

0
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QBJeTIVO:
ANALIZAR Y SUSTENTAR
DeTerMNADO PROBIEMA

.'.
MATERIALES:
Cartones o papeles

DESARROLLO:

El “Jurado 13" utiliza l8s mismos rotes que
un jurado tradicional: el juez, el jurado, testi-
gos, fiscal, defensor, y el acusdo;y tiene la
misma mecanica que un juicio.

1— Sobre un determinado tema se preparard una ""Acta de Acusacidn’' donde se plantes
qué y por qué se estd enjuiciando el acusade. El acusado es el problema que seva a
tratar. .

2— Ura vez elaborada el acta de acusacion (ya sea por los coordinadores o por un grupé
de participantes), se reparten los siguientes papeles entre los participantes:

Un juez

+ 2 Secretarios de actas {toman notas para
que conste cada participacion) at servicio
del juez y del jurado.

5-7 jurados {darén un veredicto, en base
a la acusacion y las notas de los secreta.
rios),

—

El resto de los participantes se divide en dos grupos, uno que de-
fende.a al acusado y el otro que estard en su contra,

El numero de jurados, testigos, de fiscales o defens puede variar
segun el numero de participantes.



'is— seincespelen - . v ot T

(-

2~
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£l Jum u-umumuwd nmmé-‘ﬁh&-t
palabra, vz ST ,.-‘ _ o

Cansideranda que #f hombre es el que impide un demrrollo comdleto
de Is mujer en fuestra sociedad, 8 es o cuipable del Machismo. Funda-
mentos esta acumcion en los 1iquiemm hechos

il -y

EURTRT

P -

jn h tayoris de los hogares of hombre ez al quur-ndn, h nu}rthm
un papel su:undarb.

E} hombre tisne dececho de Hegar o noa & cam mando quiurrl fa mu-
iunlounhﬁlohac-. . -

A la mujer se ls tiona pars stander 8 loshjosy ls o,y s considers
que 830 no es trabajo,

No tiens derachos porque no es la qua lieva of dinero al hogar; el hom-
bre dispone de todo poraus & es ol que da of dinero.

E! hombre incurre an ure serie de actos como al bd.?ar. andar con muje-
res, irse con tos amigos, e1c., sin ser acumdo de irrespanmble, ls mujer
si incurve en uno de s actos es castigada y acusada por todos.

Paor lo nte, pedimas se juzgue al acusado en base a lo expuesto v se
de un versdicto firel,

-l
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Tanto el Fiscal como la Defensa tendrdn 10 minutos para fa prime-
ra exposicion, y 5 minutos para la segunda, puede usar menos
tiempo pero no Mas.

Primero hablard el Fiscal, después la Defensa.

El interrogatorio u Los testigos se hard alternadamente, Dispondrén
de 3 minuvtos para interrogar a cada uno de sus propios testigosy
tres minutos,_gara interrogr a los testigos de la otra parte.

Luego que todos los testigos hayan sido interrogados se dardn 5
minutos de receso, para que cada una de las partes preparen su
argumentacion final y § minutos para que ia expongan,

Una vez expuestas las argumentaciones finales, el jurado dispondrd
de 10 minutos para detibetar v llegar 8 un veredicto {a encontrar
culpable o inocente al acusado y en base a qué sustentsn su posi-
cién).

E! juez deciaird*si acepta o no las protestas que ocasionalmente
presenten @l Fiscal o el Defepsor.

Cualquier otra variacion, en el tiempo, en los recesos, en tiempo
adicionales seran decididos por el juez.

El verdicto serd Iqlldtrpor uno del jurado.

Ef juez hard un resumen del juicio, de los elementas centrales, re-
tomard la decisibnedel jurado y en base a ella dictard sentencia.




b- Dmuhdodldo “d vr-dk:tn" sepama um dm
i6n pleraria sobra fo debatido para relaciorario
con la realidad y precimr conclusiones.

UTILIZACION:

~  Es conveniente utjlizar esta técnica para profundi-
zar en un tema que % ha venido tratando, permite
consolidar los conceptos Que = han venido trabs.
jando.

—  Sirve para evaluar &) mansjo del tema por perte del
conjunto del grupo.

RECOMENDACIONES:

~ Debe prepararse de antemano todo lo necesario to-
mando en cuenta el grupo, s nivel y ol tiempo dis-
ponible.

—  Es conveniente utilizer los diferentes materiates
que sobre el tema se han trabajado en sesionesan-
teriores.

—  Se pueden realizar varins sesiones, donde se dan in-
termedios o dfas de receso, que se dedican para
buscar mds informacién y preparar con mas cuida-
do las respuestas y las pruebas a partir de como se
va dando la discusion,

—  Las persoras que coordinan pueden tense previstos,
folletos, libros, audiovisuales, testimonios o visitas
a barrios 0 comunidades que permitan un proceso
de investigacion y estudio sobre el tema,

—  El coordirador debe estar muy atento, para anotar
aspectos importantes de la discusion, para retomar-
los en la reflexion final, o para apoyar al juez si las
discusiones se mlen del tema.




ANEXO 14



1-0BJETIVQS: ‘.

— Conocer |os pasos de un proceso de investigacion y ejercitarse en su aplicacion,
— {niciar una reflexion sobre qué es una investigacién participativa,

T-MATERIALES:

~.Un espacio bastante amplio (jardin, parque, local grande)
- Un minimo de 24 participantes

~ 20 sobres

— 56 hojas de pape! tamafo carta

— 56 tarjetas

~ Una bolsa de caramelos u otros objetos que sirvan como *“‘tesoro escondido’ {que se
pueda tompartir entre todos).

W-DESARROLLO:

Se trata de una competencia entre dos equipos, con el objeto de encontrar un ‘‘tesoro’,
Para ello, cada equipo deberd seguir una ruta establecida de antemano que conduce a él.
Esta ruta ttene 10 paradas (que son los pasos de un proceso de investigacion).

En cada parada, los equipos se encontrardn con tareas a realizar y pistas para llegar a! si-
guiente paso. Pero ten- ~ que escoger cudl de las iareas es la correcta entre tres alterna-
tivas, Si lo hacen, ence ..aran la pista para avanzar. Si se equivocan, tendran que regresar
a realizar |2 correcta y pergeran tiempo, dindole ventaja al otro equipo. ’

A lo largo del recorrido, que puede durar de 4 a B horas, los equipos tendrdn que hacer
realmente un proceso de investigacion, aunque de manera sencilla, descubriendo en la
-dctica cudles son fos pasos correctos en una investigacion.
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... PREPARACION: S LT
Debe hacersa con bastante detalis y requiers de varias horas de trabajo Consigte en lo si-
puiente: )

A) Disailar las tareas a realizar (pasos de la investigacién)
Hay que preparar dos juegos de 2B hojas de papel cada uno, distribuidas como sigue:
— 10 hojas conteniendo indicaciones sobre los pasos de la investigacion a realizar,

— 18 hojas conteniendo indicaciones que no corresponden & los pasos correctos de una
investigacion,

ETeEMPLO!
e o ses Hotas a eLasoram:
Te LA INVEETISACION o

EL TEMA A INVESTIGAR 6884

. } ! PRoBLEMATICA D8 SALLD
4.- Definir el fema : BN LA COMUNIDAD®.

' f N Ne 2 ° Neg
2- Definir HAGAN UNA DEFAN {06 DESCRIBAN
objetivos BMCUBSTA . Zsr“;‘“:: ol Cl:":; mmm
: SoORE £l A LA 1INUBSTIGACION TeL 1EMA
- [ " )

(¥alse) (corvectn)’ (falsa)

- Ne NeZ

N 3

- Delini FormuleN TRES HaGQan UNA DEFINAN  CoN
> \‘: :\',)t;“ TREGUNTAS USTA D& QUIENES SL VA
de la i QUE RARAR UBRoS AU A Amcs:é“ o
Jainvess |0 A coNUNIDAD conoca WaRE! | EVTA INVCSTI
tigacion sl TeMA CIoN,
(%alsa) (falsa) (orrectay
Nty NeZ N3
AGad UN ANAL- EUTAN ToR Lo UASIFIQUEN
i+e Qeleccion :.; T LA Co- Meros Bos TEcNicAs | | TODA 1A INFOR-
de las yorora faRa REI TAMA Secosan 4 MACGN GUS
{ecnicas UBICAR LA (M - CHCIESTA . Drsiogo EASTA SORRE
ToRTANCUA DEL REONIONGE, ORGER- ® e
TEMA vACON , &TC.

(Falsa) (covracta) (Falsa)
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—r . CF) NOF)
. RecoTan LA 1FR RESUNTAR A LA DiscutaN SOBRE
& R“"g"' HaGiON. APLicalo | gy B0 || cuk es L
- [V P
mmeaaon Zﬁgf“gﬁc‘;ﬁ‘ NUMERD te HIToS, e e &‘“"A
y CUASIFiGued E5T0
NADAS, it E5LOGISRON
(cormcls) (Falsd [E7Y)
N4 Ne2 N3 A !
é.- Orderar OBTealoans uih CLASIFIQuea Y EvALUEN LAS
fa ., | codctusiod ORDENEN WA o utiu-
informazion { CLARA D6 LS INFORMACIGN 1 raoas ¥ eLTat
P oS RECoqDOS oBTenIDA TAN
. | .
( Fdsu) (correcia) (Falsa)
i R Wz N3
# ““: s HacaR uM PAGM O REDACTER Gl
. RE N Ve . RME FIAL
inferprelacion | GNALISIS DE :m:;r: ‘f’m ?e“u m\fe‘mﬂ» .
o5 DATOG B f 1 qesoled AL | e
WTeRRETENLOS 1™ Lmins Unle DE :
105 TROBLEMAS .
[ (Falsa)

N2 2
8- Dar a F REpACTEN &L Rewvisen 10§ EUTAN Ul MEDIo
Conacer WfoRMe AL | | OBIETWOR GG | crsativo maRa
1op vesollados T A T 6s nanTeston coMPmRTIR 1D
¢ la. comy- INVESTIOACON 1 ya se wan 8 (MIESTI0ADO Cod
rdad. . cumnado o to )
. Y COMPARTMILC
A m .
(Falya) (Falsa) { Correctn)
Ney T Nez © 7 w3
G- Alternativas & BAREGUE L0S PAsen el LMPO Evlosaleas .mx 7}
de solucisn | FESULTADOS LAS OBSERVACIONES i‘:""““’:fm‘“m
y plan + . COORDINADR GUE DI0 LA ComMu- P A‘F"'M"“ml 0%
de esciones ’;‘”” e e ") RoBLEMAS ¥ BLABD~
NSO ANTERIOR QAR UN BRENE P
. . D& ACTIWIDADES.
(Folse) (Falsa) o C@rrecia)
Nz o Ne 3 T
10+ gyaluacion b DeFmian AHoRa BVALUGN cod Corsunted od
de la | | Gui otRo e LA comunibad EL CoORDINADR
investiaasan | SERA HPORTANTE EL PROCESO, oGRS 81 Hitiegon 1oDos

Loé PAS0S CORRAL
TAMGNTE.

Y DIHICULTADES

INVESTIGAR )
pe LA NusiTicAaol

{Faisa) (correcta) {Falsn)
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Disefiar sl recorvido que conduce al “tysoro” . L .
Una vez elsborados lat dos juegos de hajes, hay que disefiar i GMIGT que lieva'dl
tesoro. Esto hay que hacerlo recorriendo el terreno. CAR -

El camino deberd tener once parsdas: «diez que correspondan 8 las pasos db la inves.
tigacién y una qus es et lugar donde 3¢ encuentrs el “tesoro’’.

Una vez diseflado el camino, se escriben las indicaciones en “clave’’, &n las tarjetas que
irdn detrds de las hojas que indican los pasos correctos,

Hopa que

INDICA e .
AL unocst
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HABRW Que HACER Do Jueaos
Ve TARTeTAS DE INDICACWINGS
(ulq URA cADA sauPo)

AMBos camirlos cailciDIRAN €N
gL Pudto De PARTIDA v DE
Weaada , ero en LS Yasos
Doa AL DIeZ 124N GEARADOS

ey
;,\/

.[ @ .,‘ .
N

S

.

_ o Wiy
..

.8
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b
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Extas tarjotas irdn detrds de las hojas que contienen pesos FAL&JS, pmm'iffwupo

eorﬂhudodﬂﬂnnneqmvocé '

fASo F3 " Tor elemplo PAso 8

N4 Neg re2 A3
HAGA o4 ‘::oa-t Ravigen m’ﬁ"‘
ENCUESTA ;""“ 0Byt MUABAD

D)

0
!
L2

L3

IRV

ise equifacaront |
Vnmﬂu kq que dﬂfm

objetivd, Regresen a
recoger t hoj wz

Ordenar los sobres y uoloéado: on ol
recortido .

Tenlendo ya todos las hojes v tarje-
tas escritas, se- ordenau de'ls manera
llwicmﬂ c T s e S

K

Ss eolomn las tarjetes -de. recotrido,
dobladas ‘y+ pegades con cinta adhe-
m,cnhmmduuadalashom
oonloume_oﬂm

No3
\l IN\MZM
O
BJETINOG vy
r‘ . "

& .nﬂoﬁm-\u tjorsé o comrol

detris de J83;hSlae con pesos falsos,
iguaimeriz pegndes con cina.

Se ol

5 eoloanlu tres hojas de cada peso
desrtro de urvsobre v se cierra,

¥ MR Aay

‘%
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" b s e
“log eobres en
“. \as . paradas el
L cam, fesor,

§-IMPLEMENTACION:

Se forman, entre los participantes, dos equipos de 12 personas cada uno.

En cada equipo habrd:
5 “investigadores”

5 miembros de la comunidad en que se”investiga’ .

2 evaluadores de la investigacion ™

ETEMP|L &
"
7

VAN 4 BusaaRr

N Te60 ESLNDIDD.
WRA WBGAR A &L Deded
REAUZAR uNA IHVESTIBAZION .
VESCUBUEAN LIS PAsOY '

ATERCioA :  Paobiamanica
TS FaLD €4 LA Comu
NIDAD™, &sTA VA

A Sea pusstma
WNVESTIGACIoN

(OR25cro6 QUE KA TIENE

Es® €5
6L So8eL
e\ VAo una

N n\\

g "1{"\""""
1 b o, ‘ i)
i
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YA T\l GL TertA A IR-
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CualDo YA HAN TeRMNADO...
e’ 057 N

BATA GNESTIGACION, VaA0s

QU DI LA WoTA Que

UNA VB2 6 HL0GIERA LA
REALZAN LA TARSEA OUE EX

Theer “Ju BmA! YA
DEFRERAN LBE O8TErW0S,
oL SiGERT TASO S4TR’
UTo 14 WZ avs Nos
ALIHGRA DB doois®
’»‘-b\
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Yo o N2
SR@EMEE Fe SErDinabe
S
QBIETIVO:

Liegar a conclusiones concretas e inmediatas de un problema detarminz.
do. Ejercna en la toma de decisiones a partir de hechos cencretos,

PARTICIPANTES:
£l maximo de participantes es de 20 personas,

. "' . —
DESARROLLO:  * o

Esta técnica se bas en representar una reunion al estilo de un grupe
.directivo o de ministros (gabinete).

1= . Se prepara de antemano un documento, donde se piante el problema:

l_f
EJEMPLO:

N\ “Tenemos muchos nifios y adolescentes que no
. Q/ tienen tibros para estudiar ni consultar en sus es
° cuelas y colegios. Muchos dejan 1a escuela por esta

£ razon.
A También hay padres de familia gue por tus dajos
1 ingresos nNo pueden conseguir ningun material de
g lectura ni para sus hijos y menos para alos. Eso

hace que muchos padres se olviden de leer y escri-
bir*.

2~ Se reparte al conjunto de participantes y sé ca tiampo para Gue puedan investizar,
consultar y apalizar. (Puede ser un tiempo corto, gor gemplo Ge 1/2 hora, 0 mds
largo 2—3 horas, dependiendo del temal.

2.~ En fa sesién de gabinete un participante designaco por et‘grupo o oor el coordinador,
serd el “presidente” del gabinete, v es =i que dirige la sesion, Se debe nomkrar un 2.
cretario que vaya anotanao los acuerdos.” : :
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b \ . . .

4~ Para iniciar la sesién, el que estd conduciendo la reunién, plantes &l problerna, expone {
los distintos aspectos que cree conveniente discutir y da 1 opinién sobre fas posibles |
soluciones que él ve para ef problema{ ;

T CReg Me =g MR
QUE- EL CENTRD COMUNAL
. AREAL‘C“- ALGUNA ACCIGN GUE
NUDE A 1A Comutipad BN © >
€0 EDUCACION , e coNVERSAPO
ConNe (10,870 ©

aJ-E;H Lo

w DoHDE TODOS Dentos v
LOG o5 LIBROS Sy
Qs TeNeMod Y
RUE GIRVAN ASU et ¥

CAR4 TODAS

ESECIE VE
"BIBLIOTECA
DeL BARRIO:.
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5,‘—"“..Lvuego.c:| résto de los m'iembros:exponen su opinién so- ) ) T
" -bre el ‘problema y la propuesta de solucién hecha por el : e
“'presidente” del gabirete, -

ESo e ula
SIBUATEA Y= BARRD

NudeA Fulciods, LA genre
No eSTA MEPIRADA PARA

auc\fw‘zm BIEN UNA CosA
AR, TARA £50 HAY QuE
HABER esTUDIADO..,

Yo oo Que L
€5 PARA Que L0 REJUELVA EL
MINISTERID D& EpUsdcioN...
NUESTRY mscuely eg PoBre,
HAY MAESTROS Que o e Depican
LO SURILERTE.,.,

6— Se abre una discusion gene
. ral, esta debe realizarse to- -
mando en cuenta la infor- :
macién recogida por todos
y las opiniones dadas.
Las opiniones deben estar
sustentadas en la informa-
cién concreta que se ha re-
cogido. Se fija un tiempo
para cada intervencidny pa-
ra la discusion general.

ACABA, SEAMOS
MAS CORTOR

« Si,8{, BueNo, Lo QUE

fPEMOS HAER E5 BUSCAR

S Que Nog ORIEN =N

BN COMO MANEJAR UNA
Gleuong, NADA
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'— Agotado el debate, se pas ala redacclon de Ios acuerdos y decisiones tomadas, que
lasanota el secretario. -

“Noy A LeeR
PARA - ResSuMIR

Lo que se
DlscuTivo

Y Yo Voy A
TRATAR (€ -
orpenAR UN toco

UTILIZACION:

Esta técnica es muy Gtil aplicarla en grupos organiza-
dos {cooperativas, sindicatos, grupo comunal, etc.)
donde existen juntas directivas, la cual les puede ser-
vir como una herramienta de trabajo, en la condue-
cién de su grupo, que permite desrroliar una refle-
Xién y una participacién mds activa de los miembros
directivos.

Otra forma de aplicar esta técnica es cuando se estd
trabajando con un grupo, plantear el problema o te-
ma a discutir, dar varios dias para que los participan-
tes realicen un proceso de investigacién y documenta-
cion donde pueden realizar entrevistas a gente de la
comunidad, hablar con personalidades, otros dirigen-
tes, etc.

Puede ser utilizada para iniciar el estudio de un tema
o para profundizar en el mismo.
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RECOMENDACIONES: -

El coordinador debe tener presente, para determinar ;
hasta donde se puede profundizar el tema o a qué ti-
po de soluciones se puede proponer alcanzar, los s
guientes aspectos:

" El gbjetivo cancreto para
el cual estd utilizando esta
técnica.

El tiempo disponible.

El nivel dé informacién
que tiene el grupo sobre
el tema.

£| nivel de decisién que
tiene el grupo.

Es conveniente que el coordinador partici-
pe en la reunién jugando el papel del “pre-
guntén’’ para que el grupo realmente fun-
damente sus opiniones o para plantear ele-
mentos importantes que no salgan espontd-.
neamente en la discusién.




227

BIBLIOGRAFiA

ALMEIDA SALLES, Vania y SMITH Marcia, "La reproduccién segin Bourdieu
y Passeron: sus conceptos", en Perfiles Edugativos, México, UNAM-CISE, No,
37, julio-sept. 1987, pp. 27-36

ARGUMEDO, Manuel Alberto, "Qué es educacién popular, en Revista

Latinoamericana de Estudios Educativgs, Centro de Estudios Educativos, Vol.
XV, No. 3, 1985, pp. 127-137

BOURDIEU, Pierre, "La escuela como fuerza conservadora: desigualdades

escolares y culturales”, en Patricia de Leonardo (comp.), La nueva sociologia de
la educacidn, México, Ediciones El Caballito-SEP (Biblioteca Pedagégica), 1986,
pp. 103-129

BRAMELD, Theodore, La educacién como poder, México, Ed. Trillas, 1967

BRANDAO, Carlos R., "Estructuras sociales de reproduccién del saber popular”,

en Marcela Gajardo (comp.), Teoria y prictica de la educacién popular, México,
OEA-CREFAL-IDRC (Serie Retablo de Papel No. 15), 1985, pp. 132-166

BUSTILLOS, Graciela y VARGAS, Laura, Técnicas participativas para Ja
educacién popular (T.II), México, IMDEC, 1988, s/p.

CASTREJON DIEZ, Jaime, El concepto de universidad, México, Ediciones
Océano, 1982

CASTRO, Inés y GUZMAN B., Graciela, "La practica escolar y las concepciones
sobre educacion”, en Cero en conducta, México, Afio 1, No. 1, sep.-oct. 1985, pp.
41-44

CENTRO DE ESTUDIOS ECUMENICOS, Educacion popular y cultura popular,
Meéxico, C.E.E. (Col. Educacién y Comunicacion Popular No. 2), s/a.



228

CENTRO DE ESTUDIOS ECUMENICOS, Guia para la _sistematizacion de
experiencias del movimiento popular: una prapuesta metodolégica, México, C.EE..

sfa,

CENTRO DE ESTUDIOS ECUMENICOS. Qrientaciones politicns. de la_educacié
popular, Meéxico, C.E.E. (Col. Educacion y Comunicacién Popular No. 5). s/a.

~ CENTRO DE INVESTIGACIONES PEDAGOGICAS, Manual para el trabajo en ja
. comunidad, México. ClP. s/a.

CERRON] Umbeno Rgg]_as_L_a]_Qrgs_eij_dgm;mgg Estado de derecho. Estado
soclal Estado_de cultura, México, CONACULTA-Alianza Editorial (Col. Los
Noventa No.80). 1991,

CESPEDES, Edpar y otros, "Educaclon popular momento reflexivo e intersubjetivo
de la praxis". en M&mﬂ@m@m&uﬂm&ﬂﬂﬂ&q
México, CN.TE - C.EE.- GEF.E. 1983, pp. 141 179

COCHO GIL, Flavio, "Educacion e ideologm" en Fem ndo Jimenéz Mier y Terin

(comp.), C.umismm_smglm_ds_m_:dymmm ‘Meéxico. UNAM -FFyL-FCPyS,
1981-1982. pp. 55-58

DILLAN SOARES. Gliucio Ary, "Desarrollo econémico y radicalismo poli’tico" € i
Joseph A. Kahl'(ed.). La indusirializacion en América Lating, México. Fondo de '
Cultura Economlca {Seccion de Obras de Sociologia), 1974, pp. 516- 559 s

‘ DUR'KHEIM. Emilio.‘ Ed_uggmng:io_cmlggm, Colombia, Ed. Linotipo. 197

: FREIRE Paulo mmwmsumm Menco nglo XXI
Edltores. 1982 ‘




229

FREIRE, Paulo, La importancia de leer v el proceso de liberacion, México, Siglo XXI
Editores, 1986.

FREIRE, Paulo, Pedagogia del oprimido, México, Siglo XX1 Editores, 1983.

GARCIA-HUIDOBRO. Juan Eduardo, "La relacién educntivé“enlpf§y§¢tos de

mdussmhmmn.sn_Ammsﬂmlma Meéxico, Fondo de Cultura Ect
de Obras de Sociologia). 1974, pp. 307-336 o

INSTITUTO MEXICANO PARA EL DESARROLLO DE LA COMUNXDAD ‘
Técnicas participativas para la educacion popular (T. 1), México, IMDEC, 1983, s/p

JIMENEZ MIER Y TERAN, Femando, "Educacién y modo de produccitn

: cnpnahsta", en ‘Fernando Jiménez Mier y Terin. Cuademo de sociologia de la
,»g_dngm Méuco. UNAM-FFyL-FCPyS, 1981-1982, pp. 20-38

NUNEZ H CarIOS. Edvucar_para_tansformar, transformar_para_educar, Mexnco‘
IMDEC, s/a.



230

PUIGGROS, Adriana, Imperialismo v educncion en Amrica Lating, Mésico, Ed.
~ NuevaImagen, 1980.

SALAMON Mtigdalénﬂ. {'Anﬁlisis de la escuela desde la teoria desde la
Visién general”, en Cero en Conducta, México, afio 1, No, 2, nov.-

SANTOS RODRIGUEZ Juana, LUPE. Cartilla de Alfabetizacion para mujeres de
cqlonms popular : Mexnco EMAS, 1986, sip

. TORRES Carlos Alberto; "Lu educaciény las teorias del Estado. (Implicaciones en la
mvestu,acton sobre polmca educatwa)" en Perfiles Educativos, México. UNAM-

: C[SF. No l ubnl mnyo jumo I983. pp. 22-28

TORRES Carlos Albeno. L_g_pmms_e_dy_qmm_dg_?_gml_[mm México, Ediciones
o Gernlkn. I977 ‘

YANiDl,JKg;Syl;Via y D,URON‘ Sandra, Participando una experiencia de educacién
mﬁiﬂm. Méxii:bi Universidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco, 1986.

: VASCONl T 1 s, "Aportes para una teoria de la educacion”, en Guillermo Labarca,
Tomas Vascom y-otros, La educacion Burguesa, México, Ed. Nueva Imagen, 1981,

ke VlLLALPANDO José Manuel, Bienes, valores y fines de la educacidn, México, Ed.
Pon'un 1962,



	Portada
	Índice
	Introducción
	1. La Educación. Dos Concepciones
	2. La Educación Popular
	3. Los Conceptos de la Educación Popular en su Material Educativo. Análisis y Crítica
	Conclusiones
	Anexos
	Bibliografía



