Y)0 &/

D
~<z
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO J

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ARAGON

"?J :}‘ >

SIGNIFICATIVIDAD SOCIAL DE LA EDUCACION
DE LOS ADULTOS

TESIS

QUE PARA OBTENER EL GRADO DE MAESTRO EN

ENSENANZA SUPERIOR

PRESENTA EL
Lic. Juan Garcia Cortés

ASESOR

TESIS COR Mtro. Carlos Angel Hoyos M.
FALLA DE ORIGEN

SAN JUAN DE ARAGON EDO. DE MEXICO 1994.



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
. ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIDS FROFESIONALES
T T T "ARABEN

. MAESTRIA EN ENSEHANZA<SUPERIDR

"Significatividad social de la Educacidn de los
Adultos"

TESIS PARA DBTENER EL GRADD DE
MAESTRD EN ENSEfANZA SUPERIOR
QUE PRESENTA EL
LIC. JUAN GARCIA CORTES

ASESOR
MTRO. CARLOS ANGEL HOYQS MEDIMA

San Juan de Aragén, Edo. de México 1994



realizada  en - 1a. ciudad
oeasidn, la Mtra.: Agusti
presente trabajo.:pr ‘ :

la. ponencia resul
mas 1mportan te" .
‘continuaron
i acontecimientos
19891992, hasta

terznrmente mem::.cmaclo r95u1ta que, parte de
los capitulo de’ls- presente dinvestigacidn, relacionados
con los W eagitulos que tratan  sobre Reproduccicn ¥
Resistencia,” 'y . con Reconceptualiracitn de la Educacidn de
adultos, mantengan cercania con las aportaciones de la Mtra.
L.imén, & la’ ponencia. La Mtra. Limdn prodigd, ademis,
sugerencias,  colaboraciongs vy, sobre todo, uwuna invaluable
motivacidn para’ la culminacidn del trabajo.

Para alcanzar este final, - no definitiveo-, de la
investigacitin, he tenido la fortunza de contar con el apoyo
académicwo, afectivo y moral, de muchas personas. Considero
muy  importantes las aportaciones desde la Filosofia vy la
Metodologia de la Investigacidn Social, recibida por el Mtro.
Carilos Angel Hoyos Medina, & quien congidero un hombre
comprometido con la amistad v un académico de indudable
calidad. For otra parte, con la finalizacidn de la
investigacidn se atendieron también, las reiteradas
peticiones, — amistosas e insistentes—~, de la Mtra. Susana
Aroche, Jefe de Seccidn de la Maestria en Ensefanza superior.

El desarrelle de esta teeis es paralela a las
transformaciones que la&a Universidad Autdnoma de Fuebla, ha
vivido en los Ultimos afios, hasta manifestar actualmente, un
periodo de dintensa actividad desde la perspectiva de la
modernizacidén educativa.

En 1989, la Universidad Autdnoma de Puebla, hoy
Benemérita, mantenia St relaciodn con el concepto de
Univercidad Fopular, comprometida con la bit=queda de
soluciones a problemas laborales vy sociales, de trabajadores
y grupos marginados. Al finalizar ese &afo., =€ inicid un

* Conentario gel Htro, Carlos Angel Hoyes M., en e} evento sobre perspectivas de la Educacide organizado
por el Departamento de Orientacidn educativa de 1a UAP, en eze =iseo afo.



proceseo de reformas gue prmdugernn una nueva Ley Drgénlca Y
un nuevo Estatuto Gener kEPE : Conse;o
Unlver51tar10 en 1992.

El nuevo ,Estat t
del Centro de Servici ] E e Fllnsufxa
y Letras (CSEEFyYL Y, ur
colaboracion
académicasy:

.a'b1c1ones

‘derparticipar en
1 “lasinvestigacidn
] ‘eobrelasUniversidad, (CESU-
licia de "alba vy el Eguipo-Hase,
fculum: Universitario ante los retos del
=1g10 XXT t1va= para Meéxice, Argentinae y Ecuador”.
(1991 19?4)_ Vi “II7 Congresc Nacional de Investigacion
Educativa (1993),' en los cuales tuve la oportunidad, de
adquirir  elementos valiosos para el presente trabajo vy
someter a discusidn algunos de los conceptos basicos.

que, - desde
UNAM) ¢ rea
denominada

Considero, también, que el trabajo académiceo
realizado en los posgrados de la EMEF-Aragén y de la ciudad
de Puebla, fueron espacios de exposicidn y analisis en los
curles se profundizd, - en base a las participaciones de los
asistentes—-, algunos de los supuestos tedricps vy aspectos
metodoldgicos fundamentales.

Mo por citarlos hasta ahora resultan menos
estimilantes los callados apoyos ¥ estimulos de mi familia.
Aproyos traducidos en la creacidn de condiciones adecuadas

para el desarvollo, no siélo de esta tesis, sino de mis
modestas aspiraciones acadeéemicas.

A todos ellos mi mas sincero reconocimiento.
J.E.C.

Puebla, Julic de 1994,
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A. Justificacion.

El tema abordado,

Méﬁi:u que se puede

trata de una aSPEEthd?.:
considerar como un k j rgfléﬁién y un referente
empirico para:

a. La critica de 1ps ingrbé y alcances de la practica
educativa en nuestro pais.

k. Haqer manifiesto hasta gque punto, bajo un concepto
fundamental de la Modernidad: la igualdad, existe un interés
del Estado por integrar en la cultura dominante a los grupos
marginados en el progreso social.

c. Hacer énfasic en la necesidad de realizar
investigaciones mas profundas, que propicien:

- La develacién de los intereses particulares de
lo= grupos marginados economicamente, ~ base de la demanda
de' Educacion de adultos—, y su relacidn con el concepto de
progresc de la Modernidad.

- La interpretacidn de los espacios educativos de
los adultos Como los planos sociales donde pueden
manifestarse los intereses y valores culturales propios de
lo= marginados, en confrontacidn con los intereses

reproductivos del Estado.



- ';ptérpfétaﬁyhgl‘ éiénificadbiu' fde Cesta

confrontacién de. intereses, ~ cuando " 'se Hace esplicita

como - son mediados ‘en los planes y programas de estudio.

B. .Tesis Central.

La Educacidn de adultos, en nuestro pais, es una instancia
de educacidn No-Formal que evidencia la desigualdad en la
distribucicdn de 1a rfqueza econdmica, cientifica y cultural
propiciada por el sistema econdmico de la sociedad Moderna.

En 1a Educacion de adultos, se manifiestan
abiertamente las aporias de la Modernidad y la aceptacidn,
epcubierta, de la debilidad de su concepte de Hombre.
Concepto idealirado que encubre un fondo desilusionante de

desigualdad.

La Educacion de adulteos puede entenderse, también,
come la evidencia de gue existe una incongruencia entre el
proyecto spcial v el proyecto educativeo del Estado.

La Educacitin de adultos es retomada por el Estado v
algunss organizaciones spciales como una actitud
humanitaria, perc adguiere la imagen de un segmento social
donde subvace la desilusién del progreso social compartido.

Como  recurso educativo, tiene el propésito de
capacitar para el trabajo a un sector econdmicamente
marginado, tratando de incorporarlo, relativamente, a un

nivel elemental de produccidn.



C. Dbjetivos y Propésitos.

i. Develér5 '.e e c
Educaciénfée:ﬁd&l

2.  Identitica

adultos, &

un grupo ec

3., Cﬁn}igﬂra anmarcn'feéfico que permitarintérpréﬁafnla
Edu;acién de:§duitb5 como un fracaso histérico-social ﬁéll

sistema politico de nuestro pais.

D. Los Aspectos Metodologicos.
La investigacidn gue ahora se presenta ﬁretendg realizar una
interpretacitdn de las teorias actuales gue aportan elementos
para la comprensidn del proceso ne-formal de la Educacidn de
Adulttos. Los marcos tedricos del proCeso estén
fundamentados en las Teorias de la Reproduccidn y 1la
Resistencia (Giroux) vy en la Teoria Critica de la Sociedad
(Habermas) . Be ronsideran, ademas, por su alcance
explicativo, las aportaciones gue la Hermenédutica ha bhecho a
la investigecidn cientifica social como metodologia de

interpretacidn-comprensiva.

— La intencitn develatoria aplicada en la Educacion de
adultos.

FPara la presente investigacién se considera a la Modernidad
como el pericodo histdrico hacia el cual se deben enfocar

lpe procesps de andlisis concernientes, s1 se desea



fueiuna propuesta
adoras’ promesis’ ‘de’ progresoc vy

libertad, fue iuh v:bmpfometido con la

SupeTraciin dé;ui igualda sééiéi" manifestada en el
feudalismo.
Como una *cpﬁéé;ﬁ ncia k_' wk ”nuevm orden social
implementado desde ‘ia‘}V éié;l{ae la Modernidad, el Estado
adquirid una fun:iéﬁ;di¥é§£iva’de los mecanismos.sociales ¥
economicos que garantizarién sus intereses. Esta funcidn le
permite otorgar alguhng‘beneficios por lps cuales estimula
el crecimiento y desarrollo general sin perder estabilidad.
Las concesiones gue el Estado, otorga de esta manera,
contiene una ideologis. gque s manifiesta diwersamente. Se
localiza, sefialadamente, en &l control de los medios de
comunicacitn v en &l ejercicio permanente de la racionalidad
instrumental, por 1la cusl trata de resolver cualquier

probliema practico por la via técnica.

- L& Medernidad gn Crisis.

Una respuesta & la Modernidad, en su tendencia sccial
reproductiva, estd planteads por los tedricos de la
Resistencia, e&n agquella practica social donde se efectuan
los procesos de legitimacidn de la ideclogia v los valores

dominantes: 1a educacidn.



;educa:ién, tantn as estnelas, mantienen

'-en‘sus pr'ctlcas urn range’ de }71 ] a hutonnmma que pueden
'reprgsentar "wna fuente de contradlcﬁlnnes rue a veces las
Vhace dejar de ser funcionales para los intereses materiales
e idepldgicos de la sociedad dominante” (Girocux, 1985).

los logros téecnico~cientificos de 1a modernidad
evidenciaron al mismo tiempe sus aporias, Es posible
notarlo, por ejemplo, en el concepto de Hombre gue
sﬁstentaban los dos sistema=s mundiales hasta hace poco
antagonicos.

For una parte, el sistema socialista fundamentado en 1la
colectivizacidn subsumid su concepto de Hombre en 1a
categoria econdmica de trabajo. En tanto que en el sistema
occidental, se mantiene un escaparate de fascinacidn bajo un
fondn desilusionante de degradacion.  En este sistema.
paraddjicamente: "iPor gue jamés se da un documento de la
cultura sin que también lo sea de la barbarie?™ (W.

Eenjamin, 1973).*

#2 Benjamin Walter, fizcursos Ipterruspigos, Tesis de Filosofia de la Historia, Ed. Taurus, 1973, {82,



- Las'FuentesEPriﬁcipalés.ff

contradice el

adultos. -« “Es- manera, estos

procesos  educ

Educacidn de
adultos pueden’ constat

ce dispone en el Institutoc: aélénél de Educacidn de Adultos

{INEAR), - como :asé éspécifico de  planeacitdn y atencitn
educativa e;pecializada en  adultos, con una existencia
aproyimada de doce anps—, del Instituto Nacional de
Estadistica, GBeografia e Informatica (INEGI) y de otras
instituciones nque s=se han acercado alv problema, como el
Centro de Estudios Educativos A.C.

También es posible abordar una critica a los resultados
de la ensefianza en adultos, por medio de log documentos que
2@ han discutido y aprobado en eventos de andlisis como
cnloguios, congresos, etc., especializados, en lops cuales se
expresan las opinicnes de participantes vy planificadores
desde diversos enfoques.

Frospectivamente. para conceer de gue manera el
insecrito en Educacian de adultos alcanza sus perspectivas,
se pueden consultar datos de ingreso-egreso y evaluaciones
generales presentadas en documentos del propio Instituto, es

pesible, ademas, realizar entrevistas con sus docentes,

administradores y planificadores del sistema.



La forma “en “la cultura’ Hegemonica

propiciada ,bdr ade . los

kY ideblngia;de}‘E t qq'poﬁ'lak:ual,

Sajb lés”ngiééivoék ,Qrmaéiénﬂo capaﬁitéciaﬁgwse-trata de
introyectar Enﬂlbs'inécfitosl una justificédién del sistema,
=2 puede leer en los documentos Y ‘discursos ques:
justificaron la creacidn del IMER, en los planes y programas
gque implementa y en los materiales de trabajo que apovan

cada asignatura.



"La educacidn del adulto como campo
profesional de estudio esta
organizado sistematicamente, pero

es un conjunto de conocimientos y

no un programa’.

Paul Bergevin, (1982).

INTRODUCCION ‘]




i. El Planteamiento Basico.
I.! Las promesas de la Modernidad.
Los conceptos basicos de la  investigacion, . estan

wbicados en el plano Espa:in—temporal[ﬁ

sentido.
mantener
Sociedad Indgéﬁéi@?
la Modernidad." g

Como - una kit;héééuehtla dé la Reforma Magistral
(Calvino), la etica del protestantismo, segun andlisis de
Max MWeber, genera las condiciones para un nuevo orden
econdmico vy social: la Modernidad burguesa, la cual
sustituye al medelo antecedente representado por  la
nobleza.

lLas relaciones del nuevo orden spcial son legitimadas
en lo cientifico por el método experimental (Galileo) y en
o filosdfico por el Empirismo (Bacon). Al mismo tiempo, el
mercadao se expande generando necesidades de grandes
volumenes de produccidn, que son  solucicnadas  por  la
ingenieria y la ﬁecéni:a, con la invencidn de maguinas
movidas por electricidad.

El1 impacto social provocade por el éxito de estas
aplicaciones generaron una forma de pensamiento técnico,

entendido como la  busgueda de soluciones practicas a

II



hasta alcanzar los espacios

1a sociedad,

' soziales. De 1la
S osurgid una relacion

status.  La discriminacidn

spcial "dei’;CQﬁbti ient '/;ébﬁcfeta en la relacidn
entre gfuposignéia és dékefmlnados, calidad del conocimiento
e in5tituﬁinnes eduﬁativés.

En todo este procesc se configurd una estructufa de
coapas sociales, - que han sido analizadas desde diferentes
perspectivas socioldgicas—, en las cuales aparecieron grupos
formados por quienes en el process de distribucién del
conocimiento vy de la riqueza econdmica y cultural, guedaron
marginados. Estos grupos también se marginaron de 1la
cultura dﬁminante.

La marginacion en los  tres sentidos: economica,
cientifica vy cultural, ha creado un problema que se agudiza
en las zonas suburbanas de las grandes ciwdades.

Estos grupos sociales se¢ manifiestan en diferentes

formas de lucha por la supervivencia, siendo el subempleo,

III



v

= entendido como servicios elementales sin retribuciones

economicas ni prestaciones—

“la masiutilizada’

1.2 E1l desencaﬁtn.

El estado de crisis'resu1tahtéwde'lavCaniaﬁza excesiva en

la racionalidaa tééﬁiqé, ;ﬁfnpia dé la’ Modernidad, es la,
imposibilidad de prndﬁcif :nrfientes renpovadoras o creativas
dentro de la cultura. '

La cultura se repite incesantemente a =i misma, la
Fosmodernidad, especialmente en el arte, - incrementada por
el "fin de las ideologias”-— pero, sus efectos amenazan
alcanzar otras esferas de lo social.

Ante esta situacion vy en términos uwsados por la critica
a la posmodernidad, "ante una cultura de reaccidn por todas
partes, se necesita una practica de resistencia” (H. Foster.
1986) .

A semejanza de las crisis del arte y la filosofia en
los inicios del presente =siglo, en. Europa central, en la
actualidad, la crisis de 1la cultura se presenta en la
imposibilidad de generar un modelo social que recupere las
viejas promesas de la modernidad.

Btro estado de crisis de la modernidad esta relacionado
con la preocupacidm del Estado por conciliar el concepto

de trabajo productivoe como “"todo trabajo gue valoriza el

capital” o5 o1 concepto de desarrolle igualitario.

** E5, decir que adesds de crear plusvalia directamente *condiciona por su funcidn de direccién o de
vigilancia esa produccidn de plusvalia® E. Froam,



‘en una
L. progreso
en Sid

sopcializacidn.

L#'édﬁéaéién eérabbrdadé desde el Ffuncionalismo y el
conservadurismo como el conductor histdrico de la cultura v
el progreso, es decir, del desarrollo de la cultura a partir
del ejerciciec de 1la razdn.

Ello no quiere decir necesariamente la adopcidn pasiva
del cuadro legitimado de valores culturales. Si bien, tiene
sentido pensar gque el proceso educativo, ®s un  proceso
spcial gue tiene la intencidn de dgualar, — en tanto se
trata de homogeneizar cultuwralmente a las jovenes
generaciones -, también tiene sentido considerar que las
clases sociales mantienen su propia especificidad educativa,
como formas de prnpiciér la desigualdad, manifiesta en
formas culturales, conocimiento y status.

l.a educacion, en nuestra sociedad, manifiesta en
diversas instancias, las funciones bédsicas de reproduccidn
e innovacion. Es poszible encontrar instituciones con
practicas educativas gue, desde el punto de vista del estado
o de la dominacidn de clase, mantienen su  papel

reproductivo, tanto, como dinstituciones que implementan

“1a - actual



formas ‘de resistencia, especialmente, ‘desde la perspectiva

lés educativos medios vy

super i c:n-e

E] praceso educatlvo =1 7a_515tematizado en estructuras

y 51stemas baJo Ja 5uperv1slén y dlrecc1én estatal. De esta

manera  se organiza el 515tema educativeo, se distribuye el

. tonocimiento legitimado y se otorga acreditaciédn oficial,

a tndo tipo de estudios, desde la finalidad del trabajo.

Al menos eso seria lo deseable. Las estadisticas,

instrumento de la racionalidad dominante, revelan que los
alcances no  son satisfactorios. La oferta oficial no
responde a la espectativa social, debido a las mediaciones
existentes en el proceso de distribucidn cultural -y
econdmica.

La Educécién de adultos est& wbicada, por principio, de
acuerdo  con los intereses de la reproduccidn, .pero
esencialmente su presencia en el 4dmbito educativo, evidencia
la necesidad de incorporar elementos de critica a los
procesos y practicas educativas oficiales.

En nuestro pais, la educacion de algunos sectores
soriales esta sujeta a diversas limitaciones economicas:
migraciones & la ciudad, subemplec o desempleo, etc., que
ohligan & los= adultos, de esos sectores, a iniciar o
completar su educacidén basica en edades gue abarcan de los
15 & los 40 afos.

La composicion urbana de las ciudades actuales parece

asociar en su estructura lo geogr&afico con status

VI



econdmicos. - Las  zonas  centrales’ 7 constituyén  un  polo

econédmicamente [ opuesto -a

'165; nnmc1ébs[Z'dé poblacidn

periféricos, . donde se asientan lo

1a ciudéd.marginadoszdebims benef oy comodidades de la

ciudad, “entre otros peguefos’ grupbs“ISDtiaies. En estos
espacios geograficos se encuentra’ Cpotencislmente 1a mayor

demanda de Educacidn para adultos.

1.3 Una tentativa de solucidn..

Los indices mas significativos, en lo referente a problemas,
gue la educacion presenta actualmente en nuestro pais, se
refieren a analfabetismo vy desercidn, aungue existen otros
renglones, a considerarse, como los porcentajes globales de
gquienes terminan solamente la educacidn primaria.

Como resultado de la esistencia de &alumnos en edad
escolar gue no realizan o completan sus estudips basicos por
causas diversas, entre las cuales podemos citar las de tipo
econdmico, cultural, 'comunicacibn, salud, etc.,
los ndcleos de poblacidn de zonas de pobreza estan. habitados
Opor  jovenes vy adulteos subenpleados, en cuyas familias se
reproducen generacionalmente estas limitaciones.

En estas condiciones los nifios de los marginados se
desarrpllan hasta alcanzar una edad en la cual les resulta
dif;cil inscribirse en el sistema de educacion Formal,
rgprnduciéndose de esta maneya la pobreza Y
consecuentemente, =1 potencial humano propio de la Educacidn

de adultos.

campesinos  emigrados a

VIl
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La modalidéd;de‘la[Educatién”ﬂéllns addltds,se,ﬁréalizé

por medio de ‘acciones podemos: destacar:

‘Alfabetizacien

tentativamente a8 del Estado es capacitar

mano de obra:défb liinterds del adulto marginado

es integraree a’u con . la perspectiva de mejorar,

ampliamente, Sus_:;ppb ;;pﬁéé de vida, no s=sdédloc en lo
econamico sinn,'tahﬁiéﬁ,:énkip cultural.

En la infraestructura general de la Educecion de
adultes, ne dejan de ser importantes los espacios y grupos
zociales que la adoptan como actividades filantrdpicas,
mistica religioza o trabajo politico-sccial, como es el
caz=n de clubes de servicio, partidos politicos, asociaciones
deportivas, etc., cuyas actividades =on entendidas bajo una
particular concepcidn de humanitarismo.

Existen también casos de Educacion de adultos
propiciadas por personas gue han promovido la capacitacion
tzomo formacitn en sentido critico, algunas de estas

iniciativas podrian considerarse como accione=s concretas de

emancipacidén social.




*l.a epistemologia constructivista,
por la que se optd en este estudio,
propone un principio clave seguin el
cual no ha de pensarse en la
existencia de la ciencia en general
y por lo tanto, en la vigencia de
una categoria absoluta de verdad
estudiada por una teoria global del
conocimiento”

Cayetano de Lella.

"Principales intereses de los adultos
de la primaria intensiva"

Capitulo 1.

[ SUPUESTOS TEORICO-METODOLOBICOS 1




1.1 El Problema de la Especificidad Cientifica para 1la

Investigacién Social.
Para investigar un problema social como la Educacidn de
adultos, deberin reconstruirse las bazes tedricas Yy
metodolégicas relacionadas con las disciplinas cientificas
sociales que abordan la complejidad humana.

La base metodoldgica del presente trabaje se encuentra
‘ ubicada en el debate sobre la especificidad del objeto
cientifico .de investigacidn social, en los aspectos
relacionados con la epistemologia vy la cientificidad de las
ciencias sociales; lo que a su veZ S éncuentra énmarcadn en
wna discusion’ filoséfica alrededor de los conceptos ciencia,
método y conocimiento.

Ee importante en el presente trabajo reconstruir el
proceso teéricn conceptual por el cual las ciencias sociales
presuntamente han alcanzado un 5ta£us cientifico.

Se han consideradeo con este proposito tres momentos
higtdricos representativos de 1a construccion de la
cientificidad social por considerarlos definitorios, de
alguna manera, en el origen vy desarrollo del problema sobre
la cientificidad de 1o spcial.

Hobbes realiza el primer intento por incluir  elementos
de racionalidad en el caracter cientifico de una disciplina

cocial relacionada con el comportamiento humano: la politica.
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iéﬂi:a:dé la-

(Esto significaiun . .camb

politica aristotélica yiel

dcidad  social,

=18}

b o la perspectiva
‘idénlégi;éﬁael'éapifé{isﬁpfl?ﬂéﬁal_En;g}xgmpréi de su auge.

' Finalmente, en Dtro‘momentoyhég aVa%ﬁédo, el Instituto
de Investigacidn Social de Frankfurt {Institut fiir
Sozialforschung), con las aportaciones de varios tedricos
especialistas en diversas. digriplinas. relacionadas
estrechamente con la sociologia, rechazaron lo= paradigmas
pogitivistas, revisaron aspectos filosdficos de 1a filosofia
alemana, - de Kant a Mietszche—, y presentaron una
alternativa de legitimidad & las ciencias de la sociedad: la
interpretacidn—comprensiva.

A partir de estos elementos. se hizo posible 1a
develacion de 1los intereses sociales que subyacen en los
procesos culturales y la develacion, también, de lo que
debiera ser la Tinalidad Wltima de las ciencias de la
sociedad: la emancipacidn, — en su sentido habermasiano-, 1la
desmitificacidon de la racionalidad tecno-cientifica.

Con esto deseamos plantear un proceso de reflexitn
acerca te los conceptos de vacionalidad y cientificidad, no
s0lo en la educacddn, sino en la investigacion social en su

gentido m&s amplio.



a. Hobbes
En 1&51, Tthas Hob

’ﬂn S ami 3 de” Estado, en lops

manifiesta

7

rasi unida en una

&l que debemos. bajo
‘t}a defensa®.
xuna‘moderna concepcion de la
1= ‘dev los cambios de mavor
imééétr ; & -filosofia de ese  momento
higféfic tiéh burguesa (Cromwell), 1la
segunda prerrogatlva de‘la c1encla (Bacon) y el desarrcllo de
la Clenc1a Nueva (Copérnlco y Galileo). '

En conjunto, estas, perspectivas condujeron a Hobbes a
elaborar una cosmovisidn cientifica cen fuertes influencias
del Raciornalismo cartesiano vy del Mominalismo. .o que
actualmente = puede considerar como el primer intento por
encontrar wun rango de cientificidad a una disciplina social.

La tesis fundamental de Hobbes esta asociada con la
enistencia de un instinto universal de 1a humanidad por el
poder,® gque se hace presente continuwamente en el todo social
v que lleva a la humanidad & un permanente enfrentamiento en
diversps drdenes. El instinto de conservacidn adguiere, por
lo tanto, una presencia cotidiana, sintesis de dos actitudes

humanas, el placer por la vida y el miedo a perderls, lo cual

t HNcCarthy Thomas, LA TEORIA CRITICA DE JURGEN HABERNAS, 1987, Ed. Tecmos S.A., 19.
®  Hobbes Thoeas, Leviathan, De la Nateria, Forea y Poder de una Repiblica Eclesiastica y Civil, 1984,
£d, SARPE, 11,




o

crea condiciones adecuadas-para que la sociedad, en conjunto,

acepte  formas;

os ' hombres parece asegurada®.* E1

violencia c‘;:»rl.‘«iué’:_j__es,_t‘ ‘en.los or‘igenes del estado. Leviathan
vap‘sar_ece como la E,L\perac:;v.cbn del temor, pero, como se e)xpresara
mas tarde en el discurso -‘marxista, a CDS‘t:;l de los derechos
individuales que alimentardn el poder del soberano.

La aprodximacién & la concepcion de ciencia social de
Hobbes y su aplicacidn en la politica, podrian considerarse
ubicados dentro de 1la blusgqueda de un orden conceptual vy
spcial, basado en el rarionalismo vy qf.\e ee hizo objetivo,
por ejemplc, ©en la geometria cartesiana. El desarrollo
ldgico- matemético y la experimentacidn cientifica, pudieron
haber fascinado & Hobbes, a tal puntéj, que lo motivd a
aplicarlo en su concepcion de la politica.

En esta etapas, Hobbes se encuentra prescupado  por
encontrar una ldgica racional entre PSRRCi, tiempo,
mowvimiento, extensidn y materia; y en como hacer extensiva,
esta ldgica, a lo social. Le anterior podria aceptarse,
tentativamente para contemplar, desde el momento historice

actual, como la filopsofia y =} pensamiento disciplinario del

tiempo de Hobbes, le permitis desarrollar elementos

3 *Conduce a fos hosbres a asegurar se supervivencia bajo el dozinio de Leviatdn®. {ibid., 24).
4 Ibid., 19.



suficientes 'para tonsiderarlo’ antecesor ‘metodolégico: de. ‘los -

fuﬁdaddféé, Y ‘Sbc i
ctro momento, tan
de lé:digﬁgi§7ﬁéEQEé
iPostéfiof&ésté, §q;gie;6ﬁ ai;ciplinéé snciales con mayor
espe:ificidad, EErrelegéyei punto de vista de la filosofia
rrlisica de Aristdteles, recuperando en parte las propuestas
de HDBbEE; se adoptdé 1a metodologia cientd{fica hipotético-~
deductiva para la investigacion de 1o social, Y
circunstancialmente, el desarrollo del pensamiento cientifico
adouiricé condiciones iddneas para el desarrollo generalizado

del positivismo.

b. Comte
Casi descientos afos después, en 1842, .CDmte publictd su
‘uCours de Philosophie Positive", donde plantea la posibilidad
de unificar el conpcimiento cientifico en funcidn de un
metodo. Para Comte, todos los fendmenos, naturales vy
sociales, "poseen un orden oque les es intrinseco y este orden
e puede comprender por un método positive",? pasado en la
metodologia de las ciencias naturales.

"Ez nuestra tarea contemplar el orden, gque podemos
perfeccionar y no crear, lo cual e= imposible. En una

concepcion cientifica este pensamiento rector de la

5 Bell Daniel, LAS CIENCIAS SOCIALES DESDE LA SEGUNDA GUERRA KUNDIAL, 1984, Alianza Universidad, il.



interconexidn

consecuenciaiy e

para-poder desc es  congruente con una

:Dnceptidh:'déi' e la'xhaturaleza, el problema
radica en Ei,ﬁécho de qﬂerer,ex%enderlo a la sociedad. A
semejanza dé'1a %i5i:§,'gﬁ un primer momento de la historia
de la cienciz, ashora la Sociclogia tendrd como destino el
status de reina de las ciencias de la sociedad.
La proposicion de Comte’ se puede contemplar baje los
siguientes supuestos metodoldagicos:
- Todos los fendmenos estian cometidos a leyes naturales
invariables.
- Estas leyes son discernibles mediante los métodos de la
ciencia, el inductivo v el deductivo.
- Laa evolucidn del pensamiento bhumano, desde el plano

teologice al metafisico y al positivo, demuestra el

despliegue del conocimiento.

Con la aceptacidn de estos supuestos laz bases estaban
sentadas. La Sociclogia y en consecuencia la Historia vy 1a
Economia, entre otras ciepcias de la =ociedad, tendrian un
desarrollo linexl, con una perspectiva predictiva; habian

adquirido parz ello, un meétodo ampliamente desarrvollado,

ibid., 18,
7 Ibid., 32,
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probado 'y confiable: - él"iméfqdé"dej las . ciénéiask de  1ia

naturaleza. - Este ‘método se - enriguecio n’el. posterior

desarrollo de ‘la matemétidS

aparecer con el Pragmatismo. i

c. Hermendusis
Lag diniciativas de rebelidn contra 1la pfnpuesta positivista
‘en las ciencias sociales, surgieron csistematizadamente en
Euwropa central a principios de la década de 1920. Inspirados
en los pensamientos de Felix Weill, Pollock y Horkheimer, un
grupe de tedricos en diversas especialidades sociales =e
integro en el Instituto de Investigacidn Social de Frankfurt
y elaboraron una propuesta tedrica que culminaria en la
denominada Temria COritica de la Seciedsd, en 1la cual
incidieron los planteamientos filosdficos de Kant, Hegel,
Mars, ¥ la interpretacidn del psicoanalisis de Freud, todo lo
cual Fue aplicado para la comprensidn de la problemiética de
la sociedad industrial.®

El rechazo al positivismo significa rechazo a la
concepcidn de una realidad con un fondo subyacente dado para
la dinvestigacidn de las ciencias sociales; asi como el
rechazo a 1la matemadtica entendida como instrumento de
interpretacitdn de la realidad esocial. l.a sociedad np tiene
un comportamiento lineal ni puede interpretarse linealmente.

En tanto las V:iencias de la naturaleza, en =)

prediccidn, abarcan grandes pericdos de tiempo y su objeto es

@ Buck-Morss Susan, ORIGEN O LA DIALECTICA NEGATIVA, 1981, Siglo XXI Edits, 11,
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un cpnjuntn:de' - fendmenos - repetibles  en concomitancia

interna, 'la’ spciedad ‘es un presente’ permanente,  sus hechos

- ®en iéfiherp “EpE 1§1é5, ¥y no es posible adelantar los
: ¥ ‘é‘iétivamente.

M ’;La5 9;tfuc£Q;é; de las ciencias sociales, para Droyssen,
tetﬂrbicrp":.-éve}-‘tanb'al pensamiento de Frankfurt, son segundas
estructuras, ia de su contexto colectivo y la de los sujetos
individuales.? para desentrafar lo social hay gue tener en
cuenta el contexto cultural de cada uno de sus protagonistas.

Si loe factores sociales afectan los diferentes aspectos
de la investigascidn natural, inclusive los epistemoldgicus,
con mayor justificacion afectar&n los aspectos sustantivos de
la investigacidn social.

La btsqueda de la objetividad y la neutralidad propias
de las ciencias naturales - al menos aparentemente-, s una
incongruencia &n las cciencias sociales. El todo estéd
imbricado en el entorne cultural, oue Adorno denomina
totalidad social, en la cual se determinan tanto los
procedimientos  como ios resultados de 1a investigacidn
cientifica en cualguiera de sus modalidades.

Habré& que considerar el desarrolle de una metodolpgia de
la investigacidn propia de 1o social, rechazando las
propuestas ajenas a su contexto. En tanto las ciencias
natuwrales desean explicar la realidad, de lo que se trata en
las ciencias sociales es de comprender esa realided. La

comprensidém es un concepto bisico para la investigacidn

® Nardenes J.M. y Urstda M., FILOSOFIA DE LAS CIENCIAS HUMANAS ¥ SOCIALES, 1988, Ed. Fontamara, 12,
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social en ‘el proceso - dnterpretativo-comprensivo “denominado

Hermenéutica.

menéﬁtica, enfatizod

interpretacion en el

quehacer de las ermepéhtica, también

desempefid  un

una

f‘detefﬁ nada’y de la
caracterizaci6n dé'1d5 indi;idudg'éﬁnéiééﬁahdo sus valores,
motivos y . sentimientos {empatia psicoldgica)l. Esta
interpretacidn de 1la hermenéuti:a « establece una relacidn
afectivo-mental, entre investigador v objete de estudio
{(Simmel). Weber reafirmara este punto de victa,
estableciendn gue los objetes de las ciencias scciales se
diferencian de los objetos naturales, en que estos carecen de
valor vy significatividad.

El procesep cultural por el que los heches sociales
aduieren un sentido que solo puede ser captado mediante la
reflexién, es un proceso que esta fundamentade en  la
axiologia y en la ética. Entenderemos por sigpificatividad
social, la representacidn, por medio de una accidn humana, de
una situaciédn problemdtica gque no se manifiesta en su
totalidad, =ino fenoménicamente, es decir, que & partir de

snus elementpos sensiblee es posible rveconstruir todo el

contexto complejo gue lo origina.
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Ademés, el lnvestlgadnr Y e] obJetn snc1a] de EStudlD

de esta

comparten los mismos sign flcados - posxble,

ppfigurar 1la
siciélgé {0 del

enecens al ‘minde cultural e

.W1ndelband deflne ’lés'DbSétos de investigacidn de las
ciencias sociales como hechos particulares, es necesario
comprender’ sus  peculiaridades,. Unicas e individuales, en
contra de lo. establecido por las ciencias natursles, cuyos
hechos 50N invariables ¥ tratan de encontrar las

generalidades {(Matuwrwissenschaftten) .t

1.2 Hacia una especificidad de la Hermenéutica en 1la
Investigacidn Social.
El desarrollo del pensamiento hermenéuticeo ha alcanzado dos
vertientes centrales, la filosofia y el lenguaje. Para la
filosofia, interés del presente trabajo, la hermengéutica es
la ‘"esxplicacidn del acto totalizador de dinterpretacion-—
comprensidn del mundo, en sus manifestaciones de realidad
des-velada, en sus formas particulsres e interrelaciones...”!!
En este =entido, en la hermendutica confluyen algunas

disciplinas sociales y formales, como la "Filosofia del

lenguaje. lz Semiologia, la Epistemologia de la comunicacidn

10 Ihid., 23,
1t Hioyos Nedina Carlos Angel, KARCE TEORICD, CONCERTUAL ¥ METGDOLOBICO PARA LA INVESTIGACIDN EN CIENCIAS
SOCIALES ¥ EDUCACION, 1988, ENEP-Aragén, UNAN, 357.
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¥y la A"terDngla---"“;'aunque‘en general par su caracter

comprenslvo v eu, nbgetu de estud;n, en 1a hermenéutlca se dan_

cita ;i‘4_ ,"‘ 'f i : : 3" Esp;r;tu

la educacidn.
Otra particular ; Je av- hermenéutica es  su

confrontacidn con:elimundo. actual cientificista, en gue se

realiza una fetichizaﬁiﬁﬁ'de la ciencia. "La opinidn publica
de hoy est& en peligrn de esperar demasiado de la ciencia"@,
Debe tomarse en cuenta el precondicionamiento social que
tienen tantor los planteamientos como  los  conocimientos
cientificos.

Ante un panorama dominado por l1a razdn técnica y 1a
tecnologia. en  las cualese se  encuentra  subyaciendo el
positivismo, gue al convertirse en paradigma estrecha sus
limites; la hermenguwtica se convierte, en la sctuwalidad, en
"el referente de mayor posibilidad tedrica vy metodolégica
para la interpretacidn de las ciencias humanas®”.

La comprensidn hermenédutica e basa en el re-
conocimiento del mundo, = partir de =u interpretacion, como
aspectos  del mismo proceso. Coneiderando, ademas, las
caracteristicas propias de su obieto, la hermeneutica sera
"eritica, dialéctica A explicativo—comprensiva”. La
pbijetividad referente & estas categorias estard dada por su

praxis. Comprensidn se significa en explicacidn, Y

2 firtiz-Dsés Andrés, NUNDO, HOMBRE Y LEWGUAJE CRITICD, 1978, Ed. Sigueme, 13,
13 1hid., 0.
14 Hoyos Medina C.A,, Op.cit., 397,
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rehensitn’ de la realidad.®

srincipal de la hermenéutica, es el

mpdmkfo' E e de ‘a - la totalidad del mundo. E1

énteﬁdimientbjeﬁtt (=13 h@ﬁbrés es ademas el entendimiento de
las cosas que édhpnnénféiimundn, de esoes hombres, ¥y es algo
m&s que un problema técnico, es un modelo de lenguaje y de su
forma mas importante, el diidloge. Es necesario recuperar el
papel gue juega el lenguaje en el proceso  interpretativo-
comprensivo del mundo y en las raices epistémicas de la misma
teoria del conocimiento.

Otra caracterizacion wmés de 1a hermenéutica es  1a
anticipacitn. Mo podemos pensar en el cambico de &lgo, sin
pensar comp se presentard lx nueva forma de ese algo, en
"comn puede provenir de lo que ya es”. Ambas cosas presuponen
"mucho saber v entendimiento conereto, no sbdlo del presente
en cuanto a condicidn del futuro, s%nn también de 1a
historia, en cuanto determinacidn concreta del presente”.M

La filpsofia de la hermenéutica est& divigida hacia la
comprension del mundo del hombre como teoria critica de 1la
interpretacidn, © en la conceptualizacidn de OGadamer: como
Teoria Geperal de la Interpretacidn. Una interpretacion,
sintesis de teoria y practica, entendida en la fundamentacion

de un "interlenguaje eritico o lenguaje dialéctico”.t?

13 hid,, 358,
14 Ortj2-Osgs 8., Bp.cit., 11,
1 [hid,, 13,
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1.3 Algunas Reflexiones acerca de las Relaciones
Metadoldgicas entre la Interpretacidn-comprensién
y la Problema&tica Social de los Aduitos marginados.
El pensamiento hermendutico considera gue “el ser humano
expresa su interioridad mediante manifestaciones sensibles y
toda;eﬁpféééﬁﬁrhgména ;enéib]e‘refleja una interioridad!®

;Pnﬂriémééaftbnsiderar, hipotéticamente, gue algunos de

los iﬁs:rités eﬁ~Edu:a:ibn de los adultos son individuos
Zduéllw'ﬁdr algunés rRzones, relacionadas con ESRS
interioridades, se niegan & incorporarse a un proceso que les
brindara relativos beneficios econdmicos y =ociales, a cambio
de su libertad de decisidn, respecto & =u modo de vivir vy de
desarrollarse, en forma relativa, independientemente de las
pautas sefaladas externamente por los grupos econdmico—
culturales hegemébnicos.

Este ;ndividum inecrito en Educacidn de adultes,
también, podria no estar en posibilidades de rechazar
conceptualmente un sistema socio-econdmico gque &1 buscar el
dominio de 1a naturaleza, la " estad destruyendo
irrgmediablemente. Que esta concepcidn de progreso basada en
el desarrollo industrial se convirtid en ecocidio.

Guizd el inscrito, ademds, esté lejos de comprender que

el valor otorgado & ls técnica ha rebasado los limites de 1o

' Decge Droysen, el proceso hermenéutico sorial se ha caracterizade, toso una forma de develar
cuestiones interiorizadas del sujeto, a partir de manifestaciones intrinsecazenie relacionadas ton esas
tuestiones, "2 menifestacion de lo singuisr es coeprendido toso una eanifestacitn o expresién de lo
interior en tanto se retrotrae a lo interior®. Droysen, GRUNDRISS DER HISTORIK, 1838, ({Citade por
Mardones y Ursda, Op.cit., 23).



. L\na realidad

r podria ser © significative

en el s‘iguieiﬂ:' Mo e:’.japtar:;‘ bnr tanto,. en una

man:.festac;bn, hecho histdrico o social esa

dimension lnternar vedﬁivale a noc comprenderlo”,® gegun
eApresi Droysen.

Al reificsrse la sociedad, ella misma concibe al ser
humano como un objeto susceptible de maneio y control social.
Pero, tal vez, algunocs de estos sujetos rechazan, — o antes
son rechazadose-, loz criterios del desarrollo escolarizado
normal debido a sue mizmas circunstancias sociales o, tal vez
a decisiones propias.

El1 pensamiento de Horkheimer®, en contra de la posicidn
reificadora, puntualiza la influencia inmediata de lo social

en la Tormacidén del hombre: "el influio que la sociedad

1% En sy critica a Nax Heber, Marcuse llega a la siguiente conclusidn: “El concepto de razén técnira es
guizd 81 misso ideplogia, Mo stlo en su aplicacion sino que la térnica nisma de dominio sobre la
naturaleza y sobre el hosbre; un dosinio eetodico, cientifico, calculade y calculante... la técnira es
{en) cada caso up proyecto histdrice social, en el que se proyecta lo que una sociedad v los intereses en
ella dosinantes, tiemen el propdsito de hacer con los hoabres y con las cosas, Un tal propdsito de
dominio es material y en este sentido pertenece & 1a forma mizea de 12 vazon técnica®. Jirgen Habermas,
CIENCIA ¥ TECNICA COMD IDEOLDBIA, 1984, Ed. Tecnos 8.A., 55.

@0 |3 gisencidn interna, reitersndo a Droysen, consiste en que el ser humano expresa su interioridad
mediante manifestaciones semsibles y {por tantn), toda expresidén husana semsible refleja una
interioridad®, Wardones, Op.cit., 23,

@1 3y Horkheiser, *SORRE EL CONCEPTO DEL HOMBRE®, 1970. Ed. SUR, I3,



gigrce. . sobre . el
nacimiento, si-no al
‘En.algunps . casos

Educacisn de adultos pod

ser integrados a unsiscci

la respuesta. en estos
individuos inscfigbA.pr =

En los criié? os - edu
del I Cungrésn’ﬂagﬁdnélude
Considera a 'la Educacion
no—formal y-désde luego, s

=

1o objetivos sefalados
adultos, esteén cqntempladm
formalizada.

El ins&fi{n'en Educa
por e;.sistémé éducafiv5’¥
spciall con Qalbfés, cultur

La Eadcacién'de adul
con la cronologdis del ser
una stbcultura propia,

en

forma de concientizacidn

manifiesta en actitudes.

2 Horkheimer puntualiza la influencia de la

individuo {1bid).  Adn Ios centisientos

indiyiduo‘

nientes de -zonas . marginadas.

En algunas circunstancias,

comienza ‘el mismo’ dia de su-

nscritos -en la

mo ;la -resistencia a

;atiyoskdE'huestro pais derivados

‘Investigacion Educativa (1981), se

de adultos como un tipo de educacidn

gmiescolarizada, aungue algunos de
en los programas de Educacidn de
5, también, en la educacidn escolar

o i ’de adultos, al ser marginado
:rmal; se manifiesta como un sujeto
h @ intereses propios.

tos no es un concepto relaciopnado
humano sine un campo educative con
tanto, de los marginades surge una

y desilusidn del sistema gue se

como las

nadre, en ia infancia, prizera etapa del ser humano como
nue pueden trastender 3 1a existencia del hoabre, son

sentisientos aprendidos de los seres humanos
"El amor maternal no consiste eerasente en

ve priserasente le influyen, muy especialzente de la madre:
| centisiento ni siquiera en 13 intima intencidn...”, la

16

debida expresion del amor se traduce en confianza frente 2 los hoabres y fremte al asbiente. "La
indiferencia y la frialdad, los gestos bruscos, la inguietud y el decganc de quienes rodean (al mifo) y
manifiestan su ecpectativa, pueden torcer p%ra siempre la relacidn del nifio con los objetos, con los
seres humsanos y el aundo, y producir wn cardcter frio, privado de eeotiones espontdneas®. La madre es el

priser contacto con Ia cultura.
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Smarginados " Uadquieren™ . un |

defensa - de ~ gus vAlbres,-

su mayoria, los

“de” ﬁ‘EdQ:atién de adultos deben rebasar -
1¢5:criﬁef s:dé‘ih%ofﬁatiﬁn o calificacidn para el trabajo.
Debenﬁ*%ééféar un tipo especifico de conocimiento. La
fdrmécibn debe ’ ser amplia ¥ congruente con las
ﬁara:terizaciones propias del individup gue se ha convertido
en una manifestacidn del sistema &n crisis y en critico del
sistema.

lLos contenidos deben abarcar un espacio formativo mas
alld de la capacitacidn, para convertirse en formativos, no
de sujetos Y"con mayor capacidad de consumo”.® gino en
individuos gue deken recuperar uné amplia empatia =zocial en
funcion de su desarrolleo como seres sociales capaces de
incidir en un proceso de transformacion para construir una
sociedad mas justa.

De continusr con el procese fracturado histodrica vy
socialmente, dnicamente se tratard de rescatar limitadamente,
una mano de obra gue escapd a la normatividad del sistema vy
no de presentar, & los inscritos, la oportunidad de

convertirse en personas con  pleno derecho de conocer vy

232 Pocusento INSTITUTD NACIDMAL BE EBUCACION PARA LOS ADULYOS, s/{, eizeografiade, 3.
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:

> criticar i y-ide eriticarse a sd

conpcerse a si -
mismos Cunasviaimds,  all proceso’

alienante’ de int

afiops, que no tuvieron
cultural para iniciar su - escolarizacion, hasta

adolescentes cuyo provocd un  rechazo del

de laz aulas, oblkiéadésbv"iﬁor el sistema educativo o por =su
propia decision.’ B -

La intencidn de "ofrecerles, - a loz inscritos—-, esta
posibilidad cdn el cbhbijetive de que tengan mejores
oportunidades para elevar la calidad de sk vida y de

'

contribuir al desarrcllo de México...",® o un discurso que

parece ocultar entre otras coesas, las limitaciones al

B% E} concepto de Contraruliurs estd retosado de 1a propussta de Biroux en el andlisis de las Teorias de
1a Reproduccion, probablesente inspirado en Gramsci: °Las teorias de la resistencia reivindican un grado
de creatividad e iniciativa en la tultura de esos grupos (subordinades). La cultura, en este caso, se
constituye tanto por obra del grupo misao, coss de la sociedad dosinante. Las culturas subordinadas, -
1a clase trabajadora u otras-, participan de eosentos de autoproduccidn asi comp de reproduccidn son
tontradictorias por naturalezas y Hlevan tanto Ja marca de ia resistencia como de la reproduccidn®. Henry
A. Giroux, TEBRIAS DE LA REPRODUCCION ¥ LA RESISTENCIA EN LA NUEVA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION, 1985, Ed.
ERA, 39,

23 Dorysento INSTITUTG NACIONAL..., eimeografiado, 2.



concepte de progress ‘sn:ial',l que el Esté{da LhE

promover un desarrollo ‘desigual. en’’los ‘diversps isectores’ -

sociales del pais.




Capitulo 2.

"Una de las consecuencias gque la
transformacion industrial provocd
fue la pérdida del poder educativo
de los padres frente a los hijos;
ese poder se transfirid a la
escuela. En 1la actualidad tenemos
una sociedad muy compleja donde
los seres humanos son sometidos a
estimilos de muy diversas fuentes
y de muy diversas naturalezas que
afectan su configuracion como
personalidades, su definicidn
educativa”.

Gilberto Guevara Niebla.

L; MARCO DE REFERENCIA: LA SOCIEDAD MODERNA |
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2.1 El Entorno Histérico y Social del Hombre de Nuestro
Tiempo

Para entender el significado de la Educacidn de adultos y los

problemas . relacionados. con esta. modalidad, ~es necesario

.:-15 situaciones
queh:u:lernn y spciales
p'répiaxsf"de: laso: »
‘de. la ‘tptica y 1la
astronomia hizo .posible el ‘diseRo d a5 . die navegaciédn mas
confiables que las cartas dérivadé\s de 1a concepcidn
ptoloméica del universo. Las nuewvas cartas abrieron la
posibilidad de adentrarse en alta mar, permitiendo el
descubrimiento de nuevos mundos para el comercio. ™ ontre
otros beneficios obtenideos, "lo que fue la clave de los
triunfos nacionales en lo econdmico y en lo politico”. ®

Los estades E’LIT‘DDE’DS;, Inglaterra, PFortugal, Espafa,
Holanda, etc, =se configuraron definitivamente, -~ hasta la

actualidad-, "en lo econdmico y en lo politico”, a partir

de estos triunfos propiciando la modernidad burguesa, es

& Bernal, ep relacidn 2 los descubrimientos argusenta: *los grandes viajes que abrieron al mundo entero
para las eepresas capitalistas europeas, fueron fruts de 1a prisera aplitacidn consciente de la ciemcia
astrondmica y geogrdfica, gque se hizo con el propdsito de obtemer gloria y ganancias. Fue natural que
las ciudades italiamas y alemanas - Vemecia, Génova, Florencia y MNiiresberg- con su extenso coeercio,
tosaran la delantera en el aspecto tedrico®. John D, Bernal, LA CIENCIA EN LA HISTORIA, 198!, Ed. Nueva
Inagen-UNAK, 385,

B7 "a isportancia de la ciencia ausentd en la medida nque se comprendid que 1a superioridad militar y
econdeica de la cultura europea se debia a sus conquisias técnmicas y que para sejorar la técpica se
requeria la constante aplicacidn y desarrollo de la ciencia®, (1bid, 47!).



az

E‘pibfacién,

el ‘mundo. Se
©se  impuso una

El  nuevo orden

dbertad

lo= cﬁncépﬁo
social ad'yy;{eﬁ;* dglihiﬁécgbn geogféfica de 1os nuevos
mercados. Cﬁmn nlfésultado, los pequefios estados se
consolidaren en naciones.

L.a seguridad de gque las relaciones basadas en el orden
y el progreso, ® en el marco de la Ilibertad, serian el medio
idones para E]‘ desarrnllio socisl, generd una intensa
actividad en el qamercio y en la incipiente industria. Ello
produjo un auge que llevarisa & upa nueva composicidn social
basada en relaciones de prﬁduccién diferentes a las
anteriores. Esta nueva relacitn significardiz, también, el

triunfo pplitico del Estade burgués.

2% funque parezca desfasado en tiempo, este concepto de contrats es analizade por J.J. Rousseau, quien
hace recordar 1a figura del Leviatdn de Hobbes aungue en un sentido soderno * 'Como encontrar una forsa
de asociacidn que defienda y proteia, con la fuerza tosdn, Ja persona y los bienes de cada asoriado y por
1a cual cada uno, uniéndose a todos jos demds, no pbedezca mas que a si mismo y permanezca por tanto, tan
libre coap antes’. He agui el problesa fundasental cuya sslucidn proporciona el contrate sorial’,
Jean-Jacques Rousseau, EL CONTRATO SOCIAL, 1983, Ed. SARPE, 4f.

29 £} reflejo del orden observado en }os cielns por la astronoaia, debia conservarse en 13 tierra por la
burguesia *propio de esta clase social va a ser el gusto por la cultura mds secular, un propensidn 2 los
hechos toncretos y su sentido del orden y lo positive,.. esto es a lo Wil y pragadtice®. Hardones y
Yreda, Op.cit., 19.



a3

cientifico ; 'Newﬁbﬁ—,
cuyas réi_mas ‘del

conpcimiente

conocimiento

cientifice ‘para  1a investigacidn ‘de la  naturaleza, el

3 E} sundo entendido de esta manera es mas comin de lo que pudiera treerse. En su INTRODUCCION
HISTORICA, Losee manifiesta: "Un cientifico que pertenezca a esta orientacidn [pitagérica) cree gque Jo
real es la arponia matemdtica que estd presente en 1a naturaleza. El pitagérico cosprometido esta
convencide de que en el conorimiento de esta arecnia reside la estructura fundamental del universs®,
Losee continda con un pdrrafo de THE ASSAYER de Balileo, el rual tereina diciendo que el conociziente
esta escrito en el lenquaje 2atesdtico sin el cual es husanamente imposible cosprender uma sola palabra
de el. John Losee, INTRODUCCION HISTORICA A LA FILOSOFIA DE LA CIENCIA, 1981, Alianza Universidad, 27.
at {a jmportancia del pensasiento del Ingeniero y su relacidn con la concepcidn pitagdrica del eundo, se
puede entender més 5i considerasos, por ejesplo, gue "Dassauer, ingeniero y radidlogo (1927) parte de la
suppsicidn de que para cada problema técnico univocamente definido existe solo una solucidn, que en las
condiciones dadas, es }a mejor, 'Esta solucidn no Ia creasos, sino que 13 encontrames. Cada eejora de un
invento consiste en 1a aprovisacién asimptdtica, a la solucidn definitiva preestablecida’ *. Carlos
Angel Hoyos M., RAZON TECHICO INSTRUNENTAL Y EDUCACION CONTINUA, 1986, simeografiadn, CESU-UNAN, 19,

a2 Ep *Estudios sobre Capitalismo”, Maurice Dobb plantea una discusién sobre el concepto de Capitalises.
Se refiere a tres significados: como concepto técnico-econdeico, tozo concepto histdrico y coso concepto
Jaissez-faire, Como ejeeplo de esta dltimo significado podesos referirnos a la siguiente cita: *E)
verdadero Capitaliseo es una economia de libre y france cospetencia por la ganancia y de continuas
oportunidades de trabajo para todos®. {In Defence of Capitalice, Croawel) y Czerwonky), definicién ya en
si bastante sospechosa. Citado por Maurice Dobb, ESTUDIODS SOBRE EL DESARROLLD DEL CAPITALISHOD, 1989,
Siglo XXI Edits,, 18-19,



=

Hipdtetico-deductivo

Razdn, en sustitucivn

pragmatica ciy

América—, se’prolong ntes ﬁara

N SUS-recursos

DS culturales de

los omo . serian - e1 Derecho, 1a

P01i£4¢;;;' e, y‘ééi;giéﬁ;

E1l- ‘ tri;_\’nfb‘de 1a§ colonias, en sus guerras de
independencia, -~ finalizacion de esa forma de dominio-,
abriero);x, en lo econdmico, perspectivas regionales gue, en
1o sustancial, reprodujeron con rezago los modelos de
desarrollo de las metridpolis europeas. Al adoptar el modelo
europes, como modelo de desarrollo, América se integrd al
proyecto burgués de la modernidad. 39

El propdsito de esta revision historica es hacer notar
que la configuracidn de la sociedad actuwal bha dependido de
factores de desarrollo basadps en modelos euwrocpeos como los
anteriormente mencionados. La intencidn, ademas, es
comprender, & partir de sus origenes. comp se han conformado
histdricamente los grupos e individups sociales hasta

adquirir las condiciones actuales.

32 £} concepto de andernidad, que agus se emplea, es el concepto construido por los rriticos soriales de
12 Hueva Jzquierda Alesana. Por citar un cosentario cercano: *Para 1a Razdn ilustrada burguesa, gue nace
de !a lucha contra el Estado Absoluto, la modernidad es la salida del hoabre de su eadurez, la llegada a
sy sayoria de edad, una filesofia que reclama 13 libertad individual y el derecho de igualdad ante la Jay
contra la opresidn estamental. Su tarea es la de construir un eundo inteligible, donde la razén
institucionalice el juege de las fuerzas politiras, econdeitas y sociales en base al libre contrato entre
seres iguales”. Josep Picé, MODERNIDAD Y PBSNODERWIDAD, 1988, Alianza Editerial, 15,



y,‘
_He{yvlb'qt\e‘ : Entender a 1a
iede Vyara" Adorno es "1a idea de
totalidad articul

Las c:cmtrad.xcc:.cmes gob;:iiazles parten de una misma
estruct.ura general "_:éﬁ. 1’a. ‘cusl no  existen  wvacdios ni
separaciones estéti:asz, ‘eniste un todo organico. El tipo de
spciedad en que -vivimobs, la sociedad industrial, mantiene
condiciones socip-econdmicas derivadas de una concepcion de
ciencia empirico-natural, basada en el objeto material. ‘

En este sentido, 1la problematica actual de 1o social
puede entenderse desde la totalidad como el resultado de
concebir al individuo como una cosa, reificadoy y  este
individuo, & suw wvez, entiende & la sociedad como un conjunto
de cosas dJdado, presentado de una vez y para siempre. La
separacion es artificial e intencionada, sustentado en una
base de alienacidn. La rvreificacidn ambivalente leéde
entenderse , también, como el resultado de haber mitificado
tanto al concepto de ciencia natural, - gue extendio de
dominio hasta el control social-, como al método cientifico,

derivado consecusntemente, gue llevd brillantemente al

™ Horkheiser K. y Adorno T.H., LA SOCIEDAD, Ed, Proteo, Buenos Aires 1971, Cap. 2. (Citado en
3.E.Rodriguez lbarez, TEORIA CRITICA Y SOCIOLDSIA, 1978, Siglo XXI Edits,, i1).

3% Pe atuerdo 2 consideraciones partictulares de Adormo y Horkheiser, el desarrolle histérico social es
una toncrecidn de elementos en devenir, aopentos que se desandan, interactdan, interdependen entre si.
{Ibid), :



26

_pers - que -

paradi

instrumental

subyaciendo en’ 1

Podriamnos cahtinuat ~prbfﬁndiz%ﬁdé A;n
aniligis, como se ha.confbrmédn el momento histdrico actual,
mediante una aproximacidn a 1a‘histcria particular de nuestro
sistema economico y al momento de crisis que, actualmente, se
revela en sentido amplioc, universal.

El proyecto burgués de 1a modernidad, surgido hacia el
siglo XVYIII, se desarrolld en dos vertientes: por una parte
la promesa de igualdad planteada en los propdsitos de la
Ilustracidn, desde el sapere aude kantiano, atreverse a
pensar, hasta 1a consplidacién de un nueveo orden socio-
economico. La desilusidn de esta vertiente capitalista de la
modernidad culmina con la frustracidn histdrica de occidente
representada por el fascismo.

Por otra parte, la utopia socialista basada en 1la
centralizacidn del proceso econtdmico llevo a subsumir el
concepto de Hombre por el concepto de Estado, con la
consiguiente pérdida de identidad del individuo en una masa

andnima de trabajadores. Finalmente este modelo se convirtid
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c’nném,i_g:c\é.,”rsino tambien en
L\ede éer s6lo un momento
nsion, ’ pero  también puede

Lo ,c_iej b:ér'turbacinnes. Se presenta
"r:\._iand‘o la véstrv\.\c‘tu‘r:a' de Ln.jlsiistema de sociedad admite menocs
kpo'sil_:)ilidades de resolver problemas que las requeridas para
su conservacidn! {Habermas) .

Diriamoms, con otro ejemplo del miemoc autor, que en un
organismo 3% la crisis representa un momento de indefinicdidén
entre la enfermedad v 155 posibilidades de recuperacion del
organismo. Agregariamons qué, las situaciones bajo las cuales
el organismoc sccial adguiere las peculiaridades de una

enfermedad son bastante diversas.

34 *Los protagonistas de 1a Escuela de Frankfurt (Adorno y Horkheimer) en DIALECTICA DE LA ILUSTRACION),
afrontan, por una parte, la critica de la razon ilustrada, cuys O1tima expresidn es el Estado fascista, y
por otra, el fracase del sujeto histérico, la revolucidn de ortubre, y observan gue el estuerzo de Kant
por fundar Ja ética solasente en 13 racionalidad practica e habia desostrado tan errdneo como el énfasis
excesivo que Mary habia puesto sobre la centralidad del trabajo como forma de autorrealizacisn humana’,
Josep Pich, Op.cit,, 14,

37 Nos sentimos literalsente espujados a aceptar el concepto de poseoderniseo de Craig Owens y Kenneth
Fraspton, los cvales “ensarcan su origen en el declive de los aitos modernos del progreso y la
superioridad...” FEl moderniseo comso escribe incluso Habermas, parece ((dominante pero muerto}>”. Hal
Foster, LA POSHODERMIDAD, 1985, Ed. Kairds, 7-8.

8 »gistess de Sociedad puede entenderse coso un sistema de sistemas sociales,..® para distiguirlo de
sistems sprial... que puede aludir 2l sistess sociocultural, al sisteea politico, etc., Jirgen Habermas,
PROBLENAS DE LEGITINACION DEL CAPITALISHD TARDID, 1986, Amorrortu Editores, 16, (N. T.}

3% 8p trata sas biem de un vocablo particular correspondiente al ejesplo, que por relacjonarse con
Habermas no debe tomarse coeo un concepto que pudiera tacharse de bislogirista o evelucionista, (H.A.)
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1as crisisisurgen con -

En un-sistema’social,

“de 'maneras -

de  los cuales se inteniaITSDlvehtaf
sistema de scciedad. ' i :

La falta de oportunidades de desaffélin igﬁai’para todos
loe miembros de una sociedad se héce Evidenté cuando surgen,
por ejemplo, 1a filantropia vy 1los servicios sociales
religicsos para la ayuda a los desvalidos, sin considerar
que 1= imposibilidad‘de gsps  individups de competir en el
ambito de progreso ., estd generada por las condiciones mismas
del sistema que, en algunos casos, los margina del proceso si
no se someten & sus reglas.

Las reglas originales, propias del capitalismo liberal
del siglo XIX varian en muchas formas respecto a las reglas
més sutiles pero menos humanas del capitalismo Drgaﬁizado del
siglo XX.

El capitalismo de organizacidn, de los siglos XVIII vy
¥I¥, se caracterizd por un cambioc en los acuerdos sociales de
los conceptos gue habian regido en el periodo feudal.
Durante =1 feuwdalismp los wvalores y costumbres se habian
determinado en una organizacidn social inmédwvil basada en el
derecho divino y la noblera de sangre. Los diferentes status

se definian en términos de tradicidn vy religidn. Existia un
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acuerdo entre. dominadores. y .dominados . en funcion i de’ :un

convenio tacitoipor.el

clases. socixle 1

Csustitucidn o de 'la-nobleza

entre sefores ¥ sieriqé bqamb;an' sgétanéialmente,- hasta el
punto que, la explotacidn, en funﬁidn de la produccidn y la
ganancia, adguiere matices infrahumanos pero moralmente
aceptados por la sociedad.

El acuerdo tacito entre amo vy esclavo feudales, era un
acuerdo en base a con;eptos y valorgs derivados de la
religion. Fara el capitalismo liberal, el que un contrato de
trabajo le permitiera & una clase =social determinada comprar
la capacidad de trabajo fisico de otros seres humanos, le
permitia también opbtener el méximo provecho, =in gue esto
fuera mal wisto por el resto de la sociedad, ni le creara de
manera alguna prqblemas Eﬁ sentido moral.

El capitalismo del sigle XX resulta en muchas formas
diferente. La relacidn comprador-vendedor de fuerza de
trabajo adguiere una nueva practica bajo una imagen de
legalidad que occulta su  identidad, éurgiendn ahora una

relacion andnima entre el patrdn v el ocbrerc.
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En esta interpretacidn de la evolucien: de las relaciones

entre compra:

.E'l‘ill:h‘

productiva

=+ que finalmente se

En cambio, el

capitalismo liberal, no

tiene alternativ anizacitdn urbana de la naciente

sociedad ihdu‘ér E,l rango de su libertad empieza a

res‘tringirse: dkfe:b‘idn" a la contingencia de la organizacion
capitalista.

El proletario empieza a wvislumbrar gue no tiene muchas
alternativas, gque e1 precio por su libertad, de su no
integracitn & la capacitacidn para la productividad, es sU
marginacion del sistema, el riesgo es su misma subsistencia.

En el sigle XIX, los individuos con recursos econdmicos
suficientes, dentroc de un mercade libre con igualdad de
oportunidades, aprovechaban, creaban nuevas oportunidades,
invertian y obtenian ganancias, aumentaban =u capital vy
gozaban de su rigueza tanto como productores como
consumidores.

Fara el capitalismo tardioco el panorams ha cambiado

- 3 E - 40
ampliamente, pues aunque el proletario, ya no sufre el

“° |3 conceptualizacidn de proletario ha sufrido innuserables casbios, de sinple vendedor de fuerza de
trabajo podemos ubicarlo en una existencia presupuesta y necesaria para el capitaliswo. Narx analiza gque
en 13 disociacidn entre productor y medios de preducciom (fcuesiacidn originaria del capital), “es
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individuo

contrato legitim

Lanénimo gue
laborales
general, son

dicato.” © Fero aun’ en este &mbito, Ila

ividual " se encuentra restringida por las

’jposib;l;daaéé'}eaies de la contratacidn.

. El :t;abajadur se encuentra en un medio legalmente
;Dnstituido que no le pérmite opciones mas amplias, gue las
que laboralmente ofrece un sistema estandarizado y organizado
para la wutilizacidn de su fuerza de trabajo. De manera que,
comn un reflejo de la servidumbre feudal, =i este sistema de
contratacidn no permite una distribucidn equitativa de 1a
riqueza, no sera un problema de moralidad para los
contratadores.

En lo gue se rvrefiere a las sociedades industriales
avanzatdas el oferente laboral se percibe, ahora, a =i mismo
con mayores posibilidades de wso de suw libertad, en medio de
una gran cantidad de productos, sin aparente delimitacion

41

para su alcance por sk origen de clase. Mantiene una

ilusion de pertenencia a la sociedad opulenta.

preciso que cada obrerp resuite espobreciso en cusnto a sus capacidades productivas individuales®, Es
decir que los trabajadores cean hosbres cuyo Onico sedio de subsistencia sea el trabajo cotidiano, con
los que siespre se pueda contar®. Dobb M., Dp.cit,. 266-267. .

** *Todo lo que se necesita es dinero, y cada vez son eds las persomas que lo tienen, no quizds para
cosprar perlas legitimas, sino perlas artificiales, para cosprar Fords que parecen (adiliacs, para ropas
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La LdiVié’dn.”de clases de 1la se

encuentra. enmarcada en el capitalism se

en

ﬁai;baﬁibiiiéadf7d§EfcéN%RATAksE LIBREMENTE en un
»mé'_rceido” de -tr‘_'aibajé.'

e El".:yh”echn,‘de"b'qué.v el mercado se convierte en un
MEDI—\NISMD REGULADDR de precios y volumen de
producEisni

~d. Lé\V‘_cnﬁtréi.cvl:icéibn ‘e>:i.stente entre la busquedade la
UTILIDAD INDIVIDUAL y 1a suposicién de que el

resiltado es VENTAJOSO PARA TODOS.

Ellprim:ipal efecto en este nuevo avance del capitalismo
“¢ fue el rompimiento del la forma de empleo de la capacidad
de trabajo bhumano. 4 La necesidad de producir grandes
volumenes de mercancias motivaron la aparicidn de complejos

mecanismos  que  requerian  capacitacidn  avanzada. Como se

baratas que se parecen a las caras, para cigarros que son los miseos para los sillonarios que para los
obreros. Todo esta al alcance de todos, todo puede comprarse, todo puede consusirse. ;fuando hubo una
sociedad en que ocurriera este silagro?". Froms Erich, "PSICOANALISIS DE LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA®,
1987, Fondo de Cultura Econdmica, 1987, 94,

“2 "o gbstante los grandes casbios que han tenido efecto en el interior de ese sistema, hay ciertos
rasgos gque han perdurado a través de toda su historia, y, em relacis con esps rasqns cosunes, es
legitiso eaplear 1a palabra capitalisap para denosinar el sisteea econdaico existente durante todo ese
periodp.” {Ibid, 75,

42 Relacidn que se encontraba en el fewdaliseo, cozo una persomal relacidn de coeunicaciée indirecta y,
en cierta forss, de responsabilidad mutua, proteccidn a casbio de servidusbre. {H.A.}
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la diferenciacio
< Un* aspectoimportant

1a® :nhtfata:ibn S labora

anteriormente  como enominados, también,

shbempleadns o desempleados

El origen del cde la

econtmica pars el mantén:uh:éntn 7 ¥ permanencia en s
escolaridad o por rechazo a un sistema de valores, - que
pusden abarcar desde los valores transmitidos por la misma
estructura escolar que los transmite por medio de un cdédigo
oculto del curriculum hasta el conjunto de posibilidades de
trabajo profesional~, gue para el mafgina\dn pueden carecer de
significado & interés.

Estos indiwvidueos no participan del proceso sistematizado
de formacidn escolar y forman el grupo soccisl mas importante

para ser captados en las diversas Tormas de Educacidn de

adultos.

A% *Bien conorido es el eccepticisep de las gentes de aguella época en relacidn con las nuevas sdquinas,
por cuanto asenazaban acabar con el trabajo realizado por hombres, Colbert las 1lamaba ef eneeigo del
trabajo, y Hontesquiew (Esprit des Lois, XXItI, 15) dijo que las adquinas que reducen el nimero de
trabajadores son perniciosas® Frosa E., Op.cit., 76,
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2.2 Algunas Consideraciones scbre la Sociedad
Contemporanea segun Habermas.
Una sp:ie_dad se origina vy desarrolla a partir de algunos

aspectos 1ntE-rnns fundamentales. Habermas ha definido vy

fundamentadn var:.cxs de ES'tDS aspectos en’ 1o ‘gue  denomina

puede E>:pefimenté\1:, ’e a ’hft‘agrarae Yy también,
1a~¢:apac1dad de absorber’ TUevos valor‘es y conceptos "sin
perder su identidad”. * Cuando alg\.mo de estos elementos es
modificado de tal manera que 1a identidad o equilibrio social
son amenazados, se presenta un estado de crisis.

De esta manera, una crisis se puede presentar como la
"desintegracitn de los instituciones sociales" o come una
perdida de su identidad social, es decir el descnnncimiénto_
de su tradicidn constitutiva o bien la aparicidn de problemas
de autogobierne gue no presentan posibilidades de solucion.
En esta situacidn social, los drganos de direccidn hacen uso
de mecanismos de dominacidn que le permiten nuevamente el
control de la sociedad o le permiten el disefic de una nueva
tradicidn constitutiva en la cual se reconozcan.

En la macrocefalia de las sociedades modernas estos
planteamientos sopn v&lidos, tanto en el contexto general,

comc en algunos de los grupos sociales integrantes.

43 *Principios de organizacidn de este tipo, establecen en prismer lugar, el mecanisas de aprendizaje del
gque depende el decpliegue de las fuerzas productivas, en segundo lugar, detersina el caspo de variacidn
de los sistemss de interpretacién garantizadores de identidad, Por Wltimo establecen los limites
institucionales del ausento posible de la capacidad de autogobiernc®. Habermas J., *PROBLEMAS DE
LEGITIKACION...", 23,



Planteado: de

sociedad gener
grupos su
propia . eomp - grupo

ﬁL’\é pueden

modernidad; esta pérdida de

identid‘ad v 'tr.éai:.ién, sé ~'vh’ai'ﬂhecy:hc;-s;\‘li_dente en las clases
consideradas comoc marginadas,. lo que revela en si una crisis
que se hace evidente en 1la forma particular en gue estos
grupos marginados se relacionan con el proceso educativo y en
la forma, también, como 165 drganos de direccitn politico-
juridicos de la sociedad buscan soluciones al problema.

. La Educacidén de adultos puede considerarse, desde este
punto de vista, como una mediacidn planeada para atenuar el
impacto de resistencia de los grupos marginados.

Ern el planteamientc habermasiano =obre 1la sociedad
existen dos principios fundamentales de organizacidn: el
‘principic de integracidn social, o de mundo-de—-wvida, y el de
integracidn sistdmica, o de mecanismes de autogokierno. For
el primero se socializan sujetos en un mundo estructwrade paor

simbolos vy por el segundo se le ubica en un campe  de

cantingencia ** relacionado con su identidad e integracidn.

*é *Ecas dos expresiones derivan .de diverses tradiciones teoréticas, de integracids social hablames
respecto de sistemas de instituriones en que se socializan sujetos hablantes y actuantes; los sistesas de
soriedad aparecen agui con el aspecto de sunde de vida estructurads por sedip de siabolos. De
integracion sistémica hablaeos respecto de rendimientos de autogobierno especificos de un sistess
autorrequiado; los sistemas de soriedad aparecen anui con el acpecto de }a capacidad para conservar sus
limites y su patrieonio dominando la complejidad de un asbiente inestable, Citado de P, Berger y T.
Lucksann, DIE GESELLSCHAFTLICHE KONSTRUKTION DER WIRLICHMEIT, Francfort 1949, (Ibid, 19).
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'El proceso’ ediicativpo [incide en los  dos . principios . en

diferentes formas

tambign marginal y

do® estrechamente .con - el: principio  de integracion

‘spEialisla éducaciﬁn para édﬁltﬁé.
“LTQVEl_lﬁdiviﬁuo marginade es llevado a aceptar la educacion
fnfmél semi;es:nlarizada de 1los adultos come un espacio de
recuperacitn  de las promesas de la modernidad y no como un
espacic social, .~ mundo-de~vida-, que le permita integrar
desarrollo y valores propios. '

Los principios de organizacion spcial, tanto en
estructuras normativas como en mecanismos de autogobierno, se
encuentran en momento de crisis cuando las grupos directivos
del proceso educativo y  los sistemas de educacion  no-—
formales, tienen que desempefar el papel de recuperadores de
una fuerza de trabaje que inicialmente no se integrd al
sistema escolasrizado, ¥y tampoco se integro, posteriormente,
al szistema productive, con ello se aisld del desarrollo
general planificado convirtiéndose., &l desincorporarse del
proceso hegemtnico, en la evidencia del fracase educativeo y

sozial, Se pretende demostrar lo anterior con los datos

presentados en los capitulos &, 7 v en las conclusiones.
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sistema

En casoque’el armitiera la aparicion de nuevos

cuestionamiento de

'fablé‘\v.mos" va! JEjrarq‘uizados en un mundo-—
HEﬁviéa: g i c ycnn ‘erl‘,,ln;die:ls;'i.‘litaria la contingencia
fuﬁd;\'merﬁta} de 1a base social.

Esta :i:n:epcir_‘m de sistema permite observar que las
contradicciones  entre grupos se originan en un todo
organizado y regulade desde su interior. El ambiente externo
ne produce alteraciones suficientes para romper el eguilibric
si np encuentra justificantes internas.

Las causas de las crisis se encuentran in situs en la
propia estructura del sistema, obedecen & sus propios
imperativos. Y ese estado de crisis general se presenta,
reiteramos, cuando en el sistema existen menos posibilidades

de resolver problemas que las necesarias para su

mantenimiento y conservacidn. 7

“7 *5610 cyando Jos mieabros de la sociedad experisentan los cambios de estructura coeo criticos para el
patrisonio sistésice y sientep amenazada su identidad social podesos hablar de crisis,  lLas
perturbaciones de 1a integracién sistéaica amemazan el principio sistésico stlo en la sedida en que esté
en juego Ja integracidn social, en que la base de consenso de las estructuras normativas resulte tan
darada que Ia sociedad se vuelva andmira, Los estados de crisis se presentan coeo una desintegracidn de
las instituciones sociales®. (Ibid, 18B).,



"Una relacion social (lo mismo si
es de "comunidad” como de
"gsociedad”) se llama abierta al
exterior cuando y en la medida en
que la participacidn en la accion
social reciproca que, segun su
sentido, la constituye, no se
encuentra negada por 1los
ordenamientos que rigen esa relacidn
a nadie que lo pretenda y esté en
situacidn real de poder tomar parte
en ella”.

Masy Weber.

Capitulo 3.

LAS CLASES MARGINADAS
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3.1 La Consecuencia Inevitable.
- Las & relaciones entre los miembros de una sociedad
pertenecientes a clases sociales diferentes, o al lugar gue

ocupan  los diversos. grupos, socisles. en: la escala social

derivada de la divisit 1éAprécti:a rompen la

antinomia cbmpréddr; Hgf;aﬁde‘trabajo, al menos
en dos sentidos: ‘

- La necésidéd” de ménﬁ de obra calificada para 1la
sociedad industrial vy los distintos grados en que se invierte
el capital, han generado clases medias y marginadas en las
cuales se re—crean valores culturales propios.

~ Las aportaciones que la ciencia hizo para elevar 1la
productividad econdmica, ** = partir de la maquina de vapor,
el motor de explosion, la electricidad vy la reciente
aparicidn de la energia nuclear, obligaron a su vez a crear
nuevas formas de capacitscidn pars el proceso productivo, en
llns aspectos profesionales de la técni:a vy la ingenieria.

En consecuencia se formaron clases sociales medias, las
cuales =in formar parte de los cuadros economicos dirigentes,
mantenian una participacidén importante en la produccion con
un status superior, a los obreros, en la administracidn

laborsl .

“8 En este sentido poderos observer que en algunos paises aparecen rasgos distintives de su desarrollo
etondeico en funcitn de su moderno desarrollp cientifico caracteristica del capitalisep avanzado. "La
diferencia entre Furopa y los Estados Unidos en este recpecto no es sas que la.diferencia entre uma {ase
antigua y una fase nveva del capitalisep, entre su capitaliseo eezclado adn con restos feudales y el
capitalisas en su forsa pura®. {Froes E., Op.cit.., 91).
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1a.
‘inteligenc " de"1a
prodLl'c:ciﬁh - -

" Analizaremos sentido - tomando

como ejemplo‘ ‘ i‘nr}r')e_jnrré\ble, ,Eé’.fa’dnsi, 'i.lhic‘lcss de
Morteamerica. o

CEn el periodo comprendido entre 1850 y 1960, c=e
encuentran  cambips determinantes, es un periodo
significativc de consolidacidn del capitalismo 1liberal en
capitalismo de organizacicn.

' En este periodo, de 110 afos, las magquinas adguirieron
una presencia contundente, elevando s participacidn
productiva hasta 96 %. Este tipo de maquinas que produjeron
los cambiog importantes, fueron mé\ﬁuinas capaces de
antocorregirse vy autorregularse hasta formar un sistema
automatizade con minima participacidén humana.

Los cambios técnicos también provocaron cambios en la
creacidn de’ la rigueza vy su  distribucidn. Las grandes
compafiias concentraron el capital generdndose, despues de la

Segunda BGuerra Muandial, la aparicidn de grandes empresas

“® Mo podemos dejar de citar irdnicamente en este pusto un cosentario de Karl Krauss, recogido por
Ernest Fischer: (LITERATURA Y CRISIS DE LA CIVILIZACION EUROPEA): y nosotros vivieos en una €poca en Ja2
que }as miquines se hacen tada vez eas complicadas y los cerebros cada vez eas prisitivos’. {Bilda
Waldaan, MELANCOLIA Y UTOPIA, Universidad Autdnoma Metropolitana-Xochimilco, 1989, México 1989, 20).
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transnacionales que adguirieron, en. 16s’ paises - desarrollados

y en los depen

anto que el numero de

T ETOS Trono _profesibnales, aumentd. Esta

relacidn inversa® “entre 'auge’ econdmico y disminucidn  del
numere de personas - que  trabajan para si mismas, influyd
también en el surgimiento de clases sociales medias, e

indirectamente en la marginacién de otros sectores scciales.

3.2 Resistencia o Reproduccidn. E1 Dilema
Cuando se trata de comprender a la Educacidn de adultos,
surgen diversas preguntas: A gue tipo de adultcs‘esté
dirigidaT, iCémo  estd  constituidaT, LAue servicios
educativos prestaT?, jCuales son sus finalidadesT.

Un caso especifico de este tipo de atencidn educativa;
el Instituto MNacional de la Educacidn para l.os Adultos
({IMER) , se constituyd por decreto presidencial en 1981, como
un organismo descentralizado. La aprobacion del IMEA conduce
a otras preguntas: LBaio gue espectativas y dentro de aque
provecto de educacidn se establece el INEAT, LAue aspectos
estén provocando problemas en el proyecto educativeo estatal

que obliga a crear el proyecte de Educacidn para los

3¢ *Cosn dijo Mills, suy concisasente... es menor el nisero de individuos gue manipulan cosas es mayor
el de los que manejan a personas y simbolos*. (Froms, Op.cit.., 93},

3% Las cifras, en particular, aunque un poto alejadas de nosotros en el tieepo, pueden consultarse en:
C.X. Hills, WHITE COLLAR, Dxford University Press, Nueva York 1952, 63. {Ibid.)
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adu]tos?; -Por qué apare:efénﬂei ambito educati&p hasta 1la

década de 1?80“

Comu antecedente En:untram05 en el traye:to educativo
de nuestra h;stnrla, a med:ado= del presente siglo, el
concepto de Educacidn Popular, :Dma una alternatlva o aspecto

complementario de los prcyectos edu:atlvn5 nf1c1a1es, ya que

la hoy educacion formal o 1n5t1tuc1o all‘ada estaba dirigida,

en general, a las clases e:oném pr1v1leg1ada5.

La ‘educaciédn  formal: tema  histdricamente
determinado que a paftifjtd cipios liberales que
orientan el Proyecto de. vgualdad, libertad,

fraternidad—, permiten f‘sé establezca el

Articulo 2o. de la Constitlcion te ‘articulo define la

educacidn  basica como - gratuit .bbfigétdﬁia y laica, vy
define, también gue el Estédd KSéav guien determine los
objetivos v finalidades educacionales.

Esto supone que el Estado debiera garantizar un nivel
basico cultural generalizade en una cultura legitimada, y gue
para fines de la década de 1290, despues de varias
generaciones, se haya logrado el objetivo: educar bajo esos
criterios & la totalidad de la poblacidn del pais.

lLos datos presentados recientemente por el sistema
educativo oficial, ciertamente, manifiestan un porcentaje
preccupante de analfabetismo, .y por otro, una piramide
educativa, en gue un alto porcentaje de alumnos deserta de 1la

educacion basica, un porcentaje menor accede a la educacidn
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media superior minimo  cursa el nivel

superior.:

La ste ‘fracaso’ gscolar con

categoria llpefalismp::,y: ;ﬁb: ané;izé
relativamente ropuestaé de 1a modernidad.’ Esta
realidad, . 'sel ; 4 implementando actividades . de

capacifaﬁién‘iparé 'ei ‘trabajn con objetivos de caracter
funtipnél.en el sistema educativo nacionai.

En estas actividades es necesario tomar en cuenta 1a
existencia de un capital cultural involucrado e
internalizado,, por viplencia simbdlica, frente a los cuales
el educando propone y organiza acciones de resistencia, que
empiricamente =& leen como reprobacidn, bajo nivel académico
e incapacidad para el aprendizaje. En realidad no existe una
adecuads valoracidn cultural para aguellos sectores que
manifiestan, con estas &acciones, suw identidad social e
idiosincrasia.

El ezstructuralismo y las teorias socicldgicas derivadas
del funcipnalismo, suponen que la diferencia en desarrollo de
algunos paises, est& en proporcidon a sus niveles educativos;
por lo gue en 1940, la Organizacidn de las Naciones Unidas
(OMU) , diversos organismos internacionales y en algunas casos
los propics gobiernos, establecieron en varios paises de
Latinpamérica programas, objetivos, finalidades educativas e
instituciones escolares con criterios funcionalistas. A
través de ellos, en realidad, =e establecid una educacion

fundamentada en la racionalidad técnica, por la cual se
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. posibilita 1

educativa,

Parale]amente,.i"'
lnijproplos paises 1ndu5tr1a11‘ad
Reprnduccién, que denuncian Yy develan la prob]emétlca]de la“'

‘edutacién ideoldgicamente definida vy estructurada para el
apoyo vy desarrnllo del capital bajo las condicionantes del
estado.

Las Teorias de la Resistencia de un alto valor
interpretativo social, han side aplicados por Peter Mcharen y
Henry Giroux, en el ambito Educaéivn.

Entre algunas de las conclusiones sefaladas por estos
autores podemos mencionsr las siguientes™ | conp las mas
significativas:

- "La Teoria de la Reszistencia rechaza la idea de que las
gscuelas son simplemente dmbitos de instruccidn pues no solo
politiza la nocidn de cultwra. sino que también an%liza las
culturas de la escuela en el seno del terrens cambiante de la
lucha v la impugnacion.

- “"La +teoria de la Resistencia pone de relieve la
complejidad de las respuestas de los estudiantes a la logica

de la ensefianza.

32 1as citas estdn tosadas de Henry A Giroux: TEORIAS DE LA REPRODUCCION Y LA RESISTENCIA EN LA NUEVA
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION, &4,



- "la teDr;a de la res;stencza suglere que 165" educadores

radlcales deben desarrallar una- re]a:lén, més critica gue

Vpragmétlca con:los estudlante=“

Estms supuestos pndraan abordarse comeo ejes de -
anéllsls para entender no solo la Educacidn de los adultos,
cino todos 1D5 proce=n5 educatlvo del pais, adn aguellos gue

s efectuan en nlveles que real o aparentemente han logrado

alcanzar. un desarrnllo econtdmico confortable..



"Si el hombre es un ser racional

{ animal rationale), lo es soclamente
en la medida en gue toda su
racionalidad es una humanidad
racional, en la medida en que se
encuentra orientado, en forma
latente, hacia la razdn, o bien,
abiertamente hacia la entelequia
que le es revelada, y que guia ya
conscientemente, por una necesidad
esencial, hacia el devenir humano”

Edmund Husserl.

Capitulo 4.

LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE HOMBRE EN LA MODERNIDAD
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4.1 ”:‘fEl-Antecedénte Kantiano.

En el ‘proceso’ histdrico,  una  vez -mAs, - constructivo del

terégﬁ;hbméﬁﬁé'ﬁe_laidié}éﬁtidaTAMD escla

actitﬁdﬁ;rlétiana;_lé brpheéé'a

voluntad todnpndefﬁéaﬂ, 1 ;Lé ‘QBitacién del
marginado esti justifiééda‘ppr\la‘ﬁeniogié Yy por lps normas
iniciales de la constrﬁc:iﬁﬁide;uﬁ nuevo orden social.

En el discursﬁ filostfico europeo esta etapa c=e
continda casi sin interrupcidn hasta Kant., La critica del
iluminismo aleman (Aufkldrung), se hace presente ahora en la
pregunta: LOUE EB EL HOMERE QUE TU PIENEASISER T

En su 1ldgica, Kant define &a la filoseofia como
“Ciencia de 1los Tfines ultimo= de la razdn humana”, o bien
como "ciencia de las mé&ximas supremas del uso de nuestra
raztin", pero le confiere, - a&a la Filosofia—, un caracter
antropoldgico a partir de las preguntas:

Bué puedo saber 7. A la cual responde la Metafisica.

iBué debo hacer 7. La cual es objeto de la Moral.

iBué me cabe esperar7. Due atenderd la Religidn.

LOueé es el hombre7. (ue es cbjeto de la Antropologia.
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' las breéuﬁta‘s en

: _Eéubera el

}dnéght.\manés—, 50N thnpias de un humanismo basado en un
tlpn EBpEEi‘flCD de racionalismo. Heidegger, manifiesta un
extréﬁamientn“ por las limitaciones que se derivan de las
preéuntas de Kant:

4 Bue puedo saber 7. Implica la existencia de un no
poder. 4 Bué debo hacer T. Supone la esxistencia de algo
realizable pero que adn no se ha hecho. i0ué me cabe
esperar?._ Supene que hay algo permitido. Finxlmente, para

Heidegger, la cuarta pregunta es en realidad el fundamento de

33 Buber Nartin, jOUE ES EL HOMBRE?, 1984, Fondo de Cultura Econdeica, 12,

S4Las Inquietudes se coplesentan con la exigencia del miseo Kant, adesas de Veltaire y Lessing, de que
1a tonciencia soral es contraria a gue "el veredicto de lo existente sea definitivo.., {de que) tods
eiseria inserecida, toda atrocidad que acontece tanto a los ojos del aundo, como 2 la soabra, deba valer
cosp titisa palabra sobre la victiza..,” Horkheizer N., Op.cit,, 8.

53 *Por e] contrario, nos da a entender, en primer lugar, que hay algo que cabe esperar... y en segundo
que se es peraitido esperarlo, y en tercero que, por lo sisso gue se es peraitido, puedo experisentar gue
sea lo que puedo ecperar..,

*Y el sentido de 1a cuarta pregunta 2 la que pueden reducirse Jas tres anteripres sigue siendo en Kant el
siguiente: jOue tipo de criatura serd, ésta gue puede saber, debe hacer y le cabe esperar?. Y que las
tres cuestiones primeras pueden reducirse a esta dltima nue quiere decir: el conocisiento esencial de
este ser ee pondrd de manifiesto qué es lo que, coap tal ser, debe hacer, y qué es lo que, tasbién romp
tal ser le cabe esperar...” Buber, M., op.cit.., I5.
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4 R, : =36
1a meta“ffs.lcﬁ como. ontologia™  es decir, el desvanecimiento

del. cbhcepio';

‘La'Antitesis.

surg;i.}r»,,'_" "~ 1a filosofia de

Niet»i}%che na a’n'}:iﬁé;;isv-‘ de la pT‘DpL\ES'tEI -que . los sofistas

) A.E..  Ademas, el

plantearo

cnnééptp"d' ‘hombre“nietzscheano difiere diametralmente de las

prnpueatag ético so 5. de é\n'_t.

Para’ Friedric i:eté-'__sc;:he,' la realidad estd compuesta
pPEr  un  numero inbfi'nito de combinaciones de situaciones vy
cosas, en un periodo finito de tiempo.

Todo vplveré\ a. repetirse {Ewige Wiederkunft), en 1o
bueno y en lo miserable, teniendo el hombre en sus manps la
ppsibilidad del cambio a partir de la transmutacion de los
walores {(Umwertung aller Werte),¥ gl pthos derivado de esta
conceptualizacidn permitird la construccidn del superhombre a
partir de la caracterizacion del mismo hombre.

La tesis central de ésta concepcidn, es la afirmacidn
de- la Iindividualidad poderosa y de los Impulsos vitales. La
moral wvilida es la moral del sefor del Renacimiento: ambicidn
sin escrupulops en funcidn del poder. Es la moral del fuerte
gque debe desplazar a la moral del débil. La realizacidn de

esta moral se encuentra, en su mejor émbito, en el campo de

5% "La cyestitn cuarta seria, pues, 1a que prequnta por la finitud del hosbre, peroc ya no se trata de una
cuestidn antropoldgica, puesto que preguntasos por la esencia de nuestra eristencia, En lugar, pues, de
12 antrppologia, tendriamos coso fundamento de 1a aetafisica la onfologia Fundamental”. (1bid., 14).

57 *Be este apdo la-afirsatidn vital no se limita a aceptar y guerer la vida de uma sola vez, sino
infinitas veces,..” Marias J,, HISTORIA DE LA FILOSOFIA, 1983, Ed. Revista de Occidente, 353,
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proyeccidn’.

contemplacitn filosdfica,
N lm'prppnéicién del mismo Nietzsche, de

- sefinladamente el Hombre para

Prof%gﬁrésﬁ, leefzé:he se desborda dipnisizscamente & favor
dé la viéidn dél hombre gque se auwtoperfecciona en el egpismo
vy en la vioclencia.®®

Posteriormente, para Sartre, abordar el problema del
hombre Qignifica también abordar el problema del ser, va que
el hombre soloc puede ser concebido éomo un ser-en—-situacidn.s?
El mundo sdélo se concibe como humano, en tanto, existe un ser
que lo concibe y explica en 1la negatividad transformadora de
su pensamiento; punto de partida y finalidad de cualquier
empresa filoséfica, aungque el hombre se piense " no siendc lo
que es ", sintiéndose diferente a su contexto real.

Como resultado de una existencia social ideoclogizada,
el hombre se considera externo &l mundo, diferente & los

elementos naturales, establece una diferencia artificial

entre @1 y su conciencia.

3% "El gran teea de Nietsache, es propiasente el problematisso del hombre, y este teea le preoccupa a lo
largo de todos cus ensayos filosdficos. Y en sus comentarios sobre Schopenhauer coms educador {1874)
plantea upa cuestidn que parece una glosa a la cuarta pregunta de Kant, y en ella, se refleja nuestra
edad como en Ja de Kant la suya: ;COND PUEDE CONDCERSE AL HOMBRE? vy ahade para aclarar: es upa cosa
ostura y velada, Diez afos mas tarde tememos una aclaracién de esta aclaracidn: el hosbre es un animal
no fijado todavia...” sino algo en devenir, Buber M., Op.cit.., 59.

39 "Hay que seRalar, que decir, se define indita que si alquien define al hombre es precisasente el
hosbre miseo..,” Nartinez Contreras Jorge, SARTRE: LA FILOSOFIA DEL HOMBRE, 1983, Siglp XXI Edits,, 19},

ticos/ basicos: - fuerza, . valor, -



en vez de ‘Dmbr 5 hac;a =% 1 mlsmns. hiciera que

; " & o . ry
-‘D, DbJEthD . -° La E)‘J.S‘tE'nCla

1p- e):‘is{ ente

humana, lecerse bajo un :oncepta

'de J}iber_tad id dvmaterlal del mundo.

al

Savjtre define

elegir. comnl‘:onc;enc;a po5:u:1cma1 déylb mundo &1 cual es
preciso estudiar en sltuacicmes concretas ". .

Ser, es ser conciencia «:Je algo. " Es ser frente a una
presencia completa y plena gue no es su conciencia, es
radiarlo con un h_aln de nada y hacer gue aparezca singular
contra el fondo del mundo”.$® La niuszea demuestra la.
erxistencia del hombre como ser fisico en tanto que la
verglenza demuestra su  existencia en  relacidn con  la
existencia del otro.

El Ser, incapaz de aislarse del mundo de valores de
su spciedad, participa de los conceptos que la fundamentan
hasta ser alcanzado por ellos. La legitimacidn del orden
spcial de la época industrial, basado en la racionalidad de

lo técnico, significo una adopcion general de la

40 Siapliran un nivel iotal de organizacisn y mamejo de Ja vida (tal), que a 12 espontaneidad del
individuo ya le queda apenas el espacic necesario para cueplir una trayectoria prescrita’ Horkheiser M.,
Op.cit.., 9.

&1 "Sartre considera gue se pupde pasar de lo particslar a lo universal, de 1a existencia a Ja esentia,
o para decirlo en la terminologia heideggeriana, de lo ontico 23 lo ontoldgico, o ses, que cualguier
actitud existencial nos puede revelar la esencia del hombre...

"Sartre elegird ciempre una conducta hueana para estudiar algunos aspectos esencizles de 1a realidad
hupana...* interrogacién, duds, angustia. Martinmez C.J., Op.cit., 29,

48 "Ser conciencia de alge, es ser frente a una presencia concreta y plena gue no es la conciencia...”®
{1bid., 35).



sujetd
bermea como Jugosltddasbi#s‘féiaciéﬁgé y toma de decisiones
de la sociedad industrial, incluidas las relacionadas
estrechamente con los seres humanos.

La opinidn opuesta a esta forma de pensar, se origind
en el Instituto de Investigacidn Social de Frankfurt, en las
fuentes micsmas del idealismo Alemén, de la critica Kantiana vy
del pensamiento liberador del marxismo.

Para Horkheimer y Adorno, el hombre es un ser social
sujeto a dos determinaciones, una parcial por la cual el
hombre forja su caricter personal a través del lugar de
nacimiento, lenguaje, vreligidn, familia, etc., en tanto que
por la otra, mas general, conesplida su relacion ceon 1a
totalidad social,®? gy imagen de la realidad y e1 lugar v
destinoc que adguirira en la sociedad.

l.a préctica social, en 1a.etapa industrial, modifica
en el individuo su formacidn original. Al adguirir habilidad
técnica adguiere también sensacidn de poder. Se introduce en

el dominio de maquinas y adguiere necesidades de integracion

42 3 podificacién de Jos individuos no es mds que el reverso gel casbio sorial® Horkheiser H.,
Op.cit., 14,



‘1las’ considerables

social  diferentes a relacidn’ con’ su

n ;y;dué;idad,

“originando - cada I masiiuna’pérdida- de  sus  rasgos - humanos,

convirtiendo “unicidad. fdel hombre en- tipos. humanos
diferenciados. En estos momentos de angustia, "El ser siente

la necesidad de que exista ®1 SER ".#

4.3 Un Concepto del siglo XX.
En este espacio social de pérdida de su origen, cuando 1la
informaﬁién publica =g refiere al hombre, no alude a
definiciones relacionadas con lo= derechos humanos, ni a un
protagonista central en la construccidn de una sociedad
justa, o & la defensa del sujeto mismo; cuando se refiere al
hombre, la sociedad actual, se refiere a imdgenes
conductoras, reflejadas en figuras de cauwdillps, héroes, etc.’
La contemplacicdn de este hombre auteéntico y verdadero, esta
lejos del hombre gue puede pbservar la totalidad social bajo
la posibilidad de construir uwun munde justoc parea el hombre vy
no para algunos hombres.

La cultura se ha rconvertido en un sometimiento al
comportamiento de }a sociedad tecnificada en contra de

considerar a ia totalidad social en si misma con

&4 Citado por Babriel Harcel en DER NENSCH ALS PROBLEM, Frankfurt 1954, 80. {Ibid., p 11},



espontaneidad | racional.ss.’

compreneible

‘chatro

de

5t_§§:innés en
~1Ds E5 = os_Uﬁi os ae‘Nortéé@éfica,  -dé_lglemig}acién
del Institﬁto en 1938. Sus pfofeétoéf de » se
refieren al hombre’ 5Dme;idn a vﬂnﬁ _Sﬁ:ieﬁad industrial
.desarrollada. Sus respuestas a 1a definicidn de hombre
recuperan analisis y conceptos tanto de Hegel como de Mars.
Marcuse concibe al hombre como un =er
avtorreconocible y determinable, que requiere su "liberacidn
de las cadenas del determinismo econdmico"” y su restitucidn a
la totalidad y dignidad en "armonia con los demds hombres vy
con la naturale=za". Con 'cierfa’ similitud con Horkheimer,
Marcuse mantiene 1a diferencia entre naturaleza humana en
general y naturaleza humana histdricamente determinada.
En este s=sentido la Historism, es la historiz de 1la
autorrealizacién del hombre, esc es mas gue la simple

autocreacidn del bombre a traveés del procesoc de trabajo vy

produccidn.ss

43 "La cyltura cidsica y europea asieilada en el interior del individuo, cultura en el sentido especifico
del humaniseo y del idealissp aleedn se ve revelada por formas de soaetisiento y de comportasiento
pertenecientes a la sociedad tecnificada...” {Ibid., 18),

44 "3 filosofia de Narx fue en términos seculares y no teistas un paso nuevo y radical en la tradicidn
del sesianiseo profético; tendié a la plena realizacion del individualiseo, el pizac fin gue ha guiado al
pensaaiento del siglo XI1X..." Froem E., NARX Y 5U CONCEPTO DE HOMBRE, 1985, Fondo de Cultura Econdaica,
15,



44

tradq;iénﬁp%efd_ _ﬂia'del acto—,

£l. hombre debe. afirmarse 6n ipdosilos organos

‘de su  individualidad.  El. ~ Hombre total, el hombre

independiente no sélo éé libre de sino libre para.s

La orelacidn hombre-sociedad tiene un cardcter
histdrico m&s amplio que las propuestas enunciadas
anteriormente, dicho de otra manera, la relacidn entre hombre
y sobciedad no puede ser entendida al margen de una
problemdtica comin que se manifiesta en las respuestas a las

" inquietudes enunciadas en paginas anteriores.

l.a relacidn hombre-sociedad es, antes que nada, un
conflictos entre la vealizacidn dindividual v la represion
colectiva. La historia del .-hombre no es otra cosa, gue la
historia del desarrollo e intentos de superacidn de este
conflicto.

Como una respuesta méds a la pregunta .5 (OQué es el
Hombre 7, Jilrgen Habermas, propone la revisidn de 1a
caracterizacidn de una  sociedad compleja que reguiere

splucicones igualmente complejas. La busgqueda de una nueva

Citado por k., Lowith en VON HEGEL IUN NIETSICHE, W. Kohlhanser, Verlag, Stuttgart 1941, p 24, (Ibid.,
p 40}, .
48 1bid,, 49.

w



solucxdn

respussta’ “incorporars clas’ | formas  de

o

isciplinario—cientifico recientes

considerado

un espacio de

las formas de

creada entre seresz humanos vy

rela:ipﬁes ] . alizadas como ideologia. Las
viaq_#ég i tracion ideolégica son, por un
lado; - en el pensamiento abstracto, y

en su concepcion de ciencia vy

La autcrre ; on-.del ser humano serd su liberacidn

si transforma la =oc;edadvcnntempormnea en forma tal gque no
pierda su humanlaaclﬁn. “de tal manera que no haya lugar para
el Amp" {Hegel). La»Filusofia debe captar nuevamente, como
anticipacidén tedrica, su actitud critica, es decir, las
posibilidades concretas de realizacidn del hombre
contemporanen.

La insatisfaccidn individual del ser, en la sociedad
presente, estd derivada de sus ansias no realizadas; se
presenta en una sociedad problematizada, irracional, vy es
reprimida bajo concepteos y enfoques paralelos al sentido del
desarrollo diferenciado.

Sin embargo, para Habermas, todo el aspecto complejo

del preoblema podria tener una esplucidn =i se revisan las

bases épistémicas del positiviemp gue ha llevado a 1la



ideclogizacidn dé"la té;ﬁic ' ’iés“fbrmaé mas

sutiles en que el idealis s diversas

relaciones 'de‘ 1a sociedad,t‘ﬁqﬁa' ﬁeli=dssenma§;afémiento de
deeres OPresores cuya Dbjetividadlse deriva'dél heéhn de que
aun no han sido descubiertos como tales".®

Fara Habermas, permanece como esperanza sustentate de
todo su enorme trabajio material e intelectual en la Teoria

Critica Social, 1la '"posibilidad de construir un dia una

snciedad verdaderamente racional”.?

49 Balvan Diaz Francisce, TOURAINE Y HABERNAS: ENSAYDS DE TEORIA SOCIAL, 1986, UAP-UAN Atzrapozalco, 13.
7 Jbid,



“El panorama futuro del sistema
educativo mexicano cabe en la
amplitud contenida en la frase de
Walter Benjamin: En la esperanza
de los que nada tienen, nos estd
dada la esperanza".

Martha Robles.

Capitulo S.

POBREZA CRITICA Y FRACASO EDUCATIVO




5.1 La Causa del Froblema.

i8ue me cabe esperarT. La incertidumbre kantiana sobre el

es también
una dinguietud spbre el inquietud
filosdfica moral... Jv.ida""'_ -

desenvolvimiento “de la sociedad
PUropEa a partiridll'{ =4
competencia no 5619’ .él‘i'Efd?‘dD'Y"- de 1a busqueda de espacios
territoriales sine de .pl‘D‘.Ei.l;lvg:’e;i:(‘bﬁ y. acomodo de  wvolumenes cada
vez mayores de mer:aﬁcias para ser colocados en los nuevos
estados asentados en los territorios descubiertos.

En este procesc América Latina fue wun campo de
esxplotacidn en sus recursps tanto naturales como humanos.
Los resultacdos socisles de la distribucidn desigual de 1s
incipiente rigueza eran ya notorios en pMéxico desde los
mismps inicios de la Colonia.?®

La pobreza puede ser analizada desde maltiples

perspectivas, perc su origen,” -~ en nuestro sistema social—,

7% plcayaga Cristina, *La Pobreza en Asérica Latina®, E1 Marional, Suplesento Solidaridad, 13-mayn-93,
.

72 L3 poblacidn en la Nueva Espaia se cospone de tres clases de hombres, a saber: de blancos o
pspaioles, de indios y de tastas. Yo considerp que los espaioles coeponen la décima parte de la masa
total, Casi todas las propiedades y riguezas del reino estdn en sus manos, Los indios y las castas
cultivan la tierray sirven a la gente acomndada y sélo viven de 1a fuerza de sus brazos, De ello resulta
entre los indios y los blancos esta oposicidn de intereces, este odio reciproco, que tan fdcilsente nate
entre los que lo poseen todo y los que sada tiemen, entre 1os duefos y los esclavos®, Fray Antonio de San
Niguel, Referido por Rolando Cordera y Carlos Tello, et.al., en LA DESIGUALDAD EN MEXICO, 1984, Siglo XXi
Edite,, 7.

?3 SDpsde un dngulo filoséfico y »oral,.. ser pobre cignifica uma imposibilidad de elegir, una
expropiacion sistémica de Ja libertad individual. Desde uma perspectiva econdeica y de estabilidad



“antropsdlogos . Uy

manifestaciones de Jrlan ’pbl:;rei‘é extrema, también
citada mas adelante como  pebrera critica, aquella gque no
permite gue los seres humanos que la sufren satisfagan sus

necesidades minimas y gque los obliga & desempefar actividades

casuales, &5 una de las categorias bisicas de la presente

investigacidn. Lo que nos conduce a otro eje de andlisis.
5.2 Aigunns Datos como aproximacion al
Problema,
En nuestro pais 1pe 4indices de pobreza son elevados. No

existe una base legal, cvomo en el resto de Latinoamérica para
establecer politicas de gobierno tendientes a disminpuir el
grade de marginacién econdmica. S0 4% de mesxicanos vive en

pobreza moderada y 10 por ciento en pobreza extrema.

politica, la pobreza significa falta de ahorro, de inversidn y de capacidad de coapra, significa tasbién
un mayor potencial de delitos y de inseguridad ciuvdadana...” Alrayaga L., Art.cit., IV,

7 *Pobreza es bisicamente una situacidn en que Jos seres humanos estdn incapacitades para satisfacer sus
necesidades basiras®. (Ibid),

7% En 13 isposibilidad de establecer fronteras en la distribucidn econdeica se manejan, por algunos
socidlogos, coso el Dr. Julip Botvinik, citados en el documento de €. Alcayaga {ver Referencias
Heserogréficas), los conceptos de pobrera exiress (miserial y pobrera moderada, {ingresos insuficientes),
Para nuestro estudio la pobreza extreaa debe aspriarse ton los sectores de trabajo no-foreal: subeepleo,
desespleo, contrataciones efimeras, ete. (Ibid),
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‘pY"L\EbBS de competencias bé&sicas, los
fgsuiiﬁiédos‘_de aennminada calidad de 1la educacidn se
clistr'.:ibuﬁ_/e‘-';:tci.iarmente entre la zona urbana de clase media vy
todas la'iz;'demés zonas.” Del total de nifios que se inscriben
en el ciclo escolar bésico, de 600 mil a 800 mil no lo
terminan.?”

Un ciclo hacia la Educacion de adultos se inicia con
un primer paso de ne escolarizacion o escolaridad parcial,
ingreso a un mercado de trabajo de cardcter limitado y sin
posibilidades ae desarrocllo en el status, . desilusidn,

matrimonios precoces y finalmente la necesidad de capacitarse

74 *E] censo de 1990 revels que existian 2 millones 500 mil nifos en edad escolar que no asistian 2 la
estuela; cuponesos, con razén fue la mayoria de ellos son nifos pobres®. Buevara Niebla Gilberto,
“Educacidn y Pobreza”, suplemento E1 Nacional, 16-jun-94, 2.

Seqin e] dotusento, LA EDUCACION Y LA POBREZA EN HEXICO, publicado por el Centro de Estudios Educatives
A.C., en el Diario El Nacional, el 19-oct-94, IV,

?7 Ibid.

?%"los datos en general demotan un clarp problesa en la educacids primeria... para las zonas gque
contentran pobreza, son indicativos de que el sistema no estd logrando niveles minimos de alfabetismee
funcional entre los alusnos que llegan y los que estdn por finalizar el sexto aio”. Centro de Estudies
Educativos A.C., Art.cit. de El Naciomal, IV.

7% "Adn si se cuapliera el principio de escolarizacidn para todos, se podria denostrar que la escuela
opera de tal sanera que produce resultados desiguales. Buevara N.B., Art.cit,



)

para un ‘empleo.  gue ‘relativamente  satisface las’ necesidades

familiares.

2 "la resistencia de

,Drlgen hlstérlco Y- snclocultural e’ los actores tradicionales

para integrarse al proceso de"modernizacién".“ Exicte
también 1a poeibilidad de entenderla como un estile de
desarrol lo.st

En 21 procesoc de conformacitdn social, la pobreza esta
aspriada con =ectores =socialegs marginados no solo en 1o
econdmico sino ademds en lo cientifico y  cultural.

Segun  la definicidn vy criterics econdmicos que se
apliquen, en América Latina (400 millones de habitantes), 1la
pobreza oscila entre 30% a &604%, o bien siélo un 135%,% cuando

tnicamente se incluyen las necesidades basicas.®

80 "3 mpdernizacide parcial y precaria reproduce las condiciones sociales de exclusign en gque se
encontraban originalaente determinados grupos sociales integrades al process de desarrolio’. {Ibid),

81 "3 tua) se expresa coso persistentia de econoeias autoconsultivas, parcial imcercidn a Ia econoeia de
eercado y bajos ingresos monetaries...' Rios Elizalde Luis F.,  DESIGUALDAD REGIONAL Y MARGINACION
MUNICIPAL EN MEXICO, diario E1 Nacional, 28-ort-93, VI.

@8 *Cop eze concepto... (ce obtiene) un porcentaje brutal®. Seqin el Ranco Nundial, 62% de 1a poblacidn
latinoaserirana es pobre, 176 #illones de hosbres en 1990, Alcayaga L., art.cit, IV,

83 "N solo alisentacidn sino educacidn, salud, v:vxenda, recreacion, vestido, calzade, attividades
culturales, etc.,...” tIbid).
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- No puéden;;

alrededor’ de
dejar de’ relacionarse

lpe recursoé{natura}e

medio natural'.e

La desigualdad’

se manifiesta bajo tfég' iciones:

. —. Como menor posibilida& en el ingreso a la matricula del
sistema educativo.

~ Menor oportunidad de permanencia en las instituciones
hasta el término del ciclo escolar correspondiente.

~ Menor posibilidad de alcanzar un indice satisfactorio en

su aprovechamiento escolare®s

. Sin embargo las acciones emprendidas por el Estaan
carecen de efectividad en 1la bil=queda de soluciones para
integrar en la educacidn formal & los grupos marginados, en
2l marco de considerar a la educacion como la espina dorsal
de la productividad y 21 desarrocllc econdmico (Teoria del
Capital Humano).

Los problemas se agudizan.no solo en la imposibilidad

del accesoc en la matricula sinoc en 2l acrecentamiento de los

@ Carabias Julia-y Provencio Enrique, POBREZA Y HEDIO AMBIENTE, suplemento El Nacional, 23-dic-94, VII,

2 0 rplacidn con el rendiaiento que logran les nifos pertenecientes a 1a clase aedia, estos logran en
senos del 20%, cosprender el lemguaje escrito al finalizar 1a educacidn prisaria. En zomas rurales o
indigenas esto orurre en el 2%, En el lenguaje sateedtico al tersinar su educacidn primaria los nifos no
doainan su aplicacidn en problemas de 1a vida cotidiana. Centro de Estudios Eduratives A.C., art.cit,
.



b4

porcentajes

porcentaje

576 continuaran LE7%),

preparatorié, 13 1 65 c:uéles se
titularan 45.e

De las ‘cifrastv»,ﬂant‘et:.p'riaév se desprende que, por
e):t{'apolac:ién, de 3 1206 091 nifos gue se inscribieron en
primero de primaria en 1986, por ejemplo, 1 378 270 de ellos
por diversas razones no  concluyeron sus estudios.

El indicador de desercidn a nivel nacional es de
4.6%, es decir, 662 T80 nifios no regresardn definitivamente a
la escuela. Estos nifios formaran parte del 12.4Y% tb6.7
millones) de analfabetas que esxisten en el pais.® g5 fines del
milenio, en nuestro pais, 12 de cada 100 mexicanos mayores de

15 aflo=s no saben leer ni escribir. Las cifras desalentadoras

contimian: &.7 millones de mexicanos jovenes vy adultos no han

24 Segin las estadisticas dadas a copocer por la Fundacidn SHTE para la Cultura del Maestro, se explica
el {lujo probable de la poblacion en e) sistema escolar. "De 1990 al afc 2000 de mil alusnos que se
inscriben en prisero de priearia 845 pasardn 3 cegundo, 782 a tercero, 786 a cuario, bbb a guinto y 595 2
sexto afio, de esta dltiss cifra... solp 574 continuards a la secundaria, De 483 nifos que se apunten en
prisego de secundaria 433 pasaran  cegundo y 387 a tercero, de esta Sltima cantidad 83 ya no
continuardn,.. De 221 que se inscriben en primer afo de preparatoria, 163 pasaran a sequndo y 111 a
tercern. Agui 35 jovenes ya no seguirdn... De esta cantidad 91 se inscribirén-en las universidades o
centros de educacidn superior y concluirdn saticsfactorizsente solo 45...°  Ramirez Higuel Angel
fenviado), 111 REUNIDN HACIONAL DE COORDINADORES DE 20MA DEL INEA, E1 Nacional, 19-ene-93, 9,

@7 Feldean Salinas Lydia, LA DESERCION ESCOLAR EN NEXICO, suplesento £ Nacional, 29-abril-1993, I,



recibido",prepafé:ién, élguhé‘_y LiéBv‘nnu han. féfmiﬁadn Teu

ten otr , Qalhénte desaleﬁféddrég’ué7;§%
vde ihécfﬁfbsiséln cﬁréaraﬂnhasta 40. grado de primaria ios
cuales agrégédos a los nifios considerados rezagados
aumentaran la masa de analfabetas funcionales {con formacion
minima en habilidades de lecto-escritura).

Un segunde sector lo representan 15% de nifos que
provienen "del campesinado de subsicstencia y de las capas de
subempleados ¥ desempleados de las ciudades Y que
dificilmente encontrarén empleo estable ..."®

Las causas gue explican la desercidn son variadas en
numero, pero se pueden sgrupar en dos categorias:

— Endégenas, cuando se deben a elementos que la propician
desde el interior de las escuelas.®°
- Exdgenas, cuando se deben a las condiciones socioecondmicas

de las familias de las que provienen los nifios.

@9 Rasirez M.A., Art.cit,
9 Ibid.

90 2 N :

Enfoque enddgeno: *Los pobres tienen memos oportunidades educativas por ser pobres®, Los factores
enddgenos a los sistesas eduratives que intervienen en la distribucidn de oportunidades educativas sen
basicamente tres: la distribucidn del ingresp, la estatificacidn social y la diferenciacién cultural”,
Centro de Estudios Educatives A.C, Art.cit., V.



Y

Se. estima &° esta ultima como  la causaprincipal del

par irseliifracaso escolar de:lo ifins pobres,... al

 @en6 'lnano;ehies) dében actu;f,ép‘trés séntido5= a) ellos
'(ioé pfofesorés),'deben gstar involucrados en el disefio de
léé estrafegiaé de cambio educativo; b) una agenda de reforma
debe incluir definiciones sobre la formacidn de profesores
{seleccidn, entrenamiento, servicio social y estructura de 1a
carrera de profesores que habrén de trabajar en escuslas de
zonas marginales o pobres), v c) dada la movilidad de la
gente y de 1bs profesores, todos éstos deberian recibir
informacidn sobre la pobreza".®t
Hasta ahora junto con algunos andlisise de las causas
de la desercidn y rezago, — o bien de la limitada y desigusl
distribucidn del conocimiento~, hay que considerar la calidad
de la ensefianza como responsabilidad profesional. La reforma
en las Escuelas Normales, instituciones especializadas en la
formacion de los docentes de educacidn hkdsica, es un aspecto
que no se ha considerado por parte del Estado, 1o cual no

significa gue esto sea una de las causas o la causa principal

*t Guevara N. 6., Art.cit,
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del problema educativo, 1la raiz’ del . problema sigue siendo

social.®e

*® "El fracaso escolar no tiene una ceusa exclusiva, localizable dentro o fuera de la escuela - los dos
asbientes coadyuvan para alisentarlo-, pero es coeprensible que persistan las carencias materiales y
culturales en 13 fasilia y que 1a estructura escolar no responds a las exigencias particulares de los
aluanos pobres sientras no halla fuerzas sociales que presionen para lograr un casbio edurativo en ese
sentido®. (Ihid}.



“México es el pais de la
desigualdad. Acaso en ninguna parte
la hay mas espantosa en la
distribucion de fortunas,
civilizacidn, cultivo de la tierra y
poblacidn... todo anuncia un extremo
de esmero, que se contrapone a la
desnudez, ignorancia y rusticidad
del populacho...”

Alejandro de Humboldt.

Capitulo 6.

ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA EDUCACION DE
ADULTOS EN MEXICO




&9

6.1 Una Preoccupacidn Permanente pero Soslayada.
=1 concepto de Educacidn de adultos parece asociarse
inexorablemente con una idea pesimista de hombre y-snciédéd,

bajo una relacidn negativa de dominio.y scjuzgamiento.

origenes, se encuentra’

que tomaron 1os éspaﬁdiéévuné'vézvéonquistado el wvalle de
Anghuac. Entonceé sEe fﬁvn.gbhb ﬁrinridad la evangelizacidn
para 1o cual era necesario realizar previamente tareas
alfabetizadoras, en relacidn con el idioma castellano, por el
cual se transmitirian los elementos culturales y religiosos.

El proceso fue reciproco en tanto los evangelizadores
tuvieron que aprender las lenguas indigenas para poder
realizar mejor su cometido.

Este proceso de re-educacién  tenia como  proposito
inmediato el sagueo econdmico y la agresién a todas las
culturas americanas prehispanicas.

En 1524, llegaron a nuestro pais los primeros misionercs
franciscanos cuya actividad permitid 1la evangelizacion vy

transculturacidn de los pueblos nahuas, por medic de una



1os aborigenes” .y

En tanto que para

educativa por parjfé' d

selectivo tanfo e
impartido como al

la escolarizacidn.

Un hito muy importante 50 ¢ selective de

educacitn, se presentd en 1547 con wtorizacion por Cédula

Real para la fundacidn de..lé:rea J.f;C.}&i’UniVETSidad de
Mexico, desde 1luego, pricr'i'l;."r* p]a'ra la atencidén de
criollos y espafinles.

Aprosimadamente por esos mismos afes, Luis de Yelazco,
virrey de la Mueva Espafa, ai:nlid) la esclavitud por decreto
emitido en 1531, lo que permitid la liberalizacidn de 3 205
naturales que continuaron su servidumbre, ‘pero como
asalariados en las propiedades de sus antiguos amos", lo gue
también permitid que los servidores indigenas’ convertidos a
la religidn de loes espafoles fueran introducidos a la cultura
hispana.

Las etapas histdricas correspondientes a los wltimos dos

siglos de nuestro pais, son significativas para entender

mejor la= condiciones spciales que permitieron la aparicidn

** Una de las priseras preocupaciones de los conguistadores fue suprimir la cultura de los dominados
isprimiéndoles sus propias convicciones. La época de oro de la esclavitud en la Nueva Espafia cubre del
aio 1521 a 1535, periodo en el rual el proceso edurativo comprende dos aspectos: 'Evangelizacida vy
aculturacion de los indigemss dominados...” y *Los monjes franciscanos ensedan los misterios gdel
silabarig”. Nartha Robles, EDUCACION Y SOCIEDAD EN LA HISTORIA DE MEXILD, 1985, Sigls XXI Edits., 29.
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ylltafes de

otros  paises. ; hasta el

segundo cuart .;alpdSibilidad

o ic e que . permitiera

atender 1la Educacién‘ﬁéﬁipna _*gn;pUe%fro'ﬁais;
6.2 El liberalismo. Un palido reflejo de la
Ilustracion.

A mediados del sigle XIX, ¥Yalentin Gdmez Farias, desde la
Vicepresidencia del pais ({(fundd 1la Direccidn Beneral de
Instruccisdn Publica) y José Ma. Luis Mora desarrolliaron una
propuesta educativa gue intentaba considerar la educacion
civica y politica de los grupos mayoritarios quienes han sido
marginadps de un proceso educacional debido a las luchas
internas v & la situscion inestable del pais durante las
primeras deécadas de vida independiente.

Los principios bé&sicos de 1la propuesta establecen 1a
responeabilidad y exclusividad del estado para implementar
"la labor eﬂucativa nacional conforme a los principios
ideoldgicos gque motivaron a los lideres del movimiento de
Independencia: libertad a través de 1la educacion y el
trabajo".™ Ez necesario tomar en cuenta & D. Valentin Gomez
Farias, - baje esta pergpectiva—, por una parte funda las
escuelas MNormales vy por otra cierra la todavia FReal vy

Fontificia Universidad de Meésxico. Ademds, también, se debe

*4 1bid,, 2b.



e

considerar .. en! las' Escuelas

Mocturnas: par

-onsideracion

Teducativa de

imprime el

« superando los

pgmétlcﬁévque imperaban en

2duica S& Enrgsta:efép;‘ié‘edu:aciﬁn adquiere
las céractéfistlpaé‘dé igdaldad; obligatoriedad y gratuidad.
Gabino éarfédé fﬁnﬁé; cnngrueﬁtemente con su visidn educativa
la Escuela Nacional Freparatoria.

8in embargo, se consideraba para 1880, gue mas del 80 %
de la poblacidn de nuestro pais estaba marginada de una
gducacidn que en si misma se encontraba en crisis. El
siguiente pasc importante en  1la  historia del proceso
éducaﬁivo nacional esta representado por 1la reforma integral
educativa propussta por Justo Sierra en 1203,

Durante el Forfiriato la atencidn a los adultos no fue
descuidada. Dentro de 1o comprensible en un régimen
eminentemente europeizante y elitista, se intentd resolver
una herencia de aduwltos analfabetas por medio de escuslas
sup lementarias y complementarias, atendiendo adultos que
eatuvieran interesados en terminar =su educacidn primaria o

bien en acceder a los niveles elementales de la educacion.
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6.3 Después de la transicién. La visién de la

FPost—-reveolucion.

Una vez concluida la 1u:ha'revoluc1onar a antlporflrlsta ia

preccupacion del estado .e ‘concentroien 1a atenc1én educativa

de margmnada los  grupos

1z poblacidn:

DS2iprg agnnlstas del movimiento

inicialmente

':ultufalés,

‘de’

profesures de las escuelas
rura}es. y poster;ormente ‘como apoyn y orientacidn para el
desarrollo’ de las comunidades. Con una poblacidn de 10.5
millones, 70 % de mexicanos mayores de 7 afics no sabian leer
ni escribir.

En esta etapa la atencidn educativa al campo fue una
necesidad. Se fundd el Departamento Esecolar vy de Cultura
Indigens gue tuvo como finalidad "localizar a los nicleos
indigenas y Estudiar'las condiciones sociocecondmicas de las
regiones donde habitan®. Esta tarea fue encomendada a los
maestyros misioneros guienes crearon unidades de atencidn para
la educacidn no sélo de los nifios sino de toda la comunidad.

La misidn cultural es el antecedente mds cercano a la
Educacidn de 1los adultos tal rcomo es concebida en la
actualidad. Se dizefd bajo concepciones educativas amplias
conteniendo acciones de tipo educativo, actividades
culturales % capacitacion para el trabajo. bajo g

determinacidn de las necesidades fijadas por la propia

comunidad.
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José Vasconcelns es uno de 1ps prnﬁagdnistasven la lucha

No es casual que, Jnéé

responsable de 1a Secretaria'd‘ bn]delica, creada en

1925, vy antes de ello, rectnr de 1 Unlversldad de México.

Junto con un. contemporianeo suyo, Vl:ente Lombardo Toledano,
dirigen su atencidn E 1a educacidn de los sectores”
desprotegidos econdmica y culturalmente en el pads.

Especialmente, Lombardo Toledano, de acuerdo con una
visitn socialista del mundo, funda instituciones y organiza
grupos sociales que demandan formacidn y participacidn en el
desarrolleo del pais. Lombardo funda el éolegin Bbreroc v los
centros de educacion elemental dencminados Hijos del
Ejército.

El siguiente periodo en la formacidn de los adultos
(1985-1930) es un preambulec a la preocupacitdn del gobierno
cardenista por introducir a1l pais en el modelo industrial de
desarrollo bajo una inspiracidn socialista. A finales de la
década 1930~1940, José Manuel Puig C., apoyd la creacion de
escuelas industriales para la formacion de personal
calificado, "con 1o cual las campafias de alfabetizacion
cobran singular importancia®.

El indice de analfabetismo se mantenia peroc el nimero de

analfabetas habia aumentado en forma alarmante estimandocse



1 pais’ cerjcgi_gdé -

respuesta

‘;:c;éa(:‘idn del

Escuelas .

ividades fueron

realizadas ‘por' el Departamento - de Ensefanza Frimaria y para
las zonas rurales ese cred la Escuela Regional Campésiné\ la
que se encargardia de los estudios Normales para la atencion

de 1las necesidades del campo, llegando a Ffuncionar 8 000

escuelas rurales.

6.4 E1 periodo Cardenista. Utopia en México.
Durante el periodo del BGeneral Lazaro Cérdenas se realizd una
c_ampaﬁa‘de alfabetizacidn con una cobertura de 285,000
personas mayores de 10 aﬁ;:;s como producto, sin embargo las
necesidades fueron superiores aumentade a 7.5 millones los
mexicanos no alfabetizados. Esz notoria la alianza, bajo 1a
perspectiva socialista (tendencia marxista, Materialismo
Histdrico vy Ensefianza Técnico—-practical), que se presentd
entre el Lil;. Vicente Lombardo Teledano y el Presidente
Cardenas.

A partir del régimen del Gral. Cardenas, la preocupacion
por apoyar Yy capacitar, por medio de la educacion a las

jéwenes generaciones de las clases obrera y campesina, se
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hizo presente’ en..la promocion de ‘diversas instituciones,®

siendp. "\1” pri d

stijhi.lto

B México,

supuestamente

1a  Universidad

utdnoma ‘de M c‘i‘(b'n‘ del campo,

"l:';‘jar"t‘.u:t.llbarmente,” se c:"re@‘ éutrbnnmo de Asuntos
:I‘n'digéﬁa's.; , Rt

Desde entonces 'y iljé}sta, rpuestru;s dias, la distribucion
del conocimiente cienti'f,ivélo "'dE' ialtn nivel y el surgimiento de
capas sociales .medi'as_. hanb mantenido un desarrollo superior a
las clases socialeé denominadas, econdmicamente, como bajas,
y gue incluyen obreros y campesinos que son empleados vy
subempleados.

La Educacidn de adultos, de alguna maners parece ser el
analgésico gue el sistems se aplica a si mismo, para aliviar
tna preccupante desigualdad econdmica y cultural, que tiene

otros origenes y, por lo tanto debe tener otras soluciones.

%S *los dirigentes de 13 educacidn nacional prociamaron que Ja nueva estuels se proponia destruir los
privilegios de la cultura (tesis de la SEP, 1934) y para llevar a Ia pridctica este propésito se apliaron
las oportunidades educativas de Jos trabajadores del caepo y de la ciudad, se crearon internados,
cosedores, becas y otros medios destinados a garantizer que los hijos de los trabajadores pudieran
estudiar., Se iepulsd la creacidn de escuelas vipculadas a centrus de produccidn especificos y se dip un
aliento sin precedentes 2 todas las forsas de educacidn técnica®, Buevara Niebla Gilberto, LA EDUCACION
SOCIALISTA EN MEXICO, 1985, SEP-Caballito, la.ed., 14.

%& *Consecuencia tasbién de la politica cardenista en favor de la clase obrera es la creacidn en 1937,
del Instituto Politécnice Nacional, con carrerac profesionales que capacitaran técnicamente 2
especialistas en distintas ramas de Ja industria y en gemeral de la economia del pais®. Honroy Huitrdn
Buadalupe, POLITICA EDUCATIVA DE LA REVOLUCION 1910-1940, 1983, SEP-Cultura, 82,

%7 *E} presidente Rodriguez dudd de la capacidad de la Universidad para reorgamizarse, y el secretario
Bassols habld con desprecio de la ensefianza universitaria acusdndola de elitista. Se dijo que la
Universidad ya no ceria naciomal y =e habid de la posibilidad de abrir uma nueva universidad gue
encarnara realeente loc ideales del gebierno®. Arce Burza Frantisce, et.2l., ENSAYGS SOBRE HISTORIA DE LA
EDUCACION EN NEXICD, 1981, El Colegis de Héxico, 216,
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El periodo:del .

Wdemocrat ca 'nrgahizécién

alrededor de e.a_enclvn a 105 campeslno=

vvulvzendo a 1mpu15arse'eljprﬁﬁesn de escuelas rurales. Se
recuperarnn en dlversas fnrmas los 1ntereses tlericales y se
‘mntlvé el desarrpllo de 1la educacion privads, 1o cual
significaria nuevamente la marginacidn de grupos sociales.

La Ley Orgénica de Educacidn Publica estructurd todo el
sistema nacional educativo modificando el enfoque socialista
y a partir de la Secretaria de EBducacidn Pdblica (SEP) se
implementd 1la Ley de Emergencia para la Campafia Nacional
contra el Analfabetismo. El concepto de emergencis debe ser
entendido también en relacidn con la situacion nacional de
guerra contra las naciones del Eje, .& principios de los afios
cuarenta.

Esta situacitdn cred las condiciones para el concepto de
Unidad Nacional aplicado al proceso de industrializacidn con
la consiguiente busgueda de mecaniemos educativos para
zapacitar manc de obra de adultos. La Campafa Macional logrd
la alfabetizacidn He 800 mil adultos. La pobla:iﬁn del pais

para 1940 era de 12.4653 millones de habitantes.

%8 Es de haterse notar que, curiosasente, las sodificaciones a las tendenciss sorialistas en educacion
impuisadas por L. Cdrdenas, fueron realizadas por el Bral, Namuel A, Camatho. uUltiso militar en Ja
Presidencia de nuestro pais. (N.A.)
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6.3  La Educacién para los adultos. E1 desencanto.
La 'segunda mitad del presente =siglo. en la historia de

Mérico, .presenté algunas caracteristicas de tipo econémi:o‘y=

politico. En  lo econtmico se  impuso la’
avilacamachista por 1a cual el pais hipotecaria:su

industrial en el models:capitalista baioc

"en via -de desarrollo

hegemonia de la é;é

Fevolucionario Inﬁtitu;ipna;f“ell guelvmnnbliticaménfe no
permitid :nmpartir  21 ﬁnﬁer 'en el hais. Al menos, hizo
concesiones relativas, hasta avanzada la década de los
ochenta, con las consecuencias relativas a fines y modelos
educativos del pais, gque en esps momentos manifestaba cierta
estabilidad y paz social pero con acentuada dependencia de
la tecnologia y mercados extranjeros.

lLa =ituacidn del marginado social ee volvid mas
asfixiante que nunca. El1 aumento en la tasa demografica
presentd fendmenos socisles urbanos  gue  amenazaban 1a
estabilidad social y politica v se hizo necesario considerar
una visitn tedrico-social emergente para mantener a calve los
principios de conservacién del sistema y entender la nueva
situwacion del pais.

En este modelp de sociedad industrial "en vias de
desarroclleo”, sl pensamiento critico de Frankfurt nos brinda

conceptos tedricos valiosps para comprender la funcion social

de la educacitn de los adultos.



€STA TESS MO DEGE
SALR D LA BIBLIOTECA ”

En 1959,“Néxico presentaba a las estadisticas el mayor

nimero de}fanalfabetos, 8.9 millones. El problema fue

aburdadd_pn£ 1§5 organismos internacionales y la UMESCO fundd

en Erasil v:/Chil
La deéérc Jalarmante, mis de dos
terceras partes 'E%u; mas del B0 % en el
nivel superior. i
. Durante el rééiﬁén}~dg15‘Lic.. Adolfo Ldpez Mateos, la
educacion fue una de las kpréncupacinnes centrales. Entre
otras decisiones importantes se declard nuevamente como
gratuita y con caracter obligatorio; fueron aprobados el
libro de texto gratuito {82 miilnnes de ejemplares
distribuidos) y =1 plan de once afos de educacidn con
cobertura para toda la pobklacidn nacional en edad escolar.
En este mismo periodo la Secretaria de Educacidn FPublica
organizo E inicid las actividades de 4G centros
experimentalez de educacidn para adultos, con capacitacidn
para el trabajo industrial y agricola.
Con cbjeto de conselidar el proceso de alfabetizacidn,
- hasta entonces se contaba con 60 7854 centros y escuelas de
alfabetizacidn-, cuyas campafias lograron un total de un

millon y medio de alfabetizados de 1958 a 1964, se amplic la

red de bibliotecas y se crearon salas de lectura méviles.



La iq;ofpﬁtaciﬁhidesla,te:nélﬁgiafpéfmit'é

radic. iy la‘televisien . c ine 1fabet

in'i;_i,au;ﬁn
'forrfh_'-‘?i‘l;‘irﬂnl 3

précti«:as » educmtivas propias
de vEg:.l\.‘\:aic’:ién_, Tehef‘é‘nj; 1965).
' Los centros fueron .orgau‘:'i"zéjt:lo'sr,'"ﬁ.ba_wq:;v los criterios
generales de la ensefianza abierta, en ur; sistema amplio de
Ensefanza HRdasica para Adultos {CEEA) con  una demanda
potencial de 11 millones de analfabetas en una poblacion de
48.885 millones de habitantes en el pais. Los resultsdos de
esta fase permiten considerar el control del crecimiento de
anal fabetismo estableciéndose en 24 %, el indice, en
mexicanocs mayores de 10 afos.

La atencion & los adultos es institucionslizada con su
propia base Jjurddica vy la atencidn extra—-esceolar pasa a
formar parte del sistema educatiwve nacional con el Centro de
Estudips Medios y Frocedimientos Avanzados de la Educacidn
(CEMPAE) con atencidn al adulto urbano e indigena.

Finalmente el proceso culming, en esta etapa con el Flan
Nacional de Educacidn pera Adultos, con su propio sistema y
la facultad para esxpedir documentos con valide: oficial en
estudios de educacidn basica, promulgéandose el 31 de
diciembre de 1973 la Ley Nacional de Educacidn para Adultos.

Las actividades oficiales en este aspecto reforzaron la
atencidn a los adultos con el Frograma Macional de Educacidn

a OGrupps Marginados, base del Frograma de Educacidn para
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Todos, -qué‘;v fﬂ c

alf abe_f; :L:zéid_o._é. en.

Programa’ N

fa'céftﬁjﬁlézn y el cﬁh el.propﬂsito de
"prdmnver, bcrganiiéfT'e  imA%ftir;—édQééE;$ﬁ‘ para adultpos", -
por medio de serViﬁids de alfabetizacion y»edﬁcac;én basica~—
se .creo el Instituto Nacinﬁal de Edu¢a:ién»para los Adultos
(INEA) .

El proposito de la presente investigacion es iniciar un
procesc de develacidn de los intereses gque han movido al
Estado y & diversas instituciones del pais, a partir del
momento de adopcidn proceso  industrial como via para el
desarrollo, al propiciar los diferentes niveles de
capacitacidn del adulto, =sin otro interés que, reproducir su
ideplogia Y reforzar los mecanismos economicamente
productivos.

Seria tema de otra investigacidn, localizar en ague
medida las instituciones gue propician la Educacidn de
adultos son en si mismas espacios de resistencia, o bkien en
que medida loe inscritos en esas instituciones son individuos
que han decidido marginarse del proceso escelar reproductive
comeo una forma de protesta a las condiciones de explotacion y

alienacidn de la sociedad industrial.

% S pusca "solucionar de eanera cabal el insenso problesa gue significa }a existencia de un alto ndsero
de sexicanos de |5 afos y mds que carece de !3 instruccidn mas elesental®. HENORIA DEL INSTITUTO NACIONAL
PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS, 1988, 11.
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La posibilidad * de Cconsiderar’ una ‘alternativa a la

con:ép:idb-ofi:iél dela fofmécién“dg~adu1tos, bajo una base

tedrica:: que ‘rééﬁpgférfhlbé _muﬁdoé—de—vida de los

inscritos:y culturas’ subordinadas "a cue pertenecen,

seria el . la . presente investigacién. Las

diﬁé;ségjV\nstanciag"educativas de este tipo, desde sus
pfnpinéigﬁu;£d§1 de . vista, debian realizar un andlisis
histﬁricé y:politicn por el cual adguirieran conciencia de
gque son en si espacios de Resistencia.

Consideramos que esto serd posible en la medida gue sean
ledidos criticamente los fundamentos legales, los principios

generales vy los materiales de trabajo de las instancias

relacionadas con los adultos en proceso de educacion.



“La educacién para adultos es una
forma de educacitn extraescolar se
basa en el autodidactismo y 1a
solidaridad social como los medios
mas adecuados para adquirir,
transmitir y acrecentar la cultura
y fortalecer la conciencia de
unidad entre los distintos
sectores gque componen la
poblacion.

Programa de Modernizacidn
Educativa, 1991.

Capitulo 7.

EL INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS
ADULTOS
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7.4 Una Dp::.én Oficial

Citaremos. e

cont:.nuat:.uim‘ algunos ’f,dve‘ '105. aspectos

const;tutlvos de la propuesta ofxc:.ml acerca de .\a Educacion
de adultn5, En una dE las J.nstanc_l e,.,han_ten:.do mayor

apnyo~por'par’ce del estado: ai“ Macional de 1a

Educacitn para los Adultos (INEA): nitanto, se entienda la

Educacidn del adulto como, alf‘aﬁétig i lvj!',‘.-(‘r:o‘mi:'rlementacicﬁn de
estudios, etc. ‘ :

Partiremos de gue: "El .Inﬁ':t.iflLlfo Nacional para la
Educacidn de los Adultos {INEA) es un prganismo
descentralizado de 1a administracion publica federal, con
personalidad juridica y patrimonio propios, creado por
decreto presidencial publicado en el Diaric Oficial de la
Federacion 1 31 de agosto de 1981., 'iee

El proptsito general que el Estado determina al
INEA es '"seclucionar el inmenso problema gque significa la
existencia de gran .numero de mexicanos de 15 afios o mas gue
carecen de educacion bdsica",'®! jntentando. adem#és, que en la
practica burocratica no =se desarrocllen tareas paralelas,
dispersas o encontradas. "En- la lucha contra la desigualdad
de la educacidn es necesario evitar la diversidad

desarticulada de las acciones pedagogicas destinadas a la

109 3 presente cita, asi tomo las restantes de este apartado, estdn tomadas de la NENORIA DEL INSTITUTD
NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULIOS 1982-1988, Secvetaria de Educacidn Poblica, la edicidn, 1988,
§7-59,

to1]hig,



poblacién adulta, ‘;éégL “arsu ‘continuidad e intensificar los

procesos educativos.

7.2 Una :.nterpretaz::tbn del Marco Jur.xd:l.co
En los ultlmns séyen:l.cm gubernamentales de nuestro pa;.s se
ha manlfestadn, fTECL\Entemente. la preccupacidn por eliminar
el problema del analfabetismo. Este as;ﬁecto de la educacidn
es considerado, desde el discurso politico, como una
manifestacidn de atrasc cultural y un obstéculo para el
desarrnllo econdmico.

Tambien, puede entenderse, desde e1 misme proceso
revolucionario mexicano de inicips de siglo, como una promesa
e cumplida a lpe grupos sopciales que participaron
directamente en el movimi.entn armado y, también, comoc una
secuela, - en lo educativo-, resultade de 1la complejiidad
geografica y =ocial gue impide incorporar en el proceso de
desarrollp & todos los grupos sociales que configuran la
poblacidn nacional.

El compromiso  adguirideo  al firmar tratados de
regionalizacidn econdmica, obliga a revisar las condiciones
bajo las cuales gl pais pueda presentar masivamente una mano
de obra calificada para la produccion industrial. De tal
manera la Educacidn de adultos se ba estado fortaleciendo

econdmica v juridicamente desde finales de les anos setenta.

o2 [hid,
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jLaﬂjhéti?i:éci6h;lgg§llbaf‘ agté'tiéd de éﬁucaéidﬁ-

'Léy~Federa1 dezEducacio Dpa?axﬂdultns
El Dbjet%vq~ fqrmaih‘determinadn para el IMNEA =e
encuentra estrechamente réla:innado con el concepto que sobre
Educacion se establece en la Carta Magna:

"Degsarvollar armonicamente todas las facultades del
Ser humano, estimulande su  iniciativa, su  sentido de
responsabilidad social ¥y su espiritu creador, fomentar el
amor & la patria v la conciencia de solidaridad internacional
en la independencia vy en la justicia; reconocerd en sus
principios el laicismo y se basara en los resultados del
progreso cientifico, combatiendo la ignorancias y sus efectos,
las servidumbres, los fanatismps y los preiuvicios.
' "Sera democratica, nacionalista, obligatoria por
cuanto se refiere a la primaria [y por lo tanto, resultado de
una recignte aprobacidn, & la educacidn secundarial, para
adguirir, transmitir y acrecentar la cultura en un proceso
permanente que contribuye &l desarvolle del individuo v a la

transformacidn de la sociedad” .19

122 1hid,
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culturales. en

iréglman de labert'

Rl "Infundxr EvaDﬂDClWlEntD de la democracia como forma de
goblerno ¥ conv1venc1a gque permita a todos participar en la
toma de dec;slones orlentadas &l mejoramiento de la 50:1edadf
— "Promover actividades solidarias para lograr la justicia
social, enaltecer los derechos individuales y sociales, vy
postular la paz universal basada en el reconocimiento de los

derechos econtmicops, politicos y sociales de las naciones”.to4

El concepto de Adulto =e encuentra definido en la Ley
Macional de Educacidn para Adultos, donde precisa gue ésta
se destinard a la poblacidn mayar de 15 afos que no hayan
terminado sus estudics de primaria o secundaria.tod

Las finalidades gue especificamente persigue el INEA,
se encuentran relacionadas con la integracion del adulto
analfabeta o analfabeta funcional &l proceso esscolarizado no-—

formal, a 1la =adquisicidm de habilidades para trabajos

to4 thid. 18,
tes fhid,



generales. o semi—especializados y-..a la adguisicion de

pﬁéda obtener,

como  minimo, el " ode vlhabilidades

equivalentes a’ia pfiméfiéyé ;a‘sécqﬁq a favorecer 1a
permanencia continua en los estudiﬁé; a realizar actividades
de actualizacion vy de capacitacidn para el trabajo, vy de
formacion profesional permanente, a desarrollar las aptitudes
fisicas é intelectuales del educando asdi como su capacidad .de
critica y de reflexién, & elevar los niveles culturales de
los sectores de poblacidn marginados para que participen en
la= responsabilidades Y] beneficios de un desarvrollo

compartide, vy & promover el mejoramiento de la vida familiar,

laboral y social”.tes

7.3 La Organizacion Interna
El sistema del INEA =e complementa con dos aspectos en
relacion al hacer educstivo en el aula: los contenidos vy los
materiales de ensefianza. toe contenidos se encuentran

enmarcados en los mismocs aspectos gque los textos aprobados

108 Ipid,
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por la:‘»‘ééczv;“e_'_’t'ari'a: de  E

Frimaria, 'y .por. o

invest igéciﬁm tendiente

ps propios.

Los acspectos ':éhterlqreé'gl ‘Dbllg'ariaﬁ ‘a realizar
estudios por zonas, puesfcx que 1os intereses estarian
diferenciados con respecto a 1a ZONas geograficas o
cultursles del pais.

La declaracidn textual, es la siguiente: "En apoyo a
tales actividades sustantivas, (el INEA) promueve
investigaciones especializadas en la Educacidn para adultos,

elabora y distribuye materisles didécticos y participa en la
formacion del personal que requiere para prestar  sus
servicios". o No se hace alusidn a la especificidad de
intereses de los diverspe grupos, prejuiciando con esto la
intencion de formar hegemdnicamente a los adultos marginados
del pais, con una intencidn ideclogizadora.

Lo=s materiale=s didacticos =se reducen a programas vy
tentos disciplinarics asi como a textos acerca de técnicas
especializadas y desarrolloc de habilidades en artesanias,
oficios o informacidn de cultura general.

l.os objetivos institucionales del INEA son operados

desde una estructura organizada en la siguiente forma:

08 Ihid,



Frogramas operativos.’

A ‘,‘_va'dgramaé‘ sustantivos

E)

1

Apoyo a1 -

Admini.%t:ra‘l':(fibﬁ ) y

P W

Coordinaciones regionales.

Estructura Organica.:

. Las funciones del Instituto se llevan a cabo en los niveles
central, estatal y regional. E1 nivel central tiene caracter
teécnico normative y en é1 se desarrollan las funciones de
FPlaneacidn, Evaluacidn, Supervision Y Control de las
actividades en el &mbitoc nacional.

El nivel estatal esta constituido por 30
delegaciones, uns Coordinacién de Operaciodn y un Instituto
Estatal.

El nivel regional esta constituido por 310
coordinaciones regionales gque dividen la geografia estatal en

zonas que incluyen unc o varios municipios y que estén
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determinadas" por . caracﬁeristicas econdmicas, politicas,

gecgréfidaS,_cultufalesg'edu:ativas v poblacionales. 1@

7.4 g El Afea.de Interés Central: Alfabetizacidn
Prnpééitos:
- Jﬂfrecer a todos los dindividuos de 15 afilos y m&s, la
Apnrtunidéd de glfabetizafse yv,utiiizatr }a ‘lectura, 1a
escritura y el calculo basico en su viﬁa cotidiana.
- "Fomentar vy propi:i%r el concurso de ins diferentes
5e:t6res de la sociedad en apoyo =&l brin:ipiu de solidaridad
spcial.
-~ "Constituir 1la alfabetizacidn como primer elemento de
formacion de wun  programs permanente de Educacidn  para
adultos.
- "Orientar el servicio de alfabetizacidn de acuerdo con las
caracteristicas de la poblacidn demandante.
- "Fomentar en el adulto el desarrolloc de la capacidad de
autogestitn individual y comunitaria.
- "Propiciar el conocimiento vy 1a transformacidn de l1a
remlidad, asi como los derechos y obligaciones ciudadanas. ‘
-~  U"Propiciar la incorporacidn de los adultos qgue =e
alfabetizan a otros programas del Instituto.
- "Ampliar gradualmente 1a cobertura del programa para
atender a los grupos indigenas monolinglies.
~ "Reorientar v optimizar permanentemente las acciones de

alfabetizacidn mediante sistemas de evaluacion y seguimiento,

tod Thid, 19,
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asi’ com§~ iﬁ#ééfigé:iones"édﬁﬁativas en el contexto .dé} la
Educaciéhféa%é édQ1£D§ 9 eépe;ificamente de alfabefiza:iﬁnide
estos en México."" k

SE pueden - entender, desde estos aspectos, las
intenciones de intkgrar en los .valores del sistema, como

tradicidn constitutiva, a los grupos. atendidos.

Contenidos y Métodos:

L.a presente Area sustantiva "propicia un proceso de enseRfanza
y aprendizaje basado en las necesidades e intereses de los
adultos & guienes se dirige”, y tiene objetivos terminales de
cardcter educativo que establecen las habilidades Yy
capacidades que se deben poseer al concluir tal preceso,
durante el cual el adultoc pretende aplicar los conocimientos
a su wvidas cotidiana y de ser posible podris incorporarse &

otros programas educativos.

Areas de aprendizaje 11°
Estas 4&reas =se encuentran incluidas en el proceso  de
alfabetizacidn:

- Lectura

- Escritura

- Matematicas

10%7bid, 256-29
1toYpr finexos,
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itn del

Parece justificarse el hecho de’ qu or. formac

adulto déﬁé

téfmiﬁnéfael deéarﬁqlln.pfo

ecesidades ‘particulares de. los grupos

'-pertenece el adultoc marginado sin

7.5 El Area de Interés Complementario: Educacidn
Basica

Esta area sustantiva determina entrg zus finalidades:
~ "Ofrecer la ensefianza b&sica mediante diversos modelos de
atencitn en los= niveles de primaria vy secundaria a 1a
poblacion de 1% afios vy mé= gue no haya iniciado o concluido
sus estudios.
- "Asegurar la esxpansicn gradual y ordenada del sistema
prompviende, inicial vy preferentemente, la participacicon de
perzsonas entre 15 y 34 afos dg edad que vivan en las Areas de
mayor demanda.
- "Fyroponer Yy experimentar la operacidn de modelos
estratégicos aue favorezcan la atencidn a comunidade= rurales
y a grupps sociales con alto grado de marginalidad.
~ "Desarrollar vy diversificar leps contenidos vy modelos
educativos que aseguran la asimilacidn & los usuarios de los
minimoz educativos nacionales y favorezcan la satisfaccion de
las necesidades locales, regionales vy estatales de 1los

diver=sos sectores gque constituyen la demanda.



-9y

- "Promover el desarrnll& »dé :uﬁ§'.?drrien£é Pedagbgica
especializada en adultos mediante l‘g'_lsj.fétlé;ntaiv:ii‘-acién de las
esperiencias natiohéie; y'Igiincnfpdfétién‘de‘innbva:innes en
la materia. »

- “Desarrollaf estrategias y modelos para lograr que las
comunidades Y organismos publicoe y privados apoyen y operen
lps servicios educativos de acuerdo con la Ley Nacional de
‘Eduracidn para Adultos.

- "Faﬁnrécer la calidad del servicio y la toma de decisiones
de los organps desconcentrados y las oficinas regionales en
el ambito . pedagdgico v en los de planeacidn,
administraciones, supervisidn, mediante la transferencia de

funciones y recursos.tt

Contenidos y métodos
La educacion bésica esta conformada por les niveles de
pfimaria y secundaria y en ellos se utiliza como material
basico de estudic un conjunteo de libros denominados libros de
tesxto para primariz (PRIAD) qué fueron elaborados por el
Centro para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados
de la Educacidn, los textos de secundarisa (SECAF)  fueron
elaborados por una comisién interdisciplinaria coordinada por
la Secretaria de Educacidn Publica.

En wirtud de que en los contenidos de los textos cse

encuentra dimplicito el programa de estudios del sistema

112 Yer anexos,



- "Favorecer'a ln’
SDlldaTldad como eleme_
social al gue perteng;
— "Propiciar la vinéhiat on
que abordan los adulté5~

ces dades de =u v1da dlarla.

-  "Favorecer la .. los temas dE‘ estudio

relevantes para su entorno:cultural.
- P"Propiciar, mediante 1z educacidn, laz incorporacidn de los
adultos a las actividades productivas vy culturales que

demanda la sociedad actual.he

7.6 la Tercera de las Areas Sustantivas:

Educacidn Comunitaria

Finalmente la tercera de las adreas sustantivas, tiene como
perspectivas:
- "Desarrollar procesos de educacicon no—formal que

contribuyan a mejorar la calidad de vida en los adultos, los
grupos y las comunidades y fortalecer sus niveles de
participacion comunitaria | por medio de modalidades

pducativas.

118 NENDRIA DEL INSTITUTO... 1982-198B, 4é.
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~ "Generar procesos socio-educstivos,’ capaces de traducirse

en acciones de mejoramiento.de ondiciones de vida de la

pnbl%%iﬁﬁ'ﬁaﬁgipada del péig;:i
— “Dfre:ef>a lps adu1t0§ yfé5sqs1f§ﬁi1ia5 las modalidades
eéucativas; qﬁe V]EE pErmitéﬁ:'_eﬁriquecer =18} formacion,
desarrpliaf destrezas y adguirir habilidades que coadyuven a
lla. satisfaccitn de sue necésidades individuales Yy
comunitarias.

~ "Promover el reconocimiento y fortalecimiento de las
capacidades de organizacion y participacidn de los adultos en
la splucidn de sus problemas inmediatos y en el desarrollo
comuniiario.

~ "Benerar mecanismos participativos de educacidn integral
gque refuercen vy amplien ins horizontes culturales de los

adultos, del nicleo familiar y de las comunidades del pais.

El discurso manifiesta la intencidn politica de crear
condiciones adecuadas para una formacidn del adulto tendiente
& recuperar un egquilibrio cultural hegemdnico y no a
profundizar en un concepto de Formacicdn, en el cual se
recupere la rigueza conceptual v cultural de los grupos

marginados.



Capitulo 8.

"Para mi educacion es
simultédneamente un acto de
conocimiento, un acto politico y
un acontecimiento artistico. Ya
no hablo de una dimensién politica
de la educacidn, ni de una
dimensién cognitiva de la
educacidn. Asi como tampoco hablo
de la educacidn a traves del arte.
Por el1 contrario, yo digo
educarcidn es politica, arte y
conocimiento”.

Pauloc Freire.

L

Conclusiones
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",Laibééiiqsiéﬁ'Sé"Cphﬁfééa.x’“

.fihéslﬂdéif‘presente siglo,

entrelas promesas de la

caracteri

que abat¢§,a31dé paises de Centrp y Sudamérica, Asia

Y AfFiEa;1Yiélihdmbré que, aun en los paises desarrollados no
bpér{icipa de las ventajas de la rigueza economica y cultural:
el hombre marginado.

El concepto de hombre de la modernidad, es un
concepto denunciado histdricamente y rechazade frecuentemente
por humanistas y fildsofos desde mediados del siglo XIX.

lL.a sociedad industrial y la economia de mevcado han
terminado por esxtender la crisis social a las condiciones
ecolégicas del planeta.

El trabajo se ha convertido en un derecho de los
hombres capacitados desde su origen de clase, en relacitn,
con suw nivel educative, es decir, de los sectores que pueden
paéar o incorporar a sus hijos al sistema educativo en la
edad iddnea, también garantiza el status laboral y social gue
eso significa.

El inscritoc en la Educacidn de adultos, se convierte
asi en uno de lps seres marginados por la misma sociedad que

trata de reivindicarlos por medio de una educacidn especial.
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'las

ultura;‘propia de los

' Dfi£1a1‘ At esta'lecer “las bases reales
{determ1nac1bn ‘para que 105 contenidos de la Educacidn de
VAdultos sea un espa:lo de identidad social, formacidn Y no
=610’ capacitacion.

El fracaso escolar, desde el concepto oficial, ha
sido objeto de andlisis recientes por especialistas  en

educacion ' 14 eppclusidn principal a gue se ha llegado, se
refiere a localizar, con un suficiente grado de certeza, que
millones de mesxicanos 'nque pertenecen a estratos socialmente
desfavorecidos no estéan  lograndeo  adguirir  las  destrezas
necesarias para tener acceso a una vida decorosa'.

Para superar estas desilusiones en educacion,
significado de los ﬁuntos inmediatos anteriores, es necesario

concretar acciones que permitan alcanzar dos objetivos:

a. Asegurar una oferta educativa gque permita llegar a todos

los niveles sociales, de todas las =zonas demograficas del

*12 | ps datos y comentarios entrecosillados estdn tomados del docueento PROGRANA PARA LA NDDERNIZACION
EDUCATIVA 1989-1994, 193G, Cap. 4: Educacidn de adultos, 89-95.
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el primer

b.'ACréaf.iéS':ohdigioﬁes‘néﬁéséria
. pﬁadén‘ cqmp;etaf,-tén generai;'_iéé .estur
‘ﬁiyéiééléﬁiﬁ?ipaieg de que consta:éli

Citamos literalmente ’ldé ‘1 6atﬁ5; L como
demostracidn evidente de :Dmb'}é'inVEtéién'afi:iél ofrece una
oferta educativa que no H#{qurado iiéﬁat a tndasllas capas
sociales a las cuales estd dirigida, cﬁn los siguientes
resutltados:

“Dentro del problema de la satisfaccidn de la demanda
educativa encontramos gque en educacion preescolar la
matricula correspondiente a este nivel educativo pasd de
1,276 en 1981 a 2,668 millones en 1988. Este crecimiento
pefmitié abzorber en 1988 el S6.1% de lps nifos de 4 afios de
edad vy el 71.1% de los 5 afios, por lo gue el coeficiente
promedic de la satisfaccién de la demanda alcanzo el 63.9% en

1988, 114

"Educacidn primaria.— El1 sistema educativo es capaz de
.satisfacer actualmente el 98% de la demanda potencial por la
sducacion de este nivel, la poblacidn de & a 14 afios es de

19.3 millones de nifios. 4 millones de estos ya han terminado

"% pablo Meré Alcoter, *Educacidn y Pobreza®, E1 Nacional, suplesento, 1iI, El déficit que adn es

necesario intorporar es encuentra fundasentalsente en las zomas rurales,



i

"Reprubaﬁ;¢n.

cursaron’ .

Desercidn. - élfé‘ nscritos, aproximadamente 70O mil

_ nifios abandoné E%da‘aﬁﬁfél ;i5tEMa escolar”.
Eficiencia terminal.-— Devlés ﬁiﬁos que inician la primaria
3.2 fallecen durante 1lps cinco afios =ubsecusntes; 22.4
desertan; 37.5 reprueban algun grado pero siguen inscritos en
grados anteriores a los que lee corresponde segin  sus
respectivaé edades y el 346.9 restante termina =u primaria
oportunamente.
Escuelas Incompletas.— E1 17 % de las escuelas primarias del
pais no ofrecen los & grados de este nivel educativo".

El resultado es gue wun numero alto, significativo,
debe =er atendido por lo= sistemas educativos de adultos que

les permiten recuperar su escolaridad.

"Educacitn para adultos.- Las fuentes oficiales Yegistran 4.2
millones de analfabetos, gue representan el 8% de la
poblacitdn de 15 afoz en adelante. A su vez, los adultos que
no han terminado su primaria ascienden a.80,356 millones, que
representan el 32.74 del grupec demografico correspondiente, y
los que no concluyeron la secundaria suman 16.3 millones, los

cuales representan el 31.5% de la demanda potencial"”.
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2. Los contenidos educativos no toman en cuenta el espectro

de necesidades, intereses, sexn, origen, etc. Funciona bajo
un concepto de homogeneidad que no corresponde a la realidad
de los educandos, ni de la situacidn educativa del pais. Su
propuesta es eminentemente funcionalista como corresponde a
el tipo de sociedad basado en una racionalidad del dominio.!''?
3. La didactica aplicada tiende a escolarizar al usuario
adulto, provocando problemas no scolo de aprendizaje o de
permanencia, =sinoc ubicindele en un espacic educativo que no
corresponde a sus intereses. Subyace un proposito  de

capacitacidn no existe una intencidn formativa.??

t13 pROGRANA PARA LA NODERNIZACION EDUCATIVA 1989-1994, Educacidn de Adultos, Secretaria de Educacidn
Piblica, 1989,

214 ¥ ay sodalidades y estrategias de atencidn hasta ahora vigentes en la educacion de adultos son
insuficientes para atender la demanda, dada su magnitud e inadecuada infraestructura, para responder 2
las pecesidades y expectativas de los educandos®. lbid, B3,

117 ¥l gc contenidos de la educacidn de adultos son homogéneos y no corresponden a Ia diversidad de
necesidades, caracteristicas e intereses de la poblacién, Su uniforeidad no se adecda a las diferencias
de edades, sexo y ubicacidn geogrdfica social. Ello repercute desfavorablesente en la persanencia de los
adultos en los servicios educativos®, Ibid,

116 % n5 sétodos y técnicas de enseianza no prosueven el avtospremdizaje en 13 poblacidn usuaria. la
tendencia a escolarizar el proceso de sprendizaje ha liaitado el desarrolle de estrategias pedagégicas
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4.  No existén' ptopuEStéé1’qE;jcoﬁtiﬁuidaB ‘bi e ~contemplan

posibilidade

‘eusinecesidades’ir

ipﬁ;tus" = L phménto;’éé-edhda
'b?rg;;a;slonegLppmpféhéﬁtarias. Igualmenfé“é§ 1;mi£adD'el
'a¥cancéty'la variedad de los contenidos ofrecidos®.ie
&, . "La poblacitn a la gque =e destinaron los servicios de
edu:écién comupitaria es la mas pobre del pais. Incluye
grupos indigenas, comunidades rurales dispersas, campamentos
de trabajadores agricolas y asentamientos en zonas urbanas

marginadas. Se estima gue en 1988 fueron atendides 199 mil

adultos" .2

Una posibilidad de iniciar la reconstruccion de una
alternativa critica de la educacion de los adultos, puede
constituirse desde la perspectiva de la Nueva Sociologia de

la Educacitm vy desde la Pedagogia critica.te?

alternativas que posibiliten al adulto para mejorar y consolidar conocimientos y habilidades con base en
el autodidactismo®. 1bid,

11 »5i bien se ha dado impulso al desarrollo de metodologias alternativas para el aprendizaje de la
ecto-escritura y la aritetica elemental, se carece de un proyecto de continuidad educativa que asequre
1a funcionalidad de la alfabetizacidn y existe insufiriencia de materiales que apoyen las acciomes de
postalfabetizacion®, Ibid.

180 Jbid,

et Jbid, 84,

tee Teprjzaciones y aproximaciones a los problesas de las sociedad industrial debidas a Henry A. Biroux y
Peter Nctaren. (N.A.)



citadas en el
<lb ﬁue
deseamos.. ocial - de la

Edu:aéidn

-educativos de -las sociedades europeas y norteamericana ., en

rélaciéhA_i;Dn los marginados por su origen racial
prin&ipalmente, han hecho explicitos los valores e intereses
que se encuentran fundamentando las actitudes de no
aceptacidn, leidas come resistencia, ante las instituciones
civiles y de educacidn publica basica.

En 1a intencién hermenéutica "de decir, 1o gque nadie
se atreve & decir” (Hoyos C.A.. 1986), inicialmente debemos
considerar gue para nuestra sociedad en general, la Educacidn
de adultos es un proceso gue  adguiere una  imagen de
"autodidactismo y solidaridad"” propiciado por un espectro
amplio de instituciones publicas y privadas. En las primeras
se trata de hacer manifiesta una actitud de preocupascidn, del
Estado Henefactor, por rescatar & los sectores de la sociedad
que han perdido las oportunidades de integrarse al progreso
por causas contingentes de la planificacidn econdmica.

En tanto gue para las instituciones no estatales, el
espectro de ofertas de Educacidn de adultos, abarcs desde las
organizaciones religiosas de diversos matices, gue incorporan
en sus conceptos de beneficio social, la alfabetizacidn e

introduccidn a los analfabetas a la cultura, bajo un fondo de



propagacion. deilas creencias’

hasté_lpé gruf olit

resultad _195i'planteamientos

humanistas de- 1a Ilhstfa;iﬁhiuqufnnuasustituidos por el
desmedido afén_de utilidé&“ééoﬁéﬁica; sacrificando sus mas
va;ioéas aportaciones a la histnria. Y esto incluye tanto a
las actitudes pietistas.tanto como las demagotgicas.

Y no fue posible que pasara desapercibido en las
celebraciones del bicentenarioc de la Revolucidn Francesa. que
la "masa popular” de espectadores de los eventos gue se
transmitian desde Paris, mantendian la misma distancix
econdmica con lps politicos e industriales de la actualidad,
que la distancia econdmica que mantendisn los protagonistas de
1789 de lo= nobles vy burgueses. La celebracitn del
Ricentenaric fue una celebracidn social de clase, de cambio

de sentido histdrico, ante la impasibilidad de los

marginados, evidencia del fracaso spcial de la Modernidad.

8.2 Una Necesidad Teorica: La Resignificacidn
del Concepto de Educacidn de adultos.
La resignificacitdn de la Educacidn para adultos, debe

realizarse & partir de la comprensidn de las circunstancias

‘eligipsas .y normatividad -moral,’
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que rodean . el origen.y desar%ol}o:dé‘lds alumnos ﬁteresados,

Eotiales imas

naciones. vy

persigue’ e
‘social. s

yestigaéién.social ¥y educativa con

- un sentido eritico. Debe: considerarse que la crgénizaciﬁn
social concebida como un todo, rebasza las peculiaridades gue
cada uno de sus elementos presentaria en aislado. Al decir

de Adorno, “lo que es, no es todo”,"™ 4o 441 manera, la

Educacitdn de adultos debe concebir al individuo social en una .
sociedad humana e histdrica, debe entenderse gue el concepto
de realidad social, . es diferente de lo ohservado
superficialmente; que no serd posible comprender, en toda su
profundidad, los problemas que trata de abordar, s=in una
concepcitn de hombre y de totalidad social '®, sin haber
develado las reglas del juego del sistema, en sus walores,
intersubjetividad e interacéividad humanos.

Los hechos y sucesos gue rodean a personas v problemas

relacionados con la Educacién de adultos, son eventos con

23 pdprnp estuve influide en esta época por 1a filosofia de Franz Rosenzweig y éste a su vez por la
filosofia de Hegel: El error monuamental del idealiswo consistid en pensar que el todo estaba totalmente
contenido en 1a generacidn del <todo}}*, {Franz Rosenzseiq, THE STAR OF REDEMPTION, Mueva York, Holt,
Rinehart and Minston, $970). Citado por Buck-Norss Susam, Op.cit., 29.

124Para Marcuse la totalidad es un contepte que tiene "peligrocas connotaciones politicas® {por lo de
totalitarisan), pero tasbién es un término "imprescindibie para un rorrecto entendieiento de los procesos
histdricos®, (H, Marcuse, KARL POPFER AND THE PROBLEN OF HISTORICAL LAWS, studies im critical philosophy,
Beacon Press, Bostén 1973, (Citado por Rodriguez I., Op.cit., 1),



que - "no

dominante

Réisigh fic Educacitn para adultos, es. asimismo,
'sust‘it\.\i_r. da dad - técnica subyacente, por la razon

critica, mite anticipar y construir propuestas

adecuadas a la. contracultura de lps interesados entender su
intencionalidad - como grupo social vy recuperar el momento
hermenéutico de la:- anticipacidn, en la concepcitdn de formas

spciales Yy valores humanos & futuro, ligados

inextricablemente a su propia historicidad.

E= necesario, adem&s, resignificar la Educacidn para
adultos, come un procesc en el gue se involucran una cultura
dominante Yy una contracultura, que se enfrentan en
situaciones conflictivas para la instancia dominante y donde
la dominada responde con actos de resistencia como:

ausentismo, -  respuesta a la represion-; sujetos con

2% Cogo continuacion del andlisis de Kant acerca de las relaciones entre razdn tedrica y razén prictica,
Habermas sefala los intereses que rigen el conocimiento. Habermas J., TECHNIK UND WISSENSCHAFT ALS
IDEBLOGIE, Erkenntnis und Interesse, Suhrkasp, Paf, 1973, (Citado por Mardomes y Ursva, Op.cit., 32).
"La razén hupana estd isbricada imextricablezente con el interds®. El interés que rige el conorimiento
de 13 naturaleza estd orientado fundasentalaente al control y dosinip de la eisea {ciencias naturales),
debe distinguirse del interds prdctico de las ciencizs que tratan del establecisiento de una buens
comunicacidn entre los dialoganies (cienciss histérico-hersenfuticas) y del interés eeancipativo que
orienta 3 las ciepcias sistemdticas de la accion,
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Eapa:idad;péfdlépn'désintéﬁég

en eventos' culturales’o.ne

heggméhiﬁn de

generan

sumisién,'dééeﬁaéncié, Hﬁmﬁdehé;zééaé crgqenciaiismo, etc.,
come  una variénte del curriculum ;Déu{fpg: y “las actitudes
particulares de los educandos :imeptadés desde las
subculturas de =us familias, grupos sociales, etnicos, ete.,
comp el Eﬁfrentamientn gue se concreta en situaciones de
organizacidn y a practicas radicales. De esta manera ce
consplida la contrahegemonda, manifestada en conductas
reprobables y cuyos resultados son la expulsion o la
desercitn y otras manifestaciones.

La Educscidn de adultos, por tanto, se enfrenta a
los limites vy problemas que genera el sistema educativo
formal, y & las espectativas y necesidades de los grupes
desprotegidos econdmica y culturalmente, por lo que se puede
convertir en una practica ideoldgica mas.

For tanto, la Educacidn de adultos requiere de un corpus
tedrico que le permita comprender e interpretar, con nuevos
enfogues, la problemdtica a la gue se enfrenta, y gue le

permita, ademis, dar soluciones de cardcter mas criticeo adn,
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denunciando aquellos "en_'fnqué:s" de

t :':pb‘.v :n;eg'::ér"n-ic'n_—f‘\».\ﬁc ionalista
que responden  al servic:"iciy‘iqe Iy : . e

l.o deseable ser.{'a_. ‘;'.\'na‘ Eduﬁacidm de -aduitbs ~qv;\e se
imbrigue "en la lucha por.' uma nueva moralidad y un nuevo
punto de wvista sobre la justicia social”. Comp cualguier
otro tipo de educacidn, la Educacidn de adultos no va a
transformar por si spla a la sociedad. Fero debe entenderse
que "es una meta que se dirige a lo que debiera ser la base

de todo aprendizaje: la lucha por una vida cualitativamente

mejor para todos" (Girows).



ANEXOS




v'HﬁhﬁfE '¢pﬁﬁ1nua ‘de  atencitn
permanénte.éarébla filnéafié; esto inditavque su comprensidn
no »ha. sido agotadba, la preocupacidn por entender al ser
huhano .continwa vigente en tanto se han dejado pasar las
posibilidades de su realizacién, parafraseando a Adorno.

Las partes relativas a la organizacidn vy contenidos
de los programas de INEA se agregan con el propésito de
aportar mayor informacion v elementos, comb appyo a la
investigacidn, para la interpretacidn del proceso educativo,
tema del presente trabajo. Aungue, €5 necesario anotarlo,
lo= limites inevitables no hayan permitido desarvollarlo con
la amplitud que merece.

Finalmente las graficas constituyen un recwrseo para
hacer mas facilmente observable, el impacto de la diferengia
en magnitudez, de las diversas formas en gue se manifiesta la
pobreza en relacidn -con la educacidn, en las entidades

federativas mas representativas de nuestro pads.
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1. Reflexiones sobre un antecedente impnrtanie: La
Antigiliedad Clasica y el concepto de hombre 188
iBue es el Hombre7?. Es una pregunta gque encierra en si misma
la contradiccidn de todas ias - conformaciones histérico-
sociales por hallar un concepto de lo humann gque csatisfaga
los anhelos vy deseos dé'réél;i:..zaci'dn ‘iguei\litarins, no en lo
social’ geperal como abstracto sino de cada uno de los
individuos particulares concretos que componen esa sociedad.

Existe =imilitud entre los deseos de una moral social
contenida en las preguntas formuladas por Kant en su  Ldgica
vy en las promesas de emancipacion de la modernidad.

El hombre adguiere un significado concreto  cuando
tbicado en lo particular social, es sujeto de andlisis de la
Politica, el Derecho o la Antropologia. FPero sdlo en tanto
sujeto de anilisis de la Filosofia es cuando el hombre, -
resultado de ampliocs pirocesos evolutivos—, puesde ser obligado
a expresarse como ser en existencia y no como abstracto en
posibilidades de existencia.

Considerados los diversos modos en gue la Filesofia
trata de ocuparse del hombre, vy también, caomo en 1a
actualidad lops sistemas econdmicos y spciales han logrado
fragmentarloc. — bajo una ldgica de dominacidn —, borrando su

individualidad; la pregunts inicialmente formulada, se& ha

1e3 Ensayp del autor de la investigacion, coeplerentario a una de las rategorias centrales del presente
trabajo, ] Hosbre, HNo por ser un tesa recurrentesente presentado en diversos eventos y publizaciones,
consideramos se haya agotado,
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as. gue:tropieza el

élibiografiado=

tener gue:

v énétdﬁfag

del sujeto (Roland Barthes):

En el momento actuél en. el cual la crisis se ha
convertido en una caracteristica universal, puesto que se
presenta en cualguiera de nuestras manifestaciones
culturales, no podemos oclvidar el pensamiento de Max Weber
cuando manifiesta que el interés por la biografia, como
género literario, se presenta cuando existe una crisis de las
instituciones o cuando disminuye el prestigio institucional.

En 1la histmr%a de la fTilosofia, el primer intento
organizado en conceptos, para abordar el problema del hombre,
se encuentra en la escuela =ofista. El problema fundamental
de la Filosofia, entre el ser v el no-ser, es planteado por

la sofistica con referencia al hombre.

84 "Aqui, Sartre reemcuentra 2 todos los pensadores que han destrito y analizado a la sociedad hueana,
sin ocuparse del problesa setafisico {en el sentido sartreano) del porqué de la existencia del hosbre, de
la conciencia, de la razén, de la negacidn. Renuncia a plantear 1a pregunta: jPorqué existe el Hosbre?
para preguntarse sds bien, jPorqué el hosbre se hizo tal como es hoy?", Martinez C.J., Op.rit,, i,

1e? fpstein Joseph, EL ASCENSD DE LA RIDGRAFIA LITERARIA, Revista Facetas, Washington, 1985.
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i

Los  sofistas’ relacionaron: por primera vez. el concepto "

Jasuntos . -

se-concretd en
una-‘cultura ‘amplia ;amenteffdebia ser adquirida

por;tpdb hombre no éfc cid del pensamiento.

La furmacidn  snciglli éﬁéo'ﬁﬁabilidaq en retérica vy
oratoria, se convirtit a su veé en la finalidad general de la
ensefanza y con ello surgieron una multitud de sofistas que
convertidos en maestros sustituyeron a los répsodas y poetas,
'pﬁimeros maestros de los aquéos.““

El hombre prudente, el que tiene conocimiento, NOUS, es
el sabio; =i esta virtud se socisliza entonces la comunidad
practicaria una forma particular de vida democoratics, cuya
cultura envolvera todas las actividades de la POL IS,
estableciéndpse asi un referente inevitable: el ser humano.

En la fraze de Frotagoras en la cual el hombre es
definido como patron y medida de lo existente, "de 1lo que és
en cuanto és y de lo que no é=, en cuanto no és5" . 18 @)
Fildsofo de Abdera, digno rival dialdégico de Sdcrates,
concluyd un pensamiento que, aungue parece dirigirse hacia un

subjetiviemo individual o & un relativiemo filosdfico,

12@ Wege], LECCIONES DE HISTORIA DE LA FILDSOFIA, Fondo de Cultura Econdeica, 1979, 2.

12" Tratdbase, por tanto, de una parte de concebir el penssmiento como algo detersinado y pleno de
contenido; de otra parte de encontrar lo detersinante y o que da contenido al pensamiento; esta
detersinacion general es, precisasente lo que da contenido a todo...* (Ibid, 29), Citado ademds por
Platon en TEETETES y por Sexto Empirico.



115

significa: maé b_ien“t.n?‘rescafé delANTHRDF'CIS‘.. C_DI"BD_"EjE'R de ‘la

concepcidn .y conoc

‘social gue: habia
natural, = ‘resultado

expansidn.  econ

hombres libres, ‘L’l'ﬁ}t‘:iiasv_‘ ‘hn/nbres seg\.'ln"la concepeién de aguel
momento histéricn. V T

Aristoteles, coetdnen de los sofistas, recuperd la
sabiduria del oriente y norte de Afr“i:a, traduciéndola en el
sentido helenico, hasta construir un sistema filosdfico cuyo
alcance nos alcanza. Para el Estagirita, el concepto, como
forma de penzamiento, no se puede asociar al objeto sin un
proceso  intelectual racional, lo que =e rconvirticé en lo
importante finalmente.

Con ello, la forma de entendimiento de la realidad =e
objetiva, la cesa adguiere un rango de importancia mayor y el
hombre sufre una primera e importante reificacidn. E1 hombre
no  pocups  un lugar preponderante en ia filosofia de
Aristételes, en tanto se convierte en un caso "gue cobra
conciencia de si mismo como €1 y no como yo...".

Un pensamiento derivado en este sentido corria el

peligro de ubicar &1 hombre Unicamente como tasonomia, en una

clasificacion reificadora. El hombre fue definido por



Aristotele

con’ capacidad..

:Eﬂ'esé ‘mundo - formad ual el hombre es

ortunidad de alcanzar

ante los intelectuale mpo, una presencia humana.

Este impediment«:‘n. fue VJegnprll'flcad.b ‘por Platén, maestro de

Aristoteles, en ylia"i "ti:nﬁc'ic‘:d;.da metafora de 1oz hombres de
metal Mgue esplicaba el porgué de la diferenciacidn, origen
v ubicacidn de los individuos en agrupamientos sociales; - vy
la razdn por la cual, la organizacidn social deberia basarse
en un grupe humanc sin aspiraciones de libertad o expresion
de su pensamiento—, todo bajo una idea de armonia ampliada de
la naturaleza a lo social.

El  hombire marginado en el esplendor de la sociedad
esclavista, e5  una conceptualizacion producto de una
racionalidad basada en la superioridad econdmica y militar vy
traducida en filosofia vy EthDS-'

El hombre griego era la medida de todas las cosas incluso de

si mismo.

139" se penetra en esa disensidn peculiar en la que el hosbre se conoce a 5i mismo, coso solo @l puede
" conberse y por eso ne se descubre el Jugar peculiar que el hobre ocupa en el universe...' Buber K.,
Op.tit,, 25,

a1 powen-Hobson, TEORIAS DE LA EODUCACION, 1984, Ed. LINUSA, 45-47, La selectién de los guardianes,
setdfora de los tres metales.



a. Los Pobre; y la Calidad de la Educacion

La calidad de la educacidn primaria medida a traves de sus
‘resultédos en . pruebas de competencias basicas, como se
menciono, antes, sé distribuye polarizadaménte entre la zona
‘>utbaaa'qé clasé medié y todas las demds zonas.

Los datos en general denotan un claroc problema en 1la
Educacidén Primaria, pero, para las zonas que concentran
pobreza en diversos niveles, son indicativos de que ei
sistema no estd logrando niveles minimos de alfabetismo
funcional , es decir, no egresados de la Primaria con acceso a
trabajos elémentales—, entre los alumnos gque llegan y lo= gue
estdn por finalizar el sexto afio.

Menoe de una guinta parte de los alumnos de zona
urbana de clase media logra., al finalizar su  educacidn
primaria, comprender cabalmente la informacidn escrita. Sin
embargo, esto es cierto, en promedio de apenacs 21 2 % de los
alumnos de zonas rurales y marginales. En &l casoc de las
matemdticas la informacion no es mas alentadora.

La escuela primaria no logra aque sus alumnos, al
terminar &1 sexto grado, dominen el proceso de informacion
matem&tica para resolver problemas de la vida cotidiana. En
muy pequeia escala (7% en la clase media, 2 % en las demas)

logra el dominio de la lectuwra de lenguajes.



3. - LOS POBRES TIENE MENDS OPORTUNIDADES EDUCATIVAS
Enbeducacidn, la pobreza se manifiesta basicamente como un
prqblema de desigualdad de oportunidades gque se puede tomar
en un triple sentido:

a) Como la menor posibilidad que tienen los pobres de
inéresar oportunamente a las . instituciones del sistema
educativo.

b) Come 1a menor oportunidad que tienen de permanecer
en dichas instituciones el tiempo necesarip para terminar los
respectivos ciclos escolares.

=] Como la menor ‘posibilidad de alcanzar indices
satisfactorios de aprovechamiento escolar.

En relacion a esa tematica, la -investigacidn
educativa ha generado dos tipos basicos de explicacidn: una
que pone el acento en factores esxternos al sistema educativo
y otra que localiza determinantes adicionales al interior del
mismo. En lenguaje menos cologuial, las afirmaciones
centrales de uno y otro enfogue podrian enunciarse como
sigue:

1) Enfogque exdgeno: "Los pobres tienen meEnns
oportunidades educativas por ser pobres”.

2) Enfoque enddgeno: " los pobres tienen menos
oportunidades educativas porque se les ofrece una educacidn

empobrecida.
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Frente a las investigaciones que explican
fundamentalmente el aprovechamiento de los estudiantes por

sus antecedentes surgen otros  intentos de esxplicacion gue

sefalan el peso gue los insumes educativeos mismos pueden
tener en dicho aprovechamiento. este tipo de investigaciones
puede agruparse en dos enfogques fundamentales: el estructural

sistémico y el estructwal a nivel microsocial.tse

132 | o5 datos de los apartados 2 y 3 de los anexos, comentados tasbién en el texto de la investigacion,
estin apoyados en: LA EDUCACION Y LA PORREZA EN MEXICD, Centro de Estudics Educativos A.C. Art.cit. IV-

V.



4. Datos Estadisticos y Graficas

Con la reserva que significa el uso de la Estadiéﬁi:a como
recurso de la racionalidad positivista, consideramos
importante presentar alguhas cifras relaciéﬁ?&on algunas de
las entidades federativas. ‘ o

El proposito es desarrollar una .relacidon, entre
crecimiento econdmico, medido en indices nacionales de PRI,
distribucidn de la rigueza entre la poblacidn y el dramatico
resultado en los diversos niveles de pobreza de algunas de
las capas sociales de nuestro pais.

La pobreza, es el indicador. mas relevante, para
tratar de explicar la aparicidn de la capacitacidn educativa
en los adultes, como un procesc de reintegracion a la
produccitn.

Del process  de educacidn de adultos , el mas
importante, por cgue papel gue desempefia en su justificacion,
el analfabetismo esta presentado en datos y graficas en las

entidades federativas mds representativas del problema.

ia2a
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COMPORTAMIENTO DE ANALFABETISMO 1921-1980*

Afo Poblacidnkx Analfabetas Indice %

1921 8.8 6.9 bb.1

1930

1940

1950

19460

1970

1980

* {os datos estin tosados en cuenta en millones y considerando la poblacidn eayor de 15 afos. HEMDRIA
ESTADISTICA DEL INEA, 1982-1988, Secretaria de Educacidn Pdblica, México, 1988, 13.
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4.2
EVOLUCION DEL ANALFABETISMO (1980-1988)*
ARo Poblacidnk Analfabetas Indice %
1980 39.4 b.404 16.33
1981 40,52 6.38 15.782
1982 41,83 “é,Q1’ 14,37
1983 43,35 12.83
1984 44,9 EE RS-
1985 66.5 9.49
1986 48,15 “7.61
1987 49.86 6.18
1988 51.68 5.20

* 1os datos estdn tomados en cuenta en sillones y considerando la poblacidn eayor de 15 afps. HEMORIA
ESTADISTICA DEL INEA, 1982-1988, Secretaria de Educacién Piblica, México, 1988, 13,
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ANALFABETISMO FOR ENTIDAD FEDERATIVA

ESTADO

Total de Analf.

Total de Alfab.?

‘Aguascalientes

30.054

395.790

Baja-California:

49.431. -

. 1,007.665

L6540

Loahuila

',Pﬁli@au7{”\
Chiapas ¢?533;998 1,238.682
Chihuabua -99.506 1,453.411 o
Dist. Federal 2287.608 S, 462 .684
Dur ango 55.684 740 .130
Guanaijuato 379.428 1,910.604
Buerrero 394.310 1,073.014
Hidalgo 226.934 869 .884
Jalisco 284.876 2,917.383
Edo. Mesx. 543.5288 5,478,799
Michpac&n 353.528 1,687.462
Morelos 88.714 LS2.431
Nayarit 895.296 432.194
Muevo Ledn 94 .385 1,932.702
Qaxaca 474,745 1,849 .297

* F1 indice estd calculado con el total nacional de amalfabetismo: 6,161,602, Habs.

El total de 1z

poblacidn nacional es B1,269.645. Habs. XI CENSO GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA, 1990. Resultados

Detinitivos, INESI, 1993,
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Puebla

Ouerdtaroi:

Quintana’R

S. L. Potosi:

Sinaloa

Sonora

Tabasco

Tamaulipas

50,075 & - 399.891

Tlaxcala

Veracruz 694,101 ©8,106.903
Yucatan 133.883 709.699
Zacatecas 72.972 . 665.787
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.. POBLACION 6-14 AROS, ESCOLARIZADA* 4]

i EDAD TOTAL

14 69.5

[ TOTAL 614 85.8

¢ Datos tomados del XI CENSOD BENERAL DE POELACION Y VIVIENDA, 3990. Resultados Definitivos, INEBI, 1993.
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4.5
{ NIVEL DE INSTRUCCION* J

POBLACION DE 15 AROS O MAS 49 610 876

SIN INSTRUCCION 667 481

CON PRIMARIA INCOMFLETA 11 289 043

COM PRIMARIA COMPLETA 9 553 163

CON INSTRUCCION POSTRRIMARIA 21 0B7 094

NO ESPECIF ICADD _ 1 014 095

+ Datos tomados del XI CENSD GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA, 1990. Resuitados Definitivos, INEBI, 1993.
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POBLACION OCUPADA* I

TOTAL : 23 403 413

NO RECIEE INBRESOS 1690, 186.

MENOS DE 1 8.Mo

i-2 s.M. §
2-3 S5.M. L B 56R 067 -
3-3 8.M. : 2 EQS 543
MAS DE 5 S.M. L 780 769

(S5.M.: Salario minimo)

+ Datos tosados del X1 CENSO GENERAL DE PDBLACION Y VIVIENDA, 1990. Resultados Definitives, INEBI,; 1993.
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CONDICION DE ACTIVIDAD

CACTIVA 24 063 283°
~DCUPADA 23 403 413
—-DESOCUFADA - 659 870
INACTIVA 30 B1& 069
NO ESPECIFICARON 1 034 495
TOTAL . .- 55 913 847

* Pobjacidn de 12 2fos a eds. Datos topados del X1 CENSD GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA, 1990.
Resultados Definitivos, INEGE, 1993,
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. EVDLUCION ‘DE- LA°POBLACIO

'IO‘OH :

80

40 [RERTIR U IRI  — -

20 N B

1930 1860 1870

Serigs A

* £n el periodo 1930-1990. Los datos representan miliones de habitantes, ¥ CENSO BEHERAL DE POBLACION Y
VIVIENDA, 1990, Resultados Definitivos, INEBI, 1993,



LA, .. : POBREZA EN LATINOAMERICA?

. Indice de Fobreza Extremakk

Pobreza
62.0%

Otros secltores
38.0%

* Para una aproximacién al significado de *Pobreza critica’, consultar la cita 75, 59 (N.A.), Datos del
Banco Mundial: poblacién total, 440 Mill., en la pobreza. 270 Kill.
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4.10
CONDICION DE ACTIVIDAD ECONDMICA*
e Registro 19%0
BO———

Sarigg A

2 porcentaje respecto a la poblacidn de 12 afos v eds. Los datos censales registraron mas de 14 eillones
de personas econdmicamente activas, Como inactivas se cuentan: amas de casa, estudiantes. jubilados
pensionados, etc. X1 CENSO GENERAL DE POBLACION Y VIVIEWDA, 1990, Resultados Definitivos, INEGI, 1993.
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FPrimario

* X1 CENSD SENERAL DE FDBLACION Y VIVIENDA, 1990. Resultades Definitivos, INEGI, 1993,
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412
INDICE.DE ALBETIZADDS! © . - ’ i
 Registro 1990
Alfabetas
87.4

! “\\\\\\\\\\W Analiaget

* £] B7.4 % de los habitantes de 15 afps y mds. saben leer y escribir, Sin embarge la poblacién
analfabeta aun asciende a b 361,662 personac. X1 CENSG GEHERAL DE POELACION ¥ VIVIENDA, 1990. Resultados
Definitivos, INEGI, 1993,
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50_

40

30 |-

20

10 | - — N ...

Sin Inst. Prim. Inc. Prim. Comple Inst. Postprim

Series A

* Distribucién de 12 Poblacitn de 15 asos y sds. La poblacidn de 15 afios y eds que carece de instruccisn
constituyd el 13.4 %, El prosedic de escolaridad aumento de tercero de prisaria en 1970 a3 sexto de
prisaria en 1990, XI CENSD GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA, 1990. Resultados Detinitivos, INEGI, 1993,
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EFICIENCIA TERMINAL® e 3J~i

" Rezago
37.56%

Desgeraion
22.4%

* |3 Educacidn y la pobreza en México, CENTRO DE ESTUDIDS EDUCATIVDS A.C., 1992, {Ver Referencias
Heserograficas).
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=0

15 F

10

s

Analfabetas  Primaria s/t

Secund. 8/t

Series A

* La qréfica representa, potencialmente, a deeanda de Educacitn de adultos, el déficit, se encuentra en

la poblacion de las zomas rurales.
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4.16

ANALFABETISMO PRIORITARIO FPOR ENTIDAD® 7

Edo. da Maex,
20.1%

Meracruz
25.68%

KRR 00000
FE0R00002000

Puebla
17.1%

QOaxaca
17.8%

* E] analfabetiseo se define coeo la no-capacitacitn en lecto-escritura, Los porcentajes se citan en
relacién con el resto del pais, con un total de: & 161.662 analfabetas. CENSO GENERAL DBE POBLACION Y

VIVIENDA, 1990, Resultados Definitives, INEBI, 1993,
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ANALFABETISMO NDO PRIORITARIO POR ENTIDADY l

- Cs T

dmpeohs L O
rireararssrsveres
Ty Ty T R AT I ]

™ Baja California
T 24.9%

FRVRRF2NNNNNNNY
2000000400000 00
NeR2RGR2RNNMR G
BORRSRNIBEININRININY
st 00

Quintana Ro \_
17.86% o~

Aguascaliantas
16.2%

¢ E] analfabeticap funcional ce define coso 1a posibilidad de desarrollar actividades poco resuneradas
sin capacidad de lecto-escritura o por medio de formas elesentales de lectura.

Los porcentajes se citan en relacidn con el resto del pais, con un total de: & 18).562 analfabetas. X1
CENSD GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA, 1990. Resultados Definitives, INEBI, 1993,
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ANALFABETISMO POR SEXO!

Hombres
37.4%

O\

\ﬁﬁ__’,//

Mujeres
62.6%

* Datos tomados del X1 CENSD GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA, 1990, Resultados Definitivos. INEGI, 1993.
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