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1.Ublcacién del srea: la ansefianza del espafiol como langua
extranjera y segunda lengua

El informe que a continuacién se presenta es el resutado de una experiencia
muttiple. Durante un afio, do 1992 a 1883 permanec! en ios Estados Unidos
trabajando en el drea del espaficl como lengua extranjera en Pennsylvania y an
Minnesota, Era 4sta para mi un 4rea totalments novedosa. Sabemos que no oxiste
la posibilidad de estudiar este campo fascinante en la Facuitad de Fitosofia y Letras
de la UNAM, muy a pesar de qua podria ser un medio de vida en 1a de por sl
reducida perspectiva laboral de ml licenclatura.

Lo que comenz6 en el Este norteamericano, se enriquecié en el Norte de aquel
pals, y hoy dfa ha tendido puentes hasta este presente que hoy me ocupa. En
Cuemavaca, contirdo un trabajo desaflante, creativo, con nuevos modos Yy
exigencias pues lo que ensefio se ha fransformado, por razones de geografia, en
espafiol como segunda lengua.

Valga aquf la aclaracion de términos. Entiendo por los conceptos de iengua
extranjera y segunda langua lo que la Maestra Ana Marfa Magueo ha expresado de
la manera siguiente:

“...adoptaremos los términos lengua extranera (LE) para
aquelia que se aprends en el saién de clase, lejos del pals en
que se habla; lengua dos o sagunda lengua (L2) para la que
80 aprende en el pals en que ia lengua se habla..."(1)

Aqué! fue un aprendizaje Intengo, duro por su carécter de educacién haciéndose
dia a dfa, Fus su variadad, su amplitud lo que lo hizo enriquecedor. Lo3 diversos
enfoques, los diferentes métodos y teorfas, las aportaciones de la linglistica
aplicada, de la psicolingQfstica, de |a sociofinglistica, de la computacién hacen este
terreno cambiante e inabarcable en un primer acercamisnto,

De toda esa abundancia, este informe toma, elige, el qué y el como de [a
ensefianza del espafiol LE y L2 en dos palses y en tres contextos heterogéneos. En
sus diferentes apartados, el informe desgiosa l0s objetivos, los contenidos, los
métodos, las evaluaciones que mane]é en Estados Unidos y que ahora utliizo en
México, 8! bien modificados, Al contexio que resulte contrapondré una propuesta
concreta: el soclodrama. Un balance general de {as reacciones de los estudiantes y
una bibKografia clerran este recuento de mi experiencia académica,

1.1 Contextos en los que se imparte el drea.



Lewisburg, Pennsylvania; Bemidji, Minnesota; y Cuemavaca, Morelos son tres
4mbitos geogréifices, cullurales, soclales, académicos por demds distintos y
singulares. Dentro de Estados Unidos, el contraste entre ol Este y ol extremo Norte
del pals es ya sorprendente. De las diferencias entre Estados Unidos y México, por
ofra parte, hay tanto que decir que intantario aqul seifa absurdo.

Muy 3 pesar de sus distinciones radicales, aigo une a estos res contextos desde |a
vielén de nuestro informe: el interés por el espafiol, Los debates sobre biingQismo
en las escuelas, las campafias anti-inmigrantes, los estersotipos clegos de nuestra
cultura y nusstra gente, los conflictos en México, no reducen el interés en la lengua
espafiola, su funcién en el mundo, sus realizaciones kerartas. A continuacién, una
vision mas detallada de tres ambitos donde se ensefia nuastra iengua.

Bucknell University, Lewisburg, Pennsytvania.
Estados Unidos (agosto 1892-mayo1993)

La Universidad Bucknell e encuentra ubicada en la regidn central del estado de
Pennsylvania, en el pequefto pueblo de Lewisburg, que pertensce a Union County.
Es ésta una regibn rural en donde viven un méximo de 18,000 habitantes en total. Es
interesante hacer notar que el estado de Pennsylvania ha tenklo una fuerte
migracién de grupos refigiosos nérdicos y alsmanes en los siglos pasados, lo qua de
alguna manera determina clertos rasgos conservadores en las costunbres de los
pobladores. Famosos en la zona son los distintos grupos ortodoxos Amish.

Bucknell es una Institucion privada, fundada en 1846 por Bautistas de
Pennsylvania. Desde 1883 es mixta, Las universidades privadas en Estados Unidos
ofrecen faciidades envidiables. E! caso de Bucknell 8s un buen ejemplo: Campus de
més de 700 hectireas con centros sociales, centros de computadoras, gimnasio,
alberca semi-olimpica, estadio de futbol americano, observatorio, auditorio, un
campo de golf de 18 hoyos, 19 canchas de tenis y un largo etcétera. Ademds, el
concepto "on campus” es muy conveniente pues los estudiantes viven en residencla,
dormitorios y departamentos a unos cuantos pasoes de sus salones de clase o de la
biblioteca.

Cada universidad norteamericana se distingue por estar especlalizada en clerto
tipo de estudios o en atraer ya sea estudiantes de Mcenclatura o de maesifa.
Bucimell pone mayor atencién en estudiantes de licenciatura (traduccién aproxmada
para "Bachelor's Degree”) y a estudios de Educacién, Economia, Administracién y
sobra todo de Ingenieria. Hay pocos programas de posgrado.

Lo anterior nos puede dar una idea del peifi del estudiante en la Universidad
Bucknell: muchachos y muchachas de un nivel soclo-econdmico ato (el costo anual
os de alrededor de 22.000 dblares), muy jévenss (entre 18 y 21 afios), con un nivel
cuitural, en camblo, no siempre excelente. Vienen de! Ests norteamericano e Incluso
del Qeste, atraldos no s6io por 1a belleza de los bosques y rios de la region; no sélo
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por el prestigio de 1a Universidad (se cuenta entre las mejores instifuciones privadas
peguefias del pafs); o por las ventajas de un alumnado de no mds deo 4.000
estudiantes; o por la cercanla a Philadelphia, New York, Washington; sino porque
los requisites de enfrada no se parecen a los excesos eltistas de Marvard, Yale o
Princeton. :

Bucknelt ¢s una universidad formada cas! exclusivamente por alumnado blanco.
Aunque se intenta atraer a minorias judias, negras o hispanas, éstas no rebasan los
200 estudiantes, y la poblacién extranjera, entre japoneses, coreanos, hindues,
griegos, hispanoamericanos o 4rabes forman un grupo de apenas 100. Quiz4 efio
explique el poco interés que mostraban mis estudiantes hacia otras culturas en
general y ia hispanoamericana, en particular: las relaciones interculiuraies, pues, no
abundan.

El departamento de lenguas modemas de la Universidad Buckneli es pequsfio,
pero eficients. Estd formado por 30 miembros, entre directivos, profesores y
asistentes de ensefianza. Se Imparte aleman, ruso, francés, espafiol, cursos
principiantes de ttaliano y hebreo. El ruso y of francés gon quizds las lenguas mejor
estructuradas en su esfudio y con el mds variado numero de cursos, desde
linglistica hasta cine.

Para finalizar este panorama, resta complatar ef contexto proptamente linglfstico.
Como en una gran mayorfla de departamentos de lenguas en universidades
estadounidenses, e! espafiol, la lingQiistica y la literatura que se ensefian son,
primordialmente, las de Espafia. E! profesorado del programa de espafiol en
Bucknell era o blen de Espafla o se habla formado en aquel pals. La presencia
Latinoamericana era casi inexistente, apenas representada por mi asistencia de
ensofianza y basicamente en mis cursos de conversacién. Baste decir que esta
situacién era, al menos, limitada por estar el estudiante en contacto con un solo
modelo linglistico de nuestro idioma.

Concordia Language Villages,
Bemid]i, Minnesota, Estados Unidos{mayc-julio 1983)

Concordia College en Moorhead, Minnesota organiza el programa Concordia
Language Villages cada verano. Es este un programa de inmersion en los bosques
del Norte de Minnesota para ninos y adolescentes. La regién es de una gran belleza-
—bosques, rios, infinidad de lagos—y fue escogida por su aislamiento de centros
ubanos de importancia, para crear pequenas comunidades culturales
independientes.

Existen 10 "aldeas” construldas en un 4rea muy amplia alrededor de la zona de los
lagos de Bemidji. Cada una representa un pais, y en cada una se ensefia el idioma
nativo: ctino, danés, finés, francés, alemdn, japonds, noruego, ruso, espafiol y
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sueco. Todas se llaman "Lago del Bosque" en los respectivos idiomas (Sen Lin Hu,
para chino; Salolampi para finés; Skogfiorden, para noruego, Lac du bois para
francés, etc.)

La idea total consiste en la creacitn de un contexto natural para la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas extranjeras; es decir, un contexto similar al de un pafs
hispanoamericano, Y efo se logra a través de la contratacién de maesfros y
consejeros de cada pals representado; involucrando a los "aldeanos” en la cutura
de su aldea con canclones, historias, artesanfas, folidore tipicos, ofreciendo comida
Y juegos tradicionales del pals e inciuso importando moneda y dulces de cada region
del mundo.

Concordia Language Villages (CLV) ofrece distintos tipos de programa. En
principlo, se ofrecen programas de una y dos semanas, a los que asisten los més
pequefios o aqueltos muchachos que quisran pasar el verano aprendiendo o
perfeccionando una lengua extranjera. Luego, estd el Programa de Crédito, que
ofrece cursos intensivos para cubrir los requisitos de lengua extranjera a alumnos de
preparatoria, principalmente. Y, finaimente, unas pocas aldeas (la francesa, la de
espafiol, de alemén y de ruso), dan un curso muy interesante kamado "Odisea” por
el que, también, se obtienen créditos, sblo que a fravés de cursos de clencias
sociales o de clencias naturales enseflados en la lengua extranjera, De los
programas citados, yo participé en dos: el Programa de Crédito y el de una semana.

Aunque existe una gran varledad en el perfi del estudiante debido a las distintas
edades de los nifios que asisten, cuando se habla del perfil soclo-econdmico, hay
que hablar, en realidad, de uno solo. Concordia es un programa de verano de lujo,
muy elitista, La poblacién estudiantil es exclusivamente blanca y proveniente de
famikas acomodadas (la hija del presidente Bill Clinton aaistié a la aldea alemana,
durante mi estancia), Ello no puede ser de otra manera cuando el Programa de
Crédito, por ejemplo, tiene un costo superior a los 2,500 délares por cuatro
semanas. Las aldeas semejan verdaderos hoteles de kijo con arquitectura de cada
pals——menos, curiosamente, la aldea de espafioly de francés—.

El organigrama de El Lago del Bosque, fa aidea de espafiol, estaba formado por
una decana y su asistente; la “credit faciitator”, suerte de coordinadora de los
maestros de crédito; el director de actividades; el coordinador de consejeros; veinte
personas mds se ericargaban de la cocina, el mantenimiento y ta enfermerfa, de
manera que, eramos alrededor de 40 personas al culdado de cien nifios,
aproximadaments, por sesién (periodos de 1, 2 0 4 semanas).

Si la experiencia intergrupal del nifto participante era mas blen limitada al
pertenecer los estudiantes a un mismo &mbito soclo-econémico, su vivencia de!
espafiol era, precisamaments, lo confrario. A diferencia de Bucknell University, el
origen del cuerpo de maestros y conssjeros era verdaderamente diverso. cinco
mexicanos (det Norte y centro del pals), cinco argsntinos (de distintas provinclas),
dos chienos antagénicos (uno de La Sersna, otra de Santiago), una colombiana,
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una espafioia, ademds del personal estadounidense (mis de diez) comtitufa un
equipo muy heterogéneo. Més importants alin era la fantéstica oportunidad que
tenfan los muchachos y muchachas de entrar en contacto con, por lo menos, quince
modelos lingOfsticos del espafiol, si estamos de acuerdo con Burt y Dulay quienes
seflalan que "..cualquiera que habie la lengua bajo estudio es un modelo
potencial”(2) para el alumno.

La ensefianza de tamas gramaticales y vocabulario bésico estaba determinado
por & ftiempo, las exigencias de Concordia y los requisitos que pedian las
preparatorias, Pero ef ctmulo de vocabulario famiflar, frases Idiomdticas,
vocabutario no verbal y experiencias culturales era, para el participante, una vivencia
intercuttural muy ampka y propositiva.

Centro de Estudios LingQjsticos
y Multicutturales. Cuemavaca, Morelos (agosto 1883-)

La histotia de las escuelas de espafiol en Cuemavaca es muy interesante porque,
de alguna manera, comresponde a [a historia de la disidencia. Me refiero a la
fundacion del CIDOC (Centro intercuitimai de Ciocumentacion de Cuemavaca) por
un grupo de sacerdotes que en aquel 1963 eran de avanzdéda, como, por ejemplo
vdn litich, La propuesta comsistfa en apropiarse del método, entonces muy
novedoso, del Forelgn Service Insitute, esenclaimente comunicativo, sumario a su
centro de acoplo de documentacién y da localizacion de informacion para formar y
preparar a aquelios sacerdotes y misioneros extranjeros que trabajarfan en América
Latina.

Una investigacién seria de este material tan atractivo estd aun por hacerse, pero si
menciono el CIDOC es por haber sido el gran semillero, la piedra angular de las
escuelas de espaftol en Cusmavaca que hoy rebasan la decena.

Del CIDOC se derivé CALE (Centro de Artes y Lenguas) en los 70's (3), de CALE
a 8u vez, se derivaron varias escueias de las cuales "Fénix” formo el ndcleo original
del Centro que nos ocupa. Como hoy estd estructurado, el Centro de Estudios
LingQlsticos y Multicutturales fue fundado en 1980 como una escuela privada, con el
objetivo da Incrementar el entendimiento entre México y ofros pafses y culturas.
Como Concordia Language Viiages, el Centro se basa en un programa de
inmersi6n intensivo, con la ventaja de que se encuentra en un pals hispanohablante.

Actualmente, of Centro es la escuela mds grande de espafiol y con mayor nimero
de estudiantes de Cuemavaca, Desde mi punto de vista, ello se debe a la mayor
varisdad de cursos que ofrace tanto en su drea de cultura latinoamericana, como en
la de espafiol proplaments. Segln sus estadisticas, en el afio de 1992, el Centro
recibié 4100 estudiantes, 74% de Estados Unidos, 13% de Alemania, 4% de
Canada, 2% de Suiza y 2% de Suecia. Los palses que contribuyen con e! titimo 5%



son Japdn, Francla, Dinamarca, Austrakia, Inglaterra, itakia, Noruega, Ifanda,
Finfandia, Austria, Nusva Zelanda, Musta, sntre otros.

Estos numeros nos hablan de un perfii de! estudiante muy diverso, Sin embargo, la
variedad se hace mds amplia cuando se plensa en las 21 universidades, 16
colegios, 25 secundarias, 18 agencias, 9 aereolineas, 8 gobiemos y 4 compaftias
con las que tiene convenios el Centro y cuyos estudiantes y miembros llenan los
cuatro campus do [a escuela, sobra todo, en verano.

El perfil de! alumno se divarsifica, aun mds, considerando las edades da los
participantes (14 a 82 afios), sus profesiones (médicos, maesiros, abogados,
administradores, sobracargos, embajadores, efscufivos, consules, jubliados) y, de
alll, sus intereses, Sj en genera! el factor "diversidad” que hemos venido
congsiderando en este capltulo, asegura un intercambio intercultural muy positivo, en
este caso no se capitafiza io suficiente. Desde mi punto de vista, la diversidad en el
Centro de Estudios Linguisticos y Multicutturales crea més confusién que beneficio;
frecuante es la ubicacién de personas de distintas edades, pafses, profesiones e
interesas an un mismo salén de clase, 0 que provoca muchas veces dificuitades y
altercados.

Un problema todavia mas grave. La preparacién de ios maesiros de espafiol del
Certtro es pobre. De los aproximadamente 40 miembros del personal académico,
Gnicamente dos o tres tienen titulo universitario. Administradotes, ingenieros,
abogados sin ejercer son l0s que enseflan espafiol dfa a dla a decenas de ajumnos
extranjeros, graclas a a breves cursos de formacion, Otros remplazan Ia preparaci6n
idénea con 1a experisncia de muchos afios, aunque el anguilosamiento y la
repeticién de conocimientos rebasados, es un hecho en la escuela. La capacitacion
88 practicamente nula. Todo ellc asegura la existencla de muy bajos salarios y [a
inseguridad laboral. los despidos sor frecuentas, porque los remplazos aguardan en
la puerta. Me alll ia debilidad principal del Centro de Estudios Linglisticos y
Multicutturales de Cuemavaca.



1.2 Relaci6n del drea con el plan de estudios de cada institucion,

Se ha dicho antes: el interés por el aprendizaje de! espaftol tiene
progresivaments mayor importancia en el extranjero. Es obvio que a partir de!
Tratado de Libre Comercio—aun cuando no estemos de acuerdo con
neoliberalismos absurdos y bloques econdmicos—el interés estd volviéndose
necesidad, No es sorpesa, por lo tanto, que en fos centros on los que he participado
como maestro del espaliol LE y L2 el nimiero de inscripciones vaya en aumento,afio
con afio, La refacién, pues, de los progiramas de espafiol con ef plan de estudios
global de instifuciones a nivel universitario y de educaclén media, esfatales o
privados es, ya, Interdependiente y necesaria,

La funclén esencial del programa de espanol de Ia Universidad Bucknell es
dar los elementos para que el alumno cubra log requisitos de una lengua extranjera
que su plan de estudios le exige. Los cursos de espafiol tenfan un alumnado muy
amplio (en los primeros niveles hasta 35 o mas por grupo) y por demas
heterogéneo.

La asistencia dependla dsl "major"(especialidad) tanto como del
"minor"(subespeciaildad) del alumno. Esta division, gue no existe en nuestro pafs, es
bésica para entender el sistema de"iicenciatura” en Estados Unidos. En un rapido
vislazo digamos que un alumno regular tiene mayor libertad para hacer ia
combinacién de majors y rinors que mejor cubra aus intereses, Quimica e inglés,
musica e ingenleria, teatro y clencias politicas, espafiol y ruso pueden constituir
elecclonas posibles en esta "ars combinatoria”. Mucho se puede decir de este
macanismo. Aventuro una opinién: el estudiante norteamaricano conoce en cuatro
afios de licenciatura un espectro més amplio de materias y cursoe que en nuestro
sistema universitario. Sin embargo, un alumno mexicano adquiere en su carrara de
licenclatura un conocimiento y una especlalizacion en su materia que el
estadounidense sélo encontrara en una maestia.

A nivel de posgrado es fundamental el manejo de, por o menos, dos lenguas
extranjaras, una en traduccion, fa ofra en comprension de lectura, para 1a obtencién
del titulo. El espafiol y el francés eran las lenguas mas favorecidas tanto en maestria
como en licenciatura en fodo el Departamento de Lenguas de la Universidad
Bucimeli, Mientras el ruso y el aleman contaban con 2 o 3 estudiantes en cursos
avanzados, el francés y el espafiol mantenlan en los mismos, el doble o triple de
asistencia, Con el francés exist(a el estimulo extra de estudiar un afio académico en
Tours, Francia, viaje de estudios que no ofrecfa el programa de espafiol.

Arte, Anftropologfa, Educacion, Inglés, Historia, Reiaciones Intenacionales,
Estudios Latinoamericanos, LingQfstica, Filosofla, Clencias Politicas, Religion y
Sociologia requieren el dominio de una lengua extranjera en los planes de estudios
de (a Universidad Bucknell.



La ensefianza de lenguas extranjeras es la meta principal de Concordia
Language Villages(CLV). En esta 4rea, el Programa de Crédito tiene mayores
implicaciones que el resto. Este tiene una enorme utikdad para el plan de estudios
de preparatorias estadounidensas ya que el requisito de una lengua extranjera ha
cobrado importancia en fos Gftimos afios y el Programa de Crédito ofrece cubrirlo en
muy poco Hempo. CLV estd raconocida por la North Central Association of Colleges
and Schools, lo que significa que el alumno que lo desee puede validar los créditos
alli obtenidos en ef plan de estudios da su escuela.

Por el prestigio de CLV, por la excelente reputacion que tienen en
Norteamérica los programas de inmemién {en Canada, por ejemplo, abundan las
escuelas que en jardin de nifios, primaria y secundaria ensefian lenguas extranjeras
afravés del sistema de inmersién), la revalidacién de créditos no es dificit. El alumno
lene que ameglar con su secundaria el total de créditos que recira asistiendo a las
Villas. De cualquier modo, la decisién final depende de cada escusla y de cada
director a partir de los reportes finales que deblamos llenar para el "aldeano”
(nombre genérico dado al estudiante en Concordia) una vez terminada la sesién(4).

A su vez, los cursos de verano en Concordia tiene ofra finalidad: el
entrenamiento y especializacién del personal y de ios estudlantes de Concordla
College {universidad da quien depende el programa de verano en Concordia
Language Villages). Esta institucién se especializa en Educacién y muchos de sus
jévenes alumnos participan en el verano para cubrir sus propios créditos de un
semestre o de un afio de materias tales como Student Teaching (enseflanza de
estudiantes) o0 Education of Young Children (educacién para nifios). L.a experiencia
en la enseflanza directa y real con nifios y adolescentes es necesaria para conseguir
la calificacién de estas materlas pricticas.

Asf mismo, algunos de los profesores de Concordia College participan como
coordinadores de los seminarios y grupos de entrenamlento especlaimente
diseftados para Maestros de Crédito durante la Semana de Orientacién. Los
académicos enseflan las Gltimas tendencias en la emseftanza de lenguas
extranjeras, de manera qué CLV se wvielve un tipo de laboratorio para expetimentar,
ovaluar métodos, técnicas y teorfas, La relacidn de CLV, pues, con el plan de
estudios de Concordia College es inuy estrecha; sirve de trabajo de campo tanto
para profesores como para alumnos.

En el Centro de Estudios Linglfsticos y Multiculturales, en Cuemavaca,
Morelos, hay cursos de espafiol para intereses muy diversos. Se ensefia la lengua y
la cuttura a estudiantes independientes con un interés personal; a cuerpos
diplométicos que tienen ia urgencia inmediata de aprender para ejercer funciones
varias en paises [atincamericancs (agentes consulares, agregados militares y
comerciales, etc); a directivos de empresas transnacionales, quienes ven en ol
aprendizaje de espafiol |a oportunidad para acrecentar su moviiidad comercial en
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México, Centro o Sudamérica,

Con todo, el grueso de la poblacin estudianti! asiste al Centro para obtener
créditos de cursos universitarios. Los créditos pusden recibirse a través de la propla
universidad del estudiante o por medio de otras instituclones que tienen y han tenido
convenios con el Cenfro durante affos. Los créditos pueden obtenerse a nivel
principiante, intsrmedio y avanzado, o bien, en cursos de arte, historia, Iteratura,
ciencias poilticas o civilizacién de Latinoamérica.

Hay varios requisitos para conseguir un crédito en el Centro. Primero, el
director del departamento de lenguas de cada universidad debe firmar la forma de
Inscripcién antes del inicio del viaje. Después, el estudiante tiene que entregar un
resumen escrito del trabajo realizado en el curso, saa este de espafiol, cuitura o
ambos,

Un estudiante en e! programa intensivo puade lograr un crédito por cada
semana de estudio (20 horas). Se puede escoger ia escala alfabética (A-F) o
simplemente la opcién "Aprobado Reprobado”. Los instructores de espafiol
mantiensn un reporte diario del estudiante, lo que permite tener una vielén més
precisa de los avances del alumno. Se examinan y evaiuan los reportes para
dictaminar si &l crédito se otorga o no.

Tamkién, los estudiantas pueden generar un crédito por cada 2 samanas de
minkcursos de cultura, una vez que se cumpia ia entrega de un ensayo do 3 0 4
paginas cada 15 dfas. Este trabajo se anexa a la evaluacion final que se envia a la
Universidad o a! College. La relacién, entonces, del drea de espafiol del Centro de
Estudios LingOisticos y Multicuturales con fos planes de estudio de las
Universidades visitantes es integral. Una gran ventaja: la obtencién de créditos de
materias de espafiol o cultura puede hacerse en un lapso mucho méds corto que en
las universidades de Estados Unidos o de Europa.



NOTAS
CAPITULO 1

1. Nota ntmero 6 a su tesis de Maeslria_El espafiol como segunda lengua,
México, p.5, basada en S. Pit Corder Introducing Applied Linguistics, Penguin Books,
LTD, England, 1973

2, En John Oller y Patricia Richard Amato, Methods that work. Boston, 1883. p.
4“4

3 Debo esta Informacién a Victor Alcézar, coordinador del drea de espafiol del
Centro y a Rolando Guilermo Prieto, pintor y conferencista, quienes han participado
desde los 608 en las escuelas de espafiol do Cusmavaca, Morelos,

4,  Vercapltulo 4



2. Diagnéstico de la asignatura de espafiol L2y LE
2.1, Objetivos y iempo de desarrotlo,

A continuacién, hago un recuento de los objetivos curmiculares y de los
tiempos de desarrolio de la asignatura espafiol intermedio en las tres instituciones en
estudio. Los analisis de las dos primeras escuefas (la Universidad Bucknell y
Concordia Languges Villages) se refleren al espafiol como lengua extranjera, y el
tercer andlisis (Centro de Estudios Linglisticos y Multiculturales de Cuemavaca,
Morelos), corresponde al espaftol como segunda lengua, de acuerdo a ia distincién
que hicimos en el apartado 1.1 de este mismo capftulo (ver pagina 1).

—Espafio! lengua extranjera

En la Universidad Bucknell, los cursos que cubren el nivel intermedio son,
sagan su serfacion, el 103, 104 y 105. A continuacién transcribo puntuaimente los
objetivos de estas materias.

"Espafiol 103, Es un curso de nivel intermedio disefiado para permitir a los
estudiantes mejorar su competencia en las cuatro habilidades lingQisticas,
comprension, habla, lectura y escritura, denfro del contexto de la cultura hispénica.
s apropiado para aquellos estudiantes que han cublerto dos afios de espafiol en
High School o el curso Espafiol 102. Las actividades en el saldn de clases se
centrardn en o desarrollo de la comprensién auditiva y en la produccién oral en

espafiol,

Espafiol 104. Es un curso intermedio que incrementa el conocimiento bésico
de la gramdtica y el vocabulario del espaftol adquirido en los cureos 101, 102 y 103.
Los objetivos fundamentales de este curso son: 1) dar a los estudiantes la
oportunidad de progresar hacia el dominlo de aspectos imporfantes de la estuctura
(gramética) de la lengua; 2) permitr a kos estudiantes el incremento de su
vocabulario y mejorar, asi, su habllidad para expresar sus psnsamientos de manera
oral y eacrita; 3) incrementar en el estudiante el entendimiento de !a gente del
mundo de habla espafiola.”

Curiosamente los objetivos son exactamente los mismos en el curso Espafiol
105 que en Espafiol 104, por razones que desconozco. No tiene caso, pues,
transcribiros.

Desde mi punto de vista, los planteamientos de estas tres materias resuftan
demaslado vagos e inconsistentes. La Unica diferencla clara entre los objetivos de
Espafiol 103 y 104, es el hincaplé que se hace en la comprensién auditiva y en la
produccidn oral, en el primero, y en la practica escrita, en ol segundo, Como
informacién y descripcidn de [a materia, los objetivos de jos cursos de espafiol



intermedio en !a Universidad Bucknell son insuficientes y conffan su realizacidn al
simple avance de los capftulos de los textos cormespondientes.

Los cursos mencionados consistian en cuatro horas a [a semana, de lunes a
Jueves, una hora al dla, Espafiol 103 y 105 fueron impartidos en ef otofio de 1992,
de septiembre primero a diciembre 9, con un receso de § dias entre ¢l 8 al 14 de
ottubre, ¥ otro, de 5 dlas, entre el 25 y el 30 de diclembre, por el Dla de Accién de
Graclas,

A las horas del curso habla que sumar dos horas a la semana de
conversacién que estaban a mi cargo, las que permitfan a los estudiantes practicar
temas gramaticales,resolver dudas y mejorar su capacidad oral. Las clases de
conversacidn ("Recitation Courses™) formaban parte, en su evaluacién, de fa
participacién en clase y eran un complemento necesario de las materias principales
de espaftol, El iempo de desarrollo quada como sigue;

Horas/Cureo/15 semanas Horas/Conversacién

Espafiol 103 y 105: 60 20= 80h,

Hay que aclarar, con todo, que estas cifras son sSlo una aproximacién,
puesto que, en ocasiones, ias horas de curso y de conversacién aumentaban o
disminufan dependiendo de! calendario que determinaba el Consajo de la
Universidad, o por vacaciones e imprevistos, como ausancia o enfermedad de los
instructores.  Espafiol 104 fue impartido en la pritnavera de 1993, de! 2 de fabrero
al 12 de mayo. Las vacaciones de primavera("Spring Break”), del 22 al 25 de
marzo, fueron los Unicos dias libres del semestre. En aquellos momentos, el
Comejo Universitario (Board of Trustees) redujo e calendario del semestre de
primavera, quedando i curso de |a siguiente manera:

Horas/Curso/14 semanas Horas/conversacion

Espaftol 104 56 20 = 76h

[El curso que imparti en Concordia Language Vilages para adolescentes de
14 a 17 afos fue Espafiol Intermedio 1. Se ofrecié también Espafiol Intermedio I,
pero durante el verano este curso fue asignado a otro maestro. Los objetivos de la
materia parscen mds exactos y completos que los expuestos por la Universidad
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Bucknell en sus cursos intermedios.

“Espafiol Intermedio |. Para estudiantes que han tenido un afio de espafiol en
High School o dos aflos de espafiol en Junior High. Este curso se cenfrara en la
incorporacién de todos los elementos de la cuthura hispana a través del espafiol de
hablantes nativos y por medio de:

-el habla; con ejercicios en clase, lecturas orales y conversaciones
cotidianas. Fuera del saién de clase habrd un esfuerzo permanente para
comunicarse en espafiol durante las actividades cotidianas de Ia aldea;

~comprenslon auditiva: las habilidades auditivas se desaroliardn en clase con
el uso del TPR (Total Physical Response); con conversaciones dirigidas y ejercicios,
Fuera del salén de clase, los "aldeanos" estardn constartemerntte expuestos a
instrucciones y anuncios dados por los consejeros, y @ conversaciones con el
personal,

Hectura: las lecturas del libro del curso llustran temas gramaticales e
infroducen nuevo vocabulario, Proveen, ademas, una gran variedad de temas
culturales, Todas las lecturas estan seguidas de preguntas para revisar fa
comprension;

-escritura; los estudiantes completaran [as actividades del texto, los
ejercicios del cuademo de trabajo y los ejercicos preparados por el maestro.
También, prepararan composiciones breves sobre temas elagidos,

-cultura: cada leccién del libro contiene una seccién tuttural que presenta
informacién geografica, alimenticia, de costumbres y de personajes famosos. Se
utilizaran recortes de periédicos, revistas, libros de cocina, efc, Los estudiantes
participaran en deportes y actividades cuiturales de pafses hispanos cada tarde en
donde aprenderdn cultura y vocabulario (futbol, las aventuras de don Quijote,
artesanfas, musica modema, etc.). AGn mds, en cada comida en (a Villa se sirven
platitios auténticos de palses hispanos, lo que permite enseflar vocabulario y
costumbres”,

Resalta aqui la intencién de hacer del aprendizaje una experiencia en
contexto; todas las actividades en la Villa,desde la mafiana a la noche, ofreclan
elamentos para el aprendizaje. Una descripcién mds exacta de las actividades de
aprendizaje sera presentada en ¢! capltulo 3.

$Se ha dicho ya que CLV esta planeado como un curso de inmersién, esto es,
un curso en donde se vive, en un &mbito cotidiano, conlaléngua, Por esta razén, el
lempo de desamolio del curso Espafiol Intermedio | fue muy intenso. Desde las 7.00
de la mafiana hasta las 10:45 por la noche, los estudiantes (aldeanos) tomaban
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clases, realizaban diversas actividades escolares y culturales, haclan tareas,
preparaban proyectos individuales y, de tanto en tanto, habla pausas para hacer
deporte o descansar.

El programa de crédito tenfa que ser intensivo porque [as 4 semanas de
duracién (de junio 12 a julio 12 de 1893) comrespondian a dos semestres en el
programa normal de espafiol en una preparatoria estadounidense, es decir, 180
horas de clase. En realidad, fusron 19 o 20 dlas de estudio fuerte con los que se
contaba para cumplir con el programa, porque habfa dias para exdmenes, un dia
intemacional, ferfas y viajes a parques de la 2ona. Vale decir que, era tan poco el
tiempo efectivo de clase y era tan ambicloso el temario que, a diferencia da la
Universidad Bucknell, nunca fue posible cubririo por complete.

~—Egpafiol segunda lengua

Son dos los cursos intermedios en el Centro de Estudios LingQisticos y
Multiculiurales, Espafiol 211, Intermedio | y Espaftol 212, intermadio Il. La
descripci6n de los cursos y de sus objelivos es concisa y clara,

"Espafiol 211. Prerequisito: Espafiol 112 o 3 aftos de espafiol en High
School, o dos semestres de espafiol en Universidad o su equivalente. El curso esta
diseflado para desamollar mas las habilidades orales, auditivas, de lectura y
escritura, asf como la apreciacion y el entendimiento de las culturas hispanas. El
contenido inciuye verbos regulares e iregulares, vocabulario avanzado, formacion
de oraciones y tecturas mas complejas sobre fa cuftura hispana. Expiicaciones en
espafiol o inglés son seguidas de abundante préctica individual y grupal. Espafiol
211 tiens una duraci6n de 4 semanas (80 horas). Objetivos;

a) Este serd un repaso de los modos indicativo y subjuntivo, junto con los
pronombres directos e indirectos. Se pondra énfasis en la conversacion;,

b) Al final del curso, el estudiante tendrd un mejor manejo de las diversas
estrucutras gramaticales. Tendrd el vocabulario necesario para sostener
conversaciones de temas no especializados . Sera capaz de leer cualquier texto con
vocabulario sencilio.

Espafiol 212. Prerequisito: Espafiol 211 o 4 afios de espafiol en High School,
0 2 semestres de espafiol universitario o su eguivalente. E) curso ayuda al estudiante
a incrementar su habilidad para entender, leer, hablar y escribir un espafiol de una
dificultad media. El contenido incluye |2 lectura de una novela o de una seleccién de
cuentos para ampliar el vocabulario del estudiante. Se llevardn a cabo discusiones
grupales de las lecturas, se pondra énfasis en el andlisis del lenguaje figurativo y
simbélico y de expresiones idiomaticas. Espafiol 212 tiene una duraclén de 4
semanas (80 horas). Objetivos:



a) Este serd un repaso del modo subjuntivo. Los alumnos estudiaran fa
funclén de los pronombres relativos, Se pondra énfasis en la conversacion;

b) al finalizar el cureo, el estudiants tendrd un mejor dominio de las
diversas estructuras gramaticales. Participara en conversaciones no espectalizadas
Yy expresara su opinién. Tendra la habilidad de ieer el periédico, asf como diversas
historias”,

Aungus los objetivos de Eapafiol 211 y 212 en el Centro Linglistico no varlan
mucho, ello se debe a la continuidad temética entre uno y ofro. En la préctica, casl
no hay transicién entre el final de uno y el comienzo de otro. Son, pues, una unidad,

De la vaguedad de los objetivos de Espafiol Intermedio en la Universidad
Bucknell, a fa mayor concrecién, aungue no total, de los de Concordia Language
Villages, la objetividad y la espacificidad de las metas cumiculares del Centro de
Estudios LingUisticos y Mutticuiturales son las que mejor cumplen las funciones de
un buen plan de estudios. La claridad en 1a presentacién de un objetivo de
aprendizaje en un programa es fundamental: sin metas facilmente reconocibles, la
ensefianza, el aprendizaje y la conclencia de lo alcanzado se plerden en una gran
confusion,

2.2 Relacién de Espafiol Intermedio con las materias afines

La seriacién

L.a secuencia de objetivos, temas y contenldos segun su dificultad en distintos
cursos, esto es, la seriacién, se estructura de manera diversa en las tres
instituciones que venimos analizando.

La Universidad Buckneli utiliza una seriacién en una secusncia de menor a
mayor dificuttad, de contenidos y temas gramaticales elementales hasta temas
filoldglcos, Desafortunadamente, no fengo en mi poder la seriacion exacta de todos
los cursos, Transcribo la serfacion con |a que cuernto, indicando [a numeracidn
cuando esté completamente saguro de s comrespondencia con la materia.

101102 Espafiol elemental
103104 Espafiol intermedio
105 Gramética, composiclén, conversacién



Conversacién y composicién avanzada
Literatura espafiola
222 Introduccién a la Literatura Hispanioamericana
Literatura Hispdnica en traduccién
Temas Hispdnicos
Chvilizacién espafiola
El Siglo de Oro
Civilizacién Hispanoamericana
Literatura espafiola modema
Estructura e historia de la lengua espaftola

Concordia Language Villages, en camblo, utiliza una seriacién muche més
general y amptia. Asl, encontramos un nimero menor de cursos(6) y una amplitud
mayor en sus objetivos y contenidos.

Espafiol Principlante
Espafiol Intermedio |
Espafiol Intermedio !l
Espafiol Intermedio Il|
Espafiol avanzado |
Espatto! avanzado Il

Finaiments, Ia seriacién en el Cantro do Estudios Lingllsticos y Multicutturales
o8 algo diferente a la de Bucknell y mucho mds pracisa que la de Concordia.
También abarca un espactro mas ampllo y rico que en ias instituciones anteriores.

CURSOS DE ESPAROL

111,112 Espafiol Principlante
211,212 Espafiol Intermedio

305 Introduccion a la lectura en espafiol
308 México hoy (temas de actualidad soclaly
politica)

322,323  Conversacién y composicién intermedia
405, 406 Literatura Hispanoamericana I y Il

407 Cuento Hispanoamericano

411 Novela Hispanoamericana

416 Teatro Hispanoamericano

421 Fonética y Fonologla Espafiola

422 Conversacion y composicion avanzada
433 Ensayo mexicano



439 Novela contempordnea Hispanoamericana

CURSOS DE HISTORIA Y CIENCIAS POLITICAS

340 El sistema politico mexicano

432 Latinoamérica siglo XX: Desarrollo econdmico.

435 Relaciones Estados Unidos Latinoamérica

493 Conceptos basicos para el estudio de Latinoamérica
494 Historia de México

HISTORIA DEL ARTE

421 Introducci6n al arte mexicano

iPor qué ia diferencia en la seriaci6n y en ios contenidos entre lae
Instituciones estudiadas? La seriacin en CLV, por sjemplo, al ser mas general, y
por tanto, ablerta, asegura el repaso profundo de la gramética, los tiempos verbales
y el vocabulario. Recordemos que los cursos en esta institucién se dirigen a
muchachos de preparatoria y al tlegar a la "aldea”, el estudiante debe recordar con
precisién lo aprendido on la escuela a través de la repeficién sistemadtica de los
contenidos. Yo dirfa que el programa de Espafiol Intermedio | en CLV se distribuys
entre un 50% de repaso de material aprendido y 50% de material nuavo.

Sl el Centro LingQistico en Cuemavaca posee una seriacion diferente a la de
la Universidad Bucknell 8 por una razdn basica: la existencia del Centro depende,
casi enteramente,de log grupos de estudiantes que vienen de universidades de
Estados Unidos. A través de los afios, por lo tanto, 1a seriacidn del Centro ha debido
adecuarse a la de las universidades con las que tiene convenios para que la
equivalencia de cursos y la validacion de créditos sea mas eficiente y expedita. La
soriacion 111, 112, 211, 212, efc., es, pues, la mds aproximada al sistema
estadounidense.

La pregunta serfa ahora, 4por qué la seriacién de Bucknel! es distinta a la de
ofras universidades norteamericanas? Elio se expiica por el cardcter independiente
de cada una de eflas y por las decisiones auténomas de sus consejos universitarios
y de sus departamentos de lenguas.

Los temas gramaticales em los distintos niveles intermedios.
En esta secclon, he preferido hacer una eguivalenca y una comparacién de

los temas gramaticales en los niveles intermedios de las tres instituciones que
venimos analizando. Esto es, primero escogl los tres niveles intermedios con
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mayores relaciones entre sl; asl, de Buckneli eleg! el nivel Espafiol 103; de
Concordia, Espafiol Intermedio |; y del Centro Linglfstico, Espafiol 21 1, En seguida,
ordené [os temas gramaticales e hice un cuadro en donde, con una marca, sefialo sl
las tres escuslas cumplen con los puntos commespondientss.Creo que de esa manera
€8 pueden apreciar mejor las equivalencias entre los tres programas, lo que permite
hacer una comparacién més practica (Ver cuadro namero 1).

Es Interesante observar en el cuadro la distribucién del material gramatical,
Las fres instituciones colnciden en cuanto a la inclusidn en el temario de algunos
tempos verbalos (presents, pretérito, Imperfocto de Indicativo), de cisrtos
verhos (reflexivos, gustar), de la formacién de frases Interrogativas y de
adjetivos, de los diversos pronombres (de objeto directo, indirecto,
preposicionales); de la preposicion personal a; del gerundio en oraciones con
sentido progresivo y, en fin, de clertos contrastes ltiles entre pretérito e
Imperfecto.

Independientemente de ciertos temas no de una vital Importancia
(diminutivos, verbos que cambian de significado en el pretérito, incluldos por
Bucknell, o frases idiomaticas con tener, consideradas por Concordia), las
diferencias entre las tres escuelas se hace mas evidente cuando se llega a iempos
verbales mas espaciaizados.

Asl, el futuro y el condiclonal (n°32,33) son considerados por Concordia y el
Centro Lingtiistico; por Bucknell, no. Ei presents de subjurntivo (n°27) es abarcado
por Bucknell y el Centro Lingllstico, mientras que Concordia lo posterga a niveles
superiores. En mi experiencia, el estudio v la practica del presente e imperfecto de
subjuntivo en niveles principianteintermedio es (al menos en expreslones
cotidianas) de una gran utilidad para que el alumno no g6lo se familiarice con un
modo verbal complejo, sino que llague a niveles avanzados con un dominio
aceptable de él.

El Centro LingOlstico es la unica escusla de las tres que estudia el
imperfecto y los tiempos compuestos de subjuntivo en el nivel intermedio. Con
todo, al analizar fa exposicién del tema en el texto del curso, compruebo que es muy
superficlal; se Imita a expficar cOmo se construyen verbos en subjuntivo a partir de
verbos modelo. No se analizan tos usos del imperfecto o del presents y pretéritc
perfecto de subjuntivo; se dan, en cambio, decenas de efercicos para crear,
acaso, habilldades mecénicas.

E! estudio y a practica de por y para, de la comparaclon en espaftol y, aln
mas, del Imperativo son, para ml, formas esenciales para un estudiante a nivel
intermedio. Y es que entrara en contacto con ellas muy pronto en su vida cotidiana
y, por supuesto, las necesitara en la etapa de produccién oral. Todo ello ge refiere al
aprendizaje del espafiol segunda lengua, De cualquler modo, fos temas amiba
mencionados deberan presentarse en un nivel Intermedio 0 antes, si se quiers que la

18



produccion oral se desarrolie tempranamente en estudiantes de espafol L2 y LE.

Sin embargo, dnicamente Bucknell estudia por y para en Espaficl 103; los
grados comparativos de los adjetivos son incluldos en sus programas por
Bucknell y Concordia; y finaimente, el imperativo lo presenta exciusivamente
Bucimelt.

Desconozco los criterios para la eleccién de tamas gramaticales en las tres
escuelas 0, mejor, ignoro la razon por la que los autores de log textos gufa do los
cursos intermedio seleccionaron esos temas y no otros. jcostumbre, tradicion,
tiempo limitado para el desarrollo del curso? De cualquier modo, en fa revisién del
cuadro se hace evidente que es mayor el equilibrio temdtico entre las tres
instituciones que las diferencias, ausenclas y olvidos,



CUADRO NUMEROQ 1

TEMAS GRAMATICALES

BUCKNELL

CONCORDIA

CENTRO
LINGUISTICO

1. PRESENTE DE INDICATIVO
-VERBOS REGULARES
-VERBOS [RREGULARES
-VERBOS DE CAMBIO DE

RADICAL

2. VERBOS REFLEXIVOS

3. FORMACION DE FRASES
INTERROGATIVAS

4. PRETERITO DE INDICATIVO
-VERBOS REGULARES
-VERBOS IRREGULARES
-VERBOS DE CAMBIO DE

RADICAL

15. PREPOSICION PERSONAL A

J6. PRONOMBRES DE OBJETO
DIRECTO

7. IMPERFECTO DE
INDICATIVO DE VERBOS
REGULARES E
IRREGULARES

8, FORMACION Y
CONCONCORDANCIA DE
ADJETIVOS




CUADRO NUMERC 1
(cont)

CENTRO
BUCKNELL | CONCORDIA | LINGUISTICO

Hv. USOS DE SER, ESTAR Y

HABER . . -
10. DIMINUTIVOS ¢

11. POR Y PARA *

12. PRONOMBRES

PREPOSICIONALES v ‘ *

13, VERBOS QUE CAMBIAN
SIGNIFICADO ENEL
PRETERITO * * *

14, IMPERFECTO VS,

PRETERITQ . . .
15, NUMEROS ORDINALES . . .
16. ORAC/IONES

PROGRESIVAS . . .
17.PRONOMBRES Y

ADJETIVOS POSESIVOS . . .
18. PRONOMBRES DE

OBJETO INDIRECTO * ¢ *




CUADRQ NUMERO 1
(cont.)

BUCKNELL

CONCORDIA

CENTRO
LINGUISTICO

19. USOS DEL ARTICULO
DEFINIDO

20. LO + ADVETIVO

21. GUSTAR Y VERBOS COMO
GUSTAR

22. COMPARACION DE
SUPERIORIDAD IGUALDAD
INFERIORIDAD Y
SUPERLATIVA

|23 mPERATIVO FORMAL

24. EL IMPERSONAL -SE

|25. FORMA NOSOTROS" EN
IMPERATIVO

26. ADJETIVOS DE CANTIDAD

27. PRESENTE DE
SUBJUNTIVO

28. EXPRESIONES
NEGATIVAS E
INDEFINIDAS




CUADRO NUMERO 1
(cont.)

BUCKNELL

CONCORDIA

CENTRO
LNGUISTICO

30. FRASES IDIOMATICAS
CONTENER

31. USOS DE SABER Y
CONOCER

32. FUTURO
-VERBOS REGULARES
-VERBOS IRREGULARES
-FUTURQ PERIFRASTICO

33. CONDICIONAL

34, "HACE" Y "HAY" CON
EXPRESIONES DE TIEMPQ
Y CLIMA

35. IMPERFECTO DE
SUBJUNTIVO

36. PRESENTE PERFECTO Y
PRETERITO PERFECTO DE
SUBJUNTIVO




3. Método de trabajo en la asignatura Espafiol Intermedio

3.1 Los textos de espaftol intermedio
Los textos utilizados por las tres instituciones son los siguientes:

Bucknell University utilizé hasta mayo de 1983 el libro Interacclones para
Espafiol intermedio 103, elaborado por Emily Spinelli, de la Universidad de Michigan
en Dearbom, Carmen Garcla, de la Universidad de Miami, y Carol E. Galvin, de [a
Universidad da Michigan en Dearbom. La casa editora es Molt, Rinehart and
Winston, Inc., y el libro fue publicado en el afio de 1890,

Concordia Language Villages utiliz6 en e} verano de 1994, para el curso
Espafiol Intermedio 1, el texto Spanish for Mastery 2 de Jean Paul Valafte y Rebeca
M. Valette, publicado en 1984 por D.C. Heath and Company.

El Centro de Estudios Lingllsticos y Muliculturales lleva un par de afios
usando el libro Conversacién y repaso, en su cuarta edicion, para el curso Espaftol
211. Los autores son John G. Copeland y Ralph Kite de la Universidad de Colorado,
y Lynn Sandstedt, de la Universidad del Norte de Cotorado. La editorial es Holt,
Relinhart and Winston, Inc., y el afto de publicacién es 1969,

Interacciones, Spanish for Mastery 2, y Conversacidn y repaso son todos
libros editados en Estados Unidos, creados siguiendo ias corientes de ensefianza

de lenguas extranjeras de aquel pals. Fueron elaborados, asl mismo, con las
necesldades especificas del estudiante estadounidense de High School y College.
En los tres textos hay una caracerfstica comun: todas las explicaciones gramaticales
y léxicas estan presertadas en inglés y las culfurales, en espafiol,

Cada uno de ellos tiene rasgos muy particulares y cada uno ofrece una seris
de aportaciones interesantes. A diferencia de otros capltulos, comenzaré a analizar
las partes del libro de Concordia, editado en 1984, para comprobar posteriormente
las innovaciones, sl las hay, en los textos del Cenfro Linglfstico(1988) y de
Bucknsll(1980). Serd, pues, una sacuencia cronol6gica y un seguimiento
comparativo.

Spanish for Mastery 2 esta dividido en 10 unidades, con temas relacionados
con los jvenes y su mundo. Cada unidad se divide, a su vez, en 4 laccionas y al
final de éstas, hay una seccién llamada Variedades, con material diverso (poesla,
onomatopeyas en espaftol, trivia, como dar direcciones, etc.). En las unidades 1, 3,
5, 7 y 9 se incluye, ademds, [a seccién Vista, que es un paquete de informacion
histérica, cultural, musical, biografica, culinaria, artlstica de los hispanos en Estados
Unidos, del Caribe, de México y Centroamérica, de América del Sury de Espafia.
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Cada leccitn se abre con una gran variedad de documerntos que Introducen
vocabulario y una nueva estructura: un didlogo, un test, lecturas breves, horarios
estudiantiles, etc, En seguida, viene una breve Nota cultural, que abarca lo mismo
Informaci6n sobre el correo, los inmigrantes, la moneda en nuestros palses, el cine y
un largo etcétera. Cada una de elas esta relacionada estrechamente con ef asunto
de la laccién comespondiente, As!, por ejemplo, en la lecclén 2 de la unidad 2, la
nota cultural se refiere a las estaciones de! afio y a las playas en América del Sur,
porque el didloge infroductorio trata de los deportes acudticos y el vocabulario
abarca verbos de movimiento y léxico dtil en la playa. A continuacién encontramos
una seccién de preguntas para estimular el intercambio oral entre los estudiantes:
Conversacion.

Cada laccl6n tlene tres secclones de vocabulario, Vocabulario practico, y dos
de Vocabulario especializado, seguidas de una gran profusién de preguntas para
practicar el léxico.

La parte central de la leccién estd constitulda por ia seccién Estructura que,
en cuatro partes, A, B, C, D, presenta los temas gramaticales con muchos ejercicios
en contexto, es decir, no son una larga serie de preguntas de opci6n mattiple, sin
relacion entre sl, sino preguntas casl slempre disefladas para ser trabajadas por dos
estudiantes y referidas a situaciones de la vida cotidiana, familiar y escolar,

La leccién se cierra con |A ti te tocal, un apartado que propone actividades
orales y escritas para la efercitacion complementaria de lo aprendido. En la misma
leccién 2, unidad 2, se propone, por ejemplo, la sigulente practica: "Imagina que
estis en una playa cerca de Lima. Si G eres un chico, ves una chica. Si eres una
chica, ves a un chico, Esta persona es guapa y parece interesante. Prepara seis
frases o preguntas que puedas decirle™. En el ejerciclo, el estudiante debe usar el
verbo saber, los adjetivos y pronombres demostrativos, los complementos indirectos
y el verbo decir.

Spanish for Mastery 2 incluye al final del libro un apéndice sobre los niimeros;
otro, de vocabulario especializado, ordenado tematicamente (a hora, los dfas de fa
semana, del afio, las estaciones, la comida, etc.); uno méds de verbos y sus
conjugaciones en todos los iempos, y ademd&s una seccién de vocabulario espafiol—

inglés, ingiés—espafiol.

Conversacion _y repaso se acompafia de dos textos que buscan
complementar la exposicién gramatical con temas culturales. Uno es Civilizacién y
cultura, que presenta una gran varledad de temas relacionados a la cultura
hispanoamericana a fravés de lecturas y ejerciclos orales y escritos, y el segundo es
Literatura y arte, que infroduce al esfudiantes ai trabajo lterario de autores de
Espafia y Latinoamérica, y al arte hispanico, por madio de cuentos, fotografias y
ejercicios. Ambos son de los mismos autores.
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La idea es, pues, manejar simuitdneamente los tres textos para profundizar ef
tema estudiado creando una unidad temdtica. Asl, par ejemplo, el capfivio 7 del
libro Introduce el tema de la migracién y suimpacto en la cutura hispanoamericana,
Este se complementa, en e capitulo 7 de Ciilizacién y cultura, con el ensayo
"Aspectos econémicos de Hispanoamérica®, y éste, a su vez, se coesponde con el
cuento "Es que somos muy pobres” de Ruifo, en el texto Literatura y arte.

En el Centro LingQistico no hay acceso fac a los tres textos. Abundan, en
cambio, las coplas de Conversacin y repaso, de manera que, en ocasiones, es la
Gnica gula de Espafiol 211. El profesor debe aportar el material complementario.

Conversacién y repaso estd dividido en 12 unidades con el siguiente
contenido;

1. Undidlogo que introduce vocabulario y estructuras gramaticales.

2, Notas culturales que aclaran algunos puntes del didlogo y quleren ampliar el
conocimlento del estudiante de las cuituras Hispanicas.

3. Una lista de vocabuiario nuevo.

4. Una sarie de preguntas de comprensién sobre el didlogo.

5. Una serie de praguntas dirigidas al estudiants para que formule y exprese su
opinidn,

6. Una seccién de gramatica muy amplia, con numercsos ejempios y ejercicios,
Se presenta el uso de un tema gramatical complejo en secusncia de dificultad de
una unidad a otra, y asl se permite al estudiante dominar uno antes de estudiar el
siguients, Por ejemplo, desde la unidad 5 a la 10 se estudia exciusivamente el
subjuntivo con todo detalle.

7. Una seccién de repaso de los puntos gramaticales mas importantes con
ejercicios lo mismo orales que escritos. Cada seccion inciuye una actividad para
estimutar [a interaccion entre estudiantes.

8. La seccion Infercambios ofrece estrategias comunicativas. Se dividen en
"Conversacién confrolada” para que el alumno formule expresiones l6gicas, y en
"Mini rapresantaclones” (Rola playing), que le da la oportunidad de comunicarse en
una situacién cotidiana.

9. Una seccién que ofrece méds oportunidad para e desarrolio de ia habifidad
oral. Conslste en un didlogo y en actividades tales como "egociacion de
significados” (“clarification values™), es decir, preguntas personales que estimulan al
gripo a expresar ideas, emociones, € intercambiar opiniones. Termina Ia seccidn
con un dibujo disefiado para que el estudiante haga uso de la descripcitn y exprese
su opinién sobre temas diversos.

Como en Spanish for Mastery 2, Conversacién y fepase inciuye apéndices
sobre ndmeros cardinales, tablas de conjugacién y un vocabulario espaftol-ingiés.

Hay en el texto informacién extra sobre férmulas de conversién de grados farenhelt
a centigrados, y una tabla de medidas y sus equlvalencias en Estados Unidos y
Latinoamérica, pero no se incluye un apéndice de vocabulario cotidano organizado
teméticamente como en Spanish for Mastery 2.
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Interacciones se compone de un laccidn preliminar de repaso, seguida de 15
capitulos, Estos se encuentran divididos en grupos de tres, los cuales giran
alrededor de Ias regiones ¥ palses de habia hispana, E! grupo de tres capfulos se
inicia con la seccién Elenvenidos que provee informacién preliminar del pals bajo
estudio con respecto a la geografla, el clima, los habitantes, las ciudades més
importantes, el gobiemo y la economla. Mapas, ejercicios de geografia y fotos
complementan la seccién.

Cada capftulo se organiza alrededor de un lugar o una situacién que es
probable que encuerntre una persona que estudie, viva, trabaje o viaje en un pals
hispanoamericano. Estas situaciones incluyen [ugares como un banco, un
restaurante, una tienda de departamentos, una empresa, y eventos como una boda,
la comida familiar de los domingos, una entrevista de trabajo,

Cada capltulo esta dividido en tres sacclones llamadas Situaclones y cada
situacion se estructura alrededor de un objetivo comunicativo. El vocabulario, la
gramatica y la cultura se presentan, asl, en cantidades mds ficiles de manejar por
of a@umno.

-Presentacién, Las primeras dos sifuaclones de cada capltulo comlenzan con una
presentacin diseflada para desarrcllar la habilidad oral y para presentar el
vocabulario basico del capftulo. La Presentaci6n comsiste en una escena para
describir, seguida de ejerciclos y actividades grupales con el fin de practicar ef nuevo
vocabulario.

-As| se habla. E! estudiante aprende en esta saccién expreslones funcionales para
saludar, despedirse, estar de acuerdo o en desacuerdo, ordenar en un restaurante,
expresar un deseo, hacer una llamada de negocios 0 presentaciones. Las
expresiones funcionales se presentan en el contexto de un didiogo que los alumnos
deben oir en &l cassette qua acompafa el fibro. Los ejercicios de comprensién
auditiva se organizan bajo la seccidn (Qué oy6 usted?. Ejercicios extra y mini-
represantaciones reafirman lo aprendido en el didlogo.

-Estructuras. La presentacion gramatical sigue una secuencia progresiva, esto es,
860 un aspacto de una cuestion gramatical es estudiada por situacién. Por ejemplo,
el pretérito y sus uses son presentados en un capftulo, el imperfecto, en otro y ef
contraste entre ambos, en un tercero. Ejercicios en comtexto y de practica grupal
complementan cada explicacién gramatical.

-Dudas de vocabulario. Esta saccién se encuentra al finai de la segunda Situaclén
de cada capltulo. Provee definiciones y ejemplos de aquel léxico que represente
cognados falsos con el inglés, o aqué! que presente dificultad ortogréfica. Este
vocabulario estd Intimamente relaclonado con las situaciones y con los temas de
todo el capftulo.
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-Asl se hace, La tercera Situacitn de cada capltulo comlenza con esta seccién que
ofrece informacién en espafiol, lo mismo de cémo usar un teléfono pablico, cémo
tomar el metro o cémo comprar estampillas y enviar cartas por correo. Se inckiye
material auténtico (recortes, folletos) en espafiol, Después de la explicacién, se
practica lo aprendido abundantemente con actividades y mini representaciones.

-Para leer blen, Lecturas. Este apartado presenta estrategias de lectura y articulos
tomados de revistas o perlddicos contempordnecs de Hispanoamérica. Se busca,
con la inclusidn de lacturas varadas, entretenidas, que el estudiante gane conflanza
al leer. Los ejercicios complementarios, sirven para revisar la comprensién y para
discutir las lecturas,

-Para escribir blen, Composiclones. Como en la seccién anterior, aqul se ofrecen
estrategias para escribir cartas, formas, solicitudes de trabajo, asl como trabajos
académicos mas formales. Composiciones incluye tres temas que combinan [a
gramatica y el vocabutario abarcado en el capitulo.

-Actividades. La combinacién de aspectos comunicatives, gramaticales, 6xicos en
los ejercicos de este apartado, permiten crear un profuso intercambio grupal. Los
juegos y las mini representaciones son, aqul, fundamentales.

-Contacto culiural. Al final de cada tercer capitulo, hay una secclén cultural con
Informacién sobre el arte, la literatura, la arquitectura, museos y artistas de cada
pais o regién estudiados. Fotografias, cuertos, poesia y teatro de autores
hispanoamericanos se acompafian con preguntas de comprensién y con datos
sobre teorfa literarla, como el género, el tema, 108 personajes, el lenguaje figurativo
o simbéiico.

Interacciones tiene un vocabulario tamatico y tablas de conjugacién como en
loe textos anteriores, pero aftade una seccién interesante de ortografla y fonética,
con datos sobre separacitn sildbica, la pronunciacién de ciertos sonidos en espafiol,
la acentuacién y el uso de las maytsculas.

Existen parecidos y diferencias entre estos tres textos norteamericanos.
Entre los primeros, puedo seflalar el gran énfasis que los autores ponen en el
aspecto comunicativo. Hemos visto que el primero de ellos fue publicado en 1984 y
el ditimo en 1980 y en estas fachas, como ahora, se hizo insoslayable la necesidad
de crear textos que ayudaran a los estudiantes de lenguas extranjeras a
comunicarse en situaciones reales y no sélo a aprender mecanicamente un cimulo
de Informacién gramatical. Esta nueva actitud venia fraguandose desde los afios
70s, gracias al impulso de lingufstas y profesores norteamericanos como John Oller,
senlor, Stephen Krashen, Shaftel y Shaftel, Rassslas, Terrel y un largo etcétera,

También es interesante sefialar en los tres textos [a secuencia "en espiral” en

la presentacién de los temas gramaticales, es decir, en secciones consecutivas de
mayor a menor dificuttad e independientes de un capftulo a otro, La gran ventaja de
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este sistama es que el estudiante se familiariza con un tema gramatical a nivel
general, antes de estudiar sus excepclones, complefidades y variantes.

Otro elemento comln es la presentacion de ejerciclos en contexto y la
Inclusién de minirepresentaciones o rofepiay, que rompen con los aburrides
elercicos descontextuallzados, inconexos, e inmotivados de los vieJos textos de
ensefianza de lenguas extran|eras.

Con todo, exsten diferencias Importantes entre Spanish for Mastery,
Conversacién y repaso e Interacclones. La més evidente se relaciona con la ediclén
misma de los textos: mlentras que Spanish e Interacciones Incluyen en un solo
volumen toda la informacl6én gramatical, cultural, artistica, Conversacién lo hace en
fres volimenes, con las conslgulentes Incomodidades para su tso y transportacién.

Pero las diferencias més significativas son aquellas que se refleren al espaclo
asignado en los fextos a eferciclos y actividades para promover las cuatro
habllidades lingalsticas. Vimos que el aspecto comunicativo estd bien cublerto con
practicas sistemdticas de conversacién. Sin embargo, desde ml punto de vista ila
lectura, la escritura y la comprensidén audifiva se desculdan mucho en Spanish y
Conversacion, donde los ejerciclos dedicados al culivo y mejora de aquelias
habliidades son minimos en el primer texto e Insuficlentes en af segundo. Esto es
especialmente clerto con los ejerciclos auditivos casl Inexistentes en los textos de
Concordla y el Cenfro Lingafstico. Es verdad que ambas Instituciones suplen esas
carenclas por el sistama mismo de Inmersién en donde el alumno vive en contacto
diario con el espafiol, pero estos textos no fueron elaborados con fines de inmerslén.

Es por todo lo anterior que considero Interacciones como el mejor libro de los
fres, porque Incluye abundantes estrateglas de lectura, actividades de escritura,
textos y articulos, y, sobre todo, ejerciclos auditivos con el espafiol de diversas
regiones latinoamericanas. Hay que recordar el papel fundamental de la
comprensién auditiva en la enseftanza del espafiol LE; con un solo modelo
kngGlstico disponible, el maestro, es necesarlo que el alumno esté en contacto con
una mayor diversidad de maneras de hablar y construlr el espafiol.

3.2 Los cursos

Que las potencialidades de un texto lleguen a ser realidad, es declr,
aprendizaje, depende, por supuesto, de la manera como un profesor maneja sus
materiales. Conocemos ya los objetivos, los textos, los contenidos, los programas de
los cursos espafiol intermedio en fres Instituciones . Fafta hacer un recuento de
cémo era la enseflanza aplicada en la realldad, la reatidad slempre camblante de un
grupo de estudiantes en un saltn de clase.

Muy a pesar de la calidad de! profesorado en Bucknell University, los cursos
de espafiol Intermedlo a los que asistf repetidas ocasiones para observar, ayudar y
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sustitulr a los titwares, se basaban en una aproximacién totaimente gramatical,
Regias, ejerciclos y examenes pareclan constitulr ol nicleo del curso,

Mucho del material de Interacciones no era aprovechado en todas sus
posibilidades, Del libro se utilizaba las secciénes Presentacién, Estructuras, Dudas
de vocabulario, Asl se hace y Contacto cuftural, regularmente; en clase o de tarea,
aunque no con mucha frecuencia, se usaba Para leer blen, Lecturas y Para escribir
bien, Composiciones; las Actividades o Asl e habla, rara vez.

Todo ello, por una razén fundamental: falta de tempo, pero también de un
deseo de experimentacion o de cambio. La clase duraba 50 minutos y se tendla
constantemente a crear en el salén de clase una dindmica maestro—aiumno, no
alumno—alumno y alumno—maestro; la participacién en clase era muy escasa,

Todo el aspecto comunicativo se conflaba a los cursos de conversacion que
los Asistentes de Ensefianza, una muchacha de Espafia y yo, tenlamos a nuestro
cargo, generaimente en [as tardes. Las dos horas a la semana de conversacién
servian, también, para cubrr todo lo que quedaba pendiente en el curso titular, lo
mismo las lecturas, que las actividades grupales y los ejercicios aucitivos.

Por ofro lado, existfan acitividades extracumiculares que podfan valer uno o
varios puntos para fa calificacién final. Una de ellas era The Spanish Table: un dfa a
la semana, el centro de eventos da la Universidad abrfa un comedor, a fa hora del
almuerzo, para todos los estudiantes que quisieran comer y cornversar en espafiol,
Los Asistentes estdbamos a cargo de esa hora particular. También habfa tiempo
asignado para los grupos de francés, alemdn, ruso y japonés.

As| mismo, un par de veces debi preparar conferencias sobre un pals
latinoamericano. La mejor de ellas fue cuando logré conseguir diapositivas y musica
de Puerto Rico, y a una estudiante pusrtorriquefia dispuesta a traer ropa, banderas,
fotografias y compartir todo con los estudiantes.

Finalmente, estaban las conferencias organizadas por CUMBRE, la Socladad
hispana de Bucknell a las que los profesores llevaban a sus grupos cuando asf lo
consideraban conveniente, no de una manera regular. L.os temas giraban alrededor
de la cutura y la muitiple problemética de los pafses hispanoamericanos. EI
problema: todas las conferencias eran impartidas en ingiés.

La mas memorable fue ia organizada por un gran ndmero de fundaclones del
estado de Pennsytvania para el Quinto Centenario, ciando se logré traer a Carlos
Fuentes al Campus. Sus tres conferencias fueron motive de deberes,
composiciones e investigacién para los alumnos. Ellos, ademas, pudieron convivir
con el escritor mexicano en los numerosos banquetes y reuniones que entonces se
hicieron.

El Cerriro de Estudios LingQfsticos y Multicuturales tiene, como hemos visto
(capftule 2), varios programas a disposicién de los estudiantes extranjeros. Bl mds
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solicitado es el Programa Regular, que ae divide en tres horas de curso formal, dos,
de un minicurso de cultura y una hora de conferencia.

En cuanto a dindmica de grupo en el salén de clase, el Centro no se
diferencia mucho de [a Universidad Bucknell, porque el método es pura y
exclusivamente gramatical. Si en Bucknell el buen material de |nteracciones no es
totalmente aprovechado, en el Centro LingQfstico el libro Conversacidn y repaso es
gula absoluto del curso Espaftol 211, Las tres primeras horas def curso formal de un
estudiante regular dependen exclusivamente del libro y de una que otra actividad
que el profesorado decide Incluir, generaimente lo8 viemes. Cada parte de
Corversacidn es usado minuciosamente, pero, como mencioné antes, no hay
acceso a los libros de ffteratura, arte y cultura que complementan el texto de
gramética, E| resultado pueds llegar a ser muy, muy aburrido,

Las desventajas de este sistema, lo sabemos, son variadas; cuando los
alumnos llegan a los cursos avanzados, no se comunican bien porque se han
acostumbrado a conjugar mentaimente antes de aventurar una frase; aprenden méas
espafiol con sus famillas mexicanas que en el Centro; se les crea una clerta
obsesion por 1a perfeccién oral que les impide hacer ermores, comprobar sus
hipétesis lingalsticas en la comunicaci6n daria, les impide, en fin, crear una
interlengua, paso fundamental para adquirir una nueva lengua, Sin embargo, al ser
los grupos s6lo de cinco personas, existan necesariamente mas oportunidades para
hablar en clase; en general, la participacién de los alumnos no es escasa.

Las actividades extracurricutares en el Centro LingQfstico son variadas, si bien
dirigidas a una gran mayorfa del alumnado que no solo estudia, sino vacaciona. El
café soclal es una reunidn semanal en algun restaurante de Cuemavaca donde se
bebe, comeo y conversa en espafiol, aunque esto no siempre es la regla.

Excursiones, visitas 2 hosplitales, a centros de adaptacién soclal, a cérceles,
junto con clases de futhol, saisa, cocina y musica mexicanas constituyen el total de
las actividades que el Centro no administra como cursos de ensefianza formal. La
respuesta de los alumnos a estos falleres y visitas es siempre excelente. Es una
lastima que no haya algln estudio para determinar hasta dénde influyen las
actividades extra cuniculares en e{ aprendizaje global del espafiol en esta escusla.

La distribucién del tiempo y las clases en Concordia Language Villages era,
por demas, sul generis. A continuacién, transcribo el borrador del horario cotidiano
de los estudiantes de crédito en El Lago del Bosque, la aldea de Espafiol. Es sélo
una aproximacl6n porque cambiaba cada semana.

7:45 Todos se desplartan

8:30 Bandera (se hacla la presentacién de la bandera de algtn pals
hispanoamericano)

8:45 Dasayuno

9:15 Reunién de los profesores de crédito
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9:45 Clase A

10:25 Pausa

10:35 Clase B

11:15 Merienda

11:30 Muslica latinoamericana y canto

11:45 Clase C

12:25 Pausa para comprar en la fruterfa, en la tienda o para ir al banco (en la aldea
se usaban pesetas como la moneda de compra y venta; los dolares eran
cambiados el primer dfa de estancia)

12:35 Estudio Dirigido

1:30 Mozos al comedor (alumnos que, en rotacién, ponlan la mesa para la
casa cabafia a la que perteneclan)

1:40 Todos alaterraza (la Decana daba mensajes e Instrucciones para el resto
del dfa)

2:00 Almuerzo

2:45 Siesta (se les enfregaba a los alumnos su correo. Tenfan prohibido salir
durante el tiempo asignado para la siesta)

3:16 Tiempo libre

4:30 Actividades (Deportes acuaticos, juegos, arte)

5:20 Pausa

545 Claso D

6:15 Reunion de consejeros (los aldeanos, mientras tanto, se encargaban de
algunas fasnas en la aldea)

6:50 Mozos al comedor

7:00 Todos ala terraza, canto.

7:15 Cena

8:00 Radio Crédito (los alumnos de crédito se reunfan para leer reportes de clase,
de casa, de clima o para leer horoscopos invernitados ejerciclos asignados con
anterioridad y el correo sentimental, especie de comunicacién secreta entre
alumnos y maestros)

8:30 Programa de noche (toda la aldea participaba en actividades y jusgos
diversos, buscar pistas culturales por toda ia aldea, por ejemplo)

10:15 Todos a sus casas

10:45 Luces apagadas.

Un solo dfa era agotador, sobre todo para los profesores de crédito que, al
tener tantas clases al dfa, tenlamos que levantamos, en ocaslones, a las cinco de la
mafiana para poder pianear los contenidos de aquel dfa.

De Spanish for Mastery 2, en ess contexto, se utilizaba exclusivamente la
parte gramatical, porque et cimulo de ideas, actividades, sugerencias, Juegos que
nos hiablan ensefiado en la Semana de Orientacién para maestros de crédito era
verdaderamente enorme; no tenlamos, pues, que depender de Ias précticas del
libro.

28



Como se ve en el horario, el dfa académico se dividla en cuatro clases de 50,
45 0 30 minutos, y un estudio dirigido. Generaimente, la clase A comenzaba con una
actividad de calentamiento (frases coloquiales, trabalenguas, salidas al bosque). Se
les decla, fuego, el objetivo del dfa, s8 presentaba el vocabulario y la estructura
correspondiente y se daban muchos e[emplos como modelos.

La clase B era de practica de {o recién aprendido grupal e individuaimente.
Se hacfan ejercicios auditivos y de lectura y se daban insfrucclones sobre |a tarea
que habrlan de realizar durante el dfa.

En la clase C se conversaba y se ponfan a prusba cuantos ejercicios orales
tuviéramos a mano. La comunciacién era aqul esencial.

Ef estudio dirigido servia para hacer trabajo individual, tarea escrita, ejercicios
para aclarar el objetivo del dfa, un pequefio examen, una lectura, pero sobre todo,
para escriblr sy diario. Esta es una gran ventaja de Concordia con respecto a las
ofras escuelas estudiadas: los alumnos debfan escribir diaamente, incluso en
niveles principiantes, lo que el maestro y el grupo decidieran: recuentos de los
sucedido en el dfa, composiciones creativas, enfrevistas. El maestro no hacfa
correcciones directas, sino ias inciufa en sus comentarios; nosofros tenfamos que
escribir, también, diariamente, Los avances en ese nivel eran muy satisfactorios,

Finalmente, el repaso y el tama cultural del dia eran cublertos en la breve
clase D.
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Capitulo 4 Métodos de evaluacién del proceso ensefianza-
aprendizaje

Lisgamos a un tema fundamental en el aprendizaje de una nueva fengua: la
evaluacitn, $Como se puede calificar el proceso de aprendizaje del espafiol L2 y
LE? Las tres imtituciones estudiadas ofrecen un seguimiento parecido en la
evaluacion de fas habilidades de un estudiants. Con todo, hay diferencias y
propuestas interesantes que iremos sefialando en el transcurso de este capitulo.

La calificacion final del curso Espafiol Intermedio, en sus diversas sariaciones
en las tres escuelas, se conforma de la sigulente manera:

Bucknell University
Espafiol 103
4 examenes 40%
5 composiciones 25%

Participacién 25%
Examen oral 10%= 100%

Concordla Language Villages
Espafiol Intermectio 1

Exdmenes 25%

Participacién 25%

TareaDlaro 25%
Acfividades  25% =100%

Centro de Estudios Lingiiisticos
Espaflol 211
2examenes  40%
2 pruebas 20%
Participacion 30%
Tarea 5%
Asistencia 5%= 100%

Las fres escuelas manejan Ia calificacion alfabética. La equivalencia con el
sisterna numérico es como sigus:
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100-80 A
3980 B
7870 C
6950 D

5% F

La calificacién minima para obtener crédito es seflalada dnicamente por
Concordia: "El cradito sera recomendado s6lo para estudiantes que reciban una
calificacién de C o mayor”. Bucknell es mds general; "e! que el estudiante no asista
a clase regularmente o 1o entregue sus trabajos escritos tendra un efecto negativo
en su caiificacién”. B! Centro Linglistico no toca el tema,

En términos generales, el maestro tiene mds libertad en Bucknell y Concordia
para determinar los porcerntajes de las actividades curriculares que en e! Centro
LingUlstico. Sin embargo, en la practica, Buckneli y el Centro Lingdistico son méas
flexibles en la determinacion final de la nota, mientras Concordia exige mucha
exactitud en los promedios y porcentajes, puesto que un alumno se juega la
calificacion de un afto por un mes de estudios,

En el esquema anterior de porcentales resalta;

1. La gran Importancia que la Universidad Bucknell y el Centro Lingllstico
dan al papel de los exémenes en el porcentaje total de! curso Espafio) intermedio,
En Concordia, en cambio, se nota la intenclén de equilibrar ai mismo nivel de
importancia actividades cunriculares y exdmenes,

Cada examen en Bucknell abarcaba el material cubierto aproximadamente
en 4 o 5 semanas de estudio. Pero no existfa examen final o global por
conslderarsele innacesario.

Por su parts, Concordia requeria de los maestros la elaboracién de una
prueba (quiz) semanal, un examen semestral (midterm) y uno final en un mes de
estudio. El Centro Lingdlstico, por su parte, reafiza en el nive! intermedio dos
pequefias pruebas de repaso, dos examenes de mayor extemnsion y profundidad, y,
on conjunto con la universidad visitante, un examen final exhaustivo. Concordia y el
Centro Lingdistico, pues, conservan la modalidad de examen final.

2. Bucknell introduce una innovacion con respecto a las otras instituciones:
el examen oral. En él, yo participaba en pequefas mini-representaciones como
vendedor, pesiodista, jefe de personal, y el alumno debla entablar un dislogo para
comprar, hablar de sus capacidades para un frabajo, efc. La maestra titular
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escuchaba y decidla la calificacién por la habllidad del alumno al usar tiempos
verbales, estructuras o un discurso oral l6gico y fluldo.

3. Ala participacién en clase se le da un porcentaje casi idéntico en dos de
{as tres escuelas, 25 y 30%. De hecho es 1/4 de la calificaci6n total, lo que muestra
la importancia que fa comunicacidn—el aspecto esencial de esa categorfla—ha
cobrado en las evaluaciones, muy a pesar de que, en la practica, el alumno no
intervenga con ia frecuencia e interés esperados. Cabe aclarar que los cursos de
conversacién a mi cargo eran tomados en cuenta para la calificacion final
precisamente en el apartado de participacion: si el estudiante no iba a los cursos de
conversacién al menos 10 o 8 veces durante el semestra obtenfa puntos menos.

4, Las tareas en Bucknell y Concordia, generalmente practica escrita (5
composiciones y diario, respectivamente), tienen una importancia muy clara en la
evaluaci6n total del curso intermedio (25%), pero para el Centro Linglistico tiene un
peso, digamos, numérico de apenas 5%. La desproporcién es muy significativa e
Indica, desde ml punto de vista, que fa practica escrita no es funcional para este
centro de estudios, lo cual es un despropdsito. Aquel que visite los cursos de
espafiol en esta escuela lo comprobara: la escritura en sus diversas modalidades
pedagégicas estd casl ausente de sus cursos, Asl mismo, no encuentro la razén por
la que la asistencia, de apenas un $% del valor de [a calificacion final en Espafiol
211, no haya sido Inclulda en ef rubro "participacion”; asl estructurada, no parece de
gran Importancia.

5, Aclaro que el apartado "Actividades” en Concordia se refiere a la
participacién dei alumno en la experiencia total en la Villa, es decir, su interés y
disposicion para involucrarse en los juegos, practicas, ejercicos y faenas de El Lago
del Bosque. Ya que Concordia s una escuela de inmersién durante al verano, se
considera que [as actividades le aportan al alumno vocabulario, estructuras y
oportunidades para comunicarse; de alll que tengan un valor importante en la
evaluacién,

Ahora blen, ;existe un seguimiento detallado del aprendizaje cofidiano del
alumno en las tres ascualas? E| aprendizaje es, para ml, un proceso que se verifica
dla tras dla, semana tras semana, y una buena evaluacin debe dar cuenta de ello,
No se puede conflar mas en eximenes periédicos para evaluar lo aprendido por el
alumno, cuando éstos sean mediciones mecanicas solamente de conocimientos
gramaticales. Repito, el aprendizaje es un proceso y un proceso global,

De las tres escuelas, 56l0 el Centro Linglistico y Concordia tienen
modalidades de evaluacién atentas al desamollo cotidiano del estudiants,

Cada maestro del Centro LingUlstico tiene un reporte que deber ser lienado

diarlamente, no sélo para determinar a final de la semana &l e! estudiante funciont
bien en el nivel asignado por las entrevistas que se le hicleron al llegar, sino también
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para dar un recuento de las actvidades reaizadas en clase, del desempefio del
alumno en [as habilidades kngdfsticas y, en fin, para hacer comentarios y dar una
calificacién semanal (ver el modelo de evaluacién nimero 1 en el apéndice al final
del capltulo). El reporte inciuye también informacion sobre los exdmenes realizados,
el lugar que ocupd el alumno en refacién a sus compafieros de clase, las horas por
dfa que asistid, ¢! nivel del curso y el capftulo o unidad con sl que s8 debe comenzar
|a semana siguiente. Aunque los aspectos de aprendizaje evaluados numéricamente
son més bien generales, me parece muy positivo ef que se busque por ellos ltlevar un
control diario de! alumno. As{, se pusde dar una calificacién mas justa.

La evaluaci6n aftemativa infroducida por Concordia en todos sus cursos de
verano es, con mucho, la més avanzada y completa. Se trata del Portfolio
Assessment ("Evaluacién por carpeta”, aproximadamente). Dile que €8 una
evaluacién altemnativa porque no sustituyé a l2 evaluacién tradicional, sino que
apenas so estaba poniendo a prueba en el verano de 1983 para determinar su
implementacién futura.

El Portfolio Assassment estd conformado por un diario, un cassette, una
carpeta y al final del mes, por un proyecto cultural por escrito,

El alumno escribla en el diario (ver capltulo 3) sus experiencias cofidianas en
la aldea, o sobre un tema asignado en clase o sobre un tema libre para practicar
vocabulario y estructuras, pero, sobre todo, para ejercitar la escritura, Al final del
mes, el alumno de crédito tenfa un buen nimero de composiciones para observar su
proceso en esa particular habilidad (ver modelo de evaluacién 2 en el apéndice),

Una vez por semana, se grababa al alumno en un cassette para tener
ejemplos de su discurso oral (a fravés de una entrevista con el maestro), de su
lactura de un texto, de su nivel de habla con otro alumno, etc. Cada maestro
determinaba el contenido de la grabacién, el caso era tener muestras de su
desempefio comunicativo. Tanto el maestro como el alumno deblan escuchar las
sucesivas grabaciones y hacer comentarios de los problemas o avances notados
(ver modelo 4),

La carpeta servia para tensr ejemplos del trabajo del estudiante realizado en
clase: ejercicios, composiciones coregidas y pasadas en {impio, copias de lecturas,
una tarea, etc, Al final de 1a semana el maestro se reunfa con su alumno para
revisar la carpeta y discutir sus avances. El alumno elegla los ejemplos mds
represantativos de su trabajo semanal para conformar un 4lbum (“scrapbook”) final
(ver modelo 4).

Durante las dos Glimas semanas, el alumno en Concordia debla realizar un
proyecto individual. En $l podian inchsirse fotografias, dibujos, recortes alrededor de
un tema cuttural. En Espafiol Intermedio 1, mis alumnos de preparatoria tuvieron tres
opciones: hacer un trabajo sobse la comida en Hispanoamérica, o ios deportes y su
Importancia en nuestros pafses, o sobre la natrualeza de Bemidji, Mirnesota (ver
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capltulo 1) comparada con la naturaleza de algln pafs hispanocamericano. Todos los
proyectos deblan incluir entrevistas con los maestros nativos de Argentina, Chile,
México, Colombia o Espafia; profusién de ilustraciones; muestras, en lo posible, de
la comida o la flora; mucha imaginacién y creatividad, y, un comentario final que
describlera qué habfan aprendido de Hispanoamérica, Los resultados fueron muy
bellos, ingeniosos y verdaderamente satisfactorios,

¢Qué fin tenla, pues, el Portfollo Assessment? Bdsicamente, ayudar al
alumno a convertiee en un participante responsable en el proceso de su
aprendizaje; y dar una gran variedad de pruebas e indicadores de los objetivos de
aprendizaje alcanzados durante el curso. En aquel verano, quiza no hubo tiempo
suficlente para aplicar cabaimente el Portfolic Assesement, pero, aun asl, log
maestros de Concordia encontramos en este tpo de evaiuacién altemativa un gran
avance con respecto al sistema de exdmenes.

Ademdas de la evaluacién fradicional y de la evaluacién altemativa del
Portfolio Assessement, Concordia Language Villages es la tinica escuela de las fres
que da una evaiuacioén global con comentarios sobre el dominio que alcanzé el
alumno en las cuatro habllidades lingQlsticas. En esta avaluacién final se recomienda
dar o no el crédito al alumno (ver modelo de evaluacién 5).

Por su parte, los maestro en Bucknell University se fimitan a llenar un acta
para el registro de calificaciones, mientras que el Centro Linglfstico manda una
boleta con la callficaclén del curso anexada a [a decumentacién del alumno.

Como en toda Institucion estadounidense, Concordia y Bucknell piden de los
alumnos una evaluacién del profesorado. Esta se realiza al final del mes en
Concordia y del semestre, en Bucknell. Aunque no exhaustivamente, se pedia a los
alumnos de la Universidad que hicieran también un comentario sobre la capacidad y
utilidad de los Asistentes de Ensefianza y de los cursos de conversacion.

Los alumnos del Centro Lingtlstico, en camblo, entregan una evaluacién de
SU maestro de gramética, de minicurso y de conferencia una vez por semana. Al
final se hace una evaluacién donde se califican también los servicios con los que
cuenta la escuela (biblioteca, instalaciones, etc.), fa familia mexicana con quisn
vivieron y la experiencia total (ver modelo 6).

Finalmente, en esta red de evaluaciones {masestro-alumro, alumno-maestro,
alumno-institucion, institucién-alumno) no podfa fattar la autoevaluacién del
estudiante, un auxllar datil para reafimar los avances y vacios en el proceso
anseflanza-aprendizaje. Una vez mas, era Concordia Language Vilages la Onica
escuela que sistematicamente flevaba un conirol semanal del dessmpefio estudiantil
a través de sus auto-evaluaciones(ver modelo 7).

Enr mis cursos en el Centro de Estudios Linglisticos y Multicutturales pido a
mis alumnos una evaluacién escrita de mi curso con sugerencias y una
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autoevaluacion, Ya que Ios maestros no tenemos acceso a la calkificacion "oficlal”
que nos dan fos alumnos (lo mismo sucedia en Concordia y en Bucknell), esta
evaluacién particular me ofrece un acceso nacesario a las criticas y opiniones de los
estudiantes para enriquecer (a dinamica de mis clases,
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APENDICE

CAPITULO 4

MODELOS DE EVALUACION



sudelo 1 DEPARTAMENCO P Bsf.icL L T
NOMRRE

fr o e m———— . ORGANIZACION

FECHA | MAESTRO | CURSO | ‘MATERIAL EXTRA' _ TAREA LG.| HRS.

i B
o EVALUACION SEMANAL '

COMUNICACK! 5 4 3 2 1 COMPRENSION 5 4 3 2.0
COMPOSICION H : 3 2 1 RETENCION 8 4 g g :
LECTURA 3 2 1 APROVECHAMIENTO 4 .
PRONUNCIACION 5 4 3 2 1  ACTITUD 5.4 3.2
COMENTARIOB: |____ : .
= - ) » oL et
EMPEZAR PROG. t UNIDAD. CALIF.BEMANAL o ..
CALIF, DE BYAMENES 1,- FECHA 2.~ »_ “FECHA

PECHA | MAESTRO | CURSO.|.” MATERIAL EXTRA " "TARBA 16.| mRs. |

EVALUACION SEMANAL
COMUNICACION

S 4 3 2.1  COMPRENSION s 4 3 2 ¢
COMPOSICIGN .5 & 3 2 1  RETENCION 5 4 3 2 1
LECTURA 5 4 3 2 1 APROVECHAMIENTO. 5 4 3 - 2 ¢
PRONUNCIACION ‘5 4 3 2 1  ACTITUD 5 4 3 2 1
COMENTARIOS:. . :
EMPEZAR PROG. 1 UNIDAD __ CALIF.SEMANAL _—

CALIF. DB EXAMENES 1, FECHA, 2o FECHA .




Hodele 2

DECISIONS

JOURNAL

1. How often will the villagers write in the journal?

-daily
-every other day

~

« What will they write about?

-daily life at the villages
-assigned topic

-asgigned vocabulary
-~assigned structure

-free choice

w

. When will they write?

-on their own time
-baginning or middle or end of the day in class

>

« How long will they write?
- pages
- __minutas
=no guidelines

S, How will you react to the entries?

-indicate that you have read the entry with a short
comment {excellent, good work, try to write more,
develop one idea in more detail, give more descriptions

-comment on the contents modeling a correct structure whi
has been used incorrectly

-respond to the ideas which.ware shared

6. How will you evaluate the journals?

-no evaluation

~task completed

-task completed: satigfactory - not satisfactory
~final grade on impsovement shown in journal entries




Modelo 3

DECISIONS

AUDIO _TAPES

1. How often will the villager record?
-daily
~twice a week
-once a week

-once every two wecks

2. wWhat will they record?

-practiced speaking
-spontaneous speaklng
-one person speaking
~two people speaking
~villager-villager
-villager~teacher
=villager-native speaker
-same format for each recording or difderent formats

3, How long will each segment be?

- minutes
-n0 limits

4. when and where will the villager record?

5. How will you react to the recordings?
~task completed
-evaluate pronunciation - fluency
-gvaluata correct usa of the language
-evaluate content

6., How will you evaluate the recordings?
-po evaluation
~task completed: satisfactory - not satisfacotry
-a grade for each recording
-a grade for the final recording based on quality




#odelo 3 (cont.)

CASSETTE TAPE FOR,

DATE:

day-menth-year day-week of credlit session

Description of recording:

Comments from teacher & villager:

DATE3

day-month-year day=-week of credit session

peacription of recording:

Comment8 from teacher & villager:

DATE:

day-month~-yaar day-week of credit session

Description of recording:

Ccomments from teacher & villager:

DATE

day-month-year day-week of credit session

Description of recording:

Commants from teacher & villager:



Modelo 4

WRITTEN WORK

1.

2.

How often

What type

DECISIONS

will the villager wrlte?

-daily

-twice a week

-once a week

-once every two weeks

of writing will be included?

~adited versions
=unedited versions
-free choice
~agsigned toplc
-assigned structure
-assigned vocabulary

3, How will you evaluate the writing?

4.

-no avaluation

~tagk completed

-task completed: satisfactory - not satisfactory

-a grade for each writing

-a grade for the final piece of writing based on quality

¥Will villagers work towards publishing their writing?

-yes
-no




Modelo 4 (cont.)

HRITING SAMPLE COVER SHEET
VILLAGER

DATE

day-month-year day-week of credit session

This example of my writing was: completed in class
homework

final copy after
paer-teacher editing

This is an example of my (best - worst - favorité) work.

Do you notice anything about this piece of writing that is
significant for you?

What strengths do you see In this work?

What improvemonts do you sce in this work?

How might .you have made this piece better?

Why 4id you choose this piece for your portfolio?



Modelo 5

CONCORDIA LANGUAGE VILLAGES
HIGH SCHOOL GREDIT PROGRAM
FINAL EVALUATION FORM

LAN i YEAR,

NAME LEVEL OF ENROLLMENT.

TEACHER,
LANGUAGE SKILLS
1. Listening

i1, Spesking

111, Reeding




Modelo 5 (cont.)

Iv. Hrdbing

ADDITIONAL COMMENTS:

CREDIT RECOMMENDATION: Yes No, Level

Final Grade

Credit Teacher

Date

[{ce-tral 31}



Modelo 6 avf THE CENTER FOR BILINGUAL MULTICULTURAL STUDIES
+ EVALUACION SEMANAL DEL PROGRAMA
AGQRADECEMOS TUS COMENTARIOS Y SUGERENCIAS

(Marca una W an los cusdros) BEQULAR RIEN RXCELENTK

1 2 3 L] L

1. Clase de espanol

Maestror o

2. Minieurso l I l I ] |
Maestros
3. Conferencia (10-11 y 11-12) tunes
Eepacificas funcionel, - - )
intermedia o cultural rartes
Conferencista(s):
miércoles
Jueves
- viernes
4. Convearsacién
Conversador(es)sy _____ | l I I I I
5. Pelfouls I l I ] I I
Cancionas '

6. Programas Qpﬁlnn-loc {2:20-2300 PM)

{Pronunciscién, Andlisis Contrastivo, Mesa Redonda, Atencién Individual
on Oramitics, Conversacidn., Yocabulerio Especifico u otras
Conferencias).

«Prograna
=Programs
=Prograns Maentra:

Comantarios:

6. Otrost (excuprsiones, volibol, osocins mexics“a. Piestas, ete.)

su‘.rcncill‘ o comantaprios!

7. Familia Mexicana:

Comentarioss

. nunca a veces siempre
En el Campus hablo espafiol 1 -3
Nombre: Facha:

Nota: S1 necesitar hacer otros gomantario, eseribalos al raverso de
ests hojas. .



Modelo 7

" VILLAGER SELF-EVALUATION
VILLAGER: DATE?

CREDIT WEEK: ONE TWO THREE FOUR

1. Based on your work so far, what have you most understood? Why?

2. Based on your work so far, what do you feel you need more practice with
Why?

3. How is the program going for you? ({Comment on classes. actlvities,
cabin adjustment, etc.)

4. 1s there any change or changes which would be helpful to you?

5. Give yourself a rating for your effort this week. Explain why you
chose the rating.

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
no doing my
effort best



5. Propuestas concretas: el teatro en la ensafianza del espafiol
como segunda lengua

Con altas y bajas, los métodos de ensefianza en las fres escuelas bajo
estudio en este informe cumplen satisfactoriamente sus objetivos: se cubren los
temas gramaticales propuestos, se practica un poco de lectura y escritura, y se
intenta que el alumno se comunique en situaciones, que, en mayer o menor grado,
recuerden contextos reales. Después de todo, los alumnos terminan sus cureos con
cterto dominio del espafiol,

¢Es suficlente? Como maestro de espafiol L2 y LE y segin mi experiencia en
el sistema tradicional, lo digo claramente: no es suficiente. Luego de ensefiar
arduamente el subjuntivo, por ejemplo, o los tiempos compuestos del indicativo, o
un tema cultural, y mlentras guardaba todo e! material de vuelta a mi portafolics, yo
slempre me decla, algo falta. No era suficiente la atencién cautiva del alumnado, no
era suficiente su participacion esporddica o constante, no era suficiente un material
1éxico-gramatico-cultural que qulere hacer las veces de la realidad en el salén del
clase, Faltaba motivacion, faltaba convertir al estudiante en un participante activo,
propositivo, hacla falta poner de vuelta el cuerpo y las emociones del alumno en el
aprendizaje, tanto como el intelecto.

La ensefianza de idiomas ha camblado mucho en las Uitimas décadas, pero
aun cuando fas nuevas propuestas, los nuevos métodos ofrecen meforas y
emriquecimiento al salén de clase, no he encontrado ofre instrumento mas flexible,
mds creativo para apoyar y complementar la instruccién del espafiol L2 y LE que el
teatro,

Explicar y efemplificar la ulilidad del teatro para la ensefianza del espafiol
como lengua exiranjera y segunda lengua, ésta es Ia propuesta concreta de mi
informe, en contraste con el panorama dibujado por los capitulos anteriores, Sin
embargo, dfgase de una vez, dificimente quiere esta propuesta despojarse de la
gramatica y volverse un experimento puramente superficial y lirico. No, la ensefianza
y la préactica de |a lengua y del habla debe ser un proceso paralelo. Ambos se
construyen, constituyen y enriquecen mutuamente. Esto es, ni teatro ni gramética
tnicamente, sino un equilibrio inteligente ertre ambos.

5.1 El éxito educativo del teatro: una aproximacién psicolingQistica
Y bien, ypor qué el teatro? Parece que hoy nadie pone en duda el criterio
segun el cual las actividades teatrales tienen un efecto muy positive en diversas

4reas educativas, al desarrollar, por lo pronto, habilidades comunicativas,
especialmente las orales.
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Sin embargo, se necasita una comprensién més adecuada dej proceso que
se vive cuando el teatro entra en accién en el campo educativo. Esta seccidn se
basa en fa invesligacién de la ling(fsta norteamericana Susan L. Stem, cuyo trabajo
"Why Drarma Works: A Psycholingulstic Perspective™(1) analiza aquellos fenémenos
¥y procesos que desencacdena ef teatro,

Por principio, Stem Investiga foda drea donde la base psicoldgica del teatro
fuera utlizada para alcanzar un objetivo aducativo. Y su investigacién revels, al fin,
fres dreas: e tealro en fa educacién, primordiaimente en cursos de lenguas, el
psicodrama como es aplicado en el terreno de salud mental y en programas de
entrenamiento profesional; y los juegos de imitacién o mini-drama (role play)2 en la
terapia del habla.

Los objetivos para hacer del teatro (en inglés, “drama") un instrumento
importante de la enseflanza son muy distintos en estas tres desciplinas, Asl, por
ejemplo, en clases de lenguas extranjeras o de inglés como segunda lengua, el
teatro se dirige necesariamente a promover la adquisicidn de la lengua en estudio,
En la educacién infantl, en cambio, fas actividades teatrales estmuian la
maduracién y el crecimiento de las capacidades creativas, particularmente las
verbales. Por otro lado, ef psicodrama ayuda a restablecer {a salud mental del
paclerte, y facilita el entrenamiento de personas para nuevas actividades (roles)
saclales. Finaiments, {a terapia de! habla emplea al teatro para alcanzar o recuperar
la normalidad en los comportamientos verbales.

A pasar de las diferencilas, las disciplinas mencionadas parecen usar af {eatro
por la misma razén fundamental facilita la comunicacién al poner en juego clertos
factores psicoldgicos que oblienen del individuo el comportamiento deseado. ¢ Qué
factores psicolingtiisticos puaden explicar el que las acfividades teatrales parezcan
mejorar la competencia oral de estudiantes de una segunda lengua o de clerto tipo
de pacientes? Para Susan Stem estos factores comunes son: motivacion, empatfa,
susceptibiidad al rechazo, autoestima y espontansidad.

La lingOista y profescra estadounidense hace el seguimlenio de estos
factores en las tres disciplinas citadas: featro en la educaci6n, psicodrama, mini-
drama en terapia de! habla. Para ios fines de este rabajo, expondré Unicamente la
primera, el teatro en la educacidn, en e! entendido de que el estudio que a
continuacldn se presenta se reflere a /engua extranfers.

Motivacién

Para Stem:
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"..la motivacién es ia razén mas citada para hacer uso del teatro en la
ensefianza del inglés como segunda lengua y de lenguas extranjeras, Las
actividades teatrales inspiran a los estudiantes a aprender otra lengua“(3)

Se presentan varias razones para ello. Las actvidades teatrales son un
antfdoto contra la frustracién y la disminucion del interés que una gran mayorla de
estudiantes presentan cuando las dificuftades del nuevo idioma se van revelando y
cuando 12 produccion oral resulta lerta y dificil. Este es el caso, sobre todo, de LE,
no tanto de L2.

Las observaciones de Qtto W. Johnston(4) vienen muy a propésito. El
profesor de la Universidad de Florida observé que el gran interés inicial de los 363
estudiantes inscritos en distintos niveles del programa de aleman en aguella
universidad, se redujo sustancialmente apenas cinco semanas después de haber
comenzado e! curso.

El teatro puede contramestar este desdnimo, nos dice Stem, facliitando asf la
adquisicién de la lengua en estudio. Y es que el teatro se centra en "cémo hacer las
cogas” con el lenguaje mds que en "como describir las cosas". Las técnicas
dramiaticas piden fa Intervencitn integral del estudiante.

Stemn y ofros autores que ella cita (S. Moulding, A. Maley y A. Duff) opinan
que en fa enseftanza de lenguas se ha producido un divorcio entra los aspectos
Intelectuales del lenguaje (vocabulario, estructuras gramaticales) y sus referentes
corporales y emotivos, limitdndose el aprendizaje a los primeros, Por el contrario, las
técnicas dramaticas buscan vincular cuerpo y emocion con el total de Ia experiencia
educativa, restableciendo, entonces, la motivacién en los estudiantes.

Stem cita, asi mismo, el caso de una escuela en Estados Unidos donde se
ensefia chino, que establecié como objetivo final de un curso experimental, el
montaje de una obra de teafro. A lo largo del proceso, los estudiantes debleron
comunicarse Unicamente en chino, Se observé un Incremento notable de Ia
motivacion, por clerto ya decafda. También fue un motivo de integracién grupal y de
conclencia cultural. Lo Gltimo se debld, cita Stem, a que la obra teatral permiti6 a los
estudiantes participar en la nueva cuttura, en la medida en que intentaron entender
costumbres y maneras de comportamiento tradiclionales. Ademas, la actividad los
familiarizé con el contexto particular en el que se ysan palabras y expresiones y, ain
mas, con la forma en que los hablantes nativos se comunican entre sf o se influyen
mutuamente a través det [enguaje.

Idealments, la experiencia integrativa que ofrece el teatro tendria que motivar
a los estudiantes a alcanzar un nivel mayor de habllidad linglistica.

Autoestima
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Se entisnde como autoestima:

"...una evaluacién que hacemos de nosofros mismos y de nuestras
habilidades en términos de mérito; y una autoestima especifica es una
autoevaluacion que se hace con respecto a una situacién cotidiana
espacifica”(d)

Es decir, la autoestima es la conciencia de una auto-imagen y de su
comportamiento en el mundo.

Se ha encontrado (continia la linglista norteamericana) una relacién
importante, estrecha entre fa autoestima del estudiante y su habildad para
comunicarse en una segunda lengua. Los resultados de a investigacion de A. Heyde
(1979) indican que aquellos estudiantes con una autoestima elevada recibieron una
mejor evaluacion en su producci6n oral que aquéilos con una autoestima baja. Esto
implicaria que un incremento de autoestima deberfa mejorar la actuacién oral del
estudiante.

Es decir, la autoestima es la conciencia de una aufoimagen y de su
comportamiento en el mundo.

Los convencidos de la funcionalidad del teatro apoyan la hip6tesis de que
éste es un medio efectivo para elevar la autoestima, porque promueve la confianza.
Una voz fuerte y clara (necesaria para actuar); la capacidad del hablante para
expresarse en situaciones comunicativas reales y diversas, demuestran, segan Stem
y R. Via(6}, lo que el teatro puede lograr en la confianza del estudiante, y por lo
tanto, en su autoestima.

Susceptibilidad al rechazo

Este nuevo factor psicolinglistico esta claramente vinculado con el anterior.
Si la susceptibilidad al rechazo es entendida por Stemn como la inhibicién ante la
opinién de los demds a causa de un manejo pobre de ia lengua en estudio, tal
inhibicion no se da sine como consecuencla de una autoestima baja.

Et nivel de tensién que puede sufrir un estudiante de lenguas durante el
aprendizaje, ha sido tomado en cuenta por autores como Stephen Krashen para
explicar un comportamiento verba! inseguro e insuficlente. Segin el tebrico
norteamericano, resuita imprescindible reducir el nivel de ansledad ("anxiety level")
en el salén de clases, por ejemplo, para esperar una produccién oral més libre,
espontanea y fluida dei hablante en ciemes.(7)

Lo que Krashen (lama nivel de ansiedad y fitro afectivo ("affective filter”)
puede erttenderse muy bien como resultado de una alta susceptibilidad al rechazo,
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presente sobre todo en adultos, segdn Stem. Ahora blen, varios educadorss (R. Via,
M. Hines, D. Crookal}® han hallado en el teatre un medio iddneo para crear una
atmésfera relajada, en fa que pusde eliminarse el miedo al rechazo ante una
actuacién lingtiistica insegura, deficiente.

De las explicaciones positles para effo, destacan, por ejemplo, el que e!
tealro produzca situaciones ficticlas y asi el estudiante no necesite temer las
consecuerncias de sus actividades u opiniones; unas y otras, resuftan, ertonces, mas
libres. Ofra menciona que e! teatro funciona como un esfuerzo de grupo ¥ dentro de
6), ef participante se siente mas seguro, Una mas, propone que {a critica de! grupo
hacfa los participantes podria ser entendido por ellos como dirigida a los personajes
que retratan y no tanto contra su misma persona.

La ausencia absciuta de inhibicion es una caracteristica de los juegos
infantiles, nos dice Stem. Cuando los nifios corviven con ofros niftos que hablan una
lengua desconocida se involucran sin problemas en juegos generaimente de
representacion teatral, inciuso comienzan a asimilar elementos de ese nuevo idioma,

Revivir al niflo dentro del adulto & través del teafro, "leva a emocionantes
espocuiaciones sobre el teatro como una estrategia en el aprendizaje de una
segunda lengua"(9), en opinién de Susan Stem.

Empatia

Se define empatia como "una suspensién temporal de fas funcionies de!l ego
en favor de una experiencia precognitiva de! estado emocional de otre y de uno
mismo", o también como “"un proceso de entendimiento..que permite una
aprehensién emoclonal inmediata de la experiencia afectiva de olro" (Guiora,
1872)10

En la explicacién de Stem, A, Guiora propone que la capacidad empatica
depende de Ia habilidad para suspender, parcial o temporaimente, fas funciones que
mantienen nuestro aislamiento psicolégico de otres, que Gulora (fama fronteras o
limites del ego ("ego boundaries™). La flexibilidad o la permeabllidact de éstos,
explicarfa la destreza para asumir una nueva identidad.

En toda teorfa teatral, el actor debe alcanzar un cierto grado de empatia para
ofrecer una actuacin convincents, Stemn cita a Stanislavsky y su creencia en que el
itéiprete debe enfrar en ia conclencia de su personaje, renunciando temporalmente
a su propla [dentidad. Por ejemplo, existe una técnica en la que fos actores buscan
Identificarsa con sus personajes Imaginando sus reacciones en una situacién dada,
es decir, pretendiendo vivir sus vidas,

La idea de que el featro promueve la empatfa entre los participantes en un

curso de lenguas, subraya Stem, viene desde educadores como Shaftel y Shafte
(1852). Ef mini-drama, por ejemplo, 85 uria técnica exitosa porgue forma relaciones
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intergrupales muy positivas porque permite al individuo entender y relaclonarse con
los sentimientos de ofros {smpatfa). Sin ello, no es posible (dentificarse con ia nueva
lengua y sus hablantes nativos; no es posible, pues, un aprendizaje real.

Espontaneidad

El seguimiento de participantes en actividades teatrales para la ensafianza de
una nueva lengua muestran clertas constantes de comportamiento, a 1as que podria
reunirse bajo el rubro "estado de espontaneidad" (“the spontaneity level”)11. En 61, la
persona olvida por completo la existencia del publico o @ menos no se preocupa
mds de sus reacciones. También fa vivencia tamporal se altera y los conceptos de
pasado, presente o futuro "son todos abarcados en una experiencia parecida al
suefio"(12).

La esciclén entre pensamiento y expresién tan comdn en fa produccién oral
de estudiantes principlantes e intermedios, dejJa de existir gracias a Ia
espontaneidad. Seguin J.Mann: "1a expresién se convierte en un todo integrado®(13).
Asl mismo, en el estado de espontaneidad se libera una comiente de creatividad, por
la cual el estudiante echa mano de recursos de los que 8l mismo no hubiera crefdo

disponer,

Un estudiante de una nueva lengua se enfrenta constantemente a situaciones
Inesperadas en !as que debe improvisar, reaccionar, hacer aigo (sobre todo en L2).
En estos casos, la espontaneidad también es basica. En la medida en que el
hablante en ciemes, reciba una respuesta satisfactoria a su discurso recién creado,
éste se hard parte de su proplo reperforio y de todo ello resuitard una mayor
capacidad adaptativa. Pues, como dice R. Corsini, citado por Stem, la
espontaneidad es un “comportamiento natural, autogenerado y répido frente a
nuevas situaciones"(14).

El minidrama ofrecerd al estudiante este mismo proceso psicolégico al
ponerio en contacto con nuevas situaciones linglisticas. SI tene éxito al
comunicarse, la experiencia sera satisfactoria y pasara a formar parte de su acervo
como hablante de la segunda lengua.

He aqul, pues, brevemente expuestos, los factores psicolinglisticos que se
echan a andar cuando el teatro es utilizado en la ensefianza de una segunda lengua
o de una lengua extranjera: motivacién, autoestima, susceptibilidad al rachazo,
empatla y espontaneidad. Valga este apartado como justificacién generai de la
eleccién de mi tema y como panorama y contexto a la presentacién, mas particular,
de los siguientes apartados.

§.2 Método de trabajo. el sociodrama
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De Ia gran varisdad de opciones practicas que el teatro ofrece en un salén de
clases ("Open ended scenarios” de Robert di Pietro; "Open language experience” de
Raymond J. Rodriguez y Robert H. White), la que me parece mas completa y
propositiva es el soclodrama como lo explica Robin Scarcella(15), no solo por su
coherencia y su organizacion escrupulosamente secuencial, sino porque a mi
entender, es la que mejor cumple los diversos factores psicolingdlisticos enunclados
por Susan Stem (ver la seccién 5.1). En efecto, al ponerse en préctica en clase una
situacion social natural, el estudiante se divierte, pero también experimenta diversos
niveles de la lengua: el comunicative, por supuesto, el emocional y ! proplamente
gramatical.

El sociodrama puede usarse exitosamente para desamoliar habllidades
comunicativas. Primero, porque los estudiantes, a través de representaciones
constantes, producen nuevas oraciones basadas en su propio comportamiento o en
fas construcciones espontdneas de ofros alumnos (el factor "espontaneidad” de
Stemn). Segundo, porque el estudiante debe reestructurar ! uso de sy lenguaje para
adecuarlo a un contexto social cambiante, como sucede en cualquier situacién
comunicativa de la vida real. Tercero, porque el sociodrama promueve el
intercambio soclal, un prerequisito para la comunicacién {o "empatfa”, sagin Stem).

El sociodrama es muy atractivo para el estuctiante ("motivacién”) y es que su
estructura de juego le permite Intentar nuevos comportamientos sin miedo a una
sanclén social ("susceptibilidad al rechazo™, para Stem). También anima af alumno a
reestablecer los lapsus comunicativos en su discurso o en el habla de otros, lo que,
a su vez, permite al maestro Identificar problemas de comunicacién para ser
trabajados en lecciones futuras. El sociodrama crea una atmésfera cémoda (en la
que hay un nive! bajo de ansiedad, como recomienda Krashen)16, que promueve tn
buen entendimlento transcultural ("cross-cultural understanding™).

LQué es, entonces, el sociodrama? El sociodrama as un tipo de mink-drama
(role play o juego de roles) que involucra a un clerto nimero de estudiantes en la
representacién de diversas soluciones dadas a un problema soclal. El problema
toma fa forma de una historia con un final ablerto y con un confiicto faciimente
identificable y relevante para el alumno. Esto es muy importante. Para el finglista
John W. Oller es fundamental que exista un conflicto significativo, porque es un
motivador universal de! discurso y de la conclencia reflexiva. "el pensamiento
reflexivo es ocasionado slempre por la dificultad”, de lo que saca como conclusién
que "a un texto que le faite un conflicto significativo para la bisqueda de una meta
deseada-en nuestro caso, una historia escrita para el sociodrama-no deberla ser
usado’(18)

Otro tipo de mini-drama muy frecuente en cursos de lenguas es el llamado
mini-drama de situacién ("situation rofe play"). E! sociodrama difiere de éste Gitimo
por varias razones. La técnica del sociodrama es, para Scarcella, Unica porque
conlieva una serie de pasos o secuencias especlficos que no poseen los ofros,
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Tamblén porque "e! sociodrama estd orlentado al estudiante mas que al
maestro”(21). Es dacir, fos alumnos no sélo eligen ellos mismos sus papeles, sino
que también determinan el rumbo de ia representacion.

Ofra diferencia es que en el sociodrama s6lo aquellos estudiantes que
parezcan identificarse con los papeles seran elegidos para representarios. La mayor
duracién del sociodrama, a través de representaciones sucesivas, da, ademas, mas
y mejor material comunicativo al estudiante.

Usos especificos

El sociodrama puede usarse con eficacla para desamollar vocabulario,
gramatica, estrategias de habla, para promover fa comprensién cultural y para
provocar la produccién oral de los estudiantes.

Todas las opiniones de Scarcella en este apartado son el resultado del
andlisis de videos, y sus transcripciones, fiilmados en cursos gue hicieron uso del
soclodrama en el American Language Insfitule de Ia Universidad del Sur de
California, esto es, en la modalidad de LE.

Vocabulario

El sociodrama suministra ciertas claves contextuales de las que puede echar
mario el alumno para inferir el significado de palabras nuevas. Ademas de permitir al
estudiante de una segunda lengua el reconocimiento del vocabulrio necesario para
mantener una conversacién, el soclodrama le ofrece las oportunidades para porerio
en practica. A su vez, los participantes se ayudan mutuamente a comunicarse
sugiriendo palabras o expresionas, Ademas, como las constantes representaciones
son muy similares, el contacto con las nuevas formas se repite frecuentemente,
permitiendo asl una mejor comprension.

Gramatica

Segun [a opinion del profesor y linglista Robert J. Di Pietro, los temas
gramaticales son mejor explicados en contextos estratégicos como el que ofrece el
teatra o, en nuest;o caso, el sociodrama:

"Por ejemplo, el explicar una oracién o un aspecto gramatical a un estudiante
motivado, hace la tarea mucho més sencilla"{21)

Por su parte, Scarcella opina que es a partir de! intercamblo verbal que
ofrece el sociodrama que el estudiante incrementa su habilidad para producir nuevas
oraciones a partir de su propio comportamiento o el de otros.
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Estrategias de habla

Liamar la atencién con el lenguaje, iniciar una conversacién, cambiar de
tema, conclulr el intercambio verbal, son algunas de las estrategias que el
sociodrama es capaz de desarroliar. A niveles intermedios, el alumno de una
segunda lsngua no es capaz de hilar y mantener una conversacion sin la presencia
de estas frases especlificas. Asl encontramos—segin los ejemplos en inglés de
Scarcella-, excuse me (perdén), Whats new (qué hay de nuevo), para iniciar una
conversacién; o by the way (por clerto), Ive been thinking (he estado pensando que),
you kmow what else? (por otro lado), para cambiar de tema, son expresiones
basicas, entre otras muchas, nos dice Scarcella, cuya practica y uso puede ser
desamollado por el sociodrama. Tamblém: “en la medida en que el sociodrama
avanza, los estudiantes plerden menos tlempo buscandoe palabras para inclar el
tema"(22).

Comprensién cuiturat

El sociodrama puede usarsa para aclarar e incrementar la conciencia de la
diferencia entre culturas. El lenguaje es parte de la cultura y segin W. Rivers, citado
por Scarcella, "modelos culturales, valores, actitudes, relaciones y fablies pueden
adquirirse a través del discurso oral"(23). Al participar en la representacion de un
soclodrama, el alumno se hace consclente de la relacién enire el discurse y las
expectativas sociales, las forrulas de cortesla, las actitudes soclales, y si clerto
" comportamiento verbal del estudiante es apropiado culturalments, (por ejemplo, el
uso de "usted" ¢ "t en clertas situaciones depende de la cultura de cada pals) lo
que se resuelve en [a discusion posterior a la representacion.

Scarcelia affade algo muy importante: se producira una comunicacién
exitosa, sblo sl el hablante puede predecir la reaccién de su interlocutor, y el
interlocutor, las intenciones del hablante. Ello es posible gracias a una conciencia
cultural en los estudiantes(24). Scarcella concluye diciendo que las sesiones de
soclodrama mds exitosas son aquéllas en donde participan hablantes nativos como
modalos lingOigticos.

Produccién oral

Se ha venido repitiendo en este capltulo que el teatro es Gtil de mariera més
evidente al desamollar habllidades comunicativas, entre otras razones, porque crea
una atmdésfera relajada en la que incluso los estudiantes timidos se sientsn
motivados a comunicarse. EI maestro Intenta establecer un ambiente cémodo
durante el suciodrama: 1) invitando a hablantes nativos o a los mds avanzados y
sociaimente mas aceptados para participar en la representacién ; 2) no criticando a
los estudiantes; 3) no forzando a los estudiantes a participar en contra de su
voluntad; 4) dando a los alumnos timidos, en un principio, papeles pasivos o
silenciosos para ayudarles a acostumbrarse a estar frente al grupo; §) haciendo una
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distin¢ién clara entre los participantes y los papeles que ellos representan. Si todo lo
anterior es cumplido, se da al alumno préctica y seguridad en su actuacién ante
otros y, asl, el desempefio oral se enriquece, amplia y adquiere fluidez.

Conclusion

Son muchas las razones que explican el éxito del sociodrama en la
ensefianza de lenguas extranjeras. De gran Importancia es el hecho de que el
soclodrama sirve para que el alumno asimile mas de la lengua que estudia
("Intake”). Esto tiene que ver con la teorfa de autores como S$P, Corder,
Wagner Gough, citados por Scarcella-sin olvidar a Stephen Krashen-, segin la
cual el estudiante entra en contacto con el total de la nueva lengua ("input"), pero
sdlo asimila, adquiere una minima parte de ella ("intake™). Wagner Gough opina que
es |a atencién el ingrediente bdsico para la adquisicién. Por lo tanto, buenas
actividades capturan [a atencién del estudiante.

El soclodrama es una actividad que obliga al alumno a hacerse consclente
del amblents verbal, Esto es; primero, s relevants para los intereses dsl estudiante,
ya sean éstos extenos (preocupaciones diarias), o internos (sentimientos o
actitudes). Segundo, los alumnos ponen atencién porque esperan participar en el
sociodrama; hasta el plblico juega un papel en la actividad., Tercero, los
participantes son frecuentements amigos y la importancia de los compafieros en el
dasarrollo del fenguaje ha sido ya sefialada por diversos autores, Para apoyar esta
idea, me permito citar a Marina K. Burt y a Heidi C. Dulay que a través de sus
Investigaciones(25) han llegado a fa conclusién de que:

"El origen del lenguaje que el estudiante oye es el cuarto hecho amblental
que influye en su actuacién lingQistica. Diversos modelos de habla pueden estar a
disposicién del hablante, pero la evidencla demuestra que este prefiere el de sus
compafieros antes que el de sus maestros; el de sus compafieros, antes que el de
sus padres; y &l de los miembros de su grupo étnico sobra los otros"(pag.44 45)

También, el sociodrama es una actividad para la resolucién de problemas
("problemsolving”), lo que estimula situaciones de la vida real y la participacién
activa del alumno.

Una ventaja més que da el sociodrama es que combina el aprendizaje formal
con el informal. Es declr, si en una clase hay estudiantes mds interesados en las
reglas y la gramatica, y otros en el aspecto comunicativo, ambos salen favorecidos
pues esta actividad teatral abarca los dos aspectos.

El sociodrama, concluye Robin Scarcella, no puede ser usado para alcanzar

todas las metas de una clase de inglés L2 o LE (o espafiol, francés o aleman). Su
efectividad como técnica iene que ser validada experimentaimente.
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"Sin embargo, partiendo de las transcripciones de las sesiones de
soclodrama filmadas, tanto como de mi propla experiencia y fa de ofros, se puede
decir que ¢f sociodrama es una actividad complementaria muy valiosa"(26)

En el préximo apartado daré cuenta de los resultados de la apficacion del
soclodrama en mis cursos de espaflol a nivel Intermedio en Cuermnavaca.

5.3 El soclodrama en la préctica

Debo aclarar desde ahora que, a pesar de mi gran Interés por el teatro y de
mi profunda cenviccién de que es un complemento axcelente de cualquier curso de
lenguas, ni estudié teatro, ni soy director nl actor, sino un profesor de lenguas que
slente el derecho de echar mano de esta fuente inagotable que es el teatro, No soy,
pues, un profesional teatral y fas fallas y debilidades que se encuentren en esta
propuesta podrlan deberse a este diletantismo, bien intencionado.

Veo en [as actividades teatrales, s[, magia y creacién, pero sobre todo
hemamlenta y camino para alcanzar un objetivo pedagégico: el aprendizaje y la
prictica del espafiol L2 y LE. Es decir, s| bien el teatro como arte es un fin en sf
mismo, desde 1a perspectiva de este informe, as un medio, lo cual, creo yo, no le
resta nada, ni 1o parcela en sus posibilidades.

En ciertos departamentos de lenguas en Universidades en Estados Unidos o
en algunos centros privados en 10s que el teatro juega un papel importante en la
enseflanza de lenguas extranjeras, se establece como meta de los cursos, el
montaje de una obra teatral. Sin negar la emoci6n y el estimulo que ello ofrece, yo
considero la funcionalidad del teatro en esta drea mas en la manera en que se va
desarrollando, en su hacerse, esto es, en su proceso. Me hago, aqul, eco de las
ideas de Alan Maley y Alan Duff cuando explican 1o que no son para ellos las
actividades teatrales. No se trata de montar obras frerte a un publico pasivo o que:

*.los estudiantes slentan que las actividades teatrales son parie de Ia
preparacién para una gran actuacién final. Su valor no esté en la direccién a la que
sa ericamina, gino en lo que son ahora...no tenemos en ments mas piblico que (2
gente que esta participando (27).

De las tres escuelas que hemos venido analizando a lo largo de este informe,
es on el Centro de Estudios Linglilsticos y Multiculturales donde he podido aplicar ei
sociodrama en la ensefianza del espafiol, aunque con ciertas [imitaciones. Estas se
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debleron a la falta de tiempo, ya que habla que cubrir obligatoriamente un cierto
material gramatical en pocas semanas,

Durante e mes de marzo de 1994, se me encomendé un grupo de cinco
estudiantes, todas mujeres, de la Universidad Estatal de Nueva York {SUNY) en
Cortiand en su titimo mes de estancia. Como ya hemos dicho, al alumno regular del
Centro Linglfstico tiene & horas dfarias de clase: tres de gramética, dos de un
minicurso de culfura y una, de conferencia. Las cinco muchachas habfan llevado ya
dos meses d8 estudio muy Intenso y, en la rotacién nonmal de cursos, llegaron a
Espafiol Intermedio 212 que yo impartia entonces. Las encontré muy cansadas, con
pocos dnimos y lamenténdose por la perspectiva de un mes mdas de gramatica y
examenes. Qtro problema: su disposicin a comunicarse era muy escasa y, en
realidad, tenfan un discurso osal inseguro y ematico,

El profesor que se haya enfrentado 2 un grupo parecido sabe muy bien lo
complejo y deegastante que es preparar contenidos, material y actividades para
encontrar una respuesta fifa de parte del alumnado. La participacién se dificuita, la
comunicaci6n es accidentada y el tedio termina por imperar.

Decidl entonces incluir el soclodrama en el programa de ese mes para 6l
grupo de SUNY-Cortland, Lo hice con Inseguridad: habla leldo sobre el soclodrama
y ol teatro en {a ensefianza de lenguas, pero aparte de unos pocos ejercicios
manejados en mis clases en la Universidad Bucknell y en Concordia Language
Villages, nunca habla aplicado esa opcién de mansra profunda ¢ sistematica. Creo
que lo que hizo mas diflcil la decision fus lo imprevisible que era ia reacclén de mis
estudiantes a la practica que les ofreceria. De cualquler forma decid! aventurarme
en lo desconocido.

Comenzamos el curso ef 7 de marzo y el 30 del mismo mes era el limite del
experimento porque dos dias despuds, el grupo regresaba a los Estados Unidos.
Decidi dedicar, cada miércoles, las fres horas de graméfica, al elercico del
soclodrama, Tenla, entonces, un total de 12 horas independientes a la distibucion
normal de ia semana {composicién, lectura, ejercicios auditives, gramatica).

De manera que dividi los cuatro miércoles de la sigulente manera:

8 a 9a.m. Actividades de calentamiento (basadas en el texto de Maley y
Duff—28—, y en el de Patricia Richard Amato-29—)

9a 11 am Soclodrama. Resumen, Seguimiento,

Para entender mejor esta distribucion, transcribo a continuacién la técnica del
sociodrama como es explicada por Robin Scarcelfa(30).
Los pasos del sociodrama pueden Incluir,
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1. Un calentamlento. El maestro Introduce el tema del sociodrama y
estimula el interés del estudiante. Ya desde aqul, el maestro intenta crear una
atmosfera relajada.

2. Presentacién de vocabufario nuevo. Un mimero minimo de vocabulare
nuevo y exprasiones Utiles es ofrecido al estudiarte.

3. Presertacién del dilema. Las historias para un soclodrama exitoso
deben ser escritas con objetivos de ensefianza especificos en mente. Se ha dicho
ya: la historia debe ser relevante para el alumno, debe contener un problema o
conflicto claramente Identificable y un climax. La historia se detiene en e momento
del dilema. Se les pide a los estudiantes que se concentren en el confiicto de!
sociodrama en la medida en que el maestro relata la historia.

4 Discusion y seleccién de papeles. Luego de la discusién del problema
y de los papeles, el maesiro selecciona a aquellos estudiantes que se identifiquen
con (o8 personajes y que hayan ofrecido soluciones al problema en cuestién, para
que pasen al frente del grupo.

5. Preparacién del grupo. Los alumnos que no fueron elegldos para
tomar parte en la representacion, juegan el papel del piblico. A los miembros del
publico se les dan clertas tareas, Se les puede pedir, por ejemplo, que determinen si
ol confiicto ha sido resuelto o no.

6. Representacion. Los participantes en el minidrama actuan las
soluclones que eilos mismo sugirleron. Para ayudarles a comenzar, el maesiro
puede repetir ias Glfimas |neas de la historia, asl como dar tiempo para reflexionar.
Amttes de la actuacion, puede pedirseles que formulen la descripcion de sus
personajes y [a llnea de accion que éstos seguirdn.

7, Discusién de la situacién y seleccién de nuevos actores. Se exploran
maneras alternativas para solucionar el problema. Se eligen nuevos participantes.

8. Segunda reprasentacion. Los estudiantes vuelven a presentar la
situacion para intentar resciver el dilema del soclodrama usando nuevas estrategias,
opclones y aproximaciones.

(Scarcella sugiere que los puntos 5, 6 y 7 podrfan repetirse hasta que varias
soluciones posibles hayan sido presentadas y discutidas segin sus consecuencias).

9. Resumen. El maestro imvita a los estudiantes a elaborar un resumen
oral de lo presentado en la(s) representacién(es). Preguntas, comentarios finales,
conclusiones cieran la practica,

10. Seguimiento. Las actividades complementarias podrian incluir
eferciclos escritos; prolongacion del debate; ejercicios orales; una pelicula o una
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lactura relacionada con ¢} sociodrama, A algunos maestros nos dice Scarcella les
gusta dar una leccion breve sobre las fallas comunicativas ocurridas en la sesién.

Para m{ era fundamental la elaboracién de historias para el soclodrama que
fueran significativas para las cinco alumnas. No tanto por complacertas, sino para
que encontraran una relacién estrecha entre su vida, preocupaciones y emotividad,
decidi escribir cuatro cuentos breves, con finales inconckssos, alrededor de la vida
de una mujer. Me parecio Importante, asl mismo, que las cuatro historias estuvieran
conectadas entre &l, que tuvieran alguna coherencia intema y, en fin, que reflejaran
una gradacion en la complejidad de los conflictos y una evolucidn temporal, La Gnica
manera que encontré para satisfacer este requisito que me impuse a ml mismo, fus
retratar a esta mujer desde su adolescencia hasta la edad madura. La sociedad, las
creencias, (os valores, las costumbres tenfan que estar incluldos, asl fuera como
telon de fondo.

Ei Gnico aviso que le di a las alumnas antes del incio de [a aplicacion del
Soclodrama fue que [as actividades normales de la semana cambiarfan los
miércoles, de manera que el libro, las composiciones y los ejercicos habituales,
serlan sustuldos por practicas de mayor dinamismo y participacién comunicativa. Ef
no decires exactamente el cardcter de las actividades planeadas, me permitié
manejar el factor sorpresa y es que, ds ofra manera, las alumnas hubleran podido
formar expectativas falsas o, inciuso, prejuicios,con respecto a la practica.

A continuacién transcribo las historias que creé para la practica ds!
Sociodrama, los objetivos de ensefianza que la sustentan y la manera como
estructuré su presentacin, desamollo y seguimiento.

HISTORIA 1
MIERCOLES 9 DE MARZO DE 1994

“,Por qué pasa tan lenfo el tlempo?-ge dijo Mireya mientras escucheba a la
maesstra de mateméticas y revisaba por centésima vez su relof, "Quince minutos
més para que termine la clase. Paclencle..."Se acomod6 en la butaca e Intenté
poner atencidn en la explicacién dsl logaritmo. Pero no pudo. Todo esta pianeado.
En Ia tarde irfa al cine con QOscar, su novio, tal vez antes a tomar un helado. J Cusl
pelfcula escogerlan? El chirrido del timbre la tomé de soipresa. Por finl La hora
de la salida. Mireya tomé sus cosas y ya se Iba cuando la maestra le recordd que
ose dfa le tocaba levantar Ia basura del salén. Cuando terminé, salié comiendo de
la preparatoria publica, compré un raspado de uva, y antes de cinco minutos pasé
su colectivo. Estaba muy lleno, pero un muchacho joven le dejé su asienlo,
sonriéndole. jQué sorpresa! Eso no le pasaba cusndo tenfa 15 aflos. Pero ahore
tenla 17 y eso parecla traer ciertas ventsjas. Mireya se miré en el espejo retrovisor
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def colectivo: era deigada, alta, tenfa plel morena, cabello muy negro, recogido en
{a nuca y unos ojos afegres. “No estd mal--se dijo con une sonrisa-a Oscarle va &
gustar mi nueve corte de pelo”.

Llegé a casa y sus padres ya hablan regresado de su trabajo. Con su hermano
menor, puso /a mesa y pronto se sents la familia acomer, Su papé dijo la oracién
acostumbrada. Estaba de buen humor ese dla y Mireya aprovecht la ocasién para
pedire permiso para ir al cine, Sin embargo, como de costumbre, le costé casi 15
minutes convencerio, perc al fin difo que sl, con la condicién de que llegaran ella y
Oscar antes de las 10.00 de la noche, "Es jueves—difo su pedre-y mafiana lienes
que levantarte temprano®.

Mireya no pudo esperar a que todos terminaran su postre, pldlé disculpas y fue al
segundo piso donde estaba e/ teléfono.
*-{Hola, mi amor! 4 Estés listo?--dljo Mireys, apenas oy6 a Oscer en 6l auricular.

-4Cbmo? ;Para qué? jEsperamel Déjame saludarte primero, ¢no?

--¢Cbmo para qué? /Qué ya se te olvidé que ibamos & Ir al cine hoy?

Silsncio y entonces:

“-Oye...dlsculpame...;Hljole! {Sabes? Es que tengo que entregar un trabajo de
quimica para mafiena, si no, me reprusban...estoy muy atrasado. Mejor vamos el
sdbado, yno?

-jQué/

Mireya no io podla creer. Hablan quedado de verse desde /a semana pasada.
insisiti6 un poco, pero, qué se le iba a hacer, Oscar tenfa que estudiar, Luego do
despedirse més blen frifamente, Mireya le habi6 a su amlga Adrlane, fe conté lo
sucedido y decidieron ir juntas a ver La Bolla y la Bestia.

~.-jQué padre peifcuial, ;no?--dijo Adriang.

=S/, jqué dibujos, qué animacién!
La funcibn ya habla terminado. Las dos amigas iban sallendo de la obscuridad de
la sala de proyeccién, cuando de pronto:

*-Oye, Adriana, ¢no es aquel Oscar?--djjo Mireya, sorprendida
--¢Dénde? jAy, sl, es éll Perv, ;con qufén estd?
--¢ Como quién? Pues con Vicky, su ex novia. {Qué hacen aqull jeh?
--jCéimate, manita-la traté de lranquilizar Adriana, pero, furioss, Mireya se
acercé a ellos y entonces...

Comentarios

Esta es la primera de una serie de historias para el soclodrama en donde Mireya,
una tiplca muchacha mexicana, s la protagonista. Intenté crear un argumento lo
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mds cotidiano posible, pero que fuera de! Interés de ias alumnas y que despertara
clerta curiosidad a través de temas como el noviazgo, fas promesas, la infidelidad
(en este caso, adolescents). Traté de incluir una sarie de datos culturales,
presertados en contexto, con (a intencién de provocar preguntas posteriores: las
preparatorias publicas, |a vida en una famlila mexicana clase media, |a autoridad
patemna, por ejemplo. El lenguaje utilizado, sin muchas dificultades i8xicas o
gramaticales, se atterna, en los didlogos, con el de los j6venes, més informal e
Idiomatico.

Objstivos

Los objetivos que establecl para esta historia son lo mismo comunicativos que
gramaticales,

Objetivos comunicativos

-Expresar frecuencia y secuencla de acciones
-Expresar incomprensién

~Hacer, aceptar y rechazar invitaciones
-Expresar enojo

Las alumnas deblan manipular una serie de palabras y frases para ofrecer
informacién de sus actividades diarlas, para demostrar su enojo; para indicar que el
puente comunicativo no habla sido totalmente astablacido, para, en fin ,extender una
Invitacién o saber cémo recharzaria. Con ese fin, toda la semana anterior al dla de
la practica, introdule ia sigulente lista de frases, nacesarias para cubrir los requisitos
comunicativos de esta historia.

Expresar frecuencla

a veces/ algunas veces/a menudo/slempre/nunca/jamas
ya

frecuentemente

de vez en cuando

(blen) seguido

cada dos dlasfunes/martes

del amanecer al anochecer

la mayor parte de las veces

Expresar Incomprensién

$Como dijof dijiste?
JPuede(s) repetir, por favor?
No comprendo/entiendo nada
jYa me confundf!

No 86 s! comprendo bien...
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Aver si comprendo blen...
¢ Quiere(s) decir que...?

Hacer, aceptar y rechazar una Invitacién
-Para hacer una invitaclén

Me gustaria que vinlera(a)...
{Cree(s} que podrfa(s) venira...
Esoy preparandoforganizando un{a)...y me gustarfa que ud.(td) vinlera(s)

-Para aceptar una Invitaclén

Con mucho gusto LA qué hora?
Muchlsimas gracias. Ud es muy amable
Muy gentll de su parte

Sera unplacer

C6mo no, con mucho gusto

{Claro que sil Cuéndo y donde.

-Para rechazar una invitacién

Me encantar(a, pero...

Qué lastima, pero...

Con mucho gusto irfa, pero...
Cuanto {o lamento, pero...
En otra ocaslon sera...

Qye, discilpame, pero...

Tal vez la préxima vez.

Expresar enojo

|Esto es lo que faltabal
{Esto s el colmol

|No faltaba mas|
iEstoy harto(a)l
Bastal {Se acah6!
{Esto es demasiado!
iYa no aguanto mas!

Objetivos aramaticales

Esta historia tenfa como intencién estimular el repaso de los verbos irragulares y
de cambio de radicai en el presente del pretérito, de verbos reflexivos, dei gerundio
y de la formacién de frases interrogativas. La revislén previa se estructur6 por tareas
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y ejerciclos, Cada alumna dio una breve clase sobre uno de los temas gramaticales,
de la manera que ellas decidieron (juegos, prusbas, etc.)

Estructura

Mi intencién al organizar las actividades del dla, fue, desds un principio, saguir
puniualmente los pasos en los que Robin Scarcella divide el sociodrama, puesto que
me parecen propositivos y muy completos. Con todo, algunos de ellos fueron
ampliados o modificados dependiendo de las necesidades que mostré e grupo. Las
tres horas de 1a clagse del miércoles fueron estructuradas de la sigulente manera,

8-9 Actividades de calentamiento (pasos 1y 2)

En esta hora incluf los pasos 1 y 2 del esquema de Scarcella. El punto 1 fue
maodificado al infroducir un ejercicio teatral, adsmas de la introduccién del tema del
soclodrama

8:00-8:15 Ejercicio teatral (paso f)

Es muy Interesante percibir como maestro ¢! *humor” del grupo cada mafiana, su
energla o decaimiento, su Interés o indiferencla, Por principio, yo tenfa que luchar
con la apatia cast constante de este grupo de muchachas de SUNY-Cortland,
Aunque, tamblién es cierto que cada dfa [a dindmica y el temperamento de! grupe
ora diferente.

De fa gran variedad de actividades que proponen Maley y Duff en su libro (30), lo
mismo de calentamiento, de ralajacién, de observacién, que de interpretacion o de
creacién e invencion, yo elegi un clerto nimero de ejercicios de calentamiento para
aquel midrcoles 8 de marzo, Sucedid que las alumnas llegaron muy desanimadas y
soflolientas ese dla, de manera que no las dejé mucho tiempo sentadas, las saqué
al gran jardfan de la escuela y luego de algunas respiraciones, apliqué el siguiente
ejarcicio como lo explican los autores ingleses.

"Atrapar la mano.- Los estudiantes, en parejas, se paran frente a frente, Una
persona alarga y sostiene ambas manos separadas entre si unos 25 cm. La ofra
persona frata de pasar su mano verticaimente entre las de su compafero sin ser
atrapada en la trampa que, por supuesto, puede cerrarse en cuaiguier momento.
Cuando una mano es atrapada, se camblan papeles"

Este ejercicio, indican Maley y Duff, establece una rapida relacién entre dos
personas y yo afadiria que provoca mucha energla y busn humor. El cambio de
compafieras aeguré, ademés, la variedad en el juego. Mis alumnas pronto
estuviercn del todo despiertas, animadas y listas para a siguiente etapa.

8:20-8:40 Infroduccién al tema.
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De regreso al saldn, inicié una conversacién ligera, lanzando Ia pregunta "stienen
novio?", que fui conduciendo al tema de Ia informalidad en las citas y finaimente al
tema de la infidelidad. Surgieron muchas opiniones y anécdotas, La atmésfera era
realmente relajada y participativa, como pide Scarcelia.

8:40-8:50 Paso 2: Presentacién de vocabulario nuevo

En los uftimos minutos de la primera hora, las alumnas revisaron las frases
comunicativas enlistadas en los objetivos. Ademas, expliqué las frases idiométicas y
8l vocabulario—previamente escrito en el pizarén—que hallarfan aen la historia que
anuncié, apenas, como la actividad de la siguiente hora. Hubo preguntas y
respuestas.

DESCANSO (8:50-8.00)
9:00-9:50 Sociodrama, primera parte (pasos 3 a 5)

Hubo tiempo apenas suficlente para incluir los pasos 3 a § en esta hora, los que
segul puntualmerte . Las Unicas variantes fueron la distribucién de una copia
fotostatica de la historia para permitir a las alumnas un manejo mas préximo del
material; y que el punto 5-ta funcién del publico-fue ilevado a cabo por dos
maestras invitadas a la clase (junto con la Unica alumna que no quiso participar en
las representaciones), porque yo querfa que todo el grupo interviniera en ese primer
ejerciclo, La presentacién del dilema (paso 3) y la discusién y seleccién de papeles
(paso 4) tomaron mucho tiempo entre dudas, preguntas, respuestas y comentarios,
La Unica regla fue que la conclusion del dilema debla ifevar a una soluci6n
concertada entre los personajes.

DESCANSO (9:50-10:00)
10:00-10:50 Sociodrama, segunda parte (pasos 6 a 10)

La representacion (paso 6) tom¢ tiempo para echarse a andar eficiertemente por
la timidez de las "actrices”. Hubo muchas pausas, refelexién y dudas, Sin embargo,
los pasos 7 y 8 (discuston de la situacion, seleccién de nuevos actores, segunda
representacién) "corrieron” de manera mds flulda. El tempo alcanzé Unicamente
para volver a representar una solucién para ia historia,

Seguimlento

Luego del resumen en el que cada alumna y maestra invitada dio su punto de
vista y su conclusién, dejé de tarea a las alummnas que hicieran una encuesta enfre
los miembros de su familia mexicana—hombres y mujeres—o entre los maestros(as)
de la escuela, para pedir su opinidn sobre Ia infidelidad en México. El seguimiento,
pues, fue una practica, lo mismo oral que esctita, en donde las alumnas debieron
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utilizar muchas de las expresiones comunicativas presentadas en los objetives, para
reforzarias y estimular su asimiifacién. Asl mismo, al dfa sigulente, di una leccién
sobre los errores comunicativos y gramaticales que se presentaron en las
representaciones.

Conclusidén

El resuttado de la primera préctica fue muy positivo, Las alumnas hablaron més
que en semanas anteriores, A pesar de cierta inseguridad en un principlo, pronto se
Involucraron en el ejercicio, ¢ Cudles fueron las conclusiones para la historfia? Enla
primera, Qscar estaba paseando a Vicky, su ex novia, para convencerla de que su
padre prestara un salén de baile en donde Oscar y sus amigos harlan una fiesta
sorpresa para el cumpleafios de Mireya. En la segunda, Mireya termina alidndose
con Viky y Adriana, dejando a Oscar solo y desprestigiado, por infiel y don Juan. '

La tarea vincul6 la practica en el saldén de clases con el mundo real, porque las
diversas opiniones que reunieron las alumnas sobre el machismo y sus
manifestaciones, les permitieron tener una vision mas cercana de la sociedad
mexicana.

HISTORIA 2
MIERCOLES 16 DE MARZO DE 1884

Sus padres le diferon que no desde el principio.

*~Pero sl ya tengo 21 afios--protestaba Miroya--puedo fomar mis propias
decisiones. .

"-No, mientras vivas aqul. Debes acatar mis érdenes y las de tu madre--replicaba
slempre su padre. ."-Ademés Krls es un muchacho gringo, quién sabe qué
costumbre tendré--conclula su mamé.

Mireya habla conocido a Krfs cuando é! vino a estudiar espafiol en Cuemavaca. En
aquel entonces, la famliia de Adriana, por apuros econdmicos, decldié hospedar en
su casa a estudlantes extranferos. Kris fue uno de los primeros en llegar. Como
Mireya visitaba tanto a Adriana, por ser {an buenas amigas, pronlo noté a Kris, se
hablaron y aquello fue un flachazo inmediato.Luego de conversaciones en los cafés
del z6¢calo de Cuemavaca, de caminatas por calles y plazas, de salidas a bailar y al
cine, luego de hablar de cosas tristes y alegres de su Infancla y adolescencla, se
hicieron novios. No {odos sus amigos apoyaron el noviazgo:

*-¢Para qué te clavas con éi-ie dijo uno de ellos--sl al rato se va a Ir?* Si, pero
volvib a Cusmavaca luego de recibirse por la Universided de Berkley en
Relaclones Intemacionales. Pesé dos meses con ella y sliguld aprendiendo
espafiol. jCon qué dificultad se comunicaban al principio! Mireya empezé a
aprender Inglés y en la tarde, luege de sus clases de administracién en la
Universided de Morelos, ella y Kris se daban clases mutuaments, practicando sus
nuevos idlomas.
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El mayor problema fue siempre el disqusto que su relacién causé a sus papds,
sobre fodo a su padre. Declan que Kris venla de una culture diferente, con ofros
valores. Si, era cierto que a veces era un poco fifo; si, era verdad que era muy
independiente y que no le gustaba sentirse presionado. De acuerdo, también era
clerto que Kris no era tan amable y obsequioso con sus padres como ellos
hubleran esperado.

*—Pero papito--insistia Mireya--asl son alld. Poco a poguito Kris ha ido entendisndo
que aqul las cosas son direrenles®. Pero, nada, siempre la misma actitud. [Ofald
que las cosas no fueran tan complicadas! Y ahora venla lo més dificil. Mireya y Kris
estaban planeando casarse después de que ella terminara la Universidad para la &
vivir a Californis, Arizona o Colorado. jCémo querfa Mireya que sus padres
entendieran y apoyaran su decisién!

Aquella noche de agosto, Kils trajo a Mireya a su casa més tarde de io que su
padre fe habla permitido. Apenas Kris habla estacionado el camo que {8 habla
prestado un amigo, cuando el padre de Mireya 8all6 furfoso de la casa.

“-jVate Knsl--dijo Mireya abriendo apresuradamente la puerta--Aqui va a& haber
problemas.

~No, no yo me quedo

~{Vete, te digol Yo te hablo mafiane”.

Kiris arrancd,

"--Qué horas son éstas de llegar--grité su padre, mientras /a tomaba violentamente
de un brazo y la lievaba a la casa, Una vez adentro de la casa, su madre fraté de
tranquilizar a st marido. El azotd la puerta y amenazé:

*-iMe vas a oirl  Ya estuvo bueno de este noviazgo!®

Mireya no se pudo contener. Volted, enfrenténdo a su padre y le dlfo...

Comentario

La higtoria 88 mueve ahora hacia el comienzo de la edad aduita de Mireya. Ei
haber incluldo a un persaonaje norteamericano no es gratuito. De hecho, la préxima
historia tendrd que ver directamente con las relaciones entre Estados Unidos y
Maéxico, pero en el espacio mas cotidiano de las diferencias culturales. ¢Por qué la
eleccién? No ocutto que mi interés nace de mi propia vivencia como extranjero en
Estados Unidos. Sin embargo, ha sido mi experiencia que el tema de [as diferencias
culturales entre estos palses provoca slempre Interds, polémica y participacién y
esta ocasién no fue la excepcidn: la respuesta de las alumnas fue muy positiva.

Si los personajes en esta historia resultan més bien negativos, no ha sido para
caer en estereotipcs. Este argumento en particular se basa en una serie de
anécdotas reales. De cualquier modo los mecanismos sociales aqul esbozados no
son nuevos para hadie, como tampoco lo son la figura autoritaria del padre
mexicano o la visién prejuictada del norteamericano medio, como la que tienen los
padres de Mireya.
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Objetivos comunicativos y gramaticales

-Expresar afecto {08 diminutivos

-Dar érdenes a otrof—————————el imperativo
-Expresar deseo, esperanza

0 peticiones- El subjuntivo presente

-Para quejarse

Lamento/ Siento decirle que...
Disculpe/Disculpame, pero 1a verdad es que...
Creo/Me parece que aqul hay un error

Creo que se ha equivocado

|Esto no puede ser!

{Pero qué se ha crefdo!

{Por quién me ha tomadol

Ud. me dijo que...y ahora me viene con eso.
Y ahora, ¢qué voy & hacer?

|'Ya me cansé de tantas excusas/pretextos!

A diferencia de la semana anterior, se presenté el subjuntivo como un tema
gramatical nuevo. El estudlo constante de este modo encontré su realizacién
comunicativa en el sociodrama. Aunque las alumnas no pusieron en préctica oral
todas las modalldades del subjuntive, si lo comprendieron mejor al haberlo
ejercitado en un contexto social, real. En las frases comunicativas, las variantes en
singular fueron también discutidas.

Estructura

Fue la misma que la anterlor. Entiéndase que la disiribucién del iempo expuesta
en la explicacién para la historla anterlor, es slempre aproximada, slempre variable
como vartable es un grupo y una clase diaria.

Entre (as direrenclas con respecto a la estructura antetior, seffalo tres. 1) En esta
ocaslén, el resto del grupo que no participd en las representacionea sucesivas jugé
el papel del publico; 2) se pidi6 de tarea a las alumnas, dos dias antes de Ia préctica
del soclodrama, que utilizaran las frases comunicativas y la gramética en sus
conversaclones cofidianas fuera de la escuela y también que intentaran escucharias
en la conversaclén de otras personas. De ests manera, se famillarizaron més con
las nuevas estructuraes; 3) el nuevo ejercicio teatral de calentamiento para esta
ocaslén fue elegldo para Incrementar la atencién de las alumnas—aquel dla, muy
dispersa—, mientras se divertlan. El ejercicio tomado de Maley y Duff, se llama:

"El espe}o(30).- Los estudiantes se paran frente a frente, con las manos levantadas
al nivel de fos hombres, con las paimas mirando hacla afuera y tan cerca de las de
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&u compafiero como sea posible, aunque sin tocarse, Uno de los estudiantes es e/
‘lider' y comienza a mover ambas manos sn un plano, es decir, marteniendo las
palmas hacia afuera, sin importar la direccin en la que se muevan. Su
compafiero/a debe seguirio imitdndolo/a fielmente, como en un espejo. Cada uno de
los estudiantes debe ser 'lider'. No es una practica competitiva, sino cooperativa”

Los autores ingleses indican que. "a necesidad de anticipar el movimiente corporal
de otro es andloga al tipo de anticipacidn requerida en un intercamblio verbal'(32).
También se desamolla un afto grado de contacto visual enfre los compafieros,
necesario para toda practica teatral, en este caso, e! sociodrama.

Saguimiento

La actividad posterlor fue una discusién méas amplia que la que se llevd a cabo en
los pasos 4, 7 y 9 del esquema de Scarcella, ,Realmente [as direrencias culturales
impiden que se desarroiie una relacién de pareja?, fue la pregunta base del debate.
Una vez més, fue muy sorprendents la participacién de las estudiantes.

Conclusién

Senti a las alumnas todavia desconfladas al improvisar las soluciones al
sociodrama, Sin embargo, comenzo6 a destacarse una de ellas en su participacién e
interés y a jugar un poco el pape! de lider y animadora de las ofras, lo cual fue muy

Se propuso gblo una continuacion a la historia: luego de que Mireya relvindica su
derecho a decidir su vida, su padre la abofatea, ella sale comiendo de (2 casa, padre
y madre la buscan. Se ftranquiizan, llaman a Kris y todos reunidos hablan
directamente del matrimonio de los j6venes. Los padres de Mireya, al fin, aceptania
relacién, Kris y Mireya se abrazan.

Aunque el final podria parecer algo cursi, no es en el nivel literario sino en la
cantidad y calidad del intercambio verbal donde se debe buscar el éxito del
soclodrama.

HISTORIA 3
MIERCOLES 23 DE MARZO DE 1894

“..Te tengo una soipress--dijo Kris por teléfono

-4 QU6 es?-pregunté Mirsya

--Voy a dejar que adivines. Cuando llegue en la tarde te lo digo. /Te slentes mejor
ahora? 4SI? jPerfectol Culdate, te mando un beso. Oye, yo llevo la cena, (de
acuerdo?”
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Mireya colgd. |Estas soipresas de Kris! ;De qué se tratarfa ahora? Tirada en la
cama por una gripe muy fuerte, Mireya tomaba un té y se aburrfa. Tuvo que
disculparse con las profesores del departamento en la Unlversidad, pero
verdaderamente se senila muy mal para dar los cursos que le correspondlan. En
aslos momentos, sus alumnos estarlan celebrando que su Aslstente de Enseflanza
no hubiera ido,

Ya oran las diez de la mafiana y el sol lluminaba las montafias de Flagstaff, Con
esfuerzo, Mireya se levantd y prendié la televisién en un canal hispano, mientras
ascombraba un poco ef pequelio departamento de dos recdmaras. Le gustaba oir
su idlome matemo llenando la casa con su musicalldad, sus Mmos, sus acentos
églles. De pronto, se detuvo. Oyé, saliendo de! aparato, una cancién familiar, muy
famillar. Comenz6 a tararearfa. (D6nde la habla oldo? SI, recordd. Era la canclén
que su padre cantaba a todo pulmén cuando estaba alegre: "Se mira relampagusar
/ el clelo esté encapotado...* Sin querer se puso a llorar. Supo entonces que la
nostalgla /e habla entrado en el nimo. Riéndose un poco de ese llanto imprevisio,
dejé lo que estabe haclendo, apagé Ia tefevisién y de la parte alta del cl6set, sac
{a caja de los recuerdos.

JCuéntos afios llevaba ya en los Estados Unidos?, se pregunté mientras sacaba
las fotos de su familia, de sus amigas mexicanos. JCinco o sels afios? No, ya eren
seis. jCuénto asfuerzo le habfa costado adapiarse a la nueva cultura, al idioma, a8
la manera de ser los estadunidenses! /Y la comida? jLo que suspird por ios atoles
y sopas y guisos de su madre/ Lentamente repasé las cartas de Adriana, las
fotografias de su preparaforia, de su boda, del vigle de verane & México, hacla dos
aflos ya.

Sin embargo, a pesar de las dificultades del principio y del largo tiempo de
adaptaclén, Mireya se sentfa felizmente casada con Kris, confenta en Arizona,
haciendo su Maestifa en Administracibn, con nuevos amigos: Denise, Laurs,
Donna, John, Francesca. Mir6 su pequefio departamento que tanio esfierzo les
tomé comprar, los objelos, las plantas, los libros, los tapefes mexicanos, los
cuadros...Sonré. Si, habla echado ralces y estaba satisfecha.

No todo era peifecto, claro. El dinero era el problema. El sueldo de Mireya como
Asistente de Ensefianza era muy bsjo y Kris no lograba que o ascendieran en su
trabgfo. Mireya no se Inquletaba demasiado. Sabla que aquella era séio una etapa
pasajera, pero Kris se angustiaba mucho. Ella lo ola rondar en la salita a Ja mitad
de la noche o lo encontraba de mafiana en el comedor, algiin domigo, repasando
cuentas y saldos. Ademds, Mireya lo habla notado Uffimamente muy Inquieto,
sacando coplas, haciendo llamadas y algo evasivo cuando se le preguniaba la
raz6n de tanta actividad. Y ahora esa llamada y el anuncio de una sorpresa...
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Kris lleg6 a las 8:00 p.m. cargando muchos paquetes de comida china. Mireya
astaba hambrienta. Mientras abran y vaciaban, los fideos y e} chop-suey, ella lo
vela de reojo, asperando Ia noticia.

"-|Esté§ bien, esté bienl-se ri6 Kris cuando se dio cuenia de esa vigilancia
insistente--Déjame de mirar asl. Quleres la noticla, (no? Bueno. Siéntate. La
sorpresa es que...jConsegui un trabsjo, un trabajo excelentel”. Mireya dio un grito
y lo abrazé, feliz. De Inmediato, lo atorment6 con mil preguntas: Jcuéndo, d6nde,
cémo?

".-Bueno, antes que nade--fa defuvo Kris-debo decite que hebrdé que hacer
algunos sacrificios.

--¢Qué tipo de sacrificios? :

-El trabajo es en Nueva York, en Manhattan y comienzo en un mes,

-JCémo? JY Arfzona..y nuestra departamento..y nuestros amigos...7

--Habré que dejario todo,

--Pero, ademés tl sabes que me falta un afio y medlo para terminar la Maestrla...
--Vamos a tener que separamos...temporaimente. Te verla cada mes...o cada fras
meses. Me alcanzarfas en cuanto terminaras...es que es una oportunidad Increlble
para los dos, Mireya®

Mireya guardd sifencio. Ya no tenfa hembre. Kris la abservaba atentamente:

*--;No dices nada?...

Comentarlos

Como se anuncié en el comentario anterlor, esta historia habla, asl sea
tangencialmente, de las diferenclas y crials culturales que una persona tiene que vivir
como extranjero, en este caso, Mireya, que cuenta ya con 28 aflos. Mis alumnas
habfan estado en Cuernavaca cerca de tres meaes, y el tema de la historia 3
parecld tocarias especialmente, porque ellas mismas habfan vivido esa experiencla.
El tema de la separaclén de Mireya y Kris fue escogldo voluntarlamente para
provocar una respuesta emotiva en las alumnas y, asl, una mayor produccidn oral.
Aunque de momento las alumnas vieron en el conflicto un melodrama, pronto se
involucraron tanto que hubo hasta tres soluclones al dilema.

Como se habrd notado, la historia fue escrita con mayor complejldad, con mayor
riqueza de adjetivos, sustantives y estructuras, y con un dilema algo mas diffeil que
los anteriores. Esta secuencia de menor a mayor dificultad, asegura que la actividad
no permanezca estatica, sino en movimiento constante.

Objetivos comunicativos y gramaticales

-Describir como era (a vida imperfecto
-Expresar juicio, duda e inseguridad -Subjuntivo con frases
impersonales
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-Expresar lo que uno harfa bajo ciertas circunstancias———Condiclonal y frases
condicionales

-Convencer

Quizas deberfas / debieras considerar...
LNo crees / te parece que podrias...

¢No crees que serla mejor si...

Haz lo que quieras, pero...

Tienes que ver las ventajas/ desventajas...
Slte fijas en...

Hay que tener en cuenta...

Como en ia historia 2, en esta se pidié a las alumnas que observaran el uso de los
temas gramaticales y comunicativos en un contaxto real. Se hizo una discusién
posterior alrededor de ios resultados. Ei imperfecto fue repaso, pero el subjuntivo
con frases Impersonales y el condiclonal fueron temas nuevos.

Estructura

La misma que en las historlas anteriores. Esta vez, el ejercico de calentamliento
fue el sigulente:

"Volver a hacer [a tetarafla.- En el lugar elegido para la actividad, los alumnos
buscan un espaclo propio en donde estaran sentados, acostades, sentados o
parados, pero slempre tocando a uno © més compafiercs con ples, manos o
cabeza, de manera que desde arriba todos parazcan una telarafia o una estructura.
Los estudiantes cbservan culdadosamente su posiclén y el lugar donde estdn en
relaclén a los ofros, luego, se paran y caminan mezcléndose entre ellos. A una
sefial, la telarafia se tiene que hacer ofra vez, intentando recrear el digefio anterior.”

Aunque no tenfa una razén especifica para poner en practica este ejerciclo, sf
noté un incremento en la concentracién de las muchachas. Ademés, como dicen
Maly y Duff, este es un excelante ejercico no sélo de contacto flsico, sino también, y
sobre todo, de esfuerzo cooperativo.

Seguimlento

Al dia sigulente del soclodrama, invité a un par de maestros, compafieros del
Centro de Estudios Lingtfsticos y Multiculturales en Cuernavaca, que hablan vivido
en el extranjero, uno en Sulza y el ofro en China, ambos por un periodo de un affo.
Aunque fue diffcil arreglar las actividades para sus grupos durante una hora,
finaimente pudleron asistir a mi clase. Gracias a que la actividad de seguimlento se
organizé con una semana de anterloridad, los profasores frajeron fotografias y
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objetos de su viaje, pero, mas importante, compartieron su experiencia y lo que ésta
fuvo de choque cultural y separacién de seres queridos. La actividad tuvo un gran
éxito. Las alumnas se sintieron en confianza para dar su opinidn sobre México sin
miedo a ser criticadas. Adamas, escucharon dos modelos lingltisticos diferentes al
mio y, asl, en una hora, estuvieron en contacto con tres maneras de hacer y decir el
egpafiol.

Conclusion

Luego de dos pricticas de sociodrama, las alumnas estuvieron mucho mas
decididas y confiadas esta tercera ocasion. independientemente de las muletilias al
construir su discurso improvisado, mostraron més decisién al comunicarse. Ya no
detuvieron sus didlogos para preguntarme c6mo se decfa tal o cual palabra, por
ejemplo, sino que segulan sin parar. Hubo més errores—os que retomé en una
pequefia clase en la Citima hora—pero fue porque hubo mucho més disctrso que las
ocasiones precedentes.

Soluclones al dilema dadas por las alumnas: a) Mireya se niega a irse, Kris se va
de Arizona, enojado, regresa harto de Manhattan: reconcillacién; b) Mireya revalida
créditos de la Universidad de Arizona en |a Universidad Columbia en Nueva York, se
reune con Kris, y juntos comienzan una nueva vida no sin dificultades; ¢) Mireya
convence a Kris de que espere un poco, de que se quede y poco tiempo después, él
encuentra un buen trabajo en Flagstaff.

MIERCOLES 30 DE MARZO DE 1994

Desde el martes, las alumnas me tenfan una sopresa. en lugar de ofreceries al dla
siguiente la cuarta historia del soclodrama, ellas decidieron crear sus propias
situaciones. Como no estaban seguras de la manera en que {o harfan, yo propuse lo
sigulente: separarias en dos grupos; cada uno de ellos escribirfa una breve historia
suspendida en su punto climéatico, para que e grupo contrario, propusiera soluciones
y, al final cada equipo representara las soluciones dadas. Aceptaron.

El miércoles 30, las alumnas llegaron, a diferencia de las otras semanas, con un
exceso de energla, quizd porque al dla sigulente regresarfan a su pals. Esta ocasion
hice un ejercicio de relajacion y respiracién, basado en algunas préacticas de yoga
(las alumnas ciemran los ojos y escuchan atentamente todos [o8 sonidos exteriores,
luego dirigen su atencién a su propla respiracion; lantamente, abren los ojos).

De 6:30 a 9.30, aproximadamente, se discutié en grupos cémo se elaboraria el
argumento de Ia historia ¥ la iinea de accién de los personajes quienes serfan,
segun la propia decision de las alumnas, Mireya y Kris una vez mas.

La hora de las 10 a 11 de la mafiana, se dedic6 a a escritura colectiva de las
higtorlas de cada grupo. Intentaron Incluir en sus textos todo lo aprendido en cuatro
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semanas a nivel gramatical y comunicativo, como ejercicio de revision, La unica
regla fue que el confiicto fuera soclal o que estuviera relacionado con algin tipo de
comportamiento social; también, que se elaborara pensando en el nimero de
estudiantes en el equipo contrario. Al final de la hora, cada equipo entregb al otro su
historia cotrespondiente, El descanso sirvié para discutir las posibles soluciones,

De 11 a 12 se representaron las soluciones de cada grupo, luego de discutir las
opciones que surgieron en el descanso y de que cada grupo hizo preguntas al otro
equipo para aclarar puntos confusos de Ia historia respectiva. No hubo tiempo para
mas de una escenificacién por sociodrama. El papel del pablico fue llevado a cabo
por el equipo cuya historia era representada. Deblan determinar si el conflicto era
solucionado y resultaron ser jueces demasiado saveras, de manera que hubo que
recordarles el cardcter no competitivo o excesivamente critico del ejercicio,

Historla 1, equipo A (resumen argumental)

Mireya y Kris son ya viejos y quieren comprar una casa mas grande. Hacen arreglos
por teléfono y cuando van a ver la casa en venta, el vendedor les niega {a posibiiidad
de compra por ser ambos mayores de 60 afios y porque la casa estaba pensada
para una familia con nifios.

-Solucién del equipo B
Los anclanos discuten con e! agente, van a una televisora y hacen plblica su
situacion en un programa de oplnidn ("talk show™). Reciben llamadas con diferentes

puntos de vista. Al final, la compafiia de bienes ralces que maneja la casa habla al
programa, anuncia que cori6 al vendedor y que la casa ya es de Mireya y Kris.

Comantario

Tengo que franscribir un resumen argumental de las historias porque,
desafortunadaments, las alumnas ofrecieron pasar en limpio sus textos y olvidaron
enviérmelo al dia siguisnte entre la confusién de los exdmenes y su salida de la
ascuela,
Historia 2, equipo
Mireya y Kris ienen un hijo de 14 afios que sufre mucho porque estudia en una
secundaria de blancos en donde es constantemente discriminado y llamado "Spic”
(hispanc). Va a hablar con Ia madre de uno de los adolescentes agresores.
~Solucién del equipo A

Ambas madres discuten mucho sobre el mayor o menor valor de ciertas razas y
gobra el deracho da que fos latinoamericanos estén an Estados Unidos. Se pelean,

(-



8e van y Mireya cambla a su hljo a una secundaria con una mayor pobiacion
hispana.

Comentario

Quizd esta fue la histotia que mas discusién y emociones provocéd, Varias
estudiantes admitieron que ellas mismas compartfan la actitud racista hacla los
hispanos y los prejuicios contra esta minorfa, antes de venir a México. De alguna
manera, la actividad fas ayud6 a refiexionar sobre lo terible de la discriminacién,
pero, desde mi punto de vista, el final (los hispanos con los hispanos) revela no sélo
| visién cultural excluyente del norteamericano medio, sino también la dificuttad para
dar una solucién a un conflicto étrico, por el momento, insoluble en los Estados
Unidos. Las alumnas mismas sefialaron que e! dilema de la historia no habia sido
resuelto,

EN RESUMEN

Queda aln por aclarar sl los usos especificos del sociodrama enunciados por
Robin Scarcella se cumplieron en mi clase de Espafiol 211 en el Centro de Estudios
LingQisticos y Multicutturales, al poner en practica esta técnica teatral aittemnativa.

Recordemos que para Scarcella, el soclodrama permite al estudiante de una
segunda lengua el reconocimiento del vocabulario necesario para mantener una
conversaclén y ponerlo en practica. En mi curso, las alumnas incrementaron en gran
medida su vocabulario porque el sociodrama les dio clertas claves contextuales por
las que podian inferir significados y ubicar a |as palabras en situaciones reales y por
tanto hacerlas significativas para ellas. Adermnds, el repefir constantemente las
representaciones ayudé a las estudiantes a comprender y asimilar mas el
vocabulario.

También, el sociodrama motivaba a los estudiantes de tal manera que una
explicacién gramatical de algin emor cometido en la representacién, era recibida
sencilla y ablertamente por las alumnas porque era su propia habla la que estaba
siendo analizada. Como anuncié Scarcella, mis alumnas produjeron nuevas
oraciones improvisadas—sohre todo a partir del segundo miércoles—producto de su
proplo comportamiarto verbal o 8l de otros.

Como dice Scarcelia, através del sociodrama las alumnas aprendieron y
practicaron estrategias del habla, como hacer o rechazar una invitacion; expresar
enojo o agradecimiento; convencer, comenzar y terminar una conversacion, etc,,
preparandolas, asf, para enfrentarse a una situacién comunicativa cotidiana con més
habilidades lingdisticas.
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Otro uso del sociodrama menclonado por la linglista norteamericana es la
comprensién cuttural . Mis alumnas, por medio de las discusiones a las que
favorecla el sociodrama, pudieron incrementar y aclarar la conclencia de la
diferencia cultural entre Estados Unidos y México, El mejor ejemplo fue el que se
presenté el Ultimo miércoles, con fa historia del hijo de Mireya, pero, en general, se
discutieron muchos rasgos culturales de México (familia, tipos de educacién, clases
soclales, autoridad patema),

Finalmente, uno de los elementos clave del sociodrama seflalado por Scarcella, |2
produccion oral, se cumplié claramente en mi curso, Mis alumnas hablaron mucho
mas de lo que ellas mismas esperaban y ayudéndose de ciertas estrategias
comunicativas que daban coherencia a su discurso,

Como vemos, el sociodrama puede convertires en una practica exitosa en el salén
de clase de espafiol L2 y LE. No s6lo incrementa [a atencion de! estudiante, no sélo
lo divierte, no sélo lo hace consciente del ambiente verbal y cultural en el que se
mueve, sino tamblén Io estimula a trabajar cooperativamente y le permite entrar en
conctacto con un ambito linglfstico més amplio, de manera que las oportunidades
de que el estudiante asimile mas de la nueva lengua son muche mayores que
consultando gramdticas y fatigando ejercicios mecanicos.

Se ha dicho ya: el soclodrama no es panacea ni método exclusive; ni quiere
sustituir programas ni alcanzar todas fas metas de una clase de ienguas. El
soclodrama es una actividad complementaria y una actividad que devuelve fa
emocion y el cuerpo al proceso del aprendizaje. E! sociodrama es suficientemente
Gtl como para formar parte de un programa de lenguas, en todo caso, el
sociodrama merace [a oportunidad de encontrar su realizacién tltima, alll, en el
juego imemplazable, arrlesgado, slempre cambiante de un salén de clase.

5.4 Balance de los resultados obtenidos en los estudiantes

En este breve apartado, quiero vincular los factores psicolingdisticos que
desencadena el sociodrama—estudiados por Susan Stem y comentados en el
apartado 5.1 de este capltulo—con la actitud de mis estudiantes, luego de
experimentar el sociodrama.

Mencioné en el apartado anterior que las estudiantes de ta Universidad
Estatal de Nueva York en Cortiand llegaron a mi grupo sumamente desanimadas y
apaticas; luego de dos meses de cursos princlpaimente de gramética, la perspactiva
de un mes mde de estudios les resultaba intolerable. Stem merciona que es (a
motivacién uno de las razones més citadas para hacer uso del teatro en la
ensefianza de una nueva lengua. Aun cuando hubo dificutades que en seguida
menclonaré, el efecto que e} soclodrama tuvo en mis estudiantes puede calificarse,
sin temor, como asombroso, Parecian despertar en ios ejercicios de calentamiento y
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verdaderamente hacer suya la historia y sus representaclones sucesivas. La
concentracién y el interés fueron algunos de los resuttados, junto con una buena
produccién oral ya comentada antes.

Claro, esto no se present6 de inmediato. Fueron dos las dificultades que tuve
que abordar desde el primer miércoles de préactica. Una, Ia gran timidez de una de
las alumnas y otra, la negativa rotunda de una de elias a participar en los ejercicios
de calentamiento. En el primer caso, ayudo el darle papeles silenciosos primero, y
de mayor participacion después. Apoyar y estimular sus logros fueron medios
positives para impulsaria a seguir. En el segundo caso, no intervine para no crear un
amblente tenso al obligaria a actuar, Por el contrario, dejé que sus compafieras la
presionaran para qus se uniera al resto del grupo: al segundo miércoles estaba
participando.

En una palabra, la motivacién que provoca el sociodrama casl instantaneamente es
una razén suficientemente poderosa para ponerlo en préctica,

Asl mismo, el resto de los factores psicolinglfsticos se produjeron
precisamente en el momento en que la motivacion fue una realidad y viceversa, es
decir, cada uno se desencadené gracias al otro en una dindmica integral.

La autoestima y ta baja susceptibilidad, por ejemplo, se tradujeron en
confianza, confianza para improvisar un discurso en una lengua extranjera y en una
situacién cofidiana sin miedo al rechazo. Ayudé mucho que algunas de ellas fueran
buenas amigas y que todas fueran compafieras de la misma universidad; se
garantizaba as! un conocimiento mutuo necesario para aventurar ejercicios de
mayor contacto fisico y emocional,

Quiz4 la empatia, ofro factor psicolingllstico, haya sido mas dificll de
comprobar o segulr. El entendimlento de la emocién del ofro, la suspensién del
propio aislamiento psicolégico subyace a los otros factores, de manera que es mas
facil comprobar el grado de empatia en las alumnas, por el éxito en la aparicion de
la motivacién, autoestima, etc. S, en cambio, puedo dar cuenta de la formacién de
relaciones intergrupales muy positivas en mi clase gracias al sociodrama.

El nivel de espontaneidad, ultimo factor consederado por Stern, se produjo
mas libremente a partir de! segundo miércoles, cuando las alumnas comenzaron a
confiar mas en sus proplos recursos comunicativos, volviéndose asli mas creativos
en {a formacién de oraciones. El que la expresién se concerte en un todo integrado
(ver nota n° 13), como menciona Mann, es un ideal lingQfstico dificilmente
comprobable en un mes de sociodrama, Con todo, el Uitimo miércoles fue, para mf,
como coordinador de aquel taller—porque eso es lo que fue—, el mejor ejemplo, no
sélo del factor espontaneidad, sino también del de motivacién, autoestima,
susceptibilidad al rechazo y empatia. Aln més, fue aquel Gltimo ejercicio del
miércoles 30 un asomo, un avance de [0 que el teatro, en particular una técnica tan
flexible y al mismo, puntual como es el soclodrama, puede hacer para auxiar y
enriquacer el comportamiento verbal de un estudiante de una nueva lengua.
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CONCLUSIONES

Hasta aqul, he dado cuenta de mi experiencia profesional a lo largo de dos afios
en el drea del espafiol coma lengua extranjera y como segunda lengua. El espafiol
en su modalidad de lengua extranjera ha sido estudlado en dos insittuciones
astadounidenses: Bucknell University, en Pennsylvanla y Concordia Lenguage
Vilages, en Minnesota, Nos hemos ocupado del espafiol como segunda lengua en
ol Cenfro de Estudios LingOisticos y Multiculturales, ubicado en Cuemavaca,
Morelos, México.

Se ha hecho un andlisls conjunto, comparativo, de estas tres instftuclones en lo
que respecta a: los contextos en los que se Imparte el drea de espafiol LEyL2 y su
relacién con el plan de estudios global de cada Institucién (capltulo 1); los objetivos y
tlempos de desamollo de fa materla espafiol Intermedio y c6mo se relaciona con
otras asignaturas afines (capitulo 2); los métodos de trabajo utilizados en cada
escuela para ensefiar espafiol intermedio (capftulo 3); y, finalmente, los diversos
tipos de evaluacién manejados en los fres centros de lenguas, tanto maestro-
alumno, como alumno-maestro. Como se ve, en este informe se ha ido de los mds
general-el drea de espafiol LE y L2-a lo mds particular~a asignatura espafiol
Intermedio~, permitiendo asl una mayor especificidad y una observacién més
detallada de las reafizaclones o ausenclas en las fres escuelas del extrénjero y de
México.

De este recuento comparativo, podemos sacar algunas conclusiones. Muy a pesar
de las propuestas de Ia lingOistica aplicada, de los estudlos sobre los procesos de
adquisiclon de una nueva lengua, muy @ pesar de los nuevos métodos y técnicas de
ensefianza desarroliados y puestos en préctica desde los afios 70's, el sistema
principal de ensefianza del espafiol como segunda lengua o lengua exiranjera sigue
siendo el gramatical, con una dindmica maestro-alumno, que Ignora todas fas
posibiildades interactivas y de colaboraclén en grupa. Elo es méds evidente en la
Universidad Bucknell y en el Centro de Estudios Linghisticos y Mutticulturales de
Cuemavaca, pero también es verdad en Concordia Language Vilages. Claro estd
que estas dos Uiimas escuelas compensan el enfoque gramatical, poco
comunicativo, con su propuesta de inmersion.

Sl se debiera decidir cudl de estas fres escuelas cumple mejor su cometido, esto
es, la emseflanza efectiva, funcional del espafiol en sus custro habllidades—
hablar,compraender, leer, escribir—, la declsion Irfa en favor de Concordia Language
Villages. SI, la carga gramatical de sus programas es abrumadora y, como dije en
otro lugar, no logra cubrirse en su totalidad. ¥ sin embargo, en Concordia hay un
compromiso permanente de camblo y experimentacién de nuevas técnicas y
métodos que equilibran el enfoque gramatical. La semana de orientaclén para
maestros de crédito es un buen ejemplo de ello: durante 7 dias, debimos
familiarizamos con maneras aMtemativas para planear una clase, para hacer
pracicas escrites y orales, para estructurar estrateglas de comprensin audtiva,
todo a través de grupos de discuslén, de conferenclas, de talleres y de précticas
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simuladas, Ademds, el que se reina un grupo de maestros de todas las regiones de
hispanoamérica, es un punto més a favor de Concordia porque favorece la variedad
de modelos linglisticos y de modelos culturales en el ambients en el que se va a
mover ol alumno. En suma, en ninguna de las tres escueias estudiadas se habla,
escribe y escucha tanto espafiol como en Concordia Language Villages,

Con todo, las ausencias no se hacen esperar. A diferencia de Bucknell y el Centro
LingOlstico, Concorcia apenas inciuye la lectura en las horas de class, 10 que se
convieite en carencia, porque la enorme riqueza que offece la fectura da al
estudiante grandes posiblidades para mejorar su desemperto oral, escrilo, auditivo,
Todavia més grave: es casi imposible aplicar en el salén de clase todo lo aprendido
en la semana de oriemtacién por la timitacion de tismpo a ka que nos velamos
constreflidos como maestros; ss perdia, asl, una gran parte de un material
altemativo muy valioso. En una palabra, Concordia Language Villages es, sin duda,
la mejor eacusla de las fres en estudio en este informe por una razén simple: los
excelentes resultados en el aprendizaje del espaficl de los estudiantes, pero, al
final, el enfoque gramatical tiene tanta preeminencia aquf, como en las otras
oscuelas.

Es por es0 que ol capflulo 5 s opone a sae contexto y lo concluye con una
propussia: el teatro, y mé&s especificamente, o! soclodrama, como opcién en la
emseffanza del espafiol sea LE o L.2. La propussta se basa et una conviccion; el
soclodrama puede ayudar @ incrementar la capacidad del estudiante para crear un
discurso oral més fluldo, més creativo, més funcional. Lo he dicho antes: no es e!
sociodrama ni panacea ni novedad. No, este tipo de actividad teafral es un
complemento nada méis—pero nada menos. No, no es nuevo, Robin Scarcefla
propuso la técnica del sociodrama a principios de los afios 80's. En Ulimo analisis,
oste informe tuvo como objetivo proporcionar mas datos para fundamentar e! éxito
del sociodrama, no sdio en Califomia, Estados Unidos, sino en México tamblén.

He alli quiza la mayor debllidad de mi propuesta: su fatta de rigor clentifico, la
ausencia de estadlsticas, teorlas y andlsis comparativos qua demuestren, sin fugar
a dudas, que el teatro verdaderaments promueve emotividad, smpatfa, produccitn
oral, Mi comprobacion es emplrica, ituto de un mes de aplicacion det sociodrama en
mi salén de clase, pero no es lirica. En todo caso, ios datos de eete informe serdn
modificados y enriquecidos cuando aigdn otro educador tenga la curiosidad
suficiente para poner en préctica en su saion de clasd ¢l sociodrama o aiguna ofra
modalidad del teatro, Y asi, de practica en préctica, de experiencla en experiencia,
esta propuesta alcanzara una fuerza mayor.,
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