
rml 

Universidad Nacional Autónq_m¡{de,México 

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIOÑALES 

"ACATLAN" ./ . ... _;_.· 

21 
2a) 

_:- .. 

"CAPACITACION TEORICO METODOLOGICA PARA EL 

PERSONAL TECNICO PUERICULTISTA RESPONSABLE DE 

LA REALIZACION DEL PROGRAMA DE EDUCACION 

PREESCOLAR 1992, EN EL CENTRO DE DESARROLLO 

INFANTIL "ROSARIO CASTELLANOS" DE LA SECRETA-

RIA DE RELACIONES EXTERIORES". 

RESULTADO O E L 
SEMINARIO TALLER EXTRACURRICULAR 

" ESTIMULACION TEMPRANA " 
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE: 

LICENCIADO EN PEDAGOGIA 

PRESENTA 

MARIA DE LOURDES NOEMI LOPEZ ACEVES 

~ACATLAN 
TESIS CON 

MEXICO, FALLA DE ORIGEN 1 9 9 4 



UNAM – Dirección General de Bibliotecas Tesis 

Digitales Restricciones de uso  

  

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA 

SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL  

Todo el material contenido en esta tesis está 

protegido por la Ley Federal del Derecho de 

Autor (LFDA) de los Estados Unidos 

Mexicanos (México).  

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y 

demás material que sea objeto de protección 

de los derechos de autor, será exclusivamente 

para fines educativos e informativos y deberá 

citar la fuente donde la obtuvo mencionando el 

autor o autores. Cualquier uso distinto como el 

lucro, reproducción, edición o modificación, 

será perseguido y sancionado por el respectivo 

titular de los Derechos de Autor.  

 



Para tí Reuse, 
~ue·eres muestra de 
esfuerzo y amor. 

A la sociedad de hermanos 
con quienes he pasado 
momentos inolvidables. 

Flaquito 
porque estando juntos 
lograremos cada día más. 



Con agradecimiento y admiraci6n 
a mi asesora Sandra Padr6. 



I n d i c e • 

Introducci6n 

Capítulo l 
Planteamiento 'del Pro-blema .· ......... ······· . 
Capítulo 2 
Justificaci6n del Problema 

Capítulo 3 
Objetivo General ...... • .......... ····· ... . 
Capítulo 4 
Estimulaci6n Temprana 
4.l Estimulaci6n 'Temprana .••••• 

4.2 

4.3 

4.4 

4.5 

4.5.l 

4.5.2 

4.5.2 .l 

4.5.2.2 

4.5.2.3 

4 .5 .2.4 

4.6 

4.6.l 

4.6.2 

Perspectivas de la Estimulaci6n Temprana 

Los conceptos de ensefianza aprendizaje -
bajo la teoría funcionalista y de la di
dácticr crítica. • •••••••••• 

Introducci6n a la Psicogenética de Piaget 

La Teoría Cognoscitiva Interaccionista 

La concepci6n psicopedag6gica del apren
dizaje desde el punto de vista de la Te~ 
ría Psicogenética 

Método Clínico Crítico 

El Método cHnico en la exploración :de -
creencias infantiles. ·:.:.;~ •:~i • ;··e·.::·~·7 .. ;··:,,:.·.-_·;·.<·., 

De las creencias infantÚe~:;',; .i.~~-:'c;';~~~i . 
zaciones sensorio~.ot~-.7t!t~~~:~l-;~;j_~l;~'.t\;~¡;·;:~~~~}-: -
Indagación de est~uctur~r"'.·.?era~iyas · .. 

Análisis del prot~po_Í~;:;~¡;~~~~d~. clíni-
co crítico. • • · .. • .... ·.·.·.;•'''"'·';'. - •• -••.• 

La administraci6n y el bio:~~~ode capac!. 
taci6n en estimulaci6n:temprana; .. 

Etapas de la administraci6.n. 

El proceso de capacitaci6n. 

_. 

l 

3 

7 

13 

14 

16 

24 

29 

36 

36 

47 

49 

49 

50 

.51 

52 

52 

55 



Inicio, Estructuraci6n y Aprobaci6n de -
un proyecto de .ca¡:¡aci taci.6z:i, .• · • • · • • . • 56 

4.6.2.3.1 

4.6.2.3.2·. 

4.6.2.'4 

Detecci6n.,y Diagn6s~l.cio de'n~,;·;;sidades , 
a.sign~~i_6n ~~- Pri.oridades·.:·.i ~'···' ..... _ .:, . -~·: 

. j~~~~~~:~~;~:~:ij,i~iili~'f J"J,; ; ' ~i . 
.-· -- . - ,;·: ;>,'~.·-· ,y·. 

4.6.2.5 Evaltia~i6ñ ·cie1-·:p~-~~·rama·_; o··'C'Urs·o~::;·· io;;,:•, 
',•· 

Seguimiento. 

Capítulo 5 
Programa de Educai::i6n Preescolar 1992 (PEP 
5 .1 Fundamentaci6n ·• 

Implica.cienes metodol6gicas,. 
- ::: :'. 

s.2 
5.3 Consideraciones del método de proyec.tos ;··. 

Capítulo 6 
Propuesta Pedag6gica. 

Capítulo 7 · ... " 
Guía Metodol6gica para la Implementaci6n de ·1a Propue,!i 
ta Pedag6gica. 

consideraciones Finales .· 
Glosario. .· 
Bibliografía. 

,69 

73 

75 

77 

.82 

84 

101 

111 

115 

131 



1 

Introducci6n. 

;. 

"Capacitaci6n te6rÍ.co metodol6gi~a ··para ei personal TéE, 

nico Puericul'tiáta ·responsable de' ·.L. realiz'~ci6,n del' Pr.ogra

ma de Educaci6n Preescolar .1992;:- en el·:Centro· de. Desarrollo

·Infantil "Rosario Castellanos 11 a.e la Secretaría de Re1acio-

nes Exterioresº. Es el título de una de las Propuestas Peda-

g6gicas generadas en el primer Seminario Taller Extracurricu

lar de Estimulaci6n T~mprana, de la ENEP Acatlán. 

Esta Propuesta Pedag6gica puede considerarse como un 

programa de preparaci6n al trabajo del docente preescolar 

que desee llevar a cabo el Programa de Educaci6n Preescolar-

1992 de.la SEP, como una herramienta de Estimulaci6n Tempra

na que conlleva a una innovaci6n de su práctica docente. 

Para alcanzar este fin, hemos abordado el trabajo desde 

una visi6n sociopsicopedag6gica del aprendizaje. Utilizando

la Teoría Funcionalista y de la Didáctica Crítica así como -

la Teoría Psicogenética de Piaget retomada con un enfoque m~ 

todol6gico de "Proyecto". Esto con el prop6sito de que el d.Q. 

cente se percate de la posici6n te6rica metodol6gica del in~ 

trumento que se propone para su capacitaci6n. 

Se presentan también como un auxiliar, para el Pedagogo 

o profesional que dé la capacitaci6n, algunos elemeñtos admi 

nistrativos y del proceso de capacitaci6n útiles para guiar 

la·realizaci6n de esta Propuesta Pedag6gica. 

Luego se facilitan los componentes del Programa, inte--
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grados por el prop6sito.general de la Propuesta Pedag6gica y 

sus respectivos prop6sitos particulares desglozados por los

contenidos y actividades de aprendizaje que promoverán el o~ 

jetivo inicial de esta capacitaci6n. Con la sugerencia meto

dol6gica se contemplan para el docente alternativas en la -

conducci6n del aprendizaje, que harán vivenciar a~ docente y 

niños una experiencia distinta del aprendizaje. 

Esta Propuesta Pedag6gica será de auténtica utilidad en 

la medida en que el docente incorpore a su experiencia cada

uno de los elementos abordados en esta capacitaci6n, y pueda 

enriquecer junto con los educandos cada uno de los aprendiz~ 

jes abordados con creatividad y prop6sitos comunes. 
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CAPITULO 1 

Planteamiento del Problema. 

Dentro del marco de transformaciones econ6micas, políti 

·cas y sociales que en México se han puesto en marcha en los-

6ltimos· diez afias·, la educaci6n es concebida como la base en 

la _que debe fincarse el desarrollo del país. 

"Ante tales ·espectativas, se considera necesario reali-

zar una profunda transf0rmaci6n del sistema educativo nacio

nal, con el prop6sito de formar una educaci6n de calidad. 

Con este objetivo se realiza el Acuerdo Nacional para la Mo

dernizaci6n Educativa. Este propone como estrategias de ac-

ci6n la reformulaci6n de los contenidos y materiales educati 

vos' así. como la formaci6n, capaci taci6n y actualizaci6n del 

docente. 

Estas estrategias deben responder a las políticas soc,i.s, 

les y econ6micas del país, metas y objetivos que la educa--

ci6n debe enmarcar en un contexto en el que las mismas se en 
caminen a un desarrollo de la identidad nacional, la solida

ridad y la democracia. 

Sin perder de vista que estos ideales irán acordes con 

los cambios sociales de México y la reafirmaci6n de los prin 

, cipios del Artículo 3• Constitucional. En este artículo " la· 

educaci6n que imparte el Estado - Federaci6n, Estados, Muni

cipios -, tenderá a desarrollar arm6nicamente todas las fa-

cul tades del ser humano y fomentará en él, a la vez, el amor 

a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional, 
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en la independencia y en la justicia:" (1) a través de su lai 

cismo, democracia jurídica política dentro de un sistema en -

renovado mejoramiento econ6mico, social y educativo de la po

blaci6n: continuidad y acrecentamiento de la cultura, al aprQ. 

vechamiento de los recursos naturales y por Último, a la me-

jor convivencia humana por el interés general a la sociedad. 

En resumen, la modernizaci6n educativa implica definir -

prioridades, revisar y racionalizar los costos educativos y a· 

la.vez ordenar y simplificar procedimientos educativos y pro~ 

poner nuevas alternativas de organizaci6n y funcionamiento. 

En la Educaci6n Preescolar, que es el primer nivel del -

sistema educativo, se propone como documento normativo.para -

la modernizaci6n el Programa de Educa~i6n Preescolar 1992 - -

(PEP 92). 

Con el PEP 92 se pretende dar inicio a una vida social 2' 

carde con los valores de identidad nacional, la dinámica pro-

pia del desarrollo infantil, la calidad de la educaci6n, su -

cobertura y la reorganizaci6n interna ·del sistema. 

r,a modernizaci6n educativa a través del Programa de Edu

caci6n Preescolar 1992, pretende que el docente recupere su -

papel de productor de conocimientos, que cuente con autonomía 

pedag6gica para organi.zar los. aprendizajes, evaluar y partici 

par en el desarrollo d.~.l proy~c::.t9 ~ducati,vo local, lo que .le 

(1) Constituci6n PoHti6a·de: 
: .. , .. , ' ". '.. 

Uni'aos: Mexicanos·; 

Colecci6n Por rila/, p': .. 7 . .'·\ 
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ofrecerá la oportunidad de interactuar con padres de familia, 

alumnos y directivos , para vincular su actividad docente con 

el desarrollo de 1a comunidad. 

Para el Programa de "Educaci6n Preescolar 11 1·a verdadera -

dimensi6n de un programa lo constituye el hacer concreto de -

cada docente con su grupo. 

En ese sentido la comprensi6n que los maestros tengan de 

esta propuesta y el apoyo que le brinden con su experiencia y 

creatividad, constituyen los elementos centrales de su vali-

dez y riqueza". ( 2) 

Uno de los múltiples lugares existentes para la atenci6n 

de la niñez en el sistema educativo nacional es el Centro de 

Desarrollo Infantil ''Rosario Castellanos'' dependiente de la -

Secretaría de Relaciones Exteriores. Este debe su creaci6n a 

la demanda social de las madres trabajadoras de esta depende~ 

cia gubernamental, por contar con una instituci6n que satisf~ 

ga y cubra una atenci6n asistencial y educativa para sus hi-

jos en etapa lactante maternal y preescolar. 

Ante tal demanda se provee periódicamente al centro de -

Desarrollo Infantil de recursos materiales y financieros. En 

lo que respecta a recursos humanos, no cuenta con Educadoras 

sino con Técnicos Puericultistas, ya que los sueldos actuales 

en la Secretaría de Relaciones Exteriores , no son atractivos 

para quienes pOseen el título de Licenciado en Educaci6n Pre-

(2) Programa de Educaci6n Preescolar 1992, SEP; p. 15. 
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escolar. Aunado a este problema, es mayor el número de horas 

que se trabaja en un Centro de Desarrollo Infantil, que en -

un Jardín de Niños. 

Los Técnicos Puericultistas son egresados del Centro de 

Estudios Tecnol6gicos Industrial y de Servicios # 10, quie--

nes poseen los conocimientos técnicos, administrativos y ---

científicos de la puericultura. 

A ellos se les hace responsables de estimular el desa-

rrollo del niño en el ámbito educativo, asi_sten~i".11 y so---

cial. A nivel de docencia pueden desarrollar planes y progr~ 

mas con sugerencias, aplicando las normas _gE!nerit.1e·s- de·_ 1a e

ducaci6n, acordes a las necesidades e intereses del· niño, en 

cada una de sus etapas dirigidas a fom!'ntar hábitos y,· propo!. 

cionar la estimulaci6n que requieren. 
;:. q .. 

El no contar con personal mejor capacitado, .trae .'ConSi-

go repercusiones y limitaciones a la instituci6n y a.1'~· so-

ciedad. 
. ' 

Es así que se plantea la necesidad de .estable'cer 1a ·ma-

nera de lograr que el Técnico Puericultista lleve,a la prác--., .· . 
tica el Programa de Educaci6n Preescolar 1992,_~:Cori'·.enfoque -

psicogenético a pesar de que su formaci6n 'profE!~:io.0'~1 carece 

de los lineamientos te6rico metodol6gicos que .se establecen

en dicho programa. 
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CAPITULO 2 

Justificaci6n del Problema. 

El Centro de Desarroilo Infa~til ''Rosari~ Castellanos••, . . ·.· : . . -. :,: :··: ' 

de la' Secretaría' de RelaciOnes Exte'rio.~,e·~-:- se ha planteado el 

objetivo de favorecer el desarrollo. fís.ico afectivo-social y 
~ ··.,-.:."'':·::-_··'._\~~::.' 

cognoscitivo del niño mediante. la».ápli.c!lci6n de programas p,g 

dag6gicos que le permitan lo~r~~:hk; d,~~~'r:rollo integral. 
, .... - .:·· .. : 

Para el logro. de este_ Obj0ti vO,'-> especÍficamente en el -

área de preescolares, el T~~;;i6~\,:~e;ri~~ltista se apoy6, de_!! 

de el año de 1979, en el Programa .·Pedag6gico para el Niño --

Preescolar de 4 a 6 años, el cual ·fue elaborado por la Seer~ 

taría de Educaci6n Pública. 

El Programa Pedag6gico para el Niño Preescolar de 4 a 6 

años, Cuent·a con una fundamentaci6n' te6rica ecléctica, ya -

que se sustenta en diversas teoría·s pa:,~ av~l~1: las diferen

tes áreas con las cuales trabaja. Por ej'elllpio·.~' :para el área 

física utiliza Gessell ; área cog;;oscit'i,"~a:Pfag~t y Wallon y 

para el área afectiva-social, Skinner y:F~~~·~.\:> 
. ":".'< .{ 

El programa sugiere actividades' pa°r~ é1:1ogro de cada -

uno de los obj.,~ivos específic~s,~rie ~o;~ie~~. élri~dando al -

cri terid dei ~~;;~~~:~ enriquecerlas~ ' e • 

L~ ibrma~Í6n del T~cinico Pueriáriitiiit·a Éavo~ecía el de

sarrollo ~e~dicho\rograma y. ~demás ¡>~#.~~b~.·y d~ti:rminaba -

ias ·~e~~rs·~,~>,Ma te~.i~ ies·:. ~as .;._~i-e~~'::~~·~á\~f:;-~·t,·~j a;~'.·1as .acti vi

ªªª".!·s del .. P·~:oces~ .de· ·enseñanza 7~P'.~:~~:~~:.~~J:~:1.<.~:i' ·tiémpc:> para -

las acti .;_,:idades; los recursos .d·~~á~t1<:;:~-~,{~·6·t·i vaéi.Ona1es, la-



formaci6n de há,idtos; la correcci6n de errores del trabajo , 

etc. Esto se lo·gra con base al conocimiento de la formaci6n 

de conductas esperadas, a los principios de control elemen-

tal en el sa16n de clases y a las normas establecidas para -

el cuidado del niño. 

·La problemática se presenta cuando el Programa Pedag6gi 

co para .el ·Niño Preescolar de 4 a 6 años queda fuera de uso, 

en septiembre de 1992. En este mismo año, la Secretaría de -

Educaci6n Pública .da a conocer el nuevo Programa de Educa--

ci6n Preescolar 1992, con el cual todas las instituciones de 

educaci6n preescolar han de trabajar. 

En este nuevo programa se ubica al niño como el centro 

del proceso educativo y por lo tanto se requiere que el do-

cente, tenga un sustento te6rico y me'todol6gico del enfoque 

psicogenético piagetiano que le permita comprender c6mo a--

prende el niño. 

El Programa de Educaci6n Preescolar 1992, utiliza como 

estrategia didáctica, el proyecto. 11 El proyecto es una orga

nizaci6n de juegos y actividades propias de esta edad, que -

se desarrollan en torno a una pregunta, un problema, o a la

realizaci6n de una actividad concreta. 

Responde principalmente a las necesidades e intereses -

de los niños, y hace posible la atenci6n a las exigencias -

del desarrollo e~ todos sus aspectos". (3) 

Una estrategia didáctica como el método de proyectos, -

(3) Ibídem; p. 18 



9 

implica un cambio de actitud, tanto de los maestros como de 

los alumnos, en relaci6n al proceso de enseñanza-aprendiza

je. En el maestro este cambio de actitud supone un conoci-

miento de la realidad escolar y extraescolar, una concien-

cia crítica de la misma y una reflexión constante sobre su 

acci6n docente, comprende también en otro nivel, un cambio 

en el sistema educa ti v_o, que hace énfasis en la transmisi6n 

de conocimientos aislados, para construir un sistema de co

nocimientos a partir de una concepci6n de totalidad, de glQ 

balizaci6n. Esta construcci6n del conocimiento supone el d~ 

sarrollo de formas colectivas de organización y producci6n 

del mismo. 

En .el método de proyectos se entiende al proceso de en 
seflanza-aprendizaje como una situaci6n de donde se generan

v!nculos específicos entre los participantes de este proce

so (maestros y alumnos), a partir de situaciones de proble

matizaci6n, concientizaci6n y socializaci6n, orientadas a -

conocer, comprender, explicar y valorar, así como transfor

mar la realidad. A la vez .tiene por finalidad el aprender a 

partir de una concepci6n de aprendizaje grupal. El aprender 

permite al sujeto utilizar sus propios razonamientos de PªE 

tida y abrirse el camino al conocimiento con los procedi--

mientos que le son propios, lo cual le llevará a cometer e

rrores necesarios en la búsqueda de los razonamientos co--

rrectos. 

Esta estrategia metodol6gica posibilita el diálogo, es 



10 

decir~ el compartii id~~s con otro~, el plantear ~in~err?gan

tes importarites, .dar. sentida· y ori8ntaci6n. a -l~s ·hechos cot! 
-· :-- •,, -· .. · ' .- ,·._ 

dianas y fortalecer la_ ~e~ponsabilidad ·personal:·;, ·aOCi.'al·.·. 

El método de proyectos tiene una doble Ú.~aii.~~;(c por 

un lado cuest.ion-ar· 1a· reálidad,, probi'e:m~tiZa_~-i~:·_y·\.-.'tr'-aiiSf·ar.~~-. 

mar la, es decir, conocerla en y para la cic~i6il:~-: ·;_:>~-~-;;~- ~t·.ro 
lado, con base en el problema que se i~ves~~--~·Cl::_en·.··c::an~;~~-to. -

se pretende que e~ grupo adquiera una iden_~iaa·a, un comprom!. 

so y un aprendizaje de la convivencia democrática, concient! 

zando y asumiendo su situaci6n, sus intereses y sus potenciª 

les de cambio. 

Las actividades se dirigen a la soluci6n de problemas i 

dentificados por el grupo. La identificaci6n del problema , 

el planteamiento de interrogantes, el esquema de trabajo, la 

realizaci6n de actividades y la evaluación permanente, sur-

gen del proceso grupal, generando así un compromiso colecti-

vo. 

La planeaci6n y desarrollo de un proyecto se sustenta -

en un pr~ceso participativo en donde el maestro y alumno se 

desenvuelven como seres sociales: intercambian sus puntos de 

vista, evocan y comparten experiencias, analizan diversas si 
tuaciones y propone? alternativas, al mismo tiempo que, con

frontan sus ideologías y ponen en juego su pertenencia so-

cial desde la elecci6n del problema a investigar hasta la dg 

terminaci6n de actividades, esquemas de trabajo y organiza-

ci6n grupal. De esta mane~a, conocimiento y acci6n no pueden 
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. .. - -

ctarse separadamente en iC?s ~roY~~to~ .. '· ··P~,r e1 conti;ar10·~ con§_ 

tituyen una totalidad;enp.;~~~ne~t~
0

estructuraci6ri. 
La apropiaci6n ~~i'~~~~~\o; p~;tedel sujeto es un ac

to de conocimiento: ·:·1-/_~-~j:~~:~-- qu_I'.! .:conoce es ·un conjuhto de -
:···· .:_:,. ,·,;_ 

reconocimiento": ei:;_sUj-et·~_-q:~l'~- .conoce es un conjunto de ·rela-

ciones sociales, así·:·~~ :p~r~:E!~cii6n y comprensi6n de la reali 

dad conlleva una interpretaci6n de la misma a partir de va12 

res. Si entendemos que el proceso de producción de conoci--

mientos implica la acci6n entendida como la modif icaci6n in-

tencional de la realidad, el método de proyectos, como una -

estrategia de producción de conocimientos, requiere necesa--

riamente de la acci6n grupal sobre la realidad para compren-

derla y .transformarla. La transformaci6n de la realidad ca--

mienza con la modificaci6n de quienes participan en cada pr2 

yecto y se produce en las múltiples 'ap¡:oximaciones a la rea-

lidad, en las discusiones grupales, las historias de vida, -

los juegos, etc. 

La didáctica que fundamenta al método de proyectos está 

inscrita en una pedagogía de la creatividad que supone por 

una parte la búsqueda de nuevas formas de conocimiento o de

expresi6n, de nuevos instrumentos y procedimientos, así como 

nuevas posibilidades para aprender a diagnosticar la reali-

dad, a partir de un nuevo tipo de relaciones pedag6glcas. 

El Técnico Puericultista del Centro de Estudios Tecnol~ 

gicos Industrial y de Servicios # 10 carece de un nivel aca-

démico y experiencial de dicha teoría y método pedag6gico. 
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Esto hace evidente el obstáculo que se antepon.e a nivel de -

conocimientos, metodología y coordinaci6n del proceso educa

tivo en la puesta en marcha del Programa de Educación Prees

colar 1992, por parte del Técnico Puericultista. Inherente-

mente a esto se necesita un manejo y sensibilización en el -

respeto a las necesidades e intereses de los niños, a su ca

pacidad de expresi6n y juego, desarrollo individual y social 

y, por Último, en su desarrollo integral y aut6nomo. 

Ante esto es papel del Pedagogo intervenir con una in-

formaci6n, orientaci6n, capacita~i6n y actualización constan 

te al Técnico Puericultista. 

Es as!, que es de suma utilidad la realizaci6n de estr~ 

tegias de capacitación que coadyuven en el mejor desempeño -

docente del Técnico Puericultista, para que este responda CQ 

mo gu{a del nuevo proceso educativo. 
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CAPITULO 3 

Objetivo General 

El T~cnico Puericultista adquirirá los fundamentos te6-

rico metodol6gicos del Programa de Educaci6n Preescolar 

1992, para innovar. su práctica docente. 
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CAPITULO 4 

4.1 Estimulaci6n Temprana. 

Según Ramey y Baker-Ward, desde la 2• guerra mundial -

las experiencias tempranas se conciben para interpretar el

desarrollo normal y anormal. 

Por otro lado, los predeterministas -apoyados en la teQ 

ría darwiniana de la selecci6n natural- sostenían que el in

fante Venía bien o pobremente equipado genéticamente y que , 

por lo tanto, el medio podía hacer poco para obstaculizar o

aumentar el desarrollo final del niño. Por tal creencia los

predeterministas, no daban importancia a una intervenci6n -

temprana en el individuo. Por el contrario, al individuo di~ 

minuído, se le apartaba de la sociedaq y se le proporcionaba 

un cuidado de custodia. 

Entre algunas de las causas que contribuyeron a1·cambio 

del pensamiento predeterminista acerca de las experiencias -

tempranas, tenemos: 

a) Las influencias ambientples. 

b) Las influencias psicoanalític~s. 

e) La investigaci6n acerca del efecto de las experien

cias tempranas en los animales. 

d) El replanteamiento de la influencia del m<,dio en el 

ser humano. 

con John Locke se pensaba que todo hombre era libre de

establecer su propia trayectoria de desarrollo y su destino. 

La crianza lleg6 a ser predominante sobre la naturaleza, es-
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decir, el niño comienza como un ser neutral, y el medio de-

termina la direcci6n y la velocidad de su crecimiento futu-

ro. Este pensamiento proporciona un fundamento general para

sostener el efecto y la importancia de las experiencias tem

pranas. 

Con Freud surge la teoría de que las alteraciones emo-

cionales o mentales tenían a menudo su origen en alguna exp~ 

riencia traumática ~n la infancia o en la niñez temprana. E~ 

ta postura presupone la importancia de las experiencias am-

bientales tempranas del niño, tanto a nivel afectivo como e

mocional. 

La postura psicoanalítica mantiene que 11 las tendencias

biol6gipas del individuo son importantes, pero las experien

cias tempranas del infante y el niño de corta edad son fund~ 

mentales para el desarrollo de un adulto equilibrado y bien

adaptado". (4) 

Thompson y Melzack, basados en sus experimentos con ani 

males, llegaron a la conc1usi6n de que 11 un ambiente rico y -

estimulante en el periodo inicial de la vida, constituye una 

condici6n importante para el desarrollo normal. La restric-

ci6n de experiencias durante este periodo crucial puede de.!:i 

var un atraso permanente. 11 (5) 

En el experimento de los Harlow, con monos rhesu~, se --

(4) Bricker, Diane. La experiencia temprana; p. 31 

(5) Ibídem; p, 31 
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' . ' 

pens6 que" tanto e1 ¿~id~·do .mate:rno c-~mo el· desarroira'·_ ·aéecti._ 

va entre infant~s s~? v~rt~bies sumamente importan~~s.~p~~ª. la. 

s0ciaiiza-Ci6n>:-ae:;~~Os :_monos :rhesus y - s~pli~st~á~-~-ri~~'. :;~~'.~~.:!:~~-: 
primates·.~u~~'do~~s( . ' . • .!%{" 

En -~~.,;¿f"~"~t·~ ;~1:replanteamiento dE!Í efa6t~';aé:i~;fiiei:Uá-
·- ~ ;:·~·/· 

en. ba·se iL·tn·,.;~·,~·t1g~c1·óne·~- en seres· hun1anoS}:, .º.· :~~\?:.~:(~,;_i·;·~?:~.~~~?.~6.>t."6+-
. . - '·, :::·,;.;.''.:·;·.-•., -

que! . 11 ~1 aesar'i~-cú'i'O:~-'co'naüCtua1 ·na puede:'··e?CP_~-~·c,~~-~~--t.~o~-~i~en~·e-

desde e1 puntó ci~i.vlsta .de ia ·hip6;e~rs)~~;}g,§~.dÍÍra~i'.s~~.· oe~ 
ben ~~-cf:?·~-ri'c·~:f·~-·~: :i~E?'=.,~i_mp~o-rta·ntes·-~·contr1bu'c·fo·ne~s?·-q-~'e-~-~i-a:--~xpe---
riencia h~ce al cl'"~~:~~o~f~ de la conducta del infante". (6) 

A fines. de los •.:so! s,':y.: prÍ.ricii.pio· de los 60' s, se contem-

p16 la natura1ez'a.'-'--comá f·U~rza dominante y a la educación como 
' "•, ··- ,-···' 

el factor.·decfBivcí.'.La importancia dom~nante del ambiente, a-
·. · __ '-_:·'· 

sí cenia ·la ·in.flu_ericia reducida de los factores hereditarios,-

y por tanto, el papel predominante de las experiencias tem--

pranas, se conviitieron en la concepci6n popular. 

Estos antecedentes hist6ricos constituyen un importante-

fundamento para comprender la visión actual de la Experiencia 

Temprana, mantenida por teóricos, inves'tigadores y especial!.§. 

tas encargados de ~sta. 

Debemos tomar en ._Cuenta que: 

11 ¡o La experie~ci_a --~e~prána .como .la experienC.iá.. PC?~te

rior, es tá~bi~n ;j~~i>OI-ta!lt.e. 
' ' 

20 Una experiericia temprana enriquecida ·no pr6tege ~l 

(6) Ibídem; p. 32 
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niño de posteriores ambientes .d~ficientes, 

3• Un ambiente privativo no tiene por qué predestinar 

al niño al retraso o a un funciOnamiento de inada~ 

.taci6n si se emprende una acci6n correctiva (por ~ 

ejemplo, cuando el ambiente del niño se transforma 

de manera positiva)"· (7) 

Estos puntos pueden proporcionar· a los especialistas de

la Estimulaci6n Temprana un modelo útil en el que la experie~ 

cia temprana se considera s61o un eslab6n en la cadena del -

crecimiento y del desarrollo. Sin embargo, si se cuenta con -

un ambiente acep.table, cuanto mejores sean los comienzos de -

un infante o niño de corta edad, es más probable que tenga un 

desarrollo más completo. 

La estimulaci6n temprana mejora el desarrollo del niño -

pero debe mantenerse ya que no es automáticamente como se dá. 

El progreso del niño dependerá más bien de su repertorio ac-

tual y de las transacciones que ocurran con ambientes poste-

rieres. 

Para los prop6sitos de la propuesta pedag6gica que este

trabajo de~arrollará, entenderemos la Estimulaci6n Temprana -

como los "escenarios grupales dispuestos deliberadamente para 

producir cambios en e1 desarrollo de los niños, del nacimien

to a la edad de ingreso al primer grado del sistema escolari-

(7) Ibídem; p. 37 
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zado". ( 8) ' 
Por .lo tanto, la Estimu1áci6n ·Temprana es una estrate-

gia de trabajo que persigue des;arro1i'~'r:ai máximo el poten-

cial integral ,del niño:, .~ura~t~ l_a·s · ~~)i.~·~:~~S ·.seis añós de v!_ 

da. ?: ..... :.~:: 

Perspectivas de la EsÚmula~{6;, .·:~~m~ran'a ~· 
a) Perspectiva Humanista. 

En la educaci6n esta perspect·i va '..rlO· Se '.'reff~re ~, la. --

transmisi6n de informaci6n y conocimierito·s · impa.rÜdos por la 

instituci6n escolar. El humanismo entiende la educaci6n como 

orientada hacia el desarrollo integral y arm6nico de la per-

sana, por lo que, tiene que abarcar todos los aspectos y las 

etapas de la vida del ser humano, desd~ su nacimiento hasta-

su deceso. 

11 Educar es formar al hombre en su integridad. Del con

cepto que se tenga de. la educaci6n dependerá, en gran parte, 

e1·destino de la sociedad humana " (9). El aprendizaje debe

ser significativo, es decir, debe señalar la particularidad

de la personalidad del individuo en todas sus actividades y-

actitudes, es un aprendizaje consciente y vivenciado, no el-

aumento de conocimientos o de acumulación, desvinculado con-

la existencia del sujeto. 

Ce) Evans, Ellis. Educación infantil temprana; p, 6 

(9) González Garza, Ana Ma. En enfoque centrado en la persa 

~ p. 11 
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b) Perspectiva ~ilos6fica. 

La filosof Ía humanista parte de una coricepci6n del hom-
.:~,; ..... 

bre. De un hombre que defiende. la. l..iberta:d Y. ·la .tendencia 
,. . . '~ ,' ... (., ·.-

de 1 ser humano a desarrolfarse ·~·-.. P:~m:~.VE!rSe> 

El humanismo concibe al indivÍ:d~o ~o~~·i".'~.i.{::i~o por sí -

mismo, independientemente 'ªe factores , sOci'cl~é_s_·,:;·caln~.·:10 son-

1a nacionalidad y nivel socioecoli6mico,_ erltre ___ a.lgun~~· Por·-

tal, la naturaleza humana es constructiva, digna·ae· confian-

za. 

De esto podemos desprender que la motivaci6n fundamen-

tal de este enfoque es la autorrealizaci6n o autOnomía, que-

llega a traslucirse en un individuo total., integrado y unif.!_ 

cado, q~e no niegue su experiencia ni su existencia. 

Esto lleva a que el mismo individuo, en su propia expg, 

riencia obtenga un aprendizaje significativo que es obteni

do por su curiosidad innata y deseo·de aprender. 

Este enfoque propone una educaci6n ºcentrada en la per

sona con base en la hip,6tesis hum_alii.Ei~a: _de .. que el ser humano 

es digno de confianza y :r.~.spef..~·~··~;:y··~·<~~.~-~~~.- .. ·.~~:s~·~<su·._:riacimien-: 

::.:::º:::·:·::' .::.::::1:í;I~i~J!~~~~~~: .::,:º::.::: 
ma educativo es un proce·so· dinám·icoten.-' .... el'.:.~cua1,'e1 estudiante 

- . ;:·'.>>:,;r:· :·;~.~;}f~i~-;~~0JS~~;~{;:~?;;N~·.-./·;:-- ·.·_ ·:·.- _ . . . 
participa activamente .en ·el proceso:Tde,>;su'.'.propio. aprendiza] e 

:,· ·, ::-- ;~ "::}'.~y;::·'f ;;::~ ~~\}-1;·.~·.: ·.,~ .. 
y desarrollo integral. El estudiante:;que .. participa en este -

·' ' - _.,. :· '(: ;~;: : ::·.- ·•.· .. -.. ' 

proceso educativo desarrcili~ -,la·-/f~~úihá~- .cr~adora,. se .descu-

bre como· ser libre y comp~e~·~~:··~~:~ p~~~~~~- ambiente al compro-
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meterse con éste• (io). 

A partir de Í969;se :habla de un renacimiento sobre la -

necesidad de l.~·. :~a·u~_~ci6n · eri los. primeros ·años de la vida -

del niño. 

Con este·~ fi,rÍ,- .. se. de~arrollaron algunos modelos sobre el

desarrol.lo p~:i"cO.i6g.iCo ·aer-niño y sobre la manera en que a-

prende, así Como la-influencia del medio ambiente en su des~ 

rrollo. 

Algunos modelos te6ricos consideran el carácter innato-

de las aptitudes del niño, por lo que no creen importante --

que la educaci6n temprana puede influir en el desarrollo fu

turo del niño. 

otras corrientes hacen énfasis e~ la necesidad de esti

mular al niño durante los dos primeros años de vida debido -

al carácter de plasticidad cerebral en este período, lo cual 

hace pensar que es más susceptible el 11moldeamiento, el com

portamiento11 del individuo en esta etapa, para lograr su a-

daptaci6n 11 arm6nica 11 a la sociedad. 

Existen también algunos modelos c~yo fundamento f ilos6-

f ico, consideran una vocaci6n predeterminada del espíritu h~ 

mano, por lo que es necesario adecuar el medio y guiar al ni 
ño hacia el descubrimiento de las verdades universales. 

c) Perspectiva Hist6rica. 

La filosofía humanista, tal y como se ha descrito, es~ 

( 10) Ibídem; p. 14 
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na corriente educativa relativamente foven que aparece en la 

década de los 40' s. 

Espec!ficamente, en estimuiaci6n temprana, e·n lá. década 

·ae los 60's se dieron cambios en ·1a estructura e'd~~:~~i~~·. -~e· 
da un surgimiento de investigaciones en cuanto a la impOrtan 

cia de las experiencias tempranas, siendo la mayoría de·es--

tas investigaciones real.izadas en· Estados Unidos. 

En esta década surge la Guerra de la Pobreza, que sir-

vi6 para producir un renacimiento en el campo de la educa---

ci6n infantil temprana. 

En Bernstein en 1961 consider6 que la mejor ejecuci6n 

en el a'prendizaj e y el lengua.je en los niños se encuentran -ª. 

saciada~ a las diferencias en las clases sociales. 

En la década de los 6.0' s Fowler, investig6 sobre los en 
foques integrados cognoscitivos-interpersonales. Promueve el 

desarrollo temprano conceptual mediante una serie de secuen-

cias de aprendizaje y establece que los primeros años de vi-

da del niño son importantes para maximizar el desarrollo cog 

nosci tivo. 

En esta misma década, las primeras fases del movimiento 

de intervenci6n temprana, se enfocaron sobre el niño negro -

estadounidense, oprimido por la pobreza. 

En 1965, el movimiento de intervenci6n se di6 como sin§ 

nimo de Educaci6n Compensatoria, para compensar carencias --

reales o aparentes en el ambiente general de muchos niños. 

La educaci6n compensatoria se da dentro del racismo institu-
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cional. Modelo de patología' social, el cual supone que los ni_ 

ñas pobres y' p~r:tenecient~:~: a.'..las :nÍinoiías racia_le~.:.Son p0;r-. 

definici6n inferiÚ~~ .< 

En 197L súrgl.e;~n v~r~;as. éorrientes de c~.di:a -~la .. tea-· 
:·~~,· 

ría y. a _la. pr~qfi"a ,de'· 1a .~dúcaci6n compen~a,,to~i~;;;: y::: . 
En l97i ei Comité de. Investigaéi6n y Poi{tT~'.a ;c)~i cpini.

té para el. desarrollo econ6mico, retoma l~·~ -~·~~'.~'~;(~·r~t~~:·;~'.~;-·{a:· 
Educ·aci6ri Preescolar, sobre todo para los rii~~.~~.'.:6'~~¡{~~~~~~9ie.!Í. 

cias. Este comité pugn6 por un apoyo federal para el~establ•. 

cimiento de centros de atenci6n infantil. 

También eñ la década de los 70's se toman en cuenta faB_ 

tares aunados a la pobreza como la desnutrici6n y el apoyo y 

la influencia de los padres así como l~s actividades genera

les de cuidado del niño. En ésta misma época, se empiezan a-

dar diferentes modelos y proyectos curriculares para la aten 

ci6n de niños en los primeros años de vida. 

En 1972, Lazerson menciona que la educación temprana ha 

sido considerada como un medio para la reforma social; Jen--

cks por su parte dice que lo que produce las. diferencias son 

factores coma·.1a. posiéi6n socioecon6mica inicial,· ia ~otiv~

ci6n y otras· ~~·r:ac~erí_stiC8s personales y s·oc.i~l.es .. de los ni 
:· - .'·,"·· . 

ñas. Tal!lbién .en .. e,~~~·.·~·~smo año, Cole" y Bruner· .... a.fi'rmaron· que-

las diferencias ,'ét.~lica·~:,· raciciles. o sociá1es. soii vistas cada 

vez más. ci<?mq_- _a,i:~~:~~'.~:~i-~;~ ~-~e ·.~e debe~ respetar y· conciliar, 

y no como . di'f·~re·nc"i"cis·-:.inváriableri\erite unidas a la. pobreza. o-
. -<····· 

a una pretendi'dá desorgiínizaéi6n. 'social. 
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Sin embargo, los ensayos generalizado~ sobre el. n'iño-

con desventajas, estuvieron dominados por referencia~_ .al ni~ 

ño negro de estatus socioecon6mico bajo, en .segundo lugar ·.s.Q. 

bre niños de grupos hispanoparlantes y casi ·.naaa·~se .trataba

sobre niños de otras minorías raciales. 

En 1973 Nimchit asegur6 que la intervenci6n temprana -

fue sobreestimada y fue cuando se exigi6 demasiado a los ni

ños para responder a grandes esfuerzos de intervenci6n poco-

exitosas. 

En este año, Kagan dice que la privaci6n cultural es r~ 

versible y propone un tipo de educaci6n para s·ubsanar esos -

d.§ficits. 

Po~ otra parte, en México en 1960, se da una mayor im-

portancia a la educaci6n preescolar y para niños minusváli--

dos. 

En el sexenio de Adolfo L6pez Mateos, en el año de 1961 

se crea el INPI (Instituto Nacional de Protecci6n a la Infa~ 

cia)para proporcionar desayunos infantiles, ayuda a mujeres

embarazadas, cuidado a niñOs lactantes, rehabilitaci6n de m~ 

nores y hogares temporales para desampar~d<?s.~ 

d) Perspectiva Psicol6gica "'· ;- ... 

Dentro del campo de. la psic~lo~!a;fs~ di.·6: una revisi6n

de las investigaciones acer~~ ::an::·ee~;ut)r~;:a0)1;0r·!·,g~;,1·:;'at:~.·.,~e~va0J;e1·;_,_·u~':ttei .• vmparcan
0

mo
0
• 

Tanto aportaqion~S ~e_·~~,~: _. del- · 

psicoanálisis, de los· expe.t:'i.;.;.:;,~~'s c'ii~ i\i"'ni;;,~ies y observacig 

nes con humanos, determinan·. ~i, p~·~e,i>.am~·ierÍtal de la estimu-
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laci6n. 

Las concepciones del desarrollo y lo que se ~abíi impi• 

mentado en la educación infantil, sufrieron críticas. 

Dentro del papel de la estimulaci6n am~ienta1,.· se vi6 -

la influencia de ésta en el desarrollo cognosc~ .. ti,vo _en los -

niños, lo cual represent6 un reto al predeterminis~o·· g~·néti- . 

co de la inteligencia. 

Todo esto, favoreció para que se establ~~ier~ un· diag-

n6stico y una programaci6n más sistemáticos. Dentro de esta

programaci6n, también se cuestion6 tanto los enfoques de la-

educaci6n centrada en el niño y su autoselecci6n, y el punto 

de vista de la autoridad rígida en la educaci6n infantil. 

4.3 Los conceptos de e.nseñanza aprendizaje bajo la teoría 

funcionalista y de la didáctica crítica. 

Al nacer un sujeto no se le mantiene aislado, sino que

se le condiciona o concientiza vía praxis en los conceptos -

de hombre, educaci6n, sociedad, enseñanza, aprendizaje, cieQ 

cia y motivación, entre otros. Estos pueden formar su desa-

rrollo y contextualizar su realidad o negarla. 

Estos conceptos se manejan desde diferentes perspecti-

vas. En este trabajo se contextualizarán desde los paráme---. 

tros funcionalista y de Didáctica Crítica que propone Marga

rita Pansza, por ofrecer mejor contraste. Así mismo todo lo-

que subyace a la concepci6n de aprendizaje desde el punto de· 

vista de las teoría~ conductista y psicogenética de Piaget. 
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Si entendemos la: educación como un fen6meno social, se -

1e ubicará a partir de una definición de sociedad. Para ia t~ 

orla funcionalista, la sociedad, 11 se estructura sobre una ar

monía -social básica". <11), integrada arm6nica y moralmente, -

por un consenso espontáneo, reproduciéndose por medio de la -

cultura· y de valores compartidos, que 1.a misma' sociedad crea

para conservar el equilibrio funcional. "Con esta 6ptica, la

sociedad no se mueve evoluciona o transforma de acuerdo a una 

1ey naturai•. (12) 

Al estar todo condicionado, el hombre no escapa de este_ 

proceso y por ende 1a educación, 1a ciencia y 1a adquisición-

de conocimientos tampoco. Es así que el funcionalismo candi--

ciona y .moldea al hombre que el mismo sistema social necesi--

ta.·Y necesita un hombre pasivo, sumiso, moldeable, que ace~ 

te los objetos de conocimiento, tal y como se le presentan,

entendiendo así, que el objeto es el que moldea al sujeto. 

Por lo tanto, la educaci6n es la transmisi6n de la cultura de 

la generaci6n adulta a las generaciones j6venes, siendo bási

camente la educaci6n, la encargada de adaptar al individuo a-

la sociedad. Este tipo de educaci6n, suscita y desarrolla en

el individuo estados intelectuales, físicos y morales que son 

óptimos para ia sociedad en su conjunto y para ei medio al -

que está individualmente destinado. Es así que el hombre fun-

(11) Pansza, Margarita. Fundamentación de 1a didáctica; voi.-
1 ' p. 20. 

(12) Ibídem, p. 21 
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cionalista, le da mayor importancia a lo intelectual que a lo 

afectivo, surgiendo en el individuo el 'conformismo, y la ,acep

taci6n. Por estos valores e1·=~d~can~o~es un ser';pasivo, sumi~ 

so, acrítico, ahist6rico, apoÚtlco, ~n d'~nde el cono:cimiento 

se da en una relaci6n s· .,~ ?·.~·:_eS .~eCir, e1-··objet.o -fo~~~ al

sujeto y el conocimiento se ·asimila, no se .d~sarrolia. La: ca-

pacidad del aprendizaje del sujeto, estriba en repetir in,forms_ 

ci6n y memoriza·r mecánicamente· y sin cuestionar, todo lo que-

el maestro le transmite de manera verbal y de antemano prees-

tablecido institucionalmente. Siendo as!, la enseñanza se pr~ 

senta en una relaci6n estímulo-respuesta, conductas y reforz~ 

miento, es decir, li~eal, rompiendo de esta manera la rela---

ci6n de teoría y práctica. Importando ~n el aspecto evaluati

vo el mayor número de contenidos memorizados, lo cual da al -

individuo un status social, reforzado por diplomas, medallas-

y premios. Lo que crea en el sujeto, la competencia y el indi 

vidualismo. 

Sin dejar de lado una más de las piezas del sistema pod~ 

mos presentarno.~ que _ _. a la ciencia se lé concibe como neutral, 

con límites muy estrechos: "exigiendo una verificaci6n empir1 

ca y una taja'nte divÍ.si6n entre los problemas científicos y -

los filos6ficos" (13), exigiéndosele una objetividad que debe 

ser observable, medible y cuantificable, siendo su objetivo -

el aplicarse en la sociedad dejando totalmente de lado lo a--

(13) Pansza, Margarita. Las aportaciones de Jean Piaget al a

ná1isis de las disci~linas en el curriculum; p. 13 
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fectivo, la reflexi6n,: la' politica }/:ias · irit¡fociories de un -
. '. ',; ·:·' ..... '. :·' ' :. -.. · .. 

por qué, c6mo.o p~ra qué se·~tÚi~e .el.co'nocimient~ • . - , ··., . 
·Todo ·ro anterior es 10 ·que·-~onforma · .. Y :a·a.,~c~i1ae a1 equi-

librio orden y prog~es~ de la so~i.;d:d·fund~naiista; 
Contrariamente a la teoría funcionalista, · Pansza proP,Q. 

ne en su "Didáctica crítica• los siguientes planteamientos

que pueden transformar la labor educativa en el ámbito de -

la escuela por medio de la acci6n de profesores y alumnos. 

Para ella, la ensefianza 11 no será separada de un cuestiona--

miento partiendo de la sociedad. Pretender transformar o 

conservar, en educaci6n, implica la toma de una posici6n P2 

lítica, ya que la enseñanza está siempre unida al aparato -

político" (14). Es precisamente este cuestionamiento el que 

hace pensar en una necesidad de cambio. 

Así vemos que la educaci6n es un proceso hist6rico so-

cial que llega a la transformaci6n de la realidad a través-

de una praxis a nivel_ social, aúlico e institucional, que -

interact6a en el trabajo pedag6gico. 

Al tener los individuos una pCÍsici6.n ·p.o~í~_ica:ve111o_s · -

que la sociedad es un medio en· el:.: qu~,'.~·~~:·:2i~'tai~'~:}~ii;;ij~·~·:.~~ó.Q:., 
... ~. '· :·~~:·~::-:',-;:::~~t ;::-~_·'.i!'1rt;is;;;~ ~:;::-~ .:-.;:"f::: ,_~~'.1 > =. -- .--. : .' 

tradicciones y antagonismos entre ;lastfclases.;;; sociales~ -.Sien 

:: :::::::::::::::;¡¡¡¡~~f ~~~l~í~f~f~f f ~!t?
1

!~::'.:::; 
.' ;: .. ·~.:f.~1Jf¡~~\?~~~5f( ;-t~!-: ~~; ( ¡ "·.'· 

' -~· ;' ·:. '. '.: :'.· ·:-: . ·.~·-· . 

( 14) Pansza, Marg~ri ~a: Funcla.;;.?nt~ci.6n de la didáctica., 
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su desarrollo al ser un ser humano integral·, :afectivo y CO.Q. 

perativo. Por lo tanto en la relaci6n maestro' alumno, el e-' 

ducando'funge como moderador y facilitado~'de·aprj~dizajes

al poseer mayores con~cimientos_ eri .re.lacf6n_. al educando. La 

apropiaci6n del objeto de conocimiento por·medio de la re-

flexi6n y la. ~cci6n .. Es .ent'onces inherente que la enseñanza 

debe reve:rzarse-·,en.-. una" re!laci6n a1a1éctica entre ambos suj_!! 

tos de apre~cí'í.z~·jk·: l'.·'.ésto en un ambiente de cooperaci6n e -

interéS hURiano/ En este proceso de enseñanza-aprendizaje, -

la eva1uaci6n es un·interjuego grupal e individual en el -

que se cÓnsideran los -logros y obstáculos que se presenta-

ron y se· vivenciaron en la obtenci6n del conocimiento, es -

decir, 11 la evaluaci6n es un proceso q~e permite reflexionar 

al participante de· un curso sbre su propio proceso de a---

prender, a la vez que permite confrontar este proceso con

el proceso seguido por los demás miembros de1 grupo y la.

manera co~o:el grupo percibi6 su propio proceso". (15) 

Podemo".S da_rnos cuenta también que la ciencia está en

un proc~s·o .constante de construcci6n y no neutralidad de ~ 

lla · y·.·.de·'.~'las acciones educativas, es un primer paso para-

1.a. t·o~a.-~e-'~onciencia del papel del educador, _en· una t:;Oci~ 

dad en la· que se dan diversos intereses decciase, •• •·(16) 

'La cie~cia.y la educaci6n en su binomio e-a·~ rela---

(15). Iti[dem; p. 212 

(16)· Ibídem¡ p. 37 
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ci6n maestro alumno son un hecho .social~e hist6rico que pro

gresa por la lucha, oposici6n, ruptura o erupci6n frente a - · 

la conceptualizaci6n existen.te". (17) 

Siendo estos los aspectos· sociopedag6gicos que subyacen 

al funcionalismo y a la didáctica crítica, podemos ver que -

en base a esto, el educador puede contextualizar su quehacer 

para ser un hombre funcionalista o de una nueva propuesta o

al terna ti va sociopsicopedag6gica. 

4.4 Introducci6n a la Psicogenética de Piaget. 

Piaget se preocup6 por investigar las relaciones exis-

tentes entre el sujeto y el medio; los cuales se representan 

en el campo del conocimiento, por la l6gica y la matemática, 

por un lado y por el estudio de las leyes físicas por el o-

tro. 

La existencia separada de ambos conocimientos no satis

·facía las dudas episternol6gicas de Piag·et; por .el ·contrario_ 

él deseaba superar tanto la posici6n l6gica corno la perspec-

tiva empírica a través de posibles vínculos. entre una y o-

tra. 

Piaget, al observar las relaciones eritre:· la 16gica y ... 

la física, adopta la posici6n episternol6gica intermedia en

tre el sujeto y el medio, llamado interaccionisrno relativ±~ 

ta .Al mismo tiempo que toma del. ·racionalismo la participa--

(17) Ibídem, p. 39 
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ci6n del sujeto, •también e acepta ;las influencias deLmedio p~ 
ra generar·•el corÍoci~lento .'ne,~sta'manera el\ int'eraécio;,i~-

::n:: i::::::. ·::m~~uiétt~Gt:túi:a:~:::i::· .• ~: ;.::·~:::i~~l:: :x~ .• 
;'.r·'··· --"···.·;''1 .. :--.. 

periencia humana·. ,·· '·>·' /'>"'. 

Paralelamente a la postulaci6n iri'ter~~·;;i•.:,;,i·~'t~ ·•del .é.ong 
e "'-:~', ;>_y /, ~ -

cimiento, existe la dismensi6n .:const-ructivi~'t~:;;";"tj~~, '.'c~~~i·_~lt~~ 

en determinar los meca,nismos que intervie'n~~,/~n~: i~· .forinac16n · .. 
del conocimiento. De este m~do el conocimi:e~ta .·a·~apta dife--

rentes formas durante su adquisici6n. 

El estudio de la acumulaci6n del conocimiento de las di 

versas etapas que atraviesa el suj~to es el objeto de la e-

pistemología genética. 

Además de estas posiciones, existe una 6ltima consider~ 

ci6n epistemol6gica referida a la organizaci6n del conoci--

miento en sus inicias": durante esta etapa el sujeto carece -

de los elementos ne_cesarios ·para lograr una distinción de -

los objetos. Se -_obser~·a. la nec8sidad de establecer un lazo -

que una al sujeto·C~íl·el medi6 ambiente. Este lo constituye

la acción. La a~ci6n va a dar lugar a los intercambios entre 

el sujeto y el objeto. 

Así, al principio, el suJeto está: e.entrado en su propia 

actividad y al alcanzar la. cim~ d~l clesar;oÚ~ se descentra, 
-· .. :':.:>.:··.:· ": ·: . .· 

abandonando de esta manera el; eg·oce~tiisni·~ .~. conqi.ti.stando ·la. 

objetividad y/o reciprocidad. 

Para explicar el desarrollo de la inteligencia desde el 
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nacimiento hasta la adolescencia, Piaget, formula problemas 

sobre sobre la natural"eza de la misma y establece las etapas 

sensomotriz (0-2 años), preoperatoria (2-7 años), operacio-

nes concretas (7-11 años) y operaciones :formales (11-15 a-

ñas). 

A partir de la inteligencia práctica, se elaboran las -

nociones de objeto, espacio, tiempo y causa, que constitu--

yen, de forma general, la estructura de la experiencia !6gi

ca y los fundamentos del conocimiento físico. Posteriormente 

tales esquemas se representan en el pensamiento y adoptan -

formas propias de la fantasía que determinan, la prel6gica y 

por otro, la preca~salidad. 

En.el desarrollo operatorio se delínea la 16gica concr~ 

ta en sistemas de conjunto coordinados y reversibles {cla--

ses, relaciones número y espacio); o b~en, en el campo físi

co, el niño introduce estas operaciones aplicadas al objeto. 

Por Último, en la adolescencia el sujeto es dueño de las op~ 

raciones del pensamiento de tipo formal, que le ayudarán a -

la elaboraci6n de juicios hipotéticos o proposicionales. 

cuando Piaget habla de la formaci6n del conocimiento, -

también se refiere a fen6menos comunes de estructuraci6n de

la inteligencia y de construcci6n del conocimiento. El cono

cimiento en el orden genético se dispone a lo largo ael desa 

rrollo, entorne a estructuras incipientes hasta alcanzar to

talidades organizadas. El aprendizaje s610 puede darse den-

tro de los límites de la estructuraci6n cognoscitiva, o sea, 
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dentro de las posibilidades del desarrollo. Por e~to, .Piaget 

llama, frecuentemente, desarrollo en sentido ampli al ·proc~ 

so general del aprendizaje. 

En sentido estricto, el aprendizaje significa acopio ·de 

datos menores que, en un momento dado, el niño puede:asimi-

lar o no a las estructuras de rango superior. 

El conocimiento por doble vía. Cuando el sujeto ~lige -

un .objeto de su gusto, despliega una actividad intensa para

acercarse a él. De su manipulaci6n, extrae propiedades físi

cas como: temperatura, color, consistencia y textura; y de -

sus acciones coordinadas: juntar, separar, ordenar, clasifi

car, abstrae la experiencia 16gico matemática. 

Resumiendo, el conocimiento físico se elabora por un -

proceso de abstracci6n simple, que significa reconocer las -

propiedades particulares del objeto. 

El conocimiento 16gico matemático se construye cuando -

el sujeto aplica relaciones durante la manipulaci6n de los -

objetos. 

El conocimiento no va separado, ya que, la experiencia

física se lleva a efecto si hay desempeños 16gicos que la c~ 

taloguen o diferencien. Dicho de otro modo, el conocimiento

fÍsico aporta el contenido y el conocimiento 16gico la es·--

tructura. No es··pasible concebir una estructura carente de -

contenido. 

Piaget, para explicar aún más, la construcci6n del cono

cimiento, parte del enlace de cuatro situaciones: madura----
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ci6n, experiencia física con los objetos, transmisi6n social 

y proceso de equilibraci6n. 

La maduraci6n se refiere a la presentaci6n heredada de-

patrones orgánicos para que se desencadenen las conductas de 

tomar al objeto, buscar el objeto, caminar, hablar. La expe

riencia f Ísica con los objetos determina el descubrimiento -

de las acciones l6gicas y también la extracci6n de las pro-

piedades físicas del objeto. El factor de transmisi6n social 

considera la amplitud o estrechez del ambiente familiar o e~ 

colar que redunda en apoyo o en detrimento del desarrollo in 

fantil. Por último, el proceso de equilibraci6n, que es el -

resultado de las interacciones de los tres aspectos citados, 

se vuel~a en la coordinaci6n superior de acciones de la int~ 

ligencia. De esta manera el desarrollo se concibe como un e~ 

tado de equilibraci6n y de mejor adaptaci6n a las circunstan 

cias. 

Por otro lado, Piaget considera también el desarrollo -

de la inteligencia como una forma de adaptaci6n biol6gica. 

Si bien la.adaptaci6n. orgánica se dirige a mantener la

supervivencia; la adaptaci6n psicol6gica se refiere.·a .. los in 

tercambios inmateriales. que. realiza el sujeto ante e.l medio. 

Ahora bien,:·de:.i·a.:·.natu~aleza de' los intercambios ·depen

den las estru.ctur.'ac~:~n:~B.·~·qii~ realiCe el sujeto.· Si a(¡ué11·oa

se relacionan· con .ia·S·· c;osas, aparecen las estructuraciones -

cognoscitivas si se_:~Úri·~~n ·a las persona·s·, entonces se con-

vierten en intercambios afectivos. Así como la adaptaci6n o~ 
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gánica persigue el equilibrio ma.terial dele sujeto, también -

la ad.aptaci6n cognoscitiva tiende a la bllsqueda .de una equi

libraci6n. De este.modo la inteligencia· adquiere la. catego-

ría de equilibrio superior, por medio de las estructuracio--

nes cognoscitivas entre el sujeto y la realidad, desde los -

mecanismos más sencillos, como la percepci6n y el ·hábito, 

hasta culminar en las formas del pensamiento operatorio. 

Por lo tanto, el desarrollo intelectual es el paso con

tinuo de las estructuras más simples a las más complejas. 

Siendo estas illtimas las que revelan la máxima adaptaci6n de 

la inteligencia, ya que ésta se convierte en una herramienta 

pa_ra manejar las contingencias que se le presenten al sujeto. 

La adaptaci6n de tipo psico16gico! se explica en rela-

ci6n con los mecanismos que la integran: la asimilaci6n y la 

acomodaci6n. 

La asimilaci6n se refiere a la incorporaci6n y transfo!'.. 

maci6n de la experiencia de acuerdo con las necesidades del

organi smo; en cambio, la acomodaci6n actúa discriminando los 

elementos asimilados y facilitando así su coordinaci6n. En -

~stas condiciones, la adaptaci6n·.se concibe como el equili-

brio entre los flujos asimiladores y los acomodadores. 

Desde este punto de vista adaptativo, la inteligencia -

prolonga los comportamientos orgánicos del sujeto, a través

de los mecanismos práct~cos, representativos. No obstante la 

adaptaci6n biol6gica.del .recién nacido, en su vida refleja,

~sta constituye.el in~cio de la asimilaci6n'psicol6gica, que 
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dará lugar a las realizaciones de la inteligencia práctica. 

Entre éstas se cuentan las nociones de objeto, espacio, --

tiempo y causa. 

Posteriormente, la acci6n ejercitada deja de ser prác

tica, para convertirse en una representaci6n mental. La na

turaleza de los mecanismos adaptativos de la inteligencia ~ 

dopta expresiones diferentes. Así, la asimilaci6n se mues-

tra deformante de la realidad y la acomodaci6n se continúa

en conductas imitativas. Ambas funciones adaptativas origi

nan los pensamientos simb6licos de la inteligencia represell 

tada. 

La presencia de numerosos hechos de la vida del niño -

preoper~torio como lo son: juego simb61ico, la imagen men-

tal, la imitaci6n, el dibujo, los juicios subjetivos sobre

la realidad y el creciente manejo de las semejanzas y dife

rencias; revelan el esfuerzo de la inteligencia por inte--

grar más adelante la capacidad del pensamiento subjetivo y

egocéntrico con el objetivo y socializado. 

Haciendo referencia al juego, el juego de imaginaci6n

se destaca al i~volucrar la asimilaci6n deformante de la -

realidad por un lado, y la acomodaci6n imitativa plasmada -

en un símbolo, por otro. El juego es la expresi6n típica de 

la construcci6n de la inteligencia, esto significa que sien 

ta las bases de la capacidad de conceptuaci6n y la creaci6n 

humana. 

Durante la etapa operatoria, los mecanismos de adapta-
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ci6n se encaminan hacia una asimilaci6n y también hacia una

acomodaci6n objetiva de la realidad. 

La inteligencia, por lo tanto, alcaflza mayores niveles

de equilibrio mediante las transformaciones del pensamiento. 

4. 5 La Teoría Cognosci tl va Interaccionista •. 

Esta teoría también. es 6ono6ida,c~in'o Psiccirien~~i.¡,~ •. E!;. 

ta teoría conceptual~z·a ·a.1 ~~·~··: ·~.if~a~~~-, d~·~a,··~~·.~x~~,~!~~::~~~~~~~ti~~·:··:. 
-.,. 

gaaor, exp1oraaor de todo su extér{Or; ·.y· en.: éS:t.~-~·:·.;~:1ncj~~~é~~ -
do su cognosci ti vidad, en una contfnu'a adaptá.c.i6Íl ~ 

El niño aprende por medio 'de la interacci6.n del. juego

acti va y espontáneo .Con el' ambiente y las personas ·que ··ie'.' - · 

rodean. 

Esta teoría identifica cuatro etapas interactuantes 

del desarrollo cognosci ti yo: etapa sensoriomotoi:-a ,·: e:t~pá. 

cos. 

preoperacional, et"~p~·-. ~e· o'per~c~o~es concretas_ y ._ef~·~~~~: ,de .!2. 

peraciones ;f?r~a1E!~ .::'\~~:;\)_-, - ·-: ·-

De está te~ii,~---~:~/~~spr~nd'e~ _es~o~.\~on_s~p}~~ '~iib~;fi-
- ., /._,,;~,?~'/:~:"'·~';' ··~? ·-··-.:: ,'.- ¡· .. ~·¿ .• ;'• - , .. 

,. ~> .. ,)~1 .. :, ,;:r: ;;~.~~;·~··<':: : ·,:.,;~~~:: .. .-... ·:_-;,,~.~)f:::~.,.:-i~'?-,,;~~·:::···· ~~ ... ; _ 
su J ~ ~-~ ~·~;-{"~·~~~~~~'{;.~:~,~~r~.i~~i}~:~~~~{~~~}{:~t~i~)~~~~:s ~'.i'ka ~ -

. ·. :'.-:-~:~-;· ;"/Jf·:¡::-,~;~;;:;;:'..-, .. :;-;:.f:::f;;~',:-;.:·,""~- .: :f'·. ~» .. :-:.~.~. - -. -
ci6n, explO)."~ci60n•'y' ntiríua'iad:ptaci6n. •·Es -

::c:::c::0~::20 r~!f~gt~f-~~~ii1[ff f i¿~:u:l d::e ª:: 
HOMBRE: 

niño pasa· de -ú'n·' -~-;:r~·:~6·:7 ;d~'.'¡~~~~:~~quil.ibri~ a uno de 

equilibraci6n. 

APRENDIZAJE: Se da a tra~és.de ia int~racci6n del juego a~ 
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tivo y espontáneo con el ambien_te y .. l_as personas. 

El desarrollo de· la inteligencia pasa por .cu!!_ 

tro etapas: 

Sensoriomotriz, 

Preoperacional ,· 

Operaciones concretas.y 

Operaciones formales. 

ROL DEL MAESTRO: Consiste en ayudar, guiar ·a1 niño en·el --

proceso de aprendizaje, en observar y cuestionar -

para que organice lo que ya sabe. 

El niño es ·un experimentador activo que explQ 

ra y selecciona sus actividades. 

DESARR04LO: Pasa por una serie de etapas sucesivas, en las

que el niño a través de internalizaci6n del acto -

en pensamiento construye activamente el conocimien 

to, utilizando el juego como un medio para conocer 

su medio ambiente y desarrollar sus capacidades mQ 

toras e intelectuales. 

AMBIENTE: Es tan importante como el sujeto, puesto que el -

conocim~ento resulta de las interacciones que se -

producen· en el camino· entre ambos, y por tanto de

p"erid_7>ae~ ·los. ~os a la veze 

CONTENIDO: Engloba los conocimientos físico, sociai y.16gi-

·ca., 
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4.5.1 La concepci6n psicopedag6gica del aprendizaje desde -

el punto de vista de la Teoría Psicogenética. 

Antes de exponer la teoría psicogenética de Piaget, es

necesario hacer la aciaraci6n de que en esta propuesta, s61o 

se trabajarán los dos primeros periodos o estadías, puesto -

que la estimulaci6n temprana está determinada de los O a los 

6 años de edád, según-organismos mundiales como la .UNICEF. 

Partamos, de que· la teoría psicogenética .ºse centra en -

el estudio d~l desarrollo de las.funciones ,mentales con.obj~ 

to de corriprender dichas funCiones_ e!n csu. 0Stadci ·~áS-.·:aCabadoº. 

(18) 

Piaget para poder explorar el .penpamiento y el aprendi-
,_ - . -

zaje en los niños realiz6 eXploraC~,O~es -~Obre cambios de va-
. . 

lumen, equilibrio, pes~ _Y pr0blemas"de--~uCesi6n entre otros~ 

Descubri6 diferentes ... ni vele,8 •'d.~: fazonamien.t.o ya que el cono

cimiento "no es· pro~;·e·:~-Xb,;.-~A· ~i~:i:.~e!'nt·~ del~·: ~iño ni brota cuan. 

do él madura, sin;o ~~~ Js;;;~;;~truíd,o porel niño a través de 

1a inter-O:cci,6:~-- ~~~; .. ~,~~;-_~~:_~·~·di'~~/a:~~,:~:~-~-¡:~:i~-~ ·en.-.interacci6n -
• . '-.·.'..:c.--.,': ''t.•_<_.;:;~_,~i,'ii. (.'._t ~,; ~~-.>:~·;.;i,.~!;',,:·~,;;,.;: ·.-;~~' ~·,,, F : •• :, .• :. • . •· ; 

con ~l a~~i~~t~~~ijd·¡~~~~~~~H~~~tfA§f.~~~'.&~ ,~~.adquirido pasi-
vamente del· .. -ambiente~g:•~E1•: . .-desarrol1o-.. inte1ectual ·es un proc~ 

_... ... ·; ;~ ... :·:\~<:~~~'.t,~,~~3,~;;::,.~:~_;:;~~~~~i?I1J~~r~~,;)~!\f¿,;:;y~~;:~_;·;+~z-·::::"--·; :~:~,_::!.-. -<. ;.,·., : . · 
so de::.re8StrUétu.r·aci6n<-~ae1·(conocim10ntci ~:-d::1.(:pl"oceso comieriza 

con una ~·~t'i~~:~~f;'.;t~:~~~!'.f(~~~~~f~~~;~~:~if\,f' if~ff de un ni ve1. 

, 18) •. I~Íd·~:xT.:\'i~-~;~;~·D:i~ii-~f:01f ~'.;;-~{~:n.:2; .•.. : .. ·· · .... 
e 19 J rianiel Iiamí;.;.;;;Ju~'n; 'dias~rió d.; ~é~~{d~ís piagetianos, 

p. · 12s 
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Algún cambio interno o in.trusiones .en la forma ordina-

ria de pensar creán,.co;,fli"cto.:y·. desequiÚbrio. La persona -
·.···· .. ; ,·,:·:_¡'·:'..:/ .. :·.:.:,.::¡.-,:.::_ .. ··,:···.:.:.- ·- .. _'. 

compensa esc:i __ c<:>~fus,~6n_.~~:"-.~~~!-1,~.1,v_~,:e~·>c:=onfli_c_to mediante su -

propia .aéti vid ad infei~c:~'~~T:·d~~~;fb~~~;eisto r;,su1ta una nueva 
:'. _~:- ·-~:;i--~;; ___ ~-;~:·:~·~ ... ~2;.·;¡;.;:~;t\'f::·~:-;'.::.~~': :---:· .. ··.··_;:_,·-.·-~ .- -

forma de pe!nsar_~·y _;·est~ucit_urar~;.:las_~:.coS.as ,: ·· un·a --_manera que da -
. . .'. . -;'~'(}'. ., .. : .. :~~:;'.~: :..-:_::~;~_~(-'.'.;_~~-~:-. -¿_:\~!: ,:'.:·~'.·_·: ;' ,·: ·,. : 

nueva com~re~nSi6n '.y'/sciti·S~/CC'~:6Íl~:~~-~'··:'?·~-j9toº. ·En una palabra -

un estado denÚ;,~ÓeqüWí.~~'.ió.;;:\2oJ·. 
,. '<•'_ .. _. •• _ - ---. ••• • 

Intimamente ligadás· a· 1o·s procesos de desequilibrio y .!!. 

quilibrio están los procesos de asimilaci6n y acomodaci6n. 

Durante la asimilaci6n el niño como el adulto, se resi~ 

te al cambio, al vivenciar conocimientos diferentes a los 

que ya se tienen estructurados en el marco de referencia. P~ 

ro s6lo.por este desequilibrio podemos acceder al desarrollo 

intelectual de forma continua al establecernos ya en un pun

to de equilibrio. Inherentemente, la acomodaci6n de un nuevo 

conocimiento o informaci6n en nuestro nuevo marco referen---

cial, es el que nos garantiza una relaci6n dialéctica en la

proyecci6n de nuestro enten.dimiento. La asimilaci6n y acomo

dación son considei:-cldO·s· p·oi: Piaget 11 como -·si actuaran entre -

sí y al mismo tiempo.,. ::Aún::c~and~, cierto tipo de aprendizaje 

requiera mucho acom·o_~º.·:<Y:. ,~·tra;.~::m~~~a ._ ~~.im~1aci6n, 
~ur~·;'. /c.i~·:j!:)Jt2~t'"td'~~¡:._ qu~- estos 

' '1·~ ' - - ' 

·ninguno e--

xiste en forma procesos al-

·· .. · .'·,-."·.'·'.''-''-·,., 

( 20) Labinowicz, Ed.: ri.trciél:.:.;;c,J:·.Sn a Piaget. Pensamiento. A--

prendizaje. Enseiíariz~'; í' p. 35 

(21) Ibídem, p. ,39 
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canzados no son estables ya que por ellos mism~s·se tiene a~ 

ceso a un estado superior.de ~qui~ib~io, más.complej~·que el 

anterior, por lo tant-~---~t.ie~eri:;·~~-ri;;~~l'.~C:··t~_~:·-,t~-~P~/;:~i, ::y·~ ---que, -

se ha logrado una actividad• 1ri.telectÜá1 ;más;dompfej'a'J 

Debemos tene~.· ~~~~~~~~ta'·.~i;:~j~~if~i~~;;1~~::.,¡2H~:1:f ;~:~ÜF:, ·~.~ 
también la maduraci6ii·/.exp.érfencia<fí'sica•:Y:\l'a•áiriteracci6n-".. 

, - -· :·<:>:·.:_~.'.~---~~:-.:~~/{~·-~: ::·t~~<-~ :'1_}:-~.,~;:,'.:'-'~'. .. ;. ~;iN:::)}~:n~--'.-~ ~,:;t;L>!:;· - · 
social se c"áfij~g~--~-x~-·· ~nteQr'an,;eri7:Una·:,.·Sa1a:-,-_:,para'!,podéirn·os >ex

··:~:.-:._., · · · ·. · ~ -:~< ~-;: /_: :~·-:. 1 :-,~:::~:~'.;~l'.;.::¡;,_::-~tt~-rt~':f0>.;,~~t~If?;·~~~',~y 
plicar el desarrol;to'_ ~ntelectuar;·/,COn·~-.todo-;'_esto-,'~(;podemos ._ver·.;: 

-:< · ~ -·' ·: ··. . ··.>. _:~~;~:.): :~-~~;::.~/:~/ :~;~i?D.'tIJP//~~~<:.~~:;~~;·.-.:> .. ·_ ·-:; 
que el suj eto'·.e~·, ~~~·se~ a·Ct.:Í.~~ en·:.:1a~·.-,~ons~t-~u~_q;_~.~.é:d .. e_~.s~.> pr?.-·· 

cimiento se le denomina posici6n int~~~~df6i'i'i.·~¡;~·. 
. . . ·- '-.?:· :~ -: '' ': ·-.~·: '. :-.' ·,,_~'·"· - : 

Por lo tanto, los procesos ,de equ_iÚ.bra:ci6ri, ··~~~·Í~ten--
cia al cambio, y la experimentaci6n dl.re6ta 'corÍ.~l ~Jjé~~ cl'e 

conocimiento, nos dá la f~rmaci6n de un proceso más ··r'éa1. de-. 

un aprendizaje verdadero. 

Estas exploraciones permiten ver ºel desarrollo·.- in teles. 

tual como un proceso de. cr_eaci6n de estructuras unid.as:;:9~:ti~ '-., 
·,.;.: ... ·::· ... ·,..,--· 

sí por una génesis, de .. tal manera que no existe' un:··comi~~~·~.; .. 

absoluto sino .. que s.iempre es posible referirse ·a: una· ~ii:'üa:.:::-
. - ,···, .... 

ci6n anteriór. a·,::'p_a~tir'de la cual ·se ha prod.uciid~. 'ia~. nueva: -
: _ _.:. 

situaci6n".·:'.(22( ,. 
- . . ,, . 

get 

Ba~ándos~ .··e~:·'·lo~· ·patrones re pe ti ti vos de los. niño·s., Pi-ª: 

categori.;;~·. i~:i' ~i v~-les del pensamiento infantil en cua--

(22) Delval, Juan. La Psicología en la escuela; p. 32. 
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tro periodos, sen'sorio ·matriz, preoperacional,, operaciones

coricretas y operaciones formales). 

Primer periodo: inteligencia sensorio motriz (0-2 años) 

comprende desde el nacimiento hasta la aparici6n del lengua

je. A través de los 6rganos de los sentidos el niño se explf!. 

ra y conoce a sí mismo y al mundo. Es una inteligencia ínti

mamente ligada a la percepci6n y acci6n de movimientos finos 

y gruesos cada vez más precisos hacia sí y el exterior. En -

la imitaci6n diferida, el niño imita las actividades de las

personas que lo rodean o representa situaciones que ha pre-

senciado anteriormente, por ejemplo, imitar al padre condu-

ciendo el auto. 

La. imitaci6n es un factor especialmente importante para 

llegar al pensamiento, pues prepara el paso de la etapa sen

soriomotriz a la preoperatoria. Una de las prolongaciones de 

este proceso conducen a la imitaci6n gráfica y el dibujo. 

La imagen mental es la representaci6n o la reproduc---

ci6n de un objeto o un hecho real no necesariamente presen-

t~ en pocas palabras, el niño ya se puede imaginar las cosas 

(por ejemplo, evocar el camino a la escuela). 

El lenguaje temprano es una forma de expresión, repre-

sentaci6n y comunicaci6n, que se relaciona con las acciones

concretas del niño. Las primeras palabras son expreSiones ·

globales que s610 descifra la madre. 

El conjunto de fen6menos simbólicos son necesarios para 

la elaboraci6n del pensamiento infantil. Durante esta etapa, 
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el niño reconstruye, en el pla_no mental, las adquisiciones -

del periodo sensoriomotor, pero con .los mecanismos y caract~ 

r1sticas de la etapa representativa. Esta construcci6n se --

prolonga durante varios años. ·Esto le facilita la experimen

taci6n con objetos por los,·cuales descubre nuevos patron~s -. 

de acci6n susceptibles de repetirse y aplicarse·a,situacio-

nes diferentes. Estas acciones pueden ser reale.s· a·~ Í~·~·~-~i·o·~~-.. 
zadas. 

En esta etapa hay un cambio importante,· el ni!Ío .á.rgarÍi"'

za sus acciones con un sentido de reversibilidad oPer8toria

que lo lleva a utilizar su pensamiento en dos senti~os direB. 

to o inverso. 

Con esta capacidad surgen nuevas .estructuras 16gicas e

lementales como las nociones 16gicas (clasificaci6n y seria

ci6n) y las nociones espaciales infral6gicas (topol6gicas, -

proyectivas y euclidianas) lo que permitirá al infante ad---

quirir las nociones de número, espacio y tiempo. 

El sujeto construye a lo largo del período un mundo do

tado de objetos permanentes que son gr8dualmente dados por -

la 16gica de las acciones. 

Segundo período: de la inteligencia representativa y -

preoperatoria (2-7 años). Se diferencian dos estados de des~ 

rrollo. El primero en el pensamiento preconceptual (2 a 4-5 

años) que se le denomina también de inteligencia intuitiva. 

El niño va dejando cada vez más su egocentrismo insertándose 

más a la sociedad lo que favorece su dominio del lenguaje, -
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aunque frecuentemente:v.uelve a· centrarse en sí mismo,, por lo 

que se diferencia· ·l~.'<r~a1 ·.·d:~_>;1~~~,i~a9.ina·~ o ... sus. acCiones' se

van haciendo. cada. v~~·:·.- m-á~··. i~~e~-~a~:·_:en .:.'i:·~ ~~aÚi~ · e'n q'ú.e. ·crean 

::a d:m:::: :1~~:~~·~.~:~.~~.i(~:~~i}Ii~]J~~:.:ªe¡.:l•~.f <p,tri.·~de·.::~otpl.;e:~yr:.pa· .. cc~.~:.:~i":obn;.:a'.:l<.ª.5E:nee1 ~s~t-e 
limita. ~i. ~:;-íoci~ seris~m;;~;i~. bo~ 

. ., __ .,;>;·.·,:.: :'. 
período. es·_ de·_: suma· 'impÓitanciéÍ ·e1. j~li9:~;::.:~.:~~b~i_i·c~ .,-: ·es. decir, 

~e algo ·qu~- existe en la mente de1···-~iñ~~: .. ~:cc,-~:~::~·s··~c;>igrio"ra se

mejanzas entre el objeto y su posible represe~taC::i6n y el -
juego de práctica que son totalmente motores. 

Las variedades del juego simb6lico no. ti.'~nen regla ni -
limitaciones, entre estos tenemos: 

1. - Generaliza patrones primarios ~ara.·~~ ~z:epre~~nta-

ci6n de nuevos juegos. 
. . . . 

2.- Usa el cuerpo par;a, repreSen~~r, obje~~~- .. o, personas .. 

3. - Mezclan el ju~g~·:, con'.; Un~.:.:~ci-~p~¡ú:¡.:.i~~ginar{a. 
. - . ~ ·. . : . ·' .. ·,, ... ,, -

4.-

s.-

Juegos co~penSci t-O~ia'~--~ ·-:~~~-~·~·~:.?~~/~,e P.~~~-~~-~ t'.! .. a ce iones 

que· normalmente están, p~ahibi'd~s~,T~.;bÍ.~n •desa~ro~ 

~~~:~:;~:~:~~;:1~1!i~[f !~~::;iit~0:0::: 
6. - Juegos de- constr_.~~-~-~-~~-~'-~.S-~~~;~apr·ox1maé:fone_S __ ;._~~:s.icas-

En et:p::s m::j::~:·~frfi~1~;:f¡tltf~if:jlJXJJ·~LL··aunque 
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Ampliando un poco má.s, la ·teoría del juego de Piaget eE_ 

tá sumamente ligada a .. la .. teoría del· desarrollo de la inteli

gencia. Siendo la· asi.ni.ilaci6n. y·. la·. acomodaci6n sus procesos-
: .. ¡' 

fundamentales. ::E1::·d~á·ar·rol{o" :1riteiectua1 se debe a una inte!-

racci6n ccin~ín~a'(~n~~~?~~}~J.~a~i6n ·y acomodaci6n •. /~~a: adap 

taci6n . in~e,li.~~~,t:~- '6·¿~~~e >é~~ri~~ .... amboS prácesos l~~~~:~. ~~··. "g_ 

quilibrio"~ ~~:;~~º ·~~-hay 'é(¡uilibiio entre asi~il·~:i6~ y acg_ 

modaci6n'se ~a::¡~gar ~ ~a imitaci6n y al juego~ 
La imitaci6n surge cuando la 'acomodaci6n o ajuste al o~ 

jeto puede predominar sobre la asimilaci6n. 

El juego ocurre cuando el sujeto relaciona la percep--

ci6n con la experiencia previa y la adapta a sus necesida--

des. 

En la teoría de Piaget, el juego da inicio en el perío

do sensomotor. Según Piaget .el- nonato no percibe· el mundo en 

funci6n de los objetos fijos que existen en el espacio y el

tiempo, es decir, s6lo fija su atenci6n en algo que s.e ubica 

dentro de su campo visual. Pero cuando el niño repite una a~ 

ci6n 11 por la repetición en sí 11 , es una actitud precursora 

del juego. Posteriormente, las acciones de. tocar y mirar se

coordinan .y el bebé aprende que moviend.o e1 .. ·1116v.i.1. de.,su cuna 

lo hará balancearse. Descubre una causa-etec~;o ·:y .. :··ef·.:·juego. 

El juego ;a no es una mera repet~-~i~~~- ~-~·,)~-.:~i~~f.~::; ~ino · 
que es una repetici6n con variaciones .. :··:,>:.::: ,. ;,-,~-:.·:.:·, 

::·:·t:·'; 
Paulatinamente el niño va difer~ncia~~:.~::.'~·66i~~~;~.· según

el objeto al que se dirige. Este. se considera el C«?~i~nzo de 
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una exploraci6n sistemática y .úna búsqueda de novedades. En -

el Último estad!o del· período:-sens~n:i~.tor, ·Se·:~ª,~-é posible la 

acci6n en ausencia·de ·108 obje~c;;~,-.p·~,~ l~ :t~~:t'~·~·.:1a·:simboli
zaci6n. 

El juego sirnb61ico o de fantasía ca'racteriza el· período 

de ·1a inteligencia preoperacional. El juego sirnb6Ücci tiene

una funci6n de asirnilaci6n, con lo que, repite y organiza el 

pensamiento en funci6n de imágenes y símbolos ya conocidos,

por ejemplo , haciendo preguntas por preguntar, contar hist~ 

rias por contar únicamente. El juego simb6lico consolida tam 

bién experiencias emocionales. Cualquier cosa importante que 

le haya acontecido en la realidad, queda tergiversado en el

juego, puesto que el niño no hace ningún esfuerzo por adap--

tarse a la realidad. Este juego de artificio deriva del ca-

rácter egocéntrico e individual de las imágenes y símbolos -

que emplea. Con un mayor contacto del medio ambiente físico

y social, se pasa a una más precisa representaci6n de ta re~ 

lidad. Este desarrollo implica el ejercicio sensomotor e i~ 

telectual de tal manera que el juego va haciéndose constru~ 

tivo, adaptado a la realidad y deja de ser totalmente jue--

ge. Al mismo· tiempo~ _el niño se va adaptando socialmente y

por .tanta·. no· n'ec.esita recurrir a sustitutos simb6licos y a.-

distorsiones de la realidad. 

La ~eoría de Piaget atribuye al juego una clara fun-

ci6n biol6gica corno repetici6n. y experiencia activa que re

copila mentalmente nuevas si tuac~o.nes y experiencias .. Esto-
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proporciona una desci:ipci6.n',. c~h~re:11te:·.·aei~/ae~~~-~01l~ ·. ae. 'suc~ 
si vas actividades de~de· agita~":~o-~:~S~:r6~·._,:;~~· m6vfles: hasta re-

. . •::,- .... 
presentar historias y, jugar a:Íed,~•n,;; : , ";-H' "<';,>,',:>, 

Regresando al per1odo· preoper~ú;:ii-a·~~~~:;.:-.·é·~:-{-i·~~gu~-j'e, s:e a--

crecenta y desarrolla notablemente~':-';··<.:.'..:;\;:_;::;::;~:;.~. o- ...• 
• '., 1: .~' 

Dentro de- la conservaci6n ei"ni.fii, 'át~~;1-~~~.s¿ po·~ una ce11 

es incapaz de abar'c'ii-r: ~-~-~·.~/á~~~~-~;~~-i;~n8s al --tralizaci6n pues 

mismo tiempo. No posee reversibilf d¡~: p~~'~dA~~c';if,iir que dos 
- '. '·:_--o_; -- -, .. ~,-. ·'····, - . 

objetos pueden reformar a uri estaao·,fniCial."·- -
' ; .... :., :./, ''.:·_" 

Sus clasificaciones son. de. aCUe'i:-dO.·_a la· forma perdiendo 

posteriormente esta· y cambiando 'pOr ~_e1 color determinando e§_ 

to la raz6n para juntarlos. 

-Inc1usi6n de clase: El, niño no ~uede retener mental-

mente dos aspectos del pi:-ob_lema. No puede comparar un subcon 

junto de un conjunto. 

Por ejemplo las. fichas verdes de las fichas de plásti--

co. 

SERIACION: 

Mediante·- el ensayo . . Y error, el nifio eventualmente. forro_! 
. , > .... ' .. ":· . . ·- . ,. ·-·=··,:<':l.\< .. , ........ : .·- .'. 

rá grupos ,:or'denados, aunqiJe,,fncompletos, de:•,pal,i':Hoá,,:utiJTzan-

::::'.:~f ~:~~;f~'.i~:~~;;;;¡;~ti~Iflii¡~~:;~~~: 
gen total. Esta orderiaci6n p~; ~am~ño~ 't~~dd~~e~, s:e conoce 



47 

como seriaci6n. 

El niño es incapaz de coordinar dos aspe?tos del proble 

ma para llegar a una soluci6n, les f·alta la operaci6n 16gica 

de transitividad. 

EGOCENTRISMO: 

-Ineptitud para aceptar un punto de vista ajeno al suyo. 

-Mon6logo colectivo: hablar en presencia ·ae otros, pero 

sin intercambiar informaci6n. 

-Es incapaz de imaginar un objeto desde otro punto de -

vista que no sea el suyo. 

En la representaci6n del espacio f Ísico los niños son -

capaces de una representaci6n global de una ruta utilizando-

palabras y gestos, pero sin referirse al modelo. 

En la causalidad las cosas no suceden por accidente. 

Todo está hecho por un hombre o por un Dios. Ya que el niño-

ve el mundo con el mismo modelo, considera que todo lo que-

se mueve está vivo (vitalismo). 

4.5.2 Método Clínico Crítico. 

Piaget, creador de la teoría psicogenética, utiliza su 

propio método. Este método se denomina método crítico, el -

cual consiste en conversar libremente con el sujeto, en iu-

gar de limitarse a preguntas fijas y estandarizadas. Y-con-

serva, pues, todas las ventajas de una charla adaptada a c~ 

da niño y destinada a permitirle a éste, el máximo posible-

de toma de conciencia y de f ormulaci6n de sus propias acti 
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tudes mentales. 

Cuando el sujeto no es capaz de encontrar una respuesta 

inmediata al problema que se le plantea, es decir, cuando -

los esquemas de los que el sujeto dispone no son aplicables

ª la situaci6n que tiene adelante y necesita generar esque-

mas nuevos, modificando o combinando los que ya tenía. Es en 

tonces cuando se produce un progreso en el desarrollo inte-

lectual. Ya que no importa medir la solidez de sus convicci2 

nes sino captar su actividad lógica profunda pero sobre todo 

estructuras características de cierto estadía de desarrollo. 

Piaget señala que en el examen clínico se pueden presen 

tar cinco tipos de :reacción observable. 

1.- Las creencias espontáneas: son rápidamente mani--

fiestas ya que el niño tiene idea original o ya reflexionada 

anteriormente. 

2.- Las creencias desencadenadas; son influenciadas -

por el interrogatorio ya que éstas inducen la contestaci6n, 

pero son valiosas en la medida en que permiten la orienta-

ci6n del pensamiento del niño. Esto se.puede evitar, cono--

ciendo el lenguaje infantil o formulando las preguntas en 0§. 

te mismo lenguaje. 

3.- La fabulaci6n: el niño s6lo juega tomando a broma

al interrogador. 

4.- Las creencias sugeridas y el importaquismo no son

adecuadas para la exploraci6n, ya que en la primera, el ·niño 

contesta al interrogador como éste quiere que el niño cante.§. 
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te, y la segunda por que s6lo da testimonio de la incompren

si6n del sujeto examinado. 

Lo más importante de su método al nivel de la explora-

ci6n es e1 acceso que da a la organizaci6n intelectual. 

4.5.2.1 El Método Clínico en la exploraci6n de creencias in 

fantiles. 

El Método: Consistía en una conversaci6n con los niños 

mediante preguntas no establecidas que se iban formulando t~ 

niendo en cuenta las respuestas de los niños y de acuerdo 

con las hip6te~is que se formulaba el experimentador. 

Teoría: El interrogador orientaba la marcha del inte-

rrogato.rio siendo dirigido por las respuestas del sujeto. 

Se presenta la centraci6n en las respuestas infantiles, 

lo cual implica que de una pregunta al darse la respuesta, -

ésta lleva a una nueva pregunta y esto se presenta con una -

direccionalidad. 

Hip6tesis: El niño va a tener algún conflicto entre a~ 

guna informaci6n científica primitiva y alguna informaci6n -

religiosa. 

4.5.2.2 De las creencias infantiles a las organizaciones 

sensoriomotrices. 

Método: Se basa en los intercambios en acci6n. El exp~ 

rimentador participa activamente, observando y experimentan-



so 
. . ' 

do, guiando sus hip6~e~·i·~ ·y:_; por: las respuestas motrices de -

los niños·. ..· ... , ·<-.:.<: __ · :·:?; ... _,, ., 
·,. 

Teo~ía: X.íÚngún •i~'~i~~áor p~rceptual, sea visual, tác--
~~.;_ . ; t'.c:~:. -: ;<, .•. ;_ ,;;• 

til o 'audftivói'::re~~-lá°'.una modificaci6n en la conducta. En 2 

tras -P~i·~·~;~~~:~~- ~~:;'..niño '·-~~o emprende una búsqueda sistemática

del obj~~~. 
,:·: ·, 

Hip6tesis: Los objetos percibidos están dotados con r~ 

laCi6n pa~a el sujeto de permanencia s610 en la medida en 

que dependen de su acci6n. 

4.5.2.3 Indagaci6n de estructuras operativas. 

Método: Se abandona el interrogatorio exclusivamente -

verbal, aunque la edad de los sujetos .lo permitiera.,·· sustit!!. 

yéndolo por un procedimiento mixto, donde la secu_encia de -

preguntas respuestas y argumentos mantiene un :vínculo. estÍ:'e

cho con la acci6n del nifio sobre el material. 

Se utilizan objetos cuya manipulaci6n produzca transfoE· 

maciones corno: alargar, acortar, recomponer~ ·descom~oner, -

desplazamientos en sentido contrario, etc., que.·p~dfeºí:ar( ll!t 

gar a ser compuestas inferencialmente por la·s". niños~:-
- :.:.; .. .. _,_,_, 

Teoría: La necesidad en la argumentaci6n. irÍfan·t'fl es -

reveladora en el sentido de un al to grado en ~l· ,eq'u{~~~,br'ió -
>":.:,:-.--, '.:··,_ 

de la sistematizaci6n de sus acciones. ::':~Y,;·./:·:. .. 
Hip6tesis: La argumentaci6n es independien.te ·. d'e·:L::éam-~ 

bio empírico en el objeto o de cualquier ~ontras~g-esÚ6~· _veE 

bal. 
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4.5.2.4 Análisis del protocolo del método clínico crítico. 

Método: Se pide directamente una respuesta a una contra 

argumentaci6n sobre desigualdad numérica. 

Teoría: Lo que caracteriza el pensamiento 16gico est~ig 

to es que ante cualquier transformaci6n posible del material

se afirme la conservaci6n. 

Hip6tesis: El niño no tiene el nivel de estructuras im.;!_ 

ginarias, hay que indagar cuan cerca está ~~ ella. 
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4.6 La administraci6n y el proceso de capacitaci6n en estimu-

1aci6n temprana. 

Administrar es desarrollar un proceso tendiente a lograr 

la máxima eficiencia en la coordinaci6n de elementos humanos

y en el ·al.uso de los recursos materiales para la consecuci6n-

de un mismo objetivo. 

La ·administraci6n no es un fin en sí mismo sino un medio. 

para obtener mejores resultados en la consecuencia de los ob

jetivos asignados a las diversas funciones que pueden desarr2 

llarse en una insti tuci6n (intendencia, docente, dir.ecti va y 

de supervisi6n). 

ADMINISTRAR 

) 
RECURSOS HUMANOS. - EFICIENCIA DEL --

es igual a RECURSOS MATERIALES ~ SERVICIO QUE PRE2 

Coordinaci6n TA LA EMPRESA. 

Empresa = Organismo social. Por mencionar algunos ejem-

ples: La familia es el organismo social más pequeño y en la -

escuela también es una empresa, por lo tanto tiene necesida-

des administrativas. Por esta raz6n es necesario explicar en

qué consiste el proceso administrativo. 

4.6.1 Etapas de la administraci6n. 

El proceso administrativo tiene dos etapas: una mecánica 

y otra dinámica. Se distinguen únicamente por fines didácti-

cos, pero se dan al mismo tiempo. 



ETAPAS 

MECANICA 

Acto que nos 
sirve para u 
bicar qué es 
lo que querg 
mas hacer, -
qué se va a -
hacer. 
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PROCESO ADMINISTRATIVO 

FASES 

Previsi6n ¿Qué pu~ 
de hacerse? 

Planeaci6n ¿Qué se 
va a hacer? 

Organizaci6n ¿C6mo 
se va a hacer? 

PASOS 

- Detecci6n de necesi
dades. 

- Formulaci6n de obje
tivos (fijar los fi
nes). 

- Investigaciones: des 
cubrir Y ~nalizar -~ 
los medios con que -
pueden contarse ---
( cuantificaci6n de -
los recursos y ver .
cuántas posibilida-
des de acci6n distin 
tas existen). -

Definici6n de políti
cas o estrategias pa
ra orientar la acci6n 
(puede incluirse la -
filosofía de la insti 
tuci6n). -

- Procedimientos: Se--
cuencia de operacio-
nes o métodos. 

- Elaboraci6n de progr~ 
mas y presupuestos -
( fijaci6n de tiempos, 
unidades, costos, --
etc.) 

- Establecimiento de la 
estructura: técnica -
de organigrama de re
laciones-. 

- Asignaci6n de funcio
nes y obligaciones. 



ETAPAS 

DINAMICA. 

En el.pr.Q. 
·ceso, rea 
lizaci6n
de lo que 
prOpusi~
mos ·en la 

. mecánica. 
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FASES 

Inteqraci6n ¿Con qué 
se va a hacer? 

Direcci6n Ver ·que se 
haga. 

~· ¿C6mo se -
ha .realizado •. 

PASOS 

- Reclutamiento. 
- Selecci6n: Técnicas 

para encontrar y e~ 
coger los elementos 
necesarios. 

- Introducci6n o in-
ducci6n para lograr 
que los nuevos ele
mentos se articulen 
al organismo social 

- Desarrollo: Todo e
lemento busca y ne
cesita progresar, -
mejorar. 

- Ejercicio de la au
toridad. El lidera~ 
go. 

- Establecimiento de-
1a. comunicaci6n e~
tre todos sus ele-
mentas. 

- Delegaci6n de auto
ridad y responsabi
lidades. 

- Supervisi6n: ver -
que las cosas se e~ 
tén haciendo tal y 
c6mo se habían pla
neado y mandado. 

- Recolecci6n de in-
formaci6n. 

~ comparaci6n de los
resultados actuales 
y pasados en rela-
ci6n con los esper~' 
dos. 

- Emisi6n de un jui--
cio. . 

- Elaboraci6n de un -
informe,. toma de 'de 
cisione's -o· reencau= 
za:infehtci · def proce
so. (vuelve a consti 
tuir -Un medio de -= 
planeac.i6n). 
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4.6.2 El proceso de capacitaci6n. 

La Capaci taci6n debe coadyuvar a la consécuci6n, de .los

objeti vos de una instituci6n, al cumplimiento de políticas , 

planes y presupuestos, al respeto de la estructura y siste-

mas de operaci6n establecidos, obedeciendo a la realidad de

dicha organizaci6n. 

La capacitaci6n debe contar con prop6sitos y objetivos

perfectamente definidos, que al llevarse a cabo ayudarán al

logro de la integraci6n, desarrollo y satisfacci6n del persQ 

nal y al aumento de servicios. 

Para el logro de sus objetivos, la capacitaci6n requie-

re de uq proceso 16gico. 

1.- Decisi6n del inicio de un proyecto de capacitaci6n. 

2.- Estructuraci6n del proyecto. 

3.- Negociaci6n y aprobación del proyecto. 

4.- Detección y determinación. 

5.- Asignación de prioridades. 

6.- Búsqueda y elección de satisfactores. 

7.- Piloteo de programas 

8.- Implementación o realización. 

9. - Evalu.ación del curso o programa. 

10.- Seguimiento y reforzamiento en el puesto. 

Al especificar el proceso de caPacitaci6n co~.las fases 

o etapas que lo. integran, cabe mencionar qué. es" necesario .to

mar en cuenta todos estos elementos. Sin emb~rgo, en ocasio--
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nes depende de las circunstancias y estilos de la institu--

ci6n, el que algunas de estas etapas se manejen de manera -

segmentada al proceso, o que no se cubran todas por el pro-

pie sistema de capacitaci6n establecido. 

No obstante, si se parte del esquema completo y se si-

guen las fases o pasos continuados, se asegura la correcta -

realizaci6n del proceso, quedando la flexibilidad de ajusta.E.· 

lo a casos partic~lares, en los cuales algunas de las etapas 

no requerirán ser cubiertas. 

A continuación se describe .el proceso de
0 

capacitaci6n -

de acuerdo al proceso señalado: 

4.6.2.1 Inicio, Estructuración y Aprobación de un proyecto

de capacitaci6n. 

En general, el inicio de un proyecto de capacitaci6n al 

personal de una institución, puede surgir por tres razones -

principales, pudiéndose conjuntar una o varias para la deci

si6n de dar entrenamiento. 

Estas razones son: 

a) Por solicitud directa del responsable de un área, -

gerencia, departamento o grupo de personas de la em 

presa o instituci6n. 

Este tipo de solicitudes surgen cuando las personas

que se encuentran en contacto con el desenvolvimien 

to laboral y personal de un grupo de trabajo perci

ben datos que indican deficiencias en: 
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1.- El ni vEil de produiici6n ó' 'el .tipo de servicios que -

presta •. 

2.- La integraci6ri.dei gr~po. 

3 .'- Acti túdes hacia el trabajo. 
' . 

4.- Habilidad o conocimiento .para el cumplimient~ de sus 

fu.ne iones. 

A partir de lo anterior se hace un requerimiento al 

área correspondiente -según la instituci6n- para a--

quellos aspectos que pueden ser debidos a necesida-

des de capacitación y así, sean atendidos. 

b) Estrategia del departamento encargado de la capacit~ 

ci6n. 

El departamento encargado de la capacitaci6n delimi

ta estrategias para cubrir a toda la poblaci6n de la 

instituci6n, en el menor tiempo posible y con la adg 

cuada calidad. 

Las estrategias pueden estar dirigidas a distintos

niveles de la organizaci6n, a funciones específi---

cas, o bien a toda la población en forma general 

(cursos de motivaci6n, relaciones humanas, etc.) 

c) Cumplimiento con el plan de capacitaci6n presentado

y registrado ante el organismo legal responsable de-

organizar, supervisar y controlar la capacitaci6n en 

las empresas o instituciones. 

Dicho plan (que puede ser anual, bianual, o hasta por -

cuatro años) d~be fundamentarse en la detección de necesida--
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des que en algunas ~casione~ .. Son evicÍ~n.tes·~·-· pero aún, en es

tos casos, es necesario ·dar cumplimien·t·o" al programa ·comple-

to, lo cual ayuda incluso a determinar ,si dicha necesidad -

continúa existentes, o si se recluiere· de et.ro tipo de res---

puesta que satisfaga situaciones prioritarias en un momento 

específico, 

La decisi6n del inicio de un proyecto de capacitaci6n -

generalmente surge dentro de uno de los tres incisos señala-

dos como principales, sin embargo, considerando la interrela 

ci6n que tienen entre sí, pueden. existir otras razones más -

específicas por las que pueden surgir. 

Estructuraci6n del proyecto de capacitaci6n. 

Una vez que se ha cecidido iniciar el proyecto de capa

citación y se cuenta con los antecedentes de la decisi6n, -

hay que definir algunos puntos básicos para su estructura--

ci6n, como son: 

l.- Prop6sito general: Definir la raz6n por la cual -

se justifica el proyecto; el para qué se inicia e~ 

te proyecto de capaci taci6n y qué ob,je~i v_o_~,: se 'es,,-

pera alcanzar con él. 

2.- Poblaci6n o destinatarios: Tanto en su ubic'aci6n -

organizacional (departamento, ár~a, etc~) como e1-· 

grupo ocupacional al que pertenecen. 

2.- Poblaci6n o destinatarios: Tanto en su ubica6i6n-

organizacional ~departamento, área, etc.) como el-
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grupo ocupacional al que pertenecen. 

3.- .Recursos: Quién será la persona que coordinará to

do el proyecto a quién le reportará y con qué usu~ 

rio se trabajará prestándole el apoyo. 

Con qué recursos tanto humanos como materiales se

cuenta para la realizaci6n de dicho proyecto. 

4.- Etapas: De acuerdo a la ~aturaleza del mismo y el 

se.ñalamiento aproximado del tiempo que se llevará

en su realizaci6n, fijándose por etapas y en forma 

global. 

S. - Metodología: Fijar los ·lineamientos generales del 

proyecto. 

Negociaci6n y Aprobación del proyecto. 

Una vez definidos los puntos anteriores, se deberá pre

sentar el anteproyecto para su aprobaci6n, tanto por el área 

encargada de la capacitaci6n, como por el usuario {sobre to

do cuando es por solicitud directa) para dar comienzo a la -

implementaci6n de las diferentes etapas a cubrir. 

4.6.2.2 Detecci6n y Diagn6stico de necesidades, Asiqnaci6n

de Prioridades. 

''La identif icaci6n de necesidades es una acci6n indis-

pensable. es el punto de arranque de toda acción sistemática 

de Capacitaci6n, sin ella es difícil establecer planes y cou 
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tar .con criterios ·confiables de evaluaci6n". (23) 

Las razones básicas por los que se riecesita_deterrninar

las, necesidades de capacitaci6n son·: 

l.- ·Cubrir las necesidades que en materias de capacit~ 

ci6n, adiestramiento o desarrollo demanden el per-

sonal y la empresa. 

2.- Saber en qué aspectos el personal presenta caren-

cias, Y.ª sean de conocimientos, habilidades o act!. 

tudes que estén impidiendo que realicen eficazmen-

te las funciones de s~ puesto. 

3.- Lograr que el trabajo se realice con mayor efica--

cia y menor esfuerzo y costa. 

4.- Lograr un contínuo desarrollo individual de cada ~ 

na de las personas que conforman la empresa, per~i 

tiéndoles progresar. 

Ahora ·bien, las necesidades de capacitaci6n se pueden -

clasificar en tres tipos. 

1.- Necesidades a nivel organizacional: Problemas gen~ 

rales de la empresa. 

2.- Necesidades a nivel ocupacional: Aquí se investiga 

qué se necesita .en términos de habilidades, conoci 

mientas y actitudes en las labores relacionadass a 

un ~ismo puesto u ocupaci6n, que ·presenta un grupo 

(23) Alvarez, Manuel. Planteamiento del diagn6stico de nece-

sidades de capacitación y adiestramiento; p.192 
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de personas. 

3.- Necesidades a nivel individual: se trata.de dete~ 

minar quién necesita entrenamiento Y. en cuál. disci 

plina se descubren def.icienci'as en ',habilidades, CQ. 

nocimientos y actitudes particulares del individuo 

y del puesto que desempeña. 

Estas necesidades pueden ser de dos tipos: 

1.- Necesidades manifiestas: son evidentes y se esta-

blecen en base al sentido común, por ejemplo, cam

bio de métodos de trabajo, personas recién promov.!. 

das, etc. 

2.- Necesidades encubiertas: No se detectan fácilmente, 

para definirlas se requiere llevar a cabo una in--

vestigaci6n sistemática y profunda. 

La capacitaci6n por un lado debe satisfacer necesidades 

presentes y por otro preveer situaciones que se deban resol

ver con anticipaci6n, tanto individuales como de la organiz~ 

ci6n en general. 

"Esto nos señala que se deben precisar, en primer térmi 

no, necesidades a mediano y largo plazo, estando éstas a Úl-

timas comprendidas dentro de un sano concepto de desarrollo-

de la organizaci6n• (24) 

Una vez aprobado el anteproyecto, para realizar la de-

tecci6n de necesidades, se procede.a realizar una investiga-

(24) Siliceo, Alfonso. Capacitaci6n y desarrollo de personal¡ 

p. 33 
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ci6n preliminar .Y a profundizar en la problemátic~ ge.11:eral -

presentada, de manera que se puedan contar can· mayo_r~.s: a'atoS 
y así realizar la detecci6n. 

. :,_)·,.·,.!'. '. 

Algunos datos pueden obtenerse a través:.de ;la •.déscrip.:-:,· 

·.'·- ,_ 

los elementos que integran un puesto _como :.son: tU'ñc.{ones ge-

néricas y específ~cas, actividades, r~'é¡ui,Si tos en conocimie!l 

tos, habilidades, actitudes y .. experiencias que se requieren

para desempeñar e!icazmente el ~rabajo y datos generales que 

permiten localizarl.o y ubicarlo dentro de la organizaci6n. 

Una vez obtenidos los datos y junto con algunos indica-

dores de necesidades manifiestas, en caso de que las haya, -

se procede a elegir, diseñar y aplicar un método de detec---

ci6n de necesidades que nos permita delimitarlas y así loca

lizar concretamente las áreas críticas y- las causas de fas '-

problemas. 

Existe una gran cantidad de .mét~dos par.a, la'.d~t~cci6n :_ 

de necesidades. incluyendo todos venta'j ª" ·y :~~;.:~RiS~i;HL~i~ 
embargo, 11 no es fácil det0rmffiar cuál ·es el ·méfOr;· .. ,:y:c(úi~.e h~ 

bía de a tender cada 'caso en particular, sobre tod'o si Se to

ma en cuenta que no son prácticas todas las técnicas para t2 

dos los niveles 11 {25), por lo que deben elegirse de acuerdo-

(25) Cortés, Valente. Programa integral de capacitaci6n en-

la empresa; p. 20 
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a la situaci6n específica. 

Se pueden uti1i'zar Una'·:·o ·:val-tó's ins.trumentos ,. una -vez -· 
. · . . -·: '.-.. :,,- . ,_" .,·. . 

establecido Un· métod.o espe.cíHéó, por ejemplo determinar ne-

cesidades· a .t:rav~s. d~ . investigar .. lo ·que sucede en el trabajo 
-;; 

actualmente y confz'.OntcJ.r'10: con·. 1.o que debei!a ser o hacerse-

verdaderamente. 

Una vez elegido, diseñado y aplicado el método y los -

instrumentos necesarios, se proceda a la elaboraci6n del ---

diagn6stico de las necesidades detectadas por medio del aná-

li~is de resultados, certificando necesidades manifiestas -

y/o necesidades encubiertas. 

El diagn6stico concientiza también cuáles personas se -

van a capacitar y en qué (conocimientos, habilidades o acti-

tudes). 

Una vez elaborado el diagn6stico se determinan las pri.e_ 

ridades o necesidades m~s urgentes a cubrir, esto es: a ma-

yor deficiencia en las funciones que se desarrollan, mayor -

urgencia de cubrir la necesidad. 

4.6.2.3 Determinaci6n de satisfactores. 

Asignadas las prioridades a cubrir, se buscan y/o eli--

gen sa~isfactores como programas, cursos, pláticas, eventos. 

En caso de que exista algún tipo de satisfactor se ana

liza y evalúa, y si se requiere, se adecúa a la necesidad as_ 

tual. 

Si no se tiene el ·satisfactor, se procede al diseño del 
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mismo, tomando en cuenta para su estructuraci6n los siguien-

tes elementos: 

4.6.2.3.1 Planeación didáctica. 

"Momento 16gico, presente en todo el proceso enseñanza

aprendizaj e, susceptible de modificaciones contínuas a par-

tir de 1os datos o evidencias que nos ofrezca la r8alizaci6n 

y/o la eva1uaci6n de la situaci6n de ensefianza aprendizaje'' 

(26). 

Sus elementos son: 

1.- Señalamiento de objetivos: Un objetivo es el resu.!_ 

tado que se prevee o se desea alcanzar en un plazo 

determinado. 

Se determinan a partir de las necesidades de capa-

citación detectadas, y de ellos dependerá la ampl.!. 

tud del contenido, las técnicas de instrucción, -

los materiales didácticos y el tipo de evaluación. 

Se clasifican en: 

- Objetivo. General.- Es aquel en donde se define-

la conducta que se espera --

que los participantes domi--

nen al finalizar el curso. 

- Objetivos Partic~ 

lares. - Son el desgloce del objetivo 

general, facilitan la direc

(26) J. Furlan, Alfredo. Aportaciones a la didáctica de la e 
ducaci6n superior; p. 123 
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ci6n del programa y sirven -

de uni6n: entre:;Í.os Óbj eti vos 

geÍleráles y. los' obj etiiros .e,§, 

- Objetivos Esped:: Son.·aqÜ~i¡.'.s :ci~e desc:riben .:. 

fices. , .:. ~~aila,i'c·t~s. pr·e··ci s~~··:·.de: ~:los 

\~á~~icipantes y facilitan la 

'dfrecci6n y evaluaci6n de c!!, 

:da sesi6n. 

Los objetiVos. ~~n·St1;t.uyen .la. base para saber a do.!!. 
:-· 

de vamos, ser, ~ealine-nt.e e'ficaces en el proceso de-

enseñanza-aprendizaje, poder programar y estructu-

rar adecuadamente las actividades de aprendizaje -

neces_arias, seleccionar los procedimientos y técn2:. 

cas más adecuadas, uti'lizar eficientemente los re-

cursos disp.onibles, hacer factible la revisi6n cri 

tica del proceso de enseñanza - aprendizaje y co-

rrecci6n de la acci6n educativa, establecer un con 

trol apropiado y eficaz de la situaci6n de la ens,!l, 

ñanza - aprendizaje. 

El Contenido. <·· ;o··. 

Es el segundo, elemento de la .pl~~~a~i6~·'.didácÚca. 

La funci6n primordial de, la;es.t?~1~~~I~i6ñ~;del 0011 

tenido es la de organi~~-~ ',:i_~-~\:'.~~-~!~~~~t-~sc:.ci~ ·:que· se

cornpone, estableciendo: c·~·~r·~·~.~~·~:~.~~~~i'~·~··~·r:~_laciones -

que hay entre ellos, 



66 

Debe estructurarse de manera 16gica P.ara q~~ -~ac.i 

lite tanto al · insti:-Uc .. tol-, ·~omO· al·. participa·n·te el 

proceso de · ~·~,~~·~ad·;z-~'.'. :::>~·~'.~·en.di~~j ~-: 
LOS()bfetivcis }'.el contenido constituyen la ·fund,!!. 

meri.t:aci6rl ·.de1.iprograma, ya qu~ dá~. s~~t~~~ .1:'.-·uni

formidad. a los demás elementos didácticos. 

4.6;2.3.2 B) Métodos y Técnicas de Enseñanza. 

Didácticamente, método es el camino para alcanzar los -

objetivos estipulados en un plan de enseñanza; o camino para 

llegar a un fin; y técnica significa c6mo hacer algo. 

El método indica el camino y la técnica demuestra c6mo -

recorrerlo. 

Los métodos y las técnicas de enseñanza nos ayudan a o-

rientar y dirigir el aprendizaje de los educandos. 

Dependiendo del método se seleccionará una o varias té~ 

nicas tomando el cuenta el contenido a enseñar. 

Para su selecci6n se considera: el tiempo real del que

se dispone·, las características de .los participantes, el nú

mero total de participantes,. y por .ú.lti.mo los' recursos dispf!. 

nibles. 

Los mé.todos y las técnicas d.eb_e~~>¡,·f~ecer .: u ita vari~c:Jad ~ 

quilibrada de experiencias que permitan al ,ind.ividuo tener -

contacto ~on la realidad. 

Algunos métodos son: .el deductivo¡ inductivo, anal6gi-

co, 16gico, psicol6gico, ~te. 
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Entre algunas técnicas didácticas t_enemos, corrillos, -

deba te, demostrativa, . est"udio _ s_upervisado, lectura comenta--

da, interrogatorio~ lluvii~de~ideas, etc . 
. :' ;;·:::· ·. ·: .. ·:· . . 

Refiriéndonos 'a~.';111.ªt!"rhr ;·didáctico, este es un me-
'· i·':'¡'• ••• 

dio de comunicaci6n e:fe'cti.;;o"'qu'e áyuda a dar mayor signific.!!_ 
','"""C...'<'••:• ,,","' > 

do a la informaci6n Y·P~f~f-~~-·~ri-~.'\?ª' participantes pongan -

en actividad . otros:·ca~a1-e:~:;~-~·ns·ori'~ié~,~- .1?:,·_que: __ propicia un"-ª. 

prendizaje eficaz. · .~'f: (.:;:;~',;:,;·;,; 
Los materiales did~~ti~~:~i~;Ji~~:~ mijorar y acelerar -

·,.··,:::::·:,·:r;;\.·:.'.-?~;0'~~>;'._·.·,~-;:~:-<·.-.. '. ... i .• . - - - ··. 

el aprendizaje, mantener·.·é1:)nterésYdé.'1os participantes al-,, 
darle mayor signifÍ.ca'do:: ~ ·la :·inf~rÍnaci6n relacionar los con.e. . - . :. .~.: .-·:::·_·,_-. ·... ; 

cimientos con la realida'd/·facilitar la comprensi6n de ideas 

y propiciar una buéj·~ -fija.ciCSn de lo aprendido. 

Los materiaie·a-·"a1dá.cticios se deben seleccionar tomando

en cuenta loi{ obj~ttvos y. el contenido del programa, el métg_ 

do y la técnica_:·~ '•.utUizar, características y número de par

ticipantes, el tipo, de informaci6n que se pretende proporcig_ 

nar, los costos :y durabilidad del material y por Último, el

tiempo :que_:·s_e._·11eva. ·su. elaboraci6n. 

El iÍ;ate-~ial didáctico se puede clasificar en visual, .sg_ 

nora, auC:li~v:isuaL.y_,escrito. 

Dentro· de· la evaluaci6n debemos consider.ar; ,. que :'1os 

objetivos son. los elementos esenciales pa~a ·pi'anear:
0

el proc~ 

so de e·valuaci6n, por lo que prepararemo's. el· ,P~.~n de evalua

ci6n, basándonos en los objetivos a alcanzar. Las"pruebas, ~ 

jercicios, etc., tendrán como finalid~d esencial comprobar -
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hasta qué punto los.objetivos han_ sid~ alcanzadas. 

Al plane~r la_···~va·ft.ia~i6tl,. f.'~~biéri Se dE!be··analizar·· la -

conducta que _se_ dese~a;~aqr:i¿;\f'/~~}~i~:~c~(.;,a\:~jjf~5.;r i;1_mo-
menta de evaluaci6n ( i~i.~i~l,dntermedia, finai:J; pára lo 

:::~~ ::i:::::k:~f::·--c'.i~t~~í~-~~~:~~t'.·~;;:f f :~:~R{;i~Tuf~ri~~~Tu~~:?i~ ·, 

:::::::~::'.;::::~f~~~,¡~;~~::!:~~r~r,rf~ti~t~iff~¡r; 
· r;,i\~~· -.:·::'_~-'~,::~.'" !~·~</, ·, 

-~'' ;ifa,h-!. :- •';' · .. 

4. 6. 2. 4 Realizaci6n. , -;~:),'}:::.Hit~~~i:' · _. 
"La realizaci6n, también denominada ,'fase ·,_.de·::ejec.tic16n ·. 

::p::::i::e:::s::n e:a p:::::c:e d:a 
1:n::::~11~•;ifül~:f :·f :j·:~~:= 

ci6n en el aula". (27) 
-<:;:.:·:_ -i)¿;;·;•c;I~';~,:' {-:_::.: 

·:::.;: ~ -:-::-,~:·. -d~i~E_.;·.Vic-·.'._\:.; 
La realizaci6n consiste en 11evar:·1orp1anecido 'a·: la __ prá~ 

tica, ejecutar el curso en se~tid.~ \~:~~-~~'.¡~y~'.~';_'iJfr': : 
El diseño del Cu~sb wse/p'l-~uebá 'en"·\cuanto'.ra·:·su et;iCa'é:i.a - . 

.. . ... -, .. ~-, .;, .... r; .• ; .<·:,. ·" -.:' "1 ~. ~,.,~~~~r~:S;.:~f_;(~:-~;~~J:~~i:.tL(:l;~~;,:2:_ ·~-: · ·. ,. ~". -· ·,. · . , 
en el logra··: d·e:~·: .. ~-~r~~~i:~:j ~-~?~~-~~·~~~-~~-,:~.:~~~en.to_·t~s:e·~~~-e-~~ ~-~oordi 

••< ·',º:;~~¡~J~'it\f li~if f f ::i:\\:~::~:~':::::'.'::. <o<o-

el programa:.'.y .~·cada·~-.una;Fd~:~·sus ,·partes, 'la capacidad del ins--
·;-., .• ,:··,,,,· ,:::,;'·::i· 

trllct;~-~---_}~a:i::~::·_;:{~~Y~}:~·o;;_'~8 - cabó, los recursos empleados ( diseñs_ 

dos en· el .~~:~'~:~}~ .. y·.1_as realizaciones de los participantes -
::--i~'.' . . ·. 

(27) Siliceo, Alfonso. Capacitaci6n y desarrollo de personal; 
p. 17 
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en relaci6n con los objetivos propuestos. 

4.6.2.5 Evaluaci6n del programa o curso. 

La evaluaci6n permite constatar si la capacitaci6n es ~ 

xitosa O na, siempre a partir de los objetivos de aprendiza

je, analizando las secuencias didácticas desde su inicio, d~ 

rante su desarrollo y al finalizar el programa. 

La evaluaci6n no solo establece una relaci6n entre la -

formaci6n real de los educandos y las necesidades del ambieQ 

te social; se enfoca hacia cada una de las etapas del proce

so educativo en cuanto tal y hacia cada uno de los elementos 

humanos y materiales que intervienen en el desarrollo de di

cho proceso. 

Algunas clasificaciones de evaluaci6n son: 

Por su amplitud 

Por el momento de aplicaci6n 

General: Contenido de

todo el curso. 

Parcial: S6lo una par

te del mismo. 

Inmediata: Durante el

programa o al final. 

Mediata: Al volver al

lugar de trabajo. 

Por las conductas que se desea ~~-· Conocimientos 

valorar. Habilidades 

Actitudes 



70 

Según los fines que persigue~~~- Promocional: Valora-

ci6n glE_ 

bá{ dei:_: 

programa • 

. ForrRativa: Válora·· --

·la efect.!. 

vidad de -

los instr.!:! 

mentas. 

Diagn6.stica: Predecir-

un campo!:, 

tamiento. 

·Proceso: Considera 

los logros 

y obstácu-

los que se 

presenta--

ron y se -

vivencia--

ron en la-

obtenci6n-

del conoci 

miento. 

La evaluación debe planearse como parte del proceso de-

elaboración de programas, considerando las actividades que ~ 
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jecutar.S. el participante, as1 como. materiales e instrumentos 

que permi tir.S.n. control.arla. 

Se puede dividir en varios pas'os .que permitan verificar 

el grado alcanzado de las·-metas proptieStas: 

1.- Reacci6n 

2.- Aprendizaje 

3 ;:. Conductas 

4. - Resulta dos 

Es el grado en que -

los participantes -

disfrutan el curso. 

Son los principios, -

hechos, ideas y técni 

cas comprendidos y a

similados por los paI 

ticipantes. 

¿Qué cambios en la -

conducta de trabajo -

han resultado del pr2 

grama? 

¿cu.S.les fueron los -

resultados tangibles 

del programa en lo -

que se refiere a co~ 

tos reducidos, mejo

ra de calid~d, canti 

dad, etc? 

En base a esto podemos decir que la evaluación cumple -

las funciones de verificar y retroalimentar el proceso de e~ 

señanza - aprendizaje, proporcionando información sobre su -



realizaci6n. Permite una mejor adecuaci6n de los prop6sitos

y de los medios de aprendizaje, ya que evalúa al participan

te!, el instructor y el programa. 

En todo curriculum debe controlarse el nivel de·cumpli~ 

miento de los objetivos esperados. La evaluaci6n aporta co'n

clusiones sobre el nivel de consecuci6n logrado, ~alorando · ,

las conductas adquiridas. 

La evaluaci6~ es una parte integral del curriculum, no

un ap~ndice. Con ella se completa el ciclo, obligado al re-

planteamiento del proceso en funci6n de los resultados. 

Cada fase debe tener su propia evaluaci6n. 

Una consideraci6n importante en el proceso de evalua--

ci6n es la naturaleza y el o los motivos en que se basa la -

decisi6n de evaluar. 

Un motivo principal es la necesidad de evaluar los ben~ 

ficios de las actividades cuidadosamente planeadas de evalu~ 

ci6n formativa y sumativa. 

Tanto la evaluaci6n sumaria como la formativa se· pueden 

emplear con el fin de tomar decisiones: para continuar o su~ 

pender un programa, para mejoras en las estrategias y los -

procedimientos de un programa, para añadir o retirar compo-

nentes específicos del programa, para iniciar programas simi 

lares en otros ambientes y para aceptar o rechazar el enfo-

que o la teoría de un programa. 

Debemos tomar en cuenta que un estudio cte evaluaci6n 

bien diseñado lleva a actividades apropiadas durante los pe-
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riodos de planeación, puesta en.marcha y síntesfs de cual---

quier proyecto. Con esto es claro dilucidar que la evalua--

ci6n es un proceso contínuo y perm~nente. 

4.6.2.6 Seguimiento. 

El seguimiento es el Último paso dentro del proceso de-

-capacitaci6n, su importancia radica en que es la verif.ica---

ci6n del aprovechamiento del programa impartido y en qué me

dida los conocimientos, habilidades o actitudes adquiridos -

se están llevando a la práctica. 

Los programas de capacitación se orientan hacia cambios 

observables en la persona o en su trabajo de conducta; estos 

cambios.no se restringen a la terminaci6n del programa en --

sí, sino que se generaliza hacia las actividades del trabajo 

diario. 

Para que lo adquirido en un curso de capacitaci6n logre 

resultados positivos, es necesario que el jefe motive a un -

individuo recién egresado del curso, apoyado y complementan-

do lo aprendido. 

El seguimiento nos permite llevar un control sobre 'los~ 

participantes, así como las mejoras en el medio laboral y -

los elementos que permitan mantener esos cambio~ .. ~ mejo~~s·; 

Existen varias formas de establecer un seguimiento. Al 

gunas de ellas son: establecer un sistema de coniúriic·aci6ri · _; 

entre instructor, participante y jefe; visit~~ •1~p~~tici-
pante un mes después del curso y hacerle preguntas acerca -
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del desempeño de su trabajo; cuestionari<?s que co.ntr_ibuyan a 

comprobar los objetivos del programa en relaci6n a lcis la.ba

res diarias; hablar cOn jefes para ve~ qué cambios ha tenido 

el participante en relaci6n al desempeño de sus fun6io~es, -

comprobar a través de la calidad de los productos que genera 

la tarea (producto terminado). 

La información que se ~btenga de estos puntos nos perm:!. 

tirá comprobar la efectividad o no del programa y poder pla-

near a futuro. 
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CAPITULO 5 

Programa de Educaci6n Preescolar 1992 (PEP 92). 

5.1 Fundamentaci6n. 

El Programa de Educaci6n Preescolar 1992, concibe al d~ 

cente, como una parte medular del proceso· educativo. Por la

que necesita poseer un sustento te6rico que le permita coro-

prender c6mo se desarrolla el niño y c6mo aprende. 

El PEP 92 concibe el desarrollo infantil como un proce-

so, en el que ininterrumpidamente, desde el nacimiento, sé -

da lugar a transformaciones que dan paso a estructuras ps{-

quicas (afectividad e inteligencia) y de manifestaciones fÍ-

sicas (estructura corporal, funciones motoras). Este desarrQ 

lle infantil se produce a trav~s de la relaci6n del niño con 

su medio natur~·1 Y::social. 

De la relaci6n ·.éon su medio natural y social el niño va 
\,. ·: .. : . 

consti tuyen:da,.·~¡; identidad. Úna identidad que tiene aspectos 

agradi:lb_i'~s~~b~ .. ~iobi·~mS.t'i.co~, posi ti Vos o negativos, que suma-..... , ..... -- ....... . 
aOs 'ª eJ:cp~:;;1~-n-~1~~.·:.-posteriores-, pueaen 11evar a1 niño a1 ca

mino. ~~:,>~'~:)~:~'.~~~~niía o dependencia.' 

,ÍJe· .. m_úii;;iples· experiencias y relaciones. el niño desarro

lla su· curfosidad, ·1a exploraci6n 'y el conocimiento • 

. Asi va construy.endo el conocimiento. El desarro110· de -

la 'inteligencia no se desvincula de los afectos. El conocí--

miento no es ajeno a la realidad de cada individuo. 
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La· realidad, en los primeros años de vida,. es globaliZ2. 

dora y no ana'.lítica, se .desarrolla· en. es'tructuras de. conoci

miento de la ~eal.i·~~d:-> ~an·.:~:~~~In~~{~:s~: c.áda :vez más diferenci2_ 

dos y susceptlble·~.:-~ a~:; 'se~-~·é~~·~~i'd~s: ':/·~ an~1i'zádos. 
~: '· •,. -. ' -

:::::::::::::;~¡~~~~l!~~~:ilhE:::::::¡:::::::: :::::-
:: f: ::: i :: 1::~:~{i~·~f~?Zri:Jii':t~:~ :::n :::º: s::::::d:o:~ s i>i 

se ª :~ :r~;rJ;ff f~'.~ff l::c::r::e~~:P::::~:::::~ª para acercar-

El J~~gci ·~s; ¡~ uni6n de la realidad interna del niño -

"con '1a re~l~dad externa que· comparten· todos; es el 'espacio

do~de niños ~ adultos pueden crear y usar toda su personali

dad. Puede ser también el espacio sirnb6lico donde se recrean 

los conflictos! donde el nifio elab~ra y da un sentido distin 

to a lo que le provoca sufrimiento o miedo y volver a disfr~ 

tar de aquello que le provo·ca placer" (28). 

Al niño preescolar se le concibe. cónio;-'un.' iridividuQ! 

¡g En intensa búsqueda de sa.tiSfa.éfofOiies .'co·rporales· e-

3• 

intelectuales. 
.,, . 

. , '·''···. 

Con profundo interés en, ~;6·~:~6~~:;:.{:i~·dagar, ·explorar-

su medio como a él mismo.:' 
.. :'·'·,·} ·,:-:,, 

Toda actividad que el niño re~Ú~á e implica pensa---

(28) Programa de Educaci6n Preescolar Ú92; SEP; p. 12 
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mientas y afectos. 

4g El niño requiere una gran variedad de actividades -

y juegos para .desarrollar sµ creatividad. Una crea

tividad de hacer o representar, en forma origina·l , 

aquello que tiene un sentido personal •. 

En el PEP 92, se debe considerar la funci6n del docente 

como guía, promotor, orientador y coordinador del proceso e

ducativo y, de manera muy importante, como ese referente a-

fectivo a quien el niño transfiere sus sentimientos. 

5.2 Implicaciones rnetodol6qicas. 

El Programa de Educaci6n.Preescolar 1992 "ha elegido el 

método de proyectos como estructura operativa del programa -

con el fin de responder al principio de globalizaci6n". (29) 

''El proyecto es una organizaci6n de juegos y activida-

des propios de esta edad, que se desarrollan en torno a una

pregunta, un problema, o a la realizaci6n de una actividad -

concreta. Responde principalmente a las necesidades e inte-

reses de los niños, y hace posible la atenci6n a las exigen

cias del desarrollo en todos sus aspectos". (30) 

Los proyectos deben partir de experiencias del niño, e~ 

periencias totalmente relacionadas con su entorno natural y

social. 

(29) Ibídem, p. 13 

( 30) Ibídem, p. 18 
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El proyecto no tiene duracI6n ·y complejidad estableci-

da, pero sí debe implicar activid·a'a y. acciones relacionadas

entre sí. La relaci6n se adquiere por la vinculaci6n entre -

los intereses y características de.los niños así como por 

las acciones que realicen a nivel individual y/o grupal. El 

trabajo grupal debe concebirse por todos y su realizaci6n d~ 

pende también del trabajo en pequeños grupos e incluso del -

grupo entero. 

El desarrollo del proyecto se basa en tres aspec~os rne

todol6gicos. 

¡2 Momentos de búsqueda, reflexi6n y experirnentaci6n -

de los niños. 

Este primer momento consta de.una serie de activid~ 

des libres o sugeridas, dentro de las que debemos -

detectar intereses de los niños. surge así de todos 

los participantes (niños y docente) el proyecto. El 

proyecto debe ir definiéndose hasta llegar por deci 

si6n de todos a la elecci6n del mismo, con un nom-

bre determinado. Este momento ·da inicio a la Plane-ª. 

ci6n General. 

Se llega a la planeaci6n general cuando niños y do-

cente han hablado de sus experiencias, han intercam 

biado propuestas, analizado posibilidades y limtt'a

ciones y han elegido el proyecto que reali¡a~á~~ 
"·' ' .. " 

Elegido el proyecto los participantes, :~i~~uti~•n:-

qué actividades y qué juegos faciliiarán;avinzar en 
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el sentido del proyecto. se avanzará puesto que se-

deciden Materiales de trabajo, visitas, paseos, 

etc. "El docente tratará· .de orientar a los niños P.!. 

ra selecciona~ actividades abarcativas, es decir, -

que de ellas se desprendan. diferentes acciones·. Por 

ejemplo, ·en el proyecto 11 Vamos a arreglar nuestro -

sal6n 11 , una actividad puede ser la 1impieza del sa-

16n, la cual comprende barrer, sacudir, limpiar vi-

drios, conseguir los materiales de limpieza, pedir

ayuda a algunos padres. 

Es importante que el docente estimule a los niños -

para expresar sus ideas y sugerencias, y que anali-

cen las posibilidades de realizarlas. Este es el mQ 

mento" de elaborar con los niños un "friso" en el 

que representen, a través de dibujos, modelados, 

símbolos diversos, escritura con ayuda del docente, 

colores, telas, etc., las distintas actividades, --

hasta donde se. p_u.!:d:_an prever en ese momento 11 (31}. 

El friso debe :,permanecer .durante todo el desarrollo 

del proyecto,,,y):~,~~ .en él se regis,tran lo que se -

va hac1~n~~:¡:;; :;·.~~];~~,~··se necesitará. 
···: .. :·,-,_;-· .. ·"' ··.::·· 

El docente, r~{()i.i~r(:qué actividades se proponen en-\.,,, ""."'"".'..·.-

el ·ffisd~y 'debe~{ P,rev:eer -fechas para algunas acti-

yi·d~d~~··:<{~~¡~l~~~,:;-; pase.e:>~·' _fes ti vales, recursos nec.§t 

sarios.) ,' 

( 31) Ibídem; p. n·. 
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Al final de cada sesi6n de.clase,. el.docente, _esta-

blecerá 'un nivel dé plan'E!aci6.n "diaria .. con los .niños' 

al in'terrogar ,_·a ·.é~to_~·~:.·~-C~-~:ca.~ .. :~e.---~Í~. ~cú1e:--~~· h·ai~ ._a;··,:-

d!a sig1:1iente y' éjt{é ~;, n~ce~it~rá 'i?á~~ 1ie;;aho á 

cabo. , Ti~né ~í prop6sitci'.cl~;\~b··~~Jj~~-i!i.'Z11Hdo g:. 
:'.;; '.';· '• _.. ~ .. 

neral del' proyecto. 
,. ·. ', 

. ,·. ,', ::.-~: 

<·;·.;:. ·>-: 
De est~ ac~i6ii, el docente elaborará .'s.u plan: C:uarici~ 

de actividades, planteándose c6mo ir --ril~s al~áde lÓ

propuesto por los niños ' c6mo ampliar determinadas

acti vidades, c6mo incorporar en ·forma equilibrada -

distintas actividades a un fin com6n. El plan diario 

de actividades incorpora los juegos del proyecto, -

sus recursos y el registro de, las actividades rutin~ 

rias para tener vis_i6n· completa de cada sesi6n. 

2• ReaÜzaci6n o _desarr_ollo del proyecto. 

Se conforma por:l:os'•d.istinto~ juegos y actividades -

que tanto n,iff~~.;~~111~/~ocimte proponen a lo largo del 

proyecto·_., .Lá. ~ e·;¿:i"~:te~~j_'~.· d~. ~sta segunda etapa es im

presdndi~le' ;~·~~:·d~~~~i:Íin dependerá de los. distin--
·~:;,:'f:-.-. -.. - " 

tos. camillas ~qtie .· ~Ome·.·'.:u~ :-proyecto hasta llegar a lo -

que niños y docente '~eci'dan :~omo, culmiriáci6n o fin -

del mismo• 

En el desarrollo dei proyect<l ~rilllpo~~~nt!~imo 
.·,,_ .. 

que 
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el docente: 

a) Trate de ubicarse en el punto de vista de los -

·niños, comprendiendo su 16gica. 

b) . Induzca a los niños a confrontar sus ideas en ·

situaciones concretas que impliquen una cierta

experimentaci6n. 

e) Conduzca a una reflexi6n a·todos los niños, al

cuestionarles lo que dicen, hacen o proponen, -

propiciando así nuevas actividades. 

d) Dar un valor positivo a todo esfuerzo y results_ 

do por parte de los niños. 

'30 Culminaci6n. 

Consiste fundamentalmente en la autoevaluaci6n de -

los resultados del proyecto realizado, as! como de

las dificultades y vivencias que les servirán de bs_ 

se para futuros proyectos. 

Constituye una instancia de reflexi6n de los dife-

rentes equipos, reunidos en grupo total, sobre la -

tarea realizada entre todos. 

Los niños platicarán con libertad sobre conflictos, 

ideas, sentimientos, que se hayan presentado duran

te el proyecto. Comentarán si lo que se propuso ca

da equipo lo logr6; si particip6 cada miembro, si -

hubo colaboraci6n entre equipos, etc. 

El docente, en este tercer momento, también extern2_ 

rá sus opiniones, resaltando aspectos y proponiendo 
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reflexiones que complementen la visi6n del grupo y 

no como un interrogatorio fijo que tienda a califi

car bien o mal el proceso. 

5.3 Consideraciones del método de proyectos. 

Existen distintas clasificaciones de los proyectos ya -

que se conceptualizan según los puntos de vista que se adop

ten respecto a la_ educaci6n. Por ejemplo, por su realiza---

ci6n, en manuales, artísticos, intelectuales, etc., por mat~ 

riales, en geográficos, hist6ri~os, etc. 

Su importancia radica en el modo de aplicaci6n del mét2 

do a la educaci6n general y a la escuela en particular. 

Para que un proyecto sea pedag6gi.co debe reunir condi-

ciones específicas en su aplicaci6n. Según Dewey: La prueba 

de un buen proyecto radica en si es lo suficientemente pleno 

y complejo para exigir una variedad de respuestas de diferen 

tes niños y permitir a cada uno ir a él y hacer su contribu

ci6n de un modo que sea característico de él mismo. La señal 

de una buena actividad, es que tenga el suficiente espacio -

de tiempo para que incluya una serie de trabajos y explora-

cienes, y suponga un procedimiento tal, que cada paso abra -

un nuevo terreno, suscite nuevas cuestiones, despierte la e-

xigencia de más conocimientos y sugiera lo que haya de hacer 

sobre la base de lo que se ha realizado y el conocimiento g~ 

nado. Las ocupaciones activas que satisfagan estas dos condi 

cienes producirán necesariamente alguna colecci6n y sistema-
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tización de hechos y principios relacionados. 

Por Último, debemos considerar que el método de proyec

tos, de no realizarse correctamente conlleva a: 

a) Si es de larga realización puede hacer peligrar al

gunos aspectos del programa escolar, no inclu{da en 

los proyectos, como lo son las técnicas escolares. 

b) Puede hacer perder de vista los objetivos sistemát.!. 

cos de la educaci6n, al tener un carácter irregular 

y ocasional. 

c) Requiere una preparación especial .y _una. gr.an .dedic.!!. 

ci6n en los educadores. 
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Capítulo 6 

Propuesta Pedag6gica. 

La presente Propuesta Pedag6gica está dirigida a todos

los Técnicos Puericultistas que conforman la plantilla de --

personal educativo del Centro de Desarrollo Infantil ",Rosa-

ria Castellanos" de la Secretaría de Relaciones Exte~-i'Or~s·.·,

Aunque puede. ser de interés para otros maestros ',~e,_~·;.0au·...; 

caci6n preescolar puesto que ejercen una influencia ·f_cirmát'i

va en los nifios. 

El prop6sito d_e la Propuesta Pedag6gica radica en _que -

el Técnico Puericultista llegue a innovar. su práctic'a pedag2 

gica por vía del Programa de Educaci6n. Pre.,sc~iar: 1992, y ~ 

sí mejorar la calidad de la educaci6n ·de la '.~i;-a.'i: es: protago-

nista y parte integrante. · ·,. · 

El recurso sugerido para lograr ·est,os. ,"~~}et.{vos es la· -

capacitaci6n, ya que no existe garantÍ·a· ·a.{gun~".·d·e,,que un ,de

terminado riúmero de años de estudio, .cons.titiiY.'a::~Un en.trena--

miento auténtico y apropiado para los ma~st·r,~.~;-_:cí'e.--·C~ú'aiq~iei-· 

nivel escolar. Veremos la capaci taci.6n -como. \.ln.a:~;·h8rr-ii~i~fita:

viable para la transformaci6n paulatina· de· l·~s ··ac,tua¡es for

mas de operaci6n y adm_inistraci6n educa.ti Va,_ sobre ·todo por

que las aportaciones más relevantes se hán de centrar en un

carnbio de conocimientos y actitudes por parte del maestro, y 

no basar en un mero cambio de documentos la correspondiente-

modificaci6n de los individuos. 
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E~ términos generales, se guiará al maestro a indagar -

qu~ innovaciones se han dado en su campo laboral, con cuáles 

materiales nuevos' es posible contar, pero sobre todo descu-

brir que hay temas y áreas del programa curricular suscepti

bles d~ explorar con los nifios. 

En lo que respecta al diseño curricular utilizado para

la "Capacitaci6n te6rico metodol6gica para la realizaci6n -

del Programa de Educaci6n Preescolar 1992 11 se conceptualiz6-

como un sistema en el cual los elementos.que lo constituyen

mantienen una organizaci6n específica y un prop6sito único. 

En él se estipulan los prop6sitos que se persiguen, los 

contenidos considerados como relevantes y necesarios ya que

los contenidos configuran límites más específicos en los cu~ 

les la educaci6n sitúa un mayor interés. La elecci6n de los

contenidos se relaciona con la demanda operativa, es decir,

con las necesidades que los usuarios han .manifestado o se -

han detectado como necesidades; así como las características 

que deberá asumir el proceso educativo y los lineamientos y

criterios que tiene que cumplir la evaluaci6n. 

El diseño curricular constituye actualmente un campo de 

polémica, dada la importancia que tiene en la orientaci6n de 

las acciones educativas. Las posturas, enfoques propuestas , 

sistemas y procesos curriculares han conformado una temática 

de estudio e instrumentaci6n" (32) 

(32) DÍaz Barriga, Angel. Didáctica y currículum; p. 24 
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Por ende, el diseño curricular no constituye en sí mis

mo una estructura rígida e inflexible, por el contrario su -

metodología posibilita la instrumentaci6n en diferentes áre

as de la educación. 
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UOA, Ot.L ~TO "•~ IDEHTIFICA LA 
DE. LA PROPUESTA 0101.CTlCA COH 

OlSCUSIOfrc DI.. Pt.ulbOGICA. U ll.UE 1 kA84JA 
ACTUALWJHE Y Rl61DA, 

CUAOtKIS SJNCPJI_ OPINA AL Rf.SPlC 
LLlNIA DE IDEAS COS. TO. 

..aro 
81BU06AAF1C.O 

P ANSZ A 
1 
tW!fi,UU TA 

•FUtD#llMTACI~ 

DE LA l)lOACTlCA", 

ME.ILICCI, GERJ.11KA
1 

\fOl, l, 1989. 
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n?ACIUCll'tt T~r.mco lotETOOCl.MICA PArtA u. AEALJU.CIC'H DEL rACGil,,,.., DE EOL't.Lr.Hlfol PflE~SCDLlR 1992 (PEP 921 

p::rcflCS1fll PlRTtCLUR : EL PARTICIPANTE SE Ihl~OOIJCE OI LA TEUQU PSICOGéHETtCA DE PlAGET Y C~OCE CCWCE?
TOS SUSUHClAUS !lE LA "'lStilA, 

CCIHE:HJDO 

INTR1lU.ctlCH 

l LA PSICa... 
Gt.NETtCA DE 
rlAGET. 

1 

ACUVJDJ.O OE 

APRENJlZA.E 

EL PARTJClP~ 
TE PLAHTE4 -
DlOAS ANTE LA 

1N~ACJCJ4 .. 

f'1ESUffAllA .. 
PIJR EL t;.N..., 

SITC". 

EL PARTICIP'!! 
TE RlkCE lit .. 

IHft)HM( Y D!S 
CUTE LAS CCN.. 
CLl.:S1C1'ES A .. 

LAS 01..E LLE~ 
lltH OTROS E.. 
QU1POS 1 EXTR~ 

YEHDD C01CE.P .. 
TCS BASICOS, 

U:CNIC.lS •• 
lNSf.Ñ&NU 

Ar!tEl()lZ .. .E 

EX<=CSITlYA, 

LECTll!A PRE'll A, 

AHAU!IS DE -
TDTOS. 

M.ll[IUAL 

DID4c;TJCO 

MATEIU AL 1 .. PRE 
SO lltL.f'U"ITU: ... DE u -
PRCPlaTA PE..-
OAGO<;JCA, 

ROTAFULIO, 

CUADROS SINOP ... 
neas, 

¡vALIJ.«:IOff ""''º 
BIBLIOGRAFlCO 

EL PlRTlClP°'!! U81H0'.1CZ
1 

ED. 
TE RIMJE ... • INTRCDLCCICH 
INfrPME ESCRl · A PIAGET 0 PEH.. 
TO POR EOUtPO. SAMtEftT00 

,._ 
PAENDIZA..E:, ~ 
SEÑANZA•. 
J1EllC01 SlTESA, 

'""· 
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C.lPAClT.&CJl1't TE.f.KllCO ~ETOOCl.~lCA PJllA LA
0

AEAUZACIC'ff DE.I. rRCGRn.-A DE EDUC.t.r.lO'I PflEfsCOl..&s!: 1992 (PEP 92) 

PPCPOSl TO PARTICULAR : El. P.utTIClPANTE. OISTlNr.tL, ORGNilZA E lNTEliRELAClCWA LOS CONCfPTOS l~CLUOIADC.S 
EN EL PRoctso 'JE APRE."IDIU...E SE.GIJI LA TEOHlA PSlCOGE.tlE.nCA DE l'IAGET. 

CONTUtlDO ACTIVIDAO DE TECNICAS Dt )IAIEqUL EV.&LUACIOfrt "'"'º APREttUZA..E lNSEÑNllA DIDACTICO 
!llBLIOGR•nco ANIEMJIZA..E. 

INTRCDUCCICH EL PIJ?TICtPAH lECTlRA pq1;__ MATERH1L l~. EL FARTlCIPMI L"8lttlNJC?, E.O, 
A LA lEOOIA TE COM>CE Lo5 Vil, PRESO DEL P\J!! TE DP\.JCA .: 11 tHTR('(\l.CCIUt 

COGHOSClTJVA C~tEPHlS F1 TO "·~ 1 ... !.l C{)ll) SE LlE.'tlA A PIAGtT. P€N. 
lNTEIU.(Clll .... Losoncos o.E PtllLUPS 2-2 A CABC! (L M.Q. SAMIENTO, "--
MISTA A TRA.. SE tc:SPREHui=Jt OR'-"ATIZ.&CIOfl. 

EXFERI.etTO .. CESO DE A.._ PqEffnJZA..E, ~ 
VES C,,[ SU 1.1!~ U. 'TECRIA.. DF>tOSTRATiVA. 

DE VOLUi4EH: PREt.tOIZ.V:: ,- SEÑAHZA 11 , -
Cl»ICEPClGI _ COGHC.'SCl TT'lA... l:! VASOS - l!SAt1'JO TE."&-11- lo'D.ICO, SlTESA, 
PS!COPEDAGCI.. lhTEEUCClCJtl~ CORHUJ.QS, TIUHSPAll:EL. 

HCLOGIA PS!C2 1992. 
61CA DEL ,._ u v Nu,u¡:.... TES IGUALES, 

Gf.NE.TtCA, 

PRENDlZU. A l.lLC fl!JO O;. &JAJlllAS too .. 
DI:J~C11C.\ f'E~ AGUA, 

TENECEN. 12 9UfqAS DE 
PLASTIUHA, 

EL PARTtClrA"C 

TE ESTIMA Qllf D.PERl ... ENTll • 
LA PSICOGEttE- DE ....,, 
TlCA OE PIA... 6 BAUNZAS -
GET Y U. UU. C.:.StlfAS, 
ltlA CVúkOSC:. 12 BAl'RAS DE 
TlVA IN1ER.&C. PL.lSTlllHA. 
CtCWISTA S~ 

~A SC\.A
0 

EXPERI!i'ENTO • 

D~ E~UlLIBRlO: 
EL ?.t.;mc:pm 6 BALA14US C~ 
TE tOEHTincA SERAS. 
REAFIRM.l Y D 

19 P.IAES DE -
PLICA LOS ccfl_ CL6ITOS DE MA 
CEPTOS 8451.- DE.RA DEL ... Is: 
ces Dt. LA f'S! ~O VOL\J.IE.N --
COGfNETlCA PERO DE Pf.SO.. 
MMEOIO O!:.L DlSTIHTO CAU 
f'ROCESO DE. .. 
A~lNIHZ AJ( .. "'º· 
VIVENCU.00 E.~ EXPF.RbEHTO .. 

EL Ml5"'0, OE SUC'510..... 

NESi 

EL. Pi.RTIClP~ 6 RMi.CABE-. 
TE. LLEVA l LA ZAS SE~ MJ.. 
PRACTICA Cl'N.. DELO. 
SUS Cl>'PA.;;E.... 

P.05
1 

lLGU"llS.. 
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CAPAClUCJl.Jrt TftJIHCO )'ETOOCl.OGICA P,lnA LA REALIUCJC'N DEL rRCGRAMA DE EOlJCAr.JOH P#El¡SCOLAA: 19S2 tPEP 921 

APOYO CO!ll<Hl.DO · I ACTIVIDAD DE - tECN)CAS DE 
APREP«JIZA..( lNSEÑ~U. 

ANIEN>JZA.l'. 
918UOGffAFICO · .. 

L __ 

DE LAS 9.f-Lct. 
Rt.Cl~ES DE. 

VOLI..MC'.h, E~ll! 
UliAIU

1 
OESQ.. 

Y SUCZSl ONES. 

RtALJUDAS -
POR rtAGET, 

1 

'!N fflÑOS EN .. 
EDAD ?ltEOPER! 
Cl~AL 0 

t:L PARTIClt'~ 
TE Cl>4PARA_ 

SUS lfESFILS...... 
TAS Df (STAS. 
EllPLOAACl~ES 

C~USOE\1f 

Nlr'to PAi::Esco.. ...... 
EL rAPTJClP,ti!! 
TE !lEBATE Eh_ 
f:QUIPOS LA. 
J~tqTAHCTA .. 

DE LA D?E, ... 
IHENCU FISI .. 
C.\ Y U INTE. 

lfACCl~SO.. .... 

CIAL ~N LA -
CCftSTlfUCClON.. 
DEL C~NCCI .... 
MJUITO •L n .. 
H.ILJUR EXFO.. 
HE SUS C°"CL)l 
STO.ES AL 'IE! 
TO O!::L G~UPO. 1 

~--'--------~--/ -~·_J 
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C:APACIUCICW JECJHCD METOOOl.OGIC:.l P"1t.l l.l AE.lLIHC:l['lllf DEL rRCGR,\lolA DE EOUCACJCW PftES:SC:DlA.11 1992 IPEP 921 

PROPOSITO PARTICULAR: El PARTICIPANTE C!JiOCE Y DlF.:RfNC:IA C.&D.l l.MA DE US CATEGOAlAS UNOLLa!AOAS EN ... 
EL PEPIWO 5Et60RICMJTOR Y EL PERIOOO PREOPERACICllAL • 

COIHUUDO ACTIYJOAO DE IEC:NlC:A.S º' MAlflf!AL EYALUACION APOYO 

JPREMJIZA..E. . UtSEÑ.MilA 
AMl[PtJIZA..E 

OJOAt;TJCO 
BlBLID<iRAnco 

Cl.TEGORIZA-- EL PARTICIPA! lECTl.AA PRE- MATERIAL IMPR~ EL PIJITICIP~ LMIINOWICZ, ED. 
Cl<* DE UlS.. TE TRABAJA EH VJA. SO DEL PltO'' .. TE SELEWONA •tNTROOl..UIClt 

HlVEUS DEL .. EQUIPOS Y D. 4.5.l DE'-' - UNO DE LOS - A PUGET, PDl5! 
PENSAMIENTO .. TRAE LAS CA.... AHAUSlS DE PROf't..eSTA PEO! DOS PERIOOOS.. MIENTO. AP!l:END! 
llfflJITIL. RACTEIUSTlCAS TEXTOS, 60GICA. MANEJAOOS Y .. zu. ~"'-

REPRíSENTATI .. REAUZA llllA .. ZA•. 
VAS DCL PERIO CORRlLLCISo 

00 SENSClltO..: 
REPRESENTL- tlEUL"O, snw, 
ClOll

1 
CESTA- 1992. 

MOTRIZ. CllriOO LAS t;A. 

RACTERJStICAS 
EL PNIT1C1P~ PR'IJ'IA.1 OE.L ... 
TE TRMIAJA EN PERIOOO ELEG! 
EQUIPOS Y EX. ºº· TRAE LAS CA-
RACTERISTICAS 
REPMSEHTAn .. 
VAS O[l. PERIC 
OO~DPERL° 
cmw .• 

EL PARTICIPA! 
TE EJEMl1.IFI .. 

•• EH 8.1.SE • 
A SU EXPERIE~ 
CIA LOS cat.... 

C:EPTOS DE -
CDtmACIOlt1 .. 
RE'VERSIBILI-
OA0

1 
INCLlL.-

SIOM M Cl.A_ 
SE, SERlACIOM 
TRANSITIYID•D

1 

i::GOCEHTRI9'(1
1 

C~AUOAD Y 

VITALISMO; - 1 
C:CltTR.lST.lNDO_ 

U.S CON LAS .. 
DE SUS CQIPA.. 
ÑEPOS. 
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CAPAClT.lCllW TEl1clto ~ETOOOIOGICA P-'lt.l LA Rl•LIUCIC'N OE.L rRCGqUIA DE EDUCAr.ION PPE'i'StOL&.11 19Sl2 (PEP 921 

PROPOSlTO PlRTICULAA : EL PARTICIPANTE ~O:E Y DR\IU.TIZA CADA LJrtO DE LOS TIPOS DE ..U.GOS Ql.E. SE PRE.SE! 
TAN EN EL PEklOOO SWOOlCM{fRlZ Y EH EL PERIODO PAEOPERACIOllAL. 

COHTtNJOO ACflVlD.tD DE ltCN1CAS DE. 
iPftEKJIZU lH~EÑAHU 

ANIENJIZl..f.: 

EL JUEGO SlM. EL PARTICIPA!! LECTl.RAPRL 
eouco. TE .lHALIZA EN VIA. 

Ql.E f'tRlOOO .. 
DE LOS Ntvr_ UJ.Hu oi: -
U.S DEL PfflSA IDEAS. 
MIOITD lNFNl: 

TJL SE INICIA CORRILLOS, 
EL ..U:GO. 

l:L P.f.r(TlClPAN 

TE EXPLICA LO 
:¡UE. ES EL .A.E 
GO SlNOOUa[ 
Y DES~E U. 
lMPORTANClA _ 

DEL MJSM), 

EL PARTICIPAH 

TE E.N BAst .: 
SU EXPEAIEH.... 
cu. Y COHC>Cl .. 
MlEMTO, ENl.M§_ 
R.l Y EJIPUC'-. 
LOS DlftRttt_. 

TES JI.EGOS DE 
lJil NJr.a EN-
ETAPA .. ""! 
RACIOHAL, 

El PAHTIClPA!! 
TE CONTRASTA.. 

EL TIPO CrE. -
Jl.COOS OBS!'.R.. 

VADOS EH SU .. 

UPf.RlENClA, 
CCti LCS JlL.. 
GOS ESTADU:Cl 
005 lEOiUtA.,,._ 
MEffTE POR -
PlAGE.T, Y ASI 

lilAT[IHAL 

DlD.lt.liCO 

MATERl ill JH.
PRESO Dll PUH 
To •.5.t oE 
UPRCM'LEST.L 
P(DAGQGlCA, 

EN EQUIPOS .. 

LOS P.umc1_ 
PANTES REAL! 
Z"°' lMA qfPRg 

SE"TAt.10N CE.. 
ALGtftO DE LOS 
JI.EGOS OE U 
ETAPA PRtOPE.. 
RAClOHAl.

1 
S~ 

Gt.lt l.ES CESl! 
ME OTRO E~ ... 
PO DE PARTlC! 
PMTES. 

AS'010 

BJBLIOGRAFlCO 

U81tOttCZ. ED. 
11 1NTR<DLCCtl)4 

.\ PlA(;[T.. PElt... 
:).IMlENT00 APHEN 

llllAJE. ENSEJiA; 
ZA." 
lllEXlCO, SlTESA , 

1992. 
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CAPACllACHlC m1uco -..uooo1001ca """ªLA REALJHCICN DEL rRCGUJIA OE EOUC.t.r.JON Pll'E':SCOLIR 1992 (PEP 921 

COtllUUDQ ACftYJOM> OE lECNICA.S Dt MAl(~UL EVALUlClOlt "°'º APftEKJIU..l lhSEÑNill DIOAt;JICO 
BIBLIOGRlFlCO 

Af'11EMJJZA..E 

LIS .EAARQUJZA 
y EXPUCA, 

i 
le 
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CAPAC1TAC1CfC lEG'tlCO ~EfOOOt.OGIC.l P,Vl.l LA RE.lLIUClt"t DEL rRCGllMil.l DE EOl.(Ar.lON PflEi:"SCDLAR 1m lPEP 9:11) 

POOPOSno PMT1Ct.ll.JJ1 : El P.lRilClPAkTE COHOCE EL MET(l(;() CLINICO ~lTICO., Y.ll.00.l L.l l~T~l.l DE su -
IPLIC•CtON EN lL PROCESo DE APREHOIZU 0€ LOS NIÍ45 PREESCOLARES. 

CQilUdDO 

E.L ~TQ)Q _ 

CLINICO CRt_ 
neo DE JEAM 
PUGET 0 

ACTIVIDAD DE 
APRENJIU..E 

El PARTlClPAM 
TE DE.AME tci 
Sl5 PROPU..S ... 
PAUBR.t.S El_ 

METOOO CUNI... 
t'O CRITICO_ 
( PREVU UC... 
TmA). 

El PAFIT1ClPN4 
TE CATEGOfUZi 
Y EXPLICA C~ 
01 U10 DE tDS 
TIFOS DE REAC 
ClON <'8SER'O.: 
BLE EN El SU. 

JETO EN QUIEN 
SE APUCA EL 

METOOO CUNI ... 
co tRtnco. 

El PARTICIPAN 
TE P0q EQUI_: 

Pm
1 

ORGMUZ.l 
I-.\ Df'»'olTlZ-.,. 

CICl4 DE AL!'iU.. 
H.l DE LAS SI ... 
GUlOOES RC.AC 
CIOtESi CREE.H 
CIA.S ES~T._: 
NEAS, CAEtN..,. 
CIAS DEStNCA.. 

ODIADAS, F.lB,!;! 
LACUJt, CRE~ 
CtAS SUGERJ ...... 
DAS V EL ll'-
POiT~tSMO. 

IECNICAS DE 
. lNStHlliU. 
APflUOlZ.l.JE 

l.ECTt.AA PRE.... 

vu. 

AHALISlS DE 
TEXTOS. 

PHlLUPS 6-6, 

Mll[lfUl 

DIOAl..llCO 
EV.lLUl.t.:IOtl ""''º 

BIBltDGAAnco 

MATERIAL IMPA'E El PARTICIPAN SEP 
SO DEl. PUNl0: TE APlJC.l V : DlRECCICJI GOcE... 

.4,5.2 Y <l.5.2. OPUC.l LCS. RAL DE EOUC~ 
1 DE l .l - RESULTA(lOS - ClClt ESPECIAL. 
P'ROPlt:STA PEO~ 061ENIOOS ,\~. OEPART ... EMTO DE 
GOGlCA, llEVM .l CABO MIOOR»l.lClClt ... 

EL t'ETOOO CL!, ilCAD#UCA, 

CAMlRl OE GE- Nito tRITUXl.. " El METOOO -
SELL. CM ll4 NIÑO - cwnco: lM -

APOYO EM LA lH... 
TEAACCJ.Clt~ 

TRO..ALlMNO "• 
tlEXICO, SEP, -,,.._ 
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CAPAClTACICtS 1EC111CO ~ETOOOIOGJC1 P,lnl u REALJZACJL"ff DEL rRC&RAlilA DE EDUCAr.ltft PflE~SCOLlR 1992 IPEP 921 

COtllUHDO 

1 

lCfJVIOl.O DE TECNICAS DE 1o111cqUL ,EVALUACICltrC APOtO 
.IP11Et(JIZAS. ll'ISEFi»iU DIDACIJCO 

BlBLtOGRAFltO 
ArN[t«>IZA..E 

rRACTlCA EN -
C#l.tal DE GE.. 
SsElL: 
EL PARTJClf'Nt 

TE tof+OCE, E! 
PLICA Y lPU_ 
C.I EH ~ HIÑO 

PREESCOLAR -
METOOO TEORIA 
E HJp01ESIS _ 

DEL METOOO 
CLINICO CRI 1! 
CO EN : 
• l DE LAS -

CREENCIAS 
lNFAHTllES 
A LAS 0064 

tUZAC109lfi 
SOlsOR1CJ4!? 
TRICES. 

•l lUOAGACIClt 
DE ESTRLJC.. 
TLAAS 09E.. 
RATJVAS. 

<l AHWSlS. 
DEL Pf!OTU.. 
COI.O, 

EL RESTO DEL .. 
6RlR> <eSERVA. 
EL PARTIClPAlt.. 
TE CONCllltE EN 
E~IPDS U lM.. 
PORTAHCJA Y -
VENTAJA DE •• 
APLlCICl(lH DEL 
MEIOOO CUNJCO 
CIUTlCO, 

1 
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CAPACltAClCJI TEO'UCO ~ETOOOl.OGJCI PARA LA REALIZACIC.-.. Df.L rRCGRIJ.IA DE EOUCAr.I~ PPE':SCOL&lt 1992 (PEP 921 

PHOPOSlTO PARTICULAR : EL PARTIClPNfTE CC1tOCE LA f\JrtD#CEHTACICN CONCEPTUAL DEL l'ROGR*' DE EDUCACJCN -
PREESColJR 1992 Y AHAUZA SU PARTlClPlClCM DEMTRO DEL PROCtSO DE ENSlhAHZA APREN
DIZAJE• ESUBL!ClEHOOSE OENT'!O DE LH TUO DE OlOACTlC,\. 

COl'tllHlOO lCTlYlDltO DE IECHlCA.S ot MAl[qlAI. EVALU4Cl0ft APOYD 
liPREttJIZA.E • lNSEÑANZ& OIOAt.llCO 

BlBLlDGRAnco 
APllE!()JZAJE 

fUIOlr.NENTACUJt EL PAATlCIPAM- UCTLRA PREVIA. MATERlll IMPF.E.. EL PMTICIPAH.. StP 
CfltCEf'TU.\L DEL TE EXTRAE LOS so DEL runo_ TE EXPffESl VE! . PIKIGAIM4 DE 
PROGA.UU. DE - C04ClPTOS DE: PHIUlPS 6-6. !5.l DE LA f'fl'O-. BAl..NalTE C040.. EDutiCICJI ~ 
EUu:ACION PRE... A) ROL DEL 00.. PI.ESTA PED.&GOG! ES SU OES~ ESCOLl.R • • 

ESCOLAR 1992 0 CEHTt COPRIU.OS. e•. fto ACTUAL CC1W MEJICO•SEP ,1992. 
B} Htio PREES.. DOCOITE Y LO -

COL.IR CGIPA.114 CON LA 
ti Jl.E.60 PROPUESTA.~ 

O} OESMftOLLD CE'PTUAL DtL -
E} REAUDMJ PEP 920 

Y lDS LBICA EN 
lM DlDACTlCA.. 
fUfClCllALISTA.. 
D LNA OIOACTICA 
CRITICA, 

EL PARTlClPN\,. 
TE Ett E~UlPOS.. 
MIAUZ& EL CO.. 
..o c~wu. .. 
Y CDHCIBE AH0.. 
RA EL PROCESO.. 
ENSE!Wa.A..A..-
PRDtDlZUE. 
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CAPAClll.CltlC T!l111CO lolETOCIOl.OGICA P.tnA LA AE.ALIZACI~ OE.L rRCGR~A OE EOLICAr.JOH PPHSCOL&.q 1!192 IPEP 92) 

PROPOSITO rARTICUUiR ; EL PA.RTtCIPMTE SE IHTPOOUCE A Ui DEFlNICltH Y CARACTERlSTlCAS DtL METOOO DE -

PROYECTOS, SEGltl EL ENFl)QUE DEL PRCGR~A DE EDUCACIOH PREESCOLAR 19'l2. 

COKU:NlDO ACTlVlDliD DE IECNICAS DE MAl[qlAI. EVALUAClDK AJ'Ol'O 

APAEttJIZA.L • l11SEÑNili\ OIDAt;TJCO 
DJBl.lO~Anto 

.lP!IUC>IZA.E 

f\MDMOTACJOt EL PARTlClP»L PHJLLIPS 2 .. 2 MATERIAL IMPflE.. EL t'ARTICIPA.'c.. SEP 
)ll[TO'JOL.OGICA. TE TRM.LIA ElL SO DEL Pl.HTO - TE f.XPLICA CCN • PROGHAMA OE .. 
DEL PRQGff#U. .. EQUIPOS Y EX... 5.2 ' .. , DE sus f'IK!i'l'S . EOUC:ACI'" PREE~ 
DE EOUCACICll .. TRAE EL WICEP LA PROfluEST.t. - PALJBRAS EL . COLAR•. 
~E.ESCOLAR TO ot. PROYEctO PEDAGOGJCA. CCWCEPTO DE . MEXICO,SEP, 1992 
1992. CCMJ'AEHOJEHOO.. PRoYECTO PARA. 

Sl.S CARACTEPl! EL PEP 92. 
TICAS. 
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CAPAClTACJl°" TW'dCO MU000t001CA PAFIA U RE.Al.tlA(l~ OU nrcGRMolA OE E.Out.U:.ltlt Pltt':SCot..M lm (P!P 92} 

J>AOPQStfO PAATlClJU.R : EL PARTJClJIAHTii; Rf.ll!.IZA EL METOOO OE PROYECTOS Ql.E PRONHE EL f't.P 92. 

C()NU;NJDO ACUVlDAD DE 
-PftU«>JlA.C 

TECMCAS DE 
lhSEH»tl.A 

Al'/IE.lf)Jll.J: 

Mll[Rli\t. 

OIDACnto 
EYALWtlOM """'º 

9J8LlDGRlf1CO 

~TOS MOO LOS PARTtClPMI AH•Us!S DE nx lil.\lERil.l IMPRE TCX>OS LOS PAR.. SEP 
DOLOG1tos EÑ TES AGRUP~ TOS. - SO Oct. PUtTO : llCIPAIHES O!.. • PROGEllMA DE 

El lltSAROOU.O DOSE E.H EQUl- 5.2 DE LA ~ LA CAPACtT~ EOU::~U:•~ ~~ 
DEL PROYECTO. POS, C~ _ COORlll.OS. f'lJESTA PED~GQ,. CJI* AUTOEV'- ESCOLAR: •. 
SE~ El F'tP.. E JOCJtllflC!U(.. GlC.A. l..Wll su PAATL. NDttCo.sEP,1992 ... lDS lRES JOi!EH DRJMATIZlCU'.JH. 

TOS ME'JOOOÜJG( 
coo EH EL ne:s• PHUU PS 2-2 

Rl'OU.D DEL PRQ 
YECTO. 

Ul5 PARllttP~ 
TES .lGRUPANOO.. 
SE O EQlllPOS

OE 4 PERSCJfAS, 
OISTU1GUEl4 Y .. 

RE:AUUM U .. 
tilE:TOOOL.UGlA OE 
LA PlAN~lttOH~ 

&DfEIJAL DEL -
PROYECTO. DEU 
NlT»IOO U. f\i 
ClON DEL OOCEÑ 
TE Y U6 tctlicS. 

t..0$ P.ARUCIPAM 
TE:S TJU.BAJ.tJC 

EN EQUIPes Y .. 
EUGEN IM Pf!O.. 
YECT0

1 
P~A! 

DOlO EN 1M ffi! 
so. 
D€Nl1K' DEL E... 
QUIPO lJI PAAf! 
CtPAHTE MSE.. 

CCMJ LIOCEHTt -
Y EL RESTO <:O.. 
MO EDUCAMOOS , 
PMA LD :;jl.t. 0.f 

tARTUUk'5. 
MAACA.DOR€5

0 

REVJSTAS
0 

Tl.D!.A.S. 
RESlSlOL. 
Dllfl:D. 0 

CJfM;t°" CM U 

JIDUUCEC.C
DEL Pnm'l:CfO ... 
Qt( UfVAR<* .. 
A C#iBQ• Y OPI .. 
WM DE U VIA.. 
81LlQAO DE ES.. 
TE ,,iElOOO F'EOA 
&001CCI EH S~ 
AULAS. 
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CAPACHACIDN TECJ"dCO METODOl.OGICA PARA U RUUZACl'-"" DEL rRC~Attl DE EOUCACION PPEl!SCOUR 1992 (PEP 921 

COtlU.HIDO AeTtYIOM> DE lECHlCAS DE MllERlAl. EYAlUACIOM APOYO 
APREP(.IJZA.E lHSl.Ñ~U DIOAcTlCO 

BIBU06RAFICO AnlENJIZU 

BEN RETOicJ.R LOS 
LOS PUnos AN.... 
TERlOJIES OE LA 
PIK>Pl.'ESU PEOA. 
GOGICA

0 

LOS PARTlCIPUl. 
TES EN SUS kq!J!. 
POS' ,IXJIAHTE ·-
EL DESARROLLO -

DEL PflOYfCTO -
UUITlFICAN EL 
SE&lJICO MCKNTO 
IETCOOUIGICO Al. 
OlSTlHGUIR LOS. 
DISTINTOS JI.E_ 

G05 Y ACTIYlD.\. 
DES ot.-:: REAUU 

LOS PARTICIPAN.. 
TES DF. CADA E-
QUlf'O DECIDEN .. 
U CUIJUBAtlett 
Oll Sl61MDO Mil.. 
MENTO METOOOU:.. 
GICO OEL fflOYE~ 

TO, S16UIENOO .. 
LA ~AMATIZA--
C 1 ON DE EDOCM... 

OOS Y DOCENTE. 

LOS PARTICIPAN.. 
TfS 'JE CADA E-
QUIPO VALORAN -
LOS RESllllAUOS. 
DEL PAUYECTO .... 

RlALIU.DO, HE-
FUXION.U.00 SO.. 
BRt. TUOO EL PftO 

CESO DiSARHOLL! ... 
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C&PAClTACICIC TE:r.tclCO ,.E.TOOOIOGlCA PMA LA AEAUUCICH DEL l'RCGR.UO, DE EOUCA.ClOK PftE':SCOUR 1992 (PEP 92) 

CO'CTENlOO ACTlYID.ID DE TECN1CAS DE MllERUL EVALUM:lOK .,,.,.,. 
APRE.ttJIZA..E U•SE"AHU DlOACTtCO 

BtDUOOllnCO Al'!'rENJJZA..E 

LOS PMtnCIPA!! 
TES HACEN ~-. 
PEQUEilA REFLL 
lltJI S06RE Et_ 

"""º ... 

1 
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Capítulo 7 

Guía Metodol6qica para la Implementaci6n 

de la Propuesta Pedag6gica. 

Esta guía metodol6gica se apoya en el proceso de capaci

taci6n para tener una secuencia 16gica en el inicio de la im

plementaci6n de la Propuesta Pedag6gica. 

Los pasos a seguir son los siguientes: 

10 Aprobaci6n del Proyecto de Capacitaci6n por parte de 

las autoridades encargadas de este departamento {es

te varía en funci6n de la instituci6n en donde se -

pretende capacitar). 

En el caso del Cendi ºRosariO Castellanos" la aprob.§t 

ci6n para la implementaci6n de la Propuesta Pedag6gi 

ca parte de la Direcci6n y Subdirecci6n del centro. 

2o Delimitar la poblaci6n o destinatarios. 

El Técnico Puericultista del Cendi ya mencionado ti~ 

ne la siguiente ubicaci6n, según diagrama organiza-

cional del propio centro. 
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1u1ti1NEee1 o• 
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El grupo .ocupacional al que pertenece el. Técnico -

Puericul tista, es el del personal del área educati

va o pedag6gica. 

Este punto se lleva a cabo con el fin de precisar -

tanto poblaci6n como número de recursos por utili-

zar, no permitiendo así equivocaciones o· gastos in

necesarios. 

32 Recursos Humanos y Materiales. 

La persona que coordinará todo el proyecto o Pro--

puesta Pedagógica, en este caso, es el Pedagogo ya

que es el profesional que detect6 las necesidades -

te6rico metodol6gicas del Técnico Puericultista pa

ra realizar el Programa de Educaci6n Preescolar, a

mén de diseñar el proyecto de capacitaci6n. 

El pedagogo reportará a la Direcci6n y Subdirecci6n 

los adelantos que se vayan logrando en el transcur

so de la implementaci6n de la Propuesta Pedag6gica, 

para seguir contando con el apoyo humano y material 

que se autoriza por medio de esta área directiva. 

El número de Técnicos Puericultistas (usuarios) es

de 12, y constituyen parte de los recursos humanos

indispensables para la implementaci6n de la propue~ 

ta .pedag6gica, en este Centro de D~sarrollo Infan-

til. 

Se requiere también el apoyo de una persona (ujier) 

que se responsabilice de tener limpia y en orden la 
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ºsala. de usos múltiplesº. Así como de habilitar, d.!:! 

rante el proceso de .. ~~ implementaci6n de la capaci

taci6n, el. espacio can· el número de sillas y mesas-

que se soliciten •. 

Por 61timo; Se· necesitará el apoyo de la persona en 
cargada del "Banco de Leche 11 , para que proporcione

diariamente el servicio de café y galletas. Previa

autorizaci6n del Nutri6logo. 

Quedan resumidos los recursos humanos en: 

l Director (Autoriza proyecto y recui;sos) 

l Subdirector (Autoriza proyecto y recursos) 

l Pedagogo ( Cap.aci tador) 

12 Técnicos 

Puericultistas (Usuarios) 

Nutri6logo (Autoriza Servicio de cáfete--

ría) 

1 Encargado de 
-,:,· 

"Ban.co de Leche" (~repara· y ·at:i.'en"cfE{-:s~?:~iéio de-
1:~··· ,,., '.; 

c,;fet-~r!a)i •,> ,:;;.,> '. 

Los Recursos Materiúes ~~~i~¡:;~~~~ en base a la planea

ci6n didáctica del CapÚul~ ··~::'¿¡,'·\·.,:·Propuesta Pedag6gica y el 

sitio de capacitaci6n:son: 
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1 Cámara de Gessell. 

1 "Sal.a ,de Usas· Múltiples" 

.13 Sillas confortables 

5 ~esas.para cuatro personas cada una. 

13 Láp'ices 

13 Gomas 

13 Bolígrafos 

13 Libretas para apuntes 

5 Rollos de diurex 

50 Pliegos de papel bond 

13 Estuches de marcadores Acua Color 

1 Rota folio 

12 Pritt 

12 Tijeras 

24 Revistas de temas varios 

12 Estuches de plastilina en colores surtidos 

24 Retazos de tela de diferente color y textura 

4 "Cajas de sorpresa" (incluye juguetes, ropa, m,a 

quillaje, e.tc). 

12 Vasos transparentes de igual tamaño. 

6 Jarras para agua 

6 Balanzas caseras 

18 Pares de cubitos de madera del mismo .. volumen p~ 

ro diferente peso cada par 

6 Rompecabezas según muestra (de madera.o cart6n) 

Tamaño 1/2 carta. 
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12 Juegos de material fotocopiado de cada uno de -

los siguientes libros y de la Propuesta Pedagógi 

ca: 

Pansza, Margarita 

"Fundamentaci6n de la didáctica" 

Vol. I, México, Gernika, 1989. 

Labinowicz, Ed 

"Introducci6n a Piaget. Pensamiento. Aprendiza

je, Enseñanza 11
• 

México, Sitesa. 1990. 

SEP 

Dirección General de Educación Especial 

Departamento de Programación Académica 

"El método clínico: un apoyo en la interacción

maestro-a1umno11. 

México, SEP, 1988 
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SEP 

"Programa de educaci6n preescolar". 

México, SEP. 1992., 

Para momentos de relajaci6;. (se!'"vicio d.e café) por se-

si6n: 

15 Vasos desechables 

5 Litros de café 

1/4 . Kilo de azúcar 

1/2 Paquete de servilletas 

15 Cucharas desechables 

1 Caja de galletas dulces •surtido Rico•. 

Para la obtenci6n de estos recursos materiales, s61o se 

necesita la autorizaci6n del área directiva del Cendi, por -

lo que no se pediría una infraestructura mometaria. Esto tam 

bién se debe a que la instituci6n cuenta con una bodega de -

material didáctico y otra de bienes materiales y perecederós 

en los cuales se pueden encontrar estos recursos materiales. 

4g Tiempo estimado para la capacitaci6n o tiempo didác 

tico. 

Este punto nos da referencia de la duraci6n aproxi

mada de cada c~ntenido, sin dejar de considerar que 

su determinaci6n está sujeta a la facilidad de com

prensi6n de ideas y manejo de contenidos por parte 

de los usuarios. 
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C O N T E N I .. D O 

Lbs. 

•'r ,""'< ¡·:~:·•· 

su .. · concepcÍ.6n,,p0

~iéoiedag6gicá 

·~~;~-~:~d'.i~,~~j~(:._:.~~~ri~-' ;:~'.J,, ·, · 

'. - . .. ::· .• - ! :_. :~ 

i'iage~~ ! 

del 

_TIEMPO ESTIMADO· 

·. 1: sesi6~=:3 

·3 sesiones 

2 sesiones 
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·Fundam'~ntaci6n conceptucll del -- -. 

Pr_ograma· 

1992 

Fundamentación 

Programa de EduCa.ci6n P.reeS'Co1cir . ..: 

1992. 

Momentos ·metodológicos en el ·~es.!!_ 

rrollo del proyecto, según el PEP 

92. 

Número total de sesiones: 16 

horas 54 

días 16 

52 Ev.aluaCi6n del curso. 

3 sesiones 

La evaluaci6n será de proceso, porque es de suma ifil 

portancia que los usuarios del curso de.capacitación 

reflexionen sobre su propio proceso de aprender a la 

vez que se logra una mayor inte9raci6n social y af~B, 

ti va entre todos los participantes, factor que_ le -

permitirá innovar su práctica docente. 
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Cabe hacer la aclaraci6n que en las cartas descrip

tivas del Capítulo 5, la evaluaci6n de cada conteni 

do .es de 11 aprendizaje 11 para verificar el grado al-

canzado de los prop6sitos planteados y como parte -

de la elaboraci6n del programa, en la secuencia di

dáctica desde su inicio, durante y al finalizar el 

programa. 

6• Seguimiento. 

Finalizada la capacitaci6n, el Técnico Puericultis

ta realizará el PEP 92 en el nuevo ciclo escolar --

94-95. Manteniendo una comunicaci6n directa y cons

tante con el pedagogo del Cendi. 

Este profesional podrá comprobar en la práctica es

colar si el Técnico Puericultista lleg6 a innovar -

su práctica docente a través del manejo y aplica--

ci6n de un enfoque pedag6gico distinto, de una bue

na calidad de los proyectos que se realicen y de t2 

mar en cuenta la opini6n del niño. 

Lo anterior nos permitirá comprobar la efectividad

de la capacitaci6n y poder así, planear a futuro. 
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Consideraciones fina1es. 

A través de los diversos momentos del desarroll?- de es

ta Propuesta Pedag6gica, surgieron algunas consideracÍ.one's·; -

que van más allá del planteamiento original. Abrilmdose' ,as!.· 
nuevos panoramas de investigaci6n futura. 

A continuaci6n se enumerarán y explicarán breVenié.nt.e ·c.!_-· 

da una de estas consideraciones. 

¡g Necesidad de valorar al nifio. 

Los niños que acuden a los Centros de Desarrollo In 
fantil permanecen en éstos, toda una jornada labo-

ral. Durante este período de tiempo, siete horas y 

media, los niños reciben alim.entaci6n, chequeos de 

salud, formaci6n de hábitos, formaci6n de valores -

de convivencia y en horarios establecidos activida

des de lecto-escritura para una mejor preparaci6n -

al ingreso del sistema escolarizado. 

Todas estas actividades deben girar o basarse en --

las relaciones humanas, es decir, tomar en cuenta -

el punto de vista del otro, formar sentimientos de

cooperaci6n grupal y aprender·a respetar y cumplir-

las normas de relaci6n que los mismos niños y docen 

te establezcan en sus vínculos de aprendizaje. Ori-

entar la actividad educativa en este sentido, exige 

del docente un conocimiento cercano de los niños, -

de su forma de vivir, de sus maneras de actuar. Por 
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e110, es muy conveniente que el docente revalorice

a1 niño como un ser humano que puede encaminarse c2 

mo un proceso de autonomía para buscar siempre may2 

res posibilidades de desarroilo afectivo e inteiec

tual. 

2• Utilizaci6n de recursos didácticos. 

Este punto requiere también por parte del docente ~ 

na capacitaci6n o un pensamiento distinto en ei ma

nejo de los materiales en el aula. 

El docente debe acrecentar su creatividad al perrni-

tirse a él mismo, una amplia exploraci6n de los re-

cursos con los que cuenta y no limitarse a darle un 

s61o uso o bien tener su sala repleta de materiales

más con fines decorativos que didácticos. 

Existe también la necesidad de que el docente dispog 

ga los materiales para que los niños los utilicen y, 

canalicen por medio de ellos sus inquietudes, encon

trando una mayor gama de posibilidades de respuesta. 

3• Participaci6n de padres de familia en el Cendi. 

Si tomamos en cuenta que uno de los objetivos del 

Centro de Desarrollo Infantil es favorecer la parti

cipaci6n activa de los padres en beneficio de la ed~ 

caci6n de sus hijos, es indispensable que se esta--

blezca una comunicaci6n estrecha entre el personal y 

éstos, que oriente la labor educativa, unifique cri

terios y permita la continuidad de esta tarea entre-
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el Cendi y la familia. 

Hogar y Cendi, considerados separadamente, son aro--

bientes que influyen en la formaci6n del niño, al -

coordinarse se refuerzan mutuamente, constituyéndo-

se en una unidad substancial que favorezca al desa-

rrollo del niño. 

Para propiciar esta participaci6n de los padres, es 

importan~e que se involucre en el conocimiento de -

las actividades que realiza el Cendi y puedan coad-

yuvar con éste en la la~or educativa y asistencial

en beneficio de sus hijos y de ellos mismos. 

4R Orden y disciplina en un nuevo contexto de relacio-

nes humanas. 

Los docentes deben considerar que ellos son parte -

del orden y la disciplina, que también entran en el 

contexto de los acuerdos y por tanto, están obliga

dos a respetar y sujetarse a las restricciones.est~ 

blecidas. La orientaci6n y el papel del docente ra

dicará en la realizaci6n junto con los niños de las 

acti:,;.1aad~s ·c"~-~Vetiidás. 
Este··: ~·s,'..,:·U~:/~J~~:o don texto de relaciones humanas al -

/,<.;·,' : ... : ...... · ... 

cÍ~e' ci;;l>e>iZ:seipreparándo al docente del cendi. Es --
e· :'/ .;, . .":·:~-.'- .;;._«.:, ' • • 

fun.daniÉmta'i/ei'.: cambio de actitud que el Técnico Pue-

ricul,tist~·;d.~~~ i:ealizar, puesto que orden y disci--
'. ·: .. : ;,:··· 

plina.•'radicia'rán en la capacidad que los niños tie--

nen -~ara ·~aber lo que deben hacer, para dirigir su -
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comportamiento de acuerdo a normas sociales establ~ 

cidas·y·de la•habilidad que el docente posea para -

que· por' medio a'7 .jue.gos grupales se fomente el con.Q 

cimiento de los límites y el respeto a los acuerdos 

entre los niños. Más aún, si el orden y la disciplj: 

na con~tituyen una forma de vida consetudinaria, 

más que una situaci6n extraordinaria. 

Para concluir con el aspecto de las Consideraciones Fi

nales podemos asegurar que la necesidad de la capacitaci6n -

en el ámbito educativo es sumamente grande, trátese de un -

Cendi, Jardín de Niños, Guarderías, Estancia Infantil, etc. 

La contribuci6n de esta Propuesta Pedag6gica no es úni

camente para el Cendi 11 Rosario Castellanos", sino que puede

ser útil para otro tipo de centros o instituciones que a--

tiendan el nivel preescolar y cuyos docentes carecen de los

mismos elementos te6rico metodol6gicos para poder realizar -

el PEP 92, con sus grupos. 

Siendo un deber el apoyar al docente con una actividad

de capacitaci6n más continua y real, esta Propuesta Pedag6gi 

ca se ha desarrollado siguiendo una estructura metodol6gica

y conceptual que facilite al pedagogo de cada instituci6n·e1 

dar más herramientas de trabajo a su personal educativo para 

que pueda ir transformando sus relaciones de enseñanza apren 

dizaje y coadyuvando en la formaci6n de una nifiez y una do-

cencia más afectiva, aut6noma y creativaª 



Acomodación: 

Adaptaci6n: 

Adaptaci6n 

orgánica: 

Adaptaci6n 

psicol6gica: 

Alumno: 

Aprendizaje: 

Asimilación: 
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Glosario. 

Abrir viejos esquemas a las exigencias de 

realidades nuevas o más complejas. 

Equilibrio entre los flujos asimiladores

y acom0dadores. 

Dirigida a mantener la supervivencia. 

Intercambios inmateriales que realiza el

sujeto ante el medio. 

Según Teoría Cognoscitiva Interaccionis-

ta: Experimentador activo que explora y -

selecciona sus acti.vidades. 

Según enfoque humanista: Aprendizaje con~ 

ciente y vivenciado, no el aumento de co

nocimientos o de acumulaci6n. 

Según la Teoría Cognoscitiva Interaccio-

nista: Resultado de.la interacci6n del -

juego activo y espontáneo con el ambiente 

y las personas. 

Según la Teoría Funcionalista, la capaci

dad de aprendizaje del sujeto estriba en

repetir informaci6n y memorizar mecánica

mente y sin cuestionar. 

Identificaci6n de objetos y sucesos nue-

vos merced a su puesta en relación con el 



Autorreguiaci6n: 

Causalidad: 

Centraci6n: 

Ciencía: 

conocimiento: 

Conocimiento 

físico: 
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contenido de los esquemas ya existe~tes.,-

Incorporaci6n y transformaci6n de la ex

periencia de acuerdo con las .ne~e~idade~- _ 

del organismo. 

Sin6nimo de equilibraci6n. 

Las cosas no suceden por accident.e ~in9-

que están hechas por un hombre'o·par un-

·Dios. 

Incapacidad del individuo de abarcar dos 

dimensiones al mismo tiempo. No posee r~ 

versibilidad para descubrir que dos obj~ 

tos pueden retornar a un estado inicial. 

En la didáctica crítica la ciencia se --

concibe en constante proceso de constru~ 

ci6n y no neutralidad. 

Para los funcionalistas la ciencia es --

neutral. Exige verificaci6n empírica y ~ 

na tajante divisi6n entre los problemas

cient.íficos ~:.lo.s· filo·s6ficos. Su objeti 

vidad ·es .·Ób~·e~vable·, medible y cuantifi-
. ,'~ 

cable. 

Const~u~Ci61Úgu~ hace. él; 5,~Jet9. a .través 

ae,._ia -lii~~~~~~i6n<. d~··: ~~s- ~e;Strtú:turas ínen_ .. 

tBles ~·~ ·~¡~.~-~~~,~·~·¡.~~~~·.~¡~,¿~:~ ~¡~;:~mb'ieti.{e ;·, · 
. . . '.· ... ?.<'., 

se elabora :por ·un pf.bc·~-~-o-·;d~ ·.á~Str~Cci6n 



Conocimiento 

16gico 

matemático: 

constructi vista:. 

Contenido: 

Conservaci6n: 

Creencias 

desencadenadas: 

creencias 

espontáneas: 
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simple, que· significa reconocer las pro -

piedades p.artic.ulares. del objeto. 

.:,. ·<::>::,:·.< ... :_,._._. ·-..... ':.--:·._-; 

Se c~nsf~·\l[.~2 ~~~-~;~; !)l sujeto aplica re-

laciories:\dura~te.:~la· manipulaci6n de los-

··o~j··~·~~~~'(· ;'f:é' !';/'•··· . 
c~~S,ti&~~i~:~ d,.é,1 conocimiento por el mi§. 

~c;·~~·s~J~ .. ~·~ .. ~ , ..... , 
.:~:~º·~-¡-~·~~·:·.·~~ :·-aetérminar los mecanismos -

·. ·;-~u~ . ."i~·~~~J~·e~en en la formaci6n del cong_ 

cimie,;to. Así el conocimiento adopta di-

ferentes formas durante su adquisici6n. 

Según teoría cognoscitiva interaccionis

ta: Engloba los conocimientos físicos, -

sociales y 16gicos. 

Es el hecho de reconocer una cosa idént.!, 

ca a s! mismo por encima de las posibles 

variaciones que puedan. existir en su ªP'ª-

riencia. 

Respuesta. infÍÜé~i:d.ada· ~~e: .el niño da al 

~er -i~-f 1u~·~-~{~-~~::y~;~.i~~;~¡i·~~~-~i' ~~~te?:raga ta

·.: .. . :~:,:~.~ .. ~ ~:fi~~:-~·: ,;·;,j;.~::· 
' .. ·::' .. ·.:. :;--:': . : ·, :~r:~·.·~·-

)' )'.< ; .. ···· 
Respuesta ref_~·ex~~-~-~ad_a _ a~_te_riorme~te o .i 

rio. 



Creencia 

sugerida: 

Desarrollo: 

118 

dea original· que el niño da a una pregun 

ta. 

Respuesta encaminada totalmente por el -

mismo interrogador sobre el sujeto. 

Proceso general del aprendizaje, es gra-

dual. En sentido estricto, significa aco

pio de datos menores que, en un momento -

dado, que el niño puede asimilar o no a -

las estructuras de .rango superior. Se con 

cibe también como un estado de equilibra

ci6n y adaptaci6n mayor a las circunstan

cias. 

- Paso continuo de las estructuras más -

simples a las más complejas. 

- Proceso de reestructuraci6n del conoci

miento. 

- Según Teoría Cognoscitiva !nteraccioni~ 

ta el desarrollo es una serie de etapas -

sucesivas en las que el sujeto internali

za el pensamiento y construye activamente 

el conocimiento, utilizando el juego como 

un medio para conocer su medio a~biente y 

desarrollar sus capacidades motoras e in

telectuales. 



Intelectual: 

Educaci6n: 

Educador: 

Educando: 
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Proceso ~e creaci6n de estructuras unidas

entre s! por una génesis·de tal.mane~a que 

no existe un comienzo absoluto_ sino que --

siempre es posible referirse ·a Una si tua·--' .. -, 

ci6n anterior a partir de· la :~·uai''·se''·lia 

producido la nueva srttiaci6·~:<} .,,,,.:, ... <. 

un proceso hist6rico s~dal.,~~~· Üega a. la 

tran~formaci6n. de la. r,éa1_·i~ad~,á ~~a~~s de

úna práxis a nivel so,;i~l'>·.át;i:i'co.;'.:e inst!_ 

:::~º:::· Funcionai'i8,t_~}\~ .• (t~;};f~~:~~iM es .

la transmfs t'6~}-~ tr:Í~t~~~EM~,;_f,i·•S,E!Il~rá,. 
ci6n adulta a las;geileraciones;'j6~eries. La 

educaci6n adapta ~i1;I~~~Í~fJ~~~~J~i::?f~ .::S~.6~-·~~-
dad. =_;,~_·;_f,i_'.·~•.f_¡:·~·;.·_;~.?.:_t_:,1·•i"•··"·-. :'". ;/; '·· 

Seg6n el enfo~~¡~: Humanfa ~%k~i6ri:~ri~!!. 
ta a a ha ci i ~ · ~~ -1:~:'d:lir~-~·~~i:',;: ;~~'~i-:\~'~--:~'i~6·n i 

e a de 1 a . p~r.f i,~~j{~~;~~ii~ 'fra(•_._;.._·._::·_.' .•... '.ª_i,·.·,,_ ... ~.-.•.:.·.:,;:···.•.·.·.:."····.-.;.•.•.~.·.-.'.~.:_:_._~.:.·_._:_ •. e.~.·.··:1·'_;··.'.·.•.·.t_ •. ·.·.·.•.•.·.-~.,·.·.·~-·--:.:.·····.ª ..•.... ·~--. . 

los as·~-~-~:~:~:f/:~:;t5t:~tr:; , __ - -': ' . 
hu~clno-~-~ .desae·~S,ti~~ria'.ci liasta~-: su:~,aece-

:;:.:" t ) ' ' :y~~~.t~2~;·~'~;· > :;" .-;-• 

so.. .::~:,.;>::r~2;:·~_::,:::~:-·y~-¿.>:·\ ~-~: .. ~{'.~.: -,,. ~··-· 

En l'a. ctidáé'fi.iS''i cj{';;1~L- funge 
:. ·~ ,,-. .':' .... ~: ~:<:.:)· ·¿'j;~'.~:::~=r:~ :·: ,_,., .. ·· ... >:··;- :,:, ~· 

como. m~der~dor{i fac~;i'it~dor ,del º:aprendiZ.i!, 
_, .. _., .. \: ::·;· ·.'-:;.< ,·¡"-";~ :':'~ ,n ·· ... ·.:·r·:·. ,:_,.._ 

·:·.:>_-.· 
~·; , ; •, ·, . ' · .... 

P.ara los ._.furl·~f·ón~i1;S't·~·~, el educando es un 

.je., 



Egocentrismo: 

Enseñanza: 

Epistemología: 

Epistemología 

Genética: 

Equilibrio: 
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ser pasivo, sumiso, .acrítico, ahist6rlco, 

apolítico,, El obieto· forma. al sujeto y _el 

co~~~,i~i~_nt~\.~~~-:'.~-~~~~~~a:;)n~; ::~e ·aesarro---

lla. En ·1..: di·cÍá~Úca':crÍtica{ ·é1c educando 
) • - , :. • \" • • ' '· " .-. <,. -, ~ ... '. 7,': . : 

e~;}~J~ •• \~,~~f~f~·~;t~t{•:,:~~p_ia;;d.e.lobjeto. de 

conocimiento_;~por, . ;"'•', ~.~~2,i:~,·.¡·~ .. :._}~f~~~l6n .y

. r· ·:.;1 ~· ~ -~~16~~rk;*0;~~~~~/i~1~~~~:~i~~~·t~>- ... :~ .. ~ i -~ .. ; 
• :1it:~f f l'.~~~f ilI~~~?h~i"~U~;; p~~io de vista-

En ia dÍ.dáct,i.cá'°cr!Úc"a, la enseñanza no

e·s·t·á sepa~~~·d~ a·e· un- ctiestiona·miento de la 

sociedad. 

Es una relaci6n dialéctica del educador y 

el educando. 

Estudio filos6fico de la ciencia que aba~ 

ca la metodolog~a~ el problema de la ver

dad científica Y.:~el .de· las relaciones en

tre la ciencÚ ::Y;'ía '.filosofía • 
..-~- .. ,, 

,:'><. .Í'/{i:~i~{}~t0.·:' _r __ ~-. • • -

Teoríá er~Mi;,~.t;~~.\1,~:;:~.á::'.c~:strri6~ del 
conocimie'nto::de ·un'·pimto•'de vista· evo-

:::::::' .~},;¡¡~i,;g~~~~~r~~f~¡~'~' •:~nocimi en-
:.>,~_, ··.·:;,::~:r.,_:<·"~' ·.··.,;· ·t·, :-; ::: . . :.>····: 

to .d9.'; 'iBS':::di~-~-~·~sa·.ª. :~~,~,'~:~~~-·~·>·~'.~~· atraviesa -
l-

el. suj'e¡;;i')' "'i >·' ''" .: ''' 

EstábÚidad .·de· l:as. ~str'~~tui-as · cognosci ti 



Estimulaci6n 

Temprana: 

Etapa 

Sensoriomotriz: 

Etapa 

Preoperatoria: 
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vas que se alcanza: e~, .determina:aaS mOmen-

' . -'. ·:,' 
Escenarios.grupales dispuestos deliberad,!!. 

mente:para producir cambios en el desarr2. 

llo de los niños, del nacimiento a la e--

dad de ingreso al primer grado del siste-

ma escolarizado. 

La Estimulaci6n Temprana es una estrate-

gia de trabajo que persigue desarrollar .: 

al máximo el potencial integral del niño, 

durante los primeros seis años de vida. 

Período de la inteligencia humana que CO!!! 

prende de los O a. los 2 años. Abarca del

nacimiento hasta la aparici6n del lengua-

je. 

Denominado taml>Í~~ p'er!od~.i:Je la inteli..:-

gencia represent.ativa .. Y preoperatoria - -

( 2-7 ) ~ños,;se.divid~·en· pensamiento -

precon~eptual~( ·2.a 4 o 5 años.) o de in-



Etapa de 

Operaciones 

concretas: 

Etapa de 

Operaciones 

Formales: 

Evaluaci6n: 
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teligencia intuitiva. 

.. ,. .. 
Periodo. del p~ns.i~iento :i6gÍ.co concreto 

(número, 'C·i·a·se·~,.,:ord~-n:.,::;;rAba:;~.a·: de .10.s ,.7 
a ·los ;.il .~~~·~o~\~:.::::/.:}':: :~/·~i~·_;·<•.:,_ 

Período del pensam:l~ri€or:'i6i!'i';,·c;;Jf\inii ta.: 
•];:.:.:.::: -F· .·_·,,-.-_.~,, 

do (hip6tesis, propa~ic:.ior.e~~); ·Abarca -

de los 11 a los .1.5 afias·~~.·'. 

En la didáctica crítica; ,.la' e.valuaci6n

es un interjuego grupal ·e individual en 

el que se consideran los logros y obst! 

culos que se presentaron y se vivencia-

ron en la obtenci6n del conocimiento. 

La evaluaci6n es un proceso que permite 

reflexionar al participante de un curso 

sobre su propio proceso de aprender, a-

la vez que permite confrontar este pro-

ceso con el proceso seguido por los de

más miembros del grupo y la manera como 

el grupo percibi6 su propio proceso. 

Para los funcionalistas, en la evalua--

ci6n importa el mayor n6mero de conteni 

dos memorizados: avalados por diplomas, 



Experiencia 
16gica.: 

Fabulaci6n: 

Friso: 

Funci6n 
simb61ica: . 

Hombre: 
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medallas y premios, 

Es aquella . inteligenc.ia práctica que se 
~l~'bora · ... ~ :-~~ay~~~-:~:~:·::··;i~:~·- noc;1ones de ob

. jeto, .;~·spá·~.1~·;· .. <tfeih'P¡,\y-~ ·~a·~sa. 

·_ .Respu~stá;~~~~i~-¡ :\_~~{~-~~~~-~~~;i~omafidt? _a br2 

:::r::::t::i:r:iif 'j¡~ª~J~f ~~'~·r:rr:g:·::: ·· 
rentes materiales: iá's' di'stihtas áctivi 
dades que se ~retén~.;~. ·.4~.; ~:~~:¡·¡~:á~~·~n.- un =· 

r:,·', ... 
proyecto. ,--;_ ... 

:' '': 
··.~ .. ::.· .• -i .. ~'..-_~ .... ~ ;-

capacidad que el :suj ~to ~c!~J~~;~~'bar~ -
. ·- ·(. ' ,- 'e~·-

: :: :: : :: : a:::.· ::d.:!j(;;}~~{ji~f,u~1~~;:::; 
que son simb6lico.s ~n'ila,,medid~'en que-
sirven par~'. ~~:~~:f,1¡;r:t.;[~~ .. f ~K:~"';..· ::: •• 
En -la .·ª.1.ª~~c~~~~-:::c~í ~-iC~:~~~~{~_~}ih:~~b~~-:-¡·~-~~ _-

::.•:; :i¡tfrlf if Siii~:~.:: 
lid ad;· . su·•.desar·rollo',és'.Unteg·ra1;'.. afec-
tivo .. ~.· c~i~~;:~~I{i·t~~t·~mrn~:,;f f··.~· .. . :· ... · ... 
Para ~-~ª:'.'.fu~~·i·º:~~li,.~ta~ .. ~.~~~~: .. h~.~~~~._':.~s ·un. 

ser pa~l~(): '.~~:l:'i. ·~~l~~{~;~;;'g~~.·a~eE. 
ta los objeto;; d~; ~·~~acÍ.Íhiento; tal y -

como :se fe. preSe~tan·~ 



Imagen mental: 

Imitaci6n: 
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Segán filosofía humanista'.: ser que de-

fiende la .lib_ertad y la tendencia_ del - . 

ser humano a·desarrollarse 'Y·prOmaver~~ 
. . . . .. 

se. Se· busca un~.: hombi:-e" ~atal,. inteQ·rad_o 

y unificado, cjue no niegue su éxp
0

erien

cia ni,existené:ia. 

En, .la Teor 1a' .. Cognoscitiva Interaé:cioni.§. 

ta.: Sujeto orientado hacia la acci6n 1.a 

investigación, la exploración, por lo -

que se encuentra en contínua adaptaci6n. 

Representación o reproducción de un ob-

jeto o un hecho real no necesariamente-

presente. 

Surge cuando la acomodaci6n o ajuste al 

objeto puede predominar sobre la asimi

laci6n. 

Imitaci6n diferida: Imitaci6n de las actividades de las per-

Importaquismo: 

Inclusi6n 

de clase: 

sanas que rodean al niño o representa--

ci6n de situaciones presenciadas ante---

riormente. 

Respuesta que manifiesta la incompren--

si6n del sujeto examinado, al cuestiona

miento que le hace el interrogador. 

El sujeto no puede retener mentalmente -

dos aspectos de un problema. No puede --



Inteligencia·: 

Inteligencia 

Sensoriomotriz: 

Interaccionismo: 

Juego: 

Juego 

compensatorio: 

Juego de 

construcci6n: 
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comparar un s_ub~o_nfunto de un conjunto. 

Categoría de equillbrÚi superi'or , .. por me

dio de las'estrllcturaciones cognoscitivas 

entre el sujeto y la realidad, desde los-

mecanismos más sencillos, como la percep-

ci6n y el hábito, hasta culminar en las -

formas del pensamiento operatorio. 

Inteligencia íntimamente ligada a la per

cepci6n y acci6n de movimientos finos y -

_gruesos cada vez más precisos hacia el -

mismo sujeto y el exterior. 

Relaci6n mental con el medio ambiente en-

la obtenci6n del conocimiento. 

Expresi6n típica de la construcci6n de la 

inteligencia. Sienta las bases de la cap~ 

cidad de conceptuaci6n y creaci6n humana. 

Ocurre cuando el su)eto relaciona la per

cepci6n con la experiencia previa y la a-

dapta a sus necesidades. 

El individuo representa acciones que nor-

malmente están prohibidas. 

Aproximaciones físicas a los objetos de -

la realidad. 



Juego de 

fantasía o 

simbólico: 

Juego de 

prác.tica: 

Juego 

paralelo: 

Juego 

simbólico: 

Lógica 

Concreta: 

Maduraci6n: 

Maestro: 
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R.epi te ·y organiza el pensamiento en fun

ci6n de. imágenes·. y s·ímbol:os »ya éonocidos ... 

El niño fueg~ y :se· relaciona con otros o

casionalmente. En áste el individuo no a

cepta el punto de vista de otro. 

El objeto pasa a ser un símbolo de algo -

que existe en la mente del niño, ignoran

do semejanzas entre el objeto y su posi-

ble representaci6n. 

Sistema de conjuntos coordinados y rever

sibles (clases, relaciones, números y es

pacios). En el campo.físico el· niño intr.Q. 

duce estas operaciones aplicadas .al obje

to. 

Presentación heredada de patrones .orgáni-: 

coa para que se desencadenen las· conduc-

tas de tomar al objeto, buscar el·.:abjeto, 

caminar, hablar. 

Según Teoría Corgnosci ti va .Interaccionis-



Método 

Clínico 

critico: 

Mon6logo 

colectivo: 

Nociones 

espaciales 

infral6gicas: 

Nociones 

L6gicas: 

Período: 
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ta: guía del proceso de aprendizaje, al-

observar y cuestionar·a1 sujeto para que 

organice-lo que ya sabe. 

Método creado por, Jean: ·Piaget" que con7-

siste e~ conv~~:~~-~i:/'~i~,r~~-~nté con er. su

jeta·, en· 1u~ar: .. ·.·~:-~~-<· i'~~:i ~a~-~e a preguntas

fij as y estandariZa.das; conservando to--

das la~ ventajas de una charla adaptada

ª cada niño y destinada a permitirle a -

éste, el máximo posible de torna de con-

ciencia y de forrnulaci6n de sus propias

acti tudes mentales. 

Hablar en presencia de otros, pero sin -

intercambiar inforrnaci6n. 

'·-·,':.-: ·;·· ._ 

Topol6gicas, proy~cdva~ y euclidianas. 

~.:::,=L:-.: ,'·.. ~ 

Clasificaci6n y ~~~ia~i6n. 
Pr.ocesO contÍi:iu~ e .integ~ati:va que s61o

arbitrariamente pue~e ser descrito como

una secuencia de estadios que se suceden 

unos a otros. 



Plan diario 

de actividades: 

Planeación 

general: 

Proceso de 

.equilibración: 

Proyecto: 

Psicología 
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Escrito que incorpora los juegos del pro 

yecto, sus recursos y el registro de las 

actividades rutinarias para tener visión 

completa de cada sesión. 

Véase 11 rnomentos de búsqueda, reflexi6n y 

experimentaci6n de los nifios••, punto 5.1 

de la propuesta pedagógica. 

Resultado de las interacciones de la ma

duraci6n, la experiencia física con los

objetos y la transmisión social. 

Tendencia a pasar de un estado de equili 

brio inferior a otro de equilibrio supe

rior. 

Organización de juegos y actividades pr2 

pias de la edad preescolar, que se desa

rrollan en torno a una pregunta, un pro

blema, o a la realización de una activi-

dad concreta. Responde principalmente a

las necesidades e intereses de los ni--

ños, y hace posible la atención -a las e

xigencias del desarrollo en todos sus a~ 

pectas. 



Genética: 

R.aciona l i smo: 

Realidad: 

Representaci6n 

mental: 

Reversibilidad 

operatoria: 

Seriaci6n: 

Sociedad: 
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Estudio del desarrollo de las funciones

mentales con objeto de comprender dichas 

funciones en su estado más aciabado. 

Sistema no basado.en.eL•mpirismo sino -

s6lo en la raz6n. 

Inter.pretaci6n ·o reconstru'cci6n de los -

objetos con la organizaci6n presente en

nuestro conocimiento, o usando un marco

de referencia que utilizamos en una si-

tuaci6n dada. 

Capacidad mental que el sujeto posee, p~ 

ra representarse up objeto en este mismo 

nivel. 

Capacidad del individuo de organizar sus 

acciones con un sentido de reversibili--

dad que lo lleva a utilizar su pensamie~ 

to en sentido directo.o inverso. 

Ordenación por tamaños cr~cientes de al

gún objeto. 

Para los funcionalistas la sociedad se -

estructura sobre una armonía social bási 

ca~ integrada arm6nica y moralmente, por 

un consenso espontáneo, reproduciéndose

por medio de la cultura y de valores com 



Transitividad: 

Ujier: 

Vitalismo: 
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'' ,· 

partidos, que'ia mism'a·:sciciedad crea pa-

ra cOnse~-~~~~-. ~i\~~e~~-~·¡ÍbziiO ~u~-~io~al. 
es 

tr~d·~-~~i~~~.~·· Y. antagonismos entre las --

claS8s/ SoC-ialeá ~ 
- . ·- ·.; - -:-~: - : ., ' - - . ~ : 

·capacidaa ··a.e coordinar dos aspectos de -

un :.problema para llegar a una soluci6n. 

Ordenanza 'ae algunos tribunales y admi--

nistraciones. 

El sujeto considera que todo lo que se -

mueve tiene vida. 
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