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Presentacién

El trabajo que a continuacion se presenta es el resultado de una investigacion en la escuela, que
tiene como principal interés indagar acerca del valor educativo del patrimonio, como categoria de

andlisis, para la generacion de procesos de formacion ciudadana en la escuela secundaria.

El proceso investigativo consistio en hacer una aproximacion al contexto escolar, para
implementar una estrategia de intervencion pedagodgica planteada en tres fases de accion, que
van desde el conocimiento e identificacion del patrimonio, hasta su apropiacion. Asi mismo, las
estrategias de accion se inspiraron en el modelo de competencias, mismas que se vincularon con
el modelo de Formacién civica y ética para la escuela secundaria mexicana, fundamentado en

este mismo enfoque pedagdgico.

Por otro lado, cada uno de los materiales utilizados en el aula, fueron disefiados por los actores
del proceso (investigador-docentes participantes), por lo que cada uno de ellos posee un alto valor

educativo, por su autenticidad, originalidad y practicidad.

En este sentido, el lector encontrara que los cuatro primeros capitulos de esta tesis forman parte
de la investigacibn documental, asi como de la construccién conceptual que se hace para
fundamentar y justificar cada una de las acciones educativas en el aula. Por lo que, el capitulo uno
se refiere a la contextualizacién del tema del patrimonio y su vinculo con la educacion, haciendo
un breve recuento histérico del surgimiento de esta nocién en diversas culturas, incluida la de

México.

El capitulo dos, se refiere a la definicion y descripcién del patrimonio como un legado para la
humanidad. En él se tocan puntos como la legislacion en torno al tema, asi como su vinculo con lo

cultural.

El capitulo tres, habla del patrimonio como un marco referencial que puede ser utilizado como
objetivo, contenido y recurso en la escuela, por lo que en este capitulo se intenta construir los
vinculos entre el patrimonio y la educacién, asi como los nudos conceptuales que permitiran

vincular el uso del patrimonio como marco orientador para la formacion ciudadana de los jovenes.

El capitulo cuatro, aborda la pertinencia de la formacién moral y ciudadana de los adolescentes a
través de la educacion patrimonial. Asi mismo, se define qué es educacion patrimonial, sus fines,

objetivos y elementos formativos que hay que tomar en cuenta para su realizacion en la escuela.



El capitulo cinco, trata de la investigacion realizada en dos escuelas secundarias, su metodologia,
asi como los procesos y productos de la intervencion en ellas. En este apartado, el lector
encontrarq el disefio de la estrategia de intervencion, los puntos de partida; asi como la
fundamentacion del plano didactico que sustento el trabajo en el aula.

El capitulo seis, aborda el andlisis e interpretacion del caso de estudio, considerando las fases de
realizacion de la intervencion. Consecuentemente, el capitulo siete considera la discusiéon de los
hallazgos de la investigacion, en él se hace la discusion general del caso, asi como la

interpretacion de los resultados del estudio.

Finalmente, en las conclusiones se analizan los limites y posibilidades de la educacion patrimonial
en la realidad educativa mexicana, y se plantean algunas necesidades detectadas en este

emergente campo de estudio.

Es importante destacar que sin la valiosa participacion de las escuelas, los maestros y los
alumnos, no hubiera sido posible la realizacién de este proyecto. Por lo tanto, agradecemos a

todos y cada uno de ellos sus aportaciones y experiencias, para la realizacién de este proyecto.



Introduccién

) =

La educacion un campo en debate

Dado que la concepcién de un objeto de estudio nace de una necesidad de saber, es
preciso que el sujeto que opta por analizar y observar una pequefia parte de la realidad, lo haga
desde sus propios marcos referenciales. Los cuales pienso, representan su forma de concebir e
interpretar el mundo que lo rodea, lo cual, es reflejo de su experiencia de vida y formacion

profesional.

Por tal motivo, considero necesario plantear, antes de dar inicio a la reconstruccién de los
hechos, cual es mi visién sobre la educacién. Para que de esta manera, el lector comprenda
cudles fueron los motivos que me llevaron a realizar esta investigacion, que hoy pongo a la

disposicién de quien esté interesado en conocerla, complementarla o criticarla.

En este sentido, pensar la educacién en términos de mera instruccion o transmision estéril
de saberes, implicaria perder de vista la necesidad de formar ciudadanos que estén en la
posibilidad de reconocerse a si mismos como parte de una sociedad, y una cultura en constante
cambio. Lo que desde mi perspectiva, significaria romper con los pilares que sostienen la
convivencia social solidaria, pacifica, respetuosa de las diferencias, democrética y participativa,

interpretados estos como el proyecto politico de cualquier Estado-Nacion.

Desde esta perspectiva, considero que la educacion como proceso complejo de formacion
del ser humano, brinda a la sociedad el acceso al mundo y a la herencia cultural que la humanidad
ha construido. De tal modo que, ésta la concibo como un medio que ofrece la posibilidad de
engrandecimiento y enriquecimiento de la persona, a través del conocimiento de si mismo, y del

reconocimiento de todo aquello que le trae bienestar, armonia, paz y felicidad a su ser.

Desde luego, esta idea no busca plantear un escenario de existencialismo ideal, sino que
intenta bosquejar un proyecto de formacion humana capaz de conjugar cuestiones de dignidad,
cambio y equilibrio social. Es decir, la educacion la entiendo como un ejercicio constante de
interaccién entre sujetos, en el cual se transmiten —EN EL SENTIDO DURKHEIMNIANO- de generacion en
generacion saberes, experiencias, visiones, ideologias, costumbres, habitos y valores en pro de la
conservacion de los mismos y de la raza humana, lo que a los ojos de ciertas disciplinas implicaria

el legado de una herencia cultural de una generacion a otra.



En este sentido, la educacién de un pueblo recae no so6lo en los hombres como especie,
sino en todo el aparato politico y organizativo de una sociedad, misma que a su vez, se sostiene
de todos aquellos simbolos o referentes que son considerados como una herencia cultural en

dichas sociedades, y que ademas representan sus simbolos mas significativos.

A partir de mi apreciacion de la cotidianeidad, observo que hoy en dia la educacion
demanda de todos aquellos actores involucrados en procesos de transformacién, crecimiento y
cambio, tanto individual como colectivo —£s DECIR, LA SOCIEDAD Y EL ESTADO-, la necesidad de formar
personas aptas para, en primera instancia, conducirse por la vida y por el mundo de manera
autéonoma' y comprometida, consigo mismas y con la sociedad. Lo que implica llevar a los sujetos
hacia un proceso de reflexion sobre la importancia del conocimiento y cuidado de si, para que
desde su individualidad sea posible proyectar ese conocimiento y cuidado hacia la sociedad y el

medio donde se desarrollan.

Por consiguiente, pienso que hay que procurar la dignificacion de la existencia de las
personas a través de la satisfaccion de sus necesidades mas radicales, idea que retomamos de
Heller?, la cual interpretamos como el ejercicio de su libertad razonada, mesurada y dirigida a
través de un proyecto de vida; de su conciencia concebida como una posibilidad de reflexion
critica y juiciosa, interna y externa; sus posibilidades de objetivacion representada en su
potencialidad creadora e innovadora; y su capacidad de socializacién y convivencia humana, que

hacen posible la universalidad del hombre como especie.

Esta reflexion se centra en comprender que para dignificar la vida del ser humano, es
necesario apostar porque su libertad sea una libertad interior que pueda coexistir con las
tensiones que producen las normas morales y juridicas. Es decir, esa libertad no debe consistir en
el uso desmedido del “yo puedo porque quiero” sino del “yo quiero por que puedo”. Situacion que
nos conduce a la revocacion de cualquier forma de dominacién sobre la libertad, y hacia la
proteccion de las acciones que no cuarten las potencialidades del ser humano, mismas que
involucran su capacidad para expresarse, objetivarse, crear, opinar, actuar en la sociedad,

construir proyectos y realizarlos para transformar su realidad y su medio.

En este sentido, considero que el acto liberador esta intrinsecamente relacionado con un
proceso de concientizacién de lo que significa “ser” un ser libre, dentro de las connotaciones

reales de lo que implica la libertad. No como hecho aislado, sino como un derecho que nos

! Por autonomia entiendo la capacidad de poder elegir, decidir, y transitar con libertad y dignidad por la vida,
sin que agentes externos coaccionen o cuestionen las formas de participacion o accion de los sujetos,
tanto en el ambito de lo publico como de lo privado.

2 HELLER, Agnes. “;,Se puede hablar de necesidades verdaderas y de falsas necesidades?”, Una revision
de la teoria de las necesidades, Barcelona, paidos, 1996, Pp. 57-82.
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permite vivir en colectividad, y que nos da la posibilidad de revelarnos a los otros, tal y cual

somos.

Por tal motivo, dicho proceso de concientizacion pienso que debe estar dirigido siempre
hacia el bien. Sera solo a través del acto educativo que esta cuestiobn podra ser orientada en
sentido positivo. Por otro lado, elevar el nivel de conciencia propio y ajeno en los sujetos, involucra
la sensibilizacién de los mismos para comprender que la conciencia, la cual entiendo como el uso
de la razdn previo a la accién, es una herramienta basica para la supervivencia del ser humano y
de su medio tanto social como natural, del cual obtiene todos los recursos necesarios para

continuar existiendo.

Esto me lleva a reflexionar en la necesidad de que el sujeto no se vea, ni se viva, como un
ente aislado del medio, sino como una parte constitutiva de éste. Hecho que en sintesis, plantea

gue lo individual no existiria sin su contraste, lo colectivo 0 medio ambiental, y viceversa.

Asi mismo, pienso que dicho proceso de transformacion debe estar orientado hacia el
reconocimiento de si mismo de la persona, a través del reconocimiento de los otros. Lo que
conlleva necesariamente, a que el sujeto desarrolle su habilidad para identificar las diferencias en
€so0s otros, a partir de los puntos de convergencia y diferenciacion entre lo propio y lo ajeno; entre

lo que se es y no se es. Es decir, se haga consciente de su propia identidad.

Por lo tanto, para el reconocimiento de lo propio y lo ajeno, asi como de los puntos de
coincidencia, considero necesario desarrollar en los sujetos el sentido de la observacion critica y
objetiva de su realidad social, despojandose de prejuicios, tables o supersticiones. Aspectos que
aunque forman parte de su contexto cultural, dificultan su desarrollo humano si se encaminan
hacia el enajenamiento o sometimiento de su espiritu, y al aislamiento o ensimismamiento de su
ser.

En este sentido, considero que comprender y establecer empatia con los semejantes,
pensando por semejantes a la raza humana, nos coloca como sujetos en una dimensién moral
gue tiene que ver con el sentido de pertenencia a un colectivo, entendiendo por colectivo al
conjunto de subjetividades, interacciones, tensiones, posturas, realidades, ideologias Yy
personalidades, que se define por la particularidad de los individuos que lo conforman, y que al

mismo tiempo y viceversa, define a las personas en su singularidad.

Desde mi perspectiva, pensar la educacién para los nuevos tiempos, en términos de

formacion®, implica disefiar proyectos pedagogicos que contemplen desarrollar en los sujetos el

% por formacion entiendo el proceso por el cual el sujeto se construye a si mismo a partir de la apropiacion
de todos aquellos elementos culturales que le permiten hacer una lectura consciente de su realidad,
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reconocimiento de sus potencialidades intelectuales, fisicas, morales y espirituales para participar
de la vida social, aportando con sus creaciones bienes culturales susceptibles de ser valorados,
atesorados y divulgados.

Por consiguiente, educar al ser humano, en particular a las nuevas generaciones,
representa todo un reto pedagogico que los especialistas en educacién no podemos eludir. Este
compromiso moral con la educacién y con la profesion, fue lo que me llevo a buscar formas de
intervencion pedagdgica que favorecieran la formacion de ciudadanos activos, propositivos y
comprometidos con su comunidad, su patria, el mundo y la humanidad. Sin dejar de lado el

principal interés y motivo del quehacer educativo; la transformacion de la persona.

Por otro lado, si bien es cierto que la educacién debiera darse en todos los ambitos y/o
esferas de desarrollo del ser humano, o al menos, asi se esperaria que fuera, la principal fuente
de conocimiento y adaptacién al medio y a la cultura es, por antonomasia, la escuela. Por tal
motivo, pienso que la principal funcién de esta institucién deberia ser la de formar hombres y
mujeres que estén en posibilidad de existir para la convivencia, el conocimiento, el hacer y el ser
en vy por la sociedad, rescatando las multiples particularidades y subjetividades para construir una
colectividad armdnica y conciente de lo que le es propio, cuidando y valorando lo que les servira
como marcos referenciales a las nuevas generaciones. ldea que construimos a partir del

planteamiento de Delors®.

Estos marcos de referencia, a los que Taylor® llama fuertes valoraciones, es lo que hoy en
dia podemos nombrar como el patrimonio de la humanidad, de una humanidad que se encuentra
en conflicto, y que vive llena de contradicciones y problemas sociales, para los cuales las nuevas

generaciones deben estar preparadas para enfrentar.

En este sentido, considero necesario voltear nuestra mirada hacia los jovenes, en
particular hacia los adolescentes, debido a que son un grupo de poblacion en pleno desarrollo
intelectual, moral y espiritual, que se encuentra atravesando por una etapa que permite formar su
personalidad, actitudes y valores para participar en la sociedad. Por lo tanto, pienso que es
pertinente buscar formas pedagogicas que se conviertan en alternativas para la educacion de los

jovenes en la escuela, que en este caso sera la secundaria, ya que este espacio representa para

retomado para si aquellos que le permiten su plena realizacion personal, devolviendo a través de sus
acciones, todo aquello que la cultura le ha proporcionado. Nocidn que desarrollamos a partir de la propuesta
de Honore. HONORE, Bernard. “Para una problematica de la formacién”, Para una teoria de la formacion,
Madrid, Nancea, 1980, Pp. 9-44.

* DELORS Jacques. “Los cuatro pilares de la educacion”, La educacién encierra un tesoro, México, Correo
de la UNESCO, 1997, pp. 89-102.

® TAYLOR, Charles, “Marcos referenciales ineludible”, Las fuentes del Yo. Construccion de las identidades
modernas, México, Paidés, 2000, Pp. 19-137.
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la sociedad y la para la misma juventud una posibilidad de crecimiento y transformacion para la

ciudadania, y para el reforzamiento del tejido social.

Los motivos de la investigacién

Derivado de mi perspectiva frente a la educacion, pensé en la posibilidad de realizar un
proyecto de intervencion pedagdgica que permitiera plasmar en él mis ideales educativos,
inclinandonos hacia la investigacion como un mecanismo para comprender una realidad educativa
particular, como es la de la escuela secundaria. De esta manera, el proceso de investigacién lo
concebi como un medio para la deconstruccién, conocimiento y significacion de un espacio
institucional, en el cual confluyen practicas, apropiaciones de la realidad, construccion de redes de
significacion, tensiones, transmision de saberes, por mencionar algunos elementos, en unas
condiciones que generalmente estan determinadas por las instituciones y los discursos

normativos.

Pensar en la intervencion pedagégica como una posibilidad de transformacion de una
realidad educativa, implicé conocer y comprender cudl era la dinamica escolar de las instituciones
en las que se realizo la investigacion, las formas de trabajo de los maestros, los intereses de los
alumnos, y las posibilidades reales de transformacion de un determinado proceso educativo. Que
en este caso se refiere a la formacion de los adolescentes para el cuidado de su patrimonio.
Situacion que pienso impactara de manera significativa en su desenvolvimiento como futuros

ciudadanos.

Los motivos que me llevaron a pensar en el disefio de un proceso de investigacion,
orientado hacia la intervencion pedagdgica, centrada en un marco referencial ineludible como es
el patrimonio, fueron:

»La preocupacion e interés por los jévenes adolescentes quienes con sus actitudes y

acciones nos dejan ver la urgente necesidad de encontrar para ellos modos de contencion,

proteccion y defensa de su integridad fisica, moral y espiritual, para su pleno desarrollo
como seres humanos.

> El hecho de desconocer las formas en que era apropiado acercarnos a la escuela basica

y a los adolescentes, para realizar estos procesos de formacién en la escuela.

»>El deseo de despertar en los docentes en general, los investigadores y la sociedad, el

interés por este tema que considero relevante en la educacion.

»La preocupacion porque desde nuestra disciplina, podamos encontrar mas y mejores

formas de cdmo abrir espacios curriculares para el tratamiento del patrimonio en la

escuela, no sélo basica sino a lo largo de todo el proceso educativo del ser humano.
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La necesidad de formar a los jovenes para el cuidado de su herencia cultural, tiene su
origen en la pérdida, deterioro y olvido de los marcos referenciales, que a decir de Taylor®, sirven
como medio de orientacion al ser humano. Tal pérdida se hace cada vez mas evidente en las
sociedades, al sentir la influencia de algunas industrias culturales que representan modos y estilos
de vida. Sobre todo, de aquellas que producen objetos en serie gracias al desarrollo de la

tecnologia y los medios de comunicacion.

Este tipo de industrias, pueden verse claramente manifestadas en el vestido, muebles,
alimentacion, musica y todo tipo de formas de expresion. Por lo general, suelen connotar gusto
estético, distincion y estatus. Ademéas de que buscan la satisfaccion de lo que Heller’ nombra
como necesidades manipuladas de los sujetos, es decir, aguellas necesidades a las cuales, s6lo

se puede acceder con dinero.

En el caso de los adolescentes, quienes se encuentran en pleno desarrollo intelectual y
moral, considero que causan mayor impacto, ya que éstos perciben los simbolos culturales
manipulados como provenientes de culturas hegemdnicas o dominantes, lo que puede provocar la
pérdida o desmemorizacién de los simbolos culturales propios. Lo que me lleva a la conclusion de
gue este hecho, los coloca en una posicién en la cual se exalta el valor de los bienes materiales
superficiales, dejando de lado la posibilidad de apreciar y valorar todo aquello que les pertenece
por legado o herencia, tanto histérica como cultural o familiar, a la cual, es posible acceder sin

dinero.

La pérdida de memoria, en este caso histdrica, cultural o patrimonial, trae consigo el
debilitamiento de la identidad cultural territorial de los sujetos, nocién que concebimos como la
certeza y claridad emocional que experimenta una persona, al reconocer o identificar su identidad
cultural a partir de la delimitacion de un territorio geografico determinado, del cual es originario,
provocando la fragmentacién del vinculo afectivo que existe entre el sujeto, su grupo de
pertenencia y su cultura. Planteamiento que proponemos a partir de la idea de pertenencia

socioterritorial de Giménez®.

Las consecuencias de esto, pueden percibirse cuando los sujetos dejan de participar en la

vida social, asumiendo un perfil egocéntrico e individualista, caracterizado por el desinterés y la

® TAYLOR, Charles. Op. Cit.

" HELLER. Agnes. Op. Cit.

® La cultura: son las pautas de sentido o significado que los individuos dan a ciertas conductas, tanto
individuales como colectivas, resultado de experiencias de vida similares. En este sentido, tiende a generar
en los individuos que la interiorizan, estructuras mentales llamadas representaciones sociales o esquemas,
fuertemente interconectados, que representan ideas o formas de conductas particulares y sociales.
GIMENEZ, Gilberto. “Territorio, cultura e identidades. La regién sociocultural”, Estudios sobre la cultura y las
identidades sociales, ITESO/CONACULTA, México, 2007, Pp. 115-148.
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falta de conciencia social, sobre todo cuando se trata de conservar su medio, tanto natural como

cultural.

Por otro lado, pienso que la postura individualista de los sujetos inhibe en todos los
sentidos el desarrollo de la sociedad, pues tiende a perderse el sentido de responsabilidad,
participacion, cuidado y preservacion de todo aquello que trae consigo el bienestar individual y

social.

Por tal motivo, es necesario pensar en un proceso educativo-formativo que permita la
comprension y el reconocimiento de las culturas, fomente la participacion ciudadana, promueva la
construccion de la identidad individual y colectiva, permita la socializacion, resignificacion,
reconstruccion y apropiacion de la cultura, para lograr asi la dignificacion de la vida de los sujetos
y consolidar la cohesidn social. En este sentido, el tema del patrimonio resulta pertinente en el
ambito educativo, al ser una propuesta pedagdgica que permite sintetizar el planteamiento

anterior.

Antecedentes del tema

El primer documento que me aproxima al tema del patrimonio en la educacion, es el
propuesto por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), la cual tiene como una de sus misiones, preservar y proteger el patrimonio cultural
que la humanidad ha construido a través de las diversas civilizaciones; asi como el patrimonio
natural, constituido tanto por las formaciones geol6gicas como por los ecosistemas y habitat de las

especies vivas, de las que forma parte el ser humano.

Tal documento, surge de la Convencién para la Proteccién del Patrimonio Mundial Cultural
y Natural realizado en 1972, en el cual se plante6 que “el patrimonio universal es el cimiento sobre

el cual la humanidad edifica su memoria y desarrolla sus multiples identidades”.

Durante esta reunion se pusieron en evidencia una serie de aspectos que planteaban una
problematica, a todas luces, urgente y de trascendencia mundial. Se trataba de la amenaza de
destruccion de aquello que hoy consideramos patrimonio mundial y cultural, entendidos como™:
monumentos, conjuntos de ciudades, poblados, barrios, obras elaboradas Unicamente por el

hombre u obras conjuntas del hombre y la naturaleza, parques nacionales, muasica, danzas tipicas,

® UNESCO, Convencién sobre Proteccion del Patrimonio Cultural y Natural. Aprobada por la Conferencia
General en 17a reunion celebrada en Paris del 17 de octubre al 21 de noviembre de 1972. Texto en
espafiol. [http://www.unesco.org/en/about/], 12/09/2007.

19 Definiciones del Patrimonio Cultural y Natural. Articulos 1° y 2°, Convencién sobre la proteccion del
patrimonio mundial, cultural y natural, 1972, pp. 2
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las lenguas, las artes marciales, los festejos etc., provocado por la evolucion de la vida social,
economica y tecnoldgica de los pueblos, y por una escasa atencion de los gobiernos por estos

temas.

A partir de este instrumento, la UNESCO propone una serie de lineas de accion que
pretendian dar solucién al problema del deterioro y abandono del Patrimonio Mundial. Una de
ellas, a mi parecer la mas importante, cae en el terreno de la educacién, misma que involucra no
s6lo a la poblacion mundial sino a los gobiernos, que deberan participar y colaborar en forma
activa con los organismos internacionales para no perder lo que para las generaciones futuras

significa su relacidn con el pasado y el origen de su identidad.

No obstante, el apartado VI de esta Convencion, referente a los programas educativos™! no
especifica los lineamientos bajo los cuales deberia abordarse esta problematica, sino que sélo se
limita a convocar a los Estados participantes a promover la difusion y la informacién relacionada
con el respeto y el aprecio por el patrimonio cultural y natural, y a informar a la poblacién sobre el

deterioro y las amenazas que ponen en riesgo dicho patrimonio.

El Articulo 28, exige a los Estados tomar las medidas necesarias para hacer conciente a
la poblacion de la importancia que tiene para su desarrollo moral y cultural la preservacion de su
patrimonio, y promueve que se difundan las medidas que -DE MANERA CONJUNTA, TANTO LOS GOBIERNOS
Y LOS ORGANISMOS INTERNACIONALES- llevan a cabo para su conservacion. Sin embargo, no se
aterrizan propuestas educativas concretas, siendo tarea de cada Estado desarrollar las estrategias

y acciones necesarias para la conservacion de su patrimonio.

Ante tal situacion, la probleméatica que dio cuerpo y sentido a este proyecto, se relacion6
con la necesidad de reconocer un cuerpo pedagdgico -CONCEPTUAL Y TECNICO- que permitiera
orientar, tanto las acciones y formacién de los docentes como los aprendizajes de los alumnos,
repensando la escuela secundaria como un espacio privilegiado para la ensefianza del cuidado de

nuestro patrimonio.

Tal necesidad se hacia evidente en la escasez de materiales ad hoc, entre los que
destaco, por ejemplo, la carpeta Patrimonio Mundial en Manos Jovenes. Conocer, Atesorar y
Actuar, elaborado por la propia UNESCO, la cual describiré en uno de los capitulos de la tesis. En
la que, si bien se ofrece una serie de estrategias did4cticas originales e interesantes, no se
evidencia la existencia de las fuentes teorico-pedagogicas, y sus correlatos filosoéficos, éticos o

historico/politicos, que la estarian constituyendo como una propuesta didactica organizada,

"Articulo 27, Apartado VI, Programas educativos, Convencién sobre la proteccién del patrimonio mundial,
cultural y natural, 1972, pp. 13.
12 [dem.
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sistematizable y evaluable, que le diera sentido y le permita inscribirse contextualmente en una

comunidad receptora.

Consecuentemente, toda vez que esta propuesta didactica carece de tales fundamentos,
me fue posible pensar como objetivo de la investigacion construir y proponer unos argumentos
pedagdgicos, mismos que desarrollaré a lo largo de este trabajo, que me permitieran justificar una
serie de acciones en la escuela, retomando la propuesta de la UNESCO como un marco
referencial importante del cual pude partir.

Esta investigacion estuvo orientada hacia la escuela como un espacio de experimentacion
e innovacién educativa, teniendo en mente la necesidad de la formacién de los ciudadanos y las
ciudadanas del futuro, a quienes considero debemos ensefiar a ser libres, responsables,
actuantes de acuerdo con los valores y derechos universales, y capaces de resolver los conflictos

politicos de manera pacifica.

El problema de investigacion lo plantee como la necesidad de conocer qué se hacia
actualmente en la educacion basica, particularmente en la escuela secundaria, para lograr que a
través de la resignificacion de los elementos culturales, considerados como patrimoniales, los
adolescentes pudieran desarrollar su identidad cultural, individual y colectiva, asi como construir
su personalidad moral para asumir aquellos compromisos éticos que involucran el cuidado del

patrimonio.

Para ello, era necesario averiguar cuales eran las concepciones de los maestros acerca
del patrimonio, cual era el significado que le daban a éste aplicado a la educacion, indagar si los
maestros establecian un vinculo entre el patrimonio y la constitucion de la identidad de los
adolescentes, y qué estrategias didacticas empleaban para el uso del patrimonio como recurso

educativo.

Por tal motivo, la investigacion me llevd a establecer como primera linea de accion, el

trabajo con los docentes, para posteriormente enfocarme en los alumnos.

Aungue en un inicio no existia una ruta de investigacion claramente trazada, fue la misma
investigacion la que delimité su propia marcha, asi como los criterios de aproximacion, y las
formas logicas a las que habia que someter al objeto de estudio el cual se determiné como el
“Disefio de un modelo didactico centrado en el patrimonio como referente para la formacion

ciudadana de los adolescentes en la escuela secundaria’.

Consecuentemente, al no tener a la mano experiencias previas en este sentido, fue

necesario realizar una aproximaciéon formal al estado de la cuestion, en relacion a la funcién del
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patrimonio en la educacion. De esta manera, la revision documental en términos generales, se
pens6 a partir de la delimitacion de estas dos categorias genéricas -PATRIMONIO Y EDUCACION-,
encontrando, en una primera aproximacion, ensayos, articulos de investigacion, tesis y libros

relacionados con el tema.

En este sentido, la indagaciéon en profundidad arroj6 un numero considerable de
experiencias orientadas hacia el cuidado y conservacion del patrimonio a través de la educacion.
De tal forma que, con estos documentos me fue posible identificar un campo de conocimiento
emergente en la pedagogia, que los especialistas de estas investigaciones estaban denominado

como Educacion Patrimonial.

Cada una de las experiencias de investigacion en la escuela, remitian a la importancia de
comprender y valorar desde este espacio institucional a la cultura, tomando como referentes
aguellos bienes patrimoniales susceptibles de ser valorados. Por consiguiente, el listado de las
experiencias ascendié en un inicio a 97 articulos, reduciendo la lista a 37, considerando que la
blsqueda estaba dirigida hacia la participacion ciudadana de los adolescentes para el cuidado del

patrimonio.

Finalmente, la lista se sujet6é a 17 experiencias concretas que aludian al patrimonio, la
educacion, su vinculo con la ciudadania, la identidad y el sentido de pertenencia. Asi mismo,
algunos de estos documentos hacian mencién de un aspecto importante para la realizacién de la

educacion patrimonial: el uso de una didactica especifica del patrimonio.

De los 17 articulos, 9 fueron ensayos sobre la educacion patrimonial, 7 se referian a
investigaciones concretas en la escuela o en comunidades rurales o urbanas que realizaron
acciones sobre el patrimonio, y uno fue una tesis doctoral sobre el uso del patrimonio en la
didactica de las ciencias sociales, documento que aportd elementos basicos para esta

investigacion.

Es importante resaltar que los documentos datan del primer decenio del siglo XXI, y van
desde el afio 2001 hasta el 2007. Es decir, son documentos recientes que plantean una necesidad
educativa que urge atender desde el campo de la pedagogia. También resulta interesante el
hecho de que, de los 17 documentos revisados el 60% sean espafioles, y el 40% de América
Latina provenientes de paises como Venezuela, Brasil, Argentina, Costa Rica y México, donde

éste ocupa el 11% de la produccion. Es decir, el equivalente a s6lo dos documentos.
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Asi mismo, la busqueda reveld que los articulos estaban ubicados en diferentes enfoques
del paradigma cualitativo de la investigacion social, entre ellos el historico, social, holistico,
psicoldgico, psicoeducativo, artistico, hermenéutico y el de la antropologia cultural.

Desde el enfoque social

Javier Sentana en Patrimonio cultural material. Una mirada desde el universo educativo
(Cordoba, 2007), sefiala a modo de ensayo, algunas perspectivas generales entorno a la
posibilidad de reconocer la potencialidad educativa del patrimonio cultural material, a partir de las
especificidades que componen el universo educativo, es decir desde los distintos tipos de
educacion, los cuales por su propia naturaleza, constituyen el contexto general del cual se parte
para la formacion de los sujetos sociales y la transmisién de la memoria de los pueblos. La
particularidad del enfoque recae en la antropologia cultural debido a que se concibe a la identidad
no como un fenémeno estatico e individual, sino como una construccion nunca acabada, abierta a
la temporalidad y la contingencia, siendo ésta una posicionalidad sélo temporalmente fijada en el

juego de las diferencias.

El autor llega a la conclusién de que el aporte de la educacién al estudio del patrimonio
cultural material, estaria relacionado con la naturaleza de la praxis educativa. Es decir, habria que
realizar la tarea de sensibilizacion de la poblacién, y la formacion de subjetividades en la propia
cultura. Para ello, el patrimonio cultural material podria ser utilizado como una estrategia
mediadora para el logro de los objetivos en una administraciéon del patrimonio cultural. Por lo cual,
el autor propone que lo planteado como el reconocimiento del valor de este tipo de patrimonio,

puede ser retomado como una nueva mirada de accién a nivel de gestion.

Por otro lado, Simonne Texeira en Educacion patrimonial: alfabetizacion cultural para la
ciudadania (Valdivia 2006), habla de la Educacién Patrimonial como un campo propicio para el
desarrollo del concepto de patrimonio cultural, permitiendo la aprehension de nuevos referenciales
para la seleccién y democratizacion de las practicas culturales. En el articulo, se refiere a la acciéon
pedagdgica realizada en tres escuelas en Rio de Janeiro, con el objetivo de difundir la nocion de
patrimonio cultural, contribuyendo de esta manera a su comprension y conservacion. El objeto de
estudio de la investigacion fue comprender como se aprehende el significado social de los acervos
y bienes culturales puestos a disposicion de los alumnos en forma de monumentos y patrimonios

historicos.

El enfoque en el cual se sustenta la construccién de la identidad, segin Texeira, es el
sociocultural y es retomado desde Bourdieu. Por lo tanto, la autora considera que el recorte que

se hace en las culturas locales y regionales se propone construir un discurso coherente sobre la
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naciéon, produciendo sentidos que las puedan explicar y diferenciar unas de otras. Se trata de
crear una identidad que debe ser compartida por todos los ciudadanos de una nacién, en este
sentido no so6lo se construye la nocion de identidad sino también la de alteridad. Por otro lado, se
considera que el medio para la construccion de la narrativa de la nacion es el sistema educativo,

pues éste crea patrones generales de alfabetizacion y una cultura homogénea.

Los resultados de la investigacion arrojaron que los estudiantes no comprendian en su
totalidad qué es el patrimonio, pues soélo lo relacionaban con obras, monumentos o todo aquello
que tuviera un valor artistico, dejando de lado todo aquel patrimonio tangible e intangible. Por otro
lado, también se encontraron con que los profesores no estaban preparados para tratar este tema

en el aula, lo que llevo a replantear los objetivos iniciales de la investigacion.

Asi mismo, Victor Fernandez en Finalidades del patrimonio en la educacién (Sevilla, 2005),
argumenta que el patrimonio es un recuso social que funge como un espejo en el que se reflejay
reconoce la creatividad, autoestima y capacidad de respeto por la diferencia. También se
considera como un factor potencial de impulso y progreso personal y social. Segun el autor, los
recursos patrimoniales se fundamentan basicamente en dos aspectos:

a) La creciente homogenizacién cultural confirma que el patrimonio se mantiene como un
elemento diferenciador.

b) Los recursos patrimoniales son recursos especificos que permiten a una sociedad

competir mejor en un mundo globalizado.

Por lo tanto, la educacion tiene una responsabilidad trascendental. De acuerdo con
Fernandez, la misidon de la educacion seria “El conocimiento y entendimiento del patrimonio para
que su dimension simbdlica se sobreponga a los principios globalizadores.” La relacion que
establece el autor con la educacion, es que ésta busca desarrollar actitudes y aptitudes que
permitan la consolidacion de los pilares que legitiman al patrimonio, es decir, la autenticidad,

defensa de lo publico y el apoyo al desarrollo.

Las finalidades basicas del estudio del patrimonio en educacion deben ser: a) la relacion
ensefianza-aprendizaje sobre el patrimonio que genera conciencia sobre su gestién y cuidado b)
conformacion de recursos humanos para su gestion c) alentar procesos de desarrollo colectivo a

partir del desarrollo personal.

Por su parte, Sergio Bojalil en Patrimonio Ciudadano (Veracruz, 2001) plantea qué es el
patrimonio intangible, definiéndolo como procesos aprendidos de los pueblos junto con el
conocimiento, habilidades y creatividad desarrollados por ellos. Segun el autor, estos procesos

proveen a las comunidades vivas de un sentido de continuidad con las generaciones anteriores y
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son importantes para la identidad y la diversidad cultural. El planteamiento central del articulo es
¢,como mejorar, proteger y revitalizar el patrimonio intangible? La respuesta del autor es
“mejorando, protegiendo y revitalizando los procesos humanos que se dan en la vida
cotidiana’. En este sentido, propone a la participacion ciudadana como patrimonio de las culturas

vivas.

El enfoque del articulo es sociocultural e histérico, pues centra el valor del concepto de
patrimonio ciudadano en las acciones de la cotidianeidad de las sociedades y no en las
actividades, acciones, opiniones, logros y fracasos de unos cuantos. Este concepto no se reduce
a los hechos técnicos de ir a votar o a la adhesién a un partido politico. El autor resalta que es
importante promover el fortalecimiento del patrimonio ciudadano, mediante la adopcion de
instrumentos y marcos juridicos que fomenten la participacion y no el control externo, pues esto

Gltimo no es compatible con las culturas vivas.

Eugenia Macias en Sistematizaciéon de procesos educativos en comunidades rurales a
partir de la restauracion de patrimonio cultural. Caso: Tzintsuntzan, Michoacan (Michoacan, 2001),
hace una compilacion de informacion acerca de un proyecto de restauracion del patrimonio
cultural en Tzintzuntzan, Michoacan. La investigacién se plante6 como un trabajo social para
involucrar a los habitantes de la poblacion en la revaloracion, restauracion y conservacion del
patrimonio representado en un convento franciscano erigido en el siglo XVI, en cuya iglesia se
ejercen los servicios parroquiales de la comunidad. Los especialistas emplearon la sistematizaciéon
como una herramienta auxiliar en la investigacion educativa, desde un enfoque social. Se pensoé
en trabajar en dos vertientes: el impulso al desarrollo econémico y cultural de la comunidad, a
través del la conservacion de su patrimonio, asi como en el fomento a procesos de reflexion,

revaloracién y compromisos de los pobladores para con su patrimonio.

El objeto de estudio de la investigacidn se centrd en averiguar si era posible fomentar el
desarrollo humano de una comunidad a partir de su patrimonio cultural. Los objetivos de la
investigacion fueron acercarse a estrategias de accion desde la restauracion, que permitieran dar
un enfoque social a ese patrimonio, asi como, encontrar formas para impulsar capacidades
propositivas, interpretativas y organizativas en la comunidad, con respecto a los sucesos que les

acontecian, conectandose con ellos o identificAndolos a partir de si mismos.

Las acciones educativas giraron en torno al analisis del concepto de patrimonio cultural en
forma colectiva, realizaciébn de materiales escritos por los propios participantes de los talleres
trabajando la idea de ¢como afecta mi actividad al ambiente de Tzintzuntzan?, encuestas de
valoracién para piezas inventariadas, lecturas sobre la apreciaciéon de valores culturales y

naturales frente a la tecnologia, etc.
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Desde el enfoque holistico

Ubicandose en un enfoque integrador Jesus Estepa et. al., en Fundamentos para una
ensefianza y difusion del patrimonio desde una perspectiva integradora de las ciencias sociales y
experimentales (Huleva, 2005), formula una propuesta tedrica que revisa el papel del patrimonio
en la educacién formal y no formal de las ciencias sociales y de las experimentales, asi como su
relevancia en el desarrollo de programas de educacién ambiental, alfabetizacion cientifica y de
educacion del ciudadano.

A decir de los autores, el patrimonio puede ser utilizado como un recurso para el
conocimiento del entorno social, cultural y natural. Asi mismo, es una propuesta pedagdgica que
facilita la alfabetizacién cinética para todos los ciudadanos, fomentando actitudes de respeto a la
diversidad cultural, geoldgica y biolégica. Incluso se le considera como un factor de desarrollo
para la comprensién de los pueblos. Para los maestros, suele ser utilizado como punto de partida

con el fin de contextualizar las relaciones entre problemas medioambientales, locales y globales.

El patrimonio en las ciencias sociales, puede se utilizado como un recurso para el
conocimiento y la investigacion escolar del entorno cultural y social del alumno, y/o el aprendizaje
de procedimientos para la construccion del conocimiento social. En este articulo se muestran tres

perspectivas en torno a qué, cémo y para qué ensefar el patrimonio en la escuela.

La aportaciéon de Ana Maria Wamba & Roque Jiménez en La ensefianza del patrimonio y
la alfabetizacion cientifica: relaciones ciencia, tecnologia, sociedad y patrimonio (Huelva, 2005), se
centra en el andlisis de las concepciones de los docentes sobre el patrimonio (maestros de
educacién primaria y secundaria), los gestores y difusores del mismo, para comprender los
procesos de educacion de la ciudadania y promover eficazmente este tipo de educaciéon. Para
ello, se consider6 que tales concepciones vienen sesgadas por la formacion académica y
profesional de estos sujetos, pues se piensa estan mediatizadas por la informacién proporcionada
por los centros de interpretacion y los medios de comunicacion, lo que se convierte en un
obstaculo que dificulta la formacién de una ciudadania responsable y critica, la conformacion de
una identidad cultural no integrista, y el conocimiento de la complejidad de las sociedades

actuales.

De acuerdo con los autores, el enfoque integrador favorece la interdisciplinariedad y con
ello la ambientalizacion del curriculo, el desarrollo de competencias curriculares de los docentes,
la difusion a la ciudadania, asi como el aprovechamiento econdémico de los bienes culturales y
naturales a través del turismo cultural. Los datos parcialmente obtenidos hasta ese momento de la

investigacion arrojaron que existen dificultades para superar las conceptuaciones sobre el
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patrimonio situadas en niveles epistemoldgicos iniciales. Por lo tanto, la propuesta de intervencion
es disefiar planes de formacion para incidir en el tratamiento integral u holistico del patrimonio.
Igualmente en el disefio y experimentacion de materiales curriculares, que tengan presentes las

concepciones y obstaculos identificados durante la investigacion.

Por otro lado, José Maria Cuenca en su tesis doctoral Hacia una visién holistica y
sistémica del patrimonio como propuesta de conocimiento profesional deseable. (Michigan, 2004),
argumenta que la gran mayoria de las propuestas referentes a la didactica del patrimonio
orientadas hacia el @mbito escolar, se pueden encontrar en dos vertientes: por un lado los
materiales didacticos disefiados para ser implementados en las aulas, por ejemplo, actividades
para ser trabajadas en los libros de texto, unidades didacticas publicadas por editoriales privadas,
centros de investigacion o por el propio profesorado. Por otro lado, se encuentran los materiales
disefiados por los centros de interpretacion del patrimonio, es decir, por aquellos organismos,
locales o internacionales, que tienen como labor principal difundirlo y preservarlo de acuerdo con

los estatutos de cada lugar.

Cabe destacar que existe otra variante, la integracion de las perspectivas anteriores, donde
la seleccion y el trabajo de contenidos patrimoniales son empleados por los docentes,
instituciones o programas, como un recurso para el desarrollo de procesos de ensefianza-
aprendizaje y para la contextualizacion del conocimiento de indole socio-histérico. El autor
destaca que este tipo de intervenciones son escasas, por tal motivo, son dificiles de encontrar en

la literatura de referencia.

La tesis que sostiene el autor se refiere al tratamiento holistico e interdisciplinario que
deberia darsele al uso del patrimonio como un recurso educativo, ya que éste puede ser utilizado
para la contextualizacién de situaciones educativas que requieren ser abordadas desde la historia.
A pesar del valor educativo que posee el uso del patrimonio en la educacion, la mayoria de las
experiencias demuestran que su tratamiento, especialmente en el aula, es dogmético y
memoristico. Esto se debe, segun el autor, a la escasa o nula formacion que reciben los docentes

para un uso coherente y significativo de este recurso.

A lo largo del texto, Cuenca realiza un breve andlisis de algunos tipos de patrimonio,
principalmente, del histérico, arqueoldgico, tecnoldgico, artistico y etnolédgico, resaltando sus
posibilidades educativas. El autor considera que desde el enfoque critico de la educacién, habria
qgue involucrar a los profesores y alumnos en la deliberacion sobre sus contextos, a partir de
significados con relevancia sociocultural. De esta manera la escuela puede constituirse como el
espacio adecuado para la formacion de futuros ciudadanos, capaces de conocer, valorar y

respetar todo tipo de expresiones culturales.
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En este sentido, Cuenca considera que el patrimonio se articula como testimonio de las
relaciones pasadas y presentes de los individuos con su entorno. Por lo tanto, su relevancia en la
vida del hombre esté relacionada con la identificacion que éste hace con su cultura a través de él,
convirtiéndose asi en el capital simbdlico de una sociedad. Finalmente, el autor argumenta que el
nivel simbdlico-identitario es el que se buscaria alcanzar a través de un proceso de formacion

tanto en los docentes como en los alumnos.

Jesus Estepa en El patrimonio en la didactica de las ciencias sociales: obstaculos y
propuestas para su tratamiento en el aula (Huelva, 2001), aborda que el uso del patrimonio
cultural en los procesos de ensefianza-aprendizaje no es algo nuevo, sin embargo su tratamiento
en el curriculum y en la practica de la ensefianza se ha llevado a cabo de manera anecdética,
desde una perspectiva marcadamente disciplinar y con un planteamiento conceptual escasamente

integral y sistémico.

De acuerdo con los resultados arrojados en investigaciones anteriores del mismo autor
(grupo de investigacibn DESYM. Universidad de Huelva) se observan una serie de problemas
relacionados con el tratamiento del patrimonio en el aula, obstaculos de caracter epistemoldgico,
ideolégico y metodoldgico. En el profesorado se ha detectado una vision restrictiva del concepto
de patrimonio que lo asimila casi exclusivamente a los elementos monumentales, lo cual impide
valorar el patrimonio etnolégico y tecnoldgico. El principal problema metodolégico es que los
maestros no contextualizan los objetos patrimoniales utilizados como recurso didactico en el aula,

esto por supuesto, contribuye a la pérdida del valor histérico del objeto.

El resto de los documentos analizados se ubicaron en otros enfoques como por ejemplo el
psicosocial, desde el cual Maria del Pilar Quintero en Yo también tengo algo que contar. Una
reconstruccion de memoria cultural y transmision del patrimonio (Caracas, 2002), hace una
investigacion de corte psicoeducativo que intenta, a través de la interdisciplinariedad, lograr un
insight cultural en los docentes en proceso de formacion. Esto lo hace a través del estudio tedrico
practico de tres problemas particulares de la sociedad venezolana: la autoimagen negativa,

pérdida de memoria y patrimonio cultural y alienacién cultural.

Como resultado de la primera etapa de la investigacion, la autora se propone lograr que los
sujetos involucrados logren desarrollar propuestas educativas utilizando al patrimonio como

recurso que permita transformar dichos problemas.

La hipodtesis de la investigacion es que la causa de los problemas antes mencionados esta
en la perdida progresiva de la memoria socio-cultural. Esta perdida se origina en la disolucion de

vinculos psicosociales de tipo cognitivo, afectivo, simbélico, imaginario, social y practico-concreto
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de la poblacion, con el patrimonio cultural —tangible e intangible- construido por la generacion
anterior. A este conjunto de problemas se les ha denominado “desheredad cultural’, lo que sin
lugar a dudas distorsiona la percepcién de la realidad nacional y lastima la convivencia entre
ciudadanos. Por tal motivo, se propone desarrollar propuestas y programas de intervencion que
permitan la reconstruccion de la experiencia personal y la reconstruccion de los vinculos

personales, familiares y comunales con el patrimonio cultural, a través de la accion educativa.

El patrimonio: una vision integrada a la educacion (La Rioja, 2005), es un documento que
habla sobre el interés de la sociedad espafiola por temas referentes a la conservacion y
restauracion del patrimonio histérico. Sin embargo, en él se argumenta que ha sido

inadecuadamente atendido, al menos no desde el sistema educativo.

Al ser este un texto editorial, en el que se hace una introduccion a la visién holistica del
patrimonio en la educacién, se hace alusiébn a que la integracion de contenidos curriculares
relacionados con el patrimonio en la educacién basica, especialmente el histérico-artistico, han

perdido de vista el potencial integrador que éste posee por si mismo.

En este sentido, al no contemplarse los vinculos del patrimonio con otras disciplinas como
las ciencias experimentales o sociales, la tarea de educar para su conservacion y preservacion se
complejiza, pues surgen dificultades como la disociacion de los elementos patrimoniales con su
contexto --situacion imprescindible para su comprension--, la ensefianza del patrimonio basada en
la transmisién verbal, el uso de materiales curriculares sin un marco de referencia didactico asi
como, la nula formacion inicial y continua de los docentes con respecto a la ensefianza del

patrimonio en los niveles basicos de educacion.

La propuesta educativa en general, sostiene que es necesario que el patrimonio se integre
de manera formal al curriculo escolar, por ende, debe prestarse especial atencion a la formacién
inicial de los maestros, reformulando el tratamiento didactico del patrimonio como una disciplina

cientifica susceptible de elevarse al rango de una did4ctica del patrimonio.

Asi mismo, Olaia Fontal en Claves del patrimonio cultural del presente y desde el presente
para abordar su ensefianza (Valladolid ,2006), argumenta que el presente cultural tiene una
singularidad que lo define, poseyendo al mismo tiempo el potencial para definir a la sociedad en la
gue surge. Esto lo convierte en un elemento patrimonial capaz de generar identidades,
caracterizar contextos, ser transmitido generacionalmente y ser objeto de proteccion. Sin
embargo, ese patrimonio cultural del presente no es tratado como tal debido a las circunstancias
de alienacion cultural que actualmente se viven a nivel mundial, al menos no desde la difusidén y la

educacion.
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Los presupuestos educativos del patrimonio se centran en las claves culturales del
presente para abordar su ensefianza, centrdndose en el ambito de la educacion y de la
comunicacion cultural mediada. Se sostiene que sélo desde la educacion patrimonial se asegura

la transmision de una base cultural para el futuro.

El enfoque del ensayo se sita en el valor artistico del patrimonio en la cultura, se
argumenta que este valor se transforma conforme pasan el tiempo y la evolucién de las
sociedades. Sin embargo, el presente puede ser una herramienta clave para comprender el
pasado e interpretar el futuro de las naciones.

Se concluye que construir identidades culturales, tanto individuales como colectivas y
sociales implica el conocimiento del elemento o complejo cultural comun. Los fines de la
educacion en este sentido, deben ser diferenciados en tres niveles:

= La educacion debe adaptarse a la vida de hoy en dia.

= La educaciéon debe dirigirse al porvenir y adoptar una actitud prospectiva con el fin de

definir lo mejor posible el futuro.

= Debe participar en la determinacion y en la creaciéon del hombre y de la sociedad del

mafana.

Por su parte, Niria Suarez. Et al., en Historia paralela: entre la herencia patrimonial y la
memoria colectiva. (Caracas, 2002), reporta el resultado parcial de un proyecto denominado
Sensibilidad y Memoria. El objetivo de la investigacion fue el registro de la memoria colectiva y la
valoracién que ésta genera. Es un estudio de tipo etnometodolégico, y su enfoque es desde la

hermenéutica de la cultura.

Los autores hacen una diferenciacion entre lo que es la memoria colectiva y la historia
social en gestacion. La primera se define como una corriente de pensamiento continuo, no
artificial, puesto que retiene del pasado lo que aun esta vivo o es capaz de vivir en la conciencia
del grupo que lo mantiene, el presente no se opone al pasado de la misma manera en que se

oponen dos periodos historicos.

Por otro lado, la historia social en gestacion se define como la apretura a procesos de
diferenciacién relacionados con expresiones, practicas, habitos y percepciones de la vida,
materializados en patrimonios tangibles cuando se convierten en tradicion cultural, e intangibles
cuando se traducen en representacion e imagen de procesos de acumulacion y apropiacion

cultural. El articulo no hace ningun aporte al area educativa.
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Una vez identificadas las lineas de investigacion de los trabajos antes mencionados, fue

posible determinar la linea de investigacion de mi proyecto.

Si bien la mayoria de los articulos hablan sobre la funcion del patrimonio en la educacion,
misma que se interpreta como una funcion orientadora y generadora de identidad y sentido de
pertenencia, ninguno de los documentos habla de una experiencia didactica concreta para
implementar en la escuela, en términos de formas de planeacion del trabajo escolar centrado en el
patrimonio, los procesos de apropiacion del mismo, las formas de evaluacion de las experiencias,
asi como de las caracteristicas que deberian tener los recursos didacticos para este fin. Por tal
motivo, la primera orientacion del proyecto se dirigié hacia la necesidad de proponer un modelo

didactico, que considerara estos elementos que no estaban presentes es las investigaciones.

Por otro lado, algunos autores hablan de la importancia y necesidad de formar a los
docentes de educacion basica, para utilizar al patrimonio como un recurso educativo, debido a que
las experiencias en el aula demuestran que éstos le dan un tratamiento anecdético o memoristico
a los referentes patrimoniales que utilizan como recursos didacticos. De ahi que, pensé que mi
proyecto debia considerar el involucramiento de los docentes, para el aprendizaje de las formas

didacticas de apropiacion del patrimonio que pretendia proponer.

Asi mismo, y debido a mi preocupacion por los adolescentes, pensé que el planteamiento
de Fernandez que alude a que, la misién de la educacion debe ser “KEl conocimiento y
entendimiento del patrimonio para que su dimension simbdlica se sobreponga a los principios
globalizadores”, era pertinente retomarlo para disefiar las formas de aproximacion, identificacion y
reconocimiento del patrimonio de los jovenes, desde una perspectiva vivencial plasmada en
situaciones de aprendizaje especificas para este tema. De tal forma que, la investigacion
exploraria los procesos de implementacion de estas situaciones, integradas a una estrategia de

intervencion.

Las propuestas que en particular retomé, fueron aquellas que hablaban de la educacion
para la ciudadania a través del patrimonio, y la alfabetizacion cultural. Considerando que la
primera, desde mi perspectiva, se refiere al conjunto de competencias que permiten al individuo
explorar y comprender la realidad en toda su complejidad, asi como actuar sobre ella en forma

critica, responsable y solidaria, de acuerdo con los valores democraticos.

Mientras que, la alfabetizacion cultural pienso que consiste en formar al ciudadano para
gue éste sea conciente de sus derechos y deberes en relacion con el patrimonio que le pertenece.
Para ello, la persona requiere desarrollar una serie de instrumentos para su lectura, comprension,

ubicacion historica e interpretacion para intervenir en su defensa. Nocion que desarrollamos a
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partir del planteamiento de Texeira®® sobre el valor simbélico del patrimonio y su potencial como

instrumento de ciudadania e inclusién social.

De esta manera, consideré necesario centrar el proceso de intervencion en el desarrollo de
unas competencias que denominé como patrimoniales, para el logro de los procesos de educacion

y alfabetizacion patrimonial de los jévenes.

La delimitacion de la propuesta tedrica y el fundamento pedagogico de la investigacion, la
enmarqué en la idea de la construccion de la identidad cultural de los sujetos a través de su
patrimonio cultural, asi como de sus potencialidades para favorecer la participacién ciudadana
organizada, y sobretodo voluntaria, de los jovenes adolescentes, en la preservacion no sélo de lo
gue les es propio, sino de todo aquello que tiene que ver con los bienes -MATERIALES E INMATERIALES-

gue dan sentido al ser, a la existencia, al presente y al futuro del adolescente.

No obstante, es importante mencionar que los tiempos académicos, los cuales resultaron
ser apremiantes, me obligaron a tomar la decisién de iniciar la investigacion de campo al mismo
tiempo que se realizaba la investigacion documental, situaciébn que trajo consigo ventajas y

desventajas metodoldgicas, asi como didacticas.

Por otro lado, el planteamiento del problema de la investigacidn, lo expreso en términos
de una pregunta que orientd en todo momento, tanto los argumentos conceptuales de la tesis
como las formas metdodicas de intervencion en el aula ;Por qué educar a los adolescentes para el

cuidado del patrimonio?

La respuesta a este cuestionamiento intenté construirla a lo largo de los capitulos de la
tesis, los cuales me permitieron llegar a las siguientes proposiciones. Hay que ensefiar a los
adolescentes a cuidar el patrimonio, para:

— Conservar fresca la memoria histérica de la humanidad, y que no se pierda el registro
biografico de cada hecho o creacibn humana que nos permite orientarnos en el tiempo y
en el espacio.

— Reconstruir los lazos afectivos entre las evidencias tangibles e intangibles del pasado y
presente cultural de un pueblo, y los seres humanos que las han creado.

— Reconocer aquellas cosas valiosas que los seres humanos hemos producido, y que
valen la pena conservar. Para que a través de dicho reconocimiento, los adolescentes

aprendan a ser, valorarse y construirse como verdaderos seres humanos.

3 TEXEIRA, Simonne. Educacion Patrimonial: Alfabetizacién cultural para a ciudadania. En revista Estudios
Pedagogicos, vol. 32, no.2, 2006, Pp. 133-145
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— Mostrarles la grandeza de las creaciones del hombre -como EsPEcCIE-, asi como las
perversiones y errores que los seres humanos hemos cometido a lo largo de la historia
para no volver a repetirlos.

— Que aprendan a reconocerse a si mismos a través de su cultura, mirdndose en ella
Como en un espejo, y conservandola para que las futuras generaciones sigan mirandose
en él.

— En pocas palabras, mostrarles lo humano de la humanidad. Por que a ser humano, a

decir de Savater**, se ensefia.

Mis inquietudes a resolver

Con la intencidon de que mi proyecto pudiera significar una alternativa pedagogica de
educacién centrada en el patrimonio, me plantee una serie de preguntas que guiaron tanto el

trabajo investigativo como el disefio del material educativo que se elaboré para la intervencién.

Estas preguntas estan planteadas desde las distintas areas de desarrollo del adolescente y
del contexto escolar, pues mi pretension era intervenir en el 2° grado de secundaria, a través de la
asignatura de Formacion civica y ética I, la cual tiene como propdsitos que los adolescentes:

— Se reconozcan como personas con dignidad y derechos, con capacidad para
desarrollarse plenamente y participar en el mejoramiento de la sociedad de la que
forman parte.

— Asuman, de manera libre y responsable, compromisos consigo mismos y con el
mundo en el que viven.

— ldentifiquen situaciones que favorecen el bienestar, la salud y la integridad personal
y colectiva.

— Reflexiones sobre los rasgos de la democracia como forma de vida y como forma
de gobierno.

— Analicen y valoren criticamente los componentes de la identidad cultural y nacional
como la base que les permitird comprender e identificarse con personas y grupos de

diversas partes del mundo.

De esta manera, intenté que mis preguntas de investigacién estuvieran intimamente
vinculadas con los propésitos de la asignatura antes mencionada, con la finalidad de que hubiera
congruencia entre el proyecto que pretendia realizar, y la realidad educativa de las escuelas
involucradas en esta investigacién, delimitada por un discurso oficial, dominante y hegemonico,

proveniente del programa oficial de Formacion civica y ética.

1 SAVATER, Fernando. “El aprendizaje humano”, El valor de educar, Barcelona, Ariel, 2008, Pp. 21-34
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Preguntas de investigacion

Area personal:
« ¢ Como involucrar a los adolescentes en la nocién de patrimonio?

« ¢ CoOmo reafirmar el sentido de identidad personal y con la comunidad cultural en la

gue se desarrolla el adolescente?

Area afectiva:
« ¢ COmo guiar a los adolescentes hacia la valoracion y respeto de su patrimonio?
« ¢ Como desarrollar en los adolescentes el sentido de pertenencia y apropiacion de

su patrimonio cultural y natural?

Area social-cultural:

« ¢,COmo despertar en los adolescentes el interés y desarrollar las competencias
necesarias para el cuidado activo del patrimonio de la humanidad y los bienes
nacionales en él inscritos?

« ¢,COmMo incorporar a los jovenes en equipos organizados para el disefio y
desarrollo de proyectos de intervencion escolares y comunitarios dirigidos al

cuidado y preservacion del patrimonio?

Area cognitiva:

« ¢ COmo lograr que los adolescentes integraran y asociaran sus competencias a los

proyectos relacionados con el cuidado del Patrimonio Mundial?

Consecuentemente, la propuesta pedagogica que a continuacion desarrollaré, pretendio
involucrar a |@s jovenes en la participacién ciudadana activa, responsable y comprometida, que
promoviera su desarrollo individual y colectivo, y que proyectara a nivel local, y de ser posible a
nivel global, la preocupacion de los adolescentes por este tema. Por lo tanto, la filosofia bajo la

cual sustenté este proyecto fue completamente humanista, societaria y formativa.

La relevancia y pertinencia de esta investigacion, radican en el intento de solventar la
necesidad de contar con un cuerpo tedrico y conceptual que permitiera intervenir de manera
argumentada, sistematizada y organizada en el proceso educativo del cuidado del patrimonio, y en
el disefio de una serie de materiales didacticos, que surgieron de la colaboracion con los maestros

en las escuelas involucradas en la investigacion.

Por otro lado, la vision pedagdgica del mismo, brinda la posibilidad a los sujetos no solo de

orientar sus acciones hacia la preservacién del patrimonio, sino de relacionar y aplicar sus
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experiencias en su propio proyecto de vida, la resolucion pacifica de conflictos, y la construccién

de su propio patrimonio como expresiones de una ciudadania democrética.

Evidentemente, ésta es solo “una” propuesta -LA mia-. Por lo tanto, siempre estuve -Y SIGO
ESTANDO- consciente de los alcances, obstaculos, repercusiones y beneficios que se pudieran
presentar derivados de la divulgacion de esta experiencia, o a lo largo del proceso de
investigacion, situacion que contribuyé de manera importante a enriquecer mi formacion como

aprendiz de investigador.

¢Por dénde empezar?

Encuadre metodoldgico de la investigacion

Debido a que mi oficio tiene como materia prima a los seres humanos, tuve claro desde un
inicio que mi investigacion debia estar orientada hacia las humanidades y sus formas de
interpretacion de la realidad, teniendo como tel6n de fondo el enfoque cualitativo de las formas de

investigacion en ciencias sociales.

Desde mi perspectiva, tomar esta postura me permitiria pensar y realizar las acciones
educativas planeadas con miras hacia la interpretacion de una realidad educativa que involucra
sujetos, contextos complejos, subjetividades, formas de interaccién, estructuras de poder, etc.,
gue no son susceptibles de ser cuantificadas o sujetas a verificacion, pero que si pueden ser
descritas, exploradas y probablemente reconstruidas con la finalidad de ser expuestas para su

explicacion.

Tomar una postura frente a “algo” implica renunciar a las “otras cosas” que existen, sin
embargo, esto no significa que la persona deba o tenga que desconocer 0 no reconocer que estas

existan, y en consecuencia lo que aportan al cuerpo de saberes reconocido.

Esto dltimo viene a colacion, por las posibilidades, como caminos a transitar, que el
investigador tiene para realizar su basqueda. Pareciera que para llevar a cabo dicho proceso,
puesto que la realidad académica asi lo demuestra, el sujeto investigador debe adecuarse
necesariamente a los esquemas ya propuestos por el campo cientifico, debido a una evidente

necesidad de reconocimiento y validez de su trabajo.

Por desgracia, pienso que esta situacion resta libertad y autonomia al sujeto en el proceso
investigativo, lo que inevitablemente trae como consecuencia el debilitamiento de la creatividad,

suspicacia e intuicion del investigador frente a las formas de abordar su objeto de estudio.
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Mi postura frente a dicha problemética, se sostiene del pilar de la lucha por la libertad para
pensar, actuar y construir un objeto de saber, que si bien no sera nuevo o innovador, si intentan

ser visto, reconocido y delimitado desde un enfoque particular, el mio.

En este sentido, he de poner en claro que no estoy apostando por la anarquia o
incontinencia absoluta frente a las formas metddicas de hacer investigacion. Sino por el contrario,
las identifico, reconozco y aplico en mi propia investigacion. La diferencia radica, en que son estas
formas metddicas las que me permitieron actuar respecto a mi objeto de estudio, y no las que lo

determinaron.

Consecuentemente, la apuesta fue por la libertad de accion para investigar, reconociendo
los propios referentes teéricos constituidos durante mi proceso de formacion universitaria, que

fueron los que me dieron luz y guiaron mi proceder en la investigacion.

En mi caso, la renuncia se orienté hacia “tener que” ubicar mi objeto de estudio en uno u
otro esquema metodoldgico para la investigacion, siendo que al momento de su concepcién ésta
no cabia, y nunca cupo, en ningln esquema en particular, llamese etnografia, fenomenologia,

investigacion accion, método biogréfico, etc.

No obstante, siempre tuve claro que el proceso investigativo debia estar ubicado en el
paradigma cualitativo de la investigacion®®, debido a que los propésitos de ésta estaban dirigidos a
la construccion de un cuerpo conceptual que permitiera dar cuenta de un proceso de formacién
dirigido a los adolescentes para el cuidado del patrimonio. Para que a partir de ello, fuera posible
disefiar una estrategia de intervencion en y desde la escuela secundaria, para favorecer los
procesos de constitucion de la identidad y el sentido de pertenencia de los jévenes para con sus
grupos sociales -escuela, familia, comunidad, territorio nacional, hasta llegar a la humanidad

misma- con miras hacia la formacion para la ciudadania.

Estar en este paradigma me permitia tener la posibilidad de incluir, en determinados
momentos, elementos nuevos al disefio de la investigacion; me daba flexibilidad para hacer
modificaciones al proceso, replanteando los esquemas de la investigacion o ajustando los
objetivos; me permitia tener referencialidad en cuanto al cumplimiento del esquema de

investigacion, teniendo cierto grado de tolerancia respecto a los posibles cambios en el proyecto.

* CRESWELL, John.”Quantitaive Procedures”, Researchirng Desing, Qualitative, Quantitaive ang Mixed
Methods approaches, California, SAGE Publications, 2003, Pp. 179-207.
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Por otro lado, la cuestién patrimonial es una nocion compleja que puede ser mirada o
estudiada desde distintas perspectivas y disciplinas, situacion que amplia los horizontes de
andlisis e interpretacion de la misma. En el caso de la pedagogia, el estudio de la funcién
educativa del patrimonio se complejiza aun méas cuando al existir diversas conceptualizaciones del
mismo, es necesario posicionarse en alguna de ellas para poder construir una red de significados,
gue con una intencion educativa, puedan ser orientados hacia la formacion de los sujetos para su

apropiacion y conservacion.

En este sentido, la metodologia de investigacion contempld esta complejidad, hecho que
me llevd a buscar formas pertinentes de indagar el proceso de educacion patrimonial en la
escuela secundaria. Un mecanismo que me permitié conciliar los aportes de diversazas
metodologias de investigacidn en ciencias sociales, fue lo que en la actualidad se nombra como la

tercera via metodolédgica en investigacion social, denominada mixta o hibrida.

Los métodos mixtos, son una estrategia de investigacion en la cual el investigador
recolecta, analiza y trata los datos desde una perspectiva cualitativa y cuantitativa, utilizando
métodos de andlisis tanto estadisticos como interpretativos. Este método es utilizado
principalmente, en el &mbito de las ciencias de la comunicaciéon en Iberoamérica, y tiene sus

antecedentes en Creswell y Clark.

El enfoque mixto sostiene que al realizar un proceso de indagacion en el cual se vean
involucrados aspectos que no pueden ser tratados numéricamente, es necesario utilizar aquellos
métodos que puedan funcionar para dar explicacién al fendmeno de estudio. Esto permite al
investigador adoptar una posicion plural frente a los distintos métodos de investigacion, para
aprovechar la versatilidad de las estrategias, técnicas y formas de procesamiento de la

informacion proveniente de los distintos enfoques en investigacion.

En el caso de las ciencias sociales, y en particular en educacion, las investigaciones
realizadas con este tipo de metodologia son incipientes, ya que se suele recurrir a métodos
especificos como la etnografia, la fenomenologia o la hermenéutica para dar cuenta de un
fendmeno educativo, situacion que no menospreciamos por el hecho de que son formas validas y

rigurosas de analizar un objeto de estudio.

En este sentido, percibimos que existe cierta tendencia en investigacién educativa a
recurrir a métodos especificos para explicar fendbmenos que en si mismos son complejos, y que
requieren de la disposicion de formas de estudio concurrentes e integrales que permitan explicar

desde distintos angulos el objeto de estudio.
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Por tal motivo, y considerando que esta investigacibn no se situé en el enfoque
cuantitativo, se optd por realizar una hibridaciéon de métodos cualitativos que me permitieran
estudiar y comprender el proceso de educacion patrimonial con los adolescentes en la escuela
secundaria, tomando de los distintos métodos de investigacion social aquellas cosas que me
dieran la posibilidad de explicar los procesos realizados en la escuela.

Una primera orientacion de la investigacion la puedo situar en el enfoque historico-
hermenéutico. Este modo de investigar, intenta comprender la realidad proveniente de la
complejidad del mundo social, la cual estd atravesada por los textos que confluyen en la
cotidianeidad en la que se desarrolla el ser humano. La hermenéutica intenta comprender la
interaccion del contexto -ENTENDIENDOLO COMO UN ToDO- con cada una de las partes del mundo
social.

El andlisis hermenéutico, a decir de Ricouer'®, es un ejercicio de interpretacion entre los
textos, los preconceptos, y las expectativas de sentido extraidas por el intérprete, a partir de una
relacibn previa con un tema elegido para su estudio. Su particularidad radica en que el
investigador intenta aproximarse al fenbmeno, alterando lo menos posible el contexto y la

circunstancia donde se desarrolla.

El modelo que nos inspird para la realizacion del analisis interpretativo de la experiencia de
intervencion, fue el Paul Ricoeur, quien concibe a la hermenéutica como una manifestacion y

restauracion de un sentido que esta dirigido por una pregunta a resolver.

El motivo que nos llevd a emplear este método, fue la interaccion a la que habria que
someter el objeto de estudio, dado que éste consistio en el disefio de una estrategia didactica para
el tratamiento del tema patrimonial en el aula de la escuela secundaria, en donde las relaciones
docente-alumno estan mediadas por los textos y discursos oficiales que determinan las formas de
ensefianza.

Dentro de este enfoque, el énfasis de la investigacion tendi6é a estar en lo sociocultural'’,
ya que uno de nuestros argumentos educativos seria el del aprecio por la cultura en si misma, y

de todos aquellos aspectos provenientes de ella que valen la pena conservar y valorar.

También se posicion6 en el campo de la discursividad a través del uso de la entrevista en

profundidad'®, para averiguar aquellas concepciones de los docentes y estudiantes en relacion al

!® RICOEUR, Paul. “El conflicto de las interpretaciones”, Freud: una interpretacion de la cultura, Paris, Siglo
XX, 2007, Pp. 28.

" GEERTZ, Clifford. “Descripcién densa”, Interpretacion de las culturas, Barcelona, Gedisa, 2005, Pp. 17-41
® TAYLOR & BOGDAN. “La entrevista en profundidad”, Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacién, Barcelona Paidés, 1984, Pp. 100-132.
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conocimiento del patrimonio, asi como, para el caso del andlisis e interpretacion de los testimonios

obtenidos a través de los instrumentos didacticos que se utilizaron para realizar la intervencion.

Por su puesto, esta investigacion tuvo tintes etnogréficos clasicos™, ya que como se vera
mas adelante, haré una descripcion de lo que acontecié en el aula con los estudiantes y los
maestros, asi como entre los maestros y el investigador. En este sentido, pensar en lo etnogréfico
implicd acceder a la cultura escolar para intentar caracterizarla, deconstruirla, comprenderla y

posteriormente reconstruirla una vez realizada la intervencion.

El trabajo etnogréafico® consistié en intentar comprender y reconocer la dinamica escolar,
especificamente la del aula, para encontrar el sentido de las relaciones que se establecian entre
los docentes y la institucion, los docentes y los alumnos, y entre los mismos alumnos, para que a
partir de ello fuera posible establecer las lineas de accién del proyecto de educacion centrada en
el patrimonio en la escuela secundaria. Asi mismo, intentaria interpretar los significados que tanto
los maestros como los alumnos irian construyendo durante la realizacion del proceso de

educacion patrimonial.

Mientras que el trabajo etnografico centra su atencién en los individuos y los procesos de
subjetivacion que acontecen en un determinado contexto, la fenomenologia®® alude a los
fenébmenos sociales que, en su medio natural, derivan en experiencias que producen significados.
Por lo tanto, desde esta perspectiva, intenté hacer un analisis de la experiencia desde la intuicion,
la reflexion, y la descripcion de los hechos que acontecieron en las aulas de las escuelas, a través
de los propios referentes de los sujetos que participaron en la investigacion. Este hecho se
evidenciara a través de los materiales didacticos que tuvieron la intencion de propiciar la

resignificacion de la nocion de patrimonio.

Asi mismo, la investigacion tuvo una forma particular de elegir a los sujetos que
participarian en ella, constituyéndose asi en un estudio de caso de dos escuelas secundarias
ubicadas en el Distrito Federal, en zonas geograficas y culturales distintas, mismas que
describiremos més adelante. El estudio de dos situaciones diferentes, que estaban a travesadas
por un mismo objeto de estudio, me permitiria hacer una valoracion cualitativa tanto de las
condiciones institucionales en las cuales se realizaria la experiencia, como de los recursos
necesarios para implementar la estrategia en otras circunstancias que no fueran las de la

investigacion.

9 VELASCO, Honorio. Et. al. La I6gica de la investigacion etnografica. Un modelo de trabajo para
etndégrafos en la escuela, Madrid, Trotta, 1999.

2 WOODS, Peter. “La etnografia y el maestro”, La escuela por dentro. La etnografia en la investigacion
educativa, Barcelona, Paidds, 1995, Pp. 15-30.

*l GIDDENS, Anthony. “La fenomenologia existencial’, La nuevas reglas del método sociolégico. Critica
positiva de las sociologias interpretativas, Buenos Aires, Amorrortu, 1987, Pp. 26-43.
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Esta investigacion también se aproximé al enfoque critico-social en el cual la participacion
e implicacion del investigador es pieza clave para el desarrollo del proceso investigativo. En este
sentido, la manera en que me involucré en dicho proceso, fue a través de la colaboracion con los
maestros y la participacion con los estudiantes, pues la temética del patrimonio permitia que tanto
los docentes como el investigador participaran en el disefio de los materiales didacticos, los
debates al interior del grupo, asi como de las actividades culturales que se realizaron en el aula.

A través de mi participacion intentaria establecer las relaciones de sentido entre las
nociones que se trabajarian en clase, con los significados que irian construyendo los estudiantes y
los docentes en torno a la cuestion patrimonial. Desde mi perspectiva, pensé que conocer mas de
cerca a los estudiantes y establecer un vinculo afectivo con los grupos, permitiria la colaboracién e

integracion de los mismos a la investigacion.

Por otro lado, la metodologia mixta o hibrida se fundamenta en el pragmatismo,
inspirAndose en el pensamiento de distintos autores como Jhon Dewey, Charles Sanders o
William James. Para el caso de esta indagacion, emplear el término “légica” de la investigacién
como una reconstruccion metodoldgica de la experiencia, provino de mi identificacién con la
propuesta de John Dewey?, del cual retomo la nocién de légica de pensamiento, misma que se
plantea como una forma de relaciones mentales ordenadas que sientan las bases de una forma

de proceder en la investigacion, a la cual hemos de llamar metodologia.

Apoyandome en los planteamientos de este autor, pensé que esta dualidad
I6gica/metodologia era lo que me permitiria, como aprendiz de investigador, delimitar un objeto de
conocimiento y las formas de aproximacion a éste. En el caso de mi experiencia investigativa, las
formas logicas de accién buscaron en todo momento guardar un equilibrio entre lo conciente como
una razoén objetiva, cientifica y concreta, y lo inconciente como el uso de la intuicién, curiosidad,

suspicacia y deseo por conocer.

Aunque en un inicio no existia una ruta de investigacion claramente trazada, fue la misma
investigacion la que delimité su propia marcha, asi como los criterios de aproximacion, y las

formas logicas a las que habia que someter al objeto de estudio.

Recuperar el valor de la intuicion para la investigacion no es facil, sobre todo cuando se es
inexperto y aprendiz del oficio sin embargo, es el mismo proceso el que va resolviendo los
conflictos y tensiones que surgen tanto al interior como fuera de la investigacion, en relacion con

el investigador.

22 DEWEY, John. “Introduccion: el seno de la investigacion”, En Légica: Teoria de la investigacion, México,
FCE, 1950.
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Por lo tanto, el primer planteamiento a resolver intuitivamente se presento en el origen del

proyecto ¢Por qué educar a los adolescentes para el cuidado del patrimonio?

De ahi que, nuestra primera inferencia fuera: para consolidar las identidades del sujeto
adolescente, y reforzar los lazos fraternos que se desprenden del sentido de partencia a un grupo
social, para reconstruir el tejido social a través de la educacion de la juventud. Todo ello con la
finalidad de propiciar procesos formativos en el aula que les permitan vivir, conocer, apreciar,
valorar, interpretar y significar las diversas formas de expresion, creacion y manifestacion humana,

entendidas como una herencia cultural, como un patrimonio.

Este proceso, desde mi perspectiva, puede permitir a los jévenes sentirse parte del mundo
y la humanidad, de tal forma que, en este sentirse “parte de...” los adolescentes puedan participar
activamente en la sociedad. Esta primera intuicion me estaba aproximando al descubrimiento de
una nocién que posteriormente se transformaria en una categoria de analisis, la de los sujetos

pedagdgicos, categoria que desarrollaré en el capitulo tres de esta tesis.

De esta manera, asumir a los adolescentes como tales me llevo a pensar en la necesidad

de disefiar un dispositivo pedagogico® en términos de una estrategia educativa que contemplara:

— La estructura institucional de las escuelas. Es decir, sus formas de organizacion de
los recursos materiales, econémicos y humanos, los espacios y los tiempos de trabajo
para cada asignatura, los tiempos de los maestros, su disposicion y voluntad de

trabajar en el proyecto, asi como los tiempos para trabajar con los alumnos.

— Los distintos discursos educativos, tanto los oficiales -PROVENIENTES DEL PROGRAMA
DE FORMACION CivICA Y ETICA I- como los que se iban a producir en la escuela. Asi como,
aguellos provenientes de las distintas investigaciones relacionadas con el patrimonio y la
educacién. En este sentido, pensé que éstos debian incluir también aquellos discursos
administrativos, que son los que de alguna manera norma o pautan los procesos de
ensefianza en la escuela. Entendiendo por discurso administrativo, aquel que proviene de
las autoridades de las instituciones que participaron de la investigacion, llamense duefios

de los colegios, directores, coordinadores, prefectos, etc.

2 ANZALDUA, Radl. “Los sujetos educativos y el dispositivo pedagégico” en: Gémez Sollano, Marcela.
Saberes socialmente productivos y educaciéon. Contribuciones al debate. México, FFyL/Secretaria de
Desarrollo Institucional/Macroproyecto 4, UNAM, Pp. 39-60.
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— Las practicas, tanto las que realizan los maestros en la cotidianeidad de las
aulas como las que pretendia realizar a través de la implementacion de la estrategia en

las escuelas en las que se realizo la investigacion.

Todo ello, articulado por las formas de funcionamiento de las instituciones en las que se
trabajo, y los modos de vinculacion intersubjetiva entre los directivos y los docentes, los docentes
y los alumnos, los docentes y el investigador, el investigador y los alumnos.

Recurrir al término “dispositivo”, tiene la intencion de plantear el hecho de que una
situacion de aprendizaje puede ser planeada, teniendo en cuenta que existen ciertas limitaciones
gue van mas alla de dicho proceso. Desde mi perspectiva, esta planeacion va de la mano con
visualizar holisticamente el hecho educativo, tomado en cuenta el contexto institucional, el
proyecto educativo de nacion, las propuestas internacionales en las cuales se inspira el proyecto
escolar, el proyecto de intervencién y el proyecto profesional del docente. En este caso, el
proyecto educativo que inspird la investigacion, fue el que determiné cada una de las formas de

accion en al escuela.

No obstante, teniendo en mente la nocion de dispositivo pedagogico, vale la pena
mencionar que cuestiones como el azar, la espontaneidad, la crisis, y la perdida del control en el
proceso educativo, son situaciones que podrian considerarse como parte del mismo, ya que
considero que éstas resultan ser fundamentales para guardar el equilibrio en el acto de ensefiar y

aprender.

En este sentido, coincido con Perrenoud en el hecho de pensar que un dispositivo sitla a
los alumnos y al docente frente a una tarea que cumplir, un proyecto que realizar, un problema
que resolver. Por lo tanto, “...no existe un dispositivo general, todo depende de la disciplina, de

los contenidos especificos, del nivel de los alumnos, y de las opciones del profesor™®®.

La planeacion de este mecanismo de intervencion, como un aparato organizativo y de
regulacion de unas actividades pedagdgicas, tuvo como objetivo la sistematizacion de las
condiciones de racionalizacion, transmision, reproduccion y transformacion de unos saberes
provenientes de la cultura, asimilada como un patrimonio vivido, reconocido y recuperado por los

docentes, los alumnos y el investigador.

De tal forma que, éste nos permitiera a todos los involucrados contribuir a la constitucion

de la personalidad moral de unos sujetos en proceso de formacion, para ser ciudadanos de una

2 PERRENOUD, Philippe. “Organizar y animar situaciones de aprendizaje”, Diez nuevas competencias para
ensenfar, Barcelona, Grao, 2007, Pp. 25-28.
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naciéon compleja y en constante cambio, en tanto éstos hicieran suyas unas significaciones

valiosas por si mismas.

Planos en los que se disefid y realizé el proyecto

Para poder estar en condiciones de explicar las acciones que realicé durante la
investigacion, decidi dimensionar la experiencia en planos de accién, mismos que me permitieron
visualizarla y planearla holisticamente. Metodol6gicamente, estos planos consideran la parte
conceptual del proyecto, la institucional/discursiva, y el aspecto didactico, del cual se derivé la

estrategia de intervencién pedagdgica.

I. Plano conceptual

Considera la realizacion de la investigacibn documental, misma que consisti6 en la
delimitacion del cuerpo conceptual que fundamentaria la estrategia de intervencion pedagogica
desde las dimensiones: filoséfica, sociolégica, antropoldgica, histérica, de la teoria pedagdgica, la

didactica, asi como de la metodologia para la investigacion.

La dimension filoséfica contempla una visibn de hombre que fundamenté en el
pensamiento de la llustracion, el cual vislumbra al hombre como poseedor de razén, capacidad
para sentir, pensar y actuar por si mismo y por su propia voluntad, libre y capaz de asumir sus
deberes morales. Desde mi perspectiva, dicho porte lo coloca en el ambito de lo social y de la vida
publica, otorgandole la virtud, como condiciébn humana, de reconocer a otros iguales a él, y al

mismo tiempo de reconocerse él mismo en esos otros.

Este hombre moderno, es el hombre del contrato social que no renuncia a la sociedad sino
gue se integra en ella para mejorarla, ademas de que en él se refleja el espiritu de las leyes,
mismo que se evidencia en su participacion en la esfera publica, asegurando con ella la vigencia y

permanencia del sistema politico que intenta garantizar las libertades de los individuos.

Sociolégica y antropologicamente, concebi a la sociedad como un sistema dinamico en el
cual los sujetos, como entes biopsicosociales, interactian en espacios simbdlicos de significacion
realizando préacticas, desarrollando habitos y construyendo estructuras morales y sociales, que
podemos interpretar como instituciones que funcionan a modo de reguladores del comportamiento

de los humanos en la sociedad.
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Dentro de estas estructuras que tienen la funcion de orientar a los seres humanos, se
construyen los significados y simbolos que nos permiten comunicarnos unos con otros, asi como

establecer los cédigos sociales que le dan sentido a las ideas que transmitimos.

En este sentido, pienso que la funcién de la educacién es la de ensefiar a los nuevos
integrantes de la sociedad a interpretar dichos simbolos para que a partir de ellos, éstos puedan
construir sus propios significados. Ademas que los adultos, debemos ensefiar a cuidar nuestras

estructuras sociales, morales y espirituales méas valiosas a las nuevas generaciones.

Desde la perspectiva histérica, pienso que todo objeto de estudio no es Unico ni
completamente innovador, es decir, hay detras de él una cierta evolucién ideolégica que lo
enmarca y delimita en un tiempo y espacio determinados. Consecuentemente, somos los sujetos
los que dependiendo del momento histérico que vivamaos, le damos un significado y un valor. Por
lo tanto, mi visién de sujeto desde esta perspectiva, es la de un ente que se construye asi mismo
a través de la narracién de su propia biografia e historia de vida, la cual le permite mantener

fresca su memoria, respecto al paso del tiempo y los cambios en las sociedades.

Por otro lado, asumo a la pedagogia como la posibilidad de hacer teoria sobre la
educacion, a partir de la reflexion que se hace de la realidad social vinculada a la adquisicion de
aprendizajes, saberes y experiencias provenientes de la interaccion de los seres humanos en la
sociedad. En este sentido, y desde mi perspectiva, la pedagogia entendida como un campo
discursivo sobre la educacion, es un marco prescriptivo que orienta las acciones del quehacer
educativo que busca de manera directa o indirecta mejorar las relaciones de los seres humanos

en la sociedad, asi como las relaciones de éstos con su medio, ya sea natural o social.

Dentro de la pedagogia como disciplina, y en este caso como oficio y profesion, considero
gue es necesario tomar posicion frente a las formas de concebir a la educacién y la manera en
como se sugiere realizar los procesos de formacion del ser humano. Por lo tanto, mi idea de
educacion se deriva de la filosofia de la UNESCO?, la cual contempla que la educacion tiene
como mision la de permitir que todos los seres humanos sin excepcion, hagan fructificar todos sus
talentos y todas sus capacidades de creacion, lo que trae consigo la posibilidad y obligacion de
gue cada ser humano pueda responsabilizarse de si mismo, asi como de realizar su proyecto

personal.

De este modo, la educacién la concibo como un proceso de perfeccionamiento del ser

humano, a través del cual se busca que los sujetos logren desarrollar un estado Optimo de

% DELORS, Jacques. “Pensar y edificar nuestro futuro comin”, La educacion encierra un tesoro, México,
correo de al UNESCO, 1996, Pp. 12.
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autonomia, libertad, voluntad y capacidad creativa, sensibilidad para valorar y diferenciar lo bueno
de lo malo, lo 6ptimo de lo adverso, lo benigno de lo maligno; situacion que se traduce en una
bdsqueda de bienestar y satisfaccion de necesidades humanas que aluden a la manifestacion de
la dignidad del ser humano.

En este sentido, la manera en como pienso que debe realizarse el proceso de ensefianza-
aprendizaje alude al enfoque critico de la didactica, entendiendo por didactica aquella rama de la
pedagogia que permite concebir el proceso educativo en términos de proyecto, con posibilidades
de planeacién, teniendo como principal recurso el uso del método de trabajo como una
herramienta que permite reconocer conflictos, contradicciones, condiciones, contextos y
circunstancias particulares, que se pueden adecuar a las necesidades de un determinado grupo

social.

Desde mi perspectiva, la didactica permite establecer la relacién ensefiante-sujeto, misma
gue debe regirse por una serie de reglas preescritas con antelacion, las cuales se concretan con
el método o la forma de abordar unos contenidos que han sido seleccionados previamente, los
cuales tienen un objetivo muy claro: transformar una realidad social, unas conductas o ciertas

posturas del sujeto frente a la vida.

Por otro lado, en este plano también se consideré la delimitacion del problema educativo
a tratar: la formacién moral y ciudadana de los adolescentes en la escuela secundaria a través del
patrimonio, estableciendo las lineas generales de accién del proyecto. Asi mismo, los planos
Institucional/discursivo, y didactico seran descritos en el apartado concerniente a la logica de la
investigacion, en el cual se caracterizaron los criterios y condiciones bajo las cuales se realiz6 el

proyecto de intervencion pedagdgica.

Es importante mencionar que en si mismo el tema del patrimonio es complejo, y asociado
a la educacion requiere de ser explicado desde diversos angulos y posturas. Ya que al ser éste
una construccion social, histérica y simbolica que el ser humano ha creado para orientarse en el
tiempo y en el espacio, es necesario fundamentar, desde un marco conceptual plural, su funcion

en la educacion.

Por tal motivo, el lector encontrara que los primeros cuatro capitulos fueron construidos a
través de la mirada de diversos autores con posturas claramente delimitadas en el terreno de la
educaciéon moral, valores y ciudadania. Algunos de ellos pueden percibirse como posturas
antagodnicas sin embargo, aludiendo a la cuestion metodolégica de la hibridacion, se tomé de cada
uno de ellos los planteamientos que nos permitieron construir categorias conceptuales en torno al

patrimonio y la educacion.

40



Recurrir al enfoque de la educacién moral a través de la mirada de Puig y Canton, me
permiti6 argumentar la pertinencia de la formacion de una personalidad moral en el los
adolescentes, con la finalidad de generar en ellos las disposiciones actitudinales, valorativas y
conductuales para tomar decisiones desde una postura juiciosa y ética para participar en el

cuidado y conservacion del patrimonio.

Apoyarme del enfoque de la educacién en valores, retomado a Sanchez Vazquez y Yurén,
contribuy6 a explicar el sentido y valor social del patrimonio, ya que el aprecio que los seres
humanos desarrollamos por éste depende en gran medida de los significados que le envestimos, y
de los sentimientos de valia que generamos cuando éste nos brinda la sensacion de bienestar y

seguridad emocional y espiritual.

Estas posturas, ciertamente antagonicas, pudieron entrelazarse por medio de la nocién de
ciudadania, en la cual confluyen no sélo cuestiones morales y valérales, sino también éticas y de
participacién social. En este sentido, los aportes de Camps, Barcena, Heller, y Arendt, permitieron
construir lazos entre los enfoques de educacion moral y en valores, para explicar la importancia

del patrimonio en la educacién.

La razén de esta mezcla de enfoques y posturas, tiene que ver con creer que el ser
humano es una entidad indivisible, que se constituye en multiples dimensiones que no distinguen
enfoques, posturas o ideologias filosdéficas. Es decir, el hombre -como ESPECIE- vive y convive con
otros seres humanos poniendo en juego sus valores, forma de ser y pensar, posturas frente a la
vida, sentimientos y personalidad, construyendo a través de esta interaccion relaciones humanas
y tejido social. Por tal motivo, pretender explicar este proceso desde un solo enfoque, implicaria

perder de vista la complejidad del ser humano.

Por otro lado, en los primeros capitulos de la tesis, hago alusion a la nocién de patrimonio,
usandola en muy diversos sentidos. En el capitulo uno, es utilizada como una categoria de
andlisis a través de la cual podemos hacer un breve recuento histérico sobre su origen, para
analizar y comprender su uso como concepto en la actualidad. En el capitulo dos, esta nocion es
utilizada como concepto, ya que la ubicamos en el &mbito cultural y juridico, para comprender su

uso en os distintos ambitos institucionales.

En el capitulo tres y cuatro, reconstruimos la nociéon de patrimonio para utilizarla como
pretexto para la formacion ciudadana de los adolescentes. La vinculacion de los s enfoques de
educacién moral yen valores, nos llevan a considerarlo como un marco referencial ineludible,

desde el enfoque Tayloriano, que aporta al ser humano referencialidad porque puede concebirse
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como autoridad moral, y como un recurso en educacion, el cual deriva en lo que los especialistas

nombran educacién patrimonial.

Los siguientes capitulos tratan en profundidad el tema del patrimonio y su vinculo con la
educacion. Lo que el lector encontrara en ellos, es la sintesis de un esfuerzo personal y colectivo
por contribuir a la elevacion de la calidad de la educacion en México, la cual pienso que se puede
lograr a través de la resignificacién de aquellas cosas valiosas que nos identifican como nacién,

individuos y familias. Aspecto que debemos atender y fomentar desde edades muy tempranas.
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Capitulo I. El patrimonio desde la mirada educativa.

Nuestros recuerdos representan una imagen de todos aquellos momentos u obras que consideramos
significativos en nuestras vidas. Son instrumentos de orientacion y ubicacion en un tiempo y espacio
determinados en nuestra historia biografica personal. Es decir, son nuestros puntos de referencia para
localizar mental y emocionalmente, aquellas sensaciones que ayudaran a reconfortar nuestro espiritu, mente
y cuerpo ante situaciones de melancolia, adversidad, crisis o desorientacion.

Gabriela Zermeiio.

() =

(Foto: Ahmet Ertug/Biblioteca Trinity College)
http://goaldesmeralda.blogspot.com/2009/06/las-bibliotecas-mas-bellas-de-occidente.html
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Histéricamente hablando, el hombre como especie, ha manifestado claramente su
capacidad creadora en aras de transformar su entorno natural o el medio donde vive, y del cual
obtiene su sustento. Ha procurado delimitar cuales son sus terrenos o propiedades, asi como
defendido sus formas de vida o de relacion con los otros. Sus formas de organizacion tanto
individual como colectiva, han favorecido la creacion de normas de convivencia y lazos afectivos
entre culturas, que se manifiestan en todo tipo de expresiones materiales o inmateriales,
ideolégicas o espirituales, que aluden al quién soy o quiénes somos, en términos de identidad

colectiva o individual.

Sin embargo, ha sido también en los proceso de manifestacion de la diversidad cultural,
gue se han gestado sentimientos de rechazo o desaprobacién del otro o de los otros, llevando a
los grupos humanos a la descalificacion o negacion de todo aquello que no es afin a sus
creencias, cosmovisiones o ideologias, e incluso formas de organizacion social o politica,

derivando en la destruccion o aniquilacion de la existencia de esos otros.

Es en estos movimientos de devastacion, invasion o dominio de los pueblos sobre los
pueblos, que se han gestado las guerras®, provocando pérdidas irreparables e irremplazables,
tanto humanas como materiales, llevandose con ellas una buena parte de la historia de la
humanidad, y dejando sus Ultimos y Unicos vestigios en la memoria de los sujetos, en especial, en
aquellos que atestiguaron con dolor su pérdida. La nocién de guerra se interpreta en el sentido del
guebrantamiento de la paz que experimentan dos o mas entidades, misma que tiene su origen en
la generacion de sentimientos de descontento, enemistad u hostilidad, que las lleva a los
enfrentamientos cuerpo a cuerpo, moral o ideolégicos entre si, con el afan de imponerse una

sobre la otra.

Ante una situacion de despojo, es en la memoria histérica’’, como biografia de la
humanidad, donde permanecen los recuerdos del origen cultural. La memoria histérica la
concebimos como la capacidad mental que posee el ser humano de traer al presente
acontecimientos del pasado, dicha capacidad estaria relacionada con la facultad psicoldgica de
procesar, en términos de ordenamiento y asimilacion, informacion proveniente de los estimulos del

medio ambiente en el que los sujetos se desarrollan. Es decir, todos aquellos hechos -oBJeTIVOs 0

% Diccionario esencial de la lengua espafiola, Real Academia Espafiola, Madrid, 2006, Pp. 750.

%" La cuestién de la memoria se plantea a partir del analisis y reflexién de algunos textos que aluden a ella
como proceso cognitivo y como proceso cultural. Desde el aspecto cognitivo se recurre a: PIAGET, Jean. La
psicologia de la inteligencia, Barcelona, Critica, 1999.; ZARZAR, Carlos. “Memoria”, Fundamentos de la
cognicion, México, Grupo Cultural Patria, Pp. 69-83.; SPRINTHALL, Norman. Et. al. “Teorias del
aprendizaje”, Psicologia de la educacién, Madrid, McgrawHill, 1999, Pp. 22-254. Desde el aspecto cultural
se recurre a: CANTON, Valentina. “El patrimonio colectivo como campo de problematizacién sociomoral y
formacién ciudadana. Una aproximacién preliminar”, En: Formacion ciudadana una mirada plural, CECyTE,
NL, México, 2008, Pp. 205. HERNANDEZ, Francisca. El patrimonio cultural: la memoria recuperada,
Asturias, TREA, 2002.; BALLART, Joseph. “Pasado, historia patrimonio”, El patrimonio histérico y
arqueolégico: valor y uso, Barcelona, Ariel, 1997, Pp. 29-60.
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SUBJETIVOS- que sucedan en la interaccion del sujeto con su medio y con los sujetos que interactla,
tendran la posibilidad de permanecer en su memoria con la probabilidad de desaparecer -

APARENTEMENTE-, Y reaparecer cuando el sujeto los evoque.

Por otro lado, aferrarse positivamente a un pasado nos fortalece tanto en el interior como
en el exterior de nuestra persona, pues lo que conocemos como recuerdos fungen como una
especie de parametros u ordenadores morales que nos proporcionan seguridad al actuar en la
vida social. Los ordenadores morales, los pensamos como aquellos actos derivados de nuestras
costumbres, formas de vida o modos de ser, que fungen como simbolos que pautan y norman la
conducta de las personas a modo de ejemplo a seguir, ademas de que sirven para establecer

formas de relacién arménica entre los sujetos.

Estamos conscientes de que los ejemplos conductuales no siempre resultan ser positivos
para las personas sin embargo, al darle un sentido moral a dichos actos, estamos aludiendo a la
busqueda y discernimiento del sujeto entre el bien y el mal, situaciébn que lo ubica en el uso de la

razén como un medio de conciencia y claridad para elegir.

Desde nuestra perspectiva, el recuerdo resultaria ser una sintesis momentanea de vida,
representada en una imagen que habla por si misma, y que alude a un momento en particular en
nuestra existencia. Es decir, es un destello de luz en nuestra memoria, aunque no necesariamente

éste puede ser siempre en sentido positivo.

Por otro lado, también es posible hablar de recuerdos colectivos. Estos recuerdos
pensamos que se caracterizarian por las sensaciones o imagenes que han dejado algunos
acontecimientos o hechos histéricos del pasado en un grupo social. Es decir, el recuerdo o la
memoria colectiva por lo general, se manifiestan en los discursos, narraciones o historias que los
grupos humanos construyen en torno a su pasado cultural, poniendo especial énfasis en aquellos

sucesos que los han marcado y definido como un pueblo.

Cuando nuestra realidad de vida social, psicologica, moral o espiritual se quebranta, son
nuestros recuerdos los que retumban como ecos en nuestro interior, dandonos impulso para
continuar nuestro andar por la vida, marcandonos la ruta para alcanzar un futuro, que a cada

paso, se pretende se visualice mas claro, y certero.

En este sentido, surge la necesidad de pensar en como procurar que las relaciones entre
los hombres y mujeres, las naciones, sociedades y familias sean siempre encaminadas hacia la
paz, el respeto y reconocimiento mutuos, siendo ésta una cuestion que determina la dignidad

humana, entendiéndola como la capacidad y posibilidad que todo ser humano debe poseer y
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desarrollar para crear, expresarse y objetivarse en libertad, en y por el colectivo, contribuyendo
con sus creaciones a la reconstruccion y resignificacion de su cultura. En la cuestion de la
dignidad, se considera la revocacion de cualquier forma de dominacién, y la elevacion de la
conciencia propia y ajena, aludiendo a la razén como Unico medio para la realizacién de las

necesidades fundamentales®.

Si bien es cierto que “En la historia de una nacion su memoria colectiva es
Importante...” no es suficiente con reconocerlo, “.. hay que educarla para que nos proyecte al
desarrollo y nos ayude a insertarnos en el mundo del conocimiento, impulsandonos desde
nuestra propia identidad.’?® Por consiguiente, consideramos que este planteamiento es un factor
determinante en el salto simbdlico del pasado -REPRESENTADO POR EL RECUERDO-, al presente -

MANIFESTADO EN LOS HECHOS-, para realizar acciones que determinaran sin duda nuestro futuro.

1.1 Educar para la memoria patrimonial

El terreno de la educacion, abre un abanico de posibilidades al pensarla como un proceso
gue favorece el perfeccionamiento de la persona y de las sociedades, entendido como la
basqueda del bienestar, equilibrio -MENTAL Y Fisico-, asi como de paz interior; todo ello asido al
ejercicio de la libertad y la razén, como Unicos medios para la realizacién de la persona. Por tal
motivo, pensamos que la educacion seria la ruta que permitiria llevar a los pueblos a la valoracion
de la memoria historica, que a su vez es patrimonial porque representa una herencia cultural,

COmMO un mecanismo para dar certeza a nuestra existencia como humanidad.

Al respecto, vinculamos la memoria con el hecho patrimonial a través de la categoria
memoria patrimonial, la cual proponemos como aquella reconstruccibn mental de hechos
histéricos y/o biograficos que tanto los sujetos como los grupos sociales hacemos de nuestra
vivencia en la sociedad o en los grupos de pertenencia, como pueden ser la familia, la escuela, el
trabajo, las amistades, etc. Este tipo de memoria, resulta ser emotiva y significativa para nosotros,
porgue nos permite reconocer importantes referentes morales, espirituales o politicos que
impactaron de manera definitiva en nuestro sentido de vida o en la forma en cémo concebimos y

percibimos el mundo, en un tiempo y un espacio determinados.

A nuestro entender, la memoria patrimonial es social, subjetiva y simbdlica porque se

representa a través de la narrativa biografica que cada sujeto o sociedad hace de si mismo,

% YUREN, Ma. Teresa. “Valores sociales y dignidad humana”, Eticidad, Valores sociales y Educacion,
México, UPN, 1995, Pp. 191-246.

% HEVIA, Ricardo. “,Educando para la memoria?”, VI Seminario sobre Patrimonio Cultural. Instantaneas
Locales, Perspectivas Globales, Santiago de Chile, Octubre, 2008, pp. 60-65.
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identificando en ella el valor de los referentes culturales que los determinan como miembros de un

colectivo.

Este tipo de memoria es colectiva y
patrimonial, porque conforme transcurre el tiempo,
su valor, en términos de significado, aumenta
cuando se arraiga en la mente de los sujetos,
transportandoles a sus origenes culturales.
Situacion de gran valia para el reforzamiento de
su identidad cultural -INDIVIDUAL Y COLECTIVA-, asi
como para su sentido de pertenencia al grupo

social.

En este sentido, desde nuestra
perspectiva, educar para la memoria patrimonial
significa educar para la sensibilidad, identificacién, reconocimiento y recuerdo de aquello que es
valioso, pues lo que consideramos de gran valia es una fuente de moralidad, porque puede
despertarnos actitudes de admiraciébn, o desprecio; ademas de que nos permite realizar

discriminaciones entre lo correcto o lo errado, lo mejor o lo peor, lo alto o lo bajo.

Asi, el valor que le asignamos a las cosas, bienes o acciones, proviene de la sensacion de
bienestar que éstas nos brindan, ya que subjetivamente pensamos que el bienestar, en términos
de satisfaccion y realizacién personal, conllevaria la realizacion de la dignidad del individuo. La
subjetividad, la entendemos como un proceso complejo de apropiacion que el sujeto hace de su
realidad, entendida ésta ultima como todos aquellos hechos que acontecen en la vida cotidiana de

las persona, y qgue ademas impactan su forma de ser, sentir 0 pensar.

Para Berger y Luckmann®, la vida cotidiana es un mundo que se origina en los
pensamientos y acciones que los sujetos realizan, y que ademas estan sustentados por éstos
como hechos reales. De acuerdo con dicho planteamiento, la realidad de la vida cotidiana estaria
organizada en torno al “aqui’ y “ahora”, situacién planteada como una organizacion fisica -DEL
CUERPO-, espacial y temporal, determinada por el presente de los sujetos. Es decir, por el contacto

e interaccion que las personas llevan a cabo en un momento y espacio determinados.

% Cfr. BERGER, Peter. & Luckman, Thomas. “Los fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana”, La
construccion social de la realidad, Madrid, Amorrortu, 2006, Pp. 34-43.
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En este sentido, nuestras significaciones de valor o fuertes valoraciones®, se convierten en
una guia que traza rutas emocionales y/o espirituales, a través de las cuales podemos transitar y
sobrellevar la vida publica, y equilibrar la privada. Las fuertes valoraciones se interpretan como
aquellas significaciones que incorporan importantes valoraciones cualitativas, ademas de que
involucran acciones como el pensar, sentir y juzgar, promueven la sensacién de que existen
bienes valiosos y deseables, no mesurables con respecto a los mismos pardmetros o escalas con
lo que medimos todo lo demas. De tal modo que, proponemos que educar “en” y “para” la
memoria patrimonial, constituiria un mecanismo por el cual es posible renombrar el pasado,
revalorando sus legados para cimentar el futuro, situacién que sélo puede lograrse a través de la

formacion de los sujetos.

Por otro lado, las significaciones de valor, interpretadas como bienes fuertemente
valorados, las concebimos como todas aquellas creaciones materiales o inmateriales que
jerarquicamente representan ejemplos de vida, fortaleza, espiritualidad, belleza, armonia,
cientificidad, paz, grandeza y majestuosidad, belleza natural, ademas de que son gratas a los

sentidos, o aportan orden y paz social.

En esta misma ruta, hemos visualizado que la nocién de patrimonio nos permite
representar todos aquellos bienes, objetos o cosas de valor que en el recuerdo cobran especial
sentido, sobre todo cuando se relacionan con sentimientos de identificacion o de pertenencia a

lugares, situaciones, ideas, o valores, por mencionar so6lo algunos aspectos.

El patrimonio como categoria conceptual, social y cultural, contribuye a la constitucién de
esas relaciones de sentido entre pasado, presente y futuro, fungiendo como un puente entre
espacios y tiempos, escenarios y objetos, que en distintos momentos, formaron parte de nuestra

existencia como humanidad, y al mismo tiempo como seres individuales.

Asi pues, pensamos que el patrimonio es
un discurso materializado que evoca historias y
biografias; representa una cultura compartida;
subjetividades y creaciones —NATURALES O HECHAS
POR EL HOMBRE-; € inclusive, hasta la vision que un
pueblo o individuos particulares tienen sobre el

mundo en el que viven.

3L Cfr. TAYLOR, Charles. Marcos referenciales ineludibles, Las fuentes del yo. La construcciéon de la
identidad moderna, Barcelona, Paidds, 2006, pp. 49-86.
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Por tal motivo, y para su comprensién, no es posible disociar al patrimonio de tres

premisas que constituyen su esencia: la identidad, el sentido de pertenencia 'y la memoria.

El patrimonio tiene que ver con la cultura vivida, reconocida y valorada por un colectivo,
aunque también constituye la perspectiva biografica y cultural de los personas en el terreno de lo
individual. En este sentido, funge como un espejo que permite el reconocimiento de los rasgos
afines entre culturas, y por supuesto de aquellos que los diferencian unas de otras. Por eso, la

cuestion patrimonial es siempre una cuestion de identidad y pertenencia -COLECTIVA O INDIVIDUAL -,

En el patrimonio se da la rememoracién de la historia como hechos, reconociendo las
obras o creaciones de los ancestros. Situacion que nos coloca frente a un sentimiento
reconfortante que se relaciona con sentirse parte de un grupo, cuando se reconocen como propias
dichas creaciones. Es decir, cuando atravesados por la palabra podemos reconocer que “algo” o
“alguien” forman parte de nuestra cultura, y nuestro mundo, porque reconocemos que sus obras
logran representar una pequefa o gran parte de nuestro propio ser. Por lo tanto, el patrimonio es

“un texto, un discurso sobre nosotros mismos y sobre el grupo’??

1.2 Qué se entiende por patrimonio

Para significar y conceptualizar esta nocién, hacemos la siguiente proposicién. Por
patrimonio entendemos el cumulo y propiedad de cosas, objetos 0 bienes —MATERIALES,
INMATERIALES, ESPIRITUALES O TERRENALES- provenientes de los ancestros, constituidos en un tiempo y
espacio determinados, que son susceptibles de ser transmitidos o heredados de una generacién a
otra, y que representan historias de vida, formas de entender el mundo, asi como la cultura vivida

y reconocida por un grupo humano.

Partiendo del hecho de que la creacion,
como una forma de manifestacion de la creatividad
humana, es el fundamento del patrimonio, creemos
gue éste tiende a consolidarse como tal, a través
del valor simbdlico que los seres humanos le
asignamos por el hecho de provenir del pasado. Ya
gue a través de él es posible realizar una lectura
acerca de la evolucién social, moral, material,
espiritual e intelectual de las diversas

civilizaciones.

%2 BENGOA, José. “Identidad, Memoria y Patrimonio”, VI Seminario sobre Patrimonio Cultural. Instantaneas
Locales, Perspectivas Globales, Octubre, 2008, pp. 88-95.
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Es decir, el patrimonio nos dice “algo” de una sociedad, familia o persona, porque
representa la memoria asimilada y valorizada por aquellos sujetos que forman parte del grupo

social.

Al respecto, pensamos que el patrimonio puede hablar por si mismo al contener mensajes
codificados que los seres humanos debemos aprender a descifrar o develar, a través de una
interpretacion y lectura de la historia de las cosas —MATERIALES O INMATERIALES- el analisis del
contexto donde surgieron a través del reconocimiento del creador o los creadores; asi como de las
circunstancias en que éstas fueron realizadas. De tal modo que, este hecho inédito de expresion
cultural, se convierte en el marco referencial de los colectivos, mismo que tiene la funcién de guiar
o normar las formas de vida de las nuevas generaciones, porque es posible considerarlo como

una fuente de orientacién y ordenamiento moral y social.

Por consiguiente, creemos que el patrimonio no es una nocién que permanezca estéatica en
el tiempo, su constitucion e interpretacion se va enriqueciendo a través de la expresion y
manifestacion de nuevas creaciones -Lo QUE PODRIA CONSIDERARSE COMO NUEVAS SIGNIFICACIONES- que

los sujetos le van asignando con el paso el tiempo. Dicho proceso, es entendido por Ballart®

como
una re-creacion, la cual, va contribuyendo a la constitucibn de acumulados materiales e
inmateriales que posibilitan el arraigo de los sujetos a sus grupos de pertenencia, generando en
ellos la sensacion de sentirse “parte del grupo”, por ser reconocidos por los otros miembros a

través de sus obras.

Tales creaciones, pueden ir desde lo mas simple y natural como es criar a una familia -y
TODO LO QUE ELLO IMPLICA EN CUESTION DE VALORES, TRADICIONES, IDEOLOGIAS, POSTURAS FRENTE A LA VIDA,
ETC.-, hasta la realizacidn de cantos, poesias, majestuosas obras de arte dificiles de igualar, ritos

espirituales, por mencionar sé6lo algunas manifestaciones del universo cultural.

En este sentido, nos es posible relacionar el reconocimiento, valoracion e interpretacion del
patrimonio con la educacion para la sensibilidad o la memoria historica y patrimonial, ya que ésta
representa un reto para toda la sociedad, porque implica comprender y admirar la belleza de las
creaciones humanas. Situacién que involucra mirarnos a nosotros MiSmos —COMO GENERO HUMANO-
con ojos de asombro, por todo aquello que somos capaces de imaginar, pensar y hacer con
nuestro cuerpo y mente. De tal modo que, es preciso reconocernos como una especie Unica, y al
mismo tiempo vulnerable, porque dependemos en gran medida de nuestros registros sensoriales y
memoriales para recapitular cuales han sido nuestras obras en del transcurso tiempo, para

admirarlas y conservarlas.

% BALLART, Josep. Op. cit. Pp. 29-60
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Es lo que Ballart llamaria:

‘capacidad de asombro frente al mundo, la posibilidad de sentir la belleza y
darle cuerpo a la expresion creativa”?,

Las cuestiones de sensibilidad y belleza creemos que nos llevan al terreno de la
experiencia estética, como una circunstancia que moviliza en el interior del ser humano, su razén
para comprender lo que mira, toca, siente, huele o escucha, produciendo en el sujeto emociones
gue lo llevan a generar sentimientos de agrado o desagrado, reconfortamiento, orgullo y pasion

por los objetos admirados estéticamente.

Dicha movilizacion del sujeto, creemos que se da entre la percepcién como una forma de
uso de los sentidos humanos; lo pensado como una manifestacién de la razén por mostrar una
cierta capacidad de discernimiento entre lo bello y estético, o lo desagradable a los sentidos; lo
imaginado en torno a los objetos provenientes del pasado que guardan una estrecha relacién con
las formas conscientes de interpretar una realidad vivida por un colectivo; y la propia voluntad de

apreciacion de la persona.

De acuerdo con Berger y Luckmann, “Jos diferentes objetos aparecen ante la conciencia
como constitutivos de las diferentes esferas de la realidad’™®, es decir, reconocemos a los
objetos o las personas, en la medida en que permanecemos en un constante estado de vigilia
aprehendiendo e interpretando cada circunstancia que se nos presenta en la vida cotidiana. Por lo
tanto, el sentido o significado que le damos al hecho creado, manifestado en objetos -MATERIALES

O INMATERIALES- se constituye como un patrimonio.

Por otro lado, existen diversas acepciones acerca de lo que es el patrimonio, y es muy
probable que haya multiples formas de entenderlo. Por lo tanto, para poder profundizar y precisar
en el andlisis acerca de qué entendemos por patrimonio, consideramos pertinente analizar
etimolégicamente la palabra, con el propdsito de comprender, construir y traducir su significado en

términos de una construccién conceptual.

El vocablo patrimonio proviene del latin patrimonium®, que al descomponerse presenta
dos etimologias: pater-monium. Pater que significa padre y monium que proviene de monus 0 moenus,
que significa condiciéon de... o accion legal de... por consecuencia patrimonium €s la condicion

legal de ser padre. Esta condicion legal denota al sujeto la posibilidad de disponer de los bienes —

% jdem
% BERGER, Peter. & Luckman, Thomas. Op. cit. Pp. 35-37.
% MIGUEL DE, Raimundo. Nuevo Diccionario Latino-Espariol Etimolégico, Visor Libros, Madrid, 2003.
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MUEBLES O INMUEBLES-generados como productos de sus creaciones, que pueden ser transmitidos a

sus descendientes legales.

Por lo tanto, el patrimonio hace referencia a un conjunto de bienes heredados de los
antepasados, a la propiedad de los bienes recibidos de los progenitores, y a la transmisibilidad de

los mismos®’.

En esta definicion de patrimonio se contemplan tres aspectos importantes: la herencia, la
propiedad y la transmisibilidad. Por consecuencia, en esta tutela de los bienes heredados, los
individuos deben posesionarse de un papel activo y reconocerse como sujetos legales, capaces
de adquirir derechos sobre tales bienes, asi como las obligaciones que de este acto derivan para

preservarlo.

En este sentido, cada generacién debe
asumir sus derechos y obligaciones para con su
patrimonio, de lo contrario se correra el riesgo de
que éste se deteriore 0 se pierda para siempre.

Los bienes materiales e inmateriales que
se heredan representan simbdlicamente la
memoria del padre. Es decir, la memoria de
aquel que los constituyd como una forma de
objetivacion y expresion humana, en la cual, lo
gue se busca es dejar una huella histérica y
biografica, no sélo en el terreno de lo fisico y material, sino en lo moral y sobre todo en la memoria
de los descendientes. Por lo tanto, permitir la aniquilacion de dichos bienes significaria perder el

faro que alumbra las raices de nuestro propio ser-.

De este modo, resulta conveniente recordar brevemente como es que se llegd a esta
concepcion de patrimonio desde la dimensién legal, para posteriormente comprender su
dimensién cultural, desde su perspectiva histérica.

1.2.1 Breve reconstruccion histoérica del origen de la nocién de patrimonio

El concepto de patrimonio nos sugiere que estamos ante la idea de valor. Valor entendido

como aprecio o valia por las cualidades de una cosa, ya sea material o inmaterial. Este aprecio

¥ AGUIRRE, Arias Beatriz. “Del concepto de bien histérico-artistico al de patrimonio cultural’, Revista
electrénica. Disefio Urbano y Paisaje, Vol. IV, No. 11, Santiago de Chile, Agosto, 2007, Pp. 3-34.
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por determinados objetos, se debe al mérito que por su creacion o constitucion denotan,
especialmente aquellas que resultan de las formas que tiene el ser humano de pensar, sentir,
vivir, y de percibir su mundo. Es decir, sus ideologias, tradiciones, costumbres, o todo tipo de
manifestaciones artisticas que puedan provenir de su creatividad, y que al ojo humano pueden ser
tangibles o intangibles. Desde luego, también se incluyen todas aquellas riquezas naturales, asi
como la fusién de éstas con la capacidad de creacion del hombre.

Las personas y los grupos sociales guardan lo que para ellos posee un valor. En este
sentido, cuando se considera que un objeto es valioso y ese valor perdura en el tiempo, entonces
se dice que dicho objeto se convierte en un objeto patrimonial’®, susceptible de ser heredado a la
préxima generacion sin perder dicho valor. Por lo tanto, el patrimonio subjetivamente hablando, es
el resultado de un proceso de valoracion cualitativa que las personas o los grupos sociales hacen
de sus objetos o bienes, la cual tiende a ser transmitida a modo de discurso a los descendientes a

través de los objetos patrimoniales.

A) Diversas manifestaciones del patrimonio en la antigliedad

Querer encontrar un punto de inicio, por el cual agarrar el hilo conductor que nos lleve a
comprender los origenes del patrimonio resulta complicado, sin embargo, al intentar hacer
memoria, fue posible darnos cuenta que practicamente han sido todas las civilizaciones, antiguas
y modernas, las que han protegido, conservado y atesorado todo aquello que para su cultura es
digno de aprecio, por representar una parte importante de su identidad colectiva, aln sin existir

siquiera el concepto de patrimonio.

So6lo por mencionar algunos ejemplos, los egipcios fueron una civilizaciébn que se
caracterizd por sus creaciones artisticas, mismas que han dado cuenta de su cotidianeidad, asi
como del misticismo que rodeaba a su cultura. Se considera que ésta fue una de las primeras
civilizaciones que intuyeron el valor de poseer y atesorar todos aquellos objetos que
representaban claramente quiénes eran y cuales serias sus aportaciones a la humanidad. Por otro
lado, en la esfera social, la célula familiar constituyé un elemento fundamental, que en nuestros

dias, contribuy6 a constituir la nocién de patrimonio.

La estructura de la familia egipcia no varia en mucho con respecto a la estructura familiar
moderna. Se organiz6 con el padre, la madre y los hijos, los cuales debian se concebidos dentro

del matrimonio para ganarse su derecho a la sucesion testamentaria.

% Entendido como un objeto sobrevalorado sentimentalmente por el sujeto y su colectivo, que al viajar en el
tiempo no pierde su valor.
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En el matrimonio, cada uno de los conyugues poseian pertenencias que habian sido
heredadas de sus propias familias, mismas que eran valoradas y resguardadas celosamente por
cada uno de ellos. Es decir, cada uno de los esposos poseia unas pertenencias que habian sido
legadas de generacion en generacion.

Al igual que los padres, los hijos iban conformando sus propios bienes gracias a sus
padres, quienes eran los encargados de adquirir los bienes que quedarian en posesion de sus
hijos, y de los cuales podian disponer con toda libertad. Los bienes de cada uno de los miembros
de la familia no se confundian, sin embargo si eran repartidos de manera equitativa al suceder la
muerte de alguno de ellos. El derecho de propiedad les otorgaba a los egipcios una capacidad
juridica, misma que les permitia disponer de sus bienes como un derecho a testar. La herencia era
considerada como un derecho inalienable, intransmisible o irrenunciable, al cual quedaban sujetos

los herederos.

En el Medio Oriente el Imperio Persa constituido 1900 afios a.c. fue la estructura politica
mas extensa y compleja que existi6 antes del surgimiento del Imperio Romano. Esta civilizacion
acostumbraba a escribir una serie de libros, con escritura cuneiforme, en los cuales los iranios
encontraban referencias a su pasado, religiébn y cultura. Una vez que este pueblo cambid las
tiendas por las casonas y palacios, mostraron especial interés por preservar a sus muertos a
través de cultos, y ornamentas muy finas en sus tumbas. Lo que nos remite a pensar que el
aprecio por sus seres queridos, no era so6lo de caracter afectivo, sino por lo que significaba
recordarlos; por consiguiente, valorar las aportaciones que éstos hubiesen hecho en vida a su

cultura.

Por otro lado, el imperio de los Sirios también puede darnos luz sobre la nocién de
patrimonio, ya que esta civilizacién generé un gran registro de sus tradiciones, las cuales conservo
a través de inscripciones sobre estatuas votivas, o en tablillas resguardas en un gran archivo, en

el cual se daba cuenta de la actividad econémica, politica y administrativa de aquel imperio.

No es coincidencia que en distintos periodos historicos se observe un estrecho vinculo
entre la creacion y conservacion de obras de arte, y lo que hoy consideramos como verdaderos
tesoros, con la nocién de patrimonio, ya que en culturas asiticas como la Japonesa o la China, ya
se manifestaba y se relacionaba la creacion artistica de tipo religioso o profano, con la agrupacion

de estos objetos en templos de adoracion®.

% HERNANDEZ, Francisca. “Origen del concepto de patrimonio”, El patrimonio cultural la memoria
recuperada, Asturias, TRFA Ediciones, 2002, Pp. 19-21
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Un ejemplo de ello en otras culturas son los templos griegos, mismos que eran
considerados lugares que podian ser visitados por los devotos, quienes iban al templo a rendir
culto a sus divinidades. Los sacerdotes eran los encargados de registrar, inventariar y conservar
las obras de arte que los fieles depositaban en los templos. De este modo se fueron generando
grandes colecciones de obras de arte, que con el paso del tiempo y junto con los templos, se
fueron convirtiendo en santuarios que eran visitados por los peregrinos, turistas y curiosos. Para
los griegos, los tesoros de los templos dedicados a los dioses eran propiedad publica, ya que
consideraban que estos recintos eran una especie de museo que todo publico podia visitar.

En estas evidencias ancestrales es posible encontrar un gran contenido simbdlico que nos
lleva a establecer un vinculo con el pasado. A través de esos objetos se puede comprender una
clara intencionalidad de estos pueblos, al plasmar en un “algo” el recuerdo que se tendria de ellos
en el mafana. Es decir, el recuerdo de quiénes fueron en el ayer, para que sus futuras
generaciones comprendieran quiénes son en el presente. Es lo que en la actualidad representaria

a la identidad cultural propia de un pueblo.

B) El coleccionismo, la monarquia y la iglesia en la constitucion de la idea de patrimonio

Aunque pareciera que la historia nos dice lo contrario, en la Edad Media la Iglesia como
institucion, siempre trat6 de adaptarse a las particularidades y necesidades litirgicas de los
pueblos, procurando aceptar las formas de expresion de cada época®. En este sentido, contribuy6

a la creacién de un inmenso tesoro artistico digno de cuidado y respeto en la actualidad.

Cada una de las obras de arte que adopté en custodia, representaban los ideales de una
época, mismos que no siempre estaban de acuerdo con sus propios intereses. Por tal motivo,
resulta interesante mirar a esta institucion como la cultivadora de un acervo cultural que posee
gran valor para la humanidad, y que da cuenta de la evolucién ideolégica y espiritual del ser

humano.

Por otro lado, y al igual que con los griegos, las reliquias y los santuarios han formado
parte importante de lo que la iglesia considera como el legado artistico de los ancestros a las
generaciones futuras. Estos vestigios de religiosidad han sido objeto de deseo de diversas
comunidades, lo que ha llevado a su movilizacion y reubicacion geogréfica, siendo también en
algunas ocasiones, objeto de comercializacién por parte de la iglesia. Hablar de reliquias nos
remite a pensar en todos aquellos objetos que se han acumulado en distintos periodos historicos,

con los cuales la iglesia ha formado sus mas grandes tesoros.

“© HERNANDEZ, Francisca. Op. cit. Pp. 19-21.
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La gran mayoria de estos se han concentrado en catedrales y santuarios, mismos que son

visitados por peregrinos que con admiracion y devocion asisten a estos lugares.

En los siglos VII y VIII, la monarquia contribuyé a formar y consolidar dichos tesoros
eclesiasticos a través de su patrocinio para la construccion de catedrales y monasterios, a los que
regalaba objetos preciosos y reliquias. Este hecho parece ser el origen de los llamados regalia®’.
Bajo estas circunstancias, estos tesoros quedaron vulnerables, pues los nobles recurrian a ellos
como un medio para financiar las guerras, ya que todas las piezas elaboradas con oro eran

fundidas y transformadas en monedas.

En el caso de las piezas artisticas consideradas de gran valor, eran vendidas al mejor
postor, quienes generalmente eran extranjeros, lo que provocaba la pérdida definitiva de la obra
como parte del legado histérico de un pueblo. Este es el motivo por el cual reyes y principes se

sentian atraidos por coleccionar objetos valiosos.

A partir de los siglos XV y XVI, las cortes europeas comenzaron a engrandecer sus
colecciones, denominadas de caracter privado, negando su admiracion al publico en general, y
reservando su admiracion solo a personas privilegiadas. La revocacién de este derecho de
propiedad privada es lo que posteriormente, con la llegada de la llustracion y la Revolucion

Francesa, dara origen al concepto y definicion de lo que hoy entendemos como patrimonio.

Durante el Renacimiento, la monarquia utiliz6 sus castillos y fortalezas para proteger sus
colecciones de objetos, libros y archivos. Es en estos archivos donde se pueden encontrar
registros de todos los acontecimientos y datos significativos de la época, asi como detallados
inventarios de cada objeto que formaba parte de las colecciones de los reyes, lo que en la
actualidad ha permitido saber con exactitud qué piezas formaban parte de las colecciones y a

guiénes pertenecieron.
C) El surgimiento histoérico de la concepcion de patrimonio y su vinculo con la ciudadania
Historicamente, el siglo XVIII se considera un momento clave en el surgimiento de la

nocion de patrimonio, ya que en este periodo surge el despertar de una sensibilidad social,

cultural y politica, donde el pueblo y el Estado toman conciencia acerca de la necesidad de

* Los Regalia eran tesoros de la iglesia, de los cuales la misma monarquia contribuydé a aumentar y
enriquecer su contenido, esto reflejé su deseo por aportar sus propios bienes u objetos sagrados. Véase:
HERNANDEZ, Francisca. “Origen del concepto de patrimonio”, El patrimonio cultural la memoria
recuperada, Asturias, TRFA Ediciones, 2002, Pp. 30.
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conservar los bienes, monumentos, palacios y obras de arte expropiados a los reyes, la nobleza y

la Iglesia, como una consecuencia de la Revolucion Francesa.

Todos estos bienes, que en su momento fueron considerados propiedad privada de las
clases privilegiadas, sufrieron dafios y atropellos por parte del pueblo, debido a que ideoldgica y
politicamente representaban opresion, humillacion, hambre y enfermedad, situaciones que
aquejaron a la humanidad durante el periodo histérico de la monarquia.

Por lo tanto, hubo la necesidad de procurar la preservacion de los mismos, pues daban
cuenta de un periodo histérico relevante para la vida de los seres humanos, en particular en
Francia, quienes fue la primera nacién en realizar un cambio de régimen politico que impacto de

sobre manera a la humanidad.
a. La llustracion y la Revolucion Francesa en la constitucion de la idea moderna de patrimonio
a.1. La llustracion como antecedente de la Revolucién Francesa

Durante el siglo XVIII, la humanidad, en particular el mundo de occidente, sufre una
auténtica reforma de pensamiento que se relaciona con el uso de la razon y el ejercicio de la
libertad como formas de vida, y proyecto politico. Esa libertad se fundamentaba en el uso de
publico de la razén en todos los &mbitos de la sociedad. De acuerdo con Kant*, el uso publico de
la razon del hombre tenia que ser siempre realizado en forma libre, siendo éste el Gnico camino
para procurar la ilustracion entre los hombres. Por llustracién entendemos, la iluminacién de la
mente del ser humano a través del descubrimiento de si mismo, del saber, asi como del uso de

éste para poder explicar todos aquellos sucesos que le acontecian en la vida cotidiana.

Este hecho implicé que el hombre moderno se liberara de la influencia ejercida por la
iglesia sobre la existencia de la humanidad, para dar paso a una nueva era donde el ser humano
podia encontrar la explicacion de su existencia a través de si mismo, y no de otro que le resultaba
mesianico, inalcanzable e incomprensible. Durante este periodo, se dice que la humanidad
abandon6 un estado de infantilidad o minoria de edad, que la llevé a hacerse cargo y responsable
de si misma. Esta nueva forma de pensar provocé que los seres humanos de esa época se

alejaran cada vez més de la barbarie gracias a su propio esfuerzo.

*2 KANT, Immanuel. “Contestacion a la pregunta: ,Qué es la ilustracion?”, Qué es la ilustraciéon, Madrid,
Alianza, 2007, Pp. 83-96.
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Consecuentemente, tal uso de la libertad intelectual gener6 el logro de una libertad
espiritual en los hombres como especie, teniendo como Unico limite la libertad, la voluntad y la

existencia del otro. “Otro” que en este caso estaba mucho mas proximo y cercano a si mismo.

La propension y la voluntad del hombre por pensar libremente, repercutieron en la
mentalidad de los pueblos, y posteriormente de las naciones, mismos que se fueron haciendo
cada vez mas aptos para actuar con libertad. Este hecho impacté de tal manera a la humanidad
gue termin6 por imponerse sobre las formas de gobierno de la época, las cuales encontraron

conveniente tratar al hombre conforme a su dignidad®.

a.2. La Revolucion Francesa como contexto histérico en el surgimiento de la nocién de patrimonio

Teniendo como teldn de fondo a la llustracién, el concepto moderno del patrimonio aparece
con el estallido de la Revolucién Francesa. La monarquia como régimen politico del siglo XVIII
representado por el rey, rebasaba los limites del despotismo ilustrado que habia permitido
concentrar en manos de la Corona casi la exclusividad del poder, en detrimento del llamado menu
peuple. Es decir, aquellos que no pertenecian a la clase social alta. El predominio social y
economico correspondia a los propietarios de bienes raices, poseedores de derechos sefioriales

sobre la poblacién campesina, situacion que disgustaba terriblemente al pequefio pueblo.

Para 1789, a propdsito de la secularizacion*‘de los bienes de la Iglesia y la confiscacion de
las propiedades de la monarquia, el Estado francés convirtié las propiedades y los bienes tanto de
la Corona como de la clase noble en bienes nacionales, situacién que condujo al cambio de la
propiedad privada, religiosa y monarquica, a una propiedad comdn para toda la nacion®. En este
sentido, Francia se vuelve propietaria de unos bienes que por si mismos atestiguaban su historia,

su pasado y su porvenir.

Que el pueblo fuera duefio de tales bienes, implicaba para los franceses la necesidad de
hacer una eleccion entre lo que debia ser preservado y conservado, y el resto de las cosas que
por si mismas eran valiosas, pero que no eran significativas para el pueblo. Por otro lado, los

monumentos y las obras de arte que transmitian ideas religiosas y feudales fueron destruidas en

3 [dem. Pp. 83-96

* La palabra y el concepto «secularizacién» (derivados de saeculum, saecularis) se refiere a la sustraccion
sin licencia eclesiastica por el poder estatal o publico al dominio y al uso eclesiasticos de haciendas
(principalmente tierras), cosas, territorios o instituciones, para dedicarlos a fines profanos. Este es
originariamente un concepto politico y juridico. Su transformacion en categoria filoséfica e histérico-cultural
se dio a principios del s. XIX, principalmente por obra de aquellos que saludaron con jubilo la secularizacion
total de los bienes de la iglesia en el afio 1803, como una supresion de la soberania espiritual, y que
querian entender este concepto como designacion y programa de una emancipacion cultural y politica.
http://www.mercaba.org/Mundi/6/secularizacion.htm (04/04/09)

> CRDP de Franche- Comité. “Historie et évolution dtine notion”, Etudier du patrimoine & I'école, au collage,
au lycee, Frace, 1999, Pp. 15.
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forma masiva por los revolucionarios, lo que provoco la necesidad de construir nuevos vinculos y
la voluntad del pueblo para mantener vivos a los testigos del pasado, es decir, los monumentos.
Por lo tanto, el Estado francés se hizo cargo de la gestion de los bienes histéricos de su pueblo,
para protegerlos de los actos vandalicos provocados por la revolucion.

Una de las medidas tomadas por el Estado para la prevencion del deterioro de aquellos
bienes historicos, fue la creacién de comités especializados para la catalogacion y descripcion de
cada una de las piezas artisticas, incluidos los monumentos y palacios reales provenientes de la
mornarquia. Situacidon que derivo en la significacion de lo que hoy entendemos por patrimonio

nacional, apoyada de la nocion de monumento histérico.

Asi fue como Francia paso6 de la idea de patrimonio del Estado y nacional, a un patrimonio
de tipo social y comunitario, del cual era posible reconocer la identidad cultural de un grupo social,
a través de un patrimonio heredado y transmitido, que posteriormente se convirti6 en un
patrimonio reclamado. Es en este punto donde ya es posible hablar propiamente de la nocién de
patrimonio como herencia o legado, pues es el Estado quien devuelve los bienes reales al pueblo,
otorgandole el derecho y la responsabilidad de su salvaguarda, al ver en ellos la posibilidad de
fortalecer la identidad nacional de la sociedad francesa, que recientemente habia sido liberada del
yugo monarquico®®.

"4 es decir, la unién,

Estos bienes representaban la “memoria revolucionaria del pueblo
fuerza y voluntad de una nacién para cambiar su situacion politica y condicién social, por lo que se
convirtieron en objetos simbdlicos que hacian referencia a la conciencia nacional republicana. Por
lo tanto, fungieron como un fuerte cohesionador nacional, ya que dicho patrimonio representaria
una herencia, no sélo ideolégica sino también material, del pueblo francés a las nuevas

generaciones, misma que habia que garantizar fuera transmitida y conservada como un legado.

Asi que, fue por medio de la instruccién publica -DE LA EDUCACION- como se formd en el
pueblo la conciencia del cuidado y conservacion de un patrimonio cultural propio. Hecho que a la
fecha, histéricamente se considera es el precursor de una politica cultural a nivel global.

a.3. La idea republicana de instruccién publica para el cuidado del patrimonio

Con la reorganizacion del Estado francés y la Declaracion de los Derechos del Hombre y

del Ciudadano en 1789 inspirados en la ilustraciéon, se construye una nueva concepcion de

“® fdem. Pp. 13.
*" HERNANDEZ, Francisca. Op. Cit. Pp. 72.
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hombre que alude a los principios de libertad, igualdad vy justicia para cada ser humano sobre la

faz de la tierra; declarando tales derechos como personales, colectivos y universales.

La declaraciéon dio pie a innumerables proyectos politicos que se fundamentaron en los
principios de libertad, propiedad, seguridad y la resistencia a la opresion; derechos que se
consideraron naturales e imprescriptibles. Un ejemplo de ello fue la preocupacion del Estado por
formar a sus ciudadanos para el cuidado de unos bienes publicos que contenian en si mismos
reflejos de identidad y memoria para el pueblo francés. En consecuencia, para el Estado, nada
gue fuera portador de memoria podia ser descuidado, entre ellos los ciudadanos.

Asi, la politica cultural de Francia fue una
politica de la memoria, que consistié en edificar la
identidad y el sentido de pertenencia de los

franceses respecto a su nacion.

Para la preservacion del patrimonio
francés, fue necesario crear politicas de
conservacion, asi como las instituciones que se
encargarian de administrar y preparar los
instrumentos juridicos y técnicos, que hasta ese
momento eran inexistentes para la restauracion, conservacién y divulgacién de los bienes

historicos, mismos que se habian convertido en bienes publicos.

Es en este punto donde es posible encontrar histéricamente, el vinculo entre la educacién
y la conservacion del patrimonio, como un potencializador de la ciudadania, entendida como una
posibilidad de realizar una verdadera vida publica y politica, en tanto que ésta supone la existencia
de reglas y normas que regulan las relaciones entre los sujetos y los objetos, entre los mismos

sujetos, y entre éstos y el Estado.

La conversion del patrimonio en res publica —EN LA COSA PUBLICA, O LO PUBLICO- contribuyl a
fundamentar un sistema politico que se sostenia en la institucionalizacién de la ley, que
representada en una constitucion, permitia al gobierno realizar los ideales de la Declaracion de los

Derechos del Hombre, del Ciudadano y de la llustracion.

La Republica como forma de gobierno, permitia a los hombres escoger a quiénes habian
de hacerse cargo de la administracion de las cosas publicas, entre ellas el patrimonio, a través de
la democracia representativa manifestada en el derecho al voto. Aunque esta situacion en esa
época solo se dirigia a los hombres como genero, ya se ponia en evidencia la necesidad de

educar a la poblacion para la eleccion de sus representantes, asi como para la realizacion de sus
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deberes morales para con la sociedad y la nacién. Hecho que ponia de frente el cuidado del

patrimonio como un bien comun.

Con la creacion de las instituciones y los instrumentos juridicos para la salvaguarda del
patrimonio francés, surgen las relaciones legales, morales y éticas entre el legado historico y los
ciudadanos. Ser ciudadano® en la Republica francesa hacia referencia a las practicas sociales y
culturales que daban sentido de pertenencia a los sujetos al grupos social, mismas que otorgaban

la posibilidad de tener derechos propios y colectivos.

Por lo tanto, bajo la perspectiva de la nueva republica francesa, las condiciones estaban
dadas para que la ciudadania pudiera apropiarse de sus bienes patrimoniales nacionales como un
derecho civil, pero también de las obligaciones que conllevarian su conocimiento, cuidado,
conservacion y atesoramiento como un legado cultural, no sélo para su nacién, sino también para

la humanidad.

Desde nuestra perspectiva, crear un proyecto politico en pro de la conservacion del propio
patrimonio, entendiendo por “propio” todo aquello que nos pertenece tanto a nivel individual como
a nivel colectivo, implica tener presente la necesidad de sensibilizar almas y formar conciencias
para el reconocimiento voluntario de los derechos, como una via para aceptar las obligaciones
civiles, tomando en cuenta que la cuestion de la ciudadania involucra una postura moral y ética

por parte de los sujetos, para actuar en la sociedad de manera libre y comprometida.

Por lo tanto, la ciudadania como un estado civil, no recae Unicamente en una condicidn
legal, sino en una condicién humana orientada hacia lo moral como una forma de vida. Lo cual es

posible realizar a través de la educacion.

Hasta este momento, se ha visto que el patrimonio puede fungir como una representacion
de la cultura valorizada por los colectivos, convirtiéndose en aquellos simbolos significativos que
funcionaran como ordenadores emocionales y mentales que regulan la conducta de los grupos
sociales®. En el proceso de transmision del patrimonio, la siguiente generacién construye nuevos
significados, debido a que sus circunstancias y condiciones tanto sociales como morales, afectivas
e intelectuales no son las mismas en las que éste se constituyé originalmente. Por tal motivo, es
necesario educarla dandoles las herramientas para la valoracion, atesoramiento y preservacion

del mismo.

*® “La ciudadania es una concepcion que ampara derechos, pero también presupone obligacion y
responsabilidades. El vinculo politico consiste en proporcionar la puesta en practica de esta clase de
derechos y deberes reconocidos como propios.” Fuente: www.afip.gov.ar/creativos2004 (03/04/09)

*9 GEERTZ, Clifford. “El impacto del concepto de cultura en el concepto de hombre”, La interpretacion de
las culturas, Barcelona, Gedisa, 2005.
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1.2.2 El concepto de patrimonio en la actualidad

Premisa de clarin:
“Lo primero que hace falta para decir lo nuevo es conocer lo viejo”

Leopoldo Alas.
Alias “Clarin”.
Con la finalidad de contextualizar la cuestion patrimonial en nuestros dias, se parte del
hecho de considerar que la creacion es el fundamento del patrimonio, por considerarla una forma
de expresion cultural relacionada con la creatividad humana®. Desde nuestro punto de vista, la
creaciobn -cOMO CONSTRUCCION DE OBRAS, OBJETOS E IDEAS- representa un valor simbdlico de
orientacion porque alude a cuestiones relacionadas con la identidad de la persona o de los grupos
sociales, debido a que a partir de esta idea es posible plantear preguntas como quién soy o
guiénes somos, qué he creado o qué hemos creado como individuos, cual es mi obra o cudles son

nuestras obras como sociedad.

Por consiguiente, cuando a nivel individual o social valoramos nuestras creaciones, éstas
se convierten en un patrimonio porque poseen un determinado valor simbdlico, y porque dicen
“algo” de un colectivo o de un individuo. Es decir, la creacion de las obras humanas se vincula con
la historicidad de los sujetos, asi como con su narrativa biogréafica, por consiguiente la creacion es

una cuestion memorial y patrimonial.

Por otro lado, en la actualidad, y tomando como hilo conductor el momento histérico de la
revolucion francesa respecto al patrimonio, esta nocion podria analizarse desde varias
dimensiones. Sin embargo, y de acuerdo con nuestro propio interés, s6lo nos concentraremos en
el ambito juridico para intentar aterrizarla en cuestiones de obligacion civil, y en el @&mbito cultural

para poder explicar en profundidad el valor simbélico del patrimonio.

A) El ambito juridico del patrimonio

Hablar de relaciones juridicas, derechos y obligaciones, nos lleva necesariamente a pensar
en las instituciones, y las implicaciones que éstas tienen en la regulacién de la vida social.
Situacion a la que recurrimos, para intentar explicar la cuestion patrimonial desde su dimension
legal y civil. Sin embargo, cabe mencionar que sélo nos interesa analizar la visibn econémico-
funcional de lo institucional, para comprender cual es su importancia en el Derecho Civil
Patrimonial como una fuente simbdlica de regulacién de las relaciones entre los sujetos y sus

bienes, y los derechos y obligaciones que se generan sobre los mismos.

® BRAVO DE HERMELIN, Marta. “El patrimonio cultural, reto para la educacion estética”, | Foro

Departamental de Patrimonio, Medellin, Secretaria de Educacion para Cultura de Antioquia, Septiembre de
2007. http://www.revistaaleph.com.co/component/k2/item/175-el-patrimonio-cultural-reto-para-la-educacion-
estetica-(24/01/2009)
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Entre las instituciones y los sujetos, se establece un tipo de relacion que tiene como
sustento la alienacion®, entendida como un proceso emocional y mental mediante el cual las
personas experimentan una transformacién de su consciencia, misma que tiende a orientarse
hacia la pérdida del sentimiento de identidad. Es decir, con la alienacion el sujeto suele renunciar,
por necesidad, a sus propios impulsos y motivaciones personales para adaptarse a las
necesidades de la sociedad; necesidades que son organizadas y definidas por las instituciones.

En este sentido, la visién funcionalista de la institucion estaria relacionada con que cada
civilizacién y sus costumbres, objetos materiales, ideas o creencias cumplen con una funcién vital
0 una tarea que realizar. Es decir, representan una légica de funcionamiento de la sociedad, a fin
de establecer pardmetros de comportamiento en los sujetos, representados en las acciones que

se esperan de ellos para preservar dicha organizacion.

Por otro lado, y de acuerdo con Castoriadis®, la vision econdmica de las instituciones, se
vincularia con el hecho de que éstas representan los mecanismos apropiados para organizar y
ajustar la vida social, y las exigencias de la macro-estructura que la sostienen. Cabe mencionar
gue, a pesar de que la gran mayoria de las instituciones funcionan por si mismas gracias a la
burocracia, éstas no tendrian sentido de ser si no fuera por la importante funcién de orientacién
gue desempefian en el terreno de lo simbdlico en la vida de las personas. Es decir, todo lo que se
presenta ante nuestros sentidos como actos reales, individuales o colectivos, estan
necesariamente vinculados con lo simbdlico y lo imaginario. Por lo tanto, existe una estrecha
relacion entre ambos aspectos, debido a que lo simbdlico s6lo puede manifestarse a través del

imaginario -SOCIAL E INDIVIDUAL - para poder existir.

Lo simbdlico se interpreta como el mundo de las representaciones sociales plasmadas en
formas sensibles o inmateriales, manifestadas en forma de expresiones, artefactos, acciones,
acontecimientos, modos de comportamiento, practicas sociales, usos y costumbres, vestido,
alimentacion, vivienda, organizacion del espacio y tiempo en ciclos festivos, etc. Es decir, todo lo

gue representa las formas de vida de los seres humanos.

Dichos elementos son los que pueden considerarse como el soporte imaginario de los
significados culturales. Por lo tanto, “lo simbolico resultaria ser el vasto conjunto de los procesos
sociales de significacion y comunicacion que experimentamos los seres humanos™3. El cual

consistiria en ligar a unos simbolos -REPRESENTADOS EN PRODUCTOS MATERIALES O INMATERIALES- a UNOS

°! Real Academia Espariola. Diccionario Esencial de la Lengua Espafiola, Madrid, Espasa Calpe, 2006, Pp.
68.

2 CASTORIADIS, Cornelius. La institucion y lo imaginario: primera aproximacion, La institucion imaginaria
de la sociedad, Vol. I, Marxismo y Teoria Revolucionaria, Barcelona, Tusquets, 1993, Pp. 197-219.

*3 GIMENEZ, Gilberto. Op. Cit. Pp. 32-42.
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significados que los sujetos construyen a partir de sus experiencias de vida, emociones,
sentimientos y recursos tanto intelectuales como morales, haciéndolos valer como tales. Situacion

gue se veria reflejada en las acciones que las personas y la sociedad realizan en la cotidianeidad.

El imaginario se entiende como una separacion de lo real con respecto a lo no concreto, es algo
inventado, en el que los simbolos ya disponibles se invisten con otros significados que no son los
creados formalmente por la sociedad o las instituciones. Es decir, el imaginario es lo que se cree
poder decir de los objetos, por lo tanto, es una creacion del hombre. Lo imaginario transita por lo
simbolico y retorna a lo elaborado o canénico® en forma de representacion, entendida como una

capacidad basica o fundamental que posee el ser humano de evocar imagenes.

Lo candnico se entiende como una fuente originaria de significados, relacionada con una
funcién racional e institucional, es lo que se conoce como el imaginario efectivo. Mientras que el
simbolismo se interpreta como la capacidad intelectual de los sujetos para establecer unos

vinculos entre unas representaciones y los simbolos con sus significados.

Por lo tanto, el simbolismo presupone un tipo de imaginario fundamental con un

componente real y racional indispensable para operarlo.

Los significados en el terreno de lo institucional, se entienden como representaciones,
ordenes, comunicaciones o incitaciones a hacer o “no” hacer algo, en pro de recibir unas
consecuencias. De este modo, resulta pertinente hablar de las reglas enunciadas que organizan la
I6gica de funcionamiento de las instituciones, y por lo tanto de la vida de los sujetos en sus

sociedades.

En este caso, nos referimos concretamente a la situacion que el Derecho Civil Patrimonial
representa, como un espacio simbdlico de interaccién entre los sujetos, sus instituciones y sus
bienes, por considerarlo una parte fundamental para la comprension del estado civil relacionado

con la ciudadania, para la conservacion de aquellos bienes estimados como patrimoniales.

Retomando el analisis etimolégico del vocablo patrimonio, vale la pena recordar que el
pater-moniun €s la condicion legal de ser padre. Esta situacion legal es lo que hace posible que el
sujeto como figura de autoridad simbdlica, pueda disponer de sus bienes —~MUEBLES O INMUEBLES-
generados como productos de sus creaciones, otorgandole derechos y obligaciones sobre los
mismos, y colocandolo en posicién de legar o transmitir dichos objetos a sus descendentes

legales.

* CASTORIADIS. Op. Cit. Pp. 219-222.
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I, al ser un sistema de normas e instituciones

En este sentido, el Derecho Civil Patrimonia
creadas para la defensa de la persona y de sus bienes, establece una serie de reglas por medio
de las cuales es posible realizar la distribucion de bienes econémicos entre los miembros de una

sociedad, y por consiguiente la atribucién o derecho sobre los mismos.

Frente al derecho patrimonial, entendido como un sistema de normas juridicas que otorgan
proteccion al sujeto, y designan la salvaguarda de sus bienes, interpretados como su patrimonio -
INCLUIDAS SU DIGNIDAD Y LIBERTAD-, surge la idea de persona, la cual se concibe como un conjunto
unitario de la relaciones juridicas que otorgan ordenamiento legal al sujeto, porque estan asidas a
un régimen de poder economico-social, y de responsabilidad civil. Por ello, el Derecho Civil
Patrimonial puede llamarse o entenderse también como el Derecho de la cosas y de las

obligaciones.

El Derecho patrimonial o el Derecho de bienes, se considera como un sistema de
operaciones juridicas que regulan el estado de la propiedad y el derecho que poseen los sujetos
sobre sus bienes, o de los bienes sobre la propiedad. Se considera que los derechos
patrimoniales son subjetivos, porque dependen de la voluntad de la persona para administrarlos,
distribuirlos o legarlos. Por lo tanto, esta rama del derecho se rige bajo el régimen del contrato,
mismo que se entiende como un negocio juridico realizado entre dos partes, con proyeccion hacia
una relacion legal obligatoria entre ambas. Es decir, es una relacién que invita a los sujetos en

forma bilateral a cumplir con lo pactado.

En consecuencia, en el cumplimiento de dichas obligaciones se adquieren los derechos
sobre los bienes. Este es el caso del llamado contrato sucesorio, mismo que regula el destino pos

mortem del patrimonio de una persona.

En este sentido, el contrato simbdlico que obliga a ambas partes a cumplir con la custodia
de unos bienes impacta determinantemente en el orden publico econémico, entendido como el
conjunto de reglas obligatorias que regulan las relaciones contractuales entre los sujetos, y que
son relativas a la organizacion econémica de las relaciones sociales. Por lo que, dicha relacion
juridica se torna patrimonial cuando versa sobre unos bienes -DE NATURALEZA ECONOMICA- O

intereses dignos de ser tutelados.

Dichos bienes se consideran economicos cuando pueden ser objetos de valoracion;
valoracion que debe medirse de manera objetiva, independientemente de cual sea la actitud del

sujeto con respecto al bien en cuestién. No obstante, es posible relacionar esta situacion con el

> DIEZ-PICAZO, Luis. Introduccién. Teoria del contrato, Fundamentos del Derecho Civil Patrimonial, Vol. |,
Madrid, 1996, Civitas, Pp. 37-59.
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tema de los bienes culturales, que también se consideraria que poseen valor econémico, por ser
objetos con un alto valor histérico, social y cultural, de los cuales es posible obtener ganancias
economicas que contribuyan al desarrollo econémico y social de una comunidad o localidad, como

es caso del turismo cultural.

Cabe destacar que en el Derecho de bienes existen dos elementos estructurales
fundamentales en la relacion juridica patrimonial, los sujetos y los objetos de la relacion,
colocandose entre si, uno respecto del otro. Estos elementos estan configurados por situaciones
de poder y deber, en los que particularmente, los sujetos se ven involucrados de forma activa o

pasiva frente a la tutela de unos bienes.

El poder se entiende como la facultad que un sujeto o una institucién poseen para ejecutar
o realizar alguna actividad. En una situacion de poder necesariamente deben verse involucrados
dos o més actores, pues ésta puede interpretarse como una situacion de dominio de un sujeto

sobre otro, limitando la autonomia o libertad de accién de un de los involucrados.

Mientras tanto, el deber se entiende como aquello que se espera que un sujeto realice a
partir de un planteamiento normativo que busca dirigir su conducta. Se esperaria que en la
cuestion del deber, éste se asumiera como una cuestion volitiva proveniente del interior de la
persona, y no del exterior de ésta, como una mera imposicion; sino como un acto de reflexion y
equilibrio entre lo que se desea a nivel individual y lo que se espera o demanda de la persona. Por
lo que, es importante mencionar que toda relacion juridica debe siempre realizarse entre dos o
mas personas, por lo tanto dicha situacion no sera admisible entre personas y cosas, personas y

lugares, o entre objetos.

Por otro lado, se considera importante manifestar qué se entiende por sujeto y objeto, para
poder significar la situacion juridica frente al patrimonio, como un acto simbdlico de apropiacién de

bienes econémicos y culturales.

B) Los sujetos

El sujeto, desde la perspectiva de Foucault™®, es aquel ente que se construye y transforma
a si mismo en su interaccion con la sociedad, y que al mismo tiempo, se encuentra involucrado en
una serie de relaciones de produccion, significacion y poder que determinan dicho proceso de

autoconstruccion. Desde este enfoque, existen dos significados de la palabra sujeto.

*® FOUCAULT, Michel. “El sujeto y el poder”, Hermenéutica del sujeto. Curso en el Collage de France, 1981-
1982, México, FCE, Pp. 14.
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La primera se refiere a la sujecion que sufre el ser respecto al control y dependencia de
éste, en relacion a un sistema simbdlico de normas, instituciones, relaciones morales, etc. Y la
segunda, se refiere al constrefiimiento de la propia identidad del sujeto, a su conciencia y a su
propio autoconocimiento. Idea que nos lleva a la concepcion del sujeto sujetado a si mismo. Para

Foucault, ambos significados aluden a una forma de poder que sojuzga y constituye al sujeto.

Desde nuestra perspectiva, por sujeto
se entiende aquella entidad que se encuentra
vinculada o sujetada a una red de simbolos y
normas legales o morales, que condicionan su
actuacion en la sociedad. De este modo, se
piensa que los sujetos son activos, cuando
poseen unas facultades juridicas que les
posibilitan ejercer derechos subjetivos sobre la
tutela de unos bienes, que en este caso se

estarian refiriendo al patrimonio de la persona.

En este sentido, nos apoyamos en idea
del autor mencionado, para concebir al hombre como una construccion de un Yo, construccion que
consideramos es historica, y que se fundamenta en la narrativa biografica del sujeto. Asi mismo,
se recurre a la idea griega de sujeto como hypokeimenon, el cual se pensaba era un ser-en-si. Es
decir, un ser encerrado en si mismo. Este término, fue traducido por la filosofia medieval como
subjectum, concepto que a decir de Foucault, no guarda relaciébn con el sujeto de la filosofia

moderna, porque es considerado como muchas cosas que son independientes del yo y del ego.

Paradojicamente, en el medioevo, la palabra objectum se vinculaba estrechamente con el
yo, en tanto se pensaba como el producto de una actividad que representaba una esencia. Por lo
tanto, objectum no designaba lo real, sino la subjetividad, algo que estaba contenido en esencia

dentro de un objeto.

No obstante, para Foucault, la transformacion discursiva de objectum en subjectum,
proviene de Descartes, quien en su busqueda de un saber evidente y verdadero, encuentra en el
subjectum un caracter de indubitabilidad que tiene que ver con la posibilidad que posee el hombre
para pensar, y existir por ese pensamiento, es lo que Descartes denomina ego cogito. En este
sentido, pensar y existir se fusionan para dar cabida a la esencia de la razon y la subjetividad,
como posibilidad de existencia o realizacién del ser. Es decir, es con la modernidad cuando la

definicibn de hombre se interpreta a partir de la autoconciencia.
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Por otro lado, para Hegel el ego cogito de Descartes sufre un desdoblamiento, para el autor,
la autoconciencia no es un punto de partida, sino el resultado de una serie de mediaciones en el
gue el hombre pro-yecta en sus actos, su esencia, re-conociéndose a través de su produccion y
de su imagen reflejada en el otro. Con estos tres autores podemos interpretar que el sujeto como
entidad, es sinonimo de subjetividad y autoconciencia. Con Foucault, pensar en el “sujeto
sujetado”, nos lleva a pensar en un sujeto que es producido por la tension ejercida entre el poder y

el ser.

Al respecto, Foucault consider6 que no son las influencias del poder como tal las que
producen a los sujetos, sino que es el poder ejercido a través de ellos, asi como los efectos que
éste produce, el que contribuye a estructurar la individualidad de cada sujeto. Siendo que la
individualidad se interpreta como la sujecién del sujeto al poder ejercido sobre él, y a la sujecién
de su interioridad, subjetividad y de su propia identidad. Para este filésofo, el individuo es una

expresion de acciones e interrelaciones que son producidas por los dispositivos de poder.

Para Anzaldda®’, hablar de sujeto implica necesariamente hablar de subjetividad. Sujeto y
subjetividad son categorias distintas, pero indisociables. La subjetividad como una caracteristica
intrinseca del sujeto, es una manifestacion del proceso por el cual sujeto se constituye como tal.
Por lo tanto, el sujeto es sujeto de la subjetividad, es un ser que se constituye siendo, actuando,
manifestandose como tal. Por lo tanto, apoyandonos en las posturas de Foucault y Anzaldua,
podemos decir que ésta es la idea de sujeto en la que nos estaremos moviendo todo el tiempo,

cuando hagamos referencia al sujeto en esta tesis.
C) Los objetos

Para referirnos a los objetos, cabria hacer la distincion conceptual entre lo que se entiende
por cosas, objetos o bienes, y la relacion que éstos guardan con los valores econdémicos o
patrimoniales. Como ya se ha argumentado a lo largo del texto, el ser humano es creador por
naturaleza, lo que demuestra su capacidad para transformar el medio natural y social donde se

desarrolla.

En este sentido, es posible llamar cosas a todas aquellas entidades, corporales o
espirituales, de naturaleza fisica o artificial, real o abstracta que hayan sido creadas por el
hombre, o0 estén presentes en la naturaleza. Por lo tanto, las cosas pueden ser todo aquello que

nuestros sentidos reconozcan.

> ANZALDUA, Raul. “Los sujetos educativos y el dispositivo pedagogico” en: Gomez Sollano, Marcela.
Saberes socialmente productivos y ecuacion. Contribuciones al debate. México, FFyL/Secretaria de
Desarrollo Institucional/Macroproyecto 4, UNAM, Pp. 39-60.
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De acuerdo con Ballart®®, los objetos aluden a la manifestacion material, espacial y
temporal de las cosas, situacién que se consideraria importante, pues esta determinada por una
cuestion real y concreta, aunque esto no siempre funcione para comprender las circunstancias de
los objetos en el mundo de lo cultural, ya que podria considerarse que la existencia de los objetos
creados en situaciones abstractas, como es el caso de las ideas, las tradiciones, y las expresiones
orales, se convierten en objetos reales porque son una manifestacion de la existencia de algo o de

alguien.

En este sentido, los objetos pueden fungir como una fuente de identidad, porque nos
definen y al mismo tiempo diferencian de otros seres humanos también creadores. Por medio de
ellos, podemos reconocernos colectivamente y también diferenciarnos individualmente. Por lo
tanto, el uso, desuso, re-uso y cambio de objetos
son procesos hasta cierto punto naturales,
porque afectan en todos los sentidos las

relaciones individuo-objeto.

Existen distintos tipos de objetos, algunos
son descartables o de deshecho, lo que estaria
relacionado con su funcionalidad. Otros tienen un
valor temporal, es decir, son transitorios porque
pueden caer en la obsolencia, decadencia o
desuso. Por otro lado, existen los objetos que
han de perdurar el maximo tiempo posible,
porque gozan de un aprecio especial, y generalmente sus cualidades son valoradas como
superiores, psicolégicas, afectivas, espirituales o cientificas, o que los convierte en un referente
de valor, y memorial. En este tipo de objetos el paso del tiempo juega un papel fundamental,

porque:

“.. los objetos que los individuos acumulan y les sobreviven, sean transitorios
o durables, seran transmitidos a los que vienen después. Es decir, se transforman en
legado, en patrimonio heredado. Por lo que el legado patrimonial es siempre un
recordatorio permanente para las generaciones venideras de todo lo bueno y valioso
que merece conservarse del pasado.’®?

Este planteamiento nos remite a la transformacion, de tipo valoral, que los objetos

experimentan a los ojos de un sujeto observador, de tal modo que, el valor del objeto al perdurar

® BALLART, Josep. La especie humana, entre la naturaleza y la cultura, Patrimonio histérico y

arqueoldégico: valor y uso, Barcelona, Ariel, 1997, Pp. 18.
% jdem. Pp. 20.
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en el tiempo, lo convierte en un objeto de patrimonio cultural. Cultural en el sentido de ser

simbolizado como un objeto de valor para el individuo o para el colectivo.

Por otro lado, los objetos pueden convertirse en bienes, porque el bien encierra en si
mismo la idea de provecho, ya que al ser un producto de la creacién humana procura beneficios y
satisfacciones, puesto que refleja la esencia misma de las persona que los creo, llevandolo a la
significacion del valor, el esfuerzo por la creacion, la durabilidad o permanencia en el tiempo, el
provecho que el bien genera y el orgullo por el objeto creado o constituido. Los bienes son los que
generalmente constituyen el patrimonio de una persona, familia, sociedad o nacion. Son

creaciones que procuran bienestar, tranquilidad y seguridad, tanto a nivel individual como social.

En el caso de los bienes colectivos, éstos se convierten en bienes culturales, porque que
se considera que son la acumulacion del legado de la humanidad a sus nuevas generaciones, y
gue han sido producidos como el resultado de un proceso historico y biogréfico de una sociedad.
Por lo que, los bienes culturales pueden definirse como:

“..el deposito de objetos heredados, especialmente designados, que procuran
satisfacciones Intelectuales y espirituales, y hasta incluso fisicas, porque son
testimonio del conocimiento acumulado de la humanidad o del ingenio y sensibilidad
de alguna persona o colectivo. %0

Por consiguiente, se piensa que los bienes culturales son un patrimonio, porque provienen
de la herencia que va dejando una sociedad a sus miembros mas jovenes. Este depésito de
bienes heredados es dinamico, puesto que se constituye y reconstruye con las aportaciones que
hacen los sujetos con sus creaciones. Son especialmente designados porque representan el
orgullo de un pueblo, al plasmar en sus obras un esfuerzo intelectual, moral, creativo o artistico
gue lo define como tal. En este sentido procuran satisfacciones que reconfortan el interior de las
personas, al encender internamente una llama de energia que interpretamos como animo y deseo

de trascender, dejando una huella reconocible en el tiempo y la historia.

Los bienes culturales como un patrimonio, simbolizan las experiencias, creencias e ideas a
modo de saberes que representan la inteligencia humana, y que ademas son transmitidas de
mano en mano. Es por eso que, se considerarian un legado. Legado que ante los ojos del

Derecho de bienes resultaria ser digno de tutela.

El planteamiento de las cosas, objetos o bienes, es lo que nos permite vincular a las
personas como entes civiles y legales, frente al cuidado de unos bienes que les han sido
transmitidos de una generacion anterior. Por lo tanto, el compromiso que conlleva la salvaguarda

de un patrimonio, es siempre entre personas, es decir, entre generaciones, pasadas, presentes o

% jdem. Pp. 23.
70



futuras. Pues es el legado el que colocaria a los sujetos en una posicién civil activa o primaria, que
tendria que ser asumida de manera voluntaria, puesto que en ella se le atribuye un poder juridico

a la persona, representado en derechos subjetivos y/o facultades sobre los bienes.

Para el caso de los sujetos que reciben la herencia o legado, su situacion en un inicio, se
consideraria pasiva o secundaria, porque son ellos quienes reciben el deber juridico de la persona
legataria o primaria, es decir, se les otorgan a modo de transmision, los derechos o facultades que

los sujetos poseian en primer lugar sobre el patrimonio.

Asi pues, entendemos que la dimensién juridica del patrimonio nos coloca frente a
circunstancias de actuacién y realizacion de los deberes civiles y morales en la esfera publica y
privada. Entendiendo por civil, todo aquello que tiene un vinculo entre lo institucional, social e
individual de las relaciones humanas, entrelazadas por la afectividad y singularidad de las
personas. Y por moral, todas aquellas cuestiones que se relacionan con la forma de ser de los
sujetos, y su actitud frente a lo social, representado en el patrimonio. Es importante mencionar que
las cuestiones de civilidad y legalidad, no estan disociadas de aspectos éticos y morales, sin

embargo, dichas cuestiones las desarrollaremos posteriormente.

1.3 Breve recuento histérico de la nocién de patrimonio en México

Para el caso de México, la historia de la constitucién de la nocion de patrimonio no es muy
distinta, ésta tiene su origen en lo que los especialistas en antropologia e historia llaman una
“historia silenciosa”. En un inicio no se contaba con una antologia documental que diera cuenta de
los bienes patrimoniales y objetos culturales de valor que pertenecian a la naciéon. No obstante,
fue a través de la creacion del Museo Nacional en 1867, cuando por primera vez se concentraron,
en un espacio museografico, las principales colecciones de objetos del patrimonio cultural de

México.

Por otro lado, aunque no existe evidencia historico-documental, la tradicion de guarda o
coleccionar objetos valiosos de la historia proviene de la época de la colonia. Este hecho deviene
de la union de dos civilizaciones que ideolégica, espiritual y materialmente eran distintas, situacion

gue produjo el primer intercambio de objetos culturales a escala mundial.

Tales elementos culturales, principalmente los prehispanicos, se convirtieron para los
dominadores en un conjunto denso de simbolos que encerraban en ellos mismos importantes
significaciones desconocidas para los hispanos hasta ese momento. Para 1521, estas colecciones

de objetos se convirtieron en muestras exdéticas de idolatria que enorgullecian a los
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conquistadores, pues daban cuenta de sus hazafias y de la imposicion de una ideologia, en este

caso cristiana, sobre otra que tenian un fundamento mas de tipo pagano.

Entre los siglos XVI 'y XVIII, la comunidad europea -PRINCIPALMENTE ESPARA- hizo un intenso
y complejo ejercicio de interpretacion de los simbolos prehispanicos mediante una recoleccion
selectiva de objetos del pasado de los nativos, pasado en el sentido de que representaba una era

distinta a la que en ese momento vivian los conquistados.

Un hecho importante es que a finales del siglo XVI, la Corona espafiola delimita claramente

cudl era su ambito patrimonial en relacion a los tesoros descubiertos en la Nueva Espafia.

De tal modo que,
PROTESTA PRELIMINAR.

“la dualidad recoleccion-despojo, Dl e s i ki
destruccion-sustitucion, descubrimiento- | £\ citildes Hiltorics, me ha fido
mutilacion de los bienes materiales del México | |2t o Moy
prehispdnico representaron un antecedente | v clpscilmente enliprimen,y

fegunda Edad , de fus mufmos con-

Importante en el proceso de formacion de lo que | cpospis explicats i no obflance
. ., q
posteriormente se conoci0 como el museo

tan lexos cltoy de apartarme ¢n lo
mas minimo de la pureza de 1a Reli.

HOVO]]]’SpaHO en e] XV[I[ %61 gion Catholica, en que nach, que an
wsme hallo prompto 3 monie por
clla, y rodo lo que digo aqui lo fo-
meto con la mas hamilde obedicncia

En el siglo XVIII, Lorenzo Boturini crea una | "oy comecionde mela

Santa Madre Iglefia Catholica Apof-

coleccién de documentos que se nombro Catalogo | "™
del Museo Indiano, la cual pretendia documentar la Z
aparicion de la Virgen de Guadalupe en el cerro del
Tepeyac sin embrago, su esfuerzo fue mermado 3
Pey _ J Lorenzp Boturini, 1746.
cuando fue despojado por la Corona de todos los “Cronista de las Indias”.

documentos y evidencias recolectados.

No obstante, el trabajo de Boturini contribuyé a la museizacién de acontecimientos histdricos y

simbdlicos del entonces pueblo mexica.

Entre los siglos XVI y XIX, el llamado coleccionismo colonial sufrié una transicion que se
vivié bajo dos légicas: la del despojo conquistador y la del afan utilitarista-cientifico imperial. De
acuerdo con Morales, ésta Ultima consistid en exhibir y mirar con asombro aquello que habia

pertenecido al “otro”, sobre la base de la ideologia hispano-catélica.

Esto provoc6 que las “antigliedades indias” se descontextualizaran, y por lo tanto no se

comprendieran, dando como resultado la construccion de una falsa identidad cultural, que derivé

® MORALES, Gerardo. “Patriotismo y Modernidad en el Museo Nacional de México”, Origenes de la
Museologia Mexicana, México, UIA, 1994, Pp. 29.
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en un discurso historico desvinculado de la realidad de los mexicas. Por consiguiente, el “otro” el
indio americano fue reconstituido en su imagen y fue puesto en medio de la identidad india y la
espafola.

Otro personaje notorio fue el jesuita Francisco Javier Clavijero, quien fue el primero en
esbozar la funcibn moderna del museo criollo: ‘“recuperar y conservar restos del otro-
diferente“®2, teniendo como principio ‘“reconstruir una posible identidad patriotica”. Su objetivo
apuntaba hacia la construccién de una historia comun, que no se basara Unicamente en el
coleccionismo colonial, sino en una practica contradictoria de sintesis, entendida ésta Gltima como
un sincretismo reconocido e interpretado desde un contexto mexicano. El Museo novohispano
estaria encargado de reunir piezas antiguas descubiertas en excavaciones, pinturas esparcidas

por la Nueva Espafa, manuscritos y libros.

La intencion de Clavijero era la sacralizacion de la patria, lo que se interpreté como “la
patria museable”, dentro de un recinto que llamé “museo de antigiiedades”. Este seria el resultado
de un proceso de apropiacion-expropiacion de los productos de la historia escindidos entre los
indios, sus productos culturales y los criollos-mestizos, o los que se consideraban sus herederos.
Para este momento, el mueso mexicano representaria el “espejo indio” de los mexicanos con lo

cual formaria una parte importante del llamado indigenismo independentista.

Por otro lado, un primer intento por organizar y clasificar el patrimonio natural novohispano,
fue el realizado por el régimen borbénico, el cual puso especial énfasis en la investigacion
herbolaria. Entre 1753 y 1807, los reyes promovieron 63 expediciones cientificas que

comprendian investigaciones geograficas, zooldgicas, botanicas y arqueoldgicas principalmente.

En los albores del siglo XIX, Humboldt en México intenté hacer funcionar lo que llamé
Junta de Antigliedades, cuya labor fue interrumpida por los inicios de la lucha de independencia

encabezada por Miguel Hidalgo y José Maria Morelos.

La crisis politica provocada por el movimiento
independentista, generé una nueva faceta del
rescate de la historia natural y de las antigiedades
mexicanas. Esta nueva interpretacion se dio gracias
a Fray Servando Teresa de Mier y Carlos Ma.
Bustamante, quienes en 1821 tuvieron como punto

de partida la recuperaciéon del México antiguo,

%2 jdem. Pp. 31
73



intentando reestablecer la continuidad de la historia mexicana desde los tiempos aztecas hasta su

actualidad.

En este sentido, la museograficacion del indigenismo en México, plasmado en lo que se
llamo el “coleccionismo patriético”, justificd y dio origen a la creacion del Museo Nacional. Por otro
lado, el estudio del pasado y las antigiiedades provenientes de él se oficializaria hasta 1825 con
Guadalupe Victoria®®, quien siendo el primer presidente de la Republica federal, y por medio del
ministro de Relaciones Interiores y Exteriores, Lucas Alaman, ordena al Rector de la universidad
que:

“...con las antigiiedades que se han extraido de la isla de Sacrificios y otras que
existian en esta capital se forme un Museo Nacional y que a este fin se destine uno de
los salones de la universidad, erogandose por cuenta del Gobierno Supremo los gastos
necesarios...”%4

Este hecho pone de manifiesto la intencion del gobierno de no escatimar en recursos para
recuperar los monumentos concebidos por ellos como respetables, ademas de que ya se
contemplaba la necesidad de iniciar con un proceso de constitucién de una identidad nacional que
permitiera tanto a los indigenas como a los criollos, sentirse parte de un nuevo México,
independiente y republicano que requeria de la participacion del pueblo para su recuperacion,

principalmente econémica.

La necesidad de constituir un México independiente, implicaba el reconocimiento de los
origenes culturales de la recién nacida nacién, que no necesariamente se identificaban con los
origenes espafioles, pero que si tenian su fundamento en la fusion de ambas culturas, la

prehispanica y la espafiola.

La constitucion legal del museo tuvo su
origen con el decreto del 21 de noviembre de 1831,
firmado por el ahora presidente Anastasio
Bustamante y el ministro Alamén. Con este decreto
inicia la “adjudicacion patrimonial” del gobierno
mexicano sobre los bienes culturales que
provenian o eran encontrado en el territorio

nacional. Dicho acontecimiento promovié que los

gobiernos subsecuentes tomaran en serio la

responsabilidad de reunir objetos que eran Imagen del Museo Nacional en 1387
“Sala de 1os monolifos”

% siendo diputado por el estado de Durango, fue electo presidente de la Republica. Fue el primero en
ocupar ese cargo, del 10 de octubre de 1824 al 21 de marzo de 1829. Durante su gobierno se declaro
abolida la esclavitud, se formé el Museo Nacional y se impulsoé la educacion. idem.

% MORALES, Gerardo. Op. Cit. Pp. 36.
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considerados de “utilidad y lustre nacional’.

Los decretos promulgados en 1825 y 1831 dieron comienzo a lo que hoy conocemos en
México como la museologia, que es la conservacion de los objetos idolatricos en colecciones de
museo. No obstante, estos decretos no garantizaron el funcionamiento 6ptimo del museo, pues el

local no era el idoneo para la conservacion de unas piezas por demas valiosas.

Fue con Maximiliano cuando al Museo Nacional se le asign6 un local mas adecuado, aun
costado del palacio presidencial en la hoy extinta Casa de Moneda donde permaneceria cien

anos.

De acuerdo con Morales, cronolégicamente el surgimiento del museo nacional se divide en
dos periodos: el primero esta integrado por ideas, planes, reglamentos y acciones dirigidas a la
recoleccién, catalogacion e inventariado de objetos, asi como de colecciones arqueoldgicas; y va
de 1825 a 1867. El segundo periodo comprende de 1867 a 1925, y contempla la transicién de la
coleccion de objetos raros en bodegas, hasta la legitima conservacién de los origenes histéricos

de México.

A su vez, este segundo periodo contiene dos subdivisiones, donde la primera cubre los
primeros veinte afios de labor museistica que contempla la concepcion educativa positivista del
régimen republicano instaurado por Benito Juarez. De 1887 a 1911 el mueso alcanza prestigio y
solidez institucional. Finalmente de 1911 a 1925, hay una continuidad histérica en la intencion del
Estado por conservar la herencia cultural que tiene su origen en el antiguo régimen. Para el siglo
XX, el Museo Nacional ya habia desarrollado un modo de representacion de lo propio, y se habia

convertido en una institucién académica de relevancia.

En los albores del siglo XX, el museo
adquirié experiencia en muestras internacionales
de colecciones y objetos valiosos, que no solo
hacian alusion al patrimonio nacional, sino al de
otros paises como Francia, Roma, Espafia, etc.,
qgue lo llevaron a consolidar una estrategia
politica que tenia como trasfondo un politica de
tipo cultural capaz de abrir fronteras

internacionales, a través de piezas arqueoldgicas

nacionales y extranjeras. % 3 =
Imagen de Grupo de diplomdticos frente a la piedra del sol.
1916,
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De esta manera, el Museo Nacional contribuy6 a la construccién de un proceso ideolégico
gue se dirigio hacia la refundacién de la identidad nacional, a partir de la recuperacion del pasado
prehispanico y la guerra de independencia.

Por otro lado, de acuerdo con Morales, el museo no sélo representd un simbolo cultural
abstracto, sino que, en sus colecciones, evidencié un conjunto de hechos en movimiento como
guerras, insurrecciones, revueltas, invasiones militares, inestabilidad politica, etc. que contaron la
historia de una nacion a un pueblo que auque habia vivido la historia, no estaba muy consciente

de ella.

Ademas de que también dio puso a México en la escena politica internacional,
transformado todos estos hechos en simbolos que se representaban en imagenes concretas y

vivas.

Desde nuestra perspectiva, la transformacién de los objeto en simbolos dio paso a la
construcciéon de nuevos valores y cédigos sociales que tenian su fundamento en los simbolos
culturales histéricos, que constituyen actualmente nuestra identidad cultural nacional. A decir de
algunos investigadores, a través de la creacion del museo se origind la conversién de un “espacio
muerto” en un espacio de caracter simbdlico que en nuestros dias resulta ser de vital importancia

para comprender nuestro pasado, presente y futuro como nacion.

Asi mismo, y con la idea de museo, surge la necesidad de formar especialistas dedicados
a la conservacion y estudio del patrimonio, quienes a su vez se encargarian de fundamentar

cientificamente la fusion de este concepto con la naciente constitucion de la patria.

Finalmente, para Morales, este proceso de formalizacibn de un espacio cultural,
profundamente simbdlico, otorga una carga importante a la tesis del significado de “lo propio”,
equivalente a encontrar en el Museo Nacional el significado de la palabra “patria”. En términos
educativos y politicos, el museo aporta la democratizacion del conocimiento, la cual pretendia en
términos de proyecto de Estado, la homogenizacion de la poblacién. La mitificacion de la historia a

través de la museologia, fue la estrategia educativa de los siglos XIX y XX.

Socialmente, el espacio museogréfico influyd en la ideologia individual y colectiva de los
mexicanos, instaurando la idea de ‘“lo mexicano”. Pedagdgicamente, el Museo Nacional se
convirtié6 en un espacio vivo que promulgaba un discurso de accion social educativa, que hacia

alusion a la conservacion de memoria colectiva e historica.
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1.4. La concepcion moderna del patrimonio en México

En la actualidad, principalmente en nuestro pais, la idea de patrimonio asi como todos
aquellos proyectos encaminados hacia su conservacion, estudio y difusion, han estado
estrechamente vinculados con lo que Florescano® enuncia como aquellos factores cambiantes y

complejos, que determinan la concepcién de lo patrimonial en todas sus dimensiones.

En principio, para Florescano, la nocion de patrimonio cambia con cada época, porque
cada organizacién politica y social, en cualquier pais del mundo, sigue sus propios criterios para
seleccionar los bienes que posee en un determinado momento histérico. Es decir, cada Estado y
cada nacion tienen formas distintas de reconocer y valorar su pasado, asi como los objetos que

provienen de él.

Tal seleccién de bienes patrimoniales, se va realizando de acuerdo con los valores
particulares que el grupo social dominante posee, mismos que resultan ser restrictivos y
exclusivos. Es decir, tienden a dejar fuera aquellos objetos o bienes que no coinciden con sus

intereses o valores.

A decir del autor, a pesar de que cada Estado
construye su propio proyecto nacionalista, con miras a la
configuracion de “lo nacional”, éste no siempre coincide y
reconoce los valores culturales comunes y realmente

vividos por la nacion.

Por lo que, el punto de partida del Estado nacional
para definir dichos bienes patrimoniales sera la distincién
entre lo universal y lo particular, o “idiosincrasico”.
Entendiendo por idiosincrasico, todo aquello que un
pueblo piensa de si mismo cultual, politica, espiritual y
socialmente hablando, con respecto a otros mundos u

otros pueblos.

Historicamente, el surgimiento de los Estados Nacionales con un proyecto politico
nacionalista, como ha sido el caso de México, ha determinado la identidad cultural y politica de su

pueblo misma que ha sido conferida por el tipo de patrimonio que ha seleccionado como propio,

% FLORESCANO, Enrique. “El patrimonio nacional. Valores, usos, estudio y difusion”, El patrimonio
Nacional de México, México, FCE, 1997, Pp. 15-28.
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como puede ser el caso de la musica, la literatura, las expresiones artisticas, el folclor, los

vestigios de culturas y civilizaciones antiguas, etc.

Este hecho, ha resultado ser uno de los procesos mas efectivos para adoptar valores

sociales, culturales, historicos o patrimoniales, y transformarlos en el alma de los nuevos Estados.

La conservacion y difusion del patrimonio, dentro de nuestro proyecto politico de nacion,
tuvo como finalidad ideoldgica disminuir las diferencias econémicas y culturales internas del pais,
forjadas por las luchas y revoluciones por todos conocidas. Por todo lo anterior, es posible pensar
gue el patrimonio no es un hecho dado, o una evidencia fisica que se convierte en un simbolo,
sino que es una construccion historica, que segun Florescano “..es producto de un proceso en el

que participan los intereses de las distintas clases sociales que conforma la nacion’®.

Asi entendido, el patrimonio nacional de un pueblo
es producto de su historia y biografia social, es una
realidad que se construye a partir de una mezcla entre los
intereses politicos de la nacion, y los intereses de los
diversos sectores de la sociedad. Por un lado, el Estado
clasifica y selecciona los bienes patrimoniales que le
serviran para constituir una identidad nacional, mas o
menos uniforme. Y por la otra, los pone a disposicion del
pueblo para que éste pueda echar mano de ellos en

momentos de conflicto, crisis o adversidad.

Por otro lado, la concepcién de patrimonio ha
evolucionado debido a que, cultural y politicamente, se
han incorporado nuevos enfoques y formas metodolégicas
de clasificarlo, asi como de acercarlo a la sociedad. Esta nueva forma de interpretar la herencia de
la humanidad, ha obligado tanto a los Estados como a los organismos internacionales a revisar los

conceptos, plantear nuevos programas y a reglamentar su uso social.

Segun Florescano, en la actualidad nos enfrentamos a una redefinicion de la idea de
patrimonio, debido a que hoy en dia estamos en la posibilidad de reconocer lo que los
especialistas nombran como el patrimonio “intangible”, entendido como aquel tipo de patrimonio
gue representa todas aquellas expresiones culturales que no poseen una forma fisica, pero que si
se viven, se sienten, se escuchan, se huelen, se leen, se saborean o se representan con actos

sociales de tipo cultural. Por otro lado, también se han incorporado a la concepcién de patrimonio

% FLORESCANO. Enrique. Op. Cit. Pp. 17.
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todos aquellos recursos renovables y no renovables que proviene de la naturaleza o de la cultura

y las artes, asi como aquella capacidad del ser humano para crear o generar ideas.

Esta redefinicion de la idea de patrimonio, ha requerido que las instituciones de cultura
establezcan nuevas relaciones tanto con los especialistas como con las disciplinas, dedicados a
los estudios del patrimonio. Para que de esta manera, sea posible formular las estrategias de
politica cultural que impacten al sistema educativo, pudiendo transmitir el valor de dichos bienes

culturales.

El establecimiento de tales estrategias, debe contribuir a la transformacion social y a la
formacion de las nuevas generaciones, para que éstas puedan encargarse de la custodia de los

bienes patrimoniales que les estamos heredando.

De este modo, resulta indispensable involucrar a aquellos actores que se encargan de la
verdadera transformacion de la sociedad, que en este caso, se piensa son los maestros de
escuela, quienes dia con dia desde sus aulas crean y construyen a la nueva sociedad, a través de
la formacion de los jovenes. De no hacerlo, esto traeria serias consecuencias para la
conservacion de nuestro patrimonio cultural y natural, lo que implicaria la pérdida de gran parte de

nuestros tesoros nacionales.

Es importante destacar que, aunque hoy en dia existe una importante legislacion sobre el
patrimonio, es importante que se promueva la participacién de la sociedad en su manejo y
proteccion, en especial porque involucrarnos con nuestros bienes patrimoniales refuerza nuestra
identidad cultural, nacional, individual y colectiva, y consolida nuestra sentido de pertenencia a la
patria.

Asi mismo, se observa que mientras los medios de comunicaciébn en Meéxico, los
organismos internacionales y el CONACULTA, se esmeran realizando programas de intervencion
para el conocimiento, cuidado y preservacion del patrimonio, la sociedad civil y la escuela se han

guedado rezagadas en su participacion para el mismo fin.

Es por ello que esta tesis se propone argumentar y fundamentar una propuesta
pedagodgica que esté centrada en el patrimonio, como una fuente de conocimiento individual y
colectivo, y como un medio de alfabetizacion cultural®” que permita a los sujetos, principalmente a
los jovenes, comprender e interpretar los valores y bienes patrimoniales que le son propios, para

de esta manera reafirmar su individualidad en el colectivo.

" TEXEIRA, Simonne. Educacién Patrimonial: Alfabetizacién cultural para la ciudadania, Estudios

Pedagdgicos, 2006, vol. 32, no. 2, Pp. 133-145.
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El problema que nos aqueja hoy en dia, y asi mismo el reto pedagdgico que nos
planteamos, no es el de las leyes, las instituciones o los programas que protegen al patrimonio,
“..sIno encontrar la union entre las funciones de las instituciones y el interés general del
conjunto social que les dio vida...sin esta union, que forzosamente tendrd que ser fruto del
didlogo y el consenso, no se podran definir los programas que vinculen las capacidades
Institucionales con las demandas sociales para hacer efectivo el uso responsable de los bienes

patrimoniales que por principio son publicos y de interés colectivo. %8

% FLORESCANO, Enrique. Op. Cit. Pp. 24.
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Capitulo 2. El patrimonio como un legado cultural para la humanidad.

Una herencia comun, una responsabilidad colectiva, una solidaridad necesaria, fecundos descubrimientos, y
un enriquecimiento para todos y todas.
Actuar a favor del patrimonio, supone una apertura: una manera de enriquecer conocimientos, desarrollar
capacidades y modificar actitudes.
Interactuar con otras culturas y con otros seres humanos permite fortalecer los lazos de los eslabones de la
gran cadena humana.

Patrimonio Mundial hoy y manana con la juventud
UNESCO

Y =

Piramide de Chichen-itza
http://paisajesperfectos.blogspot.com/2008/07/chichen-itza.html
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En el capitulo anterior hemos argumentado el hecho de que existe un estrecho vinculo
entre el patrimonio y la cultura, situacién que queda clara al concebir ambos aspectos como
aquellos simbolos significativos que orientan la vida de las personas, contribuyendo a la
construccion e interpretacion de significados socialmente compartidos por la humanidad.

Por otro lado, es pertinente destacar que la nocién de patrimonio no siempre tuvo la
importancia simbolica que posee en nuestros dias. Este hecho esté relacionado histéricamente
con la devastacion y pérdida de edificios historicos, bienes culturales y evidencias de la huella del
hombre, que sufrié la humanidad con la devastadora Segunda Guerra Mundial. Aquellos pueblos
gue miraron con dolor y tristeza perder todo cuanto poseian, fueron los primeros en comprender la
relevancia moral, espiritual y cultural de aquellos simbolos que los representaban como pueblo, y

gue en ese momento no poseian mas.

El legado de la historia del hombre, constituido a través de aquellas aportaciones
intelectuales y creativas que se van heredando o transmitiendo de mano en mano, provee a la
humanidad del sentimiento de reconfortamiento y sentido de partencia a un lugar o a un grupo de
personas. Esta situacion podemos interpretarla como un estado de bienestar y tranquilidad, en el
sentido de saberse poseedores de una historia y biografia personal o colectiva, que nos permite
dar cuenta de quiénes somos, y al mismo tiempo nos posibilita rastrear nuestros origenes

familiares o culturales.

Sentirnos parte de un grupo, nos provee de seguridad emocional y nos llena espiritual
mente al sentirnos queridos y necesitados, para que un determinado grupo social pueda seguir
existiendo. Son los reflejos de identidad que se producen entre los sujetos, los que nos permiten el
reconocimiento mutuo entre los miembros de un colectivo, para posteriormente autodefinirnos

como un grupo social conciente de sus semejanzas y diferencias.

En este sentido, pensamos que el sentimiento de pertenencia es lo que contribuye al
fortalecimiento de los lazos afectivos y emocionales entre los sujetos miembros de una sociedad,
misma que podemos definir como un grupo heterogéneo de individuos que interaccionan en
diferentes espacios y circunstancias, y que ademas comparten las mismas necesidades. De tal
forma que, dichos lazos afectivos serian los que estarian estableciendo, principalmente, la

cohesioén del tejido social.

Las consecuencias de la Segunda Guerra Mundial provocaron el surgimiento de la
conciencia de aquellos paises miembros de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), en
favor de la proteccién de todos aquellos bienes que representaban una herencia cultural para las

futuras generaciones. El principal interés de la ONU fue buscar que a través de la “construccion
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de la paz en la mente de los hombres mediante la educacion, la cultura, las ciencias naturales
y sociales y la comunicacion”®, se lograra el cuidado y valoracion de lo que nos es propio como
humanidad, para de este modo no perder de vista el faro que nos alumbra el sendero de la
concordia, la continuidad y trascendencia del hombre en la tierra.

En este sentido, cuando se reconoce que la cultura es un patrimonio, se reconoce que
existe un determinado tipo de herencia o legado que sintetiza muchas de las cuestiones

consideradas como simbdlicas y valiosas en una sociedad.

2.1 Qué se entiende por legado

El legado lo interpretamos como una transmision de cosas fisicas o cuestiones
emocionales concretas que representan el valor de un objeto que ha tomado forma a través de las
creaciones que los sujetos y las sociedades han hecho a lo largo de su vida. Este estaria
relacionado con la capacidad del hombre para atesorar 0 acumular aquellas cosas u objetos mas

preciados.

En la accion de legar, los objetos valiosos pasan de una generacién a otra con una cierta
carga de sentido, que corre el riesgo de perderse si no se prepara a la nueva generacion para
recibir la herencia, haciéndola consciente de la responsabilidad que este hecho implica. De ahi
gue el ambito del derecho patrimonial ejerza cierta fuerza moral sobre los sujetos y los objetos, y
la relacién juridica que se establece y representa a través de los derechos y obligaciones que los

individuos tienen sobre su herencia.

Es decir, la nueva generacion que recibe el legado, debe conocer cudl es el valor y los
significados que para la generacion anterior portaron dichos bienes, para de esta manera
comprenderlos, decodificarlos y resignificarlos. Por lo tanto, en la transmision de los bienes
culturales, materiales, inmateriales, cientificos, o de la naturaleza, la nueva generacién debe
colocarse en una posicion activa frente a su herencia. Es en esta nueva posicion, donde se

constituye el legado patrimonial.

En la transmisién del legado patrimonial se ve implicito un proceso complejo de
apropiacion de los bienes patrimoniales, que esta conformado por tres elementos sustanciales:
una generacion anterior, unos bienes acumulados y una nueva generacion. Dicho proceso tendria
su origen en la produccion de aquellos objetos que se acumulan porque son valorados, y que

sobreviven a través del tiempo, definiéndolos como legado por la carga moral y juridica que éstos

% ; Qué es y qué hace la UNESCO? http://portal.unesco.org (15/05/09)
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conllevan cuando se transmiten a la nueva generacién. Hasta ese momento, sélo se piensa en

ellos de tal modo.

Cuando la nueva generacion los recibe, los reconoce y los acepta, éstos objetos se
convierten en una herencia, que al ser recibida y significada se transforma en un patrimonio. En
este sentido, la herencia la pensamos como una conjuncion entre el legado patrimonial y la accion
de la transmision, en la cual confluyen los bienes, los derechos y obligaciones, los rasgos morales,
cientificos, ideoldgicos, espirituales, etc. que habiendo caracterizado a un sujeto o sujetos en

particular, continlan manifestandose en sus descendientes o sucesores.

No obstante, es pertinente destacar que dicha transformacion seria realizada por las
personas en un sentido simbdlico, pues la nocién de patrimonio puede ser considerada como una
representacion del sentimiento de aprecio o valia que manifiesta un colectivo o grupo social por
ciertos objetos que han perdurado en el tiempo, mismos que funcionan como aquellos referentes

del pasado que vale la pena conservar.

En este sentido, recordemos que al concebir al patrimonio como la accién legal de
transmitir o heredar unos bienes a los descendientes, se hace alusion a la carga moral que implica
el hecho de recibir dicho legado. Entendiendo por carga moral, las connotaciones subjetivas y
emocionales que se desprenden de un conjunto de reglas definidas, con las cuales el sujeto esta

obligado a moldear su accion. En este caso representada por la custodia legal de dichos bienes.

Coincidimos con Durkheim cuando se dice que ‘el dominio de la moral es el dominio del
deber, y el deber es una accion preescrita’ por lo tanto, todas las acciones que los sujetos
realizamos en el espacio social estarian determinadas por las normas juridicas y morales que el
colectivo establece para salvaguardar sus bienes mas valiosos. Situacién, que para le caso del
patrimonio, significado en una dimensién juridica, se estaria representando a través del derecho

patrimonial.

Por otro lado, pareciera que al decir legado patrimonial se estaria aludiendo a un
pleonasmo, pues los vocablos legado y patrimonio podrian entenderse como sindénimos sin

embargo, en la palabra legado confluyen las etimologias lectus, lego y legatum’

, mismas que
estarian haciendo referencia a la forma de entender el patrimonio dentro de una dimensién mas

de tipo moral, es decir en el &mbito de la norma social y legal.

" DURKHEIM, Emile. “Los elementos de la moralidad”, La educacién moral, Buenos Aires, Losada, 1997.
Pp. 34-37.

™ El andlisis e interpretacion de dichos vocablos proviene de las definiciones revisadas en el Nuevo
diccionario Latino-Espariol Etimolégico de Raimundo de Miguel, Madrid, Visor Libros, 11" edicion, 2003, Pp.
520-521.

84



En este sentido, lectus se refiere a lo selecto, escogido, apropiado o tomado, es decir, se
refiere a una seleccion particular de cosas, objetos o bienes. Mientras que lego, proviene de la
etimologia /lex que es igual a ley, misma que representa a las formas definidas sobre como se
deben enviar o transmitir los bienes seleccionados a través de la ley o la norma, por medio de un
comisionado a la nueva generacion. Entendiendo por comisionado al sujeto que posee, produce 0

custodia los bienes.

El vocablo legatum que proviene de lego, lo entedemos como la manda o consigna que
deja un sujeto sobre sus bienes en un testamento, el cual estaria representado simbdlicamente
por la accién de enviar o transmitir los bienes a través de la ley a los sucesores. Situacién que
aplicaria no sélo para la accion individual o personal de legar, sino que elevada dicha cuestion al
terreno de lo social, se podria pensar en aquellos actos culturales que encierran en una magnitud
a gran escala, la transmision de unos bienes materiales o inmateriales en una forma moral, legal o
simbdlica, la cual estaria representada por todas aquellas manifestaciones, escritas o no, de

conservacion de la herencia.

En cuanto a la cuestion del patrimonio, es posible diferenciarla del legado a través de la
connotacién simbdlica e imaginaria que gira en torno a ella, pues la condicién legal que posibilita
al sujeto heredar o transmitir sus bienes recae sobre el padre, quien en este caso estaria

representando simbdlicamente una figura juridica y por lo tanto, una figura de autoridad moral.

En el vocablo patrimonio, pater se define como progenitor, antepasado o ascendiente. No
obstante, los griegos lo asociaban con las fuerzas productoras de la naturaleza consideradas
como divinidades, es decir, como imagenes de respeto, honra y temor. En este sentido, de
acuerdo con Texeira’®, el padre es el sefior duefio de la tierra y de todo lo que hay en ella, término

gue en la actualidad se asocia con la herencia familiar.

2.2 El ambito cultural del patrimonio

Al referirnos al &mbito cultural del patrimonio, sentimos que estamos obligados a clarificar
bajo qué planteamiento epistemolégico se piensa dicha cuestion, asi como los referentes
conceptlales que pretenden orientar nuestras argumentaciones a lo largo del texto. Esta postura
se apoya en lo que se conoce como interaccionismo simbdlico, mismo que recurre a la semiotica
como un medio para la explicacion de los procesos de intercambio subjetivos, de discriminacion,
asimilacion y apropiacion de lo que identificamos como simbolos. En este sentido, también se

considera pertinente hacer alusion acerca de lo que se entiende por cultura, para de esta manera

2 TEXEIRA, Simonne. Op. cit. Pp. 134.
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poder enmarcar las diversas construcciones conceptuales de lo que se define como patrimonio
cultural, asi como de su significado social. De esta manera, se abordaran cuestiones relacionadas

con la construccion de los universos simbdlicos y su relacién con lo cultural.

2.2.1 Qué se entiende por “lo simbdlico” y “lo cultural”

Recordemos que en la dimensién juridica del patrimonio, nos hemos referido ya a la
cuestion de lo simbdlico, desde el punto de vista institucional. Sin embargo, lo simbdlico también
puede aludir a lo que conocemos como representaciones sociales, mismas que se relacionan con
escenarios imaginarios o inventados por los individuos o los colectivos, respecto a situaciones
concretas de la realidad. Estas invenciones pueden estar fuertemente vinculadas con la historia de
vida personal y social de los sujetos, la forma en como surgieron sus simbolos mas significativos,
asi como con la manera que éstos tienen de interpretarlos. Es decir, lo simbdlico es un tipo de
conocimiento socialmente compartido y asimilado por un amplio grupo de personas en una
sociedad, mismo que se legitima a través de sentimientos de certeza y credulidad por parte de los

sujetos, representados en el imaginario social.

En este sentido, es posible pensar que todas aquellas formas sensibles plasmadas en
cosas materiales o inmateriales, manifestadas a modo de expresiones creativas, artefactos,
acciones, acontecimientos, modos de comportamiento, practicas sociales, usos y costumbres,
vestido, alimentacién, vivienda, organizacién del espacio y tiempo en ciclos festivos, etc. pueden

ser interpretadas como el soporte imaginario de los significados culturales.

El imaginario social lo interpretamos, como lo que existe mas alla de una construccion
intelectual en la mente de las personas en tanto, miembros de una sociedad. Consecuentemente,
creemos que son todas aquellas cosas que las personas pensamos, sentimos, desciframos y
comentamos en torno a lo que acontece en la vida colectiva, y que ademas son comunmente

compartidas o socializadas por la mayoria de los miembros del grupo.

A nuestro entender, el imaginario estaria necesariamente atravesado por la enunciacion y
practica de lo que se piensa e torno a un fenémeno particular. Es decir, lo que desde nuestra
perspectiva serian las comunicaciones y significaciones que las personas hacemos de nuestra
cultura, entendida esta Ultima, como un conjunto de simbolos y significaciones que atravesados
por la palabra, los sujetos construyen en la vida social. De esta manera, el imaginario social y lo
simbdlico se asumen como aquellos procesos sociales en los que los seres humanos construyen,

comunican y comparten sus significados.
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Al respecto, los procesos sociales de significacidon y comunicacion tienen su sustento
alrededor de tres problematicas: a) los codigos sociales, b) la produccién de sentido y c) la
interpretaciéon o reconocimiento de los simbolos”™. Para el caso de los cédigos sociales, el
supuesto es que los sistemas de simbolos no pueden existir sin una produccion de sentido y
comunicacion, de lo que se define como codigos socialmente compartidos. Estos codigos los
entendemos como, todas aquellas formas de comprension, asimilacion y realizacién de
costumbres, tradiciones, ideas, valores, actitudes, sentimientos o0 emociones que un colectivo

conlleva y vive en un ambiente de cotidianeidad e interaccion social.

Tales codigos suelen manifestarse en el grupo
social, y pueden generarse de distintas maneras, desde la
transmisiéon de tradiciones, costumbres o ideas entre
generaciones, hasta ser planteados de manera declarativa
y hormativa por los grupos dominantes o en el poder,
guienes suelen mostrarlos como politica o politicas

culturales homogeneizantes.

Por supuesto, éstas suelen impactar en la forma de
ser y actuar de los individuos en la sociedad, lo que nos
lleva a pensar que existe una relacion muy estrecha entre
las formas de aprehensién e interpretacion de los codigos,

y la forma de conducirse de una sociedad.

En este sentido y al margen de todo Ilo
anteriormente dicho, se considera que la escuela funge
como un medio socializador y generador de sistemas de simbolos, pronunciados por los
discursos formalizados e institucionalizados. Ya que se piensa, que es en ella donde se generan
los primeros procesos de comunicacion y generacion de sentido de los codigos en conjunto con
los sistemas de simbolos, que los sujetos realizan e intercambian con el resto de su comunidad y
en la colectividad. Por lo tanto, esto significaria que es en los espacios de socializacion donde las
personas construyen, descifran y aprenden los cédigos que les permiten interpretar los multiples

sistemas de simbolos.

Por otro lado, la produccién de sentido estaria relacionada con la generacién de ideas que
se originan en el propio entendimiento de los sujetos, y que se manifiestan a modo de
representaciones. Es decir, es un proceso que alude a las formas en que las personas visualizan

su mundo, en lo individual y lo colectivo.

3 Cfr. GIMENEZ, Gilberto. Op. cit. Pp. 32
87



Para que pueda producirse la generacion de sentido, es necesario orientarse en el tiempo
y en el espacio, por lo cual, a nuestro entender, el primer anclaje de orientacion que ubica a los
sujetos seria el uso de la memoria para el reconocimiento del pasado como hecho historico, a
través del cual es posible dar cabida a las representaciones ya materializadas o definidas por el
grupo social, mismas que pueden tomar la forma de preconstrucciones y asimilaciones que
representarian el capital simbdlico asimilado, interiorizado y vivido, por generaciones anteriores.
Incluso, proyectando tal situacion al terreno de lo individual, las personas generalmente recurren a
su propia historia de vida, para valorar diversas situaciones y formas de acciébn en un momento

determinado.

Otro anclaje de orientacién estaria evidenciado en la puesta en juego entre el pasado y el
presente, en el cual los sujetos asimilan los hechos del pasado, para poder ordenar y significar los
acontecimientos del presente. En este sentido, la compresiéon del “aqui y ahora” tiene que ver con
la capacidad de los sujetos para leer una realidad a modo de texto, que serviria para normar o
dirigir su conducta en el tiempo actual. Por lo que, este hecho serd indispensable para que dicho
sentido pueda perdurar en el tiempo, a tal grado que, su proyeccién hacia el futuro permita a los
sujetos construir sus propias redes de significacién, ordenamiento y sentido, a modo de

actualizacion o renovacion de los nuevos valores simbolicos.

Respecto a la interpretacion o reconocimiento de los simbolos, cabe mencionar que en
dicho proceso el lenguaje y la comunicacion resultan ser aspectos fundamentales para el

desciframiento y significacion de lo que entendemos como signos o simbolos.

En este sentido, el lenguaje
contribuye a la  organizacibn vy
estructuracion de las formas en cémo los
sujetos se relacionan entre si, a través de
la oralidad y de sus acciones. Con lo cual,
se van constituyendo las redes de ideas
gue fungen como soporte contextual e
imaginario para la apropiacion y
generacion de sentido, respecto a los
simbolos. Y que ademas, ayudan a que
los sujetos comprendan y descifren
textos, discursos y todo tipo de formas de

comunicacion.
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El lenguaje guarda una estrecha relacién con los vinculos afectivos que establecen las
personas, y las formas en cdmo estas se relacionan e intercambian ideas. En consecuencia, esta
interaccion requiere del uso de la razon y la consciencia de los sujetos como una forma de

interpretar o entender el mundo y el medio en el que viven.

En este sentido, hablar de “lo cultural”’, nos lleva a pensar en las formas de vida e
interaccién que los grupos sociales tienen, pero sobre todo, en la manera en como dichos
procesos son interpretados por los individuos, miembros de esos grupos. Por lo tanto, habria que
pensar a la cultura como un espacio simbdlico donde confluyen fendmenos sociales y colectivos
en el cual se generan interrelaciones entre los sujetos; los sujetos y su medio; los sujetos y las

cosas.

En la cuestiéon de lo cultural, es
necesario referirse a la sociedad como
“un continuo proceso dialéctico”’en el
cual las personas hacen suya una
pequefia parte de la realidad, entendida
ésta Ultima como la coherencia que existe
entre el acontecer de la cotidianeidad y el
entendimiento de la persona respecto de

lo que acontece.

La realidad generalmente se
presenta ordenada por formas que
denominamos objetos, que ya han sido designados y definidos con anterioridad por lo que
podriamos llamar antecesores. Es decir, los que vivieron en un tiempo y espacio diferente al

nuestro, relacionado con el pasado.

Cuando los sujetos interactian dentro de ese espacio simbdlico denominado “cultural”, no
solamente lo hacen con los que estan fisicamente cerca de ellos, sino también con los que los
antecedieron y con los que pronto los sucederan. Dicha forma de vinculacién se da a través de los
bienes culturales que se van legando de una generacion a otra, incluidas todas aquellas formas de
expresividad humana. Por tal motivo, podria decirse que el legado es todo aquello que en forma
objetiva o subjetiva pasa de una generacion a otra, sin perder su significado, reforzando su peso y

valor con las nuevas significaciones representadas en dichos bienes. En consecuencia, tales

" BERGER, Peter. & Lukmann, Thomas. “Internalizacion de la realidad”, La sociedad como realidad
subjetiva, La construccion social de la realidad, Buenos Aires, Amorrortd, 2006, Pp. 162.
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experiencias de significacibn quedaran depositadas o estereotipadas en la memoria de los

sujetos, siendo facilmente reconocibles como un patrimonio.

El patrimonio cultural, se mira como una nocion sobre la cual existe una amplia gama de
conceptualizaciones, definiciones y significados, los cuales adquieren sentido cuando se heredan,
se apropian y se goza de ellos. Cuando este tipo de cosas u objetos son transmitidos a una nueva
generacion, se espera que adquieran un valor especial por el tipo de relaciones que se establecen
entre los sujetos y los objetos, en la dimensién del tiempo y el espacio. Es decir, con forme el
grupo social acumula objetos valiosos, éstos comienzan a ser considerados y asimilados de forma

diferente por el colectivo.

Los objetos que habitan en el presente, pueden considerarse de acuerdo con su funcién o
uso, como transitorios o de deshecho. Este tipo de objetos suelen poseer un valor temporal, en
contraste con aquellos que han de durar a través del tiempo, por el tipo de significaciéon que se les
puede adjudicar. Por consiguiente, los objetos durables que gozan de gran aprecio, son revestidos
por las personas con cualidades superiores, las cuales pueden ser, psicologicas, espirituales o

cientificas, ya que hacen de los mismos un referente con valor universal.

“Las cosas que los individuos acumulan y les sobreviven, son trasmitidas a los
que vienen después, se transforman en legado, en patrimonio heredado. El legado
patrimonial es siempre recordatorio permanente para las generaciones venideras de
todo lo bueno y valioso que merece conservase del pasado.”

Por lo tanto, lo que se lega no es el objeto en si mismo, sino lo que éste representa para la
nueva generacion. La transformacion del significado se da, cuando a los objetos se les confiere un

valor excepcional, generandose un aprecio especial por ellos.

En este aprecio por las cosas -MATERIALES O INMATERIALES- Se vinculan o establecen
relaciones afectivas que impactan la estructura psicoldgica y espiritual de la persona, lo que lo
lleva a conservar el objeto como una forma de aferrarse a “algo” que puede representar
sentimientos, afectos, ideas, ilusiones, formas de ver y vivir la vida, recuerdos, ejemplos de vida,

etc.

En el terreno de lo social-colectivo, el patrimonio en su sentido cultural es definido como:

“Aquellos bienes que son la expresion o testimonio de la creacion humana o de
la evolucion de la naturaleza, y que tienen especial relevancia en relacion con la
arqueologia, la prehistoria, la historia, la literatura, la educacion, el arte, la ciencia y
la cultura en general, como son los documentos y bienes relacionados con la historia,
incluidos los de la ciencia y la técnica, asi como con la vida de los forjadores de la
nacionalidad y la independencia; las especies y ejemplares de la flora y faunas las

> Ballart, Josep. Op. cit. Pp. 20
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formaciones geologicas o fisiograficas del pasado; las colecciones de objetos de interés
cientifico y técnico; el producto de las excavaciones arqueologicas, los bienes de interés
artistico —tales como los objetos originales de las artes plasticas, decorativas y
aplicadas y del arte popular-’ los documentos y objeto etnologicos o folkloricos; los
manuscritos raros, incunables y otros Ilibros; documentos y publicaciones de interés
especial; los archivos incluso los fotograficos, fonograficos y cinematogrdficoss; mapas y
otros materiales cartograficos; las partituras musicales originales e impresas; los
Instrumentos musicales; los centros historicos urbanos; construcciones o SItios que
merezcan ser conservados por su significacion cultural, historica o social: las
tradiciones populares urbanas y rurales; testimonios sobresalientes del presente, que
conforman la evidencias por las que se identifica una cultura nacional ™

Cabe destacar que el @mbito cultural del patrimonio encierra una cuestion sumamente
simbdlica, que es posible comprender a partir de algunas premisas fundamentales planteadas por
Florescano’’, y que se complejizan en la medida en que se insertan en diversos contextos

culturales.

En primera instancia, el rescate del pasado asi como la seleccion de sus bienes mas
valiosos depende de la época y el contexto en que dichos valores son concebidos y significados.
Ya que a nuestro entender, los tiempos y las tendencias politicas, econémicas y sociales de un
determinado territorio son las que caracterizaran los significados del patrimonio. Sin embargo,
recordemos que el vinculo entre el pasado y el patrimonio depende muy estrechamente de la
memoria y biografia histérica colectiva del grupo social, asi que si ésta se degrada o deteriora con
el paso del tiempo, es muy probable que los significados entorno al patrimonio se degraden

también.

Por otro lado, el patrimonio cultural de un grupo social generalmente se define y
caracteriza por la confrontacion que el colectivo hace de sus bienes culturales respecto a los
bienes culturales patrimoniales definidos y caracterizados como universales. Es decir, la seleccion
o autodefinicion del patrimonio cultural de un pueblo depende de la identificacion, diferenciacion y
reconocimiento de lo propio respecto a lo universal, entendiendo por universal todo aquello que es

a fin a la humanidad, pero que no caracteriza a un grupo en particular.

En este sentido, el patrimonio cultural de una sociedad enmarcado dentro un territorio

considerado como nacional, estara determinado por las diferencias sociales y culturales que

® ARJONA PEREZ, Marta. “Conceptos generales”, Patrimonio cultural e identidad, La Habana, Bolofia
Ediciones, 2003, Pp. 11.

" FLORESCANO, Enrique. “Patrimonio y politica cultural de México: los desafios del presente y del futuro”,
Memoria del simposio: Patrimonio y Politica cultural para el siglo XXI, INAH, México, 1994, Pp. 11-16.

91



ocurren dentro y fuera de dicha colectividad. Por lo tanto, el patrimonio cultural asi entendido

estaria surgiendo a partir de la diversidad’®.

Si nos apoyamos en la idea de que la cultura es:

“.. el conjunto de simbolos, valores, actitudes,
habilidades, conocimientos, formas de comunicacion y
organizacion sociales, asi como los bienes materiales
que hacen posible la vida de una sociedad determinada,
los cuales le permiten transformarse y reproducirse
como tal, de una generacion a las siguientes’”?, diriamos
entonces que la cultura podria considerarse como el
patrimonio de la humanidad, pues de acuerdo con Bonfil
Batalla, una sociedad va acumulando un acervo de
aquellos elementos culturales de los cuales se va
apropiado a través de su historia y biografia colectiva, por
gue los creo o los adopto.

Por supuesto, la permanencia de dichos simbolos representativos y significativos depende
del valor de uso que a dichos bienes se les asigne socialmente, como ya se ha mencionado con

anterioridad.
Por lo tanto, el patrimonio cultural de un pueblo se estaria refiriendo a:

“El acervo de elementos culturales, tangibles unos, intangibles otros, que una
sociedad determinada considera suyos y de los que hecha mano para enfrentar sus
problemas (desde las grandes crisis hasta los aparentemente nimios de la vida
cotidiana); para formular e intentar, realizar sus aspiraciones y proyectos; para
Imaginar, gozar y expresarse’s’

El patrimonio asi entendido, hace alusion al archivo arcaico que permanece en la memoria
individual y colectiva de los sujetos miembros de una sociedad, al cual se recurre en primera
instancia para identificarse como miembro de un grupo social de pertenencia, y para poder
enunciarse como un sujeto o sujetos poseedores de una historia; propietarios de un tesoro cultural

gue los hace sentir orgullo y que los provee de dignidad, tanto a la persona como a su pueblo.

® La noci6n de diversidad se retoma de Hegel, quien la define como el limite de la cosa; apareciendo alli
donde la cosa termina, siendo lo que ésta no es. Cfr.. “Las tareas cientificas del presentes”, La
fenomenologia del espiritu, México, FCE, 2000, Pp. 8.

® BONFIL Batalla, Guillermo. “Nuestro patrimonio cultural: un laberinto de significados”, El patrimonio
nacional de México Vol. |, México; FCE, 2004, Pp. 30.

% jdem. Pp. 31.
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En relacion con la nocion de patrimonio cultural, es muy probable que exista una gran
diversidad de definiciones e interpretaciones al respecto, sin embargo, se ha considerado
pertinente apoyar esta tesis en aquellas que nos han parecido mas significativas, por sintetizar en
sus argumentos ideas centrales sobre el mensaje que se quiere transmitir en torno al valor del
patrimonio en la educacion. Ya que se considera que ésta es una clara manifestacion de la
cultura, en el sentido de que “para que la educacion exista es necesario que haya presente un
generacion de adultos y una generacion de jovenes, y una accion ejercida de los primeros sobre

los segundos™!,

Es decir, la educacion de una nueva generacion recae en su sociedad, misma que estaria
constituida por una mezcla varias generaciones; unas muy expertas, otras maduras, unas no tanto
y otras en proceso de formacién. Por lo tanto, es en dicho proceso de formacion donde se estria
transmitiendo inter-generacionalmente el sistema simbodlico bajo el cual se desarrolla una
sociedad, manifestado en el patrimonio que posee, debido a que éste representa su historia, su

cultura y forma de comprender el mundo y el medio que la rodea.

2.3 Ladefinicion de UNESCO sobre patrimonio y su vinculo con la educacion

La Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO por sus siglas en inglés), a través de la Convencion sobre la Proteccion del Patrimonio
Cultural y Natural, aprobada por la Conferencia General en su decimoséptima reuniéon en
noviembre de 1972, teniendo como cede la ciudad de Paris, fue la primera manifestacion de
preocupacion y legislacion sobre el patrimonio, promovida por un organismo no gubernamental,
apoyado por la comunidad internacional interesada en cuidar y preservar el patrimonio de la

humanidad.

Los motivos que tienen la UNESCO para enfocar su atencion en el conocimiento,
atesoramiento y actuacion de las personas sobre el patrimonio, provienen de los estragos
ocasionados por las devastadoras guerras mundiales, los desastres naturales, la extrema
pobreza, la industrializacion y la contaminacion, no sélo del medio ambiente, sino del planeta en el
que vivimos, como una consecuencia de la ignorancia, indiferencia, falta de cuidado y aprecio por
aquellos tesoros que pueden considerarse como una herencia cultural y natural, y que son los que
estarian proveyendo de sentido el presente y el futuro de las sociedades y de las nuevas

generaciones.

8 Es importante destacar que el planteamiento sobre lo que es educacion se retoma textualmente de
Durkheim.
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El patrimonio heredado de las antiguas civilizaciones, asi como aquellas huellas o
evidencias que el hombre como especie ha dejado en su paso por la tierra, se han ido perdiendo
irremediablemente por la destruccion y deterioro que la misma humanidad ha provocado sobre
estos bienes.

Por lo tanto, cada sitio destruido, cada monumento deteriorado, cada simbolo perdido u
olvidado, representa una pérdida de memoria para la humanidad, significando una ruptura entre el
pasado y el valor que éste representa en el presente para cualquier sociedad, en el sentido de que
el patrimonio como una fuente de conocimiento y enriquecimiento cultural, provee a los grupos
sociales de identidad, brindandoles la posibilidad de reconocerse y diferenciarse del resto de los
grupos humanos, que aunque forman parte de su especie, sus caracteristicas les atribuyen su

esencia y particularidad.

El patrimonio como una fuente de identidad, también genera en los grupos humanos tanto
a nivel individual como social, la sensacion de sentirse parte no soélo de su grupo sino de la
humanidad en general, pues provoca compartir o disentir respecto a las formar de comprender,
construir o visualizar el mudo, generando creencias, valores, religiones, idolos y expectativas de

vida en general.

Por tal motivo, los participantes de la Convencion sobre la Proteccion del Patrimonio
Mundial, tuvieron muy claro que el destino de sus campafias de concientizacion y sensibilizacion
sobre la materia en cuestion, tendrian que estar dirigidas hacia las nuevas generaciones de
jovenes, pues de ellos estara dependiendo constantemente la elaboracién, realizacion y
promulgaciéon de las nuevas politicas para el cuidado de lo que les pertenece, asi como de las

decisiones que deberan tomar en el mafa para una mejor convivencia y reconocimiento mutuos.

En este sentido, y a los ojos de la
UNESCO, el patrimonio se concibe como una
herencia del pasado, un equipaje en el
presente y una herencia para las futuras
generaciones, para que éstas aprendan de él,

se maravillen y lo disfruten. Por lo tanto:
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“Kl patrimonio comprende lugares y objetos que valorizamos porque
provienen de nuestros ancestros, son hermosos, tienen importancia cientifica o
porque son ejemplos irremplazables de fuentes de vida e inspiracion. Son nuestros
estandares de excelencia, nuestros puntos de referencia, nuestra identidad. Suelen
reflejar las vivencias de nuestros (as) antepasados (as) y, a menudo, solamente
sobrevive gracias a esfuerzos especiales para preservarlos.”s?

Los lugares y los objetos que provienen de nuestros antepasados son hermosos porque
reflejan en ellos la esencia de sus creadores, muestran su capacidad inventiva, imaginacion,

ingenio, esfuerzo, orgullo, y su necesidad de reconocimiento.

Estas manifestaciones poseen importancia cientifica porque permiten hacer un balance
del progreso social, moral y tecnolégico que la humanidad ha tenido con el paso del tiempo a
través de las secuencias generacionales. Todas esas aportaciones en su originalidad, han sido el
soporte para que la humanidad pudiera realizar grandes avances ideol6gicos y morales.

Estos simbolos son estandares de excelencia porque representan un modelo a seguir,
situacion que representa una norma moral que orienta la conducta de los seres humanos,
permitiendo adoptar roles, actitudes o comportamientos que honran o veneran a los creadores del
legado. Es decir, el patrimonio heredado se convierte en una guia de valor que se define como
productos culturales que ayudan a las sociedades y los sujetos a pensarse, conducirse y

construirse como personas Unicas y universales.

Al ser el legado patrimonial una guia u
orientador, es posible que a través de él puedan
trazarse horizontes normativos, ideas morales,
valores, modelos personales, acuerdos vy
declaraciones, tradiciones y formas de conocerse,

quererse y cuidarse a si mismo”.

El patrimonio asi entendido es una fuente
de identidad porque a través de él es posible el

reconocimiento mutuo, la comprension de los

8 UNESCO. “La convencion sobre el patrimonio mundial”, Patrimonio Mundial en Manos Jovenes. Conocer,
atesorar y actuar. Paquetes de Materiales Didacticos para Docentes, Paris, 2005, Pp. 42.

" Esta reflexion se basa en lo que Puig entiende como proceso de construccién de la personalidad moral,
situacion que abordaremos y describiremos en los préoximos capitulos. PUIG, José Maria. “Proceso de
construccion de la personalidad moral”, La construcciéon de la personalidad moral, Barcelona: Paidés, Pp.
155-239.
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otros, la diferenciacion y autodefiniciéon de si mismo con respecto a otros que también forman

parte de una realidad o de la vida cotidiana, y con los cuales solemos compartir espacios.

Por lo tanto, al pensarse como un horizonte normativo, es posible dar forma al

comportamiento humano, constituyéndose como una autoridad moral imaginaria.

El documento creado por la UNESCO para la salvaguarda del patrimonio, considera que
todos los Estados en conjunto con sus ciudadanos, tienen la responsabilidad moral y financiera
de proteger el patrimonio de la humanidad, por medio de la cooperacion internacional.

La responsabilidad moral de la sociedad, que necesariamente recae en los sujetos en lo
individual, se interpreta como la conciencia y sensibilidad que las personas manifiestan ante los
asuntos que le atafien a toda la colectividad. Pero que ademas, tienen que ver con sus propios
intereses y necesidades. Dicha sensibilidad estaria relacionada con el uso de la razén como una
forma de aprehensiéon y comprension de una realidad, que a todas luces afecta a las personas

gue se desarrollan en un ambiente determinado.

En este sentido, y desde nuestra perspectiva, se piensa que la conciencia del ser humano

se compone de dos dimensiones que constituyen su esencia: la sensibilidad y la razén.

La sensibilidad la estariamos relacionando con el florecimiento de la emotividad que los
sujetos manifiestan frente a los estimulos que perciben a través de los sentidos; asimilando en su
interior dichas emociones, y realizando una interpretacion a partir de sus propias experiencias,

referentes e historias de vida. Lo que entendemos como subjetividad de la persona.

Mientras tanto, la razén se piensa
como una facultad biolégica que los sujetos
poseen para ordenar, analizar, diferenciar,
comprender y enjuiciar todas aquellas
situaciones que se presentan en su vida, a
modo de circunstancias intencionadas o
circunstanciales, reales o imaginarias, que
involucran el uso de los sentidos y los

sentimientos para poder ser apropiadas.
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En consecuencia, la responsabilidad moral para el cuidado del patrimonio requiere del
involucramiento emocional e intelectual de los sujetos, para realizar acciones en pro de la
conservacion de una herencia que resulta ser de un valor universal. Pero que también representa

una propiedad individual y colectiva.

En este sentido, se esperaria que el involucramiento sea emocional porque se requiere
gue el sujeto este convencido de que sus pertenencias como individuo, le pertenecen a todos en
el colectivo. El convencimiento del sujeto iria en el sentido de que éste debe estar conciente de
que proteger “lo suyo” le provee de reconocimiento, espiritualidad e identidad. Ademas de que
reconocer o “propio” -TANTO A NIVEL INDIVIDUAL COMO COLECTIVO- le permite las personas sentirse
parte de un grupo de pertenencia, el cual también hay que conservar por todo lo que se obtiene

de él.

2.3.1 La Convencién sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural

La amplia difusion de la cultura y la educacion de la humanidad para la justicia, la libertad y la
paz son indispensables a la dignidad del hombre y constituyen un deber sagrado que todas las naciones han
de cumplir con un espiritu de responsabilidad y de ayuda mutua.

Constitucion de la UNESCO, 1945.

Constatando que nuestra herencia cultural y natural esta cada vez mas amenazada por la
destruccion, deterioro, abandono e ignorancia de la humanidad por su patrimonio, provocado por
el crecimiento demografico, la evolucion urbana vy el frenético ritmo de la economia mundial. Y
considerando que dicho deterioro representa una pérdida desfavorable e irreparable para los

seres humanos y todos los pueblos del mundo, principalmente para las nuevas generaciones.

La UNESCO reconocié y estipuld6 en su magno documento, representado por la
Convencién sobre la Protecciéon del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural, que este organismo
ayudaria a la conservacion y difusién del patrimonio universal en aras de su proteccion. Ademas
de que emitiria recomendaciones a través de sus convenciones para los paises interesados en
dichas probleméticas, que contemplarian resoluciones internacionales en favor de los bienes

culturales y naturales, considerados como patrimonio mundial.

Frente a la seriedad del asunto, y contemplando que los nuevos peligros sobre el
patrimonio universal -coMO EL DESENFRENADO USO DE DE LA TECNOLOGIA, LA CONTAMINACION INDUSTRIAL, LA
SOBRE EXPLOTACION DEL TURISMO O LA PERDIDA DE LA IDENTIDAD CULTURAL- representan una grave
amenaza para la conservacion de las huellas del hombre, asi como para la continuidad ideolégica
y espiritual que éstas manifiestan a través de sus simbolos, la UNESCO consideré que las

acciones que deberian llevarse a cabo en favor del patrimonio, incumbian a toda la comunidad
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internacional, ya que seria por medio de la asistencia colectiva y social como se lograria

eficazmente salvaguardar este serio problema.

Por su puesto, este organismo internacional no dej6 de lado, ni menosprecio la
participacion de los Estados respecto a la proteccion del patrimonio mundial, por el contrario,
aposto porque fuera a partir de sus estructuras politicas que se generaran las acciones que
contribuyeran a la preservacion del legado del hombre.

Por otro lado, también consider6 que era necesario adoptar nuevas disposiciones que
permitieran establecer un sistema eficaz de proteccidon colectiva del patrimonio mundial,
recurriendo a métodos cientificos y modernos que dieran cuenta de la creatividad y el ingenio
humano. Consecuentemente, el documento quedd sellado a los dieciséis dias del mes de
noviembre de 1972, estipulando y definiendo en su primer apartado, en los articulos 1° y 2°, qué

se considera como patrimonio cultural y natural respectivamente.

Para la UNESCO el patrimonio universal es un cimiento sobre el cual la humanidad edifica
su memoria y desarrolla sus multiples identidades. Por lo tanto, a través de este documento se
estaba planteando una problematica que a todas luces se asumia urgente y de trascendencia
mundial, pues en su articulo tercero se le atribuia a cada Estado parte de la organizacion, la
responsabilidad de identificar y delimitar los diversos bienes patrimoniales pertenecientes a su
territorio, y que ademas correspondieran a las caracteristicas antes mencionadas en los articulos
1° y 2°, Situacion que colocaba a los Estados en una posicién dificil, pues era necesario que se
realizara una descripcion y clasificacién de los lugares, objetos y bienes de gran valor cultural y

natural que se identificaran como propios de una nacion, y al mismo tiempo de la humanidad.

98



En un primer momento, la labor de los Estados fue caracterizar su propio patrimonio
aludiendo a una selecciébn de bienes, hasta cierto punto arbitraria y politica, pues dicha
identificacion y clasificacién estaria planteada desde la politica cultural de cada pais, situacion
gue colocaba a las naciones en un conflicto cultural delimitado por su propia diversidad cultural,

cuestion sobre la cual no profundizaremos en este apartado.

Por otro lado, un aspecto importante a discutir, ya que éste se estaria considerando como
una parte importante del interés de esta tesis, es lo referente al apartado Il sobre la Proteccion
nacional y Proteccion internacional del patrimonio cultural y natural, que nos remite al articulo 4°

de la Convencién, en el cual se menciona lo siguiente:

“Cada uno de los Estados partes de la Convencion reconoce que la obligacion
de Identificar, proteger, conservar, rehabilitar y transmitir a las generaciones
futuras el patrimonio cultural y natural situado en su territorio, le incumbe
primordialmente. Procurard actuar con ese objeto por su propio esfuerzo y hasta el
madximo de los recursos de que disponga, y Illegado el caso, mediante la asistencia y
la cooperacion internacionales de que se pueda beneficiar, sobre todo en los aspectos
financiero, artistico, cientifico y técnico.”®’

En este sentido, que un Estado reconozca su responsabilidad ante el cuidado de su
patrimonio, implica que éste tome conciencia sobre las necesidades de conservacion, resguardo,
defensa, difusién, transmision y atesoramiento de su herencia cultural, para realizar las acciones
politicas, econdémicas y sociales que se deberan tomar en pro de la salvaguarda de dichos
bienes. El articulo 4° de esta Convencion deja abierta la posibilidad a los Estados partes, de
organizar y movilizar sus recursos materiales, econémicos y humanos para contribuir a la defensa

del patrimonio cultural y natural de la humanidad.

Por su puesto, se sabe que las acciones a realizarse en pro de la conservacion del
patrimonio de un pueblo, no sélo dependen de la voluntad del Estado para proteger sus bienes
culturales y naturales, sino que también depende de la voluntad social para adjudicarse dichas
responsabilidades, en el sentido de que los grupos sociales se muestren interesadas por conocer,
cuidar y transmitir su herencia material e inmaterial a sus descendientes, situacion que tendria
gue esperarse como el resultado de un constante y continuo proceso de concientizacion
colectiva, promovido a través de la educacién para el cuidado de lo propio. Aspecto que nos va
llevando de la mano hacia el camino de la educacion para la memoria o Educacién Patrimonial,

como hemos de llamarla de aqui en adelante.

Cabe resaltar que aludiendo a la realidad social, econémica y cultural de algunos paises,

incluido el caso de México, resulta complicado costear o invertir recursos econémicos en la

8 |bid. Articulo 4°.
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identificacion, restauracion, conservacion y resguardo de un patrimonio que a todas luces
enriqguece la diversidad cultural de la humanidad, debido a que se suele pensar que su
salvaguarda no representa una prioridad para los Estados, aun que esto implique que la identidad
cultural de los pueblos se debilite, 0 en el peor de los casos, se deteriore de tal manera que las
sociedades pierdan el interés por aquellos bienes que son una fuente de identidad cultural y

sentido de pertenencia a un determinado territorio.

Es decir, nos referimos a que hablar de la defensa del patrimonio cultural de un grupo
social es hablar de cuestiones como lealtad a la patria, apego a los valores sociales, respeto a las
tradiciones y formas de vida de un colectivo, y a la vivencia y transmisién de costumbres
culturales que permean la convivencia familiar y social, y que de manera directa impactan a todas

las generaciones en todos los niveles sociales y econémicos.

Por lo tanto, de no considerase la preservacion del patrimonio como un punto importante y
primordial en la agenda politica de cualquier pais, es muy probable que sus ciudadanos no
alcancen a dimensionar la importancia y el valor de su herencia cultural para la realizacion de sus
proyectos politicos de nacion, sus proyectos sociales, colectivos, familiares, educativos, etc. Y
sobre todo, para comprender que las acciones que se realizan en la cotidianeidad provienen de
una fuente cultural que constantemente se renueva y transmite a modo de soporte emocional
colectivo que reconforta, da seguridad, orienta y les permite a las sociedades proyectarse hacia el
futuro, pues podemos considerar que el patrimonio de una sociedad es una ruta que ha sido
previamente trazada por unos ancestros, para transitar por ella con cierta seguridad de

ordenamiento moral y social.

Por consecuencia, los Estados se estarian viendo obligados a disefiar y planear acciones
sociales para el cuidado del patrimonio, considerando los siguientes aspectos propuestos por la
UNESCO:

“Los FEstados partes en la presente Convencion, por todos los medios
apropiados, y sobre todo mediante programas de educacion y de informacion,
haran todo lo posible por estimular en sus pueblos el respeto y el aprecio del
patrimonio cultural y natural definido en los articulos 1 y 2 de la presente
Convencion. ‘64

El planteamiento de este articulo, a pesar de ser muy claro en su intencionalidad, también
da pauta para que éste sea interpretado de diversas maneras por los Estados y las distintas
sociedades, dejando ver una amplia gama de oportunidades para llevar a cabo las acciones

pertinentes para tal fin, es decir, la educacion para el cuidado del patrimonio. En este sentido, y a

8 jdem. VI. Programas Educativos, Art. 27, Pp. 12.
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modo de predmbulo para la contextualizacion y fundamento de los préximos capitulos,
evidenciamos que es el articulo 27 de esta Convencion el que nos abre la posibilidad de
intervencion en el terreno de la educacion desde la pedagogia como una disciplina humanistica,
nuestro propio interés por el tema y desde los saberes que se han ido generando en torno al

patrimonio y su vinculo con la educacién, producto de esta investigacion.

Es justamente el apartado referente a los programas educativos, el que nos pone en
posibilidad de problematizar en torno a la necesidad de construir y plantear un cuerpo tedérico y
conceptual referente al patrimonio y su relacion con la educacion, el cual hemos venido
planteando a lo largo de este capitulo. Ya que el documento referente a la Convencion sobre el
Patrimonio Cultural y Natural muestra en su breve articulo 27, a través de una concreta y muy
amplia pretension, la necesidad de educar para la conciencia del patrimonio sin mostrar una ruta
especifica por la cual transitar para ello, lo que por supuesto, brinda a los Estrados, las
sociedades y los interesados en el tema, trazar sus propios caminos para la educaciéon del

patrimonio.

De ahi que nuestra investigacion se haya enfocado en averiguar como plantear, disefar,
estructurar, planear y sistematizar una forma de intervencion educativa que permitiera actuar
directamente con la sociedad, y que ademas pudiera delimitar distintos niveles de apropiacion y

significacion del patrimonio.

Aunque pareciera obvio explicar, siempre hemos tenido claro que es en el ambito escolar
donde es posible generar procesos de concientizacion, asi como de transformaciones sociales
cualitativas que permitan proyectar a los sujetos hacia el futuro, para construir paulatinamente
nuevas sociedades y nuevos ciudadanos. Por tal motivo, pensamos que es en la escuela
mexicana, en particular en la de educacion bésica en el nivel secundario, donde es posible lograr
la concientizacién y sensibilizacién de los jovenes hacia el patrimonio, porque creemos que son

ellos los que representan a las nuevas generaciones.
2.3.2 La Recomendacion no.5 del Consejo de Europa sobre la Pedagogia del Patrimonio

Si bien en la Convencion sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural se
enuncian los lineamientos juridicos para abordar el tema del patrimonio desde la educacion, en

dicho documento no se identificd una linea pedagdgica clara que permitiera orientar esta labor en

la escuela.
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No obstante, encontramos que en la 42 Conferencia Europea de Ministros del Patrimonio
Cultural, celebrada en Helsinki en 1996, esta contenido uno de los textos mas importantes que
habla sobre la educacion del patrimonio, en el cual se plantea lo que en la actualidad se esta

denominando como Pedagogia del Patrimonio.

En este sentido, y apoyados de la revisién del estado del arte, nos fue posible identificar la
existencia de un campo emergente en la pedagogia, el cual tiene su origen y fundamento en el
documento antes mencionado, mismo que estd impactando no solo a paises de Europa y Asia,
sino también de América Latina, entre ellos México.

La Pedagogia del Patrimonio, asi denominada por el Consejo de Europa, intenta recoger
la filosofia de la Convencidon para la Proteccién del Patrimonio Cultural y Natural, insistiendo
acerca del valor del mensaje cientifico y pedagdgico del patrimonio cultural, asi como la
importancia de la formacion de cuadros profesionales capacitados para trabajar este proyecto
cultural en las aulas de la gran mayoria de las escuelas del mundo. Al menos, en aquellas que

pertenecen a los paises asociados a la UNESCO.

En este sentido, la pedagogia del patrimonio es definida como:

“Una educacion fundada en el patrimonio cultural, que integre métodos activos
de ensenanza, una liberacion de disciplinas, una colaboracion entre educacion y
cultura, asi como contar con los métodos mas diversos de expresion y comunicacion’®e,

8 CONSEJO DE EUROPA. 1988. “Recomendacion del Comité de Ministros a los Estados Miembros
referente a la Pedagogia del patrimonio”, No. R (98)5.
% jdem. Pp. 30.
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Esta recomendacion, argumenta pedagogicamente que las actividades relativas al
patrimonio ‘“son un medio privilegiado para dar sentido al futuro mediante una mejor
comprension del pasado™’. Su marco de aplicacibn se especifica como de naturaleza
interdisciplinaria, ya que es deseable que ésta se realice en contextos escolares en todos los
niveles educativos, y a través de todos los tipos de ensefianza. Por otro lado, la pedagogia del
patrimonio considera que deben realizarse, de ser posible, actividades educativas centradas en el
patrimonio en cualquier contexto cultural y econémico, dirigiendo dicha intervenciéon hacia los

jévenes, sin importar su condicién econdémica, social, familiar o cultural.

Este planteamiento nos permitio identificar claramente una postura pedagdgica frente a la
formacion de los joévenes en la escuela para el cuidado del patrimonio, ademas de que nos fue
posible delimitar un contexto cultural para pensar en el disefio, planeacion y realizacion de una
investigacion de corte educativo centrada en el patrimonio y su vinculo con la educacion, teniendo
como objeto de estudio el disefio, planeacién y realizacibn de una estrategia de intervencion
pedagdgica centrada en el patrimonio como fuente de reconocimiento y enriquecimiento cultural,

individual y colectivo.

Teniendo en cuenta que nuestro oficio es la pedagogia, y que una de las recomendaciones
del Consejo de Europa es el estudio, documentacion y conservacion del patrimonio como un deber
de los investigadores contemporaneos y futuros, pensamos que realizar una investigacion en la
escuela secundaria, orientada hacia la formacion de los adolescentes para el cuidado del
patrimonio, podria contribuir a la conservacion de la herencia cultural que la humanidad ha legado
para las nuevas generaciones. Legado que consideramos indispensable para mantener viva la

memoria individual y colectiva tanto de la humanidad como de las naciones del mundo.

Para realizar nuestra investigacion, consideramos que era necesario indagar acerca de cual
seria el marco tedrico-conceptual que nos permitiria trazar los vinculos y nudos teéricos entre el
patrimonio y la educacion. Por tal motivo, e intentando fundamentar cada uno de nuestros
argumentos pedagodgicos y educativos, consideramos pertinente retomar los planteamientos
tedricos propuestos en los capitulos 1 y 2 de esta tesis, para posteriormente llevarlos al ambito
educativo, plasmandolos en una propuesta didactica susceptible de ser instrumentada y

operacionalizada en el aula de la escuela béasica.

La realizacion de esta investigacion nos fue llevando a descubrir una ruta de intervencion
pedagdgica tomando como punto de partida la propuesta que la UNESCO hace a los maestros
de educacion bésica, a través de una serie de materiales didacticos disefiados para trabajar en el

aula, denominados Patrimonio Mundial en Manos de Jévenes. Conocer, Atesorar y Actuar.

8 Ibid.
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Propuesta que en primera instancia, nos lleva a voltear nuestra mirada al terreno de la
educacién secundaria, y que posteriormente nos muestra la necesidad de concretar nuestra
accion desde un espacio escolar especifico que permitiera crear y sistematizar estrategias
didacticas, para la apropiacion del patrimonio en la escuela.

2.3.3 Patrimonio Mundial en Manos Jévenes. El paquete de materiales didacticos para docentes

La carpeta Patrimonio Mundial en Manos Jovenes. Conocer, Atesorar y Actuar, es un
modelo de trabajo didactico disefiado por la propia UNESCO, que se apoya en una perspectiva
vinculada al aprendizaje basado en problemas, para trabajar cuestiones relativas al patrimonio en

las aulas de las escuelas asociadas a la Red del Plan de Escuelas Asociadas a la UNESCO.

Esta red es un conjunto de escuelas que bajo la filosofia de este organismo -EDUCAR A LOS
SERES HUMANOS EN LOS CUATRO PILARES DE LA EDUCACION: APRENDER A CONOCER, A HACER, A SER Y A
convivirR- dirigen sus acciones educativas hacia los jovenes, en favor de la conservacion del

patrimonio de la humanidad, el cual es considerado como de valor universal y civilizatorio.

El mensaje que se transmite en sus primeras lineas es el de prevenir la destruccion y el
deterioro de los tesoros de estimable valor para la humanidad, producidos por las guerras y los
desastres naturales, asi como por la negligencia del ser humano de no cuidar lo que le es propio,

cultural y naturalmente hablando.

Este modelo didactico, tiene como objetivo sensibilizar a
los jovenes sobre la importancia de conservar el patrimonio en los
niveles local, nacional y mundial, asi como desarrollar en ellos las
destrezas necesarias para poder realizar proyectos de
conservacion, preservacion, difusion y atesoramiento del
patrimonio mundial, trasformando esta iniciativa de los jovenes en
un compromiso de por vida, que desde nuestra perspectiva es de

tipo ciudadano, moral y ético.

El paquete de materiales esta dirigido a los docentes, pues se piensa que son ellos
guienes juegan un papel sumamente importante en la transmisién del legado, y en la transmisién
del mensaje de la UNESCO para la conservacion del patrimonio y de la humanidad. Bajo este
enfoque, la instruccion es la clave para la realizacién personal, el desarrollo, la paz y el bienestar

de la juventud, la cual debe de encontrar a través de la educacidon nuevas formas de asumir
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compromisos para fortalecer las iniciativas en pro de la conservacién del patrimonio cultural y
natural, tangible e intangible, asi como del patrimonio nacional, local y global®®.

Por otro lado, la visién educativa de este paquete didactico se fundamenta en el fomento a
la educacién de calidad, entendiendo por educacion de calidad el proceso por el cual los seres
humanos satisfacemos éptimamente nuestras necesidades basicas de aprendizaje, situacion que
involucra directamente a las instituciones y sus estructuras; los sistemas tradicionales de
instruccion y sus planes de estudio; asi como los tipos de practicas educativas realizadas en los
distintos contextos y situaciones sociales.

Una educacion de calidad, desde la perspectiva de la UNESCO, implica universalizar el
acceso a la educacion, fomentando la equidad, especialmente en la educacién basica. Por otro
lado, para que sea posible realizar una educacién de calidad en el aula, es necesario que los
educadores concentremos nuestro atencion e interés en las formas de aprendizaje del los nifios,
para que éstos se conviertan en agentes de cambio social, potencializadores de posibilidades,
traducidas en un desarrollo genuino del individuo y de la sociedad, la cual depende en definitiva
de que los individuos aprendan, como un resultado de las experiencias vividas en la escuela.
Adquiriendo de esta manera conocimientos Utiles, capacidades de raciocinio, aptitudes y valores
para la vida, teniendo la posibilidad de renovarlos por ellos mismos, a través de un proceso de

autoformacion®.

Consecuentemente, la educacion del patrimonio defiende la reafirmacion de unos saberes
gue resultan ser patrimoniales cuando se ponen en practica y son Utiles para resolver problemas
de la vida cotidiana, y en este caso, para resolver y prevenir problemas relacionados con la

conservacion del patrimonio.

Al mismo tiempo, la propuesta de la UNESCO plantea que es necesario ampliar los
medios y el alcance de la educacion del patrimonio, para de esta manera estar en condiciones de
comprender e interpretar la diversidad y la complejidad de las distintas manifestaciones culturales

gue hoy en dia consideramos patrimonio de la humanidad.

De tal modo que, es necesario ampliar y redefinir constantemente los alcances de la
educacién bésica, para que a través de ella sea posible abordar aspectos como: la educacién
dentro y fuera de la familia para el cuidado del patrimonio, la alfabetizacién cultural -ENTENDIDA

COMO UNA FORMA DE APRENDER A LEER, COMPRENDER E INTERPRETAR LAS DIVERSAS CULTURAS-, €l

8 Cfr. UNESCO. “Prefacio”, Patrimonio Mundial en Manos Jévenes. Conocer, Atesorar y Actuar. Paris,
1998, Pp. 3-4.

8 Cfr. UNESCO. “Declaracion mundial sobre educacion para todos”, Marco de Accion de Dakar. Educacion
para todos: cumplir con nuestros compromisos comunes., Paris, 2000, Pp. 74-79.

105



reforzamiento de la identidad y el sentido de pertenencia a la familia, la comunidad, la nacién, el
mundo y la humanidad, tomando en cuenta que los instrumentos mas utiles para la educacion,
en este caso del patrimonio, son los canales de accion, comunicacion y accion social, mismos
gue pueden emplearse para la transmisién de unos saberes que resultan esenciales para formar

y educar a los individuos en las cuestiones sociales.

En este sentido, la educacion del Patrimonio Mundial propugna por ‘“la reafirmacion de la
Identidad, el respeto mutuo, el didlogo, la union en la diversidad, la solidaridad y lIa
Interaccion positiva entre las culturas del mudo.”?° Asi mismo, la intencién de estos materiales
es despertar en los jévenes la conciencia sobre la necesidad de conocer, preservar y proteger el
patrimonio, situacion que conlleva a pensar en la necesidad de disefiar un proceso formativo para
enfrentar el mundo actual en el que viven los jovenes, donde la destruccion, el maltrato y el

abandono del patrimonio es palpable.

Construir una actitud de respeto por el medio ambiente natural y social, asi como el
aprecio a la propia identidad, es el compromiso del proyecto Patrimonio Mundial en Manos

Jovenes.

A) Enfoque educativo del Patrimonio Mundial en Manos Jévenes

La perspectiva educativa para impulsar la formacién ciudadana de los adolescentes para
el cuidado del patrimonio, en un sentido didactico, se apoya en una ensefianza integrada, la cual
se considera debe ser de naturaleza multi e interdisciplinaria. Este enfoque integrado y
multidisciplinario, le permite a los docentes de distintas asignaturas, trabajar desde sus posturas y

enfoques disciplinares en un proyecto comun: el cuidado del patrimonio.

De acuerdo con el documento, introducir elementos de la educacién del patrimonio en las
aulas y en los métodos de ensefianza de los docentes, les permite vincular las cuestiones
relacionadas con los enfoques humanistas y cientificos de las diversas disciplinas, brindandole la
oportunidad a los docentes de poner en juego toda su subjetividad, sus conocimientos acerca de
su disciplina, su autonomia y creatividad para disefiar estrategias didacticas para la conservacion

del patrimonio mundial.

En este sentido, el modelo se apoya en el enfoque de las competencias, entendidas como
aquella movilizacion de conocimientos, que puestos en practica a través de una experiencia,

permiten resolver problemas de la vida cotidiana, en particular los relacionados con el patrimonio

% UNESCO. “Prefacio”, Patrimonio Mundial en Manos Jovenes. Conocer, Atesorar y Actuar. Paris, 1998,
Pp. 4.
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de la humanidad. Por otro lado, cabe destacar que su enfoque didactico es el aprendizaje basado

en problemas.

Las potencialidades de esta perspectiva didactica se centran en las posibilidades que el
docente tiene para disefiar situaciones probleméticas en las que, tanto el docente como el
estudiante, se esfuerzan para hallar soluciones o resolver los conflictos. Segin Trop y Sage®,
este esquema de trabajo ofrece a los actores del proceso ensefianza-aprendizaje, grandes
oportunidades para aprender.

Asi mismo, este paquete sugiere una serie de actividades para los alumnos, mismas que
fueron disefiadas para facilitar la puesta en practica del enfoque integrado. A decir del texto,
estas herramientas fueron parcialmente exploradas, evaluadas y puestas a prueba por un nimero
de maestros de todas partes del mundo. Sin embargo, y debido a la urgente de necesidad de
ponerlos en practica se lanzaron al publico en general, con la virtud de que estas herramientas
pueden ser adaptadas y puestas en practica en los distintos sistemas educativos. De tal modo

gue, es posible satisfacer facilmente las necesidades locales.

Su objetivo final es el de inspirar y reforzar el compromiso de la juventud con la
preservacion de nuestro patrimonio, ayudando a estrechar la brecha entre la escuela y la
sociedad, por la via del trabajo en equipo, el trabajo comunitario, el involucramiento de la escuela
y sus autoridades como institucion y agentes de cambio social, logrando asi la participacion

ciudadana de los jovenes para tal fin.

Las actividades propuestas para los estudiantes se conforman a partir de seis ejes:

a. Debate:

Esta actividad les permite a los jovenes discutir y reflexionar acerca de los problemas
entorno al deterioro del patrimonio mundial, analizando las ventajas, desventajas y amenazas que
se esconde tras el turismo masivo, la comercializacion de la cultura, etc. Esta actividad implica
tanto el conocimiento como el protagonismo del estudiante asociado a sus saberes sobre le
patrimonio, para a partir de ellos familiarizar y sensibilizar a los estudiantes sobre como deben de

ser las acciones para el cuidado del patrimonio.

b. Investigacion:
La educacion del patrimonio favorece la iniciacion de los estudiantes en las formas de

investigacion para obtener informacion acerca del éste, dandole el acceso a diversos tipos de

8 TORP, Linda. Sage, Sara. “;Qué es el aprendizaje basado en problemas”?, El aprendizaje basado en
problemas. Desde le Jardin de infantes hasta el final de la escuela secundaria, Amorrortu, Buenos Aires,
1998, Pp. 35-58.
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conocimiento, para que a partir de ellos, éstos puedan aprender a: discriminar y analizar la
informacion, hacer inferencias, sacar conclusiones, formular planes de accién, por su puesto a

favor de la conservacion del patrimonio.

c. Ejercicios:

Esta actividad es entendida como la realizacién de actividades practicas que requieren el
involucramiento de los estudiantes para intervenir a favor del patrimonio. Este enfoque es
denominado empirico- experimental, tales actividades aluden al uso de la creatividad de los
estudiantes, su imaginacion, asi como su destreza para la resolucion de problemas que tienen
gue ver con la toma de decisiones en relacién al patrimonio. Por otro lado, estos ejercicios
intentan explotar sus talentos artisticos y estéticos, y sus habilidades creativas recurriendo a la

dramatizacion de roles como estrategia de formacién moral.

d. Sesiones visuales:
Este tipo de trabajo did4ctico intenta estimular al estudiante de una manera visual acerca
de los sitios inscritos en la lista del patrimonio mundial del Patrimonio Mundial, con una serie de

fotografias que pueden ser utilizadas en el aula.

e. Excursiones a sitios del Patrimonio Mundial:

De acuerdo con la UNESCO, a mayor conocimiento del patrimonio, mayor es el deseo de
aprender sobre él, explorando e investigando mas alla de sus propias fronteras y continentes.
Consecuentemente, estos materiales contienen una serie de actividades que consideran la visita
de los estudiantes a sitios del patrimonio, tanto a nivel local como global, situacién que les
permite tener una mejor comprension de los valores y caracteristicas de los sitios naturales y
culturales seleccionados previamente por sus maestros. Cabe destacar que estas visitas incluyen
a los museos, sitios arqueolégicos, monumentos, talleres artesanales, etc., declarados como

patrimonio de la humanidad.

f. Dramatizacion de roles:

Pedagodgicamente, la dramatizacién de roles cumple cinco objetivos, que segun la
UNESCO resultan ser fundamentales para estimular el interés de los jovenes por este tema,
estos son: sensibilizar, ayudar a entender més facilmente tépicos abstractos y complejos, adquirir
nuevas habilidades de investigacion, forjar actitudes y compromisos de largo plazo, asi como
desarrollar el potencial creativo del alumno. Esta dramatizacion puede realizarse en el aula o en

los sitos del patrimonio.
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g. Redes globales e Internet:

Este proyecto permite que las escuelas del mundo puedan integrarse en una red global
gue posibilita el aprendizaje sobre el patrimonio de los estudiantes, compartiendo mutuamente las
experiencias vividas a través de estos materiales didacticos. La mayor parte de las escuelas que
participan forman parte de la Red/PEA UNESCO. Por tal motivo, los materiales fueron disefiados

para fortalecer la dimensién humanista, cultural e internacional de la educacion.

Con la red, las escuelas pueden establecer vinculos que ademas de facilitar el vinculo
entre comunidades escolares internacionales, pueden compartir los recursos tanto materiales
como humanos para la conservacién del patrimonio. Por otro lado, a través del uso del Internet,
las escuelas pueden tener una cobertura mundial que les permite mantenerse en contacto unas
con otras, para de esta manera mantenerse actualizados e informados acerca de lo que esta
ocurriendo con los sitios del patrimonio, los diversos proyectos escolares, y los recursos para

estos fines.

h. Las guias de trabajo:
Aunque este método de trabajo no se considera parte de los seis ejes que estructuran el
proyecto, si consideramos que forman una parte fundamental en la estructuracién del trabajo

didactico. Por lo que, consideramos conveniente describir brevemente su forma didactica.

B) Estructura didactica

Este modelo de trabajo didactico, demanda el uso de diversos materiales para su
desarrollo en el aula. En este sentido, los docentes pueden orientar su trabajo didactico a través
del uso de unos indicadores a modo de simbolos, que les permite seleccionar los materiales que
desean 0 necesitan utilizar en clase para trabajar el patrimonio. Estos indicadores le facilitan tanto
al docente como al estudiante, elegir entre cuarenta y dos actividades que se encuentran

enmarcadas en recuadros.

Las hojas de actividades del estudiante son
identificadas con un ideograma que hace referencia
a ellas, asi como a los tépicos a trabajar en clase.
Por otro lado, el paquete esté dividido en secciones
tematicas que incluyen transparencias para el

estudio adicional de temas del patrimonio como:

e La Convencién sobre el Patrimonio
Mundial.
¢ E| Patrimonio Mundial y la identidad.
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¢ El Patrimonio Mundial y el turismo.
¢ El Patrimonio Mundial y el medio ambiente.
¢ Patrimonio Mundial y la cultura de paz.

Este paquete también le permite a los docentes integrar sus propias actividades para la
conservacion del patrimonio, la informacién producida a nivel local sobre los sitios del Patrimonio

Mundial, asi como las producciones de los propios estudiantes o del proyecto escolar.
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Este proceso tiene como finalidad la retroalimentacion entre las instituciones escolares,
las instituciones y la UNESCO, la UNESCO y los maestros, para de esta manera explorar la
pertinencia de los materiales, asi como su vigencia en términos didacticos. De tal modo que,
estos materiales puedan obtener una forma final para su traduccion y publicacién en todos los
paises del mundo asociados a la organizacion, y en todos aquellos que no pertenezcan pero que

deseen obtenerlo.

C) Ejes de Accion del Proyecto.

De acuerdo con lo que pudimos analizar del texto, las lineas generales de accion del
modelo didactico de la UNESCO son cuatro: Patrimonio Mundial e identidad, Patrimonio Mundial
y turismo, Patrimonio Mundial y medio ambiente, Patrimonio Mundial y cultura de Paz. Estos tres
ejes, sin estar disociados uno del otro, le permiten al docente crear proyectos que contribuyan a
consolidar la identidad cultural e individual de los estudiantes, cuidar el medio ambiente, no sélo
natural sino también cultural, asi como generar en ellos una conciencia enfocada hacia el cuidado

y sostenimiento de las relaciones humanas a través de la comprensién de la singularidad de las
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culturas, su forma de vida, ideologia y valores que no necesariamente son a las mismas que ellos

poseen, pero que sin embargo forman parte de la humanidad.
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Reflexionando acerca de la importancia de este quehacer educativo, y considerando que

el conocimiento, cuidado y preservacion del patrimonio involucra desde nuestra perspectiva:

La toma de una postura frente a la vida;

El compromiso de los sujetos para con la sociedad y las futuras generaciones;

El compromiso de las sociedades para con sus individuos y las nuevas generaciones;

La toma de decisiones;

La convivencia y el involucramiento entre sujetos a través del reconocimiento y respeto
mutuos;

El conocimiento de un campo juridico-normativo relacionado con el patrimonio;

e Asi como el reconocimiento de una necesidad de tipo global,

Pensamos en la necesidad de disefiar una propuesta didactica susceptible de ser
realizada en las aulas de la escuela mexicana, en las que el contexto escolar, las practicas
educativas, los métodos de trabajo y las formas de apropiacién del conocimiento, tanto de los
estudiantes como de los docentes, estan sujetos a una estructura institucional compleja, pero rica
en saberes y experiencias culturales que pueden contribuir a la formacién de los jévenes para el

cuidado de su patrimonio.

Consecuentemente, y en este sentido coincidimos con la UNESCO, creemos que la figura
de los docentes juega un papel muy importante, ya que son ellos quienes resultan ser, junto con
las familias, los transmisores y legatarios mas directos de la cultura. Son ellos quienes realizan
los procesos de patrimonializacion en el aula, como una herencia concientemente entregada y

recibida, para ser conservada y transmitida a su vez a la nueva generacion.

Por otro lado, y derivado del analisis de este documento, asi como de la revision del
estado del arte que se realiz6 respecto al tema del patrimonio en la educacion, encontramos que
la propuesta didactica Patrimonio Mundial en Manos Jovenes hace una importante aportacion a la

didactica de la ensefianza de este tema.

No obstante, a partir del analisis de este documento, y apoyandonos en el hecho de que
es la misma UNESCO la que deja en claro que estos materiales fueron parcialmente explorados,
concluimos que el paquete didactico carecia de una metodologia de ensefianza, asi como de un
método para su implementacion en el aula. En este sentido, asociamos la idea de Diaz Barriga®
con el hecho de que en la didactica, ‘el aspecto metodologico se relaciona con la articulacion
entre formas de aprendizaje y teorias de aprendizaje, desde las cuales se efectia una

explicacion de los tipos de proceso que acompanan al aprendizaje...”.

%2 DIAZ, Barriga Angel. “Lo metodoldgico: tema central del debate didactico y la responsabilidad del
docente”, Didactica y Curriculum, Pidés, México, 1997, 117-118.



Por lo tanto, en el contendido de este documento no se encontré evidencia de las posturas
tedricas, asi como de los enfoques pedagdgicos en los cuales se fundamenta la articulacion de
las actividades en el aula, con los propésitos de formacion ciudadana que persigue dicho
proyecto. Por otro lado, también identificamos que no existe un documento alterno que defina o
profundice la postura pedagdgica de la cual parte el proyecto, la cual pensamos que ayudaria a
comprender el como, el por qué y el para qué de estos materiales didacticos.

Consecuentemente, a decir de Diaz, ‘cuando el aspecto metodologico es considerado
como un elemento definitorio del problema, se procura buscar el modelo desde el que
cualquier contenido pueda ser ensenado’, idea que nos permite desprender el argumento de
gue el modelo didactico de la UNESCO tiene limitaciones metodoldgicas, en el sentido de que
estos materiales podrian ser utilizados por los maestros como recursos didacticos aislados de un
proyecto escolar, docente o de formacién humana, lo que podria derivar en un uso instrumental
de estos materiales. Cabe aclarar, que no despreciamos el uso instrumental de un recurso
didactico, siempre y cuando el docente este en posibilidad de estructurar su uso en el marco de
un método de ensefianza. Es decir, el maestro puede optar o no por un modelo de ensefiaza que

le permita utilizar los materiales con pertinencia.

En relacién al método de ensefianza, Diaz considera que éste Ultimo se traduce en
“actividades concretas que realizan el docente y los alumnos”en un espacio simbolico como es
el aula, en la cual emergen elementos de cotidianeidad, realidad y necesidad. Lo que pone en

juego la autonomia del maestro para elegir qué, para qué y como ensefiar.

Asi pues, la propuesta de la UNESCO aunque propone una serie de actividades con
objetivos claros, basados en enfoques pedagodgicos contempordneos como es el de las
competencias y el del aprendizaje basado en problemas, no ofrece una solucién a problemas

didacticos como son lo metodolégico y lo metddico.

Otro elemento de analisis de este modelo, es justamente su dimensién instrumental. La
propuesta para el tratamiento de los elementos didacticos de este modelo, se percibe como un
conjunto de pasos técnicos que no siguen una secuencia ldgica de aprendizaje. Entendida esta
tltima como el proceso de estructuracion de las actividades de ensefianza, en relacién a los
conocimientos de los alumnos, los contenidos, los procesos cognitivos y mentales que éstos van

a realizar durante la experiencia de aprendizaje.

Desde nuestra perspectiva, esta vision instrumental refleja una reduccién del hecho

educativo a un mero proceso técnico, orientandola hacia un modelo de instruccién que en

% bid.
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palabras de UNESCO ‘esta orientado a motivar la participacion de los estudiantes en la

educacion del patrimonio. *

Inspirados en Diaz Barriga®™ y su visién sobre lo instrumental y lo metodolégico, nuestra
critica hacia la propuesta aqui analizada gira en el sentido de que el modelo Patrimonio Mundial

en Manos Jovenes:

» Omite el hecho de que la ensefianza del patrimonio ‘requiere de procesos de
adquisicion y transmision particulares”. Ya que pensamos que habrd tantas
metodologias y métodos de ensefianza como maestros y patrimonios existan en el
mundo.

= Es una propuesta técnica que hace un uso instrumental de los recursos, y que nho
propone una forma de instrumentacién de los mismos. Esta propuesta “se abstrae de las
condiciones especificas” en las que se realizan los proceso de aprendizaje, dado que en
el caso de México, las circunstancias en las que opera el Sistema Educativo Mexicano no
se presentan para la realizacion de la gran mayoria de las actividades de esta propuesta.
Sobre todo, aquellas que requieren de recursos electronicos o econémicos para la
movilidad de los estudiantes a sitios considerados como patrimonio de la humanidad. Asi
mismo, los tramites burocraticos que envuelven a nuestro sistema educativo dificultan los
intercambios inter-escolares, las visitas a museos, la disponibilidad de medios para la
ensefianza del patrimonio, etc.

= Al ser una propuesta que proviene de la UNESCO, se considera que ésta puede ser

universalizable, y que todo patrimonio puede ser ensefiado y aprendido a través de ella.

En este sentido, nuestra postura frente a la didactica no es la de la visién instrumental. Por
el contrario, optamos por formas de trabajo didactico que den apertura y flexibilidad a la
creatividad del docente, por propuestas que si bien permitan un trabajo estructurado y
organizado, vayan mas alld de la mera instruccion y motivacién. Es decir, que tengan un

verdadero sentido formativo, en el cual el maestro sea una pieza fundamental del proceso.

Si bien es cierto que la vision instrumental de la didactica ha quedado rebasada en
nuestros dias, no despreciamos los aportes de la propuesta de la UNESCO. No obstante,
consideramos importante hacer una distincion entre lo que entendemos como visién instrumental

e Instrumentacion de la didactica con la finalidad de enfatizar cual es nuestra tendencia.

% UNESCO. “Introduccion,”, Patrimonio Mundial en Manos Jévenes, Francia, 2002, Pp.9.
% Diaz Barriga. Op. Cit. Pp. 118-119.
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Por vision instrumental entiendo, el uso técnico de los recursos didacticos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Por instrumentacion didactica entiendo, el mecanismo por el cual se
estructura y da sentido al proceso de ensefianza, disefiando las estrategias, marcando los ritmos
y los tiempos en los que dicho proceso habra de realizarse. Por consiguiente, esta es la vision
sobre la cual se fundamenta nuestra propuesta de modelo didactico para la ensefianza del

patrimonio.

Por otro lado, el foque del aprendizaje basado en problemas requiere de una gran
participacion, involucramiento y creatividad del maestro, ya que es él (ella) quien a través del
planteamiento de un problema no estructurado, va orientando a los estudiantes en la busqueda
de la solucién del mismo. De acuerdo con Torp®, los problemas, como experiencias de
aprendizaje, constituyen un catalizador del pensamiento creativo y critico, ya que éstos colocan al
sujeto en situaciones que requieren la toma de decisiones y el uso su criterio, para solucionar la

situacion.

Este paradigma de aprendizaje demanda del docente la capacidad para disefiar contextos
problematicos que potencialicen ambientes de aprendizaje, en los cuales, los docentes asumen
un papel de guia, y los alumnos un papel de aprendiz. Esta postura frente la educacion construye
otro tipo de relaciones maestro-alumno en el aula. Ademas de que, a los maestros los lleva a
poner en practica todos sus recursos pedagoégicos para planear, fomentar, integrar y organizar,
el aprendizaje de los alumnos, mientras que a ellos, los lleva a ser curiosos, comprometidos,

disciplinados y creativos.

El modelo UNESCO, a pesar de estar inspirado en esta propuesta didactica, no contempla
la formacién de los docentes para realizar este tipo de trabajo en el aula, lo que pone en

evidencia un problema, una carencia y una necesidad, que demanda ser abordada con urgencia.

Por tal motivo, nuestra investigacion la dirigimos hacia la identificacion de un enfoque
tedrico que nos permitiera retomar algunos aspectos didacticos de Patrimonio Mundial en Manos
Jovenes, asi como proponer unos argumentos tedricos que fundamentaran la metodologia de
trabajo del aprendizaje basado en problemas. Lo que desde nuestro propio entendimiento, nos
llevé al terreno de la formacion de un tipo de personalidad en el sujeto, que le permita resolver

problemas de la vida cotidiana en los que indudablemente interviene el patrimonio.

Asi mismo, pensamos que era necesario vincular a los actores del proceso educativo -Los
MAESTROS, LOS ALUMNOS, LA ESCUELA Y EL ESPACIO AULICO- cON las acciones a realzarse mas alla de la

escuela, es decir en la sociedad. Hecho que nos coloc6 en el terreno de la ciudadania como

% TORP, Linda. Op. Cit.
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forma de vida, la cual creemos debe ensefarse desde la infancia y reforzarse en la juventud.
Ademas de que nos perfil6 hacia la importancia de retomar las cuestiones éticas y morales que
resultan del hecho de considerar al patrimonio como un bien publico.

Por todo lo anteriormente expuesto, en los préximos capitulos argumentaremos y
discutiremos como es que concebimos que debe realizarse el proceso de patrimonializacion en la
escuela, apoyandonos de algunos planteamientos de la ética, la moral y la ciudadania, para
posteriormente, explicar como es que entendemos a la formacion moral y ciudadana de los

adolescentes, y su pertinencia para la conservacion del patrimonio de la humanidad.

Esto nos permitira perfilarnos hacia la justificaciéon y planteamiento del disefio de una
estrategia de intervencion pedagogica y un modelo didactico, relacionado con la educacion
patrimonial en las aulas de dos escuelas secundarias. La construccion de ambas propuestas se
fundamenté en el proyecto de la UNESCO, tomado como eje de trabajo el del patrimonio y su
vinculo con identidad y el sentido de pertenencia de los sujetos a su grupo social y a la

humanidad.

Histéricamente, el patrimonio se ha considerado un referente importante para la
construccion de la individualidad y la colectividad de los sujetos, es por ello que consideramos
importante decir desde nuestra perspectiva, por qué. Esta situacion nos llevé a construir y
ordenar una serie de ideas que hacen referencia a la justificacion del porqué consideramos que el
patrimonio es un marco referencial ineludible en la educacién, aspecto que desarrollaremos en

profundidad en el siguiente capitulo.
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Capitulo 3. El patrimonio: un marco referencial ineludible en educacién.

“La aspiracion a la plenitud se puede lograr construyendo algo en nuestra propia vida, algun patron de
accion superior o algun significado; o se puede lograr vinculando nuestra vida a una realidad o historia

i)

mayor.

Charles Taylor.

(Foto: Familia Barron Mares)
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En la actualidad, la gran mayoria de las naciones en el mundo -EN PARTICULAR LAS DE
OCCIDENTE- atraviesan por una fuerte crisis que trastoca los &mbitos de la politica, la economia y
por supuesto de la cultura, por mencionar sélo algunos aspectos que sin duda impactan de
manera importante la vida de los sujetos, asi como de los grupos sociales. C

En las Ultimas décadas del siglo XX, asi como durante el primer decenio del siglo XXlI, las
economias mas poderosas del mundo han dejado sentir su influencia sobre aquellos pueblos
menos favorecidos, mismos que suelen ser llamados despectivamente “del tercer mundo”, entre

los cuales se encuentra México.

Estas influencias generalmente se ven manifestadas en la cultura de una sociedad, sus
actos o modos de comportarse y de enfrentar ciertos problemas de tipo moral o social, sus
creencias, sus tradiciones y costumbres, asi como en los argumentos que los sujetos tienen para

elegir una determinada forma de vida.

Consecuentemente, dicho fenbmeno ha generado la influencia de algunas industrias
culturales —EN ESPECIAL LAS QUE PROVIENEN DE LA LOGICA DEL MERCADO- porque producen ciertos
productos que se han convertido en “productos de consumo basico”, entendidos como aquellos
bienes materiales que pueden provenir del uso de la tecnologia, la industria del vestido y la
cosmética, los bienes raices, etc. creando en los seres humanos lo que Heller’” denomina falsas
necesidades. Falsas en el sentido de que éstas son irreales o imaginarias, porque han sido
creadas o manipuladas por las industrias, que se han valido de los medios de comunicacién para
llegar a la conciencia de los sujetos, a través de la venta de imagenes —DE CUERPOS O COSAS
MATERIALES-, estereotipos o formas de vida deseables que denotan status, y que en la mayoria de

las veces son inalcanzables.

En este sentido, pensamos que este tipo de necesidades priorizan el uso de los avances
tecnol0gicos -PRINCIPALMENTE AQUELLOS RELACIONADOS CON LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION-, exaltando unos valores culturales que en el sentido moral, podria considerarse que
no son imputables a toda la sociedad, puesto que éstos se relacionan con la adquisicion de bienes
materiales y la pretension de reconocimiento social, en un contexto donde la realidad social y
economica de paises como México indica que de 103, 263, 388% millones de mexicanos, el 18.2%
padece de pobreza alimentaria, el 24.7% pobreza en sus capacidades econdmicas, y el 47%

pobreza de patrimonio. Cuestion que choca de frente con las intenciones de los consorcios, al

" HELLER, Agnes. Op. Cit. Pp. 32-48

®Fuente: Indicadores, indice y grado de rezago social, estimaciones del CONEVAL con base en el /I Conteo
de Poblacién y Vivienda 2005. Donde 18.2% corresponde a 18, 793,936.62 mexicanos; 24.7% a 25,
506,056.84; 47% a 48, 533,792.36.
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guerer atraer al mayor grueso de la poblacion hacia la consecucion de sus fines: obtener

ganancias a toda costa.

A partir de dicha confrontacién entre la influencia de los mercados y la realidad
socioecondémica del pais, es posible delimitar una problematica que se deja sentir en la
cotidianeidad de la vida publica y politica de nuestra sociedad, al observar que la poblacion que se
encuentra en los margenes de la pobreza —CON EXCEPCION DE LAS PERSONAS QUE SE HALLAN EN POBREZA
EXTREMA, PUES ELLOS LUCHAN POR SU SUPERVIVENCIA- busca alcanzar y acceder a dicha dinamica
socioecondémica, por considerar que ésta forma de insercion traerd consigo progreso Yy
reconocimiento social. Esta problematica, desde nuestro punto de vista, alcanza a todas las clases
sociales que se encuentran entre las categorias de los Pobres o Menos Favorecidos, y la de Ricos

o Pudientes.

El problema que en este caso se plantea, no es el de la lucha de clases o el de la
desigualdad entre la riqueza y la pobreza —INCLUIDOS TODOS AQUELLOS FACTORES QUE LOS GENERAN-.
Sino el conflicto cultural que surge, en el intento de insercibn o movilizacién de una clase social
hacia otra, con todos los problemas humanos que este desplazamiento acarrea. De igual modo,
se contemplan las pérdidas culturales y simbdlicas, que creemos se diluyen en la lucha por el
reconocimiento e insercion social de los sujetos, asi como las formas de interaccion social, y la

manera en como los individuos participan en la sociedad.

En este contexto, miramos que todas aquellas formas de integracion social que favorecen
las relaciones humanas, suelen descuidarse u olvidarse, porque los sujetos anteponemos como
prioridad la realizacién de unas necesidades que segin Heller”® son de carécter imaginario. Por
ello, el conflicto cultural que estamos caracterizando, lo entendemos como la crisis de identidad
gue sufrimos los seres humanos, cuando realizamos procesos de identificacion con aquellos
simbolos que nos resultan mas significativos, pero que no siempre los vinculamos con nuestros

origenes culturales, debido al impacto que otras formas de vida tienen sobre nosotros.

Cabe destacar que dicho aspecto cultural, lo visualizamos como aquellos procesos de
construccion, decodificacion e interpretacion de simbolos y significados que los grupos sociales
producen, y que van cambiando de a cuerdo con el contexto histérico y con el momento politico de
una sociedad. De tal forma que, creemos que éstos impactan a todos los miembros del grupo, en
particular a los mas jovenes, quienes consideramos se encuentran atravesando por un periodo de
inmadurez que los coloca en una situacion particular: la del aprovechamiento de dicha etapa para

su formacion como seres humanos funcionales para la sociedad.

% HELLER, Agnes. “Necesidades verdaderas y falsas necesidades”, Una revision de la teoria de las
necesidades, Barcelona, Paidds, 1996, Pp. 57-83.
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Por otro lado, esta crisis identitaria de los sujetos —ESPECIALMENTE DE LOS JOVENES-, la
vinculamos con los procesos de transmision cultural que realizamos intergeneracionalmente, pues
consideramos que las generaciones maduras tendriamos que tomar como referentes las
construcciones simbolicas de las generaciones pasadas, que se instituyeron en tiempos y
contextos distintos a los nuestros. Para que a través de ellos, nos sea posible pautar o dar sentido
a la existencia de las nuevas generaciones. Ya que hoy en dia, la gran mayoria de los adultos,
tomamos como referente aquello que el mercado produce, porque lo ancestral en nuestros
tiempos lo percibimos como cuestiones obsoletas o poco trascendentales para la sociedad

moderna.

3.1 El vinculo entre la educacién, lo moral y el patrimonio

A pesar de que algunos de los problemas de las crisis culturales se derivan de las l6gicas
del liberalismo econdmico y la globalizacidn, existen otros factores importantes, que desde nuestra
perspectiva, estan determinando el comportamiento de las sociedades en general, y de los sujetos
en particular, en el mundo de la modernidad. Estos son aquellos problemas que vinculamos con la

educacion y su relacion con la dimension politica del ser humano.

Para algunos, la educacion es considerada como el principio por el cual la comunidad
humana conserva y transmite su peculiaridad fisica y espiritual’®, manteniendo como pilar del
cambio social lo que los antepasados han producido. Desde nuestra perspectiva, esta
permanencia de los simbolos, es lo que permite que los seres humanos podamos conocernos a
nosotros mismos, asi como transformar nuestro presente. Considerando como factor de cambio,
lo que esta preestablecido. Porque que creemos que esto es lo que se convierte en un referente,
cuando a partir de él es posible desdoblar las dimensiones del pasado —comMo ANTECEDENTE-, de la
crisis —COMO CRECIMIENTO, CAMBIO O TRANSFORMACION- Y del presente —como POSIBILIDAD DE CONSTRUCCION

DE PROYECTO PARA EL FUTURO-.

Ante este panorama de cambio y crisis social, percibimos que los seres humanos nos
vemos obligados a actuar de un modo poco solidario y comprensivo con nuestro projimo. Ya que
los modelos econdmicos y sociales, nos llevan a tener que satisfacer nuestras necesidades mas
béasicas a través del trabajo —u OTRAS FORMAS DE SUBSISTENCIA-, €n una forma por demas enajenante

y enloquecedora.

Para satisfacer esas necesidades, la sociedad nos obliga a cumplir con unas exigencias
materiales y economicas, que generalmente nos rebasan, porque es dificil cumplir con ellas. De

ahi que, en nuestra preocupacion por alcanzar una buena vida —EN EL SENTIDO EN COMO LA PIENSA LA

19 JAEGER, Werner. “Introduccion”, Paideia: los ideales de la cultura griega, México, FCE, 2006, Pp. 3-16.
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SOCIEDAD-, N0S veamos en la necesidad de buscar distintas formas de realizacion personal, que
nos llevan a atropellar la dignidad y los derechos de otros que como nosotros, buscan satisfacer

sus necesidades de realizacion y supervivencia.

Consecuentemente, pensamos que en la suma de los intereses particulares, se hace
evidente una desarticulacion entre la satisfaccion de las necesidades de realizacion de cada
individuo, con respecto a las necesidades de realizacion del colectivo. De tal forma que, esta
realizacion colectiva, que vinculamos directamente con aquellas cualidades que debe poseer una
sociedad para fortalecer sus lazos, reconocer sus diferencias y reconstruir el tejido social, no se
efectla si los sujetos dejamos de considerados parte del grupo, o si actuamos egoistamente en la
sociedad. A este tipo cualidades, Camps® las denominé virtudes, mismas que consideré deben

ser publicas.

En este sentido, la idea que estamos planteando, es que la vida y la plenitud de los seres
humanos dependen de nosotros mismos, y no de los elementos que el mercado considera como
necesarios. Es decir, de la forma en cémo nos relacionamos unos con otros, de cOmo nos
asumimos como parte de un colectivo, y de cémo reconocemos nuestras mutuas diferencias. Para
de esta manera, estar en la posibilidad de identificar la necesidad que tenemos de aquellos que
consideramos ajenos a nosotros, al intentar buscar una vida plena, digna y llena de satisfacciones,

gue en este caso se piensa, sean de tipo existencial y espiritual.

De esta manera, entrar en el terreno de las interacciones y del reconocimiento mutuo, nos
lleva a pensar que la vida humana es constitutivamente moral'® debido a que juzgamos
necesario articular nuestro proyecto de vida personal con el proyecto de vida de la sociedad en la
gue vivimos. Para de esta manera, vernos interesados por los asuntos que nos atafien a todos. Es

decir, involucrados en los asuntos que son de interés publico.

Frente a este panorama, pensamos que
esta situacion solo puede darse cuando los
sujetos nos sentimos parte del grupo social,
identificandonos con los ideales del mismo.
Ideales que interpretamos como morales y
éticos, porque son compartidos y reconocidos
por el grupo de pertenencia; y porque al mismo,
tiempo son los que norman simbdlicamente la

vida de los sujetos.

191 CAMPS, Victoria. “Virtudes publicas”, Virtudes publicas, Madrid, Espasa, 1990, Pp. 15-31.
192 fdem. Pp. 16.
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Por otro lado, la raza humana sélo puede conservarse a si misma, y preservar su forma de
existencia social y espiritual a través de su voluntad y el uso su capacidad de pensamiento®. Si
bien las crisis sociales son necesarias para generar un cambio importante al interior de los

colectivos, no es deseable que éstas se vivan sin sentido u orientacion.

Es decir, creemos que es conveniente la intervencion de las instituciones publicas y
politicas —EN ESTE CASO SE PIENSA EN LA ESCUELA-, para mediar los cambios producidos por las
rupturas o desajustes culturales que se generan en determinados momentos histéricos, como es
el caso de los tiempos que actualmente vivimos en la sociedad mexicana. Tiempos que se
perciben violentos, desalentadores, carentes de oportunidades para todas las generaciones,
injustos. Donde se priorizan los valores materiales y se devallan los espirituales, se atropellan y

violan los derechos de unos, o se favorecen las condiciones para otros.

Hoy en dia, vivimos en tiempos en los que se requiere de una autoridad civil y moral para
ordenar y organizar las condiciones de vida de la sociedad. Autoridad en el sentido en que la
pensaron los romanos, como la auctoritas, que deriva del sustantivo augere que significa
<<aumentar>>. De ahi que, los que tienen la autoridad son los encargados de aumentar, lo que
para los romanos fue una parte fundamental en la consagracion de su imperio, la fundacién. La
fundacioén para este poderio, significé la valoracion del sentido que se le da a la creacion de algo —
EN ESTE CASO SU CIUDAD- que conserva su validez para todas las generaciones futuras, lo que

interpretamos como lo patrimonial —EL LEGADO, LO QUE PROVIENE DE UNA GENERACION ANTERIOR-.

El <<aumento>>, lo entendemos como la acentuacion o el engrandecimiento del valor de
las obras creadas por los antepasados, por que éstas representan la confirmaciéon de las acciones
humanas que fundamentan las acciones del presente. En este sentido, la autoridad deriva de esa
fundacion, debido a que se le relaciona con el comienzo de la historia, y con cada momento

relevante del pasado de la humanidad.

‘Como hechos precedentes, las acciones de los antepasados y la costumbre que
generaron, siempre se han considerado como vinculantes. Todo lo que ocurria se
transformaba en ejemplo. Asi que, la auctoritas maiorum de los romanos, paso a ser
equivalente a los modelos aceptados para el comportamiento cotidiano, a la propia
moral politica corriente.’’%?

Por consiguiente, pensamos que el compromiso politico de la autoridad civil, en la

actualidad, es el de la custodia de la fundacién de la ciudad, y de los que en ella habitan. Porque

193 cfr. JAEGER, Werner. Op. Cit.
1% ARENDT, Hannah. “;Qué es la autoridad?”, Entre el pasado y el futuro. Ocho ejercicios sobre la reflexion
politica, Barcelona, Peninsula, 1996, Pp. 134.
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la autoridad de los vivos, se deriva de la autoridad de los fundadores que ya no estan entre

nosotros. Es decir, de los muertos o de los ancestros.

Para Arendt, la autoridad tiene sus raices en el pasado. Por lo que, la fuerza y el peso de
ésta, se dejan sentir en el presente a través de la fuerza y poder de los vivos para defender su
ciudad y a los ciudadanos.

En este sentido, hemos encontrado un estrecho vinculo entre lo educativo y la custodia de
la fundacién, pues es la propia naturaleza del hombre la que crea las condiciones para el
mantenimiento y transmision de su forma particular de vida y subsistencia, exigiendo de si mismo
—COMO ESPECIE- |la organizacién de las estructuras fisicas y espirituales para realizar la transmision

del legado. A este binomio de estructuras Jaeger'® lo denominé educacion.

Al contrario de lo que se piensa en la
actualidad, los romanos creian que el
crecimiento, tanto de la ciudad como de los
ciudadanos, se dirigia hacia el pasado, porque
la vejez significaba la verdadera culminaciéon de
la vida humana, no tanto por la sabiduria y
experiencia de los maiores, sino porque ésta se
acercaba a los tiempos pretéritos, al origen de

la humanidad.

Por tal motivo, nuestra reflexion y propuesta educativa, giran en torno a la aproximacion o
revaloracibn de nuestros origenes culturales, por lo que implican como ejemplo para la

humanidad. Es decir, por su particularidad, y al mismo tiempo, por su universalidad.

Por origenes culturales entendemos, a todo aquello que nos identifica como seres
humanos, porque son producciones o creaciones fisicas, morales o espirituales que contribuyeron
a la organizacion y progreso de la humanidad, promoviendo el desarrollo de los grupos sociales

particulares.

Vale la pena mencionar que, cuando pensamos en el retorno al origen cultural propio de
nuestro pueblo, no pensamos en el desconocimiento del resto de las culturas, sino por el
contrario, creemos que al reconocer lo que nos pertenece, cultural y naturalmente hablando,
estamos reconociendo implicitamente otras formas de vida, de pensar, de ser, que no son

totalmente ajenas a nosotros, puesto que forman parte del mundo en el que vivimos. Por lo tanto,

1% JAEGER, W. Op. Cit. Pp. 3
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reconocerlas, identificarlas y valorarlas, involucra un cierto grado de discernimiento moral de los

sujetos, para distinguir las diferencias y tolerarlas.

Consecuentemente, si pensamos a la educacién como aquella fuerza que actia a modo de
motor que impulsa la naturaleza creadora y transformadora de toda sociedad. Es decir, como el
medio que permite preservar la continuidad de la especie. Estaremos pensando en que esta
continuidad, adquirira su mas alto grado de perdurabilidad, mediante el esfuerzo consciente e
intencionado de las autoridades por que los sujetos conozcan su patrimonio —su LEGADO-, para que

éstos dirijan su voluntad hacia la preservacion del mismo.

Por otro lado, de la concepcion de educacién de Jaeger, nos es posible desprender
algunas reflexiones, que desde nuestra perspectiva vinculamos con el patrimonio, por considerarlo
un aspecto fundamental en la comprension e interpretacién que los seres humanos hacemos de

nuestro entorno y vida social a través de él.

“La educacion no es una propiedad individual, sino que pertenece por esencia a la
comunidad.”

Al respecto creemos que, la esencia
de cada grupo social esta presente en cada
uno de sus miembros, por lo que las acciones
politicas que los individuos realizan en él,
entendidas como las formas que éstos tienen
de gobernarse, organizarse, comunicarse y
estructurarse como sociedad, se reflejan en
las formas de compartir o no unos ideales o
aspiraciones publicos; en la forma en cémo
los adultos los transmiten a los nuevas
generaciones; asi como en su lucha por que

éstos permanezcan vigentes.

Esta situacion se ve alterada cuando
en la vida publica, los sujetos nos comportamos egoistamente realizando nuestras aspiraciones

personales, olvidando que nuestra razon de ser y existir es en y por la sociedad.
Por tal motivo, intuimos que una manera de reforzar el sentimiento de pertenencia de los

sujetos hacia el grupo social seria, encaminarlos hacia el conocimiento, cuidado y compresion de

lo que les es propio, en el sentido cultural, natural o social. Reconociendo que su cultura madre
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es la que les proporciona los reflejos o los referentes para constituir su identidad, y no las formas

de vida ajenas a ellos, como pueden ser aquellos ejemplos provenientes de otras culturas.

La cultura madre la interpretamos como aquel espacio simbdlico del cual provenimos,

donde nacemos, desarrollamos, educamos, convivimos y vivimos realizdndonos como sujetos.

En este sentido, la propuesta pedagdgica en la que pensamos para enfrentar dicha
problematica, es la formacion de las generaciones mas jévenes —LLAMESE NINOS Y ADOLESCENTES-
para la realizacion de una vida democratica y politica fortalecida, para que éstas estén en
posibilidad de reconocer formas de realizacion personal distintas a las que propone la l6gica del

mercado y el neoliberalismo.

Consecuentemente, pensamos que estas formas de realizacidn seria necesario vincularlas
con el desarrollo de la capacidad de juicio de los sujetos, para que éstos pudieran discernir entre
aquellas formas de vida mas justas, solidarias, comprensivas, respetuosas, equitativas y

responsables, respecto de otras que no lo son.

A esta capacidad de valoracion, discernimiento y juicio de los sujetos es lo que Sanchez
Vazquez'® denominé comportamiento moral. Por moral entendemos aquella forma de conducta
humana que se regula a través de un sistema de normas impuestas socialmente. Dicho sistema
intenta orientar o conducir la vida de los individuos, las comunidades o las sociedades, ademas de

gue éste va cambiando y adecuandose a los tiempos y necesidades de cada sociedad.

De acuerdo con Sanchez Vazquez, la moral tiene como actores a los sujetos que
interactian entre si en sociedad. En este sentido, la moral tendria por funcién la de poner las
normas simbdlicas para poder convivir unos con otros, asi como para poder elegir la forma en que

cada sujeto quiere vivir o manifestarse en la vida publica, en relacion a ellas.

El comportamiento de los sujetos es moral porque pone de manifiesto su capacidad de
subjetivacion, en el sentido de que los hombres, en tanto actlan en sociedad, se constituyen
como tales. Es decir, el sujeto como ser Unico e irrepetible se encuentra oscilando en una tension
compleja, entre su naturaleza interna y la naturaleza que tiene que crear para poder estar en la

sociedad.

En la transicibn de una naturaleza a la otra, el sujeto se realiza siendo, existiendo,
manifestdndose en el colectivo, actuando en él. Al respecto, creemos que la subjetividad alude al

conjunto de procesos que constituyen la humanidad del hombre, como son sus deseos, fantasias,

1% SANCHEZ, V. Adolfo. “Objeto de la ética”, Etica, México, Grijalbo, 1971, Pp. 9-27.
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sentimientos, emaociones, pasiones, identificaciones, significaciones, etc. Por lo tanto, serd a
través de los procesos de subjetivacion, entendidos como aquellos procesos de organizacion
compleja que surgen de la relaciéon entre el sujeto y el medio en el que se desarrolla -EN EL CUAL

TIENE QUE CONVIVIR CON OTROS IGUALES A EL EN NATURALEZA-, donde el hombre aprende a ser hombre.

Consecuentemente, el acto moral exige del sujeto su capacidad para decidir o elegir de
forma libre y consciente su forma de vida y de actuar en la sociedad. El acto moral lo concebimos
como aquellas acciones o0 modos de comportarse ante ciertos problemas que enfrentan los
sujetos en su vida publica o privada. Esta capacidad se traduce en una posibilidad de juicio e
interpretacion de las normas, entendida como una representacion de la conviccién intima del

sujeto, no coaccionada, ni impuesta desde el exterior.

Coincidimos con Camps, en el sentido de que hoy en dia lo que consideramos como
principios éticos o morales, se perciben inciertos o difusos cuando son susceptibles de ser
identificados e interpretados de muy diversas formas. Sin embargo, existen puntos de referencia
reconocidos e interpretados universalmente, que nos permiten valorar lo que hacemos en
términos de dicotomias como: bueno-malo, deseable-indeseable, digno-indigno, prospero-

adverso. Estos parametros consideramos que son nuestros referentes patrimoniales.

Anteriormente, hicimos referencia a la necesidad de revalorar las formas de vida que
permiten dignificar la existencia de los seres humanos, haciendo alusiéon también a la necesidad
de vincularlas con aquello que Camps denomind virtudes publicas. Se pens6 en retomar esta
nociéon de virmud porque de acuerdo con dicho planteamiento, la moral se vincula con el
pensamiento aristotélico de que ésta es una segunda naturaleza que el hombre se forja al convivir
con los demas. Esta segunda naturaleza, se manifiesta en una serie de cualidades que

caracterizan una forma de ser particular del ser humano: la de poder estar con los otros.

El vocablo virtud —o 4RETE COMA LA DENOMINARON LOS GRIEGOS- ‘es aquello que una cosa debe
tener para funcionar bien y para cumplir satisfactoriamente el fin a que estd destinada™”. Por
lo tanto, interpretamos que el virtuoso era aquel ser capaz de desempefiar Optimamente su
funcion, fuera cual fuera. En este sentido, el virtuosismo para Capms, consiste en un saber que se
manifiesta en la realizacion de un arte, en todas sus posibilidades. Por lo tanto, si los objetos y las
cosas poseen unas cualidades que les permiten evidenciar su utilidad, capacidad o belleza, el ser
humano también es capaz de poseer unas virtudes que le permitan mostrar sus potencialidades

como ser humano.

17 cAMPS, V. Op. Cit. Pp. 17.
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“La moral —o la ética- no es sino el conjunto de las virtudes o la reflexion sobre ellas-
la serie de cualidades que deberian poseer los seres humanos para serlo de veras y
para formar sociedades igualmente <<humanas>>"108

Este planteamiento nos llevé a pensar, que es necesario que los sujetos conozcamos las
cualidades o caracteristicas de nuestra sociedad, asi como las de los sujetos con los que
convivimos, para poder reconocer lo que nos identifica y pertenece como miembros de nuestro

grupo social, que en este caso seria el de los mexicanos, como pueblo y cultura.

Partiendo también de la observacién de la realidad y cotidianeidad de la vida publica o
social de nuestro pais, percibimos cierta desorientacion de los sujetos en relacion al
reconocimiento de aquellas cosas valiosas que le pertenecen a la sociedad, porque provienen de
la cultura, y que al mismo tiempo tienen una connotacién moral y espiritual. Debido a que
ideolégicamente, nuestra sociedad ha evolucionado en términos de generacién de nuevas

aspiraciones, que buscan la trascendencia de la sociedad”.

No obstante, a pesar de que muchas de estas aspiraciones han sido creadas con un
sentido positivo y trascendental, poseyendo cierto grado de valia y reconocimiento universal, la
sociedad mexicana -EN PARTICULAR LOS JOVENES-, ha importado otro tipo de costumbres o
tradiciones que le son ajenas porque provienen de otras culturas, mismas que son reconocidas

como hegemaonicas o dominantes, porque poseen poder econémico y politico.

Algunos ejemplos de ello, pueden ser la devaluacion o menosprecio por instituciones
sociales que son justamente el fundamento de la sociedad como es el caso de la familia -y EN
CONSECUENCIA LA INSTITUCION LEGAL DEL MATRIMONIO-; l0S estilos de vida modernos que solo buscan la
generacién de bienes materiales dejando de lado los espirituales, porque se consideran poco
funcionales; asi como la celebracion de tradiciones culturales ajenas, susceptibles de ser

comercializadas.

Es importante mencionar, que no menospreciamos o0 rechazamos otras tradiciones o
costumbres culturales, por el simple hecho de provenir de aquellos pueblos que se consideran
dominantes. Sino que, lo que se pretende, es dar cuenta de lo que se interpreta como un
fendmeno social que impacta en la identidad y el sentido de pertenencia de los sujetos en el

grupo social. Es decir, en su predileccién por adherirse a unos ideales o aspiraciones que no

1% Ipid.

* Entendemos por nuevos ideales y aspiraciones, a aquellos cambios de actitud de la sociedad frente a
situaciones que solian provocar cierta incomodidad, inseguridad o molestia al grueso de la poblacion,
porgue se consideraban poco pertinentes o indeseables para los grupos sociales. Algunos ejemplos de ello
pueden ser el reconocimiento de la diversidad sexual, la inclusion y reconocimiento de las mujeres en el
campo laboral, el reconocimiento de los derechos de los nifios, los intentos de inclusion y reconocimiento de
los grupos indigenas, etc.
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provienen de su propia cultura, porque se piensa que éstos proveeran mayores satisfacciones, o

simplemente porque se considera que son mejores a los propios.

Nuestro argumento gira en torno a la posibilidad de que, tanto los adultos como las
nuevas generaciones, estemos habilitados para hacer diferenciaciones culturales que nos
permitan identificarnos y autonombrarnos como miembros de un determinado colectivo. Del cual,
podemos tomar como referentes nuestros propios simbolos, costumbres, valores y tradiciones,
para que de esta manera, logremos confrontarlos con los simbolos de otras culturas, teniendo

claro qué es lo que nos pertenece, qué NOS €S Propio y qué no.

3.2 El patrimonio como una fuente de autoridad moral en la educacion

El caracter de una comunidad se imprime en la particularidad de sus miembros, siendo los
sujetos la fuente de toda accién y conducta moral’®. Al respecto, consideramos que sera la
influencia de las generaciones adultas la que sirva como ejemplo y guia para la conducta de los
mas jovenes, pues consideramos que la fuerza de dicha autoridad es la que los educa. A si
mismo, estamos convencidos de que las generaciones maduras requieren del referente ancestral
para poder plantear sus propias normas de vida, escritas 0 no, que son las que los mantendran

unidos y ligados entre si.

En este sentido, la educacion es el resultado de la concientizacién del sujeto sobre las
normas que rigen a la sociedad, asi como de la aceptacion voluntaria que éste hace de ellas. Por
ello, la desorientacién producida por los cambios de normas o referentes propios de cada época,
genera la necesidad de que los sujetos ajustemos nuestra conducta a un sistema de normas que

se creen adecuadas o dignas de ser cumplidas.

Por tal motivo, sostenemos que la conducta
de los seres humanos, la estructuracion interna de
la sociedad, asi como su desarrollo o crecimiento
se ligan a la educacion, porque se piensa que en
ella se sintetiza la historia de cada pueblo y la
forma de ser de cada sociedad, heredando -a mobo

DE TRANSMISION- €S0 que llamamos cultura.

199 JAEGER, W. Op. Cit. Pp.3.
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Antropolégicamente, la cultura suele ser definida como “los productos compartidos del

aprendizaje humano™'°, lo que establece directamente el vinculo con la educacion.

Desde nuestra perspectiva, la cultura se considera como un marco de referencia a través
del cual es posible identificar patrones de significacion, simbolos, costumbres, normas morales o

principios éticos, que orientan, norman y guian la realidad social.

Por lo tanto, ésta es una abstraccion conceptual que segun Singleton, contribuye al
andlisis de la conducta individual de los humanos, en tanto es compartida dentro de los grupos

sociales.

Puesto que el desarrollo de una sociedad depende de la conciencia que ésta tenga de sus
propios origenes, y del conocimiento de los bienes patrimoniales que posee, es necesario que los
sujetos otorguemos a éstos cierto grado de vigencia y estabilidad en el tiempo, para que a partir
de ellos nos sea posible dotar a las nuevas generaciones, de aquellos referentes que fungiran

como autoridad moral para normar la vida de los colectivos.

Pedagogicamente hablando, planteamos que dichas normas pueden ser concientizadas a

través de instituciones sociales como la escuela.

En ella, los educandos —ESPECIALMENTE
LOS NINOS Y JOVENES- pueden atravesar por un
proceso de transformacién que les permita
convertirse en sujetos de la sociedad o
ciudadanos, al comprender que tienen el deber
de actuar en cierta direccion o sentido, la que
ellos elijan. Siempre y cuando, esta orientacion
esté encaminada hacia la conservaciéon de la
sociedad, la cultura, las costumbres o las
tradiciones que el colectivo ha creado para

ellos.

En este sentido, creemos que estos valores que se convierten en patrones o guias, seran
aceptados y reconocidos como obligatorios una vez que los sujetos los hayan hecho suyos.
Cuando los individuos™ hemos comprendido las normas e identificado los principios

éticos que rigen a nuestra sociedad, y ademas actuamos de acuerdo con ellas, se dice que nos

119 SINGLETON, John. “Implicaciones de la educacion considerada como transmision cultural”, en: Splinder,
Georges. Education and cultural process. Toward an Anthropology of Education, New Cork, Rinehart and
Winston , Enc., 1974, Pp. 26-38.
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comportan moralmente. Segin Sanchez Vazquez, dicho comportamiento es el fruto de una
decision reflexiva, accién que considera no es puramente espontanea o natural. Coincidimos con
él, cuando desde nuestra perspectiva, se piensa que dicho proceso no se da de forma
automdtica, sino que debe ser el producto de la formacién de la mente y el caracter de los
individuos, para lograr que éstos aprendan a decidir y reflexionar sobre sus actos. Situacion que
so6lo puede darse a través de la educacion.

El comportamiento moral, que involucra la decision y la reflexion, es susceptible de
ponerse en juego con las emociones y los sentimientos de los sujetos, quienes deben aprender a
nombrarlos para poder discernir entre lo que quieren y pueden o no tener, entre lo que desean y

pueden alcanzar, y lo que quieren o deben hacer de acuerdo a unas normas.

De la disolucion o destruccion de las normas resulta la debilidad, falta de seguridad y la
imposibilidad de la accién educativa**?. Por lo que creemos necesario que las tradiciones y las
costumbres culturales, que suelen destruirse u olvidarse con la modernidad, sean reiteradas y
revaloradas a través de la educacion. Lo que pedagdégicamente, nos permite apoyarnos en la
concepcion de que la educacién es un mecanismo de transmision cultural, que genera la entrega
de la tradiciébn de una generacion a otra, asi como la transmisién de nuevos conocimientos o

patrones culturales, en forma de saberes ancestrales o patrimoniales.

De esta manera, la educacion como transmision cultural, la definimos como un proceso de
entrega y recibimiento de saberes socialmente compartidos, que se inscribe en contextos

institucionalizados como son la escuela y el aula.

Cabe destacar que la tradicion en sentido politico, se retoma de los romanos, quienes la
concebian como el hilo conductor a través del cual el pasado quedaba atado al presente,
simulando el eslabén de una cadena en la que cada generacion, a sabiendas o no de dicho
pasado, tuvo que ligarse a €l para comprender el mundo y su propia experiencia, haciéndolo

perdurar como tal.

En este sentido, la tradicion conserva el valor del pasado, cuando a modo de transmision,
hereda los testimonios de los ancestros, quienes fueron testigos y protagonistas del proceso de
fundacion, ya sea de la humanidad o de una sociedad. Y que con el paso del tiempo, dignificaron

y aumentaron dicho valor con su autoridad.

1 Entendemos por individuo: aquel ser organizado mental, espiritual y moralmente, que pertenece a una

agrupacion o colectividad que lo reconoce como tal. En esencia, el individuo es aquel sujeto indivisible
corporal y psiquicamente que actla en distintos espacios, tanto publicos como privados, sin dejar de poseer
la particularidad de sus atributos en cualquiera de esos ambitos.

12 JAEGER, W. Op. Cit. Pp. 4.
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“En la medida en que esa tradicion no se interrumpiera, la autoridad se mantenia
inviolada; y era inconcebible actuar sin autoridad y tradicion, sin normas y modelos
aceptados y consagrados por el tiempo, sin la ayuda de la sabiduria de los padres
fundadores. 13

Por tal motivo, hablamos del patrimonio en la educacion.

3.2.1 El valor de la autoridad como referente en la educacion

Educar, desde nuestra perspectiva, es normar, guiar, conducir, y en un momento dado,
acompafar con potestad. La educacion, entendida como una transmisién de ideas, costumbres y
habitos, se produce a partir de la relacion dispar que surge entre un individuo poseedor de unos
saberes y experiencias reconocidas por el colectivo, y uno que se encuentra en proceso de
adquisicion de dichos conocimientos, a través de las experiencias que va compartiendo con el

mas experto.

Esta relacion entre ambos individuos, se da
a partir de un reconocimiento mutuo, en especial
cuando el educando identifica al mas experto como

una figura de autoridad.

La autoridad, la entendemos como una
representacion de legitimidad y seguridad, que
brinda los cimientos para la permanencia y
estabilidad de los seres humanos en el mundo
social.
Su funcion es la de proporcionar los fundamentos de la existencia de los hombres —como
ESPECIE- @ modo de referente, para que a partir de ella, los sujetos puedan verse reflejados como

en un espejo.

Es decir, desde nuestra perspectiva, la autoridad se manifiesta a través de la creacion, la
fundacion y la experiencia, convirtiéendose en una fuente de identidad, porque en ella se pueden
identificar los patrones o guias que nos permiten a los sujetos formar nuestro caracter y modo de

ser, asi como conducirnos por la vida con cierta direccién y sentido.

Consecuentemente, al pensar la educacion como un proceso de socializacion, es posible

deducir que se requiere de una guia o una autoridad moral, que permita inducir el proceso de

113 ARENDT, H. Op. Cit. Pp. 135.
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normalizaciéon de los sujetoS —EN PARTICULAR DE LOS ADOLESCENTES-. La autoridad moral la
entendemos como aquel patron fuertemente apreciado por un colectivo por sus cualidades, que

es digno de ser seguido o reproducido por los sujetos en una sociedad.

Consecuentemente, el proceso de normalizacion se visualiza como aquella forma de
organizacion de la personalidad de un individuo, que se apega a las normas o los patrones
fuertemente valorados por el colectivo, y que se realiza dentro de una institucién social como

puede ser la familia o la escuela.

De esta manera, la autoridad -como FUENTE REFERENCIAL- Y la norma, quedan estrechamente
vinculadas, cuando a través de ellas es posible educar, transmitiendo y reproduciendo los

patrones conductuales construidos por el colectivo.

No obstante, en este mundo lleno de caos, desorientacion e incertidumbre, los jovenes —y
ALGUNOS YA MADUROS- NO reconocemos a nuestras autoridades porque, en primer lugar, no
sabemos lo qué son o lo que éstas representan para el colectivo, y para nuestra vida. Esto debido
a que la sociedad y los adultos hemos sido permisivos con las nuevas generaciones, porque
hemos olvidado nuestros referentes ancestrales. Dejandonos absorber por el embrollo de la vida
moderna, o porque los padres —QUE REPRESENTAMOS UNA FIGURA DE AUTORIDAD- estamos ocupados

encargandonos de la supervivencia de la familia.

En segundo lugar, porque los adultos hemos prestado poca atencion a los jovenes,
dejandolos a la deriva por creer que por su edad o habilidad para moverse en el mundo moderno,
son capaces de realizar por si solos aquellas apreciaciones que implican discernimiento,
razonabilidad, comprensién y autorregulaciéon, cuestiones que Puig'** denomina como

capacidades de juicio.

Por lo tanto, si educar significa transmitir con sentido y autoridad una norma, en donde la
autoridad es representada por los adultos, no nos queda mas que plantearnos los siguientes
cuestionamientos ¢Realmente estamos educando a nuestros jévenes? ¢La educacion que les
proporcionamos es pertinente para estos tiempos? ¢Qué hacer para arraigar el sentido de

autoridad en sus vidas?

Para Camps, cuando las ideologias provenientes de la cultura parecen ajenas a la vida de
los sujetos, como es el caso de los jovenes modernos, no nos queda mas que atarnos a los

principios, derechos y criterios que nuestra historia ha ido registrando y aceptando como

14 pYIG, J. “Proceso de construccion de la personalidad moral”, La construccién de la personalidad moral,
Barcelona, Paidds, 1996, Pp. 156-240.
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fundamentales. Situacion que nos permite vincularnos con el patrimonio como un marco
referencial que incorpora importantes distinciones cualitativas. Entendiendo por marco referencial

aquel horizonte dentro del cual vivimos nuestra vida, dandole sentido a nuestra existencia.

Los marcos referenciales se asocian con bienes fuertemente valorados que merecen
reverencia, aprecio y distincién. Dentro de un marco referencial, los sujetos actian con sentido,
constituyéndose como tales en el espacio moral. Es decir, en la sociedad. Por lo que, desde
nuestra perspectiva, la funcion de la educacion tendria que consistir, en ensefiar a los sujetos a

discernir y jerarquizar entre las multiples opciones val6rales que el mundo moderno proporciona.

Apoyandonos en el planteamiento de Camps'*™ sobre la buena educacion, creemos que la
labor de educar va mucho mas all4 de una mera socializacién metddica de los jovenes, como la
pensaba Durkheim. Sino que, para transformar la realidad que éstos viven, como es la
desorientacion y la incertidumbre que los nuevos tiempos generan -PORQUE NO SE RECONOCEN LOS
PATRONES FUERTEMENTE VALORADOS-; €S hecesario que la socializacién sea vista como una tarea de
innovacion e integracién de la sociedad. Hecho que relacionamos con la superacién del
pragmatismo e individualismo que se vive al interior de los grupos sociales, propiciando que los
jévenes aprendan que el logro del bienestar estd mucho mas préximo al desarrollo moral y

espiritual de la persona, que a la obtencion de bienes materiales.

En este sentido, los bienes que se desea sean fuertemente valorados por la sociedad, no
son los que produce el mercado, sino aquellos que promueven cuestiones éticas y morales como
son la propia vida, la forma de relacionarnos unos con otros, las relaciones sentimentales, la
inteligencia, la solidaridad, la seguridad, los proyectos de vida, etc. Porque se espera que éstos

sean reconocidos como bienes publicos.

Consecuentemente, consideramos que las cuestiones éticas, van mucho mas alla de un
campo disciplinario, porque pensamos que ésta es una cuestion de reflexion que el sujeto hace
sobre si mismo y sobre sus acciones, recurriendo al conjunto de saberes adquiridos por su
experiencia en la sociedad, asi como por la asociacidén que éste hace de las normas socialmente
construidas, a través de los marcos referenciales fundados histéricamente, como un legado de

las generaciones anteriores. Es decir, como un patrimonio.

La propuesta que planteamos, es que la educacion sea vista como un medio que permita
poner las bases cognitivas, morales y éticas, para que los adolescentes estén en posibilidad de

“distinguir y salvaguardar la confusion producida por el imperativo del consumo, situandolos en el

15 CAMPS, V, Op. Cit. Pp. 126.
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lugar que les corresponde”*®

, el cual desde nuestra perspectiva, se piensa que es el de la
ciudadania. La educacion ha de poder explicar el sentido que tienen los referentes patrimoniales,
otorgandoles el grado de significacion necesario para su uso en la vida cotidiana, para que de

esta manera los jévenes logren apropiarse de ellos, y aprendan a vivir en la sociedad.

Aprende a vivir en sociedad y al mismo tiempo realizarse como persona no es cualquier
cosa, la educacion ha de contribuir a resolver este conflicto dandole a los sujetos las
herramientas para el logro de la autonomia personal, asi como poner las condiciones para que
los educandos logren adaptarse al medio donde se desarrollan. Por adaptacion entendemos,
aqguella capacidad del sujeto para reconocer las cualidades del medio natural y social donde se
desenvuelve, ajustandolas a su forma de vida. Logrando asi, un equilibrio entre su propia

naturaleza y la naturaleza del medio.

Desde esta perspectiva, la educacién ha de reconciliar ambos aspectos, procurando que
aqguellos que representan a las instituciones sociales, seleccionen aquellas cosas significativas y
apreciables, para que a través de ellas, las nuevas generaciones construyan una sociedad mas

ordenada, justa y equilibrada.

Cabe destacar, que de ninguna manera pensamos que la educaciéon debe ser autoritaria,
en el sentido de que los adultos puedan decidir arbitraria y violentamente los contenidos de la
educacioén, sin mediar las opiniones y puntos de vista de todos los involucrados. Sino por el
contrario, se piensa que a la educacién de nuestros dias le hace falta el consenso de todos los
actores sociales, porque la pluralidad de ideas y los multiples marcos referenciales, también se
pueden convertir en un obstaculo cuando se intenta imponerlos injusta o infundadamente, sin

considerar las condiciones del medio y el contexto social.

Es decir, los responsables de la educacién —Los AbuLTos- debemos acordar cuéles seran
los bienes culturales altamente estimados, asi como los referentes pertinentes para la educacion
de los jévenes en tiempos de crisis, apegandonos a aquellas fuentes patrimoniales que permiten

dignificar la vida de los sujetos.

Para ello, existen guias de valor'’, aceptadas y reconocidas universalmente, que son
fuente de enseflanza para la convivencia, el aprendizaje, la realizacion personal, y el
autoconocimiento de los sujetos. Entendiendo por guia de valor, aquellos productos culturales

gue ayudan a los individuos a pensar, conducirse y construirse como personas morales.

18 fdem. Pp.127.
7 pUIG, J. Op. Cit. Pp. 205-206.
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Desde nuestra perspectiva, éste seria uno de
los fines primordiales de la educacion, ensefiar a los
sujetos a vivir unos con otros, sin olvidar que su
realizacién personal no solo les atafie a si mismos,
sino a todos los miembros del colectivo. Por lo tanto,
ensefiar a los seres humanos a convivir y al mismo
tiempo a ser libres, implica formar su personalidad

'8 desde la infancia.

mora

La personalidad moral de los sujetos se construye a través de la experiencia socializadora
—Y EN CONSECUENCIA MORAL-, como un medio de problematizacion de las acciones humanas, pues
ésta surge de la reflexion del sujeto sobre sus propios actos, asi como de las influencias del
medio sobre él.

Consecuentemente pensamos que la personalidad moral debe empezar a constituirse en
edades tempranas, proponiendo que este proceso se refuerce durante la adolescencia, por ser
un periodo de vida del ser humano donde existe la posibilidad de replantear los esquemas

establecidos, y construir los propios.

No obstante, a pesar del sentido ético y moral del planteamiento que proponemos, es
necesario enfocarnos en la realidad, tomando en cuenta que hoy en dia se suele confundir el
significado de la palabra autoridad con el de autoritarismo. El cual se interpreta como una forma
de imposicién de la autoridad sobre los sujetos, de una manera violenta e incuestionable, que

trae como consecuencia la sujecién forzosa de la persona a dicha coaccion.

Por lo tanto, la educacién en nuestros tiempos, en su afan de renovar la tradicion, ha
dejado de tomar en cuenta que la autoridad y la norma son fundamentales para la formacion de
los jévenes. Por lo que, ha restado importancia a cuestiones como la disciplina y los buenos

habitos, o ha caido en el extremo del autoritarismo.

A nuestro parecer, no es posible pensar lo educativo sin el principio de autoridad.
Coincidimos con Camps, en el hecho de que en educacion es necesaria la precision y claridad de
las normas, para evitar caer en los extremos de la exageracion de la libertad, o la sobreproteccion
de los educandos.

Una educacion laxa, en el sentido de no tener claro qué es lo que se quiere 0 se espera

del proceso de formacion de los sujetos, genera incertidumbre y desorientaciébn en los

18 fdem.
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educandos. Por tal motivo, es necesario que los adultos asumamos la responsabilidad de educar
a las nuevas generaciones con compromiso, voluntad y vision sobre lo que nuestra sociedad

necesita.

Asumir dicho compromiso con responsabilidad, implica reconocer las fundaciones del
pasado, asumiéndolas como modelo y guia para los educandos, estar dispuesto a mostrarles a
los nifios el mundo, sintiéndonos nosotros mismos orgullos de él, reconociendo el lugar al que
pertenecemos, para de esta manera estar en posibilidad de transmitir el legado. Es decir,
transmitir los derechos y las obligaciones que genera gozar de unos bienes creados por el

colectivo.

Mostrarles el mundo a los mas jovenes, no significa ensefarles lo que el hombre ha
creado para que lo puedan usar o se valgan de él, para conseguir sus fines de realizacion
personal o de supervivencia. Mostrarles el mundo, desde nuestra perspectiva, es ensefarles lo
gue la humanidad ha fundado para que en esta medida lo usen, cuiden, conserven, custodien y

atesoren, garantizando la existencia de éstos bienes a las futuras generaciones.

3.3 Laimportancia del marco referencial en la educacion

La influencia que las l6gicas del mercado y la globalizacién ejercen sobre las nuevas
generaciones no es responsabilidad suya, a decir verdad no pensamos que sean responsabilidad
de nadie. No obstante, si consideramos que la forma en cémo los nifios y los adolescentes

interpretan su realidad, es responsabilidad de los adultos.

Es responsabilidad en el sentido de que, mostrarles el mundo implica hacerlos
conscientes de que los estilos y formas de vida que cada ser humano elige vivir, deben ser
preferidas con libertad, responsabilidad y apego a las normas morales que cada colectivo ha
construido histéricamente. Situacion que implica reconocer y valorar el propio legado, antes de

reconocer otras herencias como propias.

En este sentido, e intentando responder los tres planteamientos propuestos con
anterioridad, pensamos que como adultos estamos descuidando la educacion de nuestros nifios,
porgue no les estamos ensefiando a vivir con limites claros, ni tampoco ejercemos nuestra accion

educativa con autoridad.

Al respecto, pensamos que la finalidad de los limites, que en este caso se piensan como
morales, es crear espacios simbolicos de orientacion que les permitan a los jovenes

desenvolverse con seguridad, autonomia y libertad en la sociedad, resaltando el beneficio que
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representa para el hombre -como EspPecie- llevar a cabo una buena vida. Misma que entendemos
como el equilibrio que existe entre la naturaleza interior del ser humano y la naturaleza social que

nos forjamos desde la infancia, la cual pensamos se construye conviviendo con otros.

Esta situacion, nos lleva a plantear la necesidad de ensefarle a los nifios y jévenes a vivir
consigo mismos, a través del conocimiento de su persona, la estimacién y reconocimiento de sus
propios atributos, el cuidado de si, la eleccion y realizacion de sus proyectos de vida. Intentando
desarrollar en ellos la capacidad para discernir, pensar y decidir por si mismos. Visualizando
dicho proceso como la creacion de una conciencia, que en este caso se piensa sea de tipo moral,

para que éstos puedan reflexionar sobre sus actos, y el impacto que éstos tienen en la sociedad.

Para nosotros, asumir las consecuencias de una accion, implica poner en juego la

capacidad de juicio para juzgar lo que es correcto y lo que trae consigo el bien.

Ademas de que creemos que dicho
proceso permite la reflexion interna del
sujeto, en el sentido de que éste se plantea
para si preguntas como: ¢Por qué elijo una
cosa y no otra? ¢Esto que elijo me trae un
bien? ¢Perjudico a alguien con mi decision?
¢,Como me perjudica mi conducta? ¢Qué
puedo o qué tengo que hacer para lograr mi
proyecto de vida? ¢Es valido que haga

cualquier cosa para lograrlo?

Por supuesto, pensamos que los
jévenes no estan en posibilidad de plantearse
este tipo de preguntas para si mismos antes de actuar. Sin embargo, si creemos que es
responsabilidad del adulto ensefiarles a plantearlas y a resolverlas. Es necesario ensefiarles a
detenerse a pensar antes de actuar, para que de esta manera, ellos puedan construir los
argumentos y dar las razones del porqué, actian de tal o cual forma. En este sentido,
consideramos que es necesario crear en ellos una personalidad de tipo moral, que desde nuestro
punto de vista, equivaldria a la segunda naturaleza que tiene que crear el hombre para vivir

consigo mismo y al mismo tiempo con los demas.

Al respecto, se piensa que la construccion de la personalidad moral es un proceso
complejo que debe llevarse a cabo en todo momento, tanto dentro de las instituciones como fuera

de ellas -EN LA ESCUELA PARTICULARMENTE-. Pues los maestros y las familias son quienes tendrian
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gue crear los espacios y poner las condiciones para favorecer los procesos de moralizacion de
los nifios. Interpretando que la moralizacion, son aquellas interacciones que ponen en juego la
forma de ser los individuos, asi como sus cualidades, creencias, ideologias y formas de vida o
percibir el mundo. Lo que implica para los jovenes reconocer la existencia de un otro que es
diferente a ellos, que forma parte del mismo colectivo, y que tiene el mismo derecho que su

persona de manifestarse en la sociedad con libertad.

Este hecho, pone en evidencia la necesidad de ensefiarles a los jévenes a ser tolerantes,
solidarios, justos y equitativos, pensando en que estas cualidades deben forma parte de su
personalidad, para que cuando éstos convivan con otros iguales a ellos, estén en posibilidad de

interactuar con armonia, paz, seguridad, templanza y prudencia.

Considerando que, mas allA de que estas proposiciones se visualicen como cuestiones
morales, sean concebidas como unas virtudes que se desea sean publicas. Virtudes en el sentido
de que son unas cualidades y actitudes humanas que se busca sean reforzadas y exaltadas con
la practica diaria, en la escuela y en la vida social, porque estan encaminadas hacia la

consecucion del bien o del bienestar como forma de vida.

Por otro lado, la nocion de virtud alude a una cierta disposiciéon de los seres humanos para
buscar el bien comun, asi como la igualdad y la libertad de todo el colectivo, donde se piensa nos
realizamos como sujetos. A esas disposiciones, es lo que Victoria Camps denominé virtudes

publicas.

Asi mismo, la disposicién de la que en este caso hablamos, es la de la formacién del
caracter o modo de ser de los jovenes para conservar sus costumbres, habitos y tradiciones, que
son las que los definen como sujetos particulares, ademas de que les proporcionan identidad y

sentido de pertenencia en el colectivo o la sociedad en la que viven.

Coincidimos con la autora, cuando creemos que las virtudes se adquieren, desarrollan y
refuerzan a través del habito, la voluntad y el deseo de vivir bien. Por lo tanto, a nuestro entender,
formar nifios y jovenes virtuosos significa ensefiarles a vivir bien consigo mismos y con la
sociedad; a compartir puntos de vista, y a ser tolerantes cuando no estén de acuerdo con algo o
con alguien -SIEMPRE Y CUANDO NO SE DARE SU DIGNIDAD-, a defender lo que les es propio por que les
pertenece por derecho y por legado; a defender los derechos fundamentales del hombre, que la
humanidad ha creado para ellos. Cuestiones que se piensa son patrimoniales porque han sido

creadas y transmitidas de generacién en generacion.

141



La propuesta que esta tesis plantea, es considerar al patrimonio como ese marco
referencial que resulta ser ineludible cuando no se puede negar o renunciar a él, porque ha sido
fundado historica y socialmente. Afirmamos que es ineludible porque esta ahi, lo veamos o no, lo
reconozcamos 0 no, lo valoremos o no. Porque lo necesitamos para orientarnos en el espacio
publico, cuando éste funge como una fuente de reconocimiento, identidad y sentido de

pertenencia en el colectivo.

El patrimonio funciona como una guia de valor que permite evidenciar los origenes, los
fundamentos de nuestra existencia y la existencia de los antepasados, que representan una
autoridad y los parametros a seguir. Asi, la autoridad en el presente tiene sus raices en el
pasado, raices que desde nuestro punto de vista hay que mantener vigentes, para que los

intereses del mercado no devoren la existencia de nuestros nifios y jévenes.

Consecuentemente, cuestionamos la pertinencia del tipo de educacion que en nuestros
dias les proporcionamos, como padres, educadores y como sociedad a nuestras nuevas
generaciones. Puesto que —PROBABLEMENTE DE MANERA NO CONCIENTE O INTENCIONADA- estamos
favoreciendo el desapego a la patria, porque solemos admirar lo que no forma parte de nuestras
raices.

En este sentido, recurrimos a la vieja idea de los
romanos, de que la patria son las raices que se
implantan en la tierra. Que en este caso se interpreta
como el espacio geografico en el que habitamos

permanentemente.

En sintesis, lo que pedagégicamente se propone,
para arraigar el sentido de autoridad en la vida de los
jovenes -SITUACION QUE SE PIENSA SUMAMENTE IMPORTANTE
PARA LA CONSTITUCION DE SU PERSONALIDAD MORAL-, €S
retomar las raices de la fundacién de la humanidad,
entendida como el legado o el patrimonio que los

antepasados dejaron, para reconocernos en él.

Retomar el patrimonio en la educacién, significa desde nuestra postura, realizar la
formacion de las nuevas generaciones bajo marcos referenciales ineludibles, por que son
patrones que demos reconocer independientemente de las apetencias y/o deseos que tengamos
como sujetos. Porque éstos sirven de base para la generacion de actitudes de admiracion o
desprecio, y porque implican discriminaciones entre lo correcto y lo errado, lo mejor y lo pero, lo

alto y lo bajo. Criterios que no reciben su validez de nuestros deseos, inclinaciones o

142



pretensiones, sino que son independientes de ellos, por la fuerza que poseen como guias de

valor.

De esta manera, reflexionamos que la educaciéon debe asirse fuertemente al patrimonio,
porque la voluntad y las acciones de los adultos y los nifios estan expuestos al error y a las
equivocaciones -HECHO QUE ES COMPLETAMENTE HUMANO-. Por lo tanto, se requiere del aumento y la
confirmacion de los reflejos del pasado, que sirven como aquellos consejos de los mayores que
“no necesitan ni la forma de una orden ni el apremio exterior para hacerse oir’**°. Es decir, se
requiere de un gran reflejo que ilumine el camino, o de una autoridad para poder educar. Ese

reflejo, es el patrimonio.

3.3.1. El patrimonio como marco referencial o guia de valor

De acuerdo con el diccionario de la Real Academia Espafiola'®

, la palabra marco —como
SUSTANTIVO- tiene varias acepciones, una de ellas alude a la delimitacion que rodea o cifie alguna
cosa. También se define, como el limite en que se encuadra un problema, cuestibn o etapa
histérica. O como el patron-tipo, por el cual deberian regularse o contrastarse las pesas y
medidas.

Por otro lado, la palabra referente’”’

—coMo ADJETIVO- significa aquello que refiere o expresa
una relacién entre dos cosas o0 entes. Consecuentemente, la palabra referencial —TAMBIEN cOMO
ADJETIVO- alude a una base de comparacion que permite hacer una narracion de algo con respecto

de algo.

Recurriendo a ambas definiciones, y desde nuestra perspectiva, el marco referencial -
CULTURALMENTE HABLANDO- €S aquel espacio convencional dénde se construyen los cédigos'®
sociales que nos permiten delimitar, comparar y juzgar nuestra conducta, debido a que funcionan
como patrones a seguir, permitiendo establecer relaciones de sentido entre los codigos

socialmente establecidos, y la forma en cémo los sujetos percibimos y narramos nuestro mundo.

Asi entendido, el marco referencial lo definimos como aquellas construcciones simbolicas
gue permiten establecer relaciones de sentido entre la realidad social acontecida, y las cuestiones

gue consideramos importantes en nuestra vida. Permitiéndonos hacer a través de ellas, una

119 ARENDT, H. Op. Cit. Pp. 134.

120 REAL ACADEMIA ESPANOLA. Diccionario Esencial, Madrid, 2006, Pp. 940.

21 jdem. Pp. 1267.

122 En este caso, la palabra codigo se refiere al conjunto o combinacién de signos que tienen un
determinado valor dentro de un sistema establecido. Sistema que es legalmente reconocido.
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narracion de nuestra propia existencia, situacion que pensamos contribuye a la definicion de

nuestra identidad como sujetos particulares.

Esta relacion de sentido que establecemos
los sujetos con los referentes contenidos dentro de
este  marco simbdlico de  significacion,
consideramos que se gesta en dos dimensiones.
En primer lugar, creemos que existe una dimension
gue alude a lo concreto y lo real, porque son
cuestiones tangibles que podemos percibir a través

de nuestros sentidos.

Y en segundo lugar, pensamos que existe
una dimensioén de lo subjetivo o abstracto, porque
consideramos que la construccion de estas
cuestiones materiales, son generadas a partir de los sentimientos, emociones, deseos y

aspiraciones de los sujetos, asi como por sus creencias espirituales y sus practicas morales.

Asi mismo, esta relaciébn de sentido, la vinculamos con los procesos sociales de
significacion y comunicacion, que realizamos las personas en el espacio moral. Situacién que nos

coloca frente a la problematica del uso e interpretacion de los cddigos sociales.

En este sentido, los cédigos sociales los consideramos como aquellas reglas que delimitan
las articulaciones entre nuestra conducta y lo que esta socialmente permitido. Dichos codigos, son
considerados por algunos, como un sistema articulatorio de simbolos que surgen en distintos
niveles de significacion, como pueden ser la familia, la escuela, la comunidad, el grupo social de

pertenencia, etc.

El supuesto es, que no puede existir produccion de sentido ni asociaciéon del marco
referencial, si no hay comunicacién de codigos socialmente compartidos'®, mismos que

pensamos orientan la conducta de los sujetos en el ambito social.

La nocion de cédigo, segun Giménez, implica una convencion o acuerdo social, que desde
nuestra perspectiva, sirve para reconocer como propios las reglas o lo simbolos producidos por la

sociedad. A su vez, los codigos son interpretados como sistemas de signos regidos por reglas de

123 Cfr. BERGER Y LUCKMAN. “Los fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana”, La construccion
social de la realidad, Madrid, Amorrortu, 2006. Pp. 50.
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interaccién comunicativa, que a los ojos de Habermas'? implican la organizacién de dichas reglas,
su uso, asi como el ordenamiento de los fendmenos de interaccién colectiva. Por lo tanto,

interpretamos que hablar de cédigos, es pensar la cultura como interacciones reguladas.

Existen muchos tipos de marcos referenciales que podemos identificar en la vida cotidiana.
A su vez, éstos han sido concebidos en contextos y tiempos histéricos especificos, con

intenciones de normar la conducta de los sujetos.

Algunos ejemplos de ellos a nivel macro pueden ser: las religiones, los marcos
constitucionales y legales, los sistemas de valores morales y éticos de cada sociedad, las
declaraciones universales, etc. A nivel micro, consideramos que pueden ser: los valores y normas
de la familia, la escuela, la comunidad o el lugar donde vivimos, los grupos de pertenencia, etc. De
tal forma que, éstos estan presentes en nuestra realidad social, pues en el espacio moral nos

movemos, en y a través de ellos.

En este sentido, es en la relacibn que los sujetos establecemos con los marcos
referenciales, donde se construye lo que para Taylor'®® es la nocién de identidad. Esta nocion,
alude a lo que significa Ser un agente humano o un yo en el espacio moral. Desde esta
perspectiva, la identidad se estaria constituyendo a través de una mezcla entre la personalidad y
la individualidad de los sujetos. Donde la personalidad, consideramos que son los atributos o
cualidades que caracterizan e identifican a un sujeto. Mientras que la individualidad, se piensa
como una cualidad del ser humano que le permite permanecer y manifestarse en esencia en el

espacio social, de manera Unica e irrepetible.

La constitucién de nuestra identidad, pensandola como la sintesis de ambos aspectos, la
relacionamos con el &mbito moral, porque tiene que ver con un comportamiento adquirido o modo
de ser conquistado por el hombre. Modo de ser que proviene de las Mores o costumbres,
concebidas como normas adquiridas por habito, porque se generan en la cultura. Por
consiguiente, las cuestiones morales son relativas al Yo, porque se ligan a lo que hace que valga

la pena vivir.

Esta capacidad de discernimiento, implica que los sujetos hagamos fuertes valoraciones,
gue pueden servir de base para la generacion de actitudes como la admiracién o el desprecio,

ofreciéndonos los criterios y los fundamentos para juzgar, criticar y analizar nuestra conducta,

124 HABERMAS, Jiirgen. “La teoria de la comunicacion como base de las ciencias sociales”, Teoria de la
accién comunicativa, Vol. I, Madrid, Taurus, 1987, Pp. 9-64.

125 TAYLOR, Charles. “La identidad y el bien”, Fuentes del yo. La construccién de la identidad moderna,
Paidés, Barcelona, 1996, Pp. 19-48.
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respecto a nuestras inclinaciones o deseos. Optando por la alternativa que creemos mas viable

para nosotros.

Por lo tanto, consideramos que los marcos referenciales son mandatos morales o guia de
valor, que proporcionan los pardmetros para el respeto a la vida y la integridad individual y
colectiva; el bienestar personal y social; asi como la prosperidad tanto del individuo como de la
familia, la comunidad, la sociedad y la humanidad.

Las guias de valor, son productos culturales que nos ayudan a pensarnos, conducirnos y
construirnos como persona. Para Puig?®, son instrumentos que funcionan como horizontes
normativos que dan forma al comportamiento de los sujetos, porque pautan sus formas de
convivencia. Su finalidad es la de orientar al ser humano en el espacio moral. Estas guias
culturales, Cantén**’ considera que son:

e "Las ideas morales que indican el “deber ser’. Ademas de que son referentes para la

generacién de actitudes como la tolerancia, el respeto por la dignidad humana y la

solidaridad, promoviendo también el valor de la libertad. Las maximas morales, dichos y

refranes se considera que son ideas morales.”

e “Las acciones que se ocupan de mejorar la conducta del hombre haciéndolo reflexionar

sobre si mismo, como los apoyos psicolégicos, la meditacién, el cuidado de la salud o la

educacién moral.”

e “Las pautas normativas que ofrecen normas para la accion. Como las reglas de

comportamiento, las leyes, las constituciones, la Declaracion de los Derechos Humanos.”

e “Las instituciones sociales que encauzan y garantizan la accion humana, ordenada, en

distintos ambitos de la vida y, en su caso, orientan la critica. Instituciones que norman,

organizan y dan sentido a la accion colectiva, como la escuela, la familia, la prensa, las

organizaciones civiles y los espacios de trabajo.”

Este planteamiento, nos permite afirmar que existe una evidente relacion entre el
patrimonio, lo moral y los marcos referenciales, pues cuando nos apoyamos en la definicion de
guias de valor, estamos contemplando las ideas morales, los modelos personales, acuerdos y

declaraciones, tradiciones, costumbres, asi como los asuntos relacionados al yo de cada persona.

Sociolégicamente hablando, estas guias se convierten en dispositivos, materiales y
organizativos, que modelan la vida al interior de un medio. Entendiendo por medio, cualquier

espacio de produccion y reproduccioén de la cultura.

126 pyIG, José Ma. “Proceso de construccion de la personalidad moral”, La construccion de la personalidad

moral, Paidés, Barcelona, 2003, Pp. 205.
127 CANTON, Valentina. et. al. “Reglas y normas en la vida cotidiana”, Formacion civica y ética 1. Ser,
conocer, hacer y convivir, México, Limusa, 2007, Pp. 66.
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Por otro lado, el reconocimiento de la cultura, como reconocimiento de la realidad social,
opera a modo de brdjula cuando se contempla como un escenario donde los seres humanos
encontramos sentido y significado a nuestro mundo. Es decir, la cultura la interpretamos como el
mundo de la cotidianeidad y la subjetividad, en donde los sujetos vivimos los procesos de

comunicacion e interaccion como una realidad que marca nuestro sentido de vida.

Asi que, tal como lo plantea Savater, en la cultura se encuentran los saberes relevantes
para la humanidad, saberes que consideramos necesarios ensefiar, porque a través de ellos

podemos aprender de nuestros semejantes.

Aprender de nuestros semejantes significa aprender a negociar significados, porgue en
dicho proceso nos vemos obligados a conocer y comprender lo que pensamos, sentimos o
creemos como seres humanos. De tal forma que, lo que conocemos y comprendemos no son las
ideas o las construcciones simbdlicas, sino la verdadera esencia de la humanidad, o que somos,

lo que nos caracteriza como especie.

Este es el motivo por el cual, relacionamos al patrimonio -CcoMO UN MARCO REFERENCIAL- CON
aguellas cuestiones morales de la convivencia humana y de la personalidad de los sujetos, porque
presuponemos que éste encierra en si mismo, ciertas normas que rigen el deber ser o hacer de

los seres humanos.

En este sentido, es conveniente recurrir a los marcos referenciales —EN ESTE CASO AL
PATRIMONIO- para identificar normas, realizar determinados actos, formular juicios, emplear
determinados argumentos para justificar nuestros actos, establecer parametros para la valoracion
de actitudes, sentimientos, emociones, deseos, etc. que son los que determinan nuestra posicion
en la vida publica, asi como en la intimidad. Considerando que dichos aspectos son los que nos

hacen ser Unicos e irrepetibles.

3.3.2. El patrimonio como generador de identidad

Hablar de identidad, implica necesariamente hablar de la imagen del ser humano, el cual
consideramos es el portador de los atributos cualitativos que lo diferencian de otros seres vivos
sobre la faz de la tierra. A decir de Savater'?®, el ser humano es el Gnico ser vivo que nace siendo
lo que es: un humano. Sin embargo, también es el Unico ser vivo sobre la tierra que, a pesar de

nacer siendo lo que es, “tiene que” humanizarse para llegar a ser un verdadero ser humano.

128 SAVATER, Fernando. “El aprendizaje humano”, El valor de educar, Barcelona, Ariel, 1997, Pp. 21-34.
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Tal proceso de humanizacion, se produce cuando la cria del hombre se inicia en la
convivencia con otros de su especie, involucrdndose en primera instancia con los miembros de su
grupo primario de socializaciéon, que es la familia. Para luego, salir de ella a convivir con otros

iguales, y al mismo tiempo, diferentes a él. Aprendiendo de ellos, su humanidad.

El establecimiento de esas diferencias entre iguales —IGUALES EN EL SENTIDO DE QUE TODOS
SOMOS SERES HUMANOS-, estédn determinadas por varios factores que van desde las caracteristicas
fisicas y genéticas prescritas biologicamente, hasta las cualidades que se constituyen
psicolégicamente a partir de las relaciones que establecemos con otros de nuestra misma

especie.

A este proceso de formacién de los atributos cualitativos que le son dados al hombre, por
naturaleza o por determinacién social, es lo que llamamos identidad. Es decir, el sujeto es algo
dado, nace como ser humano sin embargo, su identidad humana o sus atributos, se construyen a
través de la historia que él mismo va escribiendo sobre si mismo, en conjunto con los otros. Dicha
situacion, pone de manifiesto que para saber lo que un sujeto es, es necesario recorrer su historia

de vida, asi como los acontecimientos que contienen las causas que lo han determinado como tal.

Al respecto, Canton'® propone que la identidad de un sujeto o sujetos, denota pasado,
presente y futuro, pues cada ser en su individualidad, nutre su condicion humana de su pasado —
COMO HECHO HISTORICO Y BIOGRAFICO-, tomando de aquellos aportes externos los atributos que le son

compatibles, para adherirlos a su ser.

Desde nuestra perspectiva, pensamos que tales caracteres, una vez adheridos, funcionan
como aquellas particularidades definitorias, que contribuyen a la narracion que el sujeto hace de si

mismo, narracion que por cierto, creemos va cambiando con el paso del tiempo.

En este contexto, la autora propone dos categorias importantes que piensa definen la
constitucion de identidad de los sujetos. La identidad psicolégica y la identidad social.

Psicologicamente la identidad se refiere a:

“Lo que cada individuo reconoce de si mismo como propio, como idéntico a si...lo
que hablando de si, lo hace diferente y diferenciable de los demas... 0

129 CANTON, Valentina. & Gonzalez Orlando. “La identidad como horizonte por alcanzar”, Notas para una
aproximacion a la educacion patrimonial como creadora de identidad y promotora de calidad educativa,
Correo del Maestro, nim. 161, octubre 2009, Pp. 39-45.

130 jdem. Pp. 40.
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De ahi que, la identidad involucre la nocién de alteridad como reconocimiento del otro, vy el
reconocimiento de si mismo entre los otros. Asi entendida, la identidad psicologica se define

como:

“..el conjunto de imagenes y significados que un sujeto posee y le permiten ser y
estar en el mundo con los demas...es el resultado de un proceso en permanente
construccion desde el nacimiento hasta la muerte. !

A su vez, este tipo de identidad involucra las caracteristicas emocionales, afectivas,
cognitivas y psicosociales de un individuo. Por lo que, a partir de este planteamiento, nos es
posible asociar la idea de que en la identidad, esta implicita una cierta capacidad de los sujetos
para perdurar como imagen en el tiempo y en el espacio. Pues pensamos que este proceso de
construccién de si mismo, se presenta como la invariabilidad de la conciencia que tenemos los
sujetos de nosotros mismos, aun a pesar del paso del tiempo. Conciencia que entendemos como
una forma de aprehension de la realidad, que implica el reconocimiento de los semejantes con los

gue tenemos que tratar en el curso de la vida cotidiana.

Es decir, la identidad de un individuo, como
cualidades o atributos que lo definen, experimenta una
relativa estabilidad en el paso del tiempo. Aunque,
existen procesos de ruptura o discontinuidad de
algunos atributos, cuando las cualidades de la persona
se confrontan con las cualidades del resto de su

colectivo en distintos periodos de su vida.

Por lo tanto, creemos firmemente que hay
ciertas caracteristicas de los sujetos, que pueden estar
determinadas por factores biol6gicos o psicoLoGIcos —
DERIVADOS DE LA CRIANZA- (JUe permaneceran constantes

o invariables con el paso del tiempo.

Mientras que habra otros, que varien de acuerdo a las caracteristicas del medio social
donde se desarrolle cada sujeto. De tal forma que, la identidad no es un proceso que permanezca
inamovible, sino por el contrario, creemos que es un proceso discontinuo y evolutivo.

Estas transformaciones, que en algunos casos suelen ser profundas, implican la alteracion
cualitativa de la identidad, tanto de la persona como del grupo de personas, que en este caso

denominamos colectivo. Dicha alteracion, representa una modificacién del sistema social al que

131 |bid.
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pertenece el individuo, es lo que Giménez*** denomina: el paso de una estructura a otra. Este
cambio de estructuracion, en el caso de la identidad individual, se concibe como una ruptura en la
vida personal del sujeto. En tanto que, respecto a la identidad colectiva, se considera que son
mutaciones en la asimilacion y diferenciacion de los referentes culturales producidos por el

colectivo.

Por lo tanto, y aludiendo a la problematica que hemos planteado en un principio respecto
a las nuevas generaciones, resulta pertinente mantener cierto grado de estabilidad de los
referentes, que en este caso se piensan como culturales, para mantener constantes aquellas
cualidades que nos definen como sujetos particulares, y como miembros de un colectivo, en
relacién a los cambios en las estructuras sociales. Mismas que pensamos contribuyen a formar la

parte social de nuestra identidad.

La nocién de identidad, como ya se ha evidenciado, no sélo se refiere a la definicion de
las cualidades de un individuo, sino que también alude al conjunto de caracteristicas que definen

a un colectivo. Este grupo de caracteristicas identitarias del colectivo se refieren a:

“..sus creencias, valores, costumbres, tradiciones y formas
de relacion entre sus miembros, asi como a sus
producciones materiales e inmateriales. %

Por consecuencia y por definicion, la identidad colectiva
esta estrechamente asociada a la identidad cultural de un grupo
social. Este tipo de identidad se expresa y produce, como ya lo
hemos dicho en el capitulo anterior, en y a través de los

productos culturales que producimos los seres humanos.

En este sentido, retomaremos en el siguiente apartado
una idea planteada en el primer capitulo, que nos permitir4
reforzar el concepto de identidad cultural, para posteriormente
vincularlo con la formacion de la personalidad moral de los

adolescentes.

%2 GIMENEZ, GILBERTO. “La identidad como persistencia en el tiempo. Materiales para una teoria de las
identidades sociales”. Decadencia y auge de las identidades, José Manuel Valenzuela (coord.), México,
Plza y Valdés, 2004, Pp. 63-66.
13 CANTON, V. Op. Cit. Pp. 40
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3.3.3. La identidad cultural y su vinculo con el patrimonio y el sentido de pertenencia

Apoyandonos del marco teérico que hemos construido sobre el patrimonio, afirmaremos
gue la cultura es el grado de conciencia que un grupo social tiene de si mismo.
Consecuentemente, el autorreconocimiento que un determinado colectivo hace de si a través de

su biografia social, es lo que entendemos como identidad cultural.

El patrimonio, como un rescate del pasado y una valoracién de elementos del presente,
puede entenderse como la seleccion que un grupo de individuos hace de aquellas cosas u objetos
gue dan cuenta de su historia, de su biografia individual y colectiva, de sus ancestros o de sus

simbolos mas representativos.

De acuerdo con Arjona**, el patrimonio o herencia cultural es una sefial estabilizadora y
homogénea que la humanidad debe asumir como un medio para reconocerse o para identificarse
con aquello que forma parte de si mismo, y de su cultura. En este sentido, y a nuestro entender, el
proceso de identificacion consiste en el recorte de un todo cultural que posee ciertas
caracteristicas, principalmente subjetivas y significativas, que las personas y los grupos hacen
empleando criterios de discernimiento y discriminacion, sobre un discurso coherente que puede
estar representado por objetos tangibles o intangibles, que les producen sentido y que les permite

diferenciar y explicar su propia realidad, de otras con las que se encuentran coexistiendo.

Cabe desatar que la cuestion de la identidad, particularmente la cultural, se entiende como
una consecuencia del proceso de identificacion que los sujetos y sus grupos hacen de sus
simbolos més valiosos. Es decir, la identidad cultural no es algo concreto que pueda existir por si
mismo, sino por le contrario, es una cuestion meramente subjetiva que se genera a partir de la
voluntad de las personas para apropiarse de aquellos simbolos que les pertenecen como legado

cultural.

Por lo tanto, la consecuencia social de este hecho, es la identificacion que hacemos de ese
recorte o seleccion de simbolos significativos representados en nuestro patrimonio, entendiendo
que la identidad cultural se produce en y a través de él, y como una consecuencia de su

significacion.

“La conciencia de reconocerse historicamente en su proplo entorno fisico y social,
crea el cardcter de activo de la identidad cultural, por la conservacion y
renovacion que se genera’ se conserva esto porque nos reconocen en él, se

134 Arjona, Marta. Op. cit. Pp. 14.
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reemplaza aquello porque nos resulta carente de significado o por que la
significacion inicial quedo agotada por la extincion de su uso. %5

De esta manera, la identidad cultural encierra un estrecho
vinculo con el sentido de pertenencia de los sujetos a su grupo
social. Sentirnos parte de algo —EN ESTE CASO, SENTIRSE PARTE DEL
GRUPO SOCIAL-, NOS brinda seguridad y confianza, ademas de que
nos es posible describirnos a nosotros mismos a través de las

cualidades que los miembros del grupo poseen.

El sentido de pertenencia es una posibilidad de existencia y
reafirmacion de nosotros mismos a través de los miembros del
grupo, porgue en el reconocimiento y uso de los atributos,
cualidades o habilidades de éste, los sujetos podemos

construirnos a nosotros mismos.

Con nuestras acciones, aceptamos y nos apropiamos de nuestra cultura, enriqueciéndola y
transformandola con cada obra o creacion que realizamos en ella.
Por eso:

“La identidad es una praxis mediante la cual se realiza la pertenencia.”%¢

En este sentido, en el reconocimiento del patrimonio cultural, se manifiesta activamente la
actuacion de hombres y mujeres, nifios y nifias, jovenes y viejos por la conservacién de lo que les
es propio. Situandolos en una posicién civil de tutela, custodia, resguardo, preservacion,

atesoramiento y conservacion de su herencia cultural ancestral.

Al decir que el patrimonio, como una categoria discursiva -EN EL SENTIDO DE QUE LOS OBJETOS
PATRIMONIALES DICEN “ALGO” DE ALGUIEN O ALGUNOS-, NO €S estatico, se hace referencia a la
transformacioén y enriquecimiento de éste a través del acercamiento y apropiacion de los pueblos e
individuos sobre aquellos bienes que les dicen algo sobre si mismos, o de los otros. Por tal
motivo, educar y sensibilizar a las sociedades para el conocimiento y cuidado del patrimonio,
representa una labor pedagogica y de formacion moral para la ciudadania, en el sentido de que

para actuar a favor del patrimonio hay que saber por qué y como hacerlo.

El patrimonio como un conjunto de elementos simbdlicos existentes, independientemente

de su reconocimiento social, aparece y permanece pasivo 0 existiendo a los ojos de los sujetos

1% fdem. Pp. 15.
1% CANTON, V. Op. Cit. Pp. 41
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como cosas u objetos sin valor o significado. Su valor cultural se general cuando una comunidad
realiza una seleccion de bienes, o escoge aquellos elementos que deben ser conservados porque
proveen al grupo social de reconfortamiento, orgullo o bienestar, y porque poseen valores que

trascienden su uso o funcion.

Por lo tanto, es en el proceso de valorizacion de los bienes culturales, que el acto de
reconocimiento se convierte en un acto de reflejo, donde literalmente surgen iméagenes que
permiten a los grupos sociales mirarse e identificarse como un colectivo en particular, y con la

humanidad.

Mantener fresca la memoria histérica y cultural de un pueblo, promueve que en la
comunidad se generen actitudes de renovacién y conservacion no sélo del patrimonio sino de la
sociedad misma. Que las nuevas generaciones se asuman como herederas y custodios de las
creaciones de los antepasados, les permite comprender cual es el valor que poseen sus

pertenencias en el presente, asi como el valor de sus propias aportaciones para el futuro.

El patrimonio y la identidad cultural son elementos de trasformacion social, porque aluden
a la conciencia y sensibilidad de las personas, ya que a través de estos elementos es posible
realizar acciones de conservacion, restauracion, atesoramiento y goce, asi como de uso

sustentable o econdmico de los bienes culturales patrimoniales.

En este sentido, afirmamos que en la nocién de identidad se gesta la nocién de alteridad, o
de reconocimiento del otro o los otros, generdndose las condiciones para realizar valores de
tolerancia, respeto, convivencia, solidaridad, paz y honestidad; para establecer diadlogos, abrir
canales de comunicacion, construir puentes para el entendimiento mutuo, apreciar las
convergencias conciliado las diferencias, y reconociendo que a los ojos de la humanidad todos

SOmos uno.

Por otro lado, pareciera que la nocion de patrimonio alude o se vincula Unicamente con el
pasado y con todo aquello que proviene de los ancestros, como evidencias fisicas, arqueolédgicas
e histéricas, o como aquellos objetos que son de sumo valor para una comunidad. Sin embargo, y
al margen de este analisis y reflexion tedrica, la intencion ha sido bosquejar y argumentar cual es
el valor de dicha nocién, para comprender que su importancia tanto para una sociedad como para
la humanidad, van mucho mas all4 de coleccionar o inventariar objetos o artefactos historicos,
promocionar su valor turistico o emplearlos como emblemas nacionales. Pues de no significar su
valor en la esfera de lo publico y lo colectivo, corremos el riesgo de quedarnos atrapados en el
nivel mas bajo de conceptualizacién del patrimonio, si no se le concibe como un elemento

generador de simbolismo, identidad y sentido de pertenencia para una colectividad.
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En este sentido, pensamos que el patrimonio es un fuerte cohesionador social que permite
a la humanidad romper con las tendencias homgeneizantes, totalizadoras y hegemonicas,

justamente porgue su origen se gesta en la diversidad.

Por tal motivo, creemos firmemente que el patrimonio es una manifestacion de los
multiples matices culturales que caracterizan a los grupos humanos en todo el planeta, porque es
una muestra de lo que muy diversas culturas son, y como es que éstas se conciben ante el
mundo. Pero sobre todo, pensamos que son las particularidades de cada fragmento cultural
considerado como patrimonio, las que hacen que existan un sin fin de realidades, posturas frente
a la vida, formas de vivir experiencias politicas -EN EL SENTIDO DE COMO SE RELACIONAN LOS PUEBLOS

ENTRE si-, asi como formas de expresarse y poder crear.

En los tiempos modernos, donde el exacerbado e implacable avance de la tecnologia
transmite modas, o impone estilos, subestimando y devaluando lo viejo, exaltando lo nuevo; las
nuevas generaciones se deslindan de su esencia cultural, para adherirse a nuevas tendencias que

buscan la homologacion de las diferencias, generando como consecuencia la uniformidad cultural.

Desde nuestra perspectiva, el patrimonio habria que entenderlo -METAFORICAMENTE
HABLANDO- cOmMoO una esfera luminosa constituida por pequefios paneles de cristal a modo de
espejos que reflejan los multiples colores, aromas, sonidos, texturas, caracteres e identidades,
gue estarian formando parte del toda de su superficie -PENSANDO A NUESTRO PLANETA TIERRA COMO ESA
ESFERA LUMINOSA-. Dicha es esfera, representaria el espacio continente que se piensa estaria
conformado por mdultiples marco referenciales. A su vez, cada marco referencial simbolizaria la

esencia de cada cultura, misma que llevaria implicita la identidad de cada pueblo.

En este sentido, la apuesta pedagdgica es, que todos y todas -EN PARTICULAR LAS NUEVAS
GENERACIONES- estemos en posibilidad de reconocer y reconocernos en el brillo de cada pieza de
cristal -DE cADA ESPEJO-, encontrando desde nuestros propios referentes, el matiz y las tonalidades

de la esfera.

Por consiguiente, pensamos que aquello que le permitira a las sociedades y los sujetos
brillar por si mismos, o en este caso manifestar su identidad, es lo que hemos definido hasta este
momento como patrimonio, considerando que éste es una construccion histérica que define la

particularidad de los pueblos y los sujetos.

En sintesis, se considera pertinente hablar de las formas que el hombre debe crear para
proteger y conservar el patrimonio de la humanidad, mismo que atafie a todos y cada uno de los

sujetos que habitamos este planeta. Consecuentemente, hablar de este proceso sin una
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educacién para tal fin, implica que los seres humanos tendremos que sortear una serie de
obstaculos que dificultardn la custodia y preservacion del patrimonio, que debe perdurar y servir

como referente, no solo a las generaciones del presente, sino también a las del futuro.

De ahi que consideremos importantisimo el valor de formar moralmente a las nuevas
generaciones, para la custodia de unos bienes culturales que fungen como una fuente de
orientacion, reconocimiento y constitucion de la persona y los grupos sociales. Para que a través
de los jévenes, el patrimonio pueda seguirse significado y transmitiendo, con la seguridad de que

en el futuro las nuevas sociedades conservaran lo que hoy en dia hemos creado para ellos.

Por todo lo anteriormente expuesto, pensamos que la educacion moral de los adolescentes
resulta pertinente para los nuevos tiempos, pensando en que la educacién involucra procesos de

formacidn para la conservacion de la raza humana y de su patrimonio.

3.4 Qué es la Educacion Patrimonial

Si bien es cierto que desde sus origenes histéricos la nocion de patrimonio se ha asociado
con la educacion, no es sino hasta el siglo XX, que surge un interés particular por encontrar
formas especificas de establecer las relaciones sujeto-patrimonio y patrimonio-sociedad. De tal
forma que, estas relaciones se han concebido como un proceso denominado de
patrimonializacion, a través del cual los sujetos y las sociedades establecen vinculos afectivos y
psicolégicos con su patrimonio, el cual no puede ser nombrado como tal, si no media como

condicién subijetiva la de la apropiacion y valoracién de éste para su significacion.

El patrimonio en sus dimensiones cultural y natural, tangible e intangible, se ve inmerso en
una paradoja, cuando se le concibe como una realidad Unica y diversa al mismo tiempo, que
requiere de la interpretacion de los multiples escenarios y formas en las que éste se manifiesta,
asi como de la realidad que lo constituye. Realidad que aporta conocimientos y valores historicos,
estéticos, morales y espirituales que contribuyen a la constitucion de la identidad cultural,

individual y colectiva de los grupos sociales.

En este sentido, este proceso que a los ojos de Fontal'®” se considera que es largo y
complejo, es lo que permite la adhesion del patrimonio a los grupos y las sociedades. La
patrimonializacién, se define como la relacion dialéctica que se establece entre el sujeto o grupo
de sujetos, y aquella seleccion valorizada de la cultura, la naturaleza o el medio ambiente en el

cual habita, a la cual ya hemos denominado como patrimonio. Dicha relacion afecta a ambos

137 CALAF, Roser. & Fontal Olaia. “El patrimonio: una realidad con muchas miradas”, Comunicacion
educativa del patrimonio: referentes, modelos y ejemplos, Asturias, Trea, 2004, Pp. 18-20.
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actores del proceso, dado que simbdlicamente es posible hablar de una proyeccion del ser

humano sobre tales objetos o bienes patrimoniales.

Es decir, estas cuestiones que existen tanto en la naturaleza como en la cultura, son
humanizadas y apropiadas por el hombre -comMO ESPECIE- adaptandolas a su forma de vida,
transformandolas y otorgdndoles un valor de uso social, econémico y politico, mismo que se ira

perpetuando con el devenir de los afios y las generaciones.

Por lo tanto, es en el proceso de humanizacion de los bienes naturales y culturales, donde
se origina la apropiacion y significacion del patrimonio. Por supuesto, este hecho no es
espontdneo ni azaroso, sino que requiere de un proceso de sensibilizacion por parte de los
sujetos, a través del cual éstos estén en posibilidad de conocer, comprender, respetar, valorar,
disfrutar y transmitir eso que producen con sus creaciones, asi como las creaciones que han

recibido del pasado. Tarea que se le atribuye directamente a la educacion.

El papel que juega la educacién en el proceso de patrimonializacién es determinante para
la aprehensién de los elementos culturales y naturales que integran el medio de desarrollo del
hombre, mismos que definen su identidad y sentido de pertenencia a su colectivo.
Consecuentemente, de la manera en cédmo se traten estos referentes patrimoniales en los
diferentes espacios donde se desenvuelve educativamente el ser humano, dependera el
comportamiento de los ciudadanos, en términos de

actitudes y valores, para cuidar de su patrimonio.

A decir de Fontal,

“..en la medida en que esa educacion se
vuelva consciente, intencional, estructurada
programada, reflexiva y potente, estaremos
Interviniendo  favorablemente en los
procesos de patrimonializacion desde una
perspectiva cientifica y profesional”.’58

Asi pues, se habla de una educacién de tipo patrimonial, que se constituye como una
disciplina emergente en el campo de la pedagogia, con un alto potencial democratizador y para la
ciudadania, que abre un abanico de posibilidades de intervencion educativa desde los distintos
espacios institucionales, formativos y/o académicos, formales, no formales o informales, que

permitan la aproximacion del los ciudadanos con su legado cultural y natural.

%8 bid. Pp. 18
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Hoy en dia, diversos especialistas y grupos de investigacion, no niegan la posibilidad,
como una necesidad social y educativa, de que la Educacion Patrimonial se constituya como una
disciplina autbnoma y con conocimientos especificos para actuar en, por y para el patrimonio,
yendo mas alla de su conservacion y atesoramiento. Lo que obliga a los especialistas a pensar en
las estrategias adecuadas para la potencializacion, difusién, aprovechamiento y sustentabilidad de

los bienes patrimoniales de una comunidad, familia, sociedad, nacion o el mundo en general.

A través de la Educacion Patrimonial es posible mirar desde diferentes angulos una misma
realidad y objeto de estudio, que manifestado en la particularidad de los patrimonios locales y

mundiales, dara la posibilidad de generar acciones para su conservacion y transmision.

Coincidimos con la autora, cuando dice que las miradas son la clave para la comprensién,
comunicacion e interpretaciébn del patrimonio, dado que éste tiene tantas como campos
disciplinares lo componen. Por lo tanto, esas miradas y acciones en pro del patrimonio, son lo que

constituye a la Educacién Patrimonial.

Su mision es la de servir como medio de interpretacion de los diversos discursos en torno
al patrimonio, con la finalidad de hacerlos accesibles a la sociedad, donde su mirada contribuye a
trazar un objetivo comun:

(13

ntervenir en los procesos de patrimonializacion ensefiando a conocer, comprender,
respetar, valorar, disfrutar y transmitir el patrimonio.” 159

Situando en perspectiva a los sujetos que aprenden, como la razéon de ser en la
comunicacion y difusibn del patrimonio, la educacion, asociada a los procesos de
patrimonializacién, funge como un medio estructurador que permite construir un puente, a modo
de lazos de sentido, entre el patrimonio y la sociedad, generando la relacion patrimonial entre los
sujetos y su herencia cultural y natural, la cual permite que éstos la hagan suya, la disfruten,
conserven y difundan, garantizando la sustentabilidad del patrimonio para las futuras

generaciones.

La Educacion Patrimonial es un puente de comunicacion entre el patrimonio y los sujetos
y su sensibilidad, sus valores, sentimientos, emociones, ideologias, etc. que caracterizan sus

multiples identidades en el espacio social.

Educativamente, el patrimonio ayuda a caracterizar contextos, a generar sentimientos de

apropiacion y pertenencia, a establecer parametros de referencia entre lo actual y lo ancestral; lo

%9 pid. Pp. 19.
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moderno y lo antiguo; lo valioso y lo despreciable; entre lo que vale la pena conservar y lo que
hay que cambiar; lo igual y lo diferente; entre la diversidad y la particularidad; lo universal y lo
local. Dando cuenta de lo compleja y diversa que es la humanidad, ademés de que contribuye al
conocimiento y comprension de las sociedades antiguas y modernas, para generar sentimientos y

valores sociales como la tolerancia, la legalidad y la paz en los seres humanos y en el mundo.

Asi mismo, hay destacar que el patrimonio no posee en si mismo unos valores, sino que
los adquiere cuando los seres humanos lo llegan a considerar como propio, proyectando sus
propios valores en él. Los valores atribuibles al patrimonio pueden ser de tipo sentimental,
emocional, psicoldégico, moral, espiritual, cultural, econémico, politico y social, donde cada una de
estas dimensiones, adquieren un sentido y una significacion de acuerdo con la época, los grupos

sociales y sus estructuras morales, y la generacion que recibe el legado, el patrimonio.

“La FEducacion Patrimonial trabaja por la puesta en valor de esos bienes
patrimoniales. Para que su sociedad legataria realmente los aprecie, respete y
reconozca en ellos valores estéticos, historicos, sociales, identitarios, etnograficos,
naturales, artisticos...” 140

Por otro lado, es importante mencionar que esta accion educacional no es exclusiva de la
escuela o de contextos institucionalizados. Desde nuestra perspectiva, la Educacion Patrimonial
puede darse en contextos donde intervengan un patrimonio y un grupo de sujetos que estén
desapropiados de él, o que deseen conocerlo y/o revalorarlo o conservarlo. De ahi que surjan
diversas experiencias de educacion patrimonial, que no necesariamente se asocien con procesos

educativos regulares.

Asi mismo, este naciente campo de intervencion de la pedagogia se presenta como una
estrategia oportuna para la ciudadanizacién de las nuevas generaciones, ya que a partir de los
compromisos que los sujetos asumen para con su patrimonio, es posible abrir la posibilidad de
gue éstos establezcan otro tipo de compromisos con sus grupos sociales de pertenencia, ya que

todo lo que en ellos se constituye, puede considerarse como un patrimonio.

Desde la mirada de Teixeira'*, la Educacién Patrimonial:

“se configura como una praxis educativa y social que permite elaborar acciones
pedagogicas privilegiando enfoques interdisciplinarios... ademas de que es
esencialmente politica y se presenta como fuerte Instrumento de ciudadania e
inclusion social.”

Consecuentemente, en términos conceptuales, la define como:

199 CALAF, Roser. & Fontal Olaia. “El patrimonio mirado desde diferentes dpticas”, Miradas al patrimonio,
Asturias, Trea, 2004, Pp. 19.

1L TEIXEIRA, Simonne. Educacion Patrimonial: alfabetizacion para la ciudadania, Estudios Pedagdgicos,
2006, vol. 32, n° 2, Pp. 133-145.

158



“..un proceso permanente y sistemadtico de trabajo educacional centrado en el
patrimonio como fuente primaria de conocimiento y enriquecimiento individual y
colectivo. Es un instrumento de alfabetizacion cultural que posibilita a los individuos
hacer una lectura del mundo que lo rodea, llevandolo a la comprension de su
universo sociocultural y natural, y de la trayectoria historico-temporal en la que esta
inserto”.
Independientemente del contexto donde se desarrolle la Educaciéon Patrimonial, ésta
requiere de una metodologia de trabajo especifica que propicie una pedagogia activa y
participativa. Asi mismo, ésta requiere orientarse respecto a un paradigma educativo que permita

potenciar las estrategias de intervencion pedagogica en este sentido.

En este caso, el consenso apunta hacia el uso de una didactica especifica, denominada
como Didactica del Patrimonio, misma que tiene la funcion de organizar, sistematizar, comunicar y
difundir los procesos de transmision y apropiacion del patrimonio, en distintos contextos
educativos, partiendo de premisas como: para qué educar para el cuidado del patrimonio; qué
procesos formativos hay que disefiar y realizar para su apropiacion; céomo implementar las

estrategias de intervencion educativa a través, en y por el patrimonio. .

De acuerdo con Estepa y Cuenca'® las consideraciones sobre una didactica deseable del
patrimonio, toman en cuenta tres aspectos: sus finalidades, los contenidos y la metodologia.

> Sus finalidades son las de facilitar la comprensién y el conocimiento critico y
reflexivo de la realidad; promover los valores relacionados con la defensa de la diversidad
cultural, la biodiversidad y la geodiversidad; valorar y respetar los rasgos identitarios de

cultura propia y de las ajenas; potenciar la empatia sociocultural.

> Los contenidos de esta didactica deben considerar abordar el concepto de
patrimonio desde una perspectiva holistica de caracter simbdlico identitario ; el
acercamiento y comprension de conceptos relevantes en los planos social, historico,
cientifico y medio ambiental; el analisis e interpretacion de fuentes y procedimientos
cientificos; la determinaciébn de valores identitarios y empéticos; la conservacion,

valoracion, disfrute y transmision del patrimonio.

> La metodologia de trabajo debe contemplar el disefio de unidades didacticas
investigadoras con secuencias en torno a la resolucion de problemas abiertos; el contacto

directo de los alumnos con los elementos patrimoniales ; la motivacion y contextualizacion

192 ESTEPA, JesUs & Cuenca, José Maria. “Didactica del patrimonio”, La mirada de los maestros, profesores
y gestores del patrimonio. Investigacion sobre concepciones acerca del patrimonio y su didactica, En:
CALAF, Roser. & Fontal Olaia. Miradas al patrimonio “Asturias, Trea, 2004, Pp. 51-58.
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de los contenidos; el uso del patrimonio como objetivo, contenido y recurso de ensefianza

dentro de las ciencias sociales y naturales.

De este modo, la finalidad de esta didactica es la de facilitar los procesos de apropiacion,
significacion y transmision del patrimonio, de tal forma que los contendidos patrimoniales puedan

ser comunicables, compresibles, transmisibles y socializables.

Desde nuestra perspectiva, es necesario y deseable que el trabajo didactico centrado en el
patrimonio, se acompafie 0 se articule con un proyecto social, escolar o comunitario, que
favorezca las condiciones para trabajar sobre él. Asi mismo, se sugiere que las actividades
didacticas se disefien de acuerdo a las necesidades, contextos y circunstancias en las que se
encuentran los colectivos, para de esta manera, poder abordar la cuestion patrimonial desde la

particularidad de los sujetos y los grupos.

De ahi que, caracterizar el proceso didactico centrado en el patrimonio, seria un objetivo
dificil de alcanzar, dado que los patrimonios y los sujetos son diversos, asi como las
circunstancias en las que es deseable aplicar este tipo de didactica. No obstante, los puntos
medulares de este proceso ya han sido descritos por Estepa y Cuenca, ponerlos en practica
dependera de los educadores o las instituciones que se involucren con el cuidado, conservacion y

transmision del patrimonio de la humanidad.
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Capitulo 4. Pertinencia de la formacién moral y ciudadana de los adolescentes a
través de la Educacién Patrimonial.

“La adolescencia es la etapa inicial de la vida del hombre donde por primera vez surge el reconocimiento
del mundo interior. Es una peculiar situacion psiquica en la que el alma, desconectada de la realidad
exterior, experimenta intensamente lo que se ha considerado como el <<nacimiento de la vivencia del

yo>>."
Mantovani.

(Foto: Gabriela Zermefio)

161



En el capitulo anterior, hemos argumentado cudl es el valor del patrimonio en la educacion,
asi como las implicaciones que éste tiene en la constitucion de la identidad de los sujetos, y la
generacion del sentido de pertenencia de los mismos a los grupos sociales.

Vale la pena recordar, que uno de nuestros argumentos pedagdgicos es que éste puede
fungir como un marco referencial y una guia de valor que permite a los sujetos asirse a sus
origenes culturales, para que a través de la transmision y recibimiento del legado, los seres
humanos estemos en posibilidad de reconocer lo que es valioso y bueno para la realizacion de

nuestra existencia.

Consecuentemente, el principal interés y motivo de esta tesis, son los adolescentes. Ya
gue por todo lo anteriormente expuesto, consideramos que esta etapa de desarrollo del ser
humano requiere especial atencién, cuando los cambios y crisis sociales que vivimos en la

actualidad influyen en las formas de ser y de actuar de los sujetos.

En este sentido, pensamos que los adolescentes requieren de una orientaciéon continua,
cuando los mudltiples estimulos del medio social y cultural suelen ejercer ciertas influencias
desorientadoras sobre ellos, sobre todo, cuando éstos se encuentran atravesando por una crisis

de identidad propia de su edad.

Pedagdgicamente, pensamos que son ellos quienes requieren de marcos referenciales
estables y perdurables, que les permitan orientarse en su nuevo ingreso al mundo social, ya que

la adolescencia es una etapa de la vida del ser humano que pone en crisis la existencia del sujeto.

La adolescencia es un periodo dificil de sobrellevar para quien lo vive, pues en él se
experimenta una marcada desorientacion moral, espiritual y cultural, derivada de su ingreso a la
sociedad como sujetos autbnomos, ya que por primera vez se enfrentan a la necesidad de tener
gue interpretar por ellos mismos todos los acontecimientos de la realidad social, asi como los de
su mundo interior. Situacién que psicolégicamente, no estan en posibilidad de explicar debido a su

inmadurez e inexperiencia.

Por tal motivo, nuestro interés educativo se dirige hacia los adolescentes y su
adolescencia, pues esta etapa de la vida se caracteriza por la transformacion que sufre el ser
humano sobre si mismo, atravesando por una transicién que va de la inmadurez a la adultez o la

edad madura, proceso por el cual se constituye y afianza la personalidad del nuevo individuo.
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Asi mismo, pensamos que la adolescencia como etapa de desarrollo, posee enormes
cualidades formativas, puesto que los adolescentes viven con juventud, fortaleza e impetu,
elementos susceptibles de ser aprovechados para su propia formacion. No obstante, la
adolescencia casi siempre se percibe como un problema para la educacion, cuando se piensa que
los adolescentes son seres erréticos, inadaptados, conflictivos y poco funcionales para la
sociedad, puesto que su edad y la crisis por la que atraviesan, por si mismas son problematicas.

Pedagdgica y paradojicamente, la adolescencia es una posibilidad para construir proyecto
y tejido social, cuando se encausan positivamente la fuerza y el impetu de los adolescentes para

crear.

En este sentido, nuestra preocupacién por esta poblacién proviene de la escasa atencion
gue se les brinda en esta etapa de desarrollo, en términos de proyecto pedagodgico, en los
distintos ambitos de la educacién, desde los proyectos de educativos de Estado, hasta los grupos
disciplinarios universitarios, que generalmente tienen otros intereses que no coinciden con los de

la formacién de estos sujetos de estudio.

Desde nuestra perspectiva, prestar atencién a los adolescentes significa pensar y planear
el futuro de nuestro pais, pues en la actualidad el grueso de la poblacién que oscila entre los 10 y
19 afios de edad, considerando que a los 10 afios inicia la pubertad, es de 21, 061,144 personas,
donde 10, 541, 816 son hombres y 10, 519, 328 son mujeres, como se puede observar en la
siguiente tabla.

Tabla 1. FUENTE: INEGI. Il Conteo de Poblacion y Vivienda 2005.

Si bien es cierto que desde nuestras posibilidades no podemos atender a todos los

adolescentes del pais, si estamos en condiciones de pensar en la formulacion de una propuesta
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pedagogica, susceptible de ser llevada a la practica en las aulas de las escuelas secundarias, a
través de la divulgacion e instrumentacion de lo que hoy conocemos como Pedagogia del

patrimonio.

La pedagogia del patrimonio®, entendiendo por pedagogia aquel proceso de reflexion o
modo de concebir a la educacion a partir del planteamiento de modelos tedricos que permiten
instrumentar acciones para la praxis educativa patrimonial, considera que el patrimonio es un
articulador del conocimiento histérico-social que facilita el desarrollo de procesos de ensefianza-
aprendizaje de la cultura, enfatizando y destacando valores histéricos, artisticos, éticos y
estéticos, que contribuyen a la reconstruccibn de acontecimientos del pasado, para la
comprension e interpretacion de los acontecimientos del presente. Situacion que resulta pertinente

para la formacién de los adolescentes.

En este sentido, tanto la calidad como la objetividad del mensaje pedagd6gico dependen de
los valores que posean las personas encargadas de la interpretacién del mismo. Por tal motivo,
nuestro interés formativo también se centra en los maestros, quienes en este caso seran los
encargados de la transmisién del legado en un contexto institucionalizado como es la escuela
secundaria, pues son ellos quienes conviven directamente y diariamente con los adolescentes,

representando una figura de autoridad moral y un referente pedagdgico para ellos.

Estamos claros que definir la pedagogia del patrimonio, implicaria desarrollar todo un
andlisis sobre el tema sin embargo, cuando hablamos de pedagogia del patrimonio estamos
haciendo alusion a los referentes tedricos que disciplinalmente definen a la pedagogia, como es el
caso del planteamiento durkheimniano, que argumenta que la pedagogia:

(13

o0 consiste en acciones, sino en teorias. Estas teorias son maneras de concebir Ila
educacion... su objetivo no es describir lo que es o lo que fue, sino determinar lo que
debe ser. La pedagogia no estd orientada ni hacia el presente ni hacia el pasado, sino
hacia el provenir. No se propone expresar fielmente ciertas realidades dadas, sino
establecer principios de conducta. No nos dice: hé aqui lo que existe y cual es su
porque, sino hé aqui lo que hay que hacer.”?

Por lo tanto, el propésito de esta tesis, ha sido construir unos argumentos educativos y
definir unos conceptos asociados a la pedagogia del patrimonio, considerando que ésta puede
fungir como un medio de transmisién y reconocimiento de valores sociales, culturales y

espirituales susceptibles de convertirse en marcos orientadores para la formacion moral y

! Consejo de Europa. Recomendacién del Comité de Ministros a los Estados Miembros referente a la
Pedagogia del Patrimonio, N° R (98)5”, Helsinki, 1998.

2 DURKHEIM, Emile. “Naturaleza y método de la pedagogia”, Sociologia de la educacion, México, Colofén,
2001, Pp. 103-107.
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ciudadana de los adolescentes, para que éstos aprendan a vivir consigo mismos y con la

sociedad, actuando, manifestdndose y participando activamente en ella.

En este sentido, creemos que son los adolescentes quienes pueden contribuir a la
reconstruccion del tejido social, transformado a nuestra sociedad en una sociedad mas justa,

equilibrada y libre.

Asi mismo, pensamos en el disefio e instrumentacion didactica de un proceso educativo-
formativo dirigido a estos sujetos de estudio, el cual consideramos, puede estar apoyado en el
patrimonio como una fuente de reconocimiento cultural, individual y colectivo. Este tipo de
educacién, considerada como patrimonial, podria pensarse como una alternativa pedagdgica
porque a través de ella los adolescentes, quienes requieren de modelos conductores o apoyos
culturales para adquirir la firmeza de su personalidad, pueden lograr constituir su identidad y

arraigar su sentido de pertenencia a la cultura y al grupo social.

Para ello, consideramos necesario caracterizar esta etapa de desarrollo del ser humano,
asi como las condiciones psicoldgica y emocionales de las personas que la viven, para de esta
manera justificar una serie de acciones educativas que permitiran dar forma al proceso de

constitucion de su personalidad, que en este caso se desea sea de tipo moral.

Por lo tanto, nuestro objetivo educativo es que los adolescentes puedan vivir una vida con
direccién y sentido, construyendo sus propios valores y referentes éticos, civicos, espirituales y
morales para vivir en sociedad. Esto implicaria procurar como educadores, brindarles las
herramientas necesarias para enfrentar la vida, y sortear dificultades o peligros a los que estaran

expuestos en el mundo social.

4.1 ;Qué es la adolescencia?

Para Erikson®, la adolescencia significa crisis de identidad. Esta crisis depende de factores
psicobiologicos que determinan el futuro de la personalidad de los sujetos. La construccion de la
identidad de una persona, depende de aspectos sociales que deben explicarse dentro de una

dimensién comunitaria en la que el individuo debe encontrarse asi mismo.

Consecuentemente, aunque la adolescencia ha sido caracterizada teéricamente por muy

diversos autores, fue necesario apoyarnos en una sola definicién para poder explicarla, eligiendo

¥ ERIKSON, Eric. “Notas autobiograficas sobre la crisis de identidad”, Sociedad y Adolescencia, México,
siglo XXI, 2004, Pp. 5-72.
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la perspectiva de Mantovani para definirla, debido a qué ésta es la visibn de un educador y

pedagogo, filésofo de la educacioén del siglo XX.

Para Mantovani®, la adolescencia es una edad decisiva para el desarrollo y afirmacion del
sujeto como ser Unico e irrepetible, en ella se da el surgimiento y descubrimiento de la
individualidad, misma que se define como una configuracion animico-corporal que posee
acentuaciones vitales propias. Asi mismo, esta etapa constituye los cimiento biopsiquicos para la

madurez, asi como de lo que sera la personalidad del futuro hombre o mujer adulto.

Etimoldégicamente, adolecere significa crecer, asi la adolescencia es un movimiento
continuo de crecimiento e integracion, que se sufre bajo el influjo de factores hereditarios y
ambiéntales. Bioldégicamente, el adolescente se encuentra en situaciones de desajuste hormonal,
desequilibrio emocional e insatisfaccion personal. A través de estos movimientos corporales y
emocionales, el adolescente experimenta una dramatica inseguridad que le genera conflicto,
derivado de la falta de contornos fijos, mismos que se interpretan como la ausencia de firmeza y

seguridad emocional, que segun Mantovani los conduce al desasosiego y la angustia.

Asi mismo, esta etapa representa
desenvolvimiento y despertar espiritual, donde el
individuo intenta a toda costa encontrarse a si mismo,
a través de la profundizacion que este hace sobre su

propio ser.

Los adolescentes son sujetos cargados de
emociones que ponen a flor de piel su alma y
sensibilidad, basta con escuchar como es que ellos se
definen a si mismos y cédmo definen la etapa de
desarrollo en la que se encuentran, para darse cuenta
de que intuyen que estan cambiando, aunque en la
mayoria de los casos no siempre estan conscientes de

lo que estos cambios representan para ellos.

Su definicién de esta etapa es:

“..un cambio tanto fisico como hormonal... nos ponemos rebeldes porque nos
desesperan los papas o porque también estamos creciendo...’®

* MANTOVANI, Juan. “Dificultades para comprender la adolescencia. Rasgos de la crisis”, Adolescencia.
Formacion y Cultura, Buenos Aires, Espasa, 1950, Pp. 37-44.
® Entrevistado 1 (14 anos)
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Esta concepcidon de adolescencia muestra que los adolescentes perciben claramente que
estan cambiando. Ese cambio lo manifiestan a través de la rebeldia, interpretando que ésta es
una forma que ellos tienen de mostrar que su estructura mental, emocional y psicolégica se esta
transformando. Entrar en conflicto con la autoridad, que generalmente suele estar representada
por los padres, significa que el adolescente vive una lucha interna que lo coloca en una tension
entre la heteronomia y la autonomia, conflicto que se gesta al interior y exterior de él, cuando aun

el adolescente no sabe como plantear sus propios esquemas morales y éticos.

Por otro lado, los cambios a nivel corporal y conductual son asociados por ellos, con
aguellos conocimientos que adquieren en la escuela sobre la adolescencia, como es el asunto del

cambio hormonal.

Es de destacarse el hecho de que los adolescentes asocien el cambio con el crecimiento,
es decir, interpretamos que piensan que éste es una consecuencia légica del proceso de
acercarse cada vez mas a la edad adulta, y a las actividades que los adultos realizamos. Lo que
desde el punto de vista pedagogico, implica que ellos intuyen que tienen que prepararse para

enfrentar este mundo, situacién que les genera angustia y desconcierto.

Para un adolescente, ser adolescente significa:

“experimentar las cosas... empezar a descubrir como es uno mismo en realidad...”®

Cuando se le pregunta como es que un adolescente se descubre asi mismo, éste responde:

“..no siguiendo tanto las importancias de tus papas y haciendo lo que tu sientes que
debes hacer, aunque sea malo o sea bueno, pues las acciones que tomo las reflexiono.
Ya cuando estoy en mi casa las reflexiono, y ya me doy cuenta en lo que estoy mal, en
lo que estoy bien, lo que no bebo de hacer, y lo que debo hacer.””

Tal y como lo plantea Mantovani, la adolescencia es la vivencia en plenitud de apetencias
y anhelos. No obstante, el adolescente vive esta plenitud sin seguridad, cuestion que lo pone en
una situacion de vulnerabilidad cuando sus impulsos lo llevan a realizar acciones poco
razonadas, tomando decisiones caprichosas e inestables. Circunstancia que podemos percibir

claramente cuando el entrevistado dice que ser adolescentes es “experimentar las cosas”.

Dicha experimentacion la interpretamos como un intento del adolescente por incorporarse
a un mundo social que hasta ese momento le resulta desconocido, en el sentido de que no

comprende como es que éste funciona, o cdmo es que debe actuar y comportarse en él.

6 Entrevistado 2 (14 afios).
" idem.
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Al respecto, pensamos que no seguir las importancias de los padres es para el
adolescente poner a prueba sus propios esquemas morales y éticos, es enfrentarse a través de la
toma de decisiones, a la consolidacion de su personalidad. Por lo tanto, reconocen la necesidad
de trazar sus propias rutas de acceso a la vida adulta, serd la via para descubrirse asi mismo,

descubrir sus potencialidades y sus posibilidades de supervivencia en el medio.

En consecuencia, la actitud estimativa del adolescente, le permite juzgar y valorar por si
mismo hechos y relaciones que le resultan complejos y contradictorios. Reflexionar sobre sus
propios actos es una caracteristica propia de su edad sin embargo, el contexto y sus condiciones
de vida son las que a nuestro entender, van a determinar la forma en como el adolescente

interpretara su propia realidad.

Aunado a esto, creemos que es necesario que el adolescente desarrolle la capacidad de
reconocer cuales son los referentes morales y culturales que le resultan valiosos, para poder

hacer fuertes valoraciones, en relacién a su propia conducta y descubrimiento del mundo social.

Los adolescentes se encuentran en una buUsqueda continua de su propia identidad,
entendida ésta Ultima como la posibilidad del joven de poder responder a la pregunta ¢,Quién soy
yo?, en términos de reconocimiento de si mismo respecto de todo lo que le rodea, llAmese
cultura, familia, escuela, sociedad, grupo de amigos, etc. Encontrando la respuesta en su grupo

de pertenencia.

4.2 La adolescencia como categoria pedagdgica desde la perspectiva de Mantovani

El hecho de que los adolescentes se encuentren en una etapa que representa crisis y
desorientacion para ellos, implica que tanto el Estado, como la sociedad, los maestros y los
padres los tratemos con respeto y cuidado, ya que ellos se encuentran en una edad
sobrecargada de incongruencias, inestabilidad, cambios fisicos y hormonales, impulsos, y a la

vez, deseos y aspiraciones.

Educativamente hablando, creemos que es necesario atender y custodiar su proceso de
integracion a la sociedad, pues la relacion del adolescente con la cultura, como un hecho vital de

su existencia, representa la constitucion de su ser juvenil, y posteriormente de la madurez.

Coincidimos con Mantovani, cuando se dice que la relacién adolescencia-cultura tiende a
establecer parametros que unifican las multiples tendencias del adolescente, encaminado sus
pasos hacia la vida social, y en algunos casos hacia el trabajo, ademas de que ésta da

continencia a su poder creativo y su vitalidad, porque pone las bases de lo que serd su futura
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personalidad. Ellos, al ser inquietos y curiosos, se van integrando poco a poco a la sociedad
participando de manera activa y personal en las esferas de la cultura y la comunidad, lo que
representa en ellos el choque de dos fuerzas que no estan en posibilidad de comprender.

Es decir, el adolescente se enfrenta con su subjetividad a la subjetividad propia de la
cultura, y al mismo tiempo se topa con la objetividad propia del mundo real y la comunidad. Este
enlace que se estable entre el adolescente, la comunidad y la cultura, es para el mencionado
autor una categoria pedagdgica, porque pertenece a los problemas de la formacion del hombre
tanto para la vida social como para la productiva. Por lo tanto, ésta no tiene sélo un alcance

escolar sino social, familiar e incluso hasta Estatal.

En este sentido, la objetividad del mundo real se refiere a la estructura y forma que posee
el medio cultural, que por si misma, estd dotada de significados inteligibles para los sujetos,
susceptibles de ser apropiados e interpretados de manera individual. Mientras que la subjetividad
hace alusién a la manera en cémo cada sujeto hace sus propias interpretaciones del mundo en el

gue vive, asi como de las experiencias que le acontecen.

Asi mismo, la subjetividad se asocia al modo de pensar o de sentir de los sujetos, es un
modo cualitativo de percibir la realidad, que se basa en los argumentos y puntos de vista de la
persona, influidos por sus intereses particulares. Por lo tanto, es una elaboracion de opiniones
con base en experiencias propias, mismas que se fundamentan en los significados que los
propios sujetos construimos, asi como por el sentido emotivo que le damos a cada

acontecimiento que surge de la vida cotidiana.

Al respecto, Schiitz® plantea que al vivir en el
mundo objetivo, es decir, en colectividad, no s6lo vivimos
con los otros y para los otros, sino que también vivimos en
y con los significados que forman parte del ser de las
personas. Vivir en colectividad nos permite orientar
nuestras vidas hacia la alteridad, hacia el reconocimiento,

vivencia y respeto por los otros.

Por lo tanto, creer que la formaciébn de los
adolescentes para que éstos aprendan a vivir consigo
mismos, y con los demas, en su nuevo ingreso a la

cultura, se basa en la proposicion de Shitz que dice:

8 SHUTZ, Alfred. “La formulacién de nuestro problema: los conceptos metodoldgicos de Max Weber”,
Fenomenologia del mundo social, Buenos Aires, Paidds, 1966, Pp. 39.
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“Al vivenciar a los otros como contemporaneos y congéneres, como predecesores y
sucesores, al unirnos con ellos en la actividad y el trabajo comun, influyendo
sobre ellos y recibiendo a nuestra vez su influencia... comprendemos la conducta
de los otros y suponemos que ellos comprenden Ila nuestra. En estos actos de
establecimiento e interpretacion de significados se construye para nosotros...el
significado estructural del mundo social, que es tanto nuestro mundo como el
mundo de los otros.™

Consecuentemente, pensamos que el problema de la formacién de los adolescentes para
la vida, es un problema de cardcter publico, porque todos debemos estar interesados en formar a
los futuros ciudadanos, quienes se encargaran del cuidado de la ciudad, de nuestras instituciones
e incluso de nosotros mismos, una vez que hayamos llegado a la plenitud de la vida, es decir, a la

vejez.

Por otro lado, es en esta etapa donde se elabora y reafirma la personalidad del sujeto. Los
procesos de incoordinacion e inestabilidad propios de su edad, encuentran integracion y equilibrio
una vez que el adolescente se ha integrado completamente a la cultura y a la sociedad. Es decir,
cuando ya esta en posibilidad de reconocer aquellos referentes que le son valiosos porque le
aportan significados positivos y trascendentales a su ser. Con lo cual, ha logrado establecer el
equilibrio entre si mismo, la cultura y la sociedad, situacion que se manifiesta claramente en el

reconocimiento de su individualidad.

De la manera en cdmo se realiza esta relacién adolescente-comunidad- cultura, depende
la formacién de su individualidad. Para tales efectos, la Educacién Patrimonial, puede fungir como

una estrategia para su formacién en el sentido moral, ético y ciudadano.

Moral, porque consideramos necesario que logren reconocer aquellos valores y normas
gue han sido creados histéricamente por la sociedad, para poder convivir unos con otros de
manera armoniosa, justa y equitativamente. Reconociendo que las costumbres, tradiciones, ideas
y formas de relacién humana, surgen y se desarrollan respondiendo a una necesidad social: la de
regular las relaciones entre los hombres para mantener un orden social determinado. Situacién
gue les permitird saber, que para conducirse en la vida y en la sociedad, es necesario que los
sujetos nos apeguemos a dichas normas porque éstas regulan nuestros actos, asi como las
consecuencias que éstos tienen para los otros, mismos que en su caso seran sancionados por el

colectivo.

Etico, porque al pensar a la ética como una postura frente a la vida, ésta se convierte en
una reflexion interna y profunda que el sujeto hace sobre si mismo y sobre sus acciones,

argumentado las razones que tiene para actuar de tal o cual manera en el mundo social. Ademas

° {dem.
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de que la ética, en relacion al sujeto, la pensamos como aquel marco normativo que el individuo
construye para si mismo, en cuanto conocimientos provenientes de la cultura y el mundo social,

susceptibles de ser puestos en practica por la persona de manera conciente y voluntaria.

Asi mismo, creemos que el sujeto ético es aquel que esta en posibilidad de poder explicar
su forma de ser y proceder, asi como dar razones de sus propias normas. Situacién que se
buscaria sucediera con los adolescentes. Desde nuestra perspectiva, el comportamiento ético de
los adolescentes tendria que estar asociado al desarrollo del lenguaje como forma de
comunicacion humana, susceptible de ser utilizado retéricamente. Es decir, como una forma de

convencimiento y razonabilidad del sujeto sobre sus posturas frente a la vida.

Dar razones de nuestras acciones, tiene que ver con poder comunicarnos unos con otros,
en el sentido de que esos otros comprenden lo que queremos decir o hacer. Por lo tanto, la
razonabilidad como elemento sustancial del comportamiento ético, esta estrechamente vinculado
con los proceso de comunicacidon que involucran la elaboracion de significados y referentes
linglisticos, que deben ser interpretados desde la propia subjetividad de los individuos, en este

caso los adolescentes.

Ciudadano, porque son los adolescentes, futuros adultos, quienes deben iniciarse en la
participacion de los asuntos de interés publico, pensando en que la educacion para la ciudadania
es una educacion de tipo politico, que tiene como funcién “la formacién del sentimiento o
conciencia de la civilidad”'%. De acuerdo con Barcena, quien a su vez se apoya en la filosofia de
Aristételes, la actividad publica y un entorno politico adecuado seran los instrumentos pertinentes

para el desarrollo de una vida buena, asi como para el mantenimiento de un buen caracter.

En este sentido, la educacion politica del adolescente, entendida como una experiencia de
formacion de si mismo para la vida puablica, seré la via para aspirar al logro de proyectos de vida
deseables, en el que el sentido de pertenencia a la comunidad de origen, y a la extensa, sea el

principal motor de la civilidad.

La educacion del adolescente para la civilidad, desde nuestra perspectiva, tendra como
funcién la basqueda del sentido y la comprensién de los asuntos humanos, que de acuerdo con
Barcena, pertenecen al seno de la esfera publica en la que ‘“los ciudadanos practican la

actividad del pensamiento y del juicio mediante el libre intercambio de opiniones y didlogo.”

1 BARCENA, Fernando. “La Educacion Politica y el Oficio de la ciudadania”, El oficio de la ciudadania.
{rlvtroduccién a la educacién politica, Barcelona, Paidés, 1997, Pp. 30.
Ibid.
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Consecuentemente, a través de la educacion para la ciudadania, el adolescente estara en
posibilidad de construir por si mismo sus propias normas de vida, sus principios morales, sus
valores, asi como sus propias verdades. Verdades que sélo pueden ser construidas a partir de la
indagacion, interpretacion y apropiacion de los diversos discursos provenientes de la esfera
social. Es decir, de la interpretacion de los significados compartidos cominmente.

4.3 La necesidad de un marco referencial para la formacion politica de los
adolescentes

Naturalmente, el comportamiento del ser humano se encuentra influenciado por diversos
estimulos que provienen del medio social donde se desarrolla. De tal forma que, dichas influjos

culturales determinan subjetiva y cualitativamente su personalidad.

En el caso de los adolescentes, quienes se encuentran muy receptivos a los estimulos
ambiéntales, tales influencias impactan, en mayor medida, sus formas de interpretacion de la vida
social, asi como en la constitucién de su personalidad y de su identidad, tanto individual como

colectiva.

Una de las problematicas centrales de la adolescencia, es el hecho de que los sujetos
vivan en una constante tensién entre la superficialidad y la profundidad de sus acciones,
sentimientos y pensamientos. Traducida ésta en una representacion de actitudes frivolas y

versatiles, que paraddjicamente los llevan a realizar vivencias cognitivas y sentimentales.

Estas vivencias, los obligan a tener que
tomar decisiones y posturas frente a la vida,
situacion que en sentido pedagdgico, provoca
gue los adolescentes se vean en la necesidad de
tener que darle direccion y sentido a su

existencia.

Asi mismo, su persona se halla en la
constante busqueda de su porvenir, de su

destino.
Es decir, su ser, encierra fuertes anhelos de trascendencia que propician la intervencion

pedagogica de los adultos -EN ESTE CASO SUS PADRES, MAESTROS, FAMILIA O COMUNIDAD EN GENERAL- para

la formacién de su caracter, y sobre todo, para la planeacion de su proyecto de vida.
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Motivo por el cual pensamos, que la apuesta educativa es que los veteranos 0 mas
expertos -LOS ADULTOS- aprovechemos los impetus de la edad adolescente para, con direccion y
sentido, ayudarlos a estructurar y planear, desde si mismos, sus propios proyectos de realizacion
personal y colectiva. Teniendo en mente que dentro de esos proyectos, se encuentra la

realizacion de una vida moral, ética y civica congruente con sus propios deseos y normas.

Por otro lado, recordemos que una de las principales caracteristicas de esta etapa es la
idealizacion de la vida, la cual, segiin Mantovani?, se vuelve enlace y ritmo del sery del deber
ser del adolescente. De tal forma que, el anhelo como rasgo distintivo de estos sujetos, se
convierte en un fuerte potencializador de lo que denominamos proyecto de vida, cuando existe

una intervencion educativa pertinente para ello.

Coincidimos con el autor, cuando dice que el anhelo y la idealizacion, son los movimientos
vitales del adolescente, pues creemos que esta vitalidad es la principal via de acceso hacia el
futuro. El cual consideramos debe ser lo mas clarificado y certero posible para la persona, que en

este caso se piensa como el futuro hombre o mujer maduros, quienes viviran como ciudadanos.

Desde esta perspectiva, este hecho promueve la necesidad de formacién del adolescente
para la vida publica, pensando que tanto el anhelo y la idealizacién, pueden considerarse como
una fuerza o poder creativo, interior y subjetivo, donde juegan un papel importante tanto las

influencia culturales como la educacion sisteméatica y escolar.

De ahi, la pertinencia de la Educacion Patrimonial en la escuela, como una forma de
educacién politica, y como una estrategia y marco referencial para la realizacién de dichos

proceso de formacion.

Asi pues, la adolescencia es la edad del trabajo objetivamente orientado™. En esta etapa,
los jévenes despiertan su capacidad para establecer una conexién viva y activa con la esfera
cultural. Asi mismo, este periodo favorece la direccion del espiritu juvenil, por lo tanto, en él se

presentan mayores posibilidades de humanizacién para el adolescente.

Consecuentemente, esta es la etapa de desarrollo mas apta para convertir aquellos
valores, normas y sentimientos pulsantes en formas de vida, pues en las diferentes esferas
sociales en las que se desarrollan los jévenes, se ponen en juego vivencias humanas, civicas y

patridticas, a través de las cuales el adolescente se forma como ser autbnomo, activo y politico, ya

2 MANTOVANI, Juan. Op. Cit Pp. 73-75.
¥ MANTOVANI, Juan. Op. Cit. Pp. 65-67.
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gue éste se ve en la necesidad de convivir y vivir de acuerdo a las normas, tradiciones vy

costumbres construidas por el colectivo.

Como educadores -ya SEA COMO IMAGEN DOCENTE O COMO PADRES DE FAMILIA- debemos tener
presente que en la transicion que sufren los adolescentes, en su paso hacia la vida adulta y
ciudadana, se combinan dos aspectos importantes que segun Mantovani**, determinan su
participacidn en la esfera de lo social: la estructura psiquica propia de su edad y los contenidos de

la cultura.

Si bien ya hemos caracterizado en términos generales su estructura psicoldgica,
consideramos conveniente concentrarnos en analizar la esfera cultural, que es la que influye

enormemente en su manera de sery vivir.

En este sentido, hemos de iniciar diciendo que no todo contenido de la cultura posee un
valor educativo. Es decir, en la cultura se genera todo tipo de construcciones simbdlicas que no
necesariamente influyen en sentido positivo la vida de los adolescentes, ya que no todos los
referentes culturales apuntan hacia la dignificacion de la vida del ser humano, o la busqueda del
bienestar. Sin embrago, todos estos referentes culturales, sin distinciéon, positivos o negativos,

influyen en la formacion de su personalidad.

Por lo tanto, pensando en que uno de los objetivos educativos en la adolescencia es la
preparacion del sujeto para la vida publica, es necesario considerar que este proceso de
formacion, tanto en la escuela como fuera de ella, se de por medio de la apropiacién que el
adolescente hace de los bienes culturales, cuya estructura debe estar en correlaciéon con su

estructura mental, moral y espiritual.

Es decir, debe existir una cierta correspondencia entre dichos bienes con los intereses y
sentimientos de los adolescentes, para que éstos puedan fungir como orientadores y éstos

puedan apropiarse de ellos.

En este sentido, la tarea educativa vinculada a lo patrimonial, debe dirigirse hacia la
seleccion de aquellos bienes culturalmente valorados por el colectivo, la sociedad o la humanidad,
gue fungiran como referentes formativos en la personalidad de los adolescentes, que en este caso

se espera favorezcan la participacion ciudadana de los mismos.

“ MANTOVANI, J. Op. Cit. Pp. 65-68
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De la seleccion que los adultos, en este caso los maestros, hagamos de los referentes
culturales en los espacios en los que se desarrollan, dependeran las influencias educativas que

éstos recibiran.

De tal forma que, se espera que los bienes patrimoniales fuertemente valorados por el
colectivo, despierten en ellos la curiosidad por el conocimiento y comprensiéon de su sociedad, y
por consiguiente de la humanidad; el interés por cuidar de sus bienes publicos y privados; el
interés por participar en la mejora de sus formas de vida comunitaria, incluida su vida personal y
familiar; la disposicion para aportar ideas para la resolucion de conflictos sociales, realizandolas
desde su propio actuar en la vida publica; el animo de cuidar el medio social y natural en el cual se

encuentra inserto, realizando acciones para su conservacion, etc.

En sintesis, lo que se busca es favorecer a través de la educacion patrimonial, la cual
consideramos eminentemente politica, es el ejercicio pleno y consciente de sus derechos y
obligaciones, entendidos éstos como sus deberes morales y juridicos, los cuales estaran en
posibilidad de identificar a través del reconocimiento del valor de sus bienes culturales
patrimoniales, mismos que deben convertirse en el objetivo, recurso y medio para la formacion

ciudadana de los adolescentes.

4.3.1 Qué se entiende por educacion politica o ciudadana

Por educacion politica entendemos el proceso por el cual el ser humano se hace consiente
de su ser social, reconociendo, aceptando y valorando las normas y valores sociales, morales y

éticos construidos por la sociedad en la que vive, y en la cual esta obligado a participar.

Desde nuestra perspectiva, la educacion politica, es una educacién de tipo moral para la
convivencia y la civilidad, por lo que su funcién es la de forjar la naturaleza social del ser humano.
Naturaleza que se constituye en los modos de interaccién que tenemos los hombres -como especie-

, asi como con nuestro medio natural.

A través de este proceso educativo, los seres humanos desarrollamos habilidades para el
manejo de nuestras emociones, sentimientos, pensamientos impulsos y acciones, elementos que
constituyen nuestra personalidad moral, de la cual se desprende nuestro capacidad de juicio y

discernimiento sobre lo que es bueno o0 malo, correcto o incorrecto, etc.
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La capacidad de juicio a la que nos referimos es aquella que se nombra como capacidad
de juicio politico, la cual, de acuerdo con Barcena'® es un atributo esencial de la civilidad, misma
gue se entiende como la intencion de poner en estrecha relacion la actividad del pensamiento con

un discurso practico sobre la vida en la sociedad.

El juicio politico en el ser humano, es una funcion del pensamiento que tiende a
complejizarse cuando se ponen en juego los valores aprendidos socialmente y los propios
referentes culturales, familiares, espirituales, religiosos y morales, con sucesos de la vida
cotidiana, en los cuales se tiene la necesidad de enfrentar y resolver algun tipo de problema que

impactara en la sociedad.

La cuestion de la civilidad esta intimamente vinculada con la nocién de ciudadania, la cual
desde la perspectiva de Marco™® supone la participacién del sujeto (os) en los asuntos de la
ciudad. Asi mismo, la autora entiende por ciudad ‘aquel espacio social, cultural, economico,
politico y de convivencia que se caracteriza por no ser excluyente para nadie, bajo ningtn

concepto”.

En consecuencia, ‘el ejercicio de la ciudadania por una persona, es todo aquello que
traduce y pone en prdctica vivir la ciudad como sujeto activo y responsable, capaz de tomar
parte en lo que acontece y dar cuenta de ello”’. La ciudadania requiere, como sujetos, sentirse
involucrado e implicado en los asuntos colectivos, asi como comprender que los problemas

globales conciernen a toda la humanidad.

En este sentido, ser ciudadano implica sentirse con la capacidad moral y ética para tomar
decisiones, y para actuar efectivamente en los procesos sociales que requieren de nuestra

participacion.

El enfoque de ciudadania al cual aludimos, se refiere a la posesion de ciertos derechos, asi
como la obligacion de cumplir con unos deberes para con la sociedad, situacion que genera el
sentido de pertenencia a una comunidad politica, el cual puede traducirse en una oportunidad
para contribuir, desde nuestra particularidad, a la vida puablica a través de la participacion.*®
Interpretando que la cuestion de la ciudadania es la construccion de un vinculo entre el sujeto y su

comunidad, misma que se caracteriza por sus formas politicas de interaccion y organizacion.

15 BARCENA, Fernando. “La educacién y el oficio de la ciudadania”, El oficio de la ciudadania. Introduccién
a la educacion politica, Barcelona, Paidés, 1997, Pp. 44.
®* MARCO, Berta. “Los multiples escenarios para la accién ciudadana”, Educacion para la ciudadania. Un
le7n'foque basado en el desarrollo de competencias transversales, Madrid, Nancea, Pp. 11.

Idem.
'8 véase: Bolivar, Antonio. “La educacion para la ciudadania hoy: motivos y razones”, Educacion para la
ciudadania, Barcelona, Graé, 2007, Pp. 16.
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Por lo tanto, la tradicion en la que nos apoyamos es la republicana, la cual concibe que la
vida publica del ser humano sea esencialmente politica, ya que es en este &mbito donde los seres

humanos intentan buscar comunitariamente el bien.

En consecuencia, la ciudadania, entendida como aquel conjunto de derechos y deberes
gue otorgan igualdad de condiciones entre los seres humanos, demanda del ciudadano la
conjuncion de unos conocimientos y actitudes para sobrellevar la vida publica, asi como equilibrar

la privada en relacién a al anterior.

Tales conocimientos y disposiciones del ser humano para actuar en la sociedad, deben
construirse desde los nlcleos sociales mas cercanos al sujeto, como pueden ser la familia o la
escuela, situacién que nos lleva a pensar en la necesidad de crear los espacios y condiciones
para formar a los nuevos ciudadanos, quienes se en un futuro no muy lejano, se encargaran de

tomar las decisiones que marquen el rumbo y destino del pais.

Por otro lado, y siguiendo a Camps®, ‘La ciudadania no debe ir ligada exclusivamente a
derechos individuales sino debe incluir al mismo tiempo aquellos vinculos capaces de unir a
los ciudadanos con la comunidad, lo que ayudara a constituir la estructura de la democracia’.
En este sentido, debemos concebirla como un proceso que facilite el aprendizaje de valores

orientados hacia la vida en comunidad.

Es decir, se trata de un aprendizaje social del y en el espacio publico, entendido este
tltimo como un espacio que propicia el reconocimiento de aquellos vinculos mencionados por

Camps, los cuales podemos nombrar como el patrimonio de una colectividad.

El patrimonio como cosa publica, se concibe como un fuerte cohesionador social capaz de
aportar sentido de identidad y pertenencia a los sujetos, ya que a través de él es posible
reconocernos en el tiempo y espacio; hacernos conscientes de nuestros valores y origenes
culturales; reconocer nuestros deberes para con él y con la sociedad; asi como concretar
proyectos de participacion social con miras hacia su conservacion, divulgacién y valoracion, que

tienden a fortalecer los lazos afectivos entre los miembros de un colectivo.

Por lo tanto, el patrimonio puede fungir como el elemento unificador y al mismo tiempo
diferenciador de una comunidad, que promueve oportunidades de participacion, comunicacion, e

implicacion de los sujetos en el espacio publico. Educar a los adolescentes para su cuidado,

9 CAMPS, Victoria. “El valor del civismo”, Educar en valores: un reto educativo actual, Bilbao, Cuadernos
monograficos del ICE, 1998, Pp. 14.
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conservacion y apropiacion favorece los procesos de educacion para la ciudadania, pues a través

de él es posible ensefiarles ‘como se ha de vivir en un mundo compartido con otros’.

En este sentido, la educacion patrimonial y la educacién para la ciudadania resultan ser
procesos formativos empaticos, que buscan en si mismos la conservacién de las relaciones que

se gestan en el espacio publico, asi como todo lo que en él se crea, acontece y comparte.

Por tal motivo, es necesario pensar en la constitucion de sujetos autbnomos; con
capacidad de juicio; conscientes de su identidad; solidarios, compartidos y participativos;
dispuestos a conocer, comprender, y conservar sus bienes comunes, los cuales solemos llamar

patrimonio.
De ahi nuestro interés por los adolescentes, su adolescencia y su capacidad para

aprender, curiosear, preguntar, indagar, etc. atributos que los convierte en seres humanos

potencialmente educables.
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Capitulo 5. La l6gica de la investigacion

Educacion patrimonial. El caso de dos escuelas secundarias.

“La accion educacional que tiene por base la cuestion patrimonial, es esencialmente politica y se presenta
como un fuerte instrumento de ciudadania e inclusion social.”

Simonne Teixeira.

(Foto: Gabriela Zermefio)
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5.1 Aproximacion al problema de investigacion

Dado que en la actualidad es posible observar diversas probleméticas sociales que versan
sobre el comportamiento y las actitudes de la gran mayoria de los ciudadanos mexicanos, en
relacion a asuntos de interés publico, como pueden ser: la escasa participacion en el cuidado de
los espacios comunes; la indiferencia hacia el deterioro, pérdida o destruccién del patrimonio
nacional; la contribucién a la contaminacion del medio ambiente; asi como las formas en como la
sociedad se conduce en la vida publica, haciendo evidentes actitudes de violencia, intolerancia,
injusticia, inequidad, etc. Es necesario pensar en formas pertinentes de sensibilizacion y
concientizacion de los individuos, para provocar en ellos un cambio de postura frente a situaciones

gue deterioran la convivencia y la paz social, asi como la dignidad de los seres humanos.

En este sentido, estas situaciones impactan no sélo las formas de convivencia, sino
también la forma de ser de las personas, quienes frecuentemente caemos en estados de
egocentrismo, perdiendo de vista que la razon de ser y existir de cada sujeto es en y por la
sociedad. Por lo tanto, esta correlacion con el medio natural y cultural, es la que determina nuestra

forma de vida social, familiar e individual.

Historicamente, se ha recurrido a la educacion de la poblacién para subsanar este tipo de
problemas, dado que su origen es eminentemente social y ciudadano. A través de la educacion, el
Estado Mexicano ha buscado consolidar identidades, solventar problemas de despojo, abuso y
explotacién de sus bienes y recursos naturales o culturales, asi como crear en los ciudadanos un

cierto estado de derecho y una cultura de la legalidad, que actualmente se encuentra en crisis.

Frente a este escenario, que no necesariamente es exclusivo de México, organismos
internacionales como la ONU, UNESCO® y el Consejo de Europa®, crearon una propuesta

educativa que centra su atencién en un elemento fundamental, el patrimonio.

La cuestion patrimonial, a los ojos de estas instituciones, impacta en todos los &mbitos y
niveles sociales, culturales y contextuales de las naciones en el mundo. Por lo tanto, aquellos
Estados que comparten la visién de la UNESCO, han buscado distintas estrategias para su
conservacion y valoracion. Una de ellas, es la introduccion del tema del patrimonio en el curriculo
escolar, como una via para generar la conciencia patrimonial en los ciudadanos, especialmente en

las nuevas generaciones, para la conservacion del legado de la humanidad.

%0 Capitulo 2. “La Convencidn sobre la Proteccion del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural”, El patrimonio
como un legado cultural para la humanidad, Pp. 81
L {dem. Recomendacién no. 5 del Consejo de Europa sobre la Pedagogia del Patrimonio, Pp. 101

180



Este tipo de estrategia educativa, centrada en la cuestion patrimonial, contribuye a la
generacion de una cultura de paz e inclusion social; para la ciudadania; y la sustentabilidad. Lo
gue implica involucrar a los sujetos en los asuntos relacionados con la conservacion de un

patrimonio comun.

El reconocimiento y cuidado del patrimonio, se convierte en un elemento indispensable
para la formacion de la estructura moral de las personas, ya que es la via que les permite
adentrarse en su dimensién humana, llevandolos hacia la plenitud de sus rasgos de personalidad,

hecho que tiene importante impacto social para la convivencia entre iguales.

Por otro lado, a partir de la propuesta de la UNESCO para impulsar una Educacién
Patrimonial, diversos paises han promovido proyectos de valoracién y conservacion de su
patrimonio tanto a nivel local como global. Otorgandole especial importancia al papel que juega la
escuela en este proceso de apropiacion del patrimonio, de ahi su incorporacion en los programas

escolares.

Asi mismo, organismos internacionales han hecho recomendaciones sobre el uso de una
pedagogia de tipo patrimonial, que conlleva todo un proceso de reflexion o modo de concebir la
educacioén, a partir del planteamiento de modelos teéricos que permitan instrumentar acciones
concretas sobre el patrimonio, considerando que éste es un articulador del conocimiento histérico-

social, que facilita el desarrollo de procesos de ensefianza-aprendizaje de la cultura.

Estos proyectos generalmente han estado asociados a investigaciones que buscan
instrumentar, explorar o implementar estrategias de intervencion sobre el patrimonio, a partir de la

formacion de unos sujetos que se piensa son una pieza fundamental para su conservacion.

El tipo de poblacién a la que se han dirigido dichas investigaciones, es aquella que se
encuentra atravesando por la infancia o por la adolescencia, ya que las caracteristicas del
desarrollo humano de ambas etapas de desarrollo, favorecen los procesos de formacion de
sujetos para el cuidado del patrimonio, asi como para la actuacion que éstos pueden tener sobre

7

él.

La Pedagogia del Patrimonio busca enfatizar y destacar valores historicos, artisticos, éticos
y estéticos, que contribuyan a la reconstruccion de acontecimientos del pasado, para la
comprension e interpretacion de los acontecimientos del presente. Situacion que resulta pertinente
para la atencién de problemas como la indiferencia social, la escasa participacion ciudadana, el

rechazo, negacién o desconocimiento de los bienes culturales propios y comunes, los conflictos o
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roces en la convivencia social, asi como el deterioro de los bienes patrimoniales nacionales,

locales o particulares.

En lo concerniente a la Educacion Patrimonial, se puede decir que ésta es un campo
emergente del cual se tienen registros desde 1997. Hacia 1998, estudiosos como Colom? ya la
estaban definiendo como:

“FEl acogimiento de todos aquellos aspectos que son patrimonio del género
humano, y que por tanto, nos fueron legados por las generaciones pasadas como
una verdadera herencia, y que ahora mediante la educacion, queremos también

legar como patrimonio a la humanidad que nos ha de suceder.”

La Educacién Patrimonial, es la accién educativa sobre los bienes colectivos que una
generacion posee, y que requieren mantenerse o conservarse, puesto que socialmente han sido
envestidos de un valor excepcional. Por lo tanto, este proceso se apoya de dos categorias
fundamentales para la educacion patrimonial: transmision y herencia, mismas que ya hemos

definido y analizado en el capitulo dos.

Por otro lado, el acto pedagoégico se constituye en y a través de la transmision, entendida
como un proceso en el que un “algo”, que en este caso denominaremos como un saber, queda
atravesado por la palabra, la cual representa un acto de comunicacién, comprension,
entendimiento e interpretacién entre unos actores que se involucran entre si, por medio de las
palabras que intercambian?®®. En esta interaccién, se hace evidente un esfuerzo por ensefiar “algo”
de uno al otro, lo que nos remite directamente a una experiencia simbdlica que queda registrada

como una evidencia de aprendizaje y conocimiento.

En la transmisibn como acto educativo, unos sujetos se asumen como muy expertos,
mientras que otros no tanto. El sujeto o sujetos que muestran o ensefian un saber experimentado,
al comunicar o compartir su experiencia, inducen a los menos expertos hacia un aprendizaje que
les permite orientarse en el tiempo y en el espacio, hecho que los lleva a situarse en el presente
con referencialidad en el pasado, lo que les permite dar un salto hacia el progreso con cierta
estabilidad.

En este sentido, la educacion se convierte en un hecho patrimonial, debido a que en ella se

involucra la transmisién como la entrega de un saber acumulado, que con el paso del tiempo se va

22 COLOM, Antonio. Citado por FONTAL en: “La Educacién Patrimonial como disciplina, La Educacion
Patrimonial. Teoria y Practica en el aula, el museo e Internet, Asturias, TEREA, 2003, Pp. 86-87.
% MERIEU, Philippe. “Introduccién”, Carta a un joven profesor, Barcelona, Grao, 2005, Pp. 15-17.
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transformando en una herencia compartida. De esta manera, en la transmision, representada en el
acto pedagogico, estan implicitos sentimientos, emociones, pasiones y vivencias, hechos que nos
vinculan con una figura que va més alla de la corporeidad, la cual podemos enunciar como el ser
de una persona. Asi, por medio de ese ser representado en un “yo”, fluye lo que hemos venido

nombrando como aquello que da estructura al ser humano, es decir la cultura.

Sobre la Didactica del Patrimonio hablaré méas adelante, con la intencién de vincular y
argumentar la estructuracion de la estrategia de intervencion que propuse para esta investigacion.
Mientras tanto, diré que, a este tipo de didactica corresponde desarrollar las estrategias de
conocimiento y valoracion del patrimonio, a través de la estructuracion del proceso ensefianza-
aprendizaje. Asi mismo, debe desarrollar los mecanismos de interpretacién que le permitan a los
seres humanos comprender cual es el significado de los bienes culturales tanto en el presente,

como en el pasado y el futuro.?*

En este sentido, y analizando que la atencion y preocupacion por los asuntos de interés
publico, requiere de una identidad moral por parte de los sujetos. Es pertinente idear estrategias
de formacion ciudadana que permitan realizar procesos de reflexion, sensibilizacién, conocimiento
y comprension de aquellos bienes y asuntos que atafien a toda la poblacién, para que a partir de
ello sea posible lograr la reconstruccion del tejido social, que sostiene la sana convivencia entre

los sujetos, trayendo bienestar, paz, y felicidad tanto a los individuos como al colectivo.

Reconocemos que a nivel mundial las experiencias de educacién patrimonial en el ambito
escolar son incipientes y en México, practicamente inexistentes, a no ser de aquellas que se
realizan en contextos asociados con la UNESCO, como es el caso de las escuelas de la Red/PEA.
La cual es una red escolar que trabaja bajo el cobijo de los valores, visibn y proyectos

emblematicos de dicha institucion.

Fuera de este escenario, aunque las escuelas mexicanas responden a un proyecto
educativo nacional, en donde se encuentra implicito el conocimiento y valoracién de nuestro
patrimonio cultural y natural, no existe una linea de trabajo pedagogico-didactico centrada en el

patrimonio como objeto de estudio y trabajo escolar.

Por tal motivo, pensamos que es necesario crear estrategias de intervencion pedagodgica,

gue estén centradas en el patrimonio, y orientadas hacia la formacién ciudadana.

% CALAF, Roser. “la mirada de la psicologia”, Didactica del Patrimonio. Epistemologia, metodologia y
estudios de caso. TREA, Asturias, 2009, Pp. 120.
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De igual manera, consideramos pertinente explorar las condiciones bajo las cuales es
posible desarrollar una intervencion pedagdgica de tipo patrimonial, indagando acerca de las
formas didacticas necesarias para el desarrollo de procesos de patrimonializacién y formacion

ciudadana, en un espacio escolar determinado.

Consideramos conveniente dirigir este tipo de intervenciones a la poblacion que se
encuentra en edad escolar, particularmente aquella que atraviesa por el Ultimo eslabon de la
educacién basica. Por otra parte, es necesario considerar que dadas las tasas de desercion que
existen en el pais, los estudios de secundaria son el Gltimo contacto que tienen con la escuela la

mayoria de los adolescentes mexicanos.

Por esta razon, disefiamos un estudio de caso para analizar las formas didacticas en las
gue se puede trabajar la pedagogia patrimonial. Esta investigacién se inspira en la propuesta de la
UNESCO “El patrimonio mundial en manos jovenes” (1998), como un marco referencial en

relacién a una didactica especifica del patrimonio.

5.2 El desarrollo de la investigacién

Esta investigacion esta orientada hacia la escuela basica frente a su tarea de formar a |@s
ciudadan@s para el cuidado del patrimonio, a quienes pienso se les debe impulsar para ser libres,
responsables, actuantes de acuerdo con los valores y derechos universales, y capaces de

resolver los conflictos de manera pacifica.

Teniendo en mente esta idea sobre la labor de la escuela, el disefio de la investigacion -en
TERMINOS GENERALES- consideré dos ejes de trabajo que permitieron armar la estrategia
metodolbégica para aproximarnos al objeto de estudio, y realizar la construccion del marco

conceptual del cual partimos para fundamentar cada una de las acciones educativas.

Los ejes de trabajo se conformaron, EN PRIMERA INSTANCIA, pOr una investigacion de tipo
documental que nos permitid identificar un area de conocimiento emergente en el campo de la

educacion, especialmente en la mexicana, denominado Educacion patrimonial.
Asi mismo, la identificacion de esta area de conocimiento nos llevé a indagar sobre sus

antecedentes y fundamentos, encontrandonos con lo que los especialistas nombran como

Pedagogia del patrimonio.
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Simultaneamente, la realizacion del estado del arte sobre el tema de la educacion
patrimonial, arroj6 que los proyectos y las intervenciones educativas en esta area, a nivel

internacional, eran escasos. Y en México, casi inexistentes.

De la revision de estas investigaciones y propuestas educativas, se identificé la
importancia de tratar en el aula la apropiacion, reconocimiento y valoracion del patrimonio, asi
como la necesidad de implementar estrategias de trabajo didactico para la vivencia y
reconocimiento de aquellos valores patrimoniales que se asocian con las acciones antes

mencionas.

De igual manera, se percibi6 que en estos documentos se mencionaba un importante
vinculo entre cuestiones identitarias y de sentido de pertenencia de los sujetos, con el
reconocimiento y apropiaciéon del patrimonio, hecho que nos llevé a considerar que el proceso de
constitucion de la identidad cultural de las personas, es uno de los argumentos fundamentales de
la educacion patrimonial. De ahi que, se desprendieran categorias centrales para la investigacion
como son: sujeto, sujetos pedagodgicos, patrimonio, identidad, identidad cultural y sentido de

pertenencia.

Asi mismo, las acciones que se siguieron para documentar los fundamentos de la

educacién patrimonial fueron:

> |dentificar los referentes teéricos de los trabajos, de los cuales algunos de ellos
fueron retomados para dar explicacién al proceso educativo en cuestién, como es el
caso de Hernandez, Cuenca, Texeira, Ballart, Dominguez, Estepa, Fontal, Calaf,
Arjona, Florescano y Bonfil Batalla, para el caso de la cuestion patrimonial. Mientras
gue para el caso de lo cultural, se retomé a Geertz, Giménez, Shutz, Berger y

Luckman y Castoriadis.

> De acuerdo con tales referentes, nos remitimos a la literatura para identificar a
aquellos autores que no estaban presentes en las investigaciones, pero que
consideramos podrian resultar pertinentes para la construccion del fundamento
conceptual de la investigacion, como es el caso de Taylor para la cuestion
identitaria, Camps y Canton para las cuestiones de ciudadania, y Puig para el tema

de la personalidad moral de los sujetos, vinculada con cuestiones ciudadanas.

> Analizar las formas didacticas de las investigaciones y las intervenciones, las cuales
iban desde la realizacion de proyectos de rescate y conservacion del patrimonio,
gue involucraban la participacion de los ciudadanos, hasta la creacion de programas

de formacién de maestros para la educacion patrimonial.
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Esto nos permitié delimitar, de acuerdo con aquellos aspectos que consideramos

estaban ausentes en las propuestas, un modelo didactico especifico para esta intervencion.

Cabe destacar que las investigaciones que llamaron fuertemente nuestra atencion, fueron
aquellas que vinculaban al patrimonio con la formacion de la ciudadania para su conservacion. De
ahi que se pensara que, un medio para aproximarnos a la escuela bésica a través de un espacio
curricular especifico era la formacion ciudadana, que en el caso de México, recibe el nombre de

formacion civica y ética.

La revision de la literatura nos llevdé a la elaboracion del segundo eje de trabajo, la
investigacion de campo. En la cual se realiz6 un trabajo empirico que consisti6 en hacer un
estudio de caso de dos escuelas secundarias urbanas, a través de una asignatura especifica

como es la de Formacion Civica y Etica.

La estrategia general para la investigacién de campo consistio en:

> Seleccionar dos escuelas secundarias en dos contextos socioculturales distintos.

El estudio de caso se realizd una escuela publica y otra privada, ambas ubicadas
en la delegacion Cuauhtémoc. Los contextos urbanos donde se localizan estas
escuelas son de diferente nivel econdmico. La escuela publica se ubica en la colonia
San Rafael, considerada como una zona habitacional de clase media baja, en la cual
existe un alto indice de comercios populares, servicios publicos como mercados o
estaciones del metro, y escuelas. Mientras que la escuela privada se ubica en la
colonia Cuauhtémoc, considerada como de clase media alta, por el tipo de viviendas y
centros comerciales que se localizan en ella, ademas de ser un contexto social que

alberga edificios de embajadas, grandes hoteles y centras financieros.
Al tratarse de dos escuelas en distintas condiciones socioeconémicas, podria

considerarse que la investigacion es un estudio de caso colectivo multisituado, donde

cada sistema de estudio esté delimitado por un tiempo y lugar determinados.

> Delimitar la perspectiva didactica del proyecto.

Esta se focaliz6 en el proceso de sensibilizacion de los estudiantes de secundaria

para el conocimiento, identificacion y valoracion del patrimonio cultural local, nacional
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y global, recurriendo a los fundamentos de la didactica del patrimonio propuestos por

Cuenca®.

> Delimitar un cuerpo conceptual que fundamentara las acciones en la escuela.

Esto tuvo la intencién de vincular un proceso de formacion de la personalidad
moral y ciudadana de los estudiantes del caso, asi como el reconocimiento e
identificacion del patrimonio de estos alumnos, con las formas didacticas a utilizar en

el aula.

> |dentificar los temas centrales de la investigacion, mismos que se concibieron
desde tres categorias principales: el patrimonio, la identidad y el sentido de

pertenencia a un colectivo.

Por otro lado, la atencion se centré en las caracteristicas de cada contexto del caso, con la
finalidad de identificar diferencias y similitudes en circunstancias, tiempos, procesos, uso de
materiales y recursos didacticos, tipos de gestion y negociacién del proceso educativo, asi como

de las necesidades de formacion tanto de los docentes como de los estudiantes.

La investigacion se apoy6 en diversos instrumentos, tales como: la observacion directa y

participante, entrevistas, material audiovisual, documentos y diarios de campo.

La técnica de recoleccion de datos fue la entrevista en profundidad, entendida como un medio
a través del cual es posible reconocer los pensamientos de una persona, sus emociones,

recuerdos, intenciones, y experiencias de vida personal y docente a través de la oralidad.

Desde esta perspectiva, se conceptualiz6 como una herramienta Gtil que permitié re