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INTRODUCCION

E! presente trabajo tiene como fin ef andlisis de la politica educativa de! actual sexenio en
el rubro de la Educacion de Aduitos, particularmente los cambios que se propusieron a partir
del Programa para la Modernizacion Educativa (PROMODE) especificamente en los
programas de Alfabetizacion.

La Alfabetizacion de Adultas es un proyecto de Educacion las mas de las veces relegada a
un segundo término, como algo sin imporancia, intrascendente, y algunas otras como un
problema que hay que resolver, cuando seria mejor impedir que se de. Es por esta situacion
que nos interesa presentar un panorama diferente de dicho problema ya que un adulto
analfabeta merece nuestro respeto, nuestra atencién y sobre todo, nuestro reconocimiento a
un trato y una vida digna.

Si hacemos una retrospectiva del desarrollo que han tenido l0s programas de
Alfabetizacion de adultos, veremos que en los inicios a (a alencién de dicho problema, -
aproximadamente en el afio de 1920 con |as campaias de José Vasconcelos y de Jaime
Torres Bodet-, se advertia una ausencia del adullo como sujeto de estudio, solo se notaba su
frato como objeto de atencidn dentro de un problema grande de rezage educativo y
analfabetismo que se venia arrastrando después de la Revolucin Mexicana.

No es sino hasta la década de los setentas cuando se intenta dar un enfoque diferente a
los programas vigentes hasta ese momento aunque si bien cabe destacar que no existian
especificamente programas de Alfabetizacion ya que solo se proponian campaiias para la
erradicacion del problema.

A pesar de lodos eslos intentos, exislian en el afio de 1990 cerca de 4 millones de adultos
analfabetas.

Es en el afio de 1989 cuando el gobierno de la Republica intenta darle un enfoque
diferente a los programas educativos pues junto con su programa de modernizacion del
sistema politico-social del pais, propone modernizar la educacion mediante un Acuerdo para
{a Modernizacién Educativa, el cual fue propuesto y se levo a cabo rnediante un consenso
publico el cual fue recogido y analizado y redactado per el Acuerdo para ia Modemizacion
Educaliva y mas especificamente por el CONALTE (Consejo Nacional Técnico de la
Educacidn) en el cual, medlame una serie de consultas y opiniones puiblicas se intenté dar
para una i6n y una modernizacion de la educacién.

PIOF

En dichas propuestas se intenta dar soluciones a lo que se considerd no estaba deacuerdo
a la modernizacién de la educacion y especificamenie en la implantacién de “campanas”
contra el analfabetismo vislo a ésle Ultimo como un problema de salud que hay que
solucionar, y a las campaiias como una vacuna que puede llegar a erradicar el problema.
Los proyectos de Alfabetizacion surgen aproximadamente en la década de los selentas y
son intentos de ver a la alfabelizacién como un problema dentro de un conlexto histdrico-
social que no era el de México ya que en esos momentos en que Se empezaba a tralar de
darle un enfoque diferente al problema, aln no se centaba con una teoria que apoyara los
proyectos probables a realizarse en el pais. En cuanto a la definicién de programa éste entra
ya en un Proyecto de Modernizacién Educativa, es decir tiene un sustento 1edrico que es el
liberalismo social. se enmarca dentro de un contexto histérico social, y es un programa con
el que se intenta continuar Ia tendencia a la modernidad de {a educacion.



En los proyecios de Educacién de Adultos vigentes hasta el momento se ha
menospreciado la capacidad del adulto, considerandose a éste como un ser acabado, sin
expectativas, seflaldndolo como un ser constituido que al paso de los afios su tnica mision
en la vida es morir al lado de su familia. Se presupone la idea de que dentra de él no existen
proyeclos pues ya es un "anciano” y por estar caraclerizado de esta forma no tiene derecho
a su realizacion personal, ya que se piensa que perdié su oportunidad.

Sin embargo, por experiencia personal sabemos que los adultos Analfabetas son personas
que quieren aprender a leer y escribir para enriquecer su vida y 1a de las personas que lo
rodean, son seres humanos motivados, entusiastas, con expectativas de mejorar su vida no
solo en el aspecto econdmico -aunque no podemos negar que en algunos si existe ese
interés-, sino en el aspecto personal pues piensan que lo que no pudieron hacer en su época
de juventud, io pueden hacer ahora y con un mayor entusiasmo.

Quiza lo méas importante para los adullos es sentirse humanos. necesarios, importantes,
atendidos; y a! enfrentarse a un circulo de estudios de personas analfabelas se dan cuenta
de que son tratados como nifies grandes empefandose en "formarlos”, sin percatarse de que
ya esian formados.

Todo esto nos llevaria a la conclusion de pensar que ia forma de aprender del adullo con
un métedo determinado es {o mas importante para él. sin embargo. el adulto es mas
importante que el método y por lo tanto éste se debe acoplar a las caracleristicas del Adulto
y no el Adulto al método.

Considerando todo lo anterior de suma importancia en un proyecto de Educacién de
Adultos y mas especificamente Alfabelizacién se hace necesario un andlisis y presentacion
de dicho problema el cual nos es de nuestra gran atencidn al ser el adulto analfabeta un ser
olvidado menospreciado.

Asi pues, para el andlisis de dicho proyecto, e! trabajo presente consta de 5 capitulos. los
cuales a su vez estdn divididos en subcapitulos. A continuacién presentaré brevemente la
intencidn de cada uno para enseguida iniciar con su correspondienle analisis.

En e! capitulo | presentamos un recorrido a través de la historia de la Alfabetizacion en
México; esto con el fin de que se conozcan mdas ampliamente los términos de “campafas” y
“proyeclos” empleados al principio de la atencién del problema y de las politicas que
apoyaban la implantacion de dichos proyectos. En éste mismo capitulo incluiremos la
investigacién hecha en 1991 por el INEA para conocer los resullados de la demanda al
rezago educativo, aunque las gréficas y los diagramas se presentaran al final del trabajo en
un anexo.

En el capitulo Il y como una secuencia de los proyeclos hechos en ia década de los
noventas, presentaremos el Nuevo Modelo Educativo propuesto dentro del Programa para la
Modemizacion Educaliva (PROMODE), sus sustentos tedricos que estan basados en el
Liberalismo Soclal, una breve resefia histérica en el que surge y. sin entrar en la descripcion
detallada del mismo, veremos més que nada como se maneja éste nuevo proyecto a manera
de discurso y que enfoque politico se le da lo que indudablemente hace que se inmerge
dentro de 1a politica educaliva del Gobierno Federal.

En estos dos primeros capitulos ya tendremos una vision de lo que ha sido y de lo que es
e! problema del analfabelismo, es por esto que enseguida presentaremos una descripcion y
analisis del Método Global de Analisis Estructural pues es el método que se emplea en la



Alfabetizacion de los adultos dentro del Prog: parala M ion Educativa. Aqui es
en donde nos daremos cuenta de que no es el adecuado para emplearse como método tinico
para la Alfabetizacién de los aduitos ; como método en si no es male, es mas, hasta
podriamos decir que se puede utilizar en la Alfabetizacidn de los adultos, siempre y cuando
no se utilice indiscriminadamente y que solo se haga en los casos necesarios cuando el
adulto \fabeta lo P 05 Sus bases tedricas, una breve resefta histérica
del contexto en el que surge, y una descripcidn de! mismo haciendo énfasis, claro en el
adulto y no en el método.

Siguiendo con esta Imea de poner aI adullo como {a parte central de nuestro trabajo, se
hace io un ) a la caracterizacién del mismo, esto lo
haremos en el capitulo IV; en esper.'IaI enfocaremos al adulto de 45 afios 0 mds, y también
hablaremos del alfabetizador como sujeto indispensable para la alfabetizacién det adutto. En
este capitulo nos daremos cuenta de que muchas veces los intereses del aduito al asistic a
un circulo de estudios pueden ser desde buscar compaiiia hasta realmente aprender a leer y
escribir por necesidad y, dentro.de éstos dos extremas encontraremos también a personas
que necesitan aprender las reglas basicas de higiene y seguridad personal, por ejemplo, 0
leer un manua! de primeros auxilios, © una receta médica o simplemente para ayudarles a
sus nietos en 1as tareas y algunos otros por el placer de aprender.

Todo esto ha sido vivido en la experiencia de Alfabetizador de ahi el interés y la necesidad
de presenlar el problema para que se observe que un solo método empleado para la
diversidad de intereses de los adultos no es recomendable y de reconocer ademas que et
Alfabetizador debe ser una persona que se percate de ésta situacion y que tenga la madurez
suficiente para emplear su propio criterio en la atencion det adulto.

Asi pues, el presente trabajo tiene como finalidad revisar la metodologia empleada en el
programa de Alfabetizacion (Método Global de Andlisis Estructural); caracterizar al sujeto
analfabeta (de 45 a 60 afos); identificar las perspectivas de la metodologia empleada en el
proceso de Alfabetizacidn y su trascendencia; analizar a la alfabetizacién en un contexto
histérico-social y determinar la funcién de la Alfabetizacion dentro del programa para la
Modernizacién Educativa.

[ s que Ef Método Glabal de Andlisis Estructural no es el adecuado para emplearse
en la Alfabetizacién de los adultos como método unico ya que niega la experiencia y las
necesidades del adulto pues lo predispone a ia no utilizacién de los conocimienios adquiridos
¥ como consecuencia a la inutilidad del trabajo interior del Adulto y a su potencial fuerza de
trabajo en una sociedad modemna.

En resumen, podemos decir que la educacidn de adultos funcionaria no como una
ensefianza académica, magisterial, intelectualista, sino como un aprendizaje vivencial,
aclivo, participante y practico. En rigor. nadie ensefla a nadie, el punto focal no deberia ser
la ensefdanza de un maestro, sino el aprendizaje de 1os miembros de un grupo. El adulto no
quiere aprender una cantidad de conocimientos Sino también sobre todo actitudes,
habilidades y conductas. Ese aprendizaje se traduciria como el desarrollc de esas
habilidades, destrezas y cambios de actitudes y conductas.

Asi pues, d ésde p ar las motivaciones para la realizacién de este trabajo y una
pequefa resefla de fo que trata y considerando que Ia primera intencién de la toma de
conciencla del problema sea el primer paso para su atencidn, presentamos este pequefio
reconocimiento a quien nos merece todo nuestro respeto: EL ADULTO ANALFABETA.




CAPITULO 1: .

HISTORIA RECIENTE
DE LA ALFABETIZACION EN MEXICO.



Para conocer l2 historia y evolucién de los programas educativos tendientes a eliminar el
problema del analfabetismo, es necésario considerar algunas definiciones de analfabelismo
y mads especificamente la que considera el INEA {Instituto Nacional Para la Educacion de los
Adultos), ya que es a partir de ésta definicion que haremos el andlisis de! presente trabajo.

En los documentos que edita el INEA no existe una definicién especifica del problema del
analfabetismo, solo nos definen lo que es un analfabeta y para ellos es la persona mayor de
15 aflos que por alguin motivo interrumpié sus estudios y no aprendio a leer y escribir. En la
mayoria de los diccionarios nos definen el analfabetismo como el desconocimiento de la
lectura y escritura y, al analfabeto, como la persona que “padece” éste problema.

Por estas definiciones y por su planteamiento del INEA, ésla institucion considera al
analfabetismo como un “problema social® el cual padece la gente que interrumpié sus
estudios sin aprender a leer y escribir y a la cual es necesario "curar" mediante campafias
planteadas con el objetivo de reducir €l problema pero solamente an cuante a cantidad y no
en cuanto a los resultados para e adulto.

Antes de hablar de estas campafias es necesario reconocer los esfuerzos hechos por el
maestro José Vasconcelos en la solucién de dicho problema por ser éstos de gran
imporlancia para ia base en la bisqueda de una solucion al problema del analfabetismo.

El maestro Vasconcelos asesorado por don Ezequiel A. Chavez propuso al presidente
Obregdn el establecimiento de Ia secretaria de Educacién Publica 1o cual fue aceplado y
tuvo su efecto en Septiembre de 1921.

“José Vasconcelos ocupd la cartera de educacion de Octubre de 1921 a Julio de 1924, Su

gestitn educativa tuvo un resuelto sentido social. Combatié el Analfabetismo, mulliplicd las

les cred las técnicas desti a la capacitacion de obreros

calificados, promovid el establecimiento de las escuelas agncolas y. en general, fomenté la
educacidn rural (normales rurales, misiones culiurales, efc.)”

Después de éste primer acercamiento y atencion al problema del analfabelismo se
siguieron creando estrategias para su erradicacion pero cada vez se hacian més
insuficientes pues el problema iba creciendo junto con la poblacién.

Después de éstas fechas hasta la década de los setentas se hicieron esfuerzos para la
erradicacion del problema pero todo fue a manera de campafas para reducir los numeros los
cuales eran alarmantes ya que no se hicieron analisis para implantar algin método
especifico para los adultos analfabetas.

Es a partir de 1a década de fos selentas cuando empieza a tomar importancia la educacion
de los adultos, tan es asi, que se adscribe a la concepcién de la “educacién permanente” la
cual se refiere a la utilizacién y aprovechamiento de los medios y formas de coadyuvar al
proceso educativo; la educacxc‘m permanente estd en contra de lo que es una simple
{r ia de c i )s y apoya [a constante renovacion de los mismos, propugna a
fos hombres a “aprender a aprender” para ser mejor; en ia plantea la
de una nueva concepcidn educativa, de un cambio de los sistemas educativos.

1 LARROYO, Fancisco: Histona Comparada de la Educacidn en México, s/t Ed. Porria, sif, p.482



Es a parlir de esta nueva concepcidn de educacién que surge el proyecto ideoldgico de la
poiltica de la Modernizacién Educativa, y ese "aprender a aprender” en educacién de adultos
es justificado por el autodidactisme.

En el afio de 1971 se encomendd al Cenlro para el Estudio de medios y Procedimientos
avanzados de la Educacion (CEMPAE) la investigacién y disedo de un método de
alfabetizacion funcional acorde con las necesidades del adulto. que permitiera al adulto no
solo aprender lecto-escritura y nociones de aritmética sino que ademas se iniciara en
estudios de primaria y secundaria para que, con textos especialmente disefiados pudiera
terminar la educacion basica en un tiempo mas corto que el regularmente empleado en este
tipo de estudios.

Para la administracion del Presidente de la Repablica el Lic. Luis Echeverria Alvarez y
Victor Bravo Ahuja como secretario de Educacién Pdblica, se organizan los Centros de
Educacidn Basica para Adultos (CEBAS) creados con el fin de reducir el analfabetismo y que
consistian en organizaciones Estatales apoyadas por el municipio de cada Estado los cuales
brindan los servicios de Alfabetizacién, Primaria y Secundaria para Adultos.

A pesar de la creacion de éstos centros, para la erradicacion del problema, el camino se
hacia cada vez mas largo, pues "existian en el pais aproximadamente 6 millones de
personas de 15 afios 0 mas que no sablan leer y escribir, 12 millones que no habian
concluido su educacion primaria y 9 millones sin haber iniciado o concluide su educacion
secundaria®. 2

En 1973 se promulga ia Ley Federal de Educacién la cual. experimenta modelos de
atencion "mas flexibles", no institucionafizados, que fueron mds acordes a las necesidades
de los adulies, contemplando modelos de educacién fuera de las aulas escolares con
horarios fiexibles y que hace de la relacion directa maestro-alumno. un elemento
indispensable del proceso educativo del adulto. De ésta manera se inicia el diseflo de los
sistemas abiertos de educacidn.

Se probaron y experimentaron textos de alfabetizacidn y de primaria los cuales eran
basados en las propuestas de Paulo Freire con su planteamiento innovador basado en la
concientizacion como posible alternativa para una educacion liberadora tomando como
principios rectores que: "nadie educa a nadie”, “los hombres se educan entre si mediatizados
por el mundo®; estos textos de alfabetizacion se probaron en diversos sectores de la
poblacion del pais. Los resultados permitieron perfeccionar y estructlirar el métode de la
palabra generadora para Alfabetizacidon y el Modelo de Primaria Intensiva para adultos
{PRIAD) para la primaria.

Con los textos de primaria y secundaria especiales para adultos y el modelo de
acreditacion de conocimientos, a mediados de 1974 se completo el esquema de atencion
flexible, que se conoce con el nombre de Sistemas Abiertos.

Es en esta misma década que se propone la creacidn de un fondo mundial para la
Alfabetizacién avalado por la UNESCO, lo que mds tarde seria el CREFAL. Al mismo
tiempo, los CEBAS empezaron a cerlificar los conocimientes en todos sus programas: en
Alfabetizacion se certifica que un adulto haya aprendido a leer y escribir con la expedicion de
un diploma del INEA; en primaria, la certificacion tiene que ser el resultado de la aprobacion

2 VIDAL, Susana: Expenencias en Educacién para Adultos En: Antecedentes Mistoricos de Mexco S1.€d CFE st
p. 121



de examenes elaborados por la SEP y calificados también por ella, pero en su programa solo
contemplan las 4 materias que para ellos son las basicas, importantes y necesarias: Espaiiol,
] ati Ciencias N. y Cienci i

Entre los afios 1973-1874 se pone en marcha la campaia permanente de alfabetizacidn
siendo entonces secretario de Educacidn Publica Victor Bravo Ahuja y el que declaraba que,
deacuerdo con lo planteado con el gobierno mexicano, para el aiio de 1978 se podria izar la
bandera blanca en e! territoric nacional como sefa! de haberse erradicado el analfabetismo.

En el informe anual del entonces presidente de la Republica el Lic. Luis Echeverria
Alvarez, se ratificé que el nimero de analfabetas disminuy6é a parir de dos estrategias
gracias a 1a aceién que cubri6 la demanda de educacién primaria y con aquellos programas
que tuvieron como finalidad la atencién de adultos que no poseen la habilidad de la lecto-
escritura. En ésta época se hace referencia también a la alfabetizacion como una posibilidad
de mejorar los niveles econdmicos y culturales de los adulles y tales afirmaciones estan
basadas en una linea eficientista.

Cabe hacer aqui una aclaracién sobre la Psicologia de la eficiencia que es de donde
podemos tener bases teéricas para justificar la practica del programa de alfabetizacion.

Para |a Psicologia eficientista -la cual vino a plantearse como una nueva propuesta en
contra de |a Psicologia experimental quien transponia los problemas psiquicos a! terreno de
ta materia-, hay un solo camino para el conocimiento concrelo del hombre, y es rechazar la
inteligencia comoe instrumento del conocimiento psicoldgico y suplantarla por la intuicidn,
dnica manera de no tralcionar la vida interior en el intento de aislarla.

Henri Bergson (1859-1941) Filésofo y Psicélogo Franceés, represeniante dej espiritualismo
contemporaneo, utiliza como méledo esencial la introspeccion, no contentandose sélo con la
observacidn de la vida interior sino viviéndola. Bergson defiende la aulonomia del espiritu en
relacion con el cuerpo y acepta el dualismo sustancialista. Su espiritualismo es realista
porque no niega la esencia ni los atributos de 1a materia, pero rechaza que por intermedio de
ésia se pueda de alguna manera alcanzar el espirilu, o sea que defiende su aulonomia en
retacién con en mundo de las sensaciones.

Para ello estudia el fendmeno de la memoria, y concluye gue es algo distinto de la materia,
que aparece como necesidad de los recuerdos, mientras que la conciencia es su liberiad, y
“la vida es grecisamenle la libertad insertdndose en |a necesidad y haciéndola actuar en su
provecho”.

La materia cae en una necesidad y es incapaz de romper su atadura porque su funcitn
vital es almacenar energia y converiirla en movimiento. El espiritu representa el detonanie
que provoca la descarga de energia acumulada por la materia, energia que asi se
transforma en movimiento.

Asi pues, se observa un intento de hacer que el programa de Alfabetizacién base sus
principios en ésta teoria eficientista, sin embargo, también es claro observar que su intencitn
solo queda a medias pues se conceptualiza al adulto como una persona sin energia, sin
espiritu, sin capacidad de detonar esa energia interior para ponerla a beneficio de su propio
desarrolio. Esto lo relomaremos mas adelante, por ahora continuaremos con los datos y la
historia de [o acontecido en ta década de los setentas.

3 BERGSON, Henii: La Enengla Espittual, Paris, sied, 1919, p85



La operatividad de los Centros de Alfabetizacién siguid en marcha, pero debido a la
investigacién y al andlisis de los mismos, cambian y amplian su cohertura ya que
contemplan pequeiios cursos de capacitacién ocupacional para los adultos que certifican en
alfabetizacion, primaria y secundaria, per lo tanlo se amplia su nombre a Centros de
Educacion para Adullos y ensefianza ocupacional.

"Se crean brigadas culturales y rurales las cuales tenian como objetivos alfabetizar a los
analfabetos. Es asi como en el aio 1973-1974 éstas brigadas reportaron a 510,000 adultos
alfabetizados; 400,000 adultos alfabetizados por medio de brigadas culturales: mientras que.
110,000 por las rurales”, 4

Ademas operaron 308 aulas moviles en comunidades con menos de 100 habitantes o en
regiones dispersas. En 1érminos porcentuales un 78.4% representado con la accion de las
misianes cullurales y el 21.5% en las brigadas rurales.

En el aiio 1975 se promulgd Ia Ley Nacional de Educacion para Adultos. se establecio el
apoyo institucional hacia la educacidn general basica (primaria y secundaria), y el proceso de
alfabetizacién se margind. Sin embargo éste hecho se justificaba diciendo que no existian
resultados en las campafnas de alfabetizacién: “la poca eficacia de las campaitas de
allabetizacién que se implementaron en el pasado, se debid a que no se tomd en cuenta la
relacion que guarda el fenémeno con el desarrelio econdmico; las campanas motivaron a la
poblacidn, le dieron conciencia de la magnitud det problema. pero solo tuvieron resuitados
en ciertos polos de atraccion industrial y en los centros urbanos," S

Se declardé que “el anpalfabetismo tiene sus fuentes en los adultos que desertan de la
escuela por vivir en zonas deprimidas, o bien porque no sintieron en ia nifiez la necesidad de
la utilizacién del alfabeto por lo cual se hacen necesarias medidas cofreclivas para la
mejoria de las condiciones econdmicas del pais para que éslas incidan en el descenso de la
desercion escolar y mediante la organizacion de un plan nacional de Educacién para
Adultos"; 6 declaraciones que sintetizan las lineas de accion funcionalista que revisten
ideologicamente la alfabelizacion y cubren las deficiencias de un sistema que origina y
posibilita Ias desigualdades socioecondmicas.

“En un lotal de 1 062 Centras de Educacién Basica, (los cuales 531 se ubicaron en el area
urbana), se alfabelizé a 61,742 adultos; mientras que, en el area rural 306 aulas rurales
maoviles (grupos de alfabetizacién improvisados ain con pocos recursos didacticos y/o en
casas, al aire libre etc.) dieron servicio a 8 519 adultos. junlo con 84 brigadas de
alfabetizacién rural.” 7

“En total, para la alfabetizacion de éslos adultos. se conté con 390 aulas y brigadas de
desarrollo rural; en lanto que 188 misiones culturales dieron servicio a 224.539 adultos.
haciendo- un total de 294 800 adultos alfabetizados. Cantidad que supera en mucho a lo
realizado en las administraciones anteriores".

A partir det afio 1976-1977 se formulan y establecen nuevos mecanismos de acreditacion y
contro! extra escolar que posibilita el fomento a los cursos de primaria y secundaria en et
sistema abierto. En esas fechas, la tendencia de los organismos nacionales es la de

4 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Educacién Extra escolar. En informe de labores *$71-1572 México
§EP. 1974.p133
IDEM p 145
6 ipEM
TiDEM.
8ipeEm



promover la educacién de niilos, por lo que !a educacién de los adyltes, y especificamente la
alfabetizacion es desatendida y solamente se hacen comentarios al respecto diciendo que se
seguirla trabajando como se habia venido haciendo.

"En 210 mistones culturales y 110 brigadas de desarrolio rural se alfabetizaron a 53,495
adullos; mientras que los centros de educacion basica alfabetizaron a 9,527 adultos, para
hacer un total de 63,022 alfabetizados™. B

Para los afios 1978-1979 se puso en marcha el Programa Nacional para Grupos
marginados bajo el lema: “Educacién para todos”, EI gobierno mexicano se propuso ampliar
la educacién de aduitos no solo a nivel de campaila de alfabetizacion, sino con la inlencién
de que quienes aprendieran a leer y escribir cubrieran sus estudios complementarios y
quedaran integrados a actividades culturales y de capacitacién o de ocupaciones productivas
donde se ulilizara el alfabeto. La estrategia que utilizaba el INEA para lograr éste propésito
era promover cursos de capacitacion a los adultos de los circulos de estudios o bien a
adultos interesados en ellos; se buscaba una persona que pudiera dar el curso, es decir, que
conociera el oficio y ella era la enicargada de capacitar & los adultos. Aunque la intencién se
quedaba a medias pues el instructor muchas veces conacia e! oficio pero no sabla como
ensefar & los adultos, ademas de que no existia bolsa de trabajo para el alumno o muchas
veces no podia {rabajar por la falta de algtin documento (acta de nacimiento, identificacion,
etc.).

Con el {in de brindarle apoyo instilucional a estos programas, la SEP creé dos nuevas
dependencias; La Direccion General de Educacion de Adultos, y el Consejo Coordinador de
Sistemas Abierlos. La primera tendria a su cargo los Centros de ensefianza ocupacional
(capacitacion); las salas populares, i0s ceniros de accion educativa; 1a telesecundaria y las
misiones culturales. El Consejo Coordinador de Sistemas Abiertos era el encargado de
justificar y acreditar ios conocimientos del adulle en ias modalidades de Alfabetizacion,
Primaria y Secundaria mediante la expedicién de conslancias, diplomas y certificados.

En este afio se promulgd el objetivo de la Educacion de aduitos: “asegurar la educacion
basica para todos los mexicanos y con ello la educacion basica indis{)ensable para mejorar
la calidad de vida permitiéndoles paricipar en el desarrollo nacional’. 10

En el ailo de 1979 siendo Presidente de la Repiblica el Lic. José Ldpez Portillo, se
prevén las metas del sector educativo para los ahos 1979-1982 y en cuanto a Alfabetizacion
se pretende la reduccion del analfabetismo al 10% en la poblacion adulla.

Segun datos proporcionados por la SEP, la Direccion General de Programacion y el
Consejo Nacional de Pablacion, fueron 59.22 los adultos alfabetizados en ese aiio (1979) en
el sector oficial..11

Hasta aqui ios hechos mas relevantes durante la década de os setentas y como pudimos
ver fueron los primeros intentos formales para darle una posible solucién al problema del
analfabetismo, sin embargo, si analizamos mas a fondo algunos términos utilizados en los
programas nos daremos cuenta del sentido y la politica de educacién que se manejaba por
ejlemplo en la definicién de “campafas de alfabetizacion", observamos una tendencia

9 Iem.
10 sECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA: Educacion Extraescolar, En infornre de labores 1978-1975, México
P, 1581, p 11 o
i SECRETARiIA DE EDUCACION PUBLICA. Direccion General de Programacién, En Sagundo informe de
Ejacucion. Méxco SEP, 1981, p 19.
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blologista de ver el problema es decir se intenta ver a los analfabetos como a personas
enfermas a las cuales hay que curar ensefidndoles a leer y escribir, vacunandelos contra el
analfabelismo en esas campaiias que al principio no reunieron los principios basicos de
atencién, Esta "vacuna” no era importante por su efecto ni por lo que logre en el adulto sino
por su amplia aplicacién y difusion, es decir, que en cuanto a mas adultos se les aplique, su
valor aumentard.

En resumen podemos caraclerizar la década de los setentas por dos elementos
principales: primero, porque parte del cuestionamiento de fos enfoques tradicionales de la
educacién de adullos para inscribirse eén la perspecliva de la educacién permanente; y
segundo porque ubica a la educacién en el contexto social.

A su vez, la educacion de adultos, en 12 perspectiva de la educacién permanente, obliga a
redefinir el rol que tradicionalmente se habfa asignado al maestro como el eterno
*enseiante” cuyo caudal de conocimientos era inagolable, a pesar del tiempo y los cambios.

Del mismo modo, el nuevo enfoque de la educacién de adultos se basa en nuevos
principios, siendo el de mayor relevancia el de la participacién, donde el adulto ya no es mas
objeto, sino sujeto comprometide con su proceso educative.

También resulta relevante para éste nuevo enfoque de la educacion de adultos el principio
que dice: “reconocer que cada adulto en virtud de su experiencia vivida, es portador de una
cultura que le permite ser simultdneamente educando y educador en el proceso educativo en
que participa®. 12

Al posiufar este principio la UNESCO (creadora de CREFAL), estd seiialando la
potencialidad que tiene el adulto para asumir su propia formacidn en un permanenie proceso
de autoeducacién e interaprendizaje.

El inicio de los ochentas estuvo marcado por una fuerte crisis econémica nacional que
perdura hasta nuestros dias por el aumento del costo de ia vida: aumento en el precio de los
productos bésicos, falta de empleo, descensa en la calidad de la educacién. En el campo
educativo se recibe la influencia de la reunién internacional de Nairobi, en la que se presenté
el concepto de "educacién permanente”, |a propuesta mas reciente de la UNESCO, aunque
hay que aclarar que esa influencia llega a México hasta la década de los novenias; segun la
UNESCO la educacién se considera como una dimension propia de la vida del ser humano y
supone que (a sociedad estd en continuo aprendizaje.

Si bien este concepto se incorporé formalmente a los documentos normativos generales de
la educacién de adultos, no se poseen en el pals experiencias que permitan verificar las
expectativas que ofrece.

A partir de las experiencias acumuladas en las campaiias de alfabetizacion desarrolladas
hasta 1980, y bajo la infiuencia de las concepciones desarrollistas recomendadas por la
UNESCO, se establece en 1981 el Programa Nacional de Alfabetizacién (PRONALF) con el
propdsito de alfabetizar a un millén de personas en un aiio y de hacer que usen el alfabeto
todos aquellos que lo adquieren. E} 31 de Agosto de ese mismo aflo es creado el INEA
(INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS), el cual retomé los

12 SCRUTTER, Anton: lnvesligacién Paricipativa, En: Una opcidn matodoldgica para la Educacidn de los
Adultos,México, Centro Regional de de Adullos y Funcional para América Latina(CREFAL),
1981,p.5.
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A partir de las experiencias acumuladas en {as campaiias de alfabetizacion desanolladas
hasta 1980, y bajo la influencia de las concepciones desarrollistas recomendadas por la
UNESCO, se establece en 1981 el Programa Nacional de Alfabetizacion (PRONALF) con el
proposito de alfabetizar a un millén de personas en un afio y de hacer que usen e} alfabeto
todos aquellos que lo adquieren. El 31 de Agosto de ese mismo afio es creado el INEA
(INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS), ei cual retomé los
modelos incorporados hasta ese momento a los programas de educacion para aduitos y, a
su vez, los integré a sus llamados programas sustantivos: Alfabetizacion, Primaria y
Secundaria.

Los modelos pedag6gicos empleados al inicio de las campafias fueron en la
alfabetizacion, el Método de 1a Palabra Generadora (M.P.G.); en educacion basica, se utiliza
el modelo de primaria intensiva para adultos (PRIAD), y en educacién media se utiliza el
SECAB (secundaria abierta). Para educacién comunitaria (capacitacion) no se trazé ni se
siguié el modelo de alguna propuesla solamente se dejaron ver lo que parecian ser las
necesidades de |a comunidad y se t cursos de capacitacidn con duracién de 40
horas por curso,

De esta manera resulta que el INEA maneja varios modelos pedagdgicos: en
alfabetizacién, se basa en experiencias nacionales y en el modelo pedagégico de Paulo
Freire; en educacién bisica, se utilizan las experiencias y los materiales educativos del
CEMPAE; en capacitacion para el trabajo, 10s modelos que existen son una mezcla de
educacién fundamental y educacién funcional, promocion cultural presenta vestigios de los
modelos mencionados. Cada uno de eslos cuairo programas sustantivos tiene como
propésito impulsar 1a inlegracion del adulto a 1a sociedad en que éste se encuentre. Sin
embargo, para los fines de éste estudio solo analizaremos el programa de alfabetizacion.

El programa de Alfabetizacidn de adultos se concibe como tal en 1981, el cual tenfa como
objetivo en un primer momento el establecimiento de doce meses para su desarrollo, su
meta era alfabetizar a un millén de adultos, cantidad que desde 1930 registraban los censos
de poblacién del pais.

El programa se inicio en junic de 1981, operando desceniralizadamente en las 32
entidades federativas del pals esto es, que cada Estado o Municipio organiza su propia
coordinacién de servicios estatales con el fin de darle alencion a los adullos de su
comunidad, pero quienes a su vez no son auténomas pues dependen de la SEP para
certificar y dar valides a los estudios de los adultos,

En ese afio el programa de Alfabetizacién logré resultados especlaculares; éstos "logros
espectaculares” como se maneja puiblicamente, se refieren a la cantidad de adultos
alfabetizados sin tomar en cuenta la catidad de los programas o de saber sus logros en base
a un seguimiento de egresados.

*Con base en los datos censados en 1980, la accién alfabetizadora realizada en los uflimos
nueve afios, la adicién de nuevos rezagos y reincidencias probables, se estimaba, que, una
poblacién aduita ar beta de 5.12% ituian los indices del problema del analfabetismo
y los indices més aftos se ubicaban entre la poblacién rural e indigena.” 13

13 |NSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS-SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA:
Reunién de Capacitadoras Td:nico-Operativos, México SEP, Agoslo 1990, p.25.
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El objetivo principal del programa de alfabetizacién es el de “ofrecer a los adultos que lo
requieran, (a oporiunidad de aprender las habilidades para |a lectura, la escritura y las
operaciones aritméticas elementales de manera que, al usarlas en sus actividades diarias, se
g%nvlenan en un instrumento de comunicacion que contribuya a elevar su calidad de vida.”

En ese mismo afio (1981), es creado el INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION
DE LOS ADULTOS (INEA) por decreto presidencial con el objeto de promover, organizar e
impartir educacién basica para aduitos,

Ei INEA dirige sus acciones prioritariamente a las personas mayores de 15 afos,
ofreciéndoles programas educativos de Alfabetizacién, Primaria, Secundaria y Edugacion
Comunitaria (pequefios cursos de capacitacién).

Para el cumplimiento de su objetivo, el Instituto tiene entre otras las siguientes facultades:

-Promover y proporcionar servicios de Alfabetizacion, asi como de Educacién Primaria
y Secundaria para adultos, en cumplimiento de la Ley Nacional de Educacidn para Adullos y
disposiciones reglamentarias, d do con los objetivos, conlenidos y programas de
estudio que establezca la Secretaria de Educacion Publica, conforme a su competencia.

-Promover y realizar invesligacién relativa a |a educacion para los adultos.

-Participar en fa formacidn de! personal que requiera para la prestacidn de los
servicios de educacion para adultos.

-Elaborar y distribuir materiales didacticos aprovechables en la educacién para los
adultos.

-Coadyuvar a la edutacion comunitaria para adultos, conforme a las disposiciones
legales y administrativas correspondientes.

-Acreditar cuandog)roceda. los estudios que se realicen en el Instituto. conforme a los
programas aprobados. 1

Al inicio, e} programa de Alfabetizacién utilizé como herramienta de irabajo el Método de la
Palabra Generadora. En éste método no existe un maestro que ensefia ni alumnos gue
aprenden del maestro, sino que se propone que todos sean maestres y alumnos al mismo
tiemmpo. Este intercambio se denomina “dialogo”.

En el diglogo radica la importancia del mejoramiento de [a calidad de vida de los adultos.
asi pues, de cada una de las 14 palabras se derivara una pldlica o dialogo para intercambiar
conocimientos o experiencias para que l0s propios adultos participen en el mejoramiento de
sus condiciones de vida; por esto, para éste mélodo es de suma imporancia el saber
conducir perfectamente los didlogos.

14 jpEm. ‘
15 PODER EJECUTIVO FEDERAL: Programa para fa 10n México ia de Gi
Agosto 1990, p 12
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Para que las palabras generadoras tengan riqueza de significado deben estar ligadas a
algun problema de la comunidad o barrio que también afecte a los analfabetas y que sea de
importancia para ellos."16

Cabe seflalar aqui que las afirmaciones hechas en base a la eficiencia del método de la
Palabra Generadora son muy cuestionables, a saber. 4Cémo saber si las 14 palabras
sugeridas engloban todos los significados necesarios para el adullo?. Sin embargo, los
significados son para el adulto un factor determinante de motivacidn, esc estd comprobado
en la préactica, y su riqueza no debiera limitarse a los temas 0 problemas gque se supone tiene
el adulto sino, dejar al propio adulto para que él elija sus temas de interés.

Una vez definidos los aspectos técnico-pedagégicos del programa se establecieron tres
etapas para su realizacion y operacion: la pre-alfabetizacion, que consisie en la organizacién
de todas las acciones previas al inicio del proceso mediante la vinculacién y capacitacién de
agentes operativos (alfabeti esy izadores regionales), y mediante la promocitn y
difusién del servicio en ias localidades, En ia segunda etapa que es la atencion, se lleva a
cabo el proceso de alfabetizacién mediante el método de la palabra generadora; y en la
dltima y tercera etapa que es la post-alfabetizacién no se tiene claro el objelivo ni fas
acciones a emprender y solamente se les dan a los adultos recién alfabetizados unos folletos
de informacién sobre algunos tépicos, por ejemplo, como arreglar las ventanas, como
sembrar un jardin, etc..

En esta perspectiva se consideré una duracidn promedio de seis meses para la
alfabetizacion, Durante 1982, se desarrollaron varias modali de izacion:

-DIRECTA GRUPAL: En la cual un alfabetizador se encargaba de dirigir al grupo en el
dislogo y en ta combinacién de silabas de las palabras generadoras. Los alfabetizadores
eran desde estudiantes de bachillerato hasta profesionistas voluntarios o prestadores de
servicio social; las asesorias tenian que ser de un minimo de seis horas a la semana y un
maximo de 10.

-ALFABETIZACION INDIVIDUAL: En fa que el analfabela decidia alfabetizarse en su
casa 50!0 0 con el apoyo de un familiar.

t.a alfabelizacién con el apoyo del radio o de a televisién se basaban en programas
transmitidos en sus respectivos aparalas a una hora y dia especifico.

En cuanto a la situacion econémica que alravesaba el pais se empieza a ver a principios
de la década una crisis que obviamente se reciente en el ambito educativo.” Asi, para 1983
|a poblacién sin empleoc alcanza a 2.6 millones de mexicanos y se advierlen graves sinlomas
en los sectores produclivos. También es grave la fuga de capitales que en ese aiio supera
los 20 millones de dblares y se hace patente |a agobiante deuda externa que rebasa los 80
millones de délares".17

Se suman a estos problemas una persistente y creciente inflacion que arriba a los tres
digitos y sucesivas devaluaciones de la moneda nacional en relacion al dolar.

16 lNSTITUTO NkCIONAL PARA LA EDUGACION DE LOS ADULTOS: Gula para el Didlago en grupos de

Nacicnal de Meéxico SEP, 1982, p.10.
17SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA-INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS:
Informe de Labores y Hachos en Educacién, México SEP, 1985, p.a1
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“Esta situacion afeclé significativamente al sector educativo ya que en 1983 se reduce el
porcentaje de producto interno bruto (PIB) destinado a la educacién del 5.5 al 3.9% en
relacién al afio anterior; esto es, 1.6% que representan casi el 30% de disminucion, El PIB
para ese afio fue de 17.1 billones de pesos y el presupuesto destinade a educacion asciende
a 874 4%2 millones de pesos; a [a educacién de adulios se canalizan 10 580 miliones de
pesos.”

AI immo de ese mlsmo aﬂo el indice de analfabetismo en México era de 14.37%. La
pC rebasaba los seis millones de adullos de 15 afos y més de edad; no se
habia logrado disminuir, a pesar de los esfuerzos realizados, la cifra persistente por més de
50 aiios de los 6 millones de analfabetas.

Esta situacion mostraba un panorama de atraso educativo frente a niveles de desartolio
alcanzado por otros paises industralizades y adn respecto a algunos de similar desarrollo
relativo es decir, pese a la nueva arientacion que se le habia dado a la educacién de adultos,
en la mayoria de los paises Latinoamericanos, todavia hasta la fecha se nota, de acuerdo a
Ja forma como se vienen ejecutando los programas dedicados a la poblacién de adultos, que
no se han logrado los objetivos ni estrategias que la UNESCO recomienda.

Esto se debe, entre otros faclores, a la poca parlicipacién efectiva de los adultos en su
proceso educativo -tal vez debido a la escasa motivacién o a fallas intrinsecas de los
programas- y a la dificultad de integrar los programas de educacion de aduiltos a los planes
Nacionales de Desarrolio, de manera que no sea solo un pretexto para justificar estos
programas ni tampoce con exclusivos fines pedagdgicos, sino como parte viva y actuante en
el esfuerzo conjunto de mejora de los niveles de vida de los grupos marginados.

“El 58.2% del tolal de analfabetos viven en el medio rural, dispersos en mas de 123 mil
localidades de menos de 2 500 habitantes, en promedio 30 analfabetas por localidad. En
éste medio 57% son mujeres y 43% hombres, desproporcion intensificada en ia medida que
en la estruclura de edades existen mas mujeres analfabetas jovenes que hombres, llegando
aquellas al 60%. Sdlo e) 18% de los analfabetos viven en 71 localidades de mas de 100 000
habitantes.”19

“Durante 1983 y 1984 algunos jovenes mexicanos, principaimente esludiantes de
secundaria y preparatoria, colaboran como alfabetizadores y organizadores regionales para
abalir el problema del analfabetismo. Los resullados serian significalivos. tan solo en 1983 la
cifra de alfabetizados superd lo realizado en dos afos anteriores, obteniéndose un logro de
492 mil 129 adultos, lo que permitié que el Indice de analfabelismo se redujera al 13%." 20

“Para 1984 Ia barrera del medio millén de adultos alfabetizados se superd, situandose la
cantidad de adultos alfabetizados en 604 261. Es decir en tan sélo dos afios se alfabetizaron
1 096 390 adultos, adquiriendo de ésta forma el Programa de Alfabetizacién, un cardcter

185ECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA-INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS:
Informe de Labores y Hechos en la Educacidn, México SEP, 1985, p 43.
(18} Esta cifra incluye recursos para los progf de Pamariay para Adultos. Ci
gaéa el Trabajo, Promocién Cultural y Administracion.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA-INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS:
alamonas de g Educacién para los Adultos, México SEP. 1985, p 39.

INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS: Flan de accién para 1987 del Programa de
Alfabetizacion, México SEP, Enero 1987, p.53
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masivo e intenso que ampliaba fas posibilidades de alcanzar los propdsitos del Programa
Nacional de Educacion, Cultura, Recreacién y Deporte."21

A pesar de las cifras anteriores, se tenia una gran pr pacién por la p ia de los

adultos en los grupos de alfabelizacién, dado que Ia eficiencia terminal no era muy alta. La

. eficiencia terminal significa para el INEA el nimero de adultos alfabetizados al término de un
proceso de alfabetizacidn el cual dura aproximadamente 6 meses.

En un estudio realizado por el INEA y otras instituciones de investigacién educativa en el
aio de 1983, se identificaron con mayor precision las variables socio-econémicas que
inciden en la permanencia de fos adultos. 22

E! esludio mostré que la permanencia de los adultos se da mas entre los jévenes solteros
de 15 a 20 ailos de edad en relacién con los aduitos de edad madura entre 36 y 45 afios.
Esto nos da una vision de la heterogeneidad de los grupos respecto a la edad y que es un
factor decisivo para la permanencia o desercién del adullo; convendria tal vez unificar
grupos respeclo a edades y ast el asesor lograria tener la atencion de los adultos del grupo
pues las actividades serfan mas acordes a los intereses de la mayoria.

Durante 1985, la cifra de adultos alfabetizados no varié mucho con respecto a la de 1984,
obteniéndose un logro de 652 541 adullos. Sin embargo el esfuerzo realizado pemitio
romper |a barrera de 10% de indice de analfabetismo, siluédndolo a finales del afto en 9.9%.

El aflo de 1986 €] INEA se propuso alfabetizar a un milldn de adullos y de esta manera
revertir radicalmente la evoiucién de la tendencia de! indice de analfabetismo, para situarlo
en 7.61% al finalizar el afio. Para lograr esto, el INEA convoco a todos los seclores sociales
y a personas directamente vinculadas con la prestacion del servicio.

En esta misma década y para ser mas exactos en 1981 es creado EL Programa Nacional
de Alfabetizacién, el cual tiene como objetivo: "realizar actividades tendientes a preparar
grupos de alfabetizacién que conduzcan al individuo al aprendizaje de la leclura, escritura y
céiculo basico®, elementos que, segun [0 previsto permitirian a los alfabetizados participar en
otros procesos educativos: post-alfabetizacion y educacion bésica (primaria y secundaria) y
logrando asi la meta del programa "mejorar ia calidad de su vida y de la sociedad".

Una estrategia propuesta por la UNESCO para atender la nueva opcion educativa es el
nuevo enfoque de la educacion de adultos en otro principio que dice: "reconocer que cada
adulto en virtud de su experiencia vivida, es portador de una cultura que le permite ser
simultaneamente educando y educador en el proceso educativo en que participa.” 23

Al postular este principio, la UNESCO esla sefalando ta polentialidad que tiene el adulto
para asumir su propia formacién en un permanente proceso de autoeducacion e
interaprendizaje.

Como ya se ha mencionado, a través de éstas acciones
|a capacidad de anélisis de! aduito y sabemes que solamente por medlo de la alfabetizacion
se [lega a conocer directamente a las clases sociales mas afectadas por la crisis.

21 poDER EJECUTIVO FEDERAL: Flan Global de Desamolo, México Secretatla de Gobetnacion, 1985, pi7.
22CENTROS DE EDUCACION ESCOLAR: Génossis ¥ algunos efectos de la dasercidn o parmanencia de adultos an
Iggcln:ulos de Attabetizacior, México SEP, 1983, p.

SCRUTTER, Anton: { En; Una opcidn gica para la da los adultas,
México CREFAL, 1981,p.7.
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Como ya se ha mencionado, a iravés de éstas acciones educalivas, se pretende disminuir
la capacidad de andlisis de! adulto y sabemos que solamente por medio de {a alfabetizacién
se llega a conocerdirectamente a las clases sociales mas afectadas por la crisis.

Es en esta década en donde se pueden ver mas claramente los esfuerzos hechos para
erradicar el problema de! analfabetismo y también en donde se han visto los mas grandes
fracasos, es por esto que en 1989 dentro del marco de la "Consulta Nacional para la
Modernizacién Educativa”, la direccién de Alfabetizacion llevo a cabo una serie de acciones
para erradicar el problema.

Con base en los resultados de esta encuesta y en un diagndstico elaborado por la misma
direccion, se pudieron detectar algunas desviaciones en los aspectos curriculares, por o cual
se replanted |a curricula de los materiales empleados por el programa de alfabetizacién. Esto
se refiere a que cuando inicid oficialmente e} INEA a funcionar con sus tres programas
bésicos (aliabetizacién, primaria y secundaria), el método de la palabra generadora fue
utilizado en el programa de alfabetizacion, pero a parir de Ia propuesta de la madernizacion
educativa éste mélodo fue cambiado al Método Global de Andlisis Estructural.

Cuando fue creado el INEA (Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos) se
plantearon los siguientes objetivos generales como meta;

-Consolidar, mediante la participacion sistemdtica y compromelida de toda la
sociedad, un proyecto solidario con el quehacer educative para los adultos.

-Integrar un Sistema Nacional de Educacion de Adultes basado en el aulodidactismao,
. que articule coherentemente servicios educativos y pertinentes.

-Promover !a creacién de una infraestructura de investigacion y desarrollo académico
en el campo de la educacién de adullos para mejorar la calidad de los servicios educativos.

-Ofrecer un modelo innovador de apoyo a la educacién de aduitos que asimile
altemnativas actuales y las que se funden en las estructuras de organizacién comunitaria y
social.

Como podemos ver solamente se quedan en propuestas de objetivos porque en la realidad
no se han cumplido.

Los principios tedricos bésicos que desde su creacién rigen la accion del INEA san el
autodidactismo y la participacion social. Principios que en dicha propuesta se ven como
complementos a su propuesta original. El autedidactismo propone como estrategia educativa
que el educando asuma la responsabilidad de su educaci6n aprovechando los conocimientos
y experiencias que ha asimilado a lo largo de su vida. Sin embargo. el autodidactismo exige
|la presencia de apoyos, ya que nadie que no a aprendido a aprender lo hace de momento y
solo. Proporcionar estos apoyos es la funcion del INEA, que para ello promueve toda una
estructura de solidaridad social valiéndose y buscando anclar el servicio educativo en la
tframa del tefido social ya existente.

A pesar de fos logros en alfabetizacién, la extensidn y profundidad del rezago educativo y
la demanda social en el afio de 1988 el INEA planed una {ransformacion para abatir el
problema del rezago educalivo en el pals, donde actualmente cerca de 4 millones de adultos
son analfabetas, 20.2 millenes no han concluido la primaria y 18 millones la secundaria.
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Ahora bien, hasta aqui hemos visto y conocido una historia general y a grandes rasgos de
los esfuerzos realizados por erradicar el problema del analfabetismo en México y como
pudimos observar, es un problema que a parlir de fa creacion del INEA (1981) tuvo a bien
observar una estadistica de los resultados obtenidos en sus prograrnas, en el nimero de
adultos alfabetizados y en sus planes de trabajo en general. Es en 1991 cuando el INEA
decide dar a conocer sus logros obtenidos en sus diez primeros aftos de vida haciendo un
andlisis mas profundo y detallado del trabajo y aceptando lo que para ellos es un nuevo reto:
"La Modernizacidn Educativa”, la cual tiene como objetivo ofrecer a los educandos calidad y
cantidad en la cobertura de la educacion.

Esta nueva propuesta en la educacidn que fue reptanteada por el poder ejecutivo presenta
también un nuevo modelo educativo el cual tiene como objetivo el detonar las
potencialidades contenidas en la solidaridad social y la toma de conciencia de los adultos de
su propia capacidad de aprendizaje.

Como podemos observar, la propuesta no es nueva en cuanto a que el supueste nuevo
método empleado en la alfabetizacion es el Método Global de Andlisis Estructural el cual ya
se habia empleado para Ia ensefianza de la lecto-escritura en nifios. Lo que puede ser nuevo
y que se maneja en la modernizacion educativa, es la solidaridad y la participacion social de
los ciudadanos lo cua! por un lado todavia no es asimilado ni concientizado por la mayoria y

por lo mismo no se ven resultados.

Nos aseguran que este nuevo modelo responde a la heterogeneidad de los distinlos grupos
Esta t g d para ellos presupone el {rabajo de los adullos estd
basada solamente en las recomendaciones que se le hacen al asesor o a alfabetizador para
que sea mas paciente con las diferencias que tienen los adultos en Ia asimilacién del
conocimiento, cuando lo que en realidad se deberia hacer es formar los grupos en cuanto a
rangos de edades; los rangos podrian ser: el primer grupo de adultos de entre 15 a 25 aiios;
un segundo grupo de aduitos de entre 26 a 35 aflos; un tercer grupo de adultos de entre 36 a
45 aflos, y un dltimo grupo de adultos de 45 y mas aflos; de ésta manera el asesor tendra
una mejor forma de impartir su clase ya que la planeaciéon estarZ basada en las
caracteristicas y expectativas que presente el grupo.

Se habla de flexibilidad como otra caracteristica mas que caracteriza al programa, se
presupone que ésta flexibilidad es {a de adaptarse cada programa a las necesidades de cada
aduite lo cual en la practica es totalmente falso ya que en ningun momento se le da la opcién
al alumno de que elija y opine sobre sus intereses o sus necesidades, por lo tanto los
programas solo engloban temas que pueden llegar a ser dtiles solo para el adulio que no
tiene experiencias y vivencias propias.

Las palabras pueden ser deslumbrantes pero siempre los hechos diran mas que mil
palabras, es por esto que a continuacién muestro el analisis de un estudio que realizé el
departamento de informatica y estadistica de! INEA a partir de los diez afios de creacitn del
Instituto y en el cual se analizan los resuitados y logros obtenidos en materia de
alfabetizacidn y educacién basica (primaria y secundaria), pero para los fines de éste trabajo
solamente analizaremos los resultados en alfabetizacién con la aclaracion de que se hard el
andlisis en el presente capitulo y fas graficas y estadisticas se mostraran en un anexo que se
encontraré al final de este trabajo.

En el estudio hecho de la situacidn del rezago educativo en cuanto a alfabetizacion,
observamos que es desigual en todos los estados de la Republica Mexicana, para empezar
como la concentracion de analfabetas se distribuye diferente en los diferentes Estados, fa
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incorporacién va en relacién con la demanda de cada estado, asi, por ejemplo en Colima,
Distrito Federal y Tarhaulipas son los Estados que menos incorporacion de aduitos
analfabetas tuvieron; y en donde hubo més incorporacién fueron los estados de Oaxaca,
Chiapas y Veracruz.

En cuanto a los adultos incorporadas por madalidad vemos que la que tuvo mas demanda
fue la de poblacion urbana y en especificamente a directa grupal (en donde el alfabetizador
asesora a fos adultos un minimo de 6 horas a la semana y un maximo de 10. La que menos
demanda tuvo fue la Tele-Alfabetizacion.

Aqui es necesario hacer un pequefic anélisis: si el INEA maneja el concepto de
autodidactismo como basico en Iz alfabetizacién para adultos y en éste concepto se parte de
la idea de que el adulic debe ser responsable de su propio aprendizaje, ¢Como €5 que al
adulte no le permiten participar de su propio aprendizaje?. por otro lado,-1a alfabetizacion
individua! no es bien apoyada y sobre todo no se pla como la p de la posible
solucion a la extrema pobreza (como intentan verlo ellos en el Programa para la
Modemizacion Educativa). Esta contradiccion puede deberse a que los intentos que se
hacen son nuevos y sin la concientizacién necesaria de !a magnitud de! problema, sin
embargo es posilivo ver que se estan haciendo esfuerzos por solucionar el problema del
analfabetismo y esperamos que este inicio traiga grandes avances en la educacién de los
adultos.

También observamos que los resultados de la investigacion hecha a los adultos
alfabetizados no son malos, aunque hay que contemplar que la poblacién adulta analfabeta,
al igual que cualquier otra se va incrementando dia con dia y asi el problema crece.

No se nota una diferencia considerable en cuanto a los aduitos alfabetizados hombres o
muleres, si blen la balanza se inclina un poco mas a la incorporacién y resultados positivos
en mujeres, ésta es muy poco significativa ya que habria que analizar los factores que hay
detras de esto y que pueden ser el exceso de trabajo, largas horas de trabajo, falta de interés
por cansancio, o por algtn otro factor.

En cuanto a las edades del rango que se pueden torar como indicadores de la magnitud
del problema y de la concentracién del mismo en alguna etapa especifica de la vida,
observamos que la maxima demanda esld en el rango de edades de enire 20 y 29 aflos
(28.6%), enseguida esta el rango de 15 a 19 afios con un porcentaje de 23.5%; en ese orden,
el rango de 30 a 39 afios el 22.9% y el de 40 a 44 afios el 8.4%. Hasta aqui pareceria que
pudiera terminar |a clasificacién de los rangos de edades, pero observamoes que de los 45
afios en adelante existe un importante resultado de 15.4% de adultos alfabetizados, lo que
Indica que la llamada tercera edad tan olvidada por todos nosotros y definida como una
etapa improductiva puede ser todo lo centrario si se toman las medidas necesarias y la
atenci6n suficiente para que el adulto se involucre en su problema ya que los métodos
empleados hasta el momento no lo han logrado.

Con los antecedentes analizados de la historia de la Alfabetizacién en México hasta el
momento, podemos hacer una reflexion acerca de lo que podria ser un primer ptanteamiento
de una visualizacién del probtema.

En primer término sabemos y nos consideramos parte de un permanente proceso
educativo. Esto implica la busqueda constante del mejoramiento persenat por un lado en la
situacién personal, familiar y social. A o largo de nuestra vida pretendemos crecer y ser
mejores (algunas veces consciente y otras inc ente). Gener éstos deseos
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podemos caracterizarlos y agruparlos en ciertas etapas de nuestra vida como un comiin, un
estandar que se da en la mayoria de las personas.

Eslo no es tomado en cuenta en ningin momento al planear y trabajar con grupos de
analfabetas los cuales son agrupados no en base a edades, caracteristicas o rangos de
edades, sino en base a |0s adultos que saben leer y los que no saben, y en €50s grupos
existe una heterogeneidad de personas en cuanto a edad, intereses y expectativas.

Es necesarlo pues, tomar en cuenta que un adulic de 15 aflos no tiene las mismas
aspiraciones, expectativas o necesidades que un adulte de 50 afos.

Claro que el querer pretender que se tomen en cuenla éstas caracteristicas individuales
implica todo un ref niento del progl lo cua! no podemos negar es una posible
propuesta.

Esto se llevaria a la practica teniendo flexibilidad en los programas; flexibilidad que nos
llevaria primero a agrupar los circuios de estudio en edades con un rango de 10 afios de
difesencia entre ellos cuando maximo. Esto seria: un grupo de adultos analfabetas de 15 a
25 aiios; otro de 26 a 35 aitos; otro mas de 36 a 45 afios y un Oftimo de 45 afios en adelante.

Después cada grupo podré decldlr sus necesidades e intereses en base a sus
{eristicas y a sus exp tivas les. Esto es de suma |mportanma ya que muchas
veces el adulto que formaria el grupo de 45 afios en adelante quiere reunirse solamente para
tener compaiia y no sentirse solo o para platicar de sus problemas y sin embargo, al
encontrarse con un programa que tiene unos objetivos y temas que cumplir pierde todo
entuslasmo e interés por mantenerse dentro del grupo.

Si se toman en cuenla estos elementos con sumo cuidado, y se le da el apoyo al adulto
con un Asesor que sepa conducir &stas iniciativas de los adultos, consideramos que seria e}
primer y mejor i hacia el mejc iento de la calidad de vida del adulto y de la
sociedad como consecuencia de Su insercion en un medio ambiente social y familiar.

Asi pues, para terminar este primer capitulo diremos que el p ade la
existe y que en !a década de los ochentas se vieron resuitados mdas palpables y
significativos que anteriormente. Ahora, en la actualidad, con el Acuerdo para la
Modernizacitn Educativa, se pretende dar un giro diferente al problema y tratar de resolverio
lo més practicamente para elios slendo que todavia no esta bien asimilado pues se necesita
conclencia para saber que se esta tratando al adultc como a un nifio grande.

Para enfrentar este problema es necesario ser optimisia y reconocer los esfuerzos hechos
en |a resoluclon del mismo, pero también tenemos que aceptar que se puede hacer aiin mas
y mejor,



CAPITULO 2:

NUEVO MODELO EDUCATIVO
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PRESENTACION Y BREVE RESENA HISTORICA EN EL QUE SURGE

Antes de presentar el Nuevo Modelo Educative que engloba el programa para la
Modernizacién Educaliva, es necesario hacer un recorrido a través de los principales
programas educativos que han sido instrumentados en México durante los (ilimos afios.

Desde el sexenio 1976-1982 los programas educalivos han procurado desestimular el
crecimiento de la demanda por Educacién Superior a través de una reduccitn intencional en
ta velocidad de crecimienio de la Educacién Media Superior de caracter propedéutico. En
cambio, se han estimulado Ja expansion de la malricuta en las ramas de la enseilanza Media
Superior de caracter terminal.

Otra de las politicas que se instrumentaron con el objeto de amorliguar las presiones
financieras derivadas del crecimiento de la demanda educativa, es la de difundir modelos
educativos alternativos a los convencionales destinados a poblaciones que, encontrandose
dentro de las edades requeridas para asistir al sistema educativo regular, sélo podrian tener
acceso al mismo si los planificadores de la educacion hicieran esfuerzos adicionales, esto es
de surna importancia ya que se refiere a la politica de sustituir la educacion convencional por
medio de modelos alternativos, inadecuados a las caracleristicas de los destinatarios,

Entre las alternalivas que se han ulilizado al inslrumentar ésta politica se encuentran,
fundamentatmente, los {lamados “Sistemas de Educacién a distancia”, en particular los
“Sistemas Abiertos" y los Sistemas Educativos basados en los medios masivos de
comunicacién,

En 1821, Ia Republica Mexicana decidio crear un Servicio Publico Educativo que
sustentara los ambiciosos proyectos econdmicos y sociales de los hombres de la Revolucion,
|a creacion de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). En ese afio, México era un pais de
14 millones de habitantes recién salido de una lucha armada, la economia empezaba a
reponerse. Las dos terceras partes de la poblacién se dedicaban a la agricultura y sélo el
10% a la actividad industrial.

En el 4mbito mundial, México era un pais débil. Cerca de 70% de la poblacién adulta no
sabia leer ni escribir.

Antes de la creacitn de la S.E.P. en 1921, se presuponia la autonomia de cada Estado, es
decir, que cada’ Estado era aulosuficiente e independiente para otorgar educacién a su
poblacion. Pero a partir de la creacién de la S.E.P. cada Estado sigue otorgando educacion a
su pobfacién solamente que ya no tiene la autonomia suficiente para ser absolutamente
independiente sino que pasa a ser parte de una Federacion la cual tiene un solo poder para
olorgar validez a sus estudios y que es otorgado por la legislacion de la S.E.P.

Después del establecimiento de esta institucién podemos decir que en términos generales
no hubo algin acontecimiento importante que determinara otro rumbo distinto en la
organizacién de la Educacién en México y hasta el momento no lo hay, sin embargo, es
necesario senalar que a partir de 1988 cuando se presenta un proyecto de reforma educaliva
el cual toma el nombre de Programa Nacional para 1a Modemizacion Educativa.
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El programa para |a modernizacién Educativa tuvo en sus inicios un caracter de
diagndslico™ en el cual fueron Invitados los diferentes sectores que conforman el sector
educativo del pais para que en una serie de debales puablicos se reformaran los programas
educativos vigentes hasta el momento por unos diferentes, basados en la modernizacion del
pals.

Los resultados de! diagnéstico en materia de Educacion para Adullos fueron:

-Acumulacion de un rezago superior a los 42 millones de adultos, considerando en ese
total a los analfabetos y a quienes no han concluido la primaria o secundaria.

-Desanticulacion de los esfuerzos en diferentes proyectos educativos que no
compartian sus experiencias ni apoyaban reciprocamente sus acciones.

-Carencia de una estruclura de investigacion y de un sistema articulado de
informacion sobre Educacion de Adultos.

A idades y delos de que ya no respondian a las necesidades y
expectativas de los adultos.

-Centralizacidon excesiva de los procesos, lo cual impedia acercar con eficiencia los
servicios a los Adultos.

-Formaci6n insuficiente de los educadores solidarios y del personal Institucional.

Al presentar estos antecedentes, el Programa para la Modernizacion Educaliva se impone
el desafio de imparir mejor educacién: "Solo la formacién de hombres inspirados en
nuestros valores solidarios participativos, bien informados, con la capacidad de analizar y
transformar su situacion -encaminandola hacia una mejor juslicia-, de aprender
permanentemente, de autoevaluarse y de innovar, permitirad que se alcancen plenamente los
objetivos de integracién nacional, justicia,transformacién social y promocién persona! que los
mexicanos asignamos a la educacion”.24

Una manera de lograr la modernidad que se pretende es adoptar una estrategia de
descentralizacién apoyada en la accién federal: la moderidad educativa se refiere a la
actualizacién de la sociedad futura. Abarca a {a tarea educativa formal e informal y se refiere
a que una generacién forma a quien va a sustituifa. En ese sentido, la educacion se
conforma en elemento basico para Ia continuidad histdrica interg ional y en condicié
necesaria para alcanzar las melas que la sociedad se propone.

“La modernidad de ta educacién debe entonces de responder al propésito de contribuir a
anticipar nuestra sociedad del futuro, no educar para ayer o para hoy sine educar en el
presente para consiruir el futuro, formar para afrontar los retos y aspiraciones de nuestra
naclén en el siglo que viene,"25

*Enel campo de la de Adultos, el del diagnéstico fue el Institulo Nacional para la Educacion de
los Aduftas.
24 PODER EJECUTIVO FEDERAL. Programa para la 1989.1994, México Secretaria e

Gobernacién, 1891, p.18
5 IDEm.
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Ofro factor importante que se tomd en cuenta en el planteamiento del Programa para la
Modemizacién Educativa es el crecimiento demografico pues no todas las regiones crecen
igual. El analfabetismo se distribuye desigualmente en las diversas zonas geogréficas; por
ejemple y seglin observamos en el anexo de la investigacion hecha por el INEA en
comunidades indigenas dispersas es cercano al 100%, mientras que en algunas regiones de
la Repubtica se aproxima al 2%.

Por ejemplo, los Estades con mayor indice de analfabetismo son Chiapas, Oaxaca y
Veracruz, mientras que los de mas bajo indice son: Colima, Distrito Federal y Tamaulipas.

Igual ocurre con el rezago en la educacién primaria. En términos generales 1a poblacién
indigena rural i ina y urbana ginada aiade el rezago educalivo a sus mudltiples
caracteristicas de pobreza.

Este crecimiento demografico hace que se acentie cada vez mas el problema del rezago
educativo ya que "actualmente cerca de 300 mil nifios mexicanos, 2% del total, no tiene
acceso a la escuela. Cerca de 880 mil alumnos abandonan cada afio la educacién primaria,
y un millén setecientos mil nifios de diez a catorce afios de edad no estan matriculados. Sélo
el 54% de los 14.6 millones de alumnos concluyen sus estudios de primaria en 6 afios y se
advierten disparidades de hasta uno a cuatro . en los promedios de escolaridad en seclores
de la poblacién rural, en contraste con la urbana.” 26

"De los egresados de la primaria, el 83% se inscribe en la secundaria. En materia de
educacién de adullos aproximadamente 20.2 millones de adulles no han concluido la
primaria y cerca de 16 millones la secundaria."27

Ante estos fillimos datos presentados por El Programa para la Modernizacidn Educativa
como antecedentes a una reforma educativa, en el mes de Julio de 1991, el CONALTE
{Consejo Nacional Técnico de la Educacion) publica el documento tilulado "Hacia un nuevo
modelo Educative” el cual contiene la fundamentacién del proceso que concrelizard la
modernizacién educativa enunciada por el presente régimen.

A continuacién preseniaremos dicho modelo solamente en términos de analisis y sus
bases teéricas que son el Liberalismo Social para después hacer una peq critica
apoyada en investigacion hibliogréfica.

26 pESCADOR OSUNA, José Angel: Modemidad ¥ desafios Te icos, M, Ed. Diana, s/, p33.
27 pobER EJECUTIVO FEDERAL: Programa para la Modsmizacién Educativa 1989-1994, México Secrelarla de
Gobernacién, 1991, p.25.
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DEFINICION DEL NUEVO MODELO EDUCATIVO

Cabe hacer aqui la aclaracion que al referimos al Nuevo Modelo Educativo nos estamos
refiriendo a! Programa para la Modernizacidn Educativa que aunque se intentd modificar en
su planteamiento y se le quiso dar un enfoque diferente al originaimente planteado, a fin de
cuentas quedd sin ninguna modificacién y solamente se cambié de nombre.

Asi pues, en el documento que edita el Poder Ejecutivo Federal intitulado "Programa para
la Modernizacion Educativa”, define el modelo educativo en un objetivo educativo a lograr
‘que los mexicanos encuentren en fa educacién un medlo para desarrollar nuevas
capacidades: la capacidad de generar una estructura productiva, liberadora y eficiente con €l
apoyo del conocimiento cientifico y tecnolégico; la capacidad de fortalecer la solidaridad
social e identidad nacional y la cuitura cientifica y tecnolégica; la capacidad de los
trabajadores de adquirir y humanizar nuevas técnicas de produccién; la capacidad de
ampliar las vias de participacién democralica y plural; la capacidad de perfeccionar los
servicios a fin de que repercutan eficier te en el bi tar de la poblacion, siendo la
educacion la panacea que reafirme la identidad nacional, el proyecto histérico y la voluniad
firme de consolidar la soberania nacional”.

Contintia argumentando el gobierno de la Republica: “Es la decidida voluntad del gobierno
de la Replblica que la educacion emprenda y logre su propia modernizacion, una
modernizacién que se refleje en un esfuerzo de sintesis entre experiencias y aspiraciones,
entre bienestar y productividad, enire el compromiso nacional de ofrecer iguales
oponunigades educativas y el de imparlir educacion de calidad, pertinente, adecuada y
eficaz.”

La modernizacién educativa define el Método y el sentido con los cuales el gobierno de la
republica ejerce las facultades y asume las responsabilidades que la constitucién le atribuye
en materia de educacién publica. Se trala de asegurar coberlura, calidad y eficiencia -se
dice-.

En esta perspectiva la educacién por la solidaridad se constituye a la vez en un medio para
la modernizacién y en un efecto de ella; solo se concibe al México moderno como una
sociedad salidaria, es decir, justa, libre y democratica que produce bienestar y 1o comparte.

Bajo estos antecedentes se vislumbra solamente una manera de concebir la educacién:
como un medio cada vez mas elitista de adquirir conocimientos, cultura y status social. Cada
discurso lleva inmerso un mensaje y el de la Modemizacién Educativa alude a la
privatizacién de la educacién lo cual trae catastréficas consecuencias para el pueblo y el
pais en general.

28 jpem.
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OBJETIVOS DEL NUEVO MODELO EDUCATIVO

Los objetivos planteados en el Nuevo Modelo pretenden reforzar el ideal de obtener’
calidad en la educacion para ellos, veamos:

El Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994 asigna a la educacién modema ires grandes
objetivos:

1.- Responder a las demandas sociales.
2.- Corresponder a los propésitos del desarrolio nacional, y

3.- Promover 1a paticipacién social y la de los distintos niveles de gobiemo para
contribuir con su potencial y sus recursos a la consecucion de las metas de la educacidn
nacional.

Siguiendo con esa misma iinea tenemos los objetivos de la Educacién para Adultos:

a) Consalidar con la participacién sisternatica y comprometida de teda la sociedad, un
proyecto solidario con el quehacer educative para los adultos.

b) Integrar un sistema nacional de educacién de adultos basado en el autodidactismo,
que articule coherenternente servicios educativos flexibles y pertinentes.

c) Promover la creacién de una infraestructura de investigacién y desarrolio
académico en €l campo de la educacidn de adultos para mejorar la calidad de los servicios
educativos.

d} Ofrecer un modelo innovador de apoyo a la educacién de adultos que asimile las
alternativas actuales y las que se funden en {as estrucluras de organizacién comunitaria y
social.

Los objetivos generales del Programa para la Modernizacion Educaliva se pretenden que
sean vistos en un marco de Solidaridad social a lo que habria que preguntarse ¢ es que acaso
los objetivos de un programa pueden quedarse en este plano?, s decir si solamente con la
participacion voluntaria de los ciudadanos o con la ayuda desinteresada de algunas
instituciones se pretende dar solucién a tan importante problema, si es asi, tenemos
entonces un problema mas grande.

En cuanto al Modelo Educativo planteado en el ‘programa de Educacién para Adultos se
pretende mejorar la vida de los aduitos contribuyendo a liberar su potencial de aprendizaje
pero no se especifica cémo. Sus caracleristicas son:

-l.a alfabetizacién como e! punto de partida; ésta es permanente, masiva y
diferenciada -28 programas bilingdes, uno rural, uno urbano y otro para ia poblacién 10-14

29 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICAINSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS:
La Educacién de los Adultos en el marco de la Modernizacion Educativa 1983-1991, México SEP, 1991, p.29.
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afios; todes propedelticos para estimular la decisién de continuar el aprendizaje. Una vez
adquiridos la lecto-escritura y el cdlculo basico, a partir de un tronco fundamental cuyos
ntenidos curriculares son los conocimientos, habilidades y destrezas bésicas para la vida
de un adulto; se estructuran los materiales didacticos en mddules de auto aprendizaje,
graduados en distintos temas y niveles de profundidad y dificultad.

-Los adultos tienen la posibilidad de proponerse un proceso de educacién sistematico;
cupriendo los requisitos curriculares hasta concluir la primaria y continuar la secundaria. o
bien un proceso no formal y seleccionar los contenidos de su interés. La educacién
comunitaria permanente y la capacitacion para el frabajo son las opciones.

-La metodologia es la enseflanza abierta, con asesorias grupales que, sin menoscabo
al ritmo de aprendizaje individual de cada adulto enriquecen su experiencia. La estructura de
los|materiales didacticos sostiene el autodidactismo.

-El sistema de acreditacion es abierto para que el adulto cubra éste requisito cuando lo
considere oportuno y se ha desconcentrado, haciendo méas expedito éste tramite.

Sk aplica un modelo de planeacién institucional que involucra en éste proceso a todos los
aclgres que Intervienen en la educacion de adultos. Para ello -se dice- se cuenta con la
heramienta de la micro planeacién, que permite que desde el nivel de una micro-regién se
pueglan establecer al detalie las acciones necesarias para el cumplimiento de los abjelivos y
melnas previstas por el plan maestro institucional, pasando cada vez a un grado mayor de
genpralizacion, desde las coordinaciones de zona y las delegaciones hasta el drea normativa
que es responsable de la formulacién final.

Nuevamente volvemos a encontrar que faltan deflinir conceplos claves, por ejemplo:
¢Qué entiende la Institucién por Educacién Sistematica?
£Cémo (a entiende el Adulio?
¢la entiende?

¢El adulto es capaz de ser autodidacta con los materiales didacticos puestos a su
alcaTe para lograr el proceso de alfabetizacion?

LEn qué consiste la metodolegia empleada en el Programa de Alfabetizacién para
Adultps?

¢Es la adecuada para el Adulto?

¢Se toman en cuenta necesidades, experiencias y expectativas del adullo?

Et andlisis de las respuestas a dichas pregunlas 1o haremos en el capiulo 5, pero aqui
cabe decir a manera de tario, si la alfabetizacién es el punlo de parlida para cualquier
proae#o educativo formal, ¢no deberia dérsele la imporancia merecida maxime que
estamos hablando de adultos ya formados, productivos, quienes son el méximo potencial de
trabajag y desarrollo de un pais?.
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La frase "la allabelizacién no es concebida como objetivo aislado, ni como meta terminal,
sino como una condicion para iniclar et proceso de aulc aprendizaje no es valida para el
planteamiento que se nos hace, es decir que se nos presenta el proceso de alfabetizacion
como si ésta fuera la panacea para mejorar la calidad de vida del adulto y se nos dice
ademds que con la alfabetizacidn el adullo va a lograr tener una plena conclencia de su
aprendizaje y de sus potencialidades, sin embargo, dificilmente se logrard con los
planteamientos que se hacen en e! Programa para la Modemizacion Educativa.
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CURRICULUM EN LA MODERNIZACION EDUCATIVA EN MEXICO

Primero describiremos el modelo que propone el Poder Ejecutivo Federal a manera de
discurso en el Programa para !a Modernizacion Educativa para después hablar de sus bases
tedricas que estan dadas en e! Liberalismo Social.

En el Programa para la Modernizacién Educativa se dice que: "el modelo de educacion
moderna consiste fundamentalmente en la realizacién de cambios estructurales para superar
la tendencia de todo sislema educativo a mantener y reforzar el “status quo” social, y la
propensidn de agregar elementos que suelen servir sdlo para agrandarlo y no para
formarlo". 30

La educacién medema propone;

-"Reiterar el proyecto educativo contenido en -la constitucidn y fortalecerlo
respondiendo a nuevas posibilidades y cir ias.

-Comprometer su esfuerzo para la eliminacién de las desigualdades e iniquidades
geograficas y sociales.

-Ampliar y diversificar sus servicios y complementarlos con modalidades no
escolarizadas.

-Acentuar la eficacia de sus acclones, preservar y mejorar la calidad educativa.

-Integrar armdnicamente el proceso educative con el desarrollo econdmice, sin
generar falsas expectativas, pero comprometiéndose con la productividad; y

-Reestructurar su organizacion en funcién de las necesidades del pais y la operacién
de jos servicios educativos.”

Se dice también que estos cambios que caracterizan la educacion moderna se realizaran
considerando fa vinculacién de cada uno de los elementos del sistema educativo desde tres
perspectivas:

-La democracia, entendida en su sentido constitucional: régimen juridico y sistema de
vida,

-La justicia, que orienta la accién hacia el propdsilo de que todos los mexicanos
disfruten de buenos sistemas educativos; y

-El desarrollo, que compromete a los usuarios de los diversos niveles educatives con
la produclividad para elevar los niveles de bienestar de todos los mexicanos.

30 popER EJECUTIVO FEDERAL Programa para la Modermizacion Educanva 1989- 1994, México Secretaria de
go{;emaclon. 1991, p 42
IDEM.
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En el programa para la Modernizacién Educativa que propone el Poder Ejecutivo Federal
se menciona que la caracteristica distintiva de la educacion modema debe ser la calidad, sin
embargo ya mencionamos cual ha sido el principat obstaculo por el que no se ha logrado.

En su discurso de la propuesta de modemizackin educativa mencionada, se habla de
promover el paso de contenidos informativos que suscitan aprendizajes memoristicos a
aquellos que aseguren la asimilacién y recreacion de valores, el dominio y uso cada vez mas
preciso y adecuado lanto de los diversos lenguajes de la cullura contemporanea como de los
métodos y acciones que han de influir en el aprendizaje.

En cuanlo a los métodos de ensefianza se habla de una identificacién del proceso
ensefianza-aprendizaje como primordial para el alumno. (En el programa de aifabetizaclén
hacemos referencia al Método Global de Andlisis Estructurai).

Para la Modemizaciéon Educativa la parte fundamental de la educacién mexicana es la
primaria, de ahl, -dicen- la necesidad de articular los niveles que la anteceden, sin embargo
no se ven nj ideas ni acciones concretas.

Basada en la idea de que la investigacion cientifica y el desarrollo tecnoldgico son un
instrumenio de desarrolio del pais y un factor de soberania nacional, el campo educalivo
exige:

“Cultivar el talento de la niflez y la juveniud para orientarlo y comprometerlo con el
desarrolio del pals;

Vincular los aprendizajes en todos los grados con la produccion y la vinculacién
cientifica y tecnoldgica;

Promover el igor en el pensamiento y |a sistematizacién en la accién;
Generar una cultura cientifica y tecnoldgica, y
Alentar i creatividad desde los primeros grados educativos”. 32

Dado que Ia ciencia es un factor que genera y transforma el conocimiento, la educacidn
toma un papel de favorecer aclividades de bisqueda de metodologias de investigacién en
todos los niveles educativos. Por su parte {a tecnologia exige desarrollar una aclitud critica y
la capacidad de conocimiento de la propia realidad y despertar la creatividad para su
innovacion, su adaptacién y aplicacién a los problemas locales, regionales y nacionales,

Bajo los antecedentes anteriores, el discurso que planlean estima como objetivo prioritario,
reducir el rezago educativo en materia de Educacion Primaria, pues aseguran que constituye
el nivel fundamental en lo que ellos consideran la formacién de! futuro ciudadanao, ofrece los
cimientos para reallzar estudios futuros, sean inmediatos o emprendidos mas tarde, en
modalidades escolarizadas o de auto aprendizaje. Aqui cabe el comentario de reconocer que
a manera de discurso el hecho de pretender que |1a mayoria de {os mexicanos tenga una
escolaridad minima de primaria es una apreciable tarea, pero también habria que ver la
calidad de educacién que se esta ofreciendo y ver si ésta lograra que en un futuro ellos

32 pOpER EJECUTIVO FEDERAL. Programa para la Modernizacion Educatva 1989-1994, México Secretaria de
Gobernacién, 1991, p.39
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puedan continuar sus estudios en sistemas abiertos en donde el autodidactismo es la base
del aprendizaje, es decir, si la primaria va a tener la caracteristica de ser terminal y le va a
permitir al alumno trabajar para poder tener “"una vida digna", cuando por alguna
circunstancia la persona decida continuar sus estudios, ;logrard ser autodidacta después de
haber dejado los habitos de estudio por bastante tiempo?, ¢es que acaso la primaria le va a
dar las bases necesarias para lograr adaptarse nuevamente a los habilos educativos sin
ningun problema?.

Sabemos por la experiencia que es dificil para un adulto incorporarse a estos sistemas
aunque se afirme que constituyen una excelenle estrategia para atacar el rezago educativo
en la poblacién que ha abandonado la escuela, el desuso de habitos de estudio. !a falta de
practica y su inseguridad hacen que muchas veces un adulto desista de su idea de estudiar.

Ahora bien, es importante aclarar términos que son basicas para el entendimiento de éste
trabajo; al decir que un adulto tiene una meta al iniclar sus estudios, nos referimos a que
desea mejorar su posicién en el trabajo por un lado, o algunas otras veces necesita saber
leer una receta médica, o quiere leer los instructivos de qué hacer en caso de algin sismo
etc.

€n cuanto a los objetivos podemos hablar de diferentes clases de categorias: los que le
permitan liegar poco a poco a su meta de terminacion de sus objetivos escolares, o los que
le lleven a lograr sus metas personales, ésto es, que 10s objetives vendrian siendo pequefias
metas que el adulto va logrando.

Los fines tienen una caracteristica que los diferencia de los abjetivos y de las metas:; el fin
involucra un deseo, una necesidad de legar al logro de algo deseado mediante el
cumplimiento de obfetivos y metas, es decir, los fines involucran metas y objetivos.

£n cuanto a las metas del programa de alfabelizaciéon podemos hablar de que involucran
objelivos especificos como lograr que el adulto adquiera a habilidad para feer y escribir y
sumar y restar (segin el Método Global de Andlisis Estructural) para llegar a un fin, que
segin los discursos hechas de la modernizactén educaliva, el fin es mejorar |a calidad de
vida de los adultos,

Se nos dice también que un objetivo educativo es ia atencion a la demanda educativa. Sin
embargo el incremenio de Ia oferta no puede darse solo por un aumento Similar en el
ntimero de aulas y maestros, es necesario promover innovaciones en los procedimientos de
atencién educaliva y en la organizacién de los servicios.

Se nos habla de un cambio estructural del sistema educativo, cuya base sea una politica
de descentralizacion que se constituya en detonador de acciones innovadoras.

Se concibe la descentralizacién misma como un proceso educalivo. Ep cuanio a fos
aspectos técnico-pedagdgices es imporianie tender a la incorporacion en fos programas
comunes de contenidos regionales y locales -se dice- cuidando su congruencia con los
contenidos nacionates. Esto es una muy buena intencién pero solo se queda a manera de
discurso pues en la practica solo se actiia en base al apoyo de las personas involucradas en
el sistema educativo y se descuidan los aspectos Técnico-pedagdgicos los cuales involucran
desde la planeacién de los programas y planes educativos hasta la practica de fos mismos.
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Para terminar este apartado del capitulo mencic los lir ) que
en el Programa para la Modernizacion Educativa nos pi como fundar enila
modernizacién de |2 educacion:

“a) El componente basico de la educacién nacional serd la primaria. Ofrecera los
contenidos que p n un junto fund I, integrado y suficientemente sélido de
aprendizajes para asegurar una formacion esencial, propiciar una vida de calidad y, al
mismo tiempo, (a oportunidad de desarrollar, profundizar o perfeccionar posteriormente los
canocimientos.

La secundaria por su parte, tenderd a reforzar y ampliar los conocimientos adquiridos
en la primaria; serd considerada también como etapa educaliva y completa ea si misma,
auto suficiente; pondra énfasis en fa formacidn para el trabajo y en el desarollo del
pensamiento critico y creative y al mismo tiempo, conservara su caracter propedéutico.

La educacién media superior amplia, profundiza y especializa los conocimientos
anteriores. Ofrecerd una extensa gama de posibilidades: terminal y propedéutica,
tecnolégica, clentifica y humanistica; sus programas pondran énfasis en el trabajo productivo
y la profundizacidn en métodos y procedimientos auto didacticos.

b) El componente innovador serd aportade principalmente por la educacién superior.
Para hacerlo, se conceriardn en éste nivel las estrategias tendienles a reordenarse,
acrecentar su eficiencia interna y orientarse a la solucién de problemas nacionales y
regionales y, a la vez, asumir compromisos de productividad que le permitan vincularse
activamente con su medio y allegar nuevos recursos para incrementar su accion. Otro tanto
cabe decir de la investigacién y del desarrollo de las humanidades, de la ciencia y la
tecnologia.

c) El t taric estard conslitvido por los servicios de
reforzamiento y generahzaclén de la educacién para los adultos y la formacién para el
trabajo.

Este componente estara relacionado con los servicios de aprendizaje para los adultos;
-alfabetizacion, educacion bésica, educacién comunitaria, educacion permanente los cuales
ampliarén y diversificaran su oferia,

Se pretende consolidar los servicios educativos formales y su funcién se
complementard mediante modalidades escolarizadas y abiertas. En ambos cases se
establecerdn canales de participacion social que impulsen el adecuado funcionamiento
educativo y administrativo, la colaboracién financiera para la operacion de los servicios y su
vinculacién con la productividad local y regional.

El camblo debe concretarse en servicios de calidad, cuya distribucién paricularice los
siguientes compromisos de la modemizacidn educativa,

-Por sus principios y por sus estrategias serd democrética y popular; se enfocard al
combate de la pobreza y la desigualdad;

-Por sus métodos y contenidos serd nacional, promoverd el amor a la patria, nuestra
cultura, ta democraclia y la solidaridad como forma de vida.
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-Se vinculard al trabajo y a la produclividad, en consonancia con el desarrollo
nacional; y .

-Por sus resultados serd eficaz al incrementar la calidad de vida y propiciar niveles
dignos de existencia y trabajos productivos y remuneradores para todos los mexicanos.” 33

En el siguiente apartado del presente trabajo, presentaremos fas bases tedricas del
Programa para la Modernizacion Educativa, las cuales estan dadas en el Liberalisme Social.

33 jpem.
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EL LIBERALISMO SOCIAL

Se dice que el Liberalismo Social del Presidenie Salinas “es una economia de mercado,
regulada por el gobierno, donde los principales actores son los particulares. Aqui no hay mas
que un gobiemo propietario, pero que si se ocupa de apoyar a la socledad”. De lo que se
trata es de que [a solucidn econdmica se traduzea en bienestar para todos.

Al respecto dice Pedro Aspe "la politica actual es popufar no populista, es un gobiemo de
liberalismo social porque lleva la temética social como uno de sus puntos importantes a
resolver,”

Puede afirmarse que la esiructura de los Estados latinoamericanos, en lo politico,
econdmico y social, se encuentran en una etapa de transicion, de renovacién y de
superioridad -se dice-.

Con el L i Social, tenido en su r je del 4 de Marzo de 1992, el Presidente
Carlos Salinas de Gortari declaré: "México es un Estado joven y fuerle que forja una nacién
de alto nivel cultural del que puede esperarse mucho. Esto sélo se logrard combatiendo la
miseria, con nuevas fuentes de trabajo y mejores salarios; fortaleciendo la educacion
nacional con el efectivo cumplimiento del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacién Béasica y los Programas Financieros del Gobierno Federal; con el trabajo
empefioso y productivo, y con el apoyo solidario y tenaz de todo el pueblo que logre eliminar
la inmoralidad y los vicios que lo degradan,"34

Construlr una patria mejor para las nuevas generaciones, que afrontaran los problemas de:
|a superacién econémica y cultural de 82 millones de mexicanos.

No hay mejor programa que hacer del mundo un lugar decente para vivir, al amparo de los
valores tradicionales. Los pueblos, -dijo Platén-, serén felices cuando sean gobernados por
hombres juiciosos y prudentes.

Como expresé Reyes Heroles, el liberalismo tampoco significa permanencia, inestabilidad,
constante aclualidad de una pelrificada idea liberal, Quiere decir evolucion, mejoramiento y
perfeccionamiento de las ideas liberales. Modificacién y enriquecimiento de ellas y su
actualizacion a la luz de nuevos problemas y nuevas circunstancias.

Segin declaraciones hechas por ios medios de comunicacién el Presidente no se ha
concrelado en repelir esas ideas sino que ha ido mas lejos, pues las ha aclualizado,
renovandolas, acorde a los nuevos tiempos, a las nuevas exigencias sociales.

En particular, el primer magistrado, reafirma las ideas expresadas sobre el liberalismo
social, concepto que por primera vez se empled en la hisloria politico universal.

El liberalismo es un sistema juridico institucional creado en el siglo XVII con el propésito
evidente de asegurar |a libertad para el ser humano.

La tesis de! Liberalismo Social abre una nueva etapa con dos términos que han de ser
analizados para entender mejor éste concepto.

34 sERRA Rojas Andrés: Liberalisme Social, 1a. ed., México, Ed. Porria, 1993, p. 467
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LIBERAL: Que obra con llberalidad, o sea que se refiere a la virtud moral que consiste
- en distribuir uno generosamente sus bienes sin esperar recompensas.

LIBERALISMO: Sistema polltico religioso que proclama la absoluta independencia de!
Estado, en sus organizaciones y funciones, de todas las regiones positivas.

E! Liberalismo es una corriente de pensamiento tedrico y practico que concieme a los
dominias politico, econémico y sociat. El Liberalismo sostiene la idea de que el mejor estado
soclal posible es el que se obtiene dejando a cada individuo buscar su interés personal, en
un marco que sea lo mas parecido posible a la situacién de competencia.

En nuevo modelo educativo tiene un enfoque politico mas que académico ya que desde
que se justificd su creacion, el 8 de Marzo de 1992, el Presidente de 1a Repiblica establecié
al Liperalismo Sociat como !a doctrina oficial que inspira €stos cambios, no séio en el ambito
educativo sino en el social.

En este mismo discurso se plantean las tesis principales del liberalismo social las cuales
son: la soberania, la justicia, las libertades, la democracia y la modernizacién de la
educacion.

Se uytiliza el término de soberania como sindnimo de originalidad ya que se dice que las
metas que tiene un pais deben del pais mismo sin que nadie |as defina.

€n cuanto al Estado, el Liberalismo soclal promueve un estado solidario, comprometido
con Ia justicia social al que debe interesar la proteccion de los derechos humanes. Este tipo
de Liberalismo Social -se dice- no permite que el Estado se convierta en Gnico actor de las
decisiones politicas, econémicas y sociales.

Se habla también de justicia social y se dice que la justicia que se persigue rechaza el
patemalismo, que cancela las decisiones de las personas y de las comunidades; se dice que
rechaza el populismo, que promete cumplir [0 que no puede o que luego cobra en deuda,
inflacién y mas miseria. La palabra clave para lograr esto -segin sus declaraciones- es
Solidaridad.

En cuanto a las libertades, €l Liberalismo Social recupera el valor moral de! individuo y lo
combina con e! valor moral de la comunidad.

Para el Liberalismo Soclal, la democracia es estructura juridica y régimen politico que
aobliga corresponsablemente al Estado, los partidos y los ciudadanos con respecio al voto.

En cuanto al rubro de Educacidn, para el Liberalismo Social, la educacion es parte decisiva
del desarroilo integra! del pais, y los maestros actores basicos en la lucha por la soberania y
por la justicia social.

Septin esto, se pretende promover un sistema educativo nacional con libertad para educar,
con responsabilidades ma&s amplias de los Estados y las regiones, asi como de la sociedad,
cuyos contenides educativos reflejen los nueves tiempos, el orgullo de ia historia y la
fortaleza de la naci6n. Proponen educacién de calidad para la liberlad y la justicia.

Cabe hacer aqui un pequeiic andlisis de dicho discurso. Se parte de un recanocimiento de
ver a la educacidn como parte decisiva del desarrolio integral del pais pero es indudable que
esto debe partir de un sistema social igualitario, o por lo menos de un pais que tenga
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resusltos sus problemas de pobreza extrema, de alimentacion y vivienda -y México no lo ha
lograde-, ya que se corre el riesgo de reducir el preblema del avance tecnol6gico, industrial y
cultural como un problema de educacion, siendc que !as clases mas pobres, tienen una
preocupacion primosdial por sobrevivir, gor rabajar para poder comer, y en su afén y
preocupacidn por resolver éstas problemas no alcanzan a visualizar a !a alfabetizacién o a la
educacién como una solucién a sus problemas.

Ahora bien; el Liberalismo Social no solo justifica a actuacidn del actual gobiemo a los
puntos anteriormente sefialados sino que abarca otros tres mas: Ei campo, los Indigenasy la
Alimentacion, vivienda, salud y calidad de vida.

Para el tiberalismo Social, el campo es un hilo conductor de nuestra histora en tas
comunidades y pueblos y a to largo de toda la nacidn. Se habla de una justicia en la reforma
agraria pues -se dice- que las tierras del campo estadn en manos de algunos cuantos y que
debe evitarse ese latifundismo con igualdad y licerlad.

En cuanto al reconocimiento de fos indigenas se habla de que se ies reconoce como a
{odos los mexicanos la capacidad de decidir su forma de vida y disponer de los medios para
alcanzarla. Se menciona al respecto que la ley protege y promueve el desarrollo de sus
lenguas, culluras, usos, costumbres, recursos y formas especificas de organizacion.

Por ofro lado, para el Liberalismo Social, el Estado debe estar plenamente comprometido
an la alimentacion, en la vivienda, en la salud y en la calidad de vida de toda |a poblacion
pero reconoce que, en la atencién ae sus carencias. 1a sociedad es corresponsable.

Se maneja una ideologia del Paitido qua se fundamenta en el naclonalismo. "Nuestro
Liberslismo Social propone un nacionalismo para el final de éste siglo y para el siglo XXI: un
naclonalismo que conserva su sentido histérico y que es abierto y activo frente al exterior
para proteger mejor lo propio; es democratico y respeta la dignidad de las personas, para
que lodos cuenten en la defensa de la nacién; es toleranie, defensor de los derechos
humanos y de las libertades y promotor de |a justicia.” 35

Si nos detenemos a analizar !as bases det liberalismo social nos daremos cuenta de que
caen en lo que ellos mismos critican como es el neoliberalismo al no actuar en la resolucién
de los problemas sociales mas elementales que enfrenta el pals, pues con el simple hecho
de reconocer su existencia y mencionarlos en un discurso que tiene enfoques politicos, no va
a solucionarlos, Por ejemplo, para el neoliberal, educar es responsabilidad exclusiva del
ambito Individual y no del Estado y esto parece ser la tesis principa! del gobiemo, al no
atender las necesidades basicas de educacion, como la alfabetizacién en las zonas
marginadas o en comunidades indigenas y la escasez de escuelas superiores publicas para
que absorban toda la demanda de educacidn de ia poblaci6-.

35 jpem
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ALCANCES DEL NUEVO MODELO EDUCATIVO

En el planteamiento hecho por el poder ejecutivo en el Programa para la Modernizacién

se dice resg al alcance del Modelo Educativo “el dinamismo de las

ociedad aneas d de en buena medida de su desarrollo cientifico, de su
capacidad para adqumr nuevos conocimientos e incorporarlos al sistema productivo,

mediante nuevas técnicas de trabajo.

Ninguna sociedad estard a fa vanguardia del mundo productivo si no o estd en la
generacion y adopcion de nueva tecnologia®. 36

Si bien es cierto que los modelos de Sistemas Abiertos tienen una alta capacidad para
atender a poblaciones geograficamente dispersas {y, en algunos casos, a aquellas que no
pueden dedicarse exclusivamente a sus estudios), la difusién de los mismos debe ser
considerada con cautela. Se dispone, en efecto de varias investigaciones cuyos resultados
seflalan que los Sistemas Abiertos obtienen rendimientos deficientes; y la principal
explicacién de éste problema radica en la falta de correspondencia entre el disefio
pedagdgico de los mismos y las caracteristicas de sus usuarios. En pocas palabras, los
destinatarios de estos sistemas no estan preparados para aprender através del
autodidactismo, o con la ayuda de un alfabetizador, asesor o monitor con una deficiente
preparacién profesional.

Otra de las caracteristicas que se debiera corregir se encuentra en el hecho de que, con
frecuencia las metas y objetivos del programa se han determinado sin asegurar.

Los ejemplos se encuentran practicamente en todos los niveles y modalidades de! Sistema
Educativo. Ellos se refieren, entre otros temas a elevar la calidad de la educacién -en todos
sus niveles-; p el aprovi to de los recursos humanos de que dispone el pais;
difundir |a educacion basica de los adultos; orientar la matricula de la Educacién Superior
hacia carreras relacionadas con las ciencias naturales y exactas; elevar la eficiencia terminat
de la educacién primaria; integrar pedagdgicamente [a Educacién Basica.

Algunos de los argumentos en que se apoya lo dicho son:

- La mayor parle de los esfuerzos que se han hecho para elevar la calidad de la
educacion han sido ineficaces, por no haber podido resolver satisfactoriamente, por un tado
la contradiccién exi entre |a suf i6n académica y profesional de los docentes; y por
otro las desigualdades que tradicionaimente han existido entsre la calidad de los recursos
educalivos {y de ofros géneros) a que lienen acceso [0S grupos sociales de menores
ingresos.

- Los recursos humanos del pais no han podido ser aprovechados eficazmente, no
solo poarque los modelos de desarrollo instrumentados y las condiciones macroeconémicas
del pals lo han impedido, sino también porque se han aplicado enfoques erréneos acerca de
las relaciones que existen y pueden existir entre la educacién y el sistema productivo.

- La educacidn basica de los adultos ha sido ineficaz, entre otras cosas, porque las
politicas y modelos que se han instrumentado en ese campo no han surgido de las

36 PODER EJECUTIVO FEDERAL: Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994, México Secrelaria de
Gobemacisn, 1991, p.41.
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demandas reales de las poblaciones destinatarias de la misma. Consecuentemente, los
programas y modelos andragégicos no se han adecuado a las caracteristicas y
requerimientos especificos de esas poblaciones.

- La matricula de la Educacién Superior no ha pedido ser orientada prioritariamente
hacia la carrera de las ciencias exactas y naturales, entre otras razones, porque no se han
hecho suficientes y eficaces esfuerzos para mejorar la calidad de la enseflanza en estas
carreras y en los niveles educativos que anteceden a dicha educacién.

- Con relacién a fa eficiencia de la Educacidn Primaria, cabe recordar que en el
sexenio de 1976-1982 se esperaba elevar éste indicador hasta 75%. (Al final de ese periodo,
la eficacia sélo alcanzé 52%). En la sigulente administracion federal, se fij6 una meta mas
modesta (70%), sin embargo, la eficiencia llegd, en 1988, a 55%. Asi pues, en ninguno de
los dos periodos se hizo lo que era necesario para asegurar el cumplimiento de las metas
fijadas.

- Asimismo, la integracion pedagégica de la Educacion Bdasica ha aparecido varias
veces como una meta oficialmente declarada.

- En 1872, por ejemplo se acordd formalmente unificar los planes de estudio de
do con el programa que estuvo vigente durante el sexenio
1982-1988, y al final de ese periodo debieron haber quedado integrados los planes y los
programas de los diversos ciclos que forman parte de la educacién béasica. Como se sabe,
ninguno de éstos propdsitos se ha cumplido; lo que claramente significa que quienes toman
las decisiones de alcanzarlos, no tomaron todas las medidas -en éstos cascs de carécter
principalmente politico- que eran indispensables para hacerlos viables.
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EDUCACION DE ADULTOS

La definicién de Educacion de Adufios que se utiliza en el Programa para la Modernizacion
Educativa y en el cual se basa la propuesta de los nuevos programas utilizados en las
" modalidades de aifabetizacion, primaria y secundaria para adultos, es la siguiente: * La
educacién para adullos es una forma de educacién extra escolar que se basa en el
aulodidactismo y la solidaridad social como los medios mas adecuados para adquirir,
transmitir y acrecentar la cultura, y fortalecer la conciencia de unidad entre los distintos
sectores que componen la poblacién. Su accién se dirige a los mexicanos de quince afios o
mas de edad."37

Maediante servicios de alfabetizacidn, educacion basica, educacion comunitaria, educacién
permanente y capacitacién para el trabajo la educacion para adultos se propone unir la
voluntad de aprendizaje del o con diver i que contribuyan al
mejoramiento de sus condiciones laborales sociales y econdmicas. Pero con las condiciones
en que se plantea el Programa para la Modemizacién Educativa dificilmente se lograra lo
planeado; ademas es casi imposible que un adulto que ha dejado de estudiar de 15 aios de
su vida, se reconozca como autodidacta.

Anaticemos ahora algunos datos que se tiene en cuanio a la demanda y atencidn a la
demanda de aifabetizacion:

Con base en los dalos censales de 1980 y la adicidn de nuevos rezagos. se calcula que
aproximadamente el 8% de la poblacion adulta es analfabeta. Los indices méas allos
corresponden a la poblacién femenina rural e indigena y en doce entidades que concentra
mas del 60% de la poblacidn analfabeta.

Cerca de 300 mil nifios de sels a catorce afics de edad se incorporan anualmente, los
primeros tres grados de primaria son los decisivos en |a desercion escolar pues cerca de 500
mil alumnos abandonan la escuela en éste lapso de liempo, engrosaran con seguridad las
filas de los analfabetas funcionales (se considera analfabeta funcional a la persona que sin
saber realmente leer y escribir o 1as operaciones basicas hacen irabajos o realizan funcicnes
en donde se emplean este tipo de operaciones.

Algunas de las veces lo han aprendido a hacer por necesidad y otras por rutina). Ademas
exisle un poco més de un millén 700 mil nifios de diez a catorce afios que no Se encuentran
matriculados ni en primaria ni en secundaria.

Durante los Ultimos seis afles, sélo 450 mil adultos lograron certificar sus estudios en
primaria y secundaria.

De continuar la tendencia y los modelos de atencion actuales, se estima que para 1994 el
rezago educativo padria ascender a 47.3 millones de personas.

Estas cifras nos dan una idea de la magnitud de! problema y sabemos que dia a dia
aumenta, ademds las modalidades y estrategias de atencion hasta ahora vigentes en la
educacién de adultos son insuficientes para responder a las necesidades y expectativas de
los educandos.

37 ipem,
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Los contenidos de la educacién de adultos son homogéneos y no corresponden 8 la
diversidad de necesidades, caracteristicas e intereses de la poblacidn, Su uniformidad no se
adeclia a las diferencias de sexoc y ubicacién geografica y social. Ello repercute
desfavorabl en la perm fa de los adultos en los servicios educativos.

Modernizar -segiin el Programa para la Modermizacién Educativa-, requlere articular las
acciones de educacién basica para adultes con las de alfabetizacién, postalfabetizacion,
educacién comunitaria y capacitacién no formal, en un proyecto de continuidad educativa;
reformular sus contenidos conforme & los requerimientos y expectativas de los aduttos;
otorgar prioridad a la atencion de los grupos sociales y regiones geograficas mas rezagadas,
y diversificar la oferta educativa con modalidades que incorporen de manera efectiva a los
grupos de poblacién urbana, rural e indigena. Esto naturalmente esta claro y aceptamos que
todas éstas necesidades son indisp bles de subsanar pero dificiimente se lograrian con
las propuestas que se hacen en los nuevos modelos.

Los objetivos que se plantean para Alfabetizacién dentro del Programa para Modemizacion
Educativa son:

- "Consolidar con la participacién sistematica y comprometida a toda la sociedad, un
proyecto solidario con el que hacer educativo para los adultos.

- Integrar un sistema nacional de educacion de adultos basado en e! autodidactismo,
que articule coherentemente servicios educativos, flexibles y pertinentes.

- Promover la creacion de una infraestructura de investigacion y desarrollo académico
en el campo de la educacién de los adultos que asimile las allernativas actuales y las que se
funden en las estructuras de organizacién comunitaria y social.”

Ante el planteamiento de éstos objetivos se proponen las siguientes estrategias:

- El rezago y la pérdida del alfabeto por desuso deben ser eliminadas en su origen,
combatiendo su causa principal que es la reprobacién y el abandono escolares en los
primeros afios.

- Atender al grupo desertor de primaria, de diez a catorce aios, mediante modelos
adecuados de educacion formal estableciendo [os sistemas de acreditacion que
correspondan.

- Se concentrardn las tareas de alfabetizacién en las entidades federativas que
registran ajtos indices de analfabetismo, superiores al promedio nacional, y finalmente se
luchara contra el analfabetismo funcienat mediante acciones de continuidad educativa.

- Se lnnoverén los conlenldos y formas de atencién de educacidn basica para

der a las vari y tativas de los adul se haran mdas flexibles
los sisternas de acreditacién y certificaclién de conocimi . y se emplearan los medios de
comunicacion social para ampliar y diversificar el servicio.

El objetivo en el programa de alfabetizacion es: “asegurar a la poblacién adulta analfabeta
un servicio educalivo capaz de apoyar en forma sisiematica y eficiente la adquisicidn
funcional de ta lecto-escritura y la aritmética elemental asi como los contenidos que
refuerzan la identidad nacional.”
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Las metas en materia de alfabetizacion son:

- Iniciar en 1989 [a incorporacién a los servicios de niflos alfabetos entre los 10 y 14
afios.

- Lograr para 1990 un proyecto articulado que proporcione continuidad educativa a la
y etizacién con los programas de educacién permanente y
capacnacldn no fonnal para el trabajo.

- Desde 1890 implantar un programa de capacitacion integral de agentes operativos.

- Contar en 1890 con un modeto de postalfabetizacién y continuidad educativa que
incluya r a la salud, nutricién, formacién ciudadana,
ptaneacién familiar cultural y ecologla

- Di{undir desde 1980 programas de alfabetizacién pdr radio y televisién ¢on cobertura
nacional.

- Para 1994 abatir el indice aclual de analfabetismo, asegurando la alfabetizacion
funcional de 700 mil adultos anualmenie.

- Para 1984 haber incorporado al programa de allabetizacién a la mayoria de los
indigenas pertenecientes a los grupos étnicos mas numerosos

Si analizamos las metas y eslrateglas propuestas enconlramos una discordancia enire
ambas, pues en las metas se logran ver ambiciones estadisticas para tener resultados en
porcentajes y no en el mejoramiento de la calidad de la educacién que bien podria ser en
base a la adaptaci6n de los planes y programas de estudio a los adultos y no al revés.

‘También es importante sefialar que los discursos hechos por el presidente de 1a Repliblica
en sus informes de gobierno habla de una reduccion de! rezago educativo y de un
combatimiento de el analfabetismo para el término de su actual sexenio (1994), sin embargo
vemos que en la actualidad estdn surgiendo prolestas de los pueblos indigenas por el
abandono en que se encuentran y podemos hablar de un porcentale considerable que nos
hace pensar si en verdad se estd haciendo algo por éstas personas o es solamenie
demagogia.

Aungue las bases tedricas det Programa para la Modernizacion Educativa estén dadas en
el Liberalismo Social, y éste pretenda basar sus declaraciones en la actuacién del gobiemo
para resolver sus problemas nacionales en base a la solidaridad de los mexicanos, vemos
que esta definicion no estd bien asi por los ciudad quienes en su
mayoria necesitan ocupar su tiempo en sus necesidades bésicas: alimentacién vivienda,
salud, educacién etc..

Asi pues, después de presentar el Programa para la Modernizacion Educativa desde una
perspectiva ideol6gica y teérica (acl que no lo hici de una forma delallada o
especifica pues en realidad los "nuevos programas” se refieren a los anteriores en donde se
dividian las materias en as1gnaluras Indlvlduales y no como se habla venido haciendo de
incluis tas asignaturas en las hablaremos en el siguiente capitulo del
Método Global de Anélisis Estructural en el Programa de Alfabetizacién dentro de! programa
para la Modernizacién Educaliva, el cual si es necesario conocer mas especificamente para
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damos cuenta de si en verdad ha funcionado o de si puede funclonal con los adultos
analfabetas. ’



CAPITULO 3:

METODO GLOBAL DE ANALISIS
ESTRUCTURAL EN EL PROGRAMA DE
ALFABETIZACION
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£l desarrollo de! presente capltulo lo haremos de la siguiente manera: primero
describiremos brevemente una resefia histdrica y general de la clasificacion que se hace de
los métodos de lectura, después hablaremos det Método Global de Analisis Estructural para
después describirlo y analizarlo dentro del programa de a i6n “nueva prop que
hace el Programa para la Modemizacién Educativa,

Tradicionalmente se han concebido dos tipos fundamentales de métodos en la adquisicion
de la lectura: LOS METODOS SINTETICOS Y LOS METODOS ANALITICOS; veamos una
pequeiia clasificacion de ambos:

METODOS SINTETICOS

-Método Alfabético
-Método Fonético

METODOS ANALITICOS

-Método Global
-Método Global de Andlisis Estructurat.

El Método Alfabético o también llamado "de la letra™, "lileral” o grafematico, parte de
signos simples, letras o grafemas.

El Método Fonético parte de los sonidos simples o fonemas. A veces parte también del
sonido mas complejo de la silaba.

E| Método Global parte de la palabra, la frase o el cuenlo. El maesiro no debe dirigir el
andlisis. Se pretende que el nifio debe llegar espontdneamente a él.

El Método Global de Andlisis Estructural parte de signos escritos o complejos, que pueden
ser la patabra, |a frase o el cuento. E1 maesiro dirige el anélisis.
Los Mé éticos han insistido fur ) en la corresp ia entre lo oral
y lo escrito, entre el sonido y la grafia. Establecen la correspondencia a partir de los
elementos minimos en un proceso que consiste en ir de la parte al todo. Los elementos
minimos de lo escrito son las telras.

Los Métodos Analiticos consideran que la lectura es un acto global e ideo-visual. O.
Decroly reacciona contra los postulados del método sintético -acuséndolo de mecanicista- y
postula que las "visiones de conjunto preceden al anélisis en el espiritu infantil”. Lo previo,
segiin el Método Analitico es el reconocimiento global de las palabras u oraciones; el anélisis
de los componentes es una tarea posterior.
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"Ef Mélodo Globail de Analisis Estructural consisie en enseﬁar a Ieer y escribir partiendo de
enunciados y palabras completas, que posteric jran en silabas y se
vuelven a ulilizar dando lugar a la formacion de nuevas palabras y enunciados”, 38

Las bases cientificas de este Método estdn dadas en la Psicologia experimental
especialmente por Piaget y su insercion en ésie campo en la teoria cognoscitiva, la cual trata
el problema de cémo logran las personas una comprension de si mismas y de sus medios y
de como valiéndose de sus conocimientos actian en relacién con su medio.

Piaget habia en su teoria de un sujeto que trata activamenie de comprender el mundo que
lo rodea, y de resolver los interrogantes que este mundo le plantea. No debe ser un sujeto
que espera que alguien que posee un conocimiento se lo transmita, 5 un sujelo que
aprende basicamente a través de sus propias acciones sobre los objelos del mundo, y que
consiruye sus propias categorias de pensamienta al mismo tiempo que organiza su mundo,
€S un sujete cognoscente.

La distincién que hace Piaget entre métodos de ensefianza y procesos de aprendizaje del

" sujeto son reforzados con su {eorfa de que los estimulos no actdan directamente, sino que

son transformados por los sistemas de asimilacion del sujeto ('sus esquemas de
asimilacion”): en este acto de transformacién el sujeto da una interpretacion al estimulo
(objeto), y es solamente en virtud de esta interpretacién que la conducla del sujeto se hace
comprensible.

En la teoria de Piaget un mismo estimulo (objeto) no es lo mismo a menos que los
esquemas asimiladores a disposicidn también lo sean. Lo cual equivale a poner en el centro
del proceso al sujeto de aprendizaje, y no al que, supuestamente, conduce este aprendizaje
(el método).

La teoria de Plaget no es precisamente una teoria de la adquisicién de la lectura pero es
algo mucho mas vasto porque permite comprender de una manera nueva cualquier proceso
de adquisicidn de conocimiento. Por ésta razén la teoria cientifica de Piaget es un marco de
referencia hacia ef Método Global de Analisis Estructural.

Asi, 1a teoria de Piaget permite introducir a la escritura en tanto objelo de conocimiento, y
al sujeto de aprendizaje en tanto sujelo cognoscente. La concepcidn de aprendizaje
(entendida como un proceso de obtencién de conocimiento) inherente a la psicologia
genética supone que hay procesos de aprendizaje del sujelo que no dependen de los
métodos (Sino que pasan "a través"' de los métodos). EI método puede ayudar a frenar,
facilitar o dificultar, pero no crear aprendizaje. La obtencién de conocimiento es un resuttado
de Ja propia actividad del sujeto.

De ta teoria de Piaget se deduce que ningun aprendizaje conoce un punto de partida
absolulo, ya que, por nuevo que sea el contenido a conocer, éste debera necesariamente ser
asimilado por el sujeto y, segun los esquemas asimiladores a disposicién, 1a asimilacion sera
mas o menos def te. No hay it en los objetos presentados a menos que haya
semejanza en los esquemas asimiladores que trataran de interpretarlos. Esto significa que el
punto de partida en todo aprendizaje es el sujeto mismo (definido en funcion de sus

38 5EcRETARIA DE EDUCAGIGN PUBLICA-INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS:
Reunidn de Capacttadores Técnico-Operativos, Toluca, México, Agoslo 1990
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imi a disp 1) ¥ 0 el contenido a ser abordado. Las propiedades de
éste objeto serdn o no observables para un sujeto, La definicién misma de observable es
relaliva al nivel de desamollo cognitivo de un sujeto, y no a sus capacidades sensoriales.

En la teorla de Piaget el conocimiento objetivo ap como un fogro, y no como un dato
inicial. EI camino hacia éste conocimienio objetivo no es lineal: no nos aproximamos a e}
paso a paso, sino por grandes reestructuraciones verbales, algunas de las cuales son
erréneas pero "constructivas” (en la medida que permiten acceder a é1).

Esta nocién de errores constructivos es esencial ya que estd basada en la teoria
asociacionista la cual, dentro de la Psicologia de Piaget es clave poder distinguir entre los
errores aquellos que constituyen prerrequisitos necesarios para la obtencion de la respuesta
cofrecta.

En la teoria de Piaget, la comprensién de un objeto de conocimienio aparece
estrechamente ligada a la posibilidad del sujelo de construir esle objeto, por haber
cornprendido cuales son sus leyes dé composicién,

Dentro de ia sustentacién del Método Global de Andlisis Estructural estd la teoria
"gestallista” para quienes la comprensién se da de manera figural, es decir, la comprensién
de una forma de conjunto se da de forma general, sin embargo Piaget va més alla ya que se
aboca a la comprensién de las transformaciones que engendran esas configuraciones.

Una vez conocidas las bases del Método Global de Analisis Estructural en la teorias de
Piaget, analizaremos enseguida sus componentes y las elapas en que sugiere su aplicacion.

"{.0s procedimientos basicos de que se auxilia dicho Método son: Visualizacion, Andlisis y
Sintesis”.

VISUALIZACION: Procedimiento mediante el cual el alumno cenlra su atencion en un
estimulo dado, la condicidn esencial para que éste procedimiento cumpla su mision
asociativa es que la expresion critica haya sido precedida de una actividad motivadora,
estimulante o incentivante.

ANALISIS: Es la descomposicién de un todo en sus elementos conslitulivos; el nifio
sentird 1a necesidad de distingulr |as palabras por si mismo.

SINTESIS: Es el procedimiento por medio del cual el alumno va a organizar de tal
manera los elementos separados por el andlisis; que conformard nuevamente el todo
complete presentado inicialmente,

Ahora bien, fedo parece indicar que el Método Global de Andlisis Estructural es el indicado
para emplearse en Ide atencién directa grupal, rural, individual, con apoyo de la radio y la a
enseflanza de la lectura, sin embargo, podemos analizar ambas perspectivas, es decir, por
un lado los argumentos a favor del uso de éste método y los que estdn en contra, ambas con
sus correspondientes bases cientificas.

39 pans, Acbli: Una Diddctca fundads en fa Psicologla de Jean Fiaget. s/, Ed. kapelusz, s/, p.129.
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Sabemos que si no existe interés por parte del sujeto de querer aprender, nunca lograra un
aprendizaje significativo; éste-interés algunas veces llamado también motivacién intema o
natural, emana del sujeto mismo y éste debe sentirse libre para que el interés determine la
direccién que habré de darle a toda su conducta.

Veamos ahora la manera en que se aborda el interés en el Método Global de Anélisis
Estructural en fa alfabetizacion de los adultos:

E! Interés del adulto se engloba en tres dreas de aprendizaje que son:

LECTURA
ESCRITURA
MATEMATICAS

Los contenidos minimos de leclo-escritura y célculo basico para las medalidades
tefealfabetizacién son los siguientes.

LECTURAY ESCRITURA

-Temas relacionados con |a realidad de los adultos
-Codificacién y decodificacién de situaciones y palabras.
-Relacién entre significantes y significados de las palabras.
-Todas las letras utilizadas en el idioma espaitol.
-Formacidn de palabras.
-Formacién de enunciados utilizando las palabras y silabas estudiadas.
-Formaci6n de pérrafos.
-El enunciado y sus partes.
-Estructura del enunclado,
-Principios de conjugacion verbal.
-Género y nimero de sustantivos en concerdancia con el ariculo.
-Reglas ortogrdficas elementales.
-Uso de los signos elementales de puntuacion.
-Conjunciones, preposiciones y adverbios.
-Articulos, pronombres adjetivos, como elementos que integran un enunciado
-Utilizacién de maytsculas y minusculas.enunciado.
MATEMATICAS

-Los nimeros de una, dos, y tres digitos, del 1 al 999.
-Los conceptos de grupo o conjunto.

-Las unidades, decenas y centenas,

-Los conceptos béasicos de la suma y la resta.

Ahora describiremos de manera general los libros que se utllizan en el programa de
alfabetizacién:

El libro del adulto se divide en tres unidades de aprendizaje; la primera unidad se titula
“nuestros vecinos" y trata temas y frases relacionadas con la la vivienda y de fos vecinos;
alguna de las frases que se presentan es, "Tencha vive en el nimero 7°, por ejemplo. En ta
segunda unidad “Cémo vivimos" trata de la situacién en la que viven las personas y las
frases presentadas para que el adulto las separe en silabas y hacer las combinaciones
necesarias son; "lastima que no tenga una casa®, "no pudo més con la renta”. En la unidad
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tres "Nuestro ambiente" se le presentan frases como "esa calor tan fuerte ha soltado
enfermedades”, "la diarrea es una enfermedad por la que mueren muchos nifios”.

En estas tres unidades se incluyen también algunos ejercicios de identificacién de
unidades, decenas y centenas y después se le pl 1 algunas que incluyan
solamente la suma y la resta ya que, segun el nuevo método considera como operaciones
basicas a la suma y la resta, por lo que la multiplicacién y la divisién no se incluyen en los
programas.

En ta parte de célculo basico (sumas y restas) no ponen ejemplos de la vida colidiana, es
decir, situaciones reales para el adulto, por ejemplo, compras y pagos en el mercado, la luz,
el predio, el banco elc., mientras que en la seccién de Espafiol sus oraciones pueden hacer
que el adulto plerda el interés en su aprendizaje pues se slente menospreciado y lomado
como un tonto el cual sélo es capaz de asimilar y reforzar lo ya aprendido por experiencia de
la vida.

A este respecto Dewey hace el comentaric de que el interés no es de ninguna manera
meritorio hacia el individuo que lo posee sino que es puramente biolégico. "El interés, los
mismo que el impulso, no espera que se lo excite desde el exterior, ef interés que se ha
hecho de una manera artificial, interesante no nos sirve”. 40

Decroly opina que “ia curiosidad y el interés son dos aspectos del mismo fenémeno, o sea
el signo comtin que testimonia la existencia de una necesidad intrinseca adquirida o de un
sentimiento, necesidad inferior primaria (individual, especifica o social o secundaria). E!
interés seria el signo intemo y la curiosidad el signo externo, visto por el que observa desde
afuera®.

Ahora bien, el concepto de interés fue entendido por maestros y pedagogos como una
forma de educar al nifio con base en sus inlereses y a sus necesidades; en un principio, -nos
referimos a cuando el mélodo analitico empezé a replantearse como nuevo modelo de
aprendizaje de la leclura-, se daba por cierto que el nifio era el Gnico que sabia lo que
necesitaba aprender y esto era apoyado de manera espontanea cuando se le permitia al nifio
hater lo que el decidia, éste nuevo planteamiento al principio fue bien apoyado pero

on a surgir probl de conducta .y de rebeldia en los nifes, y de ignorantia y
desasperacion en el maestro, el cual por mds que hiciera st maximo esfuerzo acababa por
no saber como enfrentar la situacidn. Para aclarar dicha situacién se presentd un informe de
la realidad que se estaba viviendo en e} aula y fue el siguiente:

a) Es imposible preparar la clase, ya que el maestro ignora en la vispera el interés que
aparecerd durante la clase, tnico que debe explotar. EI maestro debe improvisar, lo que
verdaderamenle es peligroso para el que se inicia.

b} Es dificil descubrir el interés verdadero. Puede ocurrir y ocurre habitualmente, que
los niflos se orientan por un faiso interés, vacio de toda sustancia. Si el interés es producto
de las necesidades y tendencias, ¢ con qué criterio elegir entre todos el que es verdadero y el
que es faisa?.

40 DEWEY, John: £l interés y el esluerzo en la Educacién, s/1, Ed. kapelusz, 1928, p.95.
41 DECROLY Y MONCHAP: La iniciacidn a la actividad intelactual y molrz por los juegos educatives, versién
caslellana, Madrid, Edit. Francisco Beltrdn, 1928, p.179.
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¢) Es muy dificil conciliar el interés espontaneo del nifio con las exigencias imperiosas
de ciertas técnicas como la tectura, fa aritmética y la gramética,

Antes de analizar el conceplo que sobre interés se propuso ante los malos resultados
obtenidos, es importante hacer un comentario; si bien el interés del niiio adn no esta definido
y por consiguiente no sabe enfocar su actividad, no pasa lo mismo con el adulto quien
advierte y conoce sus intereses, por lo tanto guidndolo adecuadamente es capaz de vertirlos
y utilizarlos en !a aplicacion de sus propios contenidos de aprendizaje.

Después de la experiencia obtenida por la aplicacién del interés enfocada a las
expectativas del adulto, surge un huevo enfoque el cual muestra una serie de conceptos que
determinan y modifican al interés, enlre ellos estdn el ambiente, los procedimientos de

1za, las condi i del maestro, las materias escolares,
los valores materiales, espmluales o cullurales implicados en el fin educativo, la evolucion
fisiolégica y psicolégica del sujeto, factores que anteriormentie no se habian tomado en
cuenia y que son valiosos para tomarse en cuenta en Ia planeacién y aplicacién del Método
Global de Andlisis Estructural (M.G.A.E).

Si analizamos el principio del interés como punto de parida para la estructuracién del
M.G.A.E. nos daremos cuenta que el concepto de interés engloba una serie de principios
fundamentales en los que se justifica, ellos son:

a) E! conceplo de la globalizacion.

b) La percepcidn visual como actividad dominante.

c) La lectura de ideas.

d) El cardcter natural del proceso implicado en {a lectura global.

El principio del concepto de [a globalizacion se refiere a la capacidad del nifio para
asimilar una serie de patabras y entenderias, esto es, segin estudios de Decroly "La
percepcion del nifio se caracteriza por la vision de conjunto”. Decroly no demostré sus
teorias cientificamente o experimentalmente, sin embargo, vinculo su propia explicacién del
acto global a los plos de los asociacioni y los gestaltistas.

Al respecto opina Decroly “la globalizacién (captada por el niiio) implica un andlisis de la
frase y la palabra para llegar en el momento deseado al analisis de |a silaba y de la letra y
finalmente por Ia sintesis a |a reconstruccién de nuevas palabras.” 42

Cuando se habla de argumentos para apoyar esta teoria de Decroly no se encuentran ni se
tratan de buscar, por el contrario, existe un sinnimero de objeciones que hacen que vuelva a
existir di ion sobre [a argl ion del mé . Henry Wallon, por ejemplo demuestra
que en lugar de que e! nifio pueda visualizar de una forma global "en realidad se trata para el
nifio de una confusién entre el todo y las partes; cuando el nifio trata de comparar las partes
y el todo, en una actividad que se parece a las funciones de andlisis y is, 1a confusio
en casi completa”.

La percepcion de las situaciones y de las cosas es global, es decir que e! detalle queda
indiscriminado y aunque la atencién del nifio se dirige hacia el detalle de las cosas, no es
como un detalle del conjunto que las capta y por eso mismo es sensible a ese detalle, en
conclusién “la percepcitn del nilo es, mas bien singular que global, recae sobre unidades

42 jpgm, opcit.
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sucesivas y mutuamente independientes 0 mas bien que no tienen entre ellas otro lazo que
ta enumeracién misma.” 4

Se dice que esto solo ocurre en el nifio de entre 6 y 9 afios, sin embargo y refiriéndonos a
fa educacién de adultos, y mas especificamente la alfabetizacion, seria una gran veniaja que
se retomara éste aspecto como punto de partida para que sea ef adulto mismo quien decida
y plasme sus ideas y proyectos en por ellos ; ya que i bien el
sincretismo o la captacion de las cosas de manera global es una caracteristica que no se le
puede imponer a Ios mﬂos. no sucede |0 mismo con los adultos quienes ya han logrado

su d de i6n de las cosas de una forma giobal.

Esto ademés de ser estimulante para el adutto sefia ya que lo ivaria saber
que el mismo se estd haciendo cargo de su aprend:zxje y &o puede ser una molivacién
més para que empiece a fraguar su proy T o de
cualquier otro tipo.

Los conceptos de la Gestalt en la i6n fueron utilizados por Decroly
para apoyarse en su teoria; un anilisis de éstos pueden ser: La Gestalt tiene la hipétesis
segln la cual todo fenémeno natural es una totalidad, que no esta determinada por la suma
de los elementos individuales sino por el conlrario “los elementos estan determinados por la
naluraleza intrinseca de ta totalidad " 4%

Este andlisis aplicado a la educacién de adulies nos da elementos para decir que et
aprendizaje de los adultos debe estar delermmsdo de acuerdo. a la experiencia, actitud,
interés, i6 6n @ interp del mismo adulto.

Podemos partir de tres momentos en la leclura en los cuales puede Ser aplicable en la
percepcidn del adutto:

1) La co ién del visual en su
2) La identificacién de la forma total o de las caraderisticas de la palabra.
3) La comprensién del significado.*

* Cabe en éste ap hacer la ion de la diferencia enlre significado y
significante. El significado es (a parte del signo linglistico que aporta el aspecto conceplual a
una cosa O a una serie de cosas; por su parte el significante designa la representacién
fonética o grafica que el individuo haga del mismo.

Hay una serie de op: i i al aprender a percibir 0 emplear las palabras
en la lecto-escrifura. La primera iste en el reconocimi de las letras y su ordenacitn.
La segunda en la dad de la palabra para p la idad concep que feva a
la In!erpretacnén de su significado, cuya tarea principal en este asp es leer y emp las

en di La tercera consiste en tgar las palabras entre si para
confonnar enunclados La cuarta aportacidn es la actitud del leclor ante las palabms
mismas. F la percepcitn de las dep de los i del
percibird mejor aquellas p que estdn 7 a sus propi [}
inquietudes,

43 \WALLON, Hentl: La cvokucidn Psicoldgica de ia Intancia, Pasts, . Anmand Cofin, 1947, p.259.
4% WERTHEIMER: Tecrln de la Gestah, /1, Ecid. Harcout, 1938, p97.
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Es importante tomar en cuenta que la reaccidn del adulto a ¢ i situacién dep
de la forma en que la percibe, ésta percepcion siempre es como un fodo organizado. Por
tanto, cuanto mayor significado o importancia tenga para el adulto la situacién, el asunto o
conceplo que trata de aprender, més eficaz sera su aprendizaje.

El aprendizaje de la tecto-escritura no puede ser tomado de manera tan senciila, en €lla no
solamente tienen importancia la percepcién, vista esta misma de manera mas profunda
puede ser e resullado de reflejos interiorizadores, es decir, que surgen desde dentro del
individuo e interanalizados, los cuales se refleren a la manera de cémo el individuo capta las
sensaciones externas por medio de los sentidos; sino ademas podemos hablar de una
orientacién e investigacién en las cuales se conjuntan por un lado cierta disposicién genética
que en cada individuo seré diferente y la cual se vincula estrechamente con la capacidad
que logre desarrollar el individuo, e! trato que se le de a ambas y la asimilacidn que pueda
hacer para aplicarlas a una realidad tan abstracta como es la adquisicién de la lecto-
escritura.

Esto esta apoyado en la teoria de Piagetl el cual habla de un modelo tradicional
asociacionista de la adquisicién del lenguaje: en el nifio existe una tendencia a la imitacién, y
en el medio social que rodea al nifio (los adultos que fo cuidan) existe una tendencia a
reforzar selectivamente las emisiones vocalicas del nifio que corresponden a sonidos o
pautas sonoras complejas (palabras) el lenguaje propio a ese medio social.

Pero ademas, no podemos dejar del lado que una condicién especial del conocimiento en
el hombre y ain para la percepcion halla su base en el lenguaje hablado. Desde que {a
palabra aparece se acompafia de la percepcién sensorial el cual a su vez se recibe
fundamentalmente en la percepcion auditiva.

Piaget, en sus investigaciones nos demuestra que durante los primeros aitos de vida del
niflo la caracteristica principal es que percibe el medio ambiente por medio de percepciones,
pero desde el segundo afio de vida comienza a utilizar la palabra y cuando llega a la edad
escolar el lenguaje ya ha alcanzado un alto grado de evolucién y ha penetrado en las
percepciones mismas para modificarlas y hacerles perder en gran medida, la fuefza
dominante que tenian en el primer semestre de vida del nifio, incluso numerosos estudios de
psicélogos y fisidlogos dermuestran que la palabra regula todo el compontamiento del nifio y
que adernds de reemplazar la percepcién del primer sistema de sefales, dirige el reflejo de
orientacién y de investigacion del sujeto.

Es por esto que existe la necasidad de que los conocimientos transmitidos en forma verbat
se liguen a las impresiones recibidas de la realidad misma ya que la palabra no debe perder
su contacto con la realidad que la determina.

Asi pues, {a persona encargada de ensefiar a {os nifios a leer y escribir Ro puede estar
dominada por una observacion que es apenas justa para la percepcidn de las cosas y de los
fendémenos en general, pero no para la percepcion del lenguaje grafico. A los seis aflos de
edad, el niiio debe afrontar un problema nuevo cuando se encuentra ante las necesidades de
interpretar los simbolos graficos que no son lo mismo que las cosas.

Hasta los seis afios, el nifio solamente escuché y emitid la palabra y, de pronto, comienza
a ver esa serie de signos que también expresan |as mismas palabras.

* Cuando {rata de leer esas simbolos graficos que representan las palabras, recién por
primera vez se incorpora el sentido de la vista a la funcién del lenguaje. Precisamente
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cuando el nifio ve realmente por primera vez el lenguaje representado por los signos
escritos, es generalmente un momento muy dificil para él.

Pero si solamente visualizamos estos conceplos serla reducir el problema de la
adquisicion de la lectura y escrilura en la teorfa del conductismo, es decir, el estimulo es la
percepcion visual y respuesta de la lectura; pero sin tomar en cuenta el aprendizaje y el
momento del aprendizaje de ia leclura no es un analisis completo de toda la teoria. St no
hacemos un vinculo entre la relacién que existe en la percepcidn de las cosas del niiio, es
decir, entre la vista y el oido, -sin negar que ambas estan implicitas en conceptos mas
profundos como asirnilacién, capacidad de abstraccién etc.- estamos aceptando que el nifto
tiene la capacidad de abstraer y conocer una realidad (1a lectura) con el sentido de 1a vista,
sin embargo estd comprobado que esto sélo lo puede hacer el adulto.

Ahora bien, si el anélisis del Mélodo Global de Analisis Estructural que hemos hecho hasta
el momento puede llevarnos a {a conclusidn de que no es recomendable su uso en el caso
de la ensefanza de la lecto-escritura en niflos, no sucede lo mismo con fos adultos quienes
lejos de su imposibilidad de visualizacién del todo como una sola cosa y de su capacidad
sincrética, éstas mismas pueden ser objeto de revalorizacién y manejo para emplearios en
los métodos de enseflanza para adullos.

Aunque para la psicologia genética el i responde siempre a las mismas leyes
psicolégicas como proceso memal éste esla influido y determinado en todos los casos, por
diversos factores condicionanies, ya sean inherentes al individuo o propios de las
circunstancias ambientales. Esto es valido particularmente en |2 educacion de los adultos, es
por esto que se hace necesario un anélisis del Métedo Global de Analisis Estructural que se
emplea en 1a educacién para adultos y determinar cuales son esos condicionantes.

Segun el nuevo_modelo, “el adulto aprende de i bajo las
condicionantes™:

-Participando en la determinacién de lo que debe aprender y cémo debe aprenderio.

-Utilizando sus experiencias tnicas para mejorar el aprendizaje, relacionando lo que
aprende con sus proplas experiencias;

-Cuando el ambiente de aprendizaje contribuye al éxito del mismo.

-Buscando la heterogeneidad de los sujetas y de los contenidos.

Esto parece ser lo ideal, sin embarge, no es tomado en cuenta para su aplicacién y sélo se
queda a manera de discurso; pero veamos la propuesta: el proceso de lectura empieza con
la percepci6n de las palabras impresas, ésta percepcién depende de las experiencias de vida
del propio adulto, de su concepto de si mismo, sus aclitudes y su estado mental; pero ellas
se generalizan y son sujetas y englobadas en un libro y cuaderno de trabajo para alfabetizar
a {a poblacién analfabeta rural y otro libro y cuademo de trabajo para la poblaccén analfabata
urbana.

45 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA-INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS
ADULTOS: Raunisn da Capacitadores Técrico-Oparativos, Toluca, México, Agosto 1990.
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Veamos a grandes rasgos el contenido de los libros; el libro de la poblacién urbana estd
dividido en 4 unidades:

UNIDAD I “FAMILIA"

UNIDAD li “VIVIENDA, COMUNIDAD, ORGANIZACION, SOLIDARIDAD Y
PARTICIPACION.

UNIDAD Il "SALUD, HIGIENE, CONSERVACION DEL MEDIO AMBIENTE",

UNIDAD IV RETOMA LOS EJES DE LAS UNIDADES ANTERIORES.

Por experiencia propia, las 4 unidades son obvias para el adulto, quien con una gama de
expenenmas vividas conoce y ha asimilado de alguna ‘manera los temas presentados
ime que se le p frases simples e insulsas en las cuales se hace notar que el
adulto es consnderado €omo un ser ignorante, sin iniciativa propia, sin capacidad analitica la
cual serd ensefiada por el nuevo programa, pero claro deacuerdo a sus propios intereses.
Esto resulta petigroso para el adulto analfabeta el cua! confia todas sus expeclativas de
aprendizaje al Método y ésle no hace sino desperdiciar todo el potencial de experiencias
acumuladas por el adulto a lo largo de toda su vida y se le presentan frases que obstaculizan
su aprendizaje, el cual se hace tan insignificante que obliga al aduito a sentirse pequeo,
insignificante, sin capacidad, anulado.

Hablamos de experiencia propia ya que tuvimos la aportunidad de estar a cargo de grupos
de adullos analfabetas y sabemos que €sta situacion es decepcionante para el adulto y, junio
con esto el adullc empieza a poner como pretexto [a falta de tiempo para asistir a los
circulos de estudio, decepmén al compararse son sus compaiieros, dificultades en la

imilacién de los el no conocimiente de! autodidactismo o no saberlo
emplear a su propio aprendizaje; lodo esto hace que la alfabetizacién vista como un
problema y conocer las estrategias para atacarlo no sean las adecuadas.

"Se jerarquizan los niveles de alfabetizacién en ciertas conductas que debe de manifestar
el adulto para considerarse o no un analfabeto, veamos": 6

NIVEL1

Escribe ntimeros de un digito.
Copia frases.

Escribe palabras de dos silabas.
Escribe nimero de dos digitos.
Escribe su nombre.
NIVEL Il

Escribe las lelras del alfabeto.
Escribe palabras de cualro silabas.
l.ee palabras de cuatro sflabas,

46 SECRETARIA DE EDUCAGION PUBLICA-INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS:
Compendio Estadlstico 3, México SEP, 1891, p.28
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Realiza restas de un digito por escrito.
Lee oralmente frases sencillas.

NIVEL 11§

Escribe pérrafos.
Lee un texto impreso.
Escribe recados.
Resuelve sumas de cuatro digitos por escrito.

Para el INEA, un adulto se enauentra alfabetizado cuando se ubica en el nivel lil. En caso
de que termine su periodo de alfabetizacién en el periodo | 0 en el Il se deberdn tomar
medidas para reforzar el aprendizaje y de ser necesario se ubique nuevamente a otro
proceso de alfabetizacion.

Esta propuesta del INEA obstaculiza el aprendizaje de los adultos pues se sienten con la
presién de obtener ciertas capacidades y centran toda su atencidn en el logro de las mismas,
desperdiciandose asi el potencial del adulto en base a sus experiencias y a sus expectativas.

Para ampliar y reforzar ésta idea, deacuerdo con la Psicologia Genética de Piaget, como
dijimos at principio del capitulo que cada sujeto de aprendizaje es un sujeto cognoscente el
cual tiene igual que todos las mismas capacidades de asimilacién, pero "No todos asimilan
de la misma forma”, entonces, porqué empedarse en tratar a todos los adultos de la misma
manera, porqué quererles ensedar a todos de la misma forma, no seria mas sano que cada
adulto aprendiera a su manera o quiza que se utilizaran métodos distintos y que cada adulto
adaptara el suyo a su propia capacidad.

No estamos afirmando que el M.G.A.E. sea un mai método porque ademas nos parece
bueno en su sustentacion y en [0 que se supone debe ser su aplicacién, lo que pensamos
que no es muy adecuado es querer aplicario como método Gnico en el programa de
alfabetizacion.

La propuesta hecha para una nueva forma de alfabetizar al adulto deberia tomar en cuenta
la inteligencia de! mismo; sabemos que el adulto, a diferencia del nifio posee una serie de
experiencias y que su inteligencia estd mas desarrollada, es necesario aceplar que la
Intefigencla no declina con la edad, por el conirario, se fortalece y madura y se hace
necesario adoplar una medida de desarrollo individual para la heterogeneidad de los adultos
analfabetas.

E! adulto es capaz de involucrarse en una serie de operaciones que incluyen el
reconocimiento de las letras y su ordenacion, la capacidad que lagra al asimilar Ia actividad
conceptual que lo lleva a la interpretacidn de su significado y de ligar [as palabras entre si
para conformar enunciados.

No se trata de reducir el ideal del adullo analfabeta ya que eso ser!a negar su Inlellgencla,
por el contrario, debemos alentar su capacidad creadora, su i ¥ SUS exf
para que asi, el mismo logre ser responsable de su propio aprendizaje.




En general, |a inteligencia y la capacidad de aprender en el adulto, no declina en funcién al
umenio de la edad. Sin embargo, en el caso de aquellos adultos que alguna vez asistieron
la escuela, los aiios transcurridos desde que la abandonaron debilita el habito de estudio
or {0 que Se necesitard mas esfuerzo en éste sentido.

Otro tanto sucede con los adultos que nunca asistieron a la escuela pues nunca
desarroltaron ni utilizaron sus esquemas asimilativos y por lo tanto habrd que tener mas
paciencia con ellos.

El adulto analfabeta se caracteriza por tener un ctmulo de experiencias, esto es, tiene una
amiliaridad y un conocimiento adquirido con el uso y la practica constante de situaciones
similares; posee una capacidad de reflexién es decir, un razonamiento y conocimiento
adquirido con e! uso y la praclica conslante de situaciones similares; posee una capacidad
e reflexion, es decir, un razonamiento y conocimiento de si mismo y de sus operaciones y

pacidades para resolverias.

Generalmente un adulto que asisle a un circulo de estudios para alfabetizarse estd
motivado, es decir, todos sus aclos son mds conscientes y fienen detras de ellos un acto
‘ oluntario que hace atin mis valiosa su decisién de aprendizaje y, sobre todo, es tenaz,
perseverante, obstinado en lo que hace, sobre todo si lo que aprende es de utilidad concreta
e inmediata.

Sin un adecuado manejo de estos conceptos se seguira aplicando el Método Giobal de
Analisis Estructural sin lomar en cuenta que puede ser un métodoe idéneo para utilizarlo en el
aprendizaje de la lectura, pero no como método Unico.

En el siguiente capitulo adquiriremos més el tos para apoyar prof



CAPITULO 4:

CONSIDERACIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
DE LOS ADULTOS Y EL PAPEL QUE EJERCE
EL ALFABETIZADOR COMO FORMADOR EN LA
EDUCACION PARA LOS ADULTOS.
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En el capitulo anterior, al analizar el Método Global de Andlisis Estructural (M.G.A.E.) nos
dimos cuenta de su inadecuada aplicacion como método Gnico empleado en la educacién
para adultos. Antes de dar una propuesta que hemos de llegar a ella mediante el andlisis del
trabajo completo, es necesario conocer las caracteristicas del adulto en los ambitas personal,
psicoldgico y académico y, por supuesto, conocer fas caracteristicas que debe poseer el
alfabetizador en su labor como formador de adultos.

Empezaremos con la definicién de adutto; aunque hay que reconocer que es diflcil
trar una definicién que satisf: y englobe las caracteristicas del adulto, sin embargo
partiremos de alguna. Segun las definiciones de la mayoria de los diccionarios un adulto "es
quien ha llegado a su mayor grado de perfeccién®, o en aigun ofro diccionario lo definen
como "quien ha llegade a su mayor grado de perfeccién”, otros mas como “la perscna
llegada at término de la adolescencia y que adquiere la plenitud de los derechos y deberes
que dimanan de su vida social’. Estas definiciones engloban todas en una caracteristica del
adulto que es la madurez y esto nos ileva a su vez a preguntarnos En qué momento un
adullo llega a cumplir con éstas condiciones? ?Es acaso una persona de 40 afios tan adulta
como una de 187.

Desde el punto de vista psicosocial, el individuo adullo es quien ha madurado
suficientemente en todos los aspecios de su personalidad, deacuerdo con las pautas y
expectativas del grupo social, por otro lado para el Institulo Nacional para la Educacién de
los Adulios (INEA}, un adulto “es la persona que tiene 15 aitos 0 mas y que por algdn motivo
interrumpid sus estudios y que después de un tiempo decide reanudarios”.

Estas definiciones no bastan por st mismas para conocer & un adulto, es necesario estudiar
sus caracteristicas, aunque es imporiante reconocer que es dificii englobar y caracterizar a
los adultos en forma general, de antemano sabemos que cada adulto tiene sus
caracteristicas propias muy particulares las cuales se deberian tomar en cuenta en la
formacién de los ¢irculos de estudio ya sea para agruparos a 10$ adultos o por edades o por
similitud en intereses o caracteristicas.

Veamos la clasificacién que hace A. H. Maslow de los adultos agrupéndolos en cuanto a
edades. Maslow (1908-1970), fue un eminente psicélogo Estadounidense, impulsor de la
psicologfa humanistica y quien elabord una teoria del aprendizaje intrinseco segun la cual la
finalidad de {a educacién es la autorrealizacién de la persona.

Para Maslow las caracteristicas que debe presentar un adulto maduro son:

1.- Sentimientos adecuados de seguridad.

2.- Aulo evaluacitn adecuada.

3.- Espontaneidad y emotividad adecuadas.

4.- Conlacto eficiente con la realidad.

5.- Deseos corporales adecuados y la capacidad de gratificarios.
8.- Auto conocimiento adecuado.

7.- Integracién y congruencia de la personalidad,
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8.- Metas adecuadas en la vida.

9.- Capacidad para aprender de la experiencia.

10.- Capaci para sati los req del grupo.

11.- Emancipacion adecuada del grupo o de la cultura.
Y una caracteristica mas que podemos agregar es:

12.- Lo diverso en la homogeneidad del adulto.

Si observamos cada una de estas caracterislicas se refieren a la capacidad de que una
persona adulta debe tener para manifestar todas sus reacciones con equilibrio interno. Estas
manifestaciones serdn para nosotros conductas adecuadas y congruentes con su madurez.
Asl, por ejemplo siempre se espera que un adulto manifieste responsabilidad por sus propios
aclos, independencia de criterio y firmeza en sus convicciones, razonamiento légico y
objetivo, equilibrio emacional, definicion vocacional o en el trabajo, independencia
econdémica y algunas veces el matrimonio. Estos pueden ser o no indicadores de madurez,
pero lo cierlo es que un individuo puede ser mas maduro en unos aspeclos de su
personalidad que en otros.

Ya gue hablamos de madurez vamos a definirla para parlir de ese andlisis y continuar con
las caracteristicas del adulto después.

Ast pues,” la palabra madurez proviene del latin maturus que significa a tiempo y se define
como el periodo del crecimiento o al desarrollo completo con referencia al crecimiento del
organismo general o al desarrollo de [as actividades mentales.” 7

Si aceplamos la madurez como la cualidad o estado que corresponde a la condicion de la
persona adulta, quien al mostrar ésta caracteristica es que ha llegado a! pleno desarrolio de
su cap iva (madurez l) o de sus habitos de convivencia con sus
semejantes (madurez social), serfa dificil definir una edad en la que el adulto llega a ser una
persona madura, pues se trata de un lento proceso y ademés porque en cada individuo el
proceso sigue un ritmo peculiar derivado de su propia naturaleza (sexo, herencia,
temperamento, lo innato y lo congénito) y determinado por una diversidad de factores
ambientales tales como el medio familiar y social, la educacién, la época, la situacién
econémica, el estudio o el trabajo, el medio urbano o rural, los contactos sociales, las
experiencias personales etc..

Los adultos quienes son sujetos de estudio en el presente trabajo, son los adultos de 45
afios 0 mas y hay que hacer el seflalamiento de que son personas en su mayoria maduros,
casi podemos asegurar que todos los adultos analfabetas mayores de 45 aiios que asisten a
un circulo de estudios han alcanzado su plena madurez, esa misma decisién de asistir a un
circulo de estudios hace que ellos mismos redefinan sus objetivos y que de alguna manera
los canalicen de una forma adecuada.

En cuanto a las experiencias personales del adulto, es decir, sus aprendizajes en la vida,
daberia ser una consideracién imporiante si no es que primordial para Ia planeacién en el

47 MERANI, L. Atberto: Diccionano da Pedagogla. E. Grijalvo, 1674, p.395.
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programa de alfabetizacién de los adultos es decir, muchas veces el adulto maduro busca
alfabetizarse para tener una rejor convivencia en su centro de irabajo (para los adultos
analfabetas que trabajan), o una mejor convivencia familiar (para las personas amas de
casa) y {0 que les interesa al asistir a un circulo de estudios en ese tipo de relacién o
cualquier ofro que le aporte bienestar.

Anties de abordar las caracleristicas de los adultos cabe hacer aqui el sefialamiento de que
si blen un adulto puede ser maduro en la mayoria de los aspectos sefialados, es probable
que se enfrente a la situacion de que sus esquemas asimilativos sean de una lenta reaccién
y por lo tanto que le cueste trabajo entender o recordar lo aprendido; este sentimiento puede
hacer que el adulto deserte ya sea de! clrculo de estudios o inclusive de su idea de
alfabetizarse.

De ahi la importancia dei alfabetizador como asesor de un circulo de estudios que sepa
conducir adecuadamente al adulto hacia el reconocimiento de sus propias capacidades y a
su correcta aplicacién a sus expectativas.

Podemos decir también en general, que [os adultos mayores de 15 afios que acuden a la
escuela para adultos, han madurado precozmente en muchos de los rasgos que caracterizan
al adulto, como consecuencia de su insercion temprana en el mundo del trabajo.

Si agrupamos para clasificar y caracterizar a los adullos en base a su conducia por grupos
homogéneos con base en sus edades, Enrique Palladino en su libro "Educacion de Adultes”,
hace la clasificacion de [a siguiente forma:

a) El grupo de los jévenes.
b} El grupo de los adultos jovenes.

¢) El adulto maduro,

Para obtener conclusiones derivadas de las Isticas que pl Pal ) pri
las presentamos para después analizarlas:

a) El grupo de los jévenes:

Aqui se incluyen los jovenes que cuentan entre 15 aios (edad minima de ingreso a
cualquiera de los serviclos que brinda el INEA o cualquier institucién de Educacion Abierta) y
los 25 aflos,

E| adolescente que acude a la escuela para adultos con el fin de alfabetizarse, lo hace
porque no ha asistido a la escuela cuando nific o porque no ha terminado sus estudios
primarios en |a etapa obligatoria de los 6 a los 14 aflos de edad. E! motivo por el que
reanuda sus estudios -para Palladino- es la de obtener el cerlificado con fines {aborales. Por
regla general este adolescenle ha ingresado al mundo del trabajo, y éste ingreso prematuro
suele ser, la causa de que no haya terminado sus estudios primarios. Tal circunstancia
provoca en este alumno una conducta ambivalente: por una parte manifiesta las
caracteristicas conocidas de todo adolescente (inestabilidad, contradiccidn, rebeldia,
apasionamiento, fantasia, idealizacién elc.); mientras por otra parte asume actitfudes y
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comportamientos de mayor madurez derivados de sus tempranas experiencias de trabaje, de
los contactos vivenciales con personas mayores y de las influencias mdltiples e
{ncontroladas del ambiente en que actuan. Por ésta situacién su conducta suele ser un tanto
voluble, a veces {raviesos, preocupados por la moda en la ropa o en [a musica y otras con
un criterio propio y elaborade sobre las cuestiones serias mas diversas, |a vision del mundo,
el conocimiento de las gentes, los problemas sociales, politicos, religiosos, familiares
econ6micos etc.. En éstos aspectos el adolescente de las escuelas para adultos, aunque sea
analfabeto muestra generalmente un reallsmo y un canacimiento directo que no es comin
hallar en muchos estudi mas i ados” de las escuelas secundarias comunes.

Por lo general, los adolescentes que concurren a las escuelas para adultos proceden de
niveles socio-culturales bajos (motivo casi siempre de su analfabetismo), algunos han
definido su vocacion profesional actuando en el trabajo y otros desempefian tareas
circunstanciales de escaso rendimiento econémico a Ia espera de poder oblener empleos
més satisfactorios, para lo cual tratan de capacitarse asistiendo a la escuela.

Es raro que el adolescente haya logrado su independencia econémica, pero dispone de
algun dinero propio y casi siempre ayuda a su famiiia con su sueldo. Sus diversiones no
suelen ir mas all4 del partido de (itbol, el cine, y las interminabtes charlas con sus amigos.
Los muchachos son poco afeclos a la lelevisién (prefieren vivir su vida); las chicas,
tradicionalmente mas caseras, encuenlran en las senes del televisor y en las revistas de
foto-novelas el entret ient ional proplos de la edad. Pareceria ser
que [os "fliteos" y las salidas en pBFEJa tienen en éstos adolescentes un caracter mas serio y
I que en los adol tes que no interrumpieron sus estudios y que contindan
solamente estudiando. Por lo general, el joven que irabaja se casa a temprana edad.

Motivados casi siempre por la exigencia externa del certificado, atraidos por intereses més
gratificantes, y ademds cansados por la tarea diaria, afrontan los aprendizajes escolares
muchas veces como una pesada carga. Ellos necesitan mas que otros del ro! de "animador”
del educador de adultos, de estimulos afectuosos y de sentido del humor.

Los jovenes de 20 a 25 afios comparien a veces muchas de las caracteristicas antes
mencionadas sobre todo en los primeros afios de éste etapa. Luego van adquiriendo, poco a8
poco, los rasgos propios del adulto joven. Por lo genera! han logrado mayor equilibrio
emocional, su trabajo ha adquirido mayor estabilidad, sus intereses e ideas son mas
definidos y estables, y en algunos casos han fortnado su propio hogar. Han madurado en
cuanto a su identidad y suelen ser responsables ante 10s compromisos, tanto de la escuela
como de ia vida en general. Podemos decir en base a esto que el educador no tendrd con
éstos alumnos mayores problemas, se esforzaran por aprovechar el tiempo, y alcanzaran
buenos rendimientos.

b) El grupo de los adultos jévenes.

Palladino caracteriza a este grupo a los alumnos que tienen aproximadamente entre 25 y
45 afios de edad, Aunque existen 20 afios de diferencia entre ambos exiremos, los
caracteriza conjuntamente. Son personas de las cuales se espera una conducta equiltbrada,
razonable, ajustada a la realidad y a las circunstancias y que piensan y actuan con un claro
sentido-de la responsabilidad. Lo que socialmente suele llamarse una conducta adulta. Por
regla general han encaminado en forma mas o menos definitiva su vida de trabajo y su vida
familiar. Concurren a la escuela para alfabetizarse porque a raiz de diversas circunstancias
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no han podido hacerlo antes, y con el deseo de mejorar su instruccién més que de obtener
un certificado.

Algunas mujeres cumplen sus deseos de saber leer y escnbw cerca de los cuarenta anos,
cuando los hijos han crecido y Ias obligaciones hogareiias les 1 el tiempo )

Son casi siempre alumnos muy atentos, dedicados con afan al aprendizaje y deseosos de
aprovechar al méaximo {as ensefanzas del educador. El aprendizaje escolar, la figura del
maestro, suele ser en muchos casos una compensacion a largos afos de ilusiones
reprimidas o de frustraciones infantiles. Algunos se aferran al educador como si viesen en é!
a una lejana figura parental. Puede ocurrir que tengan alguna dificultad para entender los
verbos o la regla de tres simple, porque su mente ha estado lejos del rigor formal y de ias
abstracciones del pensamiento légico. Pero su fuerle motivacidn, su empedio y su voluntad,
junto con la comprensién y paciencia de! buen educador de adultos, podrdn mas que
cualquier inconveniente.

c) El Adulto maduro.

También llamado el grupo de la "tercera edad™. Aproximadamente de {os 45 o 50 aflos en
adelante. Este es el grupo al que hacemos especifico nombramiento en éste trabajo. Aunque
no es frecuente hallar alumnos de estas edades en 1as escuelas para adulios, cuando se les
encuentra pueden ser llevados por una tardia oporiunidad de aprender a leer y escribir, ya
sea por un impulso de perfecclonamiento nacido quiza del mayor tiempo libre, o de! deseo
de poder leerles cuentos a los nietos. Si bien, estos argumentos pudieran ser lomados a la
ligera, es decir quiz4 no tan importantes para reconocer la necesidad de un programa
especifico para este grupo de adultos, se le restaria importancia a su tiempo libre el cual
abarca la mayor parte de su tiempo y de su vida. El adulto de esta edad generalmente es
una persona jubllada en su trabajo, si formé un hogar, sus hijos, la mayoria de las veces ya
hicieron su vida aparte. A estas alturas de sus vidas es cuando menos importancia se les da
a sus intereses personales, es como si se diera por hecho que al cumplir més de 45 aitos, el
adulto no tiene derecho a seguir viviendo, se le anula, muchas veces sus mismos familiares
lo creen un desvalido que solamente tiene como mision el vivir st vejez tranquila
entendiendo por esto el estar encerrado en su casa sin ninguna actividad que lo motive o en
el mejor de los casos cuidando a ios nieles. Esto nos parece una pérdida de talento,
imaginacién experiencia y creacién ya que !os adultos de éstas edades han vivido toda una
serie de experiencias las cuales necesilan ser plasmadas en diferentes oficios, artes,
clencias o en algunos casos en intelectos.

Ahora bien, ¢Porqué el adulto asiste a la escuela?, ¢Qué molivos lo llevan a esforzarse
diariamente para estudiar como los chicos, robandole tiempeo y descanso a la recreacién?.

“Las motivaciones pueden ser muy diversas y variables deacuerdo a la edad, algunas
hasta desconocidas en su verdadera realidad por {os propios inleresados, pero quiz4 la més
estudiada y p como més i eslap i6n de un certificado y esto puede
llegar a tener una importancia taborat®, 48

Podemos declr que éste requisito no es solo ia de la
desarrollo i

ig legal del
y social, de la progresiva aplicacién de la ciencla y de 1a

48 pALLADING, Enrique: Educacion de Adultos, Argentina Buencs Aires, Ed. Hvmanitas, 1889, p.123,
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tecnologia a la produccién de bienes, y que ésta provoca profundes cambios en las lévllcas
de trabajo y que éstas a su vez necesitan una mano de oObra mas califi nada
educacionalmente. ‘

Un anaifabeta no puede hacerse cargo de manejar determinada méquina o aparata que
requiera por ejemplo un nivel minime de lectura. El desarrollo econdmico también pruvoca
cambios en {as 1écnicas de trabajo, en la distribucién ocupacional y geografica de la manu de
obra. Esta motivacién del cerificado es la mas corriente en los adultos jévenes que aspu-an a
tareas més calificadas de las que desempeiian. !
Ofro faclor importante suele ser el deseo de superarse; muchos adullos no han podudo

asistir cuando nifios a la escuela primaria, o que han desertado de ella por diversas causas,
sienlen luego el deseo o la necesidad de completar su instruccion para superarse a si
mismos como seres humanos. |

Saben que el poder leer y escribir son armas que les permitirdn enfiquecer su esplnlu ¥
elevarse desde su limitado mundo cotidiano, al conocimiento de cuanto e} hombre ple 5a 0
ha pensado a través del tiempo y del espacio. La ignorancia es en cieto modo una
esclavitud y el adulto que as{ lo siente hace lo posible por librarse de ella. 1

El slatus sobre todo del analfabeta joven puede ser un motivo que los lleve a lnscnbuse a
las escuelas para adultos. En |a socledad actual ta condicion de anaifabeto reduce mutho el
stalus de una persona que no puede alternar en igualdad de condiciones con el comin de las
gentes en la vida de relacién. Esta situacion lleva a veces a sentimientos de inferioridad o de
vergtienza frente a las amistades y relaciones, y aln dentro de la vida familiar, !

\

Ahora que si hablamos de motivaciones intemas del individuo podemos decir que muchas
veces el adulto siente el deseo interlor de enriquecer su vida cultural y espiritual, eh muy
dificil que lo reconozca, sobre todo porque considera que es ya demasiado larde para
ocuparse de esas cosas pero a la vez necesita lograrlo para demostrarse a si misma ¥ a los
demas que si puede hacerlo. Es como un sentimiento ambivalente pero con el que esta en
constante lucha y del cual generalmente obtiene pensamientos posilivos. !

|

Es importante aqui el desempefio adecuado del alfabetizador como un asesor\en la
formacién de habitos de estudio de los adultos (hablamos solamente de hébitos de gstudio
porque en cuanto a personalidad el adulto ya la tiene formada y definida, claro nos egtamos
refiriendo al adulto de 45 o més aflos), su misién debera ser arientar y asesorar al adul:o en
la identificacién de sus propios intereses para que é! mismo sea quien los plasme en su
propio aprendizaje, para ser més exactos: a veces el aduito asiste a un circulo de estud:os
para "leer” por ejemplo, las indicaciones de que se debe hacer en caso de un sismo u de un
incendio, o desea poder leer algo sobre primeros auxilios para saber que hacer en caso de
alguna emergencia o leer el nombre de alguna medicina para no dar la equivocada; algunos
desean aprender algin oficic y algunos ofros en verdad desean aprender a Ieer por
satisfaccion personal o por necesidad econémica.

Entonces no vemos el caso de querer homog i a grupos que|tienen
expectativas diferentes y edades muy disparadas por lo tanto con intereses desiguales. Aqui
ta importancla del alfabetizador para que decida en su momento oportuno la clasmcacién de
los aduitos en grupos que tengan Intereses y expectativas similares y para adaptar un
método que se acerque a sus necesidades y un método que sea el adecuado a sus
capacidades.
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No estamos en contra de que se le ensefle a los adullos a leer con et M.G.A.€. porque
ademds nos parece un métodd adecuado para aplicarse en la educacién para los adultos
siempre y cuando se le permita al adulto crear sus prapios contenidos; en lo que no
concordamos es en querer homogeneizar al adulto dentro de un grupo con caracteristicas
diferentes, con expectativas diferentes y por lo tanto con necesidades distintas; lo mas sano
seria que cada adulto se adaptara al mélodo que mejor salisfaga sus deseos y no por el
contrario querer adaptar el método al adulto.

- Por otro lado el ambiente geografico donde viven las personas, determina tna mayor o
mencr necesidad de alfabetizacidn. La vida rural, las tareas campesinas, el rebafio, la
cosecha, la mina, no requieren necesariamente la instruccién primaria. Otro tanto puede
decirse de las reducciones indigenas que existen en el pais. Pero cuando un habitante de
éstas zonas se traslada a las ciudades, generalmente en busca de un mejor trabajo, siente la
necesidad de alfabetizarse por Jas exigencias laborales y también por la presion de una
comunidad mas instruida. En la ciudad no existe ningln tipo de trabajo que pueda realizar
siendo analfabeto. Asf pues, Ias migraciones internas son también un factor de alfabetizacién
de adultos y por sus propias caracteristicas tendra que tener un fipo de atencién especial,
diferenie al del adulto de la comunidad rural.

Retomemos a los adulios de 45 o mas afios para que veamos que tan imporiante es que
ellos tengan la atencion minima que se merecen.

A clerta altlura de la vida -sobre {odo después de los 40 aiios- el tiempo libre ocupa la
mayor actividad de un adulto. Es aqui cuando el adulto puede sentir que ha llegado hasta
donde podia llegar en su irabajo, y limita sus afanes y preocupaciones en éste aspecto,
disponiendo de mayor tiempo para otros intereses personales. Busca entonces perfeccionar
su Inslruccién y enriquecer su personalidad, parlicipando a la vez en el contacto con un
amblente ilustrado que quizé siempre ambiciond pero al cual no pudo acceder antes por las
exigencias del progreso laboral. Las mujeres, por su parte, desligadas a cierta edad de las
obligaciones malternales, buscan también completar su instruccion en el tiempo que ahora
tienen disponible.

$i bien notamos también que la capacidad del ser humano de realizar cosas no declina
con la edad, por el contrario puede ser que sea tal su experiencia ante la vida que ie otorgue
beneficios tales como ser m4s creativo, emprendedor, que los suefios 0 metas que no logré
realizar hasta el momento lo haga realidad en éste tiempo. ES por esto que se hace
necesario un programa adecuado a las caracteristicas de los adullos, un programa que sea
en verdad un motivo para que el adulto plasme y aproveche esos importantes afios de su
vida, programa que sabemos hasta el momento no existe, ya que el INEA solo ofrece un
programa de izacién homogeneizado para aplicarlo a la heterogeneidad de los
adultos.

El enfoque hasta ahora seflalado de las caracteristicas de los adultos ha sido meramente
individual y psicolégico, es decir, alejado del ambito escolar. Se hace necesario pues
conocer tan importante aspacto.

Quiza |a caracteristica individual mas importante en e! educando, es decir, el adulto, es
que estd automotivado. El no es como el niflo, un “auditor cautivo” en la sala de clase. Por el
contrario, decide voluntariamente obtener una educacion y, normalmente ya esta convencido
de la importancia, relevancia y utilidad de los programas a los que asiste. Puesto que la
mativacion -ya sea mediante la coercidén o por genuino interés-, es un elemento critico del
aprendizaje, resulta esencial que el educador mantenga ésta condicién en el educando.
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El educando adulto, en parte merced a sus experiencias vividas y en parte gracias a su
experiencla de trabajo y cap i6n, frecuer sabe mucho més sobre algunos
tépicos que el propio educador. Esto no solo lo coloca en una posicién de poner en tela de
juicio aquello que se le ofrece en la situaclon de aprendizaje, sino también, en la de poder
absorber més faciimente ideas nuevas relacienadas con sus experienclas previas. Ademas,
dado que sus experiencias lo convierien en una fuente potencial de informacién, et educando
adutto puede contribuir de manera importante a 1a educacion de sus compaieros.

En cuanto a la creencia popular de que cuando una persona envejece va perdlendo su
capacidad de aprender es falso, ya que se han hecho estudios por especial:
en el tema y nos aseguran que ésta afirmacién es dudosa. Lo que suele suceder -dicen-, es
que algunos individuos van quedando menos motivados para prender con la edad. La
mayoria de los psicélogos han llegado a aceptar que, hasta cierto punto, mas que disminuir,
la capacidad mental fiene mas probabilidades de aumentar con la edad. Eduard Thomdike,
por ejemplo, pretende que por regla general, la habilidad de aprender de los adultos entre los.
25 y 45 aiios de edad es tan aguda como las que tienen enire 20 y 25 ailos, y mas elevada
de !a de los nifios entre las edades de 5 y 15 aiios.

Si relomamos a Piaget al respecto, sabemos que no tiene una teoria para el aprendizaje
en adultos, pero como ya mencionamos en el capitulo 2, su teoria abarca mas que una
feoria limitada a fos procesos de adquisicién de conocimientos l6gico-matematicos y fisicos,
sino que podemos considerarla como una teoria general de los procesos de adquisicién de
conacimiento y repetir que hay procesos de aprendizaje que no dependen de los métodos, el
método puede ayudar, pero no crear aprendizaje. La obtencién de! conocimiento es el
resultado de la propia actividad del sujeto.

Entonces, porqué no darle todo el crédito al adulto y asesorarle adecuadamente para que
su propia actividad sea la que lo lleve a su propio aprendizaje, porqué se insiste tanto en el
cambio de métodos si hemos sido tesligos de que esa no es la solucién. De ahi la
Importancia del alfabelizador como un asesor del adulto, que lo detenmine, que le de toda su
confianza y apoyo y que Sea capaz de enlender la importancia del adulto mismo como
primordial en su proceso de alfabetizaclén,

También es importante sefalar las caracteristicas negativas o los inconvenientes que
puede ltegar a tener un adullo en su proceso de alfabetizacion pero no con el afan de
desechar la propuesta sino, por el contrario, para mejoraria en base a la visualizacién y a un
més acerlado y realista observacion del problema que estamos analizando, veamos pues.

Para Hermanus “los educandos adultos a veces sufren de falla de confianza en si mismo”,
Dice que es una forma sumamente normal de comportamiento dadas las circunstancias en
que el adulto se encuentra, es decir, 1a falta de confianza en si mismo que es derivada de
que el adulto se encuentra en lo que para el pudieran representar circunstancias exirafas en
las que todavia no ha tenido Ia oportunidad de probar sus habilidades. Esta dificultad
padicular tiene més probabilidades de presentarse en los casos de adultos que han tenido
muy poca escolaridad previa. Normalmente desaparece con el tlempo, conforme el
edi jo se va do con la siluacién de agrendizaie y. también, en la medida en
que se siente alentado y apoyado por el educador."4 '

49 HERMANUS Herman, "rank: Educacién de Aduitos, (su melodolagla y sus técnicas) México, Ed. Edicol, 1961,
p.79.
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Con frecuencia el adulto se resiste al cambio y a las ideas nuevas. Esto es normal y
comprensible. Su componamlento se ha ido moldeando con sus experiencias y condiciones
por i encuentra dificil abandonar practicas que le han servido
adecuadamen(e en el pasado por otras que le son extraitas.

Pareceria a veces, que el educando adulte es incapaz de comunicar o de expresar sus
ideas. Se pudiera tratar de un problema de inhibicién mas bien que de incapacidad. Se
puede derivar de limilaciones socio cullurales, como es el caso de las mujeres en
sociedades fuertemente dominadas por varones, donde el hombre es el portavoz designado.
Puede suceder en la mayoria de los casos, que el problema sea de carécter lingiiistico,
Dicho de ofro modo, el idioma (medio de cc icacion) en la si i6n de aprendizaje puede
ser exirafia para el adullo, y antes de exponerse al posible ridiculo o critica por utilizar el
lenguaje en forma inadecuada, prefiere guardar silencio. De hecho, no es raro que los
educandos adultos exhiban su habilidad verbal mucho menor que la que realmente poseen.
En su propio ambienle socio cullural, por ejemplo los educandos econdmicamente
‘desaventajados ulilizan por lo general un vocabulario bastante rico y gil.

Por lo tanto, el educador tendré que conceder seria consideracién a la conveniencia de
comunicarse con el educando en términos de éste ultimo, en lugar de tratar de imponerle un
{enguaje culto.

A pesar de que el adulte es un educando fundamentalmente motivado, existen
circunstancias en que pudiera manifestar una incomprensible faita de interés.

Desde luego que esta apatia puede ser real, como en los casos en que €l programa no
satisface sus expectativas. No se puede dejar loda la responsabilidad de esta situacién al
educador de adullos ya que, si bien el es un eje fundamental para el cumplimiento del
programa éste comao tal no cubre las expectativas del adulto. Existen también, sin embargo,
situaciones en las que la falta de interés por parte de! educando es fingida. Esto puede
ocurrir cuando el educando es incapaz de enfrentarse a un problema y, por tanto recurre al
desinterés simulado, y ain a la abulia a 1a apatia y a la hostilidad, con el fin de disimular su
dificultad. Ain en éste caso es impugnable afirmar que |a deficiencia reside en el educando y
no en el educador, dado gue el problema Quizd no se hubiera manifestado de no haber sido
capaz el educador de presentar el malerial que frusira al educando de una manera mas
accesible.

Por otro lado, ta mayoria de los educandos adultos trabajan durante largas y duras horas.
Ctros pueden sufrir de mala alimentacién o de alguna enfermedad. En ambos ¢asos, es muy
posible que el educando Se encuentre cansade-y, aunque pueda ser capaz de absorber
unidades de aprendizaje cortas y variadas, muy pronto puede llegar a volverse indolente,
anie largos periodos de dificultad, sin ayuda y de incesante repeticién y frustracion.

Los educandos adultos, con frecuencia, tienden a permanecer silenciosos cuando no
alcanzan a comprender algin concepto, en lugar de pedir explicaciones; especialmente
cuando los otros miembros del grupo parecen no experimentar dificultades, Como en el caso
de las deficlencias lingiisticas, esto es esencialmente resultado del temor al ridiculo o a la
pérdida de prestigio en el grupo. Una vez mas, el problema tiende a resolverse por si mismo
conforme los miembros del grupe van adquiriendo confianza entre si.

En las primeras etapas de un programa, algunos educandos adultos olvidaran muy
facilmente lo que aprenden. El problema no es insalvable, pues se puede resolver dandole al



individuo mucha praclica en el ejercicio de esla memoria. Sino, continuara olvidando las
cosas de una semana a otra.

El educando aduito fr it te comprendera las explicaciones ¢ presentaciones mas
fentamente de lo que podla esperarse. Esto no debe ser interpretado por los educadores
como una falia de inteli ia. Lo que Imente ocurre en circunstancias como ésta es
que el educando esté tratando de reconciliar lo que se le ha presentado con sus propias
experiencias pasadas. Sus propias dudas constituirdn asi un obstaculo en el camino del
nuevo aprendizaje.

En Ias primeras fases de un programa, los estudiantes adultos pareceran a veces reiraidos
y poco cooperadores e, inicialmente, resultaran inadecuados para el trabajo en equipo. Un
poco de paciencia y un poco de relaciones publicas es todo lo que se requiere del educador
en esle caso puesto que el motivo mas probable de éste problema es que los estudiantes
sienten iodavia ciento recelo hacia 1a nueva experiencia de aprendizaje y se hailan en el
proceso de compararlo con sus otras vivencias del pasado. Ademas, si bien se concede gran
énfasis al trabajo cooperativo en la educacion de adulios, no puede negarse que en su vida
diaria 105 adullos seguramente se han acosiumbrado a una existencia muy individualista y
competitiva.

Suceden casos en los que uno 0 mas educandos adultos hablan constantemente,
convirtiéndose asi en un fastidio para el grupo. Esto no es extraflo y podria suceder en
cualquier situacion de aprendizaje. Ocume a veces por la necesidad misma que tiene el
indivlduo de dominar al grupo o de hacer sentir su presencia. Sin embarge, también podria

una manif i6n de la inseguridad del individuo, que siente miedo ante el
proceso de aprendizaje, y por ende parlotea sin cesar con el fin de evitar tener que
enfrentarse con sus problemas.

En un principio, muchos adultos muesiran poco interés en la lectura. Esto no
necesariamenle puede significar que no les guste leer. En 1a mayoria de los casos, el
problema se deriva de las dificultades de la lectura, de la falta de practica y de una falla de
material de lectura adecuado.

Debido a sus experiencias pasadas y también debido a su falta de préctica, los educandos
adultes se inclinan a tener malos hébitos de estudios. Esto no necesariamente impide el
aprendizaje, e incumbe al educador fomentar e inculcar en ellos procedimientos de estudio
mas apropiados.

Aunque hasta en momento no existe un consenso sobre los efeclos de la edad en el
aprendizaje, merece la pena mencionar que algunos expertos son de !a opinién que, a partir
de los 25 afias de edad se sufre un decremento gradual en las facullades sensoriales, y se
dice que !a velocidad en los movimientos reflejo se reducen también, Si bien esto
claramente es un problema general, no parece tener un efecto particularmente negativo en
el potencial de aprendizaje de una persona. Es muy posible gue un individuo pueda no ser
capaz de resolver problemas vy dificultades con !a edad.

Todas estas caracteristicas “negativas” mencionadas por Frank Hermanus pueden ser
superadas por el adulto que esla verdaderamente molivado de lograr sus expectativas como
persona que desea mejorar su calidad de vida. Esta motivacién parle de! interior del propio
adullo y, no podemos negar, que al no encontrar un programa adecuado que satisfaga sus
expectativas, se defraude y muchas veces hasta deserte del circulo de estudios.



Naturalmente que no hacemos referencia a un solo programa o a un sole métedo; hemos
visto a lo largo del trabajo que deacuerdo a lo complejo que es el proceso de conocimiento y
ahora can €l conocimiento de las caracteristicas de los adultos, se torna mas claro que
deblera ser el proceso de alfabetizacién un proceso individual, inherente a las caracteristicas
individuales de cada adullo, no debieran homogenelzarse grupos dentro de Ia

heter idad que p cada adulto.

Después de algunos compor ientos y isticas del adulto cabe mencionar
que a diferencia del nifio el cual aprende de manera mecénica e irreflexiva, el adulto da un
caracter utilitario a lo que aprende; es activo y dindmico, gusta aprender por su cuenta,
aprende lo que le interesa, capla racional y critic tiene Int
relacionados con su realidad social y personal, su aprendizaje es reflexivo, crealivo y
proyectado hacia el futuro, al sentir la necesidad de aprender, tiene mds motivaciones e
intereses para actuar.

Ahora que conocemos algunas aptitudes y actitudes de! adulto nos damos cuenta de la
importancia del educator de adullos y mas especificamente del alfabetizador como una
persona determinante en el aprendizaje de los analfabelas, tiene que tener por lo menos una
idea general del adullo, de sus caracteristicas, de st comportamiento y, sobre todo, de saber
como atender las diferentes caracteristicas de cada adulto; ademas debe asumir su papel
con responsabilidad y con amplio criterio para darse cuenta de la heterogeneidad del circulo
de ios, de sus expeactativas dift . y debe tener la madurez suficiente para decidir
separar a su grupo de manera que funcione mejor, por ejemplo puede agruparlos a los
adultos en base a intereses, expectativas, necesidades o inclusive por edades, aunque esto
no se fe de en la "capacitacién” que recibe.

Sin embargo, la mayoria de las veces sucede que no existe un profesional especializado
en ésta &rea, es decir, no hay alguna carrera de educador de adultos, pero a pesar de esta
falta de preparacién, la mayor parte de elios (en su mayoria voluntarios), puede describirse
como personas comprometidas que expresan un deseo de cambiar y mejorar las condiciones
de la gente adulta con la que trabajan.

En realidad, tienen una educacién superior al promedio que se pide para ser alfabetizador
(secundaria, para e! INEA), y muchos de ellos son especialistas competentes, quienes, una
vez involucrados en la educacién de los adultos, tienden a considerar su actividad como una
vocacién antes que como un empleo. Conciben fa educacién para adultos como algo
fundamental y necesario para el desenvolvimiento individuat y soctal del educando y, por lo
general, estén muy comprometidos a esa causa. La mayoria son coordinados y extrovertidos
¥ parecen estar intensamente motivados para trabajar con adultos. Tienden a ser autocriticos
y estar ablertos a consejos practicos relativos a la ejecucion de sus tareas.

Esto es importante sobre todo si observamos la necesidad de un proyecto de capacitacién
adecuado que ofrezca al futuro alfabetizador las bases necesarias para conocer al adulto y
para saber identificar gustos, deseos y necesidades de cada uno y asl encaminarlos
adecuadamente.

Ahora bien, no solo se observan actitudes o comportamientos positivos en el educador de
adultos, por el contrario, existen en &t una serie de carencias en base al conocimiento del
adullo, en cuanto a instrumentacion didéactica que le pueda apoyar en el desempefio de su
labor y saber adecuar el programa al adulto y no el adulto al programa.
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Asi pues, el educador de aduitos tiende a poseer un i y imiento limitado
de los elementos socio cuiturales que conforman el entormo y la personahdad del educando.

Esto a menudo conduce a la formacién de imagenes deformadas de la gente con quien
frabaja. A veces se hace culpable de subestimar el alcance y €l valor de las experiencias
vividas por el ) 0 de su ) de los factores sociopoliticos y econémicos
que influyen en las condiciones de la sociedad. Dado que tiende a subestimar la capacidad
del educando, es incapaz de comprender las motivaciones de si mismo y puede, por
consiguiente, mal interpretar sus iraciones y sus preguntas (a do mal
preocupaciones.

Al fracasar en apreciar la capacidad del educando, el educador de adultos, al mismo
fiempo, falia en el reconocimiento de sus propias limitaciones y contribucién potencial a la
ensefianza del adulto. Con frecuencia es inflexible ideoldgicamente y, a pesar de su
compromiso verbal a una educacién iiberadora, tratara (conscientemente o no) de formar af
educando para que coincida con una imagen preconcebida, que pudiera ser totalmente
irrealista o indeseable en términos de las propias necesidades del educando. Generalmente
carece de técnicas didacticas y comunicativas eficaces y puede ignorar los recursos de que
dispone, o bien la manera de ulilizarlos. Como resuitado, su enfoque metaodoldgico tiende a
ser estrecho y hasta unidimensional. Frecuentemente, no entiende la manera en que
aprenden los adultos y tendrd una comprensi6n puramente superficial de los conceptos
subyacentes a fa educacion de los adultos. Por consiguiente, se encuentra incapacitado para
traducir de Ia teoria a [a prictica eficaz.

En su relacién con los ed dos, tiende a b en sus iencias més
cuando se encuentra en una situacidn de ensefianza- aprendlzaje Puesto que tales
experiencias a menudo estén relacionadas con su propio proceso de aprendizaje formal en
que el papel, tanto del maestro como del alumno, queda bien definido, podra tener algunas
dificultades en relaclonarse con su propio proceso de ed i6r y con ios ed dos como
adultos. Por lo tanto, recurrira muy seguido a la refacion maestro-estudiante tradicional en ia
que él se sentird mas seguro.

Ante estas caracteristicas, no podemos olvidar que deben existir en el educador de adultos

[ objetivos a ¢ irse en un progl los cuales pueden ser:

-Fomentar en el educador de adultos e! entusiasmo por su trabajo; profundizar su
compromiso y su competencia profesional, y crear una actitud critica frente a su desempeiio
técnico.

-Alentar y permitir al educador de adultos de adultos que examine y evaliie su propia
gama de experiencias educativas y defina cémo las mismas pueden utilizarse para mejorar y
facilitar el aprendizaje de los adultos con los que trabaja.

-Rernar y ﬂmpllar la capacldad del educador de adultos para evaluar los
t les reales de los educandos, tanto como individuos
cuanto como miembros de un grupo o comunidad.

-Alentar y permitir al educador de adultos considerar su tema o especialidad particular,
no ya como un campo aislado de aprendizaje, sino mas bien como parte de un continum de
conocimientos que abarque una variedad de temas y acti ionadas y, que
conjuntamente, constituyan el marco de un aprendizaje de adultos significativo.
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-Refinar la capacidad de! educador de adultos de organizar y transmitir sus

conocimientos y, en este proceso, perfeccionar el abanico de técnicas que le permitan

- escoger los enfoques metodolégicos y los apoyos diddcticos mas apropiados para cada
i ién de aprendizaji i A

-Rendir al educador de adultos consciente de la variedad de fuentes de donde obtener
materiales didécticos, como diseiar y desarrollar los suyos propios y cdmo adaplarfos
adecuadamente.®

Todos estos objetivos sefialados por Frank Hermanus nos parecen adecuados pues nos
dan una visién general del aduito y lo visualizan como una persona que posee la capacidad
suficiente para asimilar su aprendizaje y para ser responsable de ello. Si bien
[ ! nos las isticas del adulto y pudimos observar que todas son imporiantes y
que ademds guardan esirecha relacién una con otra, consideramos de suma importancia
hacer énfasis en la manera en que |la memoria influye en el aprendizaje lo cual es
sumamente importanie en todo proceso de conocimiento y, sobre todo para que el
alfabetizador lo tenga presente cuando desempeiia su labor,

Asi pues, pr )S a contil ion las principales fases por las que atraviesa la
memoria, no sin antes aclarar que estamos deacuendo en que |a capacidad de asimilacién no
declina por la edad, por lo tanto lo que presentamos a continuacién es parie también de la
forma en como funciona la memaria del adulto:

1.- APRESTAMIENTO Y LOGRO Esta etapa abarca cuando se est4 preparando para
realizar una actividad y el realizarla produce placer y el no haceria produce fastidio.

Aprestamiento es ia disposicion mental y fisica con una preparacién previa. Si nos
hemos preparado para una reunion por ejemplo y eslamos dispuestos fisica y mentalmente,
y esa reunién no se lleva a cabo nos sentimos molestos y no volveremos a otra reunién
semejante.

2.- EJERCICIO: Una accién que se ejercita y se praclica tendrd una reaccién o
respuesta que aumentard o disminuird de acuerdo con la frecuencia de la practica. La
préctica seré frecuente al principio y posteriormente espaciada.

3.- INTENSIDAD O VIVACIDAD La intensi6n de las impresiones influye en el
aprendizaje en relacidn directa. Las demostraciones de resultados son efectivas para este
principio de aprendizaje. Por ejemplo presentar [a diferencia entre un cultivo de abano y otro
sin el abono; o presentar la diferencia entre el animai que ha sido alimentado con un
producto especial y otro que no io ha tomado.

4. PRIMICIA Y TERMINACION: EI primero y dltimo término de una serie se
recuerdan con mas facilidad. La primera y Gltima !eira del alfabelo el primero y (ltimo dia de
trabajo etc..

5.- DISPOSICION MENTAL: La actitud del individuo afecta el aprendizaje favorable o
desfavorabl; Si dos agricultores han tenido rencillas personales, el agricultor no. 1 e
seré dificil aceptar una sugerencia del agricuitor no, 2 si estén peleados.

50 HERMANUS Herman, Frank: Educacién dg Adultas (su metodofogia y sus (écnicas) México, Ed. Edicel, 1981,
p.102.
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6.- NOVEDAD O RAREZA: Las ideas nuevas o raras atraen la atencion.

7.- EXPECTACION: E! suspenso activa la curiosidad, e incluso incita a la
investigacién y a temninar lo iniciado. La propaganda intensa scbre un producto antes de
sacarlo a la venta, provoca ia expectacidn y la curiosidad por adquirir el producto.

8.- RETENCION Y OLVIDO: Aprender implica simultaneamente retener y olvidar, La
per del ap P de:

-La mlegndad es dec:r, si el aprendizaje es superficial se retiene poco tiempo. Es
necesario I s de observacién, asociacién y estudio.

-La cantidad y de la actividad p ior al aprendizaje. Lo semejante se
olvida y se confunde.

-La estabilidad del i St las ici son alf habra
olvido. Por ejemplo un nifioc que dice un poema frente a un publlm al que estd
acostumbrado.

-Distribucién del aprendizaje. Dar horarios para estudio, practica y efercicio, pero
también dar descanso.

-Tipo de experiencia. Las experiencias molestas no se olvidan y perduran para no
repetirlas.

9.- HABITO Y FLEXIBILIDAD: Los habi son para
permanentes y la flexibilidad para situaciones cambiantes. Debemos hacer habituales
aquellas actividades que queremos desarrolfar en los individuos, corregir los malos habitos y
preparar al individuo para cualquier posible cambio.

10.- CONFIANZA EN S| MISMO; Cuando el individuo tiene confianza en si mismo,
aprende fécilmente. Pero si existe el temor al fracaso, el individuo no participa.

11.- MOVIMIENTO O CAMBIO: Debe haber varacién en las actividades para
mantener el interés y atraer [a atencion,

12,- SEMEJANZA O CONTRASTE: Se aprende mas por slmlluud y por oposlcubn que
por medio de relaciones sin sentido. Por ejemplo, !a.
requeridas para criar & un bebé son similares o seme]an(es enla crianza de los polios.

13.- CONTINUIDAD: Una Idea o sensacidn tiende a recordar otras que ocumieron en
imidad a ella: "A propésito de...”.

p

14.- EFECTO O RESULTADO: Se repiten respuestas o actividades que han producido
respuestas agradable. Se siente que cierlas aclividades, aunque malestas, valieron la pena
pues produjeron un resultado satisfactorio.

15.- ANALOGIA: Al afrontar una situacién parecida a otra en que aprendi una
respuesta, el individuo responde como en la primera ocasién.
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Estos principiog basicos del aprendizaje son tan importantes para tomarse en cuenta como
el adulto mismo|ya que si bien son principios que se pueden aplicar al aprendizaje de
cualquier individio, en especial al adulto se le reconocen éstos mismos como parte misma
de su forma de ser, por ejemplo:

En cuanto al apr y logro sab que el adulto tiene disposicién fisica y mental
para su aprendizaje, a diferencia de! niflo que es mandado a 1a fuerza, el adullo tiene y
siente la necesidad de realizar su aclividad (alfabetizarse).

Sl el adulto estd motivado se sentird ain mas si se le ponen y muestran ejemplos de
adultos que han |ogrado hacer o que deseaban y se les impulsa para que ellos también lo
logren.

Si recordamos| el principio que nos dice que lo primero y lo dltimo en una situacién de
aprendizaje se fecuerda con mdés facilldad podemos deducir que la presentacién del
izador con los ios es de suma Importancia‘y en ella misma se debe dar
confianza, respeto, 4nimo y amistad a los adultos para que siempre tengan presente esto; en
cuanto a fa dispasicién mental esta claro hasta el momento que el adulto estd muy motivado
para su aprendizaje y que el alfabetizador serd el encargado de que no decaiga esa
motivacién, Apfovechar lambién que si bien cualquier aprendizaje nuevo produce
expeclacién y curiosidad, sirva éste nuevo conocimiento para enriquecer la vida del adulto.

La retencién y el olvido son quiza la angustia méas importanie que puede llegar a sentir el
adulto si el allal*ehzador ne canahza bien éste principio. Lo primero pudiera ser ejercicios
para &j después la relacién siempre de lo aprendido con la vida
cotidiana.

Es otra de las tareas del alfabetizador inculcar buenos habitos de estudio los cuales se
mantengan arraijados por el resto de su vida.

Por todo lo anteriormente citado en el presente capitulo, concluimos que el desempefio del
alfabetizador como asescr de un grupo de anallabetas es de suma importancia; se requiere
que el alfabetizador esté en la mejor de las disposiciones para lograr buenos resultados,
debe tener un criterio amplio, ser un profesional de su trabajo y tener confianza en si mismo
y en el adulto.

Con fodo lo hasia aqui estudiado en éste trabajo, tenemos suficientes bases para afirmar:

-No es recomendable utilizar et Mélodo Global de Analisis Estructural come método
Gnico en la aifabietizacion de fos adultos.

-Es necesario tomar en cuenta las expeclativas de los adultos que asisten a un circulo
de esludios con el fin de alfabetizarse; por experiencia propia sabemos que los adullos
analfabetas tiengn necesidades especificas y particul las que int cubrir
un grupo, por ejemplo, hay veces en que el adulto asiste a un grupo con la idea de que Ie
enseiian a leer ¢l instructivo de alguna medicina o Jeer simplemente recados simples que les
pudieran dejar.

Por su parte los adultos que tienen un trabajo y que salen diariamente a buscar el sustento
quiza lo que deseen aprender son algunas reglas basicas de seguridad e higiene laboral, o
qué hacer en cgso de un sismo, y a veces no ven la necesidad de aprender a leer y escribir
pues saben que con eso dificilmenle mejoraran su puesto en el trabajo.
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-E! contenido que se homogeneiza en el Método Global de Analisis Estruciural para la
supuesta cotidlanidad de los adultos observamos que solamente obstaculiza su imaginacion
¥ su creatividad, pues en la mayoria de los {emas se dan cosas obvias para el adullo y esto
impide que el adulto tenga otras asplraciones o expectativas pues no le fomentan su
imaginacién.

-Es de suma Importancia que el alfabetizador tenga como caracteristica principal la
madurez, éstale ayudara a visualizar el error del M.G.A. E de tratar al adulto como a un nifio
grande, si bién esto es ilado por el alfabeti podrd saber ayudar al adulto

ensusr idades particul y asi una buena opclén seria homogeneizar a los
grupos en cuanto a intereses.

-Si un alfabetizador va a convivir con adultos que muchas veces han tenido mas
vaﬁadas experiencias que el propio alfabellzador es necesario que éste logre 1a mejor de las

para de éstas experiencias de los adultos, que mantenga un criterio
ampllo que sepa guiar sus necesidades y sobre todo que sea un profesional en su lmbajo

Al hablar de profesionalismo es importante que junto con el trabajo prcfesional del
alfabetizador esté latente la profesionalidad de |a institucién, misma que debera atender a
los asesores con suma importancia y cofesia para que ellos sientan la importancia de su
labar y de su mision tan noble que han elegido.



CAPITULO 5:

LOS PROBLEMAS DEL METODO ACTUAL
~EMPLEADO EN LA ALFABETIZACION DE LOS
: ADULTOS.
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Buscar un método, es buscar un sistema de operaciones exteriorizables que realicen mejor
que ta razén, el frabajo de la razén. De ahi que no haya practica sin algun método, y ningan
mélodo sin alguna practica. Con esta verdad de perogrullo iniciamos la presentacion de éste
dltimo capitulo en el cual daremos una opinién con mas bases tedricas y practicas y que nos
servird para obtener una conclusién y opinién personal.

Hemos analizado cémo ha venido evolucionando la alfabetizacién desde la década de los
setentas hasta que surge el Mélodo Global de Andlisis Estructural dentro del programa para
la Modemizacién Educaliva.

Después conocimos el que es considerado como "Nuevo Modelo Educative” por la
ion tiva; en el capitulo 3 entramos de lieno a hacer una pequefia resefia de
la historia en la que surge el Método Global para después describirlo especificamente en la
educacién de adultos y después comparario y analizarlo; en e! cuarto capitulo hablamos de
las caracteristicas que presentan la mayoria de los adultos agrupandolos en edades can
rangos que muestran semejanzas, también en ese mismo capilulo destacamos la
importancia del buen desempefo del alfabetizador como asesor de un circulo de estudios y
las que consideramos deben de ser sus principales caracteristicas; ahora en ésle ultimo
capitulo retomaremos lo escencial de cada capitulo, lo que nos llevara a conclusiones
trascendentes que nos hagan pensar en el problema que s el emplear un solo método en la
alfabetizacitn de los adultos.

Si el propdsito fundamenta! de la creacién de fos sistemas abierlos en México fué el
reconocimiento del autodidactismo como una forma de aprendizaje y si partimos del hecho
de que una persona es autodidacta sin la necesidad del apoyo de un maestro para el logro
de sus objetivos, esto lejos de ser un obstéculo para el aprendizaje de la lectura seria una
gran ventaja para los adulios pues se pariria de la idea de que el adulto es lo
suficientemente capaz de elegir los conlenidos que le sean interesantes y adecuados, que
cubran sus expectativas; con esto no queremos decir que él mismo sea quien efabore las
programas de alfabetizacién (aunque no seria mala idea. o por lo menos que los hiciesan los
adultos que tienen contacto con la alfabetizacion de los adultos ya que de alguna manera
tienen el conocimiento tedrico y practico ademaés de la experiencia y sobre todo son adultos
y elios mas que nadie pueden ponerse en el papel de cualquiera de ellos y entenderlos
mejor), pero si puede ser la persona que sugiera los contenidos y |a forma de visualizarlos y
aplicarlos. Esto podria ser posible mediante una encuesla o un buzdn abierto.

Por otro lado y siguiendo con nuestro analisis en el contexto en el que surge el “Programa
Naclonal de Educacidn para Todos" en el sexento de Lépez Porillo vimos que se visualizaba
a la educacidn ¢como la panacea para lograr mejorar la calidad de vida de la poblacién, sin
embargo, en la realidad somos testigos de que no se da ese vinculo entre educacién
imparlida y demanda sacial y econémica del pais. Por el contrario, sabemos que es en esta
época cuando emplieza la crisis econdmica en el pafs entero la cual repercute en la
educacién en general y més especificamente en la educacién para adultos, es decir, en el
presupuesto asignado a éstas instancias.

Después, en la década de los ochentas a pesar de que se hicieron algunos intentos para
erradicar el problema del analfabetismo el cual se agravé por un crecimiento demogréfico y
por un crecimiento de la poblacidn adulta, los intentos nos dejaron ver solamente la
improvisacién que no se debe hacer en ningtin caso y menos en materia de educacion. '
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Cuando se plan\eé el nuevo modelo educativo denlro de un marco denominado
iGn Ec ase blecieron lo que ellos consideraron las necesidades basicas

del individuc y de fa socledad pero sin establecer diferencias entre ambas, y asi solamente
considera a Ias de Ia sociedad y a las del individuo las engioba en las de la sociedad, las

C a como dticas para el adulto por su insercion en la sociedad,

Ademas se insiste en que la lectura, la escritura, la expresién oral y el calculo son
herramientas y no se ven como lo que realmente son; tareas fundamentales de la escuela,
Esto nos deja ver su Intencién de obtener de la alfabetizacién una ideologia de aceptacion y
conformismo en el que puede estar el adulto y su paca o nula participacién en la sociedad se
ve como algo natural.

Su manera de concebir la educacion es como un medio cada vez mas elitista de adquirir
conocimientos, cultura y status social, cada discurso lleva inmerso un mensaje, y el de la
modernizacién educativa alude a la privatizacién de la educacién. Con esto solamente
podemos darnos cuenta de que se le brindar& menor atencion a l0s sistemas controlados por
el gobierno y més especificamente a |la educacion de los adultos.

Intentan dar un enfoque "nuevo" al método global para empleario en ta alfabetizacién para
adullos y esto lejos de ser positivo, sélo nos deja ver su improvisacion al respeclo.

Particularmente, pensamos que este método podria ser el adecuado para emplearse en la
alfabetizacion para adultos pero no como métode anico, es decir, se acepta que la capacidad
del adulto de globalizar y asimilar una frase es diferente a la del nifio y esto es
particularmente importante si se considera que el mélodo parte de frases hechas para irlas
desglosando y conociendo las palabras, silabas y lelras, esto es capaz de hacerlo el adulto,
pero no necesariamente un adullo quiere aprender a leer con frases como: "tencha vive en el
ndmero 7", por ejemplo; es inulil que se quieran hc 1eizar los int y necesi
det adulto pues es sabido que en cada uno son diferentes.

Si partimos del an4lisis del objetivo del Programa de Alfabetizacion que es: "Asegurar a la
poblacnén adulla anairabela un servicio educalivo capaz de apoyar en forma sistematica y
la | de la lecto-escritura y !a aritmética elemental asi como los
contenidos que refuerzan la identidad nacional”, nos daremos bien cuenta de que para el
adullo esto no esta bien claro, es decir, estan tratando de dar por hecho que la alfabetizacion
estd inmersa en la educacién sistematica y sabemos que, a su vez ésta se encuentra
inmersa en una ideologia que trata de reproducir cieta forma de pensamiento, un
pensamiento que justifique y que defina |a forma de organizacién del sistema educalivo y
politico.

Una de sus estralegias es darle esta educacion al adulto ya que él no entiende que es para
asegurar su situacion; por otro lado los malenales autodidactas que estan puestos al alcance
del adulto para su betizacién son sin ningdn objetivo pedagégico.

P P

A este respecto cabe hacer una descripcion general de los materiales que se emplean en
la alfabetizacién para que podamos después llegar a conclusiones.

Existen los materiales para la poblacién rural (Iibro del adulto y cuaderno de ejercicios) y
para el alfabetizador un pequefio instructivo. El libro de! adulto de |a poblacidn rural consta
de tres unidades en las cuales se engloban ejercicios de lectura y escrilura por demas
insulsos para el adullo, por ejemplo: “en diferentes regiones se cultivan los geranios” o "La
yunia y los caballos nos ayudan en el campo” y de ellas derivan y hacen el andlisis primero



de palabras, después de silabas hasta llegar a las letras. No debemos de tratar al adulle de
ignorante y pensar que éstas frases van a aportarle algo a é1; 10 mas probable es que é sepa
no solamente esto sino que conozca en qué regiones se cultivan los geranlos 0 que ya no
use la yunta para sembrar sino un tracior; entonces porqué insistir y querer tratarlo como un
nifie grande.

También, en la parte de matematicas contiene ejercicios de sumas y restas elementales y
los formatos de algunos pagarés, letras de cambio o envios de dinero, cosas que de alguna
manera el adullo ha aprendido a hacer de manera empirica 0 por necesidad, (aunque no
podemos negar que a algunos si fes ayuda conocer tales formas y como flenarlas).

Estas situaclones nos hacen pensar que e! adulto analfabeta campesino no se le toma en
cuenta, se le nulifica, es decir, se le concibe como una persona incapaz de darse cuenta del
mundo que le rodea y de su capacidad para analizarlo, de poder plasmario en su propio
aprendizaje y porqué no, de poder dar solucién a algunos problemas.

Lo mismos sucede con las operaciones basicas que se le presentan como ejercicios, pues
de alguna u otra forma el adulto ha aprendido a utilizarlas empiricamente para resolver sus
operaciones en el trabajo o en su vida cotidiana; aunque no se puede negar que algunas
veces el adulto enira a un circulo de estudios con la finalidad de aprender 1as operaciones
basicas y que de alguna forma ya sabe leer.

Por su parte el instructivo del alfabetizador sugiere la forma en que debe ser asesorado e!
aprendizaje de los adultos y en qué aspectos los debe ayudar a alfabetizarse.

De ahi la gran imporiancia de que el alfabetizador tenga como caracteristica principal ia
madurez, pues dehe darse cuenta del concepto erréneo que maneja el instituto del adutto. Si
es asl, observara que las sugerencias que hacen en el instructivo para que el alfabetizador
motive constantemente al adutto, son un claro aviso de que €l adulto puede liegar a aburrirse
pues el programa ne cubre las expeclativas que €| espera.

En cuanto al material para la pobiacion urbana es similar al de ta poblacién rural en cuanto
a esiructura; existe e! libro para el adulto, el cuadernc de ejercicios y el instructive del
alfabetizador.

Aunque nos muestra frases diferentes "adaptadas” a la poblacién urbana, éstas no dejan
de ser Insulsas, por ejemplo: “El calor tan fuerle ha soltado enfermedades”, io cual es obvio
y congcido por el adulto, con esto sélo limitan la creatividad y la imaginacion del adulto, o es
mds to hacen que se involucre mas en su situacion social y familiar sin que se cuestione o
desarroile en oiros aspectos.

Otro tanto sucede con las operaciones basicas (por cierto que para el INEA las
operaciones bésicas son la suma y 1a resta solamente), en ellas se seflalan operaciones que
el adulto ha aprendido a lo large de su vida mediante la necesidad o por la practica.

En cuanto al cuaderno de trabajo no es mas que la reproduccidn del libro pero con
ejercicios de complementar con las silabas faltantes y con algunos ejercicios de caligrafia
para que el adulto empieze a soitar su mano y a manejar la coordinacién fina; éste tipo de
ejercicios son los de seguir los nameros para complementar figuras o algln olro tipo de
caligrafia que bien pudiera ser sustituido por algo mas digno para el adulto que lo haga
sentirse inteligente, y no tratado como un nifio.
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Et insiructive del alfabetizador para poblacién urbana tiene el mismo formato que el de la
poblacién rurat, se le vuelve a insistir al alfabetizador que debe estar motivando
constantemente al adullo, sin tomar en cuenta que un adulto que asiste a un circulo de
estudios ya estd motivado y lo que hay que hacer con €l es estimulario con grupos
homogéneos en base a expectativas, intereses o edades.

E! buen alfabetizador se dara cuenta de ésta situaclon y tratara de hacer lo que esté a su
alcance para darle un enfoque diferente a ésta situacion.

Ahora bien, para el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA) después de
éstos materiales que presenta para la alfabelizacién del adulto, pretende promover un
periodo de post-alfabetizacion con una serie de cuadernillos en los cuales se les dan
recomendaciones a los adultos de cémo cuidar un huerio, un jardin, de cémo cuidar las
ventanas, en fin, de situaciones que hasta es probable que hayan hecho éstos cuademillos
con las recomendaciones de un adullo, ya que estas mismas las conocen los adultos;
ademas se les dan éstos maleriales para que los adultos los lean en su casa lo cual no deja
de ser buena idea siempre y cuando los materiales fueran mas Utiles e interesantes para el
adulto.

En cuanto a la metodologia empleada por el Programa de Alfabetizacidon para Adultos y
miés especificamente el Método Global de Analisis Estructural podemos decir que nos
parece adecuado si se aplica con otro enfoque, es decir, si en vez de partir de enunciados y
frases obvias para el adulto el cual estd ansioso de aprender algo nuevo o de poder plasmar
su creatividad e imaginacién, pudiera é mismo elaborar sus frases a desglosar, deducir sus
combinaciones en base a sus intereses al tiempo que participa con sus demas compaieros
de clase, intercambia experiencias crea su mundo y Se enriquecen mutuamente.

Esta frase puede ser por ejemplo: “no utilizo 1as escaleras en caso de {emblor”, o “cuidado
con los 4cidos"” etc., es decir el adulto que ingresa a un circulo de estudios para alfabelizarse
sabe perfectamente cuéles son sus jes y mas especi e el adulto de 45 afos
0 Mas que es el que ocupa nuestra atencion en el presenie trabaje. por o tanto, no es dificil
que le diga a! alfabetizador sus necesidades y expeclativas para que entonces el pape! det
buen alfabetizador sea el de agrupar a los adultos en base a expectalivas, necesidades,
intereses o edades.

Quiza una mejor forma de ejercitar la coordinacion fina del adulto seria hojeando libros de
interés para él o haciendo lo que él desee, y es ahi don de el alfabetizador debe saber
reconocer los intereses particulares de cada adulto y sus expectativas y tal vez sea
necesario improvizar pequefios talleres pueden ser éstos de pintura, costura, cocina,
mecanografia elc., mismos que le servirdn al aduflo para desarmollar su coordinacion motriz
fina a la vez que convive con sus comparieros y se motiva mas.

Si partimos de las bases cientificas comprobadas por psicélogos y especialistas en la
conducta, entendemos el concepto de interés el cual es la base para que se hable del
Método Global de Analisis Estructural, y sabemos que en el adulto éste interés ya esta
definido, pero ademas vemos que en éste método el énfasis debe de estar en el interéds que
muestra el Adulto y no en el método mismo, como sucede con |a mayoria de los métodos;
ésta Seria su mas imporante caracteristica si en verdad se tomara en cuenta en la
aplicacién del método.

Se debe retomar el aspecto de que el pensamiento del adulto descansa en el sincretismo o
&n la captacion de las cosas de manera global ¢(Porqué no aprovechar ésta capacidad y en
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lugar de presentarle al adulto una serie de enunciados elegidos para él, dejarlo y guiario para
que él mismo plasme sus enunciados, sus ideas, sus proyeclos?.

Por esto mismo es que se hace indispensable que e! alfabetizador sea una perscna
abierta, profesional, madura, ya que sin éstas caracterislicas no podra asesorar al adullo y
guiarlo hacia e! propio descubrimiento de sus intereses. El alfabetizador debe evitar que el
contro! del grupo intimide a los adultos, es decir, no debe comporiarse muy autoritario, debe
reforzar inmediatamente y cuantas veces sea necesario las respuestas de los adultos, usar
también reforzamientos selectivos para evitar que el adulto g lice equivocad te, es
decir, ante un buen avance en su logro, premiarlo con un halago, una felicitacién o una
forma diferente de trato, pero que se de cuenta que no siempre va a tener 50s logros o esas
conductas que lo hardn seguir adelante y de que a pesar de esto debe seguir adelante, con
el apoyo y el animo del alfabetizador saldra mas répido de su sentimiento de inseguridad. E!

debe organizar las respuestas de los adullos y sus propuestas, debe tratar de
darles una secuencia {6gica, guiarles para que participen constanternente, establecer un
ambienle de confianza al mismo tiempo que de calma, puede estructurar una discuslén
presentando primero una pregunta u objeto que provoque el deseo de resolver, una vez
entablada la conversacion dirigirla y orientaria evitande que los participantes se salgan del
fema. considerar que las actitudes son mas importantes que la materia, que el modo de
ensefiar es mas importante que o que se ensefia o como dice Piaget, el alurnno es mas
importante que el método.

Tomar en cuenta las caracteristicas de las edades de los adultos ayudara al alfabetizador,
pues en un momento dado se enfrentard a un grupo heterogéneo, aunque lo ideal sefia que
los grupos fueran divididos en base a expectativas, necesidades, intereses o edades,

El alfabelizador debe ser capaz de analizar |as destrezas del adulto para determinar cuéles
son las aclividades necesarias para realizar, Organizar éstas aclividades componentes en
una secuencia y orientar a los estudiantes a dominar su secuencia.

Serla bueno también hacer demostraciones de lo que van aprendiendo los aduftos y, a
medida que los estudianies practican dar recomendaciones para ayudarios en e! dominio de
{as destrezas que manifiesten tener.

Cuando los aduitos estén practicande algin ejercicio, dar recomendaciones verbales o
estimulos que de alguna forma les permita llevar a cabo el proceso por sl mismo, todo esto
de una manera amable y que inspire confianza en el alfabetizadcr y a la vez &n ellos mismos
como alumnos capaces.

Para entender mejor el porqué de éstas recomendaciones aclaramos como asimifan los
adultos su situacién y su status como adullos: en general, las aclitudes y valores de un
individuo son el producto de una predisposicion heredada y experiencias en el medio
ambiente. En el adulto su disposicién es reat por su motivacion intema, su deseo de conocer
es constante y algunas veces sus experiencias con sus compaiieros o con sus hijos los
hacen sentirse con la necesidad de estar listos para enfrentar cualquier tipo de situacion que
se |e pueda presentar.

Agui el papel que ie comesponde al alfabetizador serd el de esforzarse en proporcionar
experiencias que conduzcan al desarrollo de habitos, actitudes y valores, sacar partido da
incidentes que ilustren fas aclitudes o valores que se quieren ensefiar, aplicar la teoria del
aprendizaje asociando experienclas agradables y placenteras en refacién con fo que se
desea enseifiar, dar un ejemplo bueno para que el alumno se identifique o imite, el
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alfabetizador debe tratar de rio expresar, o controlar los prejuicios personales, recordar que
para causar impaclo en las personas debemos tener convicti firmes y expresarlas
abiertamente y ser amables y receplivos en nuestras relaciones personales.

Lo que se plantea en el Nuevo Modelo Educativo (M.G.A.E.) dentro del programa de
alfabetizacién no es rechazado de entrada, por e! contrario, puede ser de gran utilidad -como
ya fo hemos mencionado- si se le hacen las modificaciones perlinentes y, si ademas, no se
emplea como método Unico, recordemnos las palabras de Piaget af respecto: “Es el método el
que se debe ajustar al alumno y no el alumno al método”.

Su acercamiento a la definicién de habilidades es aceptable: “E! producto de! desarrollo de
una de las capacidades del individuo para adquirir ciertos aprendizajes. Su desarrollo
depende de las caracteristicas genéticas de la experiencia del sujeto”. 51

Estas habilidades tienen que ser identificadas y valoradas primero por el propio adullo y
después por el alfabetizador quien sera el gufa que sepa llevar al adulto al desarrollo de sus
capacidades.

. Pues bien, las capacidades determinan el desarrolio de las habilidades y 1a asimilacién de
conocimientos, asi que para aprender conocimientos y desarrollar habilidades, primero se
tienen que desarrollar las capacidades de! sujeto. Para desarroliar las capacidades del sujeto
es necesario que ésle realice actividades donde tenga una experiencia previa y por
consiguiente haya un aprendizaje. Las capacidades y habilidades se manifiestan sélo en el
desarrollo de las actividades que realizan los sujetos y tales actividades unicamente pueden
ser realizadas cuando se poseen dichas capacidades y habilidades,

Con base a lo expresado, se puede decir enlonces, que si se desea que el adulto logre un
mejor aprendizafe de conocimientos, se debe f tar en primera ir ia, el desarrollo de
las capacidades y habilidades. Estas capacidades y habilidades pueden ser innatas en el
adulto y puede ser que no se haya percatado de ellas en su diario vivir tan apresurado, o
bien pueden ser habilidades que haya ido adquiriendo por experiencia, de cualquier forma la
capacidad del adulto para aprender a leer y escribir no declina con el tiempo, por el conirario
existe en el adulto una fémrea decisién de tograr su aprendizaje y muchas veces se arrepiente
de no haberlo hecho antes, esto hace que se esfuerce mas en aprovechar al maximo el
tiempo perdido pues siente que la vida se le va de las manos.

Por todos estos motivos deducimos que el acto de conocimiento ademas de ser social
tiene una dimensién individual, luego entonces Les acaso el autodidactismo un método poco
adecuado para aplicarse en la educacién para aduitos?, pensamos que puede ser el
adecuado si se le sitia en una doble cuestién que puede surgir del analisis de dicho método
es decir, si se Investiga cdmo se constituye y cdmo podemos ir mas alld del autodidactismo
de una forma que sea benéfica para el adulto.

De ahl la importancia de que e! alfabelizador sea una persona madura y que ademds
reciba una excelenle capacitacidén, porque trabajar con conocimientos mads o menos
encarcelados en las paginas de los libros, produce la inmovilizacién del conocimiento, y
cuando éste se inmoviliza, se transforma en algo que es pura informacidn al tiempo que el
alumno empieza a inmovilizarse.

51 CONSEJO NACIONAL CONSULTIVO DE LA EDUCACION: Programa para la modsrmizacion Educativa, México
SEP, 1991, p.46.
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La capacidad perceptiva del educando que no hace esfuerzo de creacion y recreacién sino
sélo de percepcion se convierte en un acto mecanico; el libro y el cuaderno de trabajo para
fa alfabetizacién del aduito terminan siendo éste tipo de material.

Una opcién para apoyar estos materiales puede ser seleccionar tres temas fundamentales,
bésicos que los adultos quisieran conocer, y éstos a su vez dividirlos en unidades o en sub-
unidades teméticas, por ejemplo el fendmeno vital (¢qué es la vida?) el cual puede darle una
explicacién clentifica ademés de poder hablar de experiencias de la vida personales. Se
podria entonces discutir cémo se reunen los grupos humanos. La produccion puede ser otro
temna, explicar en qué consiste, qué es, buscar un andlisis ctitico del misrno. La historia, el
fendmeno cultural, una temética que toca a los analfabetas y de la cual tienen una sabiduria
compleja. Nosotros no sabemos entenderdo y siempre prejuiciamos el saber popular. Es
légico, hay limites de conocimiento también para aguellos que conocen. ES posible que para
algunas preguntas que hagan los adultos el alfabetizador no tenga respuesias inmediatas
pero es bueno que sepan que el educador lampoco sabe todo.

Lo mds dificil en este planteamiento serd encontrar los caminos que el educador joven
necesita para obtener informacién. Puede ser a través de reuniones peri6dicas con gente
mas capacitada o con mas experiencia, 0 podria crearse algo asi como un asesor de
asesores; gente también humilde que tuviera una comprension critica de la ciencia y que
estuviera recibiendo miles de informes de la realidad de las &reas a donde va; tiene que ser
un acle permanente de esludio,

Hay que ser realistas y comprender que obviamente, no todos pueden tener el mismo nivel
de conocimiento, porque ademas de imposible no es necesario.

Lo fundamental es encontrar los i apl dos para esl er relaciones entre los
difereptes niveies de conocimiento dentro del Insmulo correspondiendo a estos distintos
niveles de practica. Si el Instituto mantiene un alma diferente, (nos estamos refiiendo at
INEA), pedagogica y no burocratica serd un fugar de formacion, de invesligacion, en el que
todos los cuadros aprenderén fos unos con los otros.

Por olro lado y si hablamos de aifabetizadores universitarios sabemos que el
enlrenamiento intelectual que recibimos en la Uni i se basa fundamentalmente en el
uso descriptivo de los conceptos; asi, aprendemos a pensar conceptos, a operarios y hay
incluso personas que desarrollan de tal manera el efercicio del juego conceptual que son

dinarios en ia dialéctica de los conceplos, pero no conocen nada de lo concreto, Este
nuestro lipo de pensamiento nos lleva a jugar con los conceplos, pero cada vez mas éstos
son ajenos a los contenidos concretos a los que se refieren. En cambio, el lenguaje popular
es tan concreto como la misma existencia popular; el lenguaje del pueblo es absolutamente
malerial: cuando el hombre del campo dice *azadén® fa palabra pesa tres kilos -que es el
peso del azadon- esta en la mente de la persona.

El lenguaje popular se diferencia de nuestro lenguaje en el uso por ejemplo, de las
metéforas, de los simbolos, de los proverbios y de las historias comparativas. De ahi que el
fenguaje popular sea mds sustantivo que verbal, exactamente porque |a sustantividad tiene
que ver con lo concreto de la experiencia, mientras que nosolros somos mas verbales y
adjetivistas. Si no se toma en cuenta esto, el alfabetizador no podrd trabajar con (a
educacién popular ya que se correrd el riesgo, de que parte de las palabras aqui usadas
sean comprendidas en sentido absolutamente opuesto,
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Una posibie opcién seria hacer investigaciones como por ejemplo, registrar a través de los
educadores que estdn en !a base, los proverbios populares, y poner entre paréntesis la
significacion que el proverbio tuvo cuando el educador lo captd.

La institucién necesita justificarse a través de logros medibles, cuantificables, de las tareas
de los educandos. Eso es algo importante y necesaric pero paralelo a ello debe existir en el
alfabetizador la tranquilidad mental para ir reflexionando en el sentido puro del cencepto,
para poder abrimos a la posibilidad de nuevos horizontes.

Creemos necesario que el INEA haga cosas para justificarse, eso es politica; no pensar asi
seria idealismo; hay que hacerlo pero sin perder de vista la necesidad fundamental de hacer
las cosas.

Si bien hemos hablado y enfatizado la labor del alfabetizador ademds de la labor del
Inslituto como vinculo entre el alfabetizador y el analfabeta, consideramos imporiante
también hablar sobre ta capacidad de cualquier ser humano de lograr lo que se proponga
como algo importante en su vida.

Si parimos del hecho de que cualquier sentimiento es el resultado de un previo
pensamiento y de que los pensamientos nos llevan a las acciones, nos daremos cuenta de
que somos es el Itado de lo que p Aparentemente esto resulta complicado si se
mezclan en ientos ideas pesimi acerca del funcionamiento del universo,
del mundo, de un pats pero también si podemos albergar {a idea de un mejoramiento
personal y por ende de un mejoramiento del mundo esto no escapa de la realidad.

Si particularizamos este pensamiento es de gran utilidad para que el adulto analfabeta
logre aprender a leer, y adernds si alberga en sus pensamientos la necesidad de ser mejor,
de vivir mejor, de ser una persona capaz, valiosa, interesada en vivir nuevas experiencias, lo
lograra.

Volvemos a insistir en la labor importante que juega el alfabetizador como responsable de
guiar a los adultos. Su labor pues, no serd la de imponer sus ideas y sus creencias sino
aprovechar la capacidad individual de cada adulto ya que todos la tenemos, adn cuando
hayan llegado a la llamada "tercera edad' Ofra de sus tareas debe ser dedicar unos minutos
antes de cada ituacion a la i fiar a los adultos a refajarse, primeramente a
respirar profund te y I ite, que sea capaz de sentir su cuerpo fisico primero para
después sentir y tener consciencia de su espiritu. Quiza ésta no sea una tarea facil porque
muchas veces ni los alfabetizad ores mismos saben hacerlo o porque no tenga conocimientos
necesarios para guiarlo, pero es sumamente importante {ograr la relajacién ya que asi se
tendra un mejor aprovechamiento de la clase. Si es necesario seria recomendable tomar
algunas sesiones de terapia de relajamiento,

Después de |a respiracién y la relajacién viene la meditacidn a la cual el adulto sera capaz
de llegar, pero quizé con mucho trabajo, constancia y dedicacitn; quizd empiecen a surgir
algunos sentimienios de incredulidad, de auto negacién, derechazo o de miedo, en cualquier
caso el alfabetizador debera insistir en sus recomendaciones de seguir adetante y no dejar
que los pensamientos negativos sean los que hagan actuar al adulto.

No existe un modo correcto 0 un modo equivocado de meditar. No hay una esirategia
. especifica que hay que seguir. Se trata simplemente de que la persona se permita pasar a
otra dimensién en la que no hay limites que se experimentan en el mundo fisico. En el
estado meditativo se puede representar en el interior de la persona una dificultad ¢ un

!
|
!
|
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problema; digamos que el adulto imagina ia dificultad que tendrd para aprender a leer y
escribir. Primero ser4 capaz de experimentario dentro de su yo invisible y después
representario tal como quiera que se solucione en su mundo fisico, es decir, er su mundo
real,

También en esa meditaclén se puede animar al adulto para que mejore Ia calidad de su
vida y que desee mejoraria. Puede hacerse preguntas interiores como scomo mejoraria mi
vida si aprendo a feer y escribir?. En fin, éste seria un paso importante en la sensibilizacién
de los adullos y bien puede ser antes de que el alfabetizador haga su primer intento de
explicarles metddicamente, o como una segunda opcion.

Si el alfabetizador elige llevaria a cabo seria recomendable que lo haga todos los dias, de
preferencia antes de iniciada la clase para que asi haya una mejor disposicién y se obtengan
mejores resultados de la sesidon,

Si el dor logra d en el adullo ésta revalorizacién y ese deseo de ser
mejores, entonces la vida del adullo tendré un proposito y, si una p se
encuentra blen en todos los aspectos de su vida, estaré en condiciones de servir, de ayudar
de dar a las personas que le rodean y ain mas, a las que aparentemente no estan cerca.

Todo esto que hemos dicho junto con nuestra propuesta anterior hace que pensemos que
se puede mejorar [a condicidn de los analfabetas los cuales est4n olvidados por la mayoria
de nosotros.

No olvidemos que la praclica hace al maestro y que uno de !os riesgos que se pude correr
es pensar que basta con muy buenos marcos tedricos, con esquernas de trabajo y con
materiales formidables que se aplican poco. Debe haber una perfecta comunién entre la
teoria y 1a practica, entre lo abstracto y lo concreto.

fahatizad,

Recordemos también, 1o impertante que es la 1 del que
bien pudieran ser un tipo de reuniones en donde pamclpen pedagogos socidlogos,
antropélogos con el fin de discutir e intercambiar puntos de vista sobre metodologia de
trabajo, conccimiento y convivencia del adulto.

Se debe discutir la vinculacion real entre teoria y practica. No olvidemos que en nuesira
préictica educativa cotidiana hay un lugar para la reflexion sobre la misma.

Para terminar solo nos resta agregar unas palabras de Descartes el cual opina que la idea
misma de! método se desamolla y determina en la medida que las técnicas se organizan y se
diferencian. De ésta manera, mas que reglas cereras y faciles, graclas a las cuales todos
aquellos que ias observan exactamente jamas supondran verdadero lo que es falso, y
llegardn, sin fatigarse con esfuerzos Initiles, con un acrecentamiento progresivo de su saber,
al conocimiento clerto que pueden alcanzar, como propugnaba Descartes, tedo método
inevitablemente es un retomo reflexivo sobre operaciones antes realizadas; con una frase, €l
método es la antitesis del habito,
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CONCLUSIONES

Al término del presente trabajo de investigacién podemos llegar a las siguientes
conclusiones:

Los programas educativos tendientes a mejorar el problema dei analfabetismo no han sido
los suficientemente a adecuados para resolverlos. Es a partir de la década de los setentas
cuando empezamos a ver hechos concretos para la resolucion del mismo, ya que
anteriormente y después del rezago educative que se venfa arrastrando desde Ia revolucion
mexicana, s¢lo se hablan hecho "campaias” para la erradicacién del mismo, pero déndoles
a éstas un enfoque biologista del problema es decir, “vacunando” a todos contra el

ismo, e! probl desar

A partir de |a década de los setenlas es cuando empezamos a ver hechos, por ejemplo, en
1973 se promulga la Ley Federal de Educacién en la cual se contemplan la validez de los
Sistemas Abiertos de Educacién; mas 1arde en 1981 es creado el Instituto Nacional para fa
Educacién de los Adultos (INEA) el cual imparte educacion primaria, secundaria y
alfabetizacién a personas mayores de 15 aflos que por algin motivo inlerrumpieron sus
estudios anteriormente y que deciden reanudarios.

A pesar de estos esfuerzos el problema del analfabetismo ha ido creciendo a la par que la
f y como cor ia det problema del rezago educativo que se venia arrastrando
desde la revolucion mexicana.

Dentro del Programa para la Modernizacién Educativa creado a partir del régimen de
gobiemno actual, se contempla la implantacion de lo que ellos denominan “Nuevo Modelo
Educativo” el cual de nuevo no liene nada ya que es un refrito de fos modelos anteriores
propuestos por los anteriores gobiernos y el cual tiene una intencién de querer privatizar a la
educacion.

Se le quiere hacer creer al pueblo mexicano que la "modemizacién" de la educacién
consiste en tratar de aclualizar los contenidos de los programas acluales hasta el momento
pero lo que ellos denominan actualizacién es lo que conocemos ¢omo engaiio, o ¢como
podriamos explicar un cambio en la historia de nuestra pairia sino es que conociéndola y
sabiendo que no existe lo que ellos proponen; por otro lado y rsefiiéndonos a la
alfabetizacién de los adultos tratan de ver al aduito como a un ser sin experiencias,
justamente como a un niflo grande pues el método que utilizan para alfabetizarto es el
idéneo para un nifio.

Con la participacion activa de la sociedad y mas especificamente con solidaridad es dificil
resolver tan singular problema pues la mayoria de los mexicanos tienen como preocupacién
primardial el trabajar para poder comer.

Se intenta dar una cobertura nacional de educacién primana minima para lodos los
mexicanos pero clarc a su conveniencia para seguir asegurando y justificando a las personas
que tienen en sus manos el poder y la educacion.

* Asi pues, vemos que a lo largo de la hisloria de México. se ha venido arrastrandoe un
rezago educativo cada vez mas grande pues naturaimente la poblacién aumenta y cada vez
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es mas notable la pobreza extrema en que viven muchos mexicanos y éstas mismas
condiciones obligan a cada vez mas mexicanos a empezar a trabajar desde nifios para poder
sobrevivir; esto naturalmenie fos orilla a no asistir a la escuela y a engrosar las listas y las
estadisticas de analfabetas.

Vemos que se da una contradiccién muy grande entre su p! iento de Modemidad de
ta educacion y su discurso de "educacidn para todos” sino ¢como es que se va a lograr una
educacion bdsica para todos si en su tesis de justificacién al Programa para la
Modemizacién Educativa y el cual estd basado en el Liberalismo Social tratan de implantar
el mejor Eslado Social posible el cual -segtin ellos- es €l que se obliene dejando a cada
individuo buscar su interés personal, en un marco que sea lo mas parecido posible a la
situacién de competencia?.

Evidentemente, un adulto analfabeta no tendrd armas para compelir socialmente y menos
ahora en la actuatidad con el tratado del libre comercio.

Como consecuencia de estos planteamientos politicos y demagégicos, el gobiemo de la
Repiblica junto con la Secretaria de Educacién Publica intentan darle un nombre a sus
discursos y lo que primero denominan Acuerdo para la Modemizacién Educativa, tuvo
después una modificacion solamente de nombre pues en fa aclualidad se denomina
Programa para la Modemizacién Educaliva y en el cual se propone al Método Global de
Andlisis Estrucural (M.G.A.E.) como método utilizado en la alfabetizacién de {os adullos y el
que vino a desplazar al Método de la palabra generadora.

El Método Global de Anilisis Estructural tienen buenas bases cientificas y puede ser
utilizado en la alfabetizacion de los adultos siempre ¥ cuando se adaple a ellos, es decir, que
se le de al analfabeta la oportunidad de plasmar sus experiencias, de platicar sus
expectativas de vida ain cuando sea un adulto de mas de 45 afios al cual creemos que sus
oportunidades en la vida han terminado pero por experiencia personal sabemos que no
ocurre asi.

Para [ograr esto es importante y elemental el desempeilc adecuado del Alfabetizador quien
bien pudiera ser un profesional de la educacién quien sea una persona madura, con crilerio
amplio para darle su lugar al adulto como persona capaz pero sobre todo que muestre un
gran carifjo para tan noble tarea.

En fin, podemos decir que el problema fundamental por el que creemos que ne se ha
resuelto el problema del analfabetismo es querer verlo siempre como un problema aislado
de toda situacion y condicién social del individuo siendo que lo que hace falta es dare un
enfoque pedagagico, es decir, tratar de ver la situacion social, omica, familiary p
que vive el analfabeta como un conjunlo de situaciones que lo obligan a mantenerse asi
dentro de una sociedad como la nuestra y no querer verle como un problema que es una
carga para la sociedad .

Sin duda alguna comprobamos que esta situacion es contraria, pues es el adulto
analfabeta el que siente a la sociedad como una carga pues se le margina y muchas veces

tiene que aceptar por su p o empl mal pagados que sol le
estdn reafirmando su situacién social.

En el presente trabajo enfocamos nuestra atencién en los adultos analfabetas de 45 afios o
més y concluimos que son los mas descuidados por |a sociedad y a su vez los que necesilan
toda nuestra atencién y consideracion.
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No queremos adoptar una actitud paternalista ni muchos menos, por el contrario queremos
darle un enfoque pedagégico a dicho problema y tratar de abrir un espacio para la practica
profesional del pedagogo quien bien podria ser el mismo analfabeta o la persona que
elabore y coordine un programa que llene realmente las expectativas de los adultos y que no
sotamente sea un intento hecho para después decirlo en los informes de gobiemno o en las
publicaciones de la S.E.P.

queremos agregar que para que se de una atencién adecuada al problema del
analfabetismo el método se debe adaptar al adulto y no el adulto al método.
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ALFABETIZACION

ADULTOS INCORPORADOS 1991

ESTADO I

1 AGUASCALIENTES
2 BAJA CALIFORNIA
3 BAJA CALIFORNIA SUR
4 CAMPECHE
5 COAHUILA
6 COLIMA
7 CHIAPAS
8 CHIHUAHUA
9 DISTRITO FEDERAL
10 DURANGO
11 GUANAJUATO
12 GUERRERO
13 HIDALGO
14 JALISCO
15 MEXICO
16 MICHOACAN
17 MORELOS
18 NAYARIT
19 NUEVO LEON
20 OAXACA
21 PUEBLA
22 QUERETARO
23 QUINTANA ROO
24 SAN LUIS POTOSI
25 SINALOA
26 SONORA
27 TABASCO
28 TAMAULIPAS
29 TLAXCALA
30 VERACRUZ
31 YUCATAN
32 ZACATECAS

POBLACION URBANA
INDIVIDUAL
POBLACION RURAL
TELE ALFA

2,507
1,003
358
127
2962
0

4,190
891
10,346
448
17.010
10.624
41
15,899
17,923
2,498
5,536
1,347
2,168
5,504
868
873
1,396
4]

1.480
2,206
1,643
1.260
1,745
23,316
2323
607
139,092

vil

114
n
114
o
0

0
540
0
243
°

316
0

0
75
1175
0

[}

15
374

[}

132
150
[

0

37

il
4,760
576

0
3122
967
1ne
16,071

POR MODALIDAD, GLOBAL

1] v v

2446
674
1670

79,583
12,076
5,197
518,150

ol
®
3
@
R R

@

RADIO ALFA
JOVENES 10-14
POBLACION INDIGENA

vi

128

§ccecccccscccscossns
&

IS
]

103
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131
342

162

2,87¢ 507

1692
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3209 8423

3,738

ococoo

30,019
1434

2257
1,183
0

3,234
10014
0

20,772

©ceocoocoo

1.007
55

80,835

766,912



ALFABETIZACION
ADULTOS ALFABETIZADOS 1931

DELEGACION ENE

1 AGUASCALIENTES [
2 BAJA CALIFORNIA 303
3 BAJA CALIFORNIA SUR 175
4 CAMPECHE 0
5 COAHUILA o
6 COLIMA 0
7 CHIAPAS 23
8 CHIHUAHUA o
9 DISTRITO FEDERAL 1,102
10 DURANGO o
11 GUANAJUATO 0
12 GUERRERO o
13 HIDALGO 265
14 JALISCO 6,789
15 MEXICO 3,146
16 MICHOACAN 848
17 MORELOS 0
18 NAYARIT o
19 NUEVO LEON 458
OAXACA 3,497

21 PUEBLA o
22 QUERETARO 2452
23 QUINTANA ROO 0
24 SAN LUIS POTOS! 70
25 SINALOA 0
26 SONORA Q
27 TABASCO o
28 TAMAULIPAS 0
29 TLAXCALA 0
30 VERACRUZ 7471
31 YUCATAN 0
32 ZACATECAS 409

TOTAL 27,317

16,975

POR MES, GLOBAL

MAR ABR

MAY

5374
1639

[
12,314
768
893

67,700

8593
35

160
3,659
11,089
1712
0

3,072
1682
0

9,283

4.403

3.816
0

1,211
11,362
2,832
942

64,181



[ol3 TOTAL

o 1,029 2,587

o 7 2,942

93 ] 1115

0 0 5374

0 0 1,982

o 0 505
3,379 0 31577
422 398 1.447

0 2914 5363
1.857 362 3,356
o 7378 41247

0 0 38840
1,266 3656 13,340
8682 0 32542
2693 0 18,888
3,527 4,003 23685
0 o 9111

770 334 2,389

o 990 3811
1274 37,005
o

6,006 53672

0 9.129
1170 0 2124
3,717 3,015 16,947
1491 0 5692

43 as0 2901
0 4335 12580

52 538 1112

[ o 3,896
7364 25828 82526
] 3,432 17,955
627 195 3330

43,259 60,910 489,062



ALFABETIZACION
ADULTOS INCORPORADOS 1991
E

ESTADO ENE
1 AGUASCALIENTES o
2 BAJA CALIFORNIA 0
3 BAJA CALIFORNIA SUR [
4 CAMPECHE 0
5 COAHUILA 0
6 COLIMA o
7 CHIAPAS 738
8 CHIHUAHUA 1,223
9 DISTRITO FEDERAL 0
10 DURANGO 126
11 GUANAJUATO 0
12 GUERRERO 2,567
13 HIDALGO 270
14 JALISCO 6,789
15 MEXICO 2
16 MICHOACAN 6578
17 MORELOS 0
18 NAYARIT 765
19 NUEVO LEON 264
20 OAXACA 4,857
21 PUEBLA 33
22 QUERETARO o
23 QUINTANA ROO 0
24 SANLUIS POTOSI o
25 SINALOA 1,031
26 SONORA 0
27 TABASCO 0
28 TAMAULIPAS 0
29 TLAXCALA 0
30 VERACRUZ 0
31 YUCATAN 47
32 ZACATECAS 189

TOTAL 25479

POR MES, GLOBAL
R ABR

FEB MAY
0 1.427 80 95
688 0 858 708
745 757 67 9
6.928 [ 30 8
0 2,830 10 35
0 1219 41 10
190 9,581 10876 11475
85 123 202 357
0 0 0 0
85 1681 14 912
16 25283 688 13,733
0 15577 438 17,981
994 1433 2579 2852
0 12575 102 6,698
8 5,568 6,627 50
302 778 5293 3,767
5,160 4,886 2917 541
220 % 155 998
1,246 432 70 381
146 10 9741 19,584
39,431 16,424 33 9,549
3,951 165 145 2,804
[ 913 149 1,115
0 8638 0 6326
2212 12 1,926 36
0 1,798 0 939
0 0 3841 5583
46 %1 1172 314
1,592 0 2220 o
2,496 21,980 1637 17.29
16 7017 876 639
25 1,196 154 1480
66,322 143338 52,939 126284
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1,123
15

o
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0
2112
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4,089
208
803
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189
10
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219
18

27
6,775
2
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17

o
1.961
191
4,805
38
2,364
2,581
24

25
2113
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173
14

1457
1,710
1,535
5,518
214
840
123
208

0
10,567
4,021
862
99,587
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1272
1,869
35

8
8,569
0

51
205
5483
11,481
1,337
121
4498
2452
29

2

76

21
5227
4,430
473
58,173

SEP

224
62
201
[

7

0
4032
170
1,008
1,666
206
0
1,253
5110
3,379
2,544
4

86

55
5,247
1,359
426

31

n

79
459

0
1,183
0
28,958
0
1,016
58,868
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8
688
110

0
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0
14,426
433
1241
145

27
11,394
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821
248
7816
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ALFABETIZACION

ADULTOS ALFABETIZADOS 1991

ESTADO '
1 AGUASCALIENTES
2 BAJA CALIFORNIA
3 BAJA CALIFORNIA SUR
4 CAMPECHE
5 COAHUILA
6 COLIMA
7 CHIAPAS
8 CHIHUAHUA
8 DISTRITO FEDERAL
10 DURANGO
11 GUANAJUATO
12 GUERRERO
13 HIDALGO
14 JALISCO
15 MEXICO
16 MICHOACAN
17 MORELOS
18 NAYARIT
19 NUEVO LEON
20 OAXACA
21 PUEBLA
22 QUERETARO
23 QUINTANA ROO
24 SAN LUIS POTOSE
25 SINALOA
26 SONORA
27 TABASCO
28 TAMAULIPAS
29 TLAXCALA
30 VERACRUZ
31 YUCATAN
32 ZACATECAS
TOTAL
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