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A partir de un analisis de las politicas educativas deade
antes de la Conquista hasta la actualidad sge describe los
diversos caminos que ha tomado la educacion indigena en torno a
ia situacion de pluriculturaiidad y diversidad lingiistica de
México, enfatizando la situacitn actual tanto en su contexto
como en las teorias y practicas existentes ademis de Jos
resultados obtenidos. Por Gltimo, se reflexiona sobre el papel
de 1la psicologia en las elaboraciones de lo que ha sido, es y
pudiera . ger una educacion bilingibe viable para la poblacton
indigena del pais. Se espera que el presente trabajo pueda
servir como punto de partida para aquellos psic6logos que
quisieran incursionar en el terrenoc interdisciplinario de Ia
Educacion Bilingie en México. La tésis cubre tres objetivos: 1)
Describir el contexto de surgimiento de la Educaci6n Indigena
Bilingue~Bicul tural en México, 2) Analizar las practicas
educativas bilingues orientadas a ia poblacion étnica, y 3) Una
revisiétn de las aportaciones de teorias psicolOgicas al
fenomeno de} bilingiisso en la educacién.
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INTRODUCCION

Lat recopilacion de bibliografia aqui comentada, constituye un intento
ambicioso - por QBscriblr las condiciones generales en que se ha estructurado
1a educacién biiingiie en México y su problematica resultante. Si bien tanto
el tema de bilingﬁismu como Ja ensefanza de un segundo idioma no sean
cuegtiones novedosas dentro de! campo de la psicoiogia, el hecho de que se
aborde e) tema en el contexto en que se presenta en el pais -e.g.. en ia
-educacién indigena- si lo es. Esto es una situaci6n iamentablemente clara
para cualquiera que intente encontrar bibliografia de cardcter psicolégico

sobre e) tema en cuajquier biblioteca del pais.

Lo mismo no puede decirse cuando se intenta encontrar bibliografia
del tema en otras disciplinas; Ja antropojogia, Iingiistica, sociologia,
pedagogia entre otras han tenido algo que decir al respecto en un intento
por aportar informacién dirigida a) mejor conocimiento de lo que constituye
el bilingliismo entre las diversas etnias que conforman Ja minoria
lingiistica; aquéllos que dominan un idiowa distinto al espafol -
monolingies- y aquélios que aparte del espafro)l hablan otro(s) idioma(s)
propiots). Este conocimiento ha jugada un papel importante en la
elaboracién de programas educativos para su aplicacién en 1a poblacion
Indigena, ya que como sefala Aguirre Beltrdn (1973b) refiriéndose al
trabajo antropoloégico "su sélida y duradera adscripcion a la Secretaria de
Educacién ha determinado que {a relacion se tome por natural y se considere
que e} camino l6gico para entrar a la antropologia es el de !a educacion".
Continua seralando: "Este particular desarrollo de {a Ciencia del Hombre en
nuestro pais explica dos de sus caracteristicas distintivas, a saber: 11 Ja
tepprana aplicaci6n de Jos antropblogos al andlisis y a la fundamentacién
de los hechos educatives; y 2) la derivacien de un nGmero considerable de

educadores a los estudios antropolfgicos.”™ (pg. 1}.

Como punto de partida se reconoce entonces que #ste es un primer
intento de delinear un panorama general de }a educacidn bilingue de Jos
indigenas en México desde el entoque de un psicologo y que e} objeto de

estudio por su naturaleza es de cardcter muitidisciplinario, a pesar de que



ha sido acaparado por la antropologia desde un inicio.

La muitidisciplinariedad del . tema explica -el por qué desde diversas
disciplinas se puede describir y expiicar un mismo fenomeno, dtra
caracteristica del objeto es la especificidad de su probiematica en torno
al contexto, lo que significa que la forma en que se manitiesta el fentmeno
en Héxico de ninguna manera se asemejaria al mismo fendmeno en otro
contexto, por ejemplo en el caso de la educaci6n bilingie en Estados
Unidos. Esto no quiere decir que no haya similitudes, implica la influencia
de factores hist6rico-sociales, econémicas y politicos que juegan un papel
decisivo en el objetivo que tendrd la educacién bilingie lo cual se vera

reflejado a su vez en la forma y contenido de los programas educativos.

Considerando todo lo anterior. surge la primera pregunta; (Cual es el
contexto de la educacitn bilingiie en Héxico? Una vez contestada la pregunta
lejos de eliminar toda duda. se introduce uno a wun campo Inagotable de
donde surgen mas preguntas, Aunque se ve evidencia de una falta de estudios
psicolb6gicos que se aboquen a esclarecer tanto e} fentmeno del bilinguismo
en México como implementar programas de educacion biliingie efectivos
correspondientes; <¢Puede decirse realmente que no hay material psicolégico?
¢éQGe papel ejerce o pudiera ejercer el psic6logo dentra del campo del
bijingliiomo y en daGltima instancia en la educaci6n bilingiie en México?
éCuales son las posibilidades de insercién al campo de estudio? Y, éQué

aportaciones pudiera ofrecer la psicologia?

En conclusitn, el presente trabajo tlene como tinalidad intentar
regponder a estas preguntas y a la vez elaborar un trabajo que pudiera
servir como punto de partida para aqueilos protesionistas psic6logos que
quiaferan {incursionar en el terreno Interdiscipiinario de ia Educacién
Bilingiie en México.

Es obvio que las metas trazadas son muy ambiciosas, ya que son muchas
las preguntas a las que se busca contestaci6n. Sin embargo no podria ser de

otra manera. ya que se intenta cubrir un tema muy amplio.

El trabajo se estructura de la forma siguiente: tres capitulos



finajizando con unas conciusiones generales. El primer capitulo: EI
Contexto de Surgisiento de la Educacitn Bilingiie en Mexico, aborda Jos
diferentes momentos por los que ha atravesado 1a educacién indigena en
Héxico. desde antes de i{a Conquista, durante la Colonia, com la
independencia vy finalmente con la Revolucion Hexicana, la cual torja los
iineamientos actuales de la educacion indigena bilingie-bicuitural. EI
segundo capitulo: Panorama Actua) de Programas Educativos Institucionales
para el Indigena Mexicana, se divide en cuatro incisos, comienza por
revisar la situacién actuai de) indigena mexicano abarcando toda su
probiematica econfmica, politica y social, luego se revisa el marco teérico
conceptual en el que se encuentra inmerso el Sistema Educativo Nacional gque
a su vez delimita la educacién indigena del pais. Una vez abordado el
programa educativo sexenal, se analiza los programas educativos bilingies
actuales tanto formales como informales que ofrece el Sistema Educativo
Nacional. En cuanto al tercer capitulo: Las Teorias en Torno aj
Bilingiismo, se trata de mansra breve, en tres incisos, prigero Jlos
diversos conceptos utilizadas por profesionales en el area que abordan el
fenomeno bilingie a diario desde su contexto individual a su contexto
social, los conceptos manejados desde su enfoque pedagbgico, como también
los enfoques tefricos psicolégicos mas wutilizados en Ja elaboracién de

metodoiogias educativas bilingies, ofreciendo una revisio6n critica.

Finalmente se ofrecen conclusiones generales de! trabajo. Se rescatan
todos los puntos de mayor interés de cada capitulo que pudieran aportar un
marco informativo del bilingiismo en el campo educative en México., A la
vez, se comenta sobre las conclusiones particulares de cada capitulo con la

finalidad de responder a las preguntas de inicio.



PRIMER CAPITULO: EL CONTEXTO DE SURGIMIENTO DE
LA EDUCACION BILINGUE EN MEXICO

-¢Por qué a la guerra, don
Valentin?, quise  saber.
-Esto viene de lejos.
Cuando e! rio crece quiere
decir que dasde hace mucho
tfempo se estian preparando

on la sierra los torrentes.

Eraclio Zepeda: Viene de lajos.

Resulta imposible marcar un lugar de inicio que seRale el punto de
partida de donde surge la educaci6n bilingie en Héxico. La dificultad
reside en que podria ser cuestionable y bastante arbitrario que yo
intentara hacerlc ya que como se vera wmas adelante, tanto el concepto de
bilingiismo como e! de educacién difiere de un momento histérico a otro y
de hecho el término de cducacién bilingie no se empieza a wutilizar de

manera institucional hasta finales de los setentas.

Por lo mismo el lector que decida hacer una revisién a conciencia de!
siguiente trabajo no encontrard una definicién de estos términos en el
esbozo general de la historia de la educaci6n bilingie en México y sugiero
que tampoco albergue esperanzas de encontrar el hilo negro concerniente al

momento histérico preciso en que se formula la educacién bilingie

Repito; resulta {mposible marcar la primera instancia en que se di6
por vez primera la educacién bilingle como tal dentro del pais, por lo que
mi punto de partida -la época precortesiana- es meramente arbitraria pero a
la vez, desde mi{ perspectiva 1Ia mejor por diversas razones. Una primera

razén es el hecho de que a pesar de que han habido muchas modificaciones a



través del tiempo, las comunidades indigenas han sufrido relativamente poco
cambio en cuanto a su estructura social logrando una serie de constancias a
través de los sigios; su organizacién en cuanto a la divisién de trabajo,
organizacién politica, organizacion de festividades religlosas, etc., La
segunda raz6n seria porque con los primeros misioneros se retomd de alguna
manera el mismo matiz que tuviera la educacitn en la época precortesiana en
cuanto a su estructura fisica, social y finalidad. Otra raz6n, la tercera,
o5 para resaltar el hecho de que el bilingiismo ya era un hecho en la época
precortesiana en donde prevalecia la heterogeneidad étnica con predominio
lingliistico de la lengua nahvat! como lengua franca y por Gltimo estd la
cuestién de que hace falta conocer como fue la educacion antes de |Ia
conquista para comprender por qué la mayoria de las propuestas educativas
para Indigenas se quedan cortas por no considerar que Jas comunidades
indigenas dan prioridad a objetivos relativos & su(s) cujtural(s). No se
pretende olvidar que e! bilingiismo, como fenbmeno adﬁcntivo es un enfoque
reciente. M&s bien nuestra perspectiva resalta la falta de perspectiva
psicolébgica y a la wvez Ja presencia de mucha politiea erratica vy

ahistérica.
1.1. PROCESO EDUCATIVD DE LA EPOCA PRECORTESIANA.

Las circunstancias en que sc encuentra Héxico en e} momento de la
conquista era la de una gran heterogeneidad étnica. Sin embargo, es posible
hacer una serie de generallzaciones respecto a sus formas de educacién ya
que se sabe mucho respecto al grupo dominante -los mexicas- de ese momento

(Aguirre Beltran, 1873a).

Respecto a esto serala Aguirre Beltran (1873a) que en siete de lag

laninas del Cédice Hendocino se relatan los métodos empleados para realizar

la ensefanza impartida a todo aquel "miembro potencial de la tribu de la
edad del destete, Jos 3 aRos, a aquélla sn que se casa, Jos 15 o los 18
afios segén sea hombre o mujer."(pg. 45). Una vez casado es considerado el

individuo como miembro adulto de la sociedad.

"La participacién activa y progresiva en las tareas de

los adultos es el @método de elecci6n y la ensehanza se



proporciona en el Jugar mismo en que las actividades dietarios
- se ejecutan; en la milpa, en el wmercado, en el lago, en el

hogar."(pg. 46).

Es de esta forma en que para los doce afos el nifo tiene ya

adquiridas todas las habilidades necesarias para subsistir por si solo.

Para 1Ia edad de doce afos, las mujeres, y de quince para los hombres,
inicia toda una serle de actividades que concluyen invariablements en
matrimonio. Es durante Jos siguientes 3 afos que habltardn en la casa de
los solteros del calpulli, Telpochecalli, donde se les aplicaran métodos
educativos, durante el periodo de tres aRos recibiran comida, alojamiento
y enseRanza.(Francisco J. Clavijero. 1868. Cit. por Aguirre Beltran,
1973a).

Las personas encargadas de la casa de los jévenes son todos los
jovenes solteros del clan. La divisién del trabajo es a partir del sexo por
lo que esto determina la existencia de dos establecimientos: unc para
hombres y otro para mujeres. El personal que se encargard de la enseranza
son los ancianos del calpulli; esto es los principales del clan, Su
actividad de docente es una de las tantas obligaciones como mniembros
eainentes, lo cual implica que no hay docentes de tiempo completo ni
maestros profesionales proplamente dichos, Esta el tlamacazque, do la
sabiduria magica; el achcautli, habil en cuanto a actividades bélicas; y el
telpochtlato, conocedor de las normas que rigen las buenas costumbres y
‘como  también conocedor de los métodos adecuados para inducir la disciplina.
El entrenamiento moral junto con un rigurosec adiestramiento tisico para el
endurecimiento corporal del candidato a hombre adulte 1o que implica el
Telpochcalli, impartido por maestros que juegan e! papel de padres
subrogados en establecimientos que por su importancia y funcién se
encuentran fisicamente formando parte de la Medificacién principal del
centro ceremonial, el templo, recinto sagrado que fija el caracter de la
educacién impartida."™ (Aguirre Beltran, 1973a, pg. 47).

Junto con el establecimiento antes mencionado, existe otro, Qque

complementa al Telpochcaili, llamado Calsocac destinado para los altos



cuadroc gobernantes de la tribu.
El Calmecac, dice Aguirre Beltran (1973a, pg. 49):

"parece ser una necesidad impuesta por el desarrollo
extraordinario del ritc y de la organizaci6n politica de la
tribu. La educacién que {mparte es mucho mas formal que la que
suministra el Telpochcalii. Los jovenes solteros, hijos de
principales de alto rango, aprenden las formas del habla
midgicamente adecuadas para dirfigirse a los dioses, los versos
de] ecanto divino, )ag reconditeces de la astrologia indiana, la
interpretaci6n de los suefos y la cuenta de Jos afos. La
disciplina - exigida y el endurecimiente consecuente son en
extremo rigurosos, asi como la castidad, la devoci6n, ia
valentia y ia celosa guarda de la estricta clausura en el
recinto sagrado. Los sacerdotes tienen a su cargo la educaci6n

en el calmecac y la vigilancia e imposicifin de sus reglas."

€5 iInteresante ver como tanto el Telpachcalli, como el Caimecac se
tiene como finalidad de la educaciin constituir grupos con ideas, valores y
leajtades que dieran solidez a Ia sociedad como grupo mRs no ocomo
individuos. La educaci6bn es de caracter religioso en ambos casos y es
espacifica tanto en relacién al sexo como a la jerarquia social que ocupa
el indigena en su sociedad. Es de caricter integral y social, ya que abarca
ensefanzas Gtiles para todos los aspectos de la vida cotidiana, situacién
contraria a como se conclbe Ja educacitn formal actual. Se enfatiza los
valores sociales ante los individuvales. La educacién tiene caracter
informal en el sentido de que el proceso se realiza a diario en diversos
momentos sociales. Los wmaestros resultan ser mayores con experiencia en
materias especificas quienes se responsabilizan de )a ensefanza comunitaria
en ese drea pero ésta no es su funci6n exclusiva dentro de Jas obligaciones

que tiene para con su comunidad.

Puede decirse que el proceso educativo de los mexicas esta regulada
en funcitn a las exigenclas sociales, econfmicas, politicas y religiosas

prevalentes. Sin embargo, surgen cambios con la llegada de los espafcles.



1.2, LA_OBRA MISIONERA.

Nadie resume de mejor manera Ja actitud de! conquistador y misionero

espafiol que Aguirre Beltran:

"El espectaculo asombroso de una cultura en floracién que
da soluciopes a Jas necesidades basicas del hombre y las
derivadas de su vida social, no conocidas y bien distintas de
tas habituales en la cultura occidental, sobrepasa }a capacidad
comprensiva del conquistador y del misionero espancles. Ambos
consideran los magnificos logros como producto evidente del
arte wmaligno de un ser sobrenatural, e! denmonia, anemigo
declarado de! género humano. La destruccién de la ‘obra
diabflica es el resuitado l6gico de tal pengsamientoy a la
tarea de pronta y total demolicitn se dedican Jos hoebres del
habito y los de la espada con ahinco digno de mejor causa. las
civilizaciones indigenas caen asesinadas.”™ (Aguirre Beltran

1973a, pp. 52-53).

Pero una vez que sobreviene Ia reflexiétn se reconoce e} error
inicial., aunque el daRo ya es irreparable. Se tiene entonces la intencién
de rescatar de los supervivientes sus conocimientos, habilidades, emociones
y wvalores con finalidad de construir una sociedad nueva, arraigada a lo
viejo y auverto ya, pero adherida por completo a la religion cristiana. Ta)
serd la finalidad de la educacifn durante el siglo de la Conquista durante
el tismpo que la educacién permanece en manos misioneras.(Aguirre Beltrén,

1873a).

A la Nueva EspaRa no tardaron en ljegar discipulos de maestros "que
conmovian a la vieja Espafa" tales como Nebrija y Vives, Erasmo y MHoro.

(Vazquez, 1965. pg. 17).

"Y en sus voces ge escucharon Jos ecos de sus {deas, pero
con el matiz propio que dictaba una tierra en donde todo estaba
por hacer con poca gente. Los hoabres que {legaron no se

amilanaron y el franciscano Juan de Zumarraga, al igual que



Cisneros, aconsejaba escuelas de primeras letras, de gramitica
y hasta unjversidad e imprenta ‘para reformar o acrecentar ia
raligién'. EI latinista Julian Garcés vio con claridad que la
concepcibn err6nea sobre la racionalidad de los indios era un
obstadculo y escribié al Papa, Jogrando que Faulo JIl les
recanociera ‘capaces de Ia fe cristiana’.” (VAazquez, 1985. pg.
70,

"La lista es casi interminable: Pedro de Gante, Martin de
Valencia, Hotolinia, Bernardino de  Sahagan. Todos se
enfrentaron a la prueba que les presentaba el destino:
convertir a todo un continente."... "Sabemos que varfaron las
concepciones sobre la tarea por cumplir, pero a pesar de
discusiones que alteraron la vida de los misioneros, durante la
primera mitad de! siglo XV! predomin6é la utopia de restaurar la
Iglesia prinitiva. (Daniel Ulloa., 1877. Cit. por Vazquez,
19685. pg. 17).

E! inicio de 1la gran tarea de cristianizar a los naturales se inicia
con la llegada de los tres franciscanos fliamencos en 1523 y los doce que le
siguieron en 1524. Para 1526 les seguirian los dominicos y en 1533 los

agustinos. (Vazquez, 1865).
1.2.1. DBRA EDUCATIVA FRANCISCANA.

La llegada de los franciscanos se di6 posterior a que la Gran
Tenochtitl&n fuera vencida. "La conquista habia desvertebrado la sociedad

indigena y la vida perdi6 todo significado.™ (Vazquez, 1885, pg. 18).

Lo que se intenta por parte de Jos franciscanos es evitar la
extincién completa de los indigenas si bien este interés no se extiende a
la cultura que hasta entonces se encontraban inmersos los indigenas. "Se
tavorece de este modo e} sincretismo de las viejas y las nuevas deidades y
Ia reinterpretacitn de los patrones culturales antiguos con los que estad

fmnanfand~ 1o -..t
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Con esta actitud se inicia la labor educativa franciscana,
considerando el conocimiento de la culturas indigenas como un requisito
para inducir e) cambio, por lo que se dan como primera tarea @l aprendizaje
del idioma.

Debido a que la Confederaci6n Azteca tenia como idioma e} Nahuatl,
puede considerarse como la lengua del poder dominante antes de la
conquista. El nahuatl tenia las caracteristicas de lengua franca en lugares
en donde se hablaban diversas lenguas por lo que rapidamente los misioneros

adquirieron la destreza necesaria para realizar su tarea de evangelizacién.

Era necesario realizar la transcripci6n a las letras latinas a)
aprender 1a nueva lengua (Geré6nimo de Mendieta. 1945. Cit. por Vazquez,
1885. pg. 18). «++ "Un problema mas complicado era la seleccibn de las
palabras nahoas para explicar los wmisterios de la fé cristiana. La
escrupulosa ortodoxia de los misioneros los Jlevé a introducir vocablos
espafcles y latinos al nahuatl, acomodados a las exigencias gramaticales
de]l wmismo, de lo que resulto Diose, Sanctome, Cristianoyotl, etcétera.™

{Jose Maria Kobayashi. 1974, Cit. por Vazquez, 1985. pg. 1B).

La tarea de aprender el nahuatl no fue asunto facil si tomamos en
cuenta la desconfianza general; la gente comGn se npgaba a acercarse al
gremio y congregacifn de la Iglesia. (Joaquin Garcia lcazbalceta. 1841,
Cit. por Vézquez, 1885. pg. 18).

Finalmente los misfoneros dieron con un modo mas adecuado: jugar con
los nikos y ‘dejando a ratos la gravedad de sus personas, se ponian a jugar
con ellos con pajuelas o pedrejueias’'. Y a los nifos fue a quiénes primero
predicaron, ¥y a su vez ‘los nifios fueron predicadores y los nifos ministros
de Ja destruccién de la idolatria’." (Mendieta, 1945. Cit. por Vazquez,
1085, pg. 18).

Al fin qued6é establecido todo un sistema de {nstruccién en cada
convento: wmientras que los se catequizaba a los adultos los dominges y dias
festivos, el resto de la semana se dedicaba a [os nifios quiénes tenfan

prioridad. Asi, cada maRana se reunian a los nifos, después de misa, en los
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atrios de los templos y repartidos en grupos de acuerdo con sus
conocimientos y sexo, para aprender oraciones y verdades fundamentales. Los

nifios y nikas adelantados ayudaban. (Vazquez, 1985. pg. 20).

Con las nifios de los principales, en casbio, era distinto. Vivian
como internos en los conventos y aprendian, ademds de oraciones y verdades
esenciales, artes complemantarias: Jectura, escritura y canta. "Al {gual
quea en tiempos de su gentilidad en el Calmecac, la vida de estos nifios era
mopnacal y llena de sacrificios, incluso se discipiinaban con azotes.”
(Robert Ricard. 1947, Cit. por Vazquez, 1985. pg. 20).

Se evangelizaba en feorma obligatoria a los adultos; de manera
periodica los vigllantes encargados en cads cuarte) o poblado despertaban
los dias seRalados a toda la poblacién gulenes se reunian alrededor de las
cruces eon los atries o cementerios. Una vez que se pasaba !ista se dividian
en grupos por sexo para Juego encomendarles la tarea de repetir una y otra
vez secciones de la doctrina hasta memorizarlas, para luego asistir a la

misa y gerofn. (Garcia Jcazhalceta, 1981. Cit. por Vazquez, 18965. pg. 20).

"Sin embargo, Ja tarea importante era la de sajvar aimas, y para ello
habia que predicar la fé. Los misioneros se dieron cuenta de que era una
tarea educativa y como la sociedad indigena misma tenia un completo sistema
educativo, decidieron aprovecharlo cuando no chocara con las exigencias del

cristianiseoo,™ (VAzquez, 1885, pg. 180).

En el mundo antiguo los mexicas distinguian entre la educaciftn para
nobles y para el pueblc en general con el Calmecac y el Telpochecalli por lo
que los franciscanas procedieron a hacer io mismo. Se tomaron la tarea de
recoger a los hijos de principales en escuelas para enseRarles a Jeer ¥
gscribir habilitdndolos para cargoes funcionarios de gobierno o de lglesia
dentro de su comunidad y a los demds se les instruia en |a doctrina
cristfana. Dice Yazquez al respecto (1985, pg. 19): “En esta tarea estaba

implicita ia voluntad de preservar Ja sociedad indigena.”



Es importante recalcar que el contenido de Jla educaci6n seria
basicamente religioso con la finalidad Gltima de lo que se consideraba por
parte de los franciscanos como el estado perfecto del hombre; el

sacerdocio. (Aguirre Baltréﬁ, 1973a).

La labor dey ‘evangalSzacién impiicaba no solo un buen conocimiento
del idfoma, agregndo a-ello se requeria metodologia de enseranza. En el
caso  de ‘los franclscanns en el Nuevo Mundo y de todos aquellos que

'Vpasns,'yﬁa parti6 de la aplicacién de ideas weramente

segulr;an Hsus

exparimantales uyus resultados eran constantemente evaluados para saber su

eflcacia; (Aguirre Beltran, 1973al.

VJoaqﬁ}n Garcia lcazbalceta (Cit. por Aguirre Beltrén, 1973a, pp. 54-
55) : sehala que‘ "La predica de la nueva fé& ensaya con éxito la
utilizacioén de materiales visuales, pinturas, jeroglificos, dibujos,
impresos; hace abundante uso de) canto, de la danza, de la mGsica y de las
representaciones dramatizadas; extrae Ja ensefranza del rito y !a liturgia
del recinto ostentoso del templo y la lleva a la casa humilde del indigena
sin {mportarle la gndlgnacidn de Jos cristianos viejos, inconformes con
esta flexibilidad de} wmétodo misionero que hace descender la teoria y la
préctica de la religién al nivel de l1a cultura de |a comunidad." (Joaquin

Garcia lcazbalueta. 1866. Cit. por Aguirre Beltrén, 1B73a).

Desde antes de la conquista, la masica era valorada en el wmundo
indigena, por lo que los misioneros vieron beneficioso aprovecharlo en
ceremonias en donde se hacian acompasar de mGsica y canto, lo que motive
que los indigenas se interesaran por aprenderlo. Tal es el caso de Juan
Caro, quien a pesar de no dominar e} nahuatl, "pudo enseRar aGsica a los
indigenas, quienes incluso fabricaron sus propios instrumentos y llegaron a
componer misas completas.” En el caso de la danza, se dio una
sincretizacién resultado de la cristianizacion de antiguas danzas paganas,
como también en ocasiones novedosas adaptaciones de viejas danzas europeas,
Como ejemplo estan las morismas, en donde los moros y cristianos son
reducidos a "indios cristianizados e Indlos paganos."™ (Arturo Warman.
1972, Cit. por Vazquez, 1985, pp. 20-21),
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Upa de los medios preferidos por los frailes como auxiliar en la
tarea de evangelizaci6n fue la pintura debido a sus ventajas por encima de
Ias demas artes. Primero, porque resultaba ser un =medio natural en
simifitud a los coHdices del Ia antigua Tenochtitlan. Segundo, por la
facilidad con que se podia Jlustrar fragmentos del evangelio que de otra
‘manera los misfoneros habrian tenido dificultad de explicar y, por altismo,
facilitaba el proceso de memorizaci6n como herramienta =mnemotécnica al
traducir ideas abstractas a imigenes plasticas. (Frances Yates. 1969. Cit.
por Viazquez, 1985. pg. 21).

"Otro auxiliar indispensable fue el teatro, que sirvié al
aispo tiempo para {nstruir en los articulos de la fé y para
solemnizar las fiestas calendiricas. Se dramatizaron temas
escogidos con cuidado para evitar malas interpretaciones con
mira a instruir, mes que a deleitar, La caida de Adan y Eva, la
Anunciacién y el Julcio Final, fueron los mas socorridos.®
(Vazquez, 1985. pg. 21).

"Lo que resulta evidente es la fuerza creadora y
tlexibilidad con que aquellos hombres discurrieron para
instrulr y afirmar lo enseRado, por lo cual, no es de
sorprender que obtuvieran tanto éxito." (Vazquez, 1965. pg.
21),

Con la evangelizaci6én realizada de manera novedosa se lograria
consolidar la conquista armada para asegurar la dominacién de los nuevos
s@bditos de la EspaRa Cat6lica para que respondieran a Jos intereses

econbémicos y politicos de esta Gltima,
1.2,2. LA EDUCACION DE COMUNIDAD DE VASCO DE QUIROGA.
La obra educativa de los primeros misioneros no se limita solo a la

fé; sgo hace necesario la instruccién de los indigenas en oficios y labores

que han de asegurar su sobrevivencia dentro de ia nueva estructura social.

U 00 O
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objetivo es enorme, ya que funda los primeros hospitales-pueblos entre los
pueblos tarascos. Cosa curiosa es que se le encuentra clerta similitud en
Bus ordenanzas con la obra Utopia de Tomds Moro tAguirre Beltran, 1973a; y
Vazquez, 1985.) como también cierto parecido a la obra Dal Socorro De_Los

Pobres de Vives (Vazquez, 1985).

A partir de las antiguas instituciones que estructuraban estos
pueblos, en donde la propiedad, trabajo agricola y producto era comunal, lo
reforsula todo con un sentido cat6lico., Mientras los vinculos familfares y
unidades econbmicas minimas (las familias) de las comunidades se mantienen
intactas !a antigua guatapera o casa de las solteras es convertida en
albergue, hospital, casa de la comunidad, en donde las autoridades de}

pueblo se reunen, (Aguirre Beltran, 1973a).
Dice Aguirre Beltran (1973a, pg. 57) al respecto:

"La especializacién del grupo étnico tarasco, tan
relevante en el momento de la Conquista, hace que los
hospitales-pueblo no sean exclusjvamente agricolas, los hay
dedicados a subsistir a base de muy diversas a}tesanins. a)
favor de las mejorins tecnolégicas que perfeccionan los
instrumentos prisitives y dan un precio mayor a los productos

acabados, "
Continua diciendo:

"La educacién de las masas o evangelizaci6n y la
educacidn de la comunidad u hospitalizacién no son las Gnicas
experiencias misioneras que demuestran un éxito indudable. Lo
poco formal de Jos métodos empleados en ambos ensayos tuvieron
la virtud de conformarse admirablemente con las necesidades e
intereses de sociedades desorganizadas por la Conquista y en
gituaci6tn angustiosamente critica. Los misioneros van mas all4.
Quieren suministrar a esas sociedades los cuadros dirigentes,
los nusvos cuadros formados pienamente en la cultura dominante

para, al través de ellos, lograr ia efectiva consolldacién del



dominio extranjero sobre la multiplicidad de las comunidades
indias." (pg. 58).

ARade lo siguiente;

"No olvidaron cosplementar la instruccién de los nifos
del pueblo con capacitacién para los oficios. Franciscanos y
dominicos, lo mismo qus don Vasco, desarrollaron toda una

educaci6n técnica." (Vazquez, 1985, pg. 21).
1.2.3. PRIMERAS ESCUELAS FORMALES.

En 1623 Fray Pedro de Gante funda en Texcoco, "...que como capital
cultural habia sido wmenos dafada que la gran Tenochtitlan", (Vazquez, 198S.
pE. 18) el Coleglo de Santa Cruz en Santiago Tlatelolco, Esta es la primera
escuela formal posterior a la Conquista basada en el mismo estilo en que
ge educaba en Jla antigua instituci6n Telpochcalli. (Aguirre Beltran,
1973a).

En las primeras escuelas, se {imparte la instruccién en la lengua
materna de ios educandos. Los frailes comienzan por traducir la fonética
indigena eon signos del alfabeto latino, elaborando una primera gramética,
logrando asi la alfabetizaci6n de sociedades iletradas. Lo exitoso de las
torzsas novedosas de instrucci6n en lengua determinan la buena disposicifn
de los curas de los pueblos de indios a conocer el idioma de sus
feligreses, una vez que queda comprobado que esta es una forma de obtenar

una evangelizaci6n efectiva. (pg. 59).

En estas primeras escuelas formales el contenido de la educacitn es
muy sencilla; los alumnos aprendian a leer, escribir y cantar en base a

materiales de tematica religiosa.

E! método de enseranza utilizada era ingeniosa; el fraile tomaba
provecho de sus alumnos mas aventajados para instruirles conocimientos que
a Bu vez, ellos habrian de impartir a sus demss compakeros. (Aguirre
Beltran, 1973a).
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Otra cuestién relevante a esta enseRanza era la forma en que Ja
comunidad indigena se {dentificaba con los maestros, respecto a esto
Aguirre Beltran (1873a, pg. 60) cita a Mariano Cuevas quien dice en su
obra Historis de la Iglesia en México (1923) que los indigenas afirmaban
que los !ralles' "andan pobres y descalzos como nosotros, comen de lo que
nosotros, asiéntanse en e! suelo comoc nosotros, conversan con humildad
entre nosotros, amannos como a hijos". queda claro entonces que una buena
relaci6n empatica por parte de los indigenas hacia los frailes maestros
tenia efectos favorables en la instrucci6bn y esto era promovido debidoc a

que los alumnos se identificaban en gran parte con sus maestros.

Demostrar la capacidad de los indigenas era de vital importancia en
un momento en donde Ja opinién general por parte de pobladores y
conquistadores de que no s6lo eran bestias sino tambi#n Incapaces de
recibir la Fé Catbélica. Este reconocimiento por parte de Ia Iglesia
Cat6lica surge con la publicacién de la bula Sublim{s Deus, del Papa Paulo
111, en donde se conciben a los indigenas como hombres verdaderos. Obliga a
log primeros misjoneros a esforzarse por demostrar las capacidades de sus

educandos. (Aguirre Beltrdn, 1873a).

Entre los afectos a estas ideas, se encontraba el Presidente de la
Real Audiencia, Ramirez de Fuente Leal. Ofrece apoyo a la orden de San
Francisco para la ensefanza de gramdtica, Pasados tres afos se crea e!
Colegio de Santa Cruz con 60 estudiantes, todos hijos de principales y con
tres maestros a cargo. Dentro del Colegioc se cubria la latinidad, 1la
légica, Ja filosofia, Ja teologia y la medicina indigena. (Francisco Borja
Steck. 1844, Cit. por Aguirre Beltran, 1873a).

1.2.4. CEJAS ALZADAS: INCREDULIDAD, ASOMBRO Y TEMOR.

Los resultados de las primeras escuelas terminan por asombrar tanto
a espairoles eclesidsticos como a seglares provocando "no sélo asombro y
confusién sino indignaci6n, temor y celo." (Aguirre Beltrén, 1873a. pg.

62).

Jeréniso LOpez en 1541 sscribe una carta al Emperador solicitando que



imponga "silencio en lo porvenir". Decia:

"Ha venidd,estvo‘ “tanto. crecimiento que esg cosa para

admirai- scii"ban‘ en latin, cartas, coloquios, y lo
que dicen; ho . dias que vino a esta posada un
‘y:;me-df jo que habia ido al colegio a lo

ver, e que, doscientos estudiantes y que estande

plaueanvdp con_ ¢l I'a"?'ﬁs;ierdn preguntas de la sagrada Escritura
cerv‘ca de "lv'a‘ﬂ‘f“e,‘qu‘_e "sali6 admirado y tapados los oidas, y dijo
que aquél 'Vei'a‘ el,ihhe;-nu, y los que estaban en &) discipulos
de Satanés;" tlcazbaiceta, 1866, cit. por Aguirre Be!ltran,

1873a. pp. 62-63).

Por otra parte, el dominico fray Domingo de Betanzos envia una carta
también dirigida al Emperador en 1544. Escribe: "Los indies no deben
estudiar, porque ningan fruto se espera de s5u estudio...de aqui se sgigue
que no deben ser ordenados porque en ninguna reputacién serian tenidos.”

(Mariano Cuevas. 1923, Cit. por Aguirre Beltran, 1973a. pg. 63).

El arzobispo Zumarraga, contforme con las opiniones ya expresadas,
retira todo spoyo financiero al Colegio de Santa Cruz, por lo que este
queda desamparada. NingGn indigena recibe las 6rdenes sacerdotales y las
esperanzas de los franciscanos de formar cuadros dirigentes de indigenas
seglares mejor {lustrados dentro de las comunidades indigenas queda anulada
con {a epidemia de 1576 que acaba con el colegio. (Steck, 1944, Cit. por

Aguirre Beltréan, 1873a).

Existen, creo yo. varios puntos resultantes de la obra misionera. En
primera instancia estd la demostraci6n en hechos de la capacidad del
indigena como ser racionali. Su inferioridad se determina por e} medio

social que lo sitGa en la posici6tn de vencido y no por razones biologicas.

Con la reivindicaci6n del indigena viene el reconocimiento de las
lenguas indigenas como lenguas que tienen estructuras gramaticas por 1o que

se les puede proveer de un alfabeto escrito con simbolos latines.




Posteriormente se vera que la capacidad intelectual del indigena y el
valor de su lengua deberdn ser constantemente demostrados, ya que inclusive
en la actualmente existen personas interesados que todavia sostienen
posturas racistas anticientificas los cuaies resultan convenientes a

aquellos que se dedican a la explotacion del indio.

Un segundo punto resuitante de {a experiencia misionera de los
franciscanos demuestra que la educaci6n extraescolar, con el uso de
materiales visuales y auditivos, unidos a la recreacién y a la
participaci6n activa en representaciones dramatizadas es un aétodo muy

efectivo para la instruccién dej adulto.

Junto con este conocimiento viene el descubrimiento de que los
alumnos, niRos en especial, pueden ser factores de cambio en la comunidad
al utilizarlos como vehiculo para transmitir conocimientos al) grupo de
donde procede, Esto s8e logra si se suainistran conocimientos en pequedas
partes y la transmisifn se reasiza inmediatamente después de recibir la

enseRanza,

Otro punto a la vez, es lo mostrado en la educaci6n de comunidad en

-ia forma planteada por Vasco de Quiroga. El muestra que para mayor eficacia
la educacién debera ser significativa e integrada a las actividades e

intereses que desarrollen Jas comunidades en Areas como  son la

agricul tura, la industria, el comercio, ete.

Un altimo resultado demostrado por las actividades de Jos misioneros
se refiere al maestro no indigena. Para que sea un agente educativo
etectivo, es necesario que se identifique con la comunidad, con su lengua y

sus costumbres, para poder asi inducir a sus educandos al cambio cuitural.

La cultura indigena hasta éste momento no habia sido amenazada por la
ensehanza {mpartida, de hecho la cultura indigena habja sido estudiada y
protegida para fines pedagégicos e inclusive hasta cierto punto admirada.
No obstante los resultados favorables de los wmisioneros, cuestiones de
cardcter basicamente economicos intervendran para eliminar estos logros e

iniciar métodos "educativos" cuya finalidad ioplicita ser& eliminar Ja
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cultura ¥ ia lengua a8l Indigeha.

1.2.5. DECLINACION DE LA OBRA MISIONERA E INICIO DE LA
CASTELLANIZACION OBLIGATORIA.

Dificiimente puede entenderse ja declinacion de {a experienci
misionera si no se contempia el contexto social, econdmico y palitico e
e1 que se hailla inmersa. EI objetivo de ja Conquista no sélo sue jleva
ta Fé Catélieca al huevo Mundo sino también expiotar las tierras recieén
ganadas por parte de los Conquistadores a ravor del bianestar de los
degcendientes. Este @itimo intverés infiuyb eminentemente en que la Colonia
§€ estructurara en una sociedad aivioida en castas. Los indigenas, ciaro

esta, rormaban ta casta inferior:

*Mantenidos en una perpetva Ainoria ~ de adad son
penosamente protegidos por leyes que les impiden adquirar un
status elevado en iz sociedad colonial, pero que ai aismo
tiempo tfavorecen su consaervacitn, porque sin sus frutos 1a

casta superior no puede prosperar,”

“La estructura que sume al indigena en ia servidumbre, al
establecer e} sistema de castas, Jogra solidez cincuenta ahos
después de iniciada ia Conquista, e5to es, a la techa en que ge
derrusba por Inoperante, la experiencia misionera. La educacion
del indioc y el desarrollo y mejoramiento de la comunidad no
tienen razén de ser. Basta el barniz cristiano y lasg priseras
leiras con que Jos evangelizadores contribuyen a la tarea 0@
someter aj puebleo vencido. Darie una mayor instruccién es poner
en peligro ia estabilidad de 1ia estructura tan laboriosamente
construida, porque ‘en tanto que indios hublere, nunca han de
taltar novedades y alteraciones y mudanzas en ia tierra® ".
t{cazbalceta, §8568. Cit. por Aguirre Beltran, 19732 pp. 65~

665,

"La eventualidad que permite a3 los jesuitas, en su

encierro de Tepotzotlan y en tas misiones y presidine



establecidos en tierras de barbaros, mantener vivo el aétodo y
los . fines misfoneros en nada modifica Ia nueva politica
educativa de la Colonia dirigida a la imposicién del castellano
y a la elfminaci6n de las lenguas y culturas indigenas. La
indispensable comunicacién con ios siervos amerfta el uso de
una lengua comGn y es la casta inferlior ia que debe mprender el
idioma de los amos." (Aguirre Beltrén, 1873a. pg. 66).

Son repetidas las cédulas, la primera al parecer de 17 de julio de
1550, que ordenan que la difusién del castellano entre los naturales sea de
manera obligatoria. (Rémuio Velasco Ceballos, 1945, Cit. por Aguirre
Beltran, 1973a. pg. 66).

Sin embargo no es hasta oucho tiempo después que se promovera un
proyecto de ley a Felipe 1) en donde a parte de )a obligatoriedad del
aprendizaje de ese idioma se penalice con severas castigos a todos aquéllos
que persistan en el uso de las lenguas indigenas, (Aguirre Beltran, 1973a.

pg. 66).

Es aqui donde vale la pena tomar en cuenta algunos hechos que marcan
el contexto en que se formuld la castellanizacion obligatoria. En primer
lugar est& la si{tuaci6n de EspaRa a comienzos del aiglo XVIIl, cuyo poderic
politico y econbmico se hallaba deteriorado debido a las guerras incesantes
y monarcaa débiles. Por Io que la fapilia de Borbén al aubir al trono en
1713 apiicaron medidas vigorosas en concordancia a la ideologia de |Ia
{lustraci6n francesa que imperaba en aquel momento. (Tanck de Estrada,
1985).

S{ bien en Espafia se miraba al pais con pesimismo y duda, no era asi
en la Nueva Espafa en donde se vivia un ambiente de satisfaccién y orgullo,
Los novohispanos se percataban de ello y con eilo se perfilaba una Nueva
Espafa, "...urbans, refinada, piadosa, orgulicsa de su pasado {indigena.
Reeibi6 de Europa valores y costumbres, e intenté incorporarlos a su propia
realidad mestiza. Cumndo sentia estos valores como proplos, se aferraba a
ellos y los |llevaba hasta Ja exageracién., El cuito a la Virgen de

Guadalupe, el indigenismo, el sistema de compradazgo, el gozo en las



ceremonias, la retérica y la ostentacién fueron algunos elementos de esta
bGsqueda de su ser. La expresidn cultural, religiosa y artistica de esta
sociedad novochispana, optimista e insegura al wmiseo tiempo, se ha
caracterizado con el término aplicado frecuentemente al estilo
arquitect6nico, pero que se puede extender a toda la forma de vida de la

colonia: barroca.” (Tanck de Estrada, 1985. pg.28).

Durante el sigle XVil, EspaRa habia dedicado mucha atencién a las
guerras europeas y ®mUy poca a la administracion colonial por lo que su
control sobre el gobierno de las posesiones americanas se habia debilitado.
Aunado a esta situacién estaba la gran distancia entre Ja colonia y su
madre patria por lo que se difficultaba y entorpecia la comunicacién vy
cunplimiento de 6rdenes para Héxico. Aunade a ello, o tal vez comso
consecuencia de la misma, habia percepciones distintas por parte de la

Nueva EspaRa y Espaha en cuanto a ia realidad americana.

Los novohispanos llegaron a percibir con orgulle y satisfaccibn la
realidad americana, cosa que se afirmé explicitamente en el curso del) siglo
XV11l en diversas publicacionss alrededor de 1750. Habia trabajos sobre la
religiosidad mexicana, Egscudo do Armas de Mgxico de Cayetanc Cabrera, 1746;
sobre el progreso econtmico y geografico, Theatro Americano de José& Antonio
Villasefior y S&nchez, 1746; y sobre la cultura intelectual mexicana,
Bibliotheca Mexicana de Juan José Eguiara y Eguren, 1755 entre otros.
Aunado a todo esto se decia que "...la Nueva E:paﬁé era tierra bendecida
por Di6s", en donde habia habido la aparicién de la Virgen de Guadalupe, y
que "en palabras atribuidas al Papa sobre el milagro, citando el Antiguo

Testamente: ‘no hizo cosa tal a ninguna nacién’.”

Hientras que Ja Nueva Espada florecia, al otro lado del Atiantico, e!
gobierno espafol tenia ideas muy opuestas referente a! desarrollo cultural
de Jas colonias. La Nueva Espafa habia sido catalogada como un "desierto
intelectual®™, en donde se sufria la misma decadencia que en Espara. La
solucién seria entonces ™aplicar con mano firse remedios para corregir el
pasado."{Tanck de Estrada, 1985. pg. 30).

La politica de los Borbones consistiria en centralizar y mejorar la
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oficapiay del poder del Estado, para a la vez mejorar la economia de Espafa
Como . fin Gltimo -se pretendia wmodernizar la madre patria. Por ello, se
inicib una serie de reformas econtmicas para obligar a ia colonia a cumplir
con ia obligacién de rendir mayores benaficios para la metrb6poli. De esta
manera la Nueva EspaRa consumiria mas productos espaholas y a la vez
produciria mas materia prima. En cuanto al aspecto politico, el gobierno
intentaria apretar mas las riendas sobre la colonia para recuperar su poder

y promover el progresc cientifico en América.

No obstante el deseo de promover progrese, bhubo tres decisiones
politico-reilgiosas tomadas por los Borbones durante e! periodo de 1758~
1770 que causaron revuelo en Ja Nueva Espana. Estas tres medidas
educativas, "... obedecieron mas al concepto colonialista que a la idea del
mejoramiento interno de 1a Nueva Espana."(Tanck de Estrada, 1985. pg. 34).
Las tres medidas se reducen a un intento de limitar el poder de la Iglesia
en aquella época del despotismo {lustrado. La torma en que se suponia que
se lograria disminuir el predominio de! clero era medianter "... (1} la
secularizacién de Jas doctrinas de indios; (2) la expulsitn de los
jesuitas, (3) y el nombramiento de sacerdotes espaRoles en vez de crioclios
en las parroquias indigenas.™ (Tanck de Estrada, 1965. pg. 35). Sobra
decir, que estas tres medidas no solo modificaron la rejacitn de! Estado
con la lglesia, sino que repercuti6 directamente sobre ia educacibn en
Héxico.

"Et despotismo ilustrado del siglo XVIII, finalmente,
acepta oficial y categbricamente la conveniencia de prohibir en
cé¢dula real de 16 de abril de 1770~ las lenguas indigenas ‘para
que de una vez se Ilegue a conseguir el que se extingan los
diferentes idiomas de que se usa en los mismos dominios, y sélo
se hable e} castellano’'", {(Velasco Ceballos, 1945: 74, Cit. por
Aguirre Beltram, 1973a. pg. 67).

"Para Jograr este propésito se ordena la fundacion de
escuelas seriadas por maestros hablles cuyos salarios deben sar
cubiertos con bienes de comunidad. Como las ordenanzas

gremiales por otra parte, exigen del maestro una cuidadosa
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demostracion de su limpleza de sanére -ser espahol y cristiano
viejo por los  cuatro cnstédos; se infiere que la
castellanizacién es directa' y Ja tfinalidad explicita de la
politica colonial conseguir ]a extincién de las lenguas

indigenas." (Aguirre Beltran, 1873a., pg. 67).

"Por la utilizacibn del método impositivo y Ia
castellanizaci6n directa, la casta dominante espera resalver el
problema de la heterogeneidad cultura] de la Colonia." (Aguirre

Beltran, 1873a. pg. 67).

Tenemos entonces a resumidas cuentas que a partir de Ja Conquista
prevalece la intervenci6n directa de la [glesia -avalado por el Estado- en
el proceso educat{vo del indigena. Mientras que e} Estado busca la sujecién
politica y econbmica del nativo de la Nueva Espafia como colonia, la Iglesia
deja entrever su interés de afiliar a los indigenas a la religion catdlica.
La Iglesia se toma la tarea de evangelizar y ensefar a leer y escribir a

los nativos.

Mientras que en un primer momento la educacitn habia quedado en manos
de religliosos, ésta habia sido considerada como una situacién transitoria,
que si bien duré tanto tiempo fue por que la madrc patria habia desatendide
la situacién ante problemas domésticos: mala economia, guerras, retrasos de
comunicacibn. La intenci6tn de los religiosos serd hacer uso de la
estructura de las conunidades indigenas para evangelizar y educarios para

crear cuadros dirigentes,

El interés de estructurar la Nueva Espada bajo un régimen Calonial
favorecitt en cierto sentido el mantener las antiguas formas econbmicas, y a
ia vez dio espacio para que se pudieran mantener las estructuras socio-
culturales., Los religiosos también encontraron ventaja en hacer uso de un
sistema educativo ligado intimamente can Ja cultura de los indigenas por lo
que se fue amalgamando lo indigena con lo espafol. Al final, el miedo y la
desconfianza ante el indigena que recibe educacién, y las emedidas
borbénicas terminan con la educaci6n impartida por religiosos. Esto a su

vez es otra raz6n por Ja que el plan de ios misioneros de crear cuadros
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dirigentes queda completamente desarticulado.

Queda bastante obvio cémo mientras la Iglesia y el Estado no tuvieron
conflieto de intereses las cosas permanecieron relativamente iguales en
donde se coloca y mantiene al indigena en el escalé6n mas bajo dentro de las
ciases sociales, Es en el momento en que la educacion del indigena se
percibe como un posible agente de cambio en cusnto a posibilidades
alternativas de modificacion econémica-politica y soclal, tanto para el
indigena como para el criollo, que es saboteado y abandonado el intento.
Finalmente los idiomas nativos de la Nueva Espaia son vistos como formas de
resistencia y obstaculo por parte de los espafoles, quienes de acuerdo con
este régimen de colonialismo ocupan o deberan ocupar las posicicnes
novohispanas mis altas, en oposicion a la postura de la mayoria de los
criollos -qulenes como descendientes de loa primeros colonizadores gozan de
menos derechos que los espancles "legitimos”- que tienen dominio de ios
idiomas indigenas. Es debido al - dificultoso impedimento de los espaRoles
que  implica e} no dominar fas lenguas nativas que se decide convertir el
castellano en lengua obligatoria y oficial en la que se deberd realizar
todas las actividades juridicas, administrativas, Yy sociales de

impartancia.

La politica adoptada por EspaRa crea y fomenta las condiciones para
dar lugar al clima politico, econbmico y social para que se logre la
Independencia al colocar en desventaja al criollo, Dice Bonfil Batalla al
respecto: "El estigma de haber mnacido aqui y no alla. Aqui, en este
continente que Europa menospreciaba, al que consideraba inferior en todo:
en  su naturaleza y en sus hombres. Nada original ni valioso -pensaban en e)
viejo mundo- ha nacido en América, continente degradado., Los criolles

quedaban incluidos.™ (1990, pg. 146).

Has tarde es la desventaja del crinllo ante ei espafiol lo que produce
la ruptura con Espafia y no las injusticias y explotaci6n de lo cual es y

sfgue siendo sujeto el indigena de México,



1.3. LA INDEPENDENCIA Y LA DIFUSION DEL CASTELLAND.

La imposicitn de escuelas de castellanizaci6n dentro de las
comunidades indigenas, resulta ser otro wmotivo mas de irritacién que se
suma a los factores que originan el levantamiento de Hidalgo y sus

seguidores indios. (Aguirre Beltran, 1973a. pg. 68).

51 es bien cierto que la lucha por la independencia es de! pueblo lo
mismo no pueds decirse por Ja independencia ganada. Después de diez afios de
una dura y sangrienta lucha la casta dominante considera consumar la
emancipaciobn politica procurande 1a conservacitn de sus  antiguos
privilegios para su propia conveniencia. Sin embargo, las pugnas entre
progresistas y conservadores logran, que bien pronto se introduzecan camblos
de profunda trascendencia en e! régimen cuya continuaci6n se persigue.
(Aguirre Beltrén, 1973a. pg 68).

"Las conunidades indigenas, privadas de gobierno
aut6nomo, ven desaparecer con sus bienas comunales, la remota
posibilidad de mantener escuelas y maestros. Los indigenas, es
cierto, son declarados ciudadanos libres y segln don Jose Maria
Luis Mora, las casa de educaci6n dan iguales oportunidades a
Jos indios tanto como a los no indios®™. (Jose Maria Luis Mora.
1963. Cit. por Aguirre Beltran, 1973a. pp. 68-69).

"La racionalizaci6n de Mora, que atrlbuye la ausencia de
una  educacién indigena al estado de las personas, encuentra una
amplia acogida y tiene un claro desarrollo en las ideas de un
criollo-sefor y de un mestizo-liberal que a¥os mas tarde, al
teorizar sobre el mismo tema, expresan la poca fé que Jes
merece f{a educaci6n como medic para modificar tal estado de las

personas". (Aguirre Beltran, 1973a. pg. 69).

"E! primero, Francisco Pimentel, pugna por ia
transformacién del indio, Para ello es indispensable que olvide
sus costumbres y hasta su {dioma mismo; s6lo de este =modo

perderd sus preocupaciones y ftormard con el blanco una masa
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homogénea, una nacib6n verdadera. Esta transforsaci6n implica la
aceptacitn de] sistema de propiedad privada mediante la
adquisicién, por los indios, de Jos terremos que no puedan
cultivar los hacendados por falta de medios". (Francisco

Pimentel. 1864. Cit. por Aguirre Beltrdn, 1973a. pg. 69).

"En esta transformacifn Jla educacién de ios {ndios tiene

un rol asignado: ‘multipl)iquense para esto en todas las aldeas,

en las haciendas, por todas partes, las escuelas, ¥ que tos

indios aprendan siquiera las primeras Jletras; que a las
escuelas concurran confundidos con los blancos’; pero su
impartici6n representa una aventura a correr de incalculables
consecuencias”. (Pimentel, 1664: 226. Cit. en Aguifre Beltran,

1973a. pg. 70).

"Conformandose con la opinién del erfollo-seror Lucas
Alaman, que avisora enormes peligros en ‘poner a Jos indios en
estado de entender Jos perifdicos’, teme Pimentel que el

{lustrado indio

‘desenvolviéndose en el wun talento maligno,
su civilizaci6n traeria males y no bienes. En ia
tribuna de la camaras, en las reuniones populares
hemos ya oido a los indios ilustrados vociterar
contra Jos blancos, hemos visto a menudo, algunos
abegados de color excitar a Jos naturales contra
los propietarios, decirles que eilos son los duefos
de] terreno, que le recobren por la fuerza,.. el
resul tado de nuestras observaciones -gigue
diciendo- nos conduce naturalmente a esta tremenda
disyuntiva como Gnico y definitivo remedio imatar
o wmorir!... Afortunadamente hay un pedio con el
cual no se destruye una raza sino que solo se
modifica, y ese medio es la transformacién' .
(Pipentel, 1864. Cit. en Aguirre Beltrdn, 1973a.
pPpP. 233-234).
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comunidad zapoteca perdida en |a sierra."™ (Aguirre Beltran,

1973a. pg. 72).

"Judrez secularfza la enseranza al convertirla en laica;
la arranca de manos del clero y la hace funci6n y obligacion
de] Estado. Intenta, ademas, y en gran wmedida logra, la
destruccitn de las formas comunales de tenemcia de la tierra
para estatuir un régimen idea! de propiedad privada. La
secularizacién e individuvacién de las comunidades indigenas, en
los lugares y grupos étnicos donde esto puede Ilevarse a
efecto, determina una mayor esclavitud para el indlo que,
entonces »Aas que nunca, queda entero a merced del hacendado
voraz. Es indudable que la secularizacién e individuacién del
indigena -procesos necesarios para la modernizacién del pais-
no pueden llevarse a cabo mediante la brusca devastacién de sus
formas de cultura, Asi lo comprende la Revolucién que adopta,
en el ejido, la organizacién y tenencia comunales y recupera
para la noci6én la propiedad de la tierra, casi toda ella en
poder de ausentistas extranjeros o de sectores criollos que
habian situado sus intereses, sus sentimientos y sus lealtades
mas alld de las fronteras de la patria.” (Aguirre Beltran,
1973a. pp. 72-73).

Con la Independencia se observa un florecimiento de ideas
"clentificas™ que disfrazan un racismo que intenta justificar la situacién
de desventaja de] indigena en México ante los demds mexicanos. De acuerdo
con las teorias mas sobresalientes de la época, el indigena se encuentra en
su condicién porque es indigena, por lo que Ja educaci6én no es una
alternativa wviable para generar nuevas y mejores condiciones de vida. De
acuerdo con estas ideas es necesario realizar una fusi6n entre los
indigenas y demds mexicanos produciendo asi un mestizaje que eliminaria la
pluriculturalidad y diversidad lingiistica creando asi un género de
superhombres; una "raza co6smica”. Resulta tal vez demasiado obvio seRalar
que estas teorias son demasiado incongruentes con los verdaderos ractores
que {nfluyen en la situacién concreta de la problematica. Existe un punto

en donde resulta mas obvio la diferencia entre la realidad y las teorias de



mestizaje; el derecho agrario..Cop la lndependencla, las parcelas de-tlersa
que desde antes de la ConquiQté hébiaﬁ sido blenes comunales-se reparten de
manera individual alterando consecuentemente la  estructura de las
comunidades sumiendo al {ndigena en una mayor pobreza. Esta cuestifn ha
jugado un papel muy importante en la problemitica de) indigena y hasta el
momente es un tema crucial. Lo interesante de! asunto es ver como desde
siempre -precisamente por la tendencia integral del proceso educativo en el
medic indigena desde previo a {a Conquista- los bienes comunales y la
educacion se hallan llgados de manera Intrinseca y es a partir de unma
modificacién de la estructura de la comunidad indigena que este vinculo
ilega a su fin. La falta de comprensiotn por parte del Estado de comprender
como se organiza el mundo indigena en lo que toca a este punto ha
trascendido hasta épocas mas recientes en donde organizaciones
independientes indigenas no solo plantean la jpportancia de reivindicar sus

lenguas y cujturas sino que también plantean reformas agrarias acordes

1.4. LA EDUCACION INDIGENA A_PARTIR DE |

La historia nos demuestra como la educacion indigena no puede verse
aisiada de los problemas politicos, econotmicos, sociales y culturales del
pais. Se crea una nueva cultura "destructiva" gue culmina con la Revolucién
Mexicana, en donde se forpulan linsamientos de lo que se pretende debera

ser la educacion para e) indigena mexicano.

La Revoluci6n Mexicana jugh un papel importante para todos los
mexicanos y en especial para aquéllos de raza indigena. La revolucibn marco
un nuevo rumbo, hasta entonces desconocido al indigena en Héxico. Fue con
ia lucha que se agderribaron viejas estructuras econfmicas, politicas y
sociales vy junto con esta liquidacion vino una "concientizacion”. Surgia en
e}l mexicano el sentimiento de lo nuestrao, comd también un amor a la
tierra y a los hombres del México que hasta entonces habian sido ignorados.
(Bravo Ahuja, 1877).

Era necesidad de primer orden planear para e) futuro junto con esa
fraccion de la patria que jamas antes habia participaco. Puede decirse que

con la Revolucifn y la Reforma Agraria se marcan Jos comienzos de una



politica !ndigenista.(ﬂrévn Ahuja, 11977),

En 1906, Flores Magén lanza un manifiesto que es considerado en la
actualidad por muchos como-1a fuente ideolbgica de la revolucién. En sus
palabras; "La empresa educacional es profundamente creativa (...) Intenta
penetrarse en e) hondo espiritu del pueblo y revelarle el mundo moderno sin
debilftar la cultura que 41 posee y que ha preservado, Este es el nis
moderno, el m&s delicado y sensitivo movimiento cultural de estimuio en
gran escala, y de despertar social, registrado en América, y quizd en el
mundo,® (Cit, por Bravo Ahuja, 1977, pg. 92). Es en este manifiesto que se
marcan los lineamientos educativos que habrd de retomar y seguir la escuela

rural,

En 1911 sme crean escuelas rudimentarias fundamentindose en la Ley de
Instruccién  Rudimentaria. Por primera vez se crea una escuala para
indigenas en donde se intenta enseRar el espafol para luego a través de
este idioma impartir las otras asignaturas. Su objetivo principal era
castellanizar a cuanto individuo de raza indigena se pudiera, sin importar
sexo o edad. (Bravo Ahuja, 1977).

El creador de las bases de enseranza de la escuela rudimentario
Torres Quintero, tenia ideas muy particulares respecto a las lenguas
verniculas, Rechazaba la traduccién como también que el individuo de raza
indigena intentara luchar por preservar su lengua ya que tal situacién
seria "‘hermoso y deseable para los lingiistas (...) pero un obstaculo
siempre muy considerable para la civilizaecién y para la formacién del aima
nacional (...) La poiiglésis es un obstdculo para el progreso dentro de una

misma patria.'" (Cit, por Bravo Ahuja, 1877, pg. 93).

Claro estd que este comentario de Torres Quintero di6 paso a la
polémica y es precisamente aqui donde se institucionaliza una polémica
hasta ahora vigente: enseRanza directa en donde se utiliza el espahol desde
sus inicios vs. una ensefanza indirecta en donde se alfabetiza en las

lenguas vernaculas para iuego enseRar espafol.
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1.4.1. LA ESCUELA MISTICA DE VASCONCELOS.

En 192]| Alvaro Obrego6n establece la SEP y pone al frente a José
Vasconcelos, Se funda el Depto. de Educacién y Cultura Indigena que se
inicia enviando maestros ambulantes para crear escuelas abiertas a toda la
comunidad. Los maestros |levaban un plan bien formulado de cuatro pasos:
{1) Estudiar la comunidad en cuesti6n, (2) Llevar el alfabato, (3) Realizar
trabajo social) comunitario, y (4) Llevar los avances agropecuarios a estas

zonas apartadas. (Bravo Ahuja, 1977).

Vasconcelos a cargo de la SEP es considerado por muchos la figura
cumbre en el Ambito de lo que es Ja educaci6n rural mexicana ya que retoma
las aspiraciones de la Revoluci6tn y las hace; "realidad con un idealismo
que se& remonta, a veces, hasta altitudes misticas. Pero su misticismo no
era contemplativo, sino dindmico y propulsor de una voluntad potente,
arrolladora, con una fuerza de l!a naturaleza.™ (Cit. por Bravo Ahuja, 1977,

pp. 83-84).

Vasconcelos crea entonces las primeras Casas de! Pueblo en 1923 en
donde el papel del maestro seria crear escuelas y adliestrar maestros vy
fomentar el uso de libros de su biblioteca ambulante. El contenido de la
biblioteca generalmente se componia de cartiilas de primeras letras,

cuentos clasicos, antologias, etc.

§f{ bien se intentaba estimular la alfabetizacién, también habia afan
de astipular )Ja lengua hablada. Por lo mismo los maestros debian abrir
espacios extracurriculares en que se pudiera fomentar un espiritu de
intercambio de ideas, lo cual viene siendo la esencia de la fllosofia

educativa de Vasconcelos.

Para 1924 fue necesario crear las misiones culturales como apoyo a
los maestros misioneros; de esta manera los maestros en Jugares apartados
rectbian las visitas peri6dicas de maestros especializados para asesoris y

estimulo., (Bravo Ahuja, 1977).

Durante todo este periodo de auge de la escuela rural se sigulb con



la postura de la ensefranza directa,

La "mistica" de Vasconcelos fue dificil de mantener a lo largo de los
aros; y aquel idealismo con el que se cre6 La Casa del Pueblo y las
Misiones Culturales, fue relegada ante intereses mas pragmaticos por lo que
se vio paulatinamente una decadencia de la escuela rural. Es en estos
términos en que el Presidente Calles ve la necesidad de crear la Casa dal
Estudiante Indigena para dar empuje a la linea ya trazada para la escuela
rural. (Brave Ahuja, 1877; Aguirre Beltran, 1973a).

El objetivo era traer a la Ciudad de México a jévenss indigenas
mono)ingles para que se les enseRrara espafol, para luego retornar a sus
comunidades y servir como lazo de unién con el Occidente., Esto presenté
mucho problema ya que la ensefanza no iba acorde con los objetivos, ademis

de que muchos jovenes prefirieron quedarse en la ciudad en vez de volver.

En un viaje de inspeccifn en 1827 por la Sierra de Puebla, Moisés
Saenz, Subsecretario de Educaci6tn recibe el impacto de una realidad
sorprendente; encuentra poblaciones enteras tanto de nifos como adultos que
no entienden espaRol pese a todo el esfuerzo de la escuela rural desde

tiempos de Vasconcelos. (Bravo Ahuja, 1977).

Tal {mpacto produce un cambio en su actitud. Por lo que pone en tela
de juicio fa castellanizacitn de forma directa como mejor manera para

iniciar a un niko en la educacién rural.

1.4.2, LA ESCUELA FOPULISTA DE CARDENAS E INFLUENCIAS EXTERNAS:
EL INSTITUTO LINGGISTICO DE VERAND [ILV1.

Con el Presidente Cirdenas se da un fuerte {mpulso a la Educacitn
Indigena ya que no s6lo apoya econtmicamente al Departesmento Autbénomo de
Asuntos Indigenas, también funda, dentro del instituto Politécnico Nacional
(IPN), la Escuela de Medicina Rural y la Escuela Nacional de Antropologia e
Historia (ENAH), Esta «ltima fue creada con el prop6sito de preparar
investigadores sociales y lingliistas para atender las necesidades de las

comunidades indigenas. (Bravo Ahuja, 1977).
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Cabe sehalar que el Presidente Cardenas tampoco se encontraba muy
convencido por los métodos o formas en que hasta entonces se Intentaba
incorporar al indigena a la wvida nacional, por lo mismo se encuentra muy
accesible y ablerto a nuevas alternativas. Esto tal vez explique porque
William C. Townsend con la invitacitn explicita de Moisés Saenz, quien para
entonces substituye a Manuel Gamio siendo ¢] ahora Secretario de Educacitn
llega a México junto con bus conocimlentos de Jingliistica y su vasta
experiencia como misionero protestante con la finalidad de alfabetizar en

lengua indigena. (Brave Ahuja, 1877),

Es asi como a perar de mucha oposici6n, Townsend llega en 1933
tformando un grupo de lingistas especlalizados y Héxico tiene ya para 1935
su primer contacto con el Instituto de Linguistica de Verano (ILV). Si bien
Cardenas recibe con los brazos abiertos al [LV de ninguna manera podria
decirse que comparten Jos mismos intereses; mientras Townsend tiene como
objetivo principal evangelizar, CArdenas responde al interés de alfabetizar
por Jo que esta organizaci6n responde a sus propésitos. Aunque cabe seralar
que es hasta 1951 que se firma un convenio con la SEP en donde el ILV se
compromete de manera formal en la Investigacibn de las lenguas indigenas,
lJa elaboraci6n de materiales did&cticos para facilitar el aprendizaje de la

Jengua nacional. (Bravo Abuja, 1977).

Posteriormente en 1839 se lleva a cabo 1a Primera Asamblea de
Fil6logos y Lingiistas en Héxico con la finalidad de consolidar un nuevo
procediniento. En contraposicién a las formas de engeranza anteriores, se
proponia alfabetizar en Ja lengua verndcula antes de castellanizar, Desde
entonces se consjdera Ja alfabetizacién en lengua materna uno de Jos
pilares de la educaci6n indigena. (Bravo Ahuja, 1977; Diaz-Couder, 1991).

Como resuitado de esta asamblea se produjo el Proyecto Tarasco en
18939 a cargo de Mauricio Swadesh. Es en este proyecto en donde se pondria a
prueba las teorias defendidas por fil6logos y linguistas. EI| objetivo
principal seria alfabetizar en lengua materna y tan pronto que Jas
condiciones de "evolucién y desarrollo del grupo” io permitieran, se
comenzaria a Introducir el aprendizaje del espafol. Aguirre Beltrdn dice al

respecto: "El periodo en que los indigenas sienten la necesidad del cambio
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en el método de la ensefanza varia de acuerdo con las modallidades de cada
zona. E| plan del Instituto fija un plazo invariable de dos aros -grado
preparatorio- para realizar el paso al castellano." (1973a, pg. 170). A
pesar de su éxito, e) proyecto no duré mds de un afo. (Bravo Ahuja, 1877),
Un resultado favorable tanto de la la. Asamblea y del proyecto anterior es
un inicio de intentos por crear sistemas de escritura para las lenguas

indigenas en el pais. (Diaz-Couder, 1891),

1.4.3. DEL DEPARTAMENTD AUTONOMO DE ASUNTOS INDIGENAS
A LA DIRECCION GENERAL DE ASUNTOS INDIGENAS.

Para 1935 ol Departamento Auténomo de Asuntos Indigenas cuenta con 21
centros escolares de aprox. 2,173 estudiantes de 22 grupos étnicos. Es en
1846, que, 10 afos después de su aparicibén, ge deroga una ley que elimina
este Departamento. (Horcasitas de Barros y Crespo, 1979; Aguirre Beltran,
1873a).

E! personal, materiales y funciones pasana Ja SEP a lo que queda
constituido como Direcci6én General de Asuntos Indigenas, en donde a través
de Jos afos no incrementa sus servicios, se burocratiza y plerde su

contenido ideolégico y es relegado hasta que en 1968 es desintegrada.

Es en este momento en que se busca materiales y métodos basados en
los progresos de la linguistica, por lo que se funda primero el Instituto
Indigena Interamericano y mds tarde el Instituto Nacional Indigenista (INI)
que seria un organismo de accifn integral con objetivo de vincular la
alfabetizacién en lenguas verndculas con la necesidad de transformar tanto
el nive! de vida de)l indigena como su sistema de relaciones con la
sstructura social mexicana, cuesti6n que no habia resuslto e} Proyecto

Tarasco.

Alfonso Caso en 1948 funda el INl basi&ndose en los lineamientos y
enfoque cientifico del Congreso Indigenista Interamericano celebrado en

Patzcuaro en 1940. Caso sefala en un trabajo tituiado ¢Qué es el INI?7 (Cit.
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por Bravo Ahuja, 1977; pg.99) que:

"La labor del INI ha sido concebida para
tratar Jos problemas de las comunidades indigenas
en forma {ntegral, conservando y " fomentando los
agpectog positivos de la cultura de esag
comunidades, y proporcionando los nmedios para
elevar e! nivel cultural- en todos los aspectos de

la vida colectiva.”

En 1851 el IN! inaugura el primer Centro Coordinador en los Altos de
Chiapas y a lo largo de los siguientes afios se irdn abriendo Centros
Coordinadorea en diférentes regiones del pais. (Bravo Ahuja, 1977). Tal es

el caso de:

Tzeltal-Tzotzil (1851) Hazateca de Huautla (1958)

Tarahumara {(19852) Haya de Peto (1859)

Hazateca (1954) Cora-Huichol c/sede en Tepic (1960)
Mixteca Alta (1854) Mixteco-Tlapaneca de Tlapa (1963)
Mixteca de la Costa (1954) Meseta Tarasca c/sede en Cheran (1864).

"Siendo la miseria, la i1gnorancia y la enfermedad Jos
probiemas fundamentales por resolver en las zonas Indigenas, es
inconcuso que las actividades de)l centro estan dirigidas al
alivio y eventual resolucién de esas causas de malestar social.
El centro por tanto, ({mplementa directamente tres acciones
cardinales: 41} la accién econfmica agropecuaria; 2) la accién

educativa; y 3) la acclén sanitaria.” (Aguirre Beltradn, 1973a),

Es realizando ciertos procedimientos dentro de estos Centros a manera
experimental en algunas regiones Interculturales que se demuestra la

efectividad de la casteflanizacién a partir de un sistema bilingie. Por lo



que en 1952 el INl demuestra a la SEP los benaficios de un sistema bilingie
que pudiera capacitar a individuos del mismo grupo #tnico para realizar Ja
tarea educativa BILINGGE Y BICULTURAL. (Claro Moreno, 1682},

En 1963, en la 6a. Asamblea Nacional de Educacién se aprueba para las
regiones interculturales la utilizaci6n de métodos bilingies con maestros y
promotores bilingles como base de la politica educativa nacional. Se crea
entonces en esta misma fecha el Servicio Nacional de Promotores Culturales
Bilingies (SNPCB) dentro de la Direccién General de Asuntos Indigenas lo

cual comienza a funcionar en 1964. (Claro Moreno, 1982).

Mientras que las primeras generaciones de promotores tenian tan sélo
ia preparacién de primaria las siguientes generaciones recurrieron al
instituto Federal de Capacitacion del Magisterio con sus diversos
planteles. Asistian personal del sistema de Educacién Federal, Estatal,
particular y Maestros Promotores Culturales Riljingies a los cursos para que
se le otorgara a traves de la SEP los créditos necesarios para rectbir la

denominacién de Profesor de Educaci6n Primaria. (Claro Moreno, 1982).

En 1069 los Centros de Capacitacién camblan de nombre y pasan
aficialmente a ser Ja Direccién General de Mejoramiento Prof#sional del
Hagisterio &in que esto altere de alguna manera sus actividades de

preparacién proféajonal., (Clarc Moreno, 18962).

En 1872 cesan de existir los cursos de capacitacién, mas debido a 1a
oposicién, se elabora un convenio efectivo hasta 1976 en donde la Direccién
General de Mejoramiento Profésional del Magimterio se hacia responsable por
la tramitacién legal de créditos de titulacién. (Claro Moreno, 1882).

Se crea el Instituto de Investigacion e Integracibn Social (111S) del
Estado de Daxaca en 1969, por jo que se intensifica la labor y se i{nicia el
trabajo de campo y actividades a nivel estatal. E! cuerpo docente es

farmado por un pequefo grupo de linghistas, (Bravo Ahuja,i877).

Se inlcla dentro de la SEP una cclaboracién de diversos programas

educativos, entre ellos el Centro de Investigacién para 1a Integraci6n



Social con referente al billngiisso en México, con el objetivo de revisar

los materjales de enseRanza existentes y crear sateriales nuevos.

Se organiza el 1ler. Congreso Indigena Nacional en Patzcuaro (1875) y
se aprovecha la ocasi6n para crear el Consejo Nacional de Pueblos Indics
(CNPL}.

Para 1978 se crea la Direccitn Genera! de Educacién Indigena de la

SEP la cual reconoce a la educacién indigena bilingiie bicultural como:

Indigena, - "Porque requiere de la participaciébn de los pueblos y
protesicnales indios, tanto en su diseRo como en su ejecucién y

evaluacion”.

Bilingie.- "Porque propicia el uso, desarrollo y estudic sistematico

del propio idioma del nifio y del espafol como segunda lengua™.

Bicultural.- rPorque los contenidos programaticos parten de las
raices culturales, del pensaniento y de la trayectoria historica de los
grupos étnicos, que se vinculan y enriquecen con los elementos de las
culturas nacional y wuniversal, & las que han bhecho y hacen mnotables
apertaciones®. (DGE{, 1985. Cit. por Gigante, 1991).

Es hasta 1979 como resultado directo de! ler. Seminario Nacional de
Educacién Bilingle-Bicultural de 1a Alianza HNacional de Profesionales
indigenas Bilingles, A.C. (ANP!BAC) creada en 1977 y e} 111. Congreso
Nacional de Pueblos Indigenas, que surge la educaci6n bllingie-bicultural
"como proyecto que tiende a superar el divorcio entre los propésitos de la
institucién escolar y Jos requerimientos de las comunidades, vinculando a
éstas la accli6n educativa.™ (Coheto Martinez, 1388. pg. 142). Tawbién es en
ese wmismo aRo que la Direccidn General de Mejoramiento Profésional del
Hagisterio nuevamente abre sus puertas esta vez con la finalidad Gnica de
capacitar maestros bilingles que una vez egresados ostentarian la
denominacitn de Maestro Técnico Bilingile en Educacién Primaria (Formacién:
de Etnolingiistas). (Claro Moreno, 1982),
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En 1971 el IN! en sesi6n extraordinaria del consejo constituido po
afembros del gabinete presidencial y representantes de instituciones tant
de organismos académicos coso gubernamentales se discute el curso de accib
y se piantea }a formacion de 10 centros coordinadores y la dotacidn de lo:
recursos necesarios para satisfacer las necesidades y las aspiraciones de
1a totalidad de Jos grupos étnicos del pais a modo que e! Instituto
eféctivamente merezca la des{gnacibn de nacional. Se incrementa
considerablemente el presupuesto de la Direccién General! de Educacién
Indigena {(creada desde [878) suprimida por Diaz Ordaz y recien renacida,
para la contratacién anuval de promotores y maestros bilingdes. (Claro
Moreno, 1982).

A principlos de los ochentas, se crea la licenciatura en educacién
indigena en la Universidad Pedagégica Nacional (UPN) y de modc mas reciente

la maestrja en la misma &rea.
1.4.4, LIMEANIENTOS GENERALES DEL INDIGENISHO INSTITUCIONAL MEXICANO.

Es obvio que mientras suceden todos éstos aventos a nivel
institucional se genera wun interés por parte de espacialistas, en su
mayoria antrop6logos, que trabajan con cuestiones indigenas de! pais. Este
interds se traduce en una serje de I|ineamientos generales de lo que yo
1lamo indigenismo Institucional mexicano. Vale Ja pena hacer un alto aqui

para hablar de ello.

Algunos sutores como Aguirre Beltran (1873a) lo ban denominado como
un "movimiento indigenista mexicano®, Como resultado de elio, podemos

encontrar ciertos lineamientos iniclales de lo que debe ser, hacer y log

las instituciones mexicanas creadas para la poblacién indigena.

Mientras se puede discutir la aplicacién del término "movimiento”™ lo
que no se puede discutir es la fnfluencia de gente como Manuel Gamio en la
formulaci6én de éstos |ineanientos. Serd Gamio quien establece las bases de
aplicacién de la antropologia m! problema del! gobierno en las naciones
heterogéneas, en donde se subraya la necesidad de uma educacién integral y

se encueﬁtra en manos del antropblogo mexicano Instrumentar esta educacioén.
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Esta tésis de 1a aceién integral todavia tiene vigencia actualmente

Yy

prosueve la Investigaci6n multidiscipiinaria ya que el enfoque se encuentra

congruente con la idea de ia intervencion de diversos profesionales desde

distintos ramos del saber. tAguirre Beltrdn, 1973a).

Dice Aguirre Beltran (1973a) al respecto:

"Con ia publicacién, en 15916, de |la pequeRa obra,
Forjando Patria, inicia Manue! Gamio una serie notable de
aportaciones a las ciencias sociales que marcan un progreso

efectivo en su aplicaci6én y una influencia internacional en sy

tearia®. (pg. 149).

Asevera en cuanto a su postura como antropflogo que;

"Para Gamio, las investigaciones clentificas dg

grupos sociales indigenas y en general de cualquier filfacién

étnica, s6lo tienen justificacién s!{ se emprendsn con

tendenci{a preconcebida de mejorar de manera autorizada

condiciones en que se desarrollan tales grupoa. Con muy
contadas excepciones, Jas investigaciones sociales deben
propender hacia una meta eminentemente constructiva y no sbélo

conformarse con alcanzar alto valor tebrico Y rango

exclusivamente académico."(pg.150).

Finaliza con lo sfguiente;

"Cualesquiera que sean las jmperfecciones de l!a teoria de
los valores de Gamio, y la ausencia de profundizacitn

disposicién a la revisién de su teoria de la investigacion y la

accién integrales, la influencia que mus ideas tienen

materia educativa son considerables. Mayores hubieran sido
indudablesente mas provechosas si su paso por la Subsecretaria
de Educacifén no hubiese sido tan corto. E) programa de trabajo

integral puesto en  practica por Saenz en las wmisiones

culturales permanentes deriva de los conceptos de Gamio.
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enfoque regional del mismo programa procede tanbién de Gamio.
La investigaci6n integral, previa a Ja accién, eue a un bajo
nivel contiene el aludido programa, dimana igualmente de las
proposiciones del notable pionero de la Antropologia Practica”.
(pg. 155).

Los lJineamfentos son muy simples:

En prieer término se advierte que la investigacidnm antropolégica y el
desarrollo integral de las cosunidades indigenas se contesplan como una
actividad conjunta. En d@ste sentido la tarea educativa queda en manos del

antropélogo.

Segundo, para hacer posible ei desarrollo integral de) indigena es
necesario la coordinacién funcional de diversas disciplinas en una unidad;
[ 1] el caso de Ja educacifn integra) serd implementar ios Centros
Coordinadores. La tinalidad es articular estos Centros Coordinadores con
las comunidades correspondientes de cada regiény a la vez, articularlas

con otras regiones para asi formar un conjunto.

Por Gltimo, de ésta intervencifn ordenada se espera obtener una
integraci6én 1ideol6gica Ia cual es )la finalidad éltima dej “movimiento™. EIl
resultado esperado seria una participacién plenz, en un plano de {guajdad,
de Jos diversos segmentos de la poblacién en &) quehacer del desarrollo
integral. (Aguirre Beltrdn, 1873a).

Es claro que los lineamientos sugieren que la educacién puede ser un
agente activa para promover una mejora en la calidad de vide del indigena y
la eliminacién de la situacién de la desiguatdad y explotacién del indigena
mexicano., Visto de ¢sta manera, las expectativas que se tienen de los
Centros Coordinadores son inmensas y tal vez, demasiadec eptimistas, La
historia nos demuestra que las jnstituciones se encuentran sujstas a los
vaivenes de la politica sexenal, los recortes de presupvesto y a la
igmorancia y desinterés de los funcionarios pGbiicas cuyas decisiones
pueden determinar la existencia o eliminacisn de los servicios prestados a
la poblaci6n indigena de Ja Reptblica.
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1.4.5. EDUCACION INDIGENA ACTUAL Y LA AUTONOMIA REGIONAL.

En la actualidad se vislumbra wsuchos caabios en tormo a la
problemdtica indigena, que si bien no son muy obvios a primera vista, se
encuentran suy presentes con mucha repercusi6én en los procesos globales.
Pareciera ser una apmpliacifn o continuacitn de los lineamientos iniclales
de! proyecto institucional wmexicano, pero presenta una diferencia notoria;

su desvinculacién con instituciones del Estado.

Esto creo yo se explica de la siguiente manera; e! Indigena se
encuentra en la situacién en donde e) mestizo lo mira comeo inferfor. Ante
esto tiene dos opciones. La primera, abandonar tedo agquelloe que jo hace
distinto; su ropa, su Jengua, sus costumbres para adoptar la cultura del
mestizo. El indigena que hace esto reniega de su identidad y acepta la
postura que las culturas étnicas son infericres, por lo que rechaza todo
residuo de su identidad. El mesti{zo sera el espejo en el que se mira; serd

todo lo que el indigena es y desea ser.

Una segunda opcién, es rechazar Ja postura del mestizo. El indigena
entonces coloca todo el valor en aguelio que lo hace distinto de) mestizo;
sera motivo de orgullo su identidad y la valoracifn de ¢sta mantendra
vigente sus costumbres y forma de vida diferenciada. A esto se le )lama
cultura de resistencia. En ésta segunda alternativa e} indigena toma
conciencia de su valeor social, econdmicoy politicoy participa en el

caabio.

Diaz-Polanco (1891) explica el fenfmeno con mucha claridads "Los
indigenas se estan transformando a un ritwo relativamente acelerado en

sujetos sociajes y en fuerzas poiiticas a escala nacional™.(pg.197).

Esta de ninguna manera es una situacién fortuita, es el resul tado de
un largo proceso de concientizacif6n con una nueva insercifn en los procesos
politicos del pais que abarca no s6lo )a comunidad y la regitn, pero
incluso cruza los limites de lo que de manera tradicional mo se consideraba
de naturaleza é#tnica. Es a fuerza de estar a merced de la manipulacién

politica y explotacién econdmica constante que ¢l indigena ha generado



politicas de resistencia. En pocas paiabras, aparecen nugvas forsas de

luchas multi-étnicas que buscan transforsaciones a nivel nacional.

Comparado con épocas anteriores, "...las actuales plataforsas
ideolégicas y politicas de }as organizaciones nacionales correspondientes,
muestran un desarrollo notable por lo que se refiere a la comprensitn y el
tratamiento de Ja cuestifn étnico-nacionai™. (pg.198). Esto ha faverecide
la nacionalizaci6n del movimiento étnice reforzando y delineando a la vez
una identidad diferenciada y los derechos histéricos de todas las etnias.
Al poder ampliar sus perspectivas politicas y reivindlecar su identidad
tanbién se han beneficiado las organizaciones nacionales correspondientes

al ampliar su horizonte dando apertura a ia diversidad étnica.

Es con todo lo anterior en mente que Diaz-Polanco (1991) seRala que
el Régimen de Autonomia como "...propuests de solucidn a los conflictos
étnico-nacionales y como el aarco en que pueden encontrar respuestas las
reivindicaciones soclioculturales, se ha convertido en tema de debate y

andlisis en los Gltimos afos, como nunca antes."(pg.198),

Para que pueda realizarse el Régimen de Autonomia estan explicitas
ciertas condiciones que deberdn estar presentes, cuya ausencia garantiza un

total fracaso. Basicamente son dos:

1.~ Las condiciones nacionales. La autonomia deberd darse dentro del
contexto de toda wuna serie de transformaciones de Lipo sociopolitico a
nivel nacional. Esto isplica que e} cambio no pueds darse a) margen de la
sociedad. Si se intentara establecer algGn tipe de sistema de “eutogestifn®
ante un marco centralista, negador de la pluralidad social se estaria
cayendc en ®#1 error de una pseudo-autonomia que procuraria cambios para en
realidad no casbiar nada por lo que seria una autonomia con el propésito de

acallar sovimientos y demandas étnicas-nacionales.

2.- El caracter del proceso. En este punto, Diaz-Polanco (1991) dice;
*oeeel proceso requiere una efectiva participacion de los grupos
invoiucrados..."(pg.232). Hablar de una autonomia implica el ejercicio real

de los procedimientos democraticos en el marco nacional, Este ejercicio no



se obtiene a partir de una formalizacion Juridica sino a partir de la
constitucibn de los indigenas en sujetos sociales, 1io que les da fuerza
politica que deberdn mantener. Se necesita entonces "...una acumulacifn de

fuerza pol{tica por parte de Jos grupos é€tnicos-nacionales”.(pg.233).

No caba duda que la situacién actual apunta hacia una lenta gestibn
de una autonomia regional. Eventos como lo que se dié el io. de enero,
cuando el Ejército Zapatista de Liberacion Nacional inicié una agresiva
jucha armada, ya no se puede contemplar como s{tuaciones aisladas. Son cada
vez mds los grupos organizados de pueblos indigenas exigiendo ya sea de
forma pacifica o con violencia el respeto a sus derechos y entre éstos el

derecho a una educacion digna.
CONCLUSIONES DEL PRIMER CAPITULO

Para concluir el primer capitulo se ofrece a continuacio6n un resumen
sobre los procesos educativos orientados a la poblaci6n {ndigena que abarca
desde Ja época precortesiana hasta la actualidad. El resumen se divide en
cuatro tiempos que reflejan distintas politicas educativas; 1) Indigenismo
idealista-roméntica, 2) Politica Incorporativa y/o de Integracién, 3)
Politica Participativa, y 4) Indigenismo Actual.

Politica Roméntica-idealista,

Una consecuencia de !a Revolucifn Mexicana es una postura indigenista
que considero, idealista-romintica. ldealista porque propone soluciones que
no se ajustan al contexto histérico-social; y romantico, porque tiene
mtices casi misjoneros en cuanto a cémo interpreta la necesidad apreaiante
de {ntegrar a wmexicanos que con anterioridad habian sido relegados, esto
es, los indigenas. De acuerdo con esta postura, es necesario introducir al
indigena en el =aundo occidental descartando su cultura y sus tradiciones.
Vale sgefalar ademds que la métodologia no se encuentra muy bien delineada
por decirlo de alguna sanera ya que no ex!ste‘lnforlaclan sobre la manera
en que se organizaban las escuelas y sobre sus objetivos, no hay
intormacién sobre procedimientos de enseRanza. En cuanto a materiajes
diddcticos, a parte de las Cartillas solo hay materiales comunes a un salén
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de clases regular.

El indigena, visto desde este punto de vista, es primitivo porque mo
ha podido alcanzar el avance de la cultura occidental. Por eljo necesita
una mano firme que lo introduzca de wmanera mds rapida y eficazmente a la
modernidad. Serd el hombre del occidente el que deberd elegir io mejor para
el indigena ya que éste es [ncapaz. La forma de educar al indigena sera
ofrecerle Ja misma educaci6n que a los demds. La educacién igualitaria se
traduce en misma educacién para todos sin distincién de clase social o

raza,

Politica Incorporativa y/o de Integracién.

S{ antes !a norma era Ia ensenanza directa, es a partir de los akhos
treintas que se comienza a perfilar una nueva alternativa; la
altabetizacion en lenguas {indigenas para Juego castellanizar. Esta postura
cobr6 tforma institucional a partir de! INI ya que éate pretendia "dirigir
Ja transicién de Jas culturas y lenguas indigenas hacia Ja cultura y la
lengua ‘nacfonales’." (Diaz-Couder, 1991). Esta politica pretendia un
"cambio cultural dirigido™ en donde se buscaba incorporar o integrar a los

mieabros marginados de la sociedad mexicana.

En realidad la politfca incorporativa y Im politica integracionista
no son lo =mismo y pareceria un tanto arbitrario que las coloque bajo un
nizmo rubro. Mientras la politica incorporative pretends lograr e}
desarrollo necesarfo para {ntroducir a los pwebles indigenas dentro del
marco econbmico y politico-social del pais ya existente sin sodificar égte
&l timo, la politica integ;aclnnista busca conciliacién entre las
comunidades indigenas y los demas segmsentos sociales. Una apertura
conciliatoria implica cambios no s6lo por parte de las coaunidades
indigenas sino de todas Jas clases sociales con la finalidad de Jograr un
paia verdaderamente plural eon reconocimiento aultid¢tnico y

plurilingiistico,

Sin embargo, a3 pesar de diferencias ideolégicax en la aplicacion de

éstas dos politicas no hay mucha diferencia en iox métodos y en especial en
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los resultados. Por ®llo opto por presentariss juntas an Jas conclusiones.

Con estas dos alternativas vino 1a moda sentimentaloide de
"reivindicar™ las culturas indigenas; lo cual quedaba lejos de revalorar y

darle un lugar o espacio real a Jas culturas indigenas,

Es en éste momento que se vislumbra que el indigena no ha sido
castellanizado, por lo que se buscan métodos mas efectives, Es curiosc ver
que lJos resultados de! método directo, consecuente de la Revolucitn
Mexicana, Jamds fncitan un cuestionamiento sobre la postura imperjalista
adoptada hacia el indigena. Todo es reducido a un problema: el indigena. E)
indigena posee una cultura ajenz a la naciomal, por ello e! problema
linguistico. Hace falta entonces desprenderle de esta cuitura para
emergirio en la “cultura nacional". Fomentar su fnterds en sv cultura seria
entorpscer su introduccién a! mundo occidental. Se le trata de eliainar
todos Jos elementos de su identidad cultural, con una séla concesién: por
razones pseudo-pedagbgicas vy pseudo-psicologicas, (razones que seradn
abordadas con profundidad en el tercer capitule), se alfabetiza primero en

su idioma nativo para luego pasar al castellanc.

Politica Participativa,

A pesar de |a concesién de permitir que las Jengua indigenas invaden
e] =zalon de clases, ésto queda muy lejos de wer la educacion igualitaria a

ja que tiensn derecho todos Jlos mexicanos.

Pasteriormente, en 1877 para ser exactos, la politica de integracion
y/o0 incorporacién es substituida por una politica perticipativa, al
reconocer sficialmente por medio del director de) INI, el caracter
muitilingliistico y aulticultural del pais. La linea de accién pasa entonces
de ser una labor para el indigena a um trabajo que iaplica )a participacion
activa del indigena mexicano y no meramente cowo expectador como habia sido
hasta entonces. Esta #poca tuvo sus altas y bajas de acuerdo con el
Sexenio, el presupuesto, deficiencias en cuanto a la formacién de} personal

docente, etc.
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Por lo que la época entera parece una serie de intentos
desarticulados por echar a andar prograsas de educaciém bilingie. La
mayoria de los programas estuvieron fundamentados em conocimientos
iingdisticos y antropoléglcos. Los resultados fueron en ocasiones grandes
fracasos Y en sus mejores momentos buenos resultados pero a muy pequeha
escala. Es una época de mucho auge para las investigaciones de indole
antropol6gico, desde estudios comparativos hasta estudios descriptives. Es
importante entender que aunque la lengua verndcula es considerada en el
proceso educativo, esto no quiere decir que se dé prioridad de ésta sobre
e) castellano. Todo lo contrario, la lengua materna sera una herrasienta
para Ja instrumentaci6én educativa que promoverd la incorporacién del

indigena a un idioma y cultura occidental.

Con este enfoque, a pesar de que la politica se considera
participativa no Jo es. Son demasiados intereses de por medio y demasiada
historia de explotacién de los pueblos indigenas para que esto cambie tan
rdpidamente. Aunado a ello quedan rezagos de las politicas anteriores, se
encuentran actitudes paternalistas en cuanto a las etnias por parte de
muchos 'funcionarios pabiicos que, junto con el sentimjento de que el
indigena wes incapaz de tomar declsiones propias, dificultan los intentos de

participacién por parte de los pueblos indigenas mexicanos.

En esta postura, por lo pronto, impera w0 s6lo educar al) indigena
sino también conocerlo, ya que en este ‘conocerlo’ se pretends adquirir el
conocimiento necesario para ejercer el poder de ‘moldearic’ a semejanza de
los demds mexicanos, coso si la heterogeneidad cultural y linglistica fuera
el origen de la problemdtica social, econémica y politica en torno al

indigena aexicano.

En cuanto a materiales didicticos, esta época ofrece mucho mids que el
perifdo anterior. Se cuenta con Cartillas, Diccionarios, Cuentos Populares,
Folletos Bilinglies, y Audiovisuales. También les procedimjentos fueron
diversos; se pueden mencionar en general seis. Primero esta la
alfabetizacién en lengua indigena. Segundo, la alfabetizacién inicial en
lengua indigena para posteriormente pasar a) espaiol. También se d& la

alfabetizacién a la inversa; de la lengua oficial, esto es e] espaiol, a la
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lengua indigena del alumno. Este constituye el tercer procedimiento. Una
cuarta forma seria la introduccién a ambas tengua de manera simujtdnea. En
otros procedimientos se contempla la enseRanza de mas de dos lenguas, por
lo que se da la alfabet{zacion trilingie, y por Gltiso también se dé al

procedimiento de castellanizaci6n oral.

Un dato interesante tomado de Bravo Ahuja, (1977) es que a partir de
una muestra de 883 cartillas de 33 lenguas revisadas que abarcan de 1935-
1974, 359 de ellas fueron elaboradas por el ILV. Esto es; 72 cartillas
€<20.05%> fueron creadas de manera autfnoma por parte de esta institucitn y
las 287 restantes <78.94%X> se hicieron con la colaboracién de alguna
instituecibn gubernamental. La SEP por su parte participé con 325 cartillas
de las cuales 25 <(7.69%> elabor6 de manera auvténoma y las 300 restantes

<92,.3%> formul6 en colaboracién con ya sea e! ILV o el INI.

indigenisso Actual.

Ya no es tan palpable sus caracteristicas debido a que mientras que
en el periodo anterior, especificamente en los setentas, se abord6 todo con
renovada energia abriendo espacios para la posibiljdad de vislumbrar una
educaci6én indigena. El comienzo de los ochentas lo acompaia un sentimiento
de desilusi6bn al derruabarse muchas posturas tedricas respecto al qué y al
cbmo proceder en cuanto a la educacién bilingie debido a 1a imposibilidad
de s5u realizacibn en la préctica. Como seRala e] maestro Natalio Herndndez
(1893) primer lider del ANPIBAC:

*De 1970 a 1960 fue, digamos, un periodo de las
impugnaciones, se escribié mucho, se gast6 aucha tinta en la
defensa del espafol y también wen la defensa de las lenguas
indigenas." "{...] es una ¢é¢pock de mucha impugnacitn de los
indigena hacia e! Estado en términos de reconocimiento de las
lenguas y las culturas indigenas y de 1580 a 1990 como que el
Estado asimila; todo es discurso, toda es desanda y empieza a
cambiar su jdea de naci6bn para empezar a perfitar un modelo de
nacién a partir de la diversidad.™ A resumidas cuentas fue

"...como parte de un proceso natural, y esto lo han
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ejemplificado algunos compaheros cuando dicen gque gastamos
mucha energia en defendernos para sobrevivir, y hesos tenido
poco para pensar y construir nuestro futuro.® (Entrevista
Grabada. 1993).

Sin ewmbargo de ninguna manera desaparecen los programas de educacién
indigena; muchos sobreviven a los sexenios y al recorte de presupuesto. Tal
es el caso de los Centros de Integracién Social y de las Escuelas
Bilingiies-Biculturales del! pais. Otra caracteristica de la época es una
proliferacién de practicas y materiales educativos alternatives a lo
institucional. Se buscan mis soluciones y menos polémica por [o que se
encuentra_ diversidad a nive! regional. Se ve cada vez mds una participacién

por parte de los indigenas en la generacidn de soluciones.

A casl 500 a%os de la Conquista, la Reforma Agraria y el IN! tratan
de resurgir la cultura de los pueblos con proyectos especificos para cada
tamilia Jingiiistica, tomando en cuenta principalmente la economia, la

educacién y la salud como banderas.

A 30 anos de Ja inplantacién de la Educacién indigena Bilingie-
Bicultural a nivel institucional, nos encontramos con materiales y
metodologias con orientacidn técnica, cuy aplicacién apenas se comienza a

instrumentar a manera general.

Vivimos en un momento en que se comienza a despertar i2 conciencla
social; Rigoberta Mencht Tum, Premio Nobel de la Paz, mujer de sangre maya,
ha llamado la atencién en torno a nuevas formas de convivencia con los
indigenas y & los proyectos econémicos y politicos viabkles para Ims etnias.
Elfa ha enfatizado que_)os _indigenas mo_ requiersn de proteccitn, sino de
comsprensién. El clima aundial tasbién es de concientizacifn; ia
Organizacién de las Wacjones Unidas (ONU) proclamé 1993 como ‘ARc

Internacional de los Pueblos Indigenas’. (Juarez, 1893).

No quisiera finalizar este resumen del primer capitulo sin retomar el
temn principal de " interés, la educacién bilingwe, para hacer algunos

comentarfos. La época precortesiana delimita un momento histérico en donde
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la lengua franca, el ndhuatl, se utilizaba s6lo en situaclones auy
espacificas ya que el dominio mexica no exigia modificaciones lingidisticas
de los pueblos conquistados. De hecho s6lo los funcionarios plblicos hacilan
usa de la lengua franca. Los @nicos bilingides venian’ siendo los
comerciantes quienes se desplazaban de una reglién a otra y los traductores
que asistian a los funcionarios pGblicos para tratar asuntos con los
nativos de la regién a su cargo. La educacion, por lo tanto, no era
bilingie. La importancia de revisar ésta época se encuentra en los
elementos que aporta posteriormente a los primeros misioneros que temaran

como tarea propia educar a los nativos sobrevivientes de la Conquista.

Con los misioneros se crea un primer momento en donde una situacién
educativa y ef fenbémeno del bilingiismo se encuentran. Seran primero los
educadores los que bugcaradn aprender un segundo idioma el ndhuat]l para
utflizario como instrumento de enseRanza. A todo esto puede uno
preguntarse; (Es #sto en realidad lo que inplica una educacién bilingiie?
Creo que depende de como se contemple. Si ®me considera la educacifn
bilingiie como la presencia de dos Jenguas en la enseRanza entonces si se
ajusta mas o menos a ésta vaga descripcién. Lo que si mo queda claro, tanto
de la situacién de los franciscanos como de la descripeién de Jo que
implica la educacién bilingie es como debe ser la forma particular de la

presencia de las dos lenguas.

Posterioreente, como ya se menciondé sn otra ocasifn, se busca
castellanizar de forma directa. Este método se deshecha por no presentar
resujtados eficaces. Poco a poco se perfila lo que hoy en dia se dencmina
Educacién Indigena Bilingiie Bicultural. Este tipo de educacién queda
foraulada de una manera nmads clara. La Eduvcacién Indigena Bilingde
Bicultural implica la participacién de pugblos y protesionales indigenas en
la elaboracifn, ismplementaci6n y evaluacién de los programas educativos;
implica e uso, desarrollo y estudio de la lengua indigena y e) espafol
como sgegunda Jengua de} educando en un plano igual; implica la presencia de
contenidos culturales del pensamiento @ historia de los pueblos indigenas
ademds de la cultura nacional y universal en jos programas educativos.
Actualmente éste tipo de educacibn es formal y opera a nivei institucional
en la Secretaria de Educacién PGblica para cubrir las necesidades
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SEGUNDO CAPITULO: PANORAMA ACTUAL DE PROGRAMAS EDUCATIVOS

BILINGGES INSTITUCIONALES PARA EL INDIGENA MEXICANO

Se cuenta en este momento

Nacional Indigenista (INI)
indigena de Héxico con

®. ..Lo que hay que
entesder, es que el proyscto
macié cojlo, o sea el proyecto
como le expliqué al comienzo, mo
existia. El proyecto del Estado
Bexicano ara un proyecto de
castellanizacitn. El Sigtema
Educativo Nacional nunca se
plantet cowo modelo educativo
para pueblos indigenas, esto hay
que entenderlo.”

Mataiie Hernindex Hernindez.

con cifras preliminares del Instituto
dan una idea genera! de la poblacién
total] de 8,725,827 . Este total queda

distribuido por entidades federales de ia s{iguiente manera:

Aguascalientes 771

Baja California Norte 34,081

Baja California Sur 3,855

Caspeche 144,800

Coahutla 4,513

Colima 1,928

Morelos 78,205

Mayarit 38,734

Nuavo Letn 5,783

Oaxaca 1,615,780

Puebla 848,628

Querétaro 49,902



Chiapas 1,168,562

Chihuahua 109,843

bistrito Federal 134,125

Durango 25,411

Guana juato 11,2683

Guerrero 450,284

Hidalgo 527,163

Jalisco 30,010

Estado de México 536,215

Michoacdn 182,645

Quintana Roo 186,587

San Luis Potoai 291,612

Sinaloa 90,569

Sonora 233,078

Tabasco 91,775

Taemaulipas 10,489

Tlaxcala 28,437

Veracruz 948,778

Yucatan 832,518

Zacatecas 1,081 (CNCA/DGCP. 1893).

A la vez las estadisticas de Horcasitas y Crespo (1879) sehalan:

1830

1940

1850

1960

1970

*En

MONOLINGGES

1 185 182

1 237 018

795 087

1 104 855

861 538

BILINGIES

1 085 B24

1 253 88t

1 652 341

1 825 299

2 249 873

1990 ei Censo registré S 282 347 mexjcanos que hablan

alguna lengua indigena. De esa poblaci6n el 80.2X también habla
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espanol. La poblacitn monolingi® ha dissinuide de manera
importante en los Gltisos 20 aRos ya que en 1970 se registré
una proporcién de 27.6% contra 15.8% en 1980." (Horcasitas de
Barros, y Crespo; 1979).

Hay wmuchas razones de validez que nos obligan a dudar de la
contiabilidad de estas estadisticas. Como primera razén tenemos la falta de
una definici6én del Censo que nos proporcione elementos para distinguir un
monolingie de un bilingiie. De hecho, ni siquiera hay datos que muestren si
en realidad estamos trabajando con el fenémeno del bilingliismo. Por lo que
existe la posibilidad de que sea diglosia, o en el mejor de los casos ambas

cosas.

Otra cuestién es el hecho de que los indigenas en nuestro pais gon
objetos a la discrimlnacién racial! por Jo que muchas veces cuando
interrogados reniegan de su identidad cultural por lo que que niegan sus
conocimientos y dominio de otro idioma a parte de! espanol. Este es un
hecho relativamente bien conocido entre cualquier {nvestigador que ha
visitado una comunidad indigena. Otra razén que hace dudosas éstas
estadisticas son la disparidad de @&stos nGmeros con los recaudados por
otras instituciones, los cuales indirectamente demuestran la gran movilidad
del indigena con sus migraciones e inmigraciones a nivel fnternacional y
nacional. Estos son unas cuantas explicacicnes del porqué de Ia poca
confiabjlidad de los datos obtenidos del Censo, los cuvales se deaben de
tener en mente para abordar las estadisticas de Ja poblacién indigena

mexicana con cautela.

Sin estar en acuerdo en el n@meroc real de indigenas en el pais,
todas las fuentes de estadistica concuerdan en que ha aumentado la cantidad

de bilingiies en comparacitn a monolingiies

Esto pudiera deberse tanto por los proyectos de educacién bilingie
existentes en el pais como también por el procesoc de aculturacion del
indigena en zonas en donde hablar espafiol es vital. Para comprender las
tendencias actuaies en cuanto a progranas educativos bilingles

institucionales se refiere, hace falta primero conocer Ja situaci6n del
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indigena en Méxi{co y el papel que ocupa en e} Sistema Educativo Nacional.
Una vez logrado contextualizar los programas biiingiles el andlisis critico

de las mismas 5@ hace mds clara.

2.1. SITUACION ACTUAL DEL [NDIGENA HEXICAND,

A menudo se ha querido ver a las comunidades indigenas como aisladas,
auténomas y autosuficientes, lo cual resulta ser un punto de vista poco
acertado puesto que seria imposible explicar su situvacién econbmica,
politica, religiosa, social y cultural sin contemplar su contexto global en

donde se hallan Inmersas dichas cosunidades.

Ni siquiera se sabe a ciencia cierta cuantos son. Mientras el
Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica (INEGiJ calcula
un poco mds de 5 miltlones, el Instituto Nacional Indigenista (INI) da Ja
cifra de 9 millones e investigadores de la Universidad Naclonal Aut6noma de
Héxico (UNAM) de 12 a 15 millones. (Juarez, 1993).

Curicsamente el namero sigue siendo un asunto de debate ya que se
argumenta que el criterio lingiistico es ipadecuado para definir al
indigena ya que hay diversos grupos que han perdido su lengua materna, pero
conservando su identidad y patrimonio cultural. A 1a hora de las encuestas
hay quienes no hablan su lenguaje nativo por temor a la discriminaci6n. Se
supone Ja existencia de entre 56 a 68 lenguas diferentes con sus variables

dialectales correspondientes. (Judrez, 1993).

"Las lenguas mas importantes de las etnias mas
sobresaljentes por su genialidad y deseos de persistir son 17;
destacan el n3huatl, maya, zapoteco, mixteco, otomi y tzeltal,
Y aun cuando en todo e! pais hay poblacién indigena, en Gltimas
fechas el Distrito Federal, el Estado de México, Baja
Calitornia y Sinaloa se han convertido en centros receptores.
Es también significativo que en 10 entidades se concentra 87
por ciento del total de la poblacitn étnica, siendo UOaxaca,
Chiapas, Veracruz, Yucatan, Puebla, Estado de México, Hidaigo,

Guerrero, 8San Luis Potosi y Michoacan donde se localizan las
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municipios con mayor concentracibn, s6lo que éstos se ubican en
tas zonas de wenor desarrollo econ6mico, de enormes rezagos
sociaies y deficientes vias de comunicacién". (Judrez, 1893,
pPg. 22).

El jndigena mexicano vive tanto en los altos y norte de Chiapas, como
en las montaRas de Guerreroc, en las Huastecas, en la Sierra Norte y en las
regiones de los Chenes. En general zonas de abundante belieza natural pero
tagbién accidentadas y escabrosas, de tierras aridas y produccién de
temporal, Sus tasas de natalidad como también de morbilidsd y mortalidad
estaén wuy por encima de los promedios nacionales. Tienen un niémero muy alto
de anaifabetos; el 38,4 por ciento de la poblaci6n de 15 aRos o was no sabe
teer ni escribir, wmientras que e! propedio nacional es de 12.4. Por

aradidura !a desnutricién es un factor comGn. (Jusrez, 1993).

"No obstante, en ellos, en los Jindigenas, se da Ja
abrumadora contradiccitn, pues, de todos los mexicanos, son los
de mayor riqueza cultural en una situaci6n inadmisible de
pobreza. México, debe de reconocerse, es un pais de geografia
tumultuosa, pero también pluricultural. Las etnias son también
notablemente distintas entre si; cada una posee sus propias
costumbres, tradiciones, ritos y relfgiosidad; cada una ha
aportado al patrimonio cultural nacional una importante
contribucién. ™ (Judrez, 1893. pg. 22).

Por sgus labores de tipo agricola, las comsunidades indigenas caben
dentro de la caracterizaci6n de caopesinos por lo que se encuentran sujetos

a fuerzas socioceconfmicas y politicas extrafas.

"En lo econfimico, los preclos de sus productos y de los
productos consumidos por ellos, estin determinados por fuerzas
internacionales en general y, en su Aambite inmediato, por
nnﬁupollstns de las ciudades locales quienes artificialeante
los modifican." (Cisneros Paz, 1877. pg. 39),

En cuanto a lo politico, su posicién subordinada ante las #lites
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sociales impide una participacién fuera de io puramente local. Pero también
"all{ mismo se ve que su participacién politica la controla y determina
individuos ajenos, como son los secretarios msunicipales de origen ladino.
(Cisneros Paz, 1977. pp. 39-40).

*Por lo que toca a la religién, su ritual y su credo,
éstos se han desarrollado, en gran sedida, como parte ds la
‘gran tradiei6n' que es reflejada débilmente en las actividades
de Jlas comunidades.” (Redfield, 1876. Citado por Cisneros Paz,
1977, pg. 40).

"Culturalmente tampoco son autfinomas puesto que para
mantener vigente su propia cultura, requieren’ de una
comunicacién continua con el pensamiento que se origina fuera

de la comunidad.® (Cisneros Paz, 1877. pg. 40).

2.1.%, ORGANIZACION SOCIAL DE LAS CONUNIDADES INDIGENAS.

Mientras que si es clerto que hay gran diversidad de etnias en la
RepGblica cada una con sus particularidades culturales que los identifican
y distinguen, también es cierto que existen una serie de caracteristicas
presentes en todos estos grupos culturales a partir de la cual se puede
elaborar una descripcién que de cuenta de manera general de cémo ge

conforman socialmente las etnias en el pais.

Paor ioc pronto, de entrada s@e puede seRalar que las comunidades
indigenas se conforman y organizan socialmente a partir de la faoilia y
parcela familiar en donde los lazos de parentesco juegan un papel prinoipal
ya que estructuran f(as relaciones sociales de todo individuo de la
comunidad. Partiré entonces de la familia.

-La Familia Nuclear.

Al respecto sefala Cisneros Paz:

"La familia.entre f(os grupos Indigenas mexicanos es la
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unidad econdmica, politica, socia) y religiosa. A través de
ella se finca una divisién social del trabajo en 1a que el
padre, la madre y los hijos d peR. labores especificas en

estrecha cooperacién. También la familia deterafna cudles son

los derechos y obligaciones de cada uno de sus miembros y su
participacién ritual en las ceremonias magico-religiosas.
Dentro de ella hay una dependencia mutua entre sus siembros,
donde se intercambian afectos y lealtades constituyéndose en un
sistema que proporciona gran seguridad semocional y de otros

geéneros a los individuos que !a conforman.” (1877. pg. 33).

Generalmente se puede tosar )a wmonogamla como la norma entre las
tamjlias Indigenas, ya que aunque si existen casos en donde la poligamia es

peraitida, estos casos tienden a desaparecer. (Cisneros Paz, 1977. pg. 33).

Para los aduitos de las comunidades 1indigenas la solteria es
inpensable ya sea por no estar casado, o por viudez. Todo adulto que esta
en edad de procrear tiensa la obligacién de contraer una nueva unién. Esto
se debe a la fundamental importancia que tiene !a familia y la procreacitn
de hijos para asegurar la sobrevivencia del grupo. Un individuo sin familia
ni lazos de parentusco tiene poca oportunidad de subsistir en estos grupos.
(Cisneros Paz, 1977. pg. 34). '

.

"Las reglas de descendencia que predominan en las
familias indigenas son de caracter uni!inealr o unilateral,
generalmente patrilineal. S6lo reconocen como parientes
efectivo a individuos descendientes de la linea paterna. Esto
no quiere decir que no reconozcan las ligas bjoldgicas que los
unen & quienes pertenecen a la linea materna, pero por razones
de 1la herencia econtmica, las restricciones incestuosas y de
adscripeitn del status social a las personas, Jos parientes son
reconocidos exclusivamente por 1linea paterna.” (Cisneros Paz,

1977, pg. 357,

Las reglas por las que se rigen las familias indigenas son distintas

da las que rigen entre las familias mestizas. Mientras que en estas
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Gltimas predomina la bilateralidad, en las faoilias Indigenas se rige la
patrilinealidad lo que deposita una relevancia significativa. sobre los
hombres y &l padre en Gltima instancia en cuanto a las funcionas que

desempera. (Cisneros Paz, 1977).
-La Familia Extensa.

La fam{lfa extensa tiene wuna descendencia patrilineal y una
residencia patrilocal, lo cual sigue las mismag reglas de descendencia y

residencia que la fam!lia nuclear. (Cisneros Paz, 1977).

Las familias extensas se conforman por el padre, la madre, los hijos
cagados con sus esposas junto con su prole y las hijas e hijos solteros. En
algunos casos también se conforman por parientes no consanguineos, afines o
rituales, como cufados, ahjijados y huvérfanos sin ninguna relacién de

parentesco con e) jefe de familia. (Cisneros Paz, 1977).

La familia extensa Juega una papel econémico cuando la mano de obra
de 1a familia nuclear es insuficiente para las labores agricolas o cuando
se requiere construir nuevas viviendas para las nuevas famiiias nucleares.

(Cisneros Paz, 19773,

La familia extensa ue hace patente en lo social a ia hora de formar
nuevas familiag nucleares ya que existen reglas de descendencia que
determinan restricciones incestuocsas por lo que al elegir al conyuge debe
buscarlo tuera de la wunidad tamiliar. Ademds, para unirse dos personas en
matrimonic deberdn primero recibir la sancifn de ambas faailias extensas.
{Cisneros Paz, 1977).

-Los Barrios.

Generalmente se reflere a wunidades familiares mis amplias que
comparten una base territorial, por lo que aparte de compartir parentesco
se hace evidente "el estrecho vinculo que Jos individuos tienen con la
tierra que es la base de su sustentacion. Esta unidad organizativa también

recibe el nombre de clan y tiene como caracteristicas mas sobresalientes,
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reglas de descendencia unilateral, la posesion de una unidad de residencia
(territorio propio) y, por Gltimo, exhiben un alto grado de cohesién e
integraci6n social." (Cisneros Paz, 1877. pg. 38).

Invariablemente se encuentran presentes los barrios en tas
comunidades. indigenas y es a partir del los barrios que la vida social se
encuentra organizada. Tanto las mayordomias religiosas como ei ayuntamiento
local y ia organizacién del trabajo comunal llamado tequio o faena tienen

su base organizativa en el barrio. (Cisneros Paz, 1977)

Todo individuo conlleva upa serie de derechos y obligaciones al estar
adgacrito al barrfo, por Jo que es a @éste al que deben lealitad y
solidaridad. Todos los barrios al estar sistemiticamente constituidos

conforman la comunidad en su totalidad. (Cisneros Paz, 1977).

2.1.2. CAMPO LABORAL DEL INDIGENA DENTRO DEL MARCO NACIOMAL,

Los grupos indigenas mexicanos forman parte de! campesinado nacional;
pero se distinguen por sus caracteristicas étnicas, que los {dentifiecan
correspondientes a un grupo determinado y los diferenclan de) resto de la
poblacién naciconal. Debido a que ocupan e! |ugar m4s bajo dentro de Ja
estructura social a nive! macfonal, son subordinados, explotados e
ideolbgicamente inferiorizados por sectores no-indios del pais. (Cisneros
Paz, 1877).

Cisneros Paz (1977) hace mencitn de! término de ‘regiones de refugio’
que acunbd Aguirre Beltra&n para referirse a las regiones {inhéspitas, de
ambiente uniforme en donde se sitGan comunidades indigenas satélites en
torno a una ciudad ladina. Los primeros se encuentran subordinados a los
Gltimos; la ciudad Jadina ejerce control de Ja tierra, Jla energia y los
movimlentos de las poblaciones indigenas. (Aguirre Beltran, 1973. Cit. por
Cisneros Paz, 1877).

Aunque se reconoce que el modelo tebrico de Aguirre Beltrén no es
apiicable a todas las regiones indigenas del pais no por ello es desderable

ya que plantea ewmpiricamente un sistema real articulado a nivel regional
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que pudiera ser de verdadero valor para la construcci6n de la teoria

antropologica. (Cisneros Paz, 1977).

Con respecto a aquellas zonas en donde no es aplicable este modelo,
Cisneros Paz (1977) plantea que aquellas ‘zonas de refugio’ pudiésen haber
cambiado en e! sentido de que en la actualidad Jos mestizos ya no sean los
Gnicos que beneficien de la expiotacion y subordinacion de ljos indigenas;
puede que algunos indigenas se hayan convertido en caciques en sus proplas

comunidades. (C{sneros Paz, 1877).

Es interesante ver que entre mas se analiza la s{tuaci6n actual del
indigena mexicanoc mids salta a la vista que la autonomia y el alsiamiento de
las comunidades indigenas es inexistente. Lo que si es bien claro es que

existe una intensa interrelaci6n entre éstos y la sociedad nacional.

Queda claro que 1la relacion existente entre los grupss Iindigenas y
los no indigenas del pais es una relaci6n inequitativa donde Jos indigenas
ecupan la posicibén subordinada. Los grupos indigenas contribuyen con
importantes cantidades de mano de obra, con productos alimenticlios y
materias primas agropecuarias y artesanias baratas a loa sectoras
capitalistas mas desarrollados de la industria y e! comercio, favoreciendo

con elio a la dindmica del sistema social nacional. (Cisneros Paz, 1977),

En el intercambio de mercancias, las comunidades indigenas abastecen
a! mercado nacional con sus productos alimenticios, materias primag y
artesanales y, a la vez, consumen mercancias de tipo urbano industrial que
son incapaces de producir. De egta manera favorecen al desarrollo de Ja
economia capitalista mexicana. Si bien es clerto que a nivel individual y
de comunidad, la capacidad tanto de producci6tn como de consumo de los
indigenas es minima, si se considera su capacidad en términos globales de
todos Jos indigenas mexicanos, esta capacidad eebra una significancia

anplia para la economia del pais. (Cisneros Paz, 1877).

Los indigenas que se dedican al comercio también econtribuyen de
manera significante a la economia de algunos centros urbanos. Tanto es asi,

que Aguirre Beltrén ha denoninado a estas civdades ‘Netr®polic Ind!genas’.
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Algunos 1indigenas se dedican al trabajo estacional para compliesentar
sus ingresos obtenidos por sus )abores agricolas. Esto es, algunos maeses al
afo trabajan como obreros asalariados. En México, los salarios que reciben
los indigenas son de los umas bajos del pais., Muchas presas, carrateras y
puentes de México han sido construidos por Jlos indigenas. Debido a las
cnndlc}onas en que se desarrolla el trabajo estacional en jas empresas
capitalistas se les impide a los indigenas organizarse para conseguir

mejoras en sus salarios y en sus condiciones laborales

"La oferta tan grande de mano de obra que ellos ofrecen
al mercado de trabajo mantiene,” , seRala Cisneros Paz (1877),
*en (generai, un nive) bajo de salarios. Los bajos precios de
sus productos, que son fundamentalnents alimenticios,
proporciona a la clase obrera en general, ia posibilidad de
alimentarse con sus bajos saiarfos. Todo ello repercute en
forma  favorable para las enpresas capitalistas que, en el
!nndn,/ son subsidiadas, entre otros sectores de la poblacioén,
por los grupos -indigenas y tienen posibilidades de wmantener

politicas de salarios bajos.” (pg. 43).

En conclusién, la sgituacién de desventaja en que se encusntra el
indigena al vender sus productos alimenticios, materias primas, artesanias
Yy ®mano de obra; no puede sxplicarse por el aisiamiento de las comunidades
indigenas, sino mds blen, por Ja intensa relacién interdependiente gque
favorece mucho al sistema capitalista nacional y, especificamente, a
aquellos sectores o grupos sociales no-indigenas que tienesn contacto

directo con las comunidades indigenas.
2.1.3. EDUCACION DENTRO DE LAS CDMUNIDADES INDIGENAS:
ESTILOS DE CRIANZA Y TRANSHISION CULTURAL.

Antes de adentrar al tema de la educaci6n dentro de las cosunidades

indigenas cabe sefalar dos puntos que parecerian obvios a primera vista;



pero que por obvios se pasan pn} ajto. Asi que vale la pena esclarecerlos.

Primerc, haciendo a un lado temporalmente la escuela, en primera
instancia, se puede aseverar sin caer en exageraciones, que no existe un
aparato especifico en las comunidades que cumpla ia funcién de introducir a
log  nifios .a los laberes del campesino indigena como también sus
conocimientos sobre su cultura: religién, tradicion, lengua, etc. Pero esto
no implica de manera alguna que no hay un proceso existente que se da de
manera informal, es decir fuera del sajon de clases. Me refjero a un
conjunto de mecanismos que entran en juege para que el niRo indigena sea
integrado v reconocido come un wmiembro mias de su comunidad. Una serie de
mecanismos que se desarrolian en el contexto de las actividades diarias, y
cumplen e} propésito de facilitar que se relacione el niRo indigena de
manera adecuada y conforme a las formas pfeestablecldns y aprobadas por su

comunidad.

Mientras que a este conjunto de mecanismos han sido dencminado como
‘erianza’ o ‘socializacion’ por algunos autores (Aguirre Beltran, 1973a) yo
me apegaré al concepto de ‘transmision cultural’ comc sejor opcibn para
explicar todos los procesos sociales, culturales e ideolb6gicos que
conforman la educaci6n. Dentro de este marco la educaci6én tormal o
escolarizacién -en el casc de encontrarse en el grupo socfal en cuestidn-
viene saiendo una pequera parte de la misma. Aguirre Beltrin afirma que es

asi como:

"En lag comsunidades {indigenas, donde Ja divisi6n del
trabajo es escasa y la especializacifin baja, el proceso de
educacién inforpa! es suficlente para que los miembros de
remplazo logren dominar prontamente Ia casi totaiidad de Ja
cultura, en particular, aquellos conocimientos técnicos y
destrezas indispensables para ganarse la vida, en actividades,
comg las agricolas tradicionales, que no requieren excesiva

califieacibn.” (pg. 12).

El segundo punto que deseo hacer claroc es como aj considerar Ja

escuela en comunidades §ndigenas, queda muchas veces olvidado, ~aunque
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pareciera obvio- por aquellos qua han tenido oportunidad de revisar los
programas del sistema educativo actual, que para la gran mayoria de los
grupos minoritarios del  pais el  sistema educativo es ajeno a su modo de
vida y no es el resultado directo de las tradiciones propias, por lo tanto
la concepcibn de la educacitn formal también les es ajeno. (Clsneros Paz,
1977,

Las instituciones a cargo de 1la elaboraci6n de programas educativos
para los indigenas pierden de vista que 8! niRo indigena pertenece a otra
cultura y no s6lo habla otra lengua. Pertenecer a otra cultura {mplica una
forma de vida distinta.

Considerando 1a diferencia cultural del niAo indigena, se pueds
aseverar que la transmisibén cultural a )@ cual se encuentra sujeto debera
presentar caracteristicas particulares a su cultura, por 1lo que veo
necesario dar a continuaciém un esbozo de Jos estilos de crianza de las
diversas etnias del pais. Aunque la diversidad de etnias es enorme, aun asi
es posible hacer un breve resumen de las generalidades que tiemen en comin
todas ellas. Con ello no se pretende que la planeacion de una educacién
para la poblacién en cuestitn tenga que ser basadas en estas generalidades,
Has bien, se trata de apreciar a menera global las particularidades que
contribuyen =a subrayar la necesidad de una educacitn diferenciada para Ia

poblacién indigena mexicana

En las comupidades la familia nuclear juega un papel importante en
los primeros akros de vida del niRo indigena; torma su espacio socla) por
completo. Serd ampliado paulatinamente en el transcurso de su vida hasta
algan dia abarcar la copunidad entera cuando sea potencialmente capaz de
realizar todos los roles sociales que su grupo cultural tiene implementados

segan su sexo. (Cisneros Paz, 1977).

En este primer wmomento cuandc s6lo la familia nuclear abarca su
espacio social por completo, el niRo sera atendido y culdado por todos los
nieabros de su familia, en especial por la madre y ias hermanas mayores.
Sus primeros compaferos de juego del nifRo seradn ia madre, las hermanas y

los hermanos, quienes lo protegerdn de cualquier peligro que lo pudiera
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amenazar. Luego otros compaheros de Jjuego son los nifos del barrio, que
generalmente son parientes y los animales domésticos de Ia casa. Los
lugares de sus juegos seran la casa paterna y sus alrededores. Sus abjetos
con los que jugara serdn aquellos objetos que encuentre en la casa, esto

es, los utensilios de las )abores cotidianas. (Cisneros Paz, 1977).

El juego, visto de esta manera, tiene Ia finalidad de familfarizar
poco a poco al nifo con su entorno de tal manera qus desde temprana edad
sabrd cudl es la conducta que se espera de @1 ante los objetos, el

territorio y sus compaferos. (Cisneros Paz, 1977. pg. 49).

Es muy lento esta forma de aprendizaje, y debido a eilo los padres
muestran una conducta |iberal y permisiva durante los primeros ahos de vida
de! niRo. Por lo amismo, cualquier error o falta cometida por los nifos en
estos primeros aros de desarrollo no son reprimidas; generalmente se

atribuyen mas a la {gnorancia que a la mala fé. (Cisneros Paz, $1977).

Curiosamente lo mismo sucede en cuanto al control de las emociones.
Entre los grupos indigenas }a manifestaci6n abierta de la expresion de las
emociones es francamente desanimada. Sin embargo, mientras se considera que
los’ niRos aGn no son capaces de entender, se les permite expresar sus
emociones de manera ablerta. La permisividad de los padres termina cuando
el nifio tiene edad suficiente para comprender; dichas expresiones son

reprimidas a veces duramente. (Cisneros Paz, 1977).

No solamente se utiliza la amenaza del uso de de la coerci6n fisica.
También se utiliza el sistema de creencias .magico-religiosas como medio
efectivo de control puesto que entre Jos indigenas del pais se cree que las
muestras exteriores de enojo, envidia, y otro tipo de emociones puede
despertar fuerzas sobrematurales que traeran consigo castigos para todo

individuo que actue de esta manera. (Cisneros Paz, 1977).

No obstante, la franca represién de la expresisn de emociones, hay
ciertas situaciones en donde si es tolerada. Tal es el caso cuando se
considera que el individuo esté fuera de si y no puede controlarse como es

el caso de) estado de embriaguez. (Cisneros Paz, 1977, pg. 56).



65

Para el indigena la educacién es un proceso de toda la vida, con
cierto énfasis durante sus primeros aRos de vida. Debido a esto los padres
no son impacientes ni exigentes al menos que sus hijos sean capaces fisica

y psicol6gicamente de realizar las actividades. (Cisneros Paz, 1977).

Es por allo que algunos autores como Modiano sehalan & partir de las
observaciones que han hecho algunos antrop6logos, que los grupos étnicos de
Héxico no poseen una escala exacta y riglda para cuantificar o calificar el
proceso de maduraci6én de los niRos, pero si esperan que con el paso del
tiempo, los nifios muestren progresos tanto fislolbgicos como de orden
psicolégico, mentai e iatelectual. (Modiano, 1873. Cit. por Cisneros Paz,
1977),

Tan pronto los padres consideran que su hijo ha adquirido lox
patrones de conductas de manera adecuada ya no habri excusas; se espera que
el hijo actGe de acuerdo con ello. En este momento si el nifo suestra
negligencia o descuido al realizar wuna actividad o en su forma de actuar,

serd castigado severamente.

Respecto a ello seRala Cisneros Paz (1977):

"Si bien los niRos reciben castigos por mala conducta o
descuido en sus actividades, también es cierto que cuande
actGan de acuerdo a los patrones de conducta que jos padres leg
han inculcado y cooperan en las actividades cotidianas de)
hogar y en el campo, son impulsados a continvar con esa
conducta y se les aprecia y halaga haciendo notar su buena
conducta y los logros de su aprendizaje ante los desas

parientes.” (pg. 50).

Para algunos podria parecer que el niRo ocupa un papel pasivo en el
proceso  de aprendizaje ya que sobre &1 recae todo €] peso de exigencias por
parte de su familia y organizaci6n social de! grupo. Esto no sucede por
diversas razones; primero estd Jla significacifn social que tienen los nifos
en contraste con su dependencia biol6gica dentro de esta clase de culturas.

Para aquellas familias que carecen de descendencia, un hijo eleva su rango
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social; sin &1 la faeilia es considerada incompleta. Una segunda razén es
fa significacidn psicolégica que tiene el hijo para sus padres; entre mis
hijos tenga una familla, mayores seradn sus oportunidades de satisfacer sus
necesidades vitales ya que contard con una unidad econbmica mas s6iida.
Este hecho repsrcute en los padres brindandoles mayor seguridad psicolbgica
y personal. Una Gitisa rezbn por la que el niRo no ocupa un ro} pasivo en
su  proceso de aprendizaje es su entorno social. Su medio social, culturai,
psicoidgico e ideclbgico to impulsa a ser un agente auy active en su
desarro}io. Motivado por ser considerado un miembro completo del grupo
conquistard el status de aduito a una edad temprana. (Cisuneros Paz, 1977).

Respecto al proceso de aprendizaje, sefala Cisneros Paz (1877):

"...el proceso de aprendizaje en este tipo de saciaedadss,
no so da en forma sistematizada ni en categorias discretas sino
qua estructuralaente ¥y en forma sintética, participando en
todas las actividades dlarias de la produccitn y las
relacionadas eon el hogar. En los eventos sociales y culturales
¥y en las situaciones cotidianas y especlialess, como lam
rltvales, dondas hay que actwar conforme a determinados
patrones de conducta y respetando ciertos valores culturales.”
(pg. S03.

E! destete entre los grupos indigenas mexicanas ocurre hasta jos das
0 tres afos del nifc o cuando }a aparicibn de un nuevo eabarazo., Esto tiene
repercusiones psicolégicas importantes seRala Cisneros Paz (1977) ya que
produce una fuarte dependencia del nifio hacia su madre y en Gitima

instancia hacia ja familfa y la comunidad on general.

lesde muy temprana edad la educaciin de los hijos e hijass corre a
cargo del padre y la amadre, respectivamente. HMientras qus e! padre se
encargard de mostrar a sus hijos en la prictica misma de sus actividades de
canpesina e uso adecuado de los utensilios en sus labores, conociamientos
tanto de agricultura como también de ias propiedades de las plantas y la
forwa de uvsarias; la madre {familiarizard a sus hijas con las actividades

propias de su sexo como son la preparacién de alimentos, la confeccifn de
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niRos, el acarreo de agua y de leRa, etc. Asimismo a la vez que las nifos

aprenden, cooperan con la economia familiar, (Cisneros Paz, 1977).

Como se seRal6 anteriormente los niRos son motivados a conquistar sl
atatus de adulto a una edad temprana por o que adquieren este status

siendo muy jOvenes y es com(n que se casen muy jévenes.

A los omuchachos que cumplen 12 afios ya se les considera buenos
trabajadores si bien no se espera que hagan tanto como lo que haria un
suchacho a los 20 afos. Para los 20 afos de edad & un amuchacho se te
considera que tienen completa madurez fisica, ya puede hacerse cargo de las
responsabllidades completas de un adulto, por lo que a esta edad suelen

casarse.

Para las muchachas a la edad de 1! o 12 aRos ya se espera que deberan
ger capaces de asumir la responsabllidad completa de llevar el manejo de su
cagsa aunque no se egpera que sepan hilar y tejer. Entre muchas etnias una
muchacha de esta edad ya puede casarse. Suele suceder que las muchachas
comienzan a hilar y tejer entre Jos 12 y 14 mRos y no llegan a doaminar la
habiiidad hasta los 16, y para entonces generalmente ya estan casadas.
(Modfano, 1973, Cit. por Cismeros Paz, 1977).

Una diferencia notoria entre la educaciétn de los muchachas y
muchachos a parte de la divisi6n del trabajo por su sexo es ] hecho de que
estos Gltimos generalmente gozan do =mucho ®3s llbertad que las muchachas
tanto para expresarse come actuar en la comunidad ya que se cuida mucho la
discrecitn y la castidad de Jlas wmujeres que son valores altaments
apreciados culturalmente. Las madres se encargan de asegurar que sus hijas

conserven la virginidad hasta casarse. (Cisneros Paz, 1977).

Entre la descendencia en familfas indigenas, e} mayor de los hijos
varones goza de una posicion tavorecida. El mayor cuidado y atencioén serd
para @€}, y puesto que el hijo mayor tiende a imitar la conducta del padre
al demandar servicios de las mujeres y dar 6rdenes a hermanos y hermanas,

la madre suele tener dificultades para controlar l|a conducta de éste.
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(Cisneros Paz, 1877).

Existe una buena raz6n por esta conducta del prisogénito; si el padre
1legara a faltar, serd obligacién del hijo mayor asumir las
responsabilidades y obligaciones de su padre al tomar su lugar. E] hijo
mayor entonces debera sostemer la casa y representar a ia familia en los
negocios y en los ritos donde se requeriria la presencia del padre.

(Cisneros Paz, 1877).

Las relaciones mads estrechas se dan entre las madres y sus hijas,
sobre todo con la hija mayor quien de {gual manera, si surgiera la

necesidad asumird el papel de su madre. (Cisneros Paz, 1977).

A pesar da que este proceso de aprendizaje de los niRos indigenas
es {informal, en el sentido que sucede de manera cotidiana en su entornoc
social y no en un salén de clases, no por ello las relaciones entre padres
e hijos lo son; de hecho las relaciones son de mucho respeto y llrcan a
convertirse en tabG, en cuanto al contacto fisico, entre padres e hijas,
entre madres e hijas y entre hermanos y hermanas desde el momento en que

los hijos entran en la pubertad. (Cisneros Paz, 1877).

Otro aspecto a parte del respeto en las relaciones en los grupos
indigenas es la solidaridad. Cisneros Paz (1977) resume este aspecto

diciendo:

"La solidaridad entre los miembros de los grupos
indigenas es indispensable para su supervivencia como
comunidad. Para mantener Jos lazos de solidaridad entre los
miembros de la comunidad siempre operantes, es necesario
inplementar mecanismos que la mantengan y que {a desarrollen,”
(Cisneros Paz, 1977. pg. 52).

Los padres ai participar en el procesoc de aprendizaje de los hijos, »
Ja vez hacen participe a todos los miembros en la realizacién de las
actividades agricolas y labores de casa. Todos cooperan en el trabajo y

todo lo producido es compartido por todos los miembros en la wedida de las
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necesidades de cada miembro.

Como consecuencia de esto miswo, los niRos indigenas crecen en un
ambiente de sumo respeto hacia los mayores, hacia el jefe de la familia y
apego hacia todos Jos miembros de la familia en donde la cooperacitn y no

la competencia es la norma.

Adends, en conunidades indigenas operan otros namecanismos de
cooperaci6n que se extienden a relaciones fuera de la familia nuclear tales
como mano vuelta (mano de obra para la siembra o cosecha obtenida por otra
familia a condici6bn de algan dia corresponder de la misma manera),
guelaguetza <(en la celebraci6n de bodas, familias ajenas cooperan con
objetos, animales y ayuda para la preparacién del banquete con la condicién
de que algan dia se les retribuira de la misma forma en una situacién
similar), y tequio o fasna (la participacién general de un barrio o
comunidad para la realizaci6n de servicios a la comunidad que beneficiard a
todos). (Cisneros Paz, {877. pp. 52-53).

Otra  caracteristica de las familias indigenas que subraya la
importancia de la solidaridad y cooperacién entre los miembros del grupo
tamiliar es la evitacitn a toda costa de discusiones y desacuerdos entre
sus miembros. Es inevitable que por la cercania de las relaciones estrechas
de los miembros de las familias que se produzcan fricciones. Sin embargo,
es muy raro que se llegue a desarticular una faailia indigema por este
motivo. Por lo general, la organizaci6n jerarquizada de las famrilias y la
comunidad en su totalidad opera con mecanismos eficientes que previenen las

diferencias familiares. (Cisneros Paz, 1877).

-El' padre como figura de =maxima autoridad en la familia debera
resolver cualquier conflicto entre los miembros, y en caso de que el
conflicto rebase su autoridad al involucrar wiembros de otra familia se
recurre a la mediacibn de los principales o ancianos cuya autoridad abarca
las tfamilias en conflicto. Si el confliicto |legara a rebasar inclusive este
tipo de autoridades, se& cuenta con las autoridades municipales. Si las
partes en conflicto no quedaran satisfechas con esta intervenci6n se podra

recurrir a las autoridades distritales y las estatales. (Cisneros Paz,
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19773,

No obstante todas estas autoridades, existen casos en donde los
conflictos se desencadenan en vendetas interminables entre las familias.

{Cisneros Paz, 1977).

Algunas formas de controlar socialmente conductas inaceptables para

lo establecido son:

*...el chisme y }a ridiculizacién de los individuos con
conductas desviacionistas. Sin embargo, Jos que auestran
conductas de acuerdo a io establecido son premiados y animados,
sirviendo de ejemplo para la comunidad en general. El rango,
prestigio y ascendencia que estas personas adquieren en su
comunidad, es e} asejor premic que pueden obtener por su
conducta apegada a los patrones culturaies y sociales de 1a
comunidad.” (Cisneros Paz, 1977. pp. 54-55).

Aparte de todos las mecanismos sefalados de transmision cultural, en
las comunidades también existe otra forma de soclalizar a los nusvos
miembros de la comunidad; la narracién de leyendas y fabulas. Aunque de
temas diversos el trasfondo de estas narraciones son la de "fomentar la
so}idaridad, a reforzar los valores y patrones sociales y culturales
aceptados, a difundir conocinientos Gtiles en las actividades cotidianas y

especiales de grupo.™ (Cisneros Paz, 1977. pg. 55).

E! momsento donde suceden estas narraciones generalmente ocurre
después de las actividades del dia, cuando se encuentran ya reunidos todos

los miembros de la familia.

En congecuencia de lo anterioraente descrito respecto a los estilos
de crianza del indigena mexicano, queda evidente que ia escueia como una
institucion de transmisién de conocimientos y de educaci6n formal,
implementada y dirigida por el Estado Mexicano, forma una muy pequeha parte
del panorama del proceso de aprendizaje del nifo indigena. Por ello Ja

importancia que implica comprender la forma de vida del indigena y en



especial su estilo de crianza, para poder contar con una mejor visi6n del
panorama actual de l}os programas educativos institucionales elaborados para
el indigena coso también su problematica. Dificilmente puede un prograsa
educativo ser efectivo si no contempla al educando para quien se elabora el
programa y en este caso, puede verse que el aluano cuenta con
caracteristicas {mportantes que lo diferencian del resto de la poblacidn
nacional. La comprensinon de estas diferencias en el nifo {ndigena puede

hacer la diferencia entre un programa exitoso y un total fracaso.

51 la familia y comunidad indigena trabajan en armonia para
trangmitir la cultura al niRo en un asbiente en donde este Gltimo a edad
temprana logra el estatus de adulto uno se preguntaria; ¢Qué necesidad hay
de tener una escuela? Es decir, ¢Qué finalidad u objetivos podria tener la
educaci6n formal? A éstas interrogantes contestaré con varios aspectos que
considero justificarian la presencia de la escuela en !as conunidades
indigenas., En primer lugar, la escuela debe de transmitir conocimientos que
no ofrecen la familia y la comunidad y sin embargo tengan significancia
inmediata para el nifo indigena, Otro aspecto necesaric es la del
beneficio; el aprendizaje de los conocimientos impartidos por la escuela
deberan favorecer al indigena de manera  econémica, politica vy
culturalmente. Esto no sélo justifica su existencia, también promueve la
motivacién necesaria para que Jos alumnos asistan. Un Gltimo aspecto que
deberd estar presente se refiere a la transmisién cultural. La familia y la
comunidad en general promueven la lealtad y participacién acti{va de todos
sus miembros, mientras que puede decirse que la escuela por ser ajena a la
estructura comunitaria genera ideonlogias, culturas, y lealtades diferentes.
Como consecuencia el niRo se encuentra en una situacién dificil! en el salén
de clases, en donde su cultura y Ja cultura occidental estan en constante
oposicién., Opino que esta oposicifn puede ser evitada si se fomenta la
coexistencia de las dos culturas en el salén de clases, con materiales y
contenidos que puestren respeto hacia las formas de pensar y de vivir de
los educandos. Todos estos elementos jJustificarian Ja existencia de un
programa educativo formal, de otro wmodo la escuela se convertiria en un
aparato ®4s para la subordinacién, aislamiento y explotacién de los pueblos
indigenas del pais. Pero esto, como se sepalé, es s6lo ni opinién; a
continuaci6én se ofrece un panorama de la educacion indigena dentro del
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sistema nacional educative.

2.2. BARCO TEORICO CONCEPTUAL DEL SISTEMA NACIGNAL

DE_EDUCACION INDIGENA.

Hasta aqui queda claro que el indigena mexicano no se encuentra
aislado de manera econdmica, politice y culturalmente. Lo mismso puede
afirmarse en cuanto a la educacién. En este contexto, el Sistema Educativo

Nacional juega un papel decisivo para la politica lingdistica del pais.

"Entre !a diversidad de expresiones de las culturas
étnjcas de nuestro pais, se cuentan alrededor de 60 lenguas
indigenas habladas aproximadamente por et 10% de Ila poblacitn
nacional. De ellas no sabemos con certeza cuantas personas las
leen y escriben. Lo que si sabemos, es que las mantienen vivas
y en permanente desarrcllo y que en ellas, crean y recrean su
patrimenio e identfdad cultural." (CNCA/DGCP, 1993. pg. 2).

Las Jenguas étnicas se nuestran vigentes como lo demuestra la
voluntad de las ninorias étnicas por mantenerlas wivas, a partir de su
larga lucha de resistencia que tiene la finalidad abrir espacios de uso
para la consolidacién de las mismas. (CNCA/DGCP, 1883).

Y como respuesta a esta Jucha se han abierto espacios de apoyo
institucional que han contribuido en construir una politica de
reconocimiento de !a nacié6n coamo pluricultural y multijingie. Si{ bien las
etnias en nuestro pais plantean nuchas diferencias culturales, se busca
contemplar sus necesidades educativas dentro de) marco del sistema nacional

de educaci6n del Estado.

En el presante incisoc se delimitard los componentes tedricos que
conforman Ja educaci6on encaminada a este sector de 1a poblacion mexicana.
Primero se plantearan !os elementos globaies expresados en el plan

educativo sexenal y para ello se cuenta con:
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Programa para ia Modernizacién Educativa 1989-1004. (PEF, 1983).

En la segunda parte se planteard los componentes te6ricos propuestos
de manera mds especifica a partir de materiales que versan exclusivamente

sobre la educacién indigena. Estos son:

Programa de Modernizacién_para !a Educacion_ Indigena. 1990-1994,
(SEP/DGEI, 1990n).

Bases Generales de )a_Educacién Indigena, (SEP/DGEl, 1986a).

Modelo de Educacién Indigena. (SEP/SEE, 1966).

Estos cuatro materiales esbozan el marco juridice, las condiciones

actuales en lags que se d uelve la d itn biiinglie indigena, los
elementos con los que se cuentan para hacer un diagnfstico certero de sus
logros y fracasos, Ja propuesta educativa para la poblaci6n en cuestibn,

sus objetivos y las estrategias para lograrlos.
2.2,1. PLAN EDUCATIVD SEXENAL: MODERNIZACION.

Coao resuitado de la Consulta Nacional para la HModernizacibn de la
Educacién que se realizt en el pais por el presidente Carlos Salinas de
Gortar{ se elabor6é e] Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994,
Este programa refleja como dentro del) presente sexenio la educacion ha

ocupado prioridad para el gobierno.
1. Marco Juridico.

La educacifn es y ha sido considerada un factor de emancipacibn.y
ascenso social y un instrumento que consolida la nacitn como democrética,
soberana e independiente desde el inicial proyecto educativo que contiene
la Constituci6n de 1817. (PEF, 1989).

Los criterics fundamentales que orientan la educacién del pais sme

contemplan en el Articulo J0. de esta Constitucién y se seRalan en el



74

Programa para la Modernizacién Educativa 1889-1994:

?...que tienda a desarrollar arm6nicamente todas las
tacuitades del ser humano y a fomentar el amor a !a patria y la
conciencia de Ja solidaridad internacional en la independencia
y en la justicia; que se funde en el progreso clentifico ¥y
luche contra la ignorancia y sus efectos, contra la gservidumbre
Yy los prejuicios; que sea democratica y promueva el
mejoramiento econémieco, socfal y cultural del pueblo; que sea
nacjonal, sin exclusivismos, y contribuya a la mejor
convivencia hupana. El criterio organizador de l!a educacidn
mexicana es en suma nacionalista, democratico y popular.” (PEF,

1989. pg. 3).

Este programa propone detimjtar estrategias para Jograr la triple
tarea que la educacib6n deberd cumplir de acuerdo con el Plan Nacional de
Desarroilo 1989-1994: 1) responder a las demandas sociales, 2) responder a
ios propfisitos del desarrollo de! pais, y 3) prozover la participacion de
todos los sectores de la poblaci6n en ayudar a Jograr las metas de la

educacifn. (PEF, 1883).
2, Condiciones Actuales.

Cuando se creé la SEP en 1921, el indice de analfabetos en México era
de 66%, con la matricula tota) del sistema escolar de 850 wmii, 25 mi!
maegtros y 12 mfl f{nstituciones. Actualmente e} indice de analfabetos es de
8%, con la matricula total de 25 millones, con mas de un millén de masstros

y un total de 154 mil instituciones. (PEF, 1989).

"lmplica haber incrementado en 68 ahos 22% a casi 100X la
cobertura de los mexicanos en edad de cursar la educaci6n
prinmarfa, en un pais cuya poblaciétn se ha sextuplicado.”
Considerable labor si se considera que desde 1921 )a poblacién
rural de México se ha triplicado mientras que la urbana se ha

multiplicado por catorce. (PEF, 1989, pg. 3-4).
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A primera vista, las estadisticas muestran una situaci6n bastante
bien en comparacién con sus inicfos; pero no todas Jas cifras son

tavorables.

Actualmente ese 8% se traduce en aproximadamente 4.2 millones de
analfabetos mayores de 15 afos. Mientras que la priwaria es hoy en dia,
congtitucionalmente obligatoria, se calcula aproximadamente 20.2 nillones
de adultos quienes nc la han concluido, con cerca de diez y seis millones
mds, la secundaria. (PEF, 1883).

La distribucién de! analfabetiswo en el pais es desigual en las
diversas zonas geogr&ficas y grupos sociales de Héxico. Mlentras que el
indice en comunidades indigenas dispersas es cercano al! 100%, hay algunas

regiones de la RepGblica que se aproximan al 2%. (PEF, 1989).

En la actuvalidad hay un 2% del total, estoc es, 300 mil niRos
mexicanos, los que no tienen accesoc a }a egcuela. Son cerca de 860 mil
aluanos los que abandonan cada aRo la educacién primaria, y un millén 700

‘ mi]l nifos entre los 10 y 14 aRos los que no estan matriculados. De los
egresados de primaria, 'son 83% los que se inscriben en ja secundaria. Hoy
en dia, de cada dos wmexicanos, uno tiene estudfas que no rebasan la

primarfa. (PEF, 1989).
3. Elementos de Diagnbstico.

La educaci6n preescolar, primaria, y secundaria son proporcionados
por la federacibn, Jos estados y los particulares; la comunitaria rural
estd a cargo del Consejo Nacional! de Fomento Educativo (CONAFE), y la
indigena se norma y lleva a cabo por la SEP, mediante la Direccién General

de Educacién Indigena (DGEl).

Al analizar la situacién de la educacién basica en general, se
encontrt que los programas de Jlos Centros de Desarrollo Infantil (CENDI)
que se hacen cargo de Ja educaci6n inicial de nifos menores de cuatro ados
se encuentran desvinculados de la educacién preascolar y de la de adultos y

no incorporan contenidos relacionados con la preservacién del medio
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ambiente y la salud. Aunado a ello esta ia desventaja de que los CENDI sblo
atienden 142 mil nifios mexicanos menores de cuatro aros ademis de 216 mil
modiante 1a modalidad no escolarizada de los ocho nillones en total de

nifos menores de cuatro aRos dentro del pais. (PEF, 1983),

En cuanto al nivel de preescolar existen todavia un sillén 500 mil}
niRos de cuatro y cinco ahos de edad quienes habi{tan principalmente an
zonas rurales, indigenas y urbanas marginadas los que no cuentan todavia
con este servicio debido a 1las limitaciones que han mostrado los modelos

oxistentes para su atencion. (PEF, 1988).

Al evaluar el nivel primarja se encontr8 que e! 2% de ja desanda,
esto es, 300 mil nifos en edad escolar, que son basicamente niRos de zonas
rurales e indigenas, los que no tienen acceso al primer grado todavia.
(PEF, 1989).

Adenis de esta deficiencia en cubrir la demanda, hay un 45% de Jos
nifos matriculados en primaria, esto es mias de 6,6 millones de alusnos, los
qua no llegan a terainar este nivel dentro del periodo reglamentario de
seis aRos. En el caso de las zonas rurales e indigenas el indice esta por
encima del 80%, (PEF, 19889).

La cantidad de nifcs que abandonan anualmente 1a primaria en los
primeros tres afos también es enorme, hablo de alrededor da 500 ml! nifos;
durante los Gltimos tres aRos son 300 mil. Como consecuencia los primaros
engrosan el grupo de analfabetos funclonales y los segundos, al rezago
educativo. (PEF, 1989).

Si bien es cierto que existen programas encaminados a prevenir la
reprobacién escolar, estos apenas cubre el B.6% de la poblaci6n matriculada

en los dos primeros afios de primaria. (PEF, 1989).

En mpds de 15 nil escuelas primarias oficiales, lo que es, el 20% del
total, no se ofrecen todos los grados y en pas de 16, esto es el 22%, se

atienden todos los grados por un solo maestro. (PEF, 1989).
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Al igual que la educaci6n inicial, tanto el plan como programa de
estudio de la primaria estan desvinculados de los de preescolar y
secundaria, carecen de una clara coherencia y organizacion en sus objetivos

y contenidos. (PEF, 1989).

Dentro del nivel de secundaria se encuentran un total de 4.3.
millones de jovenes matriculados. De esta cantidad un 70.4% Jos atiende la
federaci6n, un 2:.6% los estados y un 8% particulares. La cantidad de
egresados de primaria que ingresan ai nive! de secundaria ha descendido del
89 al 83% y la mayoria de las zonas rurales e indigenas, no tienen acceso a

una secundaria, (PEF, 1989).

Se hace un cdlculo aproximado de un mill}on de alumnos, 25% del total,
quienes no terminan secundaria dentro del periodo reglamentarioc. No se ha
logrado disminuir tanto la deserci6n como la reprobacién durante los
Gltimos diez anos. (PEF, 1989).

Aunado a todo, 1las deficiencias de cada nivel educativo se le puede

anadir la cifra de un woillébn 700 wil nifios entre diez y catorce aHos

quienes no se encuentran matricujados en ningen servicio. (PEF, 1989).
4. Propuesta de Modernizaci6n Educativa.

Ante este panorama, la propuesta planteada por el Programa de
Hodernizaci6n Educativa 1989-1994 plantea objetivos especificos y

estrategias para lograrlos.
A) Objetivos de ia Modernizaci6n Educativa.

Es eclara Ia necesidad de lograr ciertos objetivos a) considerar el
diagnéstico de las condiciones del sistema educativo del pais. Hace falta
consolidar la educacion inicial en ﬁexicﬁ: articular el nivel preescolar,
el nive} primaria y e! nivel secundaria eliminando sus traslapes e
incoherencias; ofrecer Jos tres niveles de educacién basica a toda la
poblacién en edad escolar dando prioridad a la primaria; elevar el

rendimiento escolar en la primaria y la secundaria con #nfasis en las zonas
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marginadas del sedic urbano, rural e-indigena. Un Gltimo objetivo serd
asegurar que la educaci6n basica se ajuste a las necesidades que plantea la

modernizacitn de la sociedad, (PEF, 1889).
B) Estrategias a Seguir.

Las estrategias para cumplir Jos objetivos abarcan cuatro aspectos
de! Sistema Educativo Nacional; la calidad educativa, los contenidos de }os
programas, los métodos de ensehanza-aprendizaje vy la formacién vy

actualizacién de los maestros.

Calidad de la Educacién: "Para lograrla, se propone revisar los
contenidos, renovar los métodos, privilegiar la formacién de meestros,
articular log diversos niveles educativos y wvincular los procesos
pedaghgicos con los avances de la ciencia y la tecnologia.® (PEF, 1888. pg.
19,

Contenidos: "Se debe promover el paso de contenidos informativos que
suscitan aprendizajes fundamentalmente memoristicos a aquéllos que aseguren
también la asiwilaciétn y recreacién de valores, el dominio y uso cada vez
mis preciso y adecuado tanto de los diversos lenguajes de la cultura
contemporinea como de métodos de pensamiento y accién que han de confluir
en e! aprendizaje.” (PEF, 19689. pg. 18-20).

Métodos de enseranza-aprendizaje: "El reto consiste en involucrar a
‘los maestros, a Jos padres de famnilia y a los estudiantes mismos en la
aplicacién de procedimientos de enseranza-aprendizaje que refuercen los
valores de la educaci6n mexicana; que estimulen la imaginacién, el examen
colectivo y e! trabajo personal; y que se enfoque congruentemente a la
solucién de probiemas concretos mediante el uso del método y el manejo

preciso de la informaci6n." (PEF, 1889. pg. 21).

Formacion y actualizaci6én de maestros: *"Para mejorar la calidad de
nuestros servicios educativos, una de la tareas fundamentales debe ser e]
apoyo al mpagisterio Yy la previsibn de mecanisnos idéneos de
reconocimiento.™ (PEF, 19B8. pg. 21).
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"La adecuacién de los contenidos y de los métodos
educativos, por su parte, reclama e} didlogo permanents, a fin
de que sean los maestros mismos y las comunidades en las que
trabajan quienes contribuyan a realizar las transforsaciones
necesarias.” (PEF, 1989. pg. 22).

Lo anteriormente planteadoc supone en esencia cuatro causas por los
que el Sistema Educativo Nacional ha fallado en cumplir las demandas de la
poblacitn. Comenzando por e) mAs obvio, estd la falta de presupuesto por lo
que ha habido limitaciones en cubrir la demanda a todos los niveles de
educacién al no concebir la educaci6n como un 4rea de prioridad. Una
segunda causa seria Ja mala planeacién curricular de Jlos programas
sducativos ya que es evidente que no fueron elaboradas pensando en las
necesidades de toda !a poblacitn, como también no se articularon los
distintos niveles en un plan global con coherencia. Una tercera causa seria
las metodologias utilizadas que no se ajustan a las necesidades actuales de
colocar toda la Rep@blica en e} siglo XX al no introducir avances de la
ciencia y tecnologia a los contenidos educativos. Esto se traduce en
materiales didacticos atrasados y caducos. Una ¢ltima causa seria la mala
preparacifn o formacitn de los maestros que ha repercutidec en la mala
calidad de la educacién.

E!l plan educativo sexenal global reconoce una demanda educativa no
cubierta; 8% de la poblacién, esto es 4.2 millones de personas con mas de
15 afios, De esta cantidad, una gran parte son indigenas; en zonas indigenas
de! pais el nive! de analfabetismo oscila entre el 2 y el 100%. Esbozado en
términos de la poblacifn en edad escolar, encontramos que en el nivel
preescolar 500 mfl nifos entre los 4 y 5 aRos son de zonas rurales,
indigenas y/o marginadas carentes de! servicio preescolar. En zonas rurales
e indigenas existe una 2% de la demanda total que queda desatendida ya que

no se le puede ofrecer el servicio de primaria

Este mismo plan sexenal plantea objetivos muy especificos para acabar
con las deficiencias y a la vez mejorar las condiciones del sistemsa
educativo del pais. Los objetivos son muy claros y especifices y van muy

iigados a las necesidades reales del pais que se reflejan en el diagnéstico
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planteado.

Las incongruencias surgen cuando estos objetivos se traducen en
estrategias a seguir para lograrlo., E! concepto clave es rezago; la idea
que emerge del trasfondo del plantemiento de la probiemitica educativa es
que la educacitn es deficiente debido a que esta atrasado o caduco, por lo

que requiere una actualizacién en todos los sentidos.

La estrategia, per lo tanto inplica ia MODERKIZACION como respuesta
que resolverd el rezago educativo en e! que se encuentra el pais. Al
establecer a Ja educacién como priserc en la lista de prioridades en el
plan sexenal el Sistema Nacional Educativo recibe la wventaja de mayor
presupuestd y atencién a su problematica. Pero aGn asi, esto no implica
necesariamente una solucién a todos los tfactores que produjeran
congecuentenmente e] rezago educativo de! pais. En pocas palabras, lo que
intento enfatizar es que la respuesta que dd e] Sistesa Educativo Nacional,
esto es, ‘modernizar’' a la educaci6n de México, en tos términos que propone
@} Programa para_ la HModernizaci6n Educativa 1989-1890, no Jogrard resolver
todas las deficiencias de! Sistema. E! modernizar, en estos términos,
significa ofrecer: 1)} Cursos de actualizacifn y formas de acreditacién a
los maestros, ¥y 2) Incorporar nueva tecnclogia y avances clentificos al

programa educativo.

E! proponer mds tfacilidades para titular y acreditar a los maestros,
no implica que estén mejor preparados para sus tareas, Poseer los
conocimientos sobre e)] tema son un requisito {ndispensable para la
ensefanza, pero sin una comprensi{6n clara sobre los aspectos que abarcan la
relacién enseranza-aprendizaje y una preparacién sobre métodos y técnicas

pedagbgicas el maestro tendrd poca efectividad.

En cuanto al aspecto de Ja propussta que sugiere vincular todos log
procesos pedagbgicos a la tecnologia y avances cientificos del momento,
creo que ayudarid mucho, pero creo también que se hace a un lado la esencia

de Ja problemadtica del Sistema Educativo Nacional.

Un programa educativo puede carecer de todas estas ventajas
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"yodernas" y sin embargo producir resultados muy buenos. El trasfondo del
asunto es que, aunque hay estadisticas de la poblacién escolar en cuante a
la cantidad de egresados, no hay ningan seguimiento de Jos prograsas
educativos en si, No se sabe dénde o porqué estos programas te han fallado
a sus alumnos, ni qué es lo que se debe hacer por mejorarjos. A pesar de
haber estadisticas que seralan cuintos maestros bfiingiies estan en la DGEI
por parte de la SEP, no se cuenta con una evaluaci6n real de sus
copnocimientos o preparaci6n para el proceso de aprendizaje-ensefianza que

vaya mpas alla de seRalar si tienen o no un titulo acreditado.

En realidad la cuestién es que hace falta cubrir la demanda de toda
la poblacién en edad de la educaci6tn basica y en especial las zonas rurales
y urbanas marginadas en donde la demanda es mayor. Para cubrir esta demanda
se necesita, adem3s de mayor nGmero de maestros bilingites, calidad en la
educaci6n. Formar y titular de manera apresurada a indigenas bilingiies para
desempeRar el papel de masstros bilingies de ninguna panera ayuda; al
contrario, solo empeora Jas cosas. Para que los resultados tengan efectos
pogitivos a Jargo plazo hace falta preparar a los =maestros de manera

adecuada aunque ello implique mayor costc y mayor tiempo.

También es importante llevar a cabo programas para prevenir la
desercién en todos los niveles como también aumentar el nGmero de progranmas
existentes para prevenir Ja reprobacifn. Esto implicaria realizar estudios
previos de las causas fundamentales que suscitan que e] niRo reprusbe y/o
abandone sus estudios. Finalmente, hace falte organizar de manera coherente
y efectiva tanto los objetivos come contenidos de todos Jos niveles

educativos para articular cada grado escolar de manera ordenada.
2,2.2. RODERNIZACION DE LA EDUCACION INDIGENA.

La propuesta de camblo para el sexenio formulada en &) Prograsa para
la Modernizacion Educativa. 18B8-1994, refleja los objetivos a nivel

nacional. Debido a que !a Direccion General de Educacién Indigena de la SEP
forma parte del Sistesa Educativo Nacicnal, estos objetives se aplican
también a Ja educacio6n para la poblacifin indigena. La cuestién es entonces;

éQué tan congruentes son estos objetivos con el proyecto educativo
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indigena? Para contestar a esta pregunta se hace unaz revisién de los
siguientes aspectos: 1) E] marce juridico que fundamenta Ja educacién
indigena dentro de nuestro pais, 2) Las condiciones actuales en que se
encuentra el proyecto educativo indigena, 3) Los elementos de diagnéistico

que plantea el Programa da Modernizacifn para la Educacibén_Indigena 1890-

1994 de los resultados de la Educacién Bilingde Bicultural 2l inicio del

sexenio, y por «altimo, 45 La propuesta del Estado dada en respuesta al

diagnéstico aportado.
1. Marco Juridico.

Como ya se sgeRal6, los criterios fundamentales que orientan la
educaci6n nacional se encuentran en e} Articulo 30. de la Constitucién. En
el Modelo de Educacién Indigena (SEP/SEE, 1968) se cita que la educacitn
bilinglie bicultural tiene su base Juridica en e] Articulo 5o0. en sus

Fracciones 1il, IV y Vi,

También se deben considerar los Articulos 20, 21 y 22 de }a citada

r tanto ed dor como

ley, que definen las funciones que deben d
educando y la relaci6n entre escuela y comunidad en el proceso educativo
todo dentro del! Sistema Educativo Nacional en su canjunta, lo cual también

abarca la educacién indigena. (SEP/SEE, 1988. pg.12-13).

Dentro del reglamento interior de la SEP, se encuentra de manera mis
especifica la normatividad de la Educacion Indigena Bilingie Bicultural en
el Articulo 21, e! cual faculta a )a Direpcci6n General! Educacién Indigena

para realizar las siguientes funciones:

"proponer normas pedagbgicas, contenides y métodos para
la castellanizaci6n y educaciébn primaria bilinglie que se
imparte a las personas que pertenecen a culturas indigenas, y

difundir los aprobados.” (Fraccién 1).

*Verifiear, con la particiapcién de las delegaciones
generales, que se cumplan las normas pedag6gicas, contenidos y

métodos educativaos aprobados para la castellanizaci6n y la



educacioén primaria bilingie." (Fracci6n 11).

"Elaborar, en coordinaci6én con las direcciones generales
de materiales didacticos y culturales, publicaciaones y
bibliotecas, y demds unidades competentes, libros, materiales
didacticos y auxiliares, asi como programas radiot6bnicog en

lenguas indigenas.” (Fraccién V).

“Elaborar y promover programas orientados =al desarrollo
de las aptitudes personales y de la calidad de la vida en las
comunidades indigenas en coordinacién con la Direccion General
de Promocién Cultural y otras dependencias y entidades de la

administracion ptblica federal.™ (Fraccién Vi),

»DiseRar y desarrollar, de acuerdo con los lineamientos
aprobados, programas de capacitacién y superacién académica
del personaj de la Secretaria que imparta esta educacifn.”
{Fraccién Vil).

"Evaluar en todo el pais la educacitn que en esta materia
imparta la Secretaria y proponer, con bage en los resultados
obtenidos, modificaciones que tiendan a su constante
mojoramiento. (Fraccién VII1!)." (SEP/SEE, 1988. pp. 13-15).

Por Gitimo estan las mads recientes reformas al articulo

constitucional que ponen de manifiesto el derecho a la diferencia

pitar

sustantive de la democracia y de la {dentidad nacional,

reconocerse Héxico como nacién multicultural y plurilingie:

"La naci6n mexicana tiene una cosposicién pluricultural
sustentada originalmente en sus pueblos indigenas. La ley
protegerd y promoverd el desarrollo de sus lenguas, culturas,
usos, costumbres, recursos y formas especificas de arganizacién
social, Yy garantizara a sus integrantes el etectivo acceso a la
jurisdiccién del Estado., En los juicies y procedimientos

agrarios en que aquéllos sean parte, se tomaran en cuenta sus
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practicas y costusbres juridicas en los términos que establezeca
ta ley." Articulo 4o0. Constitucional. (CNCA/DGCP, 1993. pg. 1J).

2. Condiciones Actuales.

Comenzando por 1964, cuando la SEP asume directamente el compromiso y
crea el Servicio Nacional de Promotores Culturales Bllingiles. Este servicio
se expande anpliamente durante el periodo de 1972 a 1976, al amparc de la
Ley Federal de Educaci6én, en vigor desde 1973, {a cuwal! senala como
finalidad en su Articulo 50, Fracei6n lil ‘alcanzar un idioma comGn para
todos los mexicanos sin menoscabo del uso de las Jenguas aut6ctonas’.”
(SEP/DGEI, 1990n. pg. 11).

Poco a poco se va esbozando un proyecto educativo nacional destinado
a Jos indigenas; el proyecto de Educacién Indigena Bilingte Bicultural, En
1878, se crea Ja dependencia responsable de dar viabilidad al proyecto
educativo nacional destinado a los indigenas, esto es, la Direccitn General
de Educacién Indigena (DGE1). (SEP/DGEJ, 1980n).

Para 1988 queda expuesto ya un Modelo_de Educacién_ Indigena (SEP/SEE,
1888). Es en este trabajo que se trata de delimitar Ja naturaleza e
importancia del modelo, }os elementos principales que deberidn conforsar la
educacién indigena, sus relaciones b&sicas, y las estrategias pedag6gicas
que deberdn considerarse para que se peraita hacer realidad las
aspiraciones de reivindicaci6n histérica y soclal de los pueblos indigenas.

A continuacién se exponen de manera breve los puntos importantes.
a) Naturaleza e Importancia del Modelo de Educaci6n Indigena.

La educacion indigena bilingiie bicultural, contribuye al desarrollo
biopsicosocial del nifo {ndigena, quien dentro det marco de su cuitura,
contribuye de manera positiva al mejoramiento de la calidad de vida de su
comunidad. Los objetivos son tres: 1) Favorecer e) desarrolio arménico del
nifo indigena a partir de su realidad histérica y sociocuitural, 2)
Favorecer el conocimiente y desarrollo de Jas culturas y ienguas étnicas,

asi como del casteliano y 1la cultura nacional, y 3} Fomentar Ila
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vinculacitn escuela-comunidad. (SEP/SEE, 1988).

Este modelo es el resultado de la demanda por parte de diversas
organizaciones no-institucionales como también Ja respuesta una larga lucha
de resistencia por los pueblos #tnicos por mantener vivas sus lenguas e
identidad culturat.

b) Elementos Principales del Hodelo de Educacién Indigena.

No obstante la gran pluratidad cultural multilingiistica en México,
hay tres puntos en comGn que tienen todos los pueblos indigenas del pais
¥y que deben ser considerados en cualquier programa orientado a cubrir la
demanda educativa. de este sector. Primero esta la cuestion de que la tierra
es un aspecto fundamental en su forma de vida; de ella vive y a partir de
ella giran las estructuras soclales de las coounidades indigenas. Como
segundo punto esta e) idioma; el idioma ha sido un factor de diferenciacién
y de i{dentidad cultural. Un programa que no contemple su importancia para
el indigena es muy factible al} fracaso. Por «ltimo, estid la concepcién del
mundo aouy particular que tienen los pueblos {ndigenas. El Estado tiene la
obligacién de protegerla y promover su desarrollo como se estipula en el

Articulo 40, Constitucional.

Los eleaentos fundamentales de! =odelo son el curriculum, la
satodologia de ensefanza, Jos materiales didacticos y ias formas de

wvaluacifn del proceso de ensenanza.

El primer elesento, esto es el curriculus, se encusntra incongruente
a las necesidades educativas de la poblaci6n indigena nacional, como lo
seRala el diagnéstico elaborado por el Programa de Modernizacién de la
Educaci6n _Indigena 1890-1994. (SEP/DGEl, 31990n). EJ curriculus vigente y
sus materiales didicticos correspondientes no fueron elaborados con wuna
potitica nacional de desarrcilo plural y eultilingie en mente, por lo cual
presenta grandes dificultades en su aplicacion. La respuesta inmediata
institucional a esta deficiencia es el plan y programa de estudios de
Educacion Preescolar Indigena y el manual para el maestro de este nivel,

los cuales fueron cimentados en base a una experiencia piloto con cuatro



grupos étnicos durante dos ciclos escolares consecutivos. (SEP/SEE, 1988).

Para el nivel primaria bilinglie-bicultural, todavia no se cuenta con
un curriculum, por lo que provisionalmente se utilizan Manuales de

Fortalecimiento de ia Educaci6n indigena Bilingiie-Bicultural de lo. a fo.

grados y o) Manual de Captacién de_Contenjdos Etnicos. Ambos materiales

cumplen la tarea de apoyar Jos programas educativos vigentes al incorporar
en eilos la parte correspondiente al contexto étnico. De los dos materfales
el segundo cumple ademids la tarea permanente y paulatina de construir el
curriculus especifico de nivel primaria, a partir de los contenidos é&tnicos

validados y sistematizados con fines de escolarizacién. (SEP/SEE, 1988).

El curriculum se encuentra, por lo pronto, incompleto. Mientras ya
hay Ia parte que abarca el nive! preescolar, el nivel primaria carece de un
curricuium proplo, por lo que se trabaja actualmente con materiales
provisionales y cooplementarios. Esto Gltimo se hace evidente al observar
que los materiales bilingies-biculturales se wuti{lizan en conjunto con jos

materiales nacionaies de educacién basica.

E! segundo elemento fundamenta! del modelo de Ja educacién indigena
es la metodologia de Ja ensefanza. A! respecto se indica en el Modelo de

Educacién Indigena (SEP/SEE, 18988):

"La propuesta que actualmente sustenta Ia politica
lingiistica, alude 2 Ia necesidad segln la cual, durante el
preescolar y los dos primeros grados de Ja primaria, los
alumnos indigenas wmanejen su lengua materna como vehiculo
sustantivo de formaci6n; con ello se garantiza la continuidad
de un proceso de socializaci6n iniciado desde e) seno familiar
y comunitario, ..." (SEP/SEE, 1988, pg.37)

Agrega:
"... por la relacidn existente entre el lenguaje y el

pensamiento, se favorece el desarrollo cognoescitivo; por ello,

el manejo oral de la lengua de los hablantes nativos facilita
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e} aprendizaje de la lecto-escritura en las lenguas indigenas

con lo que estas rovaloran su importancia como canales de
comunicaci6n intraétnicos. A su vez, en la medida en que se va
consolidando el espleo del idioma materno, se hace posible la
introduccibn del espaRol como segunda lengua, siguiendo una
dindmica de comprensi6n oral que también de paso gradual al
aprendizaje de la lectura y de la escritura, sin que ambag
lenguas se interfieran.” (SEP/SEE, 1988. pg.37)

Dos comentarios, de paso, a esta propuesta:

Primero, en términos generales la propuesta metodolégica es hacer uso
Onicamente de su Jengua materna durante el preescolar y los dos primeros
grados de primaria en el proceso de enseRanza-aprendizaje. Esto, como se
verd en el tercer capitulo, responde muy claramente a la suposicién de
Piaget de que los ciclos de desarrollo preceden los ciclos de aprendizaje,
por lo que se tiene como prerequisito que el niRo tenga el nivel de

maduracién suficiente para luvego poder recibir la ipnstruccién necesaria.

E] segundo comentario es respecto a como el niRo indigena aprenderd
lecto-escritura en su lengua paterna para después de forma gradual abordar
el aprendizaje de una segunda lengua, comenzando por cosprensién oral y
posteriormente su lecto-escritura. Las dos citas anteriores llevan ciertas
suposiciones implicitas. La primera, que sin una metodologia que contemple
el uso de la lengua materna de] niRo en sus primeros aRos escolares se pone
en peligro la continuidad en o) proceso de sociamlizacién de) educando. En
cuanto a la segunda cita, el wmensaje implicito es que una cierta
interferencia mental con efectos negativos en el desarrcllo cognitivo
sucede si mo se separa en diferentes tiempas los procesos de ensefanza-
aprendizaje de la lengua materna de la segunda lengua. Sin adelantarme
demasjado a la revisitn presentada de estas suposiciones en el tercer
capitulo del presente trabajo, solo anadiré que estas suposiciones son,
hasta donde se sabe en este momento incorrectas e invaljidadas por carecer

de evidencia empirica que las apoyen.

Otra consideracion:



81 como hemos visto al principio de éste capitulo ha ausentado de
manera notable el bilinglismo en !a poblacién indigena y por razones
econbmicas hay mucha movilidad entre los pueblos indigenas cabe 1a
posibilidad entonces que wuchos nifos y 36venes indigenas entran en
contacto con el espafol a temprana edad. Esto aunado a} estigma de hablar
un idioma indigena piantea ciertas dudas: (Reaimente son los padres agentes
transpisores de la lengua indigena para sus hijos? (Chmo asegurar que la
lengua indigena sea su lengua wmaterna? En e! caso de que no lo sea, ai
implementar un programa que haga obligatorio el uso de la lengua indigena
los primeros aRos se podria impedir tsegn la cita ya mencionada) el
procesc de soclalizacitn, 1o cual . tendria consecuencias negatives en el
nifo indigena.

Las estrategia pedagbgicas que se wusaran se agrupan en tres tipos:
gsegln el nivel educativo, segUn el grado de bilingihismo, y segQn el grado
de refacién intercultural.

En el _Modelo de_Educaci6n_Indigena (1988) se considera tres aspectos
de la teoria de Piaget; (1) 1la dimensién biolbgica, (2) el enfeoque
interaccionista en donde el nifo constantemente reeiabora su conocimiento
en relacién a sus acercamientos sucesivos con el objeto de conocimiento, y
(3) el constructivismo genética. Esto se retfleja en Ims siguientes
atirmacifnes:

"Una educaci6n que no parte del ambiente soclocultural y
condiciones historicas del educando, contradice los referentes
cognoscitivos y atectivos por medic de 1{os cuales el nifo
genera su proceso de pensamienta y explica la realldad que le
rodea." (SEP/SEE, 1988. pg.58)

Por ello como estrategia segtn e! nivel educativo:

"...en el nive! de preescolar indigena y en el prioer
grado de la primaria, Bl nifo debe educarsele en su  jengua
materna, no s6lo para posibilitarle Ia comprension de lo que se

le ensefia, sino porque las ideas que aprende estan organizadas



de acuerdo con su particular forma de pensar." (SEP/SEE, 18886.

pg.59)

Este punto de vista se ajusta a la idea de Plaget de que hay un
esquema de desarrollo muy claro en los nisos, por lo que la instruccién

deberad ajustarsele.
Finalmente, otro comentario con aatices plagetianos:

"En suma, podemos hoy afirmar que imponer durante los
primeros afos de escolarjzacién una lengua y una cultura ajenas
al niRo en las condiciones de dominaci6bn seraladas, equivale a
cercenar una buena parte de! potencial intelectuval de!l
educando." (SEP/SEE, 18988. pg.61)

"La apreafante necesidad de alfabetizar a la poblacién en su lengua,
comp paso previo a cualquier otro esfuerzo en el area del lenguaje, para
fortalecer la cultura indigena, es una postura anmpliamente apoyada. Sin
embargo, dada la heterogenjedad lingliistica, tanto en el aspecto socfal
(grados de tipn de bilinglismo) como por su estructura formal (56 lenguas
pertenecientes a cinco familias linghisticas), es imposible sugerir un solo
método de alfabetizacitn, sino mas bien la uti)izacién de técnicas y la
sugerencia de actividades emanadas de las diferentes propuestas
metodolfBgicas que mejor se ajusten a las caracteristicas farmales de cada

idioma. (SEP/SEE, 1868).

Debido a la dificultad de producir a corto o mediano plazo todos los

X Iibros de texto necesarios para mas de 110 variantes de las 56 lenguas, se
requiere que los maestros y alumnos en trabajo <conjunto durante la
actividad docente elaboren estos materiales, con la finalidad de que los
nifos indigenas iogren en su propia lengua, las mismas habilidades que los

nifos no indigenas adquieren en el espafol. (SEP/SEE, 1988).

Como estrategia pedag6gica segtn el grado de bilinguismo se propone
primero averiguar al inicio del aRo escolar los diversos grados de

bilingiiismo y sus niveles de comprensifn respectives en cada una de lag
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lenguas existentes en el saltn de clases. Una vez obtenida esta informacion

se orientard la actividad pedagégica de la sigujente manera:

"-La educacién preescolar y primaria se impartird en la
lengua wayoritaria de los alumnos, ya que a pesar de existir
nifos bilingles o trilingles, el {dioma dominante es manejado
por la mayoria de los educandos del grupo. Al saestro en esta
circunstancia le corresponde promover la interacci6n y
comunicacién entre los niRos, a efecto de lograr el desarrollo
de actitudes de trabajo en equipo, en donde todos aprenden de
tados y educan a todos. De esta manera la actividad pedagégica
no se complica sino se enriquece y la clase se constituye en un

verdadero taboratorio de idiomas.

-Cuando el grupo presenta particularidades de
bilingiisma, es decir, los niRos poseen niveles de comprensi#én
semejantes, tanto en la lengua indigena como en el espahol, la
actividad docente tendrid que desarrollarse en forma bilingde
oral, enfatizando el uso oral de la lengua que menos se usa en
el medio comunitario, para un desarrollo lingaistico
equilibrado  respetando sl principia que dice que In
alfabetizacién se realizard en la lengua que mejor domine el
nifo. Pero ademds, el mnaestro Bé apoyar& en aquellos alumnos
que poseen el mejor dominio linglistico para orfentar su
labor." (SEP/SEE, 19686. pg.68)

Actualmente, existen comunidades dtnicas en donde los nifos no hablan
las lenguas verniculas y para ellos Ja educacién indigena bilingie-
bicultural tendrd el propésito de recuperarla. En estos casos se revierte
¢l procedimiento, es decir, se trabajard primero en espafol para luego
pasar al gegundo idioma que en este caso serd el {dioma indigena de ja
misma forma descrita anterjormente. El npaestro podrd hacer uso de las
metodologias sugeridas en materiales publicados recientemente por la DGEJ]
para la enseRanza graduada del espafiol como segunda lengua. (SEP/SEE,

1984).
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En cuanto a las estrategias pedag6gicas segn @l grado de relacién
intercultural, éstas se refieren a aquellos niveles de relacion existentes
entre las propias comunidades indigenas, y entre comunidades {ndigenas
diferentes y entre estas con comunidades no-indigenas. Coao resultado de
los diferentes tipos de relaciones que se mantienen, se pueden encontrar
cosunidades de fuerte cohesién social con gran vitalidad cultural,
comunidades divididas a raiz de contlictos y enfrentamientos culturales por
lo que a lo largo del tiempo han {do perdiendo la memoria de su cultura
propia para paulatinamente asumir de manera indiscriminada la cultura

occidental.

Dentro del sal6n de clases, esto se traduce en una menor © mRayor
identificacién con la cultura de! grupo étnico de pertenencia, en la
problendtica consecuente del choque de valores culturales que resulta en
una desvaltorizaci6én de la cultura propia como también la pérdida de la

identidad cujtural. (SEP/SEE, 1988)

Otro elemento fundamental en el presente mcdelo educativo lo son los

materiales dfdicticos para el proceso enseianza-aprendizaje,

Debido a la ecarencla de materiales didacticos para la educacién
bilingte-bicultural descrita con anterioridad a! revisar el curriculum de
la presente propuesta educativa, se han elaborado ciertos materiales como
las monografias estatales. Sin embargo, estas en realidad no logran
satisfacer los requisitos pedagégicos cuando se intentan emplear dentro de

la educacifn indigena. (SEP/SEE, 1888).

Mientras no se cuenten con wmateriales didacticos congruentes al
modelo, no se podrd aplicar eficazmente este programa educativo. Por ello

la elaboracion de aquéllos debe ser considerado prioritario.

En cuanto a las formas de evalvacién del programa educativo, se
advierte 1la necesidad de formular procedimientos e instrumentos especificos
para la evaluacibén del aprovechamiento escolar. Hasta ahora el tipo de
evaluaciones presentan serios desajustes con respecto a los propbsitos del

propio subsistema; esto se debe a la apiicaci6n indiscriminada de los
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procedimientos e instrumentos autorizades para el nivel de educacién
primaria dentro del Sistema Educativo Nacional al servicio educativo
bilinglie-bicultural =sin considerar las especificidades consustanciales del
servicio, como también a la omisi6n en las evaluaciones realizadas de
ciertos aspectos de primer orden en el subsistema, como por ejemplo el
grado de dominio de la Jengua indigena y/o el wmanejo de los contenidos

culturales propios. (SEP/SEE, 1888).
3. Elemantos de Diagnbstico.

Son seis las 4reas que abarca el anadlisis presentado en el Programa
de la Modernizacién de la_ Educaci6n_Indigena 1080-1884 en relacitn al
servicio educativo indigena; e) desarrollo curricular, la atencibn a la
demanda, la adainistracién educativa, Ja superacién acadéaica, la
participacién social, vy la promocién y tortalseciziento educativo.

(SEP/DGEI, 1980n).

-Desarrollio Curricular. "Por su importancia y significacin en I[a
construcci6n teérica de la modalidad educativa bilingie-bicultural, el
aspecto relacionado con el desarrollo curricular constituye el eje central
del Subsistema de Educaci6én Indigena.™ (SEP/DGE!, 1830n).

A nivel de educaci6én {inicial, actualzente hay un Programa de
Educacién _y Capacitaci6tn do_a Mujer indigema que cumple la funci6n de
impartir educacidon materno-infantil. Sin emnbargo, todavia no se ha
sistematizado un modelo curricular para la atencién de los niRos menores de
cuatro akos. (SEP/DGEI, 1990n).

Se han obtenide avances para la educacién preescolar en cuanto a
diseRo curricular ya que existe wun plan y un programa de estudio propios,
ademds de sus nmateriales diddcticos correspondientes. Pero, hasta @l
momento, no se han implantado a nivel nacional los materiajes. (SEP/DGEI,

1890n).

En el nivel primaria se encontré:



"A pesar de los esfuerzos que en distintos somentos se

han dedicado al diseRo y elaboracién del plan y programas

propios del nivel, coso el _Plan de Estudios de Educacitn
Indigena (junio de 1985), aGn no se cuenta con un curriculo
congruente con los intereses, necesidades y vivencias de los
niRos indigenas ni articulado al nivel preescolar, como es el
propfsito de la educacién bas{ca indigena.” {(SEP/DGEI, 1990n.
pg. 12).

"Las propuestas curriculares hasta ahora elaboradas, s6lo
han alcanzado una implantacién de cardcter experimental. En
este proceso se pueden distinguir tres construcciones
signiffcativas: la propuesta curricular especifica; la
propuesta curricular genérica y los Manuales para el
Fortalecimiento de ta  Educacién Indigena Bilingiie y
Bicultural." (SEP/DGE!, 1980n. pg. 12).

"La primera propuesta s6lo pudo cubrir Ja etapa de
planeaci 6n, pues se establecieron nuevas directrices para
elaborar un curriculo ‘genérico’ para el medio indigena y
rural.™ (SEP/DGEJ, 1980n. pg. 12).

"La propuesta genérica pudo ser experimentada en cuatro
regiones indigenas (mixe, ndhuatl, totonaca y tlapaneca) lo que
perniti6, mediante un proceso de seguimiento y sevaluacién,
retroalimentar la propuesta curricular. No obstante, no se pudo
proceder a su implantacién ampliada.”™ (SEP/DGEI, 1880n. pg.
12).

"A causa de deficlencias en su distribucién y aplicacién,
los Manuales fueron objeto de un proceso de iaplantacién
irregular que impidi6, al igual que en Preescolar Indigena,
desarrollar un proceso de seguimiento y evaluaci6n sistemitico
que permitiera modificar, complementar o sustituvir dichos
materiajes.” (SEP/DGE!, 1980n. pg. 12).

93
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Por todo esto, aGn no se ha formulado un modelo curricular Gnico que
ofrezca un grado de flexibilidad en sus metodologias, contenidos y enfoques
lingliisticos  para una atenci6n diferenciada de las etnias indigenas.
Aunados a esta carencia se suman los obstdculos presentados en el campo

1ingiistico que se resumen de manera siguiente:

"-Existen dificultades en la ensefianza de la lectura y
escritura en lenguas indigenas, debido entre otros factores, a
la deffciente formacibén de docentes y al desconocimiento de los

objetivos que se persiguen en esta &rea.

-En algunos casos, los maestros no estan alfabetizados en
su propia lengua, o0 no hablan la lengua de la comunidad que
atienden; en otros, Ia atencién tambi#n resulta deticiente por

1a integracibn de grupos con nifos de diferentes etnias.

-La enseRanza del espairo! no ha logrado alcanzar un nivel
adecuado de competencia funcional al término del ciclo escolar,
situacitn que coloca a) alumno en desventaja para acceder a
niveles superjores.™ (SEP/DGE!, 1980m. pg. 13).

Pero a pesar de todos estos obstidculos también han hadbido avances
significatives en el Area !|ingiistica, con ello me refiero a didacticas
para Ja lecto-escritura en lenguas indigenas y en espafol como segunda
lengua; 1a dosificaci6tn de contenidos gramaticales de las lenguas nahuatl) y
saya de 30 a Bo grados, y a las guias metodolégicas para las lenguas
restantes. (SEP/DGEl, 1980n).

En Ja investigacién también hay deficiencias; ademis de !a desventaja
que significa Ja falta de recursos necesarios para el desarrollo de la
investigacién, no siempre se aprovechan los resultados obtenidos. Hace
falta una sistematizaci6n en las acciones, lo cual ha producido una falta
de informacién actual sobre los datos cognoscitivos, socleecon6micos,
sociolingliisticos, y psicopedagégicos de la poblaci6n indigena. Tampoco hay
personas calificadas dentro de ios diversos departamentos de la DGEJ.
(SEP/DGEI, 1990n).
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En lo que respecta a materiamles didacticos, se bhan diseRado
elaborado, y producidc 80 titulos para log alumnos con gus guias del
maestro correspondientes, para la ensehranza de la lecto-escritura en 38
lenguas indigenas mayoritarias. Debidc a las posibilidades de aglutinacitn
de las variantes dialectates se pudo reducir a 66 tituvlos. También hay
altabetos practicos para 56 lenguas indigenas, con la metodologia adecuada
para la ensehanza. Sin embargo, ha habido poca y mala distribucién de los
materiales, lo cual! ha traido como consecuencia la subutilizaci6n de los
mismos, ademds de la imposibilidad de evaluar de manera adecuada su

eficacia. (SEP/DGEI, 1990n).

-Atencién a la Demanda. Se serala que e) proceso del crecimiento del
subsistema ha sido notable y a doce ahos de haberse creado 1a DGEI ge
atiende a 46 grupos indigenas del pais en 23 estados de Ja RepGblica.
(SEP/DGE1, 1880n).

Para ofrecer un servicio escolar a nifos de 4 y S afos de edad se
creb los Centros de Educacién Preescolar Indigena para nivel preescolar.
Desafortunadamente la capacidad fisica para )Ja prestacion de este servicio
es limitada. 56loc en algunos estados de ia RepGblica existe un namero
reducido de Centros de Educacién Preescolar Indigena construidos por el
Conité Administrador del Programa Federa! de Construccién de Eacuelas
(CAPFCE). La mayoria de los centros son cuartes acondicionados que van
mejorando sus instalaciones por intervencién directa de los docentes y de
los propios miembros de la comunidad. (SEP/DGEI, 1990n).

En cuanto a la educaciétn primaria hay factores que
intervienen produciendo un bajo aprovechamientc escoclar o en el
peor de los casos, la reprobacién y/o abandono escelar. Estos

factores son:

"-Los nifos Indigenas presentan serios problemas de
desnutricioén y subalimentaciém, hechos que influyen de manera
determinante en su rendimiento escolar y en su desinterés por

asistir a la escuela." (SEP/DGEl, 1980n. pg. 15).



»-Las condiclones de extrema pobreza que caracterizan la
vida " de las comunidades indigenas obliga a aigunas familias a
migrar, temporalmente, en busca de oportunidades de emplec, y a
incorporar a los nifos, a muy temprana edad, a las tareas
productivas, situacliones que propician el ausentisso y, en

auchos casas, la desercién escolar.” (SEP/DGEI, 1980n. pg. i5).

*-La incompatibilidad del cajendario, Yy horarios
escolares nacionales, con los procesas sociales y productivos
de ias cosunidades, es un factor que también afecta la
permanencia de los nifios en la escuela," (SEP/DGEJ. 1890m. pg.
16).

Aunado a todo lo anterior esta el hecho de que hasta 1988, sélo el
39% de las escuelas eran de organizaclén complets, y de lag escuelas de
organizacién incompleta la mitad eran unitarios. Est'o significa que en mas
de} 60% de las escuelas no se puede ofrecer a los nifos la educacién
primaria completa, debido ya sea porque se ubican en poblaciones pequefas
de poca demanda, o por falta de personal y/o falte de alberguea que
posibiliten a los nifos su proximidad a Ja escuela. Por ello, es frecuente
que log nifos indigenas tengan que recorrer grandes distancias para llegar
a2 |Ia escuela mas proxisa, en donde si se tiene el grado a que han agidoe
promovidos. Consecuentemente, msuchos de ellos suspenden sus estudios de
manera definitiva. (SEP/DGE!, 1890n).

Con respecto a la infraestructura fisica para la prestacién del
gervicio, se encventran muchas deficlencias; no se cuenta en ia mayoria de
los casos con edificios escolares adecuados para realizar tareas
educativas, situacién que obliga a wutilizar casas acondiclonadas como
aulas, Esto y el ritmo de crecimiento de ia poblacitn indigena son factores
que agudizan el deajuste educativo entre la oferta y la demanda. (SEP/DGEI,
1690n}.

~Administraci6n Educativa. "A partir de Ja puesta en marcha del
proceso de descentralizaclén, e} principal problema que se ha enfrentado es

ta falta de definicibn de los niveles de participaci6bn de los Departamentos
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de Educacidn Indigena Estatales en las acciones propuestas por la DGEl, sin
embargo, cabe destacar la importancia que tiene la consolidacién de una
infraestructura operativa en las 23 entidades federativas..." (SEP/DGEI,
1990n. pg. 16).

Por otra parte, las acciones y proyectos relacionados con los
servicios de educacitn indigena, no reciben trato prioritario dentro de los
programas operativos anuvales de los estados, por lo que se les asigna un
presupuesto bajo en relacién a la atencién demandada de dichos servicios.
También persisten clertas {rregularidades tanto en la contratacién de
docentes de nuevo ingreso, como también en las promociones de personal. La
la distribucién de materiales de apoyo a los diferentes estados de Ja
Reptblica, tampococ se realiza a tiempo. A ta Direccién General no se le ha
autorizado, hasta la fecha, el presupuesto necesarfo para cumplir con esta
tarea y los departamentos en los estados no cuentan com recursos para el
trasfado de los materfales. Esto produce entregas inoportunas de libros,
manuales, etcétera, o bien el que éstos sean almacenados en las Jefaturas
de Zaona o en las Zonas Escolares y no f{leguen a sus destinatarios.
(SEP/DGE!, 1980n).

La posibiiidad de solucionar estos problemas, se reducen ante la

falta de un sistema de evaluacién a nivel Institucional.

~Superacién Académica. Uno de los problemas de mayor impoertancia por
sus consecuencias a largo plazo es lo relativo a Ja formacitn vy
actuvalizacién de docentes. Ante la inexistencia de inst{tuciones formadoras
de maestros para el medio indigena, se ha recurrido a la estrategia
inadecuada de preparar a los futuros maestros bllingies con un curso de
induccién a la docencia de cuatro meses de duracifn, lo que ha presentado
sus consecuentes jjmitaciones en Ja preparaci{6n acadeémica; hecho que se

refleja en Ja calidad de la educaciftn que se ofrece. (SEP/DGE!, 1890n).

Citando el Programa de Modernizaci6n _de ta Educaci6n indigena 1990-
1994;

"Aunado a eilo, se presenta una serie de irregularidades



adoinistrativas en el procesoc de asignacién de plazas; la
existencia de.mids de 590 maestros en servicio que sé6lo cuentan
con preparaci6n de primaria; mis de 8,885 s6lo con secundaria y
aproxisadamente 6,578 con bachi)lerato.” {(SEP/DGEI, 31880n. pg.
17,

"Si relacionamos estos datos con un total aproximado de
32,000 maestros en servicio, podremos concluir que mis del 50%
de wmaestros bilingiies carece de formaci6n normalista. Con un
porcentaje tan alto de personal sin los estudios necesarios
para afrontar la gran responsabitidad de educar a cientos de
nifios indigenas, es comprensible que sea deficiente la calidad

de la educaci6n que se i{meparte." (SEP/DGEl, 1890n. pg. 17).

"Para la sctualizaclén de los docentes en servicio, no ss
cuenta con un programa especifico para tal tin y los cursos
que se ofrecen, 56lo en una pequeRa proporciaen son impartidos
por personal con experiencia y con programas técnicos
adecuados. Por 1o que en la mayoria de los cursos se observa
improvisacién, tanto en la organizaci6n como en los aspectos
técnicos.™ (SEP/DGE1, 1990n. pg. 18).

"Emr cuanto a la profesionalizacién de los maestros
bilingdes, hasta la fecha no ha sido posible consolidar
alternativas viables para su Jogro; el Bachillerato Pedagégico
de la Direccitn General de Capacitacién y Mejeramietno
Profesfonal del Magisterio, no ha respondido a las necesidades
de forsacién de los maestros indigenas.™ (SEP/DGE!, 1890n. pg.
18).

"La Universidad Pedag6gica Naciona) (UPN), desde hace
algunos aRos cref, por demandas de organizaciones indigenas, la
Licenciatura en Educaci6n Indigena, a 1a que han accedido
maestros bilingles. Sin embarge, esta carrera no ha podido
extender su beneficio a los diferentes estados, toda vez que no

sa ha elaborado un esquema curricular gque permita el desarrollo



88

de la misma, bajo modalidades semiescolarizadas.™ (SEP/DGEJ,
1990n. pg. 18).

"Se ha contado también con la posibilidad de ingresar al
Centro de Investigaciones y Estudios Superiocres en Antropologia
Social (CIESAS), de donde han egresado licenciados en
Etnolingiiistica y Ciencias Sociales.™ (SEP/DGEl, 1980n. pg.
18).

~Participacién Social. Se ha logrado en puchas comunidades que los
padres debido a, la gran demanda construyan Jlas escuelas. E} wvincule
escuela-comunidad se hace cada vez nas avidente. Pero hace falta
sistematizar Ja organizacion y actividades de las Asociacicnes de Padres de
familia, con la tinalidad de orilentar esta participacién hacfa espacios
educatives »as anplios. También se ha encontrado poca presencia de
reprasentantes Indigenas en Jos Consejos Consultivos Escolares y en las
Consejos Técnicos Estatales, elementos importantes que participan
activamente en las comunidades. (SEP/DGE!, 19S0n).

~Promoci6n y Fortalecimiento Educativo. Con los servicios de apoyo se
ha intentado enfrentar los rezagos de la poblacién indigena. Los servicios
de apoyo son los Albergues Escolares, log Centros de Integracién Social,
los Centros de Educacién y Capacitacion de la Mujer Indigena, las Brigadas
de Desarrollo y Mejoramiento de )a Comunidad, las Procuradurias de Asuntos

Indigenas, y el servicio de Radio Bilingie.

4. Propussta de Modernizacién Educativa.

El Programa de Modarnizaci6n de la Educacién Indigona 19390-1994
(SEP/DGEl, 1990m), surge de los lineamientos generales formulados en el

Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994 y de! Programa para la Modernizacién

Educativa _1989-19894. Para !a ejecuci6bn del Programa, se proponen una serfe
de acciones que deberan seguirse y que cubrirdn jas deficiencias

presentadas en Jos elementos de diagno6stico.

Para el Prograsa de Modernizacitn de ia Educacién Indigena 1950-1984:
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"La educaci6n indigens serd una educacién de calidad que
compense los efectos de las desigualdades sociales, que
restituya a los indigenas las oportunidades para una vida mejor «
y reconozca el derecho de los grupos étnicos de conservary
fortalecer su identidad como indigenas y como wmexicanos."
{SEP/DGE}, 1890n).

Pero antes de abordar las acciones se citardn los objetivos que se

"A) Reiterar el proyecto educativa maniffesto en la
Constitucién Politica y fortalecerio, respondiendo a nuevas
posibilidades y circunstancias de 1a sociedad actual.”
(SEP/DGE!, 1830n. pg. 20).

"B) Compronmeter el esfuerzo educativo institucional, a

fin de eliminar Jas desigualdades e inequidades geograficas y
sociales que limitan e! desarrollo de los grupos indigenas." |
(SEP/DGEI, 1990n. pg. 30).

"C) Ampliar y diveraificar los servicios de educacifn
indigena y complementarlos con modalidades mno escoclarizadas."
(SEP/DGEl, 1980n. pg. 30J.

"D) Preservar y nejorar la calidad educativa, acentuando
la eficacia y eticiencia de sus acciones." (SEP/DGE}, 1880n
pPE. 30).

"E) Integrar arménicamente el procesc educativo con el

desarrollo econbémico del pais a través de acclones relacionadas
con el sistema productivo.® (SEP/DGEI, 1990n. pg. 31).

“F) Reestructurar la organizacién y funcionamiento de los
servicios de educacién indigena, conforme a los requerimientos
de los grupos étnicos y ml proceso de modernizacién del sistema
educativo nacionai."™ (SEP/DGEl, 1990n. pg. 31).
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*G) Apayar el proceso de descentralizacién educativa, con
base en criterios especificos para cada caso, dentro de un
marco de corresponsabilidad y con apego a la normatividad

establecida por la DGEIl." (SEP/DGEI, 1890n. pg. 31).

"H) Fortalecer Ja participacién comunitaria, creando los
mecaniswos e {nstrumentos necesarios para propiciar una Dds
efectiva contribucién a la tarea educativa." (SEP/DGEI, 1890n.
pg. 31).

Para realizar la modernizacién el Programa se desarrollard bajo las

siguientes estrategias:

"-Se observardn como principios de  accibn: la
regionalizacién de} Programa, la participaci6n social y la,

descentralizacién educativa.

-Se elaborard un wmodelo educative para la educacitn
indigena, que articule Jlos niveles inicial, preescolar y

primaria,

~Se ampliard la cobertura y la atencién a la demanda bajo

un esquema de planificaci6n integral.

~Se propiciard la participacién de maestros, padres y
sociedad en los procesos de andlisis y transformacion de Jla
vida egcolar; en e] diseio de fos instrusentos necesarios de
evaluacién y en Ja coordinacifn de las entidades normativas,

evaluativas y operativas del subsistenma.

~Se Instrumentard un sistema de evaluacion integral para
fortalecer tas acciones de supervisién, evaluacifn y

asesoranjento.

~S5e reestructuraridn Jos servicios asistenciales y de

apoya, consolidando Jos que han mostrado efectividad y
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reorientando aquellos que no armonizan con Jlas condicicnes

actuales,

-Se reducird la  desercién, reprobacién y  rezago

implantando modelos educativos no formales y compensatorios.

-Se diseRara un sistesa integral de superacién académica
que considere - la capacitacién, actualizacion y
profesionalizacién del personal docente, técnico Yy
administrativo del subsistema." (SEP/DGE], 1990n. pg. 35).

A primera vista se advierte que las acciones a seguir para la
modernizacién de la educacién orientada a pueblos indigenas del pais tienen
mucha congruencia ya que actlan de forma directa sobre las deficiencias que
engloba la propuesta educativa bilinglie-bicultural en su actual egtado.
Considero que se advierte la ‘modernizacifén' de este subsisteaa en términos
mucho mas claros y especificos que la ‘modernizacién’ propuesta en el
Programa de Modernizaci6én Educativa 1889-1894 (1989); las necesidades son
mas inmediatas y las acciones para lograr cubrir estas necesidades =as
reallstas, No por ello se escapa de algunas criticas. La primera de eljas
es el cardcter del curriculum, metodologias y wateriales. No fueron
elaborados para cubrir un programa educativo en su totalidad; todas estas
se anexan al programa basico nacional educativo. E! contemplar Ja propuesta
educativa para indigenas como complementarioc, en mi opinién presenta mucha
desventaja. Primero, como la educaci6n indigena requiere del mismo programa
que recibe el resto de la poblacién nacional! mas un coaplemento especial,
esto  formula implicitamente la idea de que esta es una ‘educacién
especial’, diferente con connotaciones negativas, lo que resulta en un
rechazo por parte de los educandos, los maestros, el Sistema Educativo
Nacional y la poblacién en general. No deja de parecerse un poco a jos
nétodos de antafio cuando el vencido debia acoplarse a Ja cultura y lengua
del amo. Puede decirse, que a parte de connotaciones negativas tiene
connotaciones del punto de vista incorporativo ya que el indigena debe
ajustarse, con el apoyc de algunos materiales auxiliares al plan de
estudios del Sistema Educativo Nacional y no al revés. Otra desventaja que

encuentro es lo complicado y confuso que debe ser para f(os alumnas
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indigenas trabajar, con materiales del Sistesa Educativo Basico y los
aateriales complementarios que ofrece Ia DGEl, ya que los priseros estin
enterasente en espafol y los segundos en @) idioma indigema de! alumno. El
maestro debe dar indicaciones de qué secciones ignorar {(la seccibn de
espafol, por ejemplo, coro también algunas indicaciones), y qué secciones
utilizar para fines educativos. Resultan ser demssiados materiales los que
se wmanejan a diario, sin considerar las guias del wmpestro, por 1o que
pudiera prestarse a confusiones por parte del alumno y resultar agobiante

para el maestro.

Por otro lado, también encuentro criticable la carencia de sustento
congruente tebrico valido y confiable sobre el cual se han elaborado el
curriculum, |a metodologia de enseranza y materiales didadcticos; como
resultado nos encontramos con un programa de estudios justificado mas bien
en términos netamente de los intereses politicos ajenos a la pnhlaélﬂn en
cuestién y no por cuestiones pedag6gicas. Nos encontramos con acciones que

se quedan cortas ante el diagnéstico.

Una G)tima cuestién ignorada por 1a propuesta es )a necesidad de
promover estudios sobre el fenfmeno del bilingldismo en la educacién como
también implementar foramss de evaluaci6n que permitan un seguimiento de los
resultadogs obtenidos por el curriculum, materiales, metodologfas, etc. Esta
Gltima cuestidtn tendria consecuencias favorables en Ja bGsqueda de
sustentos tefricos validos y confiables por lo que ofreceria una revisién
continua de la propuesta, evitando asi un estancamiento y desfase entre la

propuesta y la reatidad de )Ja probiematica.

A continuacibn se ofrece una revisifn mas especifica de los diversos
programas {nstitucionales que ofrecen un servicio educativo bilingiie que
van dirigidos a la poblaci6n indigena del pais. Estos programas se dividen
en dos tipos, los formales y los no-formales; esto es, los programas de
modalidad formal se realizan en salones de clases y se sujetan a los
lineamientos del Sistema Educativo Nacional por lo que se recibe
acreditacion validada por la SEP mientras que los programas de modalidad
no-formal se estructuran de oanera mds diversa. La Educaci6n Institucional

no-formal va desde reuniones informativas hasta cursos y talleres de corta
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duracibn.

2,3. PROGRAMAS ACTUALES DE EDUCACION FORMAL BILINGGE.

Los principales programas vigentes de educacitn formal bilingie en
México son tres; 1) La Educacién indigena Bilingie-Bicultural proporcionada
por la Secretaria de Educacién PaGblica a través de la Direccifn General de
Educacién Indigena orientada a ia poblacién indigena en edad escolar, 2) E!
Programa de Alfabetizacién para ia Poblacifin Indigena Adults del Instituto
Nacional para Ia Educaci6n de Jos Adultos, y 3) La Licenciatura en
Educacibén Indigena que ofrece Ia Universidad Pedagbgica Nacional. A

continuacién su descripci6n y andlisis critico.

2,3.1. SEP - EDUCACION BILINGUE BICULTURAL.

A partir de! trabajo titulado Basos Generales de J}a Educacién
Indigenn, desde 1986 se establecen las bases generales de la educacifn
indigena biiingde bicultural, Es en este trabajo que se plantean las
consideraciones generales mas signiticativas a partir de las cuales se
forsula una serie de proposiciones teérico-metodolégicas, dirigidas a
configurar una pedagogia orientada a fortalecer y promover e! desarrollo de
las especificidades 1ingidisticas y socioculturaies que engloban la

identidad cultural de los indigenas mexicanos. {SEP-DGE!, 1986a).

Son estas mismas bases las que se exponen en el MNodelo de la
Educacién Indigena (SEP/SEE, 1988), y como se dej6é entrever anteriormente,
poseen matices piagetianos. £s en ¢} que se formula los lineamientos de lo
que se conforma como la propuesta de la Educaci6n Indigena Bllingie-

Bicultural que orienta Ja Direccién General de Educacitn Indigena.

La Direccitn Geperal de Educacioén Indigena (DGEl) como dependencia de
ia SEP tiene el principal objetivo de establecer tas normas, Jos
lineamientos técnicos y los criterios generales para la organizacion y
evaluacién del funcionamiento del sistema de educacién preescolar, primaria
bilingie y bicultural y de los servicios asistenciales que se proporcionan

a la poblacién indigena en edad escolar, asi como los de apoyo al
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mejoramiento y desarrollo de 1las comunidades indigenas en el pais.
(SEP/DGE|. 1981).

Las estadisticas de los diversos servicios por ja Direcci6n General

de Educacibtn Indigena son como sigues



23 ESTADOS ATENDIDOS = 46 GRUPOS INDIGENAS POBLACION
BENEFICIADA
PREESCOLAR -> CENTROS 6,194 MAESTROS 9,251 214,895
PRIMARIAS -> ESCUELAS 6,411 MAESTROS 22,923 567,888
ALBERGUES -> ALBERGUES 1,250 63,900
CENTROS DE INTEGRACION SOCIAL -> CENTROS 32 5,300

CENTROS DE EDUCACION Y CAPACITACION DE LA MUJER INDIGENA ->

CENTROS 283 8,917
BRIGADAS -> BRIGADAS 35 PERSONAL 261 5,667
PROCURADURIAS -> PROCURADURIAS A5 PERSONAL 108 7,389 .

(Estadistica tomada de SEP/DGEI, 1990n y SEP/DGEI, 1861).
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La educacion que se ofrece tiene la particularidad de ser bilingiie y
bicultural, lo cual se traduce en un proceso de ensefanza-aprendizaje en
donde la lengua indigena y el espahol estan presentes., Se intenta preservar
y fomentar las costumhres, tradiciones, etc. correspondientes a la Cujtura
indigena, ademds de transmitir los conocimientos basicos de la Cultura

Universal. (SEP/DGEl. 1981).

Los serviclos prestados por la DGE] son: 1) Primarias Bilingiies, 2)
Centros de Educaci6tn Preescolar, 3) Albergues Intantiles, 4) Centros de
integracién Social, 5} Centros de Educacitén y Capacitacién de [a Hujer
indigena, 6) Servicio de Radio Bilingile, y 7) Servicios de Extensién
Educativa. (SEP/DGE!, 1983; SEP/DGE], 1990n).

Como este =apartado esta dedicado exclusivamente a Ja educacibn
bilingie institucionalizada de cardcter formal, se abordarén soclamente, los
primeros cinco servicios enlistados. Posteriormente en el siguiente

apartado se podran retomar los Gltimos dos.

1. Las Primarias Bilingiies. "Promueven y fomentan e} desarrollo
arménico e integral del niRo indigena, por medio de una Educacif6n Bilingiie
y Bicultural." (SEP/DGEl, 1981).

Se atiende actualmente a través de este servicio a 567,988 niRos
entra 6 y 14 aRos, en 6,411 escuelas, con 22,823 docentes. (SEP/DGEI,
1980n).

Considerando como demanda potencial una poblacién de 1,431,377, la
demanda atendida se sitGa en un poco mds de! 39%, cifras que subrayan cémo
mids de 900,000 nifos indigenas no reciben educaci6n primarria bilingde. Vale
decir que una proporci6n importante de ellos es canalizada a escuelas de
educacién primaria estatal, federal e 1incluso particular. (SEP/DGEI,
1980n),

2. Los Centros de Educacién Preescolar Indigenas. Estos servicios son
unidades educativas que atienden a nifios de 4 y 5 afos de edad. Se cuentan

actualmente con 6,194 centroes, con 9,251 maestros para atender a 214,895



108

nifios que son e) &0% de la demanda potencial que suma la cantidad total de
301,939 nihos. (SEP/DGEIl, 1890n).

La mayoria de estos centros son locales acondicionados que van
mejorando sus instalaciones poco a poco mediante la intervencitén directa de

los docentes y de los padres de famjlia. (SEP/DGEI, £890n).

3. Los Albergues Infantiles. Los albergues escolares se ubican en
lugares cercanos a escuelas de organizaci6n completa para facilitar la
asistencia de niRos provenientes de comunidades dispersas y alejadas.
(SEP/DGE], 1990n).

Con esto se asgegura la asistencia regular, de lunes a viernes.
Permitiendo que cada fin de semana Jos nifos regresen a sus hogares, E}
funcfonamiento de estos albergues es en acuerdo coordinade entre la SEP -a
través de esta Direccién General- y e! Instituto Nacional Indigenista.
Desgraciadamente los albergues no se han instrumentado de manera adecuada
por Jo que ge observan problemas administrativos, de adseripci6tn de
personal y falta de racionalidad en Ja ubicacion de los albergues
escolares. (SEP/DGEl. 1981; SEP/DGE!, 1990n).

En la situacién actual, se cuentan con 1,250 albergues escolares, con
los que se atiende a 63,900 nikos; cifra que puede aumentar si se organiza
una estrategia de reubicacién de algunos de ellos y, ademds, una mayor
coordinacién con el Instituto Nacional Indigenista. (SEP/DGEl, 1880n).

4. Los Centros de Integracion Social. En estos centros niRos mayores
de 14 afos reciben, ademas de educaci6n primaria, capacitaci6n en diversos
oticios, alimentaci6tn y hospedaje. (SEP/DGEl. 1990m).

E! objetivo centrai de estos centros es capacitarios para que
participen en la vida productiva de sus comunidades, como agentes de camblo

de la comunidad que representan. (SEP/DGEI. 1981).

En los 32 Centros de Integraci6n Social existentes en la RepGblica se
atliende actualmente a 5,300 alumnos mayores de 14 akos. (SEP/DGEl, 1990n}.



Pero es notorio el descuido y abandono en que se encuentran algunos
de estos centros, ademds de que el personal técnico responsable es

insuficiente y no slempre esti debidamente capacitado. (SEP/DGEl, 1930n).

5. Los Centros de Capacitacitn de la Mujer Indigena. "Los Centros de
Educacién y Capacitacién de la Mujer Indigena han mostrado un considerable
incremento durante el periodo 1983-1889. Actualmente, el servicio es
proporcionado en 283 Centros que benefician a 8,817 mujeres, contrastando
con las 5,785 que eran atendidas en 1983. La expansién de este servicio
refleja el grado de aceptacién que ha tenido y aunque el programa ha pasado
por varfas fases, se asume como alternativa para el desarrollo de la mujer
y de su familia, a través de programas educativos y de capacitacion para e)
trabajo. Como en e} cago de los demds servicios, en éste no se ha realizado
una evaluacitin sistematica.™ (SEP/DGEI, 1890n. pg. 18).

E! anaAlfsis de los materiales revisados se encuentra dividida en tres
partes; 1) Los materiales relativos al nivel preescolar, 2) Los materiales

de nivel primaria, y 3) Los materiales educativos de otro indole.
1. Materiales revisados de Nivel Preescolar:

SEP/DGE] (1886b) LIBRD DEL NINO: EDUCACION PREESCOLAR BILINGIE-
BICULTURAL. México-SEP. 3a. reimpresitn. pp. 90.

SEP/DGEl  (1980c) MANUAL DEL MAESTRO DE EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA.
(2a. reimp). México-SEP. pp. 251.

SEP/DGE! (1990m) MI CUADERNO DE JUEGOS. PREESCOLAR INDIGEMA. 3a. ed.
México-SEP. 43 laminas ilustradas y a color.

Como se dijo anteriormente, el nivel preescolar es el Gnico nivel que
se encuentra terminado en cuanto a curriculum, ya que posee un plan de
estudios propio. Creo que esto se debe a que en este nivel todavia no se
aborda la lecto-escritura por lo que Jos materiales son homogéneos en
cuanto a las diferentes etnias se refiere. Los materiales son de excelente

calidad; sus dibujos reflejan contextos y temas de interés para nifos
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indigenas. Los nifos aprenden a identificar los objetos a partir de los

dibujos, encuentran semejanzas y diferencias, y aprenden a establecer

relaciones entre diversos objetos de acuerdo con su utilidad, forma, color,

etc. Todo ello con el ejerciclio de habilidades manuales. El Manual de)

Maestro se encuentra en espanol. Este plantea las lineas curriculares como

sigue:
*- Ejercicio de la vida democréatica.
-Colaboracién en el desarrollo de la vida econémica de la
coaunidad.

-Promocién y disfrute de la recreacion,
~Preservacitn y aejoramiento de la salud.
-Conservacién del equilibrio ecalégico.

-Promocién y aprovechamiento de la ciencia, el arte y la

tecnologia.

-Preservacibn, rescate y enriquecimiento de valores,

tradiciones y costumbres

~Consol idaci6ébn del caracter plurilingie y pluricultural

de nuestro pais.

-La tierra: su tenencia, aprovechamiento, conservacibn y

cuidado.™ (19%0c. pg. 33).

Parte de Jla tarea del wmaestro serd elaborar un Registro de
Acontecimientos y Problemas de ia Comunidad. Este registro cumple la
funci6n de orientar al maestro en cuanto a tematica que la comunidad
considere jmportante. Con esto en mente se adecua el Proyecto Anual y la
Planificacién Mensual a las Unidades. Las Unidades son:
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*-Etapa de amblentacion.

-Los juegos que jugamos.

~Nuestras familfias.

-Nuestras tradiciones y costumbres.

~E) trabajo y e! arte.

~La naturaleza.

~Nuestra salud.

-Los nifos de México." (1980c. pp.33-34J.

Cada unidad ofrece en el Manval una serie de actividades sugeridas.
Todas las actividades propuestas se dividen en situvacfones didicticas; 1)
Dialogo y acercamiento, 2) Juego y experimentacibén, 3) Expresifn y
recreacifn grafica, plastica, verbal o corporal, 4) Andlisis y reflexién, y
5) DiAlogo con la comunidad.

2. Materiales revisados de Nivel] Primaria:

SEP/DGE! (1890d) MANUAL PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA EDUCACION
INDIGENA BILINGGE-BICULTURAL. PRIMER GRADO. (3a. reimp). México-SEP. pp.
183.

SEP/DGE]  (1980e) MANUAL PARA EL FORTALECIMIENTD DE LA EDUCACION
INDIGENA BILINGIE-BICULTURAL. SEGUNDD GRADB. (3a. reisp). México-SEP. pp.
184.

SEP/DGE!  (1990f) MANUAL PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA EDUCACION

INDIGENA BILINGGE~BICULTURAL. TERCER GRADD. (3a. relimp). Béxico-SEP. pp.
183,
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SEP/DGE] (1990g) MANUAL PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA EDUCACION
INDIGENA BILINGUE-BICULTURAL. CUARTO GRADD. (3a. reimp). México-SEP. pp.
184,

SEP/DGE! (1890h) WANUAL PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA EDUCACION
INDIGENA BILINGGE-BICULTURAL. QUINTO GRADO. (3a. reimp). Héxico-SEP. pp.
184,

SEP/DGE! (18801) MANUAL PARA EL FORTALECIMIENTG DE LA EDUCACION
INDIGENA BILINGUE-BICULTURAL. SEXTO GRADO. (3a. reimp). MHéxico-SEP. pp.
184.

Los H#anuales de Fortalecimiento como #e expuse anteriormente son
provisionales con la finalidad de cubrir la necesidad educativa indigena

tanto no se cuente con un curricujum y plan de estudios definitivos.

Sus propésitos son Jos siguientes:

"-Orientar al personal docente bilingie de los grados de
primero a sexto de ta priwaria bilingilie-bicultural en la
adecuaci{én y enriquecimiento de los prograsas de estudio,
mediante 1a incorporacién de contenidos étnicos al proceso

educativo.

-Fortalecer durante los seis grados de la primparia
bilingie-bicultural, el desarrollo bilingie de los educandos
indigenas a través de sugerencias metodol6gicas para la

ensenanza, tanto de la Jengua indigena como del espafol.

-Estimular la participacién de maestros y alumnos en la
practica productiva de las comunidades, cuyas experiencias de
aprendjzaje ileven a los educandos a apreciar su valor

formativo,

-Propiciar en los alumnos la valoracién del ‘saber
tradicional’ de las comunidades indigenas, mediante la



participacién de los ancianos, artesanos, mGsicos, ete., en el

proceso educativo escolar.” (1990d. pg. 13).

Estos materlales son, en mi opini6n, verdaderamente malos. Lejos de
orientar al maestro ‘en cuanto a como debe trabajar, los materfales son
extremadapente repetitivos y aburridos. Después de torturar 8! maestro
cbligandolo a leer tode el manual, se descubre que todos los manuales
contienen 1la misma Presentacion, Introducclitn, Propésitos y Kecomendacliones
Generales para la incorporaci6n de Contenidos Etnicos de Educacién
Primaria. Las Sugerencias para el el Desarrollo de las Areas del Programa
de Educaci6n Primaria Bflingiie-Bicultura) son muy similares de un Manual a
otre, por no decir jguales, con la excepcitn de gue la portada sefala que
corresponden a diferentes niveles. Las actividades que se proponen son
sinilares en todos los niveles, no se encuentra diversidad ni graduacién en
la dificultad de los objetives y actividades de un panual a otro
correspondiente al nivel., Considero que habria sido mas apropiado elaborar

un sblo manual para el fortalecimiento para todos los niveles.

Para citar algunos ejemplos, de lo repetitivo y l1a falta de
graduacién en niveles de dificultad, prinero encontramos en el Primer
Nivel, con un dibujo de algunos hombres y mujeres en diversas labores
agricolas, en la Unidad: La Comunidad, Modulo 2: La Gente Trabaja, las

stguientes instrucciomnes:

"HAESTRO: Los nifos deben {nvestigar qué actividades
realizan los miembros de la comunidad, donde las efect@an, qué
productos obtienen de ellas y con qué materiales y herramientas

las llevan a cabo."

"MAESTRO: Organice al grupo para que observe y describa
algunas de las actividades que realizan en su cowunidad,
herramientas que se emplean y los productos que se obtienen de
estos trabajos y lo comenten en la escuela. Por equipos que
elijan una actividad y elabaren un dibujo de lo observado, y
que vayan integrandc materia) para la realizacitn posterior de
un peribdico mural.” (SEP/DGE!, 1990d. pp. 114-115).
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En cambio, en el Segundo Nivel, en Ja Unidad 4: Vivisos en Lugares
Digtintos, Hodulo 2: Qué hacemos en la localidad, con un dibujo de algunos

hombres construyendo un muro de ladrillos, lo siguiente:

"ACTIVIDAD 2.1. MAESTRO: Oriente al niRo para que realice
la observaci6én y registro de las actividades productivas de su
comunidad, asi como Ja organizaci6n que tienen para llevarla a
cabo {(mano vuelta, tequic), enliste y comente las mismas en el
grupo para obtener canclusiones.™ (SEP/DGEI, 1980e. pg. 129).

Por otro lado, en 8] Tercer Nivel, dentro del area de Clencias
Sociales, con el mismo dibujo de algunos hombres construyendo un muro de
fadrillos, la actividad es la siguiente:

"ACTIVIDAD: Enuncie las principales relaciones que
existen entre los miembros de una familia y su interrelacion

con otras familias.”

"HAESTRO: Le sugerimos enriquecer esta actividad,

propiciando que @l alumno:

-Describa el tipo de relaciones que se establecen entre
las familias de la comunidad, tanto en el trabajo comunitario
{tequio, faena, =mano vuelta, etc.), como en actividades
sociales y politicas (compradazgo, parentesco, bDayordosia,

consejo de ancianos, autoridades municipales, etc.)

-Ejemplifique en equipo alguna de las formas de

organizacién descrita.

-Registre por escrito sus observaciones." (SEP/DGEl,
19901, pg. 1241,

En el Quinto Nivel, en el Adrea de Educaci6n Tecnol6gica con un dibujo

de un hombre cortando una tabla de madera, las instrucciones son:
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"OBJETIVO ESPECIFICO: ldentificar las distintas técnicas

de construcci6én que se emplean en la comunidad o regién.”

YMAESTRD: Se recomienda para complementar el prograuoa,
que los alumnos comenten cudles son los materiales y
herramientas que se usan para la construcclén de sus viviendas,
Posteriormente invite a alguna persona de la comunidad para que
explique cudles son los pasos que se realizan en la
construcei6n. Designe a un equipo para que se aboque al disero
grafico de los procedimientos, materiales y herramientas
utilizados." (SEP/DGEl, 1990h. pg. 97).

Otro ejemplo del mismo problema est& en el Tercer Nivel, en donde se
presenta un cuadro en donde se compara las denominaciones lingiisticas del
1 al 5, en espafol, raramouri, Rusavi, tzotzi) y #afu, ¥y a la vez, se

plantean las siguientes actividades:

®ACTIVIDAD 1: Establezca relaciones entre wunidades y

decenas. "

"MAESTRO: Ademds de desarroltar las actividades del

programa vigente, también se recomienda que e} alumno:

-Investigue respecto al sistema de numeraci6n que tiene o

tenia su grupo étnico.

-Represente unidades y decenas utilizando el sistema de

numeracioén investigado.

-Hencioane y registre por escrito alguna semejanza
encontrada."” (SEP/DGEI, 1990f. pg. 104),

Se ve mucha similitud entre lo anterior expuesto y lo propuesto como
actividad en el Quinto Nivel. En la misma pagina se encuentra un dibujo del

sistema de numeracidn maya:
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"DBJETIVO ESPECIFICO: Establecer comparaciones entre el
sistema de numeraci6én decimal y el sistesa de numeracién

indigena."

"MAESTRO: Para enriquecer la unidad, se le sugiere que
desarrolle este objetivos realizando investigaciones con sus
alumnos en la comunidad sobre las formas antiguas o actuales de
contar, diferentes al sistema de numeraci6n decimal, de ser
asf{, identifique y practique con sus alusnos la manera de
contar y escribir graficamente el sistema de numeracitn
investigado, asi como el principio posicional utilizado en éste
y establezca las semajanzas y diferencias entre ambos

sistemas." (SEP/DGEJ, 1990h. pg. 72).

A su vez, en e} Sexto Nivel nos encontramos con el mismo dibujo del

sistema de numeracitn maya y las siguientes actividades:

"OBJETIVO ESPECIFICD: Investigar el sistema de numeracion

tradicional que existe en la comunidad.”

"MAESTRG: Para lograr el objetivo anterior, pregunte a
sus alumnos qué conocimiento tienen acerca del sistema de
numeracitn tradicional de su comunidad. Para ampliar esta
informacibén, le sugerimos que junto con ellos, investigue qué
aplicacitn tiene en la vida diaria; qué relacitn tiene con
otras numeraciones y por Gltimo, propongan ejercicios donde se
pongan en practica estos conocimientos." (SEP/DGEl, 1990i. pg
54).

Como puede verse, hace falta una buena planeacién y secuenclacitn en
niveles de dificultad en Jas actividades en los Manuales para realmente
justificar ia necesidad de crear seis Manuales; de otra manera considero
que seria mejor la edicion de un sblo libro para todos los grados de

primaria.
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Otros materiales de lecto-escritura a nivel primaria:

SEP/DGEl (1883) YILL DILLA XO0'N CHIA'. M1 LIBRO ZAPGTECO-PRIMER
GRADO. NIGROMANTE VERACRUZ Y VILLA ALTA OAXACA. México-SEP. pp. 152.

SEP/DGE! (1885b) MANUAL PARA LA ENSERANZA DE LECTO-ESCRITURA EN
LENGUA ZAPOTECA-PRIMER GRADO. LIBRO DEL MAESTRO. ISTHMO OAXACA. México-SEP.
pp- 68.

SEP/DGEl (1988a) JUN TA TSELTAL. N1 LIBRO TSELTAL-PRIMER GRADO.
CHIAPAS. 2a. ed. México-SEP. pp. 86.

SEP/DGE! (1988c) MANUAL PARA LA ENSENANZA DE LECTO-ESCRITURA EN
LENGUA TSELTAL. LIBRO DEL MAESTRO. CHIAPAS. 2a. ed. Mérico-SEP. pp. 73.

SEP/DGE! (1969d) XONCHJINE EN TITIONNA. #Hi LIBRO MAZATECO-PRIMER
GRADO. SIERRA OAXACA. 2a. ed. México-SEP. pp. 101.

SEP/DGE! f1990k) HANUAL. PARA LA ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRITURA EN
LENGUA MAZATECA DE LA SIERRA QAXACA. LIBRD DEL MAESTRO. OAXACA. México-SEP,
PP. 102.

SEP/DGE] (1868b) LIBRO NOMDA’NA. M1 LIBRO AMUZGO-PRIMER GRADO.
GUERRERO. 2a. ed. Réxico-SEP. pp. 111,

SEP/DGEJ (1987) MANUAL PARA LA ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRiTURA EN
LENGUA MAZAHUA-PRIMER GRADO. L!BRO DEL MAESTRO. ESTADD DE MEXICO. MNMéxico-
SEP. pp. 88.

SEP/DGE1  (1988) MANUAL PARA LA ENSERANZA DE LECTO-ESCRITURA EM LENGUA
CHOL-PRIMER GRADD. LIBRO DEL MAESTRO. CHIAPAS/TADASCO. México-SEP. pp. 113.

SEP/DGE!1  (1890)) MANUAL PARA LA ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRITURA EN
LENGUA CORA-PRIMER GRADD. LIBRO DEL MAESTRO. NAYARIT. 2a. ed. México-SEP.
PP. 87.
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SEP/DGE! (1885a) MANUAL FPARA LA ENSENANZA DE LECTO-ESCRITURA EN
LENGUA CHONTAL-PRIMER GRADO. LIBRO DEL HAESTRO. TABASCO. México-SEP. pp.
87.

Fueron 80 titulos de Ifbros en lenguas indigenas para el nifo
indigena con su manual para el maestro correspondientes los que se
elaboraron en un principlio para cubrir 36 de las lenguas mayoritarias de!
pais. Debjdo a la posibiiidad de aglutinacién dialectal hubo una reduccién
da los 80 titulos a 66, Los libros para los nifos indigena y Manuales para
la Ensefanza de Lecto-escritura en lengua indigena ofrecen un mismo marco
teorico y wetodolbgico congruente a sus objetivos. Todos los aanuales
otrecen una descripcién lingliistica de la Jengua en cuestién, como tambien
algunas sugerencias en cuanto a metodologia viable para introducir al nifo
a la lecto-escritura considerando las caracteristicas particulares de Ja

lengua.
3. Baterfales Revisados de otro indole:

SEP/DGE!  (1990b) MANUAL DE CAPTACION DE CONTENIDOS ETNICOS 1980-1884.
México-SEP. 2a. edici6n corregida y aumentada. pp. 93.

SEP/DGEI  (1883) EL BILINGGISHO EN LA PRACTICA DOCENTE INDIGENA.
PROGRAMA PARA ABATIR EL REZAGO EDUCATIVO. México-SEP. pp. 207.

Aunque e} HBanual de Captacién de Contenidos Etnicos fue elaborado con
el prop6sito de ser ut{lizado por Jos maestros de primaria bflingie~
bicultural, su uso no se encuentra en relacién directa con la instruccién
en clases. Este material fue elaborado con Ja finalidad de ofrecer una guia
didactica para instruir al maestro en Ja investigacién cientifica y trazar
una serie de objetivos a seguir. La propuesta de la DGEl es que a partir
del nmaterial recaopf lade, analizado y clasificado de manera sistemdtica y
ordenada de los maestros bilingiles en las comunidades indigenas se podra
contar con elementos que puedan ayudar a estructurar un curricuium

definitivo. El materfal es muy claro y sumamente diddctico.

El segundo material aqui descrito es el iibro titulado E] Bilinguismo
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en__la Practica Docente Indigena, responde al Programa para Abatir el Rezago

Educativo que surge dentro del marco politico de modernizacién educativa
del presente sexenio. Este programa propone elevar ia calidad de la
educacién primaria a partir de Ja capacitacién y actualizacién docente de
los maestros que atienden a) 53% de las lenguas indigenas que se hablan en
Héxico, esto es, los maestros que atienden Jos siguientes Estados: Chiapas,
Guerrera, Hidalgo y Oaxaca. Dentroc del nive)l de educacidn primaria
bilingle, se proponen tres cursos; 1) Metodologia para }a Atencién a grupos
sultigrado, 2) El Bilingidismo en la Practica docente indigena, y 3) EI
trabajo del Docente en e! Aula, Este trabajo abarca e} segundo curso.
Comp{ia todos los materiales para proponer gu revisién y discusién para
tomentar la reflexitn y actitud critica de los docentes en !a problemitica

de la Educacitn Indigena. Sus propbsitos son por lo tanto:

"§{. Sensibilizar a} maestro sobre la importancia de! uso
y tunci6n de la lengua materna en el proceso enseRanza-

aprendizaje.

2. Proporcionar elementos teb6rica-metodolbgicos que le
permitan aplicar tnto e) espafol como la lengua Indigena en su

préctica cotidiana.

3. Propleiar en el docente el desarrolio de la lecto-

eacritura.® (1883, pg. 8.

Los materiales que se ofrecen dentro del libro como apoyo al curso
aon, a parte de jos materinles didacticos para la ensefanza primaria, los

siguientes:

Von Gieich, Uta (1889) EDUCACION PRIMARIA BILINGGE {NTERCULTURAL.
Eachbom-edit. GTZ. pp. 31-58.

SEP/DGE] (1083) LIMEABIENTOS PARA LA ENSERANZA DE LAS LENGUAS
INDIGENAS Y EL ESPARNOL. Documento de Trabajo. Marzo 1883.

INl  ¢1983) INICIATIVA DE DECRETO QUE ADICIONA EL ARTICULG 40. DE LA
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CONSTITUCIONAL  POLITICA DE LOS5 ESTADOS UNIDOS MEXICANOS PARA EL
RECONOCIMIENTO DE LOS DERECHOS CULTURALES DE LOS PUEBLOS INDIGENAS. pp. 8.

Ros Romero, Ma. del Consuelo (1990) BILINGii1SHO Y EDUCACION. México-
SEP/IN]. pp. 15-34.

SEP/DGEL PRUEBA DE BILINGUISMO (Coiocacién).

Horton Gémez, Victoria E. (1993) PROPUESTA PARA LA PRODUCCION DE
TEXTOS. Mecanograsa. pp. 9.

Araujo Hata, Rebeca (1993) ACTIVIDADES PARA EJERCITAR EL BIINGAISHD
EN EL AULA. Mecanograsa.

El libro se constituye por cuatro contenidos:

"En el primero; ‘La lengua como medio de comunicacitn
para la apropiaci6n de! conocimiento. Se hace una revisitn de
las tformas de comunicacion oral y escrita, se analizan
conceptos y categorias de la lengua y se precisa la importancia
del uso que tiene ia lengua materna en el proceso ensehRanza-

aprendizaje.

El segundo; ‘El Bilinglismo en el aula’, se fundamenta en
que, para la adquisicién y construcceién del conocimiento por
parte del alumno, es prioritaric apoyarse en la lengua que el
nifo habla y comprende, por Jo que se ofrece al docente el
andlisis de lo que es el bilingliiswo y un instrumento para la
deteccién del wmismo en sus alumnos, considerandc que los
resultados de éste constribuyen a la planeacidn de actividades

de aprendizaje.

El tercero; ‘Aplicaci6n de la lengua indigena y ei
espafol en actividades de aprendizaje’, pretende que el
docente identifique y conceptualice ios elementos que subyacen

en una situaci6tn didactica, lo que permitira seleccionar



31

contenidos educativos para ser trabajados en forma bilingde.

El Gitimo contenido; ‘La Produccibn de textos en forma

bilingie', seRala la importancia de valorar la lengua indigena

para su aplicacién en los pr de aprendizaje
mnismos que )levardn al docente a ia necesidad de producir
textos bilingies que comunjquen tanto conocimientos como

aspectos de vida cotidiana," (1993, pp. 8-9).

2.3.2, INSTITUTO NACIONAL PARA LA EDUCACION DE LOS ADULTOS.

124

El Instituto Nacional! para 1a Educaci6n de los Adultos fue creado e}

de agoste de 1981 por decreto presidencial para toda la poblacién de 15

afos en adelante que carecian de una alternativa para la escolarizaci6n.

Sus objetivos son los siguientes:

"1) Dar bages para que toda persona pueda alcanzar, cosc
minimo, el nivel de conocimientos y habilidades equivalentes al
de la educaci6n general basica, que comprende la primaria y la

secundaria.

2)  Favorecer fa  educacién continua mediante la
realizaci6n de estudios de todos tipos y especialidades, y de
actividades de actualizaci6n y de capacitaciébn en y para el

trabajo, y de formacién profesional permanente.

3) Fomentar ia autodidaxia.

4) Desarroliar las aptitudes tisicns e intelectuales del

educando, asi como su capacidad de critica y reflexién.
5) Elevar los niveles cujturales de log sectores
warginados de la poblacién, para que participen en las

responsabllidades y los beneficios de un desarrollo compartido.

6) Propiciar la formacién de una consecuencia de
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" golidaridad social.

7) Promover el amejoramiento de la vida fasiliar, labora!
y social.™ (INEA/SEP, 1988. pp. 23-24).

De easta manera el INEA ha logrado ofrecer servicio a un total de
489,062 adultos, el 7.6% siendo poblacién indigena, esto es 37,054 adultos.
Con estas sismas cifras se encontrf que mientras el 43.6% de la poblacidn
altabetizada eran hombres, la mayoria, el 56,4% eran sujeres. La ocupacién
de esta poblaci6én es muy diversa; el 55.2% son amas de casa; el 39.7% ge
dedican a labores agricolas; e] 2.4% a industriam, comercio y/o serviclos
pablicos; e! 1.1% se encuentra desespleado; sl .7% so dedican a servicio
donéstico; el .4X laboran en oficinas o de choferes; con un .5% restante

que tienan otra ocupacion. (INEA/SEP, 18992),

Los programas que ofrece el INEA son de tres tipos; slfabatizacion,

educacién basica, y educacién comunitaria.

El INEA abarca en el proceso de alfabetjzacidén la lectura, escritura

y matemiticas, ya que define al adulto Ilhbatizl_dn de la siguiente manera:

"...expresa por escritc Jjo que piensa acerca de un tema
utilizando econectivos elementales, y es cidpaz do aplicar 1Ia
lectoescritura en cartas, recados, Jlenado da solicitudes y
textos; que reconoce, ordena, y escribe por lo menos los
nGzeros del 1 al 899 y resuelve por escrito problemas practicos
en que se requiere sumar, restar, aultiplicar y dividir. Es
decir, elige Iln operaci6bn adecuada y Ja solucibn correcta por
#scrito.™ (INEA/SEP, 1988. pg. 28),

Debido al cardcter masiva de capacitacién necesaria de
alfabetizadores y agentes operativos, la necesidad de elaborar materiales
didacticos de bajo costo, y a las caracteristicas especificas de la
poblacién que se desea alfabetizar, el INEA seleccion6 el Hétodo de la
Palahra‘ Generadora. Al Método se e hicieron algunas adaptaciones y se

retomaron ciertos postulados filos6fico-educativos del método psicosocial
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de Paulo Freire como son: "la educacién horizontal, la reflexion y el
di&logo basado en situaciones socialmente significativas para los adultos."

(INEA/SEP, 1988, pg. 29).

Este método fue puesto a prdaba en 1981, a partir del! proyecto de
investigacion "Puertos Industriales", en 5 estados; Veracruz, Oaxaca,
Michoacén, Tampico y Guerrera. (INEA/SEP, 1988),

Basado en vocablos que wutilizan frecuentemente los adultos
analfabetos para referirse a su realidad inmediata, se realiza el procesc
de alfabetizacfén con la discusién de los problemas. Esto resume en pocas
palabras el Método de la Palabra Generadora. (INEA/SEP, 1988).

Actualpente las modalidades de atencibén en el INEA son dos: a)
directa y b) con apoyo de diversos medios. A su vez, estas dos modalidades
tienen sus diversas opclones. La primera, l!a modalidad directa, ofrece dos
opciones, una en donde el alfabetizador atiende de forma grupal a los
adultos (que comprende las modalidades directa grupal, directa grupal
abreviada y rural), y la otra en el que el alfabetizador trabaja de forma
individual con los adultos, En cuanto a ia segunda modalidad, con apoyo de
diversos medios, la ensefanza se realiza con Jos medios de comunicacién
como ia telealfabetizac{6n y alfabetizaci6n con apoyo de Ja radio ya sea de
manera grupal o Individual. (INEA/SEP, 1368).

Las estadisticas anuales de 1981 presentan las cifras de
alfabetizados por modalidad: Poblacioén Urbana 98,807; Individual 8,474;
Pobjlacién Rural 339,834; Tele Alfa 10; Radio Alfa 1,334; Jévenes 10-14
3,449; Poblacién Indigena 37,054; con un total de 489,062, (INEA/SEP,
18923,

[

Programa de Alfabetizacitn orientado a la Poblacién Indigena.

En 1980 el X Censo General de Poblacitn y Vivienda indicé que la
poblaci6én indigena mexicana ascendia a 5,382,984 individuos de los cuales

888,642 eran monolingites. (INEA/SEP. 1988).
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Por ello, se hizo necesario un programa de alfabetizac{én orientada a
esta poblacién y en 1984 se inicié6 el Proyecto de Alfabetizacién a
Poblaci6én Indigena como programa piloto, ¢on la finalidad de generar a
partir de esta experiencia, un modelo diversificado para los adultos
indigenas. Se desarrolld en 14 etnias wmayoritarias de 10 estados, cubriendo
una poblacién de nads de 50 mil hablantes de cada lengua. Entre las lenguas

que se consideré estan:
CHIAPAS: tzeltal, tzolzil, chol y tojolabal.
HIDALGO: otomi.
MEXICO: mazahua.

MICHOACAN: purépecha.

OAXACA: sixteco y zapoteco de Ja Sierra y del Istmo.

PUEBLA: ndhuat! y totonaco.

VERACRUZ: nahuat] y totonaco.
YUCATAN: maya.
GUERRERO: nahuatl.

QUERETARD: otowmi. (INEA/SEP, 1988).

Previo a} proyecto se elaboré un diagnéstico del contexto
etnolingiistico regional de cada grupo, para contar con elementos que
ayudaran a definir la problematica de la poblacién, para decidir el enfoque
destinado al modelo educativo. Ademds se obtuvo informacién respecto a la
estructura lingiuistica de las diversas lenguas para determinar e) método de

alfabetizacifin que se \'Jtll!zaria. (INEA/SEP, 1888).

En 1988, graclas al diagnostico y a los afos de experiencia con el

proyecto piloto, el INEA era consciente de que:

"Cada etnia en si supone un territorio geografico
definido, un sistema particuiar de organizacién politica y

religiosa, una cultura y una tradicién histérica especificas,



una - lengua comGn y, sobre tode, un sistema conceptual

perafite a sus miembros reconocerse como parte integral de su

grupo y distinguirse de otro. En MHéxico se reconoce

existencia de 56 etnias, hablantes de jgual nGmero de lenguas,

que se distribuyen en 22 entidades federativas pero

encuentran basicamente en 10 de ellas; por lo tanto, México es
un pais multiétnico y pluricuitural, cuyos grupos étnicos

presentan caracteristica que Jos diferencian del resto de la

poblacién nacional." (INEA/SEP, 1988. pp. 31-32).
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Actualmente se propone {ncorporar de wmanera gradual otros estados,

como por ejemplo el grupo tarahumara de Chihuahua. (INEA/SEP, 1888).

Existen, por lo tanto, ciertos principios pedagégicos especificos al

programa de alfabetizacién que se towman como punto de partida cuando el

programa es orientado a la poblacién indigena monolingide del pais:

"- Reconoce la diversidad cultural y lingiistica de

etnias da ahi que los contenidos del aprendizaje y

materiales para la lectura y escritura se eiaboraran segln las

diferencias que existen en cuanto a tradiclones, valores,

tformas de organizacién y necesidades.

- Debido a que Ja wmayoria de las etnias carece

tradiclién escrita el proceso educativo partird del uso de la
expresién oral y escrita en Jengua materna para introducir

posteriormente el aprendizaje del espafol oral y por Gltimo la

Jectura y escritura del mismo, asi como &l cadlculo basico,
el fin de avanzar gradualmente de) monolingiismo

bilingiiismo.

- Se desarrollaran Jos mecanismos que favorezcan

participacion de los adultos y alfabetizadores, en

adecuacién y modificacibn de los materiales y métodos

didacticos.
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- 'Se i{mplantard una capacitacibn participativa adecuado a
las -particularidades de cada lengua, que tenga la flexibi)idad

de responder al desarrollo de la prdctica educativa.

- La alfabetizacién se desarrollara de manera horizontal
utilizando Jos elementos proplos de la educaci6n no formal. Por
ello deberd promoverse ia ensefanza y el aprendfzaje
organizando grupos de alfabetizacion.™ (INEA/SEP, 1988. pg.
32).

Aunado a todo lo anterior, las dreas de aprendizaje seradn: la lectura
y escritura de la lengua materna en primera instancla, el espafol oral en
segunda, las matemdticas en tercera, y por Gltimo la lectura y escritura
del espafiol. Este método resulta similar al propuesto por la SEP para la
educacién basica del pais. (INEA/SEP, 1988).

El INEA considera que la poblaci6n Indigena con sus diferencias
lingiisticas y culturales requiere métodos de alfabetizaci6n tanto
congruentes con la estructura linglistica de su lengua como con los
aspectos socioculturales de sus etnjas. EJ método deberd responder a las
necesidades propias de los adultos, por Jo que se propone respeto a la
forma particular en el que el adulto indigena interpreta el contexto en el
que vive. (INEA/SEP, 1988. pg. 33).

Los métodos de alfabetizacioén durante la ensefanza de Ja lengua
materna serdn diversos comenzando por aquella que mejor se aplicaa la
estructura lingiistica de Ja lengua en cuestién. Posterjormente se irén
introduciendo otras metodologias conforme se avanza en el aprendizaje,
metodologias como por ejemplo, el método de las palabras, el método de
frases, e} silabico, la oraci6n en forma gradvada, la palabra generadora, y
la oracién como unidad significativa, entre otros, que al combinarse
facilitaran el aprendizaje de la Jectoescritura en lengua materna.
CINEA/SEP, 1988).

Una vez lJogrado el aprendizaje de ta lecto-escritura en lengua

materna, el siguiente paso sera el aprendizaje oel espahol. Esto comienza
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con un método de conversacibn que se inicla con la lengua wmaterna y
gradualmente se va incorporando el espafol, sin perder de vista los
.regionalismos frecuentes, segtn e} criterio de Jos participantes, EI
procedimiente wutiifzado para enseRar el espafol oral, consta de diversos

pasos:

*- Presentac{6n de un cartel fotogrdfico que incite a la
conversacifn mediante Jas situaciones que presenta y las

acciones que realizan los personajes que ahi se encuentran.

- Reconocimiento de la situacién general del cartel en
lengua fndigena y en espaiol, y pronunciacién repetitiva de

aquellas palabras desconocidas para el grupo.

- Expres{6én de ideas completas por parte de los adultas,

para corregir la pronunciacio6n.

- Didlogo correspondiente a la Jecci6én que se estd
hablando (por ej. Leccifn 1. ‘Lo que compramos y vendemos').

- Explicaci6n pausada de las partes del dfdlogo en que
log adultos participan escuchando, pronunciando y representando
el papel de las personas que intervienen en ¢! (comprador,

vendedor, etc.).

~ Préactica del vocabulario de Ja Jecci6én que se ests
tratando y reconocimiento de los elementos gramaticales
{género, nGmero, demostrativo, etc).

-~ Asimilaci6n y practica del vocabulario reglonal.

- Retforzamiento de las expresiones estudiadas en cada

leccitn, dentro y fuera de las sesiones alfabetizadoras.

- Repaso y evaluacion del avance del grupo para

consolidar lo aprendide en cada lecci6n (pequefios examenes
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orales).” (INEA/SEP, 1388. pg. 34).

Los materiales que se wutiiizan para alfabetizar a la poblacidn
indigena mexicana son basicamente tres: el libro del adulto, )a guia para
la alfabetizacion en iengua materna y la guia para la ensehranza del espaRol
oral. Para complementar astos tres materiales existen carteles, laminas,
tiras de palabras. frases y oraciones, dibujos, rotafolios, cartillas o

cuadernillos de medicina popular y salud, entre otros. (INEA/SEP, 1988).

Al {igual que el método, e! disefio y elaboracién de los materiales se
basa en el contexto linguistico y el contexto sociocultural. A la vez los
materiales se encuesntran en concordancia del marco metodolégico ds! proceso

enseranza-aprendizaje. (INEA/SEP, 1988).
2.3.3. UPN - PREPARACION DE MAESTROS BILINGUES.

En el Programa para la Modernizaci6n de la Educacién Indigena 1980-
1984 (1990m) ee seRala que entre los problemas mas serios de la Educacion
Indigena se encuentra la inexistencia de instituclones formadoras de
maestros para el medio indigena. Hasta recientemente sélo habia cursos de
cuatro meses de duraci6n con los que se preparaba futuros maestros

bilingies.

La Universidad Pedag6gica Nacional, creada en 1978, es una
ingtituci6én con cardcter de organismo desconcentrado de Ja SEP. (Ofrece
servicios de formaci6n, nivelacién y actualizacién profesional; superaci6n
académica; extensi6n universitaria y difusi6én de la cultura, ademas de
realizar y apoyar el desarrollo de la investigacién educativa. Dfrece, en
regpuesta a las demandas de organizaciones indigenas, una licenciatura en
educacién indigena. EI objetivo como queda explicitamente expuesto en @l

folleto informative de la carrera es:

"Formar profesionales que generen proyectos educativos
viables en el 4ambito de la educaci6n indigena, con base en e}
andlisis y reconocimiento de 13 realidad pluriétnica de nuestro
pais. " (UPN/SEF, 1993,
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Los requisitos de ingreso a Ja licenciatura en Educacién Indigena son
cincos 1) Ser maestro tituiado y en servicio dentro del Subsistema de
Educacion Indigena de Ja SEF con antigledad de 5 afos, 2) Ser Indigena
mexicano y nablar alguna lengua incigena, 3) Residir en el Distrito Federaj
durante e} tiempo que se curse la licenciatura, 4 Cumplir los tramites de
examen de conocimientos, curriculum vitae y entrevista, ademas de presentar
S cuartiljas sobre un tema de educacitn indigena, y 5) Obtener y mantener
un minimo de promedio de '8 en cada semestre sin posibilidad de reprobar
materia alguna. Los aspirantes seleccionados gozaran de licencia por goce
de beca como condicibn estipulada por Ja SEP. (UPN/SEP, 1993).

A} concluir los estudios, el boletin informativo de la UPN afirma que
el egresado podrd desarrollar actividades en: 1a Direccion General de
Educacién indigena (DGE1-SEP), en. las Jefaturas de Departamento de
Educaci6n |Indigena de |las entidades federativas, en las Jefaturas de Zona
de Supervisitn a nivel regional. También podras dedicarse a la docencia en
las escueias normales, en las Jicenciaturas que ofrece 1a UPN o en
instituciones que trabajan con comunidades indigenas: iNl, CIESAS, INAH,
(UPN/SEP, 1993},

Sin embargo, parece no importar que Jas personas que egresan de esta
licenciatura estén bien capacitados para ocupar empleos en leos |lugares
antes mencionados, ya que en la realidad como seRala el Programa _de
Hodernizaci6tn de la Educacifn Indigena 19890-1994 (1990m) no se cuenta con
un programa que apoye a estas personas, ayudandolas a incorporarse en algln
lugar donde sus conocimientos. experiencias Yy creatividad benericien de

alguna manera Bl subsistema de educacién indigena.

El Programa Curricular de la Licenciatura de Ia Educacién indigena se
conforma de un total de 40 materias con valor total de 343 créditos. El
programa se divide en tres fases: 1) Fase de formacién inicial, 2) Fase de
Formacién de Campo Profesional, y 3) Fase de Concentraciénm de Campo y/o0
Servicio. (UPN/SEP. 1993).

En la fase de Formacién Inicial, del ler. al 3er. semestre, se toman

las siguientes materias:




P medio. indigena. Panorama general en
México.

6rico-sac{al en Héxice | y Ii.

‘-Pol'iriiyca_del ienguaje en Méxica.

rTép‘nas‘ ‘sncvlol‘a'gl;:as de la educaci6n.
4f;ori_§;..nl;tropoléglcas de la educaci6n.
-Teoriqé psicolbgicas de la educacién.
-Introduccitn a la lingiistica.
~Estadistica bdsica.

La fase de Formaci6n de. Campo Profesional de 3er. a 6o. semestre se
conforma de las siguientes materias:

-Tendencias de investigacitn educativa.

~Origen y desarrollo de las teorias educativas en situaciones

) interculturales.

-Problematica étnico-nacional.

~Debate contempordneo de ja pedagogia.

-Grigen y desarro)lo de! campo del curriculum.

-Cultura e identidad,
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-Fslcnllngﬁistica..'

,GuﬁnﬁQMYem&mmﬁﬂﬁ.
-Taller de Jecto-escritura en lengua materna.
“Investigacién etnografica.

-~Evaluaci6én educativa en a problemdtica de la educacién

" intercultural.
-Formaci6n de profesores para el programa de educacién intercultural.
-Problemas de aprendizaje en s}iuaciunes interculturales.

-Tradicién oral.

En Ja ultima fase, la tase de Concentraci6n en Campo y/o Servicio que

abarca del 70. al Bo, semestre se cursan las siguiontes materias:
~Serinario de tesis .
-Desarrollo de teorias en el campo de la educaci6n intercultural.
~Elaboracion de materiales didacticos para proyectos interculturales.

-Planeaci6n educativa en e} medio indigena.
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-Comunicaci6n y educacibn.
-Seminario de tesis [}.

-Desarrollo de teorias en el campo de la educacitn intercultural en

Heéxico.

-Desarrollo curricular en el campa de la educacidén intercultural en

HMéxico.
-Administracitn de instituciones educativas en el medio indigena.
-Perspectivas politico-educativas del medio indigena.

En resumen, la licenciatura de Educacién Indigena aqui esbozada
presenta una alternativa para Ja superacién académica necesaria para
mejorar la calidad educativa en e} medio indigena, Sin embargo el programa
tiene dos fallas. La primera como ya se menciont, es la joposibilidad de
aprovechar al maximo la formaci6n de muchos egresados al no poderios
incorporar al subsistema educativo. Pero taobién existe otro problema con
la licenciatura; muchos paestros bilingies encuentran dificil cursar esta
licenciatura debido a que s6lo la ofrecen en el Distrito Federal. Debido a
que sus trabajos sa encuentran en las apartadas zonas donde habitan las
ninorias étnicas en las diferentes entidades federativas de ia Reptblica,
en las mayoria de los casos les es dificil viajar hasta el Distri{to Federal
por, razones econémicas a pesar de que se les ofrece una beca. Como
respuesta a este problema, se ha instalado la licenciatura en moda)idad
semiescolarizada, en donde el alumno no tiene que permanecer todo el tiempo
en ta Ciudad de México mientras cursa sus materias. Aparte de esto, una de
las acciones propuestas en el Programa de Modernizacién de la Educacién
Indigena 1890-1894 (1890n) ser4 "Establecer acuerdos de cooperaci6n con la
UNAM, UPN, UAM, CIESAS, INAH, universidades e i{nstituciones estatales vy
otras del sector privado, para contar con apoyo especializado en la
instrumentacitn de actividades de capacitacién, actualizacitn Yy

profesionalizacién de los docentes.” {(pg. 47).



2.4, PRUGRA_P_!AS__ ACTUALES DE_EDUCACION K0-FORMAL BILINGUE.

Dem.ro\ del ‘sistema’’ nacional del “Estado existen dlvursus ~§ervlcxns'

orientados oblacxon indmena uel paxs

apartado estas’ servig 1o tnicamente

aquellas' rrecen SEI‘V!CX'O; édhca"fivos fnglies. 'y ‘en

E's.:a_' meaal ldau

naru\.uuar cenla modandan no- xnrma
1 adc a romentar el prace:a Qe aprenaiz aie
¢ s son' 1a: aecretarm de Educacmn Pabiica
Educacion lndxgena y.el vonsejo Nacionas

a ttjaves ‘de Culturas Populares. A continuacioén

VBT-na'Ia':vin anteriormente ja SEP mediante ja DSEl realiza
ars,diversas einias de ' la RepGbiici. La educacion
oicultural. Las medidas que se toman tiaznen ademas

famentar tas culturas indigenas. (SEF/DGEl.

Los a’la DGE!.,  como también ya se habia mencionado

son seis: 1) J Centros . de Educaclén Freescolar, 3)
Albergues ‘Ihfa_nrﬁ'i‘je's . lnf.evgracibn Social, . 54 Centros de
Educacién -y »Ca‘pa,ci.t.ac‘i
Bilingie, 'y 7) ser rici

1880n).

lnd:gena. GJ Servicio de Radio
Ext nsiﬁn Educatlva. l:EP/DGEI, 1981; SEP/UDGEI,

H_lentra; servicios” ue caracter formas, ya rueron

descritos -en‘el 5 ulumas .dos, el Servicio de

Radio Billkn"gﬂe"y' S [ cz_n.iva. pueden'cansiderarse =omo

£l Serili'c':i 4Ra'd'i fénico ,v'Bilin'g\'ie fue creado en apoyo a ios programas

educativos_ﬁde“la:"DCEI. debido a las caracteristicas geograficas. socio-

culturales, econémicas v demograricas de las comunidades indigenas.
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Aprovechando las radiodifusoras oficiales como tambi én él tiempo
destinado en radiodifusoras comerciales al Estado para la emisioén de
mensajes culturales, sociales y educativoes ae reallza vlfnl IABnr de apoyo a
los docentes y se promueve los servicios aducaﬂvos; (SEP/DGEl, 1990n;
SEP/DGE], 1961). o

Sin embargo, el Programsa de MHodernizacifn de ~la Educacifn_lpdigena
1980-1894 (SEP/DGEI, 1390n) serala que este servicio. no ha cumplido de
manera real con los propésitos de su creaci6n. Las razones que se exponen
son la la talta de capacitacion especifica para el personal, y la ausencia
de estrategias eiaboradas con el fin de evaluar los pr-ugramas radiofénicos
transmitidos.

En 1981 ia SEP a través de la DGE]| se report6 que ias transmisiones

se dirigen a:

REGION GRUPOS ALUNNOS MAESTROS
Tarahugara 82 2,118 82
Huichol 30 733 30
Otomi 81 2,000 81
Hixe 53 1,043 53
Tzeltal 438 11,934 438
Tzalzil 143 4,290 143
Zoque 22 660 22
Cho} 16 480 ’ 16
Tojolabal 25 750 25
Haya 101 1,893 101
Néhuat) 500 11,184 500
TOTAL 1,491 37,086 1,495 .

{SEP/DGE{. 1381).
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E! Gltimo servicio enlistado es e} Servicio de Extensitn Educativa,
Al igual que el servicio de radio biiinglie, pretende ofrecer apoyo a las
actividades educativas de Ja DGEIl, wmediante las Brigadas de Desarrollo y

Hejoramiento de la Comunidad y las Procuradurias de Asuntos Indigenas.

-Brigadas de Desarrollo y Mejoramiento de la Comunidad: Son agenclas
eductivas mbviles que actGan en copunidades {ndigenas y promueven el
sejoramiento de sus condiciones de vida. Estas brigadas se conforman por
profesionales técnicos de nivel medio, artesanos y trabajadores
calificados. (SEP/DGEl, 19881; SEP/DGE|l, 19380n).

En los altimos aWos se han desvirtuado sus objetivos originales,
principalaente por la falta de apoyo, Ssu estructura desarticulada, y a la

aala preparaci6n del personal. (SEP/DGEl, 1980n).

-Procuradurias de Asuntos Indigenas: Son agencias que apoyan a la
poblacién indigena ofreciendo asesorasiento en los problemas de tipo penal,
civil, laboral, agrario y administrativo <que confrontan. (SEP/DGEl, 1981;
SEP/DGE!, 1880n).

Las procuradurias de asuntos indigenas se estructuram, en teoria por
ijo menos, a partir de personal experimentada en tramitacién de asuntos
legales y en ocaslones por profesionales de nivel universitario. (SEP/DGEI,
1981).

Actualmente la existencia de estas procuradurias como parte de un
subsistema educativo es constantemente cuestionada, sobre todo cuando se
considera que no cuentan con representatividad juridieca ni profesionales en
el ramo. (SEP/DGEl, 1990n).

El Programa de Modernizaci6n de la Educacién Indigena 1980-1994
(SEP/DGE!, 1930n) sehala como metas:

"-Difundir a partir de 1992, series radiofénicas de apoyo
a la primaria bilingie." (pg. 52).
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"-Difundir para 1982, series radiof6nicas de apoyo a la

docencia.” (pg. §2).

"-lntegrar para 1992, los servicios que prestan en Ia
actualidad las Brigadas de Desarrollo y MHejoramiento de Ila

Comunidad y las Procuradurias de Asuntos Indigenas.™ (pg. 51).
2.4.2. EL CONSEJO NACIONAL PARA LA CULTURA Y LAS ARTES.

Las acciones del Consejo Nacional para la Cultura y las Artes han
tenido como prop6sito desde su inicio: "planear, dirigir y coordinar las
tareas relacionadas con las lenguas y culturas indigenas, fomentar la
investigaci6n en estas dreas y promover las tradiciones y e) arte popular”.

(CNCA/DGCP, 1893. pp. 3-4).

En " favor a estos objetivos ae cre6 en 1880 el Programa de_Apoyoc a las
Culturas_ Indigenas, cuya principal funcién ha sido publicar e! suplemento
de) . diario El _Nacional, titulado “Nuestra Palabra”" a parte de apoyar tres
encuentros nacionales de escritores en lenguas indigenas. (CNCA/DGCP,

1993).,

Al declararse el ako 1993 cowo "ARo Internacional de las Poblaciones
Indigenas de! Mundo™, |Ia Organizacion de las Naciones Unidas afirma la
presencia de los pueblos indigenas. Es en ese mismo afo que se le otorga a
Rigoberta Hencht Tum, mujer guatemalteca quiché, el Nobel de la Paz,
designandola embajadora de la paz. (CNCA/DGCP, 1893).

En acorde al clima del escenario aundial, el Consejo Nacional para la
Cultura y las Artes, centra su interés en colocar en un mismo plano de
importancia Ja cultura y la lengua, propone en el mismo afo, el Programa de

Lenguas y Literatura Indigenas, orientado a promover y a apoyar el
desarrollo y difusi6n de las Jenguas indigenas. (CNCA/DGCF, 1883),

En este prograna‘ Juega un papel importante destacados investigadores
y escritores de lenguas indigenas, a Instituciones y organizaciones

culturales, para producir resultados que logren cumplir los objetivos del
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programa. (CNCA/DGCP, 1893).

Los objetivos del Prograsa de Lenguas y Literatura Indigenas,

pretende cumplir los siguientes objetivos:

Apoyar todas las inciativas y propuestas de desarrollo y difus{én de
lenguas y literatura {ndigenas de las diversas organizaciones culturales

indigenas.

Consolidar y ampliar todos los espacios reservades a la expresi6n y

difusién de lenguas y literatura i{ndigenas.

Apoyar Ja tradici6n oral y fomentar la lengua escrita en los pueblos

indigenas para su preservaclén, desarrollo y difusién.

Fomentar l!a iniciativa de Ja literatura indigena mediante premios y

becas a nifos, j6venes y adultos escritores.

Promover que los escritores y hablantes de jenguas indigenas asuman

los procesos de capacitaci6n y formaciébn profesional en estas &reas.

Promover la literatura indigena tanto dentro como fuera de los

propios pueblos.

Sensibillzar a toda Ia sociedad nacional de la existencia y riqueza

que significan tanto las Jenguas indigenas como su literatura.

Promover la difusién de las lenguas y l{teratura en lenguas indigenas
a nivel nacional e internacional. (CNCA/DGCP, 1983).
Los objetivos del Programa se {nstrumentar&n mediante el conjunto de

acciones concretas que se enlistardn a continuacién:

1. Otorgamiento de apoyo financiero a las academias de
lenguas indigenas: Ranhiu de Ixmiquilpan, Hidalgo, purépecha de
Angahuan, Michoacdn y néhuat! de Huejutla, Hidalgo. Este



beneficio serd extensive a otras organizacfones que realicen
actividades de desarrollo y difusién de las lenguas vy
literatura indigenas.™ (CNCA/DGCP, 1993. pg. 6).

"2. Realizacib6n de tres encuentros regionales en lenguas
indigenas en 1883 en las siguientes sedes: Oaxaca, Oaxacaj
Mérida, Yucatdn y Toluca, Estado de México. En septiembre de
1994 sge realizara el 40, Encuentro Nacional. A los encuentros
regionales asistirdn 40 escritores en cada sede y 80 en el
Encuentro Nacional.™ (CNCA/DGCP, 1893. pg. 6).

"3. Realizacién de 7 Talleres de Literatura indigena en
1993 y otros 7 en 1994, Estos talleres seran conducidos por los
escritores Carlos Montemayor y Eraclio Zepeda y se llevardn a
cabo en los siguientes lugares: San Cristébal de las Casas,
Chiapas; Valladolid, Yucatdn; P&tzcuaro, Michoac4n; Juchitan,
Oaxaca; Ixmiquilpan, Hidalgo; Milpa Alta, Distrito Federal y
Vicam, Sonora." (CNCA/DGCP, 1993. pg. 6).

"4, Promocién y realizacién de cursos para la formacién
de escritores en Jlenguas indigenas en la Socledad General de
Escritores de Mdxico (S0GEM) y en otros espacios académicos con
el fin de incidir en la formacién de técnicos y profesionales
en las areas de Jiteratura en lenguas indigenas.” (CNCA/DGCP,
1993, pg. 7).

"5, Promocién de cursos para la formacién de profesores
de lenguas indigenas en el Centro de EnseRanza de Lenguas
Eitranjerns de la UNAM y en las universidades del interior del
pais para garantizar la calidad de la ensefanza de las lenguas

i{ndigenas." (CNCA/DGCP, 1993. pg. 7).

"6. Realizacién,k del Encuentrp Nacional de Teatro en
Lenguas Indigenas en 1994 en la Ciudad de México, con el fin de
promover y difundir representaciones teatrales antiguas y de

reciente creacifn, A este Encuentro asistirdn Jos diferentes
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grupos de tea:ru"qug muestre

Jenguasiind
Las pejores “obras Pmove:

representacion *

BIIES ‘destacados en

‘tos “iEnet ‘ael; Mundu v en el -Encuentro

Nac‘lbr\:al‘ de Narranva, i ques realiza afo con aio la Coordinacitn

de Dsfusien Cult.ural da la UNAN. " (CNCA/DGCP. 1993, pg. &),

"8, Creacion e institucibn del- Premio 'Nezahuaiceyotl’,
para reconocer y estimular 1a lapor literarla de Jos escritores
en lenguas indigenas, asi como- la insercion de la literatura
indigena contemporénea en la produccién literaria nacionat vy
universal. La convocatoria se emitird en 1993 y se premfara la
mejor obra en 1994." (CNCAIDGCP, 1393. Pg. ).

"10. Otorgamiento de 1[0 bacas anuales para escritores de
lenguas indigenas durante 1993 y 1994, para impulsar  e)
surgimiento y desarrolio. de una- nuqvé literatura indigena en
los géneros de poesia, narrativa. 'l%alato h.lst‘brico y teatro."
{CNCA/DGCP, 1893, pg. 81,

"11. Realizar:ién de 'cblnc_:ur's’os_,'.estatalss para ninos

sobre cuentos y re|aws sn e ‘indigenas en las estados oe:

Yucatan,. Veraeruz, Puebia y el

COaxaca, \.hiapas, uuerrern

Estado de Néxicp ‘q'pbsl‘to'dé tomentar iJa tradicién

oral 'y eserita’, inrantil de Jos pueblos

indigenas. ~Lla_s riaé.‘ls'e emitiran en 1993 y la

premiaci@h ae ‘{os 'v.»crahajus se - realizara en luds.”




(CNCA/DGCF, 1993, pgi 8)%

12, . Disero e

tvi-‘u ant%_clon de bé,cursos‘ sobre lengua y
cultura -ndhuat]-y 1

: 1991; para. ofrecerlos a

_unl’VEPSldév.des\ eul'tu"rales nacionales. .y

8-8), 0

-extranjeras.n (N

cursos’ de.” literatura

la" Soct Bdad’ General de

espacios: ‘académicos

para - propiciar’ aci6ndelos contenidos

litera‘ri_os

fonal." " (CNCA/DGCP, 1993.

enseﬁ‘anzé de la iengua nahuat! que
realizan’: ias "(':rgnyhlzavch':ﬁe»s y asoclaciones culturales en la
‘Cludad .. de ‘México 'con el fin de fortalecer su aprendizaje en la
poblacion urbana.® (CNCA/DGCP, 1993. pg. ©).

"15, " Creacitn de 1la coleccién de publicaciones "Nuestra
Palabra™ que incluye e] suplemento mensual del! periedico EI
Nacional, una revista nultilingie trimestral, Cuadernos de
Literatura en lenguas {ndigenas y una serie de libros con el
prop6sito de difundir . la tradicién oral y literaria de los
pueblos indigenas a.. "nivel! comunitario, nacional °
internacional. Este Spdyn gse-hara extensivo para Ja creacién de
tres »suplAem‘e'm’;bls”iggi;ﬁ;le;éﬁ Hichnaeén. Oaxaca y Yucatdn para
1a ‘dirusionb deilas :.lreh'éugi viiliteratura indigenas," (CNCA/LGCP,
1893, pg.. ; e ‘

: sobre

inventariar

/indigenas entre los
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M7 Reallza-c.lbh'de’ t'r'es,'se’ries radiofénicas. Una sobre

lenkug Yy culiﬁrﬁ - sobre lengua y cultura paya y
una te.rder;l_"édgr‘e
de’ los "proﬁg:vrani’
cu,lturale_st‘ rg_lap’ldhéqué con la vida cotidiana de
Cla yslbft:‘iy:e}déd tl:éﬁs;niéian se realizard a través de
dlfe;éqtgé i !

ulturales, * publieas . ¥ privadas."
(CNCA/DGCP, 1993, :

de las concertaciones e

lnstrli‘mqnta'é'ibn ecanismos de- operaci6n con instituciones

pﬁﬁllvéas." privad sy de "organizaciones  sociales para la
realizacien ’dér‘ias actividades del Programa y I2 impresiony
d“usiﬂrrlr de carteles, folletos y seralizaciones bilingiies sobre
temas . culturales, aducativos, ecol6gicos y ae salud de interés

comunitario y nacional.™ (CNCA/DGCP. 1993. pg. 10J.

Como puede verse, el Cansejo Nacionai para Ia Cultura y las Artes
propone una gama de acciones que cubren toda la RepGblica a nivel loecal,
regional y nacional, que corresponden de maners directa a los objetivos de!
Prograsa de Lenguas y Literatura Indigemas y de tener todo el apoyo
tinanclero requerido serd exitoso.

CONCLUSIONES DEL SEGUNDG CAPITULO

Se inicib el capitulo con wuna revision breve de la sltuncio6n actual
del .indigena mexicano que abordé ta organizaci6n social de las comunidades
indigenas, el campo laboral del indigena dentro dei marco nacional y la
educacifin indigena en términos de estilos de crianza v transmisién
! :nult‘ural. Se encontro una estructura economica politica y social que
lﬁzpllca una forma de vida incompatible con ios programas basicos educativas
orientados a los grupos meveritarjos de la RepOblica. 3Se vie que los
pueblos indigenas poseen un estilo de crianza muy oparticular; Jas
implicaciones de ello se resumen de la siguiente manera: Para garantizar el
éxito de cualquier propuesta educativa orientada a esta poblacién sgera

necesario reconocer no solo las particularidades iinglisticas de Jos




laz

indigenas- . mexicanas, ~&ino 'sus partiéhlgridhdaé'"culturaléé"que‘ los

identitican 'y diferencis 610 'de1a cultura accidental: sino. entre. si,

be enfrada'seﬁ

pretende . contemplar toda

Luego de ublcar . corrects d
México, se analiz6 las’ condicione la .p}npues;a

: ﬁari.vébmbatir 1as

educativa ‘sexenal y sus ohje

deficiencias que se han prasentadd hasta.ah

a‘en cumplir-las ﬂgcesidades y

demandas de la poblacidn en cuestibn,

La propuesta educativa sexenal tiene como plan de accitn la
modernizacion para combatir el rezago educativo en todos los sectores. Esta
modernizacién se traduce en }a implementaci6n de avanzada tecnologia Yy
cursos de actualizacién y acreditaci6n de maestros. En la evaluacién que se
hace se encuentra que en realidad lo que se requiere, por lo menos en el
ambito de Ja educaci6n indigena es cubrir 1a demanda, asegurar un buen
nivel de calidad y apoyar éstas medidas con un seguimiento, esto es,
evaluaciones constantes de los programas loplementados. S5i bien el programa
sexenal parece un tanto Incongruente en cuanto a su plan de accifn con
respecto a la poblacion indigena, e! programa de modernizac{én propuesto

para la educacién indigena es m&s congruente.

No obstante hay deficleﬁcias: primerc tenemos que el programa de
educacién indigena es un anexo o material complementario al prograea
educative basico. Esto tlene la desventaja de subordinar el programa
educativo dndigena al programa educativo basico dandole una connotacidn
negativa de educacion "especiai". Ademas tlene una desventaja practica. son
demasiados materiales con el que trabaja tanto el alunno como maestro por
lo que puede resultar confuso para el primero y tediosoc para el Gltimo. Una
segunda deficiencia es Ja carencia de sustento congruente teorico valida y
contiable que justifique el curriculum, metodologia y materiales. Por ésto
{a medida de crear el programa educativo indigena resvita justificarse mas
bien en términos de ios 1ntereses_politlcaé ajenos que en términos de las
necesidades de las minoria étnicas. - Por:dltimo la deficiencia mds grave

resulto ser una compieta ralta de estudios empiricos sobre el fenomeno del

e e ottt e



bilingiilsmo en la educacion y a la vez una falta de estudios comparativos
que evalGen los programas existentes en términos de eficacia en contraste

con otros programas alternativos.

Para apoyar este anallsis critico se presenté una serie de programas
bilingiies tanto formales como no-formales cuya finalidad es promover Ja
educacién indigena. Estos programas educativos todavia son muy recientes, y
han sido {mplementados de forma provisional wmientras los programas
permanentes estdn en via de desarroilo. Se vié la faita de plantear
estudios y revisiones sistematicas de Jo que se ha hecho hagta ahora en
cuanto a politicas educativas y sus programas respectivos lo cual puede
asegurar que no se cometan los mismos errores ya que cualquler decisitn

actual tendr4 repercusiones a largo plazo.

También aungue de manera muy {ndirecta, se dejan entrever algunos
planteamientos psicolégicos en torno al fentmeno del bilingiismo dentro de
loa programas educativos que si bien no son la esencia de la tematica del
segundo capituio, son de amplio Interés ya que se retoman en el tercer
capitulo. Estos planteamientos tienen relevancia ya que reflejan ciertas
premisas con ias que parten muchos de los profesicnales en el campo de la
educaclén indigena, por lo que consecuentemente influyen sobre el rumbo que
toma }a educaci6én indigena del! pais. Estas premisas son falsas ya que se
apoyan en la teoria de la ventaja vernacular, teoria que se revisa e

invalida en el tercer capitulo,

Hasta aqui el presente trabajo ha ofrecido elementos suficientes para
ubicar en su contexte toda la problematica de la educaci6n bilingiie para el
indigena en México. Aunque como ya se dijo, s6lo se ha trabajado la
presencia de conceptos psicolégicas del bilingliismo en los programas
educativos 1institucionales, es posible elaborar algunas conclusiones al
respecto. En primer lugar, queda descartada cualquier duda que se pudo
haber albergado respecto a la ausencia de material psicolbgico. Su
presencia es indiscutible. La existencia de terminologia y conceptos
psicolbgicos asevera impiicitamente que los profesionales y técnicas en el
campo han trabajado con teorias psicol6gicos. Que Astas teorias hayan sido

aplicadas y evaluados a conciencia es discutible. De hecho el mal manejo de
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ellas  ha influido " para que ldsvpr_ngramas\. educativos 'ésgsn‘ vaa’gadqs' de’

encuentran’

inconsistencias ' entre ila

aseveraciones equn;uca‘da‘s
sido. demostradas. S
informacion confiabie.

consecuentemente, también

los educandos bil ingﬁ

cuanto  al  mal
psicélogos cuentan»‘cB
que podrian ser de mucha. ayl ! invoiucrados

en ésta problematica,

Sin eambargo tappoco hay que éxagerar ér{ cuanto 3 .las e'x‘peétat.’lvas: ef
mal manejo de las teorias . también reéponde '.a intereses politicos - de
aquellos que no buscan responder a las necesidades de {os indigenas. No
puede haber excusa; <Como es posible que se pretenda implementar programas
educativos para una poblacibn de la cual no se sabe siquiera su cifra
total? Ni siquiera hay estudios que justifiquen que el programa educativo
sea bilingie; no hay un soélo estudio empirico que tenga cifras sobre los
niveles de bilingliismo y diglosia en el pais. Esta situacion no es
fortuita, Hay quienes se han apoyado en malas iInterpretaciones de las
teorias psicolbgicas para justificar su explotacién y para, entre otras
cosas, mantenet las cosas como est&n. La presencia del psicdlogo dentro del
campo D VA m‘odlﬂcar la expiotacién del indigena: pero puede evitar que se

utillcen. las teorias psicolégicas para justirfcarle.



TERCER _CAPITULO: LAS TEDRIAS EN TORKO AL BILINGiISHO

Las teorias son para el
antropélogo, lo que un poste de
luz a un borracho; mas que para
iluminarto, le sirva en que

apoyarse.

Dicho antropolégico.

Al revisar la historia que engloba el surgimiento de la educacién
bilinglie en Héxico en el priger capitulo fue posible comprender céme la
educacién indigena en respuesta a las condiciones histérico-sociales llega
a  formularse como bilingde-bicultusal con todas las particularidades que
ello implica. El segundo capitulo ofreci6 una analisis critico de la
propuesta resultante de esta formulacién: los logros vy fracasos de los
programas educativos derivados de esta propuesta en cumplir con las
demandas educativas del indigena mexicano. Fue muy evidente en el analisis
de la propuesta y \los programas educativos un verdadera falta de
investigaci6on del fen6meno de bilingdismo como también una actuvalizacion
informativa en los Gltimos avances en el campo por parte de profesionales
que se ocupan de elaborar los programas educativos de la Direccifn General
de Educacién Indigepa. E| resultado de ello es una fundamentacibn tebérica
pobre, y en el peor de los casos bases tefricas ersbneas carentes de
validez y confiabilidad. Por ello se consider6 importante dedicarle un
capitulo entero a revisar los conceptos mas utilizados para trabajar el
fenomeno de bilinglismo y Ja educacién bilinglie con la finatidad de
esclarecer cualquier duda sobre los mismos. A continuacifn el tercer
capitulo queda dividide en tres apartados: Primero se hard una revisién
general de los conceptos qu tratan sobre e} bilingiismo dnicamente,
después en la segunda parte se ofrece una exposici6n sobre los conceptos y

la problematica del Bilinguismo en la Educacién. For Gltimo se realizara en



el tercer apart una’ rev‘islén general de las tres teorias psicoidgicas

- que ;.h'an aporta 4s-elementos. para la pedagogia en México orientado a

edueandos vbi_"li

ERS0S  ASPECTOS DEL_BILING#ISHD.

Todos s‘cuﬁcepins que. tratan sobre el fenbmenc de bilingiismo
‘a'bn'ajnaﬁb bvelv"t'e a 'iyaj sea - désde su contexto individual o desde su contexto
'curlet‘:'th}o'. vv:‘.l.;\s “mod’elns’l de bilingliismo se encuentran contemplados de hecho
en V‘Vel ﬁontext.o individual. Sin embargo, debido a su {mportancia central
' para l.a educacién 1indigena, se mencionan brevemente en el primer inciso

para luego dedicarles un incisc entero después,

Por io pronto se ofrece una definicieon general del biiingiétismo como
la descripcion de sus caracteristicas principales como punto de partida a
discusiones posteriores. Ademas de esta definicidon y descripcion, se
plantean algunas bases para la elaboracién de esquemas de andlisis, como
también dilversos enfoque o intereses que se proponen para el estudio del

fenomeno.
Definicitn 'y éa_xlggt_e_ris_t_ggg_s__del bilingdismo.

-En lf'ealidad ‘ei presente trabajo no pretende ofrecer definiciones
pe’rsonales' gobx;é jos " diversos conceptos manejados (bilingliismo, educacitn
brili'n'gﬁé.‘: ef.'e.vi; sino. exponer ias definiciones que hasta anhora se tienen y
qué’:"s_l'gnlrlcahéj‘a tienen para su aplicacin en el campo de la educacion

indigena. en México.,

El  término bilinglismo  ha sido wut{lizado y definido por diferentes
autores: niienti‘as'para algunas personas el biringuisme significa ta

hab“!dadv'_ de h’ab,lar' bien dos lenguas igualmente blen, hay autores, como

Leopald, que c _givaeran come requisito suticiente que el individuo blifingiie

sva ‘capaz de~'tra€al¢ ‘tod‘os los agpectos ordinarios de la vida cotidiana. sin

importar, .,si‘_:'anéjh,‘ una lengua mejor que ia otra (Weinrelch, 1854. Cit. por
Caronado,* ‘1978)‘._; Por ‘otro.lado, Haugen considera que al bilingue como una

persona . gue’ puede ‘.ser. aceptada como hablante nativo en ambos ambientes
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linglisticos (1954, Cit. por Coronado, 1878). Una definicién general que
escoge Coronado, es la dada por Mackey, y que en su opinién es la nds
empleada por otros autores. En esta definiciotn el bilingiiismo: "es el uso
alternado de los o m&s lJenguas por un mismo {ndividuo". (Mackey, 1972;
Kessler, 1971, Cit. por Coronado, 1978). La ventaja que presenta una
definicidn como ésta es que no se excluyen {as variedades de grado en la

habilidad ae manejo de} bilingie en ambas lenguas.

En otra definicién, Di Pietro (1970) anade a la definicién de Mackey,
el requisito de que las lenguas en cuestién cumplen con una funci6n usual
en la vida de la comunidad. Este requisito permite ubicar al individuo
bilinglle en su contexto social, cowmo integrante de la comunidad a la que
pertenece. Las dos definiciones anterjores ilustran dos enfoques distintos
que se tienen hasta el momento sobre el tema; el bilingiismo en el
individuo y el bilinglismo en la sociedad. La diferencia es s6lo en cuanto
al enfoque; de hecho el fenbmeno viene a ser el mismo. (Cit. en Coronado,
1978).

De acuerdo con la situacién particular en el que se encuentra el
bilinglismo en las comunidades indigenas, éste puede ser contextualizado de
tres maneras: a) Bilingilismo y biculturalismo, b) Bilingliismo reemplazante,

y ¢) Bilingidismo incipiente.

a) Bilingiismo y biculturalismo

Todo uso de cualquier lengua se encuentra intimamente ligado a la
cultura del grupo de Jos hablantes, por lo que, cuande hay un uso
sipultaneo de dos lenguas, estan invotlucradas también las dos culturas
correspondientes, Es debido a esta relaci6n entre Ja lengua y la cultura
que se puede hablar del bilingiiismo como un tenémeno de biculturalisso

(Lambert, et al., 1572: Christophersen, 1973. Cit. por Coronado, 1978).

En el bilinglismo bicuitural el bilingle estd expuesto a una
experiencia mas amplia. pero en algunos casos puede suscitar un sentimiento
de no pertenencia a ninguno de los dos grupos sociales. A este sentimiento

se le denomina anowia (Lambert, 197zZd. Cit. por Toronado. 1978).
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El-'que interactGen dos lenguas no implica necegariamente que haya
torzosnnqnte interacci6n entre las dos culturas. Son frecuemtes los casos
en donde se ha mantenido el bilingiiismo por mucho tiempo después de haberse
realizado- la asimilacién etnica v politica de los grupos lingiisticos. Como
ejemplo estd el caso de Gales, donde.ias diferencias culturales son minimas
aum'\ue existe una situacién de btilnuuismo (Lewig, 1972). Esta clase de
ejemplos permiten establecer . ia evidencia de dos tipos de bllingiismo
respecto a la relaci6n lengua-cultura; e! bilingiiswo vehicular y ol
bilingiismo _cultural, Nos: referimos al bilingliismo vehicular cuando se
adhiere uns segunda Jengua con el propésito de usarla restringidamente. La
attliaci6n cultural no -es necesaria. En 1a situacion del bliingiismo
cultural, la atiliacién cultura)l es requisito (Lewis, 1972). El hablante
bilinglie es sujeto a |a cohesi6n por parte de ambas culturas; su
identificaclibn o no a cada grupo serd determinado por e} modo como el

hablante bilingile responda o no a esta presién. (Coronado, 1978),
b) Bilingiismo remplazante

Cuando el fen6meno deil bilingiilsmo es considerada como una fase
transitoria por lo que paulatinamente se dara la extincitn de ia lengua
utiiizada originalmente en wuna Area determinada se le denomina bilingiismo
reemplazante, Este tipo de bilingiismo es el resultado de wuna sitvacién
particular, por lo que no en todos los casos sucede. En esta situacién se
da un desplazamiento paulatino de las funclones de la lengua para que haya
una substituclién de una iengua por otra. (Haugen, 1972c. Cit. por Coronado,
1878).

c¢) Bilingiismo incipiente

Otra clase de bilingliismo que se maneja a menudo, es aquel que se

denomina bilingiismo incipiente, Este se refiere al bilingiismo que se

presenta cuando un grupo monolingie es obligado, debido a su situacion
subordinada ante otro grupo que es el mayoritario y poseedor de otra
fengua, a establecer un mayos contacto social y una mayor participacion
dentro de la sociedad nacional, por lo que ve !a necesidad de desarroliar
un mayor grado de bilingiismo (Diebold, 1864 y 1964b, Cit. por Coronado,
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1978, pg. 10),

La. forma muy particular en el que se interpreta y conceptualiza la
situacitn bilingie es importante ya que ésta perfila las estrategias y
acciones politicas educativas, 1o cua! tiene repercusiones permanentes en

ia educacién, las lenguas y las culturas de los grupos en cuestién.

El determinar qué tipo de bilingiismo se presenta no es tan simple
como elegir cudl de ias tres clases ya descritas se aplica. Las situaciones
no siempre son similares por lo que Ja interpretacion de upa situacion
puede ser variada y problematica. Aunado a todo lo anterior, puede ahadirse
que la diversidad de clasificaci{ones de los tipos de bilingiismo se debe en
gran parte a difsrentes condiciones histérico-sociales, las cuales a su vez

devienen de politicas institucionales especificas.

Por todo esto, para evitar confusjones hace falta lograr un anilisis
claro y uniforme de las causas y resultados del fen6meno en general. Por
esta razén es {Indispensable Ja precision en su estudio, tanto en la
recopilaci6n de datos como en la elaboraci6n de esquemas de analisis que

taciliten el estudio de) bilingiismo.

En um intento por unificar los estudios sobre el bilingiismo, en el
sentido de una wmayor claridad y semejanza en el enfoque, Mackey elabor6 un

articulo titulado _The Description of Bilingualism, En donde propone algunas

bases para la elaboracion de esquemas para el anilis!s de este fentmeno. EI
autor parte del supuesto de que para cualquier estudio dentro del campo de
investigaci6n tenga validez, debe realizarse de manera interdisciplinaria
para revisar los diferentes aspectos del complejo fentmeno en si. ‘Mackey,
1972. Cit. por Coronada, 1878).

Para Mackey el bilingiismo es un rfenomeno individual que supone el
uso de dos lenguas dependientes de dos comunidades )ingiiisticas diterentes.
La comunidad biiingie sera en este caso un conjunto de individuos que por

alguna raz6n son bitinglies. No se niega ias relaciones entre los individuos
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dentro de su grupo en el establecimiento de las bases para su descripeci6n,
ya que dichas Trelaciones tienen validez principalmente desde un punto de

vista metodol6gico. (Coronado, 1978).

Son cuatro las categorias que selecciona Mackey para describir la
distribueion del bilingiismo. Estas son: grado, funcibn, alternancia e

i{nterferencia.

E)l grado del bitingiismo se refiere al nivel de comprensi6n y
capacidad de expresién que el hablante tiene en aabas Jenguas., Esta
capacidad va presentar wvariacién no s6lo entre cada individuo dentro de la
comunidad, sino en general en la poblacion como totalidad (Cohen, 1874,

Cit. por Coronado, 1978).

La funcitn se refiere a la relaci6bn que guarda cada una deo las
lenguas con ciertas situaciones especificas dentro de la organizacidn de la
comunicaci6én. Ciertas situaciones requieren e) uso de una Jengua especifica
en base a Ja suposicién por parte de los hablantes de que resulta mas
aproplada; estas suposiciones responden al uso que ha sido establecido por

la comunidad (Haugen, 1972c¢c. Cit. por Coronado, 1978).

Las funclones pueden ser externas e internas. Las funciones externas

tienen como finalidad la comunicacién social; las determinan las diversas
relaciones que el individuo tiene dentro de su comunidad en donde se da el
contacto lingiiistico. Intervienen en estas funciones la variacién en cuanto
a la duracién del] contacto, la frecuencia con que se da éste y el tipo de
presi6n que se ejJerce sobre Jos hablantes. Las_funciones intermas incluyen
usos que no tienen como finalidad la comunicaci6n social. El uso de las dos
lenguas no esta determinado por la relaci6én con los demss hablantes. Debido
a |a ausencia de presion externa en la determinacién del uso de una u otra
lengua para cubrir funcicnaes internas, se determina la dominancia de la
lengua en cada individuo; se supone que la lengua dominante es la utilizada

para cubrir los usos Internes. -(Coronado, 1978).

La alternancia se refiere al cambio que un habjante bilingie hace en

el uso d2 wuna u otra de sus lenguas, segGn lo requiera la situvacioen. EJ
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grado de alternancia se mide considerando el nGmero de veces que se da la
conmutacién de una lengua a la otra, como también la proporcibn en la que
aparece cada lengua. Los factores que determinan el momento de alterpancia
son: el tema que se trate, las personas que intervengan en la conversacién,
si act@an como emisor o receptor, y Ja tensi6n a la gque estén expuestos los
hablantes en el momento en que se emiten Jos enunciados., La cantidad de
alternancia esta relacionado con la funcién que desempeia cada lengua en el
comportamiento total de Ja comunidad y el grado de conocimiento que el
hablante tiene en el manejo de cada lengua (Mackey, 1872. Cit. por

Coronado, 1978,

"La interferencia es la presencia de elementos de una
lengua en el uso de otra, ambas por un hablante bilingde. La
interferencia puede variar segGn el medio -si es hablado o
escrito-; el estilo -descriptivo, narrative, coloquial-j el rol
social que el iIndividuo desempera en cada sltuqciﬂn. y de
acuerdo al contexto (Mackey, 1972, Cit. por Coronado, 1978. pg.
13).

En otros aspectos que se pueden considerar al estudiar el bilingiismo
estadn once tactores que Weinreich menciona como necesarios para comprender

la relaci6n existente entre dos lenguas:

1) Facilidad del hablante en su expresién verbal en

general y en la habilidad de mantener las dos lenguas
independientes.

2) Capacidad relativa en cada lengua.

3) Especializaclén en el uso de las lenguas.

4) Modo en que se da el aprendizaje de ambas lenguas.

5) Actitudes hacia cada lengua, ya sean éstas

idiosincréticas o estereotipadas.



152

6} ﬁedxda del - grupo bilinglle y - su homogeneidad o

diferenciacién sociocul tural. -

7) "Divisién en suhgrupos <que utilizan una u otra lengua
como su lengua ‘natern‘a, relaciones politicas y soclales entre

estos grupos.

81 Actitudes hacla la cultura de cada comunidad

lingliistica.
9) Actitudes hacia el bilinglismo.

10) Grado de tolerancia con respecto a Ja mezcla de
lenguas y el habla incorrecta en relacién al estdndar de cada

lengua.

11) Relaci6n entre e) grupo bilinglie y cada una de las
dos comunidades lingiisticas de las cuales es un segmento

marginal. (Weinreich, 1961a. Cit. por Coronado, 1978. pg. 14).

Otro punto de vista sobre e) estudio del bilingitismo es el ofrecido
por Haugen; su enfoque es esencialmente lingiistico. Este autor propone a
partir de la descripcitn lingiistica de Jas dos lenguas de! bilingiie
predecir cuando ocurrirdn las interferencias (Haugen, 1954 y 1864. Cit. en
Coronado, 1878).

Es obvio que si no se ha llegado hasta el momento a un concenso de lo
que se supone es el bilingiismo, las bases que proponen los diversos
autores para la elaboraci6n de esquemas de andlisis del mismo también serédn

diversos,
Enfoque e intereses especificos en el estudio del bitingiismo,
Como resultado de los variados aspectos del fenomeno del bijingiaismo,

existen toda una gama de posibilidades de Iinvestigacion. Estos diversos

entoques e intereses tueron agrupados por Coronado (1978) A partir de la
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revision de Ja literatura en el tema de la sigulente manera: a) enfoque
“lingidistico, b) enfogque psicolégico, ¢) enfoque sociolbgico, d) enfoque
pedagégico, e) enfoque para la planeacitn idiomatica.

a) Enfoque lingiistico

"Desde un punto de vista linglistico, Ornstein (1973)
menciona &algunos estudios de interés: a) el analisis de las
lenguas habladas por wun bitingie -su fonologia, gramitica,
léxico-; b) distribucitn de los roles en las lenguas eampleadas;
c) patrones de dominancia del lenguaje -habtado, entendido,
leido, escrito. Ervin y Osgood aRaden a estas posibilidades la
de considerar la medici6n de la interferencia entre las lenguas
bajo diferentes condiciones (Ervin y Dsgood, 1965: 1486). Haugen
11964) propone el estudio de la interferencia y la eleccién en
e) uso de sistemas superpuestos, mediante la recoleccitn del
materfal tanto de una Jengua completa como de materiales
comparables en diferentes informantes.” (Coronado, 1878. pg.

153,
b) Enfoque psicolégico

®Las posibilidades de investigacién dentro del enfoque
psicolégico son: a) estudio del tiempo de reaccl6n a estimulos
en diferentes pares de lenguaje en informantes bilingies; b)
investigacién de la relatividad lingistica en diferentes
grupos etnolingilisticos; c¢) investigacitn de la utilidad de los
conceptos de bilingiismo coordinado vs. subordinado; d)
investigaci6én de casos de bilinglismo balanceado; e) grados de
conciencia, intencionalidad y juicios evaluativos en la
conmutacifn y mezcla de ienguas; f) influencia del bilingiismo
en la percepcion y significado; g) desarrollo mental del
individuo en relacién al aprendizaje del lenguaje en nifos
bilingites; 1) actitudes bhacia las varledades regionales y la
lengua estandar; j) estudio de las caracteristicas especiales

en el uso de mds de dos lenguas (Ornstein, 1973; Ervin vy



Osgood, 1955: 146)." (Coraonado, 1978, pp. 15-16).
c) Enfoque socioiégico

“"En referencia al fundamento soclol6gico -necesario para
la comprensibn  del bilingiismo” " se - pﬁeden realizar
investigaciones sobre los slgulen(esvaspéclns: a) asimilacidn
de un indiviauo o grupo soecial, y\ su relacibén: con la lengua
ancestrali b) aprendizaje y'uso: dela _lEngua en  diterentes
dominios de intersccion lingdistica -escuela vs. familis vs.
ambiente fisico-: ¢ efeﬁtos de la - movilidad soeciai,
urbanizacién e industrializacién, en el empleo del i1enguaje; di
componente lingoistico/cultural en la imagen de si mismo en
individuos miembros de grupos minoritarios {(Ornstein, 1973).
Hay que congsiderar ademds el tamafo del grupo bilingie, las
actitudes hacia el bilingiismo, !a tolerancia de las variantes
en el uso de log patrones dej lenguaje, y las relaciones que
haya entre el grupo de hablantes bllinglies y las comunioades
linglisticas correspondientes (Fishman, 1871: 104)." (Coronado,
1978. pg. 18).

d) Para la educacitn

"Segtn los fines de {nvestigacién es posible también
lograr diferentes acercamientos. Para is educacion se deben
realizar programas experimentaies en diferentes grupos -
minoritarios ¢ no- y en diferentes lenguas -relacionadas
genéticamente o no-; estudios comparativos de los diferentes
programas ¥y sus resultados. Ademds, Yy principaimente, es
necesario analizar ei trastondo socioc-econbtmico, lingdistico y
psicolbgico de los integrantes de dichos programas. Estos
programas dentro de la ensedanza pueden ser del tipo_educacibn
oilingue, o simplemente de aprendizaje oae segunoas lenguas.,”

(Coronado, 1%78. pg. 16,

154
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e) Para la planeacion idiomatica

"Este mismo tipo de investigacién puede llevarse a cabo
centrado en la planeacién del lenguaje. En este caso es
indispensable darle un mayor énfasis a las motivaciones para el
aprendizaje y uso de fas lenguas, y al status que cada una de
las lenguas tienen dentro del contexto general." (Coronado,

1978. pg. 17).
3.1.4. EL BILINGiiISMO DESDE SU CONTEXTO JNDIVIDUAL
A SU CONTEXTO COLECTIVO.

En este inciso se abordara e] fenfmeno del bilingilismo partiendo
desde su contexto individual para Juego pasar a su contexto colectivo. El
contexto individual aborda ' en general tres aspectos: a) Sistemas
linglisticos en el hablante bilingiie, b) Los contextos de adquisicitn, y c)
La interferencia, Finalizada la exposicién del bilingliismo en su contexta
individual se pasard al contexto colectivo en donde los aspectos a tratar
son los siguientes: a) Bilingliismo y diglosia, b) Factores que daterminan

e) uso de las lenguas, y c) Conservacién o desplazamiento.

CONTEXTO_INDIVIDUAL

a) Sistemas lingaisticas en el hablanto bilingile.

Hasta 1a fecha no se ha podido Jlegar todavia a una respuasta
contundente sobre cémo funcionan Jos sistemas lingiisticos cuando son
ugados simultaneaments por un solo {Individuo, como en el caso de las
personas bilingles. A continuacién se ofrecen algunas opiniones al

respecto.

Haugen considera que el bilingle tiene competencia linglistica dual,
lo que le pernite alternar codlgus‘ de acuverdo con sus necesidades; esto
permite que explore nuevos ambientes Jingiisticos y particie en roles de

dos mundos distintos, con la posibilidad de una mayor comunicaci6n (1964,



Cit. por Coronado, 1873).

Otros como Ervin y Osgood (1865) aseguran que la coexistencia de dos
sistemas de codificaci6n implica conflicto, al grado de que en ocaslones se
presenta anomia, Asi se denomina wuna falta de identificaci6én con los dos
grupos de hablantes de las lenguas que puede sentir el Individuo bilingiie.
(Lambert, 1972. Cit. por Coronado, 1878).

En cambio Luria afirma que esta clase de conflictos no siempre son
por consecuencia del uso de las dos lenguas, pero es posible que aparezca
en situaciones en donde hay incompatibilidad de los ambientes. (Lewis,
1972, Cit. por Coronado, 1978).

Tanbién hay un punto de vista que enfoca al bilingiiismo desde la
perspectiva de su desarrollo. Esta posicifn la comparten varios autores
camo Kolers (1963), Fishman (1964) y Macnamara (1970); conciuyen que a
través de varias etapas intermedias, e) hablante bilingiie llega a unificar
los sistemas semanticos de las dos lenguas en un solo sistema de
significados. (Cit. por Coronado, 1978).

b) Contextos de adguisicién.

A modo de descripcién, Lambert, Havelda y Crosby proponen cuatro
contextos de adquisicién de las lenguas; contextos separados de adquisicién
y contextos fusionados de adquisicién. Por otra parte puede haber una
subdi{viaibn en contextos biculturales de adquisicién y contextos
uniculturales de adquisicién. (Lambert, et ai., 1961a. Cit. por Coronado,
1978). Los contextos de adquisicitn pueden ser en en distintos o mismo

contexto, como también pueden ser en una o dos culturas.

"En base B estas cuatro categorias de adquisicién, los
autores mencionados realizaron wuna investigacién con el fin de
establecer una relaci6n entre los contextos de adquisicién en
ios que se desarrcllaron las lenguas en el hablante bilingie y
el comportamiento lingiistico del mismo." (Coronada, 197&. pg.
3i).



"Para |a investigacifn se consider6 una muestra de 32
estudiantes bilingies, con wun alto nivel de competencia en
amba lenguas en este caso, inglés y francés. Se hizo una
inveqtigacién detallada sobre cémo, cuando y dénde aprendieron
sus lenguas cada uno de tos informantes para poder
.clas ficarlos dentro de las categorias propuestas. La
inveqtigaci6n propiamente dicha, consistia en pruebas que
pretgndian obtener el indice de cosportamiento en Jlas dos
lengyas en relacién a la influencia del contexto en el
aprendizaje. Las pruebas buscaban determinar la independencia
asociativa en los equivalentes traducidos en ambas lenguas, las
diferencias semdnticas entre los equivalentes y la facilidad de
los |intormantes para !a conmutacién de una lengua a otra."

(Coronado, 1978. pg. 31).
Los tesultados en las pruebas mostraron gue:

"i, Los bilingiies de contexto separado de adquisicitn
presgntaron un mayor grado de diferencias en los significados
de g¢quivalentes traducides, y principalmente en los casos en

los fue se conjugaba la experiencia bicultural.

2. Los bilingiies uniculturales no mostraron diferencias
significativas con el grupo de aprendizaje de Jas lenguas en
contpxtos fusionados, en relaci6n a las diferencias en los

significados,

3. En cuanto a Ja asociaci6n de equivalentes en las dos

lenguas, los bilingues de contexto separado mostraron una mayor

independencia, sin loportar si tenian una experiencia

bicuitural o unicultural,

4, Contrariamente a le que se esperaba, no hubo
difarencias signiticativas en los distintos grupos, en la
habfiidad de conmutar de una lengua a otra, De acuerdo a Jas

catggorias, tal como fueron caracterizadas, se esperaria que en
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caso de Jos contextos fusionados la habilidad de conmutacinn

seria wmayor, pero debido al tipo de experiencia en ambos grupos

este resultado no se encontr6. La razf6n, aparentemente, es que

en
de

ambos casos tienen frecuentemente la necesidad de traducir

una lengua a la otra. En uno de los casos, el fusionado,

porque asi Jo exige el contexto de adquisicién; en el otro caso

por
dos

es

la necesidad de servir frecuentemente como puente entre las
comunidades |inglisticas. Lo unico que rfue posibie detectar

que el proceso para pasar de una lengua a la otra no es el

mismo para los dos grupos (Lambert, et al., 1961a: 409-413)."

{Coronado, 1978. pp. 31-32),

¢} La interferencia.

La

por el

dnterferencia ha sido definida por varios autores como un proceso

cual, en el habla del bilingie aparecen rasgos o nodos de

tfuncionamiento pertenecientes al sistema lingiistico de la otra lengua que

domina.

Coronado afirma que:

"Debido a que una Jengua es un sistema de relaciones

entre los elementos que la constituyen, la identificacitn de

los

dos sistemas linguisticos reduce en el 'bilingﬁe ia

distancia entre las  dos lenguns. Esta identificacién

interlingual, basada en Jas semejanzas, es Ja raiz de muchas

formas de interferencia (Weinreich, 1861b. Cit. por Coronado,
1978, pg. 34). .

Continta dicienda:

uso

"La Jinterferencia es un fendmeno que se presenta en el

de )a lengua; es caracteristico del mensaje. Se aplica a la

relacién entre el sistema lingdistico coexistente en el

individuo biliingiie y la superposicién ocasionai de los dos

sistemas. No puede considerarse que hay interferencias cuando
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son formas ya establecidas en el uso norsal del habla en una
conunidad. En este caso se habla de {ntegracién." (Haugen,
1964. Cit. por Coronado, 1978. pg. 34).

Al recopiiar informacién diversa sobre el tema, Coronado encuentra
que los tipos de interferencia pueden ser: culturales, semanticas,

lexicales, gramaticales y fonologicas. (Coronado, 1878).

Como respuesta al intento de expresarse y la lengua que se usa no
cusnta con elementos lexicales para expresarlo, se presentan las

interferencias culturales, (HMackey, 1872, Cit. por Coronado, 19768).

Cuando las dos lenguas que se sncuentran en contacto tienen

diferentes wmaneras de expresar una wmisma experiencia o fenfmenc natural y
el hablante substituye en una de las lenguas la forma de expresifn usada en

la otra lengua, se le nombra _interferencia seméntica. (Hackey, 197z, Cit.

por Coronado, 1978).

Cuando se introducen formas extranjeras, ya sean unidades o
estructuras a la lengua en uso, se trata de interferencia Jexical. (Mackey,

1972. cit. por Coronado, 1978).

La interferencia gramatical consiste en la presencia 'de categorias
gramaticales correspondientes a una lengua en el usoc de la otra. Estas
interferencias se wpuestran como cambios en e) orden, interferencias
estructurales de concordancia, supresifn o anexién de formas funcionales,
etc. (Mackey, 1972. Cit. por Coronade, {978),

Las interferesncias fonolbgicas, siempre son las mds frecuentes, se
refieren a aquellas interferencias que afectan a las unidades y estructuras
de entonacién, ritmo, concatenacitn, juncién y articulacién (Hackey, 1972,
Cit. por Coronado, 1878).



CONTEXTO_COLECTI1VO

a) Diglosia.

"El téraino diglosia fue elaborado con el fin de
describir una situaci6n Jingiiistica especifica, la de Arabla.
Esta situaciébn se caracteriza por Ja coexistencia de dos
variedades de una mnisma lengua en e) 4&mbito de uso de la
comunidad. Cada una de estas variedades cuople con funcicnes
que son socialmente definidas. Una de las variedades, ‘la
culta' o lengua_definidora, se utiliza en situaciones de mayor
prestigio social, como son los sermones de !a iglesia, las
clases de la universidad, las actividades literarias, etc. Esta
es la jengua que tiene una gran tradicién literaria, y esta
altamente estandarizada. La otra variedad, ‘la baja’, es la
lengua colequial que se emplea en situaciones menos formales,

de uso ordinario.” (Coronado, 1978. pg. 48).

"La situvaclén que presenta la Suiza alemana es un buen
ejemplo, de diglosia. Les  hablantes son perfectamente
conscientes de la situacién; distinguen perfectamente entre el
estandar y el dialecto, y el uso que esta ciaramente asignado a
su  propio lugar dentro de)l contexto general (Moulton, 1968)."

(Coronado, 1978. pg. 48}.

"Posteriormente al estudio de Ferguson, el término ha
sido extendido para aplicario 8 otros fendmenos diferentes.
Este es et caso de Fishman que joc ha utilizado para definir el
bilingitismo donde las lenguas diferentes son adoptadas para
cubrir roles diferentes y complementarios, Sin eabargo, como no
todos los casos de sociedades bijingiies pueden incluirse dentro
del téramino, sin mds especificacioén, Fishman ha hecho una
combinaci6én de posibilidades de los dos términos -el de
bilingiismo y el de diglosia- para referirse a los diferentes
casog. Las posibles interrelaclones que el autor analiza son:

bilingtismo y diglosia, diglosia sin bilingliismo, bilingiismo



sin diglosia y ni bilingiismo ni diglosia.,” (Coronado, 1978.
PR. 48-49).

1) Bilingiiismo y diglosia

"El bitingiismo y diglosia se presentan siempre que en
una conunfidad hablante, sus miembros intervienen en un namero
considerable de diferentes roles. El acceso a estos roles debe
ser tacilitado o motivado por institucicnes sociales poderosas.
Los roles estén claramente diterenciados en cuanto al! lugar, la
ocasién y las personas que participan en el rol. En este tipo
de comunidades los hablantes alternan en el uso de sus dos
lenguas, que son totalmente independientes en cuanto a las
condiciones de uso de cada una de ellas en relacién a los roles
que tiensn que cubrir. Un ejemplo de este tipo de sociedad lo
encontramos en Paraguay, donde més de la mitad de la poblacién
domina Ja lengua espaficia y el guarani. Tanobjén entre los
cantones suizo-germanos, que & partir de Ja enseRanza escolar
alternan entre el alto alemdn y el viejo suizo-alemén. Cada uno
de ellos con sus propios valores funcionales (Fishman, 1972b:
136-141). Este tipo de sfituaci6tn puede considerarse estable, ya
que los sistemas Jinglisticos no estdn en competencia ni
geografica, ni social, ni funcionalmente (Stewart, 1972: 541).%
{Coronado, 1978. pg. 49).

2) Diglaosia sin bilingaismo

"E! tipo de sociedad caracterfizado por la diglosia sin
bilingiiismo incluye dos o mas comunidades unidas politicamente,
econémjcamente y/o por !a religién. Estas comunidades funcionan
como una sola unidad, pero smanteniendo las diferenclas socio-
culturales que las separan, que 1{as constituyen cozmp grupos
difernciados. Los repertorios lingiisticos en uno o ambos
grupos estan limitados, en consecuencia, a la espacializaciﬂn
de roles. No existe una Interaccifn real entre los grupos, y

nunca llegan a formar una sola comunidad de hablantes. Un



ejemplo puede encontrarse en las élites eurcpeas en la época
precedente a la primera guerra aoundial. En estos grupos se
utilizaba el francés o alguna otra lengua de moda para Ja
comunicacién intragrupal, wmientras que la lengua del otro
grupo, de las masas, s6lo era empleada para cosunicarse entre
los dos grupos., Debido a que en 1a mayoria de los casos las
masas casi nunca o nunca interactuaban con las ¢lites, habia
s6lo algunos casos aislados de individuos realaente bilingies
que servian como intérpretes o traductores en caso de que fuera
necesario (Fishman, 1972b: 141-145)." {(Coronado, 1978. pp. 49-
50,

3) Bilingiismo sin diglosia

"En el bilingliswo sin diglosia es donde se puede ver mas
claramente el bilingiismo como una caracteristica de lJos
individuos. Su uso en la sociedad no se encuentra diferenciado.
Cualquiera de las dos lenguas puede ser usada indistintazente
en las mismas circunstancias. Este fenfmeno generaimente
aparece como etapa de transicién a un wmonolingiiismo en Ja
segunda Jjengua. Estas condiciones se encuentran frecuentemente
en grupos de inmigrantes, que en un corto tiempo substituyen ia
lengua q'ua utilizaban en su pais de origen, por la Jengua
oficial del pais donde se establecen (Fishman, 1872b: 145~
149)." (Coronado, 1978. pg. 50).

4) Ni bilingiismo, ni diglosia

"Por Gltimo, las situaciones que no se caracterizan ni

por _diglosia, ni por bilingiiismo son muy raras. Solamente se

encontraria el caso en conunidades Iingiisticas muy pequeras,
aisladas y muy homogéneas. En estas circunstancias no habria
diferenciaci6n de reles y si una muy frecuente interacelén
entre todos los miembros del grupo. Sin embargo, aun en estos
casos es posible encontrar alguna clase de especializacién

lingiistica, principalmente en el 4rea religiosa (Fishman,
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' 1972: 149-150)," (Coronado, 197&. pg. 50).

"Como puede versa, solamente uno de los casos -el de
bilinglilsmo y diglosia- puede considerarse propiamente
bilingdismo social, pero en realidad no es sino un caso ideal.
En la realidad no todos los ejemplos de sociedades que
podriamos considerar como bijingiies pueden ser totalmente
caracterizadas de esta manera. Las funciones que cumpien las
lenguas no estdn siempre bien delimitadas. Aunque dos lenguas
se usen norealmente para roles diferentes, hay ocasiones en las
que las personas se sirven alternadamente de dos lenguas para
usarlas en funciones sociales semejantes; pueden cambiar de una
lengua a Ja otra con gran facilidad. El mismo Ferguson (1974)
considera este hecho como base para diferenciar entre una

situaci6n bilingie y una diglesica.” (Coronado, 1978. pg. 51).

b} Factores que determinan ol usc de las lenguas
en _una comunidad bilingie.

"Las comunidades de habla bilingiie difieren una de otra a
tal grado que se necesita solucionar el problema de aclarar y
organizar los elementos que intervienen en la eleccibn de la
lengua que se va a usar en el momento apropiado. La eleccién
habftual de ia lengua en estas comunidades no es un prohlema de
eleccién momentanea, sino que las interacciones estan regidas
por reglas implicitas para el conportasiento adecuado {(Cooper,
1969: 196). El uso apropiado dicta que s6lo una variedad o
lengua es escogida por clases particulares de interlocutores,
en ocasiones especificas Y cuando sae estan tratande
determinadas clases de temas (Fishman, 19723: Zza4)." (Coronado,

1978. pp. 55-56).

Entre los principaies factores que influyen en Ja deterainacién dei
uso de las ienguas estda el tema, los dominics, !a Jocacibn, los

interlocutores, {a presifn lingiistica y las actitudes.
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El a se refiere al topico sobre el cual se conversara en dicha

lengua. A veces, por cuestiones sociales un tema es abordado mejor en una

lengua que la otra, o puede ser que no haya cliertos teérminos equivalentes

en alguna lengua por lo que es preferible usar la otra, etc.

En toda situacion linghdistica hay variedades en el uso en
concordancia a las var{aclones de 1as tunciones que desempedan las lenguas.

Cada lengua tiene asignado ciertos dominios da comportamjento |ingiistico.
Como definiciones. Coronado cita:

"Un dominio es la esfera de actividad o conjunto de
interacciones donde se realliza la interrelaci6n verbal (Cooper,
1869: 196). La variedad Jinguiistica que se utiliza en cada
dominio es denominada registro. E] registro es una varjedad de
una lengua que se distingue por el uso que de ella se hace
(Hallidary, et at., 1972: 149). Los registros no son varledades
marginales de! lenguaje, que cubren el total de fas
posibilidades de la actividad del lenguaje en una comunidad.
Esta actividad ¢s determinada en base a los diversos tipos de
situaciones en las cuales las diferentes lenguas son L'|sndns.
Cada hablante tiene a su disposicién una escala continua de
patrones y hechos entre la que tiene que seleccionar para cada
tipo de situaci6n el registro adecuado.” (Coronado, 1978. pg.
57).

La jocacién en donde se realiza la interaccion verbal tiens un
notabie {wpacto en los temas a tratar y en Jag relaciones que se

establezean entre los interlocutores. (Coronado, 1978).

La presencia o ausencia del uso de las lenguas en cualquier sociedad
depende del grupo de {ndividuos de que se trate y Ia relacion que
establecen entre ellos, esto es }os interlpcutores. Factores como si son
nifios o adultos, si son migrantes reclentes o pertenecen a grupos ya

estables, pueden inrluir de una u otra manera. (Coronada, 1978.
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La presién lingiistica se refiere a la cohesi6n social que recibe
todo hablante da cualquier lengua en toda situacién lingitistica por parte
del grupo en relacitn al uso de su o sus lenguas, Esta es un cierto tipo de
presibn soclal que cumple la funcién de producir una clerta conform{dad
lingdistica entre todos los miembros del grupo. Va mas alla de un simple
entendimiento, impiica adeads una necesidad de identidad. (Coronado, 1978).

Aunque e8 cierto que cualquier Jengua puede adaptarse & los uses que
se lo quiere dar, también es clerto que las diferentes actitudes que los
hablantes tengan hacla las lenguas tiene una importancia fundamental tanto
en su uso como en el aprendizaje., (Coronado, 1978).

"Adomds de los factores ya especificados, hay otros
slementos que deben considerarse en la determinacién del uso de
ins lenguas. Estos factores estan ligados a la relaci6n entre
log grupos'y estan en muchas ocasiones enlazados con elementos
de prestigio o da poder de un grupo sobre otro. Se deben
considerar, por ejemplo, las relaciones de trabajo, de
adainistracién, la intluencia de los wedios masivos de
comunicacién, relaciones externas a la comunidad, etc. Estos
hechos deben considerarse como fuertes motivaciones sociales
para el aprendizaje o uso de una lengua.™ (Coronado, 1878. pp.
83-84).

¢) Congervacién o _desplazamionto de una lengua.

Da inicio se entiende por despiazamiento &l cambio de uso habjtua) de
una lengua por otra distinta; el desplazamiento de las lenguas es wun
procesc en el que paulatinamente va decreciende el uso de una lengua, la

nativa, en favor del augento en el uso de una segunda lengua.

Son diversos los factores socioculturales que pueden ya sea
tfavorecer el desplazamiento de {a lengua nativa o ayudar a mantener el
bilingiiismo. Entre estos, estan; Ja cercania geografica, la pertenencia a
un grupo étnico o cultural, la religién, raza, sexo, edad, el status

social), ocupacibn, lugar de residencia, afiliacitn politica y la educacitn



{Weinreich 1953: Haugen, 1956: citado en Fishoman, 1972e, Cit, por Coronado,
19781,

3.1.2. MODELOS DE BILINGuiSMO.

Como resultado de la popularidad reciente que ha acquirido el
Biungﬂismn ios pocos especialistas en el area han concentrado casi toda su
atenci6n sobre los problemas practicos que implica la aplicacién de un
programa seducativo bilingue haciendo a un lado de una manera casi
negligente el desarrollo y avance de los aspectos tedrices que engioban 1a
educacitn bil ingie.

Este descuido se ha reflejado en una total incomprensién por parte de
iingiistas, pedagogos y educadores bilingies quienes han contribuico a ia
interpretacién incorrecta de 1o que implica el bilingiismo. Es con estoc en
mente que a continuacitn se ofrecerd una revisién actualizada ae ios
canceptos de bilinguismo coordinado, compuesto y subordinado. Debido a su
}undanan_tal importancia tetrica, vale la pena dedicarle un espacio para su

analisis critico para esciarecer las mala interprestaciones.

Curiosamente, los términos de bilinglismo coordinado, ‘compuenu y
subordinado jasds han sido bien definidos (Diller, 1970, Cit. por Lépez,
1977). Una definicitn compuesta a partir de diversos fuentes (Ervin y
Osgood, 1954; Haugen, }956; Hacnamara, 1967; \l;ainreich. 1953, Cit. por
L6pez, 1877) supane que los bilingiies compuestos adquieren ambas lenguas en
el migmo contexto ambiental. Por lo tante, un par correspondiente dge
palabras en dos idiomas ("equivalentes de traducci6n™) adquieren el mismo
significado. Comp ambas palabras han sido utilizadas para rererirse a un
nismo objeto, ambas palabras adquieren el significado representaac por
aquel referente. Por otro lado. los bilingies coordinacos adquieren los dos
idiomas en diferentes contextos y como resultado los dos términos

correspondientes en los dos idiomas tienen diferentes referentes.

La dorma en que los bilingles compuestos y coordinados aoquieren las
dos lenguas es distinta., sin embargo este hecho no ha sido el de mayor

impacto sobre 10s programas educativos bilingies existentes. Lo que si ha




causado un impacto, han sido jas interpretaciones equivocadas que se le han
dado a estos conceptos tefricos respecto a Ias nabilidades y aspectos de
personalidad que, segtn éstas, diferencian al bilingie cospuesto del
coordinado. La mayoria de estas interpretaciones se basan en una maia
interpretacién de clertos conceptos propuestos en un inicio por Weinreich
(1953, Cit. por Lépez, 1977),

' Por ejemplo, Saville y Troike (1971. Cit. por Lé6pez, 1977. pp. 12B-
129.) afirean:

*El bilingiie cospuesto... formula sus pensamientos
primero en una lengua {(generalmente su lengua nativa) y luego
pasa por un proceso rapido de traduccibén a la segunda lengua.
De forma similar, los mensajes recibidos en su segundo idioma
son traducidos de regreso a su primer lengua antes de poder

comprender el significado."

Otrc autor, Brooks (1969. Cit. por L6pez, 1977. pg. 128.), seRaia a

la vez:

“El bilingite compuesto (si es que Jo podemos Ilamar
realmente asi) primero codifica su xensaje en su lengua
materna, luego lo recodifica ... en su segunda lengua... EI
bilingiie compuesto nunca experimenta la libertad intelectual y
satisfaccién de expresar su pensamiento directaments a travds

de su segunda lengua.”
Finalmente, CArdenas (1971. Cit. por Lépez, 1977. pg. 128.) indfca:

"Se presuse que hay menos interferencia menta! en el

sistema coordinado que en el sistema compuesto.”

Atirmaciones coma estas han hecho creer a muchos (Dugas, 1967; John y
Horner, 1971; Michel, 1967; UNESCO, 1963. Cit. por L6pez, 1977), que la
meta de la educaci6n bilingie deberd ser fomentar el desarrolio del

bilingiismo coordinadc en los educandos. Resumiendo, parece haber muchos



profesionales que opinan que el bilingie traduce de un idioma a otro, 0 mas
bien que se traduce de la lengua no-dominante a la dominante. Otro derivado
de esta opinién es que el bilingiismo causa un especie de confusién mental

o interferencia en los procesos cognitivos.

En dos revisitnes sobre la estudios referentes a la inteligencia en
nifios bilingiles elaboradas por Jensen y por Padilla y Ruiz (1962 y 1973
respectivamente, Cit. por L6pez, 19877.), no se encontré evidente las
formulaciones anteriores. Hubo en ambos trabajos la misma conclusi6n; En
condiciones similares, los nifos bllingiies no se encuentran en desventaja

intelectual ante los niRos monolingdes.

Existen dos nociones. que han surgido a raiz de las malas
interpretaciones: la interferencia bilingie y el mecanismo de traduccion

rapida de la primera a la segunda lengua.

Posiblemente la nocién de _interferencia _bilingiie surgié¢ por
malentender el concepto de interferencia lingliistica  propuesta

originalmente por Weinreich. Este autor lo definid como:

"...aqueilos instantes de desviaci6én de las normas de
cualquier de las dos lenguas que ocurren en el habla de los
bilinglies como resultado de su familjaridad con mas ‘de una
lengua...El téronino interferencia igplica un rearreglo de
patrones que son el resultado de introducir elementos extranos
a estructuras de mas aito dominio en la lengua, tales como el
sistema fonémico, una gran parte de l!a morfologia y sintaxis, ¥
algunas dreas de vocabulario.™ (1853. Cit. por Lopez, 1977. pp.
120-130).

Esta descripcién puede prestarse a wuna intespretacion de que Ila
Interferencia es algo perjudicial y negative y que deberd ser evitado a
todo costa. Muchos autores como Fishman (1968. Cit. por Lb6pez, 1S77) han
criticado esta interpretacién, Yy se ha sugerido que en vez de
interferencia, se utilice el término de enriquecimiento o transferencia,

{Haugen, 1970. Cit. por Lépez, 1977).



La segunda noci6n ya mencionada, es la traduccién automatica de_una
lengua a otra, es decir, la creencia de qua |os bilinglies desarrollan Ja
habjiidad de realizar traducciones veloces de la primera lengua a la
segunda. Esta nocién ha sido ampliadamente wvtilizada por muchos (Tulving y
Colotla, 1970,; Goggin y Wiekens, 1971. Cit. por Lé6pez, 1977) para explicar
ciertos aspectos de la wmemoria bilingie y el efecto de equivalencia

bilingie.

Un tfendmeno interesante dentro del d&rea de aprendizaje verbal es el
hecho de que la repeticion de una palabra en una lista presentada para
recordar de manera Jibre resulta en un incremento en probabilidad de que la
palabra serd recordada. Cuando una lista es wezclada en dos idiomas y se
presenta ja traduccién de una palabra se tendrd cowo resujtado un
incremento en Ja probabilidad de recordar equivalente al obtenido cuando la
palabra es repetida en el misso idioma. El efecto de equivalencia bilingie
ha sido explicado en general, a partir de un modelo de memoria bilingiie en
donde tanto ia presentacién de wuna palabra y su traduccifn activan una
misna representacién en Ja memoria; este modelo es, por lo tanto, un

sistema compuesto. (Lépez, 1977).

Al respecto Koters (1863 y 1966b. Cit. por Lépez, 1877) demostr6 que
era improbable que bilingies traduzcan automaticamente cada idioma al otro
como se expuso antes. En el primer estudio encontré que las' asociaciones
dadas ante la palabra estimulc no son iguales en ambas lenguas como se
supondria que serian  si los sujetos experimentales tradujeran
autoniticamente todo el "input lingiiistico™. En &l segundo estudio Kolers
encontrd que no hubo diferencia entre los puntajes de comprensién seguido
de lectura no-verbalizada de pasajes unilingiiles y de lectura no-verbal{zada
de pasajes mezclados con ambas lenguas. Este hallazgo hace dificil creer
que sujetos bilingles desperdician tiempo y capacidad de procesamjento de
inforsacién traduciendo de un idioma a otro constanteamente en un contexto

bilingie.

Por jo pronto, queda claro como Jas dos mnociones hasta ahora
discutidas: ia interferencia mental ocasionada por bilinglismo y 1la

traduccién automstica de una lengua a otra, tienen raices en los conceptos
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de bilingiismo compuesto y conrdinadnrtaknrtq eﬁ su‘interpretaci6n como en su
aplicacién errénea. La sigulente cuestién seria’ revisar como se llegaron a

interpretar de manera incnrpecta,estos"ﬂodelos. :

Generalmente - se le at;ibuyé 'a Welnreich 11953, Cit. por Lbpez, 1977}
ias primeras clasificaclones del M'H‘ngiiismn compuesto y coordinado, aunque
tuvo predesores (de Saussure, 1915, Cit, por Lépez, 1377). Este autor
Propuso que la relaci6n entre un par de equivalentes de traduccibn y su
aignificado puede darse de una de tres maneras. Primero estén los pares
coordinados que tienen significadores y significantes (el primero entendido
como la palabra, y el segundo como el el significado del wmismol). Una
segunda manera seria cuando los pares compuestos tienen dos significadores
pero solamente un significante compuesto. La tercera manera implica un
signo bilingiie de tipo subordinado. Los pares subordinados son e) resultado
de aprender una nueva palabra en una seal.mda lengua a través de un método
indirecto que implica traducci6n. Un pas subordinado podria ser producido,
por ejemplo, en una clase de Jengua extranjera cuando el alumno aprende que
la palabra Pferd significa cabalio, pero la nueva palabra nunca es aplicada
en términos de referentes de vida real. E| significado de una palabra
subordinado adquirido de esta forma podra ser accesible solo a través de la

palabra orfginal. (Lopez, 1877).

Mefnreich ha hecho explicito que algunos signos del mismo hablante
pueden ser compuestos y otros no. Ademas &1 jlegé a especular que una seRra!
originalmente coordinada puede vojverse compuesta a través de la
experiencia con la palabra en diferentes ambientes. Esta opinién es suy
di{stinta, a ia de otros autores que describen e! bilingdismo en términos de
sistemas 1ingiliisticos coordinados y compuestos, peroanentemente fijos y
determinados por la experiencia de adquisicién lingiistica de cada
bilingiie. (L6pez, 1977).

Pogteriormente Ervin y Osgood modiffcaron el planteamiento de
Weinreich de tal wmanera que hasta la rtecha sigue siendo aceptado por la
mayoria. Se razon6 gque en ambos sistemas, las palabras en un par
equivalente de traducci6n son asociados con el mismo juego oe procesos de

mediacién representacionales, o significado. Esto es., en signos
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subordinados y coopuestos, e} significado de 1a palabra table es
exactamente lo mismo que el significado de !a palabra correspondiente mesa
(de manera opuesta al signo coordinado en donde las palabras
correspondientes no tienen el mismo significado. Por lo tanto, Ervin vy
Osgoad concluyeron que los signos compuestos y subordinados eran isomorfos.
Lo obvio seria fusionar las dos clasificaciones en una sola. Pero para
fusionarse se requjere hacer ajustes en cuante a las hipbétesis hechas
respecto a como se producen bilingiies compuestos, por lo que Ervin y Gsgood
se vieron obligados a decir que el bilinglismo compuesto era el resultado
de crecer en un hogar en donde dos idiomas eran habiados
lntercnmbiahlemente. y/o el resultado de aprender una lengua extranjera en
la escuela por un método tradicional, indirecto. Concluyeron entonces, en
que el verdadero biiingiie es el coordinado que ha aprendido a hablar un

idioma en casa y el otro en Ja escuela o en el trabajo. (Lépez, 1877).

FPosteriormente hubo quienes intentaron reformular la distincién
compuesto-coordinado: Lanmbert y Rawlings (1969 . Cit. . por Lé6pez, 1877),
proponen que jos bilinglies compuestos adquieren ambas lenguas en sus
hogares antes de comenzar la escuela, y coordinados comienzan su
aprendizaje de un segundo ldioma después de haber ingresado a la escuela.
Esta definicién es casi imposible de reconclifar con el de Ervin y Osgood
debido a que no hace ninguna distincitn aparente entre adquisicitn de una
segunda lengua por métodos tradicionales en un salén de clases y un
amblente total propicio para el aprendizaje de una segunda lengua. (Lépez,
1877,

Esta continua reforaoulaci6n de Ia clasificacién original de Weinreich
probablemente ocasion6 que apareciera la explicacién inadecuada de }os daos
conceptos en la literatura sobre educacién bliingiie, como se encuentra, por
ejempio en A Handbook of Bilingual Education, por Savilie y Trolke (1671.
Cit. por Lépez, 1977), A pesar de ser un libro requerido en muchos cursos
sobsre educacitn bilingiie en los Estades Unidos, la informacion expuesta

sobre ios modejos es equivocaoa.

Al respecto sefsla Lépez:
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s "La -distincién teérica entre e! bilinglismo compuesto y
cuqrdlnadq’u basa en fundamentos tefricos muy fragiles .
(Lambert, . 1869.). Después de revisar ia investigaclién
~rel"g\_l’ante, “Macnamara (1967) concluyé que !a distinci6n era
: débil;'i Desputs se uni6 a Diller (1970} en aseverar que Ia
vdistineién era a lo mds un artefacto conceptual y express su
preocupacibn sobre Jos supuestos incorrectos de Ja estructura
co'g‘n!tiva y ditferencia de personalidad entre bilingiies basados
sobre  la distinci6n compuesto-coordinado (Dieboid, 1968.)."

{L6pez, 1977. pg. 134).

*E} problema basico con la distincifn compuesto-
coordinado es que propone que los sistemas de memoria semintica
y lenguaje de un bilingle debe ser uno u el otro. En cambio,
Welnreich (1053) afirma que la misma persona puede tener ambos
tipos de representaciones para diferentes palabras. Aunque la
distincién podria reainente ser un continuo desde extremo
compuesto a extremo coordinade, y un bilingie podria
encontrarse en cuaiquier punto del continumm, !a mayoria de la

teoria e {nvestigacién ha enfatizado sistemas compuestos o

coordinados con sus b tes iencias cognitivas.®

{L&pez, 1977. pg. 134).

Estags supuesta consecuencias de ser bilingiie compuesto o coordinado
han jugado un papel xuy importante al moldear la propuesta de las
educadores de que el sistema bilingite coordinado debe ser )a meta ideal de
los programas educativos bilingiles. Esta meta ha estado presente de manera
{fmplicita en algunos programas que proponen enseRar algunas materias en una
lengua y }as demds en atra, Al respecto, Ferguson (1364. Cit. por Lbpez,
1977) opina que en vez de alcanzar la meta de producir bilingiies verdaderos
v balanceados, estos programas pueden de hecho haber creado algén tipo de
diglosia en donde wuna lengua es apropiada para ciertas situaciones pero no

para otras. (Lopez, 1977).

De forma nas actual. ciertos avances recientes en teorijas

psicol6gicas sobre memoria semantica (Anderson y Bower, 1873; Guillian,’
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1068, 1969; Rumelhart, Lindsay, y. Norman, .1872; Smith, Shoben, y Rips,
1975. Cit. por Lépez, 1977) han pravisto una posible sojucion a la cuestion

comnpuesto-coordinado.

Se ha encontrado é(\rle»vtudns ,l‘os equivalentes de traduccién en dos
lenguag tienen algdn s.ohré;lape; dye‘ significado que va desde un total
sobrelape a précticamente vning{m‘ sobrelape, Es esencial que haya alghn
sobrelape, de otra ﬁéne;h no son equivajentes de traaguccién. Esta
conceptualizacibn, eclare,”"no es una {dea nueva realmente, sino una
reformulacién de la idea original de Weinreich a la luz de nuevos avances

tebéricos. (L6pez, 1977),

La presente conceptualizacién de los equivalentes de traduccion en
dos lenguas explica resultados en estudios de memoria bilingilie que de otra
manera serian dificiles de {ntegrar en un modelo tedérico. E| efecto de
equivalencia bilinglie; por ejemplo (Kolers, 1966a; Lépez y Young, 1974.
Cit. por Lbpez, 1877), un gran nomero de atributos se activarian sélo
cuando hay un gran sobrelape de atributos entre la palabra y su traduccion.
No serad producido cuando no hay suficiente sobreilape, aunque habrd un
incremento en probabilidad de *recai/® similar al que ocurri6 cuando
sinbnimos son presentados en una lista de *recall”® libre. La misma linea de
razonapiento explicaria por qué algunos pares de palabras praducirian
equivalentes de traduccién como asociaciones de alta frecuencia y otros
pares no (Kolers, 1963: Lambert, 1869. Cit. por Lopez, 1977). Finalmente,
la presente conceptualizacifin explicaria por qué hay confusitn seguidamente
entre pares de equivalentes de traducci6n cuando una palabra es presentada
en una lista y su traduccitn en una lista subsecuente. Todos los atributos
en comGn han sido activados, y es dificil elegir una u otra palabra como la
respuesta correcta basandose solamente en la ‘etiqueta de lengua’ (Lé6pez,
Hicks, y Young, 1874. Cit. por Lépez, 1977).

Considerando - esta conceptualizacién, !a distincifn entre el bilingie
compuesta y el coordinade deja ;:Ie tener sentido, por io que la
representacién de tipo subordinado se hace viable, en donde la palabra y su
traduccibn activan el mismo significade pero con la modalidad de acceso
distinto. (Lépez, 1977).



Al quedar la distincion compuesta-coordinada totaimente invalidada,
se invajidan también los fundamentos teéricos psicolbgicos, lingaisticos, y
educacionales que habian legitimado la practica de estigmatizar a jos nifos
bilingles clasificados como compuestos, practica que consideraba a estos
nifos como bilingies menos ‘puros', al ser clasiticados como sSupuestamente
bilingdes compuestos por haber crecido hablando ambas lenguas en su casa.
También pierde validez )a insistencia de aquélios que se dicen autoridad en
la materia de que el camblar de Jengua en medio de una conversacién debe
ser evitado coro un sintoma de alguna interterencia mental. En tin, todo el
tiempo que se gasta en producir bilingiles coordinados come un producto
ideal de la educacién bilingiie podris ser orlentade a cuestiones mas
apresisntes. A continuacién, aligunos aspectos en relacion al tenbmeno

social,

3.2. BILINGUISMO EN LA_EDUCACION.

El propbsito del presente aparteado es revisar algunos de los
conceptos principales en relaci6n al bilinglismo en ia educaci6n. Se otrece
sdemds un andiisis de la problematica en torno a los mismos. El inciso se
estructura en tres partes; Prisero, una critica sobre la rforma en que se
valora el bilingiismo y los argumentos respectivos a favor y en contra de
la instruccitn bilingie. Después, en la segunda parte se expone el concepto
tebrico de la ventaja vernacular considerando su validez y signiticancis
subsecuente para la educacion bilingie. Finalmente, en el Gitimo apartado
se describen las generalidades de )a teoria educativa, en particular los
programsas y metodologias contespladas con mayor frecuencia en Héxico

orientado a poblaciones indigenas bilingies.
3.2.1. VALORACION DEL BILINGiISMO: ARGUMENTOS A FAVOR Y EN CONTRA
DE LA INSTRUCCION EN LENGUA MATERNA.
Los argumentos a ravor y en contra de la instruccion en iengua

materna tienen mucho trastondo respecto & la valoracién que se tlene del

bilingiismo ya sea como ventaja o desventaja.



En diversas ocasiones e) fen6meno del bilingiiismo ha sido considerado
un  hecho negativa que deberia ser eliminado, esto es en general por la
sltuacién hist6rica-socifal del bilingie, En muchas ocasiones el bilingue se
encuen'tn en una situacién de desventaja ante el resto de la poblacitn, Se
razonaba que esta situacién de marginados era atribuida a su situacién

Iingiiistica. .

Algunos estudios cientificos, Inclusive trataban de probar que el
bilingliismo presentaba desventajas, y para ello realizaban estudios
comparativos en el manejo de lenguas entre habiantes wmonolingies y
hablantes bilinglies. Tales actitudes también se reflejaron en estudios
tingiisticos en donde se manejaban términos como lengua pura -]
interferencia. Estos términos describen el bilingiisso de manera muy rigida
en donde la mezcla entre lenguas debe ser rechazada ya que implica la
corrupei6n de ia Jengua misma. Es gracfas a esta clage de {nterpretaciones
de] bilingiismo que se han forjado politicas lingiisticas en muchos paises
cuya f{finalidad es acabar con ias Jenguas de grupos minoritarios. Ei
proposita, queda clarc, es mas politico que cientitico, no obstante que se

apoyen en la ‘clencia’ para sus propdsitos.. (Coronado, 1978).

Todas estas actitudes estan siendo cambiadas, gracias a.los estudios
sobre e} bilinglismo y por otra parte Ja gran cantidad de estudios
realizados dentro del campo han proporcionado una mayor I{nformacidn sobre
lag condicfones y resultados del desarrollo de dos lenguas simultaneamente.
Esto permite tratar el problema con mucha xayor imparcialidad. Ademas el
desarrollo de programas de educacién y planeacién idiomatica han ablerto la
posibiiidad de conciliaci6n entre la necesidad de una clerta homogeneidad
a nivel nacional y Ja presencia de una diversidad iinguistica y cuitural.
(Coronado, 1978).

Pero aun con todo lo anterjor, vale la pena revisar los argumentos en
contra de la Instruccién en lengua materna en busca de elementos con peso
te6rico. A continuaci6én se enlistan cuatro argumentos en contra de
instrucci6n en lengua materna que sehala Snow (1990); 1) Historia, 2)

Ghettotzactién, 3) Tiempo sobre labor, y 4) Caso perdido.



Historia, En este argumento se evoca el éxito de los emigrantes
europeos de finales y principios de les sigles XI1X y XX, que llegaron a
Estados Unidos sin conocimiento del idioma, quienes no recibieron educacitn
bilingue o programas educativas especiales, y quienes no obstante se
convirtieron en mlembros exitosos v productivos de ia Socieoad Americana.
éQué les pasa a los emigrantes de hoy en dia? -cuestiona este argumento-
¢Forqué  no  pueden aprender inglés como las generaciones previas de

inmigrados? (Snow, 1980).

Ghettoizaci6n. Generalmente los programas educativos de tipo bilingue
involucran una separaci6n total o parcial del alumno de minoria Jinglistica
de otros alumnos en !la escuela. Parece ser paradbjico que se intente
instruir en el uso de wuna segunda lengua al alslarlos de ia gran cantidad
de coopaferos que dominan la lengua en cuestién y estin a disposicibn en
los salones norzales de clase, proporciondndoles en vez de ello, un solo
modelo de inglés a seguir. En ia mayoria de casos el maestro responsuble de
la instruccién de Ia segunda lengua es frecuentemente un hablante nativo
del idioma vernacular del nifRo por io que a veces es un modeio imperfecto
de la segunda lengua. Por Jo tanto, puede decirse que los prograsas
bilingies han llegado a producir un efecto opuesto al intencionado, es
decir, al contribuir al aislamiento de la comunidad minoritaria |inguiistica
y al posponer ia integraci6n de la comunidad minoritaria a la comunidad

mayoritaria. (Snow, 1890).

Tiempo  sobre lubor, Una conclusién confiable de una gran cantidad de

investi{gacitn educacional es que los nifios aprenden mas si dedican mas
tiempo sobre una misma labor (Rosenshine & Beriiner, 1978. Cit. por Snow,
1880), Nifos en clases que dedican una hora al dia sin interrupcitn leyendo
materiales instructivos alcanzan mayores logros en lectura que nifos en
clases con periodos de lectura mas cortos, BDenos frecuentes y menos
concentrados. 5{ el tiempo sobre iabor es un predictor importante de
aprendizaje, parece obvio que los niAos aprenderan el segundo {dioma mas
rapidamente si pasaran mas tiempo dedicados a ello en vez de pasar la
mitad de su vida escolar en instrucci6n en lengua nativa. Los estudios
demuestran que para tener iluidez en una segunda lengua e) tiempo dedicado

en aprenderio, hablario y escuchario debera ser maximizado. (Snow, 1990).
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Caso Perdido. Los primeros tres argumentos en contra del uso de
instruccion en idioma nativo para minoriag parten del punto de vista de que
el Gnico objetivo de estos programas educacionales para estos ninos es
eficencia y exito escolar en la segunda lengua. Otro punto de vista
alternativo es el considerar que la preservacion del lenguaje nativo es un
objetivoe cagi tan {mportante come ia adquisicién de) segundo {dioma, y que
nifios de minoria Jinglistica constituyen una fuente de bilingies en
potencia para la sociedad. Aun aquéllos que valoran el muitilingiismo,
pueden argumentar que programas bilingiies no funclonan efectivamente para
preservar o fomentar eficlencia en lenguaje nativo. La informacibn
demografica sobre el uso de lenguaje heredado por miembros de la segunda y
tercera generacion en los Estados Unidos lo llevan a uno a la conclusién
inequivoca que estos ldiomas no son mantenidos. ¢Paor qué entonces invertir
fuentes en educacién bilingie si sofo pospone por uncs cuantos afios una
pérdida inevitable de lenguss nativas por nifos de minoria lingiistica?
(Snow, 1990).

A continuacion se ofrecen dos argumentos a favor de la educacion en
lengua nativa. A diferencis de los argumentos en contra, los argumentos a
favor son mds reclentes y estén basados en investigacién concierniente al

desarrollo' de niRos de minoria bilinglie o linglistica.

Identidad social cultural. Un hecho importante que debe enfatizarse
al discutir politicas educacionales para nifos de wminoria Jinguistica es
que, ademds de carecer de habilidades en el manejo de la lengua
mayoritaria, estos nifios gson miembros de grupos minoritarios. Hay evidencla
extensiva de que miembros de grupos minoritarios demuestran logros bajos en
la escuela que aiembros de grupos mayoritarios de clase media blancos, ya

sea que dominen la lengua mayoriteria o no. (Snow, 18990).

Excelencia académica. Programas educacionales que ayudan a ilos nifos
bilingiies a continuar el desarrollo de sus habilidades lingiisticas en
lengua nativa deben ser apoyados y fomentados. Bajo circunstancias
normales el conoeimiento de la primera lengua se continua desarrollando a
través de los afos escolares; niros de minoria lingiiistica en los Estados

Unidos, sin embargo, comGnmente comienzan a experimentar un decremento en
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sus habilidades en Jlengua nativa tan pronto salen de programas bilingies.
Una politica educacional 6ptima brindaria oportunidades para que los nifos
bilingiies pudieran ser bilingiies "tuertes™ a través de los aRos escolares;
con la falta de tal politica, podemos s6io tener esperanzas de que aigunos
de estos nifos puedan retener suficiente eficiencia para recobrar
habi 1idades lingidistica en lengua nativa a través del estudio en

preparatoria o universidad. (Snow, 19980).

En general, los argumentos que son ofrecidos comGnmente en contra del
uso del lenguaje nativo en programas instruceionales para nifos de minoria
lingiistica sgon, desafortunadamente, argumentos que al principio pudieran
tener algo de sentido. No es sorprendente entonces que muchas personas,
quienes ven la asimfiaci6n de minorias lingiisticas como el principal
objetivo de los sistemas educacionales, sean de la opini6tn de que
inmigrantes actuales deberan ser tratados de manera parecidsa como los
inmigrantes exitosos de hace 100 aRos, y que manteniéndolos separados de
los demds salones promueve el alslamiento y no la Integracién. Ademas es
innegable que la mayoria de los miembros de grupos inmigrantes pierden el
dominio de su lengua nativa en una generacién, por io que no es tan dificil
ser de la opinién de que el apoyo educacional para la instrucci6n en lengua

nativa es una pérdida de tiempo y dinero. (Snow, 1980).

No obstante el peso que pudieran tener a simple vista los argumentos
en contra de la 4{nstruccitn en lengua nativa para nikos de minoria
1ingliistica, tanto la evidencia de investigaci6n como también una
congideraciétn pds a fondo de los factores influyentes sobre el éxito de la
educacibn demuvestran lo equivocado que est4n estos arguoentos. La
instruccién en lengua nativa para estos niRos promueve excelencia en
daminio de! segundo idioma de muchas maneras, ademds de evitar la
alienacién del alumno de la cultura escolar que.pudiera. a su vez, afectar

el éxito educacional. (Snow, 1890).

Esto no quiere decir que introducir la lengua materna a programas de
ensefanza para nifos de minoria linglistica resuelve automaticamente todos
los problemas. Los nifios de minoria lingiistica estan por lo regular en

riesgo educacional por razones que no tienmen nada que ver con su



bilingiuismo. Por ello necesitan la wmejor calidad de instrugcion posible
PAra asegurar que su progreso sea continuado. Largos estadios en programas
bilingles pueden aislar niAos de minoria lingiiistica de la payoria que si
domina 1a lengua en cuestién, por ello debe haber esfuerzos efipeciaies para
responder & este problema. Fara niRos de muchos de 1oz grupos| sinoritarios,
fa cantidad suficlente de maestros con lengua nativa son inexistentes y

Tales problemas requieren la bésqueda de soluciones creativas y dedicacion

profesional; no se debe esperar que la simple presencia de un hablante

nativo adulto técnico o no-especializado en un salén de cilases por si solo,

materiales curriculares bien disefados en lengua nativa son inaccesihles.

sea suficlente. (Snow, 1980).
3.2.2. LA TEORIA DE LA VENTAJA VERNACULAR.

S{ se hace a un lado momentaneamente la gran intlugncia que han
ejercido Jos modelos de bilingiiismo dentro de! campo, existe un supuesto
basico y dos derivados de ello los que forman la base oflginal para la
educacién bilingie. Hace mas de veinte ahRos educadores iegisladores
aceptaron de manera entusiasta estas premisas cuando el gobiprno federal de
Estados Unidos se Involucr6 por primera vez en la promocifn de programas
sducativos especificos para estudlantes de minoria lingiisti a. A la vez en
México queds expuesta por vez primera estas premisas tanto en Bases
Generales de la Educacifn Indigena (1986a), Juego en_Modelg de la Educcién
Indigena (1988) al grado de que @stos supuastos permean toda la propuesta
educativa bilingle-bicultural actual de la Direccitn General de Educacitn
indigena.

s se logra comprender estos supuestos con todas subsecuentes
implicaciones para la propuesta educativa bilingiie-bicultyral, es posible
reconocer entonces por qué deben gser seriamente cuestionadog y que acclones

en la politica educativa son joables a la luz de estos conocimientos.

De acuerdo con Pedalino Porter (1994) e} supuesto basico es la Teoria
de la Ventaja Vernacular y sus dos derivados son: i Concepto de
Implementar 1a Lengua Materna Primero y la Hipétesis de {nterdependencia

Linglistiea,
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La Tearia de Ventaja Vernacular.
SegGn Pedalino Porter, se parte de lo siguiente:

"Dbe acuerdo con esta teoria, hay buenas razones por las
cuales los nifios que no conocen el idioma de la escuela sean
instruidos en su lengua nativa por un periodos extendido
mientras aprenden una segunda lengua." (Pedalino Porter, 1981.

pg. 591.

El wuso de Ja lengua vernacular, lengua nativa, lengua materna o como
se desee llamar segCn esta teorim, ademas de apoyar al niRo bilingie en una

situacién nueva ofrece beneficios educacionales:

®-. Para pequenrog nikos, desarrollar bien su prirzera
lengua puede ayudarlos a aprender una segunda lengua mds

exitosamente.

- Estudiantes a quienes se les enseRa taodas sus materias
escolares en su lengua nativa, wmientras aprenden una segunda

langua, no se atrasardn en el aprendizaje de sus materias.

- EIl atrasar e) comienzo de una segunda lengua hasta la
edad de ocho o nueve evitard la confusitn de ‘semilinglisma’, o
el aprendizaje imperfecto de dos ienguas.” (Pedalino Porter,

1991. pg. 60J.

La evidencia que generalmente se cita para apoyar esta suposicién son
los estudios de Jim Cunmins, Tove Skutnabb-Kangas y

Pertti Toukomaa; evidencia que ha sido invalidada.

"Los primeros exponentes de la propuesta de educaclbn
bilingie apoyaban fuertemente estas pasturas y citaban las
teorias del linguista canadiense Jim Cummins y la investigacién
de soci6logos finlandeses Tove Skutnabb-kKangas y Pertti

Toukomaa para ocar legitimidad al métode de educacitn bilingier
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Los estudios de estos ultimos se enfocaba sobre la poblacién de
nifros inwigrantes finlandeses viviendo en Suecla y ha sido
seguldamente citado como evidencia de 13 ventaja vernacular y
la justificaci6n para establecer programas de ensepanza de
jengua nativa en los Estados Unidos.™ t(Cummins, 1878, 1881 y
1986. Citado por Pedalino Porter, 18891. pg. ©0).

Sin embarga, los hallazgos de Toukomaa y 5Skutnabb-Kangas han sido
desacreditados debido a su inconfiabilidad y por su aparente prejuicio en
sus reportes desde 18B1 en universidades en Finlandia, cuestién interesante
sl se considera que en ¢l esta basado la politica educational nacional de
Jos Estados Unidos. (Toukomaa y Skutnabb-Kangas, 1976, 1977, 1979a, 1979b y
1884. Cit. por Pedalino Porter, 1991).

Aunado al reporte de los finlandeses, hay un reporte elaborado por
Baker y deKanter, quienes fueron comisionados por el Depto. de Educaci6n de
E.U. durante la adoinistracién Carter. En el reporte se concluyb que no
existe evidencia de que haya relacitn entre la habilidad de aprender
exitosamente en un segundo idioma y el desarrolle de la lengua materna
También se seRala una ausencia clara de informaci6n en el trabajo. (Baker y
deKanter, 1881, Cit. por Pedalino Porter, 1991), '

De forma mds reclente se hizo una revisién critica de los estudios
originales del Consejo Nacional de Educacli6n de Suecia sobre el debate de
educacién bilingie del pais, elaborada por Christina Bratt Paulston, una
sociolingliista sueca que dirige el departamento de lingiiistica de la Unlv,

de Pittsburgh. En el trabajo se afirma Jo siguiente:

"1. De acuerdo con Paulston, Toukomaa y Skutnabb-Kangas
usaaron informacién primasia selectiva y prejuiciada y
presentaron conclusiones basados en opinion propia, muchas
veces con s finalidad Gnica de promover recomendaciones
politicas,

2. Elia denuncia semilingiismo comp  una nocion

popularizada y completamente sin apoyo en evidencia empirica.




Sugiere que el mito de semilingiiisso ha persistido porque
grupos finlandeses Jo han utilizado en sus demandas por

escolarizacif6n de -la lengua tinlandesa en Suecia,

3. En conﬂradicclbn directa de los resultados de
Toukomaa, . Paulston -encontré evidencia sélida de que lia
prbﬁclencia Ven sueco de los nlfos (su segunda lengua) NO era
un resultado directo de su proficiencis en finlandés (su
primera lengua); y que su Jogro escolar en las materias era
Independiente de su lengua primaria. No hubo diferencias en
motivacién o ajuste escolar entre estudiantes en clases de
iengua finlandesa y aquéllos de clases de lengua susca."
(Paulston, 1989, Cit. por Pedalino Porter, 1881. pp. 61-62).

Contrario a lo que se esperaria, log estudios mids recientes sobre
educacifn bilinghe también pregentan fallas que invalidan o hacen poco

contiables Jos datos que pregentan. Entre los errores mids comunes estan:

"-Evaluaciones locales con mal o inadecuado disefo de
investigacitn: Se reportan el logro de grupos de niios de una
escuela en particular y no el logro comparative de dos.grupns
dentro de dos progamas distintos. No hay fases de pruebas
iniciales para saber a ciencia clerta qué fue Jo que
aprendieron al final.

- Otro probiema es que los evaluadores y criticos
generalmente  son partidarios apagsionados de la educacifin
bilingle por razones poiiticas o ideologicas por lo que a veces
tienden a mostrarse prejuicioses a la hora de presentar
trabajos al respecto. tPedalino Porter, 1981, pg. 16).

En relaci6n a todo lo anterior Pedalino Porter concluye:
"Nada en mis 15 akos en el campo -desde experiencia de

sal6én de clases de primera msno a investigaci6n concentrada- ha

comenzado a convencerme de que el demorar Iinstruccién en inglés




por " varias afos’ l)egaré a un mejor entendimiento de inglés y a
una habiiidad mayor de estudic de las materjas escolares
ensefiados en. ingiés. Con toda la retorica eliminada, el
argumeﬂ:o vernacular todavia es una hipdtesis en basqueda de
iegitimidad, y no un métado de aprendizaje de segundo idioma
DOCUMENTADG, COMPROBADO EHPIRICAMENTE Y EXITOS0." (Fedalino
Forter, 1991. pg. 63).

"Mi experiencia personal e investigac{ones profesionates
en conjunto me hacen concluir que tlas dos condlcliones
imperantes que promueven el mejor aprendizaje de una segunda
lengua son (1) comenzar desde una teﬁprana edad, digamos cinco
aRos, ¥y (2) tener tanta exposicion e instruccién planeada
culdadosamente en aquella lengua como sea posible. Tiesmpo
efectivo en la tarea -e! tiempo dedicado al aprendizaje- es,
comp saben los educadores, el mejor predictor de logro
educacionai; esto es por io Denos tan cierto, sino aas, para
estudiantes de inglés limitado de bajo nivel socicecondmico.
Los nikos aprenden Jos que se les enseda, y 8! se Jes ensefa
principalmente en espakol durante varios akhos, sus habilidades
del {dioma espafol estardn mucho mejor que sus habi)idadas en
el idioma de Inglés.” (Pedalino Porter, 1881. pp. 63-64).

E]l Concepto de Lecto-escritura Inicial en la Lengua Materna,.

E) primer derivado de la teoria de ventaja vernacular, es el concepto
de lecto-escritura inicial en ia !engua materna. Este concepto supons que
los nifos aprenden de manera mas facfl o natural, si primerc se les enseha
lecto~escritura en la lengua que conocen ya que podran idciimente
transferir estas habllidades a un segundo idioma. Este concepto que
conforma una parte de la nocion de la ventaja vernacuiar, ha tenido una
infiuencia grande sobre Ia educacitn de nifos de minoria lingitistica.

{Pedatino Forter, 1991),

Este concepto, a) igual que la teoria de ventaja verpacular, carece

oe evidencia empirica. 3e ha propuesto a menudo que aprender a leer en



espafol es faell por Ja regularidad tonetica de las cinco vocaies,
contrario a. por ejemplo el ingiés en donde hay un patrén mas compiejo de
pronunciacitn basado sobre 12 sonidos de vocales y su ortografia irreguiar,
No - existe evidencia confiable para esta clase de suposiciones ni para
hispano-pariantes ni para ningan otro idioma. Inclusive Kenji Hakuta, un
destacado psicélogo educacional vy apoyador de la educaci6n bilingue ha

notado que:

"lo que es sobresaliente sobre et tema de la
transterencia de habilidades es que a pesar de su importancia
fundamental, casi ningan estudio empirico ha sido efectuado
para entender las caracteristicas o siquiera demostrar 1a
existencia de tal transterencia de hablilidades."” (Hakuta, 1985.

Cit. por Pedalino Porter, 1881. pg. 64).

Entre los pocos estudios comparativos sobre el desarrollo de lectura
y habilidades lingiisticas con estudiantes que leen primero en espafol y
por otro lado estudiantes que leen primero en inglés es el Teaching Reading
to_Bilingual Children Study, que fue recientemente terminado por el
Southwest Educational Develnphent Labaratory. tMace-Matluck y Hoover, 198s.
Cit. por Pedalino Porter, 189%s. ’

Este trabajo de 6 aRos, cubre el progreso de 250 niRos hispano-
parlantes con inglés limitado en 6 escuelas de Texas de kindergarten a
tercer ano. De &) destacan los siguientes hallazgos mas pertinentes al

tema:

"t. Nifos que comienzan Ia escuela con habilidades
lingiiisticas orales bien desarroliadas ya gean en espairol o

ingiés tuvieron una ventaja en aprender a leer.
2. ingcripeion al programa de lectura en espaRol
generalmente tuvo una correlacitn negativa con el aprender a

leer en inglés.

3. Conoclmiento. del alfabeto en inglés al! entrar >
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kindergarten estuvo . fuertemente relaclionado con la exitosa

actuaci6én de lectura én'grados de primero a tercero.

4, Fara la e'dad”de 5, Ja mayoria de Jos nihes han
conseguido  dominio de .su primer idioma <(espafici} para toda

utilidad préctica.

8., Los estudiantes que aprendieron a Jeer primero en
inglés transfirferon sus habilidades de Jectura a espafiol mas
tacilmente que aquellos que comenzaron a leer en espafol e
intentaron la t.ransterencia opuesta." (Fedalino Forter, 1291.

pg- 65).

Mientras que estos hallazgos indican la necesidad de amejorar el
desarrollo linghistico para nifos de minoria lingiiistica, mueatran poca
evidencia que apoye el enserar lectura en el idioma natal primero. Aun en
el caso de que si hublera alguna ventaja para hispano-hablantes e) aprender
a leer primero en su idioma materno, Jo wmismo no puede ser aplicabie a
hablantes de idiomas que no utiiizan el alfabeto romano. (Pedalino Porter,
1991),

En 1la situaci6n de minorias |linglisticas que por razones histérico-
soclales carecen de una Jengua escrita, se cuestiona seriamente lo
siguiente; <&Tiene algGn sentido crear una forma escrita para que se les
pueda enseRar primero A Jos nifios, a leer en esta escritura art{ficial! para
el cual no existen textos, y luego transterir sus habilidades de lectura al

segundo idioma? (Fedalinc Porter, 1891).

Ensefar a egtudiantes bilingues a Jleer primero en su lengua materna
en la creencia que esto mejorard su lagro escolar general es upa practica
educacionat sin fundamentos. Lo que si se evidencia es ia necesidad tanto
de programas de idiomas especiales de enrjquecimiento como otras rormas de
intensa ayuda especial temprana para compensar por {a carencia de
habilidades escolares globales, especialmente para estudiantes bilingies en

situaciones de desventaja economica. tFedalino Forter, 1591).



El  nmejor momento, segtn Pedalino Porter (1991), para el desarro'lo de
un segundo {dioma y para actividades que . preparan a ‘Jos niRos para el
aprendizaje de lectura es el afo de kindergarten, y existe investigacitn

s6lida que io apoya.

Por otro iado, se sabe muy poco hasta el nmomento sobre programas
especiales en donde a nifos de minoria lingliistica se les enseRa a leer en
la segunda lengua primero, pero comienzan a aparecer investigaciones.
(Pedalino Porter, 1991).

Como ejemplo de estas nuevas iInvestigaciones estid el reporte de El
Pago, Texas, Bilingual Immersién Pilot Project, en donde en un estudio
comparativoe de dos programas se evaluaron Jlos resultades de 3 a%hos de 2,500
estudiantes de limitado inglés thispano~parlantes) de grados primero a
tercerd, en dos programas. Mitad de los alumnos estaban en el programa de
Traditional Bilfngual Education (TBE-Educacion Bilingue Tradicional) en
donde lectura, matem&ticas y otras materias se ensefaban en espafol. La
otra mitad en e/ Bilingual Inmersion FProgram (Programa Bilingie de
Inmersibn). Este Gitimo programa se diferencia por las siguientes

caracteristicas:

"(1) Inglés es utilizado en el sal6bn de ciases como el
idioma de i{nstrucci6n desde e)l primer dia de clases; (2) a
todos los sujetos se les enseRa en inglés, aunque el espaRol es
utilizado ocasionaimente para reforzar un nueve concepto; (3)
inglés no es enseRado como materia separada sino como vehiculo
a través del cual se aprende materins escolares." (Office for
Research and Evaluation, 1987. Cit. por Pedaiino Porter, 1891.
pg. 68).

Los resultados de pruebas estandarizadas en lectura y lenguaje
mostraron que estudiantes del Frograma Biiinglie de Inmersion sacaron mas
alto puntaje que estudiantes de! programa de TBE en todos los niveles. Los
estudiantes de {nmersién sacaron una puntaje igual de alto en pruebas de
matemdticas que el de estudiantes TBE, y obtuvieron un puntaje por encima

del promedio en pruebas estatales de ciencias paturasies y clencias sociaies




T
sin necesidad de = una-cantidad ' substancial de “uso’de idioma nativo en el

_salén . de clases. Como 'Avem._a'ja: “extral report6 gue -el 90 de los

estudiantes de?inmer_slé 1 habian -recibioo minima
ide lectura .y escritura en

instruccién  en espanoli’ L
habllidades: 'de ~ los- estudiantes TBE. Una

espanol . compargﬁlesr

linjtacién - convierte los’ en . tentativos: Jos estudiantes no
tueron evaiuados‘previa.nenye‘ “al 'ésgudln‘ ‘ﬁara asegurar que ias habllidades

iniciales de {dioma fueran comparables. (Pedalino Porter, 1891).

Los investigadores tuvieron ia oportunidad de entrevistar a maestros
de ambos grupos, los cuaies eran en su totalidad bilingiies espahol-inglés.

Encontraron lo siguiente:

"1. Los maestros de inmersién eran mucho mas optimistas
sobre la eficacia de su programa para motivar sus estudjantes a

aprender {nglés.

2. Soio un tercio de los maestros TBE creian que sus

alumnos transferirian exitosamente a lectura en inglés.

3. Todos los directores quienes habian tenido exper'lencia
coh Aambos programas expresaron mejor opinién del programa de
inmersién como mejor enfoque para educar estudiantes de minoria
lingilistica.” (Pedalino Porter, 1991. pg. 69).

La Hipbtesis de Interdependencia Lingiistica,

El tercer puntoc de Ja doctrina de educacion biiingle y segundo
derivado de Ja teoria de ventaja vernacular, es Ja hipé6tesis de
interdependencia linghistica. Aquellos profesionales en el area que apoyan
1a educacidon bilingue han argumentado desde hace mucho tiempo que
estudiantes con limitado conocimiento de 1la segunda lengua s6lo podrian
aprender nuevos conceptos en las diversas materias académicas si se les

ensehaba en su lengua nata:. (Pedalino Porter, 1991,.

Tanto ei lingliista canadiense, Jim <Cummins como otros autores
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hipotetizaron que los niRos pueden aprender una sSegunda lengua para usos
sociales rapidamente., pero que toma desde 5 a 7 ados antes de desarrollar
la protundidad conceptual en esta lengua para aprender materias académicas
ensenradas en ese idioma. Cummins ha argumentado que a nikos de wminoria
lingistica es preciso enseRarles nuevos conceptos en su idioma materno
hasta !a edad de razonamiento abstracto (aprox. 8 aRos de edad), porque no
es posibie aprender estos conceptos en un segundo idioma. (Cummins, 1378.
Cit. por Pedalino Porter, 1891).

Esto es una afirmacién invdiida ya que no existe evidencia todavia
que apoye la hipbtesis de interdependencia linghistica; el argumento por lo

tanto es débil, ademds de ser en muchas situaciones fis{icamente fmposible.

En Estados Unidos 18 mayoria de los digtritos escolares con nifios de
minoria lingiistica actualmente reciben hablantes de cualquiera entre 2 a
30 diferentes idiomas (Pecalino Porter, 1881); en México la minoria
Iingiistica es de entre 54 a 60 idiomas (ni siquiera se sabe a cfencia
cierta) con mds de 120 derivados dialectales. E) proveer maestros con e)
idioma  materno de Jos educandos. como también sus libros de texto
correspondientes, es dificil por no decir imposibie como lo demuestran los

resultados del proyecto educativo indigena.

La hipétesis de Cumnins, respecto a ia posible interdependencia
lingiistf{ca ha tenido una {nfluencia enorme. Como 2jemplo de ello, Toukomaa
y Skutnabb-Kangas citaron esta hip6tesis en un reporte de la UNESCO en
donde concluyen que:

"los niRos migrantes cuya Jlengua madre dejo de
desarrollarse antes de lograrse la Fase de pensamiento
abstracto, en consecuencia, permanecen fdacilmente sobre una
capacidad educacional m&s baja que e/ que habrlfan logrado
originalmente." (UNESCO, 1987. Cit. por Pedalino Porter, 1991.

PP. 70-71s.

Esta conciusién no descansa sobre resultados demostrados sino sobre

una actitud politica en favor de la instruccién extensa de idioma nativa.



En Jos Estados Unidos, la enseRanza de todas las materias en el i{dioma
nativo del nifo durante los primeros afos escolares se ha convertido en un
requisito indispensabie del cuadro TBE. (Pedalino Porter, 1991. pg. 71). De
la misma manera se propone un programa educativo bilingle indigena en
México por la DGEl, )a Educacion lndigena Bilingie-Blculrural (EIEB) que

pretende ofrecer un servicio bilingie que cubra todo el nivel basico.

Pero a pesar de estas politicas, todavia no hay por el momento un
cuerpa de estudio conriable que persuagjvanmente apoye la afirmac{én de que
las materias académicas se aprenden de mejor manera en idioma materna
mientras un estudiante se encuentra aprendiendo un segundo idioma.
(Pedalino Porter, 1991, pg. 71J.

En un estudio reciente realizado por Carballo y Walsh, denominado
Transitional Bilingual Education in Massachusetts: A Preliminary Study of

Its Effectiveness (1986, Cit por Pedalino Forter, 1991), se compararon a

estudiantes de 6 difstritos escolares contrastando los resultados de
aquéllos sin ninguna ciase de programa con los de TBE. Se conciuybt que TBE
funciona mejor que ninguna ayuda. Aparte de que el grupo de alumnos sin
prograna era desproporcionadamente pequeso en relacién al grupo de alumnos
con TBE, tambidn es un hecho que Carbalio es espleado del H.assnchuseus
Biiingual Bureau, lo cual compromete mucho la objetividad en el estudio.
{Pedalino Porter, 1981,

En otro estudio de 3 safos, The Dade County Bilingual Curriculum
Content Pilot Project (1987), se aparearon por edad y nivel socioeconémico
y asignaron aleatoriamente a una de las © escuelas a 508 estudiantes con
inglés limitado de 1 escuelas de kindergarten hasta 20 grado. En las &

. escuelas la enseRanza de matematicas, ciencias naturates y cienclas
sociaies eran o en espafol o en un programa de inglés elaborado
especialmente para ailumnos de {ngiés Iimitado. Comcluyeron que na hubo
diterencia en el patron de logros para los de inglés v los de espanol.

Ademis de esto;

(1) "Estudiantes quienes. estaban en clases recibiendo

instruccién en fdioma nativo durante un solo aRo, obtuvieron



puntaje mds alto que aquellos estudiantes que tomaron ciases en

idioma nativo durante dos o tres afos."

2) "Los maestros, tcaos bilingues, caliticaron ias
actitudes de {os estudiantes hacia el aprendizaje y la escueia
en general como similar. Por lo tanto, desde un punto de vista
educacfonal y emocjonal, la instruccion en idioma mnativo no
aport6 ningln beneticio.” (F’_eda“na Forter, 1981. pg. 73).

El retar 1a teoria de ventaja vernacular y sus dos supuestos
derivados ha tenido influencia positiva; ha llevado & investigadores =a
estudiar posibles enfoques nuevos que pudieran producir un aprendizafje
eflcaz en niRos bilingiles de diferente procedencla, con recursos y
necesidades especificos. El negar esta teoria no significa que se debe
hacer menos por ninos de minoria lingiistica sino mas bien, que se busquen
mejores maneras de enseRanza, sin perder tiempo y dinero en exigencias
rigidas hechas por politicas educativas de que todo esfuerzo, sin
excepclén, deberd inicialmente incluir enseRanza de lengua nativa.
(Pedalino Porter, 1091}.

Algunos sociolingiiistas argumentaban, al comienzo de lc;s setentas,
que TBE (Educacidén Eiiingle Tradicional) podria en realidad aceferar la
pérdida de su lengua nativa debido a que promovia el aprendizaje rapido del
inglés. En consecuencia Ja politica educativa norteamericana comenzé a
insistir en mantener programas bilingies de ods larga duraclén que el TRE
de 3 aRos. Sin embargo, este temor fue infundado, ya que lejos de suceder

esto se ha visto que pasa lo contrario. {Pedalino Porter, 1381),

Lo cierto es que estos programas que iaplican mantener ia presencia
de la lengua vernacular en e! salén de clases por mucho tiempo ha

tfavoreeido que se continue habiando esta Jengua y no que se pierda.

Cada ve: mas se hace evidente cémo la cantidad de tiempo expuesto a

la segunda lengua juega un ractor decisivo en e) ¢xito o fracaso del
-
proceso de enseRanza.
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En un estudio reciente ‘de 3RA Technologies y el Department of
Education de Estados Unidos (1986) se compararon tres tipos de programas
para " 3,500 nikos de Kinder a do. afo de primaria, Los tipo de programas
fueron: (1) Programa de Inmersién de inglés con Teda la instruceion en
inglés, (2) Frograma TBE con espafol para instruccién en salén de ciases
upa hora al dia, durante 3 ahos. y (3) Progama Bjilingile de Mantenimiento

con espafio} la mayor parte del dia, durante 5 a 6 aRos. Encontraron:

"1, Los maestros utilizaron inglés de manera mas
extensiva en 10s programas de inmersién; el uso de inglés bajd
a 52% al dia en programas transicionales y a sflo 21% al dia en

programas de mantenimiento."

"2. El uso que los estudiantes hicieron del inglés en los
tres programas reflej6é el usc de los maestros. Estudiantes en
salones de inmersi6én hablaban inglés mas entre ellos mismos, y
estudiantes de programas de mantenimiento hablaban mencs inglés
que estudiantes de los demas programas. Se encontrd que estas
diferencias se generalizaban a contextos distintos al escolar.”
{McCarthy y Godfrey, 1886. Cit. por Pedalino Porter, 1891. pp.
76-77). ’

Puede verse que el aprendizaje de un segundo idioma se ve afectado
por la exposicién y al uso de aquel idioma, por lo que la frecuencla del
use de la segunda lengus en un sal6n de clages tiene un efecto decidido
sobre el nivel de progreso en aprendizaje y uso del mismo en el estudiante,
Evidencia confiable de este estudio demuestra claramente que los
comportamientos y actitudes hmcia la lengum materna y la segunda lengum por
parte de los wmaestros y alumnos son iniluenciados por el tipo de programa
otrecido (Pedalino Porter, 1991),

Avances en Précticas de Ensedanza de |diosas,
Dentro de la historia ge la pedagogia, los primeros intentos de

engefanza de un segundo idioma o de una lengua extranjera se encaminaron a

pobiaciones adolescentes y adultos, por 1o que cuando se aplicaron estos



aismos programas a niRos, se partia del supuesto que Jlos niRos
*adquiririan® una segunda lengua casi sin ninguna ayuda especiai.
(Pedalino Porter, 1991).

Se ha recorrido largo camino desde entonces. Estas Gltimas décagas de
implementacion de TBE en los EU. ha coincidido con el desarrolio del
programa educativa indigena billngie-bicultural en México, y con un tiempo
de actividad mundia) de estudio de adquisicién de idiomas, enseranza de

idiomas y aprendizaje de idiomas sin precedentes.

La situacién soclo-cultural, economica y politica vivida por los
pueblos indigenas en Meéxico no es de ninguna manera, un fenémeno reciente.
Lo que si tiene de nuevo esta situaciotn, es el reconocimiento por parte del
Sistema Educativo Nacional de ofrecer una atencién diferenciada a estos

grupos con respeto a su cultura,

La pregunta ahora es; ¢Qué implicaciones tiene el que la propuesta
educativa indigena tengs bases que apoysn Ja teoria de la ventajam
vernacular? A mi modo de ver, Se ha gastade mucho tiempo y labor en la
elabaracién de materiales en ienguas indigenas y wmuy poco tiempo en
estructurar Jos cimientos de una educacién que pueda trazar .lineamientns
con consecuencias significantes & largo plazo para los pueblos indigenas.
En palabras de! Maestro Natalio Hernidndez Hernandez (1983); "...gastamos
mucha energia en defendernos para sobrevivir, y hemos tenido poco para

pensar y congtruir nuestro futuro.”

No debe negarse que la educacifn bilingue es necesaria en nuestro
pais; pero no por las razones que suponen los modelos de educacién
bilingie, ni tampoco por }las razones que supone Ja teoria de ventaja
vernacular. La necesidad de una educacién bilingile para el indigena
mexicano debe responder al derecho de todo individuo a una educacién que
promueva su desarrolio y participacién en la vida nacicnal sin menoscabo de
sus costumbres, tradiciones, lengua y cultura. En pocas palabras, la

educacién bilinglie en México s de a) r cimiento de una nacién

pluriculturai vy multilingie.
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Las acciones de la politica educativa deberdn cumpiir lo que
prometens una Educacfén Indigena Bilingiie-Bifcultural. Hasta ahora, esta
educaci6n ha respondido haciendo evidente la presencia de las lenguas
indigenas, con todos los elementos culturales correspondientes. Foco o nada
se ha hecho por enseRar al indigena el espaiol. Esto de ninguna manera es

una educacifn Bilingile ni Bicuitural.
3.2.3. GENERALIDADES DE LA TEORIA EDUCATIVA PARA EL
INDIGENA BILINGGE EN MEXICO.

En clertas situaciones en donde los educandos utilizan mds de una
lengua se requiere su presencia dentro de Ja enseranza, esto es, hace falta
instaiar un sistema de educacién bilingde. Un sistema de esta clase exige
métodos y materiales especificos con el fin de lograr resultados exitosos

en la educaci6n bilingie.

La educacifén bilinglie no debe estar contemplada solamente como una
educacitn par individuos bilingles, sino como un programa educativo que
hace uso de das lenguas como medio de instruccién. (Saville y Troike, 1875.

Cit. por Coronado, 13878}.

Mientras que una de las lenguas se adquiere asoclada a la cultura de
la comunidad; la otra Jengua es utilizada como medio de intercomunicacién
en el drea npultilingde, Esta segunda lengua debe ensefarse como tal en un
programa que sea uniforme para toda el Area, Desafortunadamente esto no
siempre puede realfzarse en la practica: muchas veces son los intereses de
otros grupos ajenos los que determinan las condiciones y tipo de ensenanza
a desarrollar, lo cual no siempre coinciue con las verdaderas metas de la
educacion bllingle (Willink, 1973: Gaardner, 1570, <Cit. por Coronado,

1978).
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Todo programa educativo bilingie varia de acuerdo a los intereses que
se manejan. Por ello lo mds recomendable es que Jos interesados elijan qué
clase de educaclion desean: asi se evita el sentimiento por parte de los
educandos de ser victimas de un sistema educativo en vez de ser los
beneficiados. El| educando debe ser, entonces, un agente activo en la toma

de las decisfones que lo afectan. {(Coronado, 1978. pg. 74J.

Los programas de educacién bilingte de acuerdo con su caracter de
duracién pueden ser trangitorios o _estables. Mientras <que los primeros
hacen uso de la lengua materna solo durante el tiempo necesario para
capacitar al nifRo bilingue en el uso adecuado de Ja segunda lengua, los
programas de tipo estable tienen como meta el desarrcllo de la Jengua
materna y de Ja segunda Jengua durante todo el procesc de enseranza. La
diterencia de los dos tipos de programas radica en.que el primero pretende
lograr una rapida acuituracién y el segundo pretende hacer permanente el
uso de ambas lenguas en la educacibn. (Saville y Troike, 1975; Hoim, 1973,

Cit. por Coronade, 1978).

Se pretende ya sea ia asimilacion o por el contrario establecer una
situacién plurilingiie; en el tipo de programa se refleja la clase de modelo

que se tiene en mente.

En los programas educativos que siguen el modolo de asimilacion se
aplica el programa en la comunidad sin ninguna investigaci6n previa., Los
maestros asignados no pertenecen a la etnia, ni tampoco viven dentrao del
area residencial donde estadn desempefando sus funclones como taies, por lo
que no expserimentan Jas condiciones econbmicas, politicas y culturales
reales en las que viven sus alumnos, ni conocen siquiera superficialmente
la lengua nativa del Jugar. Este desconocimiento fomenta actitudes
negativas de desprecfo por parte de los maestros hacia todo lo gue se
relacione con la cultura del grupo, que ellos consideran como inferior.
Este desprecio se extiende a la lengua vernacula, que es utilizada como un
puente para llegar a la lengua no é¢tnica. El uso de la lengua vernacular es
transitoria; la segunda’ lengua se da en los primeros afos de ensehanza, y
posteriormente todo el programa se da en la segunda iengua
{Kjolseth, 1973; Saville y Troike. 19/5, Cit. por Coronado, 1978,
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'f)_avdvrjecen mucho al! bilingiismo y al biculturalismo. (Kjolseth, 1473, Cit.
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Los programas educativos que siguen el modelo piluralistico, tienden a

ser ' . estables.. Su aplicacién se basa en Ja investigacion sobre las

‘condiciones: -socleculturajes del grupo para asegurar la adaptacion del
. programa‘,x:los' materfates correspondientes. EI maestro pertenece al grupo

~p‘cr'—:;lo‘fque ‘»'écmparte el conocimiento ideol6gico, cuitural y linglistico. El

medin’ de instruccion es dual: se Je da el mismo tiempo de atencién a ambas

porilo que no hay posiciones jerarquicas. Esta clase de programas
por Coronado, 1978).
Métodos para la engeranza de gegundas lenguas,

Al lgual que el cuestionamiento de Ja utilidad de programas
educativos bilingies, el método para obtener el méximo de aprendizaje de
segundas lenguas en el minimo de tiempo también es tema de debate. A
continuaci6én se plantean diversas metodologias utilizadas para asegurar el
aprendizaje de una segunda lengva, Estas son cinco: a) El método de
andlisis contrastativo (o contrastivo), b) Ei método directo, c) EI método
indirecto o de traducci6n, d) E! mftodo audiolingual, ¥y e) El método

audfovisual.

a) MNMétodo de anilisis contrastativo. Se pretende contrastar la
estructura lingiistica de la lengua materna y la que se va a aprender con
la finalidad de predecir posibles conflictos y asi evitar las dificultades
en el aprendlizaje. Se identifican los puntos donde puede haber
interterencia y enfatiza en los bhdbitos dei lenguaje que se consgideran
correctos, En este método el alumno absarbe muchas caracteristicas de la
lengua que estd aprendiendo de un modo inductivo, sin necesidad de analizar

y deseribir las diferencias (Rivers, 1872. Cit. por Coronado, 1978;.

La limitante de este tipo de método es su interpretaci{on mecanica y

simplista de lo que se supone implica e} aprender una segunda lengua.

"Segtn Jos planteanientos del analisis contrastivo todos
los errores en el aprendizaje se deben a interferencias

estructurales de Ja lengua materna. No obstante que consideran
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de -mayor utilidad Ja ensefanza en grandes’blnques de la lengua
testructuras sintdcticas completas), Y no elemento por
elesento, = estos gréndes- bioques. al estar aislados ae ‘su
contexto " cultural,. de :su skgﬁiflcado situacional, ple}den toda
su utiliﬂnd'en- Ia practica 'reél:“si ensefamos una lengua sin
ensefRar - al ;!sﬁa «tihmﬁb'la -cultura en “la cual” opera estamos
enseRando éiﬁbniﬁsfsin ?sik {ticado'0:simboles a ios que ...lse
da} ﬁn sfﬁnlf!chﬂn" éﬁﬁ{ﬁﬁgﬁdé":(Fdlltzer,‘ 1954 1013,
(Coronadea, 1978. pg. XOBI; A )

Por lo reguiar este tipo de métodos se apllcah como supiementos a un
programa mas amplio; por si solo no - es suficiente el método de anadlisis
contrastativo debido a que el aprendizaje de una lengua es mds que un

simple proceso mecdnico.

b) Hétodo directo. Este método . intenta incluir tanto el aspecto
psicolbgico, cultural, como estructural.’lLa -adquisicién del lenguaje se
logra mediante el relacionar ila .gegunda -lengua con eventos ambientales a

los que se hacen referencia. (Coronado, 1878).
Al respecto Coronado (1978) afade:

"El método directo ‘introduce los avances de !a fonetica
dentro de ja enseRanza de Jenguas; enfatiza |la importancia de
la lengua viva, de la enseRanza del habla, Desean adoptar los
principios psicoi6gicos de asociaci6n y visualizacién, y el
aprendeizaje a través de los sentidos; por ejemplo, por medio
de léaminas y a través del juego y la actividad. Enfatizan en la
importanc%a dei aprendizaje de iz gramitica por medic oce la
prdctica y no por preceptos... Al mismo tiempo desean una
aproximacién, tan cercana como sea posible, al modo como
aprende un nifo pequefio su primera lengua., La iengua materna
debe evitarse tanto como sea posible y la traduceitn debe
limitarse al minimo. Sastienen que el aprendizaje de una lengua
de esta manera slgnifica la absorci6én de otra cultura, de otra

farma de vida y otro punto de vista'." (Coronada, 1973, pg.
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107,

Con’ esta c¢lase de enseRanza se pasa facilmente de la manipulacién de
una lengua a su uso efectivo, Se pretende dar alternativas de expresibn de
mensaje para que el alumno pueda elegir el mas adecuado a - la situacitn
concreta (Gumperz, 1968. Cit. por <Coronado, 1876). El alupno aprende por
simple contacto: desde el primer momento se sumerge al alumno en 1a lengua
que va aprender. Se comienza dando prioridad a ia actividad de escuchar,
para Jluego hablar 1la lengua. Contrario al punto de vista estructural se
parten de miembros de frase que contienen sentido y su estructura
sintactica con correspondencia a situaciones reales (Lahlou, 1974, Cit. por

Coronado, 1978).
Aunado a todo jo anterior este método tiene otras particularidades:

"En este método tanto el maestro como el egtudiante
tienen que usar golamente Ja |engua que se estd aprendiendo. EI
maestro debe usar sSolamente ia Jengua que se estd aprendiendo,
El maestro debe introducir a! alumno en una conversacion libre,
ltustrando el significado por medio de gestos, mamica, ete.
Cas{ no hay control de los patrones de oracién ya que el
estudiante estd inmediatamente expuesto a la construccién
compieta de la gintaxis de la lengua. El énfasis se pone en el
uso funcional natural de la lengua desde el principio evitando,
en Jo posible, tanto las explicaciones gramaticales como las
ejerciclos de repeticidén." (De Gamp, 1869, Cit. por Coronado,
1978. pg. 108).

c) Hétodo indirecto o de traduccitn/gramatical. En este método
particular, el maestro utiliza l!a lengua conocida para explicar. la
gramatica de Ja lengua y el vocabulario que se estd aprendiendo. Toda
realizaci6én verbal en lm segunda lengua se limita sblo a ejercicioz de
repeticion pero nunca o casi nunca se utiliza la lengua en Situaciones
reales. Gran parte del tiempo de la clase se dedica a la traduccibn como un
apoyo para la adquisfcién de 1{a lengua tDe camp., 1869; Lambert et al.,
1961. Cit. por Coronado, 1978).
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d) Método audiolingual. Con fundamentos de la psicoiogia conductista
y Ja lingliistica descriptiva se desarrollt este método que combina la
vemorizaci6n con la analogia en practica constante de la estructura. Sus

premisas basicas son las siguientes:

"1, E! lenguaje es primeramente el habla; la escritura es

un derivado secunaario.

2. La instruccion de las lenguas extranjeras debe

progresar segln la secuencla escuchar, hablar, leer y escribir.

3. E! Jenguaje consiste en un conjunto complejo de

habitos aprendidos por la practica y la analogia.

4. La adquisicién de los hdbitos de una lengua extranjera
se acelera considerablemente al estructurar la materia y

ordenarla en una serie de pasos minimos graduados.

5. La practica es mis eficaz si se refuerza premiando las

respuestas terminales deseadas,

6., E) mprendizaje de ias lengums extranjeras se mejorard
sustanciatzente si estin presentes factores motivacionales
positivos en ta ensefanza.®™ (Bravo Ahuja, 1976. Cit. por

Coronado, 1678. pg. 109).

e) Heétodos audivisuales. A partir de los ados ‘50, son muchos ios
paises Aque han desarro}lado algunas técnicas en la enseranza de lenguas con
el uso de maquinas: cintas rfilmadas de sonido, laboratorios de grabaciones
y utilizacitn de la televisi6én o Ja radic. Las ventajas que presenta este
método es la ensedanza que favorece s{tuaciones en donde hay pocos maestras
ademds de una mejoria en la Instrucclén. Sin embargo, estas técnicas no
sustituyen 1a interaccion entre el alumno y el ambiente, y el reforzamiento

en la comunicacién (Stern, 1969, Cit. por Coronado, 1978).



Recientes Ca

En Estados Unidos donde se cuenta ya con nds de 20 aRos de
experiencia en programas educativos especificos de nivel bdsicos para la
ensefanza del inglés como segunda Jengua, muestra una declinacion en la
practica de los dos gmétodos que eran los mads utilizados hasta
recientemente. Estos dos métodos son: el método indirecto o de traduccidn y

el método audiolingual.

~El Método Indirecto o de Traducciéns/Gramatical. El método presenta
ventajas para estudiosos que se preparadn a lfeer textos en un idioma
extranjero, pero no es de mucha ayuda a un nifo que necesita hablar,
entender, leer, y escribir un nuevo idioma de manera formal en una escuela
e {nformaimente en tamilia, barrio, y contextos de juego. (Pedalina Porter,

1991,

-El HKétodo Audiolingual. Ha sido un fracaso también. Muchos criticos
han sefaladc jo aburrido de sus lecclones y la inhabllidad de leos
estudiantes de poder transferir sus habiliidades aprendidas del laboratorio
lingiiistico a coamunicaci6én real fuera del salfém de clases. (Pedalino
Porter, 1991).

Nuevos Enfoques para la Ensefanza de Segundas Lenguas.

Con respecto a }a ensefanza de segundas lenguas el enfoque ha pasado
al eatudiante y su habllidad para comunicar y wtilizar e! idioma
apropiadamente en situaciones de la vida real de todo tipo. De {forma
simifar, los maestros se han vuelto sumamente sensibies a la variedad de
nifiog de minoria linglistica y por ende, sus necesjoades variadas, y han
tomado conciencia de la {mportancia de |a practica en el proceso de
aprendizaje de idloma en todo su sentido v compiejidad. Gracias a esta toma
de conciencia, cada vez se hace mds claro que las técnicas v materiales
deben basarse siempre en principios lingilisticos solidos que los maestros
deben comprender y saber manejar. A continuacibn tres enfoques nuevos para

ensefar Una segunda Je2ngua:



-El  Enfoque Natural det Lenguaje propons que e} aprendizaje de un
segundo- idioma en e) salén debe replicar las fases de adquisicitn ael
primer idioma del nifo durante la infancia a partir de la exposici6n de los
estudiantes al idloma de manera natural sin una repetici6bn aburrida y
cantinua. Se hace énfasis sobre Ja inevitabilidad de errores y |os maestros
evitan la sobrecorrecci6én en los primeros meses mientras los estudjantes

desarrollan un grado de confianza y rjuidez. (Pedalino Porter. 1991).

-El  Enfoque Integrado, propone que todas 1as habilidades del idioma
habran de ser ensefadas de manera simultdnea, esto es, comprensibn, lengua
oral y lecto-escritura. En vez de demorar las habilidades literarias del
gsegundo idioma hasta que las habilidades orales estén bien desarrolladas.
Actualamente, son ecada vez mas los lingiliistas que anora enfatizan la
{mportancia de po dividir las habilidades, porque ee piensa que és5tos 50
refuerzan wmutuamente. Asi el idioma se aprende de manera mas efectivo si es

visto y escrito, ademads de escuchada. (Fedalino Porter, 1991).

-Ensefanza Basada_en el Contenido trata de combinar la ensefanza de

habilidades de segundo Iidioma con la enseRanza de materias escolares, esto
es8, clencias naturales, matemiticas, y ciencias soclales,.(Pedalino Porter,
1394).

Eticacia_en_la Enseranza de Segundas Lenguas,

Es wurgente la bGsqueda de mejores maneras de ensefar idiomas vy
materias escolares para nifos de minoria lingdigtica porque su
sobreviveneia y logro en un medio linglisticamente mayoritario dependen de
eijo -contrario al casoc de aquéilos que estudian una lengua cowo eleccién,
y a quienes Jas clases de idioma extranjero es deseable mas no crucial.
Esta es la distincién basica entre aprendizaje de un segundo idioma y
aprendizaje de un idioma extranjero. Todo estudiante que es nminoria
tingiistica merece una {nstrucci6n linguistica de alta calidad porque un
idioma por si 'solo-es un sistema creativo intinito, y ei estudiante deberd
ser ayudado para poder expresarse tan creativamente en su segundo idioma

como sus cupacidades individuales se lo permiten. (Fedalino Porter, 1991},
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A manely'n"de ‘co:nclusion'; Pedalino Forter plantea una serie de puntos;
‘v L P Pro,veer'el maximo tiempo posible para que estudiantes
.de."la 'segunda 'lengua puedan utillzarla y practicarla en
situaciones ‘hl‘en planeadas de vida real, tanto sociales como
académicas., EJlo produce el mayor logro en aprendizaje del

inglés.

2. Proveer materiales en la segunda langua aproplados
para trabajo de salén, tanto comprensibles como retadores para
la edad del estudfante, aumenta tanto e! aprendizaje del
idioma como el iogro académico en todas las materias.
Generalwente la matematica es la primera materia que se puede
enserar facilmente en un segundo idioma debido a su vocabulario

controfado.

3. Promover aprendizaje rdpido de idioma e integracién
temprana de eatudiantes de la segunda lengua con compa®eros que
si dominan la lengua crea las mejores condiciones para

excelencia académica.

4. Aumentar la habilidad de estudiantes de la segunda
lengua a ‘pensar’en esta lengua puede lograrse mediante Ja
reduccibén de la cantidad de uso de lengua-nativa en programas
bilingles y desechando la practica de ‘instruccion nediante

traduccién’, Jo cual es generalmente confusa e ineficaz.

5, Hacer que Jos estudiantes se slentan retados
positivamente y con auto-conrianza, como todo buen maestro
sabe, funciona para todo estudlante.® (Fedalino Porter, 1881,

pg. 83).

Las conclusiones finales de Pedaiino Porter ai revisar fos me jores

métodos nuevos son:

Perpetuar el pregente curso  prescritoc por los que originaimente
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apoyaron la educaci6én bilingiie coloca la politica, ideologia, e interéds
propio por encima de la educacién efectiva. E| temor de que Jos nifos de
minoria - linglistica no mantendran su lengua nativa ha cargado mas peso en
importancia - que la preocupacion por ila adquisicien de la segunda lengua del
nific y el acceso a una oportunidad académica equitativa e integrat a la de

sus compaferos de salbén. {(Pedalino Porter, 1981},

La revisién aqui presentada de 1a educacién biliingle en cuanto a
modelos y metodologias y conclusiones resultantes de ninguna manera son
detinitivos. Para obtener cada vez mejores resultados, hacen falta estudios
que den un seguimiento a Jos programas educativos bilingies para asegurar
su constante actualizacion.

3.3. TEO EL BILING:lSMO.

A contipuacion se ofrece un pertil de las tres teorias psicolbgicas
que desde mi punto de vista muy personal, han contribuido en ja bGaqueda de
sustentos tebricos coherentes a la construccién de pedagogias para
educandos bilingies. La finalidad es analizar de qué manera han influido en

moldear las pedagogias, mas que revisar la teoria en si.

Mientras que algunos autores (Gigante, 1891) consideran que estas
tres teorias serian ia plagetiana, los trabajos de Vygotsky, y el
psicoandlisis; ditiero con Ia opinién de que el psicoandlisis haya jugado
un pape} muy importante en la educacitn. S5i blen es cierto que la teoria
psicoanalitica ha sido trabajada por diversos profesionales quienes tienen
interés en los diversos aspectos del indigena en México, no existen
programas educativos que reflejen un fondo principalmente psicoanalitico.
Es indiscutible que el psicoanalisis ha jugado un papel de gran importancia
en la antropologia e historia; son muchos los estudios realizados sobre la
etnias del pais que tienen como punto de partida bases psicoanaliticas. No
obstante, seria mas adecuado atirmar que los programas educativos cuyo
sustentactén teérica es basicamente plagetiana tienen un trasfondo

psicoanalitico, debido a las ralces tilosoficas de la teoria de Fiaget.

Sjendo asi. se abordaran tas tres teorias psicoitgicas siguientes: 1)



La. teoria genern‘tiva-trnnst'nr‘macsanal de Chomsky, 2) La teoria genética de
Piug’et.w Y. .ppr'."‘v(llrtlmo. 3) Vygotsky y la relacién entre lenguaje y
pensamlento.” A continuacion se ofrece una breve descripcitn de cada una de
ellas - para cubrir los elementos de mas‘. relevancia para lJa educacién

" bilingie.
3.3.1, CHONSKY Y SU TEDRIA GENERAT!VA-TRANSFORMACIONAL.

Contemporaneo de B. F. Skinner, este lingiista ofrece una perspectiva
diferente al) de los programas educativos conductuales tan de moda en su
época, Para Noam Chomsky la teoria conductual no explica el fenbueno de la

adquisicién de lenguaje de manera satisfactoria.

Para Chomsky es de suma Isportancia considerar que el crear
expresiones lingiisticas que son novedosas pero apropiadas es la mocdalidad
normal del uso de lenguaje. De hecho si hublera alguna persona que se
limitara a Ja apllcacién de s6lo un grupo definitivo de patrones
linguisticos, esto es, un solo juego de respuestas o confliguraclones de
estimulo, esta persona seria considerada un deficiente mental o raro, De
acuerdo con este autor, la persona inmediatasente separada de humanos
normales por su inhabilidad para comprender el discurso normal, o tomar
parte en é! de manera norkal -esta es, libre del control por estimutoc
externo, y apropiado a nuevas Yy siempre cambiantes situaciones.(Chomsky,
1872a).

Por eflo, es esencial comprender que el ienguaje es una actividad
creativa, Es precisamente por su cardcter creativo que no entendemos, y tal
vez nunca lleguemos a entender, qué aspectos mentales estan involucradas en
los actos creativos de inteligencia que son caracteristicas, no Gnicas o

excepcionales, en una existencia verdaderamente humana.

La interrogativa de la teoria generativa-transformacional.

La teoria de )a gramatica generativa-tranformacional ha hecho posible
ajgunas propuestas medianamente detinitivas sobre 1ia organizacién del

lenguaje humano y ponerlazs a prueba empiricamente.
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A la teoria le interesa la pregunta: <¢Cual es 1a mnaturajeza del
conocimiento personal dei lenguaje propio, el conocimiento que posibilita
hacer uso del lenguaje de manera normal y creativa? Una persona que sabe
una lengua ha logrado dominar un sistema de reglas que asigna sonido y
significado de modo definitivo para una clase infinita de enunciados
posibles. Cada lenguaje, por lo tanto, consiste, por lo menos en parte, de
un cierto apareamlento de sonido y significado sobre un dominlio infinfto.
Claro que Ja persona que conoce una lengua no es consciente de haber
dominado estas regias o de haberlas puesta en uso. Descubrir estas reglas y
principios es un problema de Ja ciencia., Tenemos una colecci6n de
informacin  sobre correspondencia  sonido-significado. la torma e
interpretacién de expresiones iingliisticas, en varios lenguas. Tratamos de
determinar, para cada Jlengua, un sistema de reglas que den cuenta de tal
informacién. Mas profundamente. tratamos de establecer principios que
goblernan )a formacion de cada sistema de reglas para cualquier lengua

humana. (Chomsky, 1972a).
Dice Chomsky:

"El sistema de reglas que especifica |a relacifn de
sonido-significado para un lienguaje dado puede ser |lamado
‘gramatica’ -o, usando un termino pA&s técnico, la ‘gramatica
generativa’- de este lenguaje. Decir que la gramatica ‘genera’
un cierto conjunto de estructuras es simplemente decir que
especifica el conjunto de una manera precisa. En este sentido,
podemos decir que Ja gramitica de un lenguaje genera un
conjunto intinito de ‘descripciones estructurales’, cada
descripcibn estructural siendo un objeto abstracto de algun
tipo que determina un ganido  particular, significade
particular, vy cuaiquier propiedad tormal o configuraciones que
sirvan para mediar la relacion entre sonide y significado.”
{Chomsky. 197Za. pg. 104).
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Algunos Conceptos Basicos.

Para abordar Ja teoria generativa-transformacional es necesario
conocer algunos conceptos bdsicos que maneja su avtor. Dos de elios son; 1)
ia estructura superticial, y 2) la estructura profunda. La estructura
superficial se utilizas "...para referirse a la representaci6tn de las
frases que constituyen una expresi6n lingiiistica y las categorias a las

cunles pertenecen estas frases.” {Chomsky, 1872a. pg. 105).

Por otro lado, la estructura profunda es; "...para referirse a la
representacitn de frases gque juegan un rol mas central en la interpretacitn
sepdntica del enunciado.” (Chomsky, 1972a. pg. 105).

La gramatica de cuaiquier idioma genera, para cada enunclado, una
estructura profunda que contiene reglas que muestren como ésta se relaciona
con Ja estructura superficial. Las reglas que expresan ila relacion de
estructura profunda-superficial se denominan “transformacionses
gramaticales”. De aili surge el término "grasatica genorativa-
transformacional®. Ademas de las reglas que definen estructuras profundas,
estructuras superficiales, y la relacion entre ellos, la gramitica del
idioma contlene mds reglas que relacionan estos "objetos sln'tacucos" a
representaciones fonéticas por un lado, y a8 representaclones de
significado, por otro. Una persona que se dice dominar wun {dioma ha
internalizado estas reglas y hace uso de ellas cuando comprende y praduce
enunciados dados como también puede producir un numero indefinido de

enunciados no-dados. (Chomsky, 1872a).

Este hecho ofrece evidencia de que estructuras profundas que son por
le regular bastante abstractas existen y juegan un rol centraj en los
procesos gramdticales que usamos al producir e interpretar enunciados.
Tales hechos apoyan ia hipé6tesis de que estructuras profundas de este tipo
postuladas en gramatica generativa-tranformacional son verdaderas
estructuras mentaies. Estasg estructuras profundas, junto con reglas
transformacionales que los relaciona con estructura superficial y reglas
relacionando estructuras protundas y superficiales a representaciones de

sonide v signifficado., son las reglas que han sido dominadas por la persona
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que ha aprendido una lengua. Ellos constituyen el conocimiento de Ia

lengua; san puestos en uso cuando habla o comprende. (Chomsky, 1972a}.

Otros dos conceptos que plantea Chomsky para expoper su teoria song
1 Competencia linguistica, y 2) Actuacion [linguistica., E| primero,
competencia lingiifstica se presenta cuando una persona ha internalizado un
sistema de reglas que determinan tanto la forma fonética de la frase como

su contenido semantico Intrinsico. (Chomsky, 1972Zbs,

E! otroc concepto, actuacibn linglistica, se refiere al uso observado
de la lengua; implica las conexiones sonido-significado intrinsicas
establecidas por e] sistema de reglas iingiliisticas. Es la i{nterpretaci6n de
lo dicho a partir de prineipios lingiiisticos que determinan las propiedades
fonéticas y semanticas del habla, aunado a las creencias extralingiisticas
sobre el que habla y ia situacién que influyen en c6bmo el habla se produce,
se {dentifica y se entiende. La actuacifn linglistica también se gobierna
por princlpios de estructura cognitiva que no son necesariamente aspectos
de lenguaje. (Chomsky, 1972bj.

Un Modelo Explicativo.

Para estudiar cuaiquier lengua, es necesarifo tratar de disociar una
variedad de factores que interactGan con la competencia que determina la
actuacién. La gramatica de la lengua, como un modela {dealizado de
competencia, establece una cierta relecibébn entre sonido y significado-

entre representaciones fonéticas y seminticas.

Chomsky lo plantea del modo siguiente:

"Pademos decir que la gramitica de un idioma L genera un
juego de pares (s, /), en donde 5 es Ja representacién fonética
de una cierta sefal e / es la interpretacion semantica asignada
a esta sefal por las reglas del idioma. EI oescubrir esta
gramdtica es la meta primordial de la investigaci6n lingiistica
de un idiema."™ (Chomsky, 1G472b).
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Planteado en un modeio queda asi:

Modelo Perceptual (PM):

=2 ~~>REPRESENTACION SINTACTICA
PR ——-me- SREPRESENTACION SEMANTICA
OTRA INFORMACION--> = ~==mec=--- YREPRESENTACION FONETICA
INPUT-~ 0uTPUT-*
Para la psicologia, el problema central es descubrir las

caracteristicas de un sistema PM de este tipo. El Interés es descubrir las
condiciones que cualquier gramatica deberd Illenar. Se debe abordar el
estudlo de tres tipos de condiclones: condiciones sobre 1a clase de
representaciones fonéticas admisibles, la clase de representaciones
semdnticas admisibles, y sistemas de reglas que generan representaciones

fonéticas y semdnticas apareadas. (Chomsky, 1972b}.

En un modelo de adquisicion (AM) que usa intormacién lingiiistica para
descubrir la gramdtica del idioma a! cual pertenece la informacidn,

esquematizada queda de la siguiente manera:

DATA LINGUISTICA-~--> AM ---->GRAMATICA

La manera en que ei dispositivo AM selecciona una gramitica esta
determinada por su estructura interna, por los métodos de anadlisis viables
y por los limitantes iniciales que se impongan en esa gramdtica particular,
Sf se da a conocer informacién sobre el apareamiento de la gramatieca e
informacién iingdistica. se puede Intentar determinar la naturaleza del
pecanismo AM. Aungue esto no siempre ha sido expresado exactamente en los
términos aqui utilizados, linguistas han estado siempre interesados en esta

cuestibn.

Han sfdo los [inguistas. estructuralistas en particular, quienes han



intentado desarrollar métodos de andiisis de una naturaleza general,
independiente del idioma. Inclusive, en tiempos antiguos se intentd
desarrollar un sistema de reg!as universales que toda gramatica deberia
cumplir. Fodriamos describir ambos intentos Interesados en la estructura
interna del mecanismo AM, com ia concepcion de adquisicion de un idiooma
innato. (Chomsky, 1972bJ.

Implicaciones del Uso _de Este Madelo,

La consecuencia principal del uso de esta teoria es el reconocimiento
de la importancia de metodologias ™naturales®™ para la adquisici6n de una
lengua. Es decir, no hacen falta cursos de ensefanza de idiomas que
enfaticen sobre la gramitica, ya que la competencia lingdistica no se
adquiere a partir de la concientizaci6n de) sistema de reglas inherentes &l
idioma sino a partir de la exposicién constante a elias en situaciones que
involucren al escucha a adoptar una posiclén activa de la lengua. Como
consecuencia el alumno ilega & internalizar el sistema de regilas

especiffcos al ldioma por Jo que adquiere competencia lingiistica.

El alumno es, entonces, active en su aprendizaje. De ninguna manera
s6lo reproduce lo que se le enseha; participa de manera creativa
produciendo aun aquélio que no se le ha ensefiado a partir de lo que se le
di6é. En pocas palabras, el alumno a partir del wuso finito de la lengua,

genera un uso infinito.

Una segunda cuesitn seria el oabjeto de estudio de Chomsky como
también su planteamiento de la problenstica en torno a ella. Para Chomsky
la pregunta principai es; ¢Cuil es la naturaleza dei conocimiento personal
que se tiene del lenguaje propio, lo cual nos permite hacer uso de elia de
una manera creativa y normal? E! objeto de estudio serd, por lo tanta, el
dispositivo mental que posee todo ser humano mediante el cual se llega a
internalizar cualquier gistema de reglas que delimita la relacitn sonido-~
significado para un idioma especitico. El sistema de reglas, o gramatica ~
como prefiere llamarlo este autor~ es generativa de un conjunto de
estructuras. La forma particular en que se relacionan las estructuras

superficial~prosunda se referiran a las reglas transformacionales.
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Todo ' esto nos . remite a la tercera impiicacibn de }a propuesta de
FChonsky; 'su'prupuesta metodolégica. El estudio del dispositivo nental se
realiza, por lb' tanto, de manera indirecta, a partir de Ja informacion
linguistica ‘que la persona puede tener sobre el idioma y la gramatica
especifica que #sta genera. La gramatica, en el sentido que plantea
Chomsky, viene siendo el objeto de analisis que proporciona los elementos

para explicar el dispositivo menta) de adquisicion de )Jenguaje.
3.3.2. PIAGET Y 5U TEORJA GENETICA.

Las aportaciones mas importantes de este autor son 5u psicologia
genética, que se ocupa del origen y desarroilo de Ja inteligencia en ios
nifos y una epistemologia que trata sobre la formacibn y significado del
conocimiento. Tal epistemologia genética, tiene enormes repercusiones
filosé6ficas en e! campo de la teoria del conocimiento. Piaget propone la
posibilidad de reconstruir, a través del nimo, la historia del pensamiento

humano desde su aparici6n en el hosbre primitivo.

La Interrogativa de la Epistemologia Genética.

La cuestién fundamental que piantea 1a epistemologia .ganética es
éCmo  pasa o] sujeto de un estado menor de conocimiento a un estado de
mayor conocimiento? No intenta definir los ‘estados’; los toma del contexto
social y los acepta como se manejan en el lugar y momento dado. Esto
significa que acepta el conocimiento como resuitado de una practica social.
(Pansza, 1982).

La epjstemojogia genética se maneja en rfuncitn de las dimensiones
histéricas y ontogenéticas. Lo que nos lleva a tres caracteristicas: 1) La
dimension bioJogica, qua supone que el ser humano como ser biolagico nace
con una serie de estructuras elementales determinadas por ia herencia.
Mediante un proceso de asimilacién rfuncional, se construiran estructuras
nuevas en base a ias primeras. 2) £/ punto de vista interaccionista, en
donde el conocimiento es una relacion interdependiente entre el sujeto que
conoce y el objeto de conocimiento. Este altime s60lo puede conocerse a

partir de aproximaciones sucesivas, lo cuaj implica una constante



reelaboracion. 3) EiI constructivisse genetico, plantea que ningan
conocimiento, salvo formas hereditarias elementales, se encuentra
preformado en ei sujeto. Todo es resultado de Ja interacci6n activa det

sujeto con su medio ambiente. {Pansza, 1082).
Algunos Conceptos Bisicos.

Un primer concepto es la Jinteligencia, la cual Piaget define en
térninos nuy flexibles, Primero se establece gue ja inteligencia resuita
ger un cago concreto de adaptacién biolégica, que permite al incividuo
Interactuar eficazmente con el medio ambiente a un nivel psicolégico.
Aunado 8 esta definicif6n se establece que es la torma de equilibrio hacia
la cual todas )as estructuras cognoscitivas tienden, Estas son aefiniciones
muy generales; hay qua recordar que Ja teoria piagetiana no intenta
describir el nivel promedio de funcionamiento cognoscitive, sina séblo
delimftar Jas capacidades de pensamiento en un pericdo determinado de
desarrolio del niRo. (Ginsburg y Upper, 18677).

Otro concepto manejado es el de la adaptacion. Esta 56 refiere a dos
mecanismos indisociables; asimilaci6n y acomodacion. La asimilacion se
refiere a la relaci6n de la persona con su entorno en funcién de sus
estructuras, mientras que la acomodacien implica un cambio en las
estructuras como respuesta a su medio ambiente. Son simultadneos. (Ginsburg
y Oppar, 1877).

El nifo en el iniclo de su desarrollo, buscard un equilibrio precaric
entre su acomedacion a8 )Ja reaildad externa y |la asimiiaclén ae ésta, aunque
ambos aspectos se hailan inicialmente confundidos debido a3 que ej
pensamiento. intantll, en sus origenes, no percibe ciaramente la aiferencia

entre su yo y i mundo externa.

Esquema del Desarrollo Inti lectual’ del Niha.

Una caracte;istléa_b{i‘ncip pensamiento de sean Fiaget es Ia

consideracién del “niko act{Vo.en  su proceso oe evojucibn. A

diferencla -de otras: teorias, teoria ‘genetica entienge que el nido,



desde el mismo instante de su nacimiento, desarrolla estructuras de
conocimientn, que se renuevan incesantemente a partir de la experiencia. Ei
esquema que propone Flaget se compone de cuatro periodos; estas presentan

un orden de sucesién y tienen un cardcter integratfvo:

1) inteligencia Sensoriowotriz. (0-2 asfos). "“El niRo se construye a
si mismo y al mundo a través de sus sentidos. Se extiende desde e)
nacimiento hasta la aparicién del lenguaje, abarcando aproximadamente los

dos primeros afos de vida." (Pansza, 188%Z).

2} Inteligencia Representativa y Preoperatoria. (2 a 7-8 afos), En

este periodo el nifo no discrimina todavia de forma total el mundo interior
9 el universo fisico, y esto hace que el pensamiento siga siendo
egocéntrico, es decir, con tendencia a confundir el objeto por el signo que
lo representa, En este periodo el niRo, por ejemplo, dota a Jos objetos

inanimados de cualidades vivientes.

La caracteristica mds importante del! ‘periodo, segn Pilaget, es la
adquisicién del lenguaje. Esto se debe a que el lenguaje permite al sujeto
explicar sus acciones, y facilita sinuitdneamente el reconstituir el
pasado, y por lo tanto evocar en su ausencia los objetos haci'a los que se
han dirigido las conductas anter{ores, anticipar jas acciones futuras, aGn
no ejecutadas, hasta poderlas sustituir en ocasiones por la palabara sin
llevarias nunca a cabo. Esto establece un punto de partida para el

pensamiento. (Pansza, 1982).

3) Inteligencia Operatoria Concreta. (7-8B a 1i-12 afos). En este
momento todo pensamiento es intuitivo y prelfgico, de tal forma que el nifo
no sabe organizar todavia conceptos de forma coherente. (Ginsburg y Opper.

1977,

4) Inteligencia Operatoria Formal. (12 ados!), Una vez superados los
periodos anteriores, el pensamiento se hace aduito, por cuanto se regula
por una J6gica Jformal en donde no hace faita remitirse a ia experiencia

concreta para resoiver un problema. (Ginsburg y Opper, 1977).



Consideraciones Finalesg.

La importancia de Ja teoria piagetiana dentro de ia educacién basica
en MHéxico, reside en el hecho oe que vino a llemar un hueco en el
conociniento de la Infanciai por elio Ja popularizacién de la teoria en
este campo. Es un hecho que la SEP experimentt diversas aplicaciones desde

el nivel preescolar hasta primaria. Al respecto senala Pansza:

"Dichas experiencias se reallizan muchas veces en forma
alsiada y seria interesante encontrar alguna forma de
comunicacién que permitiera poner en claro ia infiuencia sreal
de Pjaget en nuestro sistema educativo." (Pansza, 19682, pg.
16).

Desgraciadamente Jas teorias plagetianas han sido aplicadas de manera
poco sistematica ¥y sin seguimiento en cuanto a resultados dentro de log
programas nacionales de educacibtn basica. Su aplicacitn también ha sido
indisecriminada, ya que sus planteamientos, aunque de mucha vallidez,
dificilmente pueden ser apiicados a Jos programas orientados a niRos
indigenas por no contemplar las cuestiones socio-culturales; aspectos gue
han sido relegados y desdeRados por =mucho tiempo y que épenas ahora
empiezan a cobrar importancia para el Sistema Educativo Naclonal al

trabajar la propuesta de la Educacién Indigena Bilingie-Bicultural.
Sobre Piaget, Pansza aRade:

*indudablemente es un autor de actualidad que ha causado
una Influencia distorsionada, o no, en muchas de las acclones
curriculares dadas en nuestro pais Y que quizd ofrezca nuevas
perspectivas para ia enseRanza de diversas areas de
conocimiento en Jog distintos niveles de! sistema educativo., en
le relativo a procesos de investigacién dentro del aula y al
‘desarrnllo de una metodologia didactica que realuente favorezca
el desarrollo intelectual y atective de los enucandes." (1382,

pg. 161,
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3.3.3. VYGOTSKY Y LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y PENSAMNIENTO.
Una_Propuesta Metodolbgica.

Vygotsky plantea un rechazo ablerto al estructuralismo, esto es a la
descomposicion de is palabra en sonido y significado. Elementos que vistos
de panera aislada como si tuvieran vida aparte deberian desde este enifoque,
al _reunir todas sus caracteristicas, reflejar la suma total de lo que
constituye la palabra, Contraric a este pianteamiento e{ autor propone como
unidad de estudio el aspecto interno de ia palabra, estoc es el significado.
Coap la palabra no hace referente a un solo objeto, sino a un conjunto o
clase de objetos, cada uno de estos ohjetos en esa ciase, es por Jo tanto

una generalizac{én.

El método propuesto por este autor, por lo tanto, sera dei andlisis
semantico de la unidad. Hientra que por unidad se refiere al pensamiento
verbal (la palabra), por andlisis semdntico se entenderd; "el estudio de)
desarrollo., el funcionamiento y la estructura de esta unidad que contiene

al pensamiento y al lenguaje interrelacionados." (Vygotsky, 1989a. pg. 26).

Critica de la Teoria de Piaget.

Vygotsky plantea que Pilaget; "desarrcllé el método clinico de
exploracién de las {deas que hasta ese momento habia sido anpliamente
utilizado; fue también el prigero en estudiar sistemdticamente Ja
percepcién  y ia l6gica en el nifo". Ademas; "...demostr6 que Jas
diferencias entre el pensamiento en ambas etapas eran mads cualitativas gue
cuantitativas®". (Vygotsky, 198%b. pg. 31).

"Segln Piaget, el nexo que unirica todas las
caracteristicas especificas de 1a légica en el niho es el
egacentrismo de su pensamiento y refiere a este rasgo centrai
todos Jos otros que encuentra. como el realismo intelectual, el
sincretismo y la dificultad para comprender las relaciones.
Describe el egocentrismo como ocupanda, genética, estructural y

funcionaimente wuna posicién intermedia entre el pensamiento



autista-y.ei dirigido". (Vygotsky, 1989b. pg. 34).

Para ‘Piaget, hay uns polaridad entre pensamiento dirigido y no
dirigido (esta idea ha sido tomado de i{a teoris psicosnalitical, por lo que

atirma:

"El pensamiento dirigido es consciente, persigue
propasitos presentes en la mente del sujeto que piensa. Es
inteligente, es decir se adapta a la reajidad y se esfuerza por
infjuir sobre ella, Es ausceptibie de verdad y error.. y puede
ser comunicado a través del lenguaje. E! pensamiento autista es
subconsciente, las metas que persigue y los problemas que se
piantea no estan presentes en la conciencia. No se adapta a la
realidad externa, pero crea una realidad de imaginaclén y
suefios. Tiende, no a establecer wverdades, sino a satisfacer
deseos, y permanecer estrictamente individval e incomunicable
como  tal, por wmedio del lengua je, puesto que  opera
fundapentalmente con imagenes; para poder ser comunicaco debe
acudir a métodos indirectos, evocando por medio de simbolos y
de nitos los pensamientos que lo guian®. (Piaget, 1924, Cit.

por Vygotsky, 1869b. pg. 34).

Por lo tanto Piaget propone que el pensamiento dirigido es social, y
el pensamiento egocéntrico se encuentra entre el autismo y el pensamiento
socializado., Respecto al pensamiento sincrético opina que representa una

transici6n entre la l6gica de los suefios y la légica ael pensamiento.

A partir de estudios sobre el tema, Fiaget concluye que ia
conversacién del preescolur es egocéntricas supone que entre el 44 y el 47%
del total de las conversaciones registradas en la edad de 7 aRos son de
naturaleza egocéntrica. Conforme mas pequero el nifo mas grande el indice
de Jenguaje egocéntrico. Inclusive nifos de 6 o 7 afios no estadn totaimente

libres de razgos egocéntricos. (Vygotsky, 1983b),

Aunado a los pensamientos rormulados quedan muchas sin tormular que,

segn Plaget, permanecsn inexpresados preclsamente porque son egocentricos,



es deﬁlr. incomunicables. (Vygotsky, 1080b).
"Vygotsky dice al reapecto:

"Nuestras experiencias sugieren una concepcifin diterente.
Creemos que el lenguaje egocéntrico asume desde muy tempranc un
papel bien derinido e {mportante en la aatividad de la

Intancia®. (Vygotsky, 1969b. pg. 38).

Vygotsky describe estudios en daonde el niAo al realizar una actividad
y obstruirsele planteandole un problema, 1llega casi a dupiicar el
coeficiente de lenguaje egocéntrico en comparacién a los estudios que
describe Fiaget, A Ja vez en estudios de Vygotsky en donde no huba
cbstruccién en las actividades el lenguaje egocéntrico estaba apenas por
debajo del indice en las experiencias de Plaget.
"Este descubrimiento concuerda con dos premisas a las que
el mismo Piaget hace referencia en su Jibro varias veces. Una
de ellas es la llamada Jey de conocimiento y establece que un
inpedimento, un inconveniente en una actividad automAtica hace
que el autor tome conciencia de esa actividad. La otra };remisa
es que el lenguaje es una expresidn de ese proceso de toma de

canciencia.™ (pg. 39).
E} lenguaje egocéntrico:

"Aparte de ser un medio expresivo y de relajar {a tensién
se convierte pronte en un instrumento dei pensamiento en
sentido estricto, en ia bGsqueda y planeamiento de ia solucitn

de un problema®. (Vygotsky, 1963n. pg. 40).

"La expresifn  egocentrica del nifo provocada
‘accidentalmente afecté en tal forma su actividad que es
imposible  confundiria con un siople derivado, considerarla como
un acompaRamiento qﬁe no interfiriera la melodia. Nuestras

experiencias muestran cambios de un alto grado de compiejidad
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en la interrelacion de actividad y Jenguaje egocéntrico”.

(Vygotsky, 1588b, pg. 40),

éPorqué  entonces el decremento de conversacion egocéntrica en la edad

escolar? Vygotsky responde:

"Las experiencias pueden suministrar evidencia indirecta,
pera no una respuesta definitiva sobre Jas causas de este
fendmeno; sin embargo, los datos obtenidos parecen conflrmar de
modo dominante Ja siguiente hipftesis: la egocéntrica es una
etapa de transicién en la evoluci6n que va del lenguaje verbal
al interiorizado”. (Vygotsky, 1989b. pg. 40-41).

"Creer que el coeficiente de disminucién del lenguaje
egocéntrica es un signo de que este tipo de Jenguaje esta en
vias de desaparicion, es como decir que un niRo deja de contar
cuando ya no usa sus dedos y comlenza a sumar mentalmente®.

tVygotsky, 1989d. pp. 176-177).

"En la obra de Plaget no flgura nada de le dicho
anteriornmente, pues ¢] cree que el habla egocéntrica desa'parece
de modo total. En sus trabajos se concede poca Impartancia a la
elucidacién especifica del desarrallo del lenguaje
interiorizado, pero desde que éste y el egocéntrico verbal
cusplen {a misma funcibén, !a implicacibn podria ser que, si
como sostiene Piaget, Ia etapa de) egocentrismo precede al
fenguaje socializado, entonces el interiorizado debe preceder
tzmbién al habla soclalizada, presunci6n insacstenibie desde el

punto de vista genédrico”. (Vygotsky, 198%b. pg. ai).

"Nuestra hip6tesis es que e} proceso del lenguaje
interforizado 3e desarrclia y se torna estable aproximadamente
al comienzo de ta edad escolar y que este hecho causa la rapida
caida del lenguaje egocéntrico que se observa en esta etapa”.

(Vygotsky, 1988b. pg. 4ly.



"El desarrollo del! lenguaje es para Piaget una historia
de la socializaci6én graduasl de estados mentales, profundamente
intf{mos,  personales y autisticos. Aun el lenguaje saci{alizado
se presenta como siguiendo y no precediendo al! lenguaje

egocéntrico”, (Vygotsky, 198%b. pg. 42).

A resumidas cuentas:

"E]l lenguaje egocéntrico ...(es)... una etapa intermsedia
entre la diferenciacién de las funciones ael lenguje verbal y
la transformacién final de una parte de #£ste en lenguaje
interiorizado... En nuestra concepei6n la verdadera direcelén
del desarrollo del pensaniento no wva de! {individual al
socializado, sino del social al individual®". (Vygotsky, 1888b.
pg. 43).

Los puntos débiles en las conclusiones de Piaget, son: primero, la
aclaraci6n en cuanto al sincretismo en el pensamiento infantil. Segundo, ls
aplicabilidad de los descubrimientos de Piaget con respecto a !os nifos ya
que es muy Ilimitade, y le falta clierto grado de universalidad en sus
observaciones, Otra eritica que ha recibido por parte de Starn. es la faita

de atenci6én suficiente al contexto social y el medio ambiente.

Pengamiento y Lenguaje.

Con respecto al pensamiento y el lenguaje Vygotsky seRala cuatro

puntos que resumen su relacion:

"1. En su desarrollo ontogenético, el pengsamiento vy el

Jenguaje provienen de distintas raices genéticas,
. En el desarrollo del habla del nifo podenos
establecer con certeza una etapa preintelectual, y en su

desarrollo intelectual una etapa prefingiistica.

3. Hasta un cierte punto en el tiempo, ios dos siguen



lineas separadas, Independientemente una de otra.

4, En un momente determinado estas lineas., se encuentran,
y - entonces el pensamiento se torna verbal y el lenguaje,

racional™. (Vygotsky, 198%c. pg. 72).

Etapas dol Lenguaje,

Las etapas de! lenguaje, segun este autor, son tres y se presentan en
el nifa en el siguiente orden; 1) Lenguaje externo, 2 Lenguaje
egocéntrico, y 3) Lenguaje interiorizado. EI| desarroilo del lenguaje, de
acverdo con este autor, parte de lo sociaml a Jo individual. (Vygotsky,

1989¢).

Ley Genética General del Desarrollo Cultural.

Una afirmacién subyacente, segGn Wertsch (19855, a Jos escritos de
Vygotsky siempre ha sido que para entender ei funcionamiento mental
superior en un plano {ntrapsicolégice, deberd conducirse un anallsis
genético de sus precursores interpsicologicos. Es debido a esta postura que
Vygotsky formula la Ley Genética General del Desarrolio Culu'u'nl. la cual

dice:

"Cualquier funci6n en el desarrollo culitural del niReo
aparece dos veces, o en dos pianos. Primero aparece en el plano
social, y luego en el plano psicol6gico. Primero aparece entre
personas como categoria interpsicolégica, y Iluego en el nifo
como categoria intrapsicolégica. Esto es igualmente clerto
respecto a la atenciotn voluntaria, memoria légica, formacion de
conceptos, Yy el desarrojio.del ejercicio de la voluntad propia.
Podemos considerar esta tformulacion como una ley en ei sentido
real de la palabra, sin mencionar que la internalizacion
transforma el proceso en si y cambja su estructura v funciones.
Relaciones sociales o :relaciones entre personas subyace de
manera genética tooas lag runciones superiores y sus
relaciones.” lVygotsky.‘laﬂlb. Cit. en Wertsch, 1985, pp. 80-
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61.)

A continuacién se “'n}rece‘. una reyigiﬂn'breve de dos aspectos que el
analizt _en eé;a “conexibn que'?'a‘de‘dzas‘ t_iepe-' repercusién en Ja educacién:

Ingernglii_aclﬁn 7y“l‘a zohé deAd_és'ar'roltn proximo.
lnterni“znélon.

~En 'semejanza a |a postura de Pfaget. Vygotsky formula que Ja
internalizaci6n es un proceso en donde clertos aspectos de patrones de
actividad que fueron realizados a nivei externo Illegan a efecutarse a un
nivel interno. 5in embargo ta diferencia entre autaores reside en que
Vygotsky define la actividad externa en terminos de procesos soclales
mediatizados semi6ticamente, argumentando que las propledades de estos
procesos poseen la clave para cowoprender el funcionamiento interno.
{Wertsch, 1885),

"Es necesario que todo lo {internc en formas superiores
fuera externo, es decir, para otros fue lo que es ahora para
uno mismo. Cualquier funcién mental superior necesariamente
atraviesa un estadio externo en su desarrollo pnrcliue es
inicialmente una funcién sociai. Este es el centro dei problema
entero de la conducta externa e interna... Cuando hablamos de
un proceso, ‘externo’ significa ‘social’. Cualquier funcién
mental superior fue externo porque fue social en algan punto
antes de convertirse en wuna funcién verdaderamente mental
interno.™ (Vygotsky, 1681b, Cit. por Wertsch, 1985. pg. 62},

La significancia comunicativa de la conducta no existe hasta que es
creada en una interaccién nifo-adulto. Esta combinacitn transtorma la
conducta no-comunicativa en un signo en el plano interpsicoltgico. En pocas
palabras, es5 de suma importancias la intervenci6n del otro para que una
conducta que en un infcio no tenia la intencién de ser comunicativa cobre

una significancia que lo trenstorma en signo,

Hay cuatro puntos en la formulacifn de Vygotsky que subraya westsch
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como de suma importancia:

"(1) internalizacion no es un proceso de coplado de la
realidad externa sobre un plano internc preexistente, mas blen,
es un procese en donde un plano interns de concliencia es
tormado, (2, La realldad externa en cuestibn es una realidad de
interaccién social, (3) El secanismo especitrico en cuestion es
el dominio de formas de signo externo, y (4) El plano interno
de conciencia toma una naturaleza ‘pseudo-social’ debido a su
origenes." (1985. pg. 66-67).

Zana de Desarrolle Proximo.

Sehala Wertseh (1985) que Vygotsky introdujo la nocion de "Zona de
Desarrollo Pr6ximo"™ en un esfuerzo por resolver dos problematicas de la
psicologia educativa; tante |a evaluacién de aprovechamiento escolar. como
tasbién la evaluacién de la eficacia de métodos educativos. El creia que
las pruebas psicolégicas existentes se enfocaban sobre el logro

intrapsicolégicas y detrimento al interés de predecir e} desarrollo futuro.

"Como gserald Leontiev en un  discusién ct;n u.
Bronfenbrenner (1877) muchos aRos después de la nmuerte de
Vygotsky, *investigadores americanos constantemente buscan
descubrir como un nifc llegé a ser 1o que es, nosotros en la
URSS {ntentamos descubrir no como el nifo llegbd a ser lo que
es, sino como puede llegar a ser lo que todavia no es’.” (Cit.
por Wertsch, 1985. pg. 67).

Para MWertsch, la Zona de Desarroilo Proximo (ZDP) es; "Es Ja regifn
dindmica de sensibilidad en donde la transicién de funcionamiento

interpsicolégico a intrapsicolégica puede realizarse.™ (1985. pg. 67).

"Vygotsky derini6 la ZDF coma ia distancla en el niFo
entre ‘el nivel de desarrollo actual determinado por la
solucién {independiente de un problema'y un nives superior de

‘desarrello potencial determinado a través de {a solucién de un
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problema. con la guia de un adulto o en colaboracién de nihos
m3s capaces.' Argumenté que era igual o mds crucfal, medir el
nibel de desarrollo potencia) como lo es medir el nivel actual
de desarrollo.” (Vygotsky, 193sa. Cit. por Wertsch, 1985. pp.
67-68).

La {mportancia de eleaborar un anilisis doble se debe a que el nivel

de desarrollo potencial puede variar independientemente del) nivel real.

"La instruceién es buena sblo cuando antecede el
desarrollo. Entonces desplierta y da vida a un juego entero de
tunciones que se encuentran en estadio de maduracién, que estdn
en la zona de desarrcllo proximo. Es de esta manera que Ia
instruccién juega un ro) extresadamente importante en el
desarrollo.™ (Vygotsky, 1934a. Cit. por Wertsch, 19885, pg. 71).

"Su enfoque para analizar ia interrelacién suponia que
‘debemos  entender, primero, la relacién que existe entre
instruceifn y desarrollo en general, y luego deberemos entender
las propiedades especificas de ésta relaci6bn durante los ahas
escolares’.” (1956, Cit. por Wertsch, 1885. pg. 71),

Vygotsky rechaza tres puntos de vista:

(1) El que e! proceso de desarrollo es independiente de
ia Instruccifn (“desarrollo o maduraci6n son vistos como una
precondicion del aprendizaje pero nunca el resultado de #1°):
1978), (2) El que el proceso de aprendizaje en la Instruccién
es desarrciio, y (3) El que enfoques tales como el de Koffka
para vencer ios puntos de vista extremistas de los primeros dos
al combinar aspectos de los dos son validos. De los primeros

dos enfoques. Vygotsky escribi6:

‘Hay una diferencia principal en sus
suposiciones soore la relacién temporal entre

proceso de aprendizaje y de desarroilo. Teb6ricos



quienes apoyan el primer enfoque aseveran que los
ciclos de  desarrollo preceden ciclos de
aprendizaje; maduraci6n precede aprendizaje y la
jnstruccion deberd quedar atras dei crecimiento
mental. Fara el segundo grupo de tedricos, ambos
procesos acurren simult&neamente; aprendizaje y
desarroilo coinciden en todos los puntos de la
misma manera que fjiguras geométricas idénticas
coinciden cuanda se scbreponen’." (1878, Clt. por
Wertsch, 1985, pg. 72).

Al hablar de! primer grupo, Vygotsky se referia principalmente

Piaget, mlientras que el segundo grupo se reteria a E. Thorndike.
Ultimos Comentarios Relevantes.
A resumidas cuentas:

"...la relacibn entre pensamiento y palabra no es

un

hecho, sino un proceso, un continuo ir y venir del pensamiento

a la palabra y de Ia palabra al pensamienta, y en &}

relaci6n entre pensamiento y palabra sufre camblos que pueden

ser considerados como desarrolio en el sentido funcional.

pensaniento no se expresa simplemente en palabras, sino
existe a través de elias™. (Vygotsky, 1989d. pg. 165).

Respecto al pensamiento verbal, Vygotsky afirma:

"E] pensamiento sufre muchas cambios &l convertirse
lenguaje. No s una mera expregi6n lo gque encuentra en
lenguaje, halla su realidad y su forma. Los procesos

desarrollo semintico v fonético constituyen en esencla

El

que

en
el
del

uno

solo, debido justamente a sus direcciones inversas"”. (Vygotsky,

1980d. pg. 1671,

En cuanto al lenguaje interiorizade:

a



"La  relacitn éntre ‘penSQﬁxenta y"palanra no puede ser
camprendidajtgnfgadaf,sd°complejidad sin conocer claramente la
naturaleza- 'ps{cﬁiogléa"del lenguaje' interior". (Vygotsky,
19884, pg. 1700, 0 ‘

."Pa;av lograr una imagen verdadera del lenguaje
interiorizado ' es necesario partir de la presuncifn ce que es
una formacion especifica, con sus propias leyes y sus
especiticas relaclones compiejas con las otras formas de la
actividad Ilinglistica. Antes de poder egtudiar 'su relaci6n con
e] pensamiento por un iado, y con e! lenguaje por otro, debemos
determinar sus caracteristicas Yy funciones  especiales"”.
(Vygotsky, 1988d. pg. 172).

Ei lenguaje egocéntrico cumple una funcién similar a la del lenguaje
interlorizado no s6lo acompana la actividad del niRo, sino que sirve de
apoyo para la coamprensién consciente, ayuda resoiver problemas, es un
lenguaje Jigado de manera intima al pensamiento cel nifo: viene slendo el

lenguaje para uno mismo. (Vygotsky, 1989d).
Un Gltimo comentario al respecto:

"El pensamiento y el lenguaje, que reflejan la reaiidad
en distinta forma que la percepcifn, son la clave de 1ia
naturaleza de la conciencia humana. Las palabras tienen un
papel destacado tanto en el desarrollo del pensamiento como en
el desarrollo histérico de la conciencia en su totalidad. Una
palabra es un microcosmos de conciencia humana®. (Vygotsky,
1989d. pg. 197,

Respecte a 1a Zona de Desarroilo Préxima, este impiica un gran avance
para la pedagogia ya que }ja instruccion juega un papel muy importante en &l
desarrolio de-laz- habllidades que posze y que puede poseer el nifo.
Hientras que en”.lh’géo(ia,_qg Fiazet, la instruccion queas subordinado al

nivel de desarsollo-

ei‘niﬁo.  aqui se d& el caso contrario; el nivel de

aesarrollo mental .queds ‘Supordinado a ia instrucelifn.



CONCLUSIONES COURRESPONDIENTES AL TERCER CAPITULO

En el presente capitulo se tuvo la oportunidad de revisar los
principaies conceptos comGnmente manejados por profesionales que trabajan
el fendmeno dei bilingiismo. Por razones de exposicitn se fragmenté el
bilingidismo en su contexto individuai y colectivo. Se encontré que por la
complejidad del fen6meno puede estudiarse desde la perspectiva de diversas
disciplinas. El bilingilismo en su contexto individuai abarcét las diterentes
conceptualizaciones de los sistemas linglisticos en el hablante bilingie,
los contextos de adquisiei6n, y el concepto de interferencia. En su
contexto colectivo se revis6 el bilingiismo y la diglosia, los factores

determinantes del uso de la lengua, y conservaci6n y desplazamiento.

Lespués se expuso los diferentes modelos de bilingilsmo aciarando las
interpretaciones equivocadas  del concepto  original de  Welnreich,
fnterpretaciones que explican el porqué se llegan a explicaciones tan
equivocadas como ias que se encontraron en el segundo capitulo cuando se
cité algunos materiales como_Modelo _de Educacitn Indigena (19686) en donde
se propone un programa educativo cuya secuenciacitn de Jas jenguas evitard

interferencia.

Estas aclaraciones junto con las Investigaciones mds recientes cuyos
resultados proporcionan conclusiones pertinentes a la distincién compuesta-

coordinada y sobre la estigmatizacién de la interferencia jinglistica.

Se encontr6 que debido a malas interpretacliones de las teorias que se
ha estigmatizado a los "bilingies compuestos® como menos bilingites "puros"
en contraste con los "bilingiies coordinados™, y que en vez de considerar la
interrerencia como un evento natural y necesario para el bilingie se le
considera un sintoma de interferencia mental por o0 que aebe evitarse a
toda costa.

Tanbieén se hace una revisi6n de los argumentos a ravor y en contra de
ia nstruccion en lengua materna y se concluye que a pesar” de que Sson
muchos los argumentes en contra, {os pocos argumentos a ravor orrecen

evidencia empiriza .que valiogan !a aplicacién de programas eoucatjvos
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impartidos en lenguas nativas.

Se analiz6 la Teoria de Ja Ventaja Vernacular la cual supone una
serie de razones que justifics que Ja educacibn escolar se imparta en la
lengua nativa de los educandos durante un periédo extendido oientras
adquieren una segunda lengua. Las razones en general sostienen que ésto
of rece beneficlios educacionales. La evidencia en que se apoya ésta
suposicién son Jos estudios de Jim Cummins, Tove Skutnabb-Kangas y
Pertti Toukowaa; evidencia que ha sido invalidada. Eso no quita que se siga
utilizando estos razonamientos para apoyar la educacibtn en lenguas
indigenas en Héxico, como se vid en una cita de! Modelo de Educacion

Indigena (1988) en las paginas 84 y 85 del segundo capitulo.

Encontramos que la Teoria de 1a Ventaja Vernacular con sus dos
derivados, el Concepto de Lecto-Escritura Inlcial en la Lengua Materna, y
la Hipbtesis de Interdependencia Lingliistica, tienen un trasfondo
ideoltgico que responde a intereses y necesidades distintas a los de los
edueandos; Jos supuestos manifiegstan razones més politicas que pedagbgicas
para sugerir la forma en que se deberd impartir la ensehanza & educandos
bi lingdes.

Se encuentra que hay poca o nula informacion empirica que hagan
validos estos supuestos y en cambio se ofrece una revisién general de los
tipos de programas de Educaci6n Bilingilie junto con una serie de puntos gque,
segln Pedalino Porter (1891), deben de considerarse a la hora de

ioplementar algdn programa.

Estos puntos en resumen plantean la necesidad de una reduccién del
uso de la lengua nativa dei alumno Junto con wuna exposici6n méxima del
alumno a la segunda lengua en cuestifn, evitar practicas educativas que
joplican hacer traducciones. hacer uso de materiaies en ia segunda iengua
adecuados al nivel y a los Intereses del alumno, promover un aprendizaje
rapido que permita integrar al ajumno a un sal6n de clases con compaferos
que si tengan buen dominio de ia segunda lengua para orfrecer mejores
condiclones para la adquisicion, y crear un ambiente positivo que promueva

ia auto-confianza del ajumno en el uso de la segunda lengua. Fedalino
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Forter cbnelhyé que - los programas de"‘educaciﬁn bl)inglle” que se han
R Estados Unldns {y ‘en ¢ste casa taabién

utilizade hasta el mnnentn
Méxical ‘cnioéah' ia/ politicn. ldeolox;a, ‘e interés praploe por encima de la
educa"cipn etectiva. En' m) nplmbn los datos aportadas por Pedalino Porter y

que ' se expnnen en al presente trabaja re“ejan un enorme vacio de datos y
estudfos que justifiquen - en témlnos educauvos la existencia de programas

bilingies.

Finaimente se ofrece el pertil de tres teorias psicologicas que han
aportado eayor interés en el campo ge la educacitn bilinglie. La amplia
aplicacion de Jas dos prineras teorias, esto es Chomsky y Piaget, rasulta
de la popularidad con que surgierons Ja primera en Estados Unidos como
respuesta opuesta a la ineticacia de jos mdtodos conductuales y la segunda
en Méxica como teoria completamente avalada por 1a SEP. Es hasta nmuy

reclente que la teorsia de Vygotsky comienza a despertar {nterés en México.

En Vygotsky encontrameg una teoria que ofrece la posibitidad oe
plantear toda la problemdtica del desarrolio del lenguaje y pensamiento
ubicandola en un contexto soclial; ventajs que la favorece ante jas otras
dos teorias ya expuestas. Como consecuencia de este hechn, esta teoria
comienza & recibir mucho {nterés por parte de }os proiesionales que abordan
Ja dificil tarea de buscar sjementos teséricos para plantear aiterpativas
viables para la educacitn orientada a la poblacion indigena.

Para 8l fenfmenuv del bilinglisme, Ja tearia de Vygotsky plantea
ciertas implicaciones. Un primer punta serd Ja experiencia socia) como
pabsl crucial en e! desarrolio del nific, Es decir. los {ndividuos
sociallzadores, con sus formas especificas de pensar y vivir, déjarén
hueita en Jo que 2t niXo potencialmente puede ser. Dicha potencialidad gerd
desarrolinoa  en la medida que su pedic ofrezea una instrucclién que vaya mas

2114 dei oundo inmedisto de :ia vida ecotidfana.

Lo 'ual woa Jieva a ~una segunca jmpllcacxﬁn' io imporiante que es
hacer . 3e ta sitvacion ensefianza- aprend:za)e una experiencia enriquecedera y
llere de reto parx €1 ajumpo. Con )10 se asegura ha st6lo un amplio

repertorio oe conocimientos, sino un a'mplin margen de potencial que, dada



ia oportunidad, pueda desarrollarse. Definitivamente la experlencia de

aprendizaje e3 mis enriquecedora vista desde el punto de vista de Vygotsky.




CONCLUSJONES GENERALES

Es evidente en e} primer capitulo., la fajta de participacién desde la
Conquista del indigena en la toma de decisiones respecto en la eleccitn de
alternativas educativas indigenas. Una vez derrusbado el plan misionero de
generar cuadros dirigentes el indigena retorna a su posici6n relegada y
subordinada ante todas las demas clases sociales. Prevalece una actitud
paternalista hacia este sector de la poblacién que no se modifica demasiado
con el arribo de la Revolucifn Mexicana. Si durante la Colonia hubo
intentos fallidos de exterminar Jas diferenclas )ingiiisticas, con !a
Revolucion Hexicana se comienzan a forjar politicas educativas con
estrategias concretas para lograrlo. Surgen asi politicas
"asimilacionistas™, “ipcorporativistas™ y "integracionistas™, todas ellas
con el mismo trasfondo; El indigena debido a sus diferencias culturales se
encuentra en rezago. No se conteapla con fijeza al Indigena del pais, o mas
bien no se quiere ver la posibilidad de que este rezago se deba a otra
cosa. Resulta mds fé&cil explicarlo &si sin tener que aceptar el hecho de
que la estructura econdmica, politica y social promueve que los pueblas
vivan en condiciones {nfrahumanas, para beneficio de muchos. Con excepci6n
del sexenio del Presidente Cardenas, poco o nada se ha hecho para mejorar

esta situacién.

De forma mds reciente, el Estado reconoce a México como una nacion
pluricultural y multilingllistica en donde todo individuo tiene derecho a
una educacién que respete sus tradiciones, costumbres, cuitura y por ende,
su lengua nativa. Esto presenta un enorme avance para la educacitn indigena
ya que ademés de respeto hacia el indigena también significa su
participacién activa en la decisi6n del rumbo que deberd tomar la
educacifn. Si bien es cierto que la educacién para }os pueblos indigenas
mexicanos apenas estd todavia en pasales, {ete evento marca un primer logro

hacia la direccién correcta.

iC6émo se perflila entonces a raiz de este scontecimiento el panorama
actual de los programas educativos? y de mpanera mas especifica, ¢Culles
fueron las condiciones en que estaba la Direccién General de Educacién

Indigena y culdles son los objetivos y acciones a seguir? Las respuestas se




esbozan en el segundoca| ituto.”

actual

pasar

- complementarios

réi/_'(sar los materiales encontraron serios errores en su

é)abnracion,’ y se 'ex';»zun'e' la’ n;c;!sidad de . mejor planeacion que signifiea
ae jorar " ja secuencia y {a gréduacivan‘dé dificuitad de un nivel a otro.
Aunado a dstas deficiencias.los bateriales tienen unos eimientos tebricos
arcalcos e invAlidos respecto a }o que f(mplica el tenbmeno de biiingiiismo
en la ensefianza de ninos indigenas. Esto a su vez, rerieja una verdacera
talta de investigacién en el campo, por buscar un entendimiente del mismo

como también metodologias apropiadas para !a poblacion en cuestién.

No obstante todas éstas dificultades hay una anmplia gama de programas
educativos entocads & cubrir las necesidades de Jos pueblos indigenas. Se
encontsé que ademas de {os programas educativos bllingies para ni%os en
edad escolar, el Sistema Educativo MNacional tamhién cuenta con programas
para adulto; ta)l es 8! caso de) Instituto Nacional para la Educacion de ios
Aduttos que retoma algunos elementos de ia pedagogia de Paolo Frelre.

Aparte de estos programas hay una licenciatura enfocada a preparar a
futuros maestros bilingies que se imparte en la Universidad Pedagbgica

Nacifonal. Todos éstos programas son de caracter formal ya que se imparten
en un salén de clases y tienen como fin Gitimo la obtencitn de algan tipo

de acreditacion, Sin embargo., existen otros programas educativos que son de
tipo no-formal que ofrece Ja Direcci6n General de Educacibn indigena y e!

Consejo Nacional para Ja Cultura y fas Artes.

For altime, &n el tercer capituio se hi1Z0o una revisibn general de ias
tearias panejadas en el campo del bilingéismo y la educaci6n biiingue, y se
hize adends una revision ne tres teosias psicolfglicas que presentan algunos
elementos’ que periiten instrumentarias para su aplicacion en la educacién

bijingue. Estas teorias no son teorias de) bilinglilsmo pero ofrecen el



mejor acercamiento &) problema gesue una parspectiva psicolbgica.

Al revisar .las . teorias manejadas en el campo del bilinguisao y la
eduacion bitinglie se encontro que muchas teorias han sido mal-interpretadas
y wutilizadas para apoyar poiliticas educativas dudosas. El campo teérico de!
tentmeno de! billngiismo resuita ser, para ios protesionales en México
dedfcados a Ja elaboracibn de programas indigenas educativos bilingues, de

poco interés, Pero esto, creo yo. comienza a cambiar.

Aunque el presente trabajo no pretende ser exhaustivo, considero que
abarca y esclarece muchos puntos interesantes respecto al fenébmeno del
biiingiismo y la educacién de wmanera tefrica general y a la vez a Ia
situacién muy particular encontrada en nuestro pais. Consldero que es
incjusive wmdas importante lo que no abarca y esclarece, es decir todo
aquello que que no se ha planteado a nivel teérico y practico sobre el

bilingiismo en la educaci{én.

Por to pronto, resulta claro que tanto el fenomenc del bilinghismo
como & ecucacifn bilingde en el contexto del pais plantea clierts confusién
para los profesionistas que trabajan en el campo. En general su
probiemdtica podria resolverse si se tuviera mAs {nformmcibn aohre los
factores psicologicos que intervienen y si se tuviera menos .cnnjeturas Yy
mas informacién contundente sobre el sistema lingiiistico del sujeta

bilingie.
Aunado a éstas cuestfones, quedan otras preguntas por responder:

éQué  factores deben contemplarse a )& hora de planear un programa
educativo que sea eficaz para educandos bilingiesi ¢Qué metodologias son
ias mas mdecundsng? Es necesariv loplementar estudica que contrasten los
resultados de diferentes programas educativos bilingues para asegurar la

erectividad de jos programas institucionales.

Se demostr6 que hay razones sociales y politicas para impiementar un
programa educxtivo inaigena bilingie en ei pais, pero, c¢Existen elementos

de tipo pedagéyico para justificarloi. Hace ralta astudios que profunojcen



s

en eSte aspecto va .que. las gecisiones que topamos hoy pueden tenes
repercusfones 'negattvas‘wa" largo plazo sobre el futuro de 1la poblacion
indigena. : i

Es  euidente, ‘entances no solo la posibiifdad de {nsercién del

rsictlogo ééﬁpo ve'la educacién ingigena del pais sine una verdadera
necesidad  de ,ellé; Todas estas cuestiones que quedan por resolverse
puniérnn ser,un.“punto de . partida para la investigacitn tedrica y aplicada

del psictiogo,

Por ello pienso que ef! presente trabajo presenta interés, camng
priper acercamientp a) tema, para aquella pergana que deseara adentrarse al
campo, Mas que sedmtar {o existente, plenso que el presente trabajo refleja
fo que todavis queds por hscerse y es en ess medids que el traoajo ofrece

un panorama de lo que pudiera ser el papel del psicéiogo.



BIBLIOGRAFIA

Aguirre Beltran, Gonzalo (1873n) Teoria _y Practica _de_la Educacion
Indigena. Coleccitn Sepsetentas ¥ 64. México-SEP. pp. 282.

Aguirre Beltran, Gonzalo (18973b) BREVE INTRODUCCION. EN: Educagi6n,
Antropologia y Desarrollo de la Comunjdad, Fuente, Julio de Ja., f(2a.

impresion). México-iINI/SEP. Serie de Antropologia. Coleccion 84. pp. 1-37.

Bonfil Batalla, Guillermo (1990) México Profundo. Una_Civilizacitn
Negada. 1a. ed. en Coleccion Los Noventas. México-Ed. Grijalbo. pp. 250.

Bravo  Ahuja, Gloria {1877) Los_Materiales_ Didacticos _para__la

del Esparol! a los  Indigenas Mexicanos. México-E) Colegio de

México. pp. 387.

Chossky, Noam (1972a)} "Fora and Meaning in Natural Languages".
Language and Mind. Enlarged Edition. MNew York-Harcourt Brace Jovanovich.
inc. pp. 101-114, Capitulo 4.

Chomsky, Noam (1972b) *“The Forma! Nature of Language". Language and
Bind. Enlarged Edition. New York-Harcourt Brace Jovanavich. Inc. pp. 115~
160. Cap.tulo 5.

Cisneros Paz, Erasso (1877) El _ Proceso de Transmisi6n Cultural y la

Educacitn_Formal en lag Comunidades !ndigenas Hexicanas. Un_ Estudio _en

Antropologia de la Educacién. México-ENAH. TESIS. pp. 117.

Claro Horeno, (1982) ¢Qué somos__ los Maestros _Bilingdes_en e] Valle

del Mezquital? Meéxico-SEP/IN). Capitulos 3, 4, y 5. pp. 37-131. Tesis ENAH.

Coheto Hartinez, (1988) *La Educacidén Indigena Billngie-Bicultural:
Situacitn Actual y Perspectivas.® EN: |nstituto Nacional _Indigenista._a0

ARos, Hexico-INI. pp. 141-145,




Consejo Nacional! para la Cultura y las Artes/Direccion General de
Culturas Populares. (1993) Prograsa de Lenguas y_ Literatura Indigenas.

Hexico-CNCA. Folleto Informativa. pp. 12.

Coronado de Caballero, Gabriela (1978) E| Bilingiismo _y su

Problematica. Cuadernos de la Casa Chata  #10. México-Centro de

Investigaciones Superiores del INAH. pp. 175.

Diaz-Couder, Ernesto (1991) "Lengua y Sociedad en el Medio Indigena
de México."™ ENM: Warman, Arturo., Argueta, Arturo., (coord.). Nuevos

Enfoques para el Estudio de las Etnias Indigenas en México. México~Centro

de Investigaciones Interdisciplinarias en Humanidades/UNAH. pp. 143-192.

Diaz~Polanco, Hector (1991) ™Cuesti6n Etnico-Nacional y Autonomia®.
EM: Warmsan, Arturo., Argueta, Arturo., {(coordinadores). Nugvos _Enfogques
para_e! Estudio de las Etnias Indigenas _en México. Réxico-Centro de

Investigaciones Interdisciplinarias en Humanidades/UNAM. pp. 193-234.

Gigante, FElba (199%) r"Educacidn y Pueblos Indigenas en México.
Aportes a Ja Construccién de una Educacién Alternativa.” EN: Warman,

Arturo., Argueta, Arturo., (coord.). Nuevos Enfoques para el Estudio de las

Etnieg _ Indigenas _en _ México, México-Centro de Investigacionos

Interdisciplinarias en Humanidades/UNAK. pp. 235-276.

Ginsburg, M., Opper, S. (1977) Fiaget.y.  la. Teoria__del_ Desarrvilo

Hernindez Herndndez, Natalio (1993) Entrevista con el _Haestro Natalio
Hernéndez Hernandez. México, D.F. el 26 do enero de 1993 a las 19 hs.
Lugar: Oficinas del! Consejo Nacional para la Cultura y las Artes. Direccion

General de Culturas Populares. Entrevista grabada.

Horcasitas de Barros, Maria Luisa, Crespo, Ana Maria., (1979)
Hablantes
INAH/SEP. pp. 7-33.

Lengua _

indigena_en México. Coleccisn Cientifica #81. México-




Inatitute Nacional para 1a Educa

cion de Adultos/Secretaria de

Educacién Piblica (1988) Memoria Estadistica del INEA. 1982-15988. México-

INEA. pp. 175.

instituto

Nacional para la Educadion de Adultos/Secretaria de

Educaci6n PGblica (1992) Cospendio Estadistico 1991. México-INEA/Direccién

de Planeacion y Seguimiento Educative. pp. 53.

Juarez, Victor Hanue! (1893) "Ei

Ingio Mexicano: La Cultura de fa

Supervivencia®. En Revista Semanaric: Epocs. 12 de abril de 1993. pp. 18-

22.

Keller, Gary D.,

$(1976) “*Constructin

Valid Goals for Bilingual and

Bidialeclical Education: The Role of the Applied Lingiiiat and the Bilingual

Educator®™. Keller, Gary D., Teschner, Rlchard V., Viera, Silvia (eds):

Bilinguaiism in the Bicentenninl and Beyond, NY-Editorial Bilingle. cap. 1.

pp. 17-37.

Lbopez, Mike (1977) "9. Bilingual Memory Research: |Implications for

Bilingual Education.” EN: Martinez, Jr.,
Academic Press, Inc. pp. 127-140.

Pansza,

rne L. cChicanp Psychology. NY-

Hargarita (1882) *Una Aproximacién a la Eplstemologia

Genética de Jean Plaget"™. En Revista: Perfiles _Educativos. No. 18. Oct.-

bic. pp. 3-16.

Pedalino Porter, Rosalie (1991) Forked_ Tongus: The FPolitics of
Bilingual Education. USA-Basic Books. pp. 265.

Poder Ejecutivo Federal

Educativa:_1989-1994. Heéxico-Poder Ejecutivg

Secretaria de Educacion Publieca. 1

Indigena. (1981) Boletin Infarmative. #2., Md

Secretaria de Educacién Pablica. 0

(1889)  Frograma__para _la_Hodernizaci6n

Federal. pp. 61.

irecci6n General de Educacién

rzo de 1961, Triptico.

ireccién General de Educacio6n




Indigena. (1983) YILL DILLA XO'N CHIA'. Mi Libro Zapoteco-Primer Grado.

NIGROMANTE VERACRUZ Y VILLA ALTA DAXACA. México-SEP. pp. 152.

Secretaria de FEducacitn Pablica. Direccifn General de Educacion
indigena. (1885a) Manual para_la Ensefianza de |la Lecto-Escritura i

Chantal-Primer Grado. Libro del Maestro. TABASCO. México-SEP. pp. 87.

Langua

Secretaria de Educacién PGblica. Direccion Genera)l de Educacitn
(1885b) Manua} la

Indigena.

seranza_de -Escritura_en

1STHO OAXACA. México-SEP. pp. BB.

Secretaria de Educacién Pablica. Direccién General de Educacién

indigena. (1986a) Bases Genera n_Indigena. México-SEP. pp.

123.

Secretaria de Educacifn Pdblica. Direcci6on General de Educacibn
indigena. (1886b) Libro del Nifio: Educacién Preescolar Bilingie:Bicultural,

(3a. reimp.). México-SEP. pp. B0O.

Secretaria de Educacién PGblica. Direccion General de Educacitn
Indigena. (1887) Mapual para la__Ensenanza_de l_a_},gg,o_-_I;:;_qgg_tﬁraﬂg_l.engg

Hazahua-Primer  Grado. Libro del Maestro. ESTADD DE MEXICO. México-SEP. pp.
88.

Secretaria de Educacién Pablica. Direccién General de Educacitn
Indigena. (1988) Manual_ _para la Ensefanza_de la Lecto-Escritura en Lengua

CHol~Primer Grado. Libro_del Haestro. CHIAPAS/TABASCO. México-SEP. pp. 113.

Secretaria de Educacion Poblica. Direccién General de Educacibn
Indigena. (1989a) JUN __TA TSELTAL. HMi_Libro Tselta]-Priwer Grado. CHIAPAS.
2a. ed. México-SEP. pp. 96.

Secretaria de Educacion PeGblica. Direcci6n General de Educacibn
Indigena. (1888b) LIBRO _NOMDA'NA. Hi_ Libro Awuzgo-Primer Grado. GUERRERO.

2a. ed. Hexico-SEP. pp. 111.



Secretaria de Educacién Publica. Direccion General de Rducacién
Indigena. (1989¢c) Manva! para la _EnseRanza de_ Lecto-Escritura en _Lengua

Tseltal. Libro del Maestro. CHIAPAS. 2a. ed. México-SEP. pp. 73.

Secretaria de Educacion PGblica., Direcci6n General de Educacién
Indigena. (1B88d) XONCHJINE _EN TITJONNA. _Mi Libro Mazateco-Primer Grado.
SIERRA OAXACA. 2a. ed. México-SEP. pp. t01.

Secretaria de Educacion PGblica. Direccién General de Educacion
indigena. (1990a) Ipstructivo_ para_la_Evaluacién del Procaso de Ensefanza~

Aprendizajo de la Educacién Preescolar Indigena., México-SEP. pp. 33.°
Secretaria de Educaci6n PGblfca. Direcclén General de Educacién
Indigena. (1090b) Manual _de Captacién de Contenidos Etnicos 1990-1994. 2a.

ed. corregida y aumentada. México-SEP. pp. 93.

Secretaria de Educacion Pablica. Direcci6én General de Educacién

Indigena. (1880c¢) Manua! del Maestro olar_Indigena. {(2a.

reimp.). México-SEP. pp. 251.

o_Educacién Pre|

Secretaria de Educacitn Piblica. Direccién Genera! de Educacion

indigena. (1880d) Manual para el Fortalecimiento de la Educacién_Indigena

Bllinglie~Bicultural, maria. (2a. reimp.). México-SEP.
Pp. 183.

Secretaria de Educacién PGblica. Direcciftn General de Educacitn

Indigena. (1980e) Manua] para el _Fortalecimiento de ia Educacion_indigena

Bilingie-Bicultural. Segundo Grado de Primaria. (2a. reimp.). México-SEP.
Pp. 184.

Secretaria de Educacion Pgblica. Direccion General de Educacifn

Indigena. (1890f) Manual para el Fortalecimiento de la Educacion Indigena

Bilinglie-Bicultural. Tercer Grado de Primaria. (2a. reimp.). México-SEP.
pp. 164,

Secretaria de Educacion Pablica. Direccion General de Educacién



Indigena. (1990g) Manual para el _Fortalecimiento de la Educacion Indigena
Bilingie-Bicultural. Cuarto Grado de Primaria. (2a. reimp.). MHeéxico-SEP.

pp. 184,

Secretaria de- Educaci6én PGblica. Direccién General de Educacion
Indigena. (199Ch) Hapual _para_ el Fortalecimiento de 1a_Educacign Indigena

Bilingiie-Bicultural. Quinto Grado de Primaria. (2a. reimp.). México-SEP.
pp. 118.

Secretaria de Educaci6n Pablica. Direccion General de Educacion
Indigena. (1990{) Mapva! _para el _Fortalecimiento de la Educacion Indigena
Bilingie-Bicu)ltural. Sexto Grado de Primaria. (2a. reiap.). México-SEP. pp.
130.

Secretaria de Educacion Pablica. Direccion General de Educacion
Indigena. (1880j) Manual _para_la_Ense’anza de la Lecto-Escritura en Lengua

Cora-Primer Grado, Libro del Maestro. NAYARIT. 2a. ed. México-SEP. pp. B87.

Secretaria de Educacién Publica. Direccion General de Educacion
Indigena. (19890k) Manual para la Ensefanza de_Ja Lecto-Escritura en_Lengua
Mazateca de la_ Sierra Oaxaca. Libro del Haestro. DAXACA. México-SEP. pp.
102,

Secretaria de Educacién Publica. Direccién General de Educacion
Indigena. (1990m) Mi Cuaderno de Juegos. Preescolar _Indigena. 3a. ed.
Héxico-SEP. 43 liminas.

Secretaria de Educacion Pablica. Direccion General de Educacicn
Indigena. (1990n) Programa de Modernizacion  de Educacion {indigema 1990-
1894, México-SEP. pp. 123.

Secretaria de Educacion Pibiica. Direcccion General de Educacien

Indigena. (1993) El Bilinguismo en

la Practica Docente Indigena, Programa
para _Abatir el Rezago Educativo. Mexico-SEP. pp. 207.

Secretaria de Educacién Publica. Sub etar:a de Ed ion Elenental



Vil

(1988) Modelo de Educacion_Indigena. Mexico-SEP. pp. 77.

Snow, Catherine E., (1990) "4, Rationales for Native Language
Instruction. Evidence from Research™. En: Padilla, Asado M., Fairchild,
d

Halford H., Valdez, Concepecién M., Bilingual
Strategies. USA-Sage Publ. Inc. pp. 56-74.

Issues _and

Tanck de Estrada, Dorothy (1985) *“Tensi6n en la Torre de Marfil. La
Educacién en la Segunda Mitad del Siglo XVIII Mexicano.™ EN: Ensayos sobre
Hist 2a. ed, México-El Colegio de México.
PP. 27-100.

ia _de la Educ

Universidad Pedagégica Nacional-Secretaria de Educacion Pdblica.
(1993) L

carrera de Licenciatura en Educacion Indigena. Meéxico~UPN/SEP.

a, Folleto Informativo sobre la

Vizquez, "Josefina Zoraida (1985) "El Pensamiento Renacentista Espadio}
y los Origenes de la Educaci6én Novohispana." EN: Ensayos sobre Historia de

ico. 2a. ed. México-El Colegio de Mexico. pp. 11-26.

Vygotsky, Lev Seminovich (19B89a) "Aproximacion al Probiema®.
Pensamiento_ y Lenguaje. (s/n reispresion de la edicion en esparol)., México-
edit. Alfa y Omega. pp. 21-30. Capitulo 1i.

Vygotsky, Lev Seminovich (1989b) "La Teoria de Piaget sobre Lenguaje
y Pensamiento en el Nifio". Pepsamiento y Lenguaje. {(s/n reimpresion de la

edicion en espanol). México-edit. Alfa y Omega. pp. 31-48. Capituio 2.

Vygotsky, Lev Seminovich (1989¢c)} "Las Raices Genéticas del
Pensamiento y el Lenguaje". Pepsamjento y Lenguaje. (s/n reimpresien de la

edicion en e‘spaﬁol). México-edit. Alfa y Omega. pp. 59-BZ. Capitule 4.

Vygotsky, Lev Seminovich (1989d) “Pensamiento y Palabra™. Pensamiento
y _Lenguaje. (s/n reimpresion de la edicion en espafol). Mexico-edit. Alfa y
Omega. pp. 159-198. Capitulo 7.



i
i

Vit

Wertgch, Jamwes V. (1985) "3. The Social Origins of Higher Mental

Functions.® Vygotsky and = the Socia} rmation of Mind. USA-Harvard

University Press. pp. 58-76.

Zepeda, Eracljio (1994} "Viene de Lejos". En el peridvdico: La Jornada.

6 de enero de 1894. pp. t y 25.



	Portada
	Índice
	Introducción
	Primer Capítulo. El Contexto de Surgimiento de la Educación Bilingüe en México
	Segundo Capítulo. Panorama Actual de Programas Educativas Bilingües Institucionales para el Indígena Mexicano
	Tercer Capítulo. Las Teorías en Torno al Billngüilismo
	Conclusiones Generales
	Bibliografía



