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PNTRODUCCHON

En México son muchvnvé ‘Yas ’:Lr';sﬁ.i.l.uclones educativas que llevan a

cabo actividades &e cap;citaclﬁn‘ y enseffanza.

Una de las acr._‘lénﬂ_jsr 'k‘especl(lcas que la Secretaria de Educacidn
Pabliéa realiza para-elevar ' la calidad de la educacién que se imparte
en México, eé la de‘ crear- los mecanismos Yy procesos que permitan
actualizar permanentemente sus planes y programas‘ de estudio para que
sus contenidos y métodos edu;aLivos correspondan cada vez mis a las

necesidades del pais y sus educandos.

Una de las  tantas ‘aclividades que realizé la Secretarifia de
Educacién  Publica “para 'elevar la calidad de la educacién fue la
Reforma Educativa:.de’ 1974, la cual se encontro vigente hasta 1992. En

base a lo ahyerlo;- la: presente investigacidn se realizdéd en el ciclo

escolar 1908177 = \199.2.7' Nuestro interés por desarrollar dicha

investigacidn' su n‘l‘a’ﬁ‘ealiz’acién del Servicio Social en la
Escuela Secu;xdaria Dlurna- "N-'241. En ella pudimos observar la gran

cantidad *de aiumno’s’_,.con" l;ln_ bajo . aprovechamiento escolar y por

consiguiente -un 3 ;gra‘n‘ indice de reprobados, ast como aotras
deficlencias. Por 1o cual surge la inquietud de extender la
investigacién, en 10 Escuelas Secundarias Diurna y 10 Escuelas

Secundari{as Téenlcas, en una de las zonas norte del Distrito Federal,
con alumnos de tercer grado, en el turno vespertino, con la {intencidn
de poder comparar sus opiniones en cuanto a su proceso ensefianza-—
aprendizaje, que se lleva dia con dfa en estas intituciones

educativas, Asimismo poder detectar otras necesidades y brindar



algunas sugerencias -para mejorar. la practica docente. Ya que es bien

conoctdo que 1a’ edun avcylén“esu'unq_;de“los ‘mecanismos de movilidad vy

Lra’ﬁs'fof-lmaéi' e.canviviencia mis dignos ¥y Jjustos entre

'LnLe afos de esLos camblos surge la necesidad
a. ‘Modernizacién Educativa, el cual busca
estra educaciﬁm ha sido histéricamente, y
a;: "ual para abrirla a un futuro mejor y por
{neas de;formacidsn para el alumno:formaclién
“fo‘rmacién cientifica, tecnolégleca,

ac’ﬁyén‘.' ecologlia y formacién para la
clonando las bases teéricas, cientificas
Anvestigacién, el conocimiento de las

rlables que determinan el desarrollo del proceso

ir a3l parejo de los avances

Como lc enuncLa e residente de la Reptblica Lic. Carlos Salinas

de Gor\.ari acién “corresponde a esta dinamica , a los

intereses ‘actuales {‘ul.uros de la socledad Yy también a los del

se conerquA un verdadero factor de cambio.



Para ‘ello  la organlzdélon del sistema debe. perseguir la

actualizacidén permanenLe de la educaclidédn y por ello en nuestro pais la

educacidn prlmarla y secundnria “constituye una unidad que ha de operar
como una educacibnfgeneral'bAslca. popular y funcional, encargada de
proponer el Aesarrbllé ;;gegrnl del educando y de dar los fundamentos
de una formacién qt}e le permita proseguir estudios del nivel inmediato
superior o '.lncorporarse a la vida productiva. Asi como la
participacién activa en la transformacién de la socledad, al mismo
tiempo que los profesores favorezcan el dinamismo y la creatividad de
los glumnos y les permitan obtener y aprender con eficiencia los
conocimientos de los contenidos que estian contemplados en los planes y

programas

‘Los nueves planes y;pkogrémis de estudio se encuentran en marcha

desde . septienbre ‘de 1992, retornando al plan de estudios por

angnaLuraé.

- Retomando’lo.anlerior y.en cuanto al articulo tercero de nuestra

Consbihuqién ‘Fedérél de educacién que son los que rigen

nug‘sL‘rja edix.g:véci'énk odos 1os nlvoles. son claros y congruentes a este
kim#ro seffala que la educaciédn debe ser lalca
ue e<Le farLor ha sido modificado en los ultimos

y el segundo que la educacidén

bmfsmo Liempo que fomentar el amor y
“la conclnnrla de solidaridad social e

‘LnLernaclor ‘en la lndﬂpnndancla y @en"la justicia.



trabajo . se’ realiza ‘con el fin de

‘que. nos "aquejan ‘en educacidn,

broceso ensefianza -

basico en Escuel as Secundarias

hayor cpmprenslén y conocimiento de los

alqm‘hosy_.’vuq‘dp urs‘éﬁ ;sﬁs‘ estudios en estas i{nstituciones educatlivas, y
pcrt ;cn‘si‘gu“lent’e se Loma‘ré en cuenta la interaccién que surge entre
pfqégsores Yy alumncs‘. Enunciando lo anterior en el capitulo dos.

i En el tercer y cuarto capltulo se investigan ;xlgunos factores o
eleme‘r_ﬂ.os que provacan 21 bajo rendimiento escolar asi{ como estudiar
el 6r;oce=o Enseflanza - Aprendizaje y la evaluacidén que de ¢l se hace .

Asimismo estudiar algunas causas que provocan el bajo rendimiento

escolar.



Para reropilar informacién se elabord un cuestionario que fungié
como  encuesta, en donde el alumno nos brinda su opinion sobre
algunas necesidades as{ como deficienclas dentro del proceso
ensefianza - aprendizaje , y reallzar una comparacién entre las
instituciones Técnicas y Diurna de una de_ las zonas norte del Distrito
Federal, en el turno vespertino., a los alumnos de tercer afio. Y en
base a las deficlencias detectadas en el estudio comparativoe se
propone una alternativa educativa en la practica docente. Ya
que en dicha investigacién nos ha dado la oportunidad de reflexionar
sobre nueslra proplia practica como docentes. No con ello pretendemos
entrar en polémica con quienes realizan otras propuestas, tampoco
ée presenta esta alternativa como un modelo ideal a seguir, sino
slmpiemente come  una propuest.a de trabajo, esperando que los
profesores que la estudien sabran aprovechar lo que se adapte a sus

circunstancias, en su practica como docente.
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CAPITOLLD 0
DESARROLLO DE LA EDUCACION EN LAS ESCUELAS

SECUNDARIAS EN MERICO

En este capitulo abordaremos la ilntegracidén del Sistema Educative
Nacional , conoceremos las normas juridicas que regulan la acclidn
educativa, as{ como un bosqueja histdérico desde los inicliozs de la
Escuela Secundaria hasta nuestros dias con la Modernizacién Educativa.

1.1 INTEGRACION DEL SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

El Sistema Educativo Nacional leo integra el conjunto de
instituciones educativas de los diferentes niveles que existen en el
pais, con finalidades, métodes, procedimientos, planes de estudia,
pragramas, personal docente y administrativo que le son proples asi
coma las instituciones que realizan la educaclién de extensidn
educativa o extra escolar.

** Los principios en que se funda el Sistema Educativo
Naciocnal Mexicano, son los sigulentes:

A) De la determinacién de objelives.

B) De eficiencia.

C) De la integracidén

D) De equilibrie.

E) Principio de adaptacidn

F2> Principlo de organizacién democratica

G> Principlo de desenvolvimiento,(12

€12 Gamez Jiménez Luls, La Escuela Secundaria Mexicana Paig.9



A) DE LA DETERMINACION DE OBJETIVOS

El ** para qué '’ de la accién educativa se manifiesta en
sus r‘obJeLi'vos‘; ya que han de responder LanLo_ a 'la:s ~.r;ecesidades
eédndmicas. socliales, culturales de nuestro.pueblo ,ny "‘allos recursos
‘a’ct‘i\vrc'as .ry potencliales con que: se cuenta, c‘vomo al’ conocimiento del
sujeto a-qulen esta dirigida la:educacién.:

B> PRINCIPIOS DE EFICIENCIA

Este principlo. se encuelj\jt..r:a estrechamente ligado con el
anterior, pues la eficacia de la ‘orjga‘ni:ac].én y funcionamiento del
sistema educative se pcndr‘a de lménifl_esto en la medida en que se
alcancen. en el menor tiempo poysi‘ble’ y con el minimo de esfuerzos. los
obJéleos de la educacién nacicnal; asi pues, este principlo consiste
esenclalmente en organizar de Lal manera el sistema educativeo que. coma
resultante, responda su acecién a los requerimientos del desarrollo

soclocecondmico del pals.

CY> PRINCIPIO DE INTEGRACION

Establece 1la necesidad de armonizar las diferentes
instituciones que integran el Sistema Educativo Nacional.

D> PRINCIPIO DE EQUILIBRIO

Se obtendra un miximo de eficiencia en la medida que el
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sistema se encuentre vinculade a un plan  que Jerarquice‘ las

necesidades educativas desde el punto de vista:

xEcondémica #Mater{al

#Administrativo #Pedagégi co
E> PRINCIPIO DE ADAPTACION

El sistema educativo se funda en la realidad econdmica ¥
social del pais, es por elle que, en sus diferentes niveles, planes y
programas deben tomarse en cuenta los recursos naturales, activos y
potenciales, de tal manera que atiendan a las especificas condiciones
‘y necesidades de cada regldn, y a las aptitudes de condiclioches y
necesidades particulares del educando y generales de la educaclidn

nacional.
F> PRINCIPIO DE ORGANIZACION DEMOCRATICA.

El sistema educativo mexicano responde en su organizacidén y
funcionamiento a fomentar el respelo y la dignidad de la persona y sus
relaciones satisfaclorias en las actividades colectivas, asi como da
la oportunidad a todos., de participar en la vida social de acuerda con
sus neceslidades e inlereses, sin lesionar los intereses de tlerceras
personas; por considerar que todos los seres humanos tienen derecho a
la educacidn , asi como a condiciones de lgualdad de oportunidades, en

cuanto al acceso a las instituciones educativas en todos los niveles.



GD PRINCIPIOS DE DESENVOLVIMIENTO.

El hecho educative es un fendmena soclal ¥y como tal es
dindmica, por lo que todo sistema educative debe estar acorde con las
transformacicnes, camblos y mutaciones que se operan en la sociedad
para poder aprovechar al maximo los recursos con que se cuenta; al
mismo tiempo que imprimirle al contenide programatico de cada uno de
los niveles, un sello que corresponda a los adelantos técnicos y
cientificos de la época; por otra parte, la aceidn educativa seri
orientada sobre la base de que las nuevas generaclones han de ser

educadas para vivir en un mundo en constante y permanente evolucién,
1.2 NORMHAS JURIDICAS QUE REGULAN LA ACCION EDUCATIVA

La educacién nacicnal tiene sus fundamentos jurifdicos en
los Articules 3o, 31, 73, y 1283 de la Constitucidn Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. La ley Organica de la Educacién Pablica y
oLros‘ De:l;etos ¥ Acuerdos. pero basicamente el Articule Tercero de la
Constitucién, ya due es el que orienta la acclén educativa en todos
los grades y niveles, aunque cabe sefialar que éste en los ultimos

meses ha adquirido un cambic comg todo procesc modernizador el cual

enunciaremos a continuacidn:

'* Presidente de la Reptuiblica Carlos Salinas de Gortarl,
Presidente Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos. en uso de
la facultad que le confiere el arti{culo 135 Constitucional y previa la

aprobacidn de las CaAmaras de Diputados y de Senadores del Congresc de
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la ‘Unidn, asi como de l.as honcrables Legislaturas de los Estados, se

declaran reformadas los arLiculos 30.50. 24, a?\.»_'y 130.

an fraccién IV se rerorma 13,

reco ren en su orden

las actuales rracciones XI

ARTICULO 30 CEstado -

parta el

Federacidn, Estados, Munic es‘ar'rai l.ar arménicamente

todas las facultades: del: aré en é4l, a la vez el

amor a la patria .yl d r dad 1n|.ernaciona1 en la

independencia y en.1

I.-Garantizada® vpp {culo 2;4 "1a” libertad de creencias, 'dicha

educa:idn/seré',-iaica d p‘oir" 'g.apLé. se ‘mantendri por completo ajena a

cualquier doctrina religioéa;

I1.- El criterio que orientarad a esa eduﬁac&én se basard en los
resultados del progreso cientifico, luchara contra la ignorancia 'y

sus efectos, la servidumbre, los fanalismos y los prejuiclios.Ademas:

ad Serd demacratica, considerando a ‘la democracla no
solamente como una estructura juridica y un régimen politico sino como
un sistema de vida fundado en el constante mejoramiento econédmico,

secial y cultural del pueblo.
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b Ser.‘a‘ nacional oLen cuant.a. sin:’ héslelda&es ni

rexcluslvismc. a!.enderé ala- ccmprensién de nuesl.ros problemas., al .’

aprovec hami enLc

derensa . ;ie" nuestra
1 ndepend.enci a

_econdml ea y

en’. susLenLar los ideales

igualdad de : Lodos los hombres, evL Lando Vos  pri v].legios

“de raza de ién’ e ‘grupoc, de sexos o de 1nd1v1d O

ddran impartir educacién o os"l'.os Lipos ¥y

ue’ concierne aila edu:acién primarla. Secundaria

q en chjo',.Lipo o grado. destlnada ‘a obreros y
. . .en - cada caso, la

autorizacién'e pu .- Dicha béﬁ‘ro‘r'.l'zacibn podra ser

negada o revocada sin~quevcont.r=;‘!.ale;f;' resoluciones proceda juicio o

recurso. alguno

iV.- Los pinn\.e és,parti edlcados a la educacién en los tipos y

grados que. debera impartir la

educaclén» con:

primer pdrrafc presente articulo; ademas

cump].irﬂn los planes 'y gramaé ‘apfi'cllales y se ajfustaran en lo



dispuesto en la fracelon ::er.'rlor;

v, - El E“Lado B podra k retirar, ' discretLamente, en cdalquier Llpb. i el
reccno:lmlenl.o ‘de validez oflcial a los evtudios hechos en plant.eles

par(.iculares.
VI.-'La. educacion primaria sera obligateria.

VII.- Teda la educacién que el Estado imparta sera gratuita.

VII— Las ‘Qniversldades y las demas ‘1nsLlLuc£c’ones de‘ educacidn
supérior a las que la ley otorgue autonomia tendran la facultad y la
kresponsabiudad de‘»gcbernarse a st nﬁsmas; ralizaran .sus fines de
educar, investigar y difund}r la cultura de acuerdo con los principios
de este art{cule, respetando la libertad Vdevcat.edra e investigacidn y

de libre examen y discusién de las ldeas., determinaran sus planes y

programas; fijaran los- términos de Lngreso, promoeidn y permanencia
de su persanal académico; administraran su palrimonio, Las
relaciones - laborables, tanto = del personal académico coma del

adminieraLivo se’ normaran por el Apariado A del Articule 123 de esta

ConsLiLuclan. en 1os Lérminos ¥ en las modalidades que establezca la

‘Ley Federél 'del Trahajo :onfcrme a las caracteristicas propias de un
Lraba_ja e%pecial. de manera que concuerde con la autonomia, de la
1iber!.ad de cétedra e investlgacién ¥ los fines de las {nstituciones a

: que esLa fraccién ‘se re{’lere-

IiX.~ El congresb de la Unidn, con el fin de unificar coordinar ia

edicacién en  toda la Reptblica, expedira las leyes necesarias,
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destinadas a distribulr- la funcién' social educativa entre la
federacion, los Es'.adas'y”M"un‘;’c;ipicis.“, a fijar las aportaciones

econdmicas correspbndienhes se sérvlcio publico y a sefMalar las

. sancicnes aplicables v‘a."los' f‘uvir:‘i'onar;l_.’c‘s" q‘ue ne cumplan o no hagan

cumplir las dl’spo_s’ici : '_ ; vas lo mismo que a todos aquellos

contiene. una  seri postul ados que son rectores de la educacidn

naclonal, |y Jhsﬂalﬁénpe., con. los demis Articulos Constitucionales, que
precisan las garénl.ias individuales consagradas en nuestra Carta Magna,

forman el ideario de la Educacién Naclonal,

El Articulo 30 se pronuncia por: El! desarrollo arménico de
todas las facultades del ser humano, porque considera que la educacidn
debe estar al servicio del hombre, desde luego que esté dentro del
marco soclo-econdmico en el cual vive, de tal manera que, a través
de la educacidn, se crean l.»as condicliones &éptimas para el pleno
desenvolvimiento de la personalidad del sujeto de la educacién, pues
en la medida que esto se logre, en esa medida serid un hombre ajustada
¥y util en su tiempo par; beneficioc de la comunidad en la que forme

parte,

También se afirma 'ziu 1 c’rLLe"rlo, que orienta la educacidn

se mantendri por campleLoia‘Jeno a cua].ql.’tvl.e‘yy~ abctrina‘ ‘religiosa. ya que

€2> DIARIO OFICIAL 28 .DE ENERO DE;1892




bl

“ha de desL‘rvl.A:.lr“loé dogmas, ‘los engalos 'y ha

la clencia. por si yﬁlsma‘.
de convertirse. en aliose’ > i nstrumento «par‘é luchar: contra 1la
ignoréncia y sus’ e, :los fanatismos y los

preJulzciés.

o La evducacv an
forma de vidate
en’ ycue'n:!’.a;t'o'dc';s los : d’f‘:ctlflnas y creencias, que
Liehéﬁ 'co!.m:v:v_t‘ : "g}*esve;s de. terceras personas. Se
‘afirv‘na 'qu's‘i;' edu;a’clén ‘aci“ory{a‘l. ya que es considerada en
igualdad rl:le', condielones "h!.osv mexicanos sin diseriminacién
alguna, i.ndependlem.e'me‘l:nte’v dé ',la" ‘rorma en que haya adquirido. su
nacionalidad. Se prcci’ér&# . la",‘“d"efensa . de nuestra independencia
politica, pues es 1ndi§_cutib1é la necesidad que existe de formar, en
los educandos, ci udada’r‘{osvin’so'barnables en la defensa de los {ntereses
de la patria, de los prvlnc.liaios‘ de no intervencldédn y autodelerminacidn
de los pueblos. La educacién ha de robustecer , en el educando. junto

con el aprecio para'lé\‘ gn‘ida‘d de la persona y de la integridad de la
' C RN

familia, la conviééiéh dél 'inL‘erés general de la sociedad, Lanto por

. sustentar los ideales de freternidad,



proporcionar educaclén a Lodos los secLores que 1a demandan. ha sido

;edubcal:iérr'\v primari R feato 5, ya que en esa

Jjores niveles de

escuelas

OLra ‘de -las norma;

ION PUBLICA. El. 23 de‘

la educacién. es:
enero de 1»9‘42 fue ;publ

Ley brgéni a,

on operantes ¥y por' ellc’

1imos | meses con obJeLo de

que ‘es’ obligacién de los

upi los, ! menores . de quince afios,

C3)CoBsL;LucL6 de. los: Estados Unidos Mexicanos PaAg. 58

| Ley que en ].ag.“



‘1 ARTICULO 73 . -De-las. facul LA;!a.-s del Congreso. en la »l‘rac'cidmi_xxv.

seffala la ‘racul}.ad' que’tiene ,'el‘ Qchgrfé:oA 'de"v‘e:s!“.able‘cer organizar’y -

‘sostener, | - v Ya : Repdblica”.és’c’u‘éi’as ;

superiores’’

‘sociali en la:,

negociacidn Tagricola,. “industrial




Lt PARTIC
I.-Por - 1

investigae

Lendran

s establecimientos

niversitariad

‘l;bp'ratdrios ° 1ﬁs£;th:§s de
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VIII.- La que, sevimparte en; escuelas de ‘educacion espc—\cial no

ccmprendida.- en la t‘rac Lo

ARTICULO )_1'0'- ‘Salwv mente di*‘puest.o. por esta Ley, los

equisitos:

e lngreso de los educandos en

reglamentos: déterminarian
cada una . de ._:lo‘svb _a(bleé’i.vdos en -el articule

anterior, ** €8)

Con che'.o egi 2 ohamlento. de  los nuevos

iendo, : ha" sido necesario

ymos:: la Ley que cred
el de Construccidn de

E’scuelas. e e'.'las. escuelas de

Enseﬁanz Instilute ?ederal de

segupga
' ar‘ Aqv.‘le eh estos
p‘al.-ia' apoyar el
éon‘!‘éderacién de

”_de Padres - de

‘de la UNESCO,
" Poblacidn, Centro de

Investigacien Educativa

aescuela Seclndaria ‘Mexicana .SEP. Mexico
1992 P4g. 19 T Eraaita R R

‘educativa CRIE ), Colegio



. encuenLran ,

de Profesores '‘de Educ.acién .>ecundaria +* Moilsés Saenz '', _Ccvlegib dé-19
Pedagogia. Facultad de F‘ilo of‘la s LeLras CUNAM)Y, ~ Secretaria "de_"

ﬁizver'sidad Pedagogica‘ NScL onal,- éLc.

Desarrcllo ‘Urbano
: logrado ‘en medida de sus pasibllidades B

educacién. basandose en 1os art.iculosﬂ' N

idad social clrcundanbe.

l eyes

deben . acatar 3

acuerdc E siendo b

75, 76. en

donde de manera especil‘lca se seﬁala lo referente a la educacidén

secundaria

4‘r?.acéndose\en 1os ) artlculqsv 72. ~73. y ‘75, 'en los

“slgui ent.es aspectos‘

ARTICULO 72

*Es continuacién y ampliacié de 1a prln\aria

encauzar las

ARTI CULO 73

*La educaclén secundarla se sarrolla en: Lres afios,

*Su conLenido programéLlco Peré !gual en. Lcda la Republica
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#La Secrelaria de Edusacién P\!:l:_llc;a ).a ‘que Liene la facult.ad der
elaborar los . planes ‘yv; y:i:“aéram#ﬂ- ge ’ esLuch . de : edu:acién
secundarla. ‘ : el b g :

®Los Planes y Programas serén elAsLicos, " manera :}ue per;rﬁi,tan.__ _':

su adaptacibn Ja la ,realidad

del educando,

ARTICULO 75

buen éxito el aprendizaje.

Como podemas observar Los ar-u.c 1 cama los acuerdos en

nuestro Sistema Educativo na han, &

z »,estaticas durante estos
tltimos meses, prueba de ello es:’ el’ l:\lt;i‘mb acderdo que presenta el
Presidente de la Republica Lic, Carlc: Salinas de Gortari, en donde
hace saber que: Se mejorari la callidad ‘dé 1a enseﬁanza basica, la cual
comprende el nivel; primaria y secundaria por lo cual ésta Wltima pasa
2 ser obligatoria para todos los mexicanos. Propone en el clelo
1992-1993 C en septiembre ) se pondrin en marcha los nuevos planes y
programas de estudic denominados emergentes ¥y posteriormente en el
ciclo 1993-1994, se reallzarid una reestructuracisén de los mismos. para
que en este Gltime ciclo se implanten definitivamenie los planes y
programas de estudio,se camblaran las- 4reas por asignaturas dando mayor
importancia a la Geoglrafia, Espariol, Matemiticas, Historia, y Clvisno.

Olro de los lineamientos que presenta el Lic. Carlos Salinas de
Gartarli es la Ley General de Educacidén la cual se tratara
a continuacidn.

Y al hablar de normas que regulan la educacién y en especial las
del nivel secundaria,nos proponemos indagar el surgimiento de las
escuelas secundarias,cual fue el aobjetive de implementarlas y sobre
tado se tamara en cuenta todos aquellos camblos que ha tLenido a lo

largo de los afos hasta nuestros dias,para tener un mayor comprension
de nuestra realidad educativa,lo cual se tratara a continuacidén,
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LE? GEBEFRARL

- Bl prmyﬁcLo 9uuuaiivc dn Tns liberales: alcan-é mayor raliévé élT

affo min' R ER- (TN lr&}n é Ia Rmpnhlira. al ﬂxpndir ‘el Presidnnte BeniLoivw
Judrez

Faderal

“"Educacién,




a)  Sera- Pd‘.-mo‘crét,l.ca. : copsl'di’r‘ando

solamenle como una’ estructura’ juridic

un . sistema . de-‘vida

vl USLViY

aprovechami

o 3 gduc’ac’ién se basara en los

;lycharé" ‘contra la ignorancia. y

‘los fﬁqﬁtisrﬁcé Y los prejulcios. Ademas:
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ay Saré d mocratica, 5 ccnsiderando a‘la democracia no

‘ni
al
efensa . de: nuestra

i r‘-c‘lependenci a

r dos en la educaclbh. en los




V.— vAdemés aé'

fauLorLzac
negada

‘.recursc al'guny

\1 mpar'.i r>

pat Qméniof

" como

2

Las

del




Lny Fadaral del Trabajo :onrorme a las ’caracLeristicas'propias de un -

Lraba_]o _,.per‘ial‘ qrie 'concuerde con la‘auLonomia.' de ia.

1a5 1 sLLLuciones a

cordinar. la
necesarias.
ed cativa eere l‘a

rtaciones

. prg‘\ctlca c

rlent tri ca y la 1 nnnvacién’ Lpr:nol égica Anculecar; ‘ac].lvidan’:i’es ‘para la
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preservacidn . cde ‘la salud. @1,, rt-:patc- a - los derechos. humanos la

rroteccidn de los “re ursoq n.n'uh\la% lviel medio ambiente.

a toda la Repub.lica

: gratut Lo:

docenbn F'l

: 'de ]os pl anLelel‘ : r‘l’ 1., de ;y.’l»cla’ i} decoraso

para su ’f‘ami‘lla y. di'spong necesarics para preparar = sus

- cla‘ es.

sml_ndi‘, a’ la 'aplicacién de-pr"cj’gramas ! de

de

b pr"dgrvam'as‘ de
t‘ormacién de
"Republica. La
de
; y
cé}t;hafLifén una misma educacidén
ai‘aqﬂerlsticas qe debera tener el

_'sééundar!as y normal, con el criterio
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En el rap“.uln v la I.ny m*npunsLa r#glemnnta la educacién que

lmpar' en los Wdiclcnes lcs .

pd \.i cularas »

"civ-amoni.p la’si,

roqui =i 2 o Teue :iehnn -Vreunirs

derechos y

y de’qui nes eJercen la paLrLa

De 1gua1 modo se consignan

sanclonns y proc‘-d(m Los.adminis_!. ilvos ‘que deberén cbservarse en
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caso de incumplimi enyo de las fdt'sgbsicl ones de’la’ propia ‘Ley.

ar 1§v’éétraLe§1a de
requiere’ ‘el desarrollo

os ‘de’.un lnstrumento

CQrﬁb" “capacidad

LciénLves“ y ‘adecuados
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1.3. -[BQ‘)SQUIEJ'D‘NUSHOIRDCO DE LA ESCUELA SECUNDARIA HERICANA

‘*Profr. Moisés Saenz -Garza, fundador de la Escuela Secundaria

Me&dc’a}-a.} nacié el 16 de febrerc de 1888, en Mezquital, Nuevo Ledn,

: cdr#p ﬂlé'carrera'g aestrc en la Escuela Normal de Jalapa Ver.

el primer
a Escuela Preparatoria.

iDirechcr de la. Escuela

de Ciencias de la Ed‘c cién 924 t'ue nombradc oficlal mayor de la

Secretaria de” Educacién‘ Publlca Yy en 1925. ocupb el cargo de

Subsecret;ario de . Ramo. [ 7 ),

C7) Gamez Jimenéz Luis, La Escuela Secundaria Mexicana Pig.3
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En su preocupacidn reflejé-la neqeslqad de -establecer plan_Leles

que resi:ondan a las 'asfziraci'énes de ‘los’ adolescentes. Su tesis que

. e.\aboré para abtener el. grado d DocLor ‘en Pllosofia, Lraba]é sobre la

Educacién Secundaria Comparad'x a all"é .\os Sistemas de Segunda

Enseﬁan a de EsLados Unldos de o Leamérica y de Europa. contenia un

proyecLo de adaphacién P de Segunda Ensefianza de Méxica

sefiala su preo:upacién y pansamlento ‘al respecLo en las siguienles

axpr esl ones:

** Es absurdo, 1'n>_1ust neficaz’ pretender que en una sociedad

compleja y dll‘erencia.d'é no los ‘nifios de 12 afas, que
terminan la primaria y que por’ c

vida "por dos camlnos" El

har.‘in carplnteras. Laquigraf ‘curtideres y el de las

'antiguas preparaLoria Veqca‘minan a : Una

carrera Univers“.arjj.a‘, L ! i.g;'néran estos nifos si

e la anligua Escuela
-, Universidad y san
: de una sociedad
hete

democi‘éiical' da que demanda para todos sus

pueda imparbir l1a escuela y que

ng_enieros de todos los nifos que

to Federal que afio con afio salen

L Pag. 4



de las aulbavsb de la escuela primaria. La fueha del maestro Mélsé 'S&é’nz,,

por el esLablecimlgﬁLo de 1va

tna orientacidén clara y.

Preparatori a,

programas 5 g el

NaEional Preparatoria;

ec eLo""nL‘xm_ero 1849 de fecha

panorama educativo nacional

!.(Vo.s que ‘se persiguen al crear
A ™ fur_‘-d’ébme'n!.almente le sighienteg

adol escentes y Jovenes 1a oportinidad .-

*Or{ entar postulados

d‘emo‘craticos Y eneli espiritu del. artfeulo: el ‘cerd. 'onst.i.!.gci‘ona‘l 25 e
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Para alcanzar  los: objelivos. apunt,ados con anLerioridad fue

necesar'ia la expedli:ibn’ de_ 'dLi-o':éA'lecreLc.'el numero 1849 de techa ‘del

hieli'cual, 'se crea la Direccién

'se. resume de la

darias deben constituir un

es declr. d

la creacién de una

insbltucibn‘ . “por  lo que 4toca a su

periodo:d . asan;  considerande que una
na.  escuela diferenciada, es
. deci \ X ¢ aé. flexibles en sus sistemas

.c‘amp’:os de actividad.

e Educacién Publica para crear una
que’: funcionara dentro de dicha
IR

diversos departamentos y

Universidad HNaclonal y sobre

Y, control de las escuelas particulares, o
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de, les ciclos @ cursas recundarios ue . formen: parte :de “las"'eécu_elas' .'

estas  escuelas

secundarias ‘son’l

a)Preba_Eaé { pl..l le Lo e’ los deberes ciudadanos.

b)‘Ca;‘:aycl'tar‘ parLlcipacién en  la produccién y en la

distribu} énde las’ riquezas.
'cDDssenvol.vi ml enf.o de la personalidad del educando.

Y para apoyar estos objetivos se enunciara el plan de estudios de

‘1926.
) ‘ PLAN @E ESTUDIOS DE 1826
PRIMER GRADO
*Lengua Castellana,ler. curso *0Oficlio Ccarpinteria,
7 #Aritmética encuadernacidén 2
*Bot.Anica, con practica #*Juegos y Deportes.
*Geografia Fisica #Misica y Orfeén
*Inglés o Francéds, ler. curso *Modelado
*Dibujo

(9 Decreto numero 1848, Héxic‘o 30 de diciembre de 1925,
Diaric Oficial de la Nacién 192S.
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SEGUNDD GRADO

¥Algebra y Geometria *Inglés o Francéds 2do.curso '
*lengua Caslellana ,2do. Curso. «Dibujo

#Fisica ler.curso con Laborataorio wMUsica y Orfedn

*2oologia

wJuegas y Deportes.
*Geografia Universal y de Héxico.

TERCER GRADO

«Geometria en el espacio y Trigonometria *Quimica
sLiteratura Castellana *Civismo
#sAnatomia, Fislolagia e Higiene. #siiistoria General

#Historia de Méxica. *Masica y Orfedn

*Juegas ¥y Deportles

En 1927, aumentd el nimero de escuelas secundarias'cor; cinco de
caracter oficial y slete de indole particular. ’ )

Del 12 al 18 de noviembre de 1828, se 1.1'ey:a"a ca!l>o la primera
Asamblea Nacional de Maesiros de Secur\daria y Px;é‘;:ali-‘h”ta'r_‘via, en donde
se trataron asuntos tan lmpcrLanLes5éém9'l§§ que e.réfler-‘en a planes.y

programas de estudio, asi{ como ‘el b

A continuacién se presentan usfones  de aquella

asamblea:

subordinarse a

donde funciona.:.
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cllos planes y programas .de estudio deben arreglarse de manera

.de lo posible

sLuchs debe oirse J.a voz - de

matgria‘s comunes y optativas,
‘cultivo de la vocacién.
nes para estimular el aprovechamlento

indispensables, y por consiguiente,deben

Fe\}elan el adelanto que en el campo
‘esa época. Pero sobre todo destaca el

f.sec‘undaria en el sentido de que tos

“los maestros. de secundaria

las: escﬁelas
ba érlas por
) intento
d;'-cu;l.‘n:-xl de vas son dignas de

elogio.’

Para’, 19351 e gg.i ‘enl.evev‘n llas" escuel as secundarias.




6

adSe crpo -.lav»’vcaedyu'cac'iérjl c educacxén para ambcr ‘sexos 3

cién del Prol‘esorado de Es:uelas

Seg:’ur_\da 1as, que atendié

;xeybs»"prééramas los cuales son aprobados el : ‘a2 N

‘h‘oﬁem‘t‘-r‘e .del‘, 939. los cuales se presentan a continuacién:
. PLAN DE ESTUDIOS DE 1939
PROIMER GRADD

sMatemiticas #Castellano

»Botanica y Laboratorio =Inglés o Francés
#*Geografia *Civismo
sHistoria sDibujo

#Cultura Fisica *0Orfedn



SEGUHDO GRADD

*Matematicas sHistoria
*Fisica y Laboratorlo *Castellano
cIngléé o Francés ¢Zoologia y Laboratorio
tGeogr.afia. *Civismo
#*Dibujo *Cultura Fisica
" wOrfedn sActividades Practicas

TERCER GRADO

*Matematicas #*Castellano

*Anatomia, Fisioclaogia e Higiene *Geografia

*Inglés o Francés #Quimica y Laboratorio
#*Historia sEconomia Social
*Dibujo »Cultura Fisilca

#*Actividades Practicas

Camo se puede apreciar, se le daba mucha importanciav a.las

actividades tlecnoldgicas; los programas tienen las orienl.aciones quer

corresponden a la del ArLICU1o Tercero Cons\.“.ucional" de aquella

época, que promulgaba por la fcrmaclén de una - conclenc

tipo socialista.El 1ro. de enero de 1941 fue‘z:reada la, Dlreccibnv

General de Segunda Ensefianza, »quedando baJo, dependenci

organismos que a »conLinuacién se expresan:

MDepartamento de Enseffanza Agricola.,
»Departamento de Enseffanza Prevocacional.

®Departamente de Ensefanza Secundaria para.TrabéJado’ﬁe’s.’

< u adana de""-'



© #Depar Laméhto

- edProyecto

‘: enseManzal

de Ens Fan-a Erp cial

omislbh

PROYVIECTO

HATERIAT OBLIGATORIAS -

*Primer
*Primer
*Primer

*Primer

curso

curso

cursa

curse

de

de

de

de

*Primer curso de

»Cultura Civica

de Enseﬁan..a Secundar ia.
i

B

kév}soi‘a de “Planes “y -

Lstema de educacién secundaria.

vla segunda enzefianza.

es”t,}udl.os para las escuelas de segunda

IDE 1942
CPRIMER  GRADO
» HATIERIAS OPTATIVAS
nmt.en’nél.‘iéays. *Pequelias industrias
Espaﬁﬁl : agricolas.
ciencia;. Bioléglcas. sHorticultura
Gengra(‘i a. #Estructura Muscular,

Dihujo :

sJuegos y Dgpérté's

" %Orfesn.

*Inglés. o Franceés

sMecanografia

+Dibujo especial
wModel ado.

wCocina

#Taller de lectura.
¢Carp1nter1a,lmprénta;

#»Corte y Conrecciép.

€10)GaAmez Ji

Luis, La Escuela Secndaria Mexicana p;g.as.' 'v



SEGUNDD “GIRAIDO
MATERIAS OBLIGATORIAT
#Segundo curso de Espafol.
#*Segundo curso de Cienclas Bioléglgas.
*Segundo curso de Geograf{a.
#Cultura Civica y Nocliones de Economia.
slistoria de México.
*Segundo curso de leuja.
#Juegos y Deportes.
#Materias Electivas.
#Segunda curso de Matemiticas.

Plan A y B.

MATERIAS OPTATIVAS
#Practicas agricalas.
sPequefia Industria.
#Mecanografia.

*Inglés

sTaquigrafia.

»Dibujo especial.
#*Modelado.

*Orfedn.

sMtsica Ineryménpal.,ﬂ1 
»Cocina. B »
#Electricidad, arpinLerLa
Herreria.Plomeria,AJusLe,
Encuadernacidn, Corte y‘-

Confeccidn, Jugueteria.

TERCER GRADO

IMAUIEIJPIIAS \D[BILIIGA‘ITOIRUA"‘ S

tTercer cursn de E pn?ol;‘v

tTercer curso de ma emétlcas

MHATERIAS OFUTATIVAS
*Elementos de Gcc;logla y
minerologia.

sHistoria - de 1a

Revolucidan Mex.

~-%Inglés ‘o ‘francés.

»,tier.cﬁrso:de contabilidad

#ler.curso de Documenta-

cién.



: o,
MATERIAS @IBD.HGAUOU?D‘A\.S . MATERIAS - OPTATIVAS

*Segundo curso de CA _‘cula Mercantil. »Archivonom{ a.

#*Quimica Plan I\yB. = S »Organizacidn de 6fiéiina

#*Dibujo, Mddplado,,v‘oﬁfebn,' Musica sPuericultura y';;ﬁinner s

Instrumental.’

En’ 1944, 1as’ escuelas. pre

Instituto’ Pol

C11> IDEM. .. LT i PAg. 44.



la necesidade de nLegracién soci 1 de 5 nseﬂanza. ademas de

ser- FuenLe dQ donde eman'\ un claro sentido democréLico




‘un pi»an"bde estudios orgén‘ico\;,y‘

®xSe  pronunciaba’ la reférma  por

funcional, en.‘_dor;de Se Lqmaée como"pu_n!.lo de ]
biopsi cos‘cé:i al’ dé: la ac!iz;l escencia
moao : natural y

,alumnos;

uese-refiere ‘ al

las ‘tareas - a

‘€18 IDEM:




sistema.

1 nchduclendo la




o

para - resol var futiras! slituaciones. de Ta. vida. 'Se;*él-“ de ' ensefianza

hacional 'y tnica cn'sL'iLuy'ehdp : .el.ap’a_‘g_de_finlda‘ del  proceso.

educalivo. E

Los ‘programas’ deben sei

. car;cter}‘iiﬁucas} .del

pejrséna;ida;i

mensafe ‘dirigldd a

lro. .de 'd'lcier»nbre"de‘ ia




meJor a. la n“"’az y Ca la JuwﬁnLud. “an Lravés.

Bl objaliva qis ‘e persigus; & scuelas|secundarias, es el de




erear ‘una’ institucidn’ éducatt v

abjetivos pueden cqr{creﬁatsr{ el

e MPronnver el

“estimul ande

decli cdcla

21 a"r'n.aner{'a teigut énte
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a::1a‘ adolescencia,




hy

PLAN DOFE ESTUDIOS DE 1960
PROMICE GPADO
ATIGHNATURAS ACTUIVIDADES

ktEs‘annl ' #Educacidn Civica.
=Matematicag. . #Educacisn Artistica.
Q-B.lc;l agla. . #*Tecnoldglicas.
*Gengrafia Fisileca y Humana.' sEducacidn Fisica.

‘#Historia Uhlversal.

*Lengua Extd anjera.

FECUHNDO GRADO

A\Eﬂ@ﬂ’ll‘%ﬂ'ﬂ)lﬁ;\\s . ACTIVIDADES
wEspafiol . - ‘Edncaclbnkclvlcd
wMatenmsilicag. . sEducacidn Ar’!.!.sllvca.
=Biologtla. *Tecnolégicas. :
#Geografia de México. sEducacidn Fisl‘ca.

#*Historia de México.

=Lengua Extranjera.

TERCLE GRALD

ARIGNATURAS = . ACTIVIDADES
=Espafol . - ' e sSeminarioc de historia
a*Matlemsticas ) B Contemporanea.
®Fislca. : : : ) #México del siglo XX.
sQuimica. |0 : ‘ sEducaclén Artistica.
tErlucaéidn Civiea. . ¢ *Tecnaldégicas.

sl.engquas 'Eer‘*anjeras. #Educacidn Fisica.




8,

Como se puede. observar la educaclén. a nivel -sgcyndaria' ol?Luvo_ 1osﬂ

siguiénl.es cambios.

1.-Se “incrementd su " contenid

materias se-agruparon’ por’asignaturas:

api.] tud: de ofrecer. varia

Llevard las: fres afiosd [




49

. -La r_lnnnmln:\chfnn cla. acleidades da Educacidn ArtlsLica., dan cabida

alun r-ﬂrunnlm de divnrsos a<pe':Loc rc-lar‘ionados con 1a senslbilldad

pe‘ uaria.comercial o

como el emenLo activo

=l mnl.hr

‘.ao,‘._.au..“' T yaat Jde i teanienn’ de finvestigacidn, -




hacer verdaderamente-achiva: s ensefianza; pero suidando -muy blen de no

activinad

isma, ipues nos debe

Special ;’déde’s: .

av (el gsecindaria la

*sistema Educaivo
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Nacional .Coms podemas. observar ‘las escuelas secundarlas ,cobrén‘ On grjan:

impulso,  por jlo‘ 1 onsidera que la- ensefianza .técnica éléméﬁﬁalﬁ §

ecu’ndai‘ia."‘ya"que'.es ésta 'la” fastitucton por

di o, ba:s_ico de

agrupandolas

didas dentro de

model s bajo
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Reloman

una- nireva: Ref

Imlento de. los

. eonoccear sus

~£]lJe permite al

1. proceso ensefianza-

al,‘ld‘ade-_s'del sistema. La
g.?ﬁlcament.}e los diverses

ueyés" b_roced!mienl.cs . de

raescolar . ‘con’. la’ escolar,. '

aé,',ual izacien  del smaestro,  ampliar la



53 "

difnsidnde la plllL;JFa;' o implica: la'’

- permanenl.e cela lveéi'siac.idl

eséﬁ;l‘al mentesformatliva

qe-l.‘i/c.-‘c‘iu;} ndo Ky c!a_'

aiconducta;de’los educandos ‘para

mo-la 'Lranst“ormacién del’

€155 IDEM " PAg. 406,

C16)Educasien:Madia Rasica. SEP. ‘1992 - C Pag. 16,




i

#ConLendran solamente. los ébjgt‘yos .que . un ‘. estudiante pueda

alcanzar- con’ pleni Lud-'a través de’un esfuerzo normal.’ "

pzﬁhiciparo

&n’ donde ‘se



proporai onac T una ::-;ltlr;acl«“n ) general. y comun

form=cidn in é-gr:qu de) sducanda, -

5. ~Propicla,a Ly s jel | vor

‘@l Legreicde 1a

[N -an.luye”a

nLereses y .necesidades de los

- PLAN DE ESTUDIOS DE 1974

S PRIMER . GRADO

AREAS ASIGNATURAS
'.E_sr-alin[; : s B “ ; ‘ #Espaficl.
aMatemilicas : ’ #Matematicas.

sleangia fF.ix‘l N ar e #Lengua ExLranjera.
.h?"l"‘:l;\ﬂ' N’.‘\ﬁ wrales. sBlologia.
y i *Quimica.

*Fistca.
sHistoria.

sGeografla.

i vismo.

#Educacisén Fisiea.
#Educaciédn Artistica.
sEducacién Tecnoldgl;ca

Pag. 41.




AREAS
#=Espafol.
sMatematicas.

tLéngua Extranjera.’

ilflén:ias NéLurnles_. R

(Teoria y practicad’

»Ciencias Sot:’_l.hle‘{
CTeoria y. p(‘é

tEducacLbn l‘! si cas ;

tEducarlén Ts-cnolégx ca.

OEr.lur:ar{én ArLlstica. )

" sEspafiol.; .- .

orﬁa}.é’nﬁ'ﬂ cas. -

‘Lenqua Ex ranJéfa.
*r‘ianc as’ an,urales.

CTr' nr(a y prActlc;n

n(’:lenci as So'cvx'ales.'
C'i'eofla 'y practical)
aﬁducacirSn Artls(lca
sEducacidn Fisica.

s*Educacican Tecnolégleas -

SEGCULNDD
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GRADO

ASIGCHATURAS
sEspafol.
#Matemiticas.
sLengua Exlranjera.
#Biologia.

*Quimica.

sFisica.

sHistoria.

sCivismo

*Geografia.

#Educacién Fisica.
sEducacién Tecnolégica.
#Educacidn Artistica.

TERCER GRADO

sEspaiol.

sMatemiticas.

sLengua extranjera.

sBlologta.

=Quimica.

sFisica.

sHistoria.

#*CLvismo.

sGeografia.
#Educacidn Fisica.
#Educaciédn Tecnolégica-
sEducaclidn Artistica.
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-

El Plan de Estudios de 1974, tiene co_rﬁo l“iknaylidad dar un ascenso

a’los ‘nivéles'v de vyiida ‘de "los' habitantes. de ni.xési.f-:o pals, con una

inLéns_a y:eficaz

materfal  e-i

que atraviesa la

lejos  de ylmponer un esquema
‘efleje. ¥y ‘la. encauce, hacia .
‘pr’endivzaje'.’ en‘el dominto. y

a Ref r;maf Educativa

CCARIDEM.

Cl1adIDEM.



Veyalqu

Gula, arilculasy
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1.5 ' MODERNIZACION EDUCATIVA

Por “oLra parte ‘hoes farll evaluar formalmente en conjunto.la

Eeforma de 1é7a lqa‘i” ;ladc que st enfoqite central no ofrece par,ém‘s_-(.rqs‘

ara mecrlvir’ suslogres, pero lo que si es evidente). es' el Eajd

vpr'omedlo_vde_' :;colaridad ‘as{ ‘womo una  alta tasa de reprobacién: de‘l.vo_s

nifios Y, jav

demanda; tmn

asegurar

model o’ aducatl

1os retos qu




ElL ¢ el emento

}rr] neipal del

c20y laci




G0 "
CLeE@d T la- Cindad. de Mexico, "emaﬁd _una sélida prchdesta_ pa’ra"
tmpul sar el mejm“amlgn". ca,’ qué' 7% ha »7§(d6" |

‘der . 1a 7 educadién publi

Ediicasion’ Publica debe  volver: a |

que ; presentan cada  uns - dei los

‘_ grupos. de apoyo

Y aumento’ de la

WA ‘mscnelaplibl icat’sea~1a base para el me‘_j‘okr{a'm‘teni.q,  superacién



todos los

‘identidad’

nacignal..

amplie su

i‘vingular los procesos

atclencliaty. a'Lecnolégia.

"en el marco de una

cultura ’ Lecnolégica

os objetives  que

remés _a -continuacién:
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ello se seguirdn Lres lineas ‘fundamentales eﬁ la' escuela las cuales

son:

p]'.aﬁ‘.eil‘es Fpubl’

sonsecuencia’

én’ de, m.;n‘esrt.r;:sn 7

de’ texto 'en"

i revalorar

saf,\ar:lov §

Criuestra .

sociedad,



Cenm . L-_;:da

i
l
i
|
i

"Por lo " cual®

édugal.lvm, ral cua




6h;

| 23 S ¥ ldl" cla Ses 15 mlllones de alumnos

de Primaria, mis de 47 mnillon

Frepar ;«:i.‘-ﬁwr i;av:.‘ B

edido .de un curso fugaz,

obberiignaose los =sigulentes

ran’a’ 30 maestros de escuelas
‘México con relacidn al Acuerdo

irso-taller  impartido para los

«enLravlsladg‘s. 90 por clen!.o opiné que el

vez lag  nniens |




sseriborio. . Asi luismvc-' seflal :Qr‘o[ que el pv.vaqlnlvete:.de mALér‘lal ‘vdi‘dé‘cytico;‘

entre. ell maestros ‘sobre




apliaasion de

al ament.s | ssaeng

Al age,

1 &t

iml-

comtn i «

mp O.énie/, =
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I c‘a'noci ml'enLo' ¥



: . ‘ A = }, ,‘>G7

*CUEL Preageama

paficl es @l instrumente que:guiara’al maestro.
an. la o planeacidn ‘adecuada

conduceidn

ﬁ.-nsah'énj:a Claprendinaje

TR enf e cmtis | dera e
A AL

caxpreslén eséniL

Rt e ot ikl




HTSTORT AL -

scondmi cas,

Cen el mune

manera parLici paLi va,

te naLural "y social'.A Su’”

una . célula - hasta’

al muncs de

de: la’tecnologla. En él

lTas alumnos
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poder, ernmprander miho de esa becnologia la cual en variadas ocasiones

o la encont.ra

€ En algunas escuslas se
ensefNa ira

. Dicha

materia es muy

de

de nuestro -’ entcrno.

los . programas

smergant.

para’la’

es
centes: porque ~ con

asi como

para: hacer de ellos

1(65 sera el México

ebemos . prepararlos

‘capthulo ‘11 abordaremos

c:-n::( ay




TAPIT UL O m
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. CAPOTWLO 00

HUESTROS ALUNNOS ADOLESCENTES

Ya ‘que ‘en el ,capiLulo' anterior hablamos sobre el surgimi'entc
del nivel - 'Medio  Basico, ' también estamos hablande sobre los
alumnos ' que’ :integran . dicho nivel . que son npuestros alumnos
adolescentes.El objelivo de este capitulo es conccer mas sobre ellos
y en base . a ello- podemos mejcrar mis nuestra calidad educativa, asi
coma nuestra dedicacidn-y compr’n}'lbn hacia ellos. :

2.1. -ADOLES ctnxcm

Esté caplLul'c esta dicado awLodos aquellos que Lrabajan con

een - saber. mas sobre los cambios que

Se problemas emocional es N asl.

consecuencias negativas. .

Lambién : haremos . de

ya que con

menci &n la-

preguntars e.g_,Sr-r‘\ funci
de todas las adversidades

el contrario. ellgs
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desarrollar’ ciudadanos madureos y con _rer‘.;‘:nnsaﬁili‘dad. capaces de
"afrontar las demandas de la vicla aduLLa.SLp emb‘argo'. #L es funcidn del
adul to comprer}der. guiar y prestar kayuda a‘los J;.‘Nenes que se vacerquen

a él.

Podemos decir que la adoleséencia es la dltima de las etapas, del
desarrollo humano en la cual .podemos esperar a obtener éxito sin
necesidad de recurrir. a esfuerzos prolongades vy expertos para
fortalecer l1a personalidad o pav;a reconstrulr la salud emoclional ¥y

fisica

que  sus .cuerpos  cambian  y se

En los

s fhterases.y ‘actiiudes con.respecto a

de .rechazo al jabén

“pantalén es mas

una’ raqueta de
tenls - ha'; y

vigi;‘.aln*\t'.és :

us . thlegc}s de mufiecas
‘a gos.’ ‘ya sea para ir al -

s  han

algunos —,cbsn\eLLccs ‘para’res u _bélléin. 'Esos pequefios delalles

son algunos de yvlo's ’w'ut‘rcn los adolescentes,
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Estos son los cnmbios“pequeﬁdz{ Los mayores cambios son e1 deseo

de ser adulto, 'la: necesidad de obLener éxﬂ.o. v'lya" 1ucha por l.:L'

aceptaclén de s iglo.su rerl:‘oeltén{ contra’ “las

autoridad . su -Lde'alismo‘;y.‘s'd- cumstionar la

uAinLerés‘pér'91‘§exo\

dolescente - son sus cambiantes

Véc;;éﬁtes ‘Lanto de su deseo., como

muchos de ellos se manejan de

-sé_ les recomlenda tratar de

manera distinta a la

Can Lodc

Cen dcncln pl ‘centro

.de’ nuestira invés_higééiéﬁ st :
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los\‘cuai‘et- viven dia

Pncuenbran ﬁnl.r-vgra’ por vawmes ado\esrenbes.

“los . abordaremos a

a éducaciéh se encuentra
U.eva cansigo diferentes

mpartancia.

como son los

lécerns ‘erecer >




™

1.- Obediencia .a. ).c:s jet‘es de “Ta Lrlbu

asimujeres que  aun permanecian’ en

‘nLe' dn mes, alimentadas a pan Yy

por sus familiares, hasta hacerles

d1 as, . enconLrama*‘

ean, lo's‘i aqo}

aparicidn de. la pubertad.

sel cierra. cuando el indlviduo




.15

Sin elnbargo gracias a l:;< apcrLaciones que - realizé Rousseau en el

slglo XVIII ‘en sy obra El Emluc ,en, donde afirma que el nifo y

. el.z’v'adéleécgﬁL on hcmbre<_en lnLaLura sinc que Lienen naturaleza

ece: 1 dads-

dlrm‘en\.es y en  ocasliones opuestas a

pr”opl‘a v iintereses

embargo este hecho no basta para

¥a que existen otros cambios que también
como sonilc:s camblos fisicos , mentales y morales

rL_anLgé para -la comprensién adecuada de este
'L‘L'o‘,‘ "de este capitulo es ocuparnos de este

sefalandc asi . algunas de ' las

¥ Labi nes  para la direccidn y educacién, de

'p‘or'-' 1gda1 los campos educativos. politicos

y soclales, ns adolescentes no es solamente un

Ya que.laiédu
e’ b‘ajo la potestad de los padres., ni
sociedad y mucho menos debe de

considerarse un prbblema racler politico y por tanto quede en

R 26 7
manos de quienes dirfigen:la politica del pais.




© destrucel on, no
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La educacién ‘de .\os adolpsr‘ontes es, prlnclpalmente un problema
de“carécter humana. porque Lrata de orlen!.ar. dirigir. de sacar 1la
bpersonalidad del hombre. en. un momen(.o difiecil y cructial de su

exl E Lenci a.

En nuestro’ pais los adolescentes y los jévenes ocupan un primer
pl’al‘no en el inmenso escenario de la vida moderna, algunos fracasan
en’_ el eétﬁdio. otros con actitudes delictucsas, otros mas con un afan
de anular a sus padres. Tode mundo habla de esos adolescentes pero
pocos plensan dénde radica el origen de esas anomalfas pocos,piensan
en’ la wvida, a veces llena «de doler y de amargura, de estos
adolescentes que cor; ‘frer:uencia pertenecen a una familla en
disolucidn; que con mucha frecuencia tamblén no tienen casa, ni cobl jo
'qu'e les libre de malas _intluencins, que leen revistas 1lnadecuadas
dcﬁde el hérce arbitrario o el sexo deformado., son los que triunfan.
;Tc_:d:’:s hablan pero nadie piensa que loz adolescentes y los jévenes
viven en un mundo, en una sociedad que los adultos han formado, y que
‘a su vez tiene la obligacién de encausarlo, no al vicio, ni a la

deprabacidn, sino comprenderlo, ayudarlo, guiarle y ser su amigo.

Pensamos . que ,13 solucidn a los problemas de esta edad. no se

buscan en el 'cam'lno de La‘violencla. del castigo. del ataque a la

dig’nidad. que es Lan senﬁlhlt° en esta edad, ya que esto significa la

y psiquica, a veces fisica, que en

ocaslones . repr

‘la- pérdlda de personalidades que la

'socl edad necesl La



1

** La educacién de los adolescentes es un problema planteado en

la vida moderna que es urgente resolver; es un problema coma queda

‘dichc‘:.-educaLivo, no corréctiyo; es ‘en f‘in un problema que atafie a la

“_f‘an‘d.l.ia. a 1a escuﬂla. - Lrns. a los dirigentes del movimiento

‘educa’lvc naclcna.\ y en hcmbre. a ‘la mujer que deben ver

stos seres de vida e L) que ellos fueron, pero que deben

fellées. 't C26)

B experienci;s 1 diflclll contrario, ellos deben

superarlas, a(‘ronLarlas

2 f‘op;i i'aﬁléé que tengan opiniones propias,

que  asuman responsabilid’qde< y qun Lomen decislones por si mismos,
para hacer . de ellos perscnas que alcancen su madurez, capaces de

enfrentar los dlf(clles reLos ‘de 1a vida.

Todos debemos ‘saﬁer" mas de . los adolescentes, ya que son leos

adul tos del maffana,los: - héréderps de nuestra civilizacidn,

desarrollando . en:; »rq'orsdhalldad de eéxito y logreos,

comprendi endo acosan, guiandolos '

v:rlenpandqlr" 5
mismo’ desarro £ ‘95‘.-y”pr’oblemas similares, ya que

jesarrollse de su. cuerpo que '

frecuenteme

" los “adolescentes.

e(l-"l"rﬁ_ Lla
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Par ejem['tlo"nl adolascnnlﬁ qxs— ‘né madura Lan répldo como sus

compafferos, .o el rllﬂo que o3 mas baJn. ‘o 1a niHa que es rn.‘ss alta o

acnp!.a . sg

‘di ferenLe a  sus

ntes én esta eLapa, comLenzan a tener
a q‘ue comienzan a fijarse en los
mlsl;no:‘!.lemp‘o comienzan a cambiar sus
,m’vo‘r.,lnte‘rés. correspondiente a su
hecesidad de obtener el #xito y el
susdemas cjr’.n&qua'ﬂeros‘. en esta etapa tambieén
‘d;-cd,,. la. negactén de su familia,
.t‘:ue#tlonar lo que aceptaban

sexo 'y algunos adolescentes

2. 2. ~CANMIOS FISIOLOCICOS, -

- Cend . ya Jna;
dif erentms’  camhios. < o 1 i - 1 : los :uales

" podemas AT i rmar mie

aclLuan asoci acdas oo
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D-anlrrv cle Qt‘|r|< canbit os - ﬂruronLramos los- de carécter blclbglco. en

donrln r1-><!acnn e'l ’r-roarl ml i y 1a” sﬂ-xualid d.

'olescén'cl"a, ‘procede
'del‘. ; 1 c ?: -cr"eg‘:_ér" . o
desarrollarse &
creclmi n < a'e . dye’»_l’a" mujer, cabe
a ' & ;nLes que

muchacho,

el peso. , el

raev'conslgo algunas consecuencias como
‘superioridad por haber conquistado
{a‘» vez de confusidn, de temor y
‘ ‘misterioc profundo del sexo.
o'br'e este’ tema, por lo cual
pregunta a sus compafieros en

i mpcrLanLe la instruceidn

‘insLi r;d-o sexual en su

el apaLiLo sexual.El adolescente

nPcesiLa sahj_-racﬁr ese apeu Lo.Y cabria pregun\.arse .De qué manera 7.

Se puede decir que.‘el ado]escente cuando es nifie Lieme algunas

ESTA TESIS NO DEBE
SAIR DE LA BIBLIGTECA



80

hormonas: que’ no se handesarrollado: las  cuales e.';ie‘sarrollafén al

" entrar da puber ta Ry ciqe es _dén¢mlnado el

isatlsfacarlo con:la. pr_éci.ica mas

en muchas ocasiones

comunes - son: :que

hincap. é_‘ves del por qué¢ de
estos ‘L‘at':lﬁs que uestros anLecesdres ¥ que siguen

vi gerﬂ.‘es. t

ell-'plv.l”eblc Jjudio, leo que mas

ella aseguraban guerreros

d vho:sw..abv.‘ls para lograr

onLinuacisdn enunciaremos




S0 = LA masburbaci én- o a
mediante. exciiacione
sexuales |

parturbador

o

en.la mujer. sucede que
enla ,amistad o ‘el i
Qe émpix:J_a: _’Haéi‘a ‘ 1a ‘ pr‘;\c\.ica.‘
e.:u:' cr _e’r,t"»quie;-:la falta’ de
pés vlr'lles yvsbe'
s 1o que ,‘méisv ';’:‘l‘:edé.-hvevr;lr' ‘su
peligroso "de

. experienclas
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un. trauma,.. el cual . puede crear. una. . repulsidén hacia" el  contacto
normal con.el obre sexo.: o bien llegar ’aj\:ccn\.r‘aer alquna enfermedad

venérea)

cyl'mivreny_to '.'di"remcs que

primeras estan

r Levs : dél B éreclmlenLo- la




adquiel cién

es .la glénd

83

En base a asteas factorss

Lpdlvidl.h:-. 1a cual’ se fi jva en 1a-

n.ilabg i S.(l “mi

sexual

varlas las ‘glAndul’ Licipan en el cr‘ cimlento Pero 8

1 a gl.ﬁndul as”

que es - el iquie

tres. de ;

Una:

monas gof’uadd(r‘épi cas, 1a§ .

glandulas’ sexuales o -gf_vn'.i'r.la. T zonfenzan’ Ta - SUs’ . propias
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hor monas. La,

hormcna andr'lﬁ VA - > el sexo masculino. es la

gléndula prosLaLica y . de

'son’ el grupe ‘-“Ves'.régeno

resﬁonsabl es del

;a‘sr

desarrollo. del uLero -Smpas ‘del Falopio, de los

sencs y de las caracte xsu ale 'I"eménirias secundarias. Las

estrégenas Lnfluyen_en el enstrial ¥ en una variedad de

funciones, como per eJemplo las"coni.l;ancciolnes normales del uttero, el

crecimiento del LeJido c!el condﬁéto de"‘lqs senos.

Por ello. debemas tLomar er’{k ct_.lenLa que en dicha etapa en todo

momento, tanto en’ su casa. ‘en-la.calle o en la escuela, solo o en

compafia, en. sus funcicnes 1 ;’o iquicas ‘o soclales, se encuentra

presente lo sexual. .

Veamos bl;evemente. f;eéta ,é"l fenémenc sexual en la

adolescencia.

v" Los" nétlLiAdos por los érganos

sexuales  intaernos -y acteres secundarlos Llene por

finalidad !‘avorece

1 a’ aLracci ﬁn

cién sexual y

c2e3 IDEM" T * Pag. 40. -



L Las ; caracteres  'sexuales’ . secundarios del hombre estan

‘const.it.uidos ’ princlpalmente. 'en *la poca longitud y temprana

dlshribucibn del: vello en diversa-: partes del cuerpo y en la cara; en

el cambio de’ voz para adoptar un. Lono grave., comlenza a cambiar su

sis'.ema oseo 'y sobre tedo muscular, que en ocasiones los hace

sumameni.e toscos en. sus movimientos, también se desarrolla la

.reglén toraxica sobre la abdominal. En la mujer sus caracteres

diferenciales son la longitud, el. caricter lampifio de su cuerpo,
salvo en la regiédn  pubica R4 las axtlas; en la wvoz aguda
persistiendo la voz Lni‘antil._ aunque con una intensidad mayor,
surge la acumulacidn de grasa en ‘i»a parte abdominal, se desarrollan

las glandulas mamarias 'y . ‘sobre. ‘todo. . una mayar profundidad,

tamafio y elasticidad de la pelvls‘

La adolescencia se caracteriza. ﬁor laiaparicién de los caracteres

sexuales secundarios que ahéhy diferencias entre los sexos y

tre @l y'1a adolescente.

dad en'la edad es la pubertad la

cual expresa la aparlcién de’ vel].o en la regién pubica aunque ese

fenémens se produce en. 1a mayoria de * les’, casos. en la etapa puberal,

al aparecer los caracLeres sexuales secundarios.

= con‘se‘cuenclas sobre la etapa a
la que denomi namos - trataremos é&sta en su
manifestacién interna. La cualiconsiste enila primera menstruacién en

la mujer y en el vardn en la"’pr»l’m a .polucidn con lo que se inicla la
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vida sexual acO.!.va. enstruacién se produce pcr una maduracibn

del ovario que cansiste e 'évulo . ‘maduro

cada 28 dias- que la célula

; para deposii.arse
en o ‘siy es que el

Svulo : S dac eélil; 1 masculina o

Ji.dos -soEranLes del utero.

madur‘ado.(é}r‘ga oS a"‘»’cual' ée manifiesté ¥y consiste

en.  la‘ & edj.anl.e ‘una eyaculacién

‘ Cla“n‘z‘ar'fco‘ﬁ” r’avpll : 1 on(.enido ‘de un érganc.‘ cavidad o
. S ‘ 1500 ‘millones  de
: que ;{‘Q.rav‘esando el
spld;dimo. el :anal A s_emina’;v.\ el canal eyaculador
P, Lr‘a’lyktel pene. ** C 300

Sdvulo por uno

una . sola

nriencia sexualc como ya lo |

7¢303, TDEM Pag. 44,
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comentamos anLerlormﬂnLe) en la mujer soltera .se considera como unaf.

’falta anLe 1a sociadad.)y eqc dapnnd do la culLura'.mueera de ello,'v ’

abuso de cor{f‘iah..é entL ien!.o > C31>.

Si mas  adn “las  consecuencias son

mayores; ya qu

una educacién sobre de
quien o quienes imparten
Le fenémeno es obsesive y

telidesde ‘que se inicla esta etapa

: ; Larcusse “Pag.  346.
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inLegridad
normalylda‘d'r : ! c‘:slgi‘.é’n ‘ante la
a q}.;e‘ Ssuceden
3 arrﬁlladores
expllcacién persigue
ne= se encuentra
enetrar envel medio que le
.a’a ese misterlo buscara
sy‘e 1‘e ﬁresentara como

informacién:hara que el adolescente

casa ‘como en la escuela, y

en'i dohde 'se le debe dar una

> un tema prohibide y
pecamino-a . ‘risﬁbilidad y. honestidad de

- algunqs T 1 . r Scur Llempot y SiJ.legar a nuestro siglo

€32)El{ s

___”eduéaciég de los adolescentes

Pag.13
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La‘b_\'lis-. ‘eon 'rq;spec‘!‘,pf_a,es\.e' tema. Gracias

~a las fdeas “del auélripco S, “Freud el cual

Aconsidera a 1a. adolescenc un per’tro'd&_' de retorno en que los

Con la ayuda de dichas irde'as n’ues‘Lrba" sociedad cambiéd en algunas

conceplos, y cabe seffalar que aﬂn'péf$isten'algunos tabus, que hasta
nuestros dias se les ha dado un criterso'maé amplio, retomando este
tema con mayor aploma, Pero adn ’as‘i.‘ es .necesario dar la orientacién

adecuada y sobre todo acorde a la ‘edad de los Jévenes para que

entiendan el tema de la sexualidad “de manera sana y apoyandose en

expertos, asi como médicos, glnecqlﬁ o5

psicdlogos y pedagogos.

Son estos ultimos profe“si‘crgil as‘en donde se pueden cifrar las

bases para formular una p’ed la . sexualidad y sea impartida a

todos los adolescentes e yé : é]ue a1 e:g‘ado el momento de abordar ese
problema y medltar acerca ‘ma mas acertada de inclulr la
ensefianza sexual dentro:d cuela, ya que es importante para la

personalidad de &1

de 1a Reforimulaci .yl.M‘aLerlales de la Secretaria de
Ec’lucaciqn' PL":I’::].‘!‘::;. 5 programas para primer grade de

.Educéci(srp.S»ecﬁr‘ldiar} e encuentra la asignatura de

a Blolpgis. p‘a‘r’-a"la cuavli, laborado. gutas para contribulr con el

. profesor de ’,Bloiogla":'o!fr_e::'léndol"e‘ S una. panoramica mas amplia- de

¢33 IDEM. o Pag.135.
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la meLodologla que se ha con.‘lderado adecuada - para .l.': enseﬂanza de
esta asignatura. con .la lnLencLC’n

educandos 'adquler an vd'e los

fendémenos bi ol ﬁgi e as

o ie# ; pe’rymx tan

Es prect So

delicadeza, -ya que..se.‘le

sus-al umnos,

de mosl,r_ar-j

. alumnos, 3
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Sera preciso’. seffalar que. el profesor debg estar ‘en relacidn
constante y directa con los padreé de familia para procurar que esten
informados de la'que s.e real.iz.;.' en la escuela y que se encuentren
céntormes con la ensefanza sexual, péra que  colaboren, dentro de su
capacidad 'y ‘preparacién con los maestros, para el  beneficio 'y

formacién de sus alumnos e hi jos.

3. ~INTERESES [E IDEALES

La adolescencia es una etapa que necesariamente ha de vivir el
hbmbre para. que pueda realizarse el procesoc normal de su desarrollo
para, 1cgrar,su personalidad.Lo indudable es que se Lrata de una etapa

crﬂ.ica de la vida humana en la que cada persona sufre periodos mas o

menos agudos de inadaptacién seguidos de fendmencs de incorporacidn a

:omo social La necesidad de adaptarse a

éué es exteriorizan de diferentes

maneras,’ en; -:cmunes son el romper y evadir con el
hogar cc n con éste medio que les rodea
ro desajusLe es el amor y las
racaso escolar. el sulcidio asimismo
I‘esién.' qde en ocasiones ‘es

ej.e;rc‘en _vlos' padres sobre sus hqus.
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Estos son . algunos: - de los desa justes que surgen en la

adolescencia.;é_s_cuales traen 'y forman como consecuencla intereses e

lideales que'coﬁ'stahie‘menté'perélgueru los adolescentes por lograr que

s 'adolescentes  glran’ fundamentalmente en la busca de

explicacidn ’ enémenbs que acontecen en su

qgé ;suliza Claparade aconsejaba que
n a ‘ﬁue el niffo formule,aundque nos

abrumen. .. con

que siempre en nuestras '

respuestas,debemos
S o

nuestros alumno

respuesta’ eb

sexuales

€35) - IDEM
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masl.ul*bachbn Cde la. cual ya. hablamcs en el apar!.ado anteriord asi como

la’ experiencia sexuxl
j masLurbacién crea
: viclo de 1la

de’ los’

. p‘r; odueir

C ‘1o aanrior podemos

"considera per_ludlclal si "‘,
La evxpe_r]:eh’cla, sexu

1a

. . Sexos. . para’

marcado ‘de

persiste a lo
largo -de’ su. eile’ ccnskdera unar

deshonra y . un ‘mo\.l'vq‘ de. bu la: experlencia

sexual .
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. En casos como los anteriores: es . necesario impartir wuna educacidn

sexual adecuada asi coma Q‘,amblebﬁi infundir en los alumnos el papel tan
importante que juega la muJe}-' en "nues!.vros tiempos y no verla como una

persona inferior al hombre .

Por todo ello es urgente y necesario una educacidédn sexual sana,ya
que también muchas adolescentes de nuestra época se encuentran
envueltas y estimuladas por un ambiente en que la sexualidad domina y

triunfa empujandolas hacla la consumaclién de la experiencia.
Frente a todos estos factores los adolescentes necesitan de
comprensidén, de ayuda para sallir de sus dudas, asl como paciencia ¥y

consuelo ya que sus problemas emocionales estan a la orden del dia,

Sin embargo uno de los errares que con mayor frecuencia bLienen

los padres. es e‘l"‘ de . lai incgmbﬁeﬁélén. ya' i qu‘ev en’ ocasiones ellos

tratan de ;mpcf\é

procedan’ de acuerdo

. onducta de los padres
puede .debilitar &venes adolescenies o

impulsar

que se les quiere

después de escuc:harjlos.
su propia oplniéﬁn..’ya.f‘qu ‘c‘s‘ilqr;es 'selles da la oportunidad

de ello.Y al neg‘arle~.espal cpcrhunl;la‘dru;ae Ecmo consecuencia que el



addlescente  se man“‘&esbe con rebeldla y ese desafioc ‘desconcierta y

adolescente por ‘alcanzar la

desajus'.e entre los que traten

uena la rebel.l.én de los adolescentes ya

que rompen y se:abren camino ‘contra la scbreproteccién paternal.

Faltos de. con(’ianza.se apo! _n ‘en.'gritos., en el no responder, en los

porLazos.eLc os cuales exprnsan ‘mucho mas que mala educacién., Son

formas de décir quiero,ser independliente. quiero manejar esto a mi

en toda ocasién que se inmiscuyan me siento

menos yo mismo.

Otro- problemai’ i que’ Lamblén - puede conLrLbuir al

disLanciaml‘e‘nLO'enLre. adres-Aevhl'jos C adclm‘cenl.eﬁ 2., es el dtnerc ya

que en es\.a eda neceslt_an disponer de alguna canbidad

para sa\.lsra necesidadps ¢ como’ son diversione .culdado

de su personpa’ y sobre Lodo ].a ccnvtvencla con uno u oLro sexo). por

lo cual requ\erﬂn v:le una lndependnncia. q|

ayuda de . sus padrps C solvnnLanda sus gas‘os) cd blen integrarse

solo podré alcanzar con la

a'la act.ividad produc' iva,:- para solvcn\.ar:nsa" necesidades Corriendo

el riesgo de que al ‘ir obLeniendo dlnero.‘ yosu Lnterés por - abtenerlo



9.

no es bien encausado,se teme que abﬁandone’lpsgs!}.udlos. par lob_cuial se

recomienda que se le encause a conlklnuar sus

En otros .casos  los.

suficientes recursos econémicos y

scen'.e .logre su obJeL.lvc

- es. la eleccién de su profesidn u
ot‘icia. él‘gilnos padresisin; pedi op!nt»én'de sus hijos, arbitrariamente
ellgen otros ' casos Lratan de convencerlos e

profesiones con clerto reconocimiento. Y esta

‘onsectencia la desercidn escolar,ast

qu‘:e‘_nr: son del agrado de las padres y

zén, ya que tratan que sus

‘ara lograr ser hombres de bien,

.. padres, "aumentando los sentimientos de

esl.q edad, y que pueden tomar
ia'ra‘ulograr su independencia.
_En cuanLo al 8 d»e.'la adolescencia, comlenza

a Q.ocar las puertas,’v e -a'guc_iiza convlos padres, ya que la
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exigencia de esLos se hace mAs severa.y en ocaslones la oposlclén esr

Justiricada. ya que piensan en el blenesl.ar de sus hijos o’ hiJas Pero,»‘ i

pc'u; .coﬁquisiar 1

ellos: e’ inclus

sexual.Y " lo"“ma:

seguramente sera’un’.fracaso

un.l versal ‘es el

pandillerismo - 'que’ esLA inLegrado y organizadc por’ grupos de Jévenes.

los cuales ‘se’, caracterizan por sﬁ ,,agresivldad y un espiritu
combativo. Por - lo cual "gs preclso lnyést!gar las causas de las

protestas y de. las 'agresioﬁes ’y 1_c'mAs importante aplicar remedios

eficaces a esta situacien.
Otro - desajuste |y conflicte que encontramos en los

adolescenl.es Y quev es S uno. . .de’’ los puntos centrales de ésta

,invesugaclén esyel ) a’Jo’reﬁdimlénLo escolar,

'idaddsamer;l.e -para deLermlnar .la causa

Jen- sultarea’




DU

OLra c-\usa que ‘kde‘bemos‘ investigar "en el -alumno es ‘su

nifactor que Tcausa el-. fracaso escolar .El

Jjoven plensa ingresar a

sup’er‘!.;or.‘v_ yavc‘que puede sufgir en

tas- materias como son, las

lograrén el

. baja .puede sericausa

mala . ubicacidn -en el

_;:or{ocln;l enLos o bhslc‘os Y
joven falte “a

fundamental.

Son varLas las ‘causas:

cuales pcdemos enumerar.‘
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conocer. la preparaé{én ec“lu‘cﬁa‘Liva -:lé ‘»165 '»pé_dfesjdé familia, Aéuval_ es su

labor en donde se. encuent.ra Lraba_landc., Aasl.‘n[\l#mo’ sabér c‘ua}nyt.c.' per;ibe

econdmi camente habl ando. 5

Saber también si ‘el sésten de la. familia es una personé que
aspira mas de lo que ha llegado a ser, es decir, si es una persona
activa que no se conforma con lo ya adquiride y dque desea una mejor
posicién econdmica para su familla o al menos tener lo basico para

ella.

Otro factor que tenemos que tomar muy en cuenta es la situacién
que vive el pais , ya que con dichos cambios puede generar mas empleos

o puede suceder todo lo conitrario, tener una serie de desemplecs.

Y con esto ultimo lleva como consecuencia una baja o nula
percepcidn econdmica, la cual ocasionari grandes deficiencias en dicha
familia , en cuanto a la alimentacién, el vestido, la educacién, el
nivel socicecondmico, servicios, salud, ete. Que por consiguiente
acarreara desajustes y conflictcs. ne sél.t? a nivel de los padres sino
también de los adolescentes., por 'o‘bsprvar los constantes choques entre
estos dltimos, asi como 1la problematica de su familia; y no poder
hacer nada al respecto, o blen tcman ‘la decisién de abandopar la
escuela para poder trabajar y esLo aLrae otro problema que es la

deserclén escolar

Prosiguiendo con - lo expuesto anteriormente encontramos otro

factor de suma importancia en nuestra sociedad, que afecta en gran
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medida a leos niffos que posLerLomenLe pasaran a ser jbvenes. Yy sobre

todo . que este racLor repprcuLe pe onalidad. . estamos

hablande de ,la‘ desLnLegracibn‘ cual ~tiene diversas

causa§ de~sér._ una: podria ser par la faltaide comprensién o bien, por

mencionar la cuestién

adres ‘er hijos, ya que aunque

Yy

umor -de los padres, podemos
e compé_ﬁbamlenLa. tales como la
n'a-'-o.'a‘mudad.

. r‘au..-; de at.encxan'. l:;\'bru(.ali H

tienen por causa

®xIndiferentes o rechaz

padres procuran buscar dna’ exct

un paseo sin que el papélles ayude.i Son timidos"y’ reLr“_aldésﬁ



responsabi 1 ldad. ::onflénda].e

m

#Padres brutales.‘— EsLos padres comunmente golpean a; sus hijos con

timidez extrema, que,

provoca -en lcs adcle

,hIJc cuando ha acLuado’bien Desarroll n en el niffo un sentido de

hacer lo que hace

ob sndremes un adulte feliz,
'provoca_ en el alumno, el

enfermedades severas que
restas, no logre aprender  como sus-
estos  faclores y causas que provocan el bajo

rendimlenta escolar asi’ p}'gi:_lemas de aprendizaje se veran en el

si gulen\.e cap£ Lul o.
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2. 4. - RELACION PROFESOR _ AILUNNO

Comao cada etapa del des. arrol lo del L hombre N uene ‘ sus

propias caracteristicas, la eLapa dp la Vadolescencia no podria quedar

atras,

ya que es en donde surge : para d.lcha et.apa.

especia} .';a .la que se 19 ha

denominada escuela sec't;"d leidencmina como la
‘¢ institueién educativa formador a per"son‘alidad Juventl, en la

cual el saber y. la’

apel como instrumentos de

ascolares,las  has

: _las 1ideas que Lodo hombre,
cualquiera qué' . vcl'ase social,su ocupacién debe
poseer. *"* <365

Dentro de ‘es ci‘onés laboran profesores dque son

preparados R compartir con sus alumnos sus
conocimi eans manera especial deben de
reunir cler‘ta la comprensién y tener. una
buena. rel ac‘lé

~Entre. al gunas’iicaracteristicas’’ qne : deben : 'prvedomi nar’ Jeniiel

: nuLorldad ; éJem,;lar.auLor;i'dEd E

de Ia. ,de

sal ohes .




103

clase, lo absorberan /por ' completd, sus  problemas, ‘asl como® sus

antmo

reacci’ongs. con sestados- de

) sus cambios v -de - teodo'
tipo,no sélo 'ill”av’n‘ar. nisu interés:

y su 'déseo( de ' f

esta’ édaé.'»a actitudes que con

i Lu‘aciones antinaturales.Ha de

so ‘d?'imﬁorLancla es la autoridad y el

’aul.érida‘d “al “aLr'ibuLo que debe

Spara’ obtener resullados de

oidé (cc-{n'duct.’a .énr genkevk-al‘. Sin embarge la autoridad




1o

es el resulbado de  un’ nimerea u:ka rm‘arter(r‘licas parsonales coma son

el Lener conﬁ:\n?a en’ sL- m£ ey - ﬁelﬁdla 1'-:5 demés.

cul tura y sobre

tode, vcre}er en _su pr;a'

eniicuenta, se debe
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que sean mayores..

ue - el profezor debe tener en cuenta

-}‘/ocacional.’ que con ayuda“ de

1At cuest Lo

Jlas 1r1d.{vtdu;l
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LS. SCOMD AMTIANE L PEOTIES

F EN EL ALUNNO -

A

ral, dal’

Coemier

me ) evs g
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‘abor dajan’ el estade de’4nimo modalidaclgé -pérmanenl.es

Ve les s corréspondan

cont.inuacian en

Cme jor Profesor:

al

ap enai

€370 0t :-’ N Co Leowehilin F;l‘r'l_--snin~ Yy alvmnm:'n Vr:omunir.-ncl‘dm .- , ct:rn('].l cto

pAg. Ui
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CAPIUULO DO

FACTORES Y CAUSAS DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE ¥
BAJO RENDINIENTD [ESCOLAR

Una vez estudiado la etapa de la adolescencia en el capitulo
anterior, procederemos a trabajar la relacién del adolescente con la
educacién y en especial su proceso Enseffanza - Aprendizaje. as!{ como
los factorese que intervienen en el aprendizalje.

3.4.- 4 QUE ES EL APRENDIZAJE ?

Generaimen'.e se entiende que la enseffanza y el aprendizaje
Son dos partes inseparables del mismo proceso. Sin embargo se le ha
prestado poca antencién al aprendizaje y en cambie ha inquietado
enormemente a la ensefianza. El hombre ha reconocide que el aprendizajfe
es la parte activa, no pasiva del proceso: el individuo que aprende se
abre, se esfuerza, absorbe. i{ncorpora experiencias nuevas, las
relaciona 'con las anteriores y las reorganiza, expresa o despliega lo
que esta latente en é&l. El aspecto fundamental del proceso
ensefanza~aprendizaje, es el saber céme se ayuda a quien aprende,
como realizara la experiencia activa, camblante, doloreosa, o grata que

denominamos aprendizaje.

En realidad el ser humance necesita de un campo adecuado

para aprender,

Algunos diccionarios sefalan que el aprendizaje es el
resultado de la observacién, el estudio, 1la experiencia o la
instruccidn, otros afirman que es el desarrollo sistematico de 1la
mente y los poderes naturales que comienzan al nacer, continua en la
escuela y a lo largo de la vida. John Dollard ofrecié cierta vez
una de las descripclones mas udtiles del individuo que aprende, *'' El
que aprende es una persona que quiere algo, que observa alga, que hace
algo, que consigue alge ''.Por lo tanto el aprendizaje significa cambio.
Cuando hablames de aprendizaje generalmente pensamos en cambios que
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S S i ook
segin anticipamoes ocurriridn en .)la’ persona. que- aprende.Puede ‘irata

'é‘sencial‘ménLé deicambios vt n".gic»ctl.; ‘1}‘@5" )

a‘ persona’

e Clertos actos,

Al gunr&s

v démini

adauisici r‘)n“

de eierlo Lema

Tdertindel ones

‘aclaracfén d

,réqus:;‘vvi mient

de Tos cambl o
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Daminar una.:

conrjuct_a} Tde
al concnpto dP ;

memar {zar, la.

ingleés K

matemati c:as'

.habil{dades

prinelplos, g apr

Al n»ul tan el .-.r';ré_-n'ax za)

pﬂrc»pd .an y . del’.

: dc'na‘m; na -, Larnb!én : aprendiza]e

pereeptl.ve

Cfazes. - Los 'r;slcdulogc»§'_

sostiendrn giu motoras Lmpd ten hLres fases

bésinas ‘de Capre _1j‘=_: una fase cognitiva, otra asncial.l‘v.’.: Yy olra de

athonomd a



'1nLeléc0,gél d l ) Estalfase puede ‘l_neliuvirv, u'na'expl'icacién de la

,Larj'ea ¥ una‘demost) i ‘de abilidad global o de partes

“don . frecuencia se llama
; ‘n{o‘yln'\i ;pto de ‘un oh_]el,‘o o
St . que puede
d .!,»rarrhinadav‘con un

relacionar, ::
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un comienzo o final claros. Antes bien, hay un solapamiento con,vaa‘nLe.

Una persona’ plede 'lxhlliéré en. la/fase asociativa en una‘p’a"r_Le de ‘una

. Un "‘

“su’‘manta
12 cama, podemos

‘deacostarse ', que

‘n adulto incluya un oso

otros’ elementos muy



) ’ S1313

Hay - dos méLodos ! fundamentales al respecto

" deductive e indiuctival

esL-JdlanLe§

comparar 'y’

P r.si mismo a
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negalivos *y ! posit lvos oy . pecli rles qm° 8 comprueban 'hﬂlpdﬂ.es:i.s.‘;

debenidament.e, . hasta que

nuestidn.

u:ensefianza. Secundaria;

una rnlacién PhLPP dos o

mhs wariablies s aceden” 'a g l as operaci ones

ln&‘l’uye.’ Cal menos,: ‘dos

fine

formalma,  HHda




conceplos funrdament.al

yomssira qs relacion.existe ’e‘ni.rre ellos) Los:

prindipios son dé gran | ubilldad, si_gul‘eﬁtés

fl)néj'ornn.e H

pr;.l lf‘nc‘lplvos es el

> sugi ere ademas

vocabulario

las ideas

ol varbal es. fac ‘ljprai*é_ cualquier

FRar St i R nides

Y ne' es’ ast-aprender.a



A mensajes . verbilaes

srales

- Aas T iz USO paraper st

116°

n. escritos . supone - Lareas

la- lectura de
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3. 2. ~-DIFERENCIA ENTRE APRENDIZADE, PROBLENAS DE APRENDIZAJE ¥

BASO RENDIMIENTO ESCOLAR

Al hablar de aprendizaje no podemos descartar el concepto que
maneja Jean Plagel, el cual nos dice que ‘*‘ es la modificacién mas o
menos estable de pautas de conducta, entendiendo por conducta todas
las modificaciones del ser humano sea cual fuere el area en que
aparezca; en este sentido puede haber aprendizaje aunque no tenga la

formacién intelectual del misma *'. C 39 O

Por eso cuando el Jjéven no aprende hay un impedimento que esta
alterando su personalidad y sélo a Lravés de la accién podra alcanzar

el equilibrioc.

En cuanto a lo que se denomina problema de aprendizaje comienza
generandose un contll;_l.o_ psicélogico se les puede dendminar como
problemas cognitives, mas & menos graves que pueden ser superados por
el alumno cuande ha Lomadvo‘conciencia de su problema, en la mayoria de

las veces este hecho Larda bastante tiempo.

Considerames como problema"de' abrendizaje aquel conflicto mas o
menos grave que el "niﬁa‘ puede ‘superar a traves de 1la aceién,
defendiendo su tarea ‘ccgni’Liira’p.es".’deéir.' que se puede . preparar una

estrateglia para resolver 'esLe’z‘v pr‘ébleina.

< 39 ) Bleg’e-r José Temas de psicologia Ediciones Nueva \iis;ép Pag.
63,



Tomando en cuenta que el problema de aprendizaje no es un
problema individual y por eso debemos orientar la biusqueda de 1la

solucidn a nivel social.

Las causas que producen este problema de aprendizaje en el
proceso cognitivo del sujeto son de tLipo fisioclégico, psicolégico,

soclolégico y pedagédglco.

Estas causas son coexistentes y esto implica a su vez el

predominio de una de ellas.

El proceso de aprendizaje es algo que debemos tomar en cuenta y
no confundir con otros elementos, como pueden ser el método., o quien
establece el vinculo entre el método y el contenido. En el proceso de
aprendizaje el sujelo es el centro y a éste se va a deber el édto o

el fracaso de dicho proceso.

En cuanto al bajo rendimiento escolar es una de las
manifestacliones de este conflicto, porque pueden haber otras como la

desercidén, reprobacidén, etea,

Este bajo rendimiento escolar se da en los Jjavenes que aprenden

regularmente pero que por alguna razén no aprenden bien sus contenidos.

ElL bajo rendimtento escolar es una manifestacién de un problema de
aprendizaje, donde el adolescente  no puede defender totalmente su

ejercicic cognitivo, perc que impidié el fracaso aunque sus
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calificaciones no fueron satisfacterlas, compiendiendo con esto que un
Joven con bajo rendimiento escelar. no es un jéven con bajo desarrollo

cegni tive.




123

3.3° FACTORES QUE OINTERVIENEN EN EL PROBLEHA DE APRENDIZAJE

Como ya se comenld anteriormente el aprendizaje es un concepto
amplio y diverso, pero en cuanto a su patologla se refiere, se puede
tratar en base a dos sentidos que son, el sentido estricto y el

sentide amplio.

El sentido estricto se refiere al '‘' problema clinico tal como se
presenta en el consultorio y la escuela; supone una desviaclén mas o

menos acentuada del cuadro normal aceptable *’.C40)

En el sentido amplio podemos decir que abrimos una reflexiédn
sobre el aprendizaje, aunque pocos son las personas que comprenden y
dominan los factores que influyen en los problemas de aprendizaje.
Podemos considerar al problema de aprendizaje'®’ como un sintoma en el
sentido de que el no aprender no configura un cuadro permanente sino
que ingresa en una constelacidn peculiar de comportamientos en los

cuales se destaca como signo de descompensacién. '’ (41D

Para poder comprender mas este tema que es el problema de
aprendizaje, es necesario entender los factores que lo provecan y
'scbre todo tenerlos en cuenta. Entre estos factores se encuentran los
de tipo orgaAnicos., especificos, psicégenos, y por Gltimo los factores

ambientales los cuales trataremos a continuacidn,

¢ 40 > Pain Sara, Diagnéstico y tratamiento de los problemas de
aprendizaje, Pag.30 ’

C 41 > 1DEM Pag. 32



FACTORES ORGANICOS

Es importante el buen funcionamiento de nuestro organismo, para
obtener una buena salud y con ello aprovechar al maxime todo nuestro
potencial para el aprendizaje, es decir,'* El origen de todo
aprendizaje estia en los esquemas de accidn desplegados medlante el
cuerpo. Para la lectura e integracién de la experiencia es fundamental
la integridad anatémica y de funcionamiento de los érganes
directamente comprometidos con la manipulacién del entorno, ast como
de los dispositivos que garantizan su ccordinacién en el sistema

nervioso central, ** C 42 D)

El sistema nervioso cuando es sano se caracteriza en su
comportanﬁenLo. por su ritmo, su plasticidad, su equilibrie, y todo
ello le: garaﬁtl;a -armonia en los cambios . Sin embarge cuando hay

tlésién desénder{e,g corticales ¢ genéticos, neonatales, traumaticos,

 una conducta rigida, confusa, patente en la

adolescencia, ' sino

¢ 42 > IDEM : Pag. 34
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Otro aspecto que también es de suma Jimportancia es la
alimentacién del Jéven, ya que si se alimenta correctamente en

cantidad y diversidadde alimentos su rendimien_t.o serad mejor,

Pero si es deflciente producira una distrofia generalizada que

abarca sensiblemente la capacidad de aprender.

Influyen tamblén las condiciones de abrige y suefio, ya que son

factores importantes para el aprovechamiento.

FACTORES ESPECIFICOS

Estos factores. se encuentran en el area Pperceptivo-moteora.
Dicheos transtornos aparecen sobre todo en el nivel de apreri\dizaje del
lenguaje, su articulacién y su 1‘ecto—escr1tura y se manifiesta en una
mdlLiLud de pequefias perturbaciones, talss como la alteracidédn de la

vs.ecuer;cia percibida, la 1mpa=1bili’dad de ccistruir imagenes claras de

fonemas, silabas ¥y palabras o la inaptitud grifica.

Los desérdenas especificos en el aprendizaje, se hallan ligades a
la lateralidad del sujeto en sus extremidades y ojos.| Ya sea ﬁor

naturalidad o hereditaria.

Dentro de este rubro encontramos también la dislexia la cual se -

entiende como la c“l!.ﬁ.l:ul'.ad ‘para aprender a leer y escribir., Esta
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dislexia se puede diagnosticar de diferentes maneras. Y su
especificidad reside en la acomodacidn, que determina una

insuficiencia para la construccién de imigenes.
FACTORES PSICOGENDS

Basindonos en la teoria de Freud el cual seflala *' que el término
inhibicidén puede asigharse a la disminucién de una funcidn, mientras
que el sfntoma seria maAs bien la transformaclén de dicha

funcidn,

Con dicha teoria podemos retomar lo siguiente, por lo cual
canviene distinguir dos posibilidades para abordar el hecho de no
aprende‘r: la primera, la cual constituye un sintoma ¥, por lo tanto,

. éupone la previa represién de un acontecimiento que la operacidn de
aprender de cierta manera significa; en la segunda se trata de una

retraccidén intelectual del yo.'’' (43

Tal retraccién sucede, segun Freud, en tres oportunidades: la
primera, cuandc hay sexualizacidn de los drganos comprometidos en
la accién, por ejemplo la torpsesza manual conectada a la masturbacidn;
la segunda cuando hay evitacidn del éxito o compulsién del fracaso
ante el éxito, como castigo a la ambicidédn de ser y la tercera cgando
el yo esta absorbiendo otra Atarea psfquica., que compromete toda la

energia disponible.

€ 43 > IDEM Pag. 37.
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Los problemas de aprendizaje no pueden considerarse como
*‘arrcres’'’ en el sentido de Freud, porque son perturbaciones
producidas durante la adquisicién ¥y ne en lqs mecanismos de

conservacién y disponibilidad.
FACTORES AMNBIENTALES

Sg puede decir que los factores ambientales inciden mis sobre los
problemas escolares que sobre los de aprendizaje.No considerando
la condicidn ambiental como la red de interaccicnes familiares, ya que

este factor esta incluido en el propio sujeto.

Al referiracs al factor ambiental hablamos del entorno material
del sujeto, las posibilidades reales que le brinda el medio, la
cantidad, la calidad, frecuencia y redundancia de los estimulos que

codtribeen ‘'su campo de aprendizaje habitual. Por ejemplo podriamos
enunciar la vivienda, el barrio, la escuela,acceso a lugal;es de
esparcimiento, deporte que practica, asi como los canales culturales
que percive asi como los medios masiveos de comunicacién. Y de manera
| especial la apertura profesional o vocacional que el medio ofrece a
cada sujeto. Ya que el factor ambiental es en especial determinante en

el problema de aprendizaje.
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3.4 CAUSAS QUE PRODUCEN EL BASO RENDIMIENTO ESCOLAR

Partiendo de la definicén de aprendizaje de Piaget, ‘‘' se dice que
es un procesce que determina una modificacién adaptativa, que es
provocado e indisociable del desarrollc inherente, inalterable y
evolutiva '' por lo cual es necesario considerar las condiciones
internas del aprendizaje, ya que hacen referencia al organismo o
cuerpo, que como *°* 1n|l.egr1dad anatomofunciconal va a garantizar la
conservacién de los esquemas y sus coordinaciones como la dinamica de

su disponibilidad en la situacidn presente.*’ C 44 O

Paodemos decir que hay dos t.ipos de condicicnes para el
aprendizaje, que sl no se dan interaccicnadas no. Se pedria provocar
éste, por tanto el aprendizaje ex un efecto donde ﬁuede haber causas
que pueden producir el problema de aprendizaje y estas causas son:

psicoldégicas, risiolégicas, socioldégicas y pedagsaglcas.

La diferencia entre los factores comc lo menciona Sara Pain es que
uno con otro preoducen el problema de aprendizaje, porque es
multifactorial, y la causa una sola puede producir el bajo rendlmign'.o
escelar. Tomando en cuenta esto ultimo, no es un problema de
aprendizaje es una manifestacién de un problema cognitive miAs o menos
grave que si no es superado por el nifflo puede producir un ‘problema de

aprendizaje.

€44> Pain Sara, Diaghéstico y tratamliento de los problemas de

aprendlizaje. Pag. 18.
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A continuacldn  se explicarin las causas que producen el bajo
rendimiento escolar fundamentandonos en las ideas de Barry y Patricia
Brineklin:

CAUSAS PSICOLOGITAS.

Las causas psticoldgicas que pueden producir el bajo rendimiento

_escolar se presentan segtin la personalidad del jéven. Los estudios de

Barry y Patricia Brincklin hacen referencia en primer lugar a la
actitud agresiva-pasiva, que se presenta en la mayoria de los casos

del bajo rendimiento esecolar. En segundo lugar es la relacidn intima

"entre el sentida del propio valeor y la capacidad de aprovechamiento.

En casi todos los casos., el jéven va a tener mas interés en
evitar el fracaso que en lograr el éxito, al referirnos en evitar el
f“ra’cas‘o. no quiere decir, que con ésto logre el éxito, pues muchos
’jcvvenes evitan el fracaso pasando de '‘' panzaso '’ con sels o siete, y
con esto evitan en la mayoria de las veces el castigo que los padres

pueden aplicar en caso de reprobacidn.

Para Barry y Patricia Brincklin dicen *'*‘ que uno de los rasgos
mAs frecuentes que dominan la personalidad del joven de bajo
rendimiento es la pasivo~agresividad. La perscna pasivo-agresiva, esta
aterrorizada ante el sentimiento de 4{ra. Las personas pasivo—
agresivas buscan medios oblicuos para expresar su ira, tales como la
creacidn de un problema de aprendizaje. En la mayoria de los jévenes
pasivo-agresives son sumisos y aparentemente déciles en lo que
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respacta a2 la conducta y resultan una compafiia agradable. Sin ewbargo,

algunos expresan ablertamente su ira con cierta frecuencia'®. (48 O

El fracaso y el éxito van a ser dos polos opuestos que van a
estar presentes en el Joven constantemente en forma angustiosa y en
muchas ocasiones, su bajo rendimiento escolar se manifestara
psicoldglecamente con una actitud agresiva con la competencia,., puesto

que en su mayoria se sienten aterrorizados ante la idea de competir.

El miedo y la falta de confianza son dos razones que producen el
bajo rendimiento escolar. El Jjéven va formando su sentido del propio
'v'alor en gran parte de la actitud que sus padres adoptan hacta él y
que de manera inconsciente manifestara las moles@i;s que llegue a

tener por medio de su bajo rendimlento escolar.
CAUSAS FISIOLOGICAS
Son las referentes a la madurez general o total de desarrolle.
Los aspectos que tienen que ver con dicho desarrolle son la

altura, ‘el pese, la fuerza de aprehensién de las manos, los huesos de

la mano , la muffeca y las relaciones en materia de educacidn .

€453 Barry y Patricia Brincklin, Causas psicolégicas del bajo

rendimiento escolar. Péé. 16.

"
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La.  madurez general interviene en el desarrollo total que
posibilita el éxito escolar, tomando en consideracién la edad mental,

“fisica, etc.

También se considera el ajuste neurcldégico, como defecto cerebral

o alguna lesidn.

La visidn, la audicién y el habla son tres elementos que tienen

que ser desarrollados para que el jéven pueda aprender.

En caso que se sospeche de la existencia de algun defecto
visual, auditivo o del habla, debera consultarse a un especialista, de
no ser as! se corre el riesgo de que surja un problema de aprendizaje

y puede bajar su rendimiento escolar,

CAUSAS SOCIOLOGICAS

Dentro de la socledad se inserta el proceso de soclalizaeién que

da como resultade actos, conductas con las que el individuo se

desenvuélve en la socledad.
- La socializacidn incluye todas las instancias a través de las
éual,es‘un‘sujet.o humane se hace individuo; éstas son: la familia, la

escuela, el Edo,, los medios masivos de comunicacién y la educacién.

Cada  una de estas Iinstancias cumple una funcidn represiva,

conservadora, una socializante y una transformadora,




transmisidén .de conocimientos.
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Bl .obje.u.vo principal de estas instancias es basicamente
satls.récer 'J..asvv necesidades de los miembros como son: alimentacidn,
vv.lv.l»t‘:‘nda‘ ky vestide. Todo ello forma una estructura socicecondmica la
cu;l ':a"r‘acta' a la rfamilia y por consecuencia afecta a los integrantes
.d_e el.la ,as{ como a los Jjovenes en su aprendizaje. Porque esto tiene
qy.ie.o ver con. los ingresos que afectan el modo de vivir, las dimensiones
;de" l‘a:ca‘sa. la suficiencia y regularidad de comidas y suefio. Ademas
‘infik;);e~1a calidad de la vida familiar, en relacién con los padres ya

que"influye en el desarrollo de su personalidad.

El bajo rendimiento escolar no se da a nivel individual, se

estudia como una causa de tipo social, donde interviene un sin numero

de elementos para producirlo.
CAUSAS PEDAGOGICAS

Estas se encuentran en sentido genaral en la sociedad, entendida

é4sta como la familia y la escuela fundamentalmente. El proceso

educative se realiza de méltiples maneras como es en la familia, en la

calle asi come en la escuela.

La familia tiene sus funclones como las de socializar y preparar
al joéven para que entre en contacto con otros miembros de la sociedad,

una vez que el Jjéven entre a la escuela se {introducird a la

El alumno recibe los conocimientos ya

construidos y lo Gnico que tiene que hacer es incorporarlos. Contrario

a esto el proceso de aprendizaje, que es un proceso escencialmente
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active y que el individuo tiene que construir en cada memento lo que

se le transmite de acuerds con sus proplos mecanismos intelectuales.

Pero rasultaqu ei'«esbfuerzc que se le exige en la escuela es un

profésor_ sdlo dicta el contenido de su clase y se

ié de"élgo ya dado, ¥y sélo lo reproduce en los

'si una enseffanza pasiva que no va a permitir

es decir » que se debe fomentar la

A el alumne y sobre todo la aplicacién del

pgﬁ%amientc yil omprén#ien de los temas.

" Como ‘se’en ni:iaba - anteriormente ademis de una educacidn pasiva,

el jéven recibelos conoccimientos ya construidos, teniendo como tarea

‘;‘:‘:rylrﬁ i 511 r‘infza'rp'orarlcs. pero sin poner en juego los niveles mentales
&aﬁéir;scci;n; comprensién, reflexidén y concepcién D, es decir, no se
'lle'vva a cabd el aprendlzaje significativo, ya que Unicanente se queda
a nivel de memorizaclén, adquiriends unos contenidos escolares que se

alvidaran preonte.

Podemos decir que el problema de aprendizaje no solamente se
centra en los métodos, también influye el cdmo se ensefia y cémo se

organiza el trabajo escolar.



CAPRTOULO® BY



134
CAPITULO OV

PROCESO ENSENANZA _ APRENDIZAJE EN En. APOLESCEMNTE

Y¥a que an el capitule anterior hablamos sobre el proceso
Ensefianza - Aprendizaje en al capitulo que a continuacidn
desarrollaremos algunas teorias que tratan el aprendizaje asi como su
relacién con la enseflanza , el profescor y el alumno.

1.~ IHPORTANCIAS DE LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Come ya se ha menclonado la educacidn esta latente en todas las
naciones asi como en tadas las épocas, en donde cada una de ellas
tiene un sello caracteristico, en cuanto a educacidn se reflere, esto
en base al momento histérico, social y politico que les rodea, as{i
como sus necesidades dentro de dicha sociedad.

Es demasiado interesante saber,; como es que cada una de estas
épocas concebia 2 la educacidn?, cémo es que la llevaba a la practica
para lograr. el aprendizaje; asi como la enseflanza y por consiguiente
la  evaluacidon?.: pero ~La;nb16n es importante saber cémo es que

consideraban ‘al profesor-y al. alumno, asimismo como se caracterizaba a
la escuela. Todas

stass im.errogam.es las abordaremos a continuacidn
con las. escuelas mas’ representativas de la pedagogia ,como son : la
Escuela Tradiuional

Ya Escuela Nueva. Tecnologia Educativa y por

1 s'ﬁ_,i.l.)e‘n_e el por qué de su creaciédn con base a lo
pero siempre tratando de mejorar a la

i;l;hlémentahdo ideas nuevas logrande esto, en base
s gbLenxdas de las corrientes anteriores, procurando
en esLas ultimas dar mis’ libertad al a2lumno, y sobre todo un mejor

dinémismc en el aula. realizando actividades que se identifiquen con
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@l medio amnd ente que les Eodea.,asimismo con la Lecnologia existente
S DSOS Liempos. por e_‘emplo pcdemos hablar de la escuela

Lisalininmial ddonde. ) .qlumno os; un leple recepl.or ‘de conocimiento y el

e esel 'h-.-.@‘ cuntrn y 91 unico poseednr de éste, Mas tarde surge

o donde s busc’a ,dar]. » Y es

Va precursora

Mi et ras. tante’ ¢ e ilas maquinas no se quedan a la

ZAaga; - asviwiamo de * aprovechar esos adelantos

vs’-. ul(-r)u para Lrﬁpl -y . darle otro giro: el cual es

ds-nr-nunwdr_\ Iecnol h“,donde al profesor se le brindan

l,ecnic:m audio"{ssual. para que los utilice coma

her o
par medio de < T ¢ en consecuencia brindar un mayor

aprendl T jieas LN s me jol comprenslén de los temas.

surge otra corriente, la cual trata de
.riLico. reflexxvo que sea el centro del

.a esta corriente se le ha

> qué Lodas estas corrientes las
ulas de clase, algunas con mayor
ener varios aflos de antiguedad dejan

a’zrea idad educativa. Algunos profesores

“estas/carrientes lo mejor de ellas, otros lo
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e mezjar le funcione, a-;ncjué cabe ‘seffalar que no siempre tendran los

i mas griapess, Cni el mis(n’ "dinamismo, "ya que algunos grupos son muy

activos, ntros. muy piaf oqu§ rﬁuy reflexives.etc, es por ello que

1o F-rc;:‘esoreé sVe"dan : _A ea. ‘bv‘.isc'ar ‘los me_jares métodos para

Lo sts alum

la escuela ..

sns -necesidades’del . ¥a que muchas de ellas

A aada< ; ricas“antes mencionadas para una

ms-;or'

t:ﬁiﬂp‘r’ L} S A r e nuestra realidad educativa, y

aulas;enl'a relacidn profesor - alumno, asi

comn en ﬂl proceso enseﬁanza aprendizaje., y lo”glos los elementos que

B TR

Comanzarenos:. i ne “leon la  Bocuela Jnadicionael,en  ella

que el prof‘esor ‘es como una guia irreemplaéable Y

colnes a1 ﬂ] umno b ja su ependencia.

Generalniente cuando oimoes hablar

S i e e alumnos que escuchan, pero pocas veces

NOS ikl SRSMOS sobre las caracteristicas Yy las

i ofde, enseffanza. Esta cor-r.lent.e educativa no

s coné deral come medelalpurs slno que existen diversas versiones e

Pt erpeet wel ones

wpa;-rl.o. "Podrfamos decir que Anibal Ponce

Arrpennd lé nducar]én Lradiciondl como la que ‘' pone en marcha

free

W ety .-mL.m':‘nle‘ la “formacisn  del hombre que el sistema social

peaptiere. Rnoella‘sousenta’ nl intelecto del educando mientras deja de

-
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lado. el desarrollo afeci.ivo y la domesticacién y.freno del desarrollo

soclal sualen ser sinénimos de dlsciplina"(d»ﬁ)

gr sivamen!.e las impresiones

origen ;de/ ,1;\5 'lvdea.s a partir de la
al';- sujeto sino ‘un papel
uanto -a .las ideas de Justa
‘las Lntelectuales y morales. Hay

ncarnar; la‘disciplina. la memoria , la

aléional , pasafemos a explicar algunos

cai:acidad para reLe‘ner y repetir

S z Lucha de Clases. Pag. 21 y 22

d.‘,guca l‘ur\dadg_ en la Psicologia de Piaget. P.10

- ree ol
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sino ‘a memorizar y el papel del profesecr es el de mediador entre el
c‘onocin@anta ¥ J{qs educandos, '

Sus"jobj‘eLi vos : de . aprendizaje suelen formularlos a manera de

grandes’. mélas; . as{ .como de manera general, .quiz4 como politica
o i ey s F

; 'orie‘éntawdz':sra‘jfde la’ enseﬁjanza mas qhe: del aprendizaje. Se puede decir

que el

prafesor no tiene suficientemente clares los objetivos y

»vprp’pé‘_si'Lo :qge:,persigue;. y ﬁareceilégica que si el propio profeser no

tiene élarasi las métas, ‘menos claras las tendran los alumnos. Un signo

.i4'mb1én—‘lvnuy'carabtéristico de este enfoque de la didacitica es el

'fe_present.ado por el gran ctumulo de conocimientos que

“alumno ,Liene-"ciue ‘* aprender ''., Como se puede ver, los contenidos

‘manera no requieren del estudiante una comprensién

ino la memorizacidén y repeticién. En fin se puede

e‘xp’ovs{cién. es la clasica leccion, donde el alumno
n e el r’ol del éspecbador ¥y el profesor cae en el
;al;e‘ seMalar que también se utilizan como
la.s po'.as. los textos, laminas, Ipizar‘r-nbn. gis.

nayoria de las veces sin criterios Leéricos claros
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del profesor. la cual consiste en
omprcbar los resultados como una actividad
seﬁanzav‘-f‘ aﬁrendiza_je; se le ha adjudicado una
'sc_ér;{denhal del procese didactico, ya que se

resﬁondlente Y se le asigna una calificacién al

L‘i‘empo surgen algunas ideas nuevas, y a estas se
den‘bminado como Bocuela HNuevae la cual a partir del
e zan Voces para protestar contra la insuficiencia de
dicional. entre las voces dque se alzan, encontramos
=3 Mont.aigne y Rabelais, las de Fénelon, de Descartes y

.Rousseau’ finalmente, ya que se consideran comoc las mas

| otros autores los cuales le dan una mayor

en(.re ellos encontramos la escuela de Cousinet, Decroly,

Frelneb +» Makarenko, Pestalozzi, Montesori, Claparade,

‘eLc. l.os cuales dan grandes ideas renovadoras hacia el tratamiento con
:lvos, nifes _F.‘!. hablar de cada uno de ellos y de sus ideales seria muy

ix;{l.e’res _ni.a. pero demasiado extenso, es por ello que sélcl’ abordaremos

ios puntos mas sobresalientes de esta corriente, asi como las ideas de
cada uno de ellos, que llegan a ser afines y llegan a un punte en

comdn.
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Para ella, ‘primeramente debemos saber que estos representantes de

1a, est4n en contra de un aprendizaje exclusivamente por

g madloi de‘l;&bi‘ s consiguiente memoristico, los cuales ne se

y del por qué de la existencia de cada

!;odo que aprenda de manera actiwva.

L’raty:’l.i’V’a’.' En cuanto a las ideas de Rosseau propone que en
.a'pt:a[ch?n del alumnoc a las normas educativas., seran
. del alumne; por lo cual
embargo con las ideas de

nuestras fechas siguen

NE me'jolfa_'ra‘"la educacién de sus hi jos, asimismo ella se

= jan dn 1avida inlfalér-l.ual de su marido, y con ello lograr

i Ll enbre a1 es)
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'P'ara conclu}r todas estas ideas y darle mayor comprensién a los
con‘c'epf.o's »ciue vﬁaneJa la escuela nueva o escuela activa veremos lo
stguiayr{te: ,En c’u’ani;ov a este ultimo Vconcep'.o que se le ha dado a la
ve'-sr:l.l_ela‘;'ny.lé“\‘/av; ‘ql’liexy‘o hacer incapie a lo que se ha denominado escuela
activa, 's'e';puedﬂe 'déc"ir'_que una escuela no es una escuela activa por
ate s'implrey lm ho. q.u_e. én ella elaboren Lrabajos manuales, ni por que en

objetos, ni tampoco perque se interrogue mucho a los

utilicen métodos audiovisuales refinados®® Sera una
ni amei}te Jen la medida en que utilice con fines

energfa que emana el alumno’’'C48d.

el papel del profesor cambia considerablemente,
ye‘«', quel en la’ escuela tradicicnal el profesor era_el instructor, el

N glxla.a.s} ‘como | el »prvecept.or de la educacidén. En base a ello el profesor

“leoma. un’ giro,‘de' 360 grados, ya que en la escuela hueva se le define

enador, acompafiante, colaborader,ccordinader y conduetor. En’

Lel Profesor de la escuela nueva tiene como principic

v Gilbert,»!gas Ideas Actuales en Pedagegia, Pag.g1.
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La rinalidad dliima .de 'la\. lescuela nueva es la insercidn en la

civiliz%ﬁloﬁ.' b% =] ab‘r._a mas. 4s‘anci°nes. ni castigos, Asimismo hacer
] at’hémiﬁﬁ.' en donde se impulsara al alumno
nves"t‘ig"a;’ e informarse y obtener as{ un
'd'o de’"‘d’é‘s‘érrollar en &l la imaginacion,
uda':cllbra'j para crear e innovar. Cosa que la

loipermitia, . ya. que preferia someter al

pretende

reemplazar la

|par'~51'cvi_rfm_d‘e' las:clases, las cuales se clasifican
_Y "a’l; ynisnb tiempo hacer una clasificacidn

e _i.ini:;arur a cada cual lo que necesita,por

r;aA feLardados, clases para nifios bien
as{ como las clases normales, y as{

de casos especiales,

Pag.08.
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Prosiguiendo en el tiempo, y respodiendo a la demanda social ,la

cual ‘es cambianie surge lo que se ha d i nado J% logla Xd il

dicha corriente se genera en nuestro pais en la década de los
ci‘ncuen'.as. como consecuencia de la expansion ec]:mém.kca, la cual se
-caracterizd por las considerables inversiones extranjeras; asi como
por el ‘empleo de wuna tecnologia cada vez mas soflisticada. Este
.feno‘menc de expansién econdmica y desarrollo tecnolédgico marcd
histérit‘:annente dos momentes,por un lado, divisién y por otro,
comple ji zacidn del Lrabajo.

Si  analizamos los factores socio-econdmicos y politicos que
’.'n:—»riuginar;' asta situacidn, encontraremos que este hecho es coincidente
cé;r: ]’.a"‘);::rganizacién empresari’él de lc;s Estados Unidos , cuyo propdsito

'-es"a‘l‘lme'r;l‘ar la produccidn, misma que tiene gran influencia en nuestro

pais. o
Coﬁ;o producto de esta serie de convulsiones tecnoldgicas, surge
Ma ct‘:nce‘:pi:i'd:n de Techologia Educativa y con ello se tiene la nocidén de

y '‘eficacia‘'’,

Con -nl'jléyla Tecnologia Educativa retoma el carécter instrumental
‘f:de'-la'di;\j'é\cf.ica para raciopalizar al maximo la ensefianza en el saldn

. d-- clas

Esta corriente didactica se convierte ast erli un espacio en
wlonde  interactiyan una serie de practicas educativas, pero sin una
' r,eflé)v:l dn. mayor sobre ellas, cayendo un pocoe en la educacidén

Lr-édiciona_l. 'Y 'si bien es cierto que la ieg:nolcgia educativa se

‘prm;ﬁoné superar los problemas de la escuela tradicional, en la



~nsefNanza .

—rhenrhee

practica selo demuestra. el COMO de larenseﬁanza, sin cuestiocnarse el

QUF y PARA c)m: dnl aprendlzajﬂ o

|;, Y alumno, ya que al igual que la

i # que‘ domina los contenidos,

sino

el pap;el principal al alumno, pero no
nay que ol vidar . e ¥ e{“ese clima democrAtico se esconden

rrrlﬁrz'lptc»s, rigurosa: pl‘aﬁéécld;n y .de estructuraciéon de la
- : § iR

nos  -canceptos de  ellos

BT I3 Tl B O lograremos

‘Primeramente se explicarid como

-r_:{ncil:én ual: . se  entiende comoc el conjunte de

S el aprendizaje. De ahi que la
'mA ;jl,é -instrumental, brinda una amplia
maestro cantrole, dirija,

los aobjetivos de

“ rJerlr.IS.f‘:l"’-l":[én: tema, unidad, capitulo.

s pueds decir que van inmersos les

coanbenldes e les isUi buyen 1a ‘columna vertebral de Planes y




U5

r-rnn_-,ram;a< de estudl en_donde, dicha ,corl;viyent‘.e los :pasa a un segundo

nlano, \ya que.se:cq

axp;ri s;nfn csk
weavi mlenin
' ‘1:v|'ac_0;i;:é‘ s
carﬁe‘r‘l‘ci}a's
Vimi tan

T indi spe})sah

rmner all diva A lescue);arst. -én el uso de adelantos tecnoldgicos, pero

Pa Egallr fc'l ‘comd. va 'lo .mencienamos es que esta modernizacién ha
rasil tade 1 nca;aaz - de superar affejas concepciones sobre el

':'r')noci‘(ni‘:‘xlﬁbo.. el aprendizaje y la enseffanza.

Fn etsplbe ‘s evaluacidn  se refliere, se encuentra relacionada con
P ol:j';"iiv«:: e aprenﬂlzaje. asimismo tomando en cuenta el concepto
e aprendisaje gque dicha corriente maneja. Es a partir de esta nocidn

vie mval tacison dondse cobra auge el uso de las pruebas objetivas, ya que

—abas o ranpen | las propledades técnicas de validez, objetividad y

"
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vontiabitidad; - 'aval-sndo asl el 'carécter observable y medible del

en cuenta es el aspecto

con anterioridad 1la sociedad es
;nuevo por realizar, prueba de ello leo

gama de escuelas. las cuales han tratado a
sibllldades y necesidades, brindar leo mejor de
aciétn. prueba de ello es que hasta nuestras
"bbg‘a.'Consi_derando por Ultimo a la Didhctica
.-;/.;| sica.,) si‘éleré como una propuesta en construccién que
sobu‘je la marcha, una tendencia educativa que no
e caracterizaclén como es el caso de 1la Bocuela

J(u.eua.. ani come lo Tecnolopla Bducativa.

cbical Crd l‘_ir:a ‘éé-:JnS-propuesLa que ne trata de cambiar una
que' planLea analizar criticamente la
e 1A insLiLucién. los roles de sus

ada uno de.ellos.

en el docente una

la investigacidén, el

. v . R s
- Asimismo. es dndiscutible que uno de los problemas mis serios a




B comp‘rob &

- U

| codstantemente,

e A O
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R que se enfrenta la propusta de la Didictia Critica y a la educacidn en

gené-rial. es la'relaciédn con los contenidos de enseflanza, ya que es un

pre '.ésa/ Anri }11 Lo en donde na existen las verdades absolutas, el

E:ﬂv\leni'd ‘de u ’pﬁbgrama no puede presentarse como algo terminado y
qué‘ Loda la informacién estd sujeta a cambios y al
iveantinue, - En la  actualidad la informaciéon y el

g:c‘ml.‘eﬁ do’ de’ ]_.cs"préigramas ‘caducan mis rapidamente, es por ello que

exisLe’ ia “Reces] Elaéi de . actualizar la informacidn Y enriquecerla

m»nr,--;' [rag naver con frecuencia operaciones mentales de

~'J_‘l"‘«>?5i s “permitan aprender conceptos v

At scimi

e analisis

olan y. prs

En ta se puede decir que se concibe el

aprendl zaja, como .un  proceso, que manifiesta constantes momentos de
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lupLura Y reconstruccién. las situaciones de aprendizaje cobran una
dimenslén dlsLinLa a. lo*‘ planteamientos mecanicistas del aprendizaje,
'pues e]. ént‘asis se centra mAs en procesc que en ¢l resultado; de aqui
la gran importancia de las situaciones de aprendizaje, como
ger‘aeradoresvr de experiencias que promueven la participacién de los

f‘astudla.ntés en su proplo procese de conocimiento.

En quanL:_: a evaluacién se refiere, no obstante su importancia y
ﬁl.rascer’\dencia en la toma de decisiones del acto docente, asi{ como en
lac propunsta ‘de planes y programas de estudieo, histéricamente ha

cump]. id

.el papel de auxlliar en la tarea administrativa, es decir ,

l.a‘certlf‘icacién de conocimientos  a través de la asignacién de

r'al i ficm-iones.

nﬁhéiérﬁqs algunas caracteristicas, de las teorias

eiév#n?.es, a través de los tiempos,a continuacidn

relaclién profesar - alumno en el proceso
»nseﬁar’wa“ K d Vdiza;je". asimismo comprenderemos los conceptos de

_estos ulLimos asi como de la evaluaciédn, los cuales explicaremos en los

.q':eu-Lat:lcve sigu
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- REN.ACION PROFESOR_ ALVHNO EN EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE
_Fecerdande "que en el capitulo II, se habia abordade el

tems  sebre Ta tnt‘luencia que tiene el profesor ‘en el alumno y su

relacion

:.on el

- ahora en esta ocasién se abordara la relacidn

profesaor ©<” al umncu en nl ‘praceso ensefianza - aprendizaje; y para
hahlar da '-41 1o pr-ivnerdment.e hay que hacer incapié que dicha relacidén

s 1leva, s caboten -;v; saldén da clases especi!‘icamenbe con un grupo y

S pecesario comprs-nds-r

porlemos  denomi rm

r:c}‘mok dindmica ¥y

. nuhl.\nLP Uy nmnr—-rc- s cles mlembros %lxpera. a veces. los hiblles limites

‘ n:q.-lr—eb.::< vine b

‘Arés a treinta miembros Jpero que
san Auda - perai Len | el ﬁstablecimiento de relaciones personales '°C(S0).

o diche . grups Cal ‘se’ forman subgrupos. en base a

S nEces U lades), ‘.?rbi' vsim’pa!.i.‘as. Ahora bien un grupo de clase

vk caracteriza eomo onfigurdcién de persenas, las cuales se

mallan &n |nleraccién.y Lratan de regir su conducta conforme a las

v mas, Tend wido :mnn -,m a prlhclpal el aprendizaje, en cuanto a

ronaciniento se l“"‘f!“‘ré. Aunqua r‘abe sefflalar que esto uUliimo se ve

sFenLado en ocasinnes. por-la gran cantidad de alumnos que integran un
arupo de ciasa, por- lo cual resulLa dificil de controlar dicho grupo y

veals sonsionrents lal ralaclmn prmesor -~ alumno es minima o en

cwcesi

BNES A,

CT0Y T De .l_u‘utlglnli'vrvnv Lidia, " Profesdres y alumnos ¢Comunicaciép o

,».,._u_ufon_y - . ’ Pag. 89.
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. Por io cual el profesor se debe dar a la tarea de motivar a sus
a‘l‘umn‘cs. 'mahit‘e‘s’tar metas y objetives a cumplir analizande la
Vinteraccién de su grupo con &), logrando asi grandes beneficios en el
procesc enseﬁanza ~ aprendizaje; asimismo tratarin de estandarizar su

r:hducLa e,normas, comportandose de cierta manera para agradarle a sus

. r-omp i o;_,de clase ¥y con todo ello el grupo alcanzard a obtener su

cnal .l'dad'con caracteristicas propias y tnicas.

‘que hemos hablado de lo que es un grupo abordaremos al.

1 pr ot‘esor ,

se le puede cataloga: come un lider., pero

e‘#'qﬁleh en un grupo desempelfia el papel de conductor
y animador Son-un consentimiento, aunque sea minimo, por parte de los
X :blamcs de conducir y animar: por un’ lado ha de
3 otroé qué le sigan; por otro ha de indentificarse o

as fnecesidades del grupo, ya sea porque ven en &l un

. €510 TDEM,

Pags. 96-07.
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Faternalista.”™

El autocraiico.

Apailico .
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-Es. el que es’.ablece g 'emprve,..\.a tarea’ a

re.slxzar en’ (‘crma rigida sin ‘lugar . a

i's'c'a_]. i z_hcl én;

Es_é; que ‘deja solos a sus alumnos en el

:e f‘i)ar objetivos o tarea asi

cdmo de /seﬁtar‘fnormas. dando la mayor

libertad Y. produciendo una desorientacién.

"‘El que no Liene obJeLLvos claros, ni toma

4. “Democratico, . .

de’ _decisi.‘ones. el que no anima ni desanima

‘a Sus—alumnoé. El que no les brinda ayuda.

1

.El qﬁé comparte el planeamiento ¥y

“decisiones con el grupo . El que ayuda,

el que orienta y asiste a los individues,

sin sacrificar a la clase. El que estimula
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la participacidén individual en el mayor
grado posible. El que es capaz de eloglar

y eriti cér, objetivamente. *'C(S2>

Es - ‘por.-.elle’; q el T lider .deke cubrir las sigulentes

caracteri stica

acuerdo con los

(400 P&g. 109.

¢sa) I e i R Pag. 100.
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por- parte del : grupo .y del protesor ’ en' cel pr.l. mero  se Jjuzgarad el
rendimi enLo segun 1os obJeLi vos .logrados en cuan\.o a aprendizaje se
refiere, ya sea concebi do éste como’ adqui si ci én- de nuevos conceptos,

der hébibos. de’ conduc!,a social. etc.

Con‘,L}ado elle se puede decir que ‘' los objetives de todo grupo

de ‘clase deben concebirse como cambios favorables Yy positivos en la

conducta 'y en la personalidad, que hagan al ser en formacién capaz de
re'sulyvér adecuadamente no sélo las situaciones semejantes que le
presente -la escuela, sino también mis aptos para los continuos ajustes

que exige la vida actual.Con esto acabamos de enunciar el concepto de

_apr’endizaje'que nos parece mas ajustado a nuestra época’’.(54>

;Alrg‘um‘:s ‘estidios realizades revelan que el rendimiento de un
gru;':'o'depencvle de. ;l.a :ohes!.én existente en ¢él1. Y ésta, a su vez esia
deLermlnada por Lres {'actores~ la vivencia de pertenecer a un grupo,
el Llpo de dirsccién ».la actitud con que se enfrenta y la disciplina,

asi ’como_la"moral dgl grupo.

';‘E.l prol’esor deberé conocer estos factores sobre todo cuando

ccmience a Lener contacto con el grupo, quizas al principlo tome una

‘posicién paternalista'o autocratica, pero deberi poseer la suficiente

éapacldad como para modificar sus actitudes y las del grupo, de modo
que ’Sroduzca en sus alumnos una maduracidn ,que los haga desempeffarse

con éxito.

54> IDEM. pag. 106.



Podemos decir que en algunos estudios realizados con alumnos de
educaciédn media baisica, en .lo que se reflere a caracteristicas
de profesores que pref!..eren,los alumnos, respondieron lo siguiente: el
profesor debe de dominar .ell Le:mﬁ. facilidad para explicar, equilibrio
emocional, comunicacién humana.: comj:rensién para los alumnos, dominio

de méLcdos y Lécnicas

persqnaiidad dispuesta al cambio,

actitud cptlmist.a . v s’en’l;idovdel. humor, pl‘*eocupacién por el

alumno como persona. 3 ar. ncla agfadal;le..que esté adaptado a la

época act.ual ’ manbenér: ‘la  diseciplina, que sea

rs-sponsab].e. que se’entu 1asm haée.‘ que sea alegre. que no

marque preferenclas. o_ aéJ e" Lrﬁ aslucir sus problemas
personales.

Con todo este panorama general .enlo qu'e se refliere al rol de

profesor Yy prosiguiedo con lo se ha denomlnado relacidén profesor -
[ alumno, podemos mencionar que no. es mé.s que una de tantas relaciones

interpersonales que se dan en nuestra vida, pero una de las de mayor

importaneia, ya que como hemos visto en base a ella se puede generar
H .

un buen proceso de enseffanza - aprendiiaje » del cual hablaremos a

| continuacidn.



4.3.~ QUE RELACION TIENE EL APRENDIZAIE CON LA ENSENANZA

. Como bya‘ '10 hemos mencionado anteriormente las teorias educativas
‘gkxplicanr ’varios“‘fenémenos relacionados con el aprendizaje, la
ensel’ianza_"arsrjl'.comc la evaluacidn de los mismos, Y enire ellos destaca
l'ab"rre.laAcbén:Prof.evsor - Alumno, la cual se llevarid por siempre en el

saldn de clases.

Teniendo . todos ' estos: . antecedentes de dichas teorias a

conLinua&ién'abor'daremo‘st1a‘_ lacidn que tiene el aprendizaje con la

enseffanza, los cuales'_,prqvocan como consecuencia un proceso, el cual
se . ha ‘denominado ' Proceso’ Ensefanza - Aprendizaje. Con ello deseo

aclarar’, que ‘no"enﬁhéia’r,’e{',.éualves deben ser los objetivos de la

por’ naturaleza es cambiante.

educacién: actuéi . _'yat,qyu‘ez g-:-sl

Para 'prcseguir con 'este- tema es preciso revisar los conceptos

basicos que cémppnen "el '_?Eog 's"o" Ensefianza - aprendizaje,por lo cual

comenzaremos por definir 'que’es. un proceso:

. ®Proceso. -~ Es un conJv’.mLo‘.de‘i pasos sistematizadamente ordenados

que Lienen como. un fin © meta previamente

establecida,

y métodos de instruccidn destinados a

xEnsefianza. - Es el Asis‘Le}n
desarrollar conocimlentos’.' habltos, habllidades y aptitudes en los
individuos. Utilizando las aptitudes fisicas, intelectuales b

afectivas de quien reclibe la enseBanza.

155
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*Aprendi ’zaJe.y

Es“el" proceso m{zdlanée el cual un individuo o

conjunto de’ i ndl viduos "’ngod‘i. £i éan su comportamiento, como resultado de

~ aprendizaje es el conjunto

‘habi tes, acti tudes, aptitudes y

en’ el desempefio eficiente de sus

J@ por obsgrvacién; pero también puede ser
J.'c:o.".yk todo -ello se aprende utilizando los
L ;i‘do. ‘pero se puede aseverar dgue cuando
P ‘el 'Aprendizaje es mayor Yy sobre todo
queel: aﬁroyechamiento de los alumnos es mas

. :recursos audiovisuales. Pero también

: Pg”dagog_ia_x_ en Pildoras,Ed. Trillas. Pag.
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hay que’ tomar:en cuenLa que al profesor debe de dominar su material,

asl “como’ su maLnria y los' conocimientos que va a transmitir. Y con

por, q;entp. que el alumno aprenda,

ensefianza ‘se realiza nho cuando el

- comunicacidn, ya que si ésta

un- procedimiento que puede
determinado, pero no se puede
Es por ello que se

ios recursos para ponerlos en

.'l‘as‘e, ¥ en cada uno de ellos

provocando confianza en

s ‘al umnos,

Y cabe’ preguntarse como obtendriamos lo anterior; primeramente

moerando =) s-ntusiasmo e inLerés en el tema qe se ensefari,

Lenlendm una ccmversacl én habi Lual ,. facilitando con esta actitud una
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relacidn cordlal; .. e;viLandq -una,  postura de oratoria, gritos

amenazas Yy asp‘éviéntoﬁ 'cc'x‘ri ‘su’ grupo,En la medida que se habla, se debe

[as rtya.'s_CCl.o"es"'y»acLlL'udes de los educandos con

ex‘posiVC1én oral por una discusién

torne al tema, basandonos

api’}éndlzaJe. podriamos decir que
meracidn de dates y principios y

mediante indicaciones, gulfas,

ideas nuevas e inovadoras.
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o el e 1a ref{lexidn ., pero Lampoco es Lan sencillo como el repetir
ntenidos.,
A ‘nivel. dé.la meworia es prosible | que ‘una ' persona aprenda

emor- i Zadlament.e cual ce  lLemas,. incluyendo los que parezcan

laremar. abal ms-_nhé AUANLG " mAS significativo sea el

Tlaterial, '|..V=: [ lo.ide memoria. Ademas cuanto

el ado: el
LLwns.  Es’

ey s

b &« rm
Lo ‘a-’nérl’-‘
2 la "v'u»..l;;;:vl*
i :

pero’ también hay razones

se aedlquen a algun otro

F'rvu;lna de’el 1/ de comprensién el cual se define

anin.” mpr nelere ‘que significa ‘‘captar'’ o

reihir el ;Svlgnjhj Aty "éaﬁIAar ‘la idea de, en pocas palabras

l,nlﬁnr‘.‘,’f_' cr;\n_'esylr'i‘ ulbima  podemos decir que =i el alumno ha




i . Loo

. : ‘
prendido llegara a advertir cdmo Gtilizar productivamente. los

k\as o contenidos aprendidos f’y comprendidos en las aulas de clase.

Puede eet.ablecarse un conLraste entre la anseﬁanza a nivel de la.

:r-i.a Yy la. d J. nive e‘ la ccmprensién; 51 esta uvltima tiene éxiio,

estudiantes conocérén I ademas de los hechos, los principios que
relaciona seffanza’ a nivel de la memoria tiende a pasar por

] iqé Vpr'incipios cuande mucha a mansjarlos a nivel superficial

hace qﬁe ‘Lenga poco. significado. Y con elle puede apoyarme en las
s . de Morris L Bigge en donde nos expresa que ; ‘' La mayor parte
educacidn, que han ravelada las

emas’ escolares. Dichos temas suelen carecer de

u‘icado para.-lo: esLudianLes. debido no a que éstes tengan

‘el c!.uales' sino a que las mentalidades humanas

a_jan de modo tan especial que los temas, tal como se organizan y
Man, tlenen rnuy poco significado para ellos.la ensefanza a nivel
a comprensién les da. a los estudlantes un instrumento para upa
Tdeta mAs ,1nLeligenLe...”CSs) Y sobre tecdo que pueden utilizar
cono’cimiet‘x?o’skd'e‘una manera mis adecuada dentro y fuera del
n de claseé. Pér;a con ello también pademos decir que la enseffanza
vel de. la éémﬁrensién, moldea a los alumnos como agentes pasivos y
Fofesor como #gente activo, ya que el profesor sdlo se dedicara a

ar .y el. alumno a escuchar, o bien, el profesor estimula y el

L. Biggé Morris, Teorias de aprendizaje para maestros, Ed.trillas

-} 363, N




161

alumno raspande. y p drlamcs pensar Lambién que la comprensidn puede

e ir q e la enseffanza, a nivel de la

na conducLa inteligente, pero no lieva

’Cl;\l\ﬁ’l‘gl‘a“?. calldan 'pa a elevar la Lnteligencla a la maxima

‘necesaria,’

(sc;l.nﬁci at {dlae

Fn!re c»lln: ni.vnles que pndemcs contemplar es el de la reflexidn,

el ﬁual lc ) el ‘mas completo. y2a que el aprendizaje

a eshe'nive‘l 2o ne Lambién a la comprens.lén. aunque de diferente

F‘.s wvalil

manera, Ue hay marcadas diferencias entre 1la

Esla ul),lma radilehe ) por "parLe de T'!os"‘esbudianbes. una participacidn

yvu.’-s arliva' pensamienta. y  mAs imaginacidén y

*ila enseffanza reflexiva conduce al

'lasiaiu;és.més viva y excitanle, critica

den 5 ser mas rigurosas ¥y productivas

en =1 Lrabajo queilalguese lleva.a cabo a nivel de comprensién.’’®

UnA de‘lka's _caract r-isLi'caé'prepias de este nivel de reflexién es

e ‘se“ nfc:a A probl ]

As realesppara brindar soluciones reales y

sobra’ Lodo qu° 91 alumno realiza proposiciones y aporta soluciones
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para mejorar el medio que’ le rodea, en base al tema que estén

atvarelanco, Y sobre ' todo que.se’respira una atmésfera de investigacién

wLita del’ pr‘ol‘V or dal’ alumne endonde dan solucidn a lo comentado

anterfarnant

resil barl
sonact il
rasarrall

cpp’ Je

Ui LAl
elaben )

12 e Jo

que enhtre la enseffanza y el

cir, ‘todo un proceso ,el cual

apreridiza] e

]hrovoca‘ "J.a ¥y ~sobre todo que se

conciben de diferentes maneras,
dependl end 3 = préfesor. y contande con el

dinamt s‘mo '_y;‘

la rel‘aciérv: de las pruebas con la
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4.4.~; CONO SE RELACIONAN LAS PRUEBAS CON LA ENSENANZA

¥ EL APRENDIZAJE

Podemos afirmar que hay muchos tipos de técnicas e instrumentos

que puden utilizarse para evaluar los progresos de los alumnos, los

exdmenes formales siguen ocupando una posicién predominante entre

ellos, sobre todo en las mentes de los alumnos. Cuando los alumnos
tienen en cuenta las evaluaclones que hacen sus profesores de sus

realizaciones, generalmente piensan, ante todo en los exdmenes.

Pademos afirmar que el profeseor al evaluar, no sdélo toma en

cuenta los habitos de estudio de sus alumnos, sus modos de interacclédn

en clase y el numero y la calidad de sus aprendizajes, sino que

influye también considerablemente el nivel de ~ ensefianza Yy por

consecuencia el del aprendizaje; por ejemplo, si el profesor se

esfuerza en enseffar de una manera que permita la reflexién o la,

comprensidén del conocimiento, pero su examen esti totalmente ligado al

aprendizaje en el nivel de la memoria, estars cayendo en un error. Ya

que posteriormente sus alumnos adoptaran el aprendizaje memoristico y

evitaran el reflexive o de comprensién, Es por ello que el profesor

deberd tomar muy 'en cuenta estos detalles.

Retomando gran parte del contenido anterior .podemos decir que
|

los examenes, como la ensefianza , pueden llevarse a cabo en cualquiera

de los tres niveles : como es la memoria, el de la comprensidén y el de

la reflexién. Y en cuanto al desarrollo autdnomo, por su misma

naturaleza no puede ser evaluado objetivamente, sélo por el mismo
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alumno.  La enseffanza ¥ el aprendizaje al nivel de la memoria puede

adoptar. la forma de un procese factual mentalista o conductual

- fiscalista. 4 Qué queremos decir con esto ?.

‘*La ensefanza y el aprendizaje factual mentalista se basa en la
disciplina mental deista o humanista, que implica la existencia de una

sustancia mental etérea, que efectua verdaderamente el aprendizaje. En

la enseffanza se hace hincaplé en el ejercicio de las facultades

mentales de los alumnos y en el adiestramiento de sus poderes mentales
intrinsecos ...LlLa enseffanza conductual fiscalista dependen para sus
bases psicolégicas, de la teoria del condicionamiento E~R de 1la

familia conductista... Los aprendizajes adoptan la forma de respuestas

apropiadas, adquiridas y retenidas en la memoria.'® C(57)

Las preguntas en un examen de este nivel son de manera directa,

por lo cual, también de'esa misma manera se piden las respuestas, Yy

sobre todo la repeticidén de los contenidos, tal cual‘ como  sea

enunciaron,

Dentre de la ensefanza y el aprendizaje al nivel de la
comprensidn., los profesores presentan comprensiones a los estudiantes,
tanto mediante la ensefianza de hechos relacionados y los principios

que pueden sacarse de elles, como por medio de la explicacidén. Los

. i

oximenes a este nivel son breves, en donde sélo las respuestas seran
de verdadero y falso, Seleccidn o llenado de espacio en blanco, ya que
son las mas apropladas para comprobar el conocimiento aprendido por

los alumnos. Mediante el uso de estas pruchas los alumnos demuestran



hasta qué punta pueden recaonccer vexplicar © utilizar las

comprensiones o conoclmientos que el profesor les brinds.

Como en todo examen ya sea a nivel de la memoria o de la

comprensién, el profesor comprobarid los conocimlentos adquiridos por

sus alumnos. Aunque cabe seNalar que entre los dos niveles difiere un

poce al momento de calificar, ya que mientras en el nivel de

memorizacidén se pide el conocimiento sin comprenderle, el alumnc puede
buscar sinénimos en algunas palabras para redactar el conccimiento,
mientras que en las respuestas del nivel de comprensién se darad rienda

suelta a la creatividad as{ como a la redaccidn del alumno.

En cuanto a los resultados de la ensefianza y el aprendizaje al

nivel de la reflexidn incluyen comprensiones.r}r!,ncip!.os. reglas o

leyes, pero no sdélo esojel nivel reflexivo implica que esos resultados

se adquieren intencionalmente. Puesto que la ensefanza reflexiva

incluye una participaclén personal de exploracién centrada, en los

problemas, las pruebas compatibles.

Y cuando un profesor ensefie a nivel de la reflexidén, debera

comprobar, si es que los alumnos, son capaces de aplicar informes

adecuados a la resolucién de un problema. Y los intrumentos mas

factibles para lograr ese propédsito son las pruebas de ensayo

P
centradas en los problemas. Dicha prueba de ensayc consiste en cuatro
o en tres o quizas en menos preguntas cuidadosamente eastablecidas,

para lograr una respuesta amplia y reflexiva. Y las respuestas seran

evaluadas sobre ciertos criterios, a los cuales el profesor y los



“falso, asi come de complementacién. Ya que preferira emplear

166

alumnos  hayan . llegado. Se puede afirmar que un profesor que realiza

1asb prqébés a esté nivel reflexivo, no someterd a sus alumncs a

Kprue\;‘as,'a nivel de la memoria, ni utilizarA las pruebas de verdadero o

pruebas
de ‘ensayo.

Para poder concluir, cabe recordar que, cualquiera que sea el

nivel del aprendizaje que se utilice, los alumnos necesitan hechos
para poder comprender algo. Sin embargo parece ser dque los profesores
tal vez se sientan renuentes a experimentar con la ensefianza al nivel
de comprensién y de relfexidn, por temor a que sus alumnos no aprendan
los suficlientes conceptos. Y  sobre todo que estos ultimos los

infunden como si estuvieran desligados-de la realidad en la mayoria de
los cases, ya dque el alumno no encuentra el ﬁsq practico de los

contenidos en su vida cotidiana.

Por lo demas podemos decir que conforme aumentan las necesidades
educacionales y se complican los requerimientos sociales y culturales
los ‘alumnos técnifican mas sus estudios para oblener como resultado un

certificado, un documento aprobalorio un titulo o bien calificacliones

que -avalen la preparaclidédn recibida y le permitan incorporarse al

siguiente nivel, grado o a la vida productiva Y para obtener lo

anterior necesitan de una evaluacién, la cual la entenderemos en

- i
Lérmil_nQS‘ generales b como: la aceldédn de juzgar, de inferir

Juicios 'a partir - de cierta informacidédn desprendida directa o

indirectamente de. la realidad evaluada, o bien, atribulr o negar

calidades © cualidades al objeto evaluado o finalmente establecer
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reales valoraciones en relaeclén con lo enJul;:lado"(S?). Basandonos en .
el qamj:_o de la educacidén, la evaluacidn puede recaer en diferentes
' ;:bjetivos: el - sistema educativo, la administracion escolar, el
-_.personal docerﬁ.e. los procedimientos de ensefianza, las instalacicnes,
B eLc‘.A Pero lo que es comunmente importante en la evaluacidén y en donde
;;cnen mayor enfasis es ,al verificar si el broceso ensefianza -
aprendizaje se ha llevado a cabo como se marca en el programa, ya que
la evaluacidn en el aprendizaje nos dira hasta que punto se esta
cumpliendo con los fines de la ensefianza ,cuyo responsable directo es
el profesor, aunque cabe seffalar que en dicho proceso también pueden
intervenir otros factores como los que ya mencionamos en el capitulo
TT1I, los cuales pueden alterar dicho proceso obteniendo resultados

desfavorables para el alumno.

Comentado lo anterior se podria definir la evaluacién como el
conjunte de operaciones que tiene por objeto valerar los logras
obtenidos por los alumnes, en el proceso de Ensefianza aprendizaje, con

resbecto a los objetivos planteados en los programas de estudio.

Con lo anterior cabe mencionar que la mayoria de los profesores,
suelﬂn evaluar con propdsitos bien definidos. que es el de constatar
el aprendiza_je. a fin de otorgar calificaciones, que no son otra cosa

'que vla‘descripcién. median!.e simbolos generalment.e numéricos. para
saber el .monto de lo aprendido, y por consiguiente euanLificarlo para
esLablecer ‘un ‘*promedio’’, el cual nos informa sobre el aprendizaje

obt enido por’ el alumno.
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FPara la mayoria de los profesores, evaluar es hacer pruebas o
aplicar examenes, revisar los resultados y adjudicar calificaciocnes
para medir el aprovechamiento escolar, Con tode ello sélo podemos
indicar cuadnto sabe el alumno, perc como profesores nos deja
igncrant.es de qué sabe, qué no sabe, cémo lo sabe, y lo que es mas

importante gracias a qué sabe lo que sabe,

Sin embargo, el problema lo podemos resolver si en vez de
ﬁéca_l;izar 'y acentuar una calificacién ,nos quedamos en el paso
:anLér§or que es el de la revisién de resultados de los eximenes Yy
‘anal:tza‘mos Juntas € profesor - alumno ) dichos resultados; es en este
mém;ntc en donde podemos enjulciar y valeorar distintos aspectos y
momenéos del proceso Enseflanza - Aprendizaje incluyendo nu‘estra propia

actuacién como educadores, o

Ya que como profesores Sé6lo nos limitamos a medir el aprendizaje,
aplicando prusbas parciales, finales , extraordinarias, etc. Segun sea
el caso, todo ello por obedecer a una constante presidén administrativa
en demanda de calificaciones, sin importarles si es el momento
adecuado © no , para realizar dichas pruebas, las cuales en muchas
ocasiones estan denominadas con el 100 por ciento de la evaluacidn,
limitando al alumno en sus calificaciones, sin que él1 pueda demostrar
por medio, de otros. medios su aprendizaje, ya sea de panera escrita o

1
participativa.

Entre otros errores comunes, que se observan a nivel de los

profesores, . los encontramos en la elaboraciédn de los examenes o
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1ns¢.rumen'.cs de medicién, ya. sea por la complejidad con que los
elaboran o bien’ por - que desean que' el alumno se confunda con los

ccntanidos.

"'_Esﬁ':'importa'nt’e aclarar que durante mucho tiempo se aceptd como

‘a.lg:o na!;ural"el»qu'e cada profesor, atendiera a2 su propio y particular

de Vist.a,-"aprc}ba'ra o reprobara, promoviera o suspendiera , que

el aprovechamiento de sus

razones comenzaron a varlar en
2 que hasta nuestros dias siguen
éa'mb:ié: se deblieron a la creacién de nuevas
'upervislbn de las mismas en cuanto a su

bcstericrmente convertidas en

Ue en ~a"1‘gunarsk’1nsticuciones educativas, sobre
nf‘.i’nua'. dicha libertad para los

Hml‘n'ivs‘t;'ar sus - mediciones o adjudicar

call‘ficacx_;;nés' ;omnrméjor le i:ar;'ézca. cayéndo en la subjetividad en la
; ) L : |

mayoria ";!e_, ‘J.yos‘ éas»os.. -
Acé;x'.ando'que las' pruebas son el instrumento de medicisdn del
'aprendiz.;;a que mejar se adapta a los distintos requerimientos de la

vida’ escolar. a nivel medio basico, es por ello que se harid mencidén de
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algunas pruebas para su mejor uso dentro de las aulas segin como

haya respondide el grupo en su procesoc enseffanza - aprendizaje.

Orales. - Requieren menor trabajo de preparacidn y estructuracién,
pero a su vez son de realizacidn individual e impracticables en grupos
numerosoas, La cuantificacién del aprendizaje es muy subjetiva, se
Puede alterar con facilidad el resultado segtn el estado emocional del
examinade y el manejo del examinador. Y sobre todeo beneficia a quienes

tienen facilidad de expresién oral.

Escritas.- Supone en general una preparacidn mis detallada que
las orales y a menudoe. Abarca mayor nUmero de funcicnes en la
evaluacidn, ya que es la mas objetiva para la cuantificacién. Y sobre

todo no se presiona tanto al alumno.

Informales.~ Son aquellas que disefia el profesor para

‘‘consumo interno’' que serin el resultado del trabajo en el aula,

De velocidad.- Son pruebas en las que el objetivo esta
absolutamente vinculado al tiempo, es decir, en las que el sujeto
trabaja buscando resolver las cuestiones que se le solicitan, sin
excederse del tiempe fijado. La calificacién dependera de dos
vertientes : 1.~ de la calidad y 2.~ de la velocidad. Con ello podemos

medir las destrezas o las habilidades que el alumno tiene.

De ensayo.- Son aquéllas en las que a partir de preguntas o

reactivps de corta amplitud, el alumno construye libremente las
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respue_stas. ‘sin- restriceciches de extensién o forma; wutiliza las

‘pa:iabras,vo‘ Lén’mi‘n‘os‘qu’e cansidera mis adecuados ¥y ademas el orden de

presentacid 'q‘ue"‘rne_idl; le 'parezca. Estas pruebas son adecuadas para

examinar oBJeLilva ‘relacionados con la creatividad o la capacidad para

‘expresarse _vb_i.'én."coﬁtenidos de mayer complejidad. En cuante a

'Liempo y"de:‘:{lcacién para calificar dichas pruebas, es de gran
/vesfuefzo,ya ‘que se tienme que revisar con detenimiento y sobre

todo ‘eon’ épreci acidn - personal para designar una calificacidén.
Por . ultimo: mencicnaremos la pruebas objetivas.

. . \ .
Objetivas.- Son las pruebas consiruidas a base de reactivos

‘ cerrad os‘ y. especificos , ' de modo que las respuestas no requieren
elaboracidn : sino séio sefMalamiento © mencidn.  Las respuestas son

concretas y'no ofrecen duda cuando se califican los resultados.

‘: vl‘-lasQ‘.a équ& hemos menciocnado los tipos de pruebas que utilizan los
:p‘rof‘e}scl"és para evaluar o medir el aprendizaje obtenido por el alumno,
.as{  también se menciono la relacidn que tiene la enseffanza con
el aprendizaje, las cuales dan como resultado, un procese gque es

evaluado o medido por el profesor.

A continuacidén se lanzara una propuestas para el mejoramiento
del procesa ensefianza - aprendizaje , basa&ndonos en las deficiencias
encontradas, en la encuestas realizadas en las escuelas secundarias

técnicas y diurnas de una de las zonas norte del D.F.



CAPITULO®

v



172

CAPDTULO W

ANALDISIS DE LAS ENCUESTAS , SOBRE ALGUNCS FACTORES QUE
INFLUYEN [EN El PROCESO ENSERANZA - APRENDIZAJE , ENTRE LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS TECNICAS ¥ DIVRNAS DE WNA DE LAS ZONAS NORTE MDEL
DISTRITO FEDERAL .

En México son muchas las instituciones educativas que imparten
educacién a Lodos los niveles, es en ésta donde se pone de relieve el
proceso enseffanza-aprendizaje y por medio de ello el alumno adquiere
una gama de conocimientos, los cuales le ayudardn en su vida

profesional.

Sin embargo la educacidén en México a pesar de las reformas
educativas que ha tenido a través de los afios en base a sus
neceslidades , sigue encanirando problemas en i1a educacidn , desde el
proceso ensefanza — aprendizajo, que como consecuencia provoca un bajo
aprovechamiento escolar, el cual es palpable en la evaluacidén. Por
todo .lo anterior la Secretaria de Educacién Publica siempre ha buscado
la calidad de la educacién en México y lo podemos ver en los

nuevos planes y programas de estudio, los cuales en este periocdo seran

piloteados en las diferentes escuelas del Distrito Federal.

A nuestro parecer es necesario abordar este tema que nos
cencierne atodos, ya que es alarmante ver los resultades que arrojan
los estudiantes de nivel medio basico en sus calificaciones,ya que hay

un gran indice de alumnos reprobados y los aprobados obtienen bajas
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calificaciones. En mi practica como docente he podido observar estos
problemas, sin olvidar que existen mtltiples factores y causas de ese
bajo aprovechamiento escolar , es por ello que me doy a la tarea de

investigarlas y analizarlas para obtener mejores resultados en el aula.

El presente estudio se realizd en este nivel medio basico para

poder detectar las deficlencias del procesc ensefianza =~ aprendizaje
¥ en base a ellas lanzar una propuesta o alternativa y crear

estrateglas que se apegen a las necesidades de cada escuela.

Para lograr estos objetives, se elabord una encuesta, la cual se
aplicd a alumnos de tercer grado, en 10 escuelas secundarilas técnicas
¥y 10 escuela secundarias diurnas del turno vespertino, de una de las
Zzonas norte del D.F. y con elle lograr,hacer una comparacién entre

estas escuelas. -

Al mismo tiempo acudi a la investigacidn documental, para
ubicarme en un marco histérico y juridico en el cual se encuentra
México en materia de educacién desde el surgimiento del nivel mediao
bisico, hasta nuestros dias. Y para obtener una mejor comprensién de
este nivel es necesario conocer mAs a nuestros estudlantes, para
comprenderlos mejor. Ademis investigar ampliamente el proceso
ensefianza - aprendizaje , para poder utilizarlo de la mejor manera asi
coma su evaluacidn., Por udltimo una vez obtenido el muestreo da los
alumnos de las escuelas secundarias técnicas y diurnas se realizara
el anAlisis comparativo de estas dos instituciones, y en base a las
deficiencias detectadas en este estudie se hard una propuesta

educativa, en la cual s46lo se sugeriri una alternativa mas para la

practica docente,

Los resultados, arrojados en las encustas realizadas en una de las
zonas norte .del Distrito Federal, a nivel medio basico, en las

Escuelas Secundarias TécnicasAy diurnas, en el turno vespertino son

los sigulientes:
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Lee cuidadosamente y contesta con veracidad a las siguientes
preguntas.
1.-¢ Como consideras tu aprendizaje en el aula?.
adExecelente ) bl Bueno

o edSuficiente ddInsuficiente.

®Los alumnos encuestados en las escuelas secundarias técnicas nos

indican que,  su aprendizaje en el aula lo consideran bueno
desglosandolo porcentualmente con un 63.08 %, el 21.76 % de los
alumnas lo consideran suficiente , asimismo el 8.02% lo consideran

insuficlente y el 6.24% lo consideran excelente,C ver grafica 1 ).

Los alumnos de las escuelas secundarias ‘diurnas, al igual que
los alumnos de las escuelas secundarias técnicas; consideran su
aprendizaje como bueno desglosando porcentualmente con un 65.84% , el
19,.04% de los alumnos lo consideran como suficiente, el B8.57% como

excelante y por Gltima el 6.5% lo considera insuficiente,( ver grafica
18 2.

2. - gCdmo consideras a tus profesores en cuanto a la capacidad de
selaccién de prolce-dlmient.os ¥y técnicas mas adecuadas para la fijacidn
del conocimiento y participacidén clase?.

adUna capacidad excelente bdUna buena capacidad

«dUna capacidad sﬁfi ciente cdUna capacidad insuficiente

#lLos alumnos de las escuelas secundarias técnicas, en la encuesta
nos indican que consideran a sus maestros con una buena capacidad

de seleccidén., de procedimientos y técnicas mas adecuadas para la
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fijacién de los conccimientos y la participacidn en c¢lase, con un
54.04% en el desglose porcentual, mientras que el 285.83% nos indican
que  los consideran con una suficiente capacidad,

13.47%

. per consiguiente el
considera con una capacidad excelente a sus profescores para
lograr la fljacidén de los conocimientos y por ultimo el 6.65% de
los alumnos los consideran con una capacidad insuficiente para lograr

dicho objetivo.CVer grafica 2 .

En cuanto a las escuelas secundarias diurnas, también los

alumnos consideran a sus profescres con una buena capacidad para la
fijacidén de los conocimientos , desglosado porcentualmente es el

53.44% . mientras que el 25,17% de los alumnos consideran a sus

profesores con una capacidad suficlente . y el 14, 48% consideran a sus
profesores con una capacidad excelente , por Gltimo el 6.89% de los

alumnos consideran a sus profesores con una capacidad insuficiente

para lograr la fijacién de los conocimientos.C Ver grafica 16D.

3.~ Tus profescores concluyen todos los temas del temario que te

indica el programa?.

a)si bONo cdAlgunos profesores

»*Se enconird que sélo algunos profesores de las escuelas

secundarias técnicas concluyen t.odo el temarioc, desglosado
porcentualmente, es el 59.09% de los alumnos que opinan asi. en cuanto
al 35.74% de los alumnos opinan que todos sus profesores concluyen el

temario y por ultimo el 5.15 afirma que los profescores no concluyen el

temario.C Ver grafica 3
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"En cuanto a los profesores de las escuelas secundarias diurnas,
los alumnos opinan que séle algunos de ellos concluyen el temarioc que
indica el programa, desglosandolo porcentualmente es el 62.28% de los
alumnos . mientras el 23.42% opina que Sus profesores si concluyen los
temas, ¥y por wGltimo el 11.28% de los alumnos hos indica que sus

profescres no concluyen el temario. Cver grafica 17).

4. -Tus profesores te proporcionan una gula de los contenidos Yy
objetivos que pretenden al concluir.

adsi bdNo c)Algunos profesores

MPodemos abservar que en 15 pregurllta numere cuatro, los alumnos de
las escuelas secundarias técnicas nos manifiestan que algunos de sus
profesores les proporcionan una guia de los contenidos y objetivos que
pretenden al concluir la materia ¢ con un 535.38% ver grafica 42,
mientras que los alumnos de las escuelas secundarias federales nos
indican que también son algunos los profesores que les brindan ese

material de trabajo con un 48.02% Cver grafica 183,

5. -Tus profesores al concluir el programa te hacen una recapitulacidén

y rectificacidn de los contenidos de aprendizaje.

#En la pregunta numero cinco nos revelan los alumnos de las escuelas
secundarias técnicas y federales que, algunos profesores al concluir
el programa hacen una recapitulacién o aclaran dudas de los
contenidos de aprendizaje, desglosandolo porcentualmente el 49.19 * de
los alumnos de las escuelas secundarlas técnicas y ol 48.24% de los
alumnos de las escuelas secundarias diurnas opinan lo anterior.
Cver graficas 8 y 18 3.
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6.~“&Tus profesores repasan con frecuencia o cuando no han entendido
los temas anteriocres?.

‘a> Sl 3 BYNa e)Algunos profesores

i‘!EncanLramos que tanto en las escuelas secundarias técnicas.como en
las escuelas secundarias federales sdélo algunos profesores repasan con
‘t‘re:uencla los temas o bien cuando no han entendido algun tema .
¢ con un 45.55% en las escuelas secunhdarias técnicas y un 47.83% en
las escualas secundarias federales D prosiguiendole muy de cerca en
cuanto a porcentaje, 1la afirmacidédn en donde especifican que la
‘mayoria de los profescres si les dan un repase de los contenides.
(con’ un 43.13% en las escuelas secun@arias técnicas y un 42.9% en las

escuelas secundarias federales D.Ver gra&ficas 68 y 20.

7. ~Tus profesocres tLransmiten de forma d. da y ord d sus

conocimientos

ad>st b>No edAlgunos profesores
Podemos observar en las graficas 7 y 21, que los alumnos

encuestados de las escuelas secundarias técnicas y diurnas opinan
que sus profesores, si les transmiten de forma adecuada y ordenada sus
conocimientos con un S3,.57% en las escuelas secundarlas técnicas y un

91.71%, en las escuelas secundarias diurnas.

8, -¢ Llevas alguna practica, aplicacidn y ejercitacién de lo aprendido
en tus materias 7

adsi bONe clAlgunas veces.
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%Se puede analizar que sdlo en algunas materias llevan a la
practica © a la ejercitacién lo aprendido en el aula, y este fendmene
afecta en gran medida en el interés que el alumno pueda tener en dicha
materia. Desglosandole porcentualmente en las escuelas secundarias
técnicas es el 50.968% de los alumnos y en las escuelas sacundarias

federales es el 54.16% de los mismos.Cver graficas 8 y 220

8. -4Tus profesores cuentan con material didactico o audiovisual para
impartir sus clases?

adsti b>No cOEn ocasiones los utilizan

#Esta pregunta es en base a las posibilicdades de cada una de las
instituciones,en cuanto a dicho material se refiera, ya que no todas
cuentan con este tipo de material por cuesLicn‘es econdémicas de la
misma institucidén., Obteniendo los siguientes resultados: tanto en las
escuel‘as secundarias tdcnicas como en las diurnas, es muy escasa la
gtillzacian de los materiales didacticos y audiovisuales , desglosados

‘porcenLualmonLe con 64.05% en las escuelas secundarias técnicas y un

58.92% en las escuelas secundarias diurnas.Cver graficas 9 y 23

10.~; Tienes conocimiente de lo que son la técnicas basicas de
estudio?.

adSi bdNe cdDe aligunas

#En dicha pregunta pudimos observar que la mayoria de los alumnos
encuestados no sabe que es una técnica basica de estudio,o cree conocer
algunas, ya que por sus estudios las tiene que llevar de una u otra

manera , pero no“ceon la eficacia y dedicacidn que es debida.
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' Desglosado por‘centuglmervate‘ és‘u_n 58.48% de los alumnos de las escuelas

secundarias cas Ty ur alumnos de las escuelas

secundarias’.; os due opinan que sélo conocen algunas

técnicas bhsic-:a-s f ) udioi(v r,g}-.‘:ﬂ.cas 10’y 240

11, - Subraya-las qﬁe 1levas cz':n‘ eficiancia.

_ adSabes administrar Lt Liemps

b)Tomas apuntes correctamnt;e
c)Escuchas con atencién'
ddlees para aprander‘
edRecurres a otros medj.os'_' palfa aprender C(musecos,cine,conferencias,eted

f>Sabas elaborar una g‘uia«'dc‘v astudio

*Do ‘todas

tus examenes

.' ‘barte de tus profesores

“erPor satisfacer:un ‘desao de saber :

d>Te es indiii'li:rgnbe 16 que aprendes
edDesearias aprender otros contenidos
#En las escuelas secundarias técnicas opinap que su objetive al

aprender los contenidos e= por satisfacer un deseo de saber,
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desglosandolo porcentualmente con un 43.48%, y con un 42.99% de los
alumnos opinan que su objetivo es sélo por desear salir blen en sus
examenes. WMientras que en las escuelas secundarias federales opinan
que su objetivo al aprender los contenidos es por salir bien en sus
examenes desglosado porcentualmente con un 42.4€ % y un 33.72% opina
que solo aprende los contenidos por un deseo de saber. Es importante
abordar este tema y concientizar a les alunnos de que los contenidos
debhen ser aprendidos no sélo por un desco de saber, sino también para

ponerlos en practica en su vida cotidiana.Cver graficas 12 y 280

13. -4, Te sientes motivado en tus estudios?

ad St LMo

®Tanto en las escuelas secundarias Técnicas como en las escuelas
secundarias diurnas, las alumnos opinan que si se encuentran
motivados en sus estudios. Desgloszado porcentualmante el 74.11% de los
alumnos de las escuelas secundarias federales oplna que si se
encuentra motivade y el 25.88% no se encuentra motivado. Mientras que
en las escuelas socundarias federales el 78.96% de los alumnos
consideran que si se oncupntran motivades, y el 15.8i1% no lo
esta,asimisme el B.81% no respondio a la pregunta.Cver graficas 13 y

arn
14. -4 Quéd materia consideras que se te dificulta su aprendizaje?
En la mayoria de los casos y como es blen conocldo las materias

que se dificultan mas, para los alumnos de las escuelas secundarias

técnicas y diurnas son: Matemiticas e Inglas., También es necasario
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hacer incaplé, que en las escuelas secundarias encuestas se ilncuyerédn
algunas escuelas qv;le llevan el plan de estudios por asignaturas, y en
ellas también encontramos que, se les dificultan las materias de
Quimica y Fisica, ademids de las ya mencionadas por las escuelas

secundarias que llevan el plan de estudios por areas.

Por lo cual la Secretaria de Educacién Publica propone para el
periddo 1992 -~ 1993 que se lleve a cabo un mismo plan de estudios para
todas las escuelas secundarias, el cual seri por asignaturas, Y con
ello obtener una mejor calidad de estudiantes, conocedores de

diversas cilenclias, para lograr en un futuro, egresados competentes

ante el tratado de libre comercio.
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PROPUEST A

" En- aflos ‘recientes, los estudios sobre educacién han tenido un
lugar . preponderante ‘dentro de la sociedad mexicana, y esta creclente
actualidad de 'los estudios no es un hecho meramente circunstancial.

Lo ‘que -sucede en realidad es que las socliedades modernas han renovado

su fe en la educacién y esto se debe a que se ven sumidos en una

crisis econdmica, politica y social como es el caso de nuestro pais.

Es por ello el interés de haber abordado este tema que nos
c_oncierne a tedos. y para ello realizo la presente investigaciédn con
el Tin de hacer un estudio comparative entre las escuelas secundarias
técnicas y diurnas de una de las zonas norte del Distrito Federal,
en cuanto al proceso enseffanza - aprendizaje,y lograr conocer algunos
elamentos que provocan el bajo rendimiento escolar .

Primeramente deseamos aclarar que slempre hemos considerado la
situacidén de la docencia como la unidad inseparable de un procesa de
ensefianza - aprendizaje, ya que es un proceso en el que, a lo largo
del trabajo en el aula, se van hilando ensefianza y aprendizaje, tanto
en el profesor como en el alumno. Esto quiere decir por un lado, que
también el profesor va a aprender algeo durante ese proceso ¢ sobre
todo acerca de su ser come profesord), y por otro es n;ecesario hacer
saber que el profesor no es la tnica fuente de enseffanza, sino que

puede haber olras, entre las cuales cuentan los mismos alumnos.

Antes de seguir con las defiliciencias detectadas en las encuestas

y proponer alternativas para la practica docente, es importante hacer
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incapi¢ sobre los marcos.-de ‘Féferenc!.h. que el profesor seguira a lo

largo de su catedra y,esu:j-s' son la organizacidén y la programacidén de

sus actividades dentr deli aulé;para lograr objetivos comunes.

Es Exén :dhécido'éﬁé todo docente necesita de estrategias para el
aprﬁndl.vzvaje!".: );;énﬁre estas estrategias se encuentra la programacidn y
1a créanlzacibn . estas ultimas son necesarias y de gran importancia ,
para’ el cumplimientc de los objetivos., pero es triste saber que la
mayoria de los profesores no realizan dichas estrategias, y ello
proveca varias deficiencias, entre las mis frecuentes son: que los
temas no tienen secuencia uno con otro, o bien que el temaric no se
ceoncluyd como es debido, que los profescres llegan a improvisar las
clases, etc., asil como estas deficiencias podemos encontrar muchas
mAs; pero cabe preguntarnos del por qué los profe.sores no tienen una
programacién y organizacién de los contenidos, como es debido, y
para ello también existen un sin fin de respuestas, entre las mas
comunes son: que el profesor no percibe realmente un sueldo
como profesionista, y para seguir subsistiendo es necesario la
busqueda de otro empleo al concluir sus actividades escolares, y por
consiguiente el profesor no tendrad tiempo, ni dedicacién, ni
entusiasmo para organizar las clases del dia sigulente. Otra causa que
también es muy mencionada es la motivacién que tiene el profesor hacia
sus clases, ya que para ¢l, no es muy motivantie el sueldo que percibe
¥ por consiguiente hara de su trabajo una rutina cotidiana ., asfi como
estas respuestas encontraremos muchas mas.Por otra parte con base en lo
detectado en las encuestas, me doy a la tarea de sugerir algunos pasos
para organizar y programar nuestros contenidos educativos , esperando

que sirvan como una herramienta mis para la labor educativa. Para lo
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cual ‘procedemos a desarrollarlos,

Coma  primer paso encontramos la‘ ubicacidn del curso. Cabe sefalar
que un Mismo curso, con la misma lLematica., puede ser impartido de
diferentes maneras,con diferentes enfogques,poniendole énfasis en alguncs
aspeclos que en otroes. Y esto deponderid en ocasianes del tipo de

participantes en el grupo, y en base a los objetivos que persigan.

Para leograr este primer paso se necesita primeramente tener la
mayor cantidad de informacién., para poder adaptar el curso C
contenidos y melodologia da trabajo 2 a las ;aracterlsticas del grupo.
Esto servird para hacer el aprendizaje mis significative para el

grupo.

Con esto Gltimo podemos decir, que es imporiante el conocimiento
previo de los - participantes, su edad. sexo, cuantos son, suUs
expectativas hacia el curse,asi como sus objetives etc.. Es de
vital importancia la ublcacidédn del curso dentro del plan de estudios,

¥y 5i es posible hacer la comparacién con el resto de las #signaturas,

También es importante informarse sobre los aspectos operatives y
administratives del curso como son: la duracidn., fechas, horarios
JUmera de sesiones; tipo de mabiliario y de saldn, instrumentos

didacticos dispanibles, posibilidad de fotocopiada, etc.

En segundo lugar ‘es importante sabher los objetives que
parsiguira el cursa, asi como lo que nuestros alumnos desean saber de

¢l, ,para pcqsr llevar a cabo una integraciéon de los dos objetivos a

et e e i e e e 8
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i
lograr., logrands con ello un mayor interés en los alumnos,: ¥y

posiblemente una mejor participacién e investigacidn en clase.

Como tercer punto debemos definir los contenidos del curso, y

este implica varios aspectos:

*Dafinir los contenidos basicos o indispensables que los

participantes deben conocer.
*#Dosificar, ordenar y jerarquizado,

*Definir los contenidos complementarios. que pueden ayudar o
enriquecer mis los primeros.
#Jerarquizar u ordenar los objetives, segun el grado de

. dificultad para su comprensidn.

Como cuarto paso es la seleccionar la informacidén, ya que no
basta con definir los objetivos, sino que es necesario seleccionar la

informacién a través de la cual iran viendo diches contenidos.

No con ello debemos olvidar que cada autor ¢ en los libros D
maneja la informacidn en ocasiones sencilla y otros mas complicada,
‘algunos otros mas analiticos y otros mas sintéticos, etc. AL
selecclionar la {nformacién, hay que distinguir entre la
bibliografia basica ¥y la complementaria, asimismo también se debe
tomar en cuenta las posibilidades de los estudiantes al conseguir
dichas bibliografias.

Como quinte paso encontramos el disefio de medios, recursos

didacticos . técnicas, dinamicas grupales ¥y actividades para
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transmitir la’informacidn.’ El ol:qJ'eLivo de éste quinto paso es, por

un lado  programar can :V:ie'rvt'o'—.orden la .informacidn que se ira

pbr": otro, - definir los medios y- o

os é{:al'e‘syjse‘les haré‘llegar esa informacidn.

. .diseffo. de actividades para
elaborar la informacidén, me
pasc miAs alld de la simple

alecance esa informacidn, ¥y

rehacerla, compl ’ét# 1a

Para .log:-ar:‘ ‘d’i‘cho égjetivcs eas necesaric‘: desarrollar los
sigulentes paﬁos: ”,‘ 5
*Relacionar la informacién recibida con la realidad educativa del
alumno,
MLograr que el alumnc cuestione, reflexione, en uyna palabra que
el alumno plense.
#Hacer que el contenido sea interesante al grupo, ni demasiado

simple, ni demasiado complicade. Si no adaptarlo a las

caracteristicas del grupo.

Como ultime paso sSe encuentra la evaluacidn, como el momento de
recuperacién de los aprendizajes, pera al mismo tiempo la considero
coma un momenta mas de aprendizaje.

Es un momento més de aprendizajes no sélo porque durante ella el

estudiante pueda aprénder algo miAs de la temitica del curso, sino
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también y sobre todo porque en este momente se concentra una sarie de
aprendizajes mas.

La evaluacidn, que as una reflexidén sobre los aprendizajes
logrados, y sobre el proceso seguido para llegar a ellos, puede ser
parcial o final. La evaluacidén parcial le permite al profesor
modificar sobre la marcha la planeacién del curso, asi{ como disponer
de elementos para evaluar su método do trabajo con el grupeo. En cuanto
a la evaluacién final se hace al término del curso y contempla tanto
los aprendizajes come el proceso seguldo . Esta evaluacién final no se
identifica como prueba o examen final, su objetive es poder evaluar
al alumno con una escala ndmerica,. la cual se le ha denominado
calificacidn y es el momento de ver si se cumplleraon con los objetivos
planteados al inicio del curso;, no sélo los que se refleren a los
contenidos, sino también otros aprendizajes, como aprender a ?prender.
aprender a trabajar como grupo, aprender a relaciocarse, etc., También
es impeortanke una retroalimentacién por parte del profeser y los

integrantes del grupo, ello para mejorar nuetro trabajo para el
siguiente ciclo escolar,

En cuanto a la acreditacidén se refiere, os el hecho de aprobar o
no el curso. Basandose en las calificaciones cbtenidas en el curso, y
estas se ubican en una escala cuantitativa, y en ella se observa el

nivel de aprovechamiento o de aprendizaje de cada alumno.

Es importantes sefialar que se puede calificar sin evaluar el
cursco ni los aprendizajes. Asi como también se puede evaluar éstos sin

necesidad de adJust;ar calificaciones a los estudiantes. Por esta
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razén hemos separado el momenf.o de la evaluacidén de la acreditacion y
1la c‘alificaciém:.‘ >Para este ultimc paso es necesario que el profesor
-§ofina . ‘en"p‘r’im‘e“n‘lug‘ar,.los criterios para la acreditacién o no del
curs'q;b Y. en ’s:egundo lugar, que defina los criterios y los mecanismos

,paré a:ijudic‘ar‘ calificaciones , en el caso de que éstas sean

necesarias; ya que pude haber ocasione= en que baste poner acreditado

° no acreditado, sin necesidad de otorgar calificacicnes.

Como criterios para la acreditacidn, el profesor puede pensar en

algunos como éstos: determinado porcentaje de asistencias a las

sesiones .del curso, participacién en las actividades., presentaclién de

derterminados trabajos parciales o finales, exposicién en clase,

exaAmenas parcliales o finales, ete. Con todo ello-el profesor puede

hacer una combinacién de todos ellos.

En este caso podemos afirmar que el aprendizaje, es el objetivo

fundamental de toda situacién de docencia, entendiendo por aprendizaje

no sdlo la adquisicidn de nueves conocimientos, sino también 1la

madificacidn de la conducta,

El conocimiente y manejo de clerta informacién nueva es

ciertamente una parte de los aprendizajes que el alumno adquiere en la

i

escuela pero no los agota. Por otra parte mientras los conocimientos

nuevos no lleguen a ser asimilados significativamente por los alumnos,
produciendo d.e esta manera camblos © modificacienes en ellos mismos,
dificilmente pueden considerarse aprendizajes.

Por eso no basta con que el alumno conozca clerta informacidn

nueva, sino que debe Sprender a manejarla, ya que es a través de este



manejo como ira aprendiendo a relacioharse con sus cbjetes de estudio

y con el mundo que lo rodea. Con todo lo anterior es importante que el
alumno aprenda a aprender, ya que implica analizar el proceso de
aprendizaje. Conocer come aprende una persoha, qué circunstancias o
mecanismos facilitan el aprendizaje y culles lc'a obstaculizan, qué
metodologias existen para el aprendizaje y culdles se adaptan mejor a
qué objetives de estudio, qué técnicas o habitos de estudio

contribuyen a mejorar el aprendizaje, etc.

Es importante quo el alumno al mismo tiempo que va
aprendiendo, pueda ir reflexionando sobre su propio proceso de .
aprendizaje. de manera que vaya adquiriendo experiencias, vaya
aprendienda a aprender. Asi podri tranferir las experiencias
adquiridas ahi{ a otras situacicnes d‘e aprendizaje. Ya que en cuanto
mayor sea la significatividad del aprendizaje, n;a);or sera el interés y
motivaciédn por parte del alumno. Es decir, que mientras mayor séa la
relacidén que el alumno vea entre aquello que estudia y su vida ., mayor
serid su empefio y dedicacidn al estudiar . Con esto tltimo podemos
poner de manifiesto que los alumnos encuestados de las escuelas
secundarias técnicas y federales. opinan que sélo en algunas materias,
las-llevan a la practica o bien las relacionan en su vida cotidiana,
es aqui en donde podemos poner en practica lo enunciado en las lineas
anteriores.

i

Otra de las funciones centrales y primordiales que el profesor
realiza es el de propiciar el aprendizaje en sus alumnes . Por un
lado, el simple hecho de en;eﬁar no asegura por si mismo que se dé el

aprendizaje; ya que el profesor puede enseffar muche y los alumnos

By
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aprender poco. Y por otro lado, les alumnos pueden aprender muchas
cosas sin que necesariamente éstas provengan de uha ensefianza del
profesor.

En cuanto a lo anterior mi pregunta va enfocada a lo siguiente,
Jeémo puedo ayudarles a mis alumnos a que aprendan?, y para elle creo
nacesario primeramente conoccer al grupo sus inqut etudes, sus
intereses, que desean aprender en la materia, y que han aprendido
de ella, asimismo y en base a ellc comenzar a motivarlos, ya que de

este factor depende en gran medida los resultados que se puedan

lagrar,
En sagundo lugar la cohprensidén de la tematica. He podido
constatar que sus interés inicial desaparece cuando los primeros

contgnidos del curso son demasiado dificiles. ‘.De aqui surge una
segunda preocupacidn, que durante la planeacién del curso se orienta a
organizar y programar correctamente los contenidos, los cuales se
constatan con evaluaciones continuas, en las escuelas secundarias
encuastadas, se puede observar que la evaluacién se basa un 90% en los
exdmenes ,interviniendo también trabajos en equipe o individual,
asi como la asistenclia y otros factores mis, que se utilizan
para calificar su aprendizaje y sus conocimientos. En cuanto a esto
ultimo nunca he estado de acuerdo que a los alumnos unicamente se les
califique con uno o varlos examenes, esto es por que en muchas
ocaslones el alumno sélo estudia para el examen, sélo para aprobar su
materia , sin importarle si esos conocimientos le serviran en lo
futuro para su vida de estudiante y lo que es peor estudian un dia

anterior al examen, Y si eso fuera poco, los contenidos los aprenden
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de memoria segun ellos para que no se les colvide sin pensar que por
ese métdo es mas factible un olvido, hasta en el mismo eximen, y todo
eso lo he podido constatar con los mismos alumnos, haclendoles
reflexionar en torno a su estancia on la escuela, sus metas , sus

objotives asi como sus estudlios y su proceso de aprendizaje.

Con base en lo anterior podemos decir que la participacidn
activa en el proceso de enseffanza - aprendizaje, ez mejor cuando los

alumnos participan activa y responsablemente en dicho proceso.

En toda situacldén de docente se da un continuo Juego de dos
elementos principales: peor un lado, los conlenidos que se van a ver en
clase, y por otro lade. la manera come se ven o se trabajan esos

contenidos.

Los contenidos que se ven en clase son importantes, ya que
contribuyen a la base principal de todos los aprendizajes, que las
alumnos conseguiran a le largo del curso. Esta importancia repercute,
por un ladoe, en la necesidad de que el profesor domine la materia
sobre la que va a impartir un curso, este hecho es import‘ante. ya que
podemos asegurar que los profescres de las escuelas secundarias
técnicas encuestadas en su mayorfa son profesicnistas egresados de
escuelas a nivel superior, en especial del Institute Politecnico
Nacional , asi como de la Universidad Nacional Autnt!m:’mal de México. y
este hechoc es de gran interés, ya que los profesores de dichas
instituciones, no ticnen los conocimientos generales que obtiene un
profesor egresado de la Normal Superior, esto es en cuanto a un mejor

conocimiento de 1los a.lumm::s adolescentes, con los cuales estan
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tratando diariamente y en cuanto a una materia especifica; ya que
algunos profesores que son Licenciados en Derecho, estan impartiendo
la materia de Ciencias Soclales, y esto por poner un ejemplo. Ppodemos
afirmar que en las escuelas secundarias federales existan algunos
ejamplos similares, perc son sdlo algunos. Sin embargo parece ser
que en los resultados arrojados por los alumnos tanto de una
institucidén como de la otra opinan que su educacidn se encuentra

en buenas condiciones.

Con base en el estudio realizado en dichas escuelas, pudimos
observar que los alumnos no dominan la técnicas basicas de estudio,
las cuales les ayudaran a desarrollar sus habilidades, as{ como buenos
habitos de estudio, Es por ello que proponge, que los profesores de
las eascuelas secundarias, asi como.el departamento de orientacién
vocacional se den a la tarea de destacar las ‘técnicas basicas de
estudio, ya que con ellas, se espera y se desea que el alumno obtenga
los elementos metodolégicos e instrumentales que le permitan ser
responsable de su propio aprendizaje y participar en é¢l, de una manera
consciente y creativa. Ya que del alumno dependerad en gran parte su
aprendizaje y para ello se requiere estudiar, y eso implica de su
parte disposicién, habitos, constancla y saber cémo hacerlo. Sobre
todo poner mucho énfasis a lo que se reflerg a la motivacién en el

estudio.

Es cierto que no es una tarea facil, ya que requiere de una
participacién de todos 'los que intervenimos en la accién educativa,

asi como de la conjuncidn de todos los elementos que la conforman.
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Los seres humanos tendemos a usar nuestro tiempo - vida, de

acuerds a nuestros habitos,es 1o que comentabamos anteriomente. Ya que

un habito es una actividad que realizamos una y otra vez hasta hacerla

automitica. Dichos habitos tienen una funcidén valiosa para cada uno de

nosotros, ya que son fuentes de logro y satisfaceién porque nos ayudan

a desarrollar habilidades por la practica acumulada, claro que una

habilidad no sélo depende de la practica, sino también de la calidad

con que desempefamos nuestras actividades.

Y para desarrollar nuestras habilidades necesitamos esforzarnos

con el fin de lograr desempefios y resultados con excelencia.

Ml inquietud por las técnicas basicas de estudio, va relacionada

a algunas investigaciones en donde se ha observadq que, un B80% de las
dificultades entre los estudiantes se deben no tanto a la falta de

capacidad mental, sino al desconocimiento de las técnicas basicas de

estudico o el no tener suficientes habitos para estudiar.O bien que los

profesores no las den a conocer

Especificamente cuande hablamos de técnicas basicas de estudio,

es la forma en cédmo toman apuntes, cdémo realizan un trabajo escrito,

cémo estudian, cédmo leen, detectar que factores influyen para dque su

aprendizaje no sea provechoso, etc. Dichas técnicas no se pueden

cambiar o formar en poco tiempo, necesitan de un proceso para lograrle

Yy sabre todo Lenacidad; ya que como estudiantes les quedan realmente

muchos afios de vida. Ademas dichas técnicas de estudio les facilitaran

el aprendizaje de las diferentes disciplinas del plan de

estudios, desarrollardn héabitos, los cuales repercutiran en la vida

escolar dentro ¥y fuera del aula, convirtiendose asi{ en factores



importantes para un auto-aprendizaje.

. En lmi_préc’uca come docente he podido cbservar estos problemas,
ya qué el a].un;no no esta capacitade para ejecutar un auto-aprendizaje,
v cre§ que es aqui donde se encuentra la clave del por qué muchos
alumnos tienen un bajo aprovechamienta académico, ya que sélo se
queda con lo qua les brinda el profesor, sin ir mas alla de la simple
percepcidén de una clase,sin llegar a la reflexién y comprensién de los
temas. He podido constatar que si al alumno se le brindan las técnicas
basicas de estudio. es posible que encuentre varias opciones, para
lograr un buen aprendizaje. No con ellc debemos olvidar que existen
diferentes factores y causas que provocan un bajo rendimiento escolar
y de ellas unicamente nos enfocaremos a las causas pedagéglcas, las
cuales se encuentran primordialmente dentro del ambito educative y por

consecuencia influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Cabe seflalar que en los resultados arrojados por las encuestas
en la mayoria de los casos los alumnos de dichas instituciones
consideran su aprendizaje como bueno, asimismo a sus profesores los
consideran con una buena capacidad para seleccionar los

procedimientos y técnicas para ia fijacién de los conocimientos.

¥ es en este momento en donde cabe preguntarse ¢ Por qué la
educacidn en México es deficlente, si los alumno ‘consideran su
aprendizaje como bueno ? 4 A qué se debe el bajo rendimiente escolar ?
Posiblemente esta ultima pregunta se deba a lo ya comentado, podriamos
enunciar otro factor que influye en el bajo rendimiento escolar de los

alumnos y es el hecho de que no se encuentran motivados en sus
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ostudios, sin enbargo, los alumnos encuestades opinan en su mayoria,

que ellos si se encuentran motivados en sus estudlios,

Cabe seffalar también lo importante que es. que los prefesores
econcluyan el programa, ya que sélo algunos profesores concluyen el
temario que les indica el programa y a su vez sélo algunos realizan

una recapitulacion de los temas dal mismo,

Es curioso saber que, son pocas las materias en donde el alumno
observa la practica de la teoria vinculada a su vida cotidiana, Como
docentes debemos tomar esto muy en cuenta, ya que de ello dependera
que el alumno perciba nuestras clases con un mayor interes, y sobre
todo prepararlio para la vida ﬁor medio de la vida. Tomando en cuenta
que todas las materias van relaciona‘das entre "si. Yy sobre todo que
estan ligadas en nuestra vida cotidiana . Hacer entender a nuestros
alumnos que no necesitan memorizar los contenides para seber, ya que
ello sélo lo llevara a un olvido mayor, an pocos dias; debemos
ensefiarlos a reflexionhar y comprender para que nos puede servir cada
una de las cosas que aprendemos cada dia. Otra de las herramientas que
también podemos utilizar son: los materiales didactice, asi como los
mét.odos audiovisuales para lograr una mejor comprensidén del tema, ya
que con ello podemos hacer que el alumno visualice mejor y con
mayor interés los contenidos de aprendizaje. Aunque tambidn es
importante saber que no todas las escuelas cuentan con material de
este tipo, ¥y esto se debg a las carenclas de cada institucién
educativa, sobre todo que lés profesores se tienen que acatar a las
condiciones de la institucién ., ya que la mayoria de los profesores

prefieren utilizar los métodos tradicionales, como son: el pizarron y
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el gis, y en algunas ocasiones laminas para su exposicidén . También es

importante hacer incaple en el orden que debe de llevar el programa,

seleccionar la informacién que se va a impartir , y certificar que el

alumno reciba la informacién clara, eficiente y veridica.

Podemos observar que en el nuevo Plan de Estudios del nivel medio

baslco se esta’ dando un retroceso, en los antiguos Planes de

Estudic denominados por asignatura, en donde al alumno se le brinda

una gran gama de conocimientos, para lograr hacer de 41 un hombre

con conocimientos generales, Pero podemos enunciar algunos

inconvenientes en cuanto a esta gran masa de conocimientos, es

verdad que se lograran alumnos de calidad, mds no cantidad, pero con

esta gran gama de conocimientos que el alumno adquirira, podemos
encontrarnos con el problema sl es que el profesor no se preccupa por
formentarles el interés y la utilidad de los conocimientos. y los

aumnos sélo aprenderaAn leo necesarlo para pasar sus examenes,

Ademds es necesario acordarnos de que son adolescentes y como
tales desean disfrutar de su juventud y como profesores dque somas
debemos darnos a la tarea de no atiborrarlos de trabajos y tareas
extraclase, debemos de saber distribuir y moderar el trabajo para que

el alumno realice todas sus actividades sin ningdn problera.

Dentro de esta propuesta también deseamos retomar algunos

ejercicios de habllidades, que ayudarin a la formacidédn de un alumno

reflexivo.mativade

.+ c¢on una autoestima alta y con deseos de
trabajar. -

Para ello debemos de contar nuevamente con el departamento de
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Orientacidén Vocacional © una materia especifica como auxiliares en

este tipo de ejercicios, 1los cuales utilizaremos come simples
herramientas de trabajo. para formentar en nuestros alumnes un
espiritu reflexivo, asi como el interés por meJorar_su apravechami ento
escolar y lograr alumnos de éxito en cantidad y calidad. Dichos

ejerciclos se anexan a continuacién.

Esperamos que las sugerencias que sefialamos en la propuesta,
sirvan como una herramienta mas para nuestra practica como docentes.Y
sobre todo como gulas , compafleros y orientadores para lograr los
objetive deseados, asimismo invitar a mis compafferos Pedagogos a
proseguir las investigacicnes en este campo que es la docencla, ya que

la educacidn es la base de un Pais.
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1.-,Coma consideras t4 aprendizaje en el aula ?.

ad
bd
3]
d>

ad
-24
[-»}

(- >

a)Excelente

b)Bueno

#Escuelas Secundarias Diurna

50

131
48

®Escuelas Secundarias

44
400
138

52

%

8.57% x 3.6
65.84% x 3.6
19.04% x 3.0

6.5 X x 3.6

F x

&, 940X
63, 091%
21.766%

B.201X%

Gradosg

30.52
237,00
68.32

23, 40

Técnicas

3.6
3.6
3.6

3.6

Gradas

++ssc)Suficiente.

s s ddInsuficiente,

24.084
227.127
78,357

29.523

GRAFICAS 1y 15



VIt

2.4 Cémo consideras a tus profesores en cuanto a la capacidad de

saleccidn de procedimientos y técnicas mis adecuadas para la

£i4

adUna

bdUna
cdUna

dyUna

a)
b
[->]

[ »]

ad

-]

dd

*Escuelas Secundarias

103

380

179

49

®Escuelas Secundarias Técnicas

as
341

163

aclén del conocimiento y participacidén en clase?.

capacidad excelaente

buena capacidad.

*
14.48% x
53.44% »
25.17% x

6.89% x

13. 470%
54.041%
25. 832%

6.656%

suficiente capacidad.

capacidad insuficiente.

3.6 =
3.6 = 1g92.24

3.6 =

3.6 =

Diurna

Grados

Grados
® 3.6 = 48.492
x 3.8 = 104.547
x 3.6 = 92,995
®x 3.6 = 23,061

S2.9

Q0. 37

24.48

GRAFICAS 7 y 16
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3.-¢ Tus profesores concluyen todos los temas del temario que

indica el programa?.
a) Si.
bY No.
©) Algunos Profesores.
MEscuelas Secundarias Diurna
F x Grados
ad) 164 23.42% x 3.8 = 84.20

b 79 11.28% x 3.6 = 40.37

(-0} 457 62.28% x 3.8 = 235.1

#Escuelas Secundarias Técnicas

F % Grados
al 222 35.748% x 3.6 = 128.695
b 32 6.152%X x 3.6 = 18.550
e 367 £59.098% x 3.6 = 212,533

GRAFICAS 3 y 17



4.~ Tus profesores te proporcionan una guia de los contenidos y

a) St

ocbjetivos que pretenden al concluir la materia ?.

) No

c) Al

ad
B

(>}

ay
b2

[->]

gunos profesores.

®Escuelas Secundarias Diurna

F * Grados
224 32.13% x 3.6 = liﬁ.di

i3z 18.93% x 3.6 = 68.10

34 48.92% x 3,6 = 176.7

#Escuelas Secundarias Técnicas

¥ x Grados
156 24.96% x 3.6 = 80.85
123 19.68% x 3.6 m 70.84

346 55.36%X x 3.6 = 199.29

GRAFICAS 4 o 18

1X
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g, - Tus profesores al conclulr el programa te hacen una

recapitulacidén y rectificacién de los contenidos de aprendizaje?.

a st
b) No \
c) Algunos Profaesores.

#Escuelas Secundarias Diurna

F % Grados
ad 208 29.50% x 3.6 = 106.12
b 171 24.256% x 3.6 = 87.19
[=>} 328 46.24X x 3.6 = 166.28

#Escuelas Secundarias Teécnicas

F x Gradas
al) 172 27.74% x 3.6 = 99.87
bl 143 23.06% x 3.6 = 83.03
[->] 305 49.19% x 3.6 = 177.00

GRAFICAS .5 y 19



6.=- ¢ Tus profesores r

con fr

entendido los temas anterior

a) si

b No

cd A.lgdnas Profesores.
®Escuelas Secundarias

Diurna

F % Gr.

es ?.

ados

ad 292 42.9 %X x 3.6 = 151.54
b 69 9.97% x 3.6 = 35.53
<) 3 47.83% x 3.6 = 172.11

xEscuelas Secundarias Técnicas

F x Grados
ad 267 43.13% x 3.6 = 155.28
b 70 11.30% x 3.6 = 40.71
[->] 282 45.55% x 3.6 = 164.00

a o d

GRAFICAS 6 y 20
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no han




7.=¢ Tus profesores transmiten de forma

a)

2]

ad
b)

[}

ad
2]

(-3}

conocimientos?.

St
No

Algunos Profesores

#Escuelas Secundarias Diurna
F x

Grados

361 61.71% x 3.6 =« 186.11
ke 10.17% x 3.6 = 36.37

266 38.10% X 3.6 o 137.11

#Escuelas Secundarias Técnicas

F x Grados
33?7 63.57% x 3.6 = 182.87

35 5.56% x 3.6 = 20.03
257 40.85% x 3.6 = 147.00

adecuada y ordenada sus

GRAFICAS 7 y 21
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8. =g Llevas algunas practicas, ap].icacién y ejercitacidn

de lo aprendido en tus materias ?.
a) Si
b> No
c) Algunas veces
*¥Escuelas Secundarias Diurna
F x Grados
ad 200 28.20% x 3.6 = 101.33

b) 128 17.63% x 3.6 = 63.28

[->] 268 38.10% x 3.6 = 104.58

#Escuelas Secundarias Técnicas

F x Grados
ad 243 39.06X x 3.6 = 140.64
b 62 9.896% x 3.6 = 35.88
[->} nz 50.96X x 3.6 = 183.47

GRAFICAS § y 22
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9.~ 4Tus profesores utilizan matorial didactico o audiovisual

para impartir sus clases?.

a) Si
b) No

c) En ocasiones lo

®Escuelas Secundarias Diurna

F x

ad 126 18. 20%
b> 179 25. 86%

cd 387 55.92%

xEscuclas Secundarias Técnicas

ad 128 20. 44%
b 97 15. 49%

<) 401 64.05%

Gtilizan

Grados

X 3.6 = 65.31
X 3.6 = 93.7

®x 3.6 o 201.190

Grados

x 3.6 mw 73.61
x 3.6 5578

®x 3.6 » 230.60

GRAFICAS 9 y 23
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10.~ 4 Tienes conocimiento de lo que son las técnicas basicas de

a) si

estudio?.

b No

¢) De algunas

¥Escuelas Secundarias Diurna

ad
b)

[-3]

ad
bd>

[->]

F x Grados.
142 19.91% x 3.8 = 71.41

171 23.88X x 3.6 = B86.20
400 §6.10% x 3.6 = 201.57

MEscuelas Secundarias Técnicas

F x Grados
134 21.44% x 3.6 = 77.18
138 22.08% x 3.6 = 70.48

353 56.48% x 3.6 = 203.32
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11.~- Subraya g cuiles llevas con eficacia ?.
a) Sabes administrar tg tiempo.

b) Tomas apuntes correctamente

e) Escuchas con atencioén

d) Lees para aprender.

@) Recurres a otros medios para aprendor
€ cine, musaos, conferenclas ,etc.)

£) Sabes elaborar una gula de estudio.

#Escuelas Secundarias Diurna

F x Grados
ad 302 17.81% x 3.6 = B84.48
b 365 21.64x x 3.6 = 77.48
[-»] 324 19.21X x 3.6 = 69.15
d> 270 18.01% x 3.6 » §7.65
@ 224 13.28% x 3.6 = 47.82
bl 201 11.92% x 3.6 = 42,01

®Escuelas Secundarfias Técnicas

F X Grados
al 288 16.87% x 3.8 = 60.73
b 418 24.48x x 3.6 = 88.18
<) 351 20.56X x 3.6 = 74.02
d> 260 15.23% x 3.6 = 54.83
e) 181 10.60% x 3.6 = 38.17
£ 209 12.24% x ‘3.8 = 44.07

GRAFICASI! u 95
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12.~ Cuail es LU objetive al aprender los conocimientos que te

ad
b
[->}
-]

e)

a)

bd>

<)

[->)

e)

®Escuelas Secundarias Técnicas

indican tus prafesores 7.

Por desear salir bien en tus examenes. ’
Lograr un incentivo por tus profesores.
Por satisfacer un deseo de saber.
Te es indiferente lo que aprendes.

Desearias aprender otros contenidos.

»Escuelas Secundurias Diurna

F x Grados.

286 42.49% x 3.6 = 152.59
78 11.58% x 3.6 = 41.43
227 33.72%X x 3.6 = 121.25
24 3.56%X x 3.6 = 12.50

58 8.61X x 3.6 = 31.01

F X Grados
264 42.99X x 3.6 = 154.78
16 2.60% x 3.6 = 9.38
a67 43.48% x 3.8 = 158.54
15 2.44%X x 3.8 = 8.79Q
s2 8.46X x 3.6 = 30.48

. PRAFICAR 12 1o



13.~; Te sientes motivado en
a) Si
b) No

#Escuela Secundarias Diurna

F % Grados.
ad 458 74.11% x 3.6 = 266.47

b> 180 25.88% x» 3.6 = 03.12

¢) No contestaron

wEscuelas Secundarias Técnicas

F x Grados
a) 458 78.06% x 3.6 = 284.27
b 90 18.51% x 3.8 = 855.86
(=3} 32 S5.51% x 3.6 = 19.80

tus estudios ?

Xvi11

GRAFICAS 13 y 27
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14.- 4 Qué materias consideras que se te dificultan su aprendizaje. ?

ad) Espafol
b) Matemiticas .
c) Ciencias Naturales
sQuimica
sBiologla
#Fisica
d) Cilencias Sociales
2CL{vismo
sHistoria
*Geografia
@) Talleres
13 Musica
g) Inglés
h) Educacién Fisica :
13 Ninguna Materia. . t

%xEscuelas Secundarias Diurna

F x Grados

\ ad 40 4.24% x 3.6 = 15.17
b 270 20.61% x 3.6 m 106.37
e 10t 10.72% x 3.6 = 38.35

* 87 0.23% x 3.6 = 33.14

{ »* 11 1.16% x 3.8 = d4.12
3 » 58 5.84% x 3.6 = 21.2¢
id) a7 7.11% x 3.6 w 25.30
| - 11 1.16% x 3.6 = 4.12
\ * 5 .53% X 3.6 = 1.54

- 3 -31% x 3.8 = 1.08

ie) a7 10.20% x 3.6 = 37.04
£3 5 .63% x 3.6 = 1.54
}g) 132 14.01% x 3.6 = 50.26
\ 4 .42% x 3.6 = 1.32

TR
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3. Clasificacidn segin e} tamafo y ol color:

Clasifica los mismas lpices A, .B, C, D segin los titulos de ia tabla. Anota en
cada recuadro vacio la fatea apropiada.

Sujoto de clasificacién: LAPICES
Principios do clasificacién: tamafio: (1) grande (2) pequeio

cofor: (1) blanco (2) negro

LLAPICES

P}lnclp!o do clasificacién
tamefio

. !grande l . kequaﬁo'

principio ' da clasificacién: principio do clasificacién:
: " enlor calar

blanco S I nogro l m m

[] ]



. . . ‘ cLas. 7

OLASIFIFACION DE CUBOS SEGUN EL TAMARNO Y EL COLOR

o O g

A B C b

Aguf tienes cuatro cubos sedialados con las letras A, B, C, D.

1. Completa lo que sea necesario:

Cubos bl : : ,

Cubos ‘negros:

Cubos grandes:

Cubos P H

Cubo A es:
Cubc B es:
Cubo C es:
Cubo D es:

2. ;Qué cubo es peguefio y blanco? L
tQué cubo es nearo y grande? L
LEn Gué so parecen los cubos B.y
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¢(A qué lado estd el punto en relacidn con Ja flecha?

0.e-1-8

° °o
o
[y
—Zp
o
~"% o °
° o
— ! °
s : <2

Dibuja el punto segin

1a orientacién dada e

n frelacién con la flecha.

detrds

~ |/

delante izquierda derecha
l |
—lzquicrda __delante detrds __derecha

AN

N




Instrucciones. Resuclve los siguientes casos:

1. Adiisn, alunno del segundo seinestie de comtadurfa, dutante el primer semestie empezd’a
daise cuenta de que algo andaba inal, pues notd que las asignaturas no le satisfacian.".
totalimente. Ahora piensa abandonar la carrera, ¢Cull es el p(oblcma de I\dnun” cqué debe’
hacer?, ¢qué opc:oncs tiene?, ¢por donde debe empezar? . :

2. Carlos ¢s estudianté'de preparatoria y faltan des meses para su graduacion, pero tod;wta no <
decidio queé habra de cstudiiar. Si sabe que su cleccién osta entie inr,cnh.na induslnal y de
sistemas, ¢qué debe hacer para decidirse? ke

3. Alejandra, una alumna del altimo grado de la prcparmona sabe que le’ agradan la’
odontelogia ¥ la educacion de niiios. No quiere abandonar ninguna de sus dcns‘oncs ‘Que
puede hacer?, ¢qué cosas debe tener en cuenta para solucionar este prob\ema’ . :

4 . Durante 1os primeros semestres de 1a preparatoria, José Luis habia decidido, estudiar letras o © -
corunicacion, pero observa que sus intereses han cambiado: actualmente le atrae mas una.
carrera de ingenierfa. ¢(Qué le sucedio?, ¢cudl es el motivo de este cambio?, (_es malo que ) .
haya camblado?

5. Karla decidié csludlar la carrera de psicologia, pero quiere cstar segura du su e\ccclén.v :
(Como e ayudarias a verificar su decision?

6. Myrna no ha tomado una derisidn vocacional porque no sabe por dénde cmpc7ar este L
procesa. ¢Qué le recomendarias que hiciera? s

7. Ivelte estd segura de que guiere estudiar letras espaiiolas. Sus Iamlllarcs le aconsc]an que
estudie contaduria peblica, ya que tiene un mercado probado de traba]o. Ivette no'sabe s
setia riesgoso tomar una dedision de este tipo, por lo que te pide que la ayudes ¢Cusles son
los factores de tiesgo?. ¢como se pucde saber si constituyen un iesgo para ¢ ella? oo

S. Mario Alberto ha escogido congruentemente la carrera de merCadotecn\a Sus padres no
estan de acucrdo, ya que desean que estudie ingenieria civil. Mario no quicre renunciar a su

decision. ¢Qué puede hacer?, ¢cudl es el punto de vista de sus padres” e,pued;n concnharse
ambas perspectivas?

9. Jests habia escogido congruentemente 1a carrera de |ngenkna en eaoloeva. pero sy padn. le
impuso que estudiara ingenieria industrial, Inexp“cablemenle, Jesis se da cuenta de que esta
canera le gusta. ¢Por qué ccurtis esto?

10. losé Matin es estudiante de biologfa. Cuando estudia obtiene prcmedlo de 9: ¢l maniliesta
que os la unica carrera que le gusta, pero desgraciadamente su rendimiento acadeinico ha

disminuido, de manera que osta a punto de abandonar los estudios y tiene que inscribitse en
otra estuela o cantera, josé Mario dice que le disgustan los laboraterios y los lugaras
trdos, (Cudl es ¢l problema de lose Mario?, ¢qué opciones tiene? © ’

3



DIBU A

. DESCRIBE;

MIRA

jnbe 1od 1viqeq

VAN




PER, AN.T

Cofacar un nlimesio en cada parte, Colorear cada parte con un cofor diforente,

LEn cudntas partes ha sido dividide el todo?

£

LEn cudntas partes ha sido dividido e! todo? ~

—

LEn cudnias partes ha sido dividido e! todo?

=
S

¢En cvintas partes ha sido dividide sl tado?
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CONCLUSIOMNES

Una de las preocupaciones centrales de la Secretaria de Educacidn
Publica, es la de elevar la calidad de la ensefianza asi como la del
aprendizaje, pretendiendo que los estudiantes de los diferentes
niveles obtengan las habilidades, aptitudes asi como, conocimientos
necesarios para su vida futura como profesionista, y con ello elevar

la calidad del pais en el campo laboral.

Sin embarge la educacidén en México a pesar de las Reformas
educativas que ha tenido a través de los alos, las cuales han sido
reformadas en base a sus necésidades, siguen encontrando problemas en

la educacidn en cuanto a aprovechamiento escolar se refiere,

Es por elloc el interés de haber abordado este tema que nos
concierne a todos., y para ello realizo la presente investigacién con
el fin de hacer un estudic comparativo entre las escuelas secundarias
técnicas y diurnas de una de la§ zonas norte del Distrito Federal,
en cuanto al proceso ensefianza - aprendizaje,y lograr conocer algunos

elementos que provocan @l bajo rendimiento escolar

Para tal efecto se dié a la tarea de investigar algunos factores o
elementos que provocan el bajo rendimiento escolar, as;i come estudiar
e)l proceso de ensefianza - aprendizaje, pero sobre todo fue necesario
conocer mejor a los estudiantes que cursan diche nivel, ya que pasan
por una serie de cambios. los cuales se les ha denominado con el
nombre de adolescencia, esto es por gque adolecen de persoconalidad

propia, asi como d_e madurez para elegir lo que les conviene o no; en
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dicha etapa los adclescentes se encuentran confundidos, sin entender
del por qué de las cosas , en ocasiones resentidos, en otras apaticos.
ete. por lo cual se requirid de estudiar algunos fendmenos de esta
etapa en uno de los capitules, para saber sus j:nt.ereses e ideales.
También fue necesaria aboerdar la relacidén que tiene el profesor con
el alumno. ya que éstos conviven gran parte de su vida juntos en el
aula, y es en este lugar en donde pueden exteriorizar gran parte
de sus conflictos como alumnos. es asi que el profesor tendra que ser
amigo, confidente. coordinador. etec., pero scbre tode comprensive y
motivador de sus alumnos; para lograr objetivoes y metas en el

proceso de aprendizaje.

Con todo lo anterior y con base 'a los resultados arrojados en las
encuestas, del nivel medioc basico de las .escuelas técnicas y
diurnas, del turno vespertino, se realiza la siguiente propuesta
educativa, tomando come eje de referencia las deficlencias detectadas
en las aulas de dichas instituciones. Esto es sobre todo para encausar

el proceso enseffanza - aprendizaje.

Deseo aclarar que la elaboracién de esté trabajo, ha sido una
oportunidad para reflexiconar sobre nuestra propla practica como docente
y par‘a sistematizar tanto los aspectos tedricos como los operativos de

la misma.

Las preguntas que guian esta reflexién y que quizi varios
profesores tienden a hacerse las mismas preguntas, es del ¢ por qué
se fija uno mas, en determinados aspectos que en otros?. ¢ en base a

que marco de referencia organizan y planean sus actividades como
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docentes?, Para responder a estas preguntas hay que reflextonar y
analizar aquellos aspectos de disefio ¥ estrategia para el
aprendizaje. No con ello pretende entrar en polémica con quienes
realizan otras propuestas, tampoco presento est.a. alternativa come un
modelo ideal a seguir sino simplemente come una propuesta de trabajo
para el docente, y sobre todo hacer hincapié que los profesores sabran
aprovechar lo que se adapte a sus circunsatanclias, tomando en cuenta
que nos basaremos en las deficiencias detectadas en las escuelas

secundarias encuestadas

Como eg bien conccido, que en nuestro pais la calidad educativa,
asi como el rendimiento escolar de nuestros alumnos no son del todo
satisfactorias , es por ello el interés al abordar este tema, para
brindar una alternativa de trabajo, en base a 1o‘s-resultados arrojados
de las escueias secundarias ya menclonadas. Abordando una situacidén
real de nuestro pais,y al mismo tiempo una experiencia personal, para
majorar la practica como orientader y pedagogo, e invitar a su vez a
todos los profesores de las escuelas secundarias técnicas y federales,
asf como a las autoridades educativas, y pedagogos en general a
detectar la necesidades Yy deficiencias del proceso enseffanza -
aprendizaje, y con ello evitar algunas causas que afectan el bajo
rendimiente escolar, ¥y por’ lo consiguiente se lograra una mejor
educacidén la cual obtendri mejores resultades. Y con,el apoyo del
programa para la modernizacién educativa se lograradn algunos de estos

objetivos.

Como conclusidn general, se puede decir que los alumnos

encuestados, de las escuel as secundarias técnicas ¥y
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diurnas, consideran con una buena calidad su educacidn, asi como la
capacidad de sus profesores para selecciconar los proedimientos y
técnicas adecuadas para la fljaciédn de los conccimientos. Aunque cabe
sefialar, que la mayoria de los profesores no conc.!.uyen el temario,
asimismo nos informan que son pocas las materias en las que realmente
llevan a la practica la teoria, o bien que los conocimientos les

ayuden en su vida cotidiana.

También es importante que las autoridades de las Instituclones,
asi come teodo el personal docente y en especial el depatamento de
oriem.‘acién vocacional, motiven, enseflen, comenten a los alumno las
grandes ventaja que tienen las técnicas bisicas de estudio como
herramienta de trabajo, para lograr el -éxlt.o ¥ la superacidn, asimismo
hacer que el alumno se interese en las clases, ¥y .ha:cer de cada una de
ellas una experliencia mas para los alumnos., que en realidad el alumno
se encuentre dinamico. reflexivo. e invitarlo que investige los
conocimientos. que en verdad aprenda para la vida por medio de la
vida, que su aprendizaje sea satisfactorio y convincente, no
indiferente como en muchos de los casos,

@ sélo por que lo mandan en

su hogar.

Estos son algunas de las conclusicnes mis generales que fueron
detectadas en las encuestas, hechas en 1las escuglas | secundarias
técnicas y diurnas de una de las zonas norte del Distrito Federal ,

en el turno vespertino, a los alumnos de tercer grado, Y la mayoria de

los resultados son expuestos en el capitulo V.

Agradezco a las autoridades de las Escuelas Secundarias Técnicas
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y diurnas su gran colaboracién para la realizacién de este trabajo,
asimismo a2 los alumnos que participarén en dichas encuestasz. Ya que en
base a sus respuestas, podemos tener un pancrama real de lo que son
las escuelas se:l‘mdarias en el proceso onseﬁan‘za - aprendizaje. Y

poder proponer una alternativa para la practica docente.



x

*

203

BIBLIOGRAFIA

Aebli,Hans.Una didactica fundada en la psicologia de Jean Plaget.

ed. Kapelusz, Buenos Alres. 1978. Pag. 10,

Bligge,Morris. Teorias de aprendizaje ara maestros. ed. Trillas.
1990. Pag. 325-363.

Blegger, josé.Temas de psicologia. ed.Nueva visidén., Pag. B3.

Constitucidn Politica de los Estados Unidos Méxlicanos, ed.Porrua

Pag. 58. B

Clifort,Margaret.Enciclopedia Practica de la Pedagogtia,ed.Oceano,

1984. PAg. 312.

De Loughlin, lidia. Profesgres y alumnos ¢ Comunicacidn o

conflicto?. Libreria del colegio. 1972. Pag. 85 - 183,

Elias de Ballesteros, Emilia.bLa egduecagién d los adolescentes.

ed, Trillas.1976. PAg.29 - 274.

Educacién Media Basica,. Secretaria de Educacidn Publica., 1974.

Pag.16

Gamez Jjimenez, Luis. La escuela Secundaria Mexicana. 1880. Pig.9 -



204
40 .

* Garcia ,

Margarita.Nueva educacién para ser mejores. Revista Epoca.
31 de Agosto de 1992, Pag. 12.

* Hacia wun Nueve Meodelo Educativo. Secretaria de
Publica.1991. Pag. 18- 3S.

Educacién

# Pain, Sara.Diagnédstice y

Iratamiento de los Problemas d

Aprencizaje. Pag. 186 -~ 37.

* Ponce, Anibal.Educaciépn y Lucha de Clases, Cartago Buenos Aires,

1974 . Pag.21i-22.

»* Programas de Egtudio por Asigpaturas. Secretaria de Educacidn

Piblica. 1992. Pag. 11.

#Roger ,Gilbert. Las ideas actuales en pedagogla.ed. Grijalbo.

1976. PAg. 50 - 98,

# Secretaria de Educacién Publica.Educacién Media Basica,

SEP. 1974.

Editorial

% Sola Mendoza, Juan. Ped: ia en pildoras, ed. Trillas.1989. Pag.

74.



	Portada
	Capitulado
	Introducción
	Capítulo I. Desarrollo de la Educación en Las Escuelas Secundarias en México
	Capítulo II. Nuestros Alumnos Adolescentes
	Capítulo III. Factores y Causas de los Problemas de Aprendizaje y Bajo Rendimiento Escolar
	Capítulo IV. Proceso Enseñanza - Aprendizaje en el Adolescente
	Capítulo V. Análisis de las Encuestas, sobre Algunos Factores que Influyen en el Proceso Enseñanza-Aprendizaje, entre las Escuelas Secundarias Técnicas y Diurnas de una de las Zonas Norte del Distrito Federal
	Anexos
	Conclusiones
	Bibliografía



