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INTRODUCCION

Resulta satisfactorio, pero sobre todo estimulante poder entregar este informe
Académico de Docencia para optar por el titulo de Licenciado en Historia, y hago tal
afirmacién porgue a través de los anios dedicados al trabgjo docente he observado varias
cuestiones que ahora trato de presentar con cierto orden y coherencia,

Desde mi particular punto de vista, el trabgjo académico de los que laboramos en
el nivel medio superior es muy importante, ya gue se vincula con dos vertientes: con la
secundaria y con la licenciatura; por elfo mismo tenemos que superar las deficiencias de
los alumnos que llegan al bachillerato por un lado, y por otro, preparar lo mejor posible
a quienes aspiran a ingresar a la Universidad para cursar alguna licenciatura.

En el caso concreto de los Maestros de Historia, debemos realizar un gran esfuerzo

para que los alumnos los principales p histéricos, ya que la mayoria de
ellos, serd en este nivel donde tengan el iiltimo contacto con la Historia. Mds aiin,
debemos redoblar dicho esfuerzo, si pretendemos crear en el alumno una verdadera

. iy

conciencia social y sentido de per a una

Para lograr los objetivos planteados, es imperative que los Profesores de Ilistoria
revaloren el papel que la asignatura debe tener en el bachillerato y asuman una posicién
que los haga sujetos de la Historia y no meros espectadores de la misma.

En este Informe Académico de D ia pr J consideraciones

n 1

conceptuales acerca de la Historia, pero fi que lo mds

importante en este sentido reside en la capacidad creativa del maesiro que le facilite
transmitir a sus alumnos en cada curso y en cada grupo las cuestiones cotidianas que le

permitan vivir y actuar con intensidad en el presente.



En cuanto al aspecto educativo, bién se i Ig ideraciones

tebricas; sin embargo, se hace hincapié en que este proceso debe ser aprovechado por los
maestros para tratar de convertir a los alumnos en seres conscientes, reflexivos y criticos.

En lo referente al sentido de la enseiianza de le Historia citamos la opinidn de
algunos estudiosos que -enire olras cosas- afirman que uno de los grandes problemas es
la minusvalfa que los propios maestros de la signatura le otorgan a la misma.

En el aspecto educativo debemos resaltar que algunas de las acciones quee realizan

los funci tos de los planteles redundarin en beneficio de los alumnos y de los propios
maestros, segiin se planeen con inlerés y verdadera vocacidn de servicio por parte de
aquellos,

Con respecto a las relaciones sociales de educacién hacemos una serie de
sugerencias en relacion a los alumnos, maestros y autoridades del plantel con la finalidad
de mejorar el proceso ensefianza-aprendizafe.

En relacién al andlisis del Programa de Historia de México 1! también proponemos

algunos cambios minimos como son: resaliar con mayor precisién temas bdsicos cn cada

una de las unidades y separar los propésitos u objetivos de las que se observan
en cinco de las seis unidades que integran el programa; en la restante no aparecian los
propésitos por lo que hicimos nuestra propia propuesta.

También sefialamos los recursos auxiliares que se pueden utilizar y las formas de

luacidn que apli di el curso de 1992-1993.

Finals las Iusi en las que pretendemos plasmar las
cuestiones mds relevantes del trabajo.
Aprovecho la oportunidad, para expresar mi reconocimiento al Programa de

Titulacién para Profesores del Bachillerato, que acertadamente coordina el Lic, Fausto



Herndndez Murillo y muy especialmente a la Mtra. Andrea Sénchez Quintanar, Asesora
del Seminario de Investigacién y Tesis de Historia, por su valiosa ayuda y orientacidn en

la elaboracién del presente trabgjo.
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CAPITULO 1

ASPECTOS CONCEPTUALES

1.1

CONCEFPTO DE HISTORIA

Tratar de conceptualizar lu Historia no es tarea ficil, resulta muy comylejo -
y esto es comprobable en la prdctica docente, Sin embargo, intentaré definir
esta ciencia o disciplina, haciendo la aclaracién de que no se irata de pro-
Jundizar en la teorla de la Historia, sino mds bien, encontrar la vinculacion
de la misma con lo que en la prdctica cotidiana se realiza con los alumnos
del 5° aiie del bachillerato, En este curso se pretende formar en los alumnos
una conciencia histérica, que al mismo tiempo sea sustento de una
conciencia nacional, a partir de la cual se consolide un verdaders
patrietisme, capaz de superar la agresiva penetracién de los grupoes hege-
ménicos extranjeros,

En aras de la globalizacién econdmica, lales grupos pretenden abolir

Jronteras y desaparecer las soberanias, tomdndose atribuciones intervencio-

n 1

! Jurfdicas

nistas disfrazadas de ayuda h itaria o re

internas mds alld de sus fronteras, y con el pretexio de castigar un ilicito,
cometen otro que viola las normas de la convivencia internacional.

La pretensién del curso de Histaria de México es cubrir la responsabilidad
del maestro con sus alumnos, a los que no sélo debe referir los hechos his-
tdricos, sino por conducto de éstos despertar un auténtico sentimiento de
nacionalidad, orgullo de pertenencia a una comunidad y sobre todo,

r bilidad como

mexicano y miembro del género humano,

Encontramos que para Carr "La Historia es la larga lucha del hombre,
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mediante el ejercicio de su razén, por comprender el mundo que le ruzle:a ¥
actuar sobre &l (1) y agrega que "pasado, presente y futuro estdn vinculados
en la interminable cadena de la historia” (2) Pareciera ser que estos
conceptos fueron elaborados exprofeso para precisar los propdsitos que
seitala el Programa de Historia de México 11 que pretende desarroliar en el

la idad de andlisis y de critica necesarias para comprender el

P

proceso histdrico nacional, asi como la realidad sociopolftica presente. Estos

conocimientos le permitirdn participar ¢ en su

histérico (3).

Para Luis Villoro "la historia responde al interés en conocer nuestra
situacidn presente. Porque, aunque no se lo proponga, la historia cumple
una funcidn: la de comprender el presente”. (4) Mis adelante el mismo

autor seiiala que "La Historia de México nace a partir de la conguista. Los

primeros escritos responden a un heclio el 0 de las

civilizaciones; i jarlo racional; para poder orientar la vida

7 )

ante una situacion tan desusada. De alli fos diferentes tipos de historia con
que nos encontramos. Los cronistas escriben con ciertos objetivos precisos:
Justificar la conquista o a determtinados hombres de esa empresa... las his-
torias de los misioneros estén dirigidas principalmente a explicar y legitimar
la evangelizacién, esto es, la colonizacién culturol. En el siglo XIX el
condicionamiento de g historia por los requerimientos presentes es aitnn mds
claro. Las Historias gue escriben Bustarnante, Zavala, Alaman estén regidas
porla misma idea: urge rastrear en el pasado inmediato las condiciones que

expliquen porqué la nacién ha llegado a la situacién postrada en la que se



encuentra; al mismo tiempo que pr Y. por su

sitacidn, fustifican programas que orientan la accidn futura”.(5).

Desde mi particular punto de vista, lo expresado por Villoro refleja ni mds
ni menos lo que a través de {a prictica docente Ire observado, es decir, la
posicién ideolbgica diversa de los maestros del bachillerato y que el
programa mismo establece, mésmo que considero como una enorme ventajo;
{a libertad de darle a los temas ef enfoque metodolégico e ideoldgico que a
une mejor le parezca, Esto es, apoyarse en {a libertad de cdtedra y derivado

de la formacién démica recibida, b do adecuar el curso a las

caracteristicas del alumnado ¢n cada ciclo escolar y aprovechar los acon-
tecimientos trascendentes de lu vidu actual del pais, para usarlos como
motivacién para la ejemplificacion parangonada del devenir histérico.

Sobre este mismo asunto Carlos Pereyra afirma quee "las formas que adopia
la enserianza de la historia en los niveles de escolaridud bdsica y media, in
difusién de cierto saber histdrico, a través de los medios de comunicacion
masiva, la inculcaciin exaltade de unas cuantas recetas generales, el

apr 7 actos alives oficiales de los pasados

triunfos y conguistas populures, efc., son pruebas de la utilizacisn
ideolbgico-politica de la historia” (6). Efectivamente, en pafses como el
auestro la Historia no estd exclusivamente en los libros, sino que esid viva

y en lu vida

¥ es un iusir ert la lucha de facciones
ideoldgico-partidisias.

El uso de la ensefianza de la Historia de México con fines de fortalecimiento

de las militancias polfticas o de justificacién de politi ficiales ha estado



presente desde los albores de la nacidn, lo mismo en la obra de Don Carles
Maréa de Bustamante, que en la de Don Vicente Riva Palacio o mds recien-
temente en los libros de texto gratuito para la éducarién primaria, tanto en
'Ia.\' elaborados por encargo, como los premiados en los eoncursos.

Finalmente cito a Febyre quien dice: "yo defino gustosamente la historia

como una necesidad de ln humanidad- la necesidad que experimenta cada

grupo ki en cada de su evolucidn, de buscar y dar valor en

el pasado a los kechos, los las tend que preparan el

tiempo presente, que permiten comprenderlo y gue ayudan a vivirlo". (7) Por

-,

aittar, yo opino que la

tal razbn, y en coincidencia con el
enserianza de la Historia, demanda del maestro una capacidad creativa que
le permita en cada curse responder a las necesidades especificas de cada
grupo, de modo que les ayude a vivir y actuar con intensidad en su presente,
De ahi también que la ensefianza de la Historia no debe admitir recctas

1 ,

rigidas, ni interpr pues cada afio  nuevos

pre s ser explicados y en

Justificados a la luz de sus antecedentes historicos.

10 -



1.2

CONCEPTO DE EDUCACION

Con la educacién ocurre lo mismo que con todas las disciplinas, esto es, que
existe una variedad enorme de posiciones conceptiales. Sin embargo, trataré
de seitalar las mds conocidas y sobre todo las que nos ayuden a mejorar .

sustancialmente nuestro trabajo frente a los grupos.

e

“El andlisis etimolégico pone de que edi ién proviene,

y morfolégicamente, de educare (conducir, guiar, orientar); pero semdntica-
mente recoge, desde el inicio también, la versién de educere (hacer, salir,
extraer, dar a {uz) lo que ha permitido, desde la mds antigua tradicién, la
coexistencia de dos modelos conceptuales bdsicos; a) un modelo < <directi-
vo> > o de intervencién ajustado a la versitn de educare; b) un modelo de
< < Extraccién> >, o desarrollo referido a la versibn de educere.

Js e un tercer modelo ecléctico que admite

A 1} puede

y asume ambas inslancias, resolviendo que ln ed; i,

es direccién (in-

tervencién) y desarrollo (perfeccionamiento)™ (8). Qtras caracteristicus de la

son las

"La educacion fdcticamente, es un principio un proceso de

inculcacidn/asimilacién cultural, moral y di L. Asl, la ed: ién es

el proceso de construccibn personal y social, de acuerdo con unos pairones
referenciales socioculturales. El < <hecho educativo> > es en todo caso
una adquisicidn/transformacidn optimizante.

Lo educacién es por tamto, una < <realidad histérica>> (no
< <natural> >} producida por el hombre y vinculada a su contexto

sociocultural, La educacién trata de que el hombre < <construya> > su

u



personalidad de acuerdo con un patrén prefijado. Por eso la educacién es

un proceso intencional (la i ionalidad que reside en principio en el

Ao

, debe ser ida progresi por el ed; do, para que sea

autor d;z su concreta, singular e irrepetible personalidad)''(9).

Para otros estudiosos de la materia como Paulo Freire, la tarea de educar
resulta importante en cuanto busca "la integracién del individuo a su
realidad nacional, en la medida en que le pierda miedo a la libertad, en la
medida en que pueda crear en el educando un proceso de recreacion, de
biisqueda de independencia y, a la vez, de solidaridad” y agrega "Se trata
de procurar en él, concomitantemente un proceso de concienciacion, o sea,
de liberacién de su conclencia con vistas a su posterior integracién en su
realidad nacional, como sufeto de su historia y de [n historia "(10).

Los anteriores conceplos pueden ayudarnos a entender y hacer entender a

nuestros alumnos la Importancia que tiene la enseffanza de la historia.

La maestra Andrea Sdnchez Quil ha dedicado varios aiios de su vida
profesional a liar este tipo de i y afirma "Conceibo la educacién
como un proceso, humano, vital, socialmente condicionado y, por tanto,

cambiante, complejo y contradictorio, que se produce como una interrelacién
ante un factor educando y un factor educador, y agrega que esto produce
"transformaciones en los dos mds importantes factores de ia educacién, pero

pr en el ed: do, en el sentido de ampliar sus posibilidades de

eleccién, para tomar decisiones conscienies y destinadas hacia la superacién
en el desarrollo de su vida social” (11)

Finalmente yo opino que la educacién, con tedas las caracteristicas ya

12



jonadas, es indiscutible un proceso que debe ser aprovechado por

todos los que nos dedicamos a la dovencia, para tratar de convertir a
nuestros olumnos en seres conscientes, reflexivos y criticos, que entiendan

la realidad del mundo que estdn viviendo y dentro de las posibilidades -que

bt ,

de b son I - tratar de mej

3



1.3

SENTIDO DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

Al iniciar este apartado del Informe de Trabajo Profesional mis dudas
aumentaron notablemente; mds aiin, cuando mi asesora me seflalé con toda
precision que deberia cuestionarme ;para qué se enseiia Historia de México
11 en el 5° del bachitlerato?

Esta sola pregunta generd en mi mente todo un proceso de andlisis de mi
vida corno estudiante y como profesor de historia y tuve que consultar otras
Jfuentes. Y es que, en efecto, durante los afios en que estudiamos lu carrera
de historia no recuerdo que alguno de mis ilustres maestros de la Focultad
de Filosofia y Letras, me hubiera dicho para qué se enseiiaba Historia de
México. Mds tarde ya como profesor de historia me "fusitaba" los objetivos
y trataba de poner en prictica alguna de las sugerencias diddcticas que
aparecfan en los programas de histeria, pero no sabia con plenitud para qué
estaba enseiando Historia de México. S6lo hasta los affos recientes se han

profundizads los estudios sobre los probl de la il de la historia

y la mayorfa de los historiaderes coinciden en que el educando debe "penser
histéricamente”, - como dice Vilar - y bien est esto para los estudiantes de
la carrera de historia. Pere o los alumnos del bachillerato se les debe
ensestar otras cosas y no caer cn el error que con frecucncia se observa en

algunos iparieros del colegio qui pretenden que sus alumnos sean

especialistas o profesionistas de la historia y aiin exigen la memorizacién de

Jechas y personajes para poder acreditar la materia.

4



Con base en lus anteriores consideraciones menciono a continuacion el
punto de vista de varios autores con los que coincido; asf, para Ernesto
Schettino:

"Uno de los problemas de la ensefianza de lu historia, nio solamente en lu
Nacional Preparatoria, aungue tiene aqui aspectos especificos, es la incons-
ciencia del estudiante frente al por qué y para qué del estudio de la historia.
A veces esta laguna se lHena de manera intuitiva, otras la cubre el maestro
en forma personal; pero consideramos gque hay una falla radical en este
punto y es que se da falsamente, por supuesto en la mayor{a_ de los casos
que el alumno tiene conciencia de para qué sirve la asignatura, asf como de
stt importancia formativa. En la prdctica ocurre incluso que no solamente
los propios profesores no estin convencidos de la importancia de su
asignatura, sino ademds (lo que para nosotros es el problema mds grave de
los que enfrenta Ia ensefianza de la historia) la muyoria padece una especie
de minusvalla de su propia materia, un complejo de inferioridad frente a

ecrin i) i

olras discif ) sin

que la historia constituye uno de los puntos

Aul, Y )

es en la integral, especi en el de la

enseifanza bisica y media, en particular dentro del bachillerato” (12),

La maestra Poncelis seilala "considero que guicnes hemos adoptado la

enseiianza de la historia como profesional, Ia ineludible

obligacién de hacer explicita la problemdtica propia de la docencia; de
exhibir las dificultades y deficiencias que entrafia el hecho de que el
historiador en su ejercicio docente se comporte como un elernento mds del

complejo engranaje educative nacional, y no como debiera ser, como un

15



profe [ de Ia danza, profesionalizacidn que implicarfa un

compromiso can Bosolros mismos, con una realidad especifica y propia, no

coma anticuarios enciclopedistas @ meros cronistas de hechos pasades, sine

€omo il igadores social i yr bles del vator que parn

4 4

la educacitn (una ediscacion para Ia transformacién de la socivdod) reviste
nusestro desempeiio profesionol en el campo de la dacencin”(13) v agrege

*Considerantos que {a enseifenza de la histonia para responder a los

requerimi def presente, deberd considerasse como wna turea
conjunta de estudiantes y profesores, historiadores en este caso, mismos que

han de buscar a través d¢ este conacimiento las pasibles respuestas a las

interrog que pli el actual, la explicacidn de nuestra

realidad concreta, de ningin modo giexa of procese histérico que le ha dado
origen"(14).

La Dra. Meyer dice lo siguientes "Lo que sucede, creo, es que el historiador
se fiene gue salir del cublculo, que se acabaran las guantes, {os mmguitos,
Ia visera. Que se acabd el periodo de las pinzas, que tenemos gue lanzarnos

a la calle para ver nuestro mundo, para respirar el aire fresco de la reatidad

presente; para echar mano de todos los instr con gue pora
camunicar esta historia® (15) y mds adelante afirma; "Es decir una hisieria
que resulte real y verdadera. Que luche por un sitio frente a la otra historia,
la escrita, la culta, Ia que esta hecha por extrafios.

Este es o mi manera de ver, uaa historia entendida coma rebeldfu, que
busca naturalmente un procesp de identificacion y de afinidad, s

conmpromise contratdo”.{16)

16



Finalmente quiere sefialar al) 7 que idero de especial

* 15

i iay quelam a Andres Stnchez Quiy y: con

D

toda exactited, "Siento la conviccion de que ¢f conocimiento histirico debe
ser un conocimiento VITAL. Es decir, un conociniento sin el cual no sea
posible vivir. Tal afirmacidn puede parccer exagerada, puesto que no se
requiere In historia para respirar, comer, dormir y reproducirse, funciones

bioldeicamente indi bles para la vida orgénica”, y mds adelante -

2

apoyada en Nicol agrega " la filosofia de {a historia carece de base firme si

no la busca en una ontologia del Rombre: si no ¢s una historia de su ser”
17).

Y sobre la historia maniquea expresa "Es necesario desestereotipar a los
grandes personajes, desmitificarlos. Pers tof desmitificacion implica solo su
ubicacion coma seres vivos dentro de su sociedad y de su tiempo, sin {llegar
af extremo de restarle foda significacién y que se convierta a los "buenos”
en "malos” o viceversa”.(18)

De los anteriores planteamientos debo expresar que coincide cont el Lic.

Schettino cuando afirma que los alumnos del bachillerato carecen de una

iencia histéricn y de que al, tros de Hisloria consideron ln

asignatura en una situacién de inferioridad en relacibn a otras disciplinas.

*Quien desee profundizar en estos aspectos puede cousultor a Andrea
Sénchez Quintanar, ? en 1l sobre la_ensefign

de Ig histpria (Tesis de Maestria en Histeria; F.F. y L.; UNAM 1993).

17



Otro punto de vista que comparto es el que postuln Ia maestra Poncelis en

el sentido de que debe buscarse la profesionalizacién de la i de la
Histaria y dejar de ser "anticuarios enciclopedistas” o meros cronistas de
hechos pasados.

Par otra parte considerc que es impartante la defensa que la maestra Andren
Sénchez Quintanar hace de la historin y del conocimiento histérico gue

considera coma vital, postura que desde luego comparto.

Debo seiialar gue ¢l papel que desempeiia el ) de historin de
. bachillerata es muy importante , pues en el mundo en crisis en gue vivimos,
sintiendo el yngo del imperiatismo internacional y de una palitics neoliberal
que afecta a los grupas sociales mis débiles de nuestro pais, sole Ia guia
orientadora del maestro serd capaz de paliar esa situacion grave que

padecemos. Por esa y para eso enseiiarnos historia en México.

18



2,

CAPITULO I

ASPECTOS EDUCATIVOS

2.1

ORGANIZACION EDUCATIVA DEL PLANTEL "PEDRO DE ALBA"™ 9

E!l plantel "Pedro de Alba" (9) de la Escuela Nacional Preparatoria, se -

localiza en la Avenida Insurgentes Norte No. 1698, Col. Lindavista, perte-

neciente a la Delegacién Gustavo A. Madero. Fue inaugurado por el

7 Presic de la Repiiblica Lic. Gustave Diaz Ordaz, tuvo un custo
de 826°000,000 de pesos y se calculaba que alenderia a unos S000 alumos
de ambos turnos. Segiin la crénica de  El_Unjversal, la inauguracién fue
el 28 de julio de 1965 y "Acompaidlaron al Presidente Dinz Ordaz en la mesa
de honor: el Rector Ignacio Chdvez; el Secretario de Educacién Lic. Agustin
Yariez; el Jefe del Departamento del D. F,, Lic. Ernesto P. Uruchurtu; el

Director del Instii Politécnico Nacional, Dr. Guillermo Massieu; el

Presidente de la Junta de Gobierno de ta UNAM, Ing. Fernando Hiriart; el
Secretario General de la Universidad, Lic. Roberto Mantilla Molina; un
representante del Patronato Universitario, el Lic. 'Gahino‘ Fraga; y el
Director General de Ensefianza Preparatoria, Lic. Alfonso Briseiio” (19).
Los persongjes que han dirigido el plantel de 1965 a lu fecha son los
siguientes: Ing. Porfirio Garcia de Ledn, 1965-1969

Lic, Arturo Langle Ramfrez, 1969-1973

L.A.E. Germdn Vaidés A., 1973-1977 y 1977-1981

Lic, José Luis Lopez Villaserior, 1981-1985

C.P. Jorge Casanova Gamas, 1985-1989

Dr, Héctor Hugo Figueroa Tapia, 1989-1993 y 1993-
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En la actualidad el plantel atiende a los siguientes griupos

T. MAT, 7. NOCT. TOTAL
4° 20 21 41
3° 19 18 37
6° 20 15 35
GRAN TOTAL 13
Cuenta con una plantifia di de 213 el que atienden a 6400

alumnos de ambos turnos. A continuacidn presento la organiuiciin
estructural 'y unidades responsables del plantel, haciendo resaltar con

negritas las que de una forma u otra influyen en el proceso enseianur

aprendizaje en lo general y en la fi de la Historia

en lo particular, pues segiin se cumplan con eficiencia redundardn en

beneficio de los alumnos y de los maestros.
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Dentro de las funciones que debe desarroliar el Director del plantel, sabresa-

len las siguientes:®

Ejercer la antoridad dentro del plantel en representacion del Director
General,

Velar por el cumplimiento del plan de estudios de los programas de

enseflanza.

Propugnar, alentar y estimular el d llo de ividades de

extensién académica y cultural dentro y fuera del plantel,
Proponer al Rector por conducte del Director General los
nombramientos de los Secretarios del plantel a su cargo.

Gestionar apoyos ante instituciones privadas y oficiales para el
mejoramiento de la planta de bienes inateriales y humanos del

plantel,

Las funciones principales del Secretario General son:

Coordinar los aspectos {émico-admittistrativos y disciplinarios de

acuerde a las instrucciones del Director del plantel.
Elaborar horarios de los profesores, conirolar el banco de hora,

asignar los salones para la imparticion de clases.

Coordinar la tramitacién de los nombrami del personal docente
a la Direccién General de la Escuela Nacional Preparatoria a través

de la Unidad Administrativa.

*Informacién recabada del M { de Organizacién de la Escuela Nacional

Preparatoria.

27



- Fungir como Secretario del Consejo Interno del plantel,

La Secretaria Académica tiene como funciones:

- Coordinar y supervisar los trabajos del personal docente y vigilar ¢l
cumplimiento del plan y programas de estudios.

- Coordinar y planear los recursos materiales de apoyo académico que

requiere el plantel y difundir a la comunidad la existencia del mismo,

en lo referente a: Biblioteca, Lab ios, Material Diddctico y
Equipos Audiovisuales.

- F las ividodes de sup id de del p {
docente.

- Supervisar el cumplimiento de los tarcas encomendadas a los

Coordinadores de Docencic.

Las funciones del Secretario de Asuntos Escolares son:

- Implementar y supervisar la inscripcidn de los alurnos del plantel.

- Ceordinar la elaboracién, entrega y recepcion de las listas de los
grupos asignados a cada profesor.

- Coordinar las actas de exdémenes, asi como la solicitud de actas
adicionales en caso necesario.

- C lar los bios de situacién escolar.

- Controlar fa elaboracién de credenciales y constancias de estudio.
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£l Secretario de Apoyo a la Comunidad tiene como funciones:
- Supervisar y p‘ramaver la relaciin humana entre los miembros de la

comunidad del plantel.

- Coadyuvar en el andlisis ¥ solucidn de los disti probl que se
presenten entre los alumanos, para ef logro dptimo del aspecto aca-
démico escolar.

- Planear acciones preventivas y correctivas de los problemus
estudiantiles.

- Analizar, sugerir y supervisar los programas de Ios eventos
encaminados hacia la superacién académica del alumnado.

- Coordinar las funciones y vigilar el cumplimiento de las obiigaciones

de los prefectos.

El Coordinador Cultural tiene como funcién:

- Programar las actividad, lturales g das en el plantel y
coordinar las que sean enviadas por la Direccién General y la
Administracién General de la UNAM.

- Coaordinar en el plantel el programa de Estudiantes Sobresalientes.

- Presentar estudios al Director del plantel acerca de actividades

culturales.

El Coordinador de Actividades Deportivas desarrolla las  siguientes
JSunciones:

- Elabora planes de actividades deportivas acordes a las necesidades de
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su plantel y de acuerdo a los programas establecidos por la jefatura
del Colegio y la Direccion General de Actividades Deportivas y
Recreativas de la UNAM.

Controlar y vigilar el buen uso de las instylaciontes y material

deportive que tiene el plantel.
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Las funciones de ta Unidad Administrativa del plantel son:

- Elaborar los planes de trabajo de lus dreas correspondientes a la
Unidad Administrativa.

- Elaborar conjuntamente con el Director del plantel el anteproyecto

anual de presupuesto,

- Vigilar, supervisar y aplicar «

el presup
de acuerdo con la Direccidn del plantel, evitando desviaciones,

- Ordenar la elaboracion de formatos y controlar la asistencia del
personal administrativo.

- Elaborar y tramitar los movimientos de alias, bajas, licencias, elc.,

del p ! démico y inistrativo del plantef,
- Administrar los bienes y suministros que tiene y adquiere el plante!

para el buen funcionamiento del mismo.

En relacidn a los recursos materiales podemos seitalar que el plantel cuenta
con 71 aulas para impartiv las diferentes asignaturas, ademds estdn los
laboratorios de Biologla, Fisica y Quimica, el Centro de Cémputo, Alberca
semiolimpica de seis carriles, campo deportivo, gimnasio y salén de danza.
Existe ademds, el auditorio *Belisario Dominguez” con capacidad para 500
personas, que es utilizado para representar obras de teatro, conciertos,
conferencias, mesas redondas, etc. lo que de alguna manera permite

Jortalecer €l proceso educativo.

También estd el Auditorio 2 con idad para 110 al: ¥ dos sales de

conferencias que recibent a 90 alumnos cada una, mismas en las que se
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pucden organizar mesas red o 0s que enriguezcan

el imi de los al ¥ la experiencia de los maestros.

La sala de conferencias 1 estd adaptada como sala audiovisual con dos
monitores fijos en donde los maestros proyectan pelfculas alusivas a los
temas seilalados en el programa.

El acervo bibliotecario es de 14297 voliimenes de los que 1580 corresponden
a la materia de Historia.

El plantel (9) "Pedro de Alba", padece los males que se observan en casi
todas las instituciones a nivel medio superior de la UNAM, es decir, ruido,

acumulacién de basura, pizarroncs en mal estado, eic.
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RELACIONES SOCIALES DE EDUCACION,
FACTOR EDUCANDO Y FACTOR EDUCADOR

Para darnos cuenta mds o menos de come son las relaciones entre los

s

alumnos del plantel, elaboramos un pequeiio estudio

Firiaricds [T

a los al del grupo 505 nos dio los siguientes

que
resultados*; el 15% de los alumnos cousideré que la relacibn con sus
comparieros era excelente, el 62% que era buena, el 17% que era regular
y el 6% la considerd deficiente.

Respecto a la relacién con los maestros el 11% consideré que eran
excelentes, el 66% que eran buenas, el 17% dijo que regulares y el 6% los
ubicé come deficientes. En cuanto a la relacidn de los alumnos con las
autoridades podriamos decir que desde luego existe una comunicacién

cercana y inua con los repr de grupo, y de respeto con el resto

de la comunidad estudiantil.

En este sentido considero que serfu necesario y conveniente buscar los
mecanismos adecuados para tener un mayor acercamiento entre autoridades
y alumnos, con la finalidad de que - mediante la identificacién de problemas

) o

- se buscaran las soluciones mds ¥y te elevar la

calidad de la educacédn,

* Los resultados completos del estudio aparecen al final, en el anexo No. I
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Por otra parte debemos serialar que la relacién entre maestros y autoridades
de este plantel es similar a la que exisie en cuasi todos fos centros educativos
de este nivel, es decir, hay diversos grupos de maestros con intereses bien
definidos y bien distintos y en relacién a ello se practica un mayor o menor
acercamiento hacia los directivos. Sin embargo, en todos los casos se respeta
la postura ideolégica de cada uno de los integrantes del plantel.

La Escuela Nacional Preparatoria creada en 1867, nace bajo le influencia
de la corriente positivista, misma que se mantiene hosta la fecha, aungue en
menor grado debido a las reformas en los planes y programas de estudio.
Sin embargo y a pesar de los lineamientos ya establecidos, en el plantel 9

comao en todas las i niversitarias, se disfruta de la libertud de

" cdtedra tal ¥y como lo seiiala el An. 2 fraccién 11 de la Ley Orgdnica de la
UNAM y que dice "Impartir sus ensefianzas y desarvollar sus investigaciones
de acuerdo con el principio de libertad de cétedra y de investipacién” (20)
¥ el Bstatuto General de la UNAM que en el Tiulo Primero, Art. 2 dice
“Para realizar sus fines, la Universidad se inspirard en los principios de
libre investigacion y libertad de cGtedra y acogerd en su seno, con propdsites

excl, de d e todas las corrientes del pensamiento

¥y las tendencias de cardeter cient{fico y social, pero sin tomar parte en las

actividades de grupos de politica militante, ain cuando tales actividades se

apoyen en I it o tendencias” (21).

9
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ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA
PLANTEL "PEDRO DE ALBA” (9)

CUADRO DEL PERSONAL DOCENTE DEL COLEGIO DE RISTORIA TURNO MATUTINO

NOMBRE A&%Co s | ok | o DR Boks DENOMNA- CATEGORIA

CALZADA MAGANA LIDIA LIC. PASANTE EN FEYL 27 30 ASIG. "B" DEFINITIVO
MAESTRIA

CASTANON GONZALEZ GUADALUPE | MAESTRIA FEYL 33 40 - 18 ASOC. "B" T.C.
CASTILLO RUVALCABA MA. DEL C. LICENCIATURA FEYL 23 30 ASIG. "B" DEFINITIVO
CELADA CASTILLO Y R, MARTHA MAESTRIA ERYL 33 40-18 TIT. "A" T.C.
GOMEZ MARTINEZ PEDRO PASANTE LIC. FEYL 9 30-27 ASIG. "A" INT.
MORTERA GUTIERREZ REBECA MAESTRIA FEYL 27 40-6 TIT. "A" T.C.
TAPIA SANCHEZ ELIA PASANTE LIC. FE VI 27 27 ASIG. "B" DEF.
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LOS MAESTROS DE HISTORIA

Como se puede observar en ¢l Cuadro de Personal Docente del Calegio de
Historia, 1os maestras de nuestra institucidn educativa son egresados de lo
Facultad de Filosofia y Letras, lo que debia garantizar que la edsecacidn gue
se imparte a los conacimientos que se transmiten son hechos per especialis-
tas en la materia; ademds, observemos gue todos los mnaesicos tienen mis de
25 arios de servicio en Ia UNAM y algunos tienen vrigen normulista lo gue

significaria que fan las técnicas diddeticas con bastante efici Sin

el

embargo, existen faciores que impiden la optimizacién de esta situacion y
Que en seguida menciono.

Lo que ocurre en la renlidad es que frente o todps los elementos gque
pudieran considerarse como esenciales pars la imparticién de unn "buena”
clase de historia nos enfrentamos a ciertas desventafos come son el excesivo
ntmero de horas que tiene que cubrir cada maestro, el cansancio producide
por tantos ailos de trabajo, el excesivo niimere de alumnas y la necesidod
de laborar en alguna otra parte; es decir, existe un gran desinterés y apatia
debido a ta situacién salarial critica gue vive el magisterio universitario ¥
que ¢ traduce en un nivel de aprovechamients que no es el deseado, Mds
arn, con la nueva polltica salarial de los estimulos a la productividad y al
rendimiento académico, se ha desatads unna controversia entre moestros de
carrers y maestros de asignatura y en muchos de los casos la preocupacién
por thantener el esttmulo anterior hace que el maestro distraiga su trabafo
decente por atender otre #ipe de actividades. Para algunas analfstas de ia

problemdtica educativa en general, los imaestros deben recibir una
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remuneracion “que ademds de ser suficiente para satisfacer lus necesidades
normales de un jefe de familia, en el orden material, social y cultural,
canstituya un real reconocimiento y estimulo a la wilidad, calidad y tras-
cendencia social del trabajo educativo y permita que los erlncudnres_
dispongan del tiempo necesario para la preparacion y evaluacidn de las
clases que impartirn y para su perfeccionamiento profesional”, y mds
adelante seiiala "Con un salario profesional magisterial que permita a todos
los docentes satisfacer esas necesidades, no sélo se permitir6 a estos
abandonar su estatus de pobres, sino se evitard el éxodo de maestros hacia
ofras ocupaciones y se logrard que se eleve la calidad general de la educa-
* cidn piblica mexicana” (22)
A pesar de todo Io anterior y con fundamento en la experiencia de los
iiltimos 9 aifos dentro del nivel del bachillerato, considero que los alnmnos,
que recibimos de educacién media bdsica - secundaria - al egresar de

nuestros planteles lo hacen con un nivel académico mds elevado.
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2.3 CONDICIONES GENERALES DE TRABAJO
El curso 1992 - 1993 se inicié el 22 de octubre de 1992, el grupo 505 me fue
asignado unos dlas antes del periodo vacacional de diciembre, por lo que
prdcticamente lo empecé a atender en el mes de encro de 1993. Se podria
considerar que por la limitacidn del tiempo los alumnnos no aprovecharian

el curso. Sin embargo, pod seifialar que con la verntaja de que
80, p g

un ndmero de ellos fueron - y aiin lo sigue siendo - alumnos de excelenciu
con 9.9 y 10 de promedio. Tal vez esta situacién determing el interés que
mostraron por la clase de Historia.

El grupo 505 en el aiio escolar 1992-1993 estaba integrado oficialmente por
52 alumnos, sin embargo la asistencia regular fue de cincuentu. Pudimos
apreciar que en general eran "buenos” estudiantes, la mayoria observaba
muy buena conducta y aiin los que detectamos al principio como reacios
estudiar, finalmente lograron aprobar la materia, esta situacién, aunque un
tante subjetiva, la captarnos con base en la vxperiencia que se adquiriere a
través de los aiios del trabajo docente, aiin cuando reconocemos la
importancia de realizar estudios mds profundos que nos permitieren conocer
el perfil de nuesiros alumnos.

El liorario que tenia era el siguiente:
Lunes 08:40 - 09:30 hrs. salén C-102
Miéreoles 12:00 - 12:50 hrs. salon E-103
Jueves 12:00 - 12:50 hrs, salén E-201
Los salones que ocupamos -excepto el C-102- estaban en buenas condiciones

para ¢l trabajo docente, pues contaban con pizarrones en buen estado, con
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CAPITULO 1T

3.- ASPECTOS DIDACTICOS DEL TRABAJO DOCENTE EN LA

ENSENANZA DE LA BISTORIA.

3.7

ANALISIS GENERAL DEL PROGRAMA DEL CURSO.

£l actual Programa de Estudios de Historia de México Il que se impurte en
el 5° aido det backillerato en la Escuela Nacional Preparatoria, estd
integrado por seis unidades, que abarcan aspectos sodresalientes de nuestro
proceso histérico, desde (g Epoca Coloninl hasta el Méxicn Contempordneo.
Este programa fue elaborada en 1988 y aprobada por el Cousejo Técnico de
la EN.P. en 1992; madifica ol programa anlerior gue estaba conformado
por diez unidades en los gue - desde nuestro particular punto de vista - se
enfutizaban mds los aspecios pollticos, y se le daba mayor importancia a las
cuestiones fdeticns que a los procesos econdmicos y sociales de nuestra histo-

sia. Ademds, las sugerencias de actividades de aprendizage no eran las mds

adecuadas y los recarsos diddcticos r lados no se ajusioban a la

realidad: sdla por citor un ejemplo: cuando se habla de Villa, Oroxo y

Zapata -novena unidad-, el programa sugeria que el olumne elaborara

Yesquernas, guias, sumarios, infor. i recabadas, libros de I
grabadora y cuadernes de irabajo”. (23} En este sentido, consideramos que

existe un notable avance en el nuevo programna que ya atiende con mayor

‘v’"‘ d las asp dmicas y sociales -falta agregar mds ol aspecto
cultural- y contiene los elementos indispensables que todo programa debe

” Ubteacid;

prapdsitos, temas bdsicos, sugerencias bibliogrificas
y de evaluacidn, si bien es cierto que ain persisten aspectos que reguieren
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de una seria revisién y que de alguna manera analizamos en cada una de

las unidades que lo integran.,
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3.2 ANALISIS ESPECIFICO PEL PROGRAMA.
Al iniciar este apartado, consideramos necesario hacer algunas aclaraciones
€n lo general y que se refieren a los siguientes aspecios del programa*:
UBICACION.- Este rubro del programa pretende la delimitacién temporal |
en cada una de los unidades y ol mismo tiempo trata de resumir los aspecios
mds sobresafientes que se verdn en cada una de las mismas. En este sentido
pensamos que liay necesidad de precisar con mds exactitud el tema central,
por lo que en el contexto de cada unided haremos nuestra propuesta.
PROPUSITO.- Tembién se observa en las seis unidades una mezcla entre los
propésitos y las sugerencias diddcticas y actividades, por lo que, se hace fa
separacién de estos aspecios con lo que meforaria sustancialmente la
presentacién del pragrama.
BIBLIOGRAFIA PARA EL ALUMNO.- Agregarfamos en la bibliografia
para el alumno los siguientes textos:
Gonuilez de Lemoine, Guillermina. et al. Atlas_de Historin de México.
México, Colegio de Historia de la Escuela Nacional Preparatoria, 1990,
(Textos preparatorianos 6).
Semo, Enrique. ¢t gl. México, un pueblo en la_Historia, 8 V. México,
Alianza Editorial Mexicana, 1988.
Costo Villegas, Daniel. et al. Historia General de Méxica. 2a. reimpresitn,
2 V, México, El Colegio de Méxice, 1987,

* El programa vigente aparece al final en el anexo No. 2.
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Hechas estas consideraciones, vamos a prop
modificaciones que consideramos necesarias de incorporar al programa.
Tales sugerencias nos las marca la experiencia de varios aiios en la
enserianza, pero en particular de este iltime afio con el nuevo programa.
Con el fin de contrastar las modificaciones que incorporamos con el texto
» del Programa original, sugerimos al lector que consulte el anexo 2 donude
incluimos el Programa de Estudios de Historia de México Il
UNIDAD I.- PANORAMA DE LA EPOCA COLONIAL
UBICACION.- NUEVA ESPANA EN LOS SIGLOS XVI, XVII Y XVII
PROPUS!TOS.- Los propdsitos y objetives aparecen, mezclados con
sugerencias de actividades diddcticas, por lo que hacemos la siguiente
o

pr El ali los principal 7 de la organi; n

polltica, econdmica y social de lae Nueva Espaila, destacindose lu
participacién de la Iglesia y los cambios estructurales del siglo XVIi,
antecedente directo de la revolucién de independencia,

TEMAS BASICOS.- En lo general consid que los ¢ idos son los

adecuados y gque sdélo en el primer aspecto "Organiwucion politica,

¥y social n durante los siglos XVI y XVII" deberin

precisarse las cuestiones mds relevantes. A manera de ejemplo nos parece

aportuno seilalar gue en el aspecto politico deberian estudiarse las

como el A i la E ienda, la Audiencia y otras.

De la misma manera, en lo referente a los aspectos econdmico y social

habrén de marcarse los

que deben iplarse para dar al

alumno una idea panordmica de la época colonial, pere con los elementos
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necesarios para conocerla .

BIBLIOGRAFIA.- Cué Cdnovas, Agustin. Historiq Social y Econdmica de
México 1521-1854. 8° reimpresidn, México, Trillas,, 1973.

Semo, Enrique. comp. México, ny pueblo en g Historia, cit, V2.
TIEMPO SUGERIDO DIDACTICAMENTE.- 10 a 12 horas.

TIEMPO DIDACTICO EMPLEADO.- 5 clases

UNIDADA 1L.- EL MOVIMIENTO DE INDEPENDENCIA

UBICACION.- NUEVA ESPANA 1808 - 1821

PROPOSITOS.- Nuevamente se observa la mezela de objetivos y actividades.
Proporiemos puntualizar como sigue:

Al término de la Unidad el alumno entenderd las causas que originaron la

’ 7,

revolucién de indep ia, los tenidos sociales y politicos en los

decretos de Hidalgo y Morelos y las razones que caracterizan las acciones
de Iturbide como una Contrarrevolucién

CONTENIDOS BASICOS,- En lo general coincidimos con los contenidos de
esta unidad, solo qute cambiariamos el término "Insurgencia de 1810-1811"

) A

por el de revolucidn de indep ia y el periodo de "consumacion”

propondriamos que se llamara "La contrarrevolucién de Iturbide.
BIBLIOGRAFIA.- Ibargilengoitia, Jorge. los pasos de ldper. 47
reimpresién., México, Joaquin Mortiz, 1991,

Matute, Alvaro. México en el Siglo XIX. Antologia _de Feuentes ¢
interprelaciones historicns. Mérico, Universidad Nacional Auts de

México, 1981 (Lecturas Universitarias 12).
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Semo, Enrique, comp, México, un_pueblo en la Historia, cit, V2.
TIEMPO SUGERIDO DIDACTICAMENTE.- 10 a 12 horas.

TIEMPO DIDACTICO EMPLEADO.- 10 horas.

UNIDAD HI.- MEXICO INDEPENDIENTE 1821 - 1853.

UBICACION.- 1821 - 1853.

En esta Unidad no aparecen los propdsitos. Sugerimos, por tanto lo
siguiente:

Que el alumno entienda la lucha entre federalistas y centralistas como una
pugna de intereses diversos que en todo caso buscaban definir la estructura
politica del pafs. Asl mismo, comprenderd la importancia de lus
disposiciones reformistas de Gdmez Farias y podrd distinguir con claridad
las causas que provocaron los conflictos internacionales.

CONTENIDOS BASICOS.- En este aspecto todavia se observa en esta
unidad la tendencia a precisar las cuestiones facticas, lo que se convierte en

te para el all

un verdadero problema para el maestro y
Por lo mismo, coincidimas con la maestra Andrea Sinchez Quintanar
cuando afirma ” el perfodo de la Historia de México comprendido entre
1821 y 1854 se convierte en una retahfla de fechas y nombres entre los que
se contienen los de todos los presidentes que ocuparon el poder ejecutivo, los

IT)

pr politicos, das, caurtelazos, leyes, que parecen ser Ig produc-

cidn mds importante del pafs en ese perfado. El estudiante las memcriza
pero, aburrido, no comprende el sentido profunde de la lucha federal-

centralista, ni concibe fas formas de vida que persisten hasta hoy: las ferias,
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las diversiones, las formas de trabgjar la tierra, las minas, la estructura

Jamiliar, la ed, ion,.., tan espléndide ignados en las cartus de

P

Fanny Calderdn de la Barca, en Ei Periquillo Sarniento, o en el

conocimiento y la clara percepcion del historiador-enseiiante, que ve los

procesos de la época vinculados con el resto de la historia mexicana® (23).
" De esta manera entonces, el aspecto 2 de los contenidos bdsicos de esta
unidad deberd ser modificado de tal forma que el conocimiento permita al

P

educando percibir, no sélo los asp I cir fales del periodo,

sino entender lu razones de fondo de los cambios de gobierno, asi como las
Jormas de vida de la sociedad méxicana de esa época.

BIBLIOGRAFIA.- Cosio Villegas, Dauiel. coord. Historie General de
México. 2° reimpresién. México, El Colegio de México, 1987. V 2.

Gonzilez de Lemoine, Guillermina. ef_al. Adas de Historia de_México.

Meéxico, Colegio de Historia de la la Nacional Pre; ia, 1990.
(Textos preparatorianos 6).

Valle-Arizpe, Artemio de. La_Giiera Rodrigiez 2° ed. México, Pancrama
Editorial, 1990.

TIEMPO SUGERIDO DIDACTICAMENTE. - 10 a 12 Horas.

TIEMPO DIDACTICO EMPLEADQO.- 10 horas.

UNIDAD V.- EL CONFLICTO ENTRE LIBERALES Y CONSERVADO-
RES.
UBICACION.- DE LA REVOLUCIONA DE AYUTLA HASTA EL

TRIUNFO DE LA REPUBLICA.
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PROPOSITOS.- Aparecen mezclados objetivos, sugerencias diddcticas y

por lo que h la sigui pr Con base en los

contenidos que se analizan en esta unidad, el alumno entenderd la lucha
entre liberales y conservadores, los intereses del imperialismo francés, el
Jracaso del Imperio de Maximiliano y los iiltimos ailos del gobierno juarista
como anfecedentes del México moderna.

CONTENIDOS BASICOS.- Se observa una marcada inclinacién hacia los
aspectos politicos y militares, dadas las caracteristicas de ese proceso
histdrico. Nos parece conveniente, sin embargo, incluir un tema que se
refiera al desarrollo de la cultura de la época, tanto en la politica del
Imperio como en el desarrollo de los gobiernos liberales triunfantes.

Al mismo tiempo sugerimos, que ya no se realice por parte del maesiro una
interpretacién maniquea de este perfodo en donde los fiberales son los
buenos y los conservadores son los males, porque, como dice Lorenzo Meyer
"Se ve que esta divisidn de liberales y conservadores, exemindndola ya con
mds cuidado con una lente mds grande, en buena medida no era division
por razones ideolégicas o de clase, sino porgue las elites locales estaban muy
divididas y si el enemigo de un cacigue era conservador, pues este cacigie
se hacfa liberal y viceversa. Muchos de los que estaban en el bando liberal
podian haber sido conservadores, es un accidente gue scan liberales y lo
mismo del otro lado”.(24)

BIBLIOGRAFIA.- Cosio Villegas, Daniel. Coord. Histaria_General de
México, cit,, V 2.

Matute, Alvaro. Méxi; n i f) de_Fu
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tacior {Stori £
Semo, Enrigue. Coord. México un pueblo_en lq historig, cit, V 2.
TIEMPO SUGERIDO DIDACTICAMENTE.- 10 a 12 horas.

TIEMPO DIDACTICO EMPLEADO.- 10 horas.

UNIDAD V.- EL PORFIRISMO Y LA REVOLUCION MEXICANA (1876-
1920).

UBICACION.- Consideramos que en esta unidad la ubicacién del tema es
la adecuada y puede ayudar a que el procese de enseiianza-aprendizaje sea
mds eficiente.

PROPOSITOS.- También en esta Unidad aparecen mezelados los objetivos
con las actividades.

Proponemos entonces, como objetivos:

Con fund to en los contenidos de esta unidad los alumnos entenderdn

los aspectas mas sobresalientes del Porfirinto en lo econémico, politico,

social y A las contradicci que Se gestan en este

perfodo y que consecuentemente producirdn la REV.OIIICM'I de 1910. Al
mismo tiempo, corocerdn los sucesos, personajes y grupos mds relevantes
de la revolucidn,

CONTENID_OS BASICOS.- En el contenido 2 "Las causas gue determinaron
la Revolucidon de 1910" es un tema que estd intimamente relacionado con el

anteriar, por lo que sélo se propone d algunos intiy como

serfan: La Huelga de Cananea y Rfo Blanco, Importancia del Partido

Liberal Mexicane.
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En el contenido 3, consideramos que seria importante sefialar los aspectos

Jundamentales del Plan de San Luis Potosi y la destacada participacién de

Final A,

Villa y Zapata en el imi revoluci io y l;

riamos analizar el comtenido del Plan de Ayala por ser un plan
revolucionarip y que permite al maestro realizar lo que algunos escritores
Haman la "historia parangonada” es decir, comparar la situacidn del movi-
miento zapatista con la época actual.

BIBLIOGRAFIA.- Semo, Enrigue. Coord, México, un pueblo en la historia.
cit. ¥ 3.

Silva Herzog, Jesiis. Breve Historia de {g_ Revolucién Mexicana 7°

reimpresién, México, Fondo de la Cultura E Gani 1973 (Coleccié

Popular I7) V I,
TIEMPO SUGERIDQ DIDACTICAMENTE.- 10 a 13 horas.
TIEMPO DIDACTICO EMPLEADO.- 9 horas.

UNIDAD VI.- MEXICO CONTEMPORANEO.,

UBICACION.- CONSOLIDACION DEL ESTADO MEXICANO. 1920
HASTA LA ACTUALIDAD.

PROPOSITOS.- Nuevarnente aparece la mewta de actividades y objetivos,
por lo mismo proponemos:

Con base en los il id leccionados por el maestro para

estudiar esta Unidad, el al podrd fer los asp dmicos,

sociales ¥ politicos mds importantes de la posrevolucidn, pero

y el movimi

JSundamentalmente los grandes
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estudiantil de 1968 junto con los goblernos ueoliberales, mismos que

 con las

CONTENIDOS BASICOS.- En general los contenidos pretenden abarcar
diversos aspeclos del proceso histérice de nuestro pafs, desde el gobierno de
Alvaro Obregén hasta nuestros dias. Sin embarge, parece que se elimina la
politica econémica de varios gobiernos. Por otra parte consideramos

ble precisar como serian la época del caudillismo

¥ la formacién del Partido Nacional Revolucionario. La importancia de Ia
expropiacién petrolera. Avila Camacho y su politica de Unidad Nacional.
Miguel Alemdn y su poliica econémica. Lépex Mateos y los gmnézs
movimientos sociales, Dfaz Ordar y el movimiento estudiantil de 1968.
Gobiernos Neoliberales.

Consideramos que con estos temas el maestro podria realizar un trabajo mds
eficiente, y por otro lado, ubicar al estudiante en la realidad que nos ha
tocado vivir,

BIBLIOGRAFIA.- Benftez, Fernando. EI_Rey Viejg, México, Fondo de
Cultura Econdmica, 1984. (Cultura S.E.P. Coleccidn Lecturas Mexicanas
53)

Semo, Enrique. Coord. México, un pueblo en la historig, cit. V 4-7.
TIEMPO SUGERIDO DIDACTICAMENTE. - 12 a IS horas.

TIEMPO DIDACTICO EMPLEADO.- 10 horas.



ALGUNOS ASPECTOS DE ORGANIZACION EDUCATIVA

Antes de iniciar los comentarios y presentar las sugerencias metodoldgicas y
diddcticas que emplearnos durante el ciclo escolar de 1992-1993, cousidero importante
hacer algunas consideraciones generales en relacién a la formulacidn de objetivos o metas
de npreqdia{ie.

El planteamiento de objetivos o metas correctas es esencial para la eficacia de la
accidn educativa, desde miiltiples aspeclos: orientan y enfocan todas las actividades

docentes; organizan la accién de y tros; permiten Selecci d

damente los temas, los medios, los métedos y las actividades con minima parte de energta,
de tiempo y de recursos.

Las metas educacionales deben tener las siguientes caracteristicas:
a) DEBEN ESTAR CENTRADOS EN EL ESTUDIANTE.- Los maestros regularmente

hablan de lo que van a ensefar, no de lo que sus alumnos van a aprender. La

.. . N N

JSormulacién de objetivos supone el

de los p. 0
intereses del grupo estudiantil,

b) DEBEN SER SOCIALMENTE VALIDOS.- Perseguir objetivos educacionules
vélidos tinicamente en la escuela no tiene sentido; las metas educativas deben
dirigirse a la vida integral concreta de individuos concretos, dentro de una sociedad
determinada. Debe establecerse, pues, cuales son las necesidades y los objetivos

ey 1, b fo o M

) o e por un grupo social.

c) DEBEN SER INTEGRADOS.- Los objetivos educacionules deben estar integrados

a los objetivos de la vida y de la sociedad h Los objetivos de un acto d

deben formar un todo coherente con las materias, con el programa, efc.
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d)

€)

DEBEN SER CLAROS Y PRECISOS.- Dcben ser facilmente inteligibles y tamb

habrd que determinar los medios, el tiempo y las circunstancias.
DEBEN SER ALCANZABLES.- Deben ser posibles de logrur, de acuerdo con las
necesidades, caracterfsticas y los intereses de los educandos, con los recursos

disponibles, la estructura escolar y las habilidades del profesor.(26)
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3.3

TECNICAS DIDACTICAS.

En este apartado pretendemos exponer algunas de lus técnicas diddcticas que
empleamos durante el curso 1992-1993. Entendemos a la diddctica cono
parte de la Pedagogia que trata de los métodos, procedimientos y de las

o s o i,

[+ mas

i,

paora todo aprendizwfe. E enumeramos
las técnicas utilizadas:

A.- La exposicidn.- es un método de exposicién que consiste en aclarar o

cplicar al ed do al, ideas importantes. Se podria pensar que la
exposicién -como método- ha entrado en desuso, pero creo firmemente que
no es asl, pues si bien, no como método iinico, se sigue usando como parte
importante en la enseianza. En ciertas condiciones de aprendizaje, es una
Jorma que tiene sus ventajas en relacién a otros métodos, por ejemplo,
cuando se pretende economizar ¢ recuperar tiempo y al iniciar o concluir
una nueva unidad del programa.
B.- Método de estudio dirigido.- Este método proclama que "el maestro no
debe enseriar la materia, sino enseiiar a estudiarla"(27). El desarrollo o
aplicacién de este método se realiza con base a la resolucién de guius de
estudio elaboradas por el maestro. Toda guia de estudio debe contencr: datos
generales, bibliografia y objetivos o propésitos de la unidad, pero la parte
medular es aquella donde se indica lo que se va a estudiar y comeo se va a
estudiar. Una vez resuelta la gula de estudio
por los alumnos, el maestro deberd aplicar una prueba para evaluarlos.
Considero que es importante aclarar que la gula de estudio no es un

temario.
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El estudio dirigido bien empleado convierte al alumne en un sujeto
participativo,
Los problemas que observamos para la aplicacién de este método en el grupo

1

que i es que era bastant, eraso, lo que dificultaba, de alguna

manera, la optimizacién de este recurso. Debo seidalur que este recurso fue
wtilizado en las Unidades 1. La Epoca Colonial y Il. Lu Revolucidn de
Independencia.

C.- Método de Trabajo por Equipos.- Ei métode de trabgjo por equipos es
una variante del estudio dirigido, sélo que la investipacidn se hace en equi-

pos, lo que propicia la convi ia de los la formacién

de hdbitos, habilidades y actitudes de trabajo y conducta.
El papel del maestro en este métoddo es guiar a los alumnos, asignarles
temas, proporcionarles la bibliografin adecuada y sefialurles los sitios més

adecuados para realizar sus investigaciones. Este recurso fue aprovechado

para reafirmar {a Unidad VI. México C ipordneo, encargdndosele a los
alumnos un trabgjo hemerdgrafico sobre el movimiento estudiantil de 1968
y sugiriéndoles acudir al acervo especializado que existe en la Biblioteca de
Hacienda,

D.- El método de lectruras comentadas.- Consiste en la lectura y comenturio
de pdrrafos de una unidad determinada, En el comentario, el maestro
inducird a sus alumnos a la emision de juicios relacionados con lo leido.
Este método hace que los muchuchos fortalezcan algiin tema o aspecto que

el maestro considere de mayor importancia. La desventaja radica, funda-

mentalmente, en que la clase puede tornarse aburrida si el maestro no le da

48



participacion dgil a la mayoria del grupo, o dogmdtica si pretende imponer
la opinién del autor o la suya propia.

Como hemos seitalado ya, utilizarmos para distii idudes otros el

bibliogrdficos que generalmente trabajamos con la técnica de la lectura

comentada con la que el grupo, dividido en i} de seis all

participa en forma activa en un proceso de retroalimentacion que ayuda u
la comprensién de lfos temas,

Entre los textos que utilizamos podemos mencionar: Los Pasos de Lipez, La
Gilera _Rodriguez, Mévico_en gl Siglo XIX Anfolopin_de Fuentes 6
interpretaciones historicas y El Rey Viejo. *

* Consultar la bibliografia.
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3.4 RECURSOS AUXILIARES.
A) Proyecciones.- En primer término mencionamos las pelfculas medianie
las cuales ¢l alumno puede ubicar aspectos cotidianos de una época cono
¢s el vestuario, escenario natural y expresiones propias de cada periodo
histérico. En el ciclo escolar 1992-1993 los alumnos del grupo 505
acudieron a ver la obra "La Vera y Neta Historia de la Conquista” de
Arturo Palafox, que se present6 en el Teatro San Milldn y gue sirvié de
apoyo diddctico para la Unidad 1.
B) Visitas a museos histdricos.- Para apoyar el curso de Historia de México,
es recomendable que se visiten museos y exposiciones,

En el caso que nos acupa los alumnos visitaron la exposi P es

de 30 Siglos que se presentd en el Antiguo Colegio de San Hdefonso.

En el bachillerato, los atumnos no siempre son acompanados por el maestro,
pero st se les pide que observan cuidadosamente y tomen nota de lo que se
les muestra en las exposiciones. El propdsito de la visita sélo se puede
cumplir por completo cuando, a partir de los reportes entregados, entre
alurmnos y prefesor se debute la relacion de los elementos observados con los
temas del curse de Historia de México.

icién y su [ 7 i, se pudieron

Por ejemplo en esta exp
reforzar el aspecto social de la colonia ~-Unidad I- algunos aspectos de la
personalidad de Santa Anna -Unidad II- y la inconformidad social del siglo

XX -Unidad VI- todo ello a partir de la pintura de la época.

50



C) Otros recursos.- Ademés de 1o anteriormente sefialado, los alumnos
elaboraron algunos mapas histéricos y el profesor recurrié a realizar
cuadros sindpticos en el pizarrén, lo que coudyuvé em un mejor

p 1 del proceso it iprend:
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3.5

FORMAS DE EVALUACION.

En relacién a este aspecto debemos seiialar que la evaluacién es un concepto

gue "tradicionalmente se ha r do con términos como control, inspec-

cibn, represion, critica, calificacion, efc., quizd sea ésta lu razdn por la que
se evada como activided permanente y se realiza como accidn terminal, a
veces en forma infrascendente, mecdnica ¢ informal” (28).

En este sentido yo opino que la evaluacion es tode un proceso -por lo mismo
amplio, complejo y profundo- que estd integrado por una gran variedad de
instrumentos que permiten reflejar realmente lo que el alumno aprendié, por
esto mismo, el examen tradicional no puede né debe ser el tinico criterio
para la acreditacién.

En el caso especifico del grupo que estamos analizando, ademds de los

parciales, bié) en consideracién los reportes de
lecturas (Los Pasos de Lépez, un capitulo de La Giiera Rodriguez y El Rey
Yigjo) ya ionados, las participaci individuales y por equipos que
pueden debid: organizados y fucidos, hacer que los alumnos se

vean prdcticamente obligados a intervenir en la discusién de los temas y la
revision de cuadernos a lo largo del curso.

Presento los resultados de las luaci correspondi a los tres

periodos y la evaluacion final,
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En cuante a lz antoevaluacién, p 10 [as fe pia de fos resultados del

Cuestionario de Actividades D A Iministrodo del perfode 1992-
1993 que es el correspondiente al informe que estamos analizando y el
resultado del Cuestionaric de Actividades Docentes* que reflefa la opinidn

de los al respecto ol desemp de los (ros. Yo pienso que, a

pesar de gue el cuestionario confiene aspectos subjetivos del quehacer

profesional del maestro, sirve ~de alguna manera- para darnos cuenta de

I Jallas o deficiencias que pod , 8n peasit hasta
involuntariamente. Por esto afirmamos que kay aspeclos en las que,
necesariamente, habremos de hacer algunas modificaciones para mejorar el
procesa ensefiania-aprendizaje, pues como es coniin decir, cada dia se

aprende algo nuevo,

*E| Cuestionario de Actividodes Docentes corresponde af Anexe 3.2

53



11.-

12,.

NOTAS
Carr, Edward H. ¢ Qué es Historia ?, México, Editorial Planeta/ Seix Barral.
1989(Ciencias Humanas 245) p. 182

Ibidern, p.183

Programa_Actugl de listoria_de México, México, U.N.A.M Escuela Nacional

Preparatoria, 1992 [Vigente] p.3

Vitloro, Luis. El Sentido de la Historia en Carlos Pereyra et af. Historia ;Para
qué? 12a. ed. México, Siglo Veintiuno editores, 1990, p. 36

lbidern, p. 40 - 41

Pereyra, Carlos. Historja_¢ Parag qué 2 p. 22

Ibidern, p. 21

Diccionario de las Ciencias de la Educacidn. tomo 1. México Editorial Diagonal
Santiflana, 1985, p. 475

Lbidem,

Freire, Paulo. La Educacidn como Practica de la Libertad, 17a. Ed. traduccién de
Lilian Ronzoni, México, Siglo Veintiuno Editores, 1976, p. 14

Sdnchez Quintanar, Andrea. Reflexiones en torno a una tearia sobre la ensefianza
de la Historia, México, U.N.A.M. Facultad de Filosofia y Letras. 1993 (Tesis de

Maestria en Historia), p. 76

Schettino M., Ernesto Enseri e {a historia Escuela Nacional
Preparatoria en La_Enseiianza de Clfo, Practicas y propuestas para ung_diddctica

de {a historia Compiladora Victoria Lerner. México, U.N.A. M., CISE; Instituto de

Investigacianes, Dr. José Maria Luis Mora, 1990, p. 29-30
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13.-

I4.-

15.-

16.-
17.-
18.-
19.-
20.-
21.-

22,-

23.-

24.-

25.-

26.-

27,-

Poucelis G., Ma. Teresa de Jesus. La docenciq, una alfernativa_en tu formacidn
profeslonal del historiador en La_ Enserianza de Clfo., ci.. p. 147 - 148
Ibidem, p. 156

Meyer, Eugenia De car ina historia ular en La Ensedanza de Clio,, cit., p.
481

ibidem, p. 493

Sdnchez Quintanar, Op, Cit., p. 47-48

Ibidem, p. 153

El Universal, 29 de Julio de 1965

Legislacién Universitaria. Normas Fundamentales, México, UN.A. M. 1992, p. 105
ibidem, p. 115

Vdzquez Rangel, Arturo. "Salario Profesional Magisterial”, El Dia, 25 de marw
de 1993.

Programa_de_Historia _de Méxicg I, México, U.N.AM. Escucla Nacional

Preparatoria. sif [Programa anterior vigente hasta 19911 p. 20

Sénchez Quintanar, Op Cit.. p. 157

Meyer, Lorenzo "La disputa por la historia patria® en Nexos, noviembre de 1993,
p.H

Sudrez Diaz, Reynaldo. La Edncqcibn. Su Filosofia. Su Psicologia. Su Méiodo,,
89 reimpresidn. México, Ed. Trillas. 1991, p.86 - 88

Mastache Romdn, Jesis. Diddctica_General (Curso de Postgraduacién), México,

Editorial Herrero. 1958, p.93
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28.- La_evaluacién un medio, no un_fin. Redaccién de Margarita Garcfa de Ledn

Romani y Paola Guadalupe Cruz Castillo, México, Direccion General de Educacién

Secundaria. 1992 (Coleccion Pedagogla y Saber 1), p. 16
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CONCLUSIONES

Al culminar la redaccién de este Informe Académico de docencia he legado a la

conclusion de que haciendo un recorrido retrospectivo sobre el ejercicio docente del pusado

ciclo escolar, no sélo estoy cumpl con un requisi

para obtener el grado
de licenciatura, sinto desarrollando un proceso de autoevaluacién de nuestro desempefio

profesional en ese perfodo, ademds de realizur una revisién del marco conceptual que guin

nuestro trabajo y de las es materigles y inistrativas en que lo desarr

La revisién de los asp pitiales de hi: , ibn y del sentido que

tiene la ensefianza de la historia, cuya importancia es por toedos conocida y apreciada, me
produyjo una grata sensacién, de reencuentro y seguridad a la vez

De manera particudar el aparato referido al sentido de la enseffanza de {a historia,
nos permitié revalorar nuestre papel como maestres de Historia y nos hizo sentir que lo
méis importante de este trabajo consiste en tratar de transmitir las experiencias que a través
de varios aiios de docencia hemos acumulado.

Estarnos conscientes de que no hemos descubierto nada nuevo, pero consideramos
que algunas de las sugerencias que hacemos a lo largo del trabgjo pueden ser de utilidad,
en particular para los jévenes que recién se incorporan al trabajo decente en fa E.N.P.

Por otra parte al analizar los Aspeclos Educativos de cardcter general, seiialamos

lg de las deficiencias mds que son ya conocidas por los maestros de la
E.N.P.,pero que par fortuna todas son superables si -como lo hacemos en el trabajo- se
replantean con la idea de que las autoridades correspondientes las tengan presentes y

tomen las decisiones pertinentes que puedan mejorar las condiciones de trabajo de los

maestros preparatorianios.
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De los aspectos diddeticos del trabajo docente de 4Ia enseitanza de la historia, hay
que destacar que el reto que enfrentamos los maestros de esta asignatura, como el de los
docentes de.otras materias, es bastante complejo, sobre todo si ademds de las condicivnes
materiales en las que laboramos, tomamos en cuenta que los alumnos que recibimos traen
una serie de deficiencias formativas e informativas, ya que no sglo carecen de buenos
hdbites de estudio, sino que ademds en muchos casos ne saben leer ni escribir
correctamente, pero lo mds grave es el desconocimiento -en lo general- de los sucesos
histéricos més relevantes y sobre todo la falta de una conciencia histdrica, a lo cual hay

que agregar los probl dmicos y les que confrontan.

Aunado alo anterior estdn las carencias econdmicas, materiales y profesionales de
quienes ejercemos la docencia, a pesar de las cuales nuestro deber s mejorar
sustancialmente el nivel académico de los alumnos, como medio de contribuir a su
desarrollo personal.

En relacién al programa de estudios de historia de México 11, consideramos que si
bien el contenido es lo mds importante, también es determinante lu actitud critica, analitica
y selectiva que el profesor haga del mismo para mefarar el proceso enseflanza-aprendizaje
en los alumnos que a su cargo tiene.

Aquf es donde radica, fundamentalmente, la importancia de enseiiar Historia de
Meéxico en el 5° aiio del bachillerato, ya que para muchos seré el iiltimo contacto con esta
disciplina, por lo mismo, el entusiasmo, el interés y la pasidn que el maestro entregue a

Su redundard en que el all I onoa der su realidad, a fortatecer

o no un verdadero

, formula ia para det los b del

imperialismo y la politica neoliberal que pretende olvidar o distorsionar la Historia,
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Por lo anterior resulta pertinente sefialar el notorio avance que se observa en el
programa vigente en relacién ol gque funcioné hasta 1987, porgue, min cuando faita
profundizar en el aspecto cultural, ya hace mencién a los grandes problemas econémicos
¥ sociales y no sélo atiende las cuestiones fdcticas.

En conclusién, si los maestros de la E.N. P., pero fundamentalmente los maesiros

de Historia, cobramos clara conciencia de la importancia que tiene el estudio y lu

ensedanza de nuestra disciplina; si reval, nuestro di J profesional y si somos

capaces de transmitir todo lo anterior a nuestros alumnos, es segure que estaremos

cumpliendo con la funcién vital de difundir el conocimiento histérico.
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histéricas. México, Universidad Nacional Auténoma de México. 1981
(Lecturas universitarias 12)
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Editorial Mexicana, 1988
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1990,
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EL _DIA, 25 de marz de 1993

EL UNIVERSAL. 29 de julio de 1965
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ANEXO 1

ESTUDIO SOCIO-ECONOMICO VALORIZADO
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA
PLANTEL " PEDRO DE ALBA " (9)

ESTUDIO SOCIO-ECONOMICO VALORIZADO

1.- DATOS DEL ALUMNO.
NOMBRE GRUPO TURNO
Paterno Materno Nombre(s}
EDAD LUGAR DE NACIMIENTO FECHA
DOMICILIO
Calle No© Colonia Deleg. o Mpio. [
TELEFONQ OCUPACION
LUGAR DE TRABAJO LABOR QUE DESEMPERAS
1i.- DATOS ESCOLARES.
ESCUELA SECUNDARIA DE LA QUE PROCEDES
DOMICILIO
Calle Vo’ Colonia DeTeqg o HMpio. C.P.
INSTITUCIONES EDUCATIVAS EN LAS QUE HAS ESTUDIADO: OFICIAL PARTICULAR
JARDIN DE NIROS (KINDER) (S « )
PRIMARIA () )
SECUNDARIA ) [S
PREPARATORIA ) [
UNIVERSIDAD () ()
INSTITUTO () (S
NORMAL (S ()
ESCUELA DE CAPACITACION () ( )

T11.- DATOS FAMILIARES,
NUMERO DE PERSONAS QUE VIVEN EN TU CASA

NOMBRE

PARENTESCO | EDAD | SEXO | EDO.CIVIL | GDO.ESC. | OCUPACION

SUELDO
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INGRESO TOTAL FAMILIAR

IV.- HABITACION.

PROP!A ( 1 RENTADA  ( ) PRESTADA  ( )
VECINDAD { ) DEPARTAMENTO { ) CONDOMINIO { )
CUENTA CON:

RECAMARA () SALA () COMEDOR { ) COCINA ( ) BARD (
EL SERVICIO SANITARIO ES:

PRIVADO ( ) COLECTIVO { )  FOSA SEPTICA { ) otRO ()
¢CUAL MEDIO DE TRANSPORTE UTILIZAS PARA DIRIGIRTE A TU ESCUELA?
AuTOBUS ( ) PESERO () METRO () AUTOMOVIL PARTICULAR (
0TRO

¢QUE TIEMPO EMPLEAé PARA TRASLADARTE DE TU CASA A LA ESCUELA?

V.- SERVICIOS PUBLICOS.

LA COLONIA DONDE VIVES CUENTA CON LOS SERVICIOS DE:

AGUA POTABLE ( ) DRENAJE  ( )} PAVIMENTO ) LUZ ELECTRICA (

TRANSPORTES () SERVICIOS DE LIMPIEZA ( )

EN LA COLONIA DONDE VIVES HAY:

BIBLIOTECA PUBLICA ( ) CENTROS RECREATIVOS ( )
CENTROS DEPORTIVOS ( ) CENTROS CULTURALES ( )
ZONAS VERDES ( )

PROBLEMATICA SOCIAL.

DE LOS SIGUIENTES ASPECTOS, MARCA CUALES SON LOS MAS FRECUENTES EN TU CO-
LONIA 0 BARRIO.

PANDELLAS ) FALTA DE VIGILANCIA ( ) VAGANCTA { }

MALVIVENCIA | ) CENTROS DE VICIO ( ) CANTLNAS, { )
BILLARES, PULQUERIAS, ETC.

(CUALES SON LOS PRINCIPALES PROBLEMAS SOCIALES QUE EXISTEN EN TU COLONIA?

)

)

)

¢DE QUE FORMA TE AFECTA A TI, A TU FAMILIA Y A LA COMUNIDAD?
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LQUE ALTERNATIVAS PROPONES PARA LA SOLUCION DE ESTOS PROBLEMAS?

VII.- PANORAMA DE CONOCIMIENTOS HISTORICOS.
¢QUE ES PARA TI LA HISTORIA?

¢(CONSIDERAS QUE ESTUDIAR HISTORIA TIENE ALGUNA UTILIDAD?
B NO ¢POR QUE?

SI TU RESPUESTA ES AFIRMATIVA Y TE INTERESAS POR ELLA {QUE TE GUSTARIA APREN
DER DEL ESTUDIO DE LA HISTORIA?

¢DE QUE MANERA TE GUSTARIA QUE TE ENSERARAN LA HISTORIA. DA TUS RESPUESTAS.
SI TE GUSTA COMO LO DA TU MAESTRO (A) DI POR QUE.

¢COMO CALIFICARIAS EN GENERAL, LAS CLASES DE HISTORIA QUE TE IMPARTIERON EN
EL CURSO ANTERIOR? ( )

1} EXCELENTE 2) BUENA 3) REGULAR 4) MALA

¢L0S EXAMENES DE HISTORIA EN 40. DE BACHILLERATO SE AJUSTABAN A LO QUE TE
ENSERABA TU MAESTRO? ( } .
1) SIEMPRE 2) CASI SIEMPRE 3) CASI NUNCA 4) NUNCA

€L PROFESOR DE HISTORIA FUE UN OBSTACULO PARA TUS ESTUDIOS? ( )
1} SIEMPRE 2) CASI SIEMPRE 3) A VECES 4) NUNCA
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INSTRUCCIONES.- Anota en el paréntesis la letra correspondiente.

1.- iPor qué ingresaste a este plantel? ( )

a) Cercanfa b) Algan familiar estudi6 aquf c) Este plantel

te fue asignado d) Otros

2.- Las instalaciones de tu plantel te parecen ( )
a) Excelentes b) Buenas c) Regulares d) Deficientes

3.- La ensefianza dentro de tu plantel es { )

a) Excelente b) Buena c) Regular d) Deficiente
4.- éComo es la relaci6bn con tus compaiieros { N
a) Excelente b) Buena c) Regular d) Deficiente

§., ¢C6mo es la relacion con tus profesores { )
a) Excelente b) Buena c) Regular d) Deficiente

6.- En una escala del 1 al 5 ¢(C6bmo catalogas a tus profesores?

Educacién Fisica
Mateméticas
Quimica II
Orientacitn

Lab. Quimica
Etica
Etimologfias
Historia de México
Biologfa 1v
Inglés v
Educacién fisica
Activ. Estéticas
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ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA
PLANTEL "PEDRO DE ALBA" (9)

GRUPO 505
1. DATOS DEL ALUMNO
EDAD
CONCEPTO | F.A.* F.R.*
15 ANOS 2 05%
16 ANOS 23 55%
17 ANOS 14 33%
18 ANOS 2 05%
19 ANOS 1 02%
TOTAL 42 100%
II.  INSTITUCIONES EDUCATIVAS EN LA QUE HAS ESTUDIADO
JARDIN DE NINOS
CONCEPTO | F.A* F.R.*
OFICIAL 25 59%
PART. 17 41%
TOTAL 42 100%
PRIMARIA
CONCEPTO | F.A.* F.R.*
OFICIAL 38 59%
PART. 4 41% )
TOTAL 42 100%
SECUNDARIA
CONCEPTO | F.A.* F.R*
OFICIAL 38 59%
PART. 4 41%
TOTAL 42 100%

¥ FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.)
* FRECUENCIA RELATIVA (F.R.)
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HI. DATOS FAMILIARES

NUMERO DE PERSONAS QUE VIVEN EN TU CASA
CONCEPTO F.A* F.R.*

1A3 5 13%
4A6 31 73%
7A 10 § 14%
TOTAL 42 106%

IV, HABITACION
CONCEPTO F.A.* F.R.*

PROPIA 37 89%
RENTADA 3 06%
PRESTADA 2 05%
TOTAL 42 100%

EL SERVICIO SANITARIO BES
CONCEPTO F.A* F.R.*

PRIVADO 41 98%
COLECTIVO 1 2%
FOSA SEP 0 0%

TOTAL 42 100%

V.  SERVICIOS PUBLICOS
LA COLONIA DONDE VIVES CUENTA CON LOS SERVICIOS PUBLICOS?

CONCEPTO | F.A.* F.R*

T0DOS 39 93%
FALTAN 3 7%
TOTAL 42 100%

* FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.)
* FRECUENCIA RELATIVA (F.R.)



VI. PROBLEMAS SOCIALES
; CUALES SON LOS PRINCIPALES PROBLEMAS QUE EXISTEN EN TU COLONIA?

CONCEPTO FA* F.R*
PANDILLERISMO 11 26%
FALTA DE VIGILANCIA 16 38%
VAGANCIA 10 25%
NINGUNO 1 2%
MALVIVIENTES 4 9%
TOTAL 42 100%

Vil. PANORAMA DE CONOCIMIENTOS HISTORICOS
CONSIDERAS QUE ESTUDIAR HISTORIA TIENE ALGUNA UTILIDAD?

CONCEPTO F.A* F.R.*

SI 42 100%
NO 0 0%
TOTAL 42 100%

SCOMO CALIFICARIAS EN GENERAL, IAS CLASES DE HISTORIA QUE TE
IMPARTIAN EN EL CURSO ANTERIOR?

CONCEPTO F.A* F.R.*

EXCELENT 24 58%
BUENAS 18 42%

REGULAR ] 0%
MALAS 0 0%

 TOTAL 42 100%

LOS EXAMENES DE HISTORIA EN 4TO. DE BACHILLER SE AJUSTABAN A LO
QUE TE ENSENABA EL MAESTRO?

CONCEPTO F.A* F.R.*
SIEMPRE 35 84%
CASI STEMPRE 7 16%
' CASI NUNCA 0 0%
NUNCA 0 0%
TOTAL 42 160%

* FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.}
* FRECUENCIA RELATIVA  (F.R.)
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CONCEPTO F.A* F.R.*
SIEMPRE 0 0%
CASI SIEMPRE 0 0%
A VECES 4 9%
NUNCA 38 9%

TOTAL 42 100%

PORQUE INGRESASTE A ESTE PLANTEL?

EL PROFESOR DE HISTORIA FUE UN OBSTACULO FARA TUS ESTUDIOS?

* FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.)
* FRECUENCIA RELATIVA

(F.R.)

CONCEPTO F.A* F.R*
CERCANO 22 47%
ALGUN FAMILIAR ESTUDIO AQUI 3 7%
ESTE PLANTEL FUE ASIGNADO 8%
OTROS 18 38%
TOTAL 47 100%
LAS INSTALACIONES DE TU PLANTEL TE PARECEN?
CONCErTO FA* F.R*
EXCELENTE 2 4%
BUENA 31 66%
REGULAR 13 28%
DEFICIENTE 1 2%
TOTAL 47 100%
LA ENSENANZA DE TU PLANTEL ES?
CONCEPTO FA* F.R.*
EXCELENTE 5 11%
BUENA 37 78%
REGULAR 5 11%
DEFICIENTE 0 0%
TOTAL 47 100%
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CONCEPTO F.A.* F.R*
EXCELENTE 7 15%
BUENA 29 62%
REGULAR 8 17%
DEFICIENTE 3 6%
TOTAL 47 100%

COMO ES LA RELACION CON TUS COMPANEROS?

COMO ES LA RELACION CON TUS PROFESORES?

CONCEPTO FA* F.R*
EXCELENTE s 11%
BUENA 31 66%
REGULAR 17%
DEFICIENTE 6%
TOTAL 47 100%
EN UNA ESCALA DEL I AL 5 COMO CATALOGAS A TUS PROFESORES
EDUCACION FISICA
CONCEFPTO F.A* F.R*
1 12%
2 5 11%
3 7 36%
4 13 27%
5 ] 4%
TOTAL 47 100%
MATEMATICAS
CONCEPTO FA* F.R.*
1 5 1%
2 3 6%
3 1 24%
4 16 34%
5 2 25%
TOTAL 47 100%
“FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.il.)

* FRECUENCIA RELATIVA

(F.R.)
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QUIMICA II

CONCEPTO FA* F.R.*
1 3 6%
2 6 14%
3 7 15%
4 13 27%
5 18 38%
TOTAL 47 100%
ORIENTACION
CONCEPTO F.A.* F.R.*
1 7 15%
2 15 32%
3 12 25%
4 17%
5 5 1%
TOTAL 47 100%
EBTICA
CONCEPTO F.A* F.R*
1 1] 0%
2 2 4%
3 3 6%
4 9 20%
5 33 70%
TOTAL 47 100%

* FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.)
* FRECUENCIA RELATIVA

(F.R.)
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HISTORIA DE MEXICO

CONCEPTO F.A* F.R.*

1 2 4%

2 3 6%

3 5 H%

4 17 36%

5 20 43%
TOTAL 47 100%

LABORATORIO DE QUIMICA

CONCEPTO F.A.* F.R.*
1 1 2%
2 7 15%
3 12 25%
4 15 3%
5 12 25%
TOTAL 47 100%
ETIMOLOGIA
CONCEPTO FA* F.R.*
1 2 4%
2 3 6%
3 4 9%
4 16 34%
S 22 47%
TOTAL 47 100%

* FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.)
* FRECUENCIA RELATIVA (F.R.)



BIOLOGIA IV

CONCEPTO F.A* F.R.*
1 0 0%
2 7 15%
3 14 29%
4 24 52%
5 2 4%
TOTAL 47 100%
INGLES
CONCEPTO F.A.* F.R*
1 4%
2 5 1
3 0 0%
4 8 7%
5 32 68%
TOTAL 47 100%
ACTIVIDAD ESTETICA
CONCEPTO F.A.* F.R.*
1 7 15%
2 4 9%
3 16 34%
4 12 25%
5 8 17%
TOTAL 47 100%

* FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.)
* FRECUENCIA RELATIVA

(F.R.)
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ANATOMIA

CONCEPTO FA* F.R.*
i 5 1%

2 2 4%

3 0 0%

4 3 6%

5 37 79%
TOTAL 47 100%

* FRECUENCIA ACUMULATIVA (F.A.)
* FRECUENCIA RELATIVA

(F.R.)
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ANEXO 2

PROGRAMA DE ESTUDIOS DE
BISTORIA DE MEXICO Il
VIGENTE
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Universidad Nacional Autonbma de México
Escuela Nacional Preparatoria

Colegio de Historia

Programa de Estudios de Bistoria de México II

Afio escolar: ’ Quinto afio de Bachillerato
Categoria de la asignatura; Obligatoria

Caricter de 1a asignatura:  Tebrica

Total de horas / semana: 3  horas
Tct.al de horas al afo: 95

Total de créditos: i2

Fecha‘de elaboracién: Agosto de 1988

El H, Consejo Técnico de 1a Escuela Nacional Preparatoria acord6 el 17
de octubre de 1988, aplicar y hacer el estudio de las modificaciones pro
puestas por el colegio para el programa vigente de la asignatura, durante
el afio escolar 1288-1989,
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. CARACTERISTICAS PROFESIONALES Y ACADEMICAS QUE DEBEN
REUNIR 1L.OS PROFESORES DE LA ASIGNATURA.

Para impartir el curso de Historia de México II, el maestro debe ser
un profesional de la Historia, AdemAs debe.. reunir 1a5§ caracterfsticas
siguientes: vocacibn docente; apertura y comprensitn ante las inguietu-
des académicas de los alumnos; deseo de superacién académica; reno-
vacibn constante de fuentes y materiales, tanto de la asignatura como
1o relativo a la ensefianza; disponer del tiempo suficiente para la prepa
racién de clases y aceptar diversos criterios, corrientes y posiciones
tebricas, metodolégicas e ideolégicas. Asimismo deberdcumplir con -
los requisitos establecidos por el Sistema de Desarrollo del Personal -
Académico de 1a Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM (SIDEPA),

UBICACION

La materia de Historia de México II se cursa en el 5°% afio de bachillera
to y es parte esencial de una formacidn cognoscitiva integral. Rcspecto
a sus correlaciones tiene como antecedentes importantes Légica, *
Geograffa y la Historia Universal IlI. Faralelamente se relaciona cop
Etimologias Grecolatinas y Etica; en el 6° ano del plan de estudios -
tiene una relacién consecuente con las dreas de Ciencias Fisico Matemi
ticas, Ciencias Quimico Biolégicas y Ciencias Econémico Administrati-
vas. Por sus caracteristicas tiene una relacidn més directa con las --
4reas de Disciplinas Sociales y Humanidades Cldsicas, como son: His-
toria de las Doctrinas Filosbficas, Historia de la Cultura, Sociologfa,
Revolucibn Mexicana, Pensamiento Filoséfico de México, Naciones de -
Derecho Positivo Mexicano, Historia del Arte, Geografia, asi como Pro
blemas Sociales, Econbémices y Politicos de México y Geograifa Econé-
mica.

JUSTIFICACION
La Historia de México es una disciplina vertebral para la formacibn in--
tegral del alumno, ya que le aporta elementos formativos e mfox-matwos,

entre los que destacan por su trascendencia;

- Colaborar en 1a formacién de una cultura nacional y universal.

-~ Contribuir a que elalumno identifique sus inquietudes y vocacibn futu-
ra.

- Conformar en el estudiante las bases de un espiritu analitico y de inves
tigacibn.

ESTA TESIS MO nese
BE LA BisligTEce
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-‘ Aportar los conocimientos fundamentales que posibilitan la compren--
si6n del proceso histérico con un enfoque critico y nacionalista

PROPOQSITOS

El curso de Historia de México Il abarca dos vertientes, 1a formativa y la
informativa. Ambas pretenden desarrollar en el alumno las capacidades
de anilisis y de critica necesarias para comprender ¢l proceso histérico
nacional, as{ como la realidad sociopolitica presente. Estos conocimien-
tos le permitirin participar conscientermnente en su momento hist6rico.

ENFOQUE DISCIPLINARIO

Congruente con el principio de libertad de citedra caracteristico de la Uni
versidad Nacional Autondéma de México y por ende, de la Escuela Nacional
Preparatoria, el profesor puede elegir el recurso metodolégico que consi-
dere més adecuado para el 6ptimo desarrollo de su curso, teniendo siempre
presente la trascendencia de su funcién y la importancia de una prictica do
cente consciente y responsable. Sin embargo, es necesario que 1os alum—
nos reciban informacién sobre los diferentes enfoques tebricos.

El programa tienc como eje conductor un enfoque integrador que comprende
el estudio del desarrollo econbmico, politico y social de-México, desde la -
etapa colonial hasta la época contemporanea.

CRITERIOS DE EVALUACION.

El proceso de evaluacién debe cefiirse a los valores y criterios tanto del -
profesor como del alumnado, en relacibén con el proceso de ensefanza-apren
dizaje. Requiere de una accifn constante que obliga a ambas partes (profe’-‘
sor y alumno) a mantener una actitud cuidadosa, esforzada y comprometi-
da, a la vez que permite al profesor observar con mayor claridad 1a respues
ta de los alumnos, asi como las fallas y posibles desviaciones de sus objetivos
iniciales.

CONTENIDO
El programa de Historia de México esti integrado por 6 unidades:

UNIDAD 1 Panorama de la época colonial

UNIDAD KX El movimiento de Independencia

UNIDAD IIL México independiente (1821-1853)

UNIDAD IV E1 conflicto entre liberales y conservadores
UNIDAD V El Porfirismo y la Revolucién mexicana (1876-1920)
UNIDAD VI México contemporineo

80



I. PANORAMA DE LA EPOCA COLONIAL
UBICACION

Esta unidad constituye el tema introductorio al curso de Historia de -
México Il y se concreta - al estudio de los elementos bdsicos y nece-
sarios para la comprensién de las subsiguientes unidades.

PROPOSITOS

E! alumno mostrard a través de exposiciones orales o escritas el cono-
cimiento sobre la organizacién politica, econémica y social de la Nueva
Espafia, destacando las caracteristicas resultantes del proceso de con-~
quista y colonizacidn, asi como los cambios estructurales caracteristi-
cos del siglo XVIII, antecedente directo del movimiento independéntista

TEMAS BASICOS

1.~ Organizacién politica, econémica y social novohispana durante los
siglos XVI y XVIL ' :

2 - La funcidn de la iglesia en la Nueva Espafa. Poder politico, econé-
mico y su participacién en las actividades culturales.

3.- La etapa borbdnica y sus repercusiones en la estructura de la colo
nia,

SUGERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Estas serdn resueltas a juicio del profesor, tomando en cuenta que los ~
t{tulos elegidos deben ser accesibles para los estudiantes. A manera de
sugerencia se proponen los siguientes textos:

PARA EL, ALUMNO:

Cué Cidnovas, A - Historia social y econdmica de México, 1521-1834, #

Jiménez Moreno, W. y otros. Historia de México.
‘Quirarte, M. Visidn panordmica de la Historia de México.

PARA EL. PROFESOR:

Arcila Farfas, Eduardo. Reformas econdmicas del siglo XVIII en Nue~~
va Espafia.

Borah, Woodrow. El siglo de la depresién en Nueva Espafia.

Brading, David._Mineros y comerciantes en el México borbSnico (1763-1810)

Miranda, José. Espafia y Nueva Espafila en la época de Felipe 11

Zavala, Silvio, La colonizacién espaiiola en América.

# Los datos completos aparecea en la bibliografia general.
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Tiempo sugerido:

Minimo: 10 horas
Miéximo: 12 horas

II. EL. MOVIMIENTQ DE_INDEPENDENCIA

UBICACION

Esta unidad tiene un cardcter bisico dentro del contenido general
del curso, ya que permite identificar las ideas y sucesos que ex~
plican y condicionan el nacimiento de la nacién mexicana.

PROPOSITOS

E! alumno deberd mostrar con trabajos orales o escritos que ha
comprendido el movimiento de independencia como un proceso -
que dié cabida a distintos ideales y tendencias y que puede eva--
luar el significado de la independencia de México,

CONTENIDOS BASICOS

1,- Causas externas e internas de la independencia. El movi--
miento de 1808 en Nueva Espafa.

2.- Las conspiraciones de Valladolid y Querétaro. La insurgen-
cia de 1810-11. MiguelHjdalgo, decretos sociopoliticos y ~
econdmicos.

3.- La etapa de organizacién militar y politica del movimiento.
Jusé Ma. Morelos y el Congreso de Chilpanecingo.

4.~ La situacién del movimiento de independencia entre 1815y -
1820, La guerrilla insurgente. La expedicién de Francisco
Javier Mina. La Masonerfa. La crisis econémica.

5.- La consumacién de la independencia. El movimiento liberal
espafiol de 1820 y sus antecedentes. Intereses econdémicos, -

soclales y politicos de los grupos dominantes en la consuma-
cién de la independencia. Agustin de Iturbide y el Plande ==
Iguala.

SUGERENCIAS BIBLIOGRATFICAS

PARA EL ALUMNO

Cué Cdnovas, A. Historia social y econfmica de México, 1521~

1854,
Jiménez Moreno, W. y otros. Historia de México
Miranda Basurto, A. La evolucién de México.
Quirarte, M. Visién panordmica de la Historia de México.
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PARA EL, PROFESOR

ALe‘m,qine Villicana, E. Morelos, su vida revolucionaria a través
de sus escritos y-de otros testimonios de la época. -
Torre Villar, Ernesto de la, La Constitucién de Apatzingin v los

creadores del estado mexicano.

Villoro, Luis. La Revolucién de independencia,

Tiempo sugerido:

Minimo: 10 horas
Miéximo:r 12 horas

HI. MEXICO INDEPENDIENTE (1821-1853)

UBICACION '

La presente unidad tiene un cardcter bisico porque abarca las -
primeras décadas de la Historia de México en su condicién de -
estado independiente (1821-1853). Analiza las luchas politicas,
las condiciones econdmico-sociales y los conflictos con el exte~—

rior.
CONTENIDOS BASICOS:

1. = La situacién de México al iniciar la vida independiente. EIL Im-
perio de Iturbide.
2, ~ El proceso polftico republicano. Federalismo y centralismo, Las
Constituciones. La masoneria. Los gobiernos independientes y
los proyectos de reforma {Guadalupe Victoria, A. Bustamante,
Santa Annay V. Gémez Farfas.)
3.~ La estructura econémico-~social del pafs. La estructura agra--
ria. La deuda piblica. EI comercio y las comunicaciones. Pro
yecto de industrializacién.
4.~ Las relaciones con el exterior. El reconocimiento internacioaal
a la independencia de México. Intentos de reconquista. El con--
flicto por Texas. La invasién francesa (1838-1839). La guerra con

FEstados Unidos (1846-1848),

Inversién extranjera.

SUGERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PARA EL ALUMNO:

Historiaz social y econémica de México,

Cué Cdnovas, Agustin.
1521-1854.
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Jiménez “oreno, W. Yy otros. Historia de México.
Miranda Basurto, A. La evolucibn de MEX1co, . X
Quirarte, M. Visi6n panorimica de la Mistoria de México,

PARA EL -PROFESOR:

Alamin, Lucas, Historia de México.

Bosch Garcfa, €, Historia Diplomatica de México.
Cardoso, Ciro. (CodTgd. HEXICO en €l siglo XIY (1821-1910), his-

toria econ@mica y de la estructura social,

Mora, Jost Ma, Luis, México y sus revoluciones.
Sierra, Catalina. E)l nacimicnto de México.

Tiempo_sugerido:

v,

Minimo: 10 horas
Miximo: 12 horas

EL CONFLICTO ENTRE LIBERALES Y CONSERVADORES

UBICACION

En esta unidad se analiza el proceso de lucha entre libera--
les y conservadores, como producto de los problemas econbmi
cos, sociales, polfiticos e ideolBgicos estudiados anterior™-
mente, Se incluye la participacibn que los europeos tuvie--
Ton en el conflicto Yy los resultados inmediatos del triun
fo liberal, -

PROPOSITOS

El alumno mostrard a través de exposiciones orales o monogra
fias que comprende el proceso que condujo al establecimien-
to de un estado liberal’y el efecto causado por los intereses
econbémicos.

CORTENID0S BASICOS:

1.~ La Revolucibn de Ayutla. las ideologias liberal y con--
servadora. La Constitucita de 1857,

2.- La Guerra de Reforma. Aspectos politicos, militares, y -
diplomiticos. Las Leyes de Reforma. )

3.=- El imperialismo econbnico de Francia. La intervencién en
México y el Imperio de Maximiliano.

4.- La Repfibljica restaurada. Situacibn econdmica, politica y
social del pafis.
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SUGERENCIAS BIB LIOGRAFICAS

PARA EL ALUMNO:

JYiménez Moreno, W. y otros. Bistoria de México.
Miranda Basurto, A. La evolucién de México.
Quirarte, M. Visibn panorimica de la Historia de México

PARA EL PROFESOR:

Cosio Villgas, Daniel. La Repiiblica restaurada

(:Historia Moderna de México)

Gonzélez Navarro, Moisés. La Reforma y el Imperio.
Quirarte, Martin, Historiografia sobre el Imperio Mexicano
Reyes Heroles, Jesils. El liberdlismo mexicano.

Tiempo sugerido;

Minimo: 10 horas
Méiximo: 12 horas

V. EL PORFIRISMO Y LA REVOLUCION MEXICANA (1876-1920)

UBICACION

En esta unidad se analizan las caracteristicas del régimen de Porfirio
Diaz, las causas que provocaron la Revolucidén de 1910 y el desarro-
1lo del proceso revolucionario hasta 1920, De esta forma se estable
cen las bases para la comprensidén del México Contempordneo. -

PROPOSITOS

El alumno a través de trabajos escritos, exposiciones, etc, presenta-
ré& un anilisis sobre los principales aspectos del porfiriato, mostrard
cudles fueron los diversos factores que condicionaron el movimiento
armado de 1810, explicari el desarrollo del proceso revolucionario,

CONTENIDOS BASICOS

1.- Aspectos politicos, econdmicos, sociales y culturales del porfiris-
mo.

2,.- Las causas que determinaren la revolucién de 1910,

3.- La etapa maderista. 1o0s caudillos de 1a revolucién y 1as tendencias
que representan. Los intereses internacionales.

4. - El movimiento constitucionalista. La Constitucién de 1917.
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' SUGERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

PARA EL ALUMNO:

Mirahda Basurto, A. La evoluci6én de México,
Quirarte, M. Visién panordmica de la Historia de México.

Tiempo sugerido;

Minimo 10 sesiones
Maxime R 13 sesiones

PARA EL PROFESOR:

Cérdova, Arnaldo. La ideologfa de la Revolucién mexicana,
Cosio Villegas, Daniel. El Porfiriato (Historia Moderna de Méxi-
. co.}
. Katz, Friederich. La guerra secreta en México.
Sierra, Justo. Evoiucidn politica del pueblo mexicano
Valadés, José C. El porfirismo, historia de un régimen. Historia
General de 1a Revolucién Mexicana.

Tiempo sugerido;

Minimo: 10 horas
Méiximo: 10 horas

VI. MEXICO CONTEMPORANEOC

UBICACION

Esta Gltima unidad analiza el proceso de institucionalizacién del estado
mexicano y su condicién en el contexto internacional.

PROPOSITOS

E1 alumno,por medio de trabajos orales o escritos presentar4 un anf--
lisis sobre los periodos politicos, los [enémenos econbmicos y socia-
les en el México contempordneo y las relaciones de México a nivel
internacional. Al terminar el curso el grupo elaborari una sintesis -
del proceso estudiade y X vinculard con las condici ones actuales.
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CONTENIDOS BASICOS:

1. = El grupo sonorense en el podar., Gobierno de Chreghn y Calles,
El Maximato. E1 problema religioso. Politica agraria, labo-
ral y educativa, Relaciones con €l exterior.

2.~ Las reformas cardenistas, - Surgimiento del presidencialismo.
IL.a reforma agraria. La politica laboral, Ias tendencias na--
cionalistas del sexenio y la politica exterior, Las reformas edu
cativas.

3.- El desarrollismo y Ia estabilizacién politica. EI poder del pre--
sidente, 1la funcibn del partido y la absorcién de las organizacio
nes sociales como fundamento del Estado, El desarrollo indus--
trial y el fenémeno de dependencia. La situacidn de la agriculty
ra. La reestructuracién social, Relaciones diplométicas.

4,~ La crisis actual. Origen de la crisis econdmica., Los problemas
sociales. EIl gobierno y los partidos politicos {rente a la crisis, -
La politica exterior. Problemética actual.

SUGERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

PARA EL ALUMNO:

Delgado de Cantfi, Gloria M. Historia de México. Formacién del Es-~

tado Moderno desde la Independencia a las politicas de desa-
rrollo.

Lajous, Alejandra y otros. Manual de Historia de México Contempo-~-
rédnea (1917-1940)

Miranda Basurto. A, La evolucién de México

Quirarte, M. Visién panordmica de la Historia de México.

Tiempo sugerido:

Minimo: 12 horas
Méximo: 15 horas

PARA EL PROFESOR:

Krauze, Enrique y otros. La reconstruccién ocondmica.

Medina, Luis. Del cardenismo al avilacamachismo

Meyer, Lorenzo. El conflicto social y los gobiernos del maximato.
Pellicer de Brody, O. y J.L. Reyna. El afianzamiento de la estabili

dad politica.
Villoro, Lujs. La cultura mexicana de 1910 a 1960.

Tiempo sugerido:

Minimo: 10 horas
Méximo: 12 horas

87



V. SUGERENCIAS DE METODOS DE TRABAJO,

Ante los diversos métodos didacticos empleados por los profescres
de Ia Escuela Nacioaal Preparatoria y l1a actualizacifn constante del
ejercicio docente, consideramos diffcil e inconveniente proponer un
método especifica de trabajo para los miernbros del Colegio de Biste
ria., Por tanto, tomando cn cuenta las caracteristicas heteragéneas
de los integrantes de cada uno de log planteles y turnos que contoy:~-
man esta institucibn, se ha optado por no proponer un método. en par
ticuiar, dejando a criterio del profesor la eleccibn del que considere
mis convenieate para cumplir con los objetivos del curso.

No shstanie recordamos algunos de los mﬁl(iplcs recursos didicticos
de que dispone el profecor ea el desarrollo de su funcibn, como - -
por ejemplo: exposiciones orales y esquematicas, comentarios de '~
textos, debates intergrupales, trabajos en equipo, visitas a ceniros
histéricos, claboracién de mapas y material audiovisual.

V1. SUGERENCIAS DE ACREDITACION ¥ TABLA DE PONDERACION

Leos propésxtos generales del curso y de cada una de las unidades te~~
miticas estan redactados en términos ¢laros y con criterics flexibles
que pPermiten tamo 1 1os profesores como 2a los alumnos establecer con
juntamente, si asi se considera oportuno el tipo de actividades a, rea—~
lizar duraate ¢l ano eseolar, para facilitar los mecanismos de acredng._
cibn.

Es recomendable que ¢l prolesor sefiale desde &l inicio del curso cua-
les serdn los criterios de evaluacidn que normarian los trahajos de és
te, asicomo les requisites rainimos a cubrir en lag distintas actwida
des, como por ejemplo: en el caso de un trabajo escrito,; presentacién,
caracteristicas y el cardcter individual o colectivo del mismo.

E] profesor deberd explicar los porcentajes asignades a cada uno de --
las distintas actividades programadas, con el objeto que el alumno co-

bre conciencia de 1o impertancia de cada una de ellas en su cvaluacibn

definitiva y sobre todo, que comprenda que el examen no es el Gnico -

medio para acreditar la asignatura, sino que todo tipo de esfuerzoy -t
participacién debe ser considerado en su evaluacibn, ya sea parcialo °
definitiva.

Para recordar al profesor y al alumno la impertancia de otros elemen

tog de acreditacién, sblo a manera de ejemplo presentamoy  la s;guicn
te tabla, ya que el mecanismo de ponderacidn definitivo deberd ser gig
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cutido, de maners conjunta, por los integrantes del colegio de His--
toria de cada plantel.

PLAN DE ACREDITACION*

Reguiaitos tipo Periodicidad % Calificacién
Examen Individual - 3 parciales 20
Trah. inv. por equipo 1 anual 30%
Inv. bibliog,  individual 1 por unidad 10%
Easayos individual 1 por semestre 20%
Exposicién individual final 20%

* Se recuerda que esta tabla 5610 se presenta a manera de ejemplo,

BIBLIOGRAFIA

Alaméan, Lucas. Historia de México: desde 105 primeros movinmiientos
que prepararon su independencia hasta 1a época presente. Méxi
co, Instituto Cultural Helénico - F,C.E, 1985, 4 v. (Tlisicos
de 1a historja de México)

Arcila Farias, Eduardo, Reformas econémicas del siglo XVIIIL en Nueva
Espafia.  México, Secretaria de Educacién Publica, 1974. 2v
T Sep - Seteotas - 117-118)

Bazant, Jan. Los bienes de la Izlesia en México. Aspectos econémi--
cos y sociales de la revolucibn liberal {1856-1895). México,
El Colegio de Méxice, 1977

Bazant, 'Tan. Historia de 1a deuda exterior de México. 1323-1945. Prél.
Antonio Ortiz Mena. 20. ed.,.México, E) Colegio de México,
1381, 285 p. (Nueva Serie, 3).
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Borah, Woodrow. EL siglo de la depresién en Nueva Espafia. México
S.E P., 1975, 157 p. (Sep - Setentas, 221}

Bosch Garcia, Carlos. Historia diplomética de México, México, -~
’ UNAM, 1957.

Elradi.ng. David. Mineros y comerciantes en el México borbénico (1763-
1810). Meéxico, F.C.E., 1975, 498 p. (Seceién de obras de
Historia).

Bustamante, Carlos Ma. de. Cuadro histérico de la revolucién mexica-
na y sus complementos . México, F.C.E , 1935. 8v. (Cli-
sicos de la historia de México).

Calderén de la Barca, Madame. La vida en México durante una residen

cia de dos anos en ese pais. Trad. y Prol. Felipe Teixidor.
6a. ed. México, Porria, 1981. 426 p. ("Sepan Cuantos...",
74)

Cardoso, Ciro. {(Coord.) México ea el siglo XIX (1821~1910} Historia -
econbmica y de la estructura social. 2a. ed. México, Ed, -
Nueva Imagen, 1981, 525 p.

Casasola, Gustavo. Historia grdfica de la revolucién mexicana 1900~
1970. Meéxico, Ed. Trillas, 1973.

Celada Castillo y Ruvalcaba,Martha. Antclozia de lecturas de Historia
de México. México, ENI/JUNAM, 1989, 426 p. (Serie anto-
logias, 2)

Cé6rdova, Arnaldo. La ideolozia de la revolucidn mexicana. La forma-
cibn del nuevo régimen. 7°. Ed. México, Ediciones Era, -
1979, 502 p. (El hombre y su tiempo).

Cosio Villegas, Daniel. (dir.) Historia minima de México. M€ xico, -
El Colegio de México, 1977, 164 p.

Cosio Villegas, Daniel. (dir} Historia general de México. México, E1
Colegio de México, 1975. 4 v.

Cosio Villegas, et. al. Historia moderna de México. México, Hermes,
1984 - 8v.

Cué Candvas, Agustin. Historia social y econdmica de México {1521- -
1854)., México, Trillas, 1963, 422 p.

Delgado de Cantii, Gloria M. Historia de México. Formaci6n del Esta-
do Moderno desde la independencia hasta las politicas de desa
rrollo, México, Ed. Alhambra mexicana, 1987, 406 p,
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Gilly, Adolfo. La revoluci6n intercumpida. 10 ed. México, Ediciones
E1 Caballito, 1981, 410 p. {(Col. Fragua mexicana).

Gonzflez Casanova, Pablo. (Coord. ) La clase obrera en la historia
de México, México, Siglo XXI - UNAM, 1980 -~ 17, v.

Gonzilez Navarro, Moisés. La Reforma y el Imperio. México, SEP,
1972 (Sep:Setentas, 11).

Historia de México. México, Salvat Mexicana de Eds. 1985,
13 v.

Jiménez Moreno, Wigberto, et. al. Compendio de Historia de México,
México, Ed. E.C.L.A.L.S.A., 1966, 462 p.

Katz, Friederich. La guerra secreta en México. Trad, delal ., José
Luis Hoyo. México, Ediciones Era, 1982, 3 v. (El hom--
bre y su tiempo). .

Krauze, Enrique y otros. _La reconstruccién econémica. México, El
Colegio de México, 1981,

Lajous, Alejandra, et. al. Manual de historia de México contemporé-
neo (1917-1940), México, UNADM, 1988,

Lopez Cimara, Francisco. La génesis de 1a conciencia liberal en Mé--
xico, 1954,

Lemoine V., Ernesto. Morelos, su vida revolucionaria a través de -
sus escritos y de otros testimonios de la época, México, -
UNAM, 1965.

Matute, Alvaro, México en el siglo XIX. Antologia de fuentes o inter-
pretaciones histéricas. 4a. ed. México, UNAM, 1984, 563
p. (Lecturas universitarias, 12) -

Medina, Luis. Del cardenismo al avilacamachismo, México, £l Cole-
gio de México, 1978.

Meyer, Lorenzo. E) conflicto social y los gobiernos del maximato. -
México, EL Colegio de México, 1981,

Miranda Basurto, Angel. La evolucién de México, México, Ed. Herre
ro, 1984.

Miranda, José, Las ideas y las instituciones politicas mexicanas. Pri-
mera parte, 1521-1820, 2a. Ed. México, UNAM, 1978, XX-
269 p. -
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Mora José Marfa Luis. México y sus revoluciones., México, Po-~
rria, 1977,

Parra, Porfirio. Sociologfa de la Reforma. México, Ed. Empresas
) Editoriales, 1948, 240 p. (Elliberalismo mexicano en pen
sarniento y accibn, 8} .

Pellicer de Brody, Olga y J. L. Reyna. El afianzamiente de.la estabi-
lidad politica. México . E1 Colegio de México, 1881,

Pellicer de Brody, Olga y J. L. Reyna X! entendimiento con los Esta
dos Unidos y la gestaciba del desarrollo estabilizador. Méxi
¢o, El Colegio de México. 1981.

Poinsety, Joel R. Notas sobre México (1822). Trad Pablo Martinez
del Campo. Prél. y notas Eduardo Enrique Rios. México.
Ed. Jus, 1353,

Potash, Robert A. E} Banco de Avio de México. EI fomento de la -
industria 1821-1845, Trad. Ramdn Ferndndez y Fernindez,
México, F C E. 1959.

Quirarte, Martin. Visiéuanorémica de 1a Historia de México. México
Ed. Porrda, 1986. 377 p.

Historjoaralfa sobre el imperio mexicano. México.
UNAM, 1970.

Reyes Heroles, Jests. Elliberalismo mexicano. México, UNAM. 1937
3v. ‘

SAnchez Azcona y Aparicio, Gloria, (Coord.) Historia de México, un -
acercamiento. México, Ed. Porrda/UNAM. 1887, 53 p. -
{Antologias para la actualizacifn de los profesores de ense--

. fanza media superior, humanidades).

Sierra, Catalina. El nacimiento de México. México, UNAM, 1960,

Sierra , Justo. Judrez, su obra y su tiempo. Introd, Agustfn Yifez, -
: México, Ed. Porrua, 1870, 475 ('Sepan Cuantos...'; 146).

Sierra, Justo. Evolucién politica del pueblo mexicano. Ediciba estable-
ida y asentada por Edmunde O'Gorman. México. UNAM. -
1948. 426 p. (Obras completas del maestro Justo Sierra:1lj.

Tena Remirez, Felipe. leyes fundamentales de México 1808-1964. Mé
xico. Ed. Porrda. 1964.
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Torre Villar, Ernesto de la y R, Navarro. _Bistoria de Mésxico II.
" México~Bogotd, McGraw Hill, 1987, 354 p.

Torre.Villar, Ernesto de la et.al.  Historia documental de México.
2 vols. México, UNAM. 1984.

Torre Villar, Ernestode la. La Intervencién francesa y el triunfo.
de la Regﬁblica. Meéxico, Fondo de Cultura Econémica, -~
1968.

Trabulse, Elfas. (dir.) Historia de la ciencia en México.
México, Conacyt - FCE, 1883. 4 vols.

Valadés, José C. El Porfirismo. Historia de un régimen. México,
UNAM. 1977. )

Villegas Maldonado. Abelardo. Positivismo y porfirismo. México, -
SEP. 1972, (Sep-Setentas, 40).

Villoro, Luis. La Revolucidn de independencia. Ensayo e interpreta

cibn histbrica. México, UNAM, 1953,

Villoro, Luis, La cultura mexicana de 1910 a 1960. México, El Co-
legio de México.

Womack, John. Zapatay la revolucién mexicana, Trad. Francisco
Gonzélez Aramburo, México, SEP-Siglo Veintiuno, Edito-
res, 1985. 443 p. (CIEN DE MEXICO)

Zavala, Silvio. La colonizacién espafiola en América. México, SEP.
1972, 168 p. {Sep - Setentas, 12).

Zea, Leopoldo. E1 positivismo en México, nacimiento, apogeo y de-
"cadenecia. México. Fondo de Cultura Econémica, 1881.

aer. ’
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ANEXO 3

EVALUACION PARCIAL Y FINAL
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GNIVERSIDAD NACTONAL AUTONOMA K MENICO
OIRECCION GENERAL DE ADMINISTRACION ESCOLAR
ACTA DE EXAMEN QRDINARIO

x

PLANTEL E.N.P. PLT~? PEDRO DE ALBA CAvE remibpo 930
HISTORIA DE HEXICO II CLAVE 0280 GuPo 0508 -
I " NOMUAE(S) ¥ FUtA{S) DELLOS) PHOFESQIES) NUMERO DE FOL!O '
o] T 2 ki U B A4
TR [CD [0 (8D [ [Co
4 2| 883 { o> 1888} D | D | CD 1 CD
& = OB oo o ||
GOMEZ MARTINZZ PEDRO A IOIO DI IGO I
O |G [CD |GG oD |G
N || o.M
HO | |G D
) GO CD I1CD DD
o &GO 1 CO G CD | €8
o| TD | TD [ & D (a8
M| olGuen | sies NOMBRE DEL ALUMNO . p—
Wl Y238TUTSZ | O1|ACEVES GARCIA VIRGINIE™ )
02| 9236141-4| D1|AGUILAR NAFERA VICTOR HUGO -

m} 9236181-6] OT|ALCARTARA 3ALLNAS AGDRIANA

m| 9236221~5} O1{ALTANIRAND RAMIREZ REBECA

ws| 9236301-6| D171|AHDRADE PIAEDA. RENE

| 9236341-8| OD1[ARELLAND REYSS JURGE GATRIEL
| 9236381-0| 01]ARROYO - VIDAL W HUGO

1] 9236421=9 | O7|BAHINA JUAREL HAYDEC

m| 9236461-1| 01{OASTIVA RUIZ LUCILA

w| 9236501-U| DI{DELTRAN URIUE ALIANA

wl 9236539-5| 01|00LAN0S UADILLO LUIS ENRIQUE
| 9230577-3 01| CAUALLERD HARTINEZ EDGAR GAJHIEL
3| 9236653-6) 01)CANPIS MOSQUEDA KARLA

u| 9236638y~7] O1[CARDINAS SANDOVAL MA HNAGDALENA
w| 9236691-41 01| CARDONA SAWNDOVAL.JORGE

| 9236727-21 DI1}CARRILLO SEZULURA EDGAR
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ANEXO 3.1

REPORTE DEL CUESTIONARIO DE ACFIVIDADES
DOCENTES AUTOADMINISTRADQ 1992-1993
Y REPORTE DEL CUESTIONARIO DE ACTIVIDADES
DOCENTES 1992-1993
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UNIVERSLDAG (ACIONAL AUTUNOMA DE MEALTO

DinRabULUN GiNERAL be LA KBCUCLA NACIUNAL PHOPARATUORLA

VAIVERDAD NAGIONAL SECHE (AHIA DE PLATEACIUN
A";’;’:éom DLFARTAMENTU DL EVALUACION ¥ SeQUINIENTO
b Lih fRULLDU G i1f13/S3
Rt 1

Vel LUEL .Uk bz AC 1LV ibabed uUbLNlua-nUluAuMAHlblhnDU "1592-19983
LeL PROFESOR : GOMEZ MARTINEZ PEDRO
“Lanlel. PEVRU Ve Alya (9) .

Luna
IND.) ! Responsabilidad Academica 5
IND.2 } Exposicién de la clase 5
IND.3 | Cara:ce;{s%i:as personales del profesor $
IND.4 ) Estrutegias ¥y eriterios do aprundx:aaé S
v u } Llementos de apoyo 5
INU. o i Farticapacion de 1os alumnos bl
p.r i valuaciun y retroalimentacion U
1NU.Y i Caracteristicas del curso 3

P
b REWULTADU GLOBAL o )

RN P
Generaluente llega puntual & sus clases mas del S0%
El profescr asiste a clases was del 30%

Lanas U y L @ INAUERTABLE

Lona ¢ : VEFICIENIE
Lona 3§ ACEP IABLE
dona 4 : ADECUADO

Zona 5 EXCELENTE
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UNIVERS {DAD NACIOMAL AUTTNOMA DE MEMICH,

DIRECCINN GENCRAL DE LA COCUELA NATIANAL FPREPARATORIA

SECRETARLA DE PLANEACION
VMIVERADAD NAGIONAL

AVEXMA DL DEPARTAMENTO . DE EVALUACION Y SEGUINMICNTO,

MEXICO . |

FECHA DL PROCESO: 26/07/83 .

REFORTE DOL CUCSTIONARID DL ACTIVIDADES DOCOHTES 1332-14%
DCL PROFLESOR @ GOMEZ MARTINCZ PEDRO

PLANTCL : FCDRN DE ALBA (3)

Zaa
IND .3 } Reopensabilidad acad{:nrlca : a
mp.2 V\ Caposiclin de la clase. . 4
IND.2 U Caractur isticns personales del. profesdr 4
hp.s H fus o eriterios de sprondlzije a
IHD.5 . | Elewisnlon Je apoyl - 2
IND.G t Partlolpacion de los alumnes . . 4
IND.T ! Cvaluacidn y-retroalimentacidn 1
IMp.g ! Cackeristicas del vurse El

YEverYEYYTYYITYYYYYYTaeT Yy
¢ ROGULTADO SLOBAL 4 | 7
FEEETETYTTYYSTYYYIEITIY Y

Generalmente llega puntual a sus clases del 50% &l 70%

El profesor asiste =« clases mias del 30%

Generalmente llega méximo 20 minutos tardeal =alon de ¢lesve

Porcentade de Asistencia z Aprox. 70%

Tunws 0y 1 3 IMNACEPTAPLE

Zweos & 3 DEFICICHTE
Tura T ACERTADLE
Zwea= 1 2 ADECUADD
Qe T3 ENOCLEMNTE
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ANEXO 32

CUESTIONARIO DE ACTIVIDADES DOCENTES
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CUESTIONARIO DE ACTIVIDADES DOCENTES

(CaD)

-El propésito del presente.

. cuestwnano es dar a tu profesor(a) .
, mformacldn 1itil sobre la forma en que
: gxmparte.su clase. Tu opinién objetiva y
- honesta sera muy valiosa para-ayndar a-
enriquecer las clases para beneﬂcxo tuyo

L ydetus companeros. -

CoPAEMS '~ DGENP "
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.. INSTRUCCIONES

Para lleaar c cta eate 1a hoja de respuestas te pedimos que'_ ’

sigas las mdxmcwncs quc a continuaci6n se sefinla:

1.-Use lépiz del2 6-2, /z_

2 .- Rellena firmemente Jos cireulos.

3 .- §i borras asegurate de hacerlo completamente.

4 .- Anota el tumo al que pertencces

5 .- Anota tu plantel: 01, 02, 03, ctc.

6 .- En el recuadro de,grupo ano(a de izquierda a derecha, ef
admero de tu grupo (sélo usaraf 3 casillas), en la siguiente casilla
anota laseccién alaque pertencces usandode acuerdoalasiguiente
relacién; si pertencces 4 la seeciGn A rellena ¢l 0) para 1a scecién B
el 1, para la C el 2, para lasccman D cla.para Ia seccifa Ecl 4,y
para 1a seccién Fel 5.

7 .- Bn & récundro dé PROFF.S(')R, cscrﬂ)c 1a clave que se-te.

4.

y rellena los cfreulos correspondi
8 En ¢l requadro de  MATERIA, escribe la clave que sc tc
indique y rellena los circulos correspondientes.

9 .- Rellena solameate un cfrculo para cada reactivo.

Ejemplo: En este caso el alumno es
del turno matutino (01), del plantel
"Pedro de Alba*(09), del grupo 520,
seccion "B*(1). Su] profcsor ¢ Emilio:
Torres (clave 9394)- ¢ imparte la
materia de'Quimica IT(clave 1324). |

RECUERDA. QUE ESTA INFORMACION ES ANONIMA Y
CONFIDENCIAL, SIENDO NECESARIO QUE SEAS SINCEROYOBJEITVOBQ
TUS RESPUESTAS,
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3
CUESTIONARIO DE ACTIVIDADES DOCENTES

(CAD)

1. El (la) profcsnr(a) aslsti6 a sus cla.ses

a) Slempre o casi slempre (més del 90% de las vecas)
b) Muchas veces (del 70% al 90%)

¢) Poco més da la mitad de las vechs {del 50% al 70%)
d) Poco menos de la mhtad de las veces (del 30% a 50%)
8) Pocas veces (del 10% al 30%)
f} Nunca o casl nunca (menos del 10%)

2. El (Ia) profesor(a) legaba a sus clases puntualmente (no as dc
dicz minutos de cmpezada la hora): .

a) Nunca o casl nunca (menos det 10% de las veces)

b) Pocas veces (del 10% al 30%)

¢) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)

d) Poco més de la mitad de las veces (del 50% &l 7U%)

6) Muchas veces (del 70% al 50%}

{) Slempre o casl slempre {méis del 90%)

3. Al principio del curso el (ia) profcsor(u) di6 conocer cl progmma X

oficial dec la mau:na .

a) Si
b) No

4. Duraste el curso, el (1a) profesor (a )tomé como base cl programa
oficial de la materia: -

a) Slempre o-.cas! slempre (més dal 90% de las veces)

b) Muchas veces (del 70% al 90

¢) Poco més de Iz mitad de las veces (del 50% a.l 70%)

d) Poco menos de la mitad de lasveces (del 30% al 50%)
) Pocas vaces (det 10% al 30%)

f) Nunca o casl nunca (menos de! 10%)
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5. Los objetivos de la clase, dados porel (la) pmfcsor(aj eranclaros
o comprengibles:

a) Nunca o casi nunca (menos det 10% de las veces)

b} Pocas veces (del 10% al 30%)

c) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)
d) Poco més de [a mitad da las veces (del 50% al 70%) ;
8} Muchas veces (del 70% al 90%)

) Slempre o casl slempre (més dal 90%)

6. Los conodmlentos del (1a) profcsor(a) enst ma:em son:

a) Excelentes

b} Muy buenos

c) Busnos - -

d) Un poco deflclentes
) Deficlentas .

f) Muy deﬂclentes o

7. Las clases del (la) profcsor(a) eran dru-as yen(endlblea'

a) Nunca o casf nunca {menos dot 10% delas vecas)

b) Pocas veces (del 10% al 30%) . .

¢} Poco menos de la mitad de las veces (del 30% at 50%)
d) Paco més de la mitad da las.veced {dol 50%:al 70%).
8} Muchas veces (del 70% al 90%)

f) Slempre o casi slempre (mas del 90% de las vaces)

8. El(la) profesor(a) usaba gufas de estudlo <] h.scas dcprcgunta.s para
mejorag el aprcndm_;e .

a) Slempre o casi slempre (més del 0% da Ias vem)

b) Muchas veces (del 70% al 90%) .

c) Poco mds de la mitad de las veces (def 50% af 70%)

d) Poco menos de la mitad de las veces (del 30%al 50%)

8) Pocas veces {de! 10% al-30%) -

f) Nunca o casl nunca (menos dé! 10%)
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9. Encuanto a continuidad de ideas, en las clases del (a) profesor(a),
cada idea sc segufa de la anterior, csa de la anterior, y asf
sucesivamente:

a) Nunca o casi nunca (menos del 10% de las veces)

b) Pocas veces {del 10% al 30% de las veces)

¢) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)

d) Poco més de la mitad de Ias vecas (del 50& al 70%)

e) Muchas veces (del 70%) al 90%)

f) Slempre o casl slempre (méas del 90%)

10.Al abordar un tema el (la) profesor(a) repetfa definiciones
textuales de los libros sin explicarlas o analizarlas:

a) Slempre o casl slampre (mds del 90% de las veces)

b) Muchas veces {del 70% al 90%)

) Poco mds de la mitad de las veces (del 50% al 70%)

d) Poco menos de la mitad de las vecas (del 30% al 50%)

@) Pocas veces {del 10% al 30%)

f) Nunca o casl nunca (menos de! 10% de las veces)

11.Para enfatizar los puntos o ideas importantes de cada clase, ¢hacla .

hincapié el (la) profesor(a) en los ptos o ideas principales?

a) Nunca o casl nunca (menos del 10% de las veces)

b) Pocas veces (del 10% al 30%)

c) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)

d} Poco més de la mitad de las veces (del 50% al 70%)
e)dh/el!ugohg‘sveces (del 70% at 90%) f) Stempre o casl slempre (Més

12.5i ¢l (la) profesor(a), definfa en clase algfin concepto o principio
geoneral; éponfa ejemplos que ilustraran claramente ese principio o
concepto?

a) Slempre o casl slempre (mds del 90% de las veces)

b} Muchas veces (del 70% al 90%)

c) Poco m4s de la mitad de las veces (de! 50% al 70%)

d) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)

¢) Pocas veces (del 10% al 30%)

1) Nunca o casl nunca {menos del 10%)
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13.Al pedir la realizacién de un Lmba)o cl (la) profesor(a) cxplxcaba
los criterios de calldad’ csﬁeradcs. )

a) Slempre o casl siempra (més det 90% delas veces)

b) Muchas veces (del 70% al 90%)

¢) Poco més de la mitad de las veces (A6l 50% al 70%)
d) Poco menos.da [a mitad de las veces (de! 30% al 50%)
) Pocas veces. (def 10%al 30%)

f) Nunca o cast nunca (menos del 10%)

14.E (la) pmfcsor(a) propomonaba la orienladéu ncccsana  para’
buscar las referencias bibliogrificas ad ccuadas en la claboractén dc' ’

investigaciones o trabajos: - s :

a) Nunca o casi nunca (menos dot 19%" de las veces)
b) Pocas veces (del. 10% at 30%)..

¢) Poco menos de la mitad dd las veces {de 30% al 5096)
d) Poco mas de la mitad de las veces {det 50% 2l 70%)..
) Muchas veces (del 70% al §0%) =
f) Slempre o casl sismpra (més del 90%)

15.El (la) profcsor(a) nos indicaba como llevar a cabo los pasos ¢,
clementos para claborar o prcsenmr trabqjos [ lnvuﬂgaclones' -

a) Slempre o casl slempre (més del 90% de las veces)

b) Mtichas veces (del 70% al 90%)

c) Poco més de la mitad de las veces (del 50% al 70%)

d) Poco menos. de la mitad dg-fas veces. (del 30%.a) 50%)
a) Pocas veces (del 10% al, 30%)
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16.En clase, cuando surgfan discrepancias cntre ¢l puato de vista del

pmfcsory delos estudiantes; el (la), profcsor(n) Imponta su criu:rin :

sin suficientes explicaciones:

a) Slempre ocas! slempre (més def 90% da las vocas)

b} Muchas veces (del 70% al 90%) *

¢) Poco més de la mitad'da ias veces (def 50% 3170%)

d) Poco mehos dola mitad ‘de las veces (dul 30% al 50“6)
) Pocas veces (def 10% al 30%) U
1) Nunca o casl nunca (menos del 10%)

17.Cuando él (la) prol‘csor(a) exponfa o explicaba alglin tema'en el
plzarcén, los utilizaba de modo que se entendfa con claridad:

a) Nunca o casl nunca (menos del 19% de'las vecss) ™

b} Pocas veces (del 10% al 30%)

¢) Poco menos da la mitad de las veces (de 30% af 50%)
d) Poco més de ja mitad de las veces (del'50% al 70%)’

8) Muchas veces (del 70% al 50%)

) Siempre o casl siempra (M4s def 20%)"

18.Usaba ¢l (la)y profcsor(a)'xlusrracmucs ¥ otros ﬂpoyos
audiovisuales (J4minas, transparencias, pclfcul:xs, ‘..c) claramt,rtc
relacionados con ¢l contenido del tema:

a) Slempre o casl siempre (mas del 90%) de las vccos)

b} Muchas veces (del 70% al 90%)

¢} Poco mas de fa mitad de las veces (del 50% al 70%)

d) Poco menos de la mitad de las vecos (det a0% al 50‘)’)

) Pocas veces (del 10% al 30%)

) Nunca o casi nunca (menos dsl 10%)

19.Las ilustraciones que usaba el (la) profcsor(a) eran claram:nlc
visibles desde cualquier punto del salén' - e

a) Nunca o casi nunca (menos del 19% de Ias veces)
b) Pocas veces:(del 10% al-30%) :
¢} Poco menos de la mitad de las veces (de 30% al 50%)
d) Poco mds de la mitad de las; veces (del 50% al 70%)
) Muchas vecas (del 70% al 90%)

f) Siempre o casi siempre (més del 90%)
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20.5i algin alumno hacfa una pregunta en clase, ieran claras las
contestaciones del (la} profesor(a)?

a) Siempre o cas| slemprs (mds del 90% de las veces)

b) Muchas veces (del 70% al 90%)

¢} Poco mds de la mitad de las veces (del 50% al 70%)
d} Poco menos de la mitad de las vecss (del 30% al 50%)
e) Pocas veces (del 10% al 30%)

f) Nunca o casi nunca (menos del 10%})

21.Al final de cada clase, Lhacfa el (1a) profesor(a) un resumen ds lo
visto, 0 sacaba las principeles cooclusiones del dfa?

a) Nunca o casi nunca {menos del 10% de las veces)

b) Pocas vecss (del 10% al 30%)

c) Paco menos de la mitad de las veces (del 30% at 50%)
d) Poco més de la mitad dalas veces (del 50% al 70%)
e) Muchas veces (del 70% al 90%)

f) Siempre o casi slempre (més del S0%)

22,Al dar su clase, {usaba el {Ia) profesor(a) un tono de voz claro y

entendible?

a) Slempre o casi slempre (més del 90% de las veces)

b) Muchas veces (del 70% al 90%)

c) Poco més de la mitad de las veces (del 50% al 70%)
d) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)
o) Pocas veces (del 10% 4} 30%)

f} Nunca o casi nunca (menos del 10%)

23,En sus clases el (1a) profesor(a) fomenta e} andilsis ycomprenslén
miés que la simple memorizacion:

a) Nunea o casl nunca {menos del 10% de las veces)

b} Pocas veces (def 10% al 30%)

¢} Poco menos de 1a mitad de las veces (del 30% al 50%)
d) Poco més de la mitad de las veces (del 50% al 70%)
8} Muchas vecas (del 70% al 90%)

f) Slempre o caslsiempre {més del 90%)
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24,Durante. ¢l curso, los alumnos hicieron participaciones 6:

exposiciones:

a) Si
b) No

Silos alumnos no hicieron exposiciones pase a la pregunta 26

25.En las exposicl de los al , thacfa ¢l (la) profesor(a)
ios u observaci

a) Nunca o casl nunca (menos det 10% de las veces)

b) Pocas vaces (del 10% al 30%)

c) Poco menes de la mitad de/las veces (del 30% al 50%)

d) Poco mdés de la mitad de las vecas (det 50% al 70%)

8) Muchas veces (det 70% al 90%)’

f) Slempre o casi slempre (mds del 90%) constructivas sobre.la
exposlckn?

26.El(1a) profesor(a) facilitaba la participacién de sus alumnos e
clase;

a} Slempre o cas! slempre (mdaa del 90% de las vecss)’

b) Muchas veces (del 70% a! 90%)

c) Poco més da la mitad da las veces (del 50% al 70%}

d) Poco menos de la mitad de las veces (del 30%.al 50%)
) Pocas veces (del 10% al 30%)

f} Nunca o casl nunca (menos de! 10%)

27.El (la) profesor(a) propiciaba quc opiniramos o hiciéramos
criticas fundamentadas o constructivas:

a) Nunca o casl nunca (menos del 19% da fas vecas)

b) Pocas veces (dek 10% ai 30%)

¢} Poco menos de la mhad da lab vecss-(de 30% al 50%)
d) Poco més de la mitad de lag vaces (del 50% al 70%)
8) Muchas.vecas (del 70% al 90%)

f) Slempre o casi sismpre (mas del 90%)
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28.Las evaluaclones o cxAmencs, del curso Lse relacionaban
claramente con lo visto en clase o en las bechuras usadas? :

a} Slempre o casl slempre (més del 80% de las veces)
b) Muchas veces (def 70% al 90%) .

t) Poco mas de la mitad de las vecss (dsl 50% al 70%)
d) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)
@) Pocas veces (del 10% af 30%)

1) Nunca.o casl nunca (menos del 10%)

29.Para aprobar las evaluaciones o cxdmenes de la materia, se
requerfa més memorizacién que anlisis.o comprensién:

a) Nunca o casl hunca {menos def 19% de las veces)

b) Pocas veces (dol 10% al.30%)

¢) Poco menos de la mitad de las veces {de 30% al 50%)
d) Poco més de fa mitad de las veces (del 50% al 70%)
6} Muchas veces (del 70% al 90%)

1) Siempre o casl slempre (més del 90%)

30.4Cusnto ticmpo después de bacer una cvaluaci6n el (la)
profesor(a) informaba dc los resultados obteaidos?

a) El mismo dia

b) Al dfa sigulente

¢) En una semana

d) De dos a tres semanas después
) De tres semanas a un mes

f) Més dr un mes

31.Al terminar una evaluacitn, el.(la) profesor(a) analizaba los
resultados con el grupo: )

a) Slampre o casl slempre (més de! 90% de las veces)

b) Muchas veces (del 70%.al.90%)

¢) Poco mas de la mitad de las veces (del 50% al 70%)

d} Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)

6) Pocas veces (de! 10% al 30%)

f) Nunca o casl nunca (menos del 10%)

113



32.Considero que la cantidad de conocimientos que aprendi ca este
cuxso, cn comparacién a otras materias fué:

a) Muchlisimo

b} Mucho

c) Bastante

d)) Poco

e) Muy poco

f) Cas! nada

33.La calidad de los conocimicntos que aprend! duraate el curso es:

a) Excelente
b) Muy buena
¢) Buena

d) Regular

e} Mala

f) Pésima

34.E! (la) profesor(a) me ofrecié mejores calificaciones o vantajas
académicas a cambio de:

- a) Nada, nunca

b) Obsequlos

¢) Dinero

d) Ventalas poifticas

o) Relaciones saxuales

35.En cuanto 2 actitud personal ca general, con los alumnos el
profesor se mostraba:

a) Muy atento

b) Atento

c) Un poco atento

d) Un poco desatento
e) Desatento

f) Muy desatento
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36.El (1a) profesor(a) traté de maulpular nucsf.ra opinién a su favor
para este cuestionario:

a) Slempre o casl slempre (més’ del 90% de las veces)

b) Muchas veces {del 70% al 90%)

¢) Poco mas de la mitad de las vecaes (del 50% al 70%)
d) Poco menos de la mitad de las veces (del 30% al 50%)
6) Pocas veces (del 10% al 30%)

f) Nunca o casl nunca (menos det 10%)

MUCHAS GRACIAS!
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