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INTRODUCCION

a intencién que he tenido al abordar este tema, es poder proyectar en él los
conocimientos adquiridos tanto en la Escuela Nacional de Artes Plésticas,
como con una serie de cursos y lecturas acerca del Modelo Educativo Siglo
XX! de la Universidad de! Valle de México; ademés de la experiencia docente
en ambas instituciones . Par un lado, la problem 4tica del Proceso Pedag6gico
nos ayuda, en la metodologia, los pasos a seguir. Pero el pedagogo no es un
experto en todas las 4reas, por lo tanto, ain cuando domina el
procedimiento, lo detiene fa falta de conacimiento especifico. En el caso del
docente, conoce el tema y puede ser (debe ser) un experto en la materia,
pero diffcilmente habra tenido una formacién dentro del campo académico y
por lo tanto, sélo con un gran esfuerzo y dedicacién con el paso del tiempo,
descubre por st mismo la forma en que debe preparar su materia.

Como veremos en el Capitulo |, fa Universidad del Valle de México (U.V.M.)
ha estado en una constante evolucién y bisqueda de las mejores opcianes
educativas; percibiendo paso a paso esa evolucién que llev6 a la Institucién a
un cambio de filosoffa, dando como resultado un magno proyecto, el Modelo
£ducativo Siglo XXL
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En el Capitulo Il se abordaré, precisamente, la metodologfa a seguir para la

elaboracién de Cartas Descriptivas, elemento de suma importancia dentro de
la planeacién y proceso educativos, en donde se presentan de manera
sumaria elementos académicos-conceptuales y sugerencias de organizacién y
procedimientos susceptibles de ser apreciados criticamente para poder
emplearlos como elementos de referencia en el proceso ensefanza-

aprendizaje.

En el Capitulo Il veremos, en primer lugar, e! programa de estudios
correspondiente a la materia (no existe o no se proporciona mayor
informacién a los profesores acerca de su contenido, esté incluido en el
documento de registro de Planes y Programas de Estudio ante la Direccién de
Educaci6én Superior de la Secretarfa de Educacién Pablica); en segundo lugar
se presenta la propuesta de desglose de carta descriptiva desarrollado en ese

trabajo.

Al iniciar el proyecto se propusieron objetivos que debfa alcanzar esta

invi idn y son los siguientes:

(=)

1) Que tanto los profesores que imparten la materia en la U.V.M. como
los alumnos que se inscriben a ella, cuenten con una gufa que
contenga los temas basicos para la ensefianza y el aprendizaje de la
Caligraffay la Tipograffa de manera giobal.

2} Que los profesores que imparten otras materias relacionadas a la
Caligraffa y la Tipograﬂa la consideren como apoyo a su propia
céatedra,

3) Que los profesores que vayan a impartir esta materia en la U.V.M,
{como en otras instituciones), se gufen al elaborar su programa del



W
curso al iniciar el semestre, sin tener que iniciar siempre una nueva

investigacion.

Espero que esta aportacién sea de gran ayuda a todos los que participan en los
procesos educativas y sobre todo en los concernientes a los de Caligrafia y
Tipograffa.



CAPITULO |



EL MODELO EDUCATIVO SIGLO
XXI EN LA UNIVERSIDAD
DEL VALLE DE MEXICO

a misién que la sociedad ha asignado a Jas instituciones de educaci6n
superior, exige a éstas el irrenunciable compromiso de mantenerse en una
bisqueda constante, de aquellas opciones educativas que e permitan formar
profesionistas capaces de contribuir al desarrollo del pals en un marco de

excelencia,

La Universidad del Valle de México ha emprendido un proceso de
transformacién que, después de varios afios de investigacidn, se ve cristalizado
en la creaci6n, instrumentacién y operacién del Modelo Educativo Siglo
XX,

1.1. ANTECEDENTES

n fas etapas de desarroflo que ha vivido la Universidad del Valle de Méxica, se
puede percibir un crecimiento acelerado, principalmente a fines de fa
década de los sesentas y principios de los ochentas desde 1975 por la misma

Universidad.

! Tiamatini, Publicacién de la Vicerrectoria Académica y Ja Direccién General de Pedagogfo
de la U.V.M. No. 2, aito 1, enero-marzo 1991, México, D.F. psg. 4.



3
Este crecimiento acelerado engloba la construccion y ampliacién de

planteles, cuyo nimero actual es de seis dentro del Distrito Federal, uno en
Ltomas Verdes en el Estado de México, uno en la ciudad de Querétaro, Qro.,
uno en San Miguel Allende, Gto. y el Gltimo en Cd. del Carmen, Camp. ;
ademd&s de las oficinas generales (Rectoria} y otras donde se encuentran
diversas direcciones. Al nimero de estudiantes, de colaboraderes académicos
y administrativos y que ha llevado a la Universidad del Valle de México a
colocarse como la primera institucién particular de educaci6n superior a nivel

nacional.

Todo este acelerado crecimiento provocé, como consecuencia, que las
autoridades de la institucién se enfrentaran a problemas serios que no
permitfan el 6ptimo desarrollo de las funciones de la Universidad. De esta
manera se cred la necesidad de disefar nuevos sistemas y procedimientos
administrativos, educativos, escolares, de recursos humanos y técnicos para

hacer eficiente la funcién de apoyo al trabajo universitario.

Actualmente, la planeacién es una de las tareas que mas auge ha dado a los
estudios e investigaciones sobre la administracién educativa a nivel mundial.
Este aspecto trascendental lo ha tomado fa Universidad del Valle de México y
permitié que se realizara una autoevaluacién para llevar a cabo acciones
tendientes a mejorar su funcionamiento, conforme a sus propésitos y metas
establecidas, dando como resultado dos proyectos que fueron: 1) disefio
institucional para la Administracién de la Universidad del Valle de México en
1983 y 2) el Plan de Desarrollo Académico en 1986, a partir de los cuales se
deriv6 una serie de lineamientos que coadyuvaron al disefio del Modelo
Educativo Siglo XXI.
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1.1.1. Disefio institucional para la Administracién de la Universidad del Valle

de México.

| Centro de Investigacién Cientffica y Tecnoldgica de la misma Universidad fue

la encargada de realizar fa autoevaluacién a través de encuestas y

observaciones. “En 1983 dio a conocer un diagnéstico Institucional en el cual

se sefialaba una serie de problemas y deficiencias que no podian ser

facilmente salvadas, entre las cuales sobresalfan;

1.

Deficiencias en los mecanismos de planeacién para la expansién
institucional en la zona metropolitana de la Ciudad de México.
Algunas fallas en la sistematizaci6n de los mecanismos para la apentura
de nuevas opciones curriculares y para el desarrollo organizacional.
Deficiencia en los procesos para la gestorfa eficiente y oportuna de
trémites académico-administrativos ante las autoridades educativas
(SEP y UNAMI,

Poca eficiencia en el establecimiento de criterios de control y
evaluacién del personal.

Ineficiencias en la documentacin y regulacién de las actividades
estudiantiles.

Una estructura organizacional que no correspondfa a lamagnitud de ta

Universidad, cuya caracteristica esencial era el centralismo”.?

Las propuestas de este diseito institucional, para la administracién de la

U.V.M,, fueron sistematizadas de acuerdo al esquema de funciones

universitarias para permitir una planeacién efectiva, cuyo objetivo era

propiciar el establecimiento de lineas de mando y canales de comunicacién

acordes a la situacién de la Universidad. En el proyecto se plantearon

2 Sierra A, Patricia, “Antecedentes del Madelo Educative Siglo XXI7, &n Tlamatini No. 2,

Afo |, Enero-marze 1991, México, D.F. pig. 6.



las siguientes soluciones:

- Cambios en laestructura organizacional,

- Desconcentraci6n paulatina, en donde las diferentes 4reas de
responsabifidad tuvieran la posibilidad de ir tomando parte de manera
progresiva en la toma de decisiones e instrumentacién de los cambios.

- La estandarizacién de los resultados del trabajo académico
administrativo,

- El establecimiento mecanismos eficientes de comunicacién.

- La planeacién y programacién de cada una de las actividades a

desarrollar.

A partir de este estudio, la Universidad del Valle de México sufri6 cambios
importantes en su organizacién y funcionamiento. Sin embargo, algunos
problemas persistieron, entre elios estéd el que privilegiaba la funci6n
administrativa restindole impontancia a las dem s funciones. Fue cuando las
autoridades universitarias desarrollaron otro proyecto que estaba encaminado

bé&sicamente a orientar las actividades académicas de fa Institucién.
1.1.2, Plan de Desarrollo Académico.

n 1986 la Vicerrectorfa Académica elaboré el Plan de Desarrollo Académico,
como una medida para norimar y guiar al desarrollo de las tareas universitarias.
El plan tenfa como cbjetivo general: “...hacer propicio el fortalecimiento de
las funciones sustantivas de la docencia, investigacion, extension universitaria y
de apoyo académico-administrativo que se desarrollan en la Universidad del
Valle de México, a efecto de que los servicios educativos que proporcionaa la

sociedad, alcancen la excelencia”.3 (Vicerrectorfa Académica, 1986},

3 idem.
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Para alcanzar ese objetivo, en el plan, se comprometia atoda la comunidad

universitaria a avanzar dentro de un marco institucional respectivo para dar

respuesta al presente y generar una alternativa para el futuro.

Con este propésito se definieron las funciones sustantivas y adjetivas de la
Universidad y una serie de programas especfficos para cada una de las &reas:
docencia, investigacion, extensién universitaria y funciones académico-

administrativas.

Paodemos decir que, en términos generales, este plan contenfa valiosas

aportaciones para el desarrollo de la misma Universidad:

- Contempté al disefio curricular como un programa eje.

- Integrd, agrupé y orienté conforme las funciones sustantivas y adjetivas,
las distintas acciones que, en el dmbito académico, se venfan
desarroilando y que se encontraban inconexas, obedeciendo més a
planes particulares de cada érea.

- Después de la revisién de los procesos académicos, buscé reforzar
aquellas actividades en las que existfan deficiencias, a fin de lograr la
integracitn y la continuidad en cada proceso.

- Plante la organizacion curricular por 4reas como alternativa al plan de
estudios, en donde buscé dar un caracter distintivo de fa institucién.

- Propuso la opcitin de salidas laterales, como un nivel educativo previo a
la culminacién de las licenciaturas.

- Plante6 la incorporacion de planes y programas de cémputo para todos
los niveles educativos.

- Estableci6 la creacién de las académicas como las instancias basicas del
aparato académico, para la revisién, reestructuracién, actualizacién y
evaluacién permanente de los planes y programas de estudio, entre

otras funciones.
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.- Destacé el papel de la orientacién educativa como base para el

desarrollo estudiantil.

- Di6 impulso a la investigacién vinculada a los problemas de la
universidad y al terreno educativo.

- Destacé la necesidad de que el desarrollo deportivo-cultural y social,
fueran congruentes con las actividades sustantivas para garantizar la

formacién integral de los estudiantes.

Se puede observar en el anélisis histérico de la Institucién que su eje de
desarrolio habfa sido la docencia y que, por lo tanto, repercutié en un menor
impulso hacia la investigacion, la extensién y difusién de la cultura. Este
desequilibrio entre las funciones sustantivas del quehacer universitario, ha
recaido en la falta de fortalecimiento de la docencia misma, puesto que los
planes curriculares que venfa ofreciendo la Institucién, no respondfan
plenamente a investigaciones educativas de fondo que garantizaran el éxito
en la calidad de la operaci6n y resultados académicos. El hecho de haber
privilegiado la docencia, dejando a un lado las otras funciones sustantivas, trajo
como consecuencia que la actividad universitaria no fuera del todo integral, al

no establecer una clara correspondencia entre estas funciones universitarias.

Todo esto originG, como consecuencia, la bisqueda de un Modelo Educativo
que la caracterizara, rescatando lo mejor de su tradicién educativa y se
realizaron nuevas propuestas para fresolver viejos problemas que atn
quedaban pendientes vinculando de manera muy estrecha las tres funciones
bésicas.

Las necesidades anteriormente sefialadas, llevaron a establecer metas que
coadyuvarfan a crear los lineamientos generales emitidos por la Rectorfa para

el disefio del nuevo modelo educativo, que fueron las siguientes:



b)

d)

!
Proponer las bases teérico-metodolégicas para la instrumentacion de

un nuevo modelo educativo, acorde a las caracterfsticas particulares de
la Universidad del Valle de México y en congruencia con su funci6n
saocial.

Conjugar arménicamente, conforme a la naturaleza de la Institucion,
las funciones bisicas de docencia, investigacitn, extension y difusién de
la culturay apoyo administrativo.

Proponer las bases del proceso de instrumentacién del Modelo
Educativo.

Precisar los lineamientos y normas generales que condicionan la

instrumentaci6n y operacién del Nuevo Modelo Educativa.

Tomando en consideracién lo anterior, los proyectos planteados con

antelaci6n y el desarrollo mismo de la Universidad, se llevé el disefio de ese

modelo educativo que permitiera orientar las actividades en cada una de las

funciones universitarias; este Modelo recibié el nombre de Modelo Educativo

Siglo XXI (Mes XX1), pues con base en su filosoffa pretende incidir en la

probtemética de! siglo venidero.

1.2,

EL MODELO EDUCATIVO SIGLO XXL

e un modo general, el Modelo Educativo Siglo XXt pretende constituirse

como una alternativa amplia y general, hasta llegar a convertirse en un

modelo universitario en la medida en que destaca las funciones universitarias

y toda la infraestructura necesaria para su operacion. En él se rescatan los

elementos mas importantes que constituyen el {enémeno (complejo)

educativo, plasm andolo con un caracter especifico y con unafilosoffa propia.



1.2.1. Filosofia del Modelo Educativo Siglo XX1.

n congruencia con lo anterior, el Modelo Educativo Siglo XXI es de naturaleza
cientffica dentro de un contexto de libertad, respeto, flexibilidad y apertura,
para lograr una formacidén integral de sus educandos en fos campos:
cientffico, tecnolégico y humanfstico, traspolando el presente a fas
necesidades del futuro de nuestra sociedad, a fin de prever y generar

alternativas de solucién a los problemas del entorno.

Al mismo tiempo, fa filosofia que sustenta al Modelo Educativo Siglo XX1 es de
naturaleza clentffica y tecnolégica, pues, dada la funcién social de la
Universidad, da un énfasis muy importante a las investigaciones en esos
campos para satisfacer las necesidades de fa institucion, del Pais y asf
coadyuvar a su desarrollo. Por otro lado, también es de paturaleza
humanistica por que se enfatiza el pape! del estudiante como centro de!
proceso de ensefianza-aprendizaje y caracterizéndolo esencialmente como
un individuo activo; por Gltimo, se enfatiza el cardcter prospectivo de la
educacitn, asumiendo que el hombre dispone hoy de conocimientos de
prevision, planeacitn y prospectiva que soportan fa consecucién racional de

las acciones que le permiten decidir su futuro.

Esta filosoffa se desarroll tomando como punto de partida la misma filosoffa
institucional, fa cual se haya plasmada en la Declaracién de Valores del
\deario institucional {ver APENDICE}, donde se encuentran implfcitas la
concepcion educativa general y las finalidades de la Universidad, entre otras;
asf las concepciones y vinculo que ésta asume con respecto a la sociedad, al

hombre y al quehacer universitario.

A continuacién se enuncian los conceptos que son el fundamento de la
filosoffa Modelo Educativo Siglo XXt
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a)  Concepcién educativa general y su finalidad.

De acuerdo con lo expresado en el Ideario, la finalidad educativa que la
institucién propone es la de: FORMAR EDUCANDOS DE MANERA
INTEGRAL. Para explicar esta finalidad es necesario partir de la idea que “El
hombre es un ser parcialmente carente e inacabado, que en el transcurso de

su vida debe desarrollarse para buscar la plenitud de su naturaleza”.4

Para ello existen muchos caminos: uno de ellos lo constituye la educacién.
Asl, existen diversos medios educativos para el hombre: |a familia, la sociedad,
los medios de comunicacién, etc., y la educacién formal, es decir, la escuela.
Y dentro de este sector nos encontramos a la Universidad, como exponente

superior de la educacion humana.

b) Concepcién del hombre,

La Universidad del Valle de México concibe al hombre como “un ser que
puede ser actualizado”5 , esto es que, se puede “convertir a un individuo en
una persona arménicamente integrada”, y para ello, “debera considerarse
que una persona es multifacética, Gnica y por lo tanto, irrepetible; fin en sf

misma y por ello, merecedora de todo respeto”.§

Por lo tanto, la Universidad del Valle de México asume “la misién de formar
hombres cultos, criticos y creativos: hombres capaces de liberar sus
potencialidades, que estén informados y formados dindmicamente para que
continden su proceso de perfectibilidad: que sean capaces de formufarse
preguntas fundamentales: que distingan io esencial de lo trivial: que sean

libres y expresen con claridad y correccién, dado que asf razonan también:

4 Gamboa, M, Monserrat y Sierra A, Patricia. “Filosoffa de! Modelo Educativo Siglo XXI*
en Tlamatini, No. 2, Afio 1, Enero-marzo 1991, Méxica, D.F. pig. 9.

5 Op.Cit. pag 10.
6  bidem.
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que tengan una posicién y una actitud frente a si mismos, la vida, los dem4s:

que sean respetiiosos, congruentes con lo que piensan, sienten y actuan: que

tengan conciencia historica y social”. 7

c) Concepcién de estudiante.

Por lo mismo, la Universidad también tiene un concepto de astudiante,
concibiéndolo “como futuros profesionales, investigadores y docentes de alto
nivel, cuya formacién apunta hacia la consolidacién del desarrolio humano y

profesional en beneficio de la sociedad”. 8

d) Concepcitn del personal académico y administrativo.

La Universidad concibe a su personal académico y administrativo “en funcién
de las siguientes caracteristicas: responsabilidad, competencia profesional,
deseo de superaci6n, calidad ética y moral, asf como compromiso
universitario y social. Todos como un equipo que coadyuva al logro de fas

metas universitarias”, ?

€) Concepcién de Sociedad.

La Universidad del Valle de México “visualiza a {a sociedad, en particular a la
mexicana, en funcién de su problemitica, necesidades y requerimientos
presentes y futuros, valorando y defendiendo en todo momento los principios
de libertad nacional, anhelando una sociedad justa y pacifica”. 10

f)  Concepcidn de Universidad.
“La Universidad es concebida como una entidad que participa efectivamente

en ampfiar la oferta de servicios educativos y se vincula con el sector

7 idem.
8 idem.
9 idem.

10 idem.
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praductivo, mediante la generacién de la ciencia y la tecnologfa que éste y ta

sociedad requieren. La Universidad del Valle de México busca
permanentemente la excelencia en sus tareas docentes, de investigacion y
extensién, teniendo como finalidad aportar los conocimientos que
incrementen el pairimom’o cultural de México y coadyuven a la
transformacién de la sociedad. Lo anterior convierte a la Universidad en una

Institucién que no debe perder vigencia y que lucha por la paz mundial”.!!

Estas concepciones se caracterizan por una visién sistemética e integral de los
procesos que se generen en torno a la problematica universitaria, cientifica y

social, en nuestro medio.

Ademas el Modelo Educativo Siglo XXI se “opone al totalitarismo y al
dogmatismo, ya que uno de sus objetivos fundamentales es lograr el desarrollo
de individuos criticos, propasitivos y creativos que se involucren en el proceso

educativo”, 12

Para lograr esto Gitimo, es necesario que el docente desemperie el papel de
facilitador del aprendizaje y no exclusivamente el de transmisor del
conocimiento.  Ademds, deberd mantener una actitud de apertura y
aceptaci6n del estudiante, creando un ambiente prapicio para el anélisis y
cuestionamiento del conocimiento que conducen al anélisis del aprendizaje
significativo.  La relaci6n entre maestro-alumno debe ser de colaboracién y
de bsqueda en comdn, que aunados a un ambiente de libertad,
responsabifidad y participaci6n, permitan al estudiante enriquecer su acervo
de conocimientos y autoconfianza, herramientas indispensables para poder

enfrentar la realidad de manera critica, propositiva y creativa.

1 idem.
12 Op. Clt.psg. 11,
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También el Modelo Educativo siglo XX1 tiene como base particular, orientar al

alumno hacia la consecusién de aprendizajes significativos, entendiendo esto
como la vinculacién que el estudiante realiza de sus nuevos conocimientos
con las experiencias anteriores, asf como la necesidad de involucrar a la
persona en su totalidad, con sus pensamientos y sentimientos; esto como
consecuenciadel énfasis que el modelo le da aldesarrollo de habilidades
intelectuales a los estudiantes, para poder permitirles convertirse en seres
auténomos, capaces de participar en la transformacién de la sociedad. El
aprendizaje significativo implica cambios que van mas all4 de fa conductay
pueden incluir la percepcién, las actitudes, los valores y atn la personalidad

del individuo.

Par Gltimo, la Universidad de! Valle de México se obliga a integrar en un todo
arménico sus funciones de docencia, investigacion y extensién, para formar
estudiantes capaces de dar respuesta a los constantes cambios del medio, de
participar activa y responsablemente en la sociedad, de generar alternativas

creativas y asumir una postura critica ante la dinsmica social.
1.2.2. Aspectos Pedagbgicos del Modelo Educativo Sigio XXI.

specificamente, el binomio docente-alumno, constituye uno de los
elementos mé&s importantes del Modelo. No obstante, alrededor de este
binomio se encuentra una serie de componentes que dan soporte a las
actividades de ensefianza-aprendizaje, que habrin de compartir tanto el
alumno como el docente; también forman parte de la infraestructura
necesaria para su operacién. Adem&s, varios elementos que conforman el
Modelo Educativo Siglo XXi, han sido objeto de estudio de las ciencias de la
educacién {curriculum flexible, salidas laterales, desarrollo de habilidades,
etc); sin embargo, estos se aglutinan de tal manera que, proporcionan las

bases para la construccién de un Modelo Educativo especifico para la
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Universidad del Valle de México, asf como los retos que habré de afrontar la

sociedad en el futuro que se avecina.

Asllos componentes mas importantes del Modelo Educativo Siglo XX, desde
el punto de vista pedagégico son:

a)  Organizacién Departamental.

Se adopt6 este tipo de organizacion a modo de posibilitar una formacisén
interdisciplinaria, critica-prospectiva, flexible, centrada en la investigacién y
acorde con los intereses y aptitudes de los estudiantes. Las bondades de este
tipo de organizacién cristalizan de alguna manera en fa estructura curricular
de las licenciaturas del Modelo Educativo Siglo XX, particularmente en Jo que
se refiere a las areas denominadas comiin, bésica y profesional de los planes
curriculares. Estas ofrecen un conjunto de asignaturas cientifico-humanisticas
a todos los estudiantes, a saber: epsitemologfa, prospectiva, creatividad,
persona y sociedad. Asimismo, se comparten algunas asignaturas en carreras
afines. Un aspecto esencial sobre este enfoque es que se concibe al
Departamento como la estructura académica bésica, conformada por las
instancias y grupos de docentes responsables de ta docencia, investigacién y
extension de un 4rea del conocimiento, to que es congruente con la filosoffa
de! MES XXI: una estrecha vinculacién entre Jas actividades de docencia,

investigacién y extensidn.

b)  Curriculum Flexible.

Se propone que los planes curriculares sean: flexibles, integrales,
polivalentes, interdisciplinarios y de aplicaci6n variable en cuanto al tiempo
para que sean cursados. Este tipo de planes curriculares dan cuenta de dos
aspectos de suma impartancia:  por un lado permiten que cada estudiante
elija, de acuerdo a sus intereses, ampliar sus conocimientos o bien, buscar

mayor especificidad de su profesién o 4reas de ocupaci6n faboral; por otro
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lado, fa flexibilidad de los curriculos favorece la actualizacién de!

canocimiento, al responder a los cambios y necesidades de la sociedad. En el
nivel licenciatura se ubican cuatro dreas formativas para la estructuracién

curricular:

“Area Comiin: Estd constituida por un conjunto de asignaturas obligatorias
para todos los estudiantes del nive! ficenciatura. Su finalidad es proporcionar
un lenguaje cientifico-humanistico cultural comuin a los estudiantes, como
principio formativo universal, reflejando los fundamentos bésicos del Modelo
Educativo Siglo XXI.

Area Biésica Profesional: Se compone de asignaturas que se comparten en
estudios afines que pertenecen a una misma rama de aplicacién profesional,

o bien, 4rea del conocimiento interprofesional.

Area de Especializacién: Esta conformada por las asignaturas necesarias para
obtener el perfil que requiera el ejercicio especifico de la profesi6n:

constituye la esencia de la disciplina.

Area Complementaria: Se compone del conjunto de asignaturas que
pueden complementar, a juicio del estudiante, su perfil profesional, cultura

general o dar satisfaccion a sus intereses o inquietudes.

En este contexto, se asume que los planes de estudio habran de ser integrales
y polivalentes, orientados hacia la formacién de egresados, no sélo con los
conocimientos de su srea profesional, sino también con amplias habilidades
profesionales y destrezas personales para identificar soluciones y evaluar los
problemas propios def campo, ubicando las fronteras de su especialidad, asf

como los puntos de enlace y traslape con otras profesiones y propiciar de esta



manera el trabajo interdisciplinario”. 13

) Metodologia de insefianza-Aprendizaje.

La estrategia metodolégica del Modelo, Educativo Siglo XX, intenta variar la
conceptualizacién tradicional del aprendizaje, esto es, que en lugar de que
exista una disociacién entre elque ensefia y el que aprende; donde las
condiciones de la ensefianza no se contemplan, propone una concepcion
mas activa en general, donde la ensefianza y el aprendizaje sean un proceso
indisaciabley en el que el estudiante sea una persona activa, que participe
intencionalmente en el logro de sus conocimientos y donde el docente
redina elementos que favorezcan el aprendizaje de sus estudiantes. De esta
manera, la docencia estara orientada a promover la investigacién por parte de
los estudiantes y la seleccion de los problemas que aglutinen varias 4reas del
conocimiento, toméandolos como ejes de trabajo, en torno a los cuales

interactian estudiantes y profesores.

Para llevar a cabo este proceso de ensefianza-aprendizaje, se toma como
finalidad que el estudiante aplique, lo m4s inmediatamente posible, los
conocimientos adquiridos. También busca que el estudiante no sea pasivo,
que abandone una postura recepcionista y enciclopédica del aprendizaje y la
transforme en una bisqueda activa de conocimientos integrados y

organizados en torno al quehacer profesional.

d)  evaluacién.

Dentro del Modelo Educativo Siglo XX1, la evaluaci6n tiene una funcién
preponderante. De manera general se distinguen dos niveles de evaluacion:
uno macro, dirigido al curriculum y el otro micro, referente al desem pefio del

proceso de ensefianza-aprendizaje.

13 Gamboa M. Monserrat. “Aspectos Pedagégicos del M.E.S, XX, en Tlamatini No. 2,
Ao 1. enero-junio 1991, México, D.F. pag. 13,
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A nivel de evaluacién macro se enfatiza la necesidad de mantener vigente los

planes y programas de estudio. Por lo tanto, se trabaja en obtener
informacién continua, del papel desempefiado en el campb profesional por
los egresadas de las diferentes carreras, teniendo como fin que esto sea un
indicador para los ajustes y modificaciones pertinentes al interior de la
ensefianza formativa, ademas de las demandas del mercado ocupacional,
necesidades sociales y avances cientificos y tecnol6gicos en la disciplina. (ver

figura1).

Por otro lado, dentro del nivel micro, se estimula y motiva al docente a
realizar evaluaciones diagnésticas, formativas y sumarias que retroalimenten
de manera continua el proceso de ensefianza-aprendizaje y conlleven a los
ajustes necesarios. A este nivel, se eliminan los ex4menes parciales de

recuperacion durante el proceso formativo (ver figura 1), 14

CARACTERISTICAS DE LOS ASPIRANTES
MERCADO OCUPACIONAL.
NIVEL NECESIDADES SCCIALES
r MACROQ
AVANCES DISCIPLINARIOS
DIRIGIDA
AL
CURRICULUM
EVALUAGION
CONTINUA * )
NIVEL
MICRD DIAGNOSTICA
DIRIA\’-"-_IDA FORMATIVA
PROCESO DE
ENSENANZA- SUMARIA
APRENDIZAJE

Figura No, 1.

14 Apuntes del Cursg “Fundamentos del Modelo Educativo Siglo XXI”, junio 1991.



1.3. Resumen.

! planteamiento de los puntos anteriores se justifica, porque es necesario
conocer el ambiente y las caracteristicas escolares donde se llevaré a cabo el
desarrolio de la actividad docente y en este caso, el de la elaboracién de una
Carta Descriptiva. Estos aspectos que tienen comoa antecedentes, tanto el
disefio institucional para fa administracién de la Universidad del Valle de
Meéxico, como el Plan de Desarrollo Académico, trajeron como consecuencia
un Modelo Educativo especifico, bajo el cual se realiza fa funcién universitasia

de docencia, investigacién y difusién.

Para poder desarrollar o desglosar las cartas descriptivas de cada materia de las
carreras que ofrece la Universidad del Valle de México, es necesario ante
todo, no perder de vista la filosoffa institucional, que da ta pauta para la
realizaci6n de cualquier proyecto dentro de la Instituci6n, asi, estdn implicitos
algunos conceptos como: educacién, hombre, estudiante, etc. También
podemos notar que algunos aspectos de la formacién tradicional, como la
relacion de profesor (transmisor del conocimiento) alumno (receptor de
dicho conocimiento), se desecha para dar paso a la concepcitn de docente
(facilitador del aprendizaje)-estudiante (persana activa del proceso educativo).
Esto es de suma importancia y se debe considerar durante el desglose de
cartas descriptivas, sobre todo el término estudiante, pues el Modelo
Educativo plantea la formacién de educandos criticos {con criterio amplio que
lo lleve a la biisqueda constante de la verdad), prosgpectivos (con capacidad de
visualizar los problemas futuros y anticiparse a la solucién de problemas) y

creativos (como una actitud ante la vida).

Dichas caracteristicas deseables en todo estudiante, deben verse reforzadas

por el docente y se deben considerar en la planeacién.
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Tampoco podemos dejar a un lado los aspectos pedagégicos especificas

planteados por el MES XXI y por lo 1anto, sers necesario recordar aspectos
como: la flexibilidad curricular, que nos lleva a la eliminacién de materias por
semestre o materias dadas en un semestre o perfodo especifico, con la
flexibifidad curricular la materia o materias corresponden a una de las reas
lamadas de formacién. Por consiguiente, se ve enfatizado el aprendizaje
significativo y la necesidad de investigacién por parte del estudiante. La
finalidad de la flexibilidad en el curriculum es que el alumno effja al ampfiar
sus conocimientos o buscar una mayor especificidad en su profesi6n, también

favorece ia actualizacion del conacimiento,

Un aspecto importante que no se debe olvidar para el desarrollo de Cartas
Descriptivas, es la relacién de materias de diferentes 4reas formativas, puesto
que se pretende evitar al méximo fa seriacién de las mismas, Esto vuelve a
enfatizar el poder de eleccién que el estudiante tiene y que no se vea
fimitado al respecto, y por Gltimo el MES XX plantea la evaluacién como una
actividad preponderante llevando a un nivel macro fa evaluacion de simismo

y a un nivel micro la dirigida al proceso enseilanza-aprendizaje.

De esta manera el MES XX trata de cubrir los aspectos primarios y
secundarios de la funcién universitaria, como un proceso con posibilidades de
cambio y crecimiento y no camo un producto supuestamente acabado vy sin
perspectivas de desarrollo,



CAPITULO 1}
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ELEMENTOS PARA EL DESARROLLO
DE CARTAS DESCRIPTIVAS BAJO
LA PERSPECTIVA DEL MODELO
EDUCATIVO SIGLO XX1

1 desarrollo def Modelo Educativo Siglo XX! comprendit dos fases: la primera
E correspandiente al proceso de desarroflo curricular y la segunda, vinculada al
modelo del proceso de ensefianza-aprendizaje. La primera fase se ubica en
un nivel MACRO DE PLANEACION, que tuvo como consecuencia el
astablecimiento de tos mapas curriculares de 1a carrera. Asimismo, la segunda
fase corresponde a un nivel MICRO, permitiendo la elaboracién de los
programas de las asignaturas que integran dichas mapas curriculares, es decir,

las cartas descriptivas. 35 {Ver Figura No, 2).

¢ 1ta. Fase: Proceso de Desarrolio
Curricular/Planeaclén
de Mapas Curriculares

MODELO DE <

DESARROLLO

CURRICULAR
2da. Fase: Modelo del Proceso Ense-
hanza
Aprendizaje, Elaboracién de Carias
Descriptivas.

Figura No. 2

15 Apuntes del Curso “Fundamentos del Modelo Educativo Siglo XXI°, junio 1991,
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2.1. Concepto de Carta Descriptiva.

lamamos “Carta Descriptiva” a un documento que presenta de manera
sumaria, elementos académicos conceptuales y sugerencias de organizacién y
procedimientos susceptibles de ser apreciados criticamente para empfearlos
como elementos, al menos de referencia durante el desempefio docente”!t
Debe aclararse que la Carta Descriptiva no se debe tomar como normas
reglamentarias o “instructives” de clase, pues su funcién no es normativa.
Simplemente, pone al alcance de quien tenga interés en ello {la comunidad
universitaria o el piblico en general), la visién analitica y sintética de todas las
asignaturas, para dar un soporte de conocimientos fundamentales,
pertinentes y actualizados de una disciplina cualguiera que ésta sea. Ademss,
contiene las condiciones adecuadas para elevar el nivel educativo. Lima de
algén modo las desigualdades docentes y previene el fracaso y desercién

escolares.

Hay que aftadir que no se debe considerar a fas Cartas Descriptivas como
“productos terminados, sine como procesos susceptibles de cambio”, 7 de
retroalimentaciones continuas que implican ajustes a la par con el avance

cientifico y a fas necesidades sociales.

2.2, H tos que comp una Carta Descriptiva.

ada uno de los elementos que configuran a fa Carta Descriptiva tienen un

propésito especffico y caracteristicas m etodol6gicas que fe son propias.

16 Castaiteda, Margarita y Diaz Barriga, Frida. “Desarrollo Curricular en la Perspectiva
MES XXI* en Tlamatini No. 1, Afio 1, agosto 1990, México, D.F. psg. 9.

17 Rulz, Estela. “Reflexiones sobre la Realidad del Cutricutum® en Perfiles Educativos,
México, CISE-UNAM, julio-diciembre de 1985, No, 29.
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A continuacién se presenta la propuesta metodolégica para las Cartas

Descriptivas integrada por Margarita Castafieda (1 983):
a Caritula,

b} Objetivo especifico.

) Organizador avanzado.

d) Mapa concepiual.

e} Resumen,

§  Diagrama de flujo.

g Objetivos particulares.

h) Inventario de términos.

) Estrategias de instruccion.

f# Estrategias de aprendizaje.

k) Estrategias de organizacién y conduccién de grupos.
0 Recursos didacticos.

m) Sugerencias de evaluacion.
2.2.1. Caritula,

iene como prop6sito proporcionar los datos de identidad del programay cuyo
fin es ubicar la asignatura dentro del plan de estudios, conocer su objetivo
general, el nombre y nimero de unidades que lo integran, ademiés de su

calendarizacién y otros datos de utitidad para su mejor manejo (ver figura 3},

Elementos:

1. Nombre completo de la asignatura.

Clave de la asignatura.

Seriaci6n de la materia {antecedentes obligatorios).

Area curricular a la que pertenece.

oA w e

Ubicacién en el plan de estudios: antecedentes, consecuencias y

paraielas.
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6. Horas te6rico-practicas semanales y niimero de créditos.
7. Objetivo general.
8. Perfil docente,
9. Indice de unidades.
Carétula de Carta Descriptiva
ASIGNATURA
CLAVE_____ — ___ SERIACION AREA
Ubicacion en el plan de Estudios Horas a la Semana | CR
A Consscuante| Paralelo Teo. | Prac. Tol.
Obijetivo General Periil de! Docente
Indice de Unidades
1.- 6.- 1.
2.- 7.- 12.-
3.- 8.- 13-
4.- 9.- 14.-
5,- 10.-
Figura No. 3

2.2,2. Objetive Especifico,

iene como funcién plantear las metas a alcanzar durante el desarrollo de la
unidad a fa que se refiere, debe estar planteado en términos que motiven el

interés del alumno para alcanzar dichas metas.



2.2.3, Organizador Avanzade.

iene como propésito presentar un conjunto de ideas generales, conceptos
m4s amplios, analogfas, ejemplos, preguntas, etc., previamente conocidos por
el alumno, de tal modo que, proporcionen un contexto pertinente o “puente

facilitador” entre fa nueva informacién y la que ya se posee.

Se tienen que tomar en cuenta tanto los conceptos generales de la unidad,
camo los conceptos relacionados a ella que se hayan visto en unidades o
asignaturas antecedentes. Ademds, conceptos del conocimiento general
que se asocien a la informaci6n por aprender empleando analogfas,
semejanzas o diferencias.

Por otro lado, se tiene que presentar por escrito la relacion entre conceptos
nuevos y conceptos que ya posee el alumno y que le son familiares, haciendo
explicitas similitudes y diferencias. Se realiza un organizador avanzado por

unidad.
2.2.4. Mapa Conceptual.

iene como propGsito presentar al alumno la informacién jerarquizada a
manera de un &rbol conceptual o un organigrama, que facilite el percibir la

vinculacién e integracién del conocimiento.

Esto da como resultado un esquema piramidal, en cuya cima se encuentran

los conceptos més generales y en la base aparecen los més especfficos.

Para desarrollarlo se debe identificar el concepto de cardcter mas general,
miés absiracto y abarcativo (nivel supraordinario); después desprender de ahi

las subclases que lo componen, sus elementos constitutivos {nivel coordinado);
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y por dltimo, dar al mapa conceptual el mayor alcance posible (tanto en el

plano horizontal como en el vertical), hasta flegar a conceptos primitivos que
0 ya no se pueden subdividir o ya no son objeto de estudio de esa unidad, Se

realiza un mapa conceptual por unidad.
2,2.5. Resumen.

u propésito es el de presentar sintetizada la informacién, conceptos o ideas
principates de fa unidad. Esto implica una seleccién de los contenidos clavey
condensarfos, haciendo de esto una identificacién de los puntos centrales del

contenido por aprender.

Se debe realizar una investigacion documental, contemplando las fuentes
bibliograficas indicadas para la materia, adem&s de las complementarias

actualizadas y que proporcionen los shtimos avances cientificos y tecnalégicos.

Una gufa (til para identificar fas ideas clave es la de seleccionar las mismas de
cada fuente en funcién a esquemas de caricter general y posteriormente,
organizarfas en una descripcién congruente, integrada y l6gica, de cuya
lectura se desprenden todas las ideas, la relacién entre ellas mismas y donde

no se incluya toda informacién redundante o irrelevante.
2.2.6. Diagrama de Flujo.

ste elemento s6lo se desarroffard en las unidades que incluyan métodos,
procedimientos y/o técnicas, para visualizar las etapas, operaciones o
actividades secuenciadas; también donde el alumno requiera de un

algoritmo para resolver un problema determinado.
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2.2.7. Objetivos Particulares.

s la definicidn precisa de objetivos cognoscitivos donde se afrezca una
representacién del contenido, especificando las estructuras del conocimiento
en que deben apoyarse los procedimientos cognoscitivas buscados; ademés
de plantear un conjunto de actividades especiiicas que permitan hacer una

planeacién de la tarea diaria en el aula y fuera de ella.

Para poder plantear correctamente los objetivos particulares, se debe tomar
muy en cuenta el mapa conceptual y/o el diagrama de flujo; sefialar el sujeto
que realizar la accién {profesor, alumno, panente, etc.); indicar la operacién
que realizara el sujeto, indicandolo con un verbo en modo imperativo (p.e.:
elalumno analizara..., el profesor inducir4..., etc.) y por tltimo, mencionar el

propé6sito por el cual se efectuars dicha accién,

2.2.8. Inventario de Términos.

u intencién es la de ofrecer un listado de los términos cientfficos y/o técnicos,
que se refieren a conceptos y/o procedimientos basicos de cada unidad. Esto
es porque la presencia de palabras clave tienen la funcién de ser descriptores
obligados que exponen en forma concreta, los conceptos que han de
dominarse, Lamanera en que podemos realizar este listado es subrayando en
el resumen y/o detectar en el mapa conceptual los términos relevantes,
posteriormente se ordenaran alfabéticamente o de acuerdo al orden de

ensefianza.

2.2.9. Estrategias de Instruccién.

on todos aquellos recursos o actividades realizadas por el profesor, para
mejorar el proceso instruccional. Las estrategias que a continuacién se

presentan, no constituyen en modo alguno un contral rigido de la actividad



28
docente o un trabajo regulado, ofrece tan s6ib un plan de sugerencias que

son fruto de la investigacion educativa y pueden servir de inspiracién para que
el profesor se abra a su propio estilo (ver tabla No. 1).

2.2.10. Estrategias de Aprendizaje.

on destrezas referidas al procesamiento de la informacidn aplicable a una
amplia variedad de contenidos disciplinarios especificos que faciliten y
promuevan en fos alumnos el asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje (ver tabla No. 2),

2.2.11. Estrategias de Organizacién y Conduecién Grupal.

e refiere a todas aguellas estrategias o experiencias docentes que promueven
fa participacién grupal en la adquisicién de informacién (aprendizaje
significativa) el analisis critico, {a transferencia del aprendizaje en habitidades
profesionales y la investigacién {ver tabla No. 3).



Tabla No. 1

ESTRATEGIAS DE INSTRUCCION

FIPQy

Preinstruccionales y propedeuticas

ESTRATEGIAS DESCRIPCION US0 DIDACTICO
OBJETIVO Constiste en plantear *Comunicar el objetivo al
intenciones, propésitos o grupo explicando el por qué
metas a alcanzar durante el y el para qué de su logro.
praceso de enschanza- *Generar la espectativa de
aprendizaje. €xito y crear la necesidad
Su funcién es motivar, mediante incentivos
despertar el interés en el intrinsecos. Por ejemplo:
alumno e incitarlo a la accién. vinculacién del abjetive con
Pramueve principalmente el la vida profesional, utilidad
proceso de atencién, inmediata y mediata, placer
{Utiliza los objetivos que de aprender, satisfaccién del
farmulé en la carta deber cumplido, etc.
descriptiva),
PREPRUEBA O
PRETEST Farmular un conjunto de *investigar si se adquirieron
preguntas que midan tanto el los conocimientos de la clase
conacimiento requerido para la anterior,
unidad, como el que se refiera *Indagar si se dominaron los
al tema o temas que se tratarén requisitos, si no, suplirlos
Su funcién es confirmar y con algan remedio.
orientar |a atencidn de los *Alertar y sensibilizar a los
alumnos {construya las alumnos acerca de los
preguntas a partir def conocimientos importantes
organizador avanzado, el antes de fa instruccién.
resumen, mapa conceptual y la *Promover el proceso de
red). atencién y memoria,
ol;gﬁ:!zzhkggk La funcién es contextualizar la *Relacionar el concepto 0

nueva informacién, tntraducir
la nueva informacion a través
de referirfa con hechos
generales comunes, cercanos
y ya conacidos por el alumno,
de modo tal que, asimile y
acomode los nuevos
canecimientos en una
clasificacién o categoria
pertinente en su propia
estructura, Promueva la
atencién, lamemoriay la
comprensién.

procedimiento nueva con
ideas més amplias y mas
generales,

*Emplear analogfas.

*Definir claramente el
contexto y eliminar la posble
incongruencia que ef alumno
puede percibir entre fa
informacién nueva y fa ya
conocida,




RESUMEN | Su funcién es familiarizar al alumno con|*Enfatizar las ideas més
la parte medular y ial de la imp que se diar4
unldad. en la unidad,
MAPEO Su funcién es familiarizar al alimno,  {*Marcar las diferencias de los
‘& | CONCEPTUAL} Dotarlo de una organizacién global distintos niveles de
jerdrquica de los niveles conceptuales |inclusividad.
que adquiriré en la unidad. *Recalcar el contintum de
‘8 generalidades-especificidad del
o marco conceptual recarriendo
los niveles horizoantal y
verticalmente,
TIPQ| FSTEQTEGIA DESCRIPCION USQ DIDACTICO
RED SEMANTICA | Representacién de {a estructura dell *Entrenar a los alumnos en el
contenido de la materia en forma  Juso de redes.
de una red, cuyos nudos se *Trazar |a red junto con el
vinculan a través de flechas §rupo.
rotuladas, *Emplear la red como una
visualizacién global del tema.
*Afadir nudos que sugieran
los alumnos.
DIAGRAMA DE FLUJO| E: zacién de la i *Explicar el praceso o
de pasos para explicar las etapas }procedimiento en funcién al
. de un proceso o las actividades de}diagrama.
un procedimiento. *Solicitar a los alumnas su
cooperacién para
£ completarlo.
MATRICES Elaboracién de una tabla de doble }*Colocar factores para
COMPARATIVAS | entrada para comparar y comparar en las columnas.
contrastar dos o més objetos o *Colocar dimensiones
evenlas en distintas categorfas.  {comparativas en las hileras.
Sirve como ayuda en la redaccién |*Enseflar a los al a
de ensayos comparativos y de emplear las matrices.
contraste. *Solicitar a los alumnos
ensayos comparativos.
RESUMEN *VEASE RESUMEN EN ESTRATEGIAS
PREINSTRUCCIONALES.
POSTPRUEBA O *VEASE PREFRUEBA EN ESTRATEGIAS
- POSTEST PREINSTRUCCIONALES,
R .




TablaNo, 2 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA DESCRIPCION RECURSQS PARA EL APRENDIZAJE
OBJETIVO El alumno puede emplear of obijetivo *Definir la calidad del compromiso
como un recurso motivacional ycomo | en referencia a uno mismo
un medio de organizar el conocimiento.| (componentes a hacer algo).
Esto es, transformar las obligaciones, | *Qrientarse hacia el éxito.
expectativas o los deseos en *Motivarse por la accign,
intenciones concretas, *Temar decisiones {cudndo,
dénde, qué, c6mo) en funcién del
objetivo o intencién del aprendizaje
*Seleccionar y clasificar la
infarmacién en funcidn del objetivo
ATENCION " .
SELECTIVA Es una estrategia de control ’C‘?dlfllcar selecllv:menfe ?queﬂlos
autorregulada que conducida bi que eslt n e d
\ente, proteg . c'on objetivos y el contenido de la
lHeva a cabo la intencién u cbjetivo :::se. d I d
prevaleciente en contra de las o alr ugar ; edsll::mtos
tendencias competitivas (distfaclores :eme?.cr'ona.es dql:e pue i‘;" ¢ i ar
ambientales, dificuftad de 3 tarea, a eficlencia de la atencion, realizar
N para ello un autodislogo positivo.
estados emocionales, etc.) oF .
ortalecer los motivos que se
tienen para realizar el objetivo.
[CLAVES DE Consiste en formar imégenes mentales § *Construir imagenes mentales lo mas
RETENCION | que representen algo familiar ya claras y nitidas posibles.
IMAGINARIA | conocido por el alumao (fotograffas © | *Procurar que las Imagenes se
pelfeulas que se relacionan con la apeguen a la informacién que se
informacién por aprender). desea recordar.
*Conectar varias ideas en una sola
im agten.
AUTO- Consiste en farmular preguntas y Construir preguntas y respuestas en
INTERRO- respuestas. Al hacerlo, el alumna funcin de las ideas clave y
GATORIO  |Mantiene su atencibn y retencién, asf | o50u0mas  cognoscitivos  del

como la abtecisn de informacién
relevante.

aprendizaje para e} aprendizaje de
teqrfas, para el aprendizaje de
conceptos y para el aprendizaje de
conocimientos.




Es similar al organizador avanzado.

INSTRUCCION.

ELABGRAGION . N *Asaciar o comparar la nueva
sianFicatva | Consiste en crear repr infor i6n con informacién ya
significativas de la informacién que se canocida
desea aprender. Elaborar la *Parafrasear o traducir la informacién
informacién que implica transformarla a los propios términos.
con conocimientos previos. *Establecer analogfas. )
*Contrastar semejanzas y diferencias
*Realizar infecencias.
RESUMENES | Proceso de reduccion, organizaciény | .
abstraccién de significado global de la .g:’f:;:;;:::s c:;ve. los propios
clase, de un texto, etc., que facilite su tétminos prop
almaCe,\amlenlo y recuperacidn en la ‘Imegra' las ideas clave en una
memoria. sintesis breve.
RED *VEASE ESTRATEGIAS DE *Detectar unidades de informacidn
SEMANTICA | INSTRUCCION, clave.
*Hacer un inventario de téeminos.
*Elaborar una proposicién para cada
término.
*Representarla mediante una red,
*Consultar con el profesor.
MATRIZ *VEASE ESTRATEGIAS DE
COMPARATVA 1 | cTRUCCION. *Elaborar una tabla de doble entrada,
) *En fas columnas ubicar los objetos,
conceptos, fenémenos que se van a
comparar.
*En tas hileras ubicar las dimensiones
comparativas.
MAPEO *VEASE ESTRATEGIAS DE ¢ i
o OLSReTUAL S T S Representar mediante un arbol,

marco o mapa conceptual, los
conceplos aprendidos en distintos
niveles de generalidad-especificidad,
en la cima van los conceptos
generales y en la base, los especificos,




Tabla No. 3 ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION Y CONDUCCION GRUPAL

ADOUISICION DE NFORMACION

ESTRATEGIAS DESCRIPCION ACTIVIDADES SUGERIDAS
DE ENSENANZA
EXPOSICION *Emplear las estrategias

Profesor frente al grupo. El
profesor presenta un tema con
base en un esquema o guién
espectfico y los alumnos san
espectadores que atienden al
diseurso docente planteando las
dudas que surjan. Su funcién es
auxiliar al grupo a captar fas
relaciones entre los fenémenos,
eventas o conceptos en una forma
integrativa de! conocimiento. Su
utilidad estriba en la organizacién
global de conocimientos
sustanciales que den al grupo una
nocién integrada, vinculada y
coherente del conocimiento.

preinstruccionales: objetivo,
organizador avanzado,
fesumen, mapa conceptual,
etc., en la introduccién del
tema.

*Desarrollar un tema mediante)
wuna red seméintica, matriz
comparativa, cuadro
sindptico, anécdotas,
analogfas, casas ilustrativos,
ete.

*Concluir la exposicién con
preguntas de interés,
solicitando a los alumnos que
integren un resumen, que
deduzcan las conclusiones,
etc.

ANALISIS

LECTURA
COMENTADA

Profesor frente al grupo o
subgrupos de lectura comentada,
Lectura de un texto intercalando
preguntas para abrir canales de
comunicacién con los alumnos que
formenten la participacion criticay
reflexiva.

El profesor lee, comenta y
pregumta, los alumnos discuten
acerca de sus diversos puntos de

vista, fund su opi

*Elaborar previamente
preguntas que indaguen la
comprensi6n y el anlisis por
parte de los sujetos.
*Vincular la informacién con
esquemas de conocimiento
mas amplios.

*Solicitar al grupo que detecte
las ideas principales y el
propésita del autor.

*Solicitar al grupo que analice

f
concluyen. €s una estrategia
dacente Gtil para explosar
capacidades de comprensién y
anélisis de los alumnos, conservar
el interés, iniciar temas novedosos
para el proplo profesor, etc.

en funcién de criterlos
determinados, la posicién del
autor.

*Utilizar peguntas que
fomenten su curiosldad,
novedad e interés, preguntas
desafiantes, motivadoras que
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AN AL

induzcan a pensar en
maitiples sentidos y
propicien la dindmica del
aprendizaje grupal.

ANALISIS DE *Indicar que el estudio
CASOS Profesor frente al grupo, individual previo es un
ILUSTRATIVOS | Presentacién de situaclones reales | requisito para el trabajo en
de la practica profesional que grupo.
incluyen un analisis exhaustivo y | sseleccionar diversos
detallado de la situacion, el cjemplos representativos de la
problema, las formas de vida profesional que
abordarlo, los resultados constituyan situaciones reales
abtenidos y la evaluacién de los | ingertas en un contexto secial
resultados. determinado que
El profesor presenla.el caso ante plantea condiclones y
el grupo, quien analiza y opina restricciones particulares al
acerca de la manera de solucion, caso.
otras formas alternativas de 'Fon:nular preguntas que se
solucién, analisis de contexto, de arienten a la manera, la
ta adecuacién de los métodos de comprension, el anslisis, al
acopi'n‘ de los di.;(as, etc. razonamiento inductivo y
Su utilidad consiste en vincular la deductivo del caso particular
experiencia universitaria con '
vida real, desarrolla capacidad *R i
de anilisis y transferencia de lo
aprendido.
SEMINARIO *Asignar rol de informacién

Interaccién grupal, El grupo
participara en dirigir las sesiones
de trabajo arientado por el
profesor. Exposicién y analisis
ceftico de los temas por parte de
los alumnos, Es de utilidad porque
promueve en los alumnos
habilidades de investigacién
documental, exposicién y anélisis,
deteccién de ideas clave, sintesis y
habilidades discursivas, puede
facilitar el presentar enfoques
diversos sobre un mismo tema,
comparar, contrastar o
profundizar.

portemas,

*Propotcionar un espacio de
tiempo paraque la
informacién sea analizaday
procesada por el grupo.




TRANSFEREN C1A DE HABLIDADES PROFESIONALES

MODELAMIENTO

Profesor frente al grupo. A la
manera de un experto, e profesor
demuestra el método, la técnica,
proceso de intorés, manejo de uso
de aparatos, sclucién de un
problema, realizando cada paso y
comentando en cada momento
<6mo se hace, El profesor modela
mientras que los alumnos
observan, entrenan y opinan
acerca de 12 estrategia empleada,
Estrategia Gtil para hacer expifci

En el caso de métodos y
técnicas rutinarias:
*Visualizar ef proceso
mediante diagramas de flujo
{cadenas).

*Organizar la practica
distribuida {paso por paso)
y global por parte de los
alumnos.,

*Ofrecer atencién y
enseflanza individualizada
en I

habilidades del pensamiento,
adquisicién de procedimientos,
aprendizaje de laboratorio, taller,
eic.

quell que lo
requieran.

En caso de modelamiento de
la solucién de un problema:
*Mostrar flexibilidad en fa
representacién del problema
{plantearlo de diversas
formas),

*Andlisis de las tareas.
*Modefamiento paso a paso
*Presentar problemas
anélogos.

SIMULACIONES

Profesor frente al grupo. Emplear
representaciones simbélicas de
actividades, situaciones
hipotéticas, de situaciones
ambientales reales para que los
alumnos ejerciten sus habilidades
de anétisis, soluciones,
alernativas a problemas
determinados, diagnésticos,
valoraciones, planes de accién,
seleccion de instrumentos,
técnicas o procedimientas
factibles de ser empleados,
pranésticos, predicciones, etc.,
en torno a una situacién que,
aunque hipotética, permite
transferir la informacién con cierta
precision cientffica, profesional y
social.

*Indicar al grupo la
necesidad de estudio
individual previo,
*Generae simulaciones,
*Consteulir situaciones,
prablemas particulares a
partir de identificar una seric
de datos concretos que
comprendan ¢l espacio del
problema planteado, mas
una serie de opciones que
conduzean a resultados
esperades o resultados
impracedentes segiin el
camino que elija el alumno
{escena-opclones-
selecciones y respuestas),
*Retroalimentar cada optién
elegida, haciendo explicitos
los resultados de cada
decisi6n.




Dirigir al alumno hacia la ruta
éptima que determina fa
solucién o el fin del problema

INVESTIGACION

Interaccién de! grupo. fETprofesor auilia a los

Promover ol razonamiento | AlUMROS én la percepcion

inductive, deductiva, 1a solucién del P'oﬂ?r“i‘a‘: "

de problemas a los equipos de B Qsa i;d:'dgm ema.

trabajo, problemas cuya inf;gmacién

soluf:ién debe enCo!\.Irarse a conoclmlent);s

partir de la cooperacién y la disponibles.

conjuncién de esfuerzos. 3) Distincién de datos,
condiciones e
Inc6gnitas.

4) Representacion del
problema.

€n la Soluci6n del
problema:

5) Busqueda de reglas
generales o especfficas.

6) Realizacion de
soluclones parciales.

7) Exploracion de
alternativas.,

8) Evaluacion de la
solucion,

9) Ajustes,

* Los cuadros fueron tomados de:

Castafieda, Margarita. “Taller para el anélisis y la estructuracién de los
programas de estudio. MES XXI (1988). Documento Interno, Universidad
del Valle de México.
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2.2.12, Recursos Did4cticos.

onsisten en utilizar los medios de la comunicacién como apoyo o recursos
didécticos del profesor para el logro de los objetivos, Su empleo mantiene la
atencién y motivacién del alumno, favorece la retencién y recuperacién del
congcimiento y facilitan fa comprensian siempre y cuando no se caiga en el

abuso o en una selecci6n inadecuada.

La necesidad del profesor por tener acceso a los recursos didacticos, estd
estrechamente relacionada con el programa de ensefianza en que trabaja;
por ejemplo: si el profesor imparte materias bajo la perspectiva de un
programa tradicionalista, donde se elaboran ptanes de lecciones de largo
alcance y se cumplen para asegurar que el programa avance de manera
estructurada, escogiendo materiales en fechas fijas, probablemente no se
sentird apremiado por la necesidad de obtener diversos medios en corto
tiempo. En cambio, si el profesor trabaja dentro de un programa en donde se
le permite ensefiar con libertad para desarrollar ideas y jerarqufas propias, et
profesor tendra necesidades muy distintas en relacién a estos recursos,
necesita tener acceso ficil a una gran variedad de medios de distintos niveles
de dificultad acerca de diversos temas. En condiciones asf, los elementos
clave del éxito son, el pronto acceso a los recursos y la éptima seleccién delas

mismas.

A continuacién se proporcionan principios generales para utilizar estos
medios o recursos didActicos:

- No hay un solo medio que sea 6ptimo para todos los fines.

- El uso de los recursos debe relacionarse con los objetivos.

- Los usuarios deben fam ifiarizarse con el contenido de los recursos.

- Los recursos deben ser adecuados para el tipo de enseilanza.

- Los recursos deben corresponder a las capacidades y a los estilos de
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aprendizaje.

Los recursos no son malos ni buenos por el simple hecho de ser
concretos o abstractos.

Los medios deben elegirse con criterio abjetivo, no sobre la base de
preferencias personales o predisposiciones.

Las condiciones fisicas que rodean las aplicaciones de los recursos,

afectan en grado significativo los resuttados.

2.2.12.1. Tipos de Recursos y Caracteristicas.

a)

b)

<)

FILMINAS: Es un material de apoyo did4ctico que permite la
posibilidad de ser utilizado para mostrar secuencias de hechos, técnicas
o procedimientos. Al utilizarse el formato de pelicula fotografica de
35 mm., normalmente se estructura hasta con treinta y sels imégenes,
ya que la secuencia queda integrada en un solo rollo, por este motivo,

se utilizan proyectores especiales de operacion sencilla.

DIAPORAMAS (audiovisuales):  Este tipo de producciones, a
diferencia de las filminas, se apoya visualmente en diapositivas
montadas de manera individual, utilizando pelicula fotogréfica de 35
mm. 0 6x6 cm. y la parte correspondiente al sonido {textos y miisica) se
graba en cassettes o cintas de bobina abierta; en determinadas
ocasiones se usan mezcladoras de imagen. Cuando se utilizan dos o
mé&s proyectores o dos o mas pantallas, en ellas se realizan tantas
proyecciones como se quiera, sincronizadas a través de pulsos impresos
en la cinta de audio, para que los cambios en la proyeccién sean

coincidentes.

RADIO DIDACTICO: Este tipo de recurso se utiliza para la difusién de
conocimientos académicos y pueden ser de informaci6n general, de



d)

e)

9
capacitacién con conductor y material complementario escrito, de

apoyo a programas escolares en donde el auditorio cuenta con un

conductor o monitor,

CINE DOCUMENTAL: El cine documental es en esencia el registro de
hechos tomados de la reatidad, desarrollado con base en técnicas de
investigacién, documentacién, clasificacién de los diversos procesos y
elementos, con un orden légico y natural, que conforman un

determinado acontecimiento.

En este caso, el discurso cinematograéfico tiene como hilo conductor
testimonios directos o una narracién, dependiendo del tema, de los
contenidos, de la intencién, del pablico al que va dirigido y de las
posibilidades y recursos para realizarlos,

VIDEO: Este recurso puede utilizarse en la difusién de conocimientos
escolares o académicos, puede ser de informacién general o
especifica. A través del video, se puede situar al espectador en
escenarios muy lejanos de su localizacién real; de gran versatilidad y
atil en el apoyo de programas institucionales en donde el auditorio

cuenta con un conductor o manitor.,

RETROPROYECCION DE TRANSPARENCIAS (acetatos): El
retroproyector es un recurso muy utilizado en el proceso de la
ensefianza, Con este recurso el profesor controla completamente sus
materiales todo el tiempo. Es el profesor quien exhibe, decide los
momentos € intervalos de exhibicién y elige cudndo, cémo y por qué
exhibir precisamente determinados materiales.
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h)

)
ROTAFOLIOS: Recurso didActico que puede ser utilizado durante la

exposicion de clase. Debe contener informaci6n precisa, concreta y
secuenciada que el profesor realiza con anterioridad y como apoyo de
lo que dice. Se pueden incluir en €l iméagenes visuales, grificas,
fotograffas, ete.

LAMINAS DE PRESENTACION: Las ldminas estimulan e! interés de los
alumnos. 5i se selecciona y adapta adecuadamente, las laminas
ayudan a los espectadores a entender y recordar el contenido de los

materiales verbales que las acompafian.

MODELOS (maquetas): Los modelos son objetos reales madificados
que reproducen con exactitud artfculos que no puedan hacerse llegar
al aula o salén de clases. Algunos modelos son més pequeiios que los
objetos de donde fueron tomados. En general, las caracteristicas
originales de un objeto real, deberin estar cuidadosamente

reproducidas en el modelo.

2.2.13.  Sugerencias de Evaluacién,

e incluyen aquf algunas alternativas para evaluar el rendimiento de los

alumnos. Siempre teniendo en mente que la evaluacién debe ser

permanente, que sus metas trascienden al momento de la certificacién del

aprendizaje, de la calificacion asignada al alumno en un examen

determinado o de |2 toma de decisiones de promoci6n de los educandos.

No puede pues, perderse de vista que, la evaluacién persigue identificar

logros y detectar deficiencias, con el fin de remediar las fallas y mejorar la

calidad global de la préctica educativa; finalmente, la evaluacién es una

experiencia méds de aprendizaje para el alumno y puede ser muy
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enriquecedora.

Se describen enseguida en forma por demds breve, algunas herramientas
Gtiles para la evaluacién,

a) Pruebas de Ensayo (Subjetivas):

Se soficita al alumno que desarrofle un tema, un anélisis critico o cualquier
otro punto de interés para su aprendizaje. Lo esenciat en esta prueba es el
procesamiento que el alumno de a {a informacién, el nive) de profundidad
con el que se maneje, fa organizacién e integracidn de los datos. Este tipo de
instrumentos permiten conocer et grado de recuerdo esponténeo,
comgprensién del significado, inferencias y deducciones personales acerca de
un tépico determinado.

El proceso de calificacién plantea ciertas complicaciones que pueden
subsanarse sefialando los aspectos, criterios, grados de alcance, etc., que se
evaluarad mediante el examen (Ja red seméntica, el mapa conceptual y el
resumen son fuentes vélidas para contrastar e} nivel de procesamiento de un
tema determinado),

b) Registro Anecddtico:

Son técnicas observacionales vtiles para evaluar todas aguellas habilidades o
comportamientos que no pueden evaluarse mediante pruebas de papel y
lapiz. Para ello, se seleccionan las caracterfsticas mds representativas de lo

que se va a calificar.

De hecho, consiste en un estudio exploratorio y abierto que enfatiza lo
cualitativo, ya mas encaminado a orientarse hacia el proceso de un

procedimiento.
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€} Listas Cotejables (0 de comprobacdién):

Su finalidad es determinar la presencia o ausencia de componentes
sustanciales en un producto o en relacién a los pasos principales de un

pracedimiento.

Se denominan listas descriptivas cuando indican tan s6lo cudles componentes

se encuentran presentes y cusles ausentes,

Se denominan listas prescriptivas cuando sefalan ademas recomendaciones

en torno a los elementos ausentes.

Son especialmente dtiles para evaluar el dominio de procedimientos o

métodos para realizarlas.

d) PruebaObjetiva:

Son herramientas de evaluacién predeterminadas y totalmente estructuradas,
vilidas y confiables que delimitan de antemano las respuestas posibles del
alumno. Exigen reconocimiento de la informacién y una toma de decisiones
restringidas a los elementos de la prueba; preguntas de respuestas breves y

complementar linea en blanco.

- Solicitan al alumno que conteste una pregunta de cardcter especifico o

complementen un enunciado.

- Piden al alumno un enunciade m4s una serie de akternativas, una de las
cuales es la respuesta correcta o la mejor entre ellas (preguntas de

seleccién multiple).

- Después de la lectura del enunciado principal, el alumno relaciona los datos

de dos 0 mis columnas (preguntas de asociacién de columnas).
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¢} Protocole de Investigacién Documental:

Evaluacién de productos referidos a a investigacién documental. Los criterios

para determinar la calidad del producto se centran en los puntos que siguen:

f

La introduccién o contextualizacion del t6pico central.
La determinacién del problema.

Los objetivos de la investigacién.

El marcotebrico.

Las fuentes de consulta.

La bibliograffa.

La presentaci6n, coherencia interna, ortograffa, etc.

Protocolos de Investigaci6n Empfrica:

Evaluacién de procesos y productos referidos a la investigacién empfrica. La

calidad del proceso puede juzgarse a partir del reporte de investigacién que

incluye generalmente los siguientes apartados:

Titulo:

Generalmente hace alusién a las variables estudiadas en fa
investigacién.

Resumen:

Sumario breve de las ideas principales del reporie de investigacién, del
problema a investigar, del método empleado, los resultados y las
conexiones principales.

introduccién:

Proporciona la perspectiva o racionalizacién de la investigacion, debe
mencionarse la literatura relevante relacionada directamente con la
hip6tesis de investigacién.

Método:

Incluye los detalles del disefio y el procedimiento empleado para

probar fa hipétesis: los sujetos, los apartados y los procedimientos.
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Resultados:
Resume los datos y el anélisis estadistico relevante. Especifica cémo

cada resultado se relaciona con la hip6tesis.

Pueden incluirse tablas o figuras con explicaciones detatladas acerca de su

contenido.

Discusién:

Contiene un juicio valorativo acerca del significado e implicacién de
los resultados. Se determina aht si los resultados apoyan la hipotesis
original, fas implicaciones te6ricas de los resuitados, etc.

Referencias:

Lista de referencias en el estudio. Se proporciona el nombre de los
autores, tftulos de la obra, més todos aquellos datos de identificacién
acerca de cada publicacién.

g Sistemas de Reporte:

Son formas cualitativas de evaluar el progreso escolar que incluyen un

programa minimo de evaluacion cualitativa con las dimensiones que mejor

representen todas aquellas fuentes de datos que el examen no proporciona:

atenci6n, cumplimiento, grado de esfuerzo, hébitos de trabajo, participacién

en clases, constancia, productividad, comparaciones con su propia ejecucién

en perfodos anteriores, nivel de motivacién, etc.

Recomendaciones para lograr que el reporte sea objetivo, continuo y vélido:

Registro preciso de las observaciones que hace el maestro en funcién

de términos bien definidos de la conducta del alumno.

Informacién continua acerca del progreso del alumno, aumentar el
nimero de datos con tantas observaciones como sea posible,

manteniendo las categorfas que se hayan optado:
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Sistema de letras (A,B,C,D y E o F); sistema de rangos; Excelente,

Bueno, Promedio, Inferior al Promedio, Deficiente, etc. o cualquier

otra.



CAPITULO 1l
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DESGLOSE DE LA CARTA
DESCRIPTIVA DE LA MATERIA
DE CALIGRAFIA Y TIPOGRAFIA

3.1, PROGRAMA DE ESTUDIOS ORIGINAL.
ntes de iniciar el desglose de Ja carta descriptiva, vamos a ubicar a la materia

de Caligraffa y Tipograffa dentro del plan curricular (ver figura 4).

—

PLAN CURRICULAR
AREA COMUN AREA BASICA PROFESIONAL AREA DE ESPECIALIZACION
Asignatura Créditos Asignatura Créditos Asignatura Crédilos
Petsonay ieda. 8 . Ce idn Visval ] Semidiica, Sehslizacidny
Pintura ) Disefio enDimansiones 8
Informitica Aplicada 8 DibujoyComposicion 8 Cafigrafiay Tipogratia 8
Dibujo dsla Figura Introcue. g los Sisl. da
Creatividad 8 Humana 4 Imprasidn 8
. Geormetrial 4 Disefo Ambientat 8
Prospactiva 8 Fologpralial 4 Teoriadeia
Comp. Aplicada al Comunicacidn | 8
Epistemalogla 8 Diseno q Tacnicas da Expresion
Geomstriall 4 Grdfica 4
Audiovsuales 8
Histonadel Artal 8
ltustracidn 8
Cine, Televisiény
Animacidn 8
Historia det Arte 1! 8
Redaccidn para el Drsafo 4
Total: 40 Total: 44 Total: @8
Tolat de Crédilos: 172

figura4
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Asl, vemos que esta materia se ubica en el drea de especializacién (ver

capftulo 1) y cuenta con 8 créditos.

También se puede ver en el Programa de Estudios original, que es el que se
encuentra registrado ante la Secretaria de Educacién Puablica (SEP), (ver fig. 5)
cuenta con un total de 96 hrs-clase por curso, con 2 horas a la semana para
aspectos tedricos y 4 horas para aspectos practicos dando un total de horas-
semana de 6. Aquf nos encontramos con una diferencia en cuanto a las horas
totales, puesto que el calendario de clases de la SEP indica que se deben
cubrir 17 semanas que multiplicadas por 6 horas semanales nos dan 102
horas-clase por curso; para las unidades marcadas en el programa y los
objetivos a cubrir, 96 horas eran m s que suficiente y aqui encontramos que
estas unidades son insuficientes o no estan bien planteadas para cubrir de una
sofa vez todos los aspectos necesarios para el aprendizaje de la Caligraffa y
Tipograffa y digo de una sola vez, porque como vemos en el cuadro, esta
materia no estd seriada y no se ha dividido en varios semestres o niveles.
Analizando por partes este programa original vemos que: “El objetivo de la

materia es ambiguo y no considera a la caligraffa como elemento a estudiar”.

* El tiempo estimado en horas es demasiado para cada unidad.

* Los objetivos especificos por unidad se repiten como es el caso de las
unidades ly Wiy ellly V.

* Los contenidos principales por unidad también son repetitivos en las
unidades 1y II}, en la unidad |i se percibe que esté inconclusay la unidad IV
es ambigua.

* En cuanto a las actividades de aprendizaje concentra los logros a través de
Investigaciones bibtiogrifica y practica, sin especificarlas mas y afladen otras
que tampoco se especifican.

* Labibliograffa no es ampliay,

*. La sugerencia de evaluacién de! curso es demasiado limitada,
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Este programa se le entrega en fotocopia al profesor que impartiré la materia

con la recomendacion de apegarse al mismo, sin dejar fuera ningin tema y

aportando lo que se pueda para complementarlo.

Considerando las caracteristicas del Modelo Educativo Siglo XXI, se realiza la
propuesta de Carta Descriptiva de la Materia de Caligrafia y Tipografia,
haciendo la recomendaci6n de no sélo entregarla al profesor de la materia,
sino a cada alumno que la curse, pues uno de los objetivos principales de este
trabajo es que sirva de gufa y que el alumno realmente aprenda, que se

comprometa él mismo con su propio aprendizaje.
3.2, Carta Descriptiva.

continuacidn se presenta la carta descriptiva en el formato wutilizado por la
Universidad del Valle de México.

L — S

ESTA TESIS Mo Dese
SALR BE LA BIBLIOTECA



UNIVERSTIOAD DEL VALLE DE NEXICSD

PROGRAZA Bi ESTUBIOS

RATERIA: CALIGRAFIA ¥ TIPOBRAFIA.
AREA: TE ESPECTALETACION
CLAVE: M3

SERIATION; et

TOTAL HRS-ELASE P/CURSD: 96
CBJETIVD BE A MATERIA: £1 alemso § lis 1125 ¥ usos ¢ los i
: y sateriales de bipogratia destacando sa Jplicacion ea 1a ackividad
del diseqo grafico.

HIRAS A LA SERRNA
TEO, PRAE, {OTAL
3

anns
2 4 [}

28

l.l. caractenisticas.
1.2. funcisn,

1.3, tipos.

1.4, asos en 2} disego.

tipos y tasaqos de plusas ¥ pinceles

para rotalar en eenos trazos posibles, Investigacion practica.

Corrillos.

lnvestigacion babliograticas
Investigation practica,
Teaostsatica

Lectura cosentada,

€1 aleano identificars los 3 grupos prinll. E1 arte de bacer letras, .
rigales para de abi conocer tos alfabe-- 2.1, Rosino.

tos que surgen de estos qrapos, 241 aracteristicas,

. 2.1.2. funcise,

2,2 gobico.

.21, canacteristicas,
2.2.2, teatisn.

2.2 estilo de testo,
2.4, aradenstics.
L.2.5. {uncisa,

lnmhgmu- bibliografita.

I, Flusa, pincel, papeles.
practic,

£1 alaaro explitana las ’Hl(lp‘lkﬁ
3.1, carateristicas de su

caracterastinas de los diferentes tipos

de plasis, piaceles y papeies as» (oao 3.2 laainas,
s¢ fantise, su 430 en el diseqo y sv 3.3, tipos.
coubigacisa. 3.4, wses en el diseqo.

Tarestigation bisliogratica.
Investigation practica.
Lasinas.

£1 alusma ideatificara los 2i TV Galigratiafald

tipos de alfadeto, lus diferentes wsos 4,1, caracterssticas,

y ticmicas y 3a tosbinicisa de) disego 4.2, alfabets a traros.

y rotalacisn, 4.3. alfabeto para castel.
4.4, altabeto antigeo.

NP0 ESTIRADY QRIEFIVO ESPECIFIC CONTEN100S PRIRCIPALES FOR UNIDAD ACTIVIDADES DE VISLIGRAFIA TVALACION POR CURSD
EX RIS FOR LW10AD APUEHDIAIE
2 £1 alusno identi los di 1. ¥ materiales para rotular, lavestigation bibliograti st ¥ diseqo,
495 trabages oe 1avestigacton

Mixica, 1981, Conatyt,
wn easen fiaal,

Top graphic design. Derich,
£d. A0, Bdition 1381, Hention.

Raneales de tipogratia panlone y
220400182, Nitico 1986, Hearaon,

Spaedball, Rayaung dz Boll,

Figura 5 .
Continda...




URIVERSIDAB REL VALLE DE REIILOD

. : PROGAANY DE ESTUDIOS
MIBis TAIGUARIA ¥ VIPOGRAFIA,
REA: RE ESPELIALIACION
LLAVE AR
SEIACION: s
WAL HES-CLASE P/LURSD: 56
DRIETIVD DE LA MATERIA: EF 2lomno idemtiticara Jas y asos de los

y materiales de tipografia desiatando s aplisacion pe 13 actividad
del ‘fisaqo gratito.

HORAS & LA SEMGMA
160, PRAC. J0TAL  CREQDV
4 8

TiERPD ESTIRADD
b Koms

DBIETIVG ESPECIFICO CONTENIDDS PRIMCIPALES POR UNIDAD - ACTIVIDASES DE
APRENSIIAJE

207 LRIDRD

GIRLITGUFTA

EVALLACION FOR £UNSD

4.5, alfabeto para escritura inforsald
4.6, organizacisn y espacionaniesto pars 1 rotelaciso. -

42, gisepo ¥ retatasisn,



ASIGNATURA: CALIGRAFIA Y TIPOGRAFIA

AUTOR: ANGEL SEGURA RIOS

CLAVE: 111141 SERIACION: NINGUNA AREA: ESPECIALIZACION
UBICACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS /" HORAS ALA SEMANA a )
ANTECEDENTE CONSECUENTE PARALELO . TEO. PRAC. TOT.
\_{ NTR. ALOS SISTEMAS DE IMP. DISENO EDITORIAL SEM, SERL.YDIS.ENDIN. / 2 4 6 8 )
OBJETIVO GENERAL i ( PERFIL DEL DOCENTE \
£l alumno identificard Ias de la Caligratia y Tip su 6n, uso ¥ ap Lic.en Comunicacién Grafica
con los i ios para su d su enla Lic. en Disefto Gréfico, con especialidad en
actividad del Disefio Gréﬂcoy ias Artes Gréficas. Tipografla o Artes Grdficas.
4 INDICE DE UNIDADES No. DE HORAS P/UNIDAD )
1. Antecedentes da la Escritura. 8
2. yM parala 6
3. LaCaligrafiay sus Estlios. 14
4. laTipogratfay Tipometria. 14
5. Lastamiliastipogrificasy sus variantes. 15
6. Laap dela Caligraflay taTi al Disefio Gréfico. 15
7. La Dlagramadén ye! Céiculo Tipografico. 16
8. LaTipografiay las Computadoras. 16

w



UNIDAD | ANTECEDENTES DELA ESCAITURA 2 DE 52

OBJETIVO DE LA UNIDAD TOTALHORAS 6
£l alumno incursionard en el dreade la ¥ la tipograd: do los d G y valoraré la quetiene
en el proceso dela 6n através del oral y escrito.

ORGANIZADOR AVANZADO

(/

Para iograr entender la funcién y uso de la escritura y por ende de la tipograffa, es convenlente buscar en sus orlgenes la razén de serds la
misma. Esto esque, desde los albores de [a sociedad, el hombre ha tenido interés por comunicar sus ideas con claridad y precision; y no
stlo eso, también que trasciendan el espacio y el tiempo, en una palabra, que perduren. A través del trazo se flja una realidad que se
sustrae a [a huida def tiempo dando a 12 representacién un sentido significativo. Y es la ejercitacién del trazo lo que trae como consecuencia
una i6n gréfica, i } por protograti {formas primftivas) hasta la creackn y uso de la escritura alfabética,

como el feniclo, e griego y el LATINO, siendo este Uitimo de mayor importancia para por ser el que

LA A




UNIDAD 1

ANTECEDENTES DELA ESCRITURA

3 DE 82

TOTALHORAS 6

-

MAPA CONCEPTUAL
Esquema evolutivo de 105 sisternas y elementos
principales de la notaciin grafica
De Jo dibujedo s beite_y,

Escritara
alfabética

(canicidad decresiente de ta forma grifica)

Tdrogramas:

ldeo: comexrpeisn,
creacibn

Grama: signa dibujado

Pictografis
Pleto: escens en
imigenes.

Crafia; forma dibojuda

A J

Tomado ds: Costa, Joan.
“Nacimiento y Expansién de latetra
enla Comunicacion Gréfica’

En: Blanchard Gerard, “La Letra™
Enciclopedia det Disefio.

Ediclones C.EA.C. 1a. edicidn,
Barcelona, 1988.




UNIDAD 1 ANTECEDENTES DELAESCRITURA TOTAL 2032552 8

RESUMEN

La necesidad da comunicacién ha flevado at hombre a realizar actos que han hecho posible et poner de manifiesto su pensamiento; y no sdlo
&50, ha hecho posible que ese pensamlento trascienda a través def espacio y el tiempo. Es su propla evolucion ia qua lo llevd por ef camino de
Su propia irascendencia. La evolucitn fisica dio lugar afa realizacién de actos que de otra manera no eran posibles. El crecimiento delcerebroyla
poris 30n de la nariz y boca, hizo posibie ia liberacion de las cuerdas vocales en la garganta y una mayor faciidad para

emitir sonidos con Jos cusles se comunicaba. Por otro fado, la fineracitn de las manos al caminar hizo posible fa ejercitacisn de la misma enla
dedh objetos, de hasta lograr ~con &! paso def iempo-un dominio en fa sujecién de dichas objetos. Es el

azar, ia coincidencia y la observacion o que hace posible ampezar a dejar un rastro, una huella. Caminando en la arena fue dejando marcas, pero
fueron éstas efimeras, el marlas borra. En elbarmo sucede lo mismo, &l endurecerse por efectos def so!, dura un poco mas, pero al fin de cusntas
un golpe con piedras, la arocién, of ciima, lo desapareci6. £l carbln que queda entre la ceniza después de que ha ardida en ta hoguera, también
defa un rastro. Ademds, adiferencia de la areana o el barro, eic., se podfa portar, flavario, guatdario, usario cuando se qulera y en donde se quisra
Y es un materia que se cansigue y que sa utiliza facllmente, La marca que deja -esa huella- se empieza a volver permanente. Y agn més, sino
hay nada que empafie en quitario, es mds, sl se borra se pusde volver a marcar en ef mismo lugar con fos mismos trazos.

A través de la prusba y ermor se d Indelebles, p ntes. Para la mano ya diestra en construir objetos

sancifios, habfa hecha algunos con los cuales utilizar esos pigmentos.

w
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UNIOAD | ANTECEDENTES DELA ESCRITURA TOTALHORAS 6

f

\

RESUMEN
No todos esos seres primitivas padian realizar ia misma actividad, y cotresponde al (a las) mds observador{es} el representar da manara gréfica una
mimesis de {a realidad perceptual. Se encontrd & lugar para hacerio, se descubrié el materia que a ric s8 vuelve se fos
intrumentos para aplicario, se ejescitd el trazo una y otra vez hasta gominario y se plasmé 1o que se ohservaba.

E! protagratiame, sas formas dibujadas primitivas corrasponden a un mundo perceptual.  Elemplo de slio es ) lamado ante rupestre o pirtura
primitiva. Es ef inicio, ef amanque por el camino qus nos flevard a fa camunicacidn escrita. Estos observadorgs que empazaron por representar la
realidad tal como la percibfan fueron avanzando en el tipo de representacién; ¥ poco a poco cambid, ya sin representar lo que se vela, Sino como se
sabla que era. Eslo es que fa representacién de fa figura se empezé a unificar y a sintetizar. £sta unificacidn hizo posibi un entendimiento por parte de
los demés. La sintesis vuelve al grafismo algon con significado. La representacitn de estas figuras son los plctogramas. Estos daban
representaciones de escenas y no sélo “dicen” cdmo se ven las cosas, lamblén nas “cuenta una histaria”. No debemas olvidar que el hombre, si bien
ya no seguia una evalucidn fisica marcada, sf e tenfa un aspecto social; esto es, su relacién con los demds. Hat¥a quien tenfa que dirigir, que infarmar
a ks demds da las decisiones, también el que registraba los hechas, que los documentaba. Y tamblén el que al pensar generaba cambios de actitud,
de ver las cosas y entendexias; para elko se requerfa que esa comunicacion fusra flulda, mds répida y la icacidn escrita en su iGn ofrecié fa
solucién -los Idudgr-mu-. Esos signos que rep! ia peién del p ) son los que al periodo de! mundo
canceptual. Ahara as! et hambre na sélo represanta lo que ve, sino lo que piensa. Por otro lado, los logogramas, endonde cada signo representa

w
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UNIDAD } ANTECEDENTES DELA ESCRITURA TOVALHORAS 6§
RESUMEN
una pafabra, lami facual se 1 sas, faci poco apocs la acion entre fa cosa designada y fa palabraescritaguela
designaba. Lo que siguié fue una in de signo/patab fa fonfa, es decir, ddndole un valor fonético a cada signo de
acuerdo al sonido iniclal de cada palabra.  Ademés de sintetizar, reduclendo el niimera de signos y a i para
la cor n de per s’gnos' siendo estos siabicos y més tarde affabéticos. En astas circunstancias,
corresponde ya al mundo verbal la expresitn del hombre hasta donde se ha lisgado, a los fonogramas, méxima sintesis en la relacidn
signo/palabrafvoz, dado como rasuftado de una economfa de signos y esto como dela idad de expi no sélo lo que se

ve, sino también Jo abstracto.
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UNIDAD | ANTECEDENTES DE LA ESCAITURA TOTAL DE HORAS: 6
r OBJETIVOS PARTICULARES RECURSOS DIDACTICOS
Fimina
1.1 Bl alumno i igard y dlos d! dela como parte del Reproduccién impresa
origen de la escrilura. Pizarén
Rotafolios
1.2 B alumno analizaré los diferentes tipos de representacién grafica a través de la
historia hasta llegar a la escritura.
1.3 El alumno relacionard los tipos de representacion grética con los diferentes
o ok i h Para comp el dela
escritura.
4 INVENTARIO DE TERMINOS
{CONCEP/PROC)
Lenguaje oral Lenguaje escrito Trazo SUGERENCIAS DE EVALUACION
Rastro Huella Marca
P ; Ideogramas Pruebas de ensayo
L Fe¢ Escritura sildbica Investigacién documental
alfabética f pcié Conceptua!
Verbal Grafismo Grafia
Grama Palabra Voz
Escenas ideas
\—
ESTRATEGIAS DEINSTRUCCION
Pre-instruccionales Instruccionales ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION GRUPAL
* Pre-prueba * Matrices comparativas Objetivo:
M w";, conceptual Elaboracién significativa. Exposicién
Lectura comentada
Post-instruccionales Resumen: Investigacién
* Resumen Matrizcomparativa
k * Pos-test




UNIDAD I} INSTRUMENTOS Y MATERIALES PARALA ESCRITURA 8 DE 52

OBJETIVO DE LA UNIDAD TOTALHORAS 6
Et alumno identificard los tipas de i y iales que se utilizan para la cafigrafia y tipx asf como sus { funci yusos,
ORGANIZADOR AVANZADO
Bl uso y apiicacidn de Ja ia y la tipografia en el Disefio Gréfico, 1 dei y iales con § quede
acyerdo a su funcién, proporcionan o generan en ef Disefio la calidad requerida. La tecnologla ha hecho posible fa 6n de i p
para esta actividad v asi hacreado que sirven de soporte para ensl o que el di através de la lefra, expresard de
rdo & s i habilidad y actitud mental.
- \
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UNIGAD I INSTRUMENTOS Y MATERIALES PARA LA ESCRITURA TOTALHORAS 6

( MAPA CONCEPTUAL

INSTRUMENTOS MATERIALES

SIMPLES

{ y y y

COMPUESTOS P! PIGMENTOS YTINTAS |9 SOPORTES ""’ ESPECIALES

!

DE ALTATECNOLOGIA
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UNIDAD 11 INSTRUMENTOS Y MATERIALES PABA LA ESCRITURA TOTALHORAS: 6

RESUMEN

Para [a comunicacion escrita el hombre requiere de “aigo” con qué escribir y “algo” donde escribir. Los objetos (instrumentos y materiales) que o
ayuden a expresar su pensamiento. Estos objetos cumplen una tuncién para lo cual fueron craados, en ellos ta participacion del usuario es decisiva.

Stven para auxiliar at hombre, pera no para sustituirlo. As!, de acuerde a su funcidn y uss podt dividir a los en: simples, que son
fos que estin conformados por uno ¢ varios ek y les sin ningln disposith lco y se les usa como un {odo.  FPor su forma 'y
quelo son sufi paraque lan su funcion, como los 14pices, carbdn, pastel, gis, pinceles, piumas, plantiiias, plumines,
elc.; )] son los que estdn estructurados como un conjunto de piszas con distintas formas ylo iales que al comb
realizan clerta funcién. Estén ituldos da los si con propied: p ias, asf fos rotuladore: g
estiiégratos, & 2t pincel de aire, etc., de alta gis, sanlasi que tisnen st st dos en
eique gen de manerg i una ided de p [ ivas para el logro de un resultado; de esta manera tenemos
Jas méq I y las utilizadas como maquinaria para la creacién de tipos para las artes gréficas,
Alos los clas entres: pi y tintas, sopx y it P Como y lntas, quell
materiales que pusden ser atravésde que dejardn una huslia mAs o menos permanentes en un soporte determinado.  Asf
1a ol Gleo, el g €l acrflico, la tinta china, tinta para boligrafo, tinta para pluma fuents, tinta de impresién, ete., como ejemplo
representativo de este tipo de Como P a los i gque reciben y conservan fos pigmenios ¢ tinlas o

J

e IV A
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UNIDAD It INSTRUMENTOS Y MATERIALES PARA LA ESCRITURA TOTALHORAS 6

( RESUMEN

materiales especiales a través de los instrumentos, estos soportes son papeles y cartones generalmente;  de manera esporédica el pléstico, el vidrio,

lamadera, metales, stc. Como pectal aqui a las letras ibles de gran i6n en cuanto a uso y calidad
dentro dei Disefio Gréfico y las Artes Gréficas. Las llamamos especlales por no ser elaboradas en el ) de la escritura con los i
antes dos, sino que son previ: en algun sistema de reproduccién grafica \a serigraffa- y listas para

aplicarse en cualquier tipo de soporte antes mencionado.
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UNIDAD Ut INSTRUMENTGS Y MATERIALES PARA LA ESCRITURA 12 DE 52
TOTALDEHORAS 6:
OBJETIVOS PARTICULARES RECURSOS DIDACTICOS
21 £ alumno Identi fos di tipos de i simples y Fimina =
v de alta tecniologla para Ia escritura. 2?”‘";:""‘""35 Impresas
Com
228 al identi lales
s :;n:)r‘: 'z;nenu;:ré los pigmentas y tintas, soportes y materiales especlale: Proyectar de cuemos opacas
( INVENTARIO DE TERMINGS
(CONCEP/PROC) SUGERENCIAS DE EVALUACION
F instr simples, instr Registro anecdotario
de alta I4piz, fépiz de color, carbén, pastel, gis, ¥ de ar
pmceies. piumas, plantila de tstras, plumines, p ] & de doc
it P tos, tintas, P d? 4 mitiple

cartén. papel, fetras transferibles. L3
-
( ESTRATEGIAS DE INSTRUCCION ESTRATEG!AS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION GRUPA

Pre-instruccionales Instucclonales Otjetiva: Exposicin

* Objetivo *Red seméntica Autointerrogatorio Andlisis de casos ilustrativos

* Mapeo * Matri €l Modefamiento

Post-instruccionales Matrizcomparativa Simulaciones
* Resumen Resumen Trabajo en equipos cooperativos

\_ * Post-testgrafico

w



UNIDAD 11 LA CALIGRAFIA Y SUS ESTILOS 13 DE 52

OBJETIVO DE LA UNIDAD TOTALHORAS: 14

B alumno identifi las icas y vari $ de los di estilos dt i ademasdelas para ej ftando sus Usas

y aplicaciones en 13 escritura.

ORGANIZADOR AVANZADO

-

‘la de fa ti tiene un central: }a escritura manual por medio de frases. A la caligrafla seguird siglos méstasde, la escritura
ipogréfica por mediacion del I cuyas i icas operan una fragi én de fa palabra manuscrita, convirtiéndola en una

reagrupacitn combinatoria de letras o signos sueltos independientss unos de los olros y 18

Hicardo Rousselot, 1988
En: Laletra
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MAPA CONGEPTUAL

Conceptualizacion dei trabajo para saber
que se fequiere
Armonia del trazoJ ! Creatividad !
y ritmo

{ CALIGRAFIA I

Perfeccién
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UNIDAD il LA CALIGRAFIA Y SUS ESTILOS TOTALHORAS 14
RESUMEN
Lta G {dei griego call bello de y grafia-forma dibujada, trazada a mano), requiere de una metodologla para su
laboracion. Ya los antk o copistas que eran los que sa dedicaban a copiar libros y escritos en su scrplorium, segulan ciertas reglas

para lograr, por un lado, Ia tacilidad para hacerlo y por el ofro, la calidad requerida.. Sibien esto Ultimo estaba limitado por las caracteristicas técnicas de

fos it 1tos y la pl de los Enfa fidad se exigen det calfgrafo tres punios esenciales, que son: La srmonfa del

trazo, la creatividad y !a perfeccién. Paralograro es i primerc ol trabajo callgréfico para saber qué se
quiere; por otro lade, un buen trabajo caligréfico es el resultado de ptimas condiciones detrabajo. Para logrario se requiere de confort en la espalda,

" brazos, mufieca, mano y dedos. Asimismo, se necasita una mesa con la inclinacién y rdes a quien va a escribir, utnasifaenlaquela

I tenga la verticalidad ida. Que el pape! esté preparado como soporte para recibir el trazo de la mano a través de los

de papel y como punto importante una buena respi que a al imi parala

realizar un

esoritura, se tomard en la armonia requerida. La creativided dentro de la parte de! principlo de p la
esoritura, construceién y cualidad estética formai de los estilos, sus proporci ritmos, y espacios entre letras y p lasre!
entre Y yminu Es en el desarollo de aptitudes conceptuales, visuales y técnicas para transtormar de manera creativa un

concepto formal en una formea gréfica que cumpla con su funcién, tenlendo en cuenta todo lo anterior se requlere de una constante ejercitacion en las
técnicas de los diferentes estilos de disciplina para lograr trazos constantes y uniformes, de seguir manteniendo constante fa actitud mental

firme para eng y ejercer lodos los conceptos antes i y asfiograrla ¥ G




16 de 52

UNIDAD 1 LA CALIGRAFIA Y SUS ESTILOS TOTALHOPAS: 14
.

4 AESUMEN N
Los estilos de varfan de a moditk que sa hacen a todo 1o que ( se ha
principalmente en ef aspecto del trazo y los i asf los estilos:

Estiio Aparece en el Era de aparicién:
A 145 fapidari Sigioli aC. imperio Romano
RAustica siglovd.C. Imperio Romano
Uncigles Sigio1Xd. C. Imperio Romano
Carolingias Sigio Vit d.C. Impesio Franco
Gdtica Sigles XIt,d.C. tmperio Germdrnica
Humanisticas Siglo XVd.C. Renacimlento
Caligrafiaformal o inglesa Siglo XViitd. C. Impeio Britanico
Caligrat: Buildupo Siglo XXd.G.

Por ditimo, es importants resaliar la necesidad de las iniciales o capitales adoﬁaadas. que sirven para dar inicio a un lexto y que desda Ja época medieval los

fos crishg Y tas termi trazos de pluma o razgueos, que son todos los ad que se usan pringi para 2ar un nombre o
\frasa © para terminar un texto. )

w
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( GRAFICA \
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UNIDAD I LA CALIGRAFIA Y SUS ESTILOS 18 DE 52
TOTALHORAS: 14
OBJETIVOS PARTICULARES RECURSOS DIDACTICOS
3.1 El alumno y izard la dofoglia para 1a el 6n de la
caligrafla.
3.2 Elalumno la ia de 1ar e trabajo cal para RW’°"“°°'°""5 impresas.
determinar los mqusnfnlentﬂs
33. Elaumno de Iacreatividad en el trabajo caligrafico. Lininas do presentacién.
24 B alumno analizard las 1o de rabalo para lograr la perfeccion Retroproyector de acetatos.
en el trazo.
3.5 Blalumno conocesa s diferentes estilos de escritura caligréfica, Ia época de
k aparicién y el contexto de! mismo. D,
( INVENTARIO DE TERMINOS )
(CONCEPPROC) SUGERENCIAS DE EVALUACION
Tirar trazos o lineas, caligrafia, variantes de estilos, técnicas, metodologia, . y
amanuenses, copistas, scriptorium, instrumentos, materiales, armonla de! trazo, g%ﬂgsmﬁozz—ogrﬁﬁw s
crealividad, perfeccion, concepmahzamén papel, pautas, movnmxentos resplraclén P -
escmura. cons1rucd6n p i fitmos, Interli
i ! i6n, actitud mental firme, romana,
ristica, uncial, camlmglas humanistica, gébcs. build-up, iniciales.
. J
{ ESTRATEGIAS DEINSTRUCCION ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION GRUPAﬁ
Pre-
" QObjetivo * Red semantica Objstivo Exposicion
* Mapeo ptuat * Matri parats i Andlisis de casos ilustrativos
* Diagrama defiujo ELABORACION SIGNIFICATIVA Modelamlento
Post-instruccionales Red seméntica Simulaciones
* Postest grifico Matriz comparativa,
& " Resumen j

w
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OBJETIVO DE LA UNIDAD TOTALHORAS 14

£l alumno los que P alos tipogréficas a través del esquema lineal, as! como las partes que los

constituyen y su sistema de medicion.

ORGANIZADOR AVANZADO

-

una quees io conocer para dar dad encuanto a ic ¥ téminos; demanera que resulteun

Latipogratia
! je tipografico ad do, ademéas de lizar los i para una mejor utilizacion y entendimiento de fos mismos.  El conocer las

partes que forman a las letras nos hace taner también un dominio en cuanto & manejo de la forma a través de las mismasy al conocer las reglas que

figen su composicién -eslo es espacios entre letras, pal \ineas, p etc., p dar a nuestro disefio las
técnicas y estéticas dptimas y acordes, que lo harén cumplir oan st funcién.

i
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20 DE 52
TOTALHORAS 14

(

MAPA CONCEPTUAL

TIPOS DE METAL

Bamas Tamaho del ti
Linea base Alfura “x* ascendentas y Tamafcdela . ° po Parles de
descendentes versal tamafio de la fuente lasletras
| 1 I 1 I ]
[
L Composicién tipogréfica ]
l Espatios enire Espacios entre Espacios entre Espacios entra
letras palabras \ingas pérrafos

[
[ Tipometria q

A A
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s

RESUMEN

La tipografia nace con los tipos de imprenta. Primero con los de madera y continda con los metélicos. Estos tipos desde mucho tiempo atrds se
dando lugar a térmi f para desi sus partes utilizados de manera is del tipo lo

ta forma de a fetra, as! tenemos que ef cardcter més ancho es1a “M” y el més angosto 1a *I”; en el caso de los tipos méviles destinados a ta impresién,

todos tienen una siturs de .918 dapuigada. £l Cusrpo o Tamafio de ia Fuente eslareunion detodaslas letras altas (may &

{minisculas) y las figuras (nu y signosd i6n ma adicionales), del mismo estilo, del mismo alfabeto y de la misma fuerza de
cuerpo. Esta Fusrza de cuerpo o fineal d esta do por tres barras que determinan la posicién de cada uno de los
yord ¢l fiujo hori delalectura. Pasar del esquema antiguo al actual llev un proceso que tardo siglos en concluirse; coinciden

con la aparicién de! primer aftabeto en mindscutas totalmente tormados y que fue el Carolingic (S. Villd. C.)

Apartirdela linea bass sepuede la elture “x” asl por ser a letra x de las mismas dimensiones por ambos lados) esaesla
barra i dia det lineal. Posteri so podrdn formar barras d y d d que dardn la dimenslén de los

razgos de las allas y bajas respectivamente; si se usan solo la attura “x” y la barra de los ascendentes tendremos la attura de ia versal o tamafio
clave. En su conj todos astos forman et fio de la fusnts. Cuaiquieraque sea el sistema para unir un tipo con otro (tipos

moéviles, letra transferible, linotipla, etc.), req dela idad y del nombre para hacer de eflo una composicidn armonica, estéticay

legible. Un puntoimportante son las partes que componsn & I8 letrs, cada una de estaspartesdan forma al tipo, puestoque dan los

w
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UNIDAD IV LATIPOGRAFIA Y LATIPOMETRIA TOTALHOAAS: 14
[ RESUMEN
grosores de 1os razgos, {formas de inicio o i o formas les, i ] como las cat batras, ples, cimas, trazos
ascendentes, 1a20s, fuste, asta, contrapunzén, pahzas. curvas, bucles, botones, lagn golas, i perfiles ojos, plemas, arcos, traviesas, etc.

La composickin tipografica nos serviré para lograr, principalmente, un adecuado espaciamiento de acuerdo ala forma de cada tipo y las formas que crean en
conjunto al estar unidos, asf tenemos que el espaciamiento entre letras estard determinado por 1a unién entre rectas con rectas, rectas con curvas y curvas con
curves. En el primer caso el espacio debera ser el suficiente para no provocar efectos visuales contrarios que no den legihilidad a las palabras; en el segundo
caso, podra ser menor esa distancia, puesto que la curvatura de una de 1as letras daré el aire requetido para st legibilidad y en el tercer caso ese aire estara

garantizado por la forma, no imponando el acercamiento que exista entre los tipps. De aqul podemos pasar al espacio entre p que esi do
58 hage una composicién, sea ésta con gran idad de o pocas dando can ello un valor significativo al texto. Por otra fado, no debemos
olvidar ! espacic con e! que contamos para ubicar esas palabras en nuestro disefio y que muchas veces no lo determinamos riosotros mismos.  El inteslineado
en un aspecio imporiante para el disefio de paginas con gran cantidad de texto, la legibilidad y fluidez en la lectura depende en gran parte de este aspecto,
existen reglas mas o menos conocidas que nos dan referencia de como  utilizar esos espaclos en una composicidn, por gemplo, de acuerdo al tamaBo del tipo

esta interlinea estar4 en relacién y propercién directa a esa medida. Lainteninea son jos que se deben derar cuando se fealiza la composicitn, pues
tienen un valor en medida y a lavista. Por Gtimo, el espacio entre pérrafos de acuerdo a las di dela icion, dardn los blancos
requeridos lanto para que !a vista descance como para armonizar con otras textos, otros aincluso con imé

. J

w
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AESUMEN

Para todo lo anterior se necesita un sistema de madicisn, el cua! se ina Tip fa. Se obtiene a pardir del sistema inglés de medidas. La
unidad minima de medida tipométrica es ef punto que equivale a 1/72 de pulgada. 12 puntos es igual a una plca o cuadratiny seis plcas, es
decir, 72 puntes lgual a una puigada. Con este sislama se pueden desarrollar todo tipo de dimensiones tipogréficas. Se determina el tamafio de la
fuente, el nacho o grosor del tipo, 1a intes!l arrafos, asi como o gal y los espacios donde no se

ip o lmagen.

Par ttimo diremos que !as reglas de la composicién tipogréfica pueden ser rotas siempre y cuando con ellas se de a ta misma significados variadaos @

interesantes que lo justifiquen. Dependera de 1a i i idad y habllidad del disefiador el crear formas nuevas y armdnicamente,

integradas de una buena composicion.
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GRAFICA

o Carvow 00

Cortcmes
—m\ Pty
Tome guven

eyt

r pot

8 peint

9 __. Bl

i point

12 point
14 point
18 point

24 point
30 point

Ilustraciones tomadas de: La Letra. Joan. Costa. Typo & Color. m. Beaumont. Sist. de Reticulas. J.Miiller-B.
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25 DE 52
TOTAL DEHORAS: 14

( OBJETIVOS PARTICULARES RECURSOS DIDACTICOS
4.1 Elalumno reconocerd alos tipos méviles como ok delat Rep
4.2 El glumno conocera el esquema lineal, asl como los elementos que lo Pizamén
componen. § Laminas de presentacién
4.3 Baumno ol ik de tipogréfica ¥ las reglas que o Retroproyector de acetatos
rigen. Maquetas y modelos.
4.4 E alumno conocera y qercnaré sobre el slstema de medidas tipogréficas,
fa, asicomo medi ysus
4 INVENTARIO DETERMINOS SUGERENCIAS DE EVALUACION )
(CONCEPF/PRQC)
i Preguntas falso/verdadero
Cabecera, barra montante, curva, punzén, lgrima, fusta, cola, ojo transversal, pié, cima, Preguntas de seleccion multiple
bucle, botén, contrapunzén, asta, arco, piema, pesfil, panza, lazo, gota, asiento, punto, Preguntas de asociacién de columnas
pica, cuadratin, clcero, pulgada. columna, galera, caracter, tipometria, esquema lineal, Registro anegdético
tipo. linea base, altura x, barra dente, barra di versal, fuente,
interlinea, anchura, cuerpo, tipo mévit.
r ESTRATEGIAS DE INSTRUCCION ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION GRUFAD
Pre X i H jetivo | Exposlcién
* Objetivo *Matrizcomparativa Atencién selectiva Modelamiento
* Resumen Claves de retencion Simulacicnes
*Pre-prueba Elaboracion significativa Anélisis de asos ilustrativos.
Post-instruccionales Autointerrogatorio
* Resumen Resumen
\- - Postlest N /
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UNIDAD V  LAS FAMIUIAS TIPOGRAFICAS Y SUS VARIANTES 26 DE 52
OBJETWO DELAUNIDAD ' TOTALHORAS 15

Elalumno 4l ristk que dan origen a la divisién tipografica por familias y las vasiantes que se manefan.
ORGANIZADOR AVANZADO

(

Alo largo de 1a historia de fa imprenta de tipos moviles, se ha dado lugar a la creacion de diferentes *familias” de letras; éstas, con caracterfsticas
que reflejan ia personalidad de sus autoresy el de la cuttura de su flempo.  Se han hecho diversas clasificaciones que tienen por objeto lograr una
mayor calidad en cuano a composicién e impresiin sa refiere.  La exigencla cada vez mayor de impresos llevaron a la multiplicidad de familias y
varjantes que por sus caractesisticas de trazo dan un T d8 opcil combis i do incluso a existir tipos exciusivos de alguna
institucién o evento especial -ejemplos de ello son: Coca-Colay las Olimpiadas de México 68- y que su uso marca o determina una época dentro

de un contexto determinado.

L IV A
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UNIDAD V LAS FAMILIAS TIPOGRAFICAS Y SUS VARIANTES TOTALHORAS 15
4 MAPA CONCEPTUAL ™
Tipos méviles metélicos
FAMILIAS
A 4
h | L J y
fAomanas Insisas [ Sans serif. ] l Escriptas ] Ldelamaslaj
/ "
Realesode Lineales Moduladas
Humanfslicas il Didonas geométricas
I T T I 1 I
Y
f VARIANTES l
I
Por su f Por sutrazo Por la proporcién de y
o8 su envolvente Por su tratamiento
| T T

ultraciara —

clara condensada ashuradas

rma mediana cannon perfiladas

negra expandida sombreadas

extranegra
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RESUMEN

Desde el otigen de la imprenta hasta nuestros dfas, han tenido una gran evolucién los caracteres tipograficos en cuanto a nombres, estilos y

Asl que fundi6 tipos metdlicos y éstos son los llamados de estilo Gético, con & realiz6 sus impresiones iniciales.

Prueba de ello son sus famosas Bibfias de 36 y 42 lineas. Posteriormente aparecieron en tipos metélicos estilo Romano y su variedad hizo posible
dar mayor realce a los impresos de esas épocas. Con el tiempo fueron aumentando los creadores de tipos, que eran artistas extraordinarios y

creativos y cuyos disefics de letras siguen siendo vigentes alin en nuestros dias. Gracias al avance tecnolégico tenemos ahora equipos como

i 0 por que crean una gran cantidad y variedad de tipos al servicio del Disefiador Gréafico y es a su sensibilidad creadora
que se debe la eleccién de buenos o malos tipos para la composicién de sus trabajos. Para poder hacer una eleccidn 4ptima, considerando sobre
todo las risticas de la forma de los tipogréficos, se han formado familias creando una diversidad amplia y ordenada para el trabajo de

Tenemos que por sus caracteristicas de estilo y forima se agrupan de la siguiente manera: GOTICA, que esta inspirada

principalmenta en la escritura nérdica y ademés en su forma influys notablemente la arquitectura gética u ojival de la época.  Maytisculas y mintisculas
tienen reminicencias de la escritura caligrfica. ROMANAS, son tipos basados en las inscripciones lapldarias que gracias a sus formas claras y

arménicas, han podido hasta la fidad. Estas se subdividen en HUMANISTICAS, son letras redondas qus adoptaron los
humanistas de Europa. Las maytisculas no varian de acuerdo al tapidario y las mintisculas emulan e estilo Carolingio, de esta familia son también las
cursivas. Tiposconuna de 127 Ia escritura manual y dit por Alda io en el siglo XV.

w
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RESUMEN

GARALDAS, son letras redondas en donde se aprecia un equilibrio superior de formas. A diferencia de las humanisticas ya no tratan de imitar fa
escritura manual. M4s bien es ese equilibrio la constante que las caracteriza. REALES O DE TRANSICION, son tipos con formas orientadas &l

camblo en cuanto a los trazos ascendentes y dascendentes. Hay ya un entre y finos e incluso en itdlicas ganan
[{ tanto mayi como i conservan razgos cali y por uitimo, las DIDONAS cuyas formas definitivas se
aprecian en el contraste do entre g sy linosy ia total de razgos de escritura manual.

La siguiente famitia sonlas EGIPCIAS itamadas también de palo basado, o sea, de palo con asiento; estos asientos, patines o serit estén unidos
con angulos rectillineos, de acuerdo a la tradicidn francesa o ligeramente curveados con 1o que respecta a la tradicidn inglesa. Son ilamados asf por
una denominacién convencional utllizada en la practicay no hace una referencia geogréfica. SANS SERIF o de palo seco, sin sefif, patines. Estas
letras sin gracia, reducen ef signo a su esq Se

inde de a cali personal, de ellas tenemos como ejemplo: las LINEALES

GEOMETRICAS, eslan formadas por rectas y curvas. Se consideran como reducto del signo a su ico, no existen vari en

cuanto al grosor o espesor de linea que se mantiene constante en el razo. LINEALES MODULADAS, éstas aunque sin gracia, témino o
remate, conservan la caracterfstica de razgos gruesos y finos en la forma, se trata de conseguir en lo posible el entronque o no rompimiento con la
tradicién, son también de g pero . Las INSISAS, sonformas intermedias entre los tipos tradicionales romanos y el

sutiles, con i poco

palo seco, tienen razg y sin razgos de escritura caligréfica. La familia de las
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RESUMEN

SCRIPTAS esta inspirada en la caligraffa manual comun y su forma est4 determinada por el instrumento con que fue trazada (ver Unidad lIl. La
Caligratfa y sus Estilos). Al convertirlos en tipos méviles o letras transferibles, se mantienen con una constarte en el frazo, tanto de mayusculas como

de mind Y por Ultimo s a las letras o tipos de FANTASIA, llamadas asf por su funcién, creados para usarse en casos especiales y

cuyos razgos no carresponden a tipos antes i su utilidad de 1a moda y por consiguiente es de corta vida {(ejemplo de ello es et
caso de México 68 durante las Olimpladas).

Por otro lado, las variantes que se le dan a los tipos enriquecen aun mas el acervo tipografico. No todas las variantes se aplican a todas las familias,

pero en la actualidad y con el avance cientlfico y tecnoldgico en el campo de la 6ptica, se logran -a fravés de la i y

posibles de realizar en un corto tiempo dibujéndolas o de gran complejidad. Estas variantes las podemos dividir en cuatro grupos: 1) Por su ele, en

este caso existen solo dos posibilidades: las red cuyo eje vertical es perpendicular (S0°) alalineabase y las itélicas o curslvas,

cuyo efe vertical tiene una inclinacion de 12° ala derecha l conlasce Yo! estainclinacién pueds variar en un rango mayor, incluso

grado por grado). 1} Por su trazo, esto es por el espesor de sus trazos, asf tenemos: las clarss (light, medianas (medium) y negras

{bold), también pod Sderar aqul exrs cuya d es muy fimitada o es exclusiva de ciertas yéstassonla Ultra

clara (Ul y laext gt { bold). i) Por la prop én de su e, esto en tipos méviles comesponde a la
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RESUMEN
anchura del tipo (ver Unidad 1V La Ti fay Ti T fa da { d d yla did
{(expanded). Y, iV} Por su tratamiento, como se dijjo estd i por el uso de la camara fotomecénica o lologréficay con ta
variedad de lentes lograr los efectos fosmés son. ashurados, perfiladas (out line), sombreadas {shaded), elc.

[» derd slempre al D elelegir eftipo carecto para cumplir las necesidades de disefio.
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UNIDAD V  LAS FAMILIAS TIPOGRAFICAS Y SUS VARIANTES TOTALHORAS 15
\
GRAFICA
cor1ca BGothigue
[HUKANISTICAS Casloh
olge wxarvas  JGaramont
& - - - s
<1EIREALES 0 DE TRANSICION N . M
& Blsk—?r—w—u.i——‘ VARIANTES
" bipoNas Fenice
B — Light Lighttake “UraLgn
Ecrpcias E tienne : e gt e “UratsGeseat |
®lincisas Bal’celgna_ Light Expanded Light halic Expanded w3 Light Expandeo
=[ch eaes ceomeraicas | Grotesque 215 Medium Mediam lialic Extra Bold
jE - - - Madium Condensed Madim Candonsed hakc Extra Bold Expanded
ZMODULADAS Gill Sans Medium Expand fedium ltalic ded Extra Bold Expanded
2 - o
W s opn1pTAS M Bold Bold ltafic *Uitrs Bald
Bo Condensed Bold Condensed Halic *Uitra B Cosdensea
2 e
IDE FANTASIA Bold Bold talic Expanded +Uttra Bold Expanded
- [e— U

* Cuadro Tomado de: “Tipo & Color“. M. Beaumont. pag.ll

J




UNIDAD V LAS FAMILIAS TIPOGRAFICAS Y SUS VARIANTES 33 DE 52
TOYALHORAS: 15
( OBJETIVOS PARTICULARES RAECURSOS DIDACTICOS
5.1 B alumno conocerd la divisidn tipogréafica por famili do las sti Reproducclones impresas
de cada unay sus estilos. Pizarrén

5.2 Elalumno conocera las variantes en cuanto a ejes, trazo, envolvente y tratamiento Laminas de presentacién
de los caracteres tipograticos. Retroproyector de acetatos
Filmina
Computadora.
( INVENTARIO DETERMINOS SUGERENCIAS DE EVALUACION \
(CONCEPT/PROC)
Registro anegdético
Famllia, Gética, romanas, humanisticas, insisas, &nssa'ﬂ scriptas, de fantasfa, garaidas, Ejercicios practicos
reales o de 6n, did lineales €je, trazo, Preguntas falsoiverdadero
, ¢ ‘ d: itdlicas, clara, ultraclara, negra, exiranegra, Preguntas de seleccién miittiple
[ cannon, expandid periiladas. Preguntas de asociacion de columnas.
\_ _J
/n_ EST.RAT.EGMS DEINSTRUCCION ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION GRUPAD
. " . Pl Objetivo Exposicién
: hc::]::vo Hed 18 Andlisis de casos {lustrativos
(d - D adefiujo ELABORACION SIGNIFICATIVA Modelamiento
agrar Red semdntica Simulaciones
Post-instruccionales Matrizeomparativa.
K * Postest grifico
:F _/
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OBJETIVO DELA UNIDAD TOTALHORAS 15
€] alumno aplicara la cali y ta tipograf las icas por tamiiia y vari como mélodo ivo para su aplicacion en el
disefio de elementos gréficos.
ORGANIZAQOR AVANZADO
4
L.a eleccion de Ias caracteristicas de la letra, tanto caligréfica como tipogratica, deben estar ¥ te ligadas alas i de trabajo. Se
debe considerar como punto imporiante. La connotacién (ésto es “la suma de todas ias unidad que el signi pueda evocar

instintivaments en 1a mente de! destinatario™. £co 1978} que dan estos signos de escrifura.  Esto seré posible si ubicamos a los caracteres
tipogréficos en tiempo y espacio, o sea, que por un lado, investigando la época en que fueron creados y por ofro, ubicamos en la necesidad de
trabajo, incluso a nivet de disefio, 0 dando i a textos, eslogan, etc., y asf jerdrquicamente hasta ios de

ocomo p: deimé Siempre

menor importancia. A esio se auna la aplicacion del color ata ti ¥ en siguiente nivel

hay una lstra para cada necesidad.

C e _______ W V-
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UNIDAD VI LA APLICACION DE LA CALIGAAFIA Y TIPOGRAFIA AL DISERO GRAFICO TOTALHORAS: 15

MAPA CONCEPTUAL
l NECESIDADES DE TRABAJO ]
[2
L CALIGRAFIAY TIPOGRAFIA 1
L CONNOTACION j
¥ L] v L4
NIVEL DE NIVEL NIVEL DE NIVELDE
CONTEXTO JERARQUICO COMPOSICION COLOR
* Disehador * Porladisti * Por ia ubicaci * Signiti por
* Perfodo histérico de textos como de texio dentro analogfa, por
. imi de de un disefio convaste, por
artistico de ese disefio * Espaciarmi
periodo. * Como acompafiado aplicadosala
° d o
imagen,

L /A A
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UNIDAD V1 LA APLICACION DE LA CALIGRAFIA Y TIPOGRAFIA AL DISERO GRAFICO TOTALHORAS 15
RESUMEN
La aplicacién tanto de fa cali como de la tip para el Diseflo, dependerd y estaré ligada a las necesidades ds trabajo. Primero se debe

reconocer el tipo de trabajo a realizar, que dentra del Disafio Grafico existe en gran varigdad. En el caso ds la caligrafia podemos decir gue su
aplicacion es un tanto limitads, pues por un fado, sis produccion es manual, por fo tanto fa connotacion en todos fos niveles que da tamblén ia fimita {ver
Unidad })l. LaCaligrafiay susEstios). Encambiolatip tendré unagamade i iimitada. det tener encuenta aigunas

! 1 que a cantinuacion se sefialan como niveles y éstos como parte de fa metodologla para lograr una acertividad en l_a sleccibn de fafetra

para & disefio.

CONTEXTO: Sersliereaqusialetra * fue creada por “alguien” y ese alguien ha puasto en ella su estilo, tarmbién af perfode histérico en que tue
creada,ésto s la situacion social, econdmica, polftica, cientifica.  También se refiere al o a fos movimientos artisticos que hayan infiuido para el

surgimiento de nusvas letras dentro de las famifias tipogréficas existentes.

JERARQUICO: Se refiero al tamafio o dimensiones con ef cual se hardn distindones de textos en un disefio. Asf tenemos gue podran existir
cabera, marcas, eslogans, titulos, stc.  Después cuespos de textos, blogues de texto, mancha de texto, texto complementario, etc. y por Gitime de los
adicionales: domicilios, créditos, ples de pagina, etc.

* Comoletra & tanto 1 ealigratia como la

e A A
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UNIDAD VI LA APLIGACION DE LA CALIGRAFIA Y TIPOGRAFIA AL DISENG GRAFICO TOTALHORAS 15

r

RESUMEN

COMPOSICION: Serefiere a Ja ubicacion que tendr4 Ja tipograifa, texios, elc. en un disefio. Esto es a nivel estructural y se pusde basar en una
campos seccidn durea, elc.  También se refiere al espaciamiento existente entre letras, entre palabras, entre ineas y entre
parafos. Por (ttimo y en el disefio, existen imagenes y si éstas son las gue acompafian al texto o viceversa, o sea ta relacisn imagen-texio.

COLOR: Serefiere ala aplicacién del color en ia tipografia, letras de color o colores.  Se tomard en cuenta la psicologia del color, su significado cutturel,

etc., tamblén la composicion con colores, es decir, i son p i0s, por su bil d etc.
* El disefio debe ser para quien o realiza una fuente i de expresién, una by de origi ademds de cumplir con una
funclén 1 Las ! estéticas, icas y la habilidad por parte de! disefiador, serd lo que le daré al Disefio las caracter{sticas antes

menclonadas; pero la regia también se puede romper, sblo se necesita probar, buscar y encontrar, darse cuenta de que aunque no todos fo hagan asl,

esté bien®,

ﬁ




UNIDAD VI LA APLICACION DE LA CALIGRAFIA ¥ TIPOGRAFIA AL DISERO GRAFICO 38 DE 52
TOTALDEHORAS 15
/i OBJETIVOS PARTICULARES RECURSOS DIDACTICOS \
6.1 El alumno anahzaré la melodologia para determinar las necesidades y Reproducciones impresas
en ol Disafio Gréfico. Pizamén )
6.2 E! alumno analizara el término i6n y su aplicacion en la Léminas de presentacion
calfigratiay tipografia. Retroproyector de acetatos
6.3 E alumno analizar4 los niveles de jera de ot icién y por Maquetasy
calor, que apoyan la connotacidn de Ianpograﬂa Médulos
N J
( INVENTARIO DE TERMINOS SUGERENCIAS DE EVALUACION N
(CONCEP/PROC})

Preguntas Falsolverdadero

C contexto jeranqui pasicion, color, periodo histérico, disti Preg mumpxs
6 . ompah de imagen, acompafiado de imagen, Preg de ion de
Registro anecdético

9 J

o i ESTRATEGIAS DEINSTRUCCION ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZAGION GHUPAL\

Pre-ins b i Objetivo Expasici

“Objetivo ‘Matrizcomparativa Atencién selectiva Modj‘:,:,éi:mo

- Rresumen Claves de tetencién Simulaciones

Prueba . i ELABORACION SIGNIFICATIVA G
Post-instruccionales Auto interrogatorio Andlisis de casos llustrativos
¢ Resumen Resumen

\_ * Posttest
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OBJETIVO DE LA UNIDAD TOTALHORAS 16
El alumno conocerd el ediculo tipogréfico a partir de la tipometrfa y o aplicaré en el disefio editorialy en graficos que lo
ORGANIZADOR AVANZADO

K’

Cuando sa agrupan letras, p pérralos se crea también una imagen representada por el cuerpo de texto o mancha tipogréfica. Cada tetra ocupa

el espacio necesario, ni més ni menos. por cada palabra ocurre lo mismo.  Por lo tanto se requiere conocer todos los aspectos en cuanto a tamliia
tipografica, sus variantes por eje, trazo, su envolvente v iratamiento, para asf poder ajustario al sistema de medidas tipograficas o tipométricas. Para
saber que espacio ocupa un texto de Informaci6n en una pégina editorial, en un empague, en un cartel, etc., se necesita realizar el célculo. A través de

una

dologla y sk tmé 58 pueden disefiar paginas, libros o revistas, cumpliendo con las reglas de la composicién y de la
comunicacion.

!




40 DE 52
UNIDAD Vil LA DIAGRAMACION Y EL CALCULO TIPOGRAFICO TOTALHORAS = 16

%

MAPA CONCEPTUAL
| TEXTOORIGINAL MECANOGRAFIADO |

DIAGFIAMACION

ELECCION DE LA

Anchura deJa columna
¥ mediariles r Fuerza de cuerpo M Promedi ]
T

]
METODPOLOGIA ]q._[

— Y Y

l Dalos I rOwacbmamﬂml [Converslones
T J

¥

TEXTO CALCULADO
A LAS NECESIDADES
DEDISENO

w
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UNIDAD VIl LA DIAGRAMACION Y EL CALCULO TIPOGRAFCO TOTALHORAS 16
RESUMEN

La diagramacién o reticuia es un sistema de ordenacién de un método pare “construir” el disefio. Delimita, jerarqui iza 1a inf tanto
escrita como de imégenes, convirtiéndola en un trabajo claro, i y estético. Lai que se incluye en el disefio sencililamente ocupa un
espacio. Y hay que transformar esa informacifn que se nos proporciona de una manera verbal o itao en de texto
tipogréfico; para esto se requiere el céiculo tipogréfico. Diagramacién y céictdo van juntos. Hay que segulr una metodologfa y reglas aritméticas para
lograr esa transtormacién.  Primero f quela i6n verbal o ita esté f con esto un mayor control en
cuanto a cantidades de letra se refiere. Of i ese iado tendrd las caracter{sticas de 60 golpes por 30 lineas en hoja tamaiio carta,

teniendo 1800 latras por hoja.

De manera paralela debemos realizar también la diagramacién o reticula de acuerdo a las necesidades del disefio, &sto es las paginas de un libro, una

revista, un periddico, un folleta, cartel, ete. tasmedidas de la di 6n se realizarén en picas, dejando los espacios correspondientes o

af gréficas, marcas, logoti etc. Aestole justificacién o arreglo.  Asl tenemos entonzes la enchurade
1as columnas (expresada en picas) y los medtanil entre Se tiene que elegir entonces la fuente (esto es, la familia, fuerza de
cusrpe y variantes) y su Interiingado. Por itimo y para el célculo i conocer el dio de por pica (que es unacifra

expresada en enteros, décimas y centésimas de cardcter y que sefiala la probabilidad media de ulilizacin de altas y bajas), que normalmente o da el
de los tipes 0 auxifiados por fas tablas elaboradas por compafilas de tipografia para este fin.

w
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UNIDAD VII LA DIAGRAMACION Y EL CALGULO TIPOGRAFICO TOTALHORAS 16

-

RESUMEN
Entre e} promedio de caracteres por pica y la fuerza de cuerpo, existe una relacién inversamente proporcional:  a mayor fuerza de cuerpo menor
promedio de caracteres por pica y viceversa. En rigor a cada alfabeto le comesponde su propio promedio en cada fuerza de cuerpo. Sino conocemos
cual es el promedio podemos utllizar el factor 267, dividiéndolo entre |a fuerza de cuerpo que se va a utilizar {26/uerza de cuerpo = promedio de
caracteres por pica). A partir de aqul la metodologla consiste en realizar una serie de operaciones aritméticas para lograr el calculo tipogréfico.
Entonces se debe saber cuantas picastieneuna oolqmna (justificacion), cuantos caracteres caben en cada pica {promedio de acuerdo alafuerzade
cuerpo) y cuantos caracteres caben en una finea {expresada en puntos o picas). Cuando se multiplica la justificacién y el promedio cas! siempre

resulta la cantdad en fracciones. Sifa fracclon esigual a 5 o mayor, la cantidad se clerra al entero siguiente ¥ st es menor de .5 se ciema en el entero

anterior.

Se suma a esta lineala interilnea (también en puntos) y asf tenemos la medida total de Ifnea e inter!| Asf un niimero do de
caracteres por linea y si de b tas letras totales t podi saber lneas

obteniendo al final ef tamafo de la ogalera B aritmeéti la siguiente férmula:  Se debe multiplicar el promedio de
caracteres por pica por la justificacié i los porlinea. Se divide el nimero de caracteres mecanografiados entre el niimero de

caracteres por ifnea. Se obtiene el nimero de lineas necesarios para el fotal de letras expresada en puntos o picas. Para otros casos en el que ya se

conoce también la dimensién de la colymna o galera o que las di i estin en I fo que se tiena que haceres

w
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UNIDAD VI LA DIAGRAMACION Y EL CALCULO TIPOGRAFICO TOTALHORAS 16

RESUMEN

convertirlo a picas y puntos.  EjercitAndose en este proceso se pueden realizar célculos incluso de libros completos, revistas, periddicos, efc.
También hay que considerar las modas o estilos y asf calcular tipograffa para justificaciones alineadas a |a derecha, izquierda o centradas. También
para formar figuras gecmétricas come cuadros, clrculos, tri ofiguras l como yotras figuras. Por tltimo, gracias
alos av ances de fa tecnclogla y en este caso especifico, dentro de fa comp 6n, el clculo se hace de manera automatica e inmediata, inciuso los
camblos de familias y varianes, fuerza de cuerpo, elc. Se realiza de manera sencilla a través de sistemas como el Ventura Publisher o et PageMaker.
Bl célcuio Imente no ha sido

tiene otra funcién, que es la de prever.
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GRAFICA
= =
z =
AN ARCUEFGHLI)
= = | KLINOCQRS
= = TUVWIYZGH
o [oriihl§ AEOabedele?
Z = biboner! por—
= == e  COETG
z Z=Z 1] e
= = ¢) eleccién de eimtepynts
s - la fuente. 23156789005
AL
b) diagramacidn
a) Texto original

d) operaciones aritméticas
¢) Texto calculado a las necesidades del Disefio.

J
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TOTAL HORAS: 16
e A
OBJETIVOS PARTICULARES RECURSOS DIDACTICOS
7.1 Elalumnoconocerd la miliiadén de la diagramacién para el disefio. Reproducciones impresas
7.2 Elalumno valorard y reconoceré los elementos o datos que se requieren para Pizarén
el céleulo tipogréfico. Lé&minas de presentacidn
7.3 El alumno conocer4 la metodologfa para realizar el cdlculo tipogréfico y se Retroproyector de acelatos
ejercitard en €| para su mejor comprensién, Maquetasy
Modelos.
\— J
4 I
INVENTARIO DETERMINOS SUGERENCIAS DE EVALUACION
(CONCEP/PROC}
Preguntas {alsoiverdadero
Diagramacion, justificacién, medianiles, famllia, fuerza de cuerpo, promedio, datos, Preguntas de seleccién miliple
céleulo, conversiones, reticula, copy text, body text, mancha tipogréfica, columna, Preguntas de asociacién de columnas
galera, ameglo, £ hura de fuente, pica, punto, factor 26, Registro anegddtico.
caracteres por pica, folio, Ventur Pubii F 36
(~ ESTRATEGIAS DEINSTRUCCION ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION GRUPAL \
Pre- i Objetivo Exposicién
* Objetivo * Matriz ) Modelamiento
* Resumen Claves de retencién Simulaciones
* Prueba ELABORACION SIGNIFICATIVA Anélisis de casos ilustrativos
Post-instruccionales Autointerrogatorio
* Resumen Resumen
* Post-test )

e A A
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46 DE 52
OBJETIVO DE LA UNIDAD TOTALHORAS: 18
€1 alumno 4 las y que se utllizan para la generacidn de caracteres, asi como sus funcicnes y usos mas
para su enla di y disefio de elementos gréficos.
ORGANIZADOR AVANZADO
En la era de la ek ica, las han i en todos los d&mbitos dei conocimiento humano, incluso en el Disefio Grafico y muy

especificamente en la tipografia, tanto para el disefio de letras ¢ tipos, como para fa generacién y composicién tipografica.  La industria de la

p 6n ba creado y equipos que vuelven ' Ios sit i Asf como los tipos méviles sustituyeron a la escritura
yeléchica Vivimos este perfodo de transicion, como testigos y actores del cambio.  Es la computadora
la herramienta mas rapida, precisa y de facil manejo, compaiera del disefio, pero no sustituta def disefiador.

manual, la el i ituye ala
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TOTALHORAS 16

(

MAPA CONCEPTUAL

DISENG DE TIPOS POR COMPUTADORA
¢]
DIGITACION DETIPOS POR SCANNER

¥

Fuentes en Diskette,

—

IGENB?ADOH DE CAHACTEHESI

SALIDA
Digital

CintaMagnética
oCD.

I COMPUTADORA PERSONAL]

T

Monitor

T

Monitor de Video

| Fmadora je— o404

-—b{ Plotter I

;

B!

Transp: ™
Fologralia

Lasser ] I De inyeccitn del
fin
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UNIDAD VIl LA TIPOGRAFIA Y LAS COMPUTADORAS TOTALHORAS 16
RESUMEN 1
La utilizacién dela seha en casi todos los &mbitos del quehacer humano y el Disefio Gréfico no es la excepcién. Parae!
caso especifico de! disefio editorial o el disefio y i ipografica por d equipoo h plio (CPU;

microprocesadores; unidades de entrada, l4piz dptico, scanner, teciados, unidades de disco, ¢d room; unid de salida, impi 3
digitalizadoras, monitores, unidad de disco, efc. etc.) y software especlfico para composicién editorial y tipografica. De acuerdo al trabajo a
desarmollar, podemos encontrar y utilizar ef equipo adecuado. Asftenemos que a partir del Diskette 0 Compact Disc {CD), obtenemos “fuentes” de
familias tipograficas previ i en o digitalizadas por medio de scanner.

Existen 2formas bésicas para la utilizacién de “fuentes digitales®, y son:
a) GENERADOR DE CARACTERES ELECTRONICO:  Este pertenece al equipo bésico que se necesita para la edicién de material

{p.e., cine, t.v.), las fuentes se obtienen por medio de diskette o CD, se pude visualizar en un monitor de video y podré ser almacenado en cinta magnética
o diskette, puede asignar color al fondo, a los tipos y hacer combinaciones.
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UNIDAD VIli LATIPOGRAFIA Y LAS COMPUTADORAS TOTALHORAS 16
4 N
RESUMEN
b) COMPUTADORA PERSONAL: Sonlasl das PC Ci )o |, para las cuales existen programas o “paguetes” de
software presentados en floppy (serie de diskettes que forman un solo programa o en Compact Disc (para su uso se requiere de una unidad CD Room), y que
sa puede visuallzar previamenta en un monitor de video, podré ser do en cinta poco usado), disco duro, diskette; o bien, tendrd una
safidaaimp ¥ cuyas vari son: de matriz de punto y cinta, impresora Lasser, impresién Jet Paint o inyeccién de tinta (famada también de *chono’) o
auna unidad de imp! y Mado de ia. £n todos fos casos, la impresién pueda ser en color, previa asignacién del mismo al fondo o latipografia
desde la computadora; este tipe de impresién ofrece disti lidades segin el tipo de tecnalagla utilizada y su poder de resolucién.  Sus uses més
f son:  la impresidn de d de p de palat para la ¥ i6 »da iginal 4nicos para tirajes corlos y en 8l caso de
enla i0n 0 edicion de diap
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50 DES2
TOTAL DE HORAS: 16

[ OBJETIVOS PARTICULARES A )
SUGERENCIAS DE EVALUACION
8.1 El alumno los dit q izados para la
i6n de fuentes digitalizad: Preguntas falso/verdadero
8.2 El alumno valoraré los usos de los diferentes equipos de composicién Preguntas da seleccién muitiple
electrénica, seqiin su uso y aplicacion. Registro anegdético
8.3 Elalumno conocerd y analizara la calidad de salida, de equipos de computo,
de Y icién para su en el
Disefio Gréfico.
- J
e R ™
INVENTARIO DE TERMINOS
(CONCEPT/PROC) RECURSOS DIDACTICOS
Digltatizacié dora, . software, C.P.U., Microp U. de S“‘a“g’ﬁna
entrada, tectado, scanner, 14piz Gptico, U. de disco, CD Room, U. de safida, Video
impresora, monitor de video, disc. disc, icion, lémina Léminas de presentacién
p i g dor de jetPaint, tasser. Modelos
\ J Y
[ ESTRATEGIAS DE INSTRUCCION ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION GFIUPAL\
Pri ! ional Objetivo Exposicién
* Cbjetivo * Matriz comparativa Atencidn selectiva Andlisis de casos ilustrativos
* Resumen * Diagrama de fiujo Claves de retencién Seminario
* Organizador avanzado Elaboracion significativa Simuiaciones
Post-Instruccionales Autointerrogatorio Modelamiento
\_ * Post-test. Mapeo conceptual j
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CONCLUSIONES

ctualmente, las instituciones de educacién superior tratan de ofrecer las
mejores alternativas de estudio, con planes y programas que estén acordes al
momento histérico que se vive. En este caso, la Universidad del Valle de
México, a través del Modelo Educativo Siglo XXI, proporciona a sus estudiantes
-en todos los niveles y 4reas- una perspectiva de educacién de manera global.
Con esto no quiero decir que sea la mejor alternativa, ni cualitativa ni
cuantitativa, sino parte de una forma de ser, del deber ser de esta Institucién.
Desde este punio de vista, son, todos los que integran la comunidad
universitaria, los responsables de Hevar a cabo las tareas y funciones
. respectivas, de ahf la enorme responsabilidad que cada uno adquiere para
realizar dichas funciones y en el caso de la elaboracién de una Carta
Descriptiva, abarca no sélo el conocimiento y la experiencia de la materia a
tratar, sino el involucrarse de manera total a la vida de esta Institucién y saber

delimitar y actuar dentro de este contexto.

También debemos dejar a un lado las tradicionales actitudes de profesores y
alumnos transformando estos papeles en seres auténomos, activos, que
realmente se involucren en el proceso y bajo la nueva perspectiva det Modelo
Educativo Siglo XXI1.



Vi

Como éste es un proceso durante el cual existen posibilidades de cambio,

debemaos aprovecharlas y mantener el mayor tiempo posible actualizados -y

mejorando- todos estos elementos.

En el caso concreto del desglose de la Carta Descriptiva de Caligrafia y

Tipograffa, pude darme cuenta de lo necesario y dtil que es un elemento asf.

Encontré tanto fallas como aciertos, algunas cosas susceptibles de camblar,

otras imposible de hacerlo. Para llevarlo a cabo tuve que conocer més acerca

de la Institucién, su filosoffa, aspectos pedagégicos y docentes, ete,, y por lo

tanto, encontré lo siguiente:

1.

w

Ante todo, se vuelve complejo el hecho de que en una sola materia se
estudia tanto la Caligraffa como la Tipograffa, que aunque son temas
similares, cada una merece ser estudiado por separado. De esta maneray
conforme al plan de estudios recae mayor atencién sélo en la Tipograffa.
En este caso no se puede cambiar ¢! nombre de la materia por ser asf
como estd registrado ante la Secretarfa de Educacién Publica y diche

registro es anterior a la elaboracién de las Cartas Descriptivas.

La Carta Descriptiva no san norm as, ni reglas, ni el “instructivo” de la clase,
solamente ofrece una visién secuenciada, ordenada, sintética y analftica
de los temas a tratar en clase, propone, sugiere y facilita tanto al profesor o
mejor llamado conductor de! aprendizaje y al estudiante el aprendizaje,

esto es, sistematiza el proceso.

En el caso de carreras como Disefio Gréfico, que el aprendizaje se apoya
en la elaboracién de trabajos practicos y teéricos, he dado mayor énfasis
en la Hamada Elaboracién Significativa, en el rubro de estrategias de
aprendizaje, esto es que el estudiante crea representaciones que le son

significativas y podra de esta manera desarrollar una metodologia de
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trabajo y posiblemente (deseablemente) un estilo propio, y por Gltimo.

4. Como una innovacién/aportacion al desarrollo de Cartas Descriptivas, he
incluido después del resumen el elemento llamado Grafica, por
considerario como un apoyo visual a una disciplina eminentemente visual

y representa lo contenido en el Mapa Conceptual y el Resumen.

Asimismo, considero que se han cumplido los objetivos iniciales como

proyecto y que son;

a) Que tanto los profesores que imparten la materia en la Universidad del
Valle de México, como [os alumnos que se inscriben a ella, cuenten con
una gufa que contenga los temas bésicos para la ensefanza y el

aprendizaje de la Caligraffa y Tipograffa de manera global,

b) Que los profesores que imparten otras materias relacionadas a la Caligrafia

y Tipograffa, consideren este tema como apoyo a su materia, y

¢} Que los profesores que vayan a impartir esta materia, se gufen al elaborar

su programa inicial del curso.
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DECLARACION DE VALORES INSTITUCIONALES

El valor, filoséficamente hablando, es la cualidad que ostenta todo objeto que
en s mismo representa una prefiribifidad, una superioridad.

‘También podrfamos cansiderarlo, como lo que tiene significacién en la vida

del hombre.
Los valores que la Universidad del Valle de México ha fijado como base de su
mision educativa, social y moral y que permanentemente pugnara para que

sean reconocidos y aplicados por su comunidad, son los sigulentes:

La veracidad o propésito firme de buscar y seguir el recto camino de la
verdad,

La dignidad o el respeto que cada quien merece en su persona.

La felicidad, como sana y noble aspiracién del hombre a su

complacencia con la posesién de bienes o satisfaccién de su espiritu.

Labondad, como natural inclinacién de todo individuo a |a practica del
bien.

La lealtad, como virtud que dirige 1a fidelidad hacia una causa o un ser
al que se esté vinculado.

La paz, como ideal entre los pueblos y los hombres, para alcanzar una

vida arm6nica, tranquila y, por ende, exitosa.



La Justicia, como voluntad constante de otorgar a cada quien el mérito

de su labor,

La solidaridad, como adhesién espontinea a las actividades o

necesidades de los semejantes.

El amor, como el sentimiento culminante de la Humanidad, que la

conduce a educar, proteger y guiar a todos sus integrantes.

X
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IDEARIO

El ideario, pilar que constituye el origen, la esencia y el fin de nuestra

Universidad, podrfamos definitlo como el conjunto de postulados y principios
propios de una concepcién filoséfica determinada, en donde se establece 1a
visién educativa general y las finalidades de la Universidad, asi como los

vinculos que ésta asume con respecto a fa sociedad y el hombre.

El Ideario de Ja Universidad del Valle de México, queda significado de fa

siguiente manera:

1.

La Universidad del Valle de México es una Institucién educativa cuya
comunidad esta integrada por:

Patrones, Gobernadores, Directivos Personal Académico vy
Administrativo, Alumnos, sus padres y exalumnos, que tienen como
finalidad primaria y comidn el engrandecimiento de México, la
constante bédsqueda de la identidad nacional y el respeto eterno de sus
valores,

La Universidad del Valle de México cree en el hombre como impulso
de cambio, panorama infinite de posibilidades y con capacidad plena de

desarrollar esfuerzos hacia el logro de sus objetivos.

La Universidad del Vaile de México selecciona a sus estudiantes,
tomando en cuenta el potencial de éstos para revertir a la sociedad fos
conocimientos y destrezas obtenidas en ef aula y excluye como criterios
de seleccién a los que se basan en la observacién de los medios
econdmicos, creencias religiosas, ideologlas, peliticas o posiciones
sociales de sus postulados,
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Tratdndose de sus directivos y demas personal académico y

administrativo, la Institucién buscara colaboradores que tengan, entre
otros, los siguientes atributos: alto sentido de responsabilidad, méaxima
competencia profesional y deseo manifiesto de superacion,

La Universidad del Valle de México, buscaré ser una Institucién siempre
vigente, de tal manera que sus funciones de educar, investigar y difundir
la cultura estén acordes a las necesidades del hombre en su momento
histérico.

Asimismo, con la pretensién de prepararlo para el futuro, llevari al
eswdiante por el firme camino de la prospectiva, disciplina que facilitars

su proyecci6n y abatird obstaculos en su crecimiento intelectual.

La Universidad del Valle de México formard profesionales, técnicos,
investigadoares y profesores de alto nivel, que mantengan e incrementen
el patrimonio cultural de México y de la humanidad, desarrollen la
ciencia y la tecnologfa que el hombre de teda latitud requiere y fleguen
aresolver con eficacia los problemas de nuestra poblacién.

La Universidad del Valle de México formaré sus educandos de manera
integral, sumando a sus enseflanzas curriculares: la prictica deportiva, el
desarrollo de las artes y la bidsqueda del bien comin.

La Universidad del Valle de México, sin perder su vigencia, defiende los
principios histéricos que han conformado !a libertad de los mexicanos y
no simpatiza con ninguna corriente de fa naturaleza que sea cuando
ésta le pretenda sembrar ideologias diferentes a las de nuestra
idiosincracia nacional, Asimismo, prohibe que, dentro de su seno

cualguier miembro de la comunidad o persona ajena, realice actos
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proselitistas a favor de partidos politicos, doctrinas econémicas, sociales o

religiosas, cualesquiera que éstas sean.

La Universidad del Valle de México encauza a sus alumnos, catedréticos
y colaboradares en general, a través de normas prudentes y formativas,
por el sendero moral que los haga respetar a sus semejantes y a sf
mismos, y que les permita conducirse en la vida como personas dignasy
honestas,

La Universidad del Valle de México consciente de su funcién altamente
educativa y social, guiar4 al estudiante hacia la constante biisqueda de la

verdad, meta anhelada y principio fundamental del desarrollo humano,

La Universidad del Valle de México, se preocupa también por los

_problemas que flagelan a los ciudadanos de otras naciones y lo que

defiende por México es lo que desea para el exterior por el bieny la paz
en el munda,

La Universidad del Valle de México a través de su Modelo Educativo,
pugna por preparar hombres con un gran sentido de creatividad que
logren los cambios estructurales, técnicos y sociales que nuestro pafs
demande.

La Universidad del Valle de México presneta como alta propuesta social
a sus estudiantes, el desarrollo del espfritu comunitario que venza al
individualismo aislante y decayente, y que siembre conciencia de que el
éxito se lograré siempre a través del trabajo conjunto y decidido.

La Universidad del Valle de México, como notable participe de la
educaci6n superior nacional y con la magna responsabilidad que de ello
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se deriva, cuidard celosamente su imagen de Institucién seria y

trascendente, evitando los deterioros sociales, costumbres o modas

eéxtrafias que pudieren afectarla..

En suma, la Universidad del Valle de México, por medio de su
comunidad debidamente seleccionada que asegure la excelencia
académica y su eficacia administrativa, defenderd los valores
tradicionales de México, enriqueciéndolos con nuevos aportes
culturales, técnicos y cientificos que extenderd con firme espfritu
solidario hacia otras pafses que los requieran para el logro de su

bienestar y la preservacién del orden social.
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