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INTRODUCCION 

E1ta t111ln1 ptofN/on-1 ,. pmenta con el fin de °'*"« el titulo d• 

Ucenclldo en Pedl(pgla. que ohNf1e,. Unlvwsldad NacJonM ~ 
de Mhlco, F•cu/lad de Fllololf• y l..etnls • l'l1IWs del Col9glO de 
Pld1gogf1, y tiene como objetivo prlnc:IP1f, 11111/izlf el Prog,.,,,1 ele 

l..engu• Adiclon-111 Esf'l/IO/ I (Inglés), del Co/lglo de Bech///lres. 

l..l Inquietud por tN/lzer e1te tflbajo h• sido el dNeo de m1/0flf mi 
queh•cer 1c1dlmlco denttO y fuflfl del 1u/1. Debido 1 mi 

1xperlencl1 • du,.nte cinco lllos • en éste Institución de nhlel medio 
IUp«ior y 1 mi foll!llCl6n pedlgóglcl ,,. podido conatlllr l/QUnel 
deffc/encltÍs en e/ 1p11nd/zeje de /os utudl11111H. EalM delicienell• son 
de fndoll conceplllll, d/dktlce e lnstrumenfl/, lnfrl Olla. 

A fMlflr de /11 condk:lonN ""'-'111 enfoco mi 1114111/a 11 estudio del 

PfO(/fllfll de l..ltl(IUll Adk:loMI 11 Eape/lol / ~). tlMlldo de -
,. ~ de l(.llWld/D/I, ,., bues "6dc:a. dldlictlctll y 
metodo/6g/cls que lo sustentan, 111 cu1/11 pretenden fomllr blchll/eres 
ctft/cos do"ndolos de eslnlle(/111 melodo/6g/cl1-comunlcetlv1S. 

Me h• l/lm1do 11 llellCl6n enconlnlr 11 pobnl motiVK/6n de los 
NtudllnlN hlC/I el l1lbejo NCO/IT, SU d«lc/lnte UIO del /lngul/e, IU 

ftitl de Ndlccldn y olfOglde M /e Ncrflu,. y IU ,.,,. de h4bftoa de 
estudio y de /ectu111 • 

De lo lllterlor, 1urr11 ,. hlpdfesls de 11119 frlbl/O que es: el Programe de 
l..engu1 Adicione/ el Esplllo/ I (Inglés), del Co/lglo de Bech//leres, fieM 
cleflc/encl1s por ello tanto el profesor y el elumno no llc8nzen los 

objetlvOS que p/1ntee. 



En . el primer c-,,ltulo ae ptNenta un panorama d"criplillo de /os 
llllf9cedenlN de ctNCl6n, marco Institucional y académico del Colegio 
de IJaclllllerN. En el aegundo capitulo, •• mueatre una vls/6n hlst6rice y 
pedeg6g/c• de 1• concepc/6n de homlll9 y de educacl6n de acuerdo 
con tos llnnmlentos adopMdo1 para el Plan de E1tud/oa del Colegio de 
8eohlttllw. En fil ,.,_. C8111fulo ff ~ un an411•1• dld'1:11co del 

~ .e '*"' de loa planleem/1ntos te6tlcol de ,. conMnte 
GNta/lilta y del enfoque comunicativo. 

Loa e¡. ractorM que ae consideran par1 el an4Jlsl1 son: antec«lenl'N 
dfll ,,,._, COtlCflPCÍ6ll de aprendizaje, enfoque comunicativo y bues 
tlt6tfca1 para I• allboracl6n de programas. 

Lu conc/us/ona1, a manera d• slntesls, se presentan al final de .,,. 

11'111»/0. 

Lu l'uanfea de lnlomlac/6n ion aquallol documentoa que mollTeloll 
~. un pamnma dfll Bachl/18t910 y su avo/uc/6n; Incluyendo: ,,,.,,_y ProQramN de E1tudlo dfll Ca/agio de 8achllletu. 
TemlliM,. de ,,,.,,.,. releV8nfe .. ,..,._ l/gunal 811'- de 8ffudlo del 
~ de Un/vetsldad Ablarta d• la Facun.d de Flloaoffa y Latree 
(SUAFrl.), de la C8INRI de Pedagogla. Palflcularman19, de /as 
ulgnatura• de Dldtlclica y Pedagog(a experimenta/. 

Le metodtllof1/ll que aa algue en ute trel»jo ., /a siguiente: 

Ravill6n documenta/ da upactoa 1Wfe""1tn a /a organlzecl6n 
.acad4mlca del Colegio de Bachilleres, sus objetivos y aslnlctura 
aced4mlca 
Antlll•I• de ta lnfonnacl6n . 
Deacripcl6n de ta lnfonnac/6n en tos dos primeros cap/tufos de algunos 
Upacfoa. dfll deunollo cumcutar. 



Ant!ilisis y 1/ntNI• • partir del marco t66rlco y de loa datos que SUlfl/eron 
de los cap/tu/os enterlo18s. 
Suge¡wnc/u y Con1/deradone1 F/NIN pere le 119rif/cecl6n de le 
hipótesi• Inicial. 



DEDICATORIA 

SMs humena. con 'lirtudN y defecfot 
que, gracia • su. 1acrfffcla1 y ..ru.r.ros, 

-dieron •mory .:tuc:ac/dn 
a/ti ~ni pN/rneda• cemblo. 

L• dlMJlco .,. trebe/O, '"1to de mi eafuel%0 

y MI .¡empto de •mor, Hbldurfe, 
twp0ntebllldad, honffl<Mi y di1clpllne 

que he 19Cib/do de etlol. 



A mi• h•mr•nos: 

Con el recuerdo y el amor frBtemel de nuestro tiempo en 
nueslrll convivencia coUdiana en el seno familiar, compar­
tiendo el9gd11., awllot, ITl1111ZM y Mitos: Mwy Cennen, 
Manuel, 1,,,,., ,.,,,,., 01/vl., AlbMto y Jaime. 

Al /gua/ que a todos mis sobrinos (as), que son parte de mi famlle, en 
Npecilll 11 mi sobrl1111 Gabrle/e Gómw Torrws. 'Geby, tienH /e 
c.p8CkMd e /"'91/QMCla aulle/ente ,,.,. lograr tod111 iu. metas y 
auellos, de ti depende que ae conviertan en real/dad o tengas todo el 
tiempo pere l11menla/fll por no haber luchado por lo que cf8111s y querlas 
hacer'. Dios te bendiga. Cetiilosamente, Tlo Vfctor. 

A mi ffe Romy: 

Por sus Vllliosos consejos llenos de sabldurf11, cerillo y 
amistad, mi ff1SPf1fO y mi 11dmlrecl6n. Dios 111 bendiga siempre 
doqu/M se encuenfl9. 

A mi• •migo•: 

Todos los que se encuenttan en mi pensamiento 11 pesar de /11 distancie 
y el tiempo, aun a /os que•• encuentren m•s ali•. Persiste y sigue vivo 
el recuerdo de aquellos a/los de momentos y sueños compartidos que 
nos ptopuslmos elcMzer. 

Aunque todos y cada uno de no1ottos, como N natura/, emprendimos 
caminos distintos, tengo /e certeza que nos volveremos 11 enconlnlr 
nuevamente 11/gún dfe, con /11 11tegrf11 y expectación. Saber que todo 
sigue Igual, que el tiempo no ha pesado, que ayer nos dllfernos de ver y 
hoy en ese Instante est11111moa fundidos en un abnuo fuerte y slnceto. 
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REFLEXION 

Grecia, Sellar. por hebernle d•do 18 ron.lea nltCfi•lf8 piua IWl/nr y 
llevar a fel/z lfrrn/no Nf9 118ba/o profesional, por el cual he luchedo 

tenlllmente y que hoy, es une di•fane realidad. 

Hoy todos atoa afuetZOS h1111 crfata/lzedo. He 118(111do • 18 meta 
tnuada h•ce afias, no sin antas haber Ctl/do; pero, aun en /a 

adversidad pud• l-nllnne 8Y!Jd•do con I• fuerza y la fortaleza de mi 
Dios y mi Sltflor, teniendo en mente y aplrftu, el coraje y el •mor 

suficiente pare no d8nn8 por vwicldo y a8blendo d• antemano que soy 
untffHlcedor. 

Una vez m•s vagando, por los rincones de mi ALMA MATER (I• 
UnlvelSld•d Nac/OMI Autónoma de Múleo), teflexlono que, sin dud•, 

e/guM .,., he d• camb/8' de hor/zotlfN, M/81' de h•c.-8Cfivld8dN 
que me 8Qt9d1111,,,.,. _,,,,,,,,., /11/a paoa • 18 bllaqu«/8 d• n-. 

l9lo8 que atoy por descubrir. 

As/ como el polen //-do por el viento, va a pos8/Se en una flor, asl 
cual la hoja que se mueve ,,Orla voluntad del Todopod8roso, he de 

ediflcarrne fuene y /irme sobre la Roca. 

Grec/as Sallar, huml"'-118; me has dado todo ••. me hu dado 1• 

Victoria. 

I Bendito seas por siempre, Seilor, hasta la consumación de los siglos I 
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CAPITULOI 

1.· ORGANIZACION ACADEMICA DEL COLEGIO DE BACHILLERES 

En tllta primer Clj)ftulo se presenta una visión ~al respecto a la creacl6n del Cole­
gio de Bachllr-, como una Institución destacada de nivel medio superior en la d6ca· 
da de los 81\os setenta. 

1.1 ANTECEDENTES DE SU CREACION 

En la Conl'9rlncla lntemeclonll tobre la Crisis Mundial de la Educaci6n, convocada por 
la Organlraci6n de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura 
(UNEICO), a fines de la d6cada de los setentas, se analizó entre olrol un problema 
que 19 presentaba a nlval mundial: el desbordamiento de la matrfcula estudiantil. 

En 11 escenario de la Conferencia también se presentaron propuestas que bulcaban no 
sólo responder a la demanda de manera cuantitativa, sino hacerlo de manera cualitativa 
con llU8Vll concepciones sobre la educación. Se consideró que dado el estada de crf. 
111 no bastllban reformas parciales, era necesario Innovar y contemplar alternativas qua 
cambllran los conceptos y estructuras básicas de la educación tradiclonaJ que hasta 
ese momento no había podido enfrentar la crisis ni las pulsiones de la creciente deman· 
di. Era necesario un cambio para elevar la calidad, la eficiencia y la productividad de la 
educacl6n. 

En el caso de M6xico, uno de los desarrollos posteriores a estas Iniciativas se relaciona 
con la creación del Colegio de Bachilleres(CB), el cual nació como producto de los es· 
IUdlos que, a petlcl6n del Presidente de la República, realizó la Asociacl6n Nacional de 
Universidades e Institutos de Ense.,anza Superior (ANUIES) a partir de 1970, con la fi. 
nalidad de buscar aJtematlvas al aumento de la matricula estudiantil en la Universidad 
Nacional Autónoma de México (UNAM), y el Instituto Polltécnlco Naclonal (IPN), a tra· 
W. de laa cuales se pudiera responder a la creciente demanda de educac:l6n en el nivel 
Mt!dio SUperlor. 



Un primer producto de estos estudios se observó en la XIII Asamblea General Ordinaria 
de la (ANUIES) (Villahermosa, 9 de Abril de 1971), en ta que se planteó que 'el Nivel 
Superior de la Enseñanza Media, con duración de tres al\os, debería ser form1t1vo en 
el sentido genérico de la palabra; más que informativo o enclclopédleo se concebirla en 
su doble función de ciclo terminal y antecedente propedéutico para estudios de !icen· 
clatura. Incorporaría tos conocimientos funda"*1talel tllnto de las ciencias como de 
las humanidades y en forma paralela, capacitar!a especfficamente para la tncorponictón 
al trabajo productlvo'.1 Con !>al en esta c:oncepción, se p!8Sentó en la ANUIES (Te. 
ple, Octubre de 1972) un modelo de estructura académica para el bachillerato, de cuya 
discusión y aceptación se derivó el siguiente acuerdo: 

'La adopci6n de una ~ estructur1 académica en el ciclo supariOr de la enseñanza 
media debe caracterizarse en lo fundamental por: 

a) La realización de las actividades de aprendizaje en tres áreas: Actividades 
Escolares, Capacltecl6n para el Trabajo y Aclividades Paraescotares. 

b) La división de las actividades de carácter escolar en dos núcleos: uno básico o 
proped6utico, que permitiría al aprendizaje da ta metodología y la Información 
esencial de la lengua. las matemáticas, las ciencias naturales, las ciencias 
histórico-sociales y humanístlclls; y un núcleo de actividades selecli\las que 
permitiría un aprendizaje da contenidos de cierta especializacl6n que en fonna 
ftexlble se adecuarlan a Jos intereses y propósitos del estudiante. 

c) La realización de actividades de capacitación para el trabajo en estrecha relación 
con las actividades escolares, utilizando con frecuencia recursos externos y 
tomando en cuanta las condiciones económicas y ocupacionales de la reglón. 

d) Las actividades paraescolares destinadas a satisfacer intereses no académicos 
del estudiante an Jos campgs cMco. artístico y deportivo, qua podrlan ser libras y 
no sujetarse a evaluacl6n'.2 

Asl, considerando la necesidad qua confronla la juventud mexicana de capacitarse pro­
fesionalmente para responder a los requerimientos que plantea el desarrollo económi· 
co, social y cultural de la naci6n, se creó el Colegio de Bachilleres corno una Institución 
educativa que amplía las oportunidades en el nivel medio superior, qua contribuye a la 

ANUIES. DIC!lracl6n dll Vi,...,.rmou. p, 3 

AN\Jll!S.- .. -.p.7 
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transformación de los métodos y contenidos de la enseñanza, y cuyas finalidades ge­
nereles se definieron originalmente de la siguiente manera: 

1." Que sea formal/va, entendiendo por formación el desa"ol/o de las habilidades y 
aclltudN que ce1Bcterizan a/ pensamiento 19clonal: objatlvld11d, rigor analltlco, 
capacidad crftlca y clllrfdad 11Xp1811/va, Una formación de asta naturaleza h11tá 
pollble que el estudiante asuma una acción 1811ponsab/e, lúcida y solidarla como 
miembro de /a comunidad. 

2. Que capacite pa19 e/ ejercicio de los métodos y el uso de la Información básica de 
fu c/enc:/11s de /11 n11turalez11 y la cuffura. 

3. Que permita al dominio de /as técnicas y destrezas de una actividad especi11/lz11da 
y económica productiva". 3 

1.2 MARCO NORMATIVO DEL COLEGIO DE BACHILLERES 

El Colegio de Bachilleres fua creado por decreto presidencial en septiembre de 1973, 
con el objeto de Impartir e impulsar la educación correspondiente al nivel medio supe­
rior. Siguiendo las recomendaciones de la ANUIES, se caracteriza por ser un organis­
mo descentralizado del Esledo con personalidad Juridlca y patrimonios propios; no 
obstante, no es un organismo aislado, ya que se ubica dentro del Sistema Educativo 
Neclonal, por lo que asume las normas, Intenciones y concepciones que expresan el ti­
po de educación que la Nación ofrece, y que se recogen en el Articulo Tercero constltu­
clonal y la Ley General de Educación. 

El modelo educativo del Colegio de Bachilleres es el de un bachillerato general (sin 
áreas de especialización preunlversitarla), que además propicia en sus estudiantes el 
deslrrollo de las capacidades que les facil~en - en caso que así lo requieran • su incor­
por11Ci6n al mundo del trabajo. 

Allmlsmo, el Colegio responde a la concepción que del ciclo de enseñanza media su­
perior se generó en el Congreso Nacional del Bachllle1Bto (Cocoyoc, Mor., Marzo de 
1982). Dicha concepción adquirió un carácter normativo a partir de la publicación de 
los acuerdos 71 y 77 de la SEP, en los que se decreta la incorporación del Tronco 

3 



Común - principal producto de ese congreso- en los planes de estudios de los organis­
mos centralizados de la SEP y se recomienda en los descentralizados. 

En el Congreso de Cocoyoc se definió al bachillerato como un ciclo educativo esencial­
mente formmtlvo e Integre! que, además de ser un eslabón entre la enseilanza media 
básica y la superior, tiene objetivos propios dirigidos a un grupo en edades pera los 
que es necesario que los conocimientos den una visión universal y tengan a la vez una 
correlación con la realidad del país y de cada región. Su finalidad esencial es generar 
en el joven el desarrollo de una primera síntesis personal y social, que le permita su ac­
ceso tanto a la educación superior como a la comprensión de su sociedad y de su 
tiempo, asl como su posible Incorporación al trabajo productivo. 

El perfil general del bachiller fue determinado tomando en cuenta, por una parte, los ob­
jetivos lnstltuclonales del bachillerato, y por la otra el concepto de tronco común. 

"El educando al cursar el tronco común del bachillerato debe ser capaz de: 

.. Expresarse correcta y eficientemente tanto en forma oral como escrita, así como 
Interpretar los mensajes recibidos en ambas formas. 

" Manejar y utilizar la Información básica formulada en distintos lenguajes y discursos 
(gréflcos, matem6tlcos, simbólicos, etc.) 

" Utilizar los Instrumentos básicos de la ciencia, las humanidades y la técnica para la 
resolución de problemas en sus dimensiones individual y social, con actitud creativa. 

" Comprender, en su expresión básica, a partir de los conocimientos adquiridos, las 
condiciones ecológicas, socio-económicas y pol~lcas de su comunidad y de su 
país. 

" Contribuir a su progreso Intelectual mediante el aprendizaje autodidacta, poniendo 
en práctica una metodología eficaz. 

" Evaluar y resolver situaciones Inherentes a su edad y desarrollo, incluso en lo que 
se refiere al conocimiento de sí mismo, autoestima y autocrítica. 

" Incorporarse vocacional y acad6mlcamente a estudios superiores, o en su caso, a 
un trabajo productivo. 

4 



All el Bachillerato se caracteriza por: 

a) L.11 universalidad de sus contenidos de enseñanza-aprendizaje. 

b) Iniciar la síntesis e Integración de los conocimientos fragmentarios o disciplinaria­
mente acumulados. 

e) ser 111 IJll!ma oportunidad, en et sistema educativo formal, para establecer con­
l8ct0 con tos productos de la cultura en su más amplio sentido - dado que tos 
estudios profesionales tenderén siempre a la especlalizaclón en ciertas áreas, 
fomlas o tipos de conocimiento - por to que dabe proporcionar al estudiante una 
cultura Integral básica que vaya acorde con ta época en qua viva'. 4 

'Dll mcuardo con el Congreso, se trata de que el estudiante encuentre las bases racio­
nales de los distintos elementos culturales que acepta y hace propios, asimismo que al­
cance - como un producto propio • ta síntesis planteada como finalidad esencial del 
blchillralo. Esto supone la adopción conlclente de un sistema de valores que provie­
.. de 111 aíllca de las concepciones fltoa6flcas de su tiempo; la práctica de una concep­
ción simplificada de tas ciencias, fundada en tres principios béstcos: obseNar, 
raclollalizar y aplicar; y la obtención de tos Instrumentos melodológtcas necesarios para 
el mane)o de tas ciencias y para el desarrollo del auto aprendizaje, lograda en el proce­
IO de crftlca, racionalización y parttctpact6n de tos valores, conocimientos y cambios 
de 111 cullulll de su medio'. 5 

Con base en estos conceptos se planteó et tronco común, mismo que et Colegio de 
Blchllleres adoptó a partir de 1982, y que debe ser·entendldo en seis acepciones fun­
damentales, Interrelacionadas e lndlsoclabtes: 

a) 'Corno una polltlca educativa que permite planear • a nivel nacional - el 
crecimiento del bachillerato, al mismo tiempo en que se fortalece su unidad. 

b) Como un proceso educativo que conduce al estudiante a lograr et per1il del 
bachlller correspondiente al tronco común. 

e) Corno una concepción sistemática, es decir un conjunto de elementos 
tnteractuantes Qos educandos, el personal académico, tos contenidos, planes, 

-•Ed-nl'6b!lca.~-.,-- p.40 
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programas y métodos educativos; los recursos materiales, recursos para el 
proceso de enseñanza-aprendizaje; y la organización y administración acadé· 
micas), organizados para cumplir sus objetivos. 

d) Como una estrategia educativa que permite al sistema captar, potenciar, 
dosificar y transmitir los contenidos universales básicos de la cultura y transferir 
con eficacia las formas de su aplicación. 

e) Como una concepción de operación académica que permite traducir el saber 
científico, tecnológico y humanístico a estructuras pedagógicas que distribuyen 
el flujo de Información en esquemas de secuencia y dosificación temporales. 

f) Como una concepción pedagógica, esto es como un cuerpo mínimo de apren· 
dizajes que deben poseer los alumnos del bachillerato para participar activa· 
mente en su propia formación y constructivamente en el cambio de la 
realldad,contribulr a la convivencia, comprender a su medio y comunicarse. 

Todo esto en su conjunto deberé pennitlr a los estudiantes formar su personalidad de 
adultos, continuar su educación e Integrarse a la sociedad'.6 

El tronco común se plantea, entre otros, el objetivo de transmitir al estudiante la cuHura 
universal básica, atendiendo tanto a sus Intereses y necesldadls Individuales, comunes 
y llOCiales como a los objelNos, filosolla y pollllca educativas de las diversas lnstituck>­
nea que Imparten el bachihrato: Esto Implica dolar al estudillnte de Ja formación y el 
conocimiento que le permitan: 

a) 'Adquirir los elementos básicos de la ciencia, de tas humanidades y de la técnica 
que le ayuden a lograr una explicación racional de la naturaleza de la sociedad. 

b) Adquirir los conocimientos básicos para concluir sus estudios de bachillerato o 
para recibir una capacitación especllica que le permitan fncorporarse al traba)o. 

Loa conocimientos básicos se entienden aquí como elementos epistemológicos mínl· 
mos que permiten generar, trensferir e Interrelacionar conceptos, metodologías y princi· 
plos, así como formas de organización y operación de las ciencias, las humanidades y 
lat6cnlca. 

~dl8lchilern..... '' ............. ~ • .....,.. ......... ,.... ... 
.....,.,...... ... ., .......... ,.11. 
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c) Asumir una actitud reflexiva, metódica, racional y sistemática ante el hombre y 
ante la naturaleza. 

d) Valorar a los hombres, al mundo, a él mismo y a sus relaciones mediante el 
ccnocimiento axlológico. 

e) Realizar una síntesis personal acerca de la naturaleza y la cultura'. 7 

La Incorporación del tronco común al Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres y la 
asunción Implícita de sus fundamentos, vinieron a enriquecer a los conceptos y princi­
pios que dieron origen a la Institución, además de que generaron un cambio radical 
que no sólo abarca el ámbito del plan y los programas de estudio, sino que también se 
manifiesta en la organización académica de los planteles, en los que ha generado un 
espacio de mayor libertad para el desempeño de los profesores y ha propiciado el tra­
bajo de los mismos reunidos en academias. 

En su conjunto, este marco normativo rige a la actividad académica de todas las Institu­
ciones educativas del Estado y, en particular, de las que Imparten el nivel medio supe­
rior. 

1.3 OBJETIVOS Y ESTRUCTURA ACADEMICA DEL COLEGIO DE BACHILLERES 

l.11 manera como la Institución Interpreta y aplica las concepciones y nonmas que la de­
tenmlnan a partir de su Inserción en el Sistema Educativo Nacional, se expresa en sus 
objetivos generales que establecen la lntenclonalidad educativa Institucional, y de los 
que se desprenden planteamientos cada vez más específicos que definen el modelo 
educativo, la estructura académica, el plan y los programas de estudio que norman la 
préctlca educativa de la Institución, 

'De acuerdo ccn su Estatuto General, el Colegio de Bachilleres se plantea los siguien­
tes objetivos: 

'0..1rroll1r la capacidad Intelectual del alumno, mediante la obtención y 
epllc1clón de conocimientos'. 

'Conceder la misma lmport1ncla 1 11 enseñanza que 11 1prandlze)e'. 

'*·-· p.a 
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"Creer en el elumno unt1 conclencl• crltlc• que le permite edopl8r un• •ctltud 
~ •nte 1• eocledlld". 

"Proporcloner •I •lumno c•peclteclón y •dlHtr•mlento •n un• t6cnlc• deter· 
mln•d•"· 

.._ eicenz.. 9ltOI ~. el Colegio cuente con une orgenlzeclón eced6mlco-ldml­

.......,. que coecttuva el IOglo di '°' objellvol 9Ced6micos. la 9llNctUra ececMmica 
n1' inlegrlda por lnls 6reu de fonnacl6n: proped6utlca. de capacitación para el traba­
jo y perMSC:Oler; cuya operación es apoyada por un conjunto de servicios ~cos 
como 1011 orientacl6n escolar, laboratorios, blbliotecaa, apoyos audiovlaulles, entre 
Olrol, que contribuyen a la fwmaol6n lnt9gral de loe estudiantes de llCUefdo con loe 
~y la organizacl6n especfflca de ceda pllllllel'.8 

°""'11•--·---p.4 
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CAPITULO U 

2.• PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO DE BACHILLERES 

En este segundo cepltulo, relaclon-'o con el anlllrior, se muestra una visión histórico 
pedagógica de la concepción de hombre y de educación de acuerdo a los lineamientos 
adoptados en el Congreso Nacional del Bachillerato. 

1..8 orlenlaclón del Plan de Estudios se deriva de los Objetivos Generalas del Colegio de 
Bachilleres, mismos que, responden a la inserción de la Institución en el nivel medio su­
perior del sistema educativo naclOnal. Este fincó sus bases en las. melas que se plan­
tearon para al nivel medio superior y el perlll del bachiller. Se orienta hacia una 
educllcl6n form•tlv•, I• cuml consiste en el deserrollo equilibnldo de faclOres flslcos, 
lntalaclumles y sociales que conforrMn lnttgrM*lte ., Individuo, y que además le per­
miten enfrentar problemas de manara creativa y personal. 

El Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres esté integrado por las áreas de forma­
ción propedéutica y terminal; es el elemento formativo que más impaclo tiene en el legro 
de los objetivos Institucionales, y constituye un Instrumento que rige la organizacjón de 
las áreas de conocimiento y de las capacitaciOneS, en aJMtD a sus contenidos ecU:e!M>s, 
IAlicaclón, secuencia. doslllcadón, carga horaria, valor credlticiO y objetivos de aprendizaje. 

De modo secuencial Intenta dotar al alumno de las habilidades de comunicación y me­
todológicas que le pormitan desenvolverse de forma eficiente en cuanto a la adquisición 
de Información, para que posteriormente pueda enfrentarse a problemas y dar y plan­
tear una solución Inicial o tentativa a ellos. 

Para que el bachiller adquiera una fonnmcl6n lntegr•I requiere de un conjunto de cono­
cimientos e Información básicos, y de la Integración y aplicacl6n de los mismos. Tam­
b1"1 requiere de habilidades para que pueda adquirirlos y reaflzarlos eficazmente. Es 
quiz6 por esto que la adquisición de habilidades ha sido sellalada como uno de los fac. 
tores fundamentales para la formación del bachHler. En este caso, me refiero en particu-
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lar a tres tipos que se consideran Importantes en la adquisición y desarrollo de los co­
nocimientos: 
•) habilidades comunicativas, que consislan en la capacidad para analmr e intelp8lllr 
mensajes. 
b) hablldades metodológicas, que se basan en la capacidad para prooader organizada y 
llal8ln61lcamen en la blJsquedm de i1formaa6n y en lll .aluciór\ de~. y 
e) hlblldades ~.qua'- l9lnncle • 11 oblllncl6n di lnfar­
rr**5n de las dllclpllrw por 1*111 dll ..._, y ... ~ dll CClllOlillillilO 'I cam­
pn¡nslón de los fenómenos que le oamn y los que acontecen en su sociedad y en 111 
naturaleza. . 

La lldquislci6n de estas habilldlldm9 1e mdquleren y~ mn les dlf9r9n"9 ma­
rlu y ulgnatura del Plan de Estudios mediante contenidos y actividadel, las cullles 
proveen y propician les ooodlclor- para su utilizaci6n y comprensión. Lol 9spec1io1 
fl.ndamenlales a conslder8r en el Plen de Estudios de la Institución son: 111 concepci6n del 
• hum8no camo canslrudar pan. 191119 del a:111111in181 llO; la llCU:8ci6ll como 111 inltlln­
clll que proporcioNI les ailullclonel para propiciar su intefllccl6n con el objeto dll cono­
cimlenlo, 111 ubicllclón del bechllllr9lo como una parte lnlerrnedlll dentro del alstlmll 
educlllfvo formal y los objetivos lnatltudonales del Colegio de Bachillerea. FmctorM que 
dellmltlln las habilidades y conocimientos necesarios pan que el estudlllnlll obaingll 
una fonnmcl6n lntegql. 

En mste trabsjo oor1lld«lrnos • un tipo de Hombnl oomo una tol9lld9d ~ Jll'O­
duclo histórico que transforma la natur.ieza y ese proceso crea 111 cultura y tranaformll 
su propill natlnleza. Adem6s lo conslder9mos un ser concnto y 90Cilll que pertenece 
a determinada cultura, clase llOCllll, religión, etc., y esta pert.wlClll no • ClllUlll, sino 
que en ella Integra su ser y su personalidad. Y por último, es el úntco de los seres vivos 
que puede pensarse a si mismo como objeto, utilizar el pensamiento, concebir slmbCJ. 
los universales, crear un lenguaje, prever y planificar su acdón, utilizar Instrumentos y 
tknlcas que modifican su pcopla natunllezll y producir medios de subslstencill que son 
111 matriz fundamental de todas las relaciones humanas. 

A todas las manifestaciones del hombre las denominamos canducta y entendemos por 
ella la definición que cita lagache: 'El conjunto da operaciones (fisiológicas, motrices, 
velbales) por los cuales un organismo en situación reduce las tensiones que lo motivan 
y realiza sus posibHldades•.9 

-.-. .-... .... -. ..... 
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Por lo tanto, la condoota se entenderá como una manifestación unitaria del ser que lm· 
pllcan mMifestac:lones coexlstentes de tres áreas que interactúan; a) la biológica, b) Ja 
pslocll6gk:a y e) la social. Esto significa que si consideramos al hombre como una totall­
dld Integrada y transformadora, no puede aparecer un fenómeno en alguna de las tres 
áreas, sin que implique necesariamente a las otras dos: por lo tanto, son coexistentes, 
llR!I» "'8 coexiatencill no excluye el predominio de 9lguna de ellu. 

1.t MEAS DIL PLAN DI ESTUDIOS 

Como une estrllegla organizativa que probablllza el logro de estos objetivos, el Colegio 
de Bachlleres ha 8doptado una estruclUra académica Integrada por las Areas de For· 
ftllCl6n Propld6utica, Clpacitecl6n para el Trabajo y ParleSCOlar. 

El l'l9rl de Estudioa, como dije arlleriormel1le. esté Integrado por las 6rell8 propedéutica y 
de CliplCilacl6n para el trabajo, que son aquellas cuya fonnaci6n est6 llUjela a la acredlta­
d6n. En .... evldlllcia .. ollenlaci6n general del bar:hllnlo que inl*ta el Colegio. 

Cede una de las 6reas que conforman el Plan, guarda a su Interior una estructura de or­
gan!zaci6n que • de lo general a lo panicular • va concretizando la propuesta educativa 
de 1111 IMtiluclón hasta llegar a elementos específicos, como son les actMdades de en-
18111nza. 

l. t. t MEA DI FOAMACION PAOPEDEUTICA 

El el 6rall an la que 11t int8gran las materias y aslgnaturu te6rlcal o lnslrumentales, 
carrnpondtentes al conocimiento universal generado por las ciencias y las humankla· 
del, y cuya ftnalldad es ofrecer al estudiante una formación básica por medio de la cual 
pueda desarrollar habilidades y adquirir conocimientos básicos que le permitan com­
innder e lnterpralar. criticar y resolwr problemas de su vida y de su entorno físico y 
eodll, mem6I de tener poslbllldadel de acceder a aprendizajes más complejos. 

MI, al lil'Ba proped6utlca está organlzeda en cinco áreas de conocimiento, las cuales '°" una ordenacl6n Institucional que permite una primera captacl6n del amplio campo 
de las cilncias, las humanidades y la cultura, y una primara estructureción del mismo 
an propuestas de ensellanza. Las áreas de conocimiento están regidas por una lnten· 
ci6n, que determina la razón de ser y las posibles varledadas de su enseñanza. Dichas 
áreas son: 
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• MATEMATICAS, que agrupa a las asignaturas de: Matemáticas 1, 11, 111 y IV y a las 
asignaturas optativas: Cálculo Dfferencial e Integral 1 y 11 y Estadística Descriptiva e lnfe­
renclal 1 y 11. 

·CIENCIAS NATURALES, con las asignaturas da: Física 1, 11y111; Química 1, 11y111; Bio­
logía 1 y 11; Ciencias de la Tierra, y Ecología, asl como a las asignaturas optativas Física 
Moderna 1 y 11, Ciencias de la Salud 1 y 11. 

• CIENCIAS HISTORICO·SOCIALES, que ocupan las asignaturas de: Introducción a 
las Ciencias Sociales 1 y 11; Historia de México 1 y 11, Conte>cto Universal; Estructura So­
cioeconómlca de México 1 y 11, y las asignaturas optativas Economía 1 y 11, Sociología 1 y 
11 e Introducción a la Antropología 1 y 11. 

• METODOLOOIA·FILOSOFIA, que contiene las asignaturas de: Métodos de Investiga­
ción 1 y 11, y Filosofía 1 y 11. 

• LENQUAJE-COMUNICACION, con las asignaturas de: Taller de Lectura y Redacci6n 
1 y 11; literatura 1 y 11; lengua Adicional al Espallol (Inglés/Francés) 1 y 11, y las optativas 
Taller de Análisis de la Comunicación 1 y 11, y Lengua Adicional al Español (lnglés/Fran­
c6s) 111 y IV' •• 10 

Conviene aclarar que en el área propedjulica se de una subdivisión más especilica que 
la de las 6rea de conocimiento, y que es aquella que separa el 6rea en dos lllÍCleOS, 

uno básico u obligatorio y otro complementario u optallvo. 'El núcleo básico u obligato­
rio, esti Integrado por 30 asignallKas que cumplen una luncl6n esencial en la forma. 
cl6n de todo estudiante de bachlllerato, ya see porque son asignaturas de carácter 
Instrumental, que presentan la metodoiogla básica del conocimiento cientíllco de la na­
turaleza y la sociedad, de la lengua y de las matemáticas, o porque contiene los ele· 
mentos Informativos de estas mismas áreas de conodmianto. Las asignaturas de este 
núcleo se cursan del primero al sexto semestre y tienen un valor de 216 créditos. 

El n(1cleo complementario u optativo, contiene 18 asignaturas optativas de entre las 
cuales el alumno puede elegir libremente tres, que cursará en quinto semestre, y cuyas 
correspondientes cursará en el se>cto semestre, la función de este núcleo es ampliar y/o 
profundizar los aprendizajes logrados en el núcleo báico, aplicándolos y relacionán­
dolos con conocimientos nuevos, o planteando de ~ra dfferente los ya expuestos, 

10 eo.tglo d1l!llctillltfn.·1E1 ,... .. ~. htruñn ,............_p. 2 

• .....,...~IMtulMtenet ....,.,. htulllel• 1MI 
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con lo cual se complementa la formación propedéutica general. Las seis asignaturas 
que el alumno cursa de este núcleo tienen un valor total de 36 créditos. 

El 6rea propedéutica también se divide en agrupaciones más específicas, como son las 
cadenas y malatlas. Una clldena es un conjunto de materias y/o asignaturas afines, que 
guardan entre sl relaciones de antecedentes-consecuentes o de servicio, por ejemplo. 
Clllncias de la l1eml (asignatura) ·Biología 1 y 11 (materia)- Ecologla (asignatura). Se entiende 
por mllterlll al conjunto de conocimientos para ser ensenados en dos o más asignatu­
ras, ejemplo Filosofía (dos asignaturas) o Matemáticas (cuatro asignaturas). 

u a"9natura es la porción de contenidos y objetivos que se asignan a cada curso, 
por ejemplo, Filoloffa 1 o Matemáticas IV, en virtud de lo cual, es el elemento más con­
creto de la estructura del Plan de Estudios. 

Como las áreas de conocimiento, cada materia y asignatura están regidas por una In­
tención. l.a lnfflncldn da la mallrla es la explicación de la razón de ser, sentido y fun­
ción que ésta tiene respecto al área de conocimiento a la que pertenece, y a la 
eatructura general del Plan de Estudios como totalidad, así como de la utilidad que le 
reportará al estudiante en su vida diaria y, en particular, en su desarrollo escolar. 

l.a lntencldn da cada asignatura, se deriva directamente de la Intención de 111 materia, 
y eiipllcita y juatiffca 111 especificidad de la asignatura, dada por la configuración particu­
. lllr de - corrtenldos y la función que se le asigne respecto a la materia; asímismo, de· 
be identificar los aprendizajes que se· espera lograr en el estudiante, en relación con el 
manejo de los contenidos que le son propios. 

2.1.2 AREA DE CAPACITACION PARA EL TRABAJO• 

Esta área tiene corno finalidad ofrecer al estudiante los conocimientos, habilidades, des­
lnlus y llCliludes que posibiliten su fonmaclón para el desempello en procesos de tra­
bajo útiles lndMduaJ y socialmente. Se orienta hacia la inserción del estudiante en 
procesos de trabajo, atendiendo a los sectores Industrial y de servicios de la actMdad 
económica, en los sectores público, privado o social. En ella se promueve la atención 
de necesidades sociales básicas a partir de formas de organización para el trabajo, di­
versas a las tradicionales. 

La capacitación del área terminal se organizan en función del sector de la actividad eco­
nómica al que está orientada. Corresponden al sector servicios: las de Contabilidad, 
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Empresas Turísticas, Administración de Recursos Humanos, Organización y Métodos, 
Biblloteconomía y Sociedades Cooperativas. Al sector Industrial corresponden labora· 
torista Químico, Dibujo Industrial, Dibujo Arquitectónico y de Construcción, Higiene y 
Seguridad en el Trabajo. 

Del mismo modo que en el área propedéutica, cada una está dividida en materias y 
asignaturas. 

2. 1.3 AREA DE FORMACION PARAESCOLAR 

Constituida por actividades agrupadas en tres subáreas: educación artística (artes plásticas, 
danza, música y teatro), educación física (deportes y actividades recreativas) y acción social 
(actividades de servicio e la comunidad). SU finelldBd es completar le tonnacl6n lntegrlll de 
los estudiantes con actividades que tienden e favorecer el desarrollo afectivo y motriz del 
alumno, pennltléndole su expresión en los campos del arte y los deportes, así como releclo­
nerse activamente con su comunidad por medio de la acción social . Estas se desivrollM 11· 
bremente por los alumnos y no están sujetes e acreditación formal' .11 

2.2 UBICACION E INTENCION DEL AREA DE LENGUAJE.COMUNICACION EN 
EL PLAN DE ESTUDIOS. 

El Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres se constituye por áreas de conocimiento. 
Ceda une de ellas, posee un mismo campo de estudio y reconoce un conjunto de prin­
cipios que se expresan en una Intención que delimite y determina los criterios do orge­
nlzeción de sus contenidos. Define su rezón de ser en función de le utilidad que el 
eprendlzeje del área le aportará al estudiante en su vida escolar y cotidiana. 

Las.Intenciones de las áreas de conocimiento se derivan de los objetivos planteados en 
el Congreso Nacional del Bachillerato. 
La Intención del,,.. de le/lfl.,.¡e.comunlcK/dn es le de: "Generar en los alumnos la 
heblllded pera el manejo de d~erentes códigos -en español y otra lengua· tanto a nivel 
oral como esatto. a trav6s del anál1sls y de la préctlca de los medios y B1stemas de comuni­
cación, para acercarse a conocimientos básicos de otras áreas y de le cultura en gene­
ral y acceder a aprendizajes més comple¡os•.12 

ll Coleglo di Blchilllrn. ""' ... Eatucaot Dll c..-........ OrtilrlClld6n r !Mructuta. p. 5 

12 ProgramadelaulgMturadtUngua~ll&l*kJlr.JC...-). P.I 
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Para el logro de esta Intención, las materias que la conforman contribuyen de la siguien­
te manera: 

TALLER DE LECTURA Y REDACCION: "Busca desarrollar en el estudiante las habilida­
des de lectura, expresión oral y escrita que le permitan enfrentarse a los problemas de 
comunicación que el medio social le presente". 13 

LITERATURA: "Pretenda promover en al estudiante el gusto por la lectura, la senslblliza­
clón del Individuo hacia el texto literario a través de la lectura, análisis, interpretación, 
comentarlo y valoración de los textos". 14 

LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL: "Contribuye al logro de la Intención del área a par· 
tlr del manejo de un código diferente al de la lengua materna, desarrollando la habilidad 
da comprender material Impreso y dándole herramientas que le permttan la lectura de 
información básicas de otras áreas, escritos en otra lengua y acercarse a la cuttura ge­
neral; así como resolver problemas prácticos de la vida cotidiana. 

En al plan de estudios del Colegio de Bachilleres, esta materia consta de dos asignatu­
ras que se cursan en tercer y cuarto semestres respectivamente. 

la materia da L8ngua Adicional al Espallol que forma parte del área de Lenguaje-Co­
munlcdn, tiene como intención: "Deaarrollar en el alumno la habilidad de extraer In­
formación de textos en lengua extranjera utilizando para ello estrat~las y habllldades 
de lectura e identificando las funciones comunicativas de los mismos'. 5 

LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL 1 (INGLES), tiene como intención: "Iniciar al alumno 
en el uso de estrategias y habilidades de lectura para la Interpretación de textos Instruc­
tivos, descriptivos y narrativos auténticos cuyo grado de dificuttad estará determinado 
por la complejidad de la estructura y lengua utilizados en los mismos•.16 

IJ Progtlma di la alignatura d• T•ll•t d• Lectura y R.dacción 1. p. 1 

11 ~de LI ulgn1tUt1 de Lengua Adk:ion.I al E1p1llo1 I {Jngl6s). p. 1 

,, dr.lllllp.1 
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La asignatura da Lengua Adicional al Espallol I (Inglés) pnisenta relaciones (ele seM­
clo) con otras asignaturas del Plan de Estudios y del na en que se ubica. Puede ser 
considerada como consecuente de la asignatura de Tiiiar de Leclur8 y Radaccl6n 1 da­
do que es la primera materia del érea da Lenguaje y Comunicación y se desarrolan ha· 
bllldades lingüísticas en la lengua materna con el empleo de algunas estrategias y 
habilidades de lectura similares a las que se trabajan en Lengua Adiciona! al Espailol 1 
(lng16s). (ver anexo 3) 

2.3 EL PROGRAMA DE LENGUA ADICIONAL AL ESPAAOL 1 (INGLES) 

2.1.1 CONCEPCION DE PROOAAMA 

Olaz Barriga considera que en los procesos de aprendizaje el programa es de gran lm· 
portencla tanto para comunicar y explicar sus propósitos educativos, como de Informar 
que éste forma parte de un plan de estudios concreto.17 

Hllda Taba considera los programas de una forma Integral: éstos deben ser escritos en 
lenguaje sencillo para que 11 entienda. a la vez que eicpliqlllll'l los otJjellvos que preten­
den alcanzar y si éstos se encuenlnln en relación con el plan de estudios; toma en 
cuenta las experiencias de aprendinje ele los estudiantes en l'1llación con aslgnaturas 
anteriores y posteriores del plan de estudlo.18 

Un programa llducaclonal, corno CUllquler otra ac:tMdlld, esté dirigido por expectativas 
de ciertos resultados. La aclMdad prlnclpal de la ecfuc8ciór1 ea CllTlbilr a lol lndlvkluo9 
en alguna medida: agregar conocimientos a los que po&Mn, permitirles desernpeftarse 
en habllldades que de otra manera no podrlan realizar, desarrolar c:ieltas compren- slo­
nes, apreciaciones y dedueciones. 

Azucena Rodrfguez define al programa como pai18 de i.n 1JfOY11C10 klte!Jaf, es decir, •es el 
que orienta el trabajo en el pnx:eso de ~ de pofesorBS y all.m'los, 
para que no se convierta en i.n simple y mero lorrnUarlo de contenidos y temas•.111 

11 Clu:Banlg•A.Untnfoque~,_.11....__.....,,...... ........ p.25 

ti TlbaHfda.~-eumu.,. p.211 

at AodrfgutzAluceM. a,,.... ................... ..-. p. t 
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En el Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres opera en el proceso mismo de ense­
'*tza..aprendizaje. Es el programa de estudio de cada asignatura el elemento institucio­
nal que norma y apoya dicha operación. 
Es, entonces, la máxima concreción de la lntencionalldad educativa institucional en el 
que se prefiguran los contenidos y actividades de enseñanza-aprendizaje que se han 
de realizar para que los alumnos desarrollen los aprendizajes propuestos para el curso. 
En - sentido, el programa constHuye la unidad funcional del plan de estudios, siendo 
un inllnlmento que guía y facilita el logro de los aprendizajes planteados desde la lnten­
cionalidad educativa de la Institución. 
Se define 81 programa de asignatura como 'la unidad funcional del Plan de Estudios, 
que norma las acciones que realiza el profesor con sus alumnos condicionado por la 
estructura del Plan de Estudios y por la concepción educativa de la lnstitución•.20 

Relomando cada uno de estos conceptos se puede decir que: un programa es un me­
dio para comunicar a maestros y alumnos los aprendizajes mínimos a desarrollar en un 
curso. Se debe ewpllcar por escrito, en lenguaje sencillo el significado, en lo que se re­
tlere al por qué se deben alcanzar los objetivos propuestos en el programa y su rela­
cl6n con el Plan de Estudios, las características, las nociones b6slcas que se 
desarrollarán, la vlnculaclón que existe entre el programa de estudio y los programas 
de Cl»'80S anteriores y posteriores. En términos generales, la presentación debe permi­
tir canceplUllHzar una panoramica general. A partir de la idea general y de las nociones 
báiCas que propicie, se elaboran objetivos terminales, en términos de productos de 
aprWldiz8je que son enunciados que obedecen o están vinculados directamente al pro­
blema de la acreditación. 

El programa está Integrado por tres secciones. La primera es el enlace entre la asigna­
tura y el plan de estudios como totalidad; en ella se determinan los aprendizajes que se 
aspera lograr en el estudiante con la enseñanza de la asignatura, y la manera como de_. 
berá llevarse a cabo dicha enseñanza. 

En la segunda se establecen los contenidos específicos a nivel de unidad, tema y sub­
tema. y se asocian a ellos objetivos, que establecen sus límites de amplitud y profundi­
dad. 
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La tercera, aborda a nivel de sugerencias algunos aspectos operativos relacionados en 
forma directa con la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación. 

En síntesis, el programa de estudio es una concreción de elementos amplios como son 
la materia, la cadena, el núcleo, el área de conocimiento, el área de formación y el plan 
de estudios, así como la estructura de las disciplinas y los elementos didácticos que de­
finen la ensellanza de 6stas, a partir de la lntencionalidad educativa de la lnstltuci6n. 
Los elementos que constituyen el Marco de Referencia tienen la funcl6n de enlllc:e entre 
los determinantes curriculares amplios y los más concretos, como las unidades, temas 
y subtemas; así mismo, las estrategias o sugerencias didácticas, los lineamientos de 
evaluación y la bibliografía. 

2.3.2 DESCRIPCIÓN DEL PROGRAMA DE LENGUA ADICIONAL AL ESPAÑOL 1 ~NGÚS) 

Los elementos del Programa son: 

1) Unidad Programática o desarrollo de contenidos 

2) Bibliografía 

3) Anexos al programa 

1) Unidad Progrwnállc:a o desarrol1o de contenidos: 
Los contenidos astan distribuidos en 3 unidades que comprenden siete temas; 
la secuencia connotación decimal es: Unidad (1), Tema (1.1). 
Para cada tema se sellala la unidad a la que pertenece e intención de la misma, 
su objetivo, texto ejemplo, estrategia didáctica, tiempo estimado de desarrollo y 
lineamientos de evaluación. Le organización de estos elementos pretende hacer 
del programa una herramienta útil en el proceso de enseñanza-aprendlzeje. 
Para lograr lo anterior, se organizó a la unidad programática en: 

a) Unidad • Sellala el contenido y su intención, la que indica el sentido, amplitud 
y profundidad del contenido dando dirección al proceso educativo. 

b) Tema - Constituye el contenido de la unidad 
Objetivo • Describe el conocimiento o habilidad que se espera lograr en el 
alumno respecto a ese contenido 

c) Textos Ejemplo • Constituye un elemento que permtte determinar el tipo de 
texto a utilizar. 
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d) Estrategia didáctica • Propone: a) los lineamientos generales que el profesor 
debe tomar en cuenta para desarrollar su plan da trabajo y b) las estrategias y 
llebllidmes de lectura que se consideran más convenientes para lograr la 
U•prlt8ción de textos del tipo sellalado. Es Importante por lo tanto que las 
estrategias se Introduzcan y reutilicen constantemente para lo cual se tendrán 
que trabajar un número de textos suficientes y variados. 

e) Tllmpo - Los tilmpos conslderldos para ceda tema son estimaciones y, por 
conllgulente, ll1'ln sujetos a los ajustes que el profesor consklere pertinentes. 
La Intención al sellalarfos es facllltar la planeación de la clase. 

f) Lineamientos de Evaluación - Propone aspectos generales que constltlyen la 
bese normativa a partir de la cual las ec:ademlas y los maestros en general 
decldlr6n y elaborar6n los procedimientos e Instrumentos adecuados para 
efectuar la eVaruaclón del aprendizaje. 

2) Blllioglda - Aqul se propone bibliografía básica y de consulta para el profescir a 
fin de que la lllrva de 9P0YO en su labor docente. 

3) Anexo (A) Estrategias y habilidades da lectura, aquí se describen las estrategias 
enunciadas en la estrategia didáctica, se presenta una selección de ejercicios 
P1f8 ponerlas en práctica 

Anexo (B) Ejemplos de ejercicios de evaluación, equí se muestran algunos 
ejllmplOs de eflrclclos de evllluacl6n de estrategias y habilidades qua se pueden 
l'llllizar. . 

Para los propósitos didácticos de este trabajo analizo el Programa de Estudio da lan· 
gua Adlclonal al Español ! (Inglés), y la Primera Unidad del programa (Textos lnstructi· 
vos). 
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CAPITULO 111 

3.· ANAUSIS DIDACTICO DEL PROGRAMA DE LENGUA ADICIONAL 
AL ESPAÑOL 1 (INGLES) DEL COLEGIO DE BACHILLERES 

En esté último capkulo analizo el programa de la asignatura de Lengua Adicional al Es­
pallol I (Inglés) considerando mi practica docente en la enseñanza de esta asignatura 
en el Colegio da Bachilleres plantel 15 'Contreras•; y a partir de los planteamientos teó­
ricos da aprendizaje de la gestall, y del enfoque comunicativo. 

Los ejes rectores que se consideraron para el análisls didáctico del Programa escolar 
son; antecedentes del programa, concepción de aprendizaje, enfoque comunicativo, 
objetivos educacionales, organización del contenido, formas metódicas, evaluación y 
bibllografla. 

3.1 ANTECEDENTES DEL PROGRAMA 

En 1975 los cinco planteles del Colegto de Bachilleres empezaron el Programa de Inglés. El 
telClo oficial era "Inglés como medio de COmunicación an las Ciencias, la Tacnologla y las 
Humanidades' cuyos autores fueron: Thomas Garst y Armando Cortinas. 

Este texto se siguió paso a paso porque no había todavía un programa definido, solo 
una llsta de estructuras gramaticales cuyo objetivos general era la "decodificación de 
textos an Inglés'. 

El libro de texto contenía lecturas extensas y el t1lulo da cada unidad sa relacionaba con 
algunas asignaturas del Plan de Estudios del Colaglo da Bachilleras por ejemplo, Blolo­
gla, Matemáticas, Ciencias Soclales, ate. Dentro de las actividades que se fomentaban 
estaban algunos ejercicios gramaticales de acuerdo con el modelo de lectura, y muy 
poco relaclonado con ejercicios de comprensión. 

El problema principal era que los profesoras empleaban la mayor pata del tiempo de la 
cla9e en la enseftanza de estructuras gramaticales y pooo tiempo se dedicaba a la lmparticlón 
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de estrategias de lectura. Los maestros no estaban capacitados para la ensellanza de 
la comprensión de lectura, la mayorla había sido entrenado en las cuatro habilidades 
(escuchar, hablar, leer y escribir) usando el método audio-lingual. Esta metodología se 
aplicaba de manera general a todos los cursos de inglés. Parecla ser que ningún profe· 
sor estaba familiarizado con la enseñanza de Inglés para objetivos especfficos en este 
caso, la comprensión de lectura en Inglés. 

En 1976 se presentó el Libro "College English I' publicado por la ANUIES como res­
puesta a los planteamientos de la reunión que se llevo a cabo en Villahermosa, Tab. 
Conjuntamente aparecieron unos folletos cuyo título era 'Programa de Inglés 1, 11, 111 y 
IV', cuyos autores fueron D(az ZUbieta y Ventura; en sus contenidos prevaleda el análl· 
sis de estructuras gramaticales. Los autores de estos lollelos daban esquemas de es· 
tructuras en cada unidad con ejemplos y algunas actividades a manera de sugerencia. 
Es1as estructuras sirvieron y fueron usadas como programa de Inglés. 

Posteriormente se presentó un nuevo formato de programa hecho por los jefes de ma­
teria de Inglés de cada uno de los cinco planteles con el mismo objetivo. (análisis gra­
matical College Engllah). 

En 1982, como ya se. mencionó, en Cocoyoc, Mor., se llevó a cabo el Congreso Nacio­
nal de Bachlllereto donde se reallzaron cambios suslanCiales sobra los planes y progra­
mas de estudio a nivel medio y se m ISldel•OI 1 las necesidades acad6mlcas que tendrfer1 
los lill.rmDI de leer l9XIOS en lengua 1D11rar'9ra cUaá IU vida profesional. 

El programa que nos ocupa surgió en 1983, y se utilizó hasta el semestre 93-B 

3.2 CONCEPCION DE APRENDIZAJE 

Todo Plan de Estudios lleva irnpllcito una concepción de aprendizaje, de hombre, de 
sociedad, de conocimiento, que se pone en juego en el diseño e Instrumentación de los 
programas escolares por asignatura. 

En el Plan de Estudk>s del Colegio de Bachilleres, que he revisado se privilegia la co­
rriente cognoscltlvista, sin dejar de lado a otras. 

En seguida se exponen brevemente los conceptos fundamentales del cognoscilivismo, 
así como algunos aspectos importantes de otros enfoques que me auxillar6n en este 
anéllsls. 
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"El aprendizaje es un fenómeno íntimamente ligado con la percepción, con la reorganl­
zaclón del mundo perceptivo y conceptual. La esencia del aprendizaje entraña un acto 
de conocer, de comprender la situación, las condiciones del 'estímulo' que se presen­
tarán ante el alumno. Por lo tanto, el aprendizaje se alcanza por discernimiento, por la 
facultad que un Individuo tiene para plantear y resolver sus propios problemas en una 
actividad creadora. El aprendizaje implica la organización de la experiencia. 

Aparentemente, de la concepción que se tenga sobre el hombre, se deriva la concep­
ción sobre el aprendizaje; es así corno es posible identtticar que a la consideración del 
hombre corno intelecto racional e intuitivo, pasivo y contemplativo subyace una forma 
de entender el aprendizaje corno un producto de las incidencias el<leriores (de la natu­
raleza, de la sociedad, de la escuela, etc.) sobre el sujeto. 

A la concepción del ser humano corno organismo íntegro, rnul!ideterrninado, activo e in­
teractuante y corno constructor de sus conocimientos, subyace una concepción del 
aprendizaje y del pensamiento - que cmr•cteriH • 1• •duc•clón form•tlv• corno me­
canismos adaptativos que se conforman y desarrollan a través de la actividad que des­
pliega el sujeto en su medio ambiente físico y social, por medio de las acciones 
"activas" (a diferencia de las pasivo-receptivas) mediante las cuales el individuo "asimila" 
las propiedades de los objetos y de los sujetos al Interactuar con ellos y se "acomoda" 
a los mismos; y a partir de las cuales construye 'esquemas de actividad que constitu­
yen las estructuras cognoscitivas que coadyuvan a su adaptación e integración biológi­
ca, psicológica y soclal'21 • La teoría de la Gestalt, señala que el aprendizaje se inicia 
con la percepción y comprensión del conjunto de objetos y fenómenos que Integran el 
objeto de estudio, por lo que la primera percepción sintética proporciona un conoci­
miento global, producto del análisis de los objetos y fenómenos que Integran el objeto 
de estudio". 

En este análisis se concibe al proceso educativo con carácter formativo, es decir, el 
alumno enfrentará nuevos conocimientos a un nuevo nivel en el cual todas sus estruc­
turas cognoscitivas y perceptivas se verán involucradas en sus nuevos aprendizajes. 
Por consiguiente, el educando hará uso de sus conocimientos pasados y al enfrentar 
un nuevo objeto de estudio éste podrá ser capaz de '1ransforrnarlo" haciendo uso de 
sus capacidades gnose~ógicas para poder asimilar ese objeto. 

21 Ausub910avldP.Pslcototflllduc8'M.Un ...... 4e ..... ~.p.2t 
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'la •capacidad' de aprender estará determinada en gran parte dentro de los límites im· 
puestos por las leyes del desarrollo ontogenético, por la motivación para aprender . 

En los estudios sobre el desarrollo de la mente está cada vez más claro que las "poten­
cialidades' intelectuales de un "escolar• que aprende son en general, muy superiores a 
las supuestas por quien elabora los programas; en cambio, las motivaciones para 
aprender suelen ser más escasas de lo previsto. Y esto no por 'mala voluntad' sino, en 
la mayoría de los casos, por deficiencias estructurales de los programas o por~e los 
propios programas no resultan interesantes para quienes deberían aprenderlos'. 

Como formas esenciales de la actividad mental, el análisis y la slntesis constituyen los 
elementos que sirven para construir las restantes formas del pensamiento. Este no pue­
de prescindir del análisis y la síntesis en ninguna de sus formas. 

El análisis y la síntesis son dos facetas de un mismo proceso racional. En la actividad 
mental de los escolares, ambos se realizan conjuntamente. El alumno comprende cual· 
quier concepto o ley basándose en el estudio analhico de los rasgos de muchos fenó­
menos Individuales semejantes, encontrando lo que tienen en común y sintetizando 
después Jos rasgos comunes descubiertos. 
Por lo tanto, el desarrollo del análisis y la síntesis en los escolares, asegura al mismo 
tiempo, la estructuración de su actividad mental, tanto conjunta como cada una de las 
formas que la Integran. 

Cuanto más amplio y profundo es el análisis que se efectúa después de la síntesis Ini­
cial y paralelamente a ella, más completa es la síntesis y más amplía y comprensible re­
sulta el conocimiento del objeto o fenómeno en su totalidad. 
De esta forma, la síntesis como proceso y como resultado de una actividad mental ana­
lítico-sintética única, se hace cada vez más perfecta y completa. 

3. 3 Enfoque Comunicativo 

El llamado Cognoscltivismo que surgió como oposición al conductlsmo subraya la ad· 
qulslclón Inteligente de una lengua, siendo Chomsky el principal representante de dicha 
tendencia. Sin embargo, esta posición no era del todo nueva, ya que el mismo 
Chomsky hace referencia a Descartes y a Humboldt entre otros. Descartes consideraba 
que "el lenguaje existe para la libre expresión del pensamiento o para una respuesta 

u Lwlli, Uontiev Vlgotlk)! ~ ot101: '*olol'- y p.agogfa. p. 89 
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apropiada en cualquier situación nueva• y para Humboldt "el uso normal del lenguaje 
lleva consigo actos mentales creadores. 

Estas dos citas ejemplifican claramente que desde tiempo atrás se consideraba que el 
lenguaje era creativo. El mismo Chomsky retoma estas ideas y las hace resurgir, ata­
cando la formación de hábitos sugerida por los conductlstas. 

Para Chomsky la lengua es Innata y es un producto del Ollrlll>ro activo, de ahí que: 

"La estructura del lenguaje viene determinada por /a estructura de /a mente 
humana... que es comlin a todos Jos miembros de la especie, lndll(1efl­
dlentemente de su raze, e/ase social y diferencies lrnelecfullles". 23 

Olk'o ~ que viene a rtlr:nal fa crealMclacl del lenguaje oonslste en qua el nillo en su a!én 
de legat a c:orruiicarse en la lengua materna. produce eruiclados que jamás ha oldo. 

El cognoscitlvlsmo ayudó en parte al desarrollo del Enfoque Comunicativo. Dicho enfo­
que muestra un giro en lo concemlente a fa ensenanza de Idiomas ya que el objetivo es 
ayudar al estudiante a comunicarse y entender el lenguaje, no solo al nivel de sistema, 
sino al nivel comunicativo, para Interactuar en un contexto dado. 

Los principios del cognoscltlvlsmo aplicados a la enseñanza de Idiomas son: 

1) El estudiante es capaz de producir enunciados nuevos gracias a su capacidad 
creativa del lenguaje 

2) No se evitan los errores 

3) La lectura puede ser Introducida desde un principio, sin necesidad de seguir el 
orden de: olr, hablar, leer y escribir 

4) El estudiante tiene fa capacidad de hacer Inferencias, análisis, conclusiones, etc. 

Dentro de las aportaciones para el desarrollo de un sRabo comunicativo, menciono bre­
vemente los trabajos de Hymes quien comenta que el hablante nativo de una lengua, 
adquiere no sólo el conocimiento gramatical del lenguaje - o sea la competencia lingüís-

" l>lnoPulgS-..-..... ---~ ... 
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lfca -; sino también adquiere la competencia comunicativa, que consiste en saber: 
cuándo, qué, a quién, dónde y de qué manera decir las cosas.24 

Por otro lado; también estén las aportaciones de HalOday y Hassan en lo que respecta 
a la cohesión considerándola como: las relaciones tanto semánticas como sintácticas 
que llCilt9ll en el texto. La función de dichas relaciones es unir los enunciados. la clasl· 
tk:lcl6n que ellos dan de la cohesl6n es: referencial, de IUSlltuclón, ellplfca, de conjun­
ción y léxica. 

Widdowson contribuye en la relación del enfoque comunicativo y la enseñanza de len­
guas extranjeras porque critica a los profesores de lenguas por haberse centrado en la 
enseMlz8 ele la gramátlce, asumiendo éstos que una ll8Z que el estudiante ha aprendl· 
do la gramática él no tendrá problemas en cómo usar el lenguaje. lo que el sugiere es 
que el material que se enseñe en una clase de Idiomas sea en base a un enfoque del 
discurso, para que el estudiante sepa, cuándo, qué y dónde decir algo.25 

Gardner también menciona las aportaciones del enfoque comunicativo en la enseñanza 
de lenguas extranjeras y resume: 

1) la enseñanza de lenguajes tiene que ser con miras al uso comunicativo del 
lenguaje y no sólo al conocimiento lingOístlco. 

2) Hay que tomar en cuenta las nociones de cortesía, que varlan da cultura a 
cultura, y que pueden causar problemas en la comunicación. 

3) En al salón de clases se debe tratar de formar una atmósfera natural de 
comunicación 

4) Ver si los diálogos reflejan un uso comunicativo real del Idioma'. 28 

· Dentro del enfoque comunicativo podemos citar los tipos de cursos que se utilizan en la 
ensellanza de Idiomas que son: Sltuaclonales y Funclonales/Noclonales. 

En los cursos Sltuaclonales se considera que el lenguaje se usa en un contexto situa-

U t+¡mn, D. ~ Acqulatuon: Mod9le end methoda. p. 68 

u H.0. Wlddowlon. ,......,,. .......... ColNftUnlc•tlon. p. 18 
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clona!. Aquí el diseñador de materiales trata de predecir las situaciones a las que el es· 
tudlante es probable que se vaya a encontrar. En estos cursos, los t~ulos de las unida· 
des son: por ejemplo "En el banco•, 'En el aeropuerto•, pero la desventaja en estoe 
casos es que la situación muchas veces no es un indicio para predecir el verdadelO propó­
sito del hablante, por ejemplo: uno puede Ir a una tienda no con la intención de comprar, si­
no con la Intención de pt8llLl1lar por una calle, o pera cambiar una moneda peni hablar por 
llWono. 

Los cursos Funclonales/Nocionales se basan en la función del lenguaje, sin perder de 
villa el aspecto grematlcaJ y la situación. Las unidades en este tipo de cursos aparecen 
como: •expresar una opinión', 'dar una sugerencia', •expresar una aprob8clón', etc. 
Adamé& de qua no siguen una secuencia gramatlcal tomando en cuenta la facllldad o 
dificultad de la estructura, sino que el estudiante se enfrenta a una variedad heterogé· 
nea de estructuras, según lo requiere la lunción.27 

Dentro de la concepción comunicativa cabe también tomar en cuenta las necesidades 
del estudiante, centrar en éstas las metas de la enseñanza, para aprender la lengua 
meta. Lo que se toma en consideración es: 

1) las necesidades de los estudiantes 

2) la habilidad que quieran desarrollar (leer, escribir, hablar o desarrollar la com­
prensión auditlVa) 

3) sus conocimientos previos de la lengua meta 

4) edad 

5) duración del curso, etc. 

A partir de la exposición del enfoque comunk:allvo se derivan algunas consideraciones 
respecto al análisis del programa de Lengua Adicional al Esplll'\ol I (Inglés). 
Es el enfoque comunicativo que se basa en la lectura, como forma de comunicación, el 
que se privilegia en el programa que nos ocupa, con la adquisición de la habllldad para 
leer, el hombre es capaz de comunicarse y dar a conocer sus Ideas, experiencias, sen· 
tlmlentos y conocimientos. 

" -D.-.,._,p.or 
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En su Introducción el programa no presenta una visión de lectura, esto es no hay una 
teoría que respalde la concepción de 'lectura', de acuerdo a los autores antes mencio­
nedos. SBllala que la ensellanza debe desenvolverse en un plano discursivo y no en el 
meramente oracional de la gramática tradicional con respecto a una concepción de lec­
tura en el que se explica brevemente, que la comprensión de la lectura se habrá de de­
urrolllr tomlndo en cuenta el enfoque comunicativo. Y que, 'comprender un texto 
~ extrMr la lnformllcl6n reqU9rida del mismo IS! eficientemente como sea posl-

*·ª 
ConlidllWldo las bases teórlcu que se mencionan en el programa (ver anexo 4), las 
C81'1Ct8rlaticas y expllcaclón de este deberlan ampliarse ya que, • como rnenc:lon6 en 
lal eni-clentn del programa • los maestros se han enfocado más a les cuatro hablll­
dldes del lngl6s, 11 los aspectos grematlcales que a la enseñanza de la comprensión de 
lectura en lngl6s. La comprensión de textos está vista como un Importante requerlmlen· 
to de la formación acad6mlca y profesional de los alumnos quienes deben leer textos 
en llngull extrlnjera. 
Tambl6n, la dlvlai6n de lea l.l1idades del programa. se han estructurado de acuerdo a su ni· 
VII d9 ooniplejldlld y funciones retórtces {ordenar, advertir, sugr.tr, dar instruocionel) de los 
INllriales de lectura. Esta clasificación obedece al enfoque comunicativo adoptado, al 
objetivo del curso y a las necesidades de los alumnos. (ver anexo 4). 

Hlblerldo ya expuesto lo relacionado 11 enfoque comunicativo, proceder6 a revisar otro 
ll¡lldo. 
En cuanto a la naturaleza del aprendizaje, el programa es menos explícito de lo que se-
11111 de la lectura. Presupongo que al no explícitarse el aprendlzaje, esta puede 1181' con­
lkllr8do de acuerdo con los lineamientos y Objetivos Generales del Colegio de 
Bachlllaras, el Plan de Estudios, materia y asignatura; de la concepción de aprendizaje 
y bachillerato que surgió en 1982 (form•tlvo • lntegr•I). 

SUpongo que el hecho da que se h8yan seleccionado estrategias y habilidades de lec­
tura para logrllr los objetivos, y no se haya tomado en cuenta la formación de hábitos, 
la concepci6n da aprendizaje está relacionada con les teorlas cognoscitivas. 

Por lo tslto, considero que aprender en un nivel cognoscitivo no sig~ifica ri:cepclón ni 
repetición macénlca, sino que al sujeto aprende nueves estructuras cuyas prácticas an­
teriorn Interfieran, enriquezcan, modifiquen e Interrelacionen con una nueva situación. 

• ar.- p.2 
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3.4 OBJETIVOS EDUCACIONALES 

Según las leyes •organfsmlcas• enunciadas por la corriente Gestallista, la única forma 
de estudiar los fenómenos consiste en prestar atención a las relaciones eldstentes entre 
sus componentes, entendiéndose por relación la dependencia mutua y dln6mlca que 
implica cambloa en las d1111'16s partes, c:ada vez que se all8ta alguna de .... Por allo 
los objetivos de ensel\anza.aprend han de enunciar IM conductas que pollbllilerl 
justamente el llltalÍlec:lmianto de relaciones entre i. partes, las relaciones de ceda par­
te con el todo, asf como el establecimiento de cómo ras propiedades del todo, determi­
nan las partes. 

Desde tl8te enfoque, que h- hincapié en la cap9Cidad de lntwelaclonar y perclblr los 
todos como estructuras, se combate la parcelación atomizada en la formaclón de obje­
tivos, en la selección de contenidos temélicos, etc. Este hecho es fundamental por 
cuanto la escuela tradicional cayó en tal parcelación: sec:uencla del proceso de ense­
llanza·aprendlzaje, según la división de pequetlas partes aisladas entre si. 

Si la teorla Gestalllsta concibe que aprender es resolver una situación problemética en­
contrando por captación* Onsight) las soluciones, el método de enseñanza.aprendlz8je 
més pertinente es el Ramado "resolucl6n de problemas". De acuerdo con tal concep­
ción del aprendizaje y la metodología didáctica, los objetivos de aprendlzaja apuntar6n 
jusmnente a la capacidad de resolver problemas. 

la información es adquirida en el marco de la solución de un problema. Los objetivos, 
por lo tanto enunciarén conductas (aplicadas a determinados contenidos o hechos de 
la realidad) que poslbUtten cumplir los momentos del proceso de solución de proble· 
mas: 

• Formulación del problema 

• Percepción del problema 

• Elaboración de un Pian de Trabajo 

• Elaboración de Hipótesis 

• Búsqueda de información y revisión de hipótesis 

• Comprobación y elaboración definitiva de hipótesis 

• St entiende ti acto por el cuel un lftdMduo pen:b' la~ cau- • Jntttoc>nnl6n t....s. en 1.1 propied8d e11 a. pWtn, y no -oootlgilldl•. 28 



• Comunicación y aplicación de las hipótesis (conclusiones definitivas) 

Tengamos en cuenta que los momentos de este proceso no son rfgldos y que se pue­
den o deben adecuar a la espec/lica 6rea de estudio (me refiero tanto 111 contenido te­
mático como a la metodologla cientlllc:a y a las carlClerlstk:as da lol llulnnol). 

Sl consideramos 11 procalO pslcopedag6gioo del aprwduje los llumnoa partir6n de 
una percepción slncrétlca .. lnlc:ill del tocio, luegO realizarán el análisis de las partes y 
sus relaciones, pera reconslrUlr ~ la totalidad conaacuante que nos reviste a la 
inlclal, paro ahora a un niV9I m6I rico, tanto c:uelitlliva como CU1111111ativ". lM 
concluc:la de sfnlN/s (V9gll primlro, m6I precisa en la ~ 9lllpa) y 111 de 8111//als 
son bldamentalel. Estas conWclas, al - enunciadas en lol ol:ljltNol, se irágr*1 de la 
sigulenlll manera con las c:onduclas pniplllS da los momentos del método de resolución 
de problamaa: 

Reformulación definitiva da ..... 
Hipótesis - comprobacl6n­
Comunicacl6n -

El proc:eso de aprendizaje in'*8 la resolución de un problema con vista a la consecu­
slón de una meta. El conodmienlo de la meta por parta de los alumnos as fundamental 
p1r11 gnnttzar un aprenctzale conllguredo, dado que tal conocimiento actúa como fac­
tor dlr9Ccional y por lo tanto eauuc:turador. 

De acuerdo con asta concaplo de aprendizaje y la metodología consecuente los alum­
nos aclqUiritin capacidad da resolver problemas en forma slltematizeda. La adquisición 
de informaci6n se rellliza en el marco de la rasolucl6n de un problema y no como infor· 
maclón en si misma . 

.. ~--, ........... -..... - ... ---_..... ..... 
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SI mnemos en cuenta el principio según el cual 'los fenómenos de la experiencia y las 
~ el organismo se caracterizan por su totalidad, los objetivos de aprendizaje 
no e6lo enuncler*1 conductas del tipo cognoscitivo (de conocimiento), sino también 
conductas referidas a los Intereses, actttudes, sentimientos, etc., asl como conductas 
de tipo pslcomotnz. SI el alumno aprende con todo su organismo lós objetivos expresa­
r6n la conductas del organismo enfocado como totalidad'.29 

la funcl6n y cl8llficecl6n principal de los objetivos educ:mclonales es esencialmente pa­
ra llegar a una orientación útil para la elaboración de un Plan de Estudios y de los pro­
IJ8ITI88 que lo Integran, naturalmente, que los objetivos més especiflcos (de los 
progrwnas) deben ser compatiblM con los de lmpoltancla general (del Plan de Estu­
clal) y en IU totalldad, expr991r la perspectiva de kll objetivos generaJes•.30 

El p!OQ1'81TII de Lengua Adicional al Español 1 (lngl6s) en su presentación no menciona 
11 epertado de ubicación, tampoco el objetivo o Intención del Area a la que pertenece la 
mllerla, tmmpoco Indica el núcleo, ya sea báico u obligatorio o complementarlo u op. 
lllM>, del que forma parte la QigNlula en el Plan de Estudios. 

Anlli8ndo laa lntenclones que tiene tanto materill como asignatura, considero que no 
se lllplJca con claridad el objetivo, en cuanto a que la primera propone •extraer lnforma­
clcln" y la IBQUl1da "Interpretación de textos'; esto es que el nivel de jerarqulzacl6n y co­
nocimiento, la asignatura rebasa a Ja materia. Por lo tanto el planteamiento que hace de 
los mismos es muy general pues no delimitan su amplitud y profundidad, ni tampoco su 
OIQlllllzación e Integración. 

• - ........ E.--p.21·22 . , .................. ~, ..... 
30 



En relación directa con el tema de los objetivos que nos ocupa se requiere de un míni· 
mo acuerdo con los profesores que trabajan en un Plan de Estudios, respecto a los 
aprendizajes curriculares que se deben promover en una materia o asignatura, este 
acuerdo se puede establecer fundamentalmente a partir del estudio y análisis de los 
planteamientos curriculares básicos (próposito del plan de estudios, áreas de forma· 
ci6n curricular, relaciones verticales y horizontales de la materia, etc.) como también de 
· 1a epistemología propia del conocimiento científico. 

En su presentación el programa de estudio muestra un cuadro en el cual la asignatura 
presenta relaciones de servicio con otras asignaturas del Plan de Estudios, éstas re/a· 
clones se dan como antecedentes, simultáneas y consecuentes. (ver anexo 4) 

El objetivo principal de la asignatura es la comprensión de textos en Inglés no especlall· 
zados por medio del desarrollo de estrategias y habilidades de lectura. Además, identifi· 
car las diferentes situaciones de comunicación y los tipos de discurso que le ayudarán 
para el propósito planteado. Estos objetivos no se logran plenamente, pues los alum· 
nos no poseen una buena base gramatical ni en el idioma inglés ni en su propio Idioma; 
es necesario que se vayan adquiriendo poco a poco a través del curso y con la ayuda de 
otras asignaturas del plan de estudios. Así tenemos que la práctica nos muestre resultados 
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muy diferente de los esperados en los objetivos del programa; basta ver los aprendiza· 
jes tan heterogéneos,que los alumnos manifiestan en el aprendizaje y el dominio de los 
contenidos. Tal es el caso de T.LR.I Y 11; (asignaturas antecedenbls-oonse). 

De Igual manera otro aspecto importante que no toma en cuenta es que la materia y la 
asignatura, de acuerdo al perfil del bachiller, el Plan de Eatudlos, el 6rea de c:onoclmlan· 
to, 11116 conslderlde como Uignalura que oonlribuye al logro de una fomllCldn /rite­
,,., del alumno para que 6ste adquiera ciertas habilidaclal y pueda cap1ar y expresar 
mensajes correctamente en forma oral y por escrito, y pueda acceder a conocimientos 
básicos de otras éreas y de la cultura en general. 

Estas deliciencias son obst6culo para poder lograr cumplir los objetivos de aprendizaje 
de la asignatura que nos ocupa. 

3.5 OAQANIZACION DEL CONTENIDO EN EL PROGRAMA DE ESTUDIO 

De acuerdo con el principio de globalidad, la programación de un curso se realiza por 
unidades de aprendizaje. Se dl!flnen unidades de aprendizaje como una totalldad que 
Integra coherentemente objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje, técnicas di· 
déctk:as, recursos didácticos y evaluación. 

Las unidades did6ctlcas son una totalidad en sí mismas, pero adquieren significado en 
relacl6n a la totalidad mayor que as el programa en su conjunto. 

Desde este punto de vista las unidades didécticas han de estar relaclonadlls entre sí de 
modo tal que constituyan realmente una totalidad, en la cual cada parte es esencial pa· 
ra las demás así como todas para cada una. 

Si el método dldéctlco, según la Gestalt es el método de resolución de problemas, la 
unidad dldéctlca presentaré un problema en tomo al cual se organicen las ae!Mdades 
que los alumnos efectuarén para hallar la solución. 
Aplicando el principio de globalidad, la programación integral de un curso presentaré 
en su Iniciación un panorama general da los problemas a considerar en al curso (per· 
cepción slncrétlca Inicial de todo el curso) y presentaré en su finalización una Integra· 
clón de los aspectos fundamentales del mismo. 

'Desde la perpactiva del proceso da aprandlZaje de todo plan da Trabajo o programa 
an su estructura total y en cada una de sus unidades debe contener: los momentos de 
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apertura, desarrollo y culumlnaclón; para Jo que es necesario desglosar el contenido en 
unidades temáticas que reflejen unidad. Los contenidos se presentan a los estudiantes 
de tal manera Integrados que posibiliten la percepción de la unidad y la totalidad que 
guardan los objetos de estudio entre sí. 
A cada una de las unidades temáticas de los programas organizados, se les asigna un 
nombre que refleje el contenido y se procede a elaborar una presentación escrita a fin 
de aclarar a los alumnos el papel, la estructura, el aprendizaje que promueve y su rela­
cl6n con la totalidad del programa, tlSf como especificar los objetives de aprendizaje 
por cada una de las unidades•. 31 

Por su parte el programa da Lengua Adicional al Español! (Inglés), está constituido por 
tres unidades cada una de ellas determinada por un tipo de texto: Unidad 1 Textos Ins­
tructivos; Unidad 11 Textos Descriptivos y la Unidad 111 Textos Narrativos. 

Jl Tlba Hilda. ElabotllCWn del currk:ulum o.e, p. 447 
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Los contenidos en el Programa se confunden, ya que las estrategias de lectura que se 
mencionan pueden ser de contenido, como tal; o pueden referirse a la metodología (es­
trategia didáctica). 

Dentro de cada unidad se han formulado subgrupos de funciones, para los textos Ins­
tructivos: ordenar, advertir y/o sugerir y dar Instrucciones: para los descriptivos: clasifi­
car, definir y describir; y para koi; nzm1tlvos narrar. Para cada una de estas funciones se 
dan t8xtoa ejemplos (sellales en general {transito, bibliotecas, parques, museos, etc}), 
anuncios publicitarios, clasificados etc., Instructivos: biografías, etc. 

En cada unidad el programa señala las estrategias y habilidades de lectura que se con· 
lklerwl más convenientes para cada tema mostrando una explicación de las mismas en 
el programa, y algunos ejercicios (activadas de aprendizaje) para poner en práctica las 
estrategias del bloque. (ver Anexo 4-A). 

La primera unidad contiene las siguientes estrategias y habilidades: 
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La segunda unidad requiere el reciclaje de las mismas estrategias y añade en el sub­
grupo de estrategias para extraer información de las palabras relevantes y la de "scan­
nlng" (búsqueda de Información especifica). 

En la tercera unidad y final del programa se repite el contenido anterior, al que se suma 
la estrategia de transcodilicar información (pasar información esquematizada en diagra­
mas, tablas o cuadros sinópticos a un texto o viceversa). 

El programa en el aspecto de la selección de textos es bastante rígido pues no siempre 
es fácil conseguir textos de estas funciones con las cualidades adecuadas de compren­
sión e Interés para los estudiantes que se inician en la comprensión de textos en Inglés. 
La dellmltaclón de unidades por tipos de texto se ha hecho a partir de criterios lingüísticos 
y no de criterios adecuados desde el punto de vista del aprendizaje. 

Ejemplo: Los instructivos sugeridos como texto de enseñanza en la unidad 1 (textos ins­
tructivos) exigen una lectura detallada, que no es la más apropiada para principiantes. 

De acuerdo con el enfoque comunicativo adoptado para el curso, se toma como uni­
dad lingüística el discurso y no a la oración o el conjunto de oraciones fuera de contex­
to. Se considera que el desarrollo de habilidades para la comprensión de textos en 
Inglés no debe subordinarse a la enseñanza de formas gramaticales, por lo que éstas 
deben presentarse contextualizadas. Por lo tanto, se debe mencionar y explicar las ac­
tivtdades al docente pues conllevan la necesidad precisamente de que estimule los pro­
cesos mentales del alumno, relacionados con las habilidades de lectura que se busca 
desarrollar en él. Y una de las caracterlsticas básicas de esas actividades sería la de 
que· se promovieran la resolución de problemas, esto implica la realización de diferen­
tes tareas, cada una de las cuales serviría para activar y promover el desarrollo cognos­
citivo, objeto básico de la enseñanza. 

3.11 FORMAS METODICAS 

En todo programa deben explicitarse, con carácter sintético las formas metódicas (pro­
cedimientos, técnicas y recursos); como lo señala Azucena Rodríguez, las cuales per­
mitirán la orientación concreta de las diferentes situaciones de aprendizaje. 

La importancia de Incluir este elemento en el programa es la clarificación a los alumnos 
respecto al tipo de participación que de ellos se espera, además de orientar con res­
pecto a las formas efe trabajo básicas en la materia. 
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lal actividades de apertura implican retomar aprendizajes anteriores, para lo cual se 
debe atender a las actividades y experiencias desarrolladas en asignaturas previas o de 
la misma meterla. Actividades de desarrollo son las que promueven la adquisición y el 
manejo de Información por parte del estudiante; 6stas Implican generalización, contras· 
!ación y comparación. Actividades de culminación, son las que perm~en nuevas estruc· 
turaciones y reestructuraciones respecto dal objeto de estudio. 

lal actividades de apertura de acuerdo con Azucena Rodríguez, pertenecen las expe­
riencias de aprendizaje Indispensables pare brindar tanto al alumno como al maestro la 
atm6sfera adecuada para abordar al objeto de estudio. 
Estas actividades de apertura o Introductorias pueden ser breves o bastante prolonga· 
das, según las caracterlstlcas de la clase, la Importancia de las diferencias con respecto 
a las formas de aprendizaje, qua la unidad encierra o la complejidad de los objetivos .. 
Estas actividades (de apertura) se caracterizan por la escasa productividad, no obstan· 
te que, cuanto más completa sea esta etapa, en lo que se refiere a la orientación del 
contenido, mayor será el progreso de las ew,as subsecuentes. 
Este lllapa permite ldentifk:ar el nivel de oonocimlenlos con los que los alumnos Iniciarán el 
lllldo de la U'lldad, por lo que es una lllapa de clegn6stioo, que permitirá al profesor la 
orienlaci6n de los contenidos que los objetivos de la unidad señalan de manera adecuada. 

Activldedes de aprendizaje de desarrollo. En esta etapa, las aclivldades astan destina· 
des a desarrollar diversos aspectos de la materia, y a proporcionar el material necesa· 
rlo. 
Durante está segunda etapa, los estudiantes adquieren capacidades necesarias como 
pera Identificar diferencias, coordinar sus Ideas y reformarlas en sus propios t6rminos. a 
realizar comparaciones, contrastar y hacer conclusiones. Estas actividades se caracterl· 
zan por la producción de ejercicios como son: tomar apuntes, elaborar resúmenes, 
cuadros sinópticos, etc. 

Actlvidadea de aprendizaje de culminación. Las actividades de culminación están desti· 
nadas a aplicar lo que ha aprendido, a medir y evaluar o a ubicar la información en una 
estructura más amplia. 
Es en está última etapa en la que la producción del conocimiento se realiza con mayor 
grado de complejidad que en las dos etapas anteriores (de apertura o introductorias y 
de desarrollo). El estudiante deberá manipular la Información, utilizarla en la solución de 
problemas nuevas, Interpretará estructuras más amplias con el mismo contenido (el utl· 
llzado en las actividades de apertura o introductorias y de desarrollo). 
En las ectivldedes de culminación, el alumno deberá relacionar los esquemas previos 
proporcionados en las actividades anteriores para la producción de los aprendizajes a 

36 



través de la elaboración de cuadros sinópticos, slntesls, ejemplificaciones, anallsls de 
lecturas, etc. 

En función de estos núcleos se estructuran los contenidos y actividades de cada uni­
dad, además cada una de éstas, debe contemplar los momentos de: apertura, desarro­
llo y culminación. 

En cuanto al programa analizado las formas metódicas se denominan estrategia didéc· 
tlca. (ver anexo 4) 

Las estrategias didácticas en el programa presenta los lineamientos generales que el 
profesor debe tomar en cuenta para desarrollar su plan de trabajo, y las estrategias y 
hablidades de lectura que se consideran más convenientes para lograr la Interpretación 
de te><tos del tipo señalado. El profesor, con base en su conocimiento de las condicio­
nes particulares de operación en cada plantel y grupo, es quien especifica los procedi­
mientos, técnicas y medios que se utilizarán en el desarrollo de cada tema. 

De Igual manera, el programa no menciona qué tipo de participación se espera del 
alumno, dejando toda la responsabilidad en manos del profesor. Lo cual contradice el 
espíritu formativo y se fomenta el enciclopedismo. 
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Los problemas con los que se enfrenta un estudiante del Colegio de Bachilleres para 
comprender un texto en Inglés en esta asignatura son muy diversos. Van desde la falta 
de motivación hasta la falta de un método práctico para el desarrollo del trabajo. La ma· 
yoría de estos problemas tienen solución, pero obviamente antes de buscar soluciones 
debemos encontrar cuales son concretamente estos problemas. Con este objetivo, se 
les preguntó a los alumnos de otros semestres, cuales eran los problemas a los que 
ellos se enfrentaban. 

En el tercer semestre, donde se cursa Inglés 1, encontramos que los estudiantes care· 
cen de Interés, porque consideran que es de poca importancia y prestan mayor aten· 
ción a materias como Física, Química y Matemáticas que es justo decirlo, demandan de 
más tiempo ya que tampoco existen muy buenos métodos en este campe. La falta de 
motivación es casi general; algunos se sienten atraídos por la materia, pero la dificultad 
para cumplir con los trabajos les desanima un poco, aunque expresaron que si se utili· 
zara una manera más dinámica para dar la clase, y se hiciera más participativa, la situa­
ción cambiaría. 

En el cuarto semestre, la situación no es muy diferente, pero aquí si mencionaron pro­
blemas en los que se veían envueltos. Fueron varios, y muy distintos, pero casi todos 
coincidían en mencionar la !atta de conocimiento suficiente de vocabulario y reglas gra­
maticales. Esto entorpecla mucho la tarea y la convertla en una labor tediosa y sobre 
todo cansada pues se tenían que separar las palabras que no se conoclan para poste· 
rionnante buscarlas en el diccionario. Al final, la lista de palabras que resultaba, era 
enorme, lo que desanimaba y desanimaría a cualquiera. 

También se encontró que la falta de tiempo suficiente para cumplir con la materia es un 
problema común, algunos por cumplir con otras obligaciones, como es el presentarse 
a trabajar o dedicarse a otras materias. Aquí nuevamente vemos que en lista de priori­
dades, el Inglés se encuentra en último lugar. 

Existen otros problemas como la falta de hábito de lectura y de métodos de estudio en 
general. Cuando el alumno se acerca a un texto de lectura en inglés lo hace con temor, 
un primer paso para evitar esto consiste en darle seguridad y confianza, ya que tiene su 
propia experiencia del mundo, su Idioma y la posibilidad de Interpretación visual. Estos 
elemelltos llevan a una primera interpretación del texto, al descubrir las condiciones de pro­
ducción y el tema general que lo conducen a elaborar hipótesis sobre su sentido. La se· 
mejanza entre el español y el inglés facilita la utilización de palabras transparentes 
(cognados) y de estructuras Nngillstlcas parecidas, de 1111 modo que aste ejercicio slslemá· 
tico amplía y enriquei:e la comprensión de lectura global. 
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Muchos alumnos sientan que comprender un texto en Inglés es una tarea Imposible. 
Los comenterios: 'Yo no sé nada de lnglés","Yo no llevé inglés en la secundaria', •¿Qué 
quiere decir esta palabra?", nos Indican que no se les ha enseñado a enfrentarse con 
m6todo a los problemas que se le presentan; se sienten perdidos (y me pregunto si en 
las otras materias pasa lo mismo), los alumnos no se dan cuenta que se encuentran en 
otro tipo de escuela con una nueva cantidad de problemas que tendrán que ser resuel­
tos por ellos mismos. En el curso el alumno deberá desarrollar la habilidad de aplicar di· 
f9rentes tipos de lectura de acuerdo al propósito que tenga al abordar un texto. (ver 
anexo 4) 

Creo que el acto de leer no se concibe si antes no se tiene la claridad de por qué y para 
qu6 va a realizarse. La razón para abordar un texto puede ser, entre otras, el deseo de 
dillrllcclón, la afición a la llteratura o bien, un motivo académico en general. 
Cada propósito, claro y consciente, permite determinar la manera en que se realizará la 
lectura, en tanto se desee hacer de ella una labor eficiente. La trascendencia de este 
aspecto, naturalmente, es imperativo considerarlo en el curso, para entender los tipos 
de lectura que en él se ponderan. 

La elección de éstas supongo que obedece a que en conjunto satisfacen la generalidad 
da propósitos de lectura, no sólo para un curso de comprensión, sino incluso para acti· 
videdes académicas a ni1111I formal, que el estudiante va a realizar como lector en sub­
lllCUllntes nivelas da educación superior, tanto para obtener Información como para 
lljllicaria en la resolución de problemas. 

Ma he~ que el seleccionar la(s) estrategla(s) adecuada(s) para nuestro propósito 
as 1.11 fllclor ""°"8nt• para lograr mayor éxito en el procesamiento de inlormacl6n. 
En la mayoría de los casos los alumnos no conclentizan que utilizan alguna estrategia a la 
hora de su lectura y esto muchas veces los lleva al fracaso en sus estudios. 
Si el alumno estuviera consciente de qué estrategia usó al leer un texto, al final de su tarea 
podrfa ll18llzar qué fu6 lo que le ayudó a tener éxito o cuales fueron los pasos que lo lleva· 
ron al fracaso. 

3.7 EVALUACION 

'La evaluación es la descripción sistemática cuantitativa y cualitativa del logro de los 
objetivos educacionales previamente establecidos; es parte integral del programa 
de estudio porque suministra Información que sirve de base para la toma de decl· 
slones durante el proceso de la enseñanza y el aprendizaje, lo que se realizará con 
meyor exactitud y objetividad si los juicios evaluativos se basan en evidencias. 
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Al considerar que el objetivo de la evaluación es la comprensión del proceso de apren· 
dizeje, se destaca la importancia que tiene la claridad con la que fueron red8Clados los 
objetivos generales del curso para poder planificar las formas de acreditación, lo que no 
quiere decir que forzosamente se debe elaborar un cuestionario o de presentar un tra­
bajo al final del curso, sino de analizar las Implicaciones que tiene para el estudiante un 
contenido y la noción del proceso de aprendizaje, para establecer de ahl las evidencias 
o conlunto de las mismas que el estudiante deberá Ir mostrando a lo largo del cur· 
so•.aa: 

Azucena Rodríguez propone que la evaluación puede llevarse a cabo a partir de: "Las 
modificaciones que manifiesta el estudiante, y que se hacen por medio de las activida· 
des de aprendizaje que realiza, y que pueden ser: síntesis, ensayos, cuadros sinóptl· 
cos, esquemas; los cuales pueden verificar de manera continua el desarrollo del 
curso en cada una de sus unidades. La evaluación se considera como un proceso 
permanente y debe realizarse durante y a lo largo del curso a través de las activida· 
des de aprendizaje". 33 

Como se mencionó anteriormente, es conveniente que las actividades de aprendizaje 
de culmlnacl6n como una de sus funciones sea verificar el logro de los objetivos pro­
puestos. Por otra parte los objetivos, como se dijo, son enunciados que obedecen o 
están relacionados con la acreditación. 

La planeación de la acreditación se puede realizar a partir de los objetivos redactados 
como productos de aprendizaje; deben expresar el más alto nivel posible de integra­
ción, Intentar vincular o articular la información con un problema determinado. 

El hablar de evidencias es referirse al manejo, interpretación y utilización del contenido 
o información. 
Planificar las evidencias de los resultados de los productos de aprendizaje implica esta· 
blecer los criterios con los que estas evidencias se mostrarán en cada una de las eta· 
pas de las actividades de aprendizaje, mismas que pueden ser reportes, Inves­
tigaciones, prácticas.etc. 
Es conveniente que las evidencias del producto de los aprendizajes no sea única­
mente al final de una unidad o un curso, sino aJ final de cada una de las etapas de 
las actividades de aprendizaje. 

JZ Dfu Barrlgt A. '*6ctlca r Curr~ p. 57 

" Aodrlgu11Aiucena.ltptooeeo"•.,,......,. .. ,._._..euperloro.c p.2 



El conocimiento de este plan de acreditación del curso por parte de los estudiantes. 
dllde el inicio del curso. constituye un elemento que puede favorecer su motivación y 
el compromiso para su desarrollo, en cuanto permita visualizar una primera estructura 
general del curso y de la concreción del mismo. 

P•a fineliZar, es necesario distinguir entre acredilaei6n y calificación. SI bien las dos 
cumplen una función lnltituclonal y IOCial, en la calfflcaclón ae manejan símbolos lltera-
1111 o num6ricos a los que los alumnos y la misma IOCiedad adjudica un valor, y es en la 
eslgnaclón de la calificación donde se agudiza la problemática de la objetividad de la 
evaluación. 

De tal rNnet'a que examinar la compatibilidad y equlllbrio entre los diversos elementos 
que Integran el programa de estudio: los objetivos del programa de estudio o genera­
les, los objetivos referidos a una unidad del programa, las ideas principales que orienta­
ron el programa de estudio, el plan general del contenido y las actividades o 
experiencias de aprendizaje de apertura o lntrOduelorias, desarrollo y culminación. 
la(I) follna(s) de evaluación son importantes para corregir deficiencias. También es ln­
dlspensabfe volver a examinar el plan total a la luz de todos los criterios Inherentes, pa­
ra evitar descuidar la compatibilidad entre objetivos, actividades y evaluación-acre­
ditación". 34 

El ptOgrllllll de Lengua Adicional al Espallol 1 (Inglés) tiene como prioridad en cada una 
de - unidades evaluar las estrategias y habilidades de lectura. En su -xo (B) el pro­
grama preaenta ejemplos de evaluación para las tres unidades, al parecer, en ellas se 
evalua no tanto la comprensión de lectura. sino que el alumno Identifique el tipo de tex­
to, a qul6n (es) va dirigido y las funciones del texto. Para realizar la evaluación con fines 
de acreditación, se toman en cuenta dos aspectos a) participación del alumno; b) ejer­
cieios de verificación, y lo que se delem1ine en cada academia. Ahora bien, si tomamos 
111 cuenla los objetivos del Plan de Estudios, área, materia y asignatura, es necesario deli­
mllar halla dónde y qué se pretende alcanzar en el curso en general, y por ende en cada 
uno de los objetivos de unidad, para que pueda haber una conSOlidaclón y congruencia en 
al aprendizaje del contenido a través de las actividades de aprendizaje, pues estas parecen 
estar un tanto cuanto parceladas, pues no permite clarificar al docente lo que se pretende 
9lllllu8r en los alumnos en y a lo largo del curso en general. 

M Tatllda.~._.CUrrfntuftl.o.c.p.n7, 
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B prcvwna de 11 1111111uc16n propone blbllogralla búlca y de consulta 6nicamente para 
!11 prolnor, con 11 fin de que 11 lirva de IPOYº en 111 labor docente. En los documentos 
di ll lllltllucl6n 18 menciona que es un llemento lmportanta qua en ocasiones determ~ 
n. .. orllnllicl6rl di .. 9Gllvldadll que llWllrlll y alumnos realizan, 

i:: 
· N NIPláD puedo menclorw que no toma en CUlnll la pollllldld di que la blbllogra-
fe - un Instrumento que gule el aprendlzaja del alumno, pun como Y• dije H dlriga 
.talllmlnte 81 docente y no eldtta une ICl11117Kión pennenante; t.mo an 11 lllllOdolo­
gr. como en los enloquas respecto • la _...._. de 1• compr..ión de lectura en 
IN llllgUI 8dlclonll . . 
Ca llldar111do que un progrema astt dirigido por expactallvu de cleltol l'llUllldos, y 
Íllbl .., un inltrumanto fllxibll orientador del docente y alumnos, durante el proceso 
.9-9 llllll'llnu y eprendlzaje • 

. ¡ 

i~. 
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SUGERENCIAS 

Por todo lo ya consignado a lo largo de esta trlbljo sugiero que se reestructure el pro-
111'8111a de Lengua Adick>nal al EspñJI 1 (lngl6s) con bw en 111111 co11cepc:i6n de epren­
diztje y de lenguaje, que veya llCOfde con los objetivos g1111ra1es del Colegio, al Plan 
de Estudios, la Area de conoc:imilnto, la matarla, la 8signati.a y los ~ de 
Estudio y al modelo educativo con que la Institución se rige en el nivel medio superior y 
que se retomen los lineamientos teóricos del Bachilterato. 

E1 programa de estudio debe ser una guía clara para que profesores y alumnos puedan 
lograr los objetivos y fomentar en los estudiantes las habilidades y destrezas que se 
pretende adquieran a través del proceso de enseñanza·aprendizaje. 
E1 ~debe basenle en los plarl8alTlenlos tlórlcos ~ y retomar la práctica 
docente de los maestros del Cclegk>en la~ de eeta ~ 

E1 programa se podria organizar como una tolllidlld: estl1Jctura global de objetivos, 
contenidos, actividades, recursos y evaluación. 

La Integración es fundamental, en función de la ley del cieml y el concepto de aprendl· 
zaje (aprender es relacionar). 

Desde esta perspectiva cada unidad didáctica es una estructura que adquiere sentido 
por su significado en relación a las demés. Todas las unidades constituirán una totali­
dad siendo los objetivos .generales del programa el eje estructurador. Los objetivos de 
cada unidad estarán relacionados entre sí y con los generales del programa. Conside­
rando Internamente cada unidad como una subestructura de la estructura total (progra­
ma), los objetivos de la mismas permitirán formular ccherentememe y en íntima 
Integración los problemas o temas, actividades de alumnos y docentes, evaluación y re­
cursos didácticos. 
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SI el proceso de percepción y de conocimiento Implica: captllCión Inicial (slncrétlca) de 
la totalidad; análisis y slntesis Integradora. En cada unidad el 81umno debería: 

captar Inicialmente el todo. 

Pasar luego al rilsis. 

Realizar finalmente lntagraclón. 

Este proceso psicopedagóglco podría desarrollararse en cada unidad y también en la 
estructura general del programa mediante tres frases o momentos: 

• apertura 

• desarrollo 

• culmlnaci6n 

La apertura comprende la temática inici11I de la materia. Los conocimientos de base en 
su Interrelación con otras aslgMturas, en particular cuando 6stas son antecedentes. 

El pr.ntaamiento de los temas o unidades iniciales abriria a una nueva visión de conjun· 
to, de etricter global, de la tolalldad da la materia. Posibllltarfa al estudiante una ubica­
ción general en el campo de estudk> y servirla para orientar el análisis posterior. 

De acuerdo a la forma organizativa adoptada, esta apertura podría consistir en uno o 
varios temas Iniciales o en una unidad de apertura. 

El desarrollo, a partir de la visualización y selección de los temas de problemas centra­
les, planteados en la apertura, se podría Iniciar en el análisis de los diferentes aspectos 
que 6stos comprenden. 

Las diferentes unidades plantearían explícitamente, en su formulación y/o a través de 
las actividades de aprendizaje las relaciones existentes entre ellas. 

Se podría preveer progresivas síntesis cualitativamente superiores. Este análisis de los 
problemas o temas especlfieos podría hacer posible, en cada una de las partes del pro­
grama, la visualización del hilo conductor de la materia. 
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El hilo conductor lo constituyen las Ideas ejes de la materia, y sus interrelaciones con­
forman la columna vertebral del programa. 

Adem6s, sería necesario prever, de acuerdo al principio de secuencia, la aparición pro­
gresiva de los conceptos con un nivel de profundidad cada vez mayor. 

En cuento 1 la culminllción, el programa necesitarle finalizar con una unldld o tema, 
que pollbllitlr1 une elnt9lil totallzadorl. Los diferentes upectos, problemas y/o teorías 
lrllldos en las unidades o temas de las fases de apertura y de desarrollo del programa se 
organizarían en tomo a un problema, temas o actividades en donde con11uyan los aspectos 
ya trllados. 

Se podrla retomar la síntesis Inicial para enriquecerla con los análisis realizados en la fa­
se de desarrollo, o sea en las distintas unidades del programa. 

Podrla egregarse. una actividad de aprendizaje de un nivel de complejidad mayor que 
111 y1 propueallS en unidades de deurrollo del programa para que actuara como fase 
Integradora. Este tema o unidad de culminación no constituirla un cierre ya que podría 
plantear nuevas interrogantes y abrir el camino para estudios posteri~res. 

DI lltl manera en cada unidad se relaclonarlan los nuevos conocimientos con los an­
terioles, 11 decir, serla conveniente hacer Integraciones parciales qua facllltaran la inte­
gración final. Se podrlan utillzar los conocimientos anteriores para hacer transferencia 
de acuerdo a la nueva problemática. 
No perder de vista los objetivos generales del curso y la totalidad slncr'Mica Inicial del 
curso. 

Además de haber considerado el esquema de estructuración general del programa, se­
ña conveniente que la aplicación más estricta de la Gestalt Implicara en el plano meto­
dológico, el m'todo de resolución de pl0blem11s. Consecuentemente las unidades 
cfláAl..11cas serian unidades organizadas en torno a problemas. 

Finalmente en el caso de no aplicarse el método de resolución de problemas, podría 
Instrumentarse el procaso de conocimientos; captación Inicial, análisis, Integración y fi­
jacl6n, de la siguiente forma: 

12 Presentaci6n de la unidad (actividades iniciales o de introducción) que apunte a la 
Clplación sincrMlca de la totalidad de la unidad: 
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• Leer un documento, diarios, etcétera. 

• Discusión general utilizando los conocimientos previos. 

• Ver una película. 

• Escuchlr una expolk:l6n del maestro, Integrada con discusión, trabajo grupal, 
llC6tere. 

22 Actividades de desarrollo (análisis) 
• Dlserrollar actividades de aprendizaje (los alumnos) que implique anallzer y 

profundizar el panorama general del punto anterior. Por ejemplo: búsqueda de 
lnlormaci6n , realización de observaciones, etcétera. 

J!! Integración final: integrar los elementos analizados presentando un cuadro sinóptico, 
resumen de conclusiones, debates, trabajo práctico. 

1/11 Fijllcl6n o ejecutaci6n: realizllr ejercicios de transferencia, ejercick>s de aplicación 
que Implique relacionar los nuevos conceptos con las unidades anteriores. Las 
actividades de integración final Implican ya ejercitación o fijación. Preferentemente la 
ejecución no ha de ser mecánica. 



CONCLUSIONES 

Del Colegio de BachlllerH 

El Colegio de Bechllleres nace en el contexto y como un producto de le reforme 
educaliYa promovida por el presidente Luis ~ y su modelo educativo se 
conatltuyó como una Blternllliva a la aducaci6n tradicional que, cuentltatlva y 
cualitativamente, Intentaba dar r~ a las limitaciones y a los estereotipos de este 
periodo. Fue creado por decreto presidencial en septiembre de 1973, con el objeto de 
Impartir e Impulsar la educación a nivel medlo superior. El modelo aduealivo del Colegio 
corresponde al bachillerato general (sin írea de especlallzacl6n preunlversltaria) que 
propicia en sus estudlmites el desamlllo de i. capackfadee que 1111 facilita su 
Incorporación al mundo del trabajo. Asimismo, responde a la concepción de ensenanza 
media superior que se generó en el Congreso Nacional del Bachitlerato (Cocoyoc, Mor. 
Mwzo de 1982), como un ciclo educativo .ancialment8 fonnltlvo. 
El per1ll general del bachiller toma en cuenta los objellvm inltllucionales del bachlllerato 
y el concepto de tronco CClllÚ'I: unlv9'llllldad en canllniclos, integracl6n de 
conocimientos, contacto con los productos de la cultura, expresión correcta; manejo de 
lnformacl6n béslca y de Instrumentos, de la ciencia. de laa humanidades y de la técnica, 
entre otroa. 
La lntencionalldad se expresa en los objetivos generales que plantean la necesidad de 
desarrollar la capacidad del estudiante, crearle conciencia crítica y proporcionarle 
capacltacl6n y adleltramlento en una actividad d8terminada. 

Del Plan de Estudios del Colegio de Bachlllern 

A través del Plan de Estudios se mercan los objetivos que se desean lograr. Está 
elaborado considerando que los alumnos que Ingresan tengan un mlnlmo de 
oonocimlentos b6slcos esenciales en el nivel académico mllerlor. Se gradúa en forma 
tal que el alumno vaya adquiriendo conocimientos y habilidades para responder al 
compromiso que tiene con la sociedad. 
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En teorla, este Plen de Estudios est6 estructurado de tal forma que, se etc.rice el 
objetivo fijado: hacer del alumno una persona capez de desenvalv9rse ya - en un 
nivel llClldémlca superior o en su Ingreso .i mercado dll lnlblrjo. 
Está conformado por áreas: Area de Formación ~. Atea de capacttaci6n 
para el Trabajo y Area de Formación Paraescolar. Todas ellas, guardan en su Interior 
una estructura de organlzac:lón que, de lo general a b particullr, 1111 concnliundo 18 
propunta edlativa de la lnstituel6n. 

El PIBll de Estudios del Colegio de Bachilleres responde a la conc:epc:i6n de aprendizaje 
que considera al sujeto como un organismo íntegro y mullidelerminado, llCINo e 
frlteractuante, y como constructor del coooclmlento que carw:terlze a la ectuc:acfdn 
formlllva. 

De loa ProgramH de Eatudlo del Colegio de Bachlllf8Q1 

Autoras como Taba, Dlaz Barriga y Aodriguez nos dllll etementos para tratar de definir 
qu6 es un progr11ma. De ellos derivemos la llguilnle co11cepci6n: un programa es un 
medio para comunicar a maestros y alumnos los llP'll ldlaial mínmoa a desarrolllr en 
un curso. Se debe explicar por escrito, en lenguaje sencillo el signific9do, en lo que se 
l'9liere 11 por qué se deben llicanzar los cbjellvos PfOpU8lto8 en 11 programa y su 
rllaclón con el Plan de Estudios, tu Cll'8Ct9rfllice, ID nocionM bMicll que u 
deurroler"1. la vfrlculación que exi.te entre el ~ de 8llldo y los ~ 
di CUflOI anteriores y postllriora. En lilrr'*- genereln, la pr..-.cl6n debe 
permitir ccnceptulllizar una panoramicll general. A Pll1lr de 18 Idea general y de tas 
nociones !>6sicas que propicie, se elaboran objetivaa lemllnlles, en ""1llnos de 
productos de llP'9f1CflZale que son enunciados que cbedecen o están vinculados 
directamente al problema de la ecredlmción. 
En el Colegio de Bechlllleres se dl!tlne 11 programa como la unidad funcional del Plan 
di Eltudios. El que norma las acciones que realiza el Plofesor con - alumnos 
condicionado por la aalNCtUra del plen de eltudloe y por la concepci6n educlliva de la 
fnstitucl6n. Sin embargo, algunos programas de astudlo (TI.R 1 y 11) ~ de algunos 
elementos como la lnl9nci6n de la asignatura y de la llllleria. En Olros, los progrwna 90n 
muy llltlllnSOs y en la préctlca el profesor tiene que ordenar e Incorporar los elementos 
laltanlas o indellnldcl en dlscustones durante l8Ul'lianes de -*'111. T.mbi6n, en 
oceslones es ~ considerar que lllQlms prde9orM llllllzarl 188 adllcuaclones en 
forma individual. 
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Durlnlll el período de lnlclacl6n y puesta en mscha del Pl111 de Estudios del Colegio 
de a.chlllnlt 111 experiencle nos Indica que ha habido ciertas dificultades con respecto 
a la enllllanza lldecueda de la materia de Lengua Adicional al Espaflol I (Inglés), y a la 
.~ del Progrlma. Esto M debe, en gqn parte en sus lnlck>s a la natural 
•.,...talllia 191P'CfO a loa ~de la malllria y a 111 -. lnvastlgacl6ii educativa 
danlro di la lnltllucl6n. Tlmlll*I a la poca o nulll lncenllvacl6n de la plantilla docente 
~di fonnacl6n clld6ctica matodológlca y pedagógica que lógicamente repercutió 
en el quehacer llCld6mlco CUS!do se trata de dlsellar planes y programas de estudio. 
Ea palll'lle qua '9tol carecen de elementos y sustentos teóricos adecuados a los 
.,._ de aprendizaje que respondan • la "11UC1Ura del Plan de Estudios, a la 
ca apcl6n educativa de 111 lnstltuc1611, al tipo de población y necesidades a quienes va 
dlriQldo. 

N l9lpecto creo que todo plan de Eatudlos lleva lmplíclto una concepcl6n de 
epraudluja de hombre y de sociedld que .. pone en juego en ef dlse~o 11 

lnllrumenlacl6n de los~ esco1 ... por asignatura. 

En el Progr1m1 que he l'llVilado se privilegia la Corriente Cognocitivista (sin dejar de 
lado Olral) ya qua 1e destaca que ef bachillerato se considera formativo • Integra/, 
... qua •IClclap6dloo y atomista. 

Da acuerdo al perfil del tronco común, ef tipo de hombre que se pretende formar 
IWIPOID al cancapto de 'hombre' como organismo Integro, multldetermlnado, activo 11 

lnlllllctuará y como constructor de su conoclmlento. Aquí, subyace una concepcl6n 
de aprendizaje y de pensamiento - que caracteriza a la educac/6n tomlllfln - como 
mec:anlsmoa adaptativos que se conforman y desarrollan a través de la actividad que 
delpliega. el sujeto en su medio ambiente, físico y social. 

Da acuerdo a 115111 últlme consideración el Colegio de Bachilleres optó - de ecuerdo con 
lol documenlol que lo testimonian -. por 88le tipo de concepción de llpl'llndlzaje y de 
lndMduo. Sin embergo, estas características no han sido retomadas ya que los 
elfuelZ09 del Colegio por homogeneizar y actualizar a su personal docllnle no han 
lagr-*> el oonocimlento y menejo de programas y directrices adecuadas al modelo 
aduClllvo del Coleglo de Bachilleres que lo sustenta. 

DI lgUll manera, el an6Hsls del Programa que nos ocupa con respecto 1 la ~anza 
de 111 materia de Lengua Adlclonal al Espa~ol 1 (lngl6s) nos muestra que se adoptó el 
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'Enfoque Comunicativo' como el sustento teórico bajo el cual se habría de abordar la 
comprensión de lectura, pero los docentes carecen de formación pedagógica en esta 
habilidad específica. 

De acuerdo a algunos estudiosos del Enfoque Comunicativo concluyo que para 
Chomsky la Lengua es Innata y es un producto del cerebro IÍ','.ivo, de ahf la necesidad 
de que el alumno sea un lector activo que intaraclue, comprenda, asimile y crillque loa 
contenidos de las lecturas que l'Nllce. 

La Corriente Cognoscitlvlsta aporta elementos al prolasor que le permiten ayudar al 
estudiante a comunlcarae y entender el lenguaje, no solo a nivel de código, sino a nivel 
comunicativo para Interactuar en un contexto dado. En el Programa, no obstante, estos 
elementos no son tomados en cuenta. 

El Programa no retoma aspectos gramaticales del idioma meta, que de acuerdo a 
Hymes el estudiante debe adquirir competencia comunicativa: cuándo, qué, a quién, 
dónde, y de qué manera decir las cosas, sino únicamente privilegia la habilidad de 
lectura pasiva. 

En cuanto a la cohesi6n que refieren Halllday y Hassen, mi análisis mostró que, en el 
programa se mencionan :res tipos: uso de referentes, rec:onocimlento de los 
nwcadores de discurso y uso de conectores. 

Wlddowson contribuye en la relación del enfoque comunicativo y la enseñanza de 
lenguas extranjeras. Postula que los profesores de lengua suelen centrarse en la 
ensellanza de la gramétlca, asumiendo que una vez que el estudiante ha aprendido la 
gramética no tendré problemas en cómo usar el lenguaje. El Programa, en este 
aspecto, coincide con este autor. Sin embargo, considero que el estudiante tiene la 
necesidad de conocer algunas estructuras gramaticales que le ayuden a comprender 
un texto en inglés. 

En cuanto a las aportaciones da Gardner al Enfoque Comunicativo derivamos que el 
Programa no toma en cuenta el uso comunicativo del lenguaje, las nociones da cortesla 
(culturales), la atmósfera natural de comunicación en el salón de ciase, ni el uso 
comunicativo real del idioma. 

De acuerdo al enfoque comunicativo el uso normal del lenguaje lleva consigo actos 
mentales creadores,. y no meramente formaci6n de hMlitos. El hablante nlltivo de una 
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llngull lldquiere tanto 111 conocimiento lingüísticos (gramatical), como la competencia 
oomunlclltlv8. 
No 11..a llber la grámltica dlt Idioma para poder comunicamos y entender un 
llllllAje hlbledo o llCrlto. Debo subrayar que he tocado en forma muy general el 
enfoque comunicativo, cuyo estudio está en constante renovación y desarrollo. 

Lol objetivol llducaclonaleS son una orientación útil para la consecución de las metas 
cunlcul8rll. El programa, en su presentación plantea como objetivo de materia la 
9ldlllccl6n de lnrormlcl6n y como objetivo de eslgnatura la Interpretación de textos. 
Ello llgr1lb que di mú impoltllncia a la Mlgnlllura y no a la materia. 
Allmllmo los objllllvos de unidad en el Programa no deffmitan sus emplllud y su 
pnilundldad, proponen el mismo aprendizaje a dlslintos niveles. 
Loa objetivos de los temas no son claros ya que postulan: "Iniciar', 'aplicar" y 
"cOntinullr" lln llegar a la culminación o cierre de tema. 

De 11 Organluol6n del Contenido en ti Programa 

El conttnldo del Progl'ama se organiza en tres unidades, dando a cada una de ellas un 
nombre eepecftico di llCUlrdo al tipo de texto que Clld• unld9d propone. Esta diYillión 
• eetructura por "luncionn retóric:u': ordenar, advertir, sugerir, ~. dellnlr. 
Por lo que reapectll • laa estrategias y habilldldes di lllclul'll se l8ltcc:lonan de 
aeuerdo a las que se consideran más convenientes para ceda terna y subtema. 

El Plograma sigue el principio de globalidad en cuanto que se realiza por unidades de 
aprendizaje aunque estos no Integran coherentemente sus elementos. 

Se puede conctulr en este aspecto que el contenido es rígido en la selección de textos 
de llc:ltKa y aa confunde con las Estrategl• Didácticas por el nombre que aa le asigna: 
Estr8llglu de Lectura. 

De ... FormH M1t6dlc11 

Con mpecto a este elemento de ánallsls, concluyo que en el Programa se fomentan 
las estrategles y habllldadas de lectura que se utilizan de acuerdo al tipo de texto 
Atlalado en cada una de las tres unidades de que consta el programa. Presenta y 
mcpllca en un 11111xo, 181 estrategias y habilidades de lectura. 
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El programa no menciona el tipo de paitlcipecl6n que de los alumnos n npera para 
orient• las formas b6slcas de trlbajo en la materia puesto que deja toda 11 
mponsabllidad en ITl8llClt del profesor. 

De le Evaluacl6n 

En el Programa que nos ocupa n perciben dos lipol de evlluación. Una que d6 
prioridad a 111 evaluacl6n de lle estrategia y hebilldlldel de lecturll pr...uncto un 
-xo en el cual se dan ejemplos de evaluación de cada una de sus unidades. Una 
NgUnda forma de evaluaclón se ~ con fines de llCrldltacl6n tomandO en cuenta 11 
partlcipacl6n del alumno y algunos ejercicios de verillcacl6n del lipO de texto de 11 
unidad de que 111 trate. 
sa Uigna un porcenlaje parcial a cada actillldad de acuerdo a desiclones que n toman 
en reuniones de academia. 
Si consideramos que 11 evaluación debe ser un Instrumento claro y preciso para que 
prolesorn y ellmnos logren 1111 metas de eprendlzaje propuestas, concluyo que en el 
programa se evaluan 1111 estrategias y habUldades de lectura y no se precisa el qué, el 
c6mo y el cu6ndo de lo que 111 pretende veriflclr. 

De le lllbllogmla 

Por ocre parta, la blbllogrda (elemento lmportente en un programa de estudio), el el 
caso dal Programa de IAngua Adlclonlll al Eapel\ol I (1ngl6s) no nt6 11et1 'lllizlda. e.ta 
tollllmente dirigida 11 profesor lo que da como resultado que, por ello no se pueda 
COllllderllr como lnatrumento que gule el aprencizale del llumno. 

Flnelmente, del an6lial9 realizado 11 Programa de Lengua Adicional al Espallol 1 (lngl6s) 
concluyo que existe delartlculación entre sus partes que llene como consec:uenda una 
marcllda dlllculttd para abordarlo. 
La organización de los conl9nidol H ~ fr8gmentadll y pretende llevar al 
prolesor 'paso a paso' por apro>clmacionlls sucesivlls y de menor a mayor complejidad. 
Ello demuestra 11 tandenc:la hacia la lnstrucci6n progremada que es prolOllpo de la 
laOlla neoc:onduc:till 
En 11 progrwna ln8llzado se des'- al hecho de que ll llllP9fiencla y la l'lftexl6r1 del 
docanl8 no '°" tomadas en cuenta. Si el prolelor llene la oportunidad de participar en 
1U allboraci6n podr(a estructurarlo de l1l"*8 metódica. clarlficllria IU propia 
caocepcidn de llprllldiUje, poslbllltarla el pllnteelnlenlo edlculdo de objlllvol y 
llllcclol n y argenliarfa lea IJIPl!ill lcial de 111)111 ldlzlje para una m6e real 
IVllluacl6n. . 
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DI ID ...iar, lalo podlmol ...... que a ftvá del ail6lisls Nllludo, 1e conllrma la 
11ip611111 que • pllnlll6 " Inicio di .... trlbljo: El ~ di Lengua Adclonll .. 
...,.... , (lngl6I) dll Collglo di llaclllllll ..,. dllcilnclal, por ello, mllO 11 
pldllar camo 11 aunno no 111c1rmn fol clljllMll que p11n1ea. · 
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ANEXO 1 i 
~ PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO DE BACHILLERES 
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PllBENTACION Y MANEJO DEL PROGRAMA 

... ,ll.Ai.t:n 1 t•.rE:.:::tu·. oc v. A5IG"'lllR'· 

La 111at.aria LS! Lc•igua Adi.clorw.l al E~l ro~ parte rtel ar- do Lr.nJuejm y Goa.ouii:er.tl5n, 0::.01 lntrn- ifin •is: "tesarn>lln: "'l el •llP u 

la hohlltl.Jad de mr.tnter lníor-=i&i do te-.ctos ª" lnrvua c1tt1·"njer11 uUHzanlo pnra ellu ei1trategt11s y hnt1lllrlf!cil•"i de l"t:tu1' f'! i•:•.••tlrta.n­

dtJ le::. for.:lcres c~icRtlVllS dll lo!> lllsnos". 

En el 11lon de e!ltudloa del Col9Q:i0 dlt nac.hillcnis. ustn ... t.crla consta de cuatro n:Jlynatunt.s r¡uo • t:J.Jr~n en el ~. cU1wto, q...it~ 

l.lJ y :Jllllto !'Jl"(l'U:Jlres ~tiv.-..nm. Lit asl!]'\'lb•m Lengua Adlcional. al t..p.ño11,1r~1ll's,u- CQl!IO lntnrw:i5n: "Iniciar al .ii-10 1>•1 el uso 

do tmtrata;lllS y hnl.lllldacl::i dll lactura pare la 1ntP.rp!9tmcll5n de to.tell instructi~, 1~::-r.riptlvos 'I non'StiVCl!I aitlnticaa cuyo grado ele- dl-

1 ir.ulted estarA dltmwlrwiD por la eo1plejltEd da 111 nt.n.cb.ira., 111,.. utill78dm "" IM m..,s':'. 

Lo asigoe:tum mi ~ AdtciOl'•l •l !!IPP"iol I p..-nta reldor•s do servicio 1.on otras 11Sl911atunas, fl!Sta:; n1l.:icna• • t11111 a.J anti~ 

ect1'!-htes, st.ii..ttirb.""IS y con~mnte& !)ll!gl.1n !ll! C..6?!\t1' • cool.ir•uacien: 

Hlstaria de ll!xico J (;onll:xlo 
IJ1d"9n9l 

1 
Qid'rai~ lit f Ffslca III •WllAttcos Ill 

... 1 1 // 
tnLrockJcc16rl o ltts Cief1:ias 5m:lllles I y n .... ....._ ....., ' 1 1 / 

l)Jf .. lo.a I Y tt- - - - - - - _ _ _ uo Midnnol 111 [ .. lCl 111 

Ff,,¡ca l '1 ll- - - - - - - - _.=- -- '!..----------' 
-~t:iCfl!ITyTI- - - - -

Taller m LA;ctln• y hr.dncclftn t '1 J 

- - _ - - + tttlaciar..- dll :.rvlclo l~to 

-----JI 1tetaciorcs da !"i8rviclo dl.Ncto 
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.. 
.... NTAOCJllllYMANEJODf:LPflOGltAMA 

'••HAr;ra·11 [•.Jr~:ru·. oc LA ASIG'MTI.ftl'. 

l• 111Sllri11 ~ LC'l!JIM!I AdiciDfltl 111 E--1a1 ro,.. parte tfel Arurll do LftllJueJ• y r;~11ic1r.tan, 5u 1nb>.-. ¡~., •~!I: "tesurroUm· ,.., r.l •lUll "' 

l• h."ll•llidmd 00 elltNlef' l•lf"on.cf8"1 dn te>etos en lill'QUll cxtr'ltnjen1 utlllzarw\:l plll'"l!!I r.llu ~lt11blgi1t!I y hri/JlllM1•·~ de l<>r.tunl r. l·~··•tlfiat,..... 

du las ru~lores cma.inic:fttl\18s dlt la~ lll~s·. 

En ul plan de e!lb.odloa dol Co}llglo da U11chilleres, eatn •tcria QJflSt.&t 00 cuatro aslgratunls 11uo 119 cur-:;an en el ten:.ro, CU.ll'to, ~i,_.. 

tu )' :IEflllO S'ft!:Jlt'U nitpel;.th.1~. la 119.i!J-qbiro. ~ AdicJ.c!Wl •l EwpS1o1 1,I,'!1Mn,tierw: CCl'O J.ttb.ircl6n; •Ioiciv al •lt.910 P•1 el uso 

W cslnt.t.¡¡ins y hobllJ~!:l di Is.tura paTe la lntP.rp""9cl1fo de ta.to. i!"4truc.t1~, .~i!r.r11Jtivo:; y ratT!ltl\IO!l aitlTTUcoa cu,o untto tit di­

t lo•lt.d eatart dlttend.ralD pl:I' Ja CU1Pl.9'Jhl1d dll la ntru::t:unlll )' i.,._ utilir~ 1J;n lns A2111D5'!'. 

La ~~ mi ~ AdkJ.ar•l -1 !'JPU""iol I ~ 1'91ciunn do •rutcio •.ori olt"Uo 11$lgnmturu, P.~~ ~1Clcr9• • 0011 COIO an'-!,; 

w.-.,.tes, sln•1ldrbls y COfl!ll!ICl:•nWa ~n !:<? 1:111?stre • COfll.lniad.4n: 

Hhl.W'ie. m. llbico J r~nt.:octu 
llnh1w·..i 

1 
Qrf-1~ rrr 1 F't'stce tn llfbb..'*6ttcos III 

.... • l // 
Inlroructñ&n a 111s Cl•rc:l.- SOClmles I y U..., ' 1 i / i.- Mlclot91 .i ~1 fl 

!)lf .. lo..3 I Y n- - - - - - - __ ':: Lungo.e Ml.d.oral al E~l l "'uo Mii:lnf1Dl al E~Msrio} JU 

f"1:..iC11ly1l- - - - - - - ----- '1.----------' 
~O'l!t T Y JI - - U•IYUrrl At.J¡dw•l al E-iul IV 

r.u.r da l..ft:.M• y Hndw.cten r ., t 

-----+ tt:tlllclor11Sd8~ 1...a.NCtu 

- - ----+ !Wla:.iore9 de !,ltN\clo dl.,_t:o 



.2 

TOl!ICll"1:3::1 ore o:?-nt;:! las :-e::es1da:Jes eco."llht•:.,s de los 111....ims,lo~ c·.sles ==~.,lec!"' tel(to5 111- lc""IJw.i E?lti.:"!l"~!:·: ~ :·s·t: '!- .!..=1 

r;rof•6'.io~u' :.J., el Hn er -...e i!'...t rol"flllC16o sea 111&9 L:rir"~1l!!ta, pare la mnter-io de Le'l3~ AUlciol\ll al E's;:iñl en el Colt.ryi: := =a:-111llero:. sr 

3éopttf a l:J. 1-.tarpre';Xi611 de texto5 ce.o obJeti110, pa•·..i ayudar • loa alunnos a enfrg1tar esii tarea. CDllpnsndcr un teJO.~: !!.;· - 'lea cx:r:i.;?r 

hi 1"1'01"11!1:~., ~ridl!: r:cl iriSl!IO tan rficie.,t911crit1? 1:rmo sea po:iible; la r:'IOjor fo?""'fl di! abord.:lr estl!I t:D'!OrensiO•• es~:.·: .: :O,?r~t.."t-t'.v!l 

t.Jo?l •nf'or, .• : :oa.micativ:::i =lVE' ':ie~ 1119 sig..zie"1tes curm:terfsticaa: 

I- Considl.ror e!. sistlftll!I li~fstico CO!IO U90 y l"IO COia r(mlla, 

II.- Tonar· CO"IO _nidad CS. eri!lisi• al di~ y al taxto y ro a 111 onEi&t. 

III.- Aeca~cor L-z. f,,rcJ.ón de •m t!!xto o el! algure de .,s parles en uns cete!iilin1uu situoclOn de a..inicn.:.te • 

IV.- Aecor"O:er lo estructure. tlr. u'l te~tu, "JU arganizs::idn lGoJ~ca y las relacimW!s que gu.¡!U"'de;n sus difcr~!"llc.· :.:.-::in·~nt1..;., 

El prograna di:! Lllrguo Adic.io•al rsl E..¡:1,,..,,t I prcporc ure solcc:ci.6'1 ~te.tos Qllf? 103 clnsifica dB ~uerm e~- ~- -.:vr>l e,. r;O">­

pl".lidad .1 •urcionas, tH.chll clcslfiCl'C1"" !'l'I f"u~.,l .. tanto en •1 enfoque e•loJ]tadO cOlflU rn r.l ob.)attvo 00) r.oroo y lao; '"··. o;iOOdc!:i L"'.! lo:­

.:il1.mnos. rl 'll51:8ri11l Q'Je •.l! t1 :obajO: 8 lo luryu cid o • .o del::w:!r:1 Er 111utl!11'.icn íJflrqte: e) un l:e•to '"slm¡11lf"ti.:·1tb•.-an!Ct" .,- !.~5 camr.trr-f!­

lic:is de ¡,,. ••ttnticos ("'ltU""':oUUn"~ de u;-,,-.ur-...o, rerer·~ cia, oU;.} y cuen.ro f'l ah•rb !11! c,,r,,.,.t.t .J -,uéllos 110 ··:i r1111a; 2 ·°"'P~nn.·: lo~ 

, ::,) s:ost..-itirar al a.11.111'11 ··~ •. 1•e l'l prircipio a ll.~r t•·•tos ao..rt.~11ticos no !.;i!¡••l l lca ure lah11r nuy dlífci 1 1111oro ~l si l:tP, ·:· 1! . .1]11in~ r1 r ~·.r 

r.io ios pan.& l:t!!. nd.'31'!'18S e:il/1ri bil!" ~ior~ y !Jrn1~1.ulüs. 

f"l 11!'">1rP"WJ1 J•~":"' •m pep<>l fY.lf>•r.ial !'"..,, •.ormplir r.ort el uhjt?tivn f'~ ¡,-.u 1n:o1r r•ri•Cil'll!l r.w.-,istA er. ':-- ."1'!;0rro)l.1 .Jo l 1 

11(11.;llldad ~ J1 ls:b•nt t!t• •otr.tJ tnl .,,., .,¡ nlunno Jn•u··· ~· autoroni!a 1!11 l.1 ni~"'-' y 5r. "'"'lu;i l1\lr!pe1lóilJ'Jle,fJCl'O el:·· ··.,;.,r 11r"DCuro1.1 

•·• do:91lf,1T'.,.._,~~ totalmer1tc •lrl ~a!. r:-.:i•~r!!ll r~ por rslt.B 1J..• IJUfa •:1 al....,.~ u•oul"" n !a lect.•r.1 liff•1tl. 

'''.U«! lognlr rT. io"'!I ro9'ltams !.;(! r<T.Ol'Ok •.l.i. 

- Aualizar p1*:t:ica!S sJ.9~'\.tir.a!I auP u: .. :•1 u~)' il~ ~lo• t••.tr1teg1-s ·~" •liírrentcs --. ... tos y r.un dtf .. ·o•::i-:; !L••ln5. 
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El pl"OgJWllS eatlll i,..tegrado pO?": i~ '.l~!.21:1 prog1'11111tlca C1 dasarn:Jlla de c:irtte.--idaa. 

11, llibl!ogntf!a 

11!.} A .. llO. al progrMa. 

i) Lrtidad progr9111tlca o deMrTOllo de cont'!!nidos. 

Los cantzrddDs est:ln distrib.ilfb9 en tnls unimdcs QA c~n si.te tenias¡ la !19CUE!rcill can '"l>taci!Sn Cec!Ml es: Unidad ( i:, -Ma. 

(•,•). 

Pmra ceda w.. • •ñala la :.i-ddi!ld a la :¡..e pertel'leCen e intenc115ri di la 1111.-, .u objet111t1 1 t:Pta ejelllplo, estratagia dldlctice, ':!.erroo 

esti~ dt c:lilmrnllllo y lirEmientcs de ....t.us:inn. La organiQCi.15~ da estae et-ntos pretel'D -... del p~ ura herrar.Cr-;5 r-.. 
til en el pnxem di! e....rianz-...s:ir91'\dlzaje. 

P .. lograr lo 1111tariar se crgianizl5 a la .. midaa p~tioa an: 

a) UNI~ a.iiala el conteniclD y su intznc:il5n, la CJJe indica el •ntid:I, l!l'llPlihld y pr:iíu"ldidld del contenida darióo din!CcilS"" =.: :lro­

cam ecl.lcativo. 

ti) TEM'- °"9tituY9 el cont.nldD de i. :.inidad. 

Objltl~ Dncribe el ccncx:i"'flento e haallidld que • e.-ra l~ en el al.-m re.-:to a ese canbtrii.do. 

e) TEXTCS E.E~ CO.titl.l,en un ei...nto que pend.tB det8ndrwr" el tipo d9 tellto a utilizar. 

d] ESTMTEGIA DIDN:Tl~ Praponei a) loa linesidentm ..-.i- CJ'9 el pnJf ... r debe tO!lar en c&.ente parw. desarroll!!I" su pla:-; :a: tra­

bmjo y b) 1- nt:nltegias y hllbllidlms dt 1-:tur. ~ • consideran -As corM1rd.entes pare lograr 111 !. #~erp~ 

tacl4n.de te.tos mtl tipa ~. Ea itlpartanbt por la tanto Q<.A! las estrategias se introcLzcan Y ~#!:ill­

cen constant..-nte ~ lo ci.ia1 • tenctnln ~ trab9.!ar- un rliiiiero de tlri.tos suficientes y variados. 
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A EXO (•) 

I. PFEOIC:Cm·1. 

A.:. ApaVll ·.tf.s•.J!ll: 

n.-~: 

Esr-.11. rEG!AS '( HAfHLlCWJES CE lECLFiA 

1.- ~istr!..:i-.icl~., :iel tr."to.- fCIMl,3 en que est.l oresente.da lo infornris::!.O.,: ccn titulas y subttb.llos, divicida e.,:;!!·!""¿ 

fes, C'": U, aelo ::.laque, IRn llstados,.etc. 

rri gs·::-al. ~ :a:!a tipo de te.<to correSPOnce ul"l! roro.a de rtistri:i.Jcla- la cual res per'lllite !rf'ertr el ti;l~ ~e i -

fcm'l!Z:!.!in ce., l!l cual el lactar 58 enfrenta. 

"2.- Feco-:=i111ie-it.:1 ::!.pogn!ficc.- tcms los e1-nt:as gn!ficos q..e mnfbP.1!111 un texto y que noe dan tnfamactl511 sibre 

el l"!sr:o: Tipo {regritas a cursivas) y uw.io de las letras, dlo.tJll!l, fotos o diagremas, cifl"tl.9, abreviaturas, l.:: 

dice, blbllo;reffa, paréntesis y dos puntos. 

1.- A psrtir dlll t!tulo o subtf.tulo. 

2.- A pllrtir de le priJolcro lfn¡ia del texto. 

3.- A par!~r de .. .-u lecb.Jr11 globrd del tnto para =t:.m- lftl 

idea '?"!!!"Eral óel 1dsmo (skinti~). 

Con l•!!.tt' tl,•O de e~tratf~ia.'S '!"!. !!.l:nrn f:um:lar& hipljt:esis sobre el contenido pro!J.-iblc da la lectura, utilizlllltlo sus corcclm1r.'ltos e><t":"a­

UngD[stiL·ci·;,nsr niJ.,,., oJ•·~llarA su tolerarcia a la incertüh112'e Pn el .-nto en el que vea cu&nto puede pl"'l!dmcir c:e un tei1to por r-1 

~i~le licdwi di.• "-cr o los elre·1los ex::.crrns que lo fDnl!on. Firal.::iente, tocXI lo lnfor"'lltJr.il'in ~ p..eda obtener par i.edLo de estos e.,ien:J­

cic=- a? 1Jrt!r1lcci6n npoye:'4 111 al'-"~ OJarU.l pc1~a •n i:ir*:tica sus estrntegill!!I pam cblener irifcl'llEi&n. 

II. E:5Jf1.~TE6IAS PAAA CETEPYl'AR E!. v-.u::Jq CDlll.J"l!C""ATIVO DEL TEXTO~ 

A.- P~s:..tn del lo:.tor- El al:ri'W:l tiebcrd desan-oll!ir la hslñ11ded de apliair tllíc!'V'ltcs tipos de lectura de ecuerdo al PIV",Jtl'!ito ·~ 1 



ter'IJ!l e! a_:r.:ir .J.- ~"':.o .. Los cuatro tipos de lccti.ni 90'"': 1.- t~t~c!I. s..-perfic:b1l cuando :m no• -''111!1 ;::i .. tli::ao:le"' ~-e:'"!-:: ::etEz 

r-!.1sr s!. "'O!I. i!"lt:aresa o no. 

2 .. - Lt?C:tu:'ll ;ilobal pm'1I: Dbte"W?r una idlia ge...:.rol \!>~i'll"'.!.~: 

~.- Lecb.~ rtQiál p_.. buscar irl'ar-=.i6n espec!rica (sca-""i.--:;) 

'·- Lecb..~ detal~ cr.ie se ,.U.za, ~nte. co:i ;::ro:il5s!to3 :e es­

t:J:Uo. 

!~.- F"urc16., cel '.:$:ato. Estrategia que pennlte al !1.1'-l'lro errte,,CE. el v!l.lo:- cor.unh:ativa de un taxta sin lo cual .., n :=o51:::'! su c::oorcn­

!li.6'"' c:s~!l. ~! !l.!.,no trebe ser C8']8.Z de detcn:ii11C.r si se le: est! da-c:J inforwacian, ir'l!lt:n.cciorws1 a.viriendo o CO"llle"'!.!?ncto,etc. 

r- Situ!lCi6n dR".::nu"l1U'ICi6rt. Estratt'IJi!I. aue pemite le ubic11;:.!,.5n d<?l ~exto. Con esta estratega• dll nspi..esta a las :ire;to"b!I.: -

¿~l't¿quilrtf, ¿~noe? y ;.cu&nda?. 

o.- Olferr.rciar e:r1tro:! hecho (oojetivo} y opini6'.1 {su!ljetiw} - esta t1ab!.lidad ls pend.tc al ali.mro discrhd.rar entre los he::nos / ~ o:t.!. 
r>iOl'CS. 

Ill. f'i';l\ATEf"ifAS 1 '"'Af!IL..TOA.:ES ~ARA EXTAAER I'f"OFMACID't0 

lli.- Est-rn~•·-:'a'!I ar ~1rw::.".I: ,_Uso de cognad::I'.! y '"al.sos cognaoos.- E::.ta estrst.gia ~al~ e utilizar las :clab:'":s Par:!, 

c!!Xt~ al al c~Siol ;>ans GC.rrcars~ a l.!!. 1nfo1"'111Ei5n de un tmcto: el all.8'D lllPnl~ ~8"' a db·­

tiry•;ir e Cbt.•s da los falses cog"t5ros. 

2- OcOJccien del ::1gn1f1ca00 .. ~. peb.bn!.s 1e~n.,:r..:idl'l:s h!!lr-:l~rñ> uso dlrl! 

a) Cantt!xtd 

- 5!.mnitnil!I : Olblln dentro de esta clu1f1caci61 to::as las palabrl!lls 

f""!1l3CS e ccnoeptca. que dlrptro de un b!!"'ta t e,.:-. el r.l!;llllC signif~ 

c."!t!::? QUt" u:i t!rwin:i iam. _-=._J 



- Aritord.i:da: Cl!!dfiea a toas 1115 :isb:r"9, fl"99ft a co·:-E:':ü:I 

fl'-'.:! dentro de ,,m t:ext.:i t!.'?·e"I •!. s!o;"'ll.f:.:-~'!: ':':-E-:.::::i 

al dnlino mi:o. 

- ~1:-o!!el6n: Es cuancb el si;"l!l'i:l'l:llJ ~ .::-: tll•':':. :S!:::i"'x!­

do • otiti1!~ a partir del ccl"l>Cil"lir~o de lD9 t:etwi:"Gs =·•e 912. ... 
- Subardirac\6n: Es cuancb al aigt'd.ficiWO dli un tlttllra ~ ;!ld.tee 

p~ f:;k feria pm-te de w-. cl.as1fl'::aci.4r1 ..,ar. 

b] Co"U:ifllisl\tc ~.obra fanas15n da palm'b ~uastae r de:r!..sas CO"'I 

afijas,. 9.1(j ',m; y anifiJos]. 

e.- Ne"-rw~ cte • !'5iteo con fret:uent:i• dltntro di! un taxta- Gener¡¡l .. ~nte hace11 mfet'ef'Ci• •~tas S..1 tantu para lil 

~,.,.1.0n dtl «1.-=i, 

C,- U• d9 ref'..,,.., Ura f~ d9 relacio!'lllr o:r.:1"'1'8!1 nb'Yc.t:urelfti:nte irdepen111cntes a fin d9 (J.e el teJ1tO - alsrilfii...ativ~ H U"'1:' 

~ tal-. CllllD lea prar'Ullltlna aua • refienn a algo Yll .. r.:iorado a Q1.1e -:.e vil o ...:lar.ar {l"Bf~i• .-l"ISdca y mtaf'driaaJ. 

Alf'erwn::::!.s ...oflrica:at.gnDS ~ nmiton 11 una nel.idad rD vari:.i. Par eJl'lpfo el um de raibnls parpios CCJllO Pmrt.•1 IUSsi"'i'!r •~. 

~ sor> :-alab1'1s qia ~n .t univeno da coru.1.terit::>s dal lector. 

o- ••néei!tlt! • lo9 ~ dllt d19:urs0. Estos ~en .-:.r.:i.Ua:s ~ ~rcrdr.:r ~idea y les tw:Chos qi..- • ~a:ir l.:i un.to!,! 

to, Mf u.a.,.. 1~ el ve1or nterlca. Esta estrat.oi• P9'Wite ~ •l .itutino caJPren:ia las ni.clones entra la aarus ~ u1 

te.ta pcr. ..a1o .. 1 U!D d8 reJG9 16;icos. 

E- U. di! C':?f9Ctara, i.- ean1Ctarea mn pai.tral QU9 astablec:en ralcianu entre las ONCiores y pkrefos ~ ttarw.n un te~t.:a. L9 fi:":? 

Udld OI esta; ftttategi•" que el ahnl"CI COllOrerdl ln nrl&iorws • to. concectar9!1 ~lecen. 





co :·!:"':i:!:! :.-!"'9 oorwr e·· ::::.-11....c:ti~s las est!11trr!as -:el ::l:Jq .(! 

:.. ==t::::-::c·1. 

:sr"'\A~-;re. 

1.. A:.cyo 0J!.t..1!1~ -

(Cbtr!.:...1::!.5~ llo.11 

te•~1. 

"'· A:>oyo vh..nl (Roo. 
conad.i.!entc tl!J2 

gran~). 

:::;::t!PCIO"I ~ E.EJlt;Tt:IO 

o) Dadc' ..1-: taa!:o se oicll! al sl..1"'lno -1-e -~ncicne el corit:enl•1o protm:lc del miS"'IO ce~ ... _,.~ 11 su f::i:-!: :;; ~:-,;;3c-:·~:.• 

ejt:-;, ,-t!a.lc 00 t.t:r~d:i::, tc•ta a::-'*!cc, niceta, r·tc. 

~} om:r: "'" te><t;i ::ict:<c:!.r cl ':!:10 del r-!.s--c d9 cverd:J al l.11Jn'" ce~ se 1.1til!r111 eje'"': ~ •:'I un f'-"?~1'-t!! e . ·­

fetr.'fa, il"15lr..1c:tiv::is s=:i-::aiartt> a:>a~t Jl.9,etes, r.lc:. 

a) os:m un t.Jito se pido al !11!.ll!lno :i1.1e ;!24.izca el 1:onb111ido tel ri!'91o Por •di.a de las f~f•, ~:aijoa, 0131;:"!• 

1185 :> .,...45 q\.I! c:onte·ga !l3J"U 1.1h1ca:- el t:ema. 

b} Ol!do un teJtta se pide al 51.unrc atE recorcl.Ce palabras urnSl?ntaclo.s en fDnlll dlfu~ntc r;;ma letras: 1rsiv!I~, ~· 

caler di:;tinto al rc::;to ~el texto, cte. 

e) Ol!.dD un textn ~P 11t~ nl i:tlu:irn qut> recomit:n 145 caüitirns que est4n e.scrltll:; con neyGs:uln y se 18 ti&~ ·c;;i:-

tar Qo..9 en \a•nn-nl :KJ., -c;-:::-e-:: orool:is. 

11) D.:!O "" tcxt!: ::!' ¡ie!1 :'! d rih..-"10' :¡Al' oredlg11 e pnrt; r r1e la!! ctrras ~ ;i~;itc el r.il~ e ~ !9 pa:~r; ~T ,­
rlr. y~: 'fom;te:i6·1 c .. <:~e ( ·~r'l!?:" :ll?l lli..-:i ejcnplo: í1'f".htt!>, preclo0;; 1 est.lC:t:stic.1!l1 etc. 

o} DeóJ 1.1n te•~:io1· aJCf"lJlO .;•1 ar>..:ic.!..l c:ltrllfic:aW. !lB 111.lfl!rr{!ll sl~ ~deduzca el slgnific9do -:r 1m al::rl.".~:· . ..: 

._ que se crci•,.>ntrer e.-: d :ni !7-'Do 

•) O.. ~ra 98rlt' dl' a 'Urcio?; cle.siflc3:1~s Cf.11! pre:.enter1 ,,+Jt\.vletu:·(I¡. y um lista dE! palabra9 sin al.!<':'. i»", :; • • i .. ·: .-

111 sl ali.n:'tl qi.e •s rela::io~. 

::;~ o.19s -''11 co~·..,"19. dE! ~al;.t..r>;:1:; '/ ..... c:olullf'lü de p11lo-1111 n extre!:clils o-? la &>c:c~6" ~ •~l'ltios d.!!.~ftc~:::. 

0901.~ al alU"1·0 .1u! !as rdaclcT.. 



E3TAATEGIP. 

n. :i.· contenlt'o 11 p1 
ttr del t!L 110 O 

t;ubt!tulos. 

El. !K: ccnwmcc .:i -

partir ro l"! pri­

~ra l!nea t"!.?l te~ 

•u. 

1~. \<+! cona-111.do 1 

01:ir1ir r<el tflul= 

CES:l:lIPCI~J"• CEL E'JERCIC:IC 

""I} Dado un te11:to, se paclirA al 1111.1"1"0 :-Je deó.lzca. ol co•1te.-ddo, par lll8d1a" ::l:ü fnclica, b.~las de :::.::-:::1!;.:i:,:rtc. 

!. l Dado un ta1tto 1 por 1?jg:iiplo Ul"lS b!.tlb;nifta, se oedird al lllurliro que infiero irlor-.aci6n, utill::!!!.,jQ datos c:ro 

autor, editorial, fecha, U..'1114 y contenido • 

.l} Dado un te.to se pejird al al<M11.-o QJO localice los p~ntesis que se erc:.entren en el 'l'riSllO, )" ~ le i:"'Cicl!. :::-e 

el uso ele los r.riSTO~ ger'l?rolmente es con el f!r. de proporcionar ure e11:plicaci6n. 

k) Qftdo un te1tto !!!O pedir6 :sl allnro cr..ie localice los dos puntos que so ercuantnm en el ml!llllD y ~ le incl1~ ~o.e 

el uso ele los misrno:s scrialan que 'ligue Ufl!I lista o e•1.1111Bl"'lllcl.15n. 

a} De.do un two.to, el alunro !."f":"i.r4 c..ool es el r:o11teni.do probable dt!l 111Lsrno par i.edlo del titulo ~ 3-.1bt{tulos, ~ -

pueden utilizar 1bs Vftrinnt.,·s del 1!1L9111C: 1) el alur:iro eitplica, desp~s :ja loor el Ub.llo o lo~ s.>bU:tulos, ::-51 
puecle Yr el conte~do de n-uardo a su cplnf.6""1 y 2} el lll!E!!tro rxribt:! t:-'C5 posibles opcio!Wls !"- <!l pizarT6:-. y ol 

alunlra selecciono algure de e1:uerm con SI intc1'Prntaci6n de los 111isrro~. 

s} Dado un texto, su pltle al nlinno i:¡vc ;JreCiga d :011tt>nido del te ... to con :>ase en la lectura Ce ~~ :irime1-a l!~a -

del miSDO, uUlizendo cualquiera de 111!1 varia:ites do.da:i en el ejercicio anterior. 

11} OoDJ u11 te11:to Que pre~nte el dwlo y tlltli.a ~e c:o,,Uinidos se pa~ird. al alurnro QUO infiero 11 :!!:"ti:- ele ello~ .:! 

t.ontenido probable del 1111~. 
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