UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA o
DE MEXICO ‘

ID DE. BACHILLERE

ey

LiC. MARIA DEL REFUGIO BARRERA PEREZ
COASESORA
LIC. ROSA MA. SANDOVAL MONTARO

CD. UNIVERSITARIA, D.F. LE \AS JUNIO 1994

TESIS CON

TR
CDl.r.C’f) bE PEDA C0CIA



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.
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INTRODUCCION

Esta tosina profesional se presenta con el fin de obtener e titulo de
Licenciado en Pedagogla, que otorga fa Universidad Nacional Auténoma
‘de México, Facultad de Filosoffla y Letras a través del Colegio de
Pedagogla, y tiene como objetivo principal, analizar el Progrmama de
Lengua Adicional al Espafiol | (Inglés), del Colegio de Bachilleres.

La inquistud por realizar este trabsjo ha sido ef deseo de mejorar mi
quehacer scadémico dentro y fuera del auls. Debido a mi
experiencia - durante cinco afios - en ésta institucion de nivel medio
superior y a mi formacién pedagégica he podido conststar algunas
deficlencias en el sprendizaje de los estudiantes. Estas deficiencias son
de Indote conceptual, didéctics e instrumentsl, entre otras.

A partir de las condiciones observadas enfoco mi andliisis sl estudio del
Programa de Lengua Adicional sl Espafiol | (ingiée), irastando de conocer
ia concepcién de aprendizaje, las bases (edrices, didéctices y
metodolégicas que lo sustontan, las cuales pretenden formar bachilleres
criticos dotdndolos de estrategias metodolégicas-comunicativas.

Me ha llamado ia atencién encontrar Ia pobre motivacién de los
astudiantes hacia el trabajo escolar, su delficiente uso del lenguaje, su
falta de redaccién y ortograffa en /a escritura y su felta de hdbitos de
estudio y de lectura .

De lo anterior, surge la hipdtesis de este trabsjo que es; of Programa de
Lengua Adicional al Espafiol I (Inglés), del Colegio cle Bachilleres, tiene
deficlencias por ello tanto el profesor y el alumno no alcanzan los
objetivos que plantea.



En ol primer capitulo se presenta un panorama descriptivo de los
sntecedentes de creacién, marco Institucional y académico del Colegio
de Bachiiferes. En el segundo capliulo, se muestra una visién histérica y
pedagbgica de la concepcién de hombre y de educacién de acuerdo
con los lineamientos adoptados para o/ Plan de Estudios del Colegio de
Bechieres. En el tercer caphuio se hace un andlisis didéctico del
Programa, @ partir de fos planteamientos tedricos de la comiente
Gestaltista y def enfoque comunicativo.

Los ejes rectores que se consideran para e/ andlisis son: antecedentes

del programa, concepcidn de aprendizafe, enfoque comunicativo y bases
dricas para la elaboracién de programas.

Las conclusiones, a manera de sintesis, se presentan al final de este
trabajo.

Las fuentes de informacion son aquelios documentos que mostraron
bdeicamente, un panorama del Bachiliersto y su svoluci6n; incluyendo:
Planes y Programas de Estudio del Colegio de Bachilierss.

También, de manera relevante se reviseron sigunas guias de estudio del
- Sistema de Universidad Abierta de /a Facultad de Filosofia y Letras
(SUAFyL), de /a camers de Pedagog/a. Particularmente, de las
asignaturas de Didéctica y Pedagog/a experimental.

La metodologia que se sigue en este trabajo es /a siguiente:

Revisién documential de aspectos referentes a Ia organizecion
académica del Colegio de Bachilleres, sus objetivos y estructura
académica

Andlisis de la informacion .

Descripcién de Ia informacién en los dos primeros capitulos de aigunos
aspectos del desarrolio curicular,



Anélisis y sintesis a partir del marco tedrico y de los datos que surgieron
de los capitulos anteriores.

. Sugerencias 'y Consideraciones Finsies para (a verificacién de la
hip6tesis inicial.
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CAPITULO1

1.- ORGANIZACION ACADEMICA DEL COLEGIO DE BACHILLERES

En este primer caphulo se presenta una vision general raspecto a la creacion del Cole-
gio de Bachilleres, como una Institucidn destacada de nivel medio superior en la déca-
da de los allos setenta.

1.1 ANTECEDENTES DE SU CREACION

En la Conferencia Internacional sobre la Crisis Mundial de la Educacion, convocada por
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), a fines de la década de los setentas, se analizé entre otros un problema
que se presentaba a nivel mundial: &l desbordamiento de la matricula estudiantil,

En ol escenario de la Conferencia también se presentaron propuestas que buscaban no
sdlo responder a la demanda de manera cuantitativa, sino hacerlo de manera cualitativa
©on nuevas concepciones sobre la educacién. Se considerd que dado el estado de cri-
sis no bastaban reformas parciales, era necesario innovar y contempiar alternativas que
cambiaran los conceptos y estructuras bésicas de la educacin tradicional que hasta
ase momento no habla podido enfrentar {a crisis ni las pulsiones de la creclente deman-
da. Era necesario un cambio para elevar la calidad, la eficiencia y la productividad de la
aducacién.

En el caso de México, uno de los desarrollos pousteriores a estas iniciativas se relaciona
con la creacién del Colegio de Bachilleres(CB), el cual nacié como producto de los es-
tudios que, a peticitn del Presidente de la RepUblica, realizd la Asociacién Nacional de
Universidades e Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES) a partir de 1970, con la fi-
nalidad de buscar alternativas al aumento de la matricula estudiantil en la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM), y el Instituto Politécnico Naciona! (IPN}, a tra-
vis de las cusles se pudiera responder a la creciente dsmanda de educacién en el nivel
Madio Superior.



Un primer producto de estos estudios se observé en la Xill Asamblea General Ordinaria
de la (ANUIES) (Vilahermosa, 9 de Abril de 1971), en la que se planted que "el Nivel
Superior de la Enseilanza Media, con duraciin de tres afios, deberia ser formativo en
el sentido genérico de la palabra; mas que informativo 0 enciclopédico se concebiria en
su doble funcitn de ciclo terminal y antecedente propedéutico para estudios de licen-
clatura. tncorporaria fos conocimientos fundamentales tanto de (as ciencias como de
fas humanidades y en 1on'na paralela, capacitaria especfficamente para la incorporacion
al trabajo productivo”.’ Con base sn esta concepcion, se presentd en la ANUIES (Te-
pic, Octubre de 1972) un modeio de estructura académica para el bachilierato, de cuya
discusidn y acaptacion se derivo el siguiente acusrdo:

*La adopcidn de una nueva estructurs académica en el Cicio superior de la ensefianza
media debe caracterizarse en lo fundamental por:

a) La reafizacién de las actividades de aprendizaje en tres éreas: Actividades
Escolares, Capacitacidn para el Trabajo y Actividades Paraescolares.

b) La division de las actividades de caracter escolar en dos nicleos: uno basico o
propedéutico, que permitiria el sprendizaje de la metodologfa y la informacion
esencial de la lengua, las matematicas, las ciencias naturales, las ciencias
histdrico-sociales y humanisticas; y un nicleo de actividades selectivas que
permitiria un aprendizaje de contenides de clerta especializacion que en forma
flexibie s8 adecuarian a los interssas y propdsitos del estudiante.

c) Larealizaci6n de actividades de capacitacion para el trabajo en estrecha relacion
con las actividades escolares, utlizando con frecuencia recursos externos y
tomando en cusnta ias condiciones econémicas y ocupacionales de fa regién.

d) Las actividades paraescolares destinadas a satisfacer intereses no académicos
dei estudiante en los campos civico, artistico y deportivo, que podrian ser libres y
no sujetarse a evaluacién®.2

Asi, considerando la necesidad que confronta la juverntud mexicana de capacitarse pro-
fesionaimente para responder a los regquerimientos que plantea el desarrotio econdmi-
co, sacial y cultural de ta nacidn, se cred el Colegio de Bachilleres camo una institucion
educativa que ampiia las oportunidades en el nivel medio superior, que contribuye a la

1 ANUIES. Declaracion ge Villshermoss. p. 3
2 ANUIES. Acuerdo de Tepic.p. 7



transformacién de los métodos y contenidos de la ensefanza, y cuyas finalidades ge-
- nerales se definieron originaimente de la siguiente manera:

1." Que sea formatlvo, entendiendo por formacién el desarrollo de las habilidades y
actitudes que caracterizan al pensamiento racional: objelividad, rigor analitico,
- capacidad critica y claridad expresiva. Una f ibn de esta naturaleza haré
posibie que el estudiante asuma una accién responsable, lucida y solidaria como
miembro de la comunidad.

2. Que capacite para el ejercicio de los métodos y el uso de la informacién bésica de
fas ciencias de /a naturaleza y la cultura.

3. Que permita el dominio de las técnicas y destrezes de una actividad especializada
y econémica productiva®,

1.2 MARCO NORMATIVO DEL COLEGIO DE BACHILLERES

El Colegio de Bachilleres fue creado por decreto presidencial en septismbre de 1973,
con el objeto de impartir e impulsar la educacién correspondiente al nivel medio supe-
rior. Siguiendo las recomendaciones de fa ANUIES, se caracteriza por ser un arganis-
mo descentralizado del Estado con personalidad juridica y patrimonios propios; no
obstante, no es un organismo aislado, ya que s8 ubica dentro del Sistema Educativo
Nacional, por lo que asume las normas, intenciones y concepciones que expresan e ti-
po de educacién que la Nacion ofrece, y que se recogen en e! Articulo Tercero constitu-
cional y la Ley General de Educacion.

El modelo educativo de! Colegio de Bachilleres es el de un bachillerato general (sin
dreas de especializacién preuniversitaria), que ademés propicia en sus estudiantes e
desarrollo de las capacidades que les faciliten - en caso que asf lo requieran - su incor-
poracién al mundo del trabajo.

Asimismo, el Colegio responde a la concepcion que del ciclo de ensefianza media su-
perior se generd en e! Congreso Nacional del Bachillerato (Cocoyoc, Mor., Marzo de
1882). Dicha concepcién adquirié un caracter normativo a partir de la publicacién de
fos acuerdos 71y 77 de la SEP, en los que se decreta la incorporacion del Tronco




Comtin - principal producto de ese congreso- en los planes de estudios de los organis-
mos centraiizados de la SEP y se recomienda en los descentralizados.

En el Congreso de Cocoyoc se definié al bachillerato como un ciclo educativo esencial-
mente formativo e Integral que, ademas de ser un eslabon entre la enseranza media
bésica y la superior, tiens objetivos propios dirigidos a un grupo en edades para los
que es necesario que los conocimientos den una visién universal y tengan a la vez una
correlacién con la realidad det pais y de cada regién. Su finalidad esencial es generar
en el joven el desarrollo de una primera sintesis personal y social, que le permita su ac-
ceso tanto a la educacién superior como a la comprensién de su sociedad y de su
tiempo, asl como su posible incorporacién al trabajo productivo.

Ei perfil general del bachiller fue determinado tomando en cuenta, por una parte, los ob-
jetivos institucionales del bachillerato, y por la otra ei concepto de tronco comtin,

“El educando al cursar el tronco comin del bachillerato debe ser capaz de:

» Expresarse correcta y eficientemente tanto en forma oral como escrita, asi como
interpretar los mensajes recibidos en ambas formas.

» Manejar y utilizar la informacion bédsica formulada en distintos lenguajes y discursos
(gréficos, matemé4ticos, simbélicos, etc.)

» Utilizar los instrumentos bésicos de la ciencia, las humanidades y la técnica para la
rasolucion de problemas en sus dimensiones individual y social, con actitud creativa.

» Comprender, en su expresidn basica, a partir de los conocimientos adguiridos, las
condiciones ecoldgicas, socio-econdmicas y politicas de su comunidad y de su

pals.

» Contribuir a su progreso intelectual mediante el aprendizaje autodidacta, poniendo
en practica una metodologia eficaz.

» Evaluar y resolver situaciones inherentes a su edad y desarrollo, incluso en lo que
se refiere al conocimiento de si mismo, autoestima y autocritica.

» Incorporarse vocacional y académicamente a estudios superiores, 0 en su €aso, a
un trabajo productivo.



Asl el Bachilierato se caracteriza por:
a) Launiversalidad de sus contenidos de ensefianza-aprendizaje.

b) Iniciar la sintesis e integracidn de los conocimientos fragmentarios o disciplinaria-
mente acumulados.

c) Ser la Utima oportunidad, en el sistema educativo formal, para establecer con-
tacto con los productos de la cultura en su més amplio sentido - dado que los
estudios profesionales tenderén siempre a la espsecializacién en ciertas areas,
formas o tipos de conocimiento - por io que debe proporcionar al estudiante una
cuttura integral bisica que vaya acorde con la época en que vive*.*

*De acuerdo con &l Congreso, se trata de que el estudiante encuentre las bases racio-
nales de los distintos elementos culturales que acepta y hace proplos, asimismo que al-
cance - como un producto propio - fa sintesis planteada como finalidad esencial del
bachillerato. Esto supone la adopcion consciente de un sistema de valores que provie-
ne de la critica de las concepciones filoséficas de su tiempo; la préctica de una concep-
cién simplificada de las ciencias, fundada en ftres principios bésicos: observar,
racionalizar y aplicar; y la obtencién de los instrumentos metodolégicas necesarios para
ol manejo de las ciencias y para el dasarrolio del auto aprendizaje, fograda en el proce-
80 de critica, racionalizacién y participacidn de los valores, conocimientos y cambios
de {a cultura de su medio”.

Con base en estos conceptos se plénteb el tronco comin, mismo que el Colegio de
Bachilleres adopté a partir de 1982, y que debe ser-entendido en seis acepciones fun-
damentales, interrelacionadas e indisoclables:

a) "Como una politica educativa que permite planear - a nivel nacional - el
crecimiento del bachillerato, al mismo tiempo en que se fortalace su unidad.

b) Como un proceso educativo que conduce al estudiante a lograr el perfil del
bachilier correspondiente al tronco comin.

¢) Como una concepcidn sistemética, es decir un conjunto de elementos
interactuantes (los educandos, e! personal académico, los contenidos, planes,

. de Piblica. Congr [ p.40
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d)

e)

programas y métodos educativos; los recursos materiales, recurscs para el
proceso de enseianza-aprendizaje; y la organizacidn y administracidn acadé-
micas), organizados para cumplir sus objetivos.

Como una estrategla educativa que permite al sistema captar, potenciar,
dosificar y transmitir los contenidos universales basicos de la cuiltura y transferir
con eficacia {as formas de su aplicacion.

Como una concepcién de operacién académica que permite traducir el saber
cientifico, tecnolégico y humanistico a estructuras pedagégicas que distribuyen
4l flufo de informacién en esquemas de secuencia y dosificacion temporales.

Como una concepcion pedagdgica, esto es como un cuerpo minimo de apren-
dizajes que deben poseer los alumnos del bachillerato para participar activa-
mente en su propia formacidn y constructivaments en el cambio de la
realidad,contribuir a la convivencia, comprender a su medio y comunicarse.

Todo esto en su conjunto deberd permitir a los estudiantes formar su personalidad de
adultos, continuar su educacién e integrarse a ia sociedad" S

El tronco comun se plantea, entre otros, el objetivo de transmitir al estudiants la cultura
universal bésica, atendiendo tanto a sus intereses y nacesidades individuales, comunes
y sociales como a los objetivos, filosofia y polftica educativas de las diversas institucio-

que imparten el bachiNerato. Esto implica dotar al estudiante de la formacién vy el

conocimiento que le permitan:

a)

b)

Los

"Adquirir los elementos bésicos de la ciencia, de las humanidades y de la técnica
que le ayuden a lograr una explicacin racional de la naturaleza de la socledad.

Adquirir los conocimientos bésicos para concluir sus estudios de bachillerato o
para recibir una capacitacién especffica que le permitan incorporarse al trabajo.

conocimientos bésicos sa entienden aqui como elementos epistemolégicos mini-

mos que permiten generar, transferir e interrelacionar conceptos, metodologias y princi-

plos, asf como formas de organizacion y operacidn de las clencias, las humanidades y
la téenica.
¢  Colegiode L 40 de nuevos # portie do la
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c) Asumir una actitud reflexiva, metddica, racional y sistematica ante el hombre y
ante |a naturaleza.

d) Valorar a los hombres, al mundo, a éf mismo y a sus relaciones mediante el
conocimiento axioldgico.

e) Realizar una sintesis personal acerca de la naturalezay la cuttura®.”

La incorporacién del tronco comtin al Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres y la
asuncién implicita de sus fundamentos, vinieron a enriquecer a los conceptos y princi-
plos que disron origen a la Institucién, ademds de que generaron un cambio radical
que no sblo abarca el dmbito del pian y los programas de estudio, sino que también se
manifiesta en !a organizacion académica de los planteles, en los que ha generado un
espacio de mayor libertad para el desempeiio de los profesores y ha propiciado el tra-
bajo de los mismos reunidos en academias.

En su conjunto, este marco normativo rige a la actividad académica de todas las institu-
ciones educativas del Estado y, en particular, de las que imparten e! nivel medio supe-
rior.

1.3 OBJETIVOS Y ESTRUCTURA ACADEMICA DEL COLEG!O DE BACHILLERES

La manera como la Institucién interpreta y aplica las concepciones y normas que la de-
terminan a partir de su insercidn en el Sistema Educativo Naclonal, se expresa en sus
objetivos generales que establecen Ia intencionalidad educativa institucional, y de los
que se desprenden planteamientos cada vez més especificos que definen el modelo
educativo, la estructura académica, el plan y los programas de estudio que narman la
préctica educativa de la Institucién,

*De acuerdo con su Estatuto General, el Colegio de Bachilleres se plantea los sigulen-
tes objetivos:

*Desarrollar la capacidad Intelectual del alumno, mediante la obtencién y
spiicacién de conocimientos.

*Concedar la misma importsncia a |a ensefianza que al aprendizaje”.

.7 ommd.p.8




“Crear on ol alumno una conclencia critica que ls permite adoptar una actitud
responsable ante la sociedad®,

"P‘fopmlonu al slumno capacitacién y adiestramiento en una técnica deter-
minada®.

Para sicanzar estos objetivos, el Colegio cuenta con una organizscion académico-admi-
nisirativa que coadyuva al logro de los objetivos acedémicos. La sstructura scadémica
esté integrada por tres dreas de formacion: propedéutica, de capacitacién para el traba-
jo y paraescolar; cuya operacidn es apoyads por un conjunto de servicios académicos
cOmo son orientacién escolsr, laborstorios, bibliotecas, apoyos audiovisuales, entre
otros, que contribuyen a la formacién integral de los estudiantes de acuerdo con los
recursos y la organizacion especilica de cada plantsi*.®
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CAPITULO II

2.~ PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO DE BACHILLERES

En aste segundo capitulo, relacionado con o anterior, se muestra una vision histérico
pedagdgica de la concepcién de hombre y de educacidn de acuerdo a los lineamientos
adoptados en el Congreso Nacional del Bachillerato.

La crientacién del Plan de Estudios se detiva de los Objetivos Generales del Colegio de
Bachilisres, mismos que, responden a la insercién da ia Institucién en el nivel medio su-
perior del sistema educativo nacional. Este fincd sus bases an las metas que se plan-
tearon para ol nivel medio superior y el perfi del bachiler. Se orienta hacia una
educaclon formativa, la cual consiste en ol desarrolio equilibrado de factores fisicos,
intelectusies y sociales que conforman integramente al individuo, y que ademés le per-
miten enfrentar problemas de manera creativa y personal.

El Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres est4 integrado por las dreas de forma-
cién propedéutica y terminal; es el elemento formativo que mas impacto tiene en el logro
de los objetivos institucionales, y constituye un instrumento que rige la organizacion de
las dreas de conocimiento y de las capacitaciones, 8n cuanto a Sus contenidos educativos,
ublicacidn, sacuencia, dosificacion, carga horaria, valor crediticio y objetivos de aprendizaje.

Da modo secuencial intenta dotar al alumno de las habilidades de comunicacién y me-
todoldgicas que le permitan desenvolverse de forma eficiente en cuanto a la adquisicion
de informacion, para que posteriormente pueda enfrentarse a problemas y dar y plan-
tear una solucién inicial o tentativa a ellos.

Para que el bachiller adquiera una formacién integral requiere de un conjunto de cono-
cimientos e informacién basicos, y de la integracién y aplicacién de los mismos. Tam-
bién requiere de habilidades para que pueda adquiririos y realizarios eficazmente. Es
quizd por esto que la adquisicién de habllidedes ha sido sefialada como uno de los fac-
tores fundamentales para la formacién del bachiller. En este caso, me refiero en particu-
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lar a tres tipos que se consideran importantes en la adquisicidn y desarrollo de los co-
nocimientos:

a) habllidades comunicativas, que consisten en la capacidad para analizar e interpratar
mensajes.

b) habﬁdadesnmddéglcas que se basan en la capacidad para proceder organizada y

MthumeMyathﬂWym
prensién de los fendmenas que le ocurren y los que acontscen en su sociedad y en la
naturaleza. )

La adquisicion de estas habilidades se adquiersn y dessrvolian en fas difersntes mate-
rias y asignaturas de! Plan de Estucios mediante contenidos y actividades, (as cusies
proveen y propician las condiciones para su utilizacidn y comprensién, Los aspactos
fundamentales a considerar en el Plan de Estudios de la Institucidn son: la concepcidn del
96r humano como constructor permanents del conocimiento; fa educacién como la instan-
cla que proporciona las situaciones para propiciar su interaccidn con el objeto de cono-
cimiento, la ubicacién del bachilerato como una parte intermedia dentro del sistema
esducativo formal y ios objetivos institucionales de! Colegio de Bachilieres, Factores que
delimitan las habilidades y conocimientos necesarios para que o estudiants obtenga
una formacién integral.

En este trabsjo consideramos a un tipo de Hombre como una totsiidad integrade, pro-
ducto histérico que transforma la natucsieza y 8se proceso crea la cultura y transforma
8su propia natursieza. Ademds io consideramos un ser concreto y social que pertensce
a determinada cuitura, clase social, religion, etc., y esta pertenencia no o8 casual, sino
que en ella integra su ser y su personalidad. Y por itimo, es el Unico de 03 seres vivos
que pueds pensarse a sf mismo como objeto, utilizar e pensamiento, concebir simbo-
los universales, crear un lenguaje, prever y planificar su accidn, utilizar instrumentos y
técnicas que modifican su propia naturaleza y producir medios de subsistencia que son
la matriz fundamental de todas las relaciones humanas.

A todas las manifestaciones del hombre ias denominamos conducta y entendemos por
ella la definicién que cita Lagache: “El conjunto de operaciones (fisiologicas, motrices,

verbales) por los cuales un organismo en situacion reduce las tensiones que o motivan
y realiza sus posibiidades®.?

®  BieQer, Josh. Falcelegia deta Conducia. p. 20
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Por lo tanto, la conducta se entenderd como una manifestacién unitaria del ser que im-
plican manifestaciones coexistentes de tres dreas que interactan; a) la biolégica, b) la
psicoldgica y c) la social. Esto significa que si consideramos al hombre como una totali-
dad integrada y transformadora, no puede aparecer un fenémeno en alguna de las tres
dreas, sin que implique necesariamente a las otras dos: por lo tanto, son coexistentes,
suUNQUe #sta coexistencia no exciuye el predominio de aiguna de ellas.

2.1 AREAS DEL PLAN DE ESTUDIOS

Como una estrategia organizativa que probabiliza el logro de estos objetivos, el Colegio
de Bachileres ha adoptado una estructura académica integrada por las Areas de For-
macion Propedéutica, Capacitacion para el Trabsjo y Paraescolar.

&1 Man de Estudios, como dije anteriormente, estd integrado por ias &reas propedéutica y
de capacitacidn para el trabajo, que son aquefias cuya formacién estk sujeta a la acredita-
olén. En &l ss evidencia la orlentacion general del bachillersto que imparts el Colegio.

Cada una ds Ias dreas que conforman el Plan, guarda a su interior una estructura de or-
ganizacién que - de lo general a lo particular - va concretizando la propuesta educativa
de fa Institucidn hasta fiegar a slementas especificos, como son ias actividades de en-
saflanza.

2.1.1 AREA DE FORMACION PROPEDEUTICA

€8 ol 4rea on la que 38 integran las materias y asignaturas tedricas o instrumentales,

correspondientes al conocimiento universal generado por fas ciencias y ias humanida-

des, y cuya finalidad es ofracer al estudiante una formacién bésica por madio de la cual

pueda desarrollar habilidades y adquirir conocimientos bésicas que le permitan com-

prender e interpretar, Criticar y resolver problemas de su vida y de su entorno fisico y
" gocisl, ademndis de tener posibikdades de acceder a aprendizajes méds complejos.

Asl, ol Area propedéutica estéd organizada en cinco Areas de conocimiento, las cuales
90n una ordenacion institucional que parmite una primera captacién del amplio campo
de las cienciss, las humanidades y ia cultura, y una primera estructuracion del mismo
on propuestas de ensefianza. Las éreas de conacimiento estdn regidas por una inten-
©ién, que determina la razén de ser y las posibles variedades de su enseftanza. Dichas
dreas son:




- MATEMATICAS, que agrupa a las asignaturas de: Matematicas 1, II, Iy IV y alas
asignaturas optativas: Calculo Diferencial e Integral | y i y Estadistica Descriptiva e infe-
rencial 1y il

- CIENCIAS NATURALES, con las asignaturas de: Fisica I, Il y lll; Quimical, Il y ti; Bio-
logfa Iy Ii; Ciencias de la Tierra, y Ecologia, asi como a las asignaturas optativas Fisica
Modema ! y I, Ciencias de la Salud Ly Il

- CIENCIAS HISTORICO-SOCIALES, que ocupan las asignaturas de: Introduccién a
las Cienclas Sociales | y II; Historia de México | y It, Contexto Universal; Estructura So-
cioscondmica de México | y Il, y fas asignaturas optativas Economia I 'y Il, Sociologia | y
11 @ Introduccién a la Antropologfa | y il.

- METODOLOGIA-FILOSOFIA, que contiene las asignaturas de: Métodos de Investiga-
cibn 1y il y Filosofiat y .

- LENGQUAJE-COMUNICACION, con las asignaturas de: Taller de Lectura y Redaccion
L'y II; Literatura | y it; Lengua Adicional al Espafiol (Inglés/Francés) | y Il, y las optativas
Taller de Andlisis de fa Comunicacion i y i, y Lengua Adiciona! a! Espafio! (Inglés/Fran-
cés) Iy iv.+10

Conviene aclarar que en el drea propedéutica se da una subdivision mas especfiica que
la de las dreas de conacimiento, y que es aquelia que separa el &rea en dos nicleos,
uno bésico u obligatorio y otro complementario u optativo. “El niicleo bésico u obligato-
rio, esté integrado por 30 asignatwas que cumpien una funcin esencial en la forma-
cién de todo estudiante de bachilerato, ya sea porque son asignaturas de caricter
instrumental, que presentan la metodologia bésica det conocimiento cientifico de la na-
turaleza y la sociedad, de la lengua y de las matemdticas, o porque contiene los ele-
mentos informativos ds estas mismas dreas de conocimiento. Las asignaturas de este *
nudcleo se cursan del primero al sexto semestre y tienen un valor de 216 créditos,

El nicleo complementario u optativo, contiene 18 asignaturas optativas de entre las
cuales el alumno pusde elegir libremente tres, que cursara en quinto semestre, y cuyas
correspondientes cursaré en el sexto semestra, la funcion de este nicleo es ampliar y/o
profundizar los aprendizajes logrados en el nicleo bésico, aplicandolos y relacionén.
. dolos con conocimientos nuevos, 6 planteando de manera diferente los ya expuestos,

10 Colegiode * EI Plan de ¥ P2
* Materias on ot Plande m1988
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con lo cual se complementa la formacion propedéutica general. Las seis asignaturas
que el alumno cursa de este nicleo tienen un valor total de 36 créditos.

Ei &rea propedéutica también se divide en agrupaciones mds especificas, como son las
cadenas y materias. Una cadena es un conjunto de materias y/o asignaturas afines, que
guardan entre si relaciones de antecedentes-consecuentes o de servicio, por ejemplo.
Ciencias de la Tiera (asignatura) -Biolopia 1 y Il (materia)- Ecologla (asignatura). Ss entiende
por materia al conjunto de conocimientos para ser ensefiados en dos 0 més asignatu-
ras, ejernplo Filosofia (dos asignaturas) o Matemdticas (cuatro asignaturas).

La sslgnatura es la porcién de contenidos vy objetivos que se asignan a cada curso,
por ejemplo, Fiiosofia | o Matematicas IV, en virtud de lo cual, es of elemento mas con-
creto de la estructura de! Plan de Estudios.

Como las dreas de conocimiento, cada materia y asignatura estan regidas por una in-
tencion. La intenclén de la materis es la expiicacidn de la razén de ser, sentido y fun-
cdn que ésta tiene respecto al drea de conocimiento a la que pertenece, y a la
esiructura general del Plan de Estudios como totalidad, asi como de ia utilidad que le
repontaré al estudiante en su vida diaria y, en particular, en su desarrollo escolar.

La intencién de cada asignatura, se deriva directamente de la intencién de la materia,
y expiicita y justifica la especificidad de la asignatura, dada por la configuracién particu-
lar de sus cortenidos y (a funcidn que se le asigne respacto a la materia; asimismo, de-
be identificar los aprendizajes que se espera lograr en el estudiants, en relacién con el
manejo de los contenidos que le son propios.

2.1.2 AREA DE CAPACITACION PARA EL TRABAJO *

Esta érea tiene como finalidad ocfrecer al estudiante ios conacimientos, habilidades, des-
trezas y actitudes que posibiliten su formacién para el desempefio en procesos de tra-
bajo (tiles individual y socialmente. Se orienta hacla la insercién del estudiante en
procesos de trabajo, atendiendo a los sectores industrial y de servicios de la actividad
econdmica, en los sectores publico, privado o social. En ella se promueve la atencién
de necesidades sociales basicas a partir de formas de grganizacién para el trabajo, di-
versas a las tradicionales.

La capacitacion del area terminal se organizan en funcion del sector de ia actividad eco-
némica al que esté orientada, Corresponden al sector servicios: las de Contabllidad,

©Pan de Eatudios dal Coltglo de Bachiieres de 1987.
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Empresas Turlsticas, Administracién de Recursos Humanos, Organizacion y Métodos,
Biblioteconomla y Sociedades Cooperativas. Al sector industrial corresponden Labora-
torista Quimico, Dibujo Industrial, Dibujo Arquitecténico y de Construccién, Higiene y
Seguridad en el Trabajo.

Del mismo modo que en el drea propedéutica, cada una esta dividida en materias y
asignaturas.

2,1.3 AREA DE FORMACION PARAESCOLAR

Constitulda por actividades agrupadas en tres subéreas: educacion artistica (artes plasticas,
danza, musica y teatro), educacién fisica (deportes y actividades recreativas) y accién social
(actividades de servicio a la comunidad). Su finalidad es compietar la formacién integral do
los estudiantes con actividades que tienden a favorecer el desarrolio afectivo y motriz del
alumno, permitiéndole su expresién en kos campos det arte y los deportes, asi como relacio-
narse activamente con su comunidad por medio de fa accién social . Estas se desarrolan li-
bremente por los alumnos y no estén sujetas a acrediacién formar.'!

2.2 UBICACION E INTENCION DEL AREA DE LENGUAJE-COMUNICACION EN
EL PLAN DE ESTUDIOS.

El Pian de Estudios del Colegio de Bachilleres se constituye por éreas de conocimiento.
Cada una de ellas, poses un mismo campo de estudio y reconoce un conjunto de prin-
cipios que se expresan en una intencién que delimita y determina los criterios do orga-
nizacién de sus contenidos, Define su razén de ser en funcidn de ia utiidad que el
sprendizaje del drea le aportar al estudiante en su vida escolar y cotidiana.

Las intenciones de las dreas de conocimiento se derivan de los objetivos planteados en
el Congreso Nacional del Bachillerato.

La intencién del &rea de lenguaje-comunicacién es la de: "Generar en los alumnos la
habilidad para el manejo de diferentes codigos -en espariol y otra lengua- tanto a nivel
oral como escrito, a través del andlisis y de la practica de los medics y sistemas de comuni-
cacién, para acercarse a conocimientos bésicos de otras dreas y de fa cultura en gene-

ral y acceder a aprendizajes méas complejos”.'?

11 Colegio de Bachilleres. Plan de Estudios Del Celeglo de ény p.6
12 Programa de la asignatura de Langua Adicional al Espafiol IV (ingiée), P. 8
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Para el logro de esta intencitn, las materias que la conforman contribuyen de la siguien-
te manera;

TALLER DE LECTURA Y REDACCION: "Busca desarrollar en el estudiante las habilida-
des de lectura, expresion oral y escrita que le permitan enfrentarse a los problemas de
comunicacién que el medio social le presante”.'?

LITERATURA: "Pretende promover en el estudiante el gusto por {a lectura, a sensibiliza-
cidn detl individuo hacia e! texto literario a través de la lectura, andlisis, interpretacién,
comentario y valoracion de 105 textos”.

LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL: “Contribuye al logro de ia intencion dei drea a par-
tir del manejo de un cédigo diferente al de la lengua materna, desarrollando fa habilidad
de comprender material impreso y dandole herramientas que le permitan la lectura de
informacién basicas de otras dreas, escritos en otra lengua y acercarse a la cultura ge-
neral; asl como resolver problemas practicos de la vida cotidiana.

En el plan de estudios del Colegio de Bachilleres, esta materia consta de dos asignatu-
ras que Se cursan en tercer y cuarto semestres respectivamente.

Le materia de Lengua Adicicnal al Espaiiol que forma parte del &ea de Lenguaje-Co-
municacidn, tiene como intencidn: "Desarrotiar en el alumno la habilidad de extraer in-
formacion de textos en lengua extranjera utiizando para elio estrateglas y habilidades
de lectura e identificando las funcionas comunicativas de los mismos*.'>

LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL I (INGLES), tiene como intencién: "Iniciar al alumno
en el uso de estrategias y habilidades de lectura para la interpretacion de textos instruc-
tivos, descriptivos y narrativos auténticos cuyo grado de dificultad estard determinado
por la complejidad de la estructura y lengua utilizados en los mismos®.

13 Programa de ia asignatura de Taller de Leciura y Redaccion L.p. 1
14 Programa de la asignatura de Literatural. p. 1
15 Programa de [a asignatura de Lengua Adicional al Espafiol | (inglés). p. 1

16 ok Ridp. 1
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La asignatura de Lengua Adiciona! al Espafiol | (inglés) presenta relaciones (de servi-
cio) con otras asignaturas del Plan de Estudios y del drea en que sa ubica. Puede ser
considerada como consecuents de la asignatura de Taller de Lectura y Redaccitn | da-
do que es la primera materia def &rea de Lenguaje y Comunicacién y se desarrollan ha-
bilidades linglisticas en la lengua matera con el empleo de algunas estrateglas y
habilidades de lectura similares a ias que se trabajan en Lengua Adicional al Egpadol |
(inglés). (ver anexo 3)

2.3 EL PROGRAMA DE LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL i (INGLES)
2.3.1 CONCEPCION DE PROGRAMA

Diaz Barriga considera que en las procesos de aprendizaje el programa es de gran im-
portancia tanto para comunicar y explicar sus propdsitos educativos, como de informar
que éste forma parte de un plan de estudios concreto.

Hilda Taba considera los programas de una forma integral: éstos deben ser escritos en
lenguaje senclllo para que se entienda, a la vez que sxpiiquen los objetivos que preten-
den alcanzar y si éstos se encuentran en relacion con el plan de estudios; toma en
cuenta las experiencias de aprendizeje de los estudiantes en relacidn con asignaturas
antetiores y posteriores del plan de estudio.'? ‘ .
Un programa sducacional, como cusiquier otra actividad, esth dinigido por expectativas
de clertos resultados. La actividad principal de la educacion es cambiar a los individuos
en alguna medida: agregar conocimientos a los que poseen, permitires desempefiarse
on habilidades que de otra manera no podrian realizar, desarrollar ciertas compren- sio-
nes, apreciaciones y deducciones.

' Azucena Rodriguez define al programa como parte de un proyecto integral, es decir, "es el
que orienta el trabajo en el proceso de ensefianza-aprendizajs de profesores y  alumnos,
para que no sa convierta en un simpie y Mero formuiario de contenidos y temas*.1?

17 Diaz Barriga A Un enfoque o a - »” p.25
18 Taba Hilda, Eleboracién del Curricyhum. p. 296

19 Rodd Arucena, EI pr de p-t
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En el Plan de Estudios del Colegio de Bachilleras opera en el proceso mismo de ense-
fanza-aprendizaje. Es el programa de estudio de cada asignatura el elemento institucio-
nal que normay apoya dicha oparacién.

€s, entonces, ia maxima concrecién de la intencionalidad educativa institucional en el
quse se prefiguran los cantenidos y actividades de ensefianza-aprendizaje que se han
de realizar para que los alumnos desarrollen los aprendizajes propuestos para el curso.
En ese sentido, el programa constituye la unidad funcional del plan de estudios, siendo
un instrumento que guia y facilita el logro de los aprendizajes planteados desde la inten-
cionalidad educativa de la institucidn,

Se defina al programa de asignatura como “la unidad funcional del Plan de Estudios,
que norma [as acciones que realiza el profesor con sus alumnos condicionado por la
estructura del Plan de Estudios y por la concepcién educativade ia Institucion*. 20

Retomando cada uno de estos conceptos se puede decir que: un programa es un me-
dio para comunicar a maestros y alumnos los aprendizajes minimos a desarroliar en un
curso, Se debe explicar por escrito, en lenguaje sencillo e! significado, en lo que se re-
flere al por qué se deben alcanzar los objetivos propuestos en el programa y su rela-
oién con el Plan de Estudios, las caracteristicas, las nociones bésicas que se
desarrollardn, la vinculacion que existe entre el programa de estudio y los programas
e cursos anteriores y posteriores. En términos generales, la presentacién debe permi-
tir conceptualizar una panoramica general. A partir de la idea general y de las nociones
bésicas que propicie, se elaboran objetivos terminales, en términos de productos de
asprendizaje que son enunciados que obedecen o estan vinculados directaments al pro-
blema de la acreditacién.

El programa esta integrado por tres secciones. La primera es el enlace entre la asigna-
tura y ef plan de estudios como totalidad; en ella se determinan los aprendizajes que se
espera lograr en el estudiante con la ensefianza de la asignatura, y la manera como de-
ber4 lievarse a cabo dicha ensefianza.

En la segunda se establecen {os contenidos especificos a nivel de unidad, temay sub-
tema, y 58 asocian a ellos objetivos, que establecen sus limites de amplitud y profundi-
dad.

28 Plande Estudics del Colegio de K y B7
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La tercera, aborda a nivel de sugerencias algunos aspectos operativos relacionados en
forma directa con la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién.

En sintesis, el programa de estudio es una concrecién de elementos amplios como son
la materia, la cadena, el nicleo, el drea de conacimiento, el drea de formacidn y el plan
de estudios, asi como la estructura de las disciplinas y los slementos didécticos que de-
finen la enseffanza de éstas, a partir de la intencionalidad educativa de la Institucion.
Los elementos que constituyen el Marco de Referencia tienen la funcién de enlace entre
los determinantes curriculares ampiios y los mds concretos, como las unidades, temas
y subtemas; asf mismo, las estrategias o sugerencias didacticas, los lineamientos de
evaluacién y la bibliograffa.

2.3.2 DESCRIPCION DEL PROGRAMA DE LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL | INGLES)
Los elementos del Programa son.

1) Unidad Programética o desarrollo de contenidos

2) Bibliogratia

3) Anexos al programa

1) Unidad Programética o desarmrolic de contenidos:
Los contenidos estan distribuidos en 3 unidades que comprenden siete temas;
la secuencia connotacién decimal 8s: Unidad (1), Tema (1.1).
Para cada tema se sefiala la unidad a la que pertenece e intencion de la misma,
su objetivo, texto ejemplo, estrategia didéctica, tiempo estimado de desarralio y
lineamientos de evaluacién. La organizacion de estos elementos pretende hacer
del programa una herramienta Gtil en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para lograr lo anterior, se organizé ala unidad programética en:

a) Unidad - Sefiala el contenido y su HM, la que indica el sentido, amplitud
y profundidad del contenido dando direccién al proceso educativo.

b) Tema - Constituye el contenido de fa unidad
Objetivo - Describe el conocimiento o habilidad que se espera lograr en el
alumno respecto a ese contenido

c) Textos Ejemplo - Constituye un elemento que permite determinar el tipo de
texto a utilizar.
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d) Estrategia didéctica - Propone; a) los fineamientos generales que el profesor
debe tomar en cuenta para desarrollar su plan de trabajo y b) las sstrategias y
habiiidades de lectura que se consideran més convenientes para lograr fa
interpretacion de textos del tipo sefialado. Es importante por lo tanto que las
estrategias se Introduzcan y reutilicen constantemente para lo cual se tendran
que trabajar un nimero de textos suficlentes y variados.

6) Tlempo - Los tiempos considerados para cada tama son estimaciones y, por
, estin sujetos a los ajustes que el profesor considare pertinentes.
La intencién al sefialarios es facititar la planeacién de la clase.

1) Lineamientos de Evaluacidn - Propone aspectos generales que constitiyen la
bese normativa a partir de la cual las academias y ios maestros en general
decidirén y elsborardn los procedimientos e instrumentos adecuados para
efactuar la evaluacion del aprendizaje.

2) Biblografia - Aqul se propone bibliogratia bésica y de consulta para el profesor a
fin de que ls sirva de apoyo en su labor dacente.

3) Anexo (A) Estrategias y habilidades de lectura, aqui se describen las estrategias
enunciadas en la estrategia diddctica, se presenta una seleccion de ejercicios

para ponerias en préctica

Anexo (B) Ejemplos de ejercicios de evaluacién, aqui se muestran algunos
ejemplos de ejercicios de evaluacién de estrategias y habilidades que se pueden

Para los propésitos didécticos de este trabajo analizo ef Programa de Estudio de Len-
gua Adicional at Espariol | (Inglés), y fa Primera Unidad del programa (Textos Instructi-
vos).



CAPITULO ITI

3.- ANALISIS DIDACTICO DEL PROGRAMA DE LENGUA ADICIONAL
ALESPANOL | (INGLES) DEL COLEGIO DE BACHILLERES

En esté ultimo capitulo analizo el programa de la asignatura de Lengua Adicional al Es-

pafiol | (Inglés) considerando mi practica docente en la enserianza de esta asignatura

en el Colegio de Bachilleres plante! 15 “Contreras®; y a partir de los planteamientos ted-
ricos de aprendizaje de la gestalt, y del enfoque comunicativo.

Los ejes rectores que Se consideraron para el andlisis diddctico del Programa escolar
_ son: antecedentes de! programa, concepcion de aprendizaje, enfoqus comunicativo,
objetivos educacionales, organizacidn del contenido, formas metddicas, evaluacién y
bibliogratia.

3.1 ANTECEDENTES DEL PROGRAMA

En 1975 los cinca planteles del Colegio de Bachilleres empezaron el Programa de Inglés. El
texto oficial era “Inglés como medio de Comunicacién en ias Ciencias, la Tecnologia y las
Humanidades"” cuyos autores fueron: Thomas Garst y Armando Cortines.

Esta texto se Siguié paso a paso porque no habia todavia un programa definido, solo
una lista de estructuras gramaticales cuyo obletivos general era la "decodificacion de
textos en inglés®.

El libro de texto contenia iecturas extensas y €l titulo de cada unidad se relacionaba con
algunas asignaturas del Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres por ejemplo, Biolo-
gla, Mateméticas, Clencias Sociales, etc. Dentro de las actividades que se fomentaban
estaban algunos ejercicios gramaticales de acuerdo con el modelo de lectura, y muy
poco relacionado con ejercicios de comprensién.

El probiema principal era que los profesores empleaban la mayor parte del iempo de la
cdlase en la ensefianza de estructuras gramaticales y pooo tiempo se dedicaba a la imparticion
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de estrategias de lectura. Los maestros no estaban capacitados para la enseftanza de
{a comprensién de lectura, la mayoria habfa sido entrenado en las cuatro habllidades
(escuchar, hablar, leer y escribir) usando e! método audio-lingual. Esta metodologia se
aplicaba de manera general a todos los cursos de ingiés. Parecia ser que ningln profe-
sor estaba familiarizado con Ia ensefianza de inglés para objetivos especificos en este
caso, la comprension de lectura en inglés.

En 1976 se presontd el Libro "College English I* publicado por la ANUIES como res-
puesta a los planteamientos de la reunién que se flevo a cabo en Villahermosa, Tab.
Conjuntamente aparecieron unos folletos cuyo titulo era "Programa de Ingiés I, II, Il y
IV*, cuyos autores fueron Diaz Zubieta y Ventura; en sus contenidos prevatecia ef andli-
8is de estructuras gramaticales. Los autores de estos folletas daban esquemas de es-
tructuras en cada unidad con ejempios y algunas actividades a manera de sugerencia.
Estas estructuras sirvieron y fueron usadas como programa de inglés.

Posteriormente se present un nuevo formato de programa hecho por los jefes de ma-
teria da inglés de cada uno de los cinco planteles con el mismo objetivo. (andlisis gra-
matical College English).

En 1982, como ya se menciond, en Cocoyoc, Mor., se llevé a cabo el Congreso Nacio-
nal de Bachillerato donde se realizaron cambios sustanciales sobre los planes y progra-
mas de astudio a nivel madio y se consideraron las necesidades académicas que tendrian
los alumnos de leer textos en lengua extranjera durante su vida profesional.

El programa que nos ocupa surgid en 1983, y se utilizd hasta el semestre 93-8

3.2 CONCEPCION DE APRENDIZAJE

Todo Pian de Estudios keva impiicito una concepcién de aprendizaje, de hombre, de
sociedad, de conocimiento, que S8 pone en juego en el diserio e instrumentacion de los.
programas escolares por asignatura.

En el Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres, que he revisado se privilegia la co-
rrionte cognoscitivista, sin dejar de lado a otras.

En seguida se exponen brevemente los conceptos fundamentales del cognoscitivismo,

asi como algunos aspectos importantes de otros enfoques que me auxiliarén en este
anélisis, .
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"El aprendizaje es un fenémeno intimamente ligado con la percepcion, con la reorgani-
zacidn del mundao perceptivo y conceptual. La esencia del aprendizaje entrafia un acto
de conocer, de comprender la situacion, las condiciones del "estimulo® que se presen-
tar&n ante el alumno. Por lo tanto, el aprendizaje se alcanza por discernimiento, por la
facultad que un individuo tiene para plantear y resolver sus propios problemas en una
actividad creadora. El aprendizaje implica la organizacién de la experiencia.

Aparentements, de la concepcién que se tenga sobre el hombre, se deriva la concep-
cion sobre el aprendizaje; es asf como es posible identificar que a la consideracion del
hombre como intelecto racional e intuitivo, pasivo y contemplativo subyace una forma
de entender el aprendizaje como un producto de las incidencias exteriores (de la natu-
raleza, de la sociedad, de la escuela, etc.) sobre el sujeto.

A ta concepcitn del ser humano como organismo integro, multideterminado, activo e in-
teractuanta y como constructor de sus conocimientos, subyace una concepcién del
aprendizaje y del pensamiento - que caracteriza & la educacion formativa como me-
canismos adaptativos que se conforman y desarrollan a través de la actividad que des-
pliega el sujeto en su medio ambiente fisico y social, por medio de las acciones
"activas” (a diferencia de las pasivo-receptivas) mediante las cuales el individuo "asimila"
las propiedades de los objetos y de los sujetos al interactuar con ellos y se "acomoda”
a los mismos; y a partir de las cuales construye "esquemas de actividad que constitu-
yen las estructuras cognoscitivas que coadyuvan a su adaptacion e integracién biolégi-
ca, psicoldgica y social®!, La teoria de la Gestalt, sefala que el aprendizaje se inicia
con la percepcitn y comprension del conjunto de objetos y fendmenos que integran el
objeto de estudio, por lo que la primera percepcidn sintética proporciona un conoci-
miento global, producto del analisis de los objetos y fendmenos que integran e! objeto
de estudio".

En este andlisis se concibe al proceso educativo con carécter formativo, es decir, el
alumno enfrentara nuevos conocimientos a un nuevo nivel en el cual todas sus estruc-
turas cognoscitivas y perceptivas se veran involucradas en sus nuevos aprendizajes.
Por consiguients, el educando hara uso de sus conocimientos pasados y al enfrentar
un nuevo objeto de estudio éste podré ser capaz de "transformarlo” haciendo uso de
sus capacidades gnosegldgicas para poder asimilar ese objeto,

21 Ausubet David P. Pelcologia Educativa. Un pumie de vista cognoscitivo. p.21
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"La "capacidad” de aprender estara determinada en gran bane dentro de los limites im-
puestos por las leyes del desarrollo ontogenético, por la motivacién para aprender .

En los estudios sobre el desarrolio de la mente esta cada vez mas clare que las “poten-
clalidades" intelectuales de un "escolar* que aprende son en general, muy superiores a
las supuestas por quien elabora los programas; en cambio, las motivaciones para
aprender suelen ser mds escasas de lo previsto. Y esto no por "mala voluntad® sino, en
la mayoria de los casas, por deficiencias estructurales de los programas o porgge los
proplos programas no resultan interesantes para qulenes deberfan aprenderlos®.

Como formas esenciales de la actividad mental, el andlisis y la sintesis constituyen los
elementos que sirven para construir las restantes formas del pensamiento. Este no pue-
de prescindir de! andlisis y la sintesis en ninguna de sus formas.

€l andlisis y la sintesis son dos facetas de un mismo proceso racional. En la actividad
mental de los escolares, ambos se realizan conjuntamente. El alumno comprende cual-
quier concepto o ley basandose en el estudio analitico de los rasgos de muchos fend-
menos individuales semejantes, encontrando lo que tienen en comin y sintetizando
daspués los rasgos comunes descubiertos.

Por lo tanto, el desarrolic del anslisis y la sintesis en los escolares, asegura al mismo
tiempo, [a astructuracion de su actividad mental, tanto conjunta como cada una de las
formas que la integran.

Cuanto mas amplio y profundo es el andlisis que se efectia después de la sintesis ini-
cial y paralelamente a ella, més completa es la sintesis y mas amplia y comprensible re-
sulta el conocimiento del objeto o fendmeno en su totalidad.

De esta forma, la sintesis como proceso y como resultado de una actividad mental ana-
Itico-sintética Gnica, se hace cada vez mas perfecta y completa.

3.3 Enfoque Comunicativo

El lamado Gognoscitivismo que surgié como oposicidn al conductismo subraya la ad-
quisicitn inteligents de una lengua, siendo Chomsky el principal representants de dicha
tendencia. Sin embargo, esta posicidon no era del todo nueva, ya que el mismo
Chomsky hace referencia a Descartes y a Humboldt entre otros. Descartes consideraba
que "el lenguaje existe para la libre expresion del pensamiento o para una respuesta

22 Lurda, Laontiev Vigotsky y otios: Peicologla y Pedagogle. p. 89
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apropiada en cualquier situacién nueva® y para Humboldt “el uso normal de! lenguaje
fleva consigo actos mentales creadores.

Estas dos citas ejemplifican claramente que desde tiempo atras se consideraba que el
lenguaje era creativo. E! mismo Chomsky retoma estas ideas y las hace resurgir, ata-
cando la formacién de hébitos sugerida por los conductistas.

Para Chomsky latengua es innata y es un producto del cerebro activo, de ahf que:
"La estructura def longua]o viene determinada por la estructura de la mente
humana... que es comin a todos los miembros de Ia especio indepen-
diantemante de su raza, clase social y diferencias intelectuales” >

: mopummvmamhmmddmw\ﬁmenqwdmmsuw
de egar a comunicarse en la iengua matema, produce enunciados que famés ha oldo.

El cognoscitivismo ayudd en parte al desarroifo del Enfoque Comunicativo. Dicho enfo-
que muastra un giro en lo concerniente a la enserianza de idiomas ya que el objetivo es

ayudar al estudiants a comunicarse y entender el lenguaje, no solo al nivel de gistema,
sino al nivel comunicativo, para interactuar en un contexto dado.

Los principlos del cognoscitivismo aplicados a la ensefianza de idiomas son:

1) El estudiante es capaz de producir enunciados nuevos gracias a su capacidad
creativa del lenguaje

2) No se evitan los errores

3) La lectura puede ser introducida desde un principio, sin necesidad de seguir el
orden de: oir, hablar, leer y escribir

4) El estudiante tiene la capacidad de hacer inferencias, andlisis, conclusiones, etc.
Dentro de las aportaciones para el desarrolio de un sftabo comunicativo, menciono bre-

vemente los trabajos de Hymes quien comenta que el hablante nativo de una lengua,
adquiere no sélo e! conocimiento gramatical del lenguaje - o sea la competencia linglls-

23 tonrn Puig Susana. (1] o Longuss p2
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tica -; sino también adquiere la competencia comunicativa, que consiste en saber:
cudndo, qué, a quién, donde y de qué manera decir las cosas.2*

Por ctro lado; también estén las aportaciones de Halliday y Hassan en lo que respecta
a la cohesion considerdndola como: fas relaciones tanto seménticas como sintdcticas
que existen on el texto, La funcién de dichas relaciones es unir los enunclados. La clasi-
ficacibn que eiios dan da la cohesién es: referencial, de sustitucion, olfpﬂca de conjun-
cibn ¥ Hxica,

Widdowson contribuye en la relacidén del enfoque comunicativo y Ja ensefianza de len-
guas extranjeras porque critica a los profesores de lenguas por haberse centrado en ia
enseflanza de la gramitica, asumiendo éstos que una vez que el estudiante ha aprendi-
do la gramdtica & no tendrd problemas en cémo usar el ienguaje. Lo que o sugiere es
que ol material que se ensefle en una clase de idiomas sea en base a un enfoque dsl
discurso, para que el estudiante sepa, cudndo, qué y déndse decir algo.25

Gardner también menciona jas aportaciones del enfoque comunicativo en ia ensefianza
de lenguas extranjeras y rasume:

1) La enseflanza de lenguajes tiene que ser con miras al uso comunicativo del
lenguaje y no sélo al conocimiento lingdistico.

2) Hay que tomar en cuenta las nociones de cortasia, que varfan de cultura a
cultura, y que pueden causar problemas en la comunicacién.

3) En el salén de clases se debe tratar de formar una atmésfera natural de
comunicacién
_ 4) Versilos dislogos refiejan un uso comunicativo real del idioma*.2¢

" Dentro del enfoque comunicativo podemos citar los tipos de cursos que se utilizan en la
ensefianza de idiomas que son: Situacionales y Funcionales/Nocionales.

En los cursos Situacionales se considera que el lenguaje Se usa en un contexto situa-

24 Hymes, D. Lenguaje Acquishion: Nodeis snd methods. p. 63

3 HG 9 Langy p-18
3% Nuaphy). Commmunicative Bylishus Design. p. 79
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cional. Aqul el disefiador de materiales trata de predecir las situaciones a las que el es-
tudiante es prabable que se vaya a encontrar. En estos cursos, los titulos de las unida-
des son: por ejemplo "En e! banco®, "En el aeropuerto®, pero la desventaja en estos
casos es que la situacién muchas veces no es un indicio para predecir el verdadero propd-
sito del hablante, por ejemplo: uno puede ir a una tienda no con la intencién de comprar, si-
no con la intencidn de preguntar por una calle, o para cambiar una moneda pera hablar por
teiéfono.

Los cursos Funcionales/Nocionales se basan en la funcién del lenguaje, sin perder de
vista el aspecto gramatical y la situacién. Las unidades en este tipo de cursos aparecen
COMmO: "expresar una opinién®, "dar una sugerencia’, "expresar una aprobacién®, etc.
Ademds de que no siguen una secuencia gramatical tomando en cuenta la facilidad o
dificultad de {a estiuctura, sino que el estudiante Se enfrenta a una variedad heterogé-
nea de estructuras, segin lo requiere la funcién.2”

Dentro de la concepcién comunicativa cabe también tomar en cuenta las necesidades
del estudiante, centrar en éstas las metas de la ensefianza, para aprender Ia lengua
meta. Lo que se toma en consideracion es:

1) las necesidades do los estudiantes

2) la habilidad que quieren desarrollar (leer, escribir, hablar o desarrollar la com-
prension auditiva)

3) sus conocimientos previos de la lengua meta

4) edad

8) duracién del curso, etc.
A partir de la exposicién del enfoque comunicativo se derivan algunas consideraciones
respacto al andlisis del programa de Lengua Adicional al Espaitol | (Inglés).
Es el enfoque comunicativo que se basa en la lectura, coma forma de comunicacion, el
que se privifegia en el programa que nos ocupa, con la adquisicién de la habiiidad para

leer, &l hombre es capaz de comunicarse y dar a conocer sus ideas, experiencias, sen-
timientos y conocimientos.

27 Whidne, D. Netienal SySishuses. p. 37



En su introduccién el programa no presenta una visidn de lectura, esto es no hay una
teoria que respalde la concepcion de "lectura’, de acuerdo a los autores antes mencio-
nados. Sefiala que la ensefianza debe desenvolverse en un plano discursivo y no en el
meramente oracional de la gramética tradicional con respacto a una concepcién de lec-
tura en el que se explica brevemente, que la comprensién de la lectura se habré de de-
sarrollar tomando en cuenta ol enfoque comunicativo. Y que, "comprender un texto
wgumhwmmwmmmoﬁdemMemsumsi-
bie".

Considerando las bases tedricas que se mencionan en el programa (ver anexo 4), las
caracteristicas y explicacion de este deberian ampliarse ya que, - como mencioné en
los antecedentes del programa - los maestros se han enfocado més a las cuatro habili-
dades del ingiés, a los aspactos gramaticales que a la enseilanza de la comprensién de
lectura en inglés. La comprensidn de textos esté vista como un importante requerimien-
to de la formacién académica y profesional de los alumnos quisnes deben leer textos
on lengua extranjera.

También, la divisién de las unidades del programa, se han estructurado de acuerdo a su ni-
val de complejidad y funciones retdricas (ordenar, advertir, sugerir, dar instruociones) de los
materiales de lectura. Esta clasificacién obedece al enfoque comunicative adoptado, al
objetivo del curso y a las necesidades ds los alumnos. (ver anexo 4).

Hablendo ya expuesto lo relacionado al enfoque comunicativo, procederé a revisar otro

aspecto.

En cuanto a la naturaleza del aprendizaje, el programa es menos explicito de lo que se-
fiala de {a lectura. Presupongo que al no explicitarse el aprendizaje, este puede ser con-
siderado de acuerdo con los lineamientos y Objetivos Generales del Colegio de
Bachilleres, el Plan de Estudios, materia y asignatura; de la concencién de aprendizaje
y bachillarato que surglé en 1982 (formativo @ integral).

Supongo que el hacho de que se hayan seleccionado estrategias y habilidades de lec-
tura para lograr 1os objetivos, y no se haya tomado en cuenta la formacién de hébitos,
ia concepcién de aprendizaje asté relacionada con las teorias cognoscitivas.

Por lo tanto, considero que aprender en un nivel cognoscitivo no sigrifica recepcion ni

repeticién mecénica, sino qus el sujeto aprende nuevas estructuras cuyas précticas an-
teriores interfieran, enriquezcan, modifiquen e interrelacionen con una nueva situacién.

u OBt p2
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3.4 QBJETIVOS EDUCACIONALES

Segln las leyes ‘organismicas” enunciadas por la corriente Gestaltista, Ia Gnica forma
de estudiar los fenémenos consiste en prestar atencién a las relaciones existentes entre
sus componentes, entendiéndose por relacion la dependencia mutua y dindmica que
implica cambios en ias demds partes, cada vez que se altera aiguna de eligs. Por elio
los objetivos de ensedianza-aprendizaje han de enunciar ias conductas que posibiilten
justamente el establecimiento de relaciones entre las partes, las relaciones de cada par-
te con el todo, asf como et establecimiento de cémo las propiedades del todo, determi-
nan las partes.

Desde este enfoque, que hace hincapié en ia capacidad de interelacionar y percibir los
todos como estructuras, se combate la parcelacion atomizada en la formacion de obje-
tivos, en la seleccion de contenidos teméticos, etc. Este hecho es fundamental por
cuanto la escuela tradicional cayé en tal parcelacién: secuencia del proceso de ense-
flanza-aprendizaje, segin la divisién de pequerias partes aisladas entre si.

Si Ia teorfa Gestaltista concibe que aprender es resolver una situacién problemética en-
contrando por captacién® {insight) las soluciones, el método de ensefianza-aprendizaje
mas pertinente es el lamado "resolucién de problemas*. De acuerdo con tal concep-
cion del aprendizaje y la metodologia didéctica, los objetivos de aprendizaje apuntsran
justamente a la capacidad de resoiver problemas.

La informacion es adquirida en el marco de la solucidn de un problema. Los objetivos,
por io tanto enunciardn conductas (aplicadas a determinados contenidos o hechos de
la realidad) que posibiiten cumplir fos momentos del proceso de solucién de probile-
mas:

e Formulacién del problema

e Percapcion del problema

o Elaboracién de un Plan de Trabajo

o Elaboracién de Hipétesis

o Busqueda de informacidn y revision de hipétesis

o Comprobacidn y elaboracidn definitiva de hipStesis

© S¢ entlende ol acto por of cusl un individuo percibe ta retacidn que os basads en [a prop de lse pastes, y no
mera contiglidad, 28



o Comunicacién y aplicacién de las hipdtesis (conclusiones definitivas)

Tengamos en cuenta que los momentos de este proceso no son rigidos y que se pue-
den o deben adecuar a la especifica érea de estudio (me refiero tanto al contenido te-
mético como a ta metodologia cientifica y a fas caracteristicas de los alumnos).

Sl consideramos &l proceso psicopedagégico del aprendizaje los alumnos particén de
una percepcin sincrética®® inicial del todo, uego realizardn el andlisis de las partes y
$U3 relaciones, para reconstruir finalmente la totalidad consecuents que nos reviste a la
Inicial, perc ahora & un nivel més rico, tanto cuglitativa como cuantitativemente. Las
conductas de sinfesis (vage primero, més precisa en ia URima etape) y las de andlisis
son fundamentales. Estas conductas, al ser enunciadas en los objetivos, Se integrin de la
siguients manera con las conductas propias de los momentos del métado de resolucién
de problemas:

El proceso de aprendizaje implica la resolucion de un problema con vista a la consecu-
sidn de una meta. El conocimiento de ia meta por parts de los alumnos es fundamental

para garantizar un aprandizaje configurado, dado que tal conocimiento actia como fac-
tor direccional y por lo tanto sstructurador.

De acuerdc con este concepto de aprendizaje y la metodofogla consecuente los alum-
nos adquirirn capacidad de resoiver problemas en forma sistematizada. La adquisicién
de informacion se realiza en el marco de la resolucin de un problema y no como infor-
macién en s/ misma.

bid, rétioa inkal [ QuUS 98 vaga, e



8i tenemos en cusnta el principio segin el cual "los fenémenos de la experiencia y las
respuestas ¢l organismo se caracterizan por su totalidad, los objetivos de aprendizaje
no séla enunciarén conductas del tipo cognoscitivo {de conocimiento), sino también
conductas referidas a los intereses, actitudes, sentimientos, etc., asi como conductas
de tipo psicomotriz. Si el alumno aprende con todo su organismo I6s objetivos expresa-
rén las conductas del organismo enfocado como totalidad*. 2

La funcidn y clasificecion principat de los objetivos educacionales es esencisimente pa-
ra legar a una orisntacidn Gtil para la elaboracién de un Plan de Estudios y de los pro-
gramas que lo integran, naturalments, que los objetivos mas especificos (de los
programas) deben ser compatibles con los de importancia general (del Plan de Estu-
-dios) y @n su totakidad, expresar la perspectiva de los objetivos generales®. 3

El programa de Lengua Adiciona! al Espafiol | (Inglés) en su presentacién no menciona
ol apartado de ubicacion, tampoco 8l objetivo o intencién del Area a la que pertenece la
materia, tampoco indica el icieo, ya ssa bsico u obligatorio o complementario u op-
tatvo, del que forma parte la asignatura en el Plan de Estudios.

Ansiizando las intenciones que tiene tanto materia como asignatura, considero que no
se explica con claridad el objetivo, en cuanto a que la primera propone “extraer informa-
cién" y la segunda “interpretacion de textos"; esto es que el nivel de jerarquizacion y co-
nocimiento, la asignatura rebasa a la materia. Por lo tanto el planteamiento que hace de
los mismos es muy general puss no delimitan su amplitud y profundidad, ni tampoco su
organizacion e integracién.

2 Sinchez Hdaigo, E. Peicologia Educacienal p. 21-22
30 Taba Hida, Elsberacién del Currieulum p. 408




En relacién directa con el tema de los objetivos que nos ocupa se requiere de un mini-
mo acuerdo con los profesores que trabajan en un Pian de Estudios, respecto a los
aprendizajes curriculares que se deben promover en una materia o asignatura, este
acuerdo se puede establecer fundamentalmente a partir del estudio y andlisis de los
planteamientos curriculares basicos (préposito del plan de estudios, 4reas de forma-
cién curricular, relaciones verticales y horizontales de la materia, etc.) como también de
la epistemologfa propia del conocimiento clentifico.

En su presentacién el programa de estudio muestra un cuadro en el cual Ia asignatura
presenta relaciones de serviclo con otras asignaturas del Plan de Estudios, éstas rela-
cianes se dan como antecedentes, simultdneas y consecuentes. (ver anexo 4)

Ei objetivo principal de la asignatura es la comprensitn de textos en inglés no especiall-
zados por medic del desarrollo de estrategias y habilidades de lectura, Ademés, identifi-
car las diferentes situaciones de comunicacin y los tipos de discurso que le ayudaran
para el propdsito planteado. Estos objetivos no se logran plenamente, puss los alum-
nos no poseen una buena base gramatical ni en el idioma inglés ni en su proplo idioma;
es necesario que se vayan adquiriendo poco a poco a través del curso y con la ayuda de
otras asignaturas dal plan de estudios. Asf tenemos que la practica nos muestra resuttados
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muy diferente de los esperados en los objetivos del programa; basta ver los aprendiza-
jes tan heterogéneos,que los alumnos manifiestan en el aprendizaje y e dominio de los
contenidos. Tal es el caso de T.L.R.I Y II; (asignaturas antecedentes-consecuentas).

De igual manera otro aspecto importante que no toma en cuenta s que ia materia y ia
asignatura, de acuerdo al perfil del bachilier, ef Plan de Estudios, el &rea de conocimien-
to, esté considerads como asignatura que contribuye al logro de una formacién inte-
gral def alumno para que éste adquiera ciertas habiidades y pueda captar y expresar
mensajes correctamente en forma oral y por escrito, y pueda acceder a conocimientos
bésicos de otras 4reas y de la cultura en general,

Estas deficiencias son obstéculo para poder lograr cumpiir los objetivos de aprendizaje
de la asignatura que nos ocupa.

3.5 ORGANIZACION DEL CONTENIDO EN EL PROGRAMA DE ESTUDIO

De acuerdo con el principio de globalidad, la programacién de un curso se realiza por
unidades de aprendizaje. Se definen unidades de aprendizaje como una totalidad que
integra coherentermente objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje, técnicas di-
décticas, recursos didactices y evaluacion.

Las unidades didécticas son una totalidad en sf mismas, pero adquieren significado en
relacion a la totalidad mayor que es el programa en su conjunto.

Desde este punto de vista las unidades diddcticas han de estar relacionadas entre s{ de
modo tal que constituyan realmente una totalidad, en la cual cada parte es esencial pa-
ra las demds asf como todas para cada una.

Si el método didactico, segin la Gestalt es el método de resolucién de problemas, la
unidad didéctica presentard un problema en torno al cual se organicen las actividades
que los alumnos efectuarén para hallar la solucién.

Aplicando el principio de globalidad, la programaci6n integral de un curso presentaré
en su iniciacién un panorama general de los problemas a considerar en el curso (per-
cepcién sincrética inicial de todo el curso) y presentard en su finalizacion una integra-
cién de los aspectos fundamentales del mismo.

*Desde la perpectiva del proceso de aprendizaje de todo plan de Trabajo o programa
en su estructura total y en cada una de sus unidades debe contener: los momentos de
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apertura, desarrollo y culuminacién; para lo que es necesario desglosar el contenido en
unidades teméticas que reflejen unidad. Los contenidos se presentan a los estudiantes
de tal manera integrados que posibiliten ia percepcién de la unidad y la totalidad que
guardan los objetos de estudio entre si.

A cada una de las unidades taméticas de los programas organizados, se les asigna un
nombre que refleje el contenido y se procede a elaborar una presentacion escrita a fin
de aclarar a los alumnos el papel, la estructura, el aprendizaje que promueve y su rela-
cién con la totalidad del programa, asi como especificar los objetivos de aprendizale
por cada una de las unidades®.!

Por su parte el programa de L.engua Adicional al Espariol I (Inglés), esta constituido por
tres unidades cada una de ellas determinada por un tipo de texto: Unidad | Textos Ins-
tructivos; Unidad H Textos Descriptivos y la Unidad Iil Textos Natrativos.

3t Taba Hilda. Elaboracin dei curticutum o.c. p. 447



Los contenidos en el Programa se confunden, ya que las estrateglas de lectura que se
mencionan pueden ser de contenido, como tal; o pueden referirse a la metodologfa (es-
trategla diddctica).

Dentro de cada unidad se han formulado subgrupos de funciones, para los textos Ins-
tructivos: ordenar, advertir y/o sugerir y dar instrucciones; para los descriptivos: clasifi-
car, definir y dascribir; y para les nasrativos narrar. Para ¢ada una de estas funciones se
dan textos ejemplos (sefiales en general {transito, biblictecas, parques, museos, etc}),
anuncios publicitarios, clasificados etc., instructivos; biografias, etc.

En cada unidad el programa sefala las estrategias y habilidades de lectura que se con-
sideran més convenientes para cada tema mostrando una explicacién de las mismas en
ol programa, y algunos ejercicios (activades de aprendizaje) para poner en préctica las
estrategias del bloque. { ver Anexo 4-A).

La primera unidad contigne las sigulentes estrategias y habllidades:

1a. Parte
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La segunda unidad requisre el reciclaje de las mismas estrategias y afiade en el sub-
grupo de estretegias para extraer informacion de las palabras relevantes y la de "scan-
ning" (busqueda de informacion especifica).

En la tercera unidad y final del programa se repite el contenida anterior, al que se suma
|a estrategia de transcodificar informacién (pasar informacion esquematizada en diagra-
mas, tablas o cuadros sinépticos a un texto o viceversa).

E! programa en ef aspecto de la seleccién de textos es bastante rigido pues no siempre
es facil conseguir textos de estas funcionas con las cualidades adecuadas de compren-
sién e interés para los estudiantes que se inician en la comprensidn de textos en inglés.
La delimitacion de unidades por tipos de texto se ha hecho a partir de criterios linglisticos
y no de criterios adecuados desde el punto de vista del aprendizaje. ‘

Ejemplo: Los instructivos sugeridos como texto de ensefianza en la unidad | {textos ins-
tructivos) exigen una lectura detallada, que no es la mas apropiada para principiantes.

De acuerdo con el enfoque comunicativo adoptado para e! curso, se toma como uni-
dad ling@ifstica el discurso y no a la oracion o el conjunto de oraciones fuera de contex-
to. Se considera que el desarrollo de habilidades para la comprensién de textos en
inglés no debe subordinarse a la ensefianza de formas gramaticales, por lo que éstas
dsben presentarse contextualizadas. Por lo tanto, se debe mencionar y explicar las ac-
tividades al docente pues conlievan la necesidad precisamente de que estimule los pro-
cesos mentales del alumno, relacionados con las habilidades de lectura que se busca
desarroilar en él. Y una de las caracteristicas bésicas de esas actividades seria la de
Gue se promovieran la resolucién de problemas, esto implica la realizacién de diferen-
tes tareas, cada una de las cuales serviria para activar y promover el desarrollo cognos-
citivo, objeto basico de la ensefanza.

3.8 FORMAS METODICAS

En todo programa deben explicitarse, con caracter sintético las formas metédicas (pro-
cedimientos, técnicas y recursos); como lo sefiala Azucena Rodriguez, las cuales per-
mitiran ia orientacién concreta de las diferentes situaciones de aprendizaje.

La ifnportancla de incluir este elemento en e! programa es la clarificacion a los alumnos

respecto al tipo de participacidn que de e%os se espera, ademds de orientar con res-
pacto a las formas de trabajo basicas en la materia.
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Las actividades de apertura implican retomar aprendizajes anteriores, para lo cual se
debe atender a las actividades y experiencias desarroliadas en asignaturas previas o de
la misma materia. Actividades de desarrollo son las que promuaven Ia adquisicidn y el
manejo de informacién por parte del estudiante; éstas implican generatizacion, contras-
tacién y comparacion. Actividades de culminacién, son las que permiten nuevas estruc-
turaciones y reestructuraciones respecto del objeto de estudio.

Las actividades de apertura de acuerdo con Azucena Rodriguez, pertenecen las expe-
riencias de aprendizaje indispensables para brindar tanto al alumno como al maestro la
atmésfera adecuada para abordar 8! objeto de estudio.

Estas actividades de apertura o introductorias pueden ser breves o bastante prolonga-
das, segun las caracteristicas de la clase, laimportancia de las diferencias con respecto
a las formas de aprendizaje, que la unidad encierra o la complejidad de los objetivos..
Estas actividades (de apertura) se caracterizan por la escasa productividad, no obstan-
te que, cuanto mas completa sea esta etapa, en lo que se refiere a la orientacion del
contenido, mayor seré el progreso de las etapas subsecuentes.

Esta etapa parmite identificar el nivel de conocimientos con los que los alumnos iniciaran el
estudio de la unidad, por lo que es una etapa de disgndstico, que permitir al profesor la
orientacién de los contenidos que los objetivos de la unidad sefialan de manera adecuada.

Actividedes de aprendizaje de desarrollo. En esta etapa, las actividades estan destina-
das a desarroliar diversos aspectos de la materia, y a proporcionar el material necesa-
o,

Durante estd segunda etapa, los estudiantes adquieren capacidades necesarias como
para identificar diferencias, coordinar sus ideas y reformarias en sus propios términos, a
realizar comparaciones, contrastar y hacer conclusiones. Estas actividades se caracteri-
zan por fa produccidn de ejercicios como son: tomar apuntes, elaborar resGmenes,
cuadros sindpticos, etc.

Actividades de aprendizaje de culminacion. Las actividades de culminacién estén desti-
nadas a aplicar 10 que ha aprendido, a medir y evaluar o a ubicar la informacion en una
estructura mas amplia.

Es en ssta Glitima etapa en la que la produccidn del conocimiento se realiza con mayor
grado de complejidad que en las dos etapas anteriores (de apertura o introductorias ¥
de desarrolio). El estudiante debera manipular la informacién, utilizarla en la solucién de
problemas nuevas, interpretara estructuras mas amplias con el mismo contenido (el uti-
fizado en las actividades de apertura o introductorias y de desarrollo).

€n las actividades de culminacién, el alumno debera relacionar los esquemas previos
proporcionados en las actividades anteriores para a produccién de los aprendizajes a
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través de Ia elaboracién de cuadros sindpticos, sintesis, ejernplificaciones, analisis de
lecturas, etc.

En funcion de estos niicleos se estructuran los contenidos y actividades de cada uni-
dad, ademas cada una de éstas, debe contemplar los momentos de: apertura, desarro-
llo y culminacidn.

En cuanto al programa analizado las formas metddicas se denominan estrategia didéc-
tica. (ver anexo 4)

Las estrategias didacticas en el programa presenta los lineamientos generales que el
profesor debe tomar en cuenta para desarrollar su plan de trabajo, y las estrategias y
hablidades de lectura que se consideran més convenientes para lograr !a interpretacién
de textos del tipo sefialado. E! profesor, con base en su conocimiento de las condicio-
nes particulares de operacién en cada plantel y grupo, es quien especifica los procedi-
mientos, técnicas y medios que se utilizarén en el desarrollo de cada tema.

De igual manera, e! programa no menciona qué tipo de participacién se espera del

alumno, dejando toda la responsabilidad en manos del prafesor. Lo cual contradics el
espiritu formativo y se fomenta el enciclopedismo.
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Los problemas con los que se enfrenta un estudiante del Colegio de Bachilieres para
comprender un texto en inglés en esta asignatura son muy diversos. Van desde la falta
de motivacién hasta la falta de un método préctico para el desarrollo del trabajo. La ma-
yoria de estos problemas tienen solucién, pero obviamente antes de buscar soluciones
debemaos encontrar cuales son concretamente estos problemas, Con este objetivo, se
les preguntd a los alumnos de otros semestres, cuales eran los problemas a los que
ellos se enfrentaban.

En el tercer semestre, donde se cursa Inglés |, encontramos que los estudiantes care-
cen de interés, porque consideran que es de poca importancia y prestan mayor aten-
cion a materias como Fisica, Quimica y Matemdticas gue es justo decirlo, demandan de
més tiempo ya que tampoco existen muy buenos métodos en este campc. La falta de
motivacién es casi general; algunos se sienten atraidos por la materia, pero la dificuitad
para cumplir con los trabajos les desanima un poco, aunque expresaron que si se utili-
zara una manera mas dinamica para dar fa clase, y se hiciera mas participativa, la situa-
cién cambiaria.

En el cuarto semestre, la situacién no es muy diferente, pero aqul si mencionaron pro-
blemas en los que se velan envueltos. Fueron varios, y muy distintos, pero casi todos
coincidian en mencionar la falta de conocimiento suficlente de vocabulario y reglas gra-
maticales. Esto entorpecia mucho la tarea y la convertia en una labor tediosa y sobre
todo cansada pu®s se tenian que separar (as palabras que no se conacian para poste-
riormente buscarias en el diccionario. Al final, la lista de palabras que resultaba, era
enorms, l0 que desanimaba y desanimaria a cualquiera.

También se encontrd que la falta de tiempo suficiente para cumplir con la materia es un
problema comun, algunos por cumplir con otras cobligaciones, como es el presentarse
a trabajar o dedicarse a otras materias, Aqui nuevamente vemos que en lista de priori-
dades, el inglés se encuentra en (ltimo lugar.

Existen otros problemas como la falta de hébito de lectura y de métodos de estudio en
general. Cuando el alumno se acerca a un texto de lectura en inglés io hace con temor,
un primer paso para evitar esto consiste en darle seguridad y confianza, ya que tiene su
propia experiencia del mundo, su idioma y la posibilided de interpretacion visual. Estos
elemantas llevan a una primera interpretacidn del texto, al descubrir las condiciones de pro-
duccién y el tema general que lo conducen a elaborar hipdtesis sobre su sentido. La se-
mejanza entre el espariol y el inglés facilita la utilizacion de palabras transparentes
(cognados) y de estructuras lingiisticas parecidas, de tal modo que este ejercicio sistemd-
tico amplia y enriquece la comprensién de lectura global.
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Muchos alumnos sienten que comprender un texto en inglés es una tarea imposible.
Los comentarios: "Yo no sé nada de inglés”,"Yo no llevé inglés en la secundaria®, "¢Qué
quiere decir esta palabra?", nos indican que no se les ha ensefiado a enfrentarse con
método a los problemas que se le presentan; se sienten perdidas (y me pregunto si en
"las otras materias pasa fo mismo), los alumnos no se dan cuenta que se encuentran en
otro tipo de escuela con una nueva cantidad de problemas que tendrén que ser resuel-
tos por ellos mismos. En el curso el alumno debera desarroliar la habilidad de aplicar di-
ferentes tipos de lectura de acuerdo al propésito que tenga al abordar un texto. (ver
anexo 4)

Creo que el acto de leer no se concibe sl antes no se tiene Ia claridad de por qué y para
qué va arealizarse. La razén para abordar un texto puede ser, entre otras, el deseo de
distraccion, la aficion a la literatura o bien, un motivo académico en general,

Cada prop6sito, claro y consciente, permite determinar [a manera en que se realizara la
lectura, en tanto se desee hacer de ella una labor eficients. La trascendencia de este
aspecto, naturaimente, es imperativo considerarlo en el curso, para entender los tipos
de lectura que en él se ponderan.

La eleccién de éstas supongo que obedece a que en canjunto satisfacen la generatidad
de propdsitos de lectura, no sélo para un curso de comprension, sine incluso para acti-
videdes académicas a nivel formal, que ef estudiante va a realizar como fector en sub-
secuentes niveles de educacidn superior, tanto para obtener informacidn como para
aplicaria en la resolucion de problamas.

Me he comvencido que el seleccionar la(s) estrategia(s) adecuada(s) para nuestro propdsito
@s un factor knportante para lograr mayor éxito en el procesamiento de informacion.

En la mayoria de los casos los alumnos no concientizan que utilizan alguna estrategia a la
hora de su lectura y esto muchas veces |0s fleva al fracaso en sus estudios.

Si ol alumno estuviera conscierte de qué estrategia uso al leer un texto, al final de su tarea
podria anakzar qué fué lo que le ayudo a tener éxito o cuales fueron los pasos que lo Keva-
ron al fracaso,

3.7 EVALUACION

“La evaluacitn es la descripcién sistematica cuantitativa y cualitativa del logro de los
objetivos educacionales previamente establecidos; es parte integral del programa
de estudio porque suministra informacién que sirve de base para la toma de deci-
siones durante el proceso de la ensefianza y el aprendizaje, 1o que se realizara con
mayor exactitud y objetividad si los juicios evaluativos se basan en evidencias.
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Al considerar que el objetivo de la evaluacién es la comprensién del proceso de apren-
dizeje, se destaca la importancia que tiene la claridad con la que fueron redactados los
objetivos generales del curso para poder planificar ias formas de acreditacién, lo que no
quiere decir que forzosamente se debe elaborar un cuestionario o de presentar un tra-
bajo al final del curso, sino de analizar las implicaciones que tiense para el estudiante un
contenido y la nocidn del proceso de aprendizaje, para establecer de ahf las evidencias
[} coargumo de las mismas que el estudiante deberd ir mostrando a lo largo del cur-
so".

Azticena Rodriguez propone que la evaluacion puede llevarse a cabo a partir de: “Las
modificaciones que manifiesta el estudiante, y que se hacen por medio de las activida-
des de aprendizaje que realiza, y que pueden ser: sintesis, ensayos, cuadros sinopti-
cos, esquemas; los cuales pueden verificar de manera continua el desarrollo del
curso en cada una de sus unidades. La evaluacidn se considera como un proceso
permanente y debe realizarse durante y a lo largo del curso a través de las activida-
des de aprendizaje”.

Como se menciond anteriormente, 8s conveniente que las actividades de aprendizaje
de culminacién como una de sus funciones sea verificar el logro de [os objetivos pro-
puestas. Por otra parte loS objetivos, como se dijo, son enunciados que obedecen o
estén relacionados con la acreditacion.

La planeacién de la acreditacién se puede realizar a partir de los objetivos redactados
como productos de aprendizaje; deben expresar el mas alto nivel posible de integra-
cién, intentar vincular o articular la informacién con un problema determinado.

El hablar de evidencias es referirse al manejo, interpretacion y utilizacién del contenido
o informacién.

. Planificar las evidencias de los resultados de los productos de aprendizaje implica esta-
blecer los criterios con los que estas evidencias se mostraran en cada una de las eta-
pas de las actividades de aprendizaje, mismas que pueden ser reportes, inves-
tigaciones, practicas,etc.

Es conveniente que !as evidencias del producto de los aprendizajes no sea Unica-
mente al final de una unidad o un curso, sino al final de cada una de las etapas de
las actividades de aprendizaje.

32 Diaz Barriga A Diddetica y Curriculum. p. 57
33 Rodriguet Azucena. E} proceso de sprendizaje on ol nivel medie supatior o.c p. 2
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El conocimiento de este plan de acreditacion del curso por parte de los estudiantes,
desde el inicio del curso, constituye un elemento que puede favorécer su motivacion y
el compromiso para su desarrollo, en cuanto permita visualizar una primera estructura
general del curso y de |a concrecién del mismo.

Para finalizar, 83 necesario distinguir entre acreditacién y calificacion. Si bien las dos
cumplen una funcién institucional y social, en |a calificacién se mansjan simbolos litera-
ies 0 numéricos a los que los alumnos y la misma sociedad adjudica un valor, y es en la
asignacién de fa calificacidn donde se agudiza la problematica de la objetividad de la
evaluacion.

De tal manera que examinar la compatibilidad y equilibrio entre los diversos elementos
que integran el programa de estudio: los objetivos de! programa de estudio o genera-
les, 108 objetivos referidos a una unidad del programa, las ideas principales que orienta-
ron el programa de estudio, el plan general del contenido y las actividades o
oxperiencias de aprendizaje de apertura o introductorias, desarrolio y culminacion.
La(s) forma(s) de evaluacidn son importantes para corregir deficiencias. Tamblén es in-
dispensable volver a examinar e! plan total a la luz de todos los criterios inherentes, pa-
ra evitar descuidar la compatibilidad entre objetives, actividades y evaluacién-acre-
ditacion® 34

El programa de Lengua Adicional al Espanol | (Inglés) tiene como prioridad en cada una
de sus unidades avaluar [as estratagias y habilidades de lectura. En su anexo (8) ol pro-
grama presenta ejemplos de evaluacién para las tres unidades, al parecer, en ellas se
evalua no tanto fa comprensidn de lectura, sino que el alumno identifique el tipo de tex-
0, & quién (es) va dirigido y las funciones del texto. Para realizar !a evaluacion con fines
de acreditacién, se toman en cuenta dos aspectos a) participacién del alumno; b) ejer-
ciclos de verificacion, y lo que se determine en cada academia. Ahora bien, si tomamos
on cuenta los objetivos de! Plan de Estudios, drea, materia y asignatura, es necesario deli-
mitsr hasta dénde y qué se pretende alcanzar en el curso en general, y por ende en cada
uno de los objetivos de unidad, para que pueda haber una consolidacidn y congruencia en
¢l aprendizaje del contenido a través de las actividades de aprendizaje, pues estas parecen
estar un tanto cuanto parceladas, pues no permite clarificar al docente lo que se pretende
evaluar en los alumnos en y a lo largo del curso en general,

34 Taba Hida, Elaboracién del Curricuium. o.c. p. 297,
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SUGERENCIAS

Por todo lo ya consignado a [o largo de este trabajo Sugiero que se reestructure el pro-

' grama de Lengua Adicional al Espaiiol | (ingiés) con base en una concepcién de apren-
dizaje y de lenguaje, que vaya acorde con los objitivos gensrales del Colegio, o Plan
de Estudios, las Areas de conocimiento, la materia, s asignatura y los Programas de
Estudio y al modelo educativo con que la institucion se rige en el nivel medio superior y
que se retomen los lineamientos tedricos del Bachitierato.

El programa de estudio debe ser una guia Clara para que profesores y alumnos puedan
lograr los objetivos y fomentar en los estudiantes las habiidades y destrezas que se
pretende adquieran a través del proceso de enserianza-aprendizaje.
€l programa debe basarse on ios planteamientos adricos sustentados y retomar (a practica
docents de fos maestros del Colegio en ia imparticidn de esta asignatura.

El programa se podria organizar como una totaidad: estructura global de objetivos,
contenidos, actividades, recursos y evaluacion.

La integracién es fundamental, en funcidn de la ley dei cierre y el concepto de aprendi-
2zaje (aprender es relacionar).

-Desds esta perspectiva cada unidad didactica es una estructura que adquiere sentido
por su significado en relacién a las demds. Todas las unidades constituirdn una totali-

" dad siendo los objetivos generales del programa el eje estructurador. Los objetivos de
cada unidad estaran relacionados entre si y con los generales del programa. Conside-
rando internamente cada unidad como una subestructura de la estructura total (progra-
ma), los objetivos de la mismas permitirdn formular coherentemente y en intima
integracién ios problemas o temas, actividades de alumnos y docentes, evaluacién y re-
cursos didacticos.



Si el proceso de percepcion y de conocimiento implica: captacién inicial (sincrética) de
la totalidad; andtisis y sintesis integradora. En cada unidad el slumno deberia:

_ Captar iniciaimente el todo.
Pasar luego al andlisis.
Realizar finsimente integracion.

Este proceso psicopedagogico podria desarrollararse en cada unidad y también en la
estructura general del programa mediante tres frases o momentos:

= apertura
» desarrolio
»  culminacién

La apertura comprende la tematica inicial de la materia. Los conocimientos de base en
su interrelacion con otras asignaturas, en particular cuando éstas son antecedentes.

£l plantsamiento de los temas o unidades iniclales abriria a una nueva visién de conjun-
to, de carécter global, de la totalidad de fa materia. Posibiitaria at estudiante una ubica-
cién general en el campo de estudio y serviria para orientar ol andlisis posterior.

De acuerdo a la forma corganizativa adoptada, esta apertura podria consistir en uno o
varios temas iniciales o en una unidad de apertura.

El desarrollo, a partir de la visuglizacion y selaccion de ios temas de problemas centra-
les, ptanteados en la apertura, se podria iniciar en el andlisis de los diferentes aspectos
que éstos comprenden.

Las diferentes unidades plantearian explicitamente, en su formulacién y/o a través de
las actividades de aprendizaje las relaciones existentes entre eflas.

Se podria preveer progresivas sintesis cualitativamente superiores. Este anélisis de los
problemas o temas especificos podria hacer posible, en cada una de las partes del pro-
grama, la visualizacion del o conductor de la materia.
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El hilo conductor lo constituyen las ideas ejes de la materia, y sus interrelaciones con-
forman la columna vertebral del programa.

Ademas, seria necesario prever, de acuerdo al principio de secuencia, la aparigién pro-
gresiva de los conceptos con un nivel de profundidad cada vez mayor.

En cuento a la culminacién, el programa necesitaria finalizar con una unidad o tema,
que posibilitara una sintesis totalizadora. Los difersntes aspectos, problemas y/o teorias
tratados en las unidades o temas de las fases de apertura y de desarrollo del programa se
organizarfan en tomo a un problema, temas o actividades en donde confluyan los aspectos
ya tratados. .

Se podria retomar la sintasis inicial para snriqueceria con los andiisis reatizados en la fa-
se de desarrollo, o sea en las distintas unidades del programa.

Podria agregarse, una actividad de aprendizaje de un nivel ds complejidad mayor que
las ya propuestas en unidades de desgarrollo del programa para que actuara como fase
integradora. Estae tema o unidad de culminacién no constituiria un cierre ya que podria
plantear nuevas interrogantes y abrir &1 camino para estudios posteriores.

De esta manera en cada unidad se relacionarian los nuevos conocimientos con los an-
teriores, es decir, seria conveniente hacer integraciones parciales que facilitaran la inte-
gracién final. Se podrian utilizar los conocimisntos anteriores para hacer transfersncia
de acuerdo a la nueva problemética.

No perdier de vista los objetivos generales del curso y la totalidad sincrética inicial del
Ccurso.

Ademés de haber considerado el esquema de estructuracion general del programa, se-
ria conveniente que la aplicacién mas estricta de la Gestalt implicara en el plano meto-
dolégico, el método de resolucién de problemas. Consecuentemente las unidades
digéicticas serian unidades organizadas en torno a problemas.

Finalmente en el caso de no aplicarse el método de resolucion de problemas, podria
instrumentarse el proceso de conocimientos; captacion inicial, andlisis, integracién y fi-
jacién, de la sigulente forma:

12 Presentacién de la unidad (actividades iniciales o de introduccién) que apunte a la
captacion sincrética de la totalidad de la unidad:
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& Leer un documento, diarios, etcétera.
o Discusidén general utilizando los conocimientos previos.
e Ver una pelicula.

. 'E&udw una OM del maestro, integrada con discusion, trabajo grupal,
ora. :

22 Actividades de desarrollo (andlisis)

e Desarroller actividades de aprendizaje (los alumnos) que implique analizar y
profundizar el panorama general del punto anterior. Por ejemplo: busquada de
informacién , realizacién de observaciones, etcétera.

32 Integracidn final: integrar los elementos analizados presentando un cuadro sindptico,
resumen de conclusiones, debates, trabajo practico.

& Fijacién o ejecutacion: realizer ejercicios de transferencia, ejercicios de aplicacion
que implique relacionar los nuevos conceptos con las unidades anteriores. Las
actividades de integracion fina! implican ya ejercitacidn o fijacion, Preferentemente la
ejecucion no ha de ser mecénica.



CONCLUSIONES

Del Coleglo de Bachilleres

El Colegio de Bachilleres nace en el contexto y como un producto de [a reforma
educativa promovida por el presidente Luis Echeverria, y su modelo educativo se
constituyd como una alternstiva a la educacién tradicional que, cuantitativa y
cualitativamente, intentaba dar respuesta a las kmitaciones y a los estereotipos de este
pericdo. Fue creado por decreto presidencial en septiembre de 1973, con el objeto de
impartir @ impulsar la educacién a nivel medio superior. El modeio educativo de! Colegio
corresponde al bachillerato general (sin éreas de especiakizacién preuniversitaria) que
propicia en sus estudiantes el desarroio de las capacidades que les facilita su
incorporacidn al mundo de trabajo. Asimismo, responds a la concepcitn de ensefianza
madia superior que se generd en ol Congreso Nacional del Bachillerato (Cocoyoc, Mor.
Muwrzo de 1962), como un ciclo educativo esencialments formativo.

El perfil general del bachiller toma en cuenta los objetivos institucionales del bachiflerato
y ol concepto de tronco comin: universalidad en contenidos, intsgracidn de
conocimientos, contacto con los productos de la cultura, expresidn correcta; manejo de
informacién bésica y da instrumentos, de la ciencia, de las humanidades y de la técnica,
entre otros.

La intencionalidad se expresa en los objetivos generales que plantean la necesidad de
desarrollar la capacidad del estudiante, crearle conciencia critica y proporcionarte
capacitacion y adiestramiento en una actividad determinada.

Del Pian de Estudics del Colsglo de Bachilleres

A través del Plan de Estudios se marcan los objetivos que se desean lograr. Esté
elaborado considerando que los alumnos que ingresan tengan un minimo de
conocimientos basicos esenciales en el nivel académico anterior. Se gradia en forma
tal que el alumno vaya adquiriendo conocimientos y habilidades para responder al
compromiso que tiene con la sociedad.
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En teorfa, este Plan de Estudios estA estructurado de tal forma que, se alcance of
objetivo fijlado: hacer del alumno una persona capaz de desenvolverse ya sea en un
nivel académica superior 0 en su ingreso sl mercado de trabajo.

Esta confarmado por dreas: Area de Formacién Propedéutica, Area de Capacitacin
para el Trabajo y Area de Formaci6n Paraescolar. Todes efias, guardan en su interior
una estructura de organizacién que, de fo genaral a lo particular, va concretizando fa
propussta sducstiva da la institucién.

€1 Plan de Estudios de! Colegio de Bachilieres responde a la concepcion de aprendizaje
que considera al sujeto como un organismo intagro v multideterminado, activo &
interactuants, y como constructor del conocimiento que caracteriza a ia educecién
formativa.

Do los Programas de Estudio del Colegio de Bachillieres

Autores como Taba, Diaz Barriga y Rodriguez nos dan elementos para tratar de definir
qué es un programa. De elics derivamos a siguients concepcidn: un programa es un
medio para comunicar a maestros y alumnos (08 aprendizajes minimos a desarroliar an
un curso, Se debe explicar por escrito, en fenguale sencillo ef significado, en lo que se
refiere al por qué se deben alcanzar los objetivos propuestos on ol programa y su
relacién con ol Plan de Estudios, las caracteristicss, iss nociones bésicas que se
desarrollardn, ia vinculacién que existe enire f programa de sstudio y los programas
de cursos anteriores y posteriores. En términos Qenersies, i presentacion debe
parmitic conceptualizar una panoramica general. A partic de la idea general y da las
nociones bésicas qua propicie, 38 siaboran objetivos terminales, en términos de
productos de aprendizaje que son enunciados que obedecen o estdn vinculados
dicectamente al problema de ia acreditacion.

En el Colegio de Bachiilleres se define al programa como la unidad funcional del Plan
de Estudios. El qus nomma ias acciones que realiza el profesor con sus alumnos
condicionado por ia estructura del plan de estudios y por la concepcion sducativa de la
institucién. Sin embargo, algunos programas de estudio (TLR | y 1i) carecen de sigunos
slamantos coma la intencion de la asignatura y de la materia. En oiros, 103 programa son
muy extensos y en fa préictica el profesor tiene que ordenar e incorporar los slementos
faltantes o indefinidos en discusiones durante reuniones de academia. También, en
ocasiones es necesario considerar que algunos profesores realzan las adecuaciones en



Dol Programa de Lengua Adicional al Espafiol | (Inglés)

Durartte ol periodo de iniciacion y pussta en marcha del Plan de Estudios del Colegio
de Bachilleres la experiencia nos indica que ha habido ciertas dificultades con respecto
a la ensefanza adecusda de la materia de Lengua Adicional al Espariol | (inglés), y a la
estructuracidn del Programa. Esto se debe, en gran parts en sus inicios a la natural
insxperiencia respecto a los cursos de la materis y a la escasa investigaciSn educativa
dentro de la Institucién. Tambidn a la poca o nuia incentivacién de [a plantita docents
corenie de formacion didéctica metodoidgica y pedagégica que légicamente repercutid
on of quehacer académico cuando se trata de disefiar planes y programas de estudio.
Es patents que dstos carecon de elementos y sustentos teéricos adecuados a los
enfoques de aprendizaje que respondan a la estructura del Pian de Estudios, a la
oonoepcion educativa de la [nstitucion, al tipo de pobiacién y necesidades a quienes va

dingido. '

Al respecto creo que todo plan de Estudios lleva implicito una concepcidn de
sprendizsje de hombre y de sociedad que se pone en jusgo en el disefio e
instrumentacidn de los programas escolares por asignatura.

En ol Programa que he revisado se privilegia la Corriente Cagnocitivista (sin dejar de
fado otras) ya que se destaca que el bachillerato se considera formativo e integral,
mis que enciciopédico y atomista.

De acuerdo el perfil del tronco comun, el tipo de hombre que se pretende formar

- responde al concepto de "hombre’ como organismo integro, multideterminado, activo e
interactuants y como constructor de su conocimiento. Aqul, subyace una concepcion
de aprendizaje y de pensamiento - que caracteriza a la educacién formativa - como
mecanismos adaptativos que se conforman y desarrolian a través de la actividad que
despliega sl sujeto en su medio ambiente, fisico y social.

De acuerdo a osta Ultima conslideracién el Colegio de Bachitieres opté - de acuerdo con
los documentos que o testimonian -, por este tipo de concepcién de aprendizaje y de
individuo. Sin embargo, estas caracterfsticas no han sido retomadas ya que los
esfuerzos del Colegio por homoganeizar y sctualizar a su personal docente no han
logrado el conocimiento y manejo de programas y directrices adecuadas al modelo
educativo del Colegio de Bachilleres que 1o sustenta,

De igual maners, ol andiisis del Programa que nos ocupa con respecto a la ensefianza
de (a materia de Lengua Adicional al Espafio! | (Inglés) nos muestra que se adopto el
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- *Enfoque Comunicativo' como el sustento teérico bajo el cual se habrfa de abordar la
comprensién de lectura, pero los docentes carecen de formacion pedagégica en esta
habilidad especftica.

De acusrdo a algunos estudiosos del Enfoque Comunicativo concluyo que para
Chomsky ia Lengua es innata y es un producto del cerebro as:ivo, de ahl la necesidad
de que i alumno sea un lector activo que interactus, comprenda, asimile y critique los
contenidos de las lecturas que realice.

La Corrionte Cognoscitivista aporta elementos al profesor que le permiten ayudar al
estudiante a comunicarse y entender el lenguaje, no solo a nivel de cédigo, sino a nivel
comunicativo para interactuar en un contexto dado. En ol Programa, no obstante, astos
elementos no son tomados en cuerta.

El Programa no retoma aspectos gramaticales del idioma meta, que de acuerdo a
Hymes el estudiante debe adquirir competencia comunicativa: cuéndo, qué, a quién,
dénde, y de qué manera decir las cosas, sino nicamente privilegia la habilidad de
lectura pasiva.

En cuanto a la cohesién que refieren Halliday y Hassan, mi andlisis mostré que, en el
programa s& mencionan .res tpos: uso de referentes, reconocimiento de los
marcadores de discurso y uso de conectores.

Widdowson contribuye en la relacién del enfoque comunicativo y la ensefianza de
lenguas extranjeras. Postula que los profesores de lengua suelen centrarse en la
ensefianza de la gramética, asumiendo que una vez que el estudiante ha aprendido la
gramética no tendré problemas en cémo usar el lenguaje. E! Programa, en este
aspecto, coincide con este autor. Sin embargo, considero que el estudiante tiene la
necesidad de conocer aigunas estructuras gramaticales que le ayuden a comprender
un texto en inglés.

€n cuanto a fas aportaciones de Gardner al Enfoque Comunicativo derivamos que el
Programa no toma en cuenta el uso comunicativo del lenguaje, tas nociones de cortesia
(cutturales), la atmosfera natural de comunicacion en el salén de clase, ni el uso
comunicativo real del idioma.

De scuerdo al enfoque comunicativo el uso normal del lenguaje lieva consigo actos
mentales creadores, y no meramente formacién de hébitos. E) hablante nativo de una
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fengua adquiere tanto ef conocimiento lingdisticos (gramatical), como la competencia
comunicativa,

No basta saber la gramatica del idioma para poder comunicamos y entender un
menssje hablado o escrito. Debo subrayar que he tocado en forma muy general el
enfoque comunicativo, cuyo estudio estd en constante renovacion y desarrollo.

De fos cbjetivos educacionales

Los objetivos educacionales son una orientacion (til para la consecucidn de las metas
curriculares. El progrsma, en su presentacidn plantea como objetivo ds materia la
extraccién de informacién y como objetivo de asignatura (a interpretacion ds textas.
- Esto significa que da més importancia a i asignatura y no a la meteria.

Asimismo ks objetivos de unidad en el Programa no delimitan sus amplitud vy su
profundidad, proponen of mismo aprendizaje a distintos niveles.

Los objetivos de los temas no son claros ya gue postulan: “lniclart, “aplicar® y
“continuar* sin liegar a la culminacién o cierre de tema.

Da Ia Organizacién dat Contenido en el Programa

£1 contenido del Programa se organiza en tres unidades, dando a cada una de ellas un

nombre sspacilico de acuerdo ol tipo de texto que cada unidad propone. Esta divisidn

90 estructura por *funciones retéricas: ordenar, advertir, sugerir, clasificar, definir.

~ Por lo que respecta a ias estrategias y habilidedes de lectura se seleccionan de
acuerdo a las que se consicderan més convenientes para cada tema y subtema.

£l Programa sigue el principlo de globalidad en cuanto que se realiza por unidades de
sprendizaje aunque 8stos no integran coherentemente sus elementos.

Se puede concluir en este aspecto que el contenido es rigido en la selaccién de textos
de lectura y 38 confunde con fas Estrategias Didécticas por el nombre que se le asigna:
Estrategias de Lectura.,

De las Formas Metédicas
Con respecto a este elemento de énalisis, concluyo que en el Programa se fomentan
las sstrategias y habilidades de fectura que se utilizan de acuerdo al tipo de texto

safislado en cada una de las tres unidades de que consta el programa. Presenta y
explica en un anexo, ias estrategias y habiliiades da fecturs.
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£l programa no menciona el tipo de participacién que de los 8iumnos 38 espera pars
orienter las formas bdsicas de trabajo en la materia puesto que deja toda Ia
responsabilidad en manos del profesor.

De la Evaluacién

En ol Programa que nos OCUpPS se perciben dos tipos de evaluscién. Una que dé
prioridad o 1a evaluacién de las estrategias y habilidedes de lecturs presentando un
anexo en el cual se dan ejemplos de evaluacién de cada una de sus unidades. Una
segunda forma de evaluacién se hace con fines de acreditaciin tomando en cuenta la
participacidn del alumno y algunos ejercicios de verificacion del tipo de texto de la
unidad de que sa trate,

Se asigne un porcenajs pascial a cada actividad de acuerdo a desiciones que se toman
en reuniones de academia.

Si congideramos que la evaluacidn detie ser un instrumento claro y preciso para que
profesores y alumnos logren las metas de aprendizaje propuestas, concluyo que en el
programa se evaluan las estrategias y habllidades de lectura y no se precisa el qué, el
cbmo y el cundo de o que se pretende verificar.

De la Bibliografia

Por otra parte, la bibliograffa (slemento importants en un programa de estudio), of of
caso del Programa de Lengua Adicional al Espafiol | (Ingiés) no esth actusiizada. Esta
totaimente dirigida al profesor lo que da como resultado que, por elio no se pueda
considerar como instrumento que guie e aprendizaje dei siumno.

Finaimente, del anélisis realizado al Programa de Lengua Adicional al Espaiiol | (Inglés)
concluyo que existe desarticulacidn snire sus partes que tisne como consecuencia una
marcada dificultad para abordario.

La organizacién de los comtenidos ss presenta fragmentaca y pretende lievar al
profesor 'paso a paso' por aproximaciones sucesivas y de manar a mayor complefidad.
Esto demuestra la tendencia hacia la instruccién programada que es prototipo de a
teoria necconductista. )

En of programa anelizado se destaca e hecho de que ia experiencia y la reflexidn del
dacente no son tomadas en cuenta. Si el profesor tiene (a oportunidad de participar en
su eiaboracién podria estructuraric de manera metSdica, carificaria su propia
‘concepcién de aprendizaje, posibiltaria e plantsamiento sdecuadc de objetivos y
selsccionaria y organizaria las experiencias de sprendzsje para una mis real
evaluacion.
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ANEXO 2
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ANBXO 3

AREA DE LENGUAJE - COMUNICACION
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PRESENTACION Y MANESO DEL PROGRAMA

e JUACEINE | [NTESZIIU™ OC LA ASIGVATIAA. .

La mataris dn Letqua Adicional al Ewpafio]l lorws parte del &res do Lemjusje y Comunicarifing cu intorcifin ss:  "Cesarrollnr o ol alume

la habilided de extraer ioformacio do tectos en langua extranjers utilizamio pars ello estritegias y hatilided s de lectur e iostifican-
du les funciones comunicativeg de los sisenss. °

En ¢l plan de estudios del Colegic e lechilleres, astn meterla conats de custro asignaturna nua se cursan on el tercero, cuarto, quine

1 y oaxto mwuatres respectivosents, Le asigaturn Lengua Adicional al Eapeiiol 1,1 185, tiem como Intorcifn: “Iniciar al alumog e @) uso

, wkereriptivos y narrativos sotlnticos cuyo gredo o0 Oie

do cstrategios y hobillded:s de lectura para 1a inter de taxtas instr
lirmultad gstsrd determinado por la complejidnd de la eatructurs y lengua utilizadas s los aismos®,

1acd [ 1.0n otras asignat , astac relecicnes se dan como ant:

La asigratum de Lengua Adiciorml sl Eapwiol T
eodentes, almltSneas y cormecuentss sedln ot runatre & contiraaci8ng

Historia de Wixico T Contexto

u-u\-r.-l
Wﬂde I ] F!Bliﬂ I mw’ﬂms pedd
~
1 s
InlrnducciSn a 1os Ciercias Sociwles Iy Kk, - ~ ' ] ~, vus Adicionsl al Espaiol [1

WA Ty [T —
Lengue Adicional al E-pafiol 1 ua Adicinnal al Egpanal 111

Floiea Ly e — — = — = —
tintrefitions Ty ¥l o~
Taller do iecturo y Hodeccln Ty T

Leryus Adiciviel al Espeivl IV

[N du serviclo 4
——~=———> nelaciores de wervicio directo




~ Promover «1 ‘wabmjo b !as estratezian sic pemmitic qu el alumio realicr una Iectoes diaeal,

- Bealizer la locturm o forma Li-diuidutl 3 un stlenciu, mo asf 1os ejerciclos oue se rarfin on conjunto,
= tsrer §nfasis on 1o puntus més Felovamen del tewto,

= A:chmzsr la mplicecisn va thimincs sislots do su contexto,

= Aturder 1e gramfitica de scuerco a su funclfn dentro del taxto y seleccifrar w8lo lo: thyicos ewenciales

para Logror o Lrterprotacifa,




il

PRERENTACION ¥ MANEJD DEL PAOGRAMA
Lo lCACHYT L ENTERRIIUS OE LA ASIGATURA,
La matario deLergug Adiciors) al Espwiol forwa parte del &rma do Lemjuaje y Cosunicacidn, sy intercido es:  “Tesarrollar o ol @lumn
1a hahilided du extraer fnformacido do textos en langua extranjere utilizane para el estrategias y babllidmkes de icctyre n i atificwn.
o las funciones comunicativas o los migzmas™,

En ¢l plan ae estucioa ol Coleglo de flachilleres, ecats maturia comsts de cuatro asigmatums nuo se cursan on el tercerc, Guivtd, Quine
to y oeato sn:alr‘u respectivoasnts, La asigabtura Langue Adicional al Expaiiol I, Italfs, tiene como intorei@n: "Iniciar Al elumio en el uso
da catretegios y hotiflidat:s da lacturs phts 1s Intemietecisn de testos imstructivos, dernriptivos y rarratives actinkicos cuyo yretdd te die
tleultad estar§ seterwirado por ia cospleiond de la eatructurs y lengua utilizaces en Ins atwmsT,

[V o Lempua Asicioml al Eapuaol I presents releciores o servicio woo olvas esigmtures, estes relacioms se on como anty:
, Stlts ¥ segin =t eunstre a conbirvacifng

Historia de Wxico T Contesto

unh.-.-‘l
Qlflle It ] F!sl‘lm m mlu’,tlma I
~ 1
! e
Falroduccifin @ 1as Clencias Sociales Ty Th, - b [] - ngus Adicioml el Espeiel 12
~

il Dy Il — ~
Flaica Ly fm — = — — = — = rgun Adis:Lnnal al Ewpefol 11T
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Untrafiticas Ty Tl — —
Jallsr de Lectine y Hodecci6n [y T

Ly Adicicel al Espaiol IV

m— e =~ s Hiscions d serviclo 1efirects
— s (mlscioras de sarvitio diTects
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Tomanda or © ents las recesidases acndfnicas de los alummos,los c.ales szbet leer textos 2+ legua exiran!sy

Lritts s Ll
rrofesfom® zan el fin cr sue su formeci6n a=s mas coepilota, pars la materip de Lengua Adicicnal al £spaiol en el Coleniz = achillerss so

:n:ogtn' a i1 i-ierpretacitn de textos come abjetivo, pare ayudar & los alunras a enfreqter esn tarea. Cosprender un teai: =i .

fice exsrazr
la {nfo:sazidn requerids tel rismo tan of icientssente vomo sea pozible: la mejor forme de abordar este comprensifn es

vl enfaq.s 3

Lz Darsoectivh
omunicativa Jue clem 1na siguietes curncterfsticass

I.= Consideror el sisteme 1ingDfstico como et y no como roma.

II.- Tomar como .nidac O anflisis el discursd y a1 texto y no a la oracifn,
IlIe=

Reconocor Lx funclfn de on texto 0 d: alguna de sus partes en una ceterminada situacifin de comunicnsil .
.-

Recorocer 1a estructurd de un testo, su arganizeciss 160.ca y las relaciones que guardan sus diferente. arentos,

E1 programa dn tungua Adicioml al Eypmal [ propone ure salcccifa oo textos que 1od clasifica de acuerdd - 3. siwel de o

pli:jload y ‘unctomes, dicha clasificacifn ra furdamenl. tanto en el enfoque atoptado comu on rl objetivn del rurso y las << sicodes de lor
atumnos, E1 -naterial gue <o trasaje a 1o large del o o deberd ser autfntico porgue:

: a) un texto *sieplificidd carece
Licas de L waténticos (~arguurvs e dieursa, refer:cia, otc.) y cusmbo el alumno s enfrents a aguellos ma es rapar

e las cameterfa—

=z -orprenoc: los
+ b) acostumtrar al aluma rv.ce el grircipio 2 leer tiortos auténticos no sigrilica una labnr nuy AIFLGIL para 61 si las

s cueging v oo
vicios paru lns mismas estfin bien seleccioradas y gradiulus,

FL profeaor Lienw an papel envsrelidl jurn complir con el ohintivn prwests 5 tu Laler priocipal cosmiste en ‘- sarroeila do by
hatilidag % 13 lecturs s tores tal g el aluong loare o autonoafe en la nism: ¥ se we'lud ndepenivote o el o =7 3or procurerd
s s arrer totalment e Lal saera que gor falta e gufa o) alueno welva a la lectora lenl,

“ara logrer rejores resultasas se renomie sl

~ fwalizar prcticas sistamiticas gue utws Ufa y J%T8 vz lan prinileglas o

iTrerentes momentos y oun difer: ey testos,




~ Prongver <1 ‘-abjo k135 estrate;ian sio permitic gue el aluno realicr una Ireties limeal,

= Pealizer la locture o forme i~cividual 3 un stlercio, m as{ los ejercicios oue so carin en conjunto.
- tarer @nfasts on Lo puntos als flevantes del teatu.

= fichazer la cxplicerifin e términes sislodis do s contexto,

~ Aturder la grssitica de acuerio & su Murcifn dentro del taato y solecciSrar s6lo loc tfpicos camrciales

wpara lograr o tntempretacito,




1)

El progrema estd integrade pors 1} !inided progranfitica o dasarrollo de contzricas.
ii, Ditlicgrafia
11t} Anencs al programa.

Lnidad o 1o de nd

Los contzrdsos estdn distrituidos en tres urimadcs que CowTendan siste tesas; 1o secuencis con rotacifn cecimal es: unided (5], “#ma
{1,1). N
Pars code tems se sefala la unidad a la Jue perterecen e intencién de 1s mises, su objetivo, texto ejemplo, estrstegia cigdctice, <iemo

de 1lo y 14 ientos de eveluacifin, La am-nu.:mv} de estos glementos pretende heter del progréme ure herr#nic s e
ti1 en 6}l procesn de enasilarze.sprendizaje.

Pars logrer lo antsrior se organiz6 a la unidan prograsitice en:

8) UNIDAD= Gafiala el conterddo y su intencién, la que indice o) sentido, ewplitud y profundicosd del contenide dands direcci6s - aro-
caso educativo,

b) TEWA- Corstituys el contemido de le unidad,

Objetivo= Describte el conocivianto o habilided que se aspare logrer en el aluwm respects 4 638 contenido.
c) TEXIDS EEWLD- Comtituyen un olemento gue permits determingr el tipo de texto a utilizar.

d) ESTRATEGIA DIDACTIOA- Propone: a) 1os lineamientos gensrales que el profesor cebe tomar en cuents para desarrollar su plas 22 troe
bafo y b} las estrmtegias y henilidedes de lacturs gue se considersn mfis converientes pare lograr la l-zerpre
tacifn.de textos del tipo sefalwdo, Es importants por lo tanto gue las estrategias se introduzcen g fs.till-
cen constantemente para 10 cusl se tendrdn que trabajer un rdmero de teatos suficientas y variados.




TIEW'= Lo TIOAO08 COVRADIS 1. 1A GO tumn 200 SSLLARCITITY ¥y v Hstoude te, estAn Sufutus @ 1og 80.UtEs gui
mratesar cotsiaurs peiiloyten, La intercidn al sefalarlas -~ ' o litar ia placeacifo oo lo =lase,

LINAMTE' 105 £ EVALACTDN. Propo o &771etns Qeruroles que canstitopo- | s bame roreativa a partis do b cosl Jas ecace- .
¥ loa maBLlins ¢n purerol docldirdn y elater 4. b, moecimicntos o brsirumantos adecoacs
fura ofectnr 19 evaluacién el aprendizon-.

DIES.ICGAAF 1A~ A1{ s pronon: bisiiogrulls bslca y op Gareults para . | »ef usor €60 ot Fin do g e 5ine oo eoyo n

1shor oxenta,

MM [A) Estisteglan y habiliasoes de locture, mguf eo toscriten las ol tagias onertodas un 1a ostrategle dlabebics
% presentn unn snler3ifn dn o lurcicion parn porwrlog en prdctica,

A0 () Cjooulan de ajorcicios s guibaci8e, aad  ee mestran algias cjoealos & e jercicius de ovoloani8n da sstrs i
S ———————t ey -
Sles y habilidedes g o oo reallanr,
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NEXD (A) ESTWTESIAS ¥ MABILIDACES OF LECTLA,




AEXD (A)

I. FRECII

CCID .

AL Apoyn visual:

Bam

De correnido:

ESTRATEGIAS v HARILIDADES OE LECT.FA

fistriaxcids del teato.~ forma en que estd oresentada la informecidn: con titulos y subitftulos, divicica edofry

fos,

u* 2aflo Slogue, en 1listados,etc,
£n ge-zral = zaa tipo de tecto corresponoce uma forma de distritucif- la cual ros permite irferir el tiss o6 & ——

ferma-L3n ccn 1a cual el lector se enfrenta,

Feco~zximiet tinogréfico.- todos los elementos grAficos que oonforman un textn y que nos dan informacién sobre
el riso: Tipo {negritas o cursives) y taseio de las lstras, dioujes, fotos o diagramas, cifres, ebreviaturas, f-
dice, bibllograffa, poréntesis y dos puntos. -

A partir del tftulo o subtftulo.

A partir de le primcro lfrea del texto,

A partir e .m lecture global del texto para shtaner um
idea gerpral del misan (skiming).

Con tste tipd de estratoging sl alumm Famclar hipStesis sobre el contenido prowable da la lactura, utilizands sus comocimicntos extra—

1ingDIsticas,nst mism Josarrsllars su tolerancia a la dncertidesire en gl momento en el que vea cudtto puede predecir ca un texto por ol

=imple hecho oe ver 8 los ele-e-tos exterros que la Formen. Fimalmente, tods lo §farmaci6n que pusda obitener por mecio de estos ejerci-

clos ce prediccifn apoyard al Alumno cuao ponga en prictica sus estrategies pam cbterer irfomecifn.

11, ESTAATEGIAS PARA DETERMI'AR EL vALOA COMUVICATIVO DEL TEXTO.

A~ nmgsitn del lector.— €l al:+11 teberf desarrollsr la hatilided de aplicar diferentes tipos de lectura de acuverdo al proufsito e




tenga = a.crdar u” a0, Los cuatro tipos Oe lecture sor: 1. iraca soperficial cusnds oe hojem une putlizacié~ zo- sl 4= 2 ey
rFiaar sl -os intsresa o no,
2.~ Lectura global para ohtevwr ura ides gercrol {skimning:
2.- Lectur= ripica pars buscar informeci6n especffica (sca-ni-3)
4.~ LectiT= detalladh que se realiza, rorwslmente, con crusBeitos sz es-
tadio.

the= Funcifin cgl texto. Estrotegis gue permite al aiumro entence. el valor comunicativo de un texta sin 10 cual no es foaizle su coworene
s16r cs2el. €1 nl.7m0 Cobe sor capar de determicar of se le eatd daved irformaciSn, instruccionss, sugiriends o cowe~lendgyetc,

Cem Stituncifin de -amunicocifin, Estrategia que permite 1m ubicaciSn del iexin. ([on esta estrategia se da respuesta a las srequntas: —
b ouibm, jofnowe? y ;cofaco?. ’

0w~ Cifererciar estre hecho {onjativo) y opint8n (sudjetive) - esta habllided le perwitn al alusno discrisirar entre los hecnos , ies ool
riones,
I11. ESTRATERIAS v ~AGILIDADES FARA EXTRAER I'FOAWMACIDY,

A~ Estrotrcins ce vooabulnria: 1. Uso de y ‘alsos - Esta rd al aluwno a utilizar las platw=s pare
cloas al al esosfinl sara atercarse a 1a informaciSe de un texto: el elumm sprenderd +a-bif~ B ois—

tinguir & éstas da los falsos cogracas.

Re= Doduccisn del significado v palibras descnacidas heciendn usn
a) Cantexta

~ Sironimis : Caben dentro de esta clasificacifn tosas las palabras

frascs o conceptos que dentro de un texto t'enen el miseo sigrifi

©ca que ua thrmino dedo,




[

Ewm

« Antorinia: Cl=sifics a todes las oali:rag, freses o Co“Testos
aue dentro de un textd tic-a+ el slguficaes 2z.gsi
al tfrmino daco,

. = Hipwreroirecl6n: E€s cuando el significadn Ce Lo BrTL SEECI~ICIe
do se obtirre a partir cel corociniesto de log thrwiscs S e glo
ba.

- Subordimacién: Es cuando el significaco de un thrmiro a2 sedsce

porgue 6zte farma parte de umm clasifi-acin meyor.

t) & sobre f de gal o ¥ Cerl.aams con
afijos, sufi'os y orefijos).

m relevantes qu we Ettm con frecusncis dentro de un texto. Gereriliants hacen referencia a conceptos impartantes pars la
camprergidn del aian,
Yo e refarentes, Ura forms cu cracires estr dep: a fin d¢ que el taxto sel siguificative s usa:
pelstwa tales como 103 proromtres cquc se rafisren s algo ym merciorddo O Que sc va & (s ercia 1 y 4 )e
Referecia el Orical signos oue remitan a una Tealided no verbels Por ejewpls el uso da rombres porplos como Paris, Kissirger etc.
Qua 30n Talabres que partermcen al universo do comximientos cel lactor.

4 loa de discursa, E3tos son eacencisles parm cowprender 145 ideas y los hechos que se menciona™ <P wn s
to, esf cowo parm indicsr el welor retfrica, Esta estrategia perwite que &1 olunno conprends las relsciones entre les partes de v
texto por mecio del uan de rescs 18gicos.
Uan ae corectofess Los son pal e T entre las y pérrefos que farmen un te<ta, Le fica

lidad ce ests estrategia o3 que gl slovn las quit 1oa




- Estrategia metelingBfsticn de olucidaciSn. 7iene como propfsito precisar un témdno o un cancepto por medio de; cefi~izicnes ea ze.

8n de yrformeciSn ewe:ifics {reperzge) (sc2wiag) — Suardo buscancs une AnformeciSe de este tiza gereralrents - -ecesitien
-3£ 51°5 localizar en oud phrrafo s xCue-TE 8stx y Eanclo zon mfs stencifn,

Estrmtegia de anticipacifn, E1 alumo pocrd crececir cudl es la inforaci6n probedle que sigus en un tests por 1o qut s na lefdo ~25
te <l romento (eg. determrse en u% pArrafa v zrticisar que cird el que sigue.)

X

t0s didicticos, sat@fores on toxtos de di.1acif- zlertffica D en un texto en s totslicaz, como por glemplo: &n una Saiabil@.es,

cto ce 0tra mners..., en rosmen,,., atc,
Iranscouificar informaczi8n.— ta estretegie corsiste ar pasar inf & an diag , tablas o cuadros sinfpticos a
Jn texta o viceversa, tambifn se ia 6n o interp entre dlegramas, stcs




cars porer e orictica les estrmtecias zel zioy.c

TE3ATPCI0Y  DEL  EJERCTCID

Ae Azcyo wlgaal -
(Cistrizaci8: mal

texen).

A. Az0yo vissal (Row
conainients tipg

grarica)e

&}

a)

D]

o)

o)

orzapnee,

nciore £l contenlio protacle del mismo oo 22.7r50 & sy fores

Dacc =~ taxto se pide 2l xl.mmo jue
eje=, artfoulc de serifsics, testo azasémico, receta, rte,
Dacc un texts oecicir €l fing cel riswo de Everdo al luga- conge se utilirza, eje~: Ml gn wn JoITAUMRSTT O -

feterfa, instroctivas azomzsfianco moarstos, jugustes, mic.

Daco un texto se pide al alumno ue deduzea €l contenito del wiswo por medio de las fotogreffss, cimvjos, ciagrz-
mas 3 mgoAas qud conte'ga marn ubicar el tema.

Dado un texto se pice al alumno que Teconnzca palabras 1z asentsados en forma diferente como letras ©orsivas, o
color aistints ol resto Zel texto, etcs

Dagio un textn s plde 2l alumno que recomozcA las palobras que estfin escritas con maylsculas y =c le hace :cal~
tar que en uenzeal 300 -oeIres proofas,

Dacy un texts <o ped 8 £l nlure Q. predigs @ partir e las cifras e presente el nisma @ quc" PuRs et ie—
rir, y qut - formaci8s cuc?e ¢-treer el giwes ejewplo: fichas, precios, lsh‘!cfaéi:.\u, etc.

Deco un texto,por & jorple un an.acts clasificedn, se pudim”al alumno que deduzca el significado =~ las abrew

res que se ercuentrer €< €1 misto,

Dace ma seri¢ oc a urcios clasificadls gue presenter unwvieturus y und lista de palabras sic ab:iaviar, o owii-
4 2l alumo que M3 relaxion,

Daces o co.--na de sbreviziluras y o8 columna de palaizay extrafdas oe la seccibs se srunclos clasificazc. ¢

peoird &l alimro aue las relaciom,




ESTRATEGIA

CESCAIPCITY  CEL  EJERCIEIO

.

> contenido a peg
tir del tfislo o
sbtitulos,

Ut COMENIOD a |
portir do 1 prie
rera 1nea 2l tex|

to.

e contenido 1
sartir del tftal=

")

i

)

Bado un texto, se prdird al aluwv sue deduzea el conterido, por medic dal fndiea, ta:las o —srzoaliic,oc,

Dato un taxto, por ojewlo una bitliograffs, se oedird al aluano gue inflera inrformaciln, utiliza~do datos como
autor, editorial, facha, tema y conterddo,

Dado un texto sa peitrd al alumg gue localice los parfintesis que se ercuentTen en el ~ismo, y 2 le ingica z.e
el usao oe los mismg gereralrente es con el fin de proparcionar una explicacifn. .
Dads un texts sp pediré 3l alumro gue locelice los dos puntos que sg ercuantren en el mismo y =€ le indica que
el uso de los mismos seiialan que aigue uma lists o erumarecitn,

a) Dado un taxto, el alumno iraiwird cunl es el contenico probable del misno par medio del titulo © subtftulos, se —

2

a)

puaden utdlizar dos variant. s del mismo: 1) el alunro expliea, degpuls e lear el tftulo o loz subtftulos, <
puede ser el contanido de a.uerds o su opirisa y 2] el masstro ricrite tres posidles opciores - ol plzarvfs y o1

alumro selecciona alguma de acuerdo con mu inteiprotacin de los mismos,

Gado un texto, se pide ol alunmo gue precige el sontenido del texto con Dase en la lecture de 12 orimera 1fwo —

del mismo, utilizando cualquiers te lns wariantes dacas en el ejercicio anteriors

Cado un texto que prescate el titulo y tadia cc cantenidos so padird al nlumro gus infiera a cartir o ellos o2

conteride probable del misro.




SSTRATEGIA .DESCRIPCION  DEL  ESRCICID

2. Dlﬂ;"-“'-k a) Dsdes dos columras sr Zowie una pressnts tItulos de litros y 1a otre titulos Os cavitulos, se pedird al'sl.e-a ¢
partir de una loc} les relxiom. .
ture plotal cel = b) Dedo un taxts, s pacit$ al aluwo que realice urs lecture gemral y cespuls de es0, gue is af un t22.10 ecrocie
texto (simmirg) | . @ &l contenimo, )

c)] Ostio wn taxio, se pide ol aluand que express ios COWCistentos G tanga aobrw ol tsms, con et fin oo prececir st
hebrg rusve informeciS~ en el tento o 1s slsne o8 yo s8 corucis,

4) Owis un 1itx0, e pecird &l aluwro qu realice ue lecticw graral cal tftulo fndice o wbla de co~se-$dos y c3wm
tre portads del sismo con 8 fin de presecir acerca el tems el miseo.

®) Dadp un libro, se pedir€ al alusmo que reslics um lecturs glote) del tftulo, subtitulos, {adice y contra gortamm
y a8 uiard 1s prediccifin 9l contanido del wisao, por Madio 9 un cusstiomsric con preguntas coro:
¢ A o tipo s pOblico ests dirigido? )
¢ Ciso satlin organdzecos los ompt . o
. & Tisre 8l taxts un gloserio ?
2 Tiers el texto un fnaice ?
4) Dado un taxto, se pide 51 alusno oue realice ure lesture global del Tigen y que formule hipStests acerce el cone
m.ld'.-u.




Ejercicics pars poner en préctica ins entrategias del blomss

120 mwa.vummm\mmv‘em.

ESTMATEGRIA

‘

CEAATACEIN (EL EXTICIS

c.

Furcidn de) tevtm.

Situatin oo com~

_n) felscionar patajes con su funcidn,
©) O un ditlage y relacioner 1o O dicmn los pEreSrajes, G un 1istaso de lss funciones Qus se e,

a) Dsr um thth“yw-nmmﬁm-puﬂ “1-ulo e harin
al pamyte?

- (il sacritis ol tew-
wr (wwcrw el sitar,
tugucifn)

= (0l o8 ¢l proplaito
;) aermei? (SnPermer
arnaelar, avitrebiaar,
o)

= (Purs ouitn fue escri-
w? (woxislistis,
emmimres, nifee,
o)

= (Cmpls con wa a5 jetl-
wa?




-3 ul?nm.i_'m :)hrwu-uu-mdmum.mh-mudmnwd-nw-um
hecho y opinddn. u)mrm.mnxnmmnmnﬂmmum.mmuammu-ummm.

(Hacto u oplnin?l Palstres que Ganvisrten
2 U el en opt-




1o}

Zierzicios 3:r2 coner en orictic: lis sstrategiss cal slogus
IOIAE ¥ FAZILIONOES PAMM EXTRAER LIFOMUCTON,

QESCAIPCION. DEL. EJERCICID

A

L3

Eatratagize e .

voosbuihric.

1. U ge co3-
nados.,

Estratmglas ce

Falens oognados.

Istrategias oo

voc :bylario,

1) Contaxtomrinoe
nisda.

D]

1)
v}
€

L]

! Oado un taxts, es pide 31 aluwo ques wnliste, suriye o enclerre en un cfrculo, 1as palatras Jue se soracin al s

el . : .
O un tawte oon z y um seria @ definiciones, se pedird sl aluwm s seisle o1 -
cognaco 1l Gue se hice referenci. :

Dada una ldata de v falsos w g\ S00, a8 Cars & cade tno Une Selectitn de tres slter
nativas de significecidn posible sars e 6l sluso aije la spcifn que cansidere sdecunds. Al slegir el sl -
wn Ml cogad, el profescr le dard la eplicacidn de 1a existncis del sfmm,

Oado un taxtd con falms i [ dard gue 82 alucno relscionars =
con el falso oesgwio ol enestro que exiate une semejanzz s la peistry oo
ol sspaiol, paro su signifioads y uso es difarents. .

Cosio un texto, sl alumo 3 partir e expresionse iciomstices demecird por contexto al significedc dw las misens -
las explicard con sus propiss palabews.

A partir de una lists de palabras extraidas de un e, e dard U selsoclln de tres Sindmisns pars X0 W2 y=
se podird al alueo quo clidy la adecimdy sin heper splicite e se trata dp sindnimos.

Ondo un taxto a8 pedind al aluws QU Sueque *m w a i1, pOr sjem: oo’ lo -
qus se refiare & tristezs.

Oacy un1 palshrs Que ¢l profescr alils y oressnts 2 los aluee, pedird que tueguen en &l isxto las pilabras Gus
signifigmn 1o afem.




e} Jrun taxto en conde, @ um serie de faltan s y dur pary cace oracid” cuitro Sscizew
Je palatris, 3 pArtir ce les cuiles el aluno ssleccions Ly opeifn quryseta @ scuerdo sl contexto.
f] Jado un tomto, sa pice 11 Sluwe, SCOMTRr en ol Pimw las A3AvTas Qus 59 relicionen Con una Cetermiads icgs SArs
soder 1lonar wn Guadro, |
£ jumplo:
] Adjetivos- Vertos
.0
-
-9 A, Eatratagias de a) mmnmammumw.yuumnm.-mum‘nmunr;
[ vocabulerio, clons utt1izendn los entSnieos AdeMmdOR.
ms '
a) Contaxto
@« Antontad,
S— s 1
=S
© = A. Estruteghes de a) Mnmhhm}t‘q— ¥ un tantn, =0 petird al alvem v encuantiw 139 palatras ue 4TV vel tento, tieron
;;_‘ = vacatularic pe- nmmwvm.hm. '
£ - riginonists y | &) Ondes cos ™ une que { ° } ¥ on 1a ctre, palatyes co- signdficstc o=
-
-~ !‘ antordada, mm:nﬁ-tshmurmdMumm.l—d—\hanahnlmmgrh
a estar tomdbs de un tewtn.




ZETUTEGTA

ZERCATFCION CEL. ESDRCICID

Estratagies de

) Conmsimientes
sty favmacion
Se mlabwes.

t)

s)

a)

=)
v)

e)

‘Gato un tarto 88 pedirf 3! lu g tusous eMAEss o sinfniams de palstrs QU ¢l mMeetro heye ssleccionado

prweismante, ajemp.: En el plrrefs 3 lolin dee palshres G signifiqmn 1o el que problemy, = e} phrrs-
fo & localiza 14 palatre o signifisue Io opmets eus hello,

mmm.nuﬁﬂddﬂwut“@hgﬂ.nudﬂmmmmm.-j-.;-
m,vﬂ.p.ﬁmu

mmm.-ﬂdﬂmum-mmmhhmmu—\Wwﬁ
aufl, ejm.1 &1 Ul receta 8 wieledas 80 peiiré Al ALY ous o 1o ¥ on

Duto un s, se pactrd al aliene G localice en el tats s paliires QuS 18 cortisnen.
Oado una 1iste de palabrs QuE centsngen sufijes, 89 pEtird el aleo que 1os mAreys, cespue 5o 1 pide que -

saturon ol significedn e cada sufite y por Altim o otros oyme) gar 10s atmoe eufi-
oy
oMo U taxil, ow pide al Dluen QU las L' ] srefijos, cenpulls 38 18 pice Que do-

Mdnh-l-mﬂh-mycﬂm-u!-m-mmpum-npmnm-q




IETATTIA UESCRIPCID! CEL ERCISID
o ue corresponan al valor cel prefd jo. ’
d) A partir de una o e palsbras foreades SOr un sufi3o, el aluno debers llener un cundro donds Bmerity el sustenti-
vo, a0 jetivo, parecns, Verto y adverblo,
sustgntive ajetivo gereony | varo givertio
hipnosts hipnotico hprotizator| tonotiser | fdenoticessnts ]
&) Dadn un cusiio Que Contengs LTS COluanes en 1a primsre w5 den tres ejemplos M PRlabTS QU CERgartan un prefifo ©
1, o la seguds el aluwn tiene que formar palatres compssstas & Rrtir ée uny pAlabre sin sentidd omn Y ufi
0 6 Orefif, en 1a tercers eacrite al 2ignifitase oue el SFEJ0 0 HROFLIC 18 ¢a 3 1a Pelabrs & sentidn, taedndo-
1a de um lista Gus 38 1w proporcioand, @S, :
iste de paleires CoLmn 9 ¥ COLeR 3
o Caw 1as omiliedes | Golabls, eials | GGl [ pultw S g —]
it vez gont eiacigir, recons- regant otra vez gant
trulr, releer.
wnt Gestrumr, descono- {  damgant ne gont
| o, desmentir
A. Estrategias do a) Omda wa liste de vertos y una de mfijos, se padird ol slame dfedir el ufi cSrrecto para cOmrtirls & Sty
vocatulario. tive, aje.: )

b) oeciniento




ETATACIOY EL ESECITID

9.

N

sozre Fareasiln da
palabeas sufl’as,

Eatratecise co v
calulario,

¥) racialento
sotre formacide de
palasras, ore’ijos.

Palabris relevintel

Gue 58 rEpiton can
frocuencia o un
toxto.

Uso de referantes.

a) u..mmunwu-mnmm,mmnm'wtn-pﬂnnMuwuﬁh

a) mnmaundmumu-mmM.numwum-dmmﬁmnmu—

eantar - ants czntantn
Jugar @or Jugadar
et wts . esweiante

») Mmb:b.-M&Muwhomumﬁnmwm‘m-tnyumuwr—

mare - oun A, ajm.t en, 3, des, ants.
marwl - & sorel formal - {n formsl
honesto — s honsstD i -~ antd Rico

:-nmmmulw\w.‘\t. o treve e de Ao se obtandrd. ol goreud @9 la repsticisn.

3 o concapte se refiers, ejm,: )
4. En Is orecidn 8 his sstituys 8 A
2. En la opecign 12 ghis 8 efiare & .

—




ESTAATIGTA CESCRIPCION DEL EJEACICID
b)] Daco un taxto, se pudird al aluwno QU EACierre en un aumdro el referents y 9 10 una CON wa Flecha 31 thrmino 3
M-'Mim.o_j—.:m&aﬁmﬂm hich i3 grecal change wes ot & nNew one.
Usz variante de este ¢lercicio es Gue e un paseje se mmrgUen prevismnts 1os referentes y el almo ostazlezca 15
relacicnes con los tkwinos referidon, sjem.: the idem of evolution vhich is grecval chance was nct a now ore.
c) mam:m-mnm.-pdm-lu_nm-mﬁnqullrfmuwdm-mwmim.ljnn
In its most elsmentary fore it moy e defined.
In ite nost ¢lemintary forw 3 ruolegr family may be defined.
0. Recomocimiento us a) Dar v phrmafa en el sl 6l aluvo despuls de leerlo, encantie y Suiraye Gl orocidn no pertenece At misro.
los aarcacores ¢ | 5] Dar un textn y tos serie da sjarcicios, en donde el aluwno:

visoureo,

G

- i ponpa titula, .

~ sslmccions la cue par 41 e 1o Idsa principal,

—~ onouestre 1 icex ;riscdpal de code pderwfo,

- cumme'w mdgls (2 ejeplificacian (e uoa farms de presontar unz iden yo secionada), i
— cocmnie due avlases del e Pt drservollan el segunio ¥ tercems

- wicuentre qué palabia 1ps 3 mpiifi dades en 3l toxio,

- cncuentre Guaf pulibraz introdosen las ronclusliones]
~ ceeriba 3 un lacu was £, £f 0% e Eincipal y wna S el es ddem secundaris,
Doce v taxts, i arofesor lo rosaairé con 1as arociorss en desorden y los nlomos las Teorcenargs o5 tac an o

textn orzyimal.




EIMRATEGIA

d}

D}

r}

g)
n}

2

Oodo ur £:xta, al aluwo ot Ma dal ~imo uti'imndo un ejerciels ce oncit
o jam, :
~ La omacisn 2 e

a} v ejemio da...

b) una clarificecidn de..e

€} urs contlusion de...

Oach 1 tantn y S seris de orecionms on dwervien, @dine sbardn aer astmEtieces O Un emgualetn daxc rrevis-
mnts gor ol prefeor, ejm.:
serts de ovecienes en desarven Intreamtion

LA

c

Quco un’ taxtn con aspacios en DGy, Seputs @8 e lechey' et aliwo ine cmpletard Gtilizands patasras com:
after, Sefers, wan, etc, : ‘

Oncla una tirs afeize, recortnds y Fevuslts se pide el alums g 1a ordene.

Oada w2 seris de iretruccienas Sesaress, se pide ol alae wm las ordme.

a2 wrs desarigsin ss s glas a1 alusic O 1a Lo, por o1 1atices fisices

L]




E.

Uso de conestores,

e B e, R EJEESIZIN, .
J) Do wn txtc y cuBtro Speidnes, Be peird 3l 21ulan oue 10 len y Se’als ls ppcifn qUE cankidere cepresant: Dt
ices principwl del taxto.’
1z} Dmdx unz seric de oraciones, 50 paitS 3T aiuPno que gelsacione cifles de wllas sor geMEAlimcioncs y culfles -
sor eapecificicionos; 7 que el 333 penery. fon & jerplon.
1} Dmds una serie de cnuxisdos ‘omdos de in toxto, cleaifiearlos por greds de gmeeswlided.
fzst goeral 1z ) )

toet specific 3¢
W) Dmdo un. taxtn, se pide al alusno que 128 idean @ ol MU y complets un esmIsts ove con-
srenca 1s orgeaizaciSn del tsxto, eje.:

I Introduceion
A} idems principalos de 13 inmtroduccisn
<.

5} idens princionles del desarrollo, ste,

II, Desarrollo A
c

e) ur U tanto con ConECtores sulyayados, 0 dance el v 108 clasifigue de 2cueTHo & su funcldn:

ohtas




ST

CESRCION O 10K EMECICINS

Fa ExtreocisSn de in=
farasisn esgecifi=
oa, {Soanning }
(Recarage)

b)

e)

a)
o}

)

9

—

£}

Dar w1 taxts en donde, en ua SR OF GrACLONEN Mmerymy, falten 108 conmcdres y cer pafa cade oraeife eustro
opcicgs Se congetores a partir ds 1ss caies el alswc seleusions 1a que cosplets esjor la ide: del tewto.

ar ur texto e doncle, en Uk saris de Talten o9 ¥ W lists de covectores, 3 partir de -
g3 cualos el Ao ssleecions y 1lene o8 eapeciss en Llanao Que tiens el tExto,
Oar un tdo @ s, @0 UNe sarle de falten los 108 onles emen Wniciths foOr @) slara.

Dar un taxts secrito sin censsteres pum s ol elurw 1o nideste vtilizeeis 156 OEASCIDPED SIFWANIENSS Jare -
derts fludes. .
O un tar & partir del ouad ol sluwn wefale las funcienes o tisnmn les eusteres o o} discures (intro-
Gucir e cwElaitn, U EINEIRATS, un SJEIN; Sk0y1u; . E) owwstar, gl gESeEEe. SN we erecidn X indiog.
&) vaa ajuplifiascite
») un mmtreste
é) s cmperanidn
Oar dos a8 s Grimes an & partis de 1os cales el luww Mas corTell
cion, park que logre Comgrwwier 1a reiacidn dirests ds 1os sigmns.

2ar un textm (tnaico, cotfilom, progreseciin, ets.)-a partir de 1o cunl el alumw looaline ve determirads infor
[ - - mwumm-}-\l.q-\blntpﬂ.

ar ur taxts, y uns 9eris 08 dates pars e ol alusw 1o leeslios.

s un textn, sl grofesse plantem, una serie @B preguTtss & las cmies ol alusx tiew que dar rs@amts elisirn
do da warias ogciones, GJW.T .




FETTIPCIN: (FL SERCITID

G. Cstratoply oo i

t2 harina .gtd hecha Om: 2) grenes
t) fiores
¢} Impmiren
o} sadling
2] Oao un reglmento y ww liste & o a6 pact®rd sl Alvme o8 13u Zocalice o 22
toxts 7 1 clasifinm, ejec.:

_E_e__&__&.{

a) o un texin, 8 infamcitn parafrossads, S8 patird ol aluwo o 12 GS dEtro M) Mg,
*] Doca ue parie de 3 & 10 ormclones perefrescads, del textn, se pide al LU GUB EACVENES 1a3 Cul ettt vETUL
cars rempecto 8] slas.

a] Do un texto, 5o divide Gsts en warias erecionss g forvan 12 colume de 18 inpierve en 1i coluve OB 13 op-
recte & din tres cocienes y 58 gide ol aluvo el 1a que camplets e? texto (18 esciin corrects es 13 -

que agarece 3m 0 en 1A columne o 1a izgderd)) 1) a 2)
-_,
3

LIt




i

oA . © . ERORERCI: ORL EERCICD

H. Estrateri rote= -)'Mmmm.-mnmummmmm“rmmmsg-.:

lingltstic: de Fitrafo Palabrs 8 Explicacion ‘i sRilimcky
———
intaromsiio
- mtrisenial dos hasbres e comen
———— 8 optan con M8
- ]

I. Transssciricacién | &) Ondd un taxtn, s8 pedird al aluwo que ssleccione la infermecidn grincipel y la trwsscrita a un “isgrems, cusdro,
de informacifn, poroants jas, aepes, & rios, ets. Um varizie del @ e 8 gartir del diagresn, i, ets., 52 -
corpleto N taxtn.




MOU (8) EIDIUS (€ SAIICTN,




| EJENPLD OE EVALLASTON PARA 2! TZXTO DE TIPD MSTAUCTIVO {(12QO0MO 1)

1. O:man.3 6 taxio Gue s ta he grepsreionaco ; aontamty lir sfe
Grtentes creguntas:
A gt 20 co taeto e?
9, ‘Awitju_-‘-ﬂalm'!
C. (Osfles son 123 cos furclones erinsimlse col texto?

Oy e
gt e P e ]

® it e S Lo

m-u-'r-l- N

2 reapu
AP e 3 e e
o e e e e tomn oy

e e gy

#1082 Oy Yl Mo TIEIN
PP et ot
PRyt
el
o,
‘ol "',-,- S

e
:u om0

L 1. Lae 188 tretrucciones y decife Gull corTessonds & Cads e de Las
1lstracionss, pinls ¢ okl Wl de @stasy 6) ndeere 08 figura oue
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