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"...51 alguna vez llegera la humsnidad al punto de no -
operar més que con verdades eternas, econ resultedos del pen
samiento que tuvieran validez sobersns y pretensién incorndi
cionada & la verdsd, habriz llegado con eso sl punto en el-
cual se habrias agotado la infinitud del mundo intelectual -
segin la realidad igual que segin 1a posibilidad; pero con~
esto se habriz realizado el famosfsimo milagro de la infinj
tud finita.®

Pederico Engels.

(Tesis fundamental de la gnogeologia marxista).
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INTRODUCCION

BEs comim en nuestros dime de los sfios noventa, apreciar con exe
traordinaria ecuanimidad, gue la docencia, en los diversos com-
partimientos del saber, en educacién primarie, as{ como, en al-
aunos cesos de educacién media y media-superior, adolece, en —
forma tangible, de una marcada tendencia memorista en sus proece
dimientos de enseflanga.

La trensmisién memoriste del conocimiento, en el caso de la edu
cacién primeria, influye peyorativamente, en la formacién de ni
fios y jévenes incapaces de resolver problemas escolares y de la
vida cotidiana, debido a que han recibido una instruccién de ca
rActer parcial. Es decir, no se ha buscado el incentivo didéct&
co conveniente para crearles un fmbito educativo favorecedor w-
del descubrimiento y el sefialamiento de principios, factibles «
de aplicaciﬁn a8 problemes homélegos o transferirlos para su uso
en la solucién de nuevos problemas.

La parcializacién del conocimiento, restringido al nivel de me-
morizacién en el proceso emseflanza-aprendizeje, no gerantize —-
una formacibén eficez y dindmica que involucre y prevea cambios-
de actitudes y aprendizajes significativos en los educandoa; --
por lo que este procedimiento demerite la funcidén docente.

En consecuencia, entendiendo que las facultades del ser humano-
deben ser desarrolladas por la instruceidn, en sus niveles mé{&
mos de intelectumlidad; es menester de la Pedagogia, instrumen-
tar métodos, procedimientos, técnicas y ﬁodo tipo de recursos -
que obvien el camino més seguro pars inducir al educando & un -
nivel de consciencia sociocultural y, eleven au espiritu de per
feccionamiento del conocimiento; logrando de este modo, wna =--—
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me jor comprensidén del mundo fenoménico y soeial.

Apoyado en el supuesto que valora como buen estudiante o profe-
sionista a aquél que de algin modo recibi en su educacibn pri-
maria las bases pedagbgicas y psicolégicas suficientes para su-
educacibén ulterior, sugiero que la ensefianza de la lecto-escri-
tura sea abordada mediante un enfogue comprensive, porque al --
buscar los medios para que el alumno realice sus actividades --
educativas comprendiéndolas se ha comprobado en la préctica do~
cente, un mayor entendimiento en el manejo y so}ucién de proble
mas, gue conduce a rendimientos 6ptimos y & experiencias peren-
nes.

Por los motivos resefiades, nretando estructurar wn método para-
el aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en los alumnos
del Segundo Grado de la Educacién Primaria. La integracién de -
un método para el avrendizaje comprensivo de la lecto-escritu--
ra, es una propuesta dirigida a los alumnos del segundo grado -
de la educacién primaria porgque en este nivel de ensefianza, los
alumnos, han asimilado los elementos bésicos de la lecto-escri-
tura, y es momento oportuno para reforzar este dominio por me-=-
dio de la comprensién y ejercitacién de lo que leen y escriben,
vinculando su explicacifn y significedo concreto con la reali--
dad social y natural.

Definir a la ensefianza, la funcibén de actividad propiciadora de
cuestionamientos y soluciones, es motivo vwara considerar lag ——
aportaciones de la psicologfa a la préctica docente con el no--
ble afén de dotar al alumno de elementos suficientes y Gtiles -

en el mene jo, intervretacién y control de situaciones de apren=



dizaje.
Estas experienciass de aprendizaje generadas en el salén de cla-

se, contribuyen a desarrollar en el alumno mayor discermimien-—-

to, a ampliar sus dimensiones de operétividad dinfmica y a vin=-

cular el conoecimiento adguirido a nuevos y complejos problemas,
El tftulo apignado al presente trabajo: "Hacia un método para -
el aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en los nifios —
del Segundo Grado de la Educacién Primaria®, tiene las siguien-

tes implicacioness

1.

2

3.

4.

Su estructura y contenido, estdn enfocados a la construccién
de un método, lo que no significa aprior{sticamente que el -
objetivo mea un hecho consumado o el disefio asume tal facti-
bilidad, que en esta exposicién tan breve, sblo se confirme=-
su naturaleza existencial., Son hipStesis que se gometen a --
consideracidn de los especialistas en la materia; en todo ——
caso, la propuests representa un anteproyecto de método.
Por método de epsefianza, se infiere la serie de ’pasos ¥y prin
cipios suxiliares en la biéisqueda de un ordenamiento que sir-
va de soporte y guia para aproximarncs a la verdad; en la --
situacidén espec{fica de este método, sBe espera que funcione=-
como auxiliar en la comprensién de la lecto-escritura.
Acerca del aprendizaje, algunos psicélogos y educadores eoin
ciden al opinar mobre eate tema, definiéndolo como la presen
cia de cambios en 1la conducta y comportamiento del hombre y-
los animeles, que se manifiesta en la actitud inteligente —-
para resolver problemas concretos,

El concepto "Comprensivo®, "Comprensién" como perticularided
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del sprendizeje, no ge incorpora en el contexto de los plan~
teamientos como una férmula vanguardista en los procedimien=
tos de ensefianza, 0 que sus connotaciones suplanten al apren
dizaje memorigta, Ee fundamentalmente, una funeién esencial-
y determinante para elevar los rendimientos escolares.

La memorizacién es importante en determinados espectos del -
aprendizaje, en otras actividades, adquiere una funcién se--
cundaria. La funcidén receptiva, mecénica del conocimiento es
imprescindible para almacenar informacidén bésica(por ejem- -
plos en 1la ssimilacién de datos, fechas de trascendencia hig
t8rica, f8rmulns, cifros y relacidin de fenbmenos socimles, —
ete.). 5in embargo, esta funcién del intelecto, permanece en
ol primer nivel del conocimiento, el segundo nivel lo mate--~
rializa la actividad comprensiva, determinante en la inter--
pretacifén de la informecidn.

Intentar la organizacién de un método que produzca aprendirs
jes comprensivos, no es atentar contra 1ls estmbilidad c;lenti
fica de une teorfa, principio o ley. Mas bien, implica él in
terés para coleborar en la construccién de uvna respuesta hi-
potética, acerca de los procedimientos més viablee para im--
partir una ensefianza eficaz, que enfatice y de prioridad e -
wm elemento(la comprensién) en lass actividades de lecto-es——
eritura, Representa una sugerencis més, a las innumerables~-~
aportaciones efectuadas sobre el probleme del aprendizaje.
La respuesta prictica constituye una serie de pasos que fqr-
man el camino apropiado para llegar al objetivo deseado.

La teorfs que fundamentaré la estructura y organizacidn' del-



método, ineluye en principio, los plenteamientoe de la Didécti-
ca y la Metodologfa de 1la Enseﬁanza,'por el sistema de recur- -
808, técnicas y procedimientos necesarios en au configuracién.
La teorfa psicolégica que dard cimiento y expresién al método,-
se circunscribe a las teor{as Cognoscitivo-organizacionales, es
pecificamente la Teorfia de la Gestalt y sus Leyea de la Organi-
zacién Perceptusl,

El objetivo general del trabajo recepcional, pretende disefiar =

en los nifios del Segundo Grado de la Educacién Primariea.

Los obJetivos particulares intentan:

1. Aportar ideas que permitan ampliar y acrecentar el conoci~ -
miento sobre los estudios de la ensefianga y el aprendizaje--
de la lecto-~escritura y,

2, Contribuir, en la Educacién Nacional, al propdsito de rela--
cionar la ensefianza con las ideas de la Modernizacidén Educa=-
tiva.

La problemAtice que vive actualmente la docencia en la escuela=-

primaria, respecto de 1la incertidumbre en el menejo y resulta--

dos de algunos métodos, es mi principal incentive para preparar

‘el presente trebajo, enfatizando su contenido en las ventajas -~

del factor comprensidn.
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1. CONSIDERACIONES SOBRE EL METODO PARA EL APRENDIZAJE COMPREN- .
SIVO DE LA LECTO~ESCRIFTURA EN LOS NINOS DEL SEGUNDO GRADO DE
LA EDUCACION PHIMARIA

E) proceso de captacién de la imagen a través del ojo, represen
ta un sietema de organizacibém, ordenacidén e integracién de la -
imagen. Desde luego, seria ildgico, pensar que este sistema es-
suténomo e independiente del funcionamiento cerebral, porque en
tonces, estarfa dando por hecho, como acontece en el cosmos, ~=-
que el sistema plenetario solar en cuanto a su relacién con las
demés gnlaxias es nula e inexistente. Por tal motivo, sogtengo-
que asf{ como el procesoc de captacién de la imagen a través del=-
ojo representa todo un sistema, no termina ahfi su funcidn, = -
gino, es parte de una totalidad en funcionamiento llamada scti-
vidad ceredral, a la que contribuye con el proceso cCorrespon- -
diente para darle unidad a la enatomfe, fisiclogia y, por ende,
las manifestaciones psfquicas del individuo. El papel del méto-
do, pe concretaris mediante actividades précticas acoxrdes al --
funcionamiento de este proceso de orgenizacidén perceptual.

El método, estructurado mediente elementos icénicos, tiene la -
poeibilidad de ofrecer multiplicidad de caracteristicas que fa-
ciliten la comprensién global de la informecién e induzcen al -
alumno a 1a reflexifn y a vincular las imégenes con 1los escri—-
tom,

Las imfgenes se han utilizado y suelen presenterse en forme dis
Persa en los libroe de texto de educacién primarie. Recientemen
te, por medi¢o de la seleccidén de una serie de dibujos sueltos -
que representan ejercicios de asocimcidn, se pretende formar un
proyecto de maduracién pars primer gredo, Son intentos aisladoa
de todo un contexto de ensefianza que se aprecisn como précticas

accidentales. La utilidad de las imégenes o {conos, en el procg
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80 ensefianza-aprendizaje en 1la educacién primaria y esencialmen
te para la comprensién de la lecto-escritura, no se he reconoci
do, Tampoco es notorio el empleo de un procedimiento didéctico-
que incluyas wna sistematizacién en el manejo de los f{conos ten-
diente al logro de la compreneidén en lecto-escritura.

El método propuesto, mi en un principio, atenderi & una aparen-
te "memoria visuel", a la poastre, estas imégenes son reservag~-
(archivos) pera discernir y estén més relacionados con el prin-
cipio de la comprensién. Las imfigenes ya asimiladas, contribuw-

yen el deserrollo de procedimientos inductivos y deductivos.
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2. FUNDAMENTACION TEORICA

La tesina titulada: "Hacia un método para el aprendizaje com~ -
prensivo de la lecto-escritura en los nifios del Segundo Grado--
de la Educacién Primaria®, reviste un carfcter expogitivo y ===
préctico, por cuanto a contenides y objetivos se refiere, No -=
obstante, sin mengua del mérito pertinente a intelectuales con-
sagrados en investigacién cient{fica profunda, hago patente re=-
conocimiento por todas sus aportacionea al presente trabajo.
Al iniciar el anéilisis tedrico sobre el tema que me ocupa, aclg
ro en prineipio, que en razén de los conceptos expresados en la
designacién de este cuestionamiento y sus respectivos significa
dos, as{ como su trascendencia y valor educativo, asisto ante -
el vlanteamiento de un problema epistemolégico, cuyas principa-
les interrogantes son:

ls= ¢ Qué procedimiento metodolégico utilizar para lograr un =-
aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en nifiogs ==
del Segundo Grado de la Educacién Primaria ?. Su respues-
ta depende de un anflisis didActico y metodolégico.

2o ¢‘Qﬁé se entiende por aprendizaje comprensivo ?. La respueg
ta esté& supeditada al enédlisis y adopeibn de determinada-
teorfa psicolégiea,

3e= 4 Cufilles son 1os elementos constitutivos del aprendizaje —-
comprensivo ?. Su respuesta estd condicionada e integrada
por los contenidos tedricos y pr&cticos de la propuesta -
de método para el aprendizaje comprensivo de la lecto-es-
critura.

4.~ ; Qué papel desempefian maestro y alumno pare el logro de un

aprendizaje comprensivo ?. Por razones inherentes al tema
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L,a respuesta atiende al anfilisis del papel del alumno como suje
to cognoscente, la funcién del maestro se abdorda en relacién e-
la aplicacién del método, donde actiia como guia y conductor del
aprendizaje.
Los cuatro puntos anteriores destacan la importancim del apren-—
dizaje comprensivo. La denominacién "aprendizaje comprensivo",-
alude necesariamente al anfilisis filoséfico del procesc de cong
cimiento y sus productos, gue Adam Schaff celifica como la sus-
tancia de la Teorfia del conocimiento.1 En este proceso de cono=-
cimiento, afirma el mismo asutor, participan tree elementos: su-
Jeto cognoscente, objeto de conocimiento y conocimiento como —-
producto del proceso cognoscitivo.
Estoy de acuerdo con Adam Schaff, gl sefialar la interveneién de
loes tres elementos en el proceso de conocimiento de 1l realidad
objetiva. Realidad cognoscible mediante la acumulacién de verda
des relativas tendientes al conocimiento de la verdad absoluta.
Para efecto de contar con une base tedrica que se amalgame al -
planteamiento de método para el aprendizaje comprensivo de la -
lecto-escritura, admito la posture del tercer modelo del conmoci
miento(modelo objetivo~activista) de Adam Scharf,2 previa argu-
mentacidn:
lo. Para la estructura y contenido del método, se rechaza el —-
primer modelo de conocimiento(modelo mecanicista de la Teo-
ria del reflejo), porgque acepta el predominio del objeto de
conocimiento sobre la pasivided receptiva y contemplativa -
del sujeto cognoacente,

20. Niego la postura del segundo modelo del conocimiento(modelo

1 Schaff, Adam. Historia y verdad, p. 81.
2 Schaff, 0p. cit. p. 97.
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idealista-activista) que cae en el extremo de anteponer la-
existencia del sujeto cognoscente sobre el objeto(al cual -
se explica como producto del sujeto). Es decir, para este -
modelo del conocimiento, el sujeto cognoscente es el crea--
dor de la realidad.

30. Ni adhesién al tercer modelo del conocimiento(modelo objeti

vo-activista) se justifica porque en este modelo, se pPropo-
ne una relacién cognoscitiva en la cual el sujeto y el obje
to mantienen su existencia objetiva y actfian el uno sobre -

el otro.3

Bn este sentido, el anélisis comparativo sobre el tercer modelo

del conocimiento y la propuesta de método para el aprendizaje -

comprensivo, se sintetiza del modo siguiente:

8)

b}

3

El sujeto cognoscente: es el rol que depempefiarfn 1los slum-—-—
nos en su interaccién con el ohietn de conopimisntso. Es pro-
ciso advertir, que el sujeto cognoscente, es definido térmi=-
no principal de la relacién cognoscitiva, debido a la intro=
duccién del factor antropolégico en la teorfa del conocimien
to.4

Objeto de conocimientos fuente exterior de las percepciones-—
sensibles,5 este funcién la efectuarf la realidad escolar(a-
través de 1los contenidos de eneefianza que interpretea la rea
lidad social y natural). Sin embargo, debido a las préctiecas
coneretas y a 1os resultedos que se generan actualmente en -
la realidad escolar en su intento por vincularse y conocer =
al objeto de conocimiento(la realidad social y natural a la-
cual pertenecemos), sge deduce, que la realidad(objeto de co-

Schaff. Op. Cit. p. 86.

% senars. gp. cit. p. 88.

5

Schaff. Qpe. Cit. p. 97.
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nocimiento), ademés de interpretarse parcialmente, mediante con

tenidos programfiticos ficticios, la reflexién suscitada es mini

ma, traduciéndose en una actividad mecénica. De este modo no se
incentiva al alumno para comprender su realidad social. A par--
tir de este cuestionamiento surgen dos problemas:

lo, Se presenta al alumno una falsa realidad(desvinculacidn: su
Jeto cognoscente-objeto de conocimiento).

20, No se fomenta la comprensidén de la realidad objetive, y en-
consecuencia, no se capacita(formecién e informacién) al ==
alumno para que asuma ung actitud cientifica que lo impulse
a desarrollar actividades de investigacién en su educacién-
ulterior.

Por lo tanto, propongo gque al slumno se le inculquen hébitos —-

para comprender los contenidos de enseflanza y adquiera la capa-

cidad para distinguir los fendémenos en su estructura general, -
asf{ como a los elementos que los constituyen, apreciando mus in
teracciones y modificaciones constantes, Eata propuesta de for-
macién de hébitos para la comprensidén de contenidos en lecto-es
critura, es posible, elaborando un procedimiento de sistemetiza
cién de imégenes, las cuales funcionarén como representaciones-
perceptuales de la realidad. EL panpel de estas representaciones
perceptunles, serf incentivar al alumno para crear representa-=
ciones mentales de la realidad en su conciencia en virtud de --
estas mediaciones(imfgenesa). Habiendo registrado imégenes rele-
vantes del objeto de conocimiento en cuestibn, estari en condi-
cionea de discernir acerca de las mismas. La capacidad de dis--
cernimiento dependeri de la préctice, las diferencias individua
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les y el procedimiento didéctico metodolégico que se siga.
Para concluir con este inciso b) objeto de conocimiento, la —--
idea es conocer objetivamente el objeto de conocimiento, el ---
cusl existe independientemente de cualquier conciencia cognos~-
cente.6 En sintesis, el medio para interpretar al objeto de co-
nocimiento en esta propuesta de método, lo constituirén las re~-
presentaciones perceptuales de la resglidad.
¢) Conocimiento como producto del proceso cognoscitivo., El pro-
ceso de conocimiento se daré entre el sujeto cognoscente(los
alumnos) y el objeto de conocimiento(representaciones percep
tuales de la realidad), originando un conocimiento(represen-
taciones mentales de la realidad), el cual es un medio para=
discernir(comprender e interpretar la realidad, segin Marx,-
con lg influencia de los determinismos sociales)7; estos se-
substraen al ser menos parciales y emotivos en el conocimien
to del ohjietn.
Después de sucinta disertacién sobre la filosofia del proceso--
de conocimiento y sus productos, y habiendo elegido el tercer -~
modelo denominado "objetivo-activista" para efecto de su rela-~
c¢ibén y aplicacién en la estructura, orgenizacién e integrécién—
del método para el aprendizeje comprensive de la lecto-escritu-
ra; reincorporo al conjunto de explicaciones las cuatro interro
gantes que provienen del interés por dilucidar los significados
¥ contenidos teéricos gque sirven de soporte al tf{tulo del tema-
gue me ocupa, 8s{ como a su apreciacifn global y validesz univer
sal como problema epistemolégico.

1. 3 Qué procedimiento metodolégico utilizar para lograr un —--

6 Tbidem,

7 Schaff, Ope Cit. p. 93.
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aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en los nifios

del Segundo Grado de la Educacién Primaria ?.
La respuests no es proporcionads por la serie de téenicas y pro
cedimientos practicados por la didéctica tradicional, porque su
operatividad y consecuencias en el aprendizaje constituyen limi
tantes para el desarrollo intelectual del alumno, debido al uso
de procedimientos metodolSgicos obsoletos para las exigencias -
del quehacer educativo actual, Su ensefianza consist{a en indi--
car y tomar lecciones de memoria, por esta razén, "aprender era
memorizar®, originando una actividad improductiva para el alum-
no, irreflexiva, inadecuada para impulsar el uso de la intelie-
gencia. Esta postura didéctica lleva un atraso de cuatrocientos
afiog,
Es dentro de la concepcibén de la didéctica ﬁoaerna, donde reco-
geremos recomendapriones bficicos s2obre gdme instmmenter un pro-
cedimiento metodolégico con caracter{sticas reales para lograr-
un aprendizaje comprensivo.
La didfctica moderna, se ceracteriza por su paidocentrismo pre-
dominante; como doctrina pedagbgica de carficter préctico y nor-
mativo, su objeto especifico es la técnica de la ensefianza que~-
estimula y orienta a los alumnos en su aprendizaje.
De acuerdo a los criterios de la didéctica moderna, ensefiar es:
"fundamentalmente, dar a los sluwnos oportunidad para manejar -
inteligente y directemente los datos de la disciplina, organi-—
zando, dirigiendo y controlando experiencias fruct{feras de ac—
tividad reflexiva, En sfntesis, ensefiar es incentiver y orienw-

ter con técnicas apropiadas el nroceso de aprendizaje de 1los ==
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alumnos en la asignatura".a

El aprendizaje auténtico apegado a la norme de la didéctica mo-
derna, debe crear experiencias de trabaja reflexivo, sobre hew-
choa y valores de la cultura y de la vida, aque amplfan las posi
bilidedes de comprensién e interaccién del alumno con su ambien

9 En este punto coincido con Mattos al expli--

te y 1la sociedad.
car la trascendencia del aprendizaje en la vida del alumno, ===
principalmente porgue una de las finalidades de la propuesta de
método es: despertar el interés del alumno para conocer en for-
me integral y concreta le realidad social en 1la que esth inmer-
20, )

Uno de los cinco componentes de la situacién docente es el méto
do. Este, es analigado por la didéctica moderna como un proble-
ma de aprendizaje y no directamente de enseflenza; "el buen métg
do es 1la me jor maners de hacer que el alumno aprenda y no la de
permitir que el profesor exhiba u organice sus conocimientos ==
pars imponérselos a los alumnos dentro de les estructuras l6gie-
cag de los adultos. Esté en parte condicionado por le naturale~
za especifica de la materis, pero se releciona principslmente -
con la psicologis especial del alumno que reslizarid el aprendi-
zaje en ¢l nivel de madurez en que se haya". En lugar de ser --
rigurosamente 16gico, es predominantemente psicolégico.lo

Las ideas concretes que contribuyen al anflisis del procedimien
to metodolégico mAs viable y propicio para conducir & la ense~-
filanza hacia un aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura, -
se distinguen smpliamente en la postura de la didéctica moder--
na. Auxilifndome de ella desarrollaré algunas observaciones al-

8 Alves de Mattos, Luiz. Compendio de didfctica generel, p. 37.

9 Mattos. Op. Cit. ». 36.
10 Mattos. Op. Cit. p. 29.
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respecto.
Le metodologia, es la parte de la didlctica que se encarga del-
estudio del método. E1l método, es una unidad de aceifn, la ag--
tuacién inteligente del docente parz ordenar y calculaer cada ==
pago y movimiento hacia un fin determinado. Los pasos y movi- =
mientos se relecionan con el fin. Obrar con métoco es relacio--
nar medios y procedimientos con objetivos, El método didéetico,
lo constituyen la serie de estrategiss gue use el docente para-
guiar la actividad educativa con la intencién de elcanzar deter
minados resultados.

Les cuestiones fundamentales de un método son seis, mismas que=-

se toman en cuenta parae la integracién de la propuesta de méto-

do,
a) ¢ Qué objetivo o resultado se pretende conseguir ?
R. Aprendizaje comprensivo.

b) ; Qué materia vamos & utilizar ?
R. Lecto-escritura.

c) ¢ De qué medios o recursos podremos disponer ?
R. Material visuel,

d) ; Qué procedimientos son los més adecusdos para aplicar en -
las circunstancias dadas ?

R. Demostracién, interrogatorio, eJjercicios, correceién de -
palabras e ideas, etoc.

e) ¢ Cuél es el orden o la mecuencia mis racional y eficiente —
en gue debemos escalonar los recursos y procedimientos —=-—
para alcenzar el objetivo con seguridad, economia y eleva-
do rendimiento ?
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B, En forma graduel, partiendo de la observacibn para susci-
tar la reflexifn; de la accién visual préctica y efectiva
a la interiorizecién.

£) ; Cufinto tiempo tenemos y qué ritmo debemos imprimir a nues-

tro trabajo pare llegar a los objetivos previstos dentro -
del tiempo deseado ?

R. Disponemos del tiempo asignede al ciclo escolar de segun-
do grado de educacién primaria; el ritmo que debemos esta
blecer, debe ser constante, sin desstender las probables—
sorpreses, avances y retrocesoa que surjen durante el pro
ceso engefianza-aprendizaje por efecto de las variables de
le situacién did&ctics. En este trabajo, se aplicarf, el=-
método para el aprendizaje comprensivo de la lecto-escri-
tura, cuyos resultedos de mediano plazo serén parciales,-
con la peculiaridad de definirse y concretarse a largo -~—
plago, en relacidén al objetivo que se persigue.

Ademée de 1los elementos mencionudos -impcrtentes peara estructne

rar un método-, existen tres bhsicos en el método didéctico:

a) Lengusaje diddctico: medio de comunicaeidén necesario y Gtil -
peare transmitir informacién de wn emisor a receptores(maes--
tro-alumnos) donde la dilueidacién del docente exige el mane
jo de wn léxico claro, sencillo, preciso y objetivo para —=-
aplicerlo en la ensefianza con previo conocimiento de la pmi-
cologfa del alumno, para gue realmente gufe, incentive y =--
oriente el aprendizeje de los elumnos,

b) Medios auriliares y materiasl didfcticos Este elemento, rela-

cionado con el propésito del método para el aprendizaje com-—
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prensivo, consiste en la produccidn de materisl wisual, a --
partir del cual, el ajumno, al mismo tiempo que lea y escri-
ba, comprenda cade vez mejor los contenidos, en forma glo- -
bal: acercfndose a uns totalided de smignificados; parcialmen
te: interpretando las relaciones de los elementos latentes -
en los contenidos; finalmentet cerrando el ciclo de un apren
dizaje comprensivo o conocimiento global, integral y objeti~-
vo. Para lograr este tipo de aprendizaje, debe iniciarse, —--
como lo indica lMattos, en sus procedimientos fundamentales =
de aprendizaje ideativo:
Mediante el "atagque directo a los problemas, examinando cri-
ticamente los hechos en su realidad concrete, observando y -
experimentando, ﬁrocediendo, en fin, inductivamente hasta —-
gue se ilsgus & lec conelusionea daescndas o 8 su sigtematizae
cién tebrican,t!
[

~—

Accifén didheticas Corresponde sl conjunto de actividades gque
complementan el estudio mediante tareas, ejercicioa, debf= =
tes, demostraciones, etc.

El método se compone de una serie de recursos, técnicas y proce
dimientos de ensefianza.

Los recursos, son los medios materiasles de que dispone el docen
te para conducir el aprendizaje de los alumnos{material eaco- -
lar, libros didécticos, gufas de estudio, pizerrones, mapas, ==
etic. ).

Lag técnicas, son modos racionales, el arte de conducir una o -
mhs fases del aprendizaje escolar. Como ejemplos, se pueden ci-
tar; Técnica de la incentivacién, la de comprobacién del rendi-

11 Mattos. Op. Cit. p. 60.
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miento, la del trabajo socialigzado, la de medios audiovisuales,

etc.).

Los procedimientos, son el conjunto de actividades pertenecien-

tes a determinada fase de la ensefianza. El procedimiento metodo

légico mha adecuado para lograr un aprendigaje comprensivo, ee-

aguel que se ajusta a la evolucién peicoldgica del alumno, esti

muléndola y orienténdole para alcanzar niveles altos de madurez

¥ progresar en el conocimiento objetivo de nuestra cultura,

El método como teorfm, es insuficiente en la ensefianza, necesi-~

ta de la iniciativa del maestro para convertirlo en componente-

fundamental de la docencia, Para el futuro del alumno, es de ma

yor importancia, el método que se emplea en el proceso ensefian-

za-aprendizaje que la materia gue se imparte.

Delineados los raagos principales del procedimiento metodolégi-

co, apropiados para configurar la propuesta de método, previso-~

ra de un aprendizaje comprensive en la lecto-escriture; presen-

taré algunas oheewvesiones sohrs 183 zperdss s 1a

légica, en cuanto a elementos véilidos, sustentadores de el dise

fio del método y su aplicacién en 1la docencia.

Al iniciar el anélisis psicolégico, parte medular en la estruc—

tura del método, trenscribo la pregunta correspondiente:

2.~ 3 Qué se entiende por aprendizaje comprensivo ?. La respues
ta estd supeditade al anflisis y adopcién de determinada-
Teorfa paicolégica.

Dentro de las Teoriass del Aprendizaje y en la clasificacién de-

Teorias Cognoscitivo organizacionales, se ubica la Teoria de la

Gestalt, cuyas investigaciones revortan evidencias importantes-
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‘pars generar un aprendizaje comprensivo.

La Teoria de la Gestalt sostiene que las experiencias pasadas o
informacién acumulada por el individuo no es suficiente para ~-
egilizar la solucién de problemas como lo esgrime el asociacio-
nismo. Ie Gestelt afirma gque a la experiencie previa, debe acom
pefiarla el discernimiento, basado en la organizacién percep~ --
tual. Es decir, la informacién o experienciz previa deberi ana=
lizarse(comprenderle mediente una relacién légica, reflexive) -
para usarla en la solucién de problemes.

La relecién principal entre la Teorfa Gestelt y el aprendizaje-—
comprensgivo, se define cuando se advierte una correspondencia--
en los elementos que se mane jan para exnlicar el proceso de ==
eprendizeje.

Seglin 1la Teor{e de la Gestalt: "Lo que se¢ aprende es producto--
de las Leyes de la Orgenizacién Perceptual, y estA determinado-
por ellas; lo que se ejecuta depende de la manera en que la men
te, utilizando sus vprocesns Aetusler de resolucién de proble= =
mas, snaliza la estructurs de la situacidn presente y hace uso-
de las huellas de experiencias paaadas".lz
El concepto de discermimiento, empleado por los gestaltistas, -~
en especial por Kohler en sus experimentos con monos, es conce-
bido como la reaccién inteligente ante determinados eventos o -
problemas. En la solucidén del problema intervienen las interpre
teciones perceptuales; proceso que consiste en seleccionar hue-
llas perceptuales de experiencias exitosas{registrades en la --
mente) para usarlas en la situscién presente.

Es fundamental puntualizar, que la Gestalt preconiza un aprendi

12 H. Bower, Gordon y R. Hilgard, Ermest. Teorfias del aprendi==

zaje. p. 373,
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zaje totalizador, integral, inteligente, porque ccnsiders que -
el nifio aprende al comprender la estructura de un problema. La-
estructura o0 patrén completo de un problema, puede conjeturarse
antes de que sean identificadas sus partes espec{ficas.
Las observaciones anteriores sobre el discernimiento, estable--
cen una relacifn esencial con el aprendizaje comprensivo, obje-
tivo connatural de la propuesta de método, Es una relacién cog-
noscitiva, complementaria y funcional(en cuentc a operatividad-
se refiere), pero ambas nociones(discernimiento y comprensién)-
con caracter{sticas propias.
Las Leyes de la Organizacién Perceptual, fundamento para la —-—-
construccién de imAgenes en la propuesta de método, y punto de-
cenvergencias imfgeges-aciividal merabul del aiumno{experien- --
cias, vivencias-comprensién-discernimiento), bésicamente, serén
las siguientes:
l.= Ley de relaciones de figura-fondo.
La figura es aquello en lo que se enfoca la atencidns resal
ta y es més notable o sobressliente que el fondo. General--
mente una figure visual se define por los contornos o dis--
continuidades de una brillantez o color diferentes respecto
al fondo.
2,= Ley de la proximidad.
Los elementos de un campo tienden a agruparese de acuerdo --
con su cercania o proximidad, Cuanto mis cerca se encuen- =—
tren dos elementos, mayores probabilidades tienen de agru—-
parse.
3+= Ley de 1le pimilitud.
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La lLey de la similitud estipula que los reactivos simileres
en lo que respecta a alguna caracterf{stica(fomma, color, —-
textura, ete.) tenderfn a agruvarse, siempre que factores -

de proximidad no anulen este efecto.

4,~ Ley de la direccién comfén.

Un conjunto de puntos tiende a agruparse si slgunos parecen
continuar o completar una serie vAlida o extrapolar una cur

va simple.

5.- Ley de 1la simplicidad.

13

Esta Ley establece que si todo permanece constante, la per=
sone ve el campo perceptual como si estuviera organizado en
figuras simples y regulares. Es decir, habrd una tendencia-
hacia las buenas Gestalt de simetr{a, regularidad y unifar-
midad.13

H. Bower y R. Hilgard. Op. Cit. pp. 378-385.
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3. ASPECTOS PRELININARES A LA E3THUCTURACION Y ORGANIZACION DEL
METODO.

La Teor{a de la Gestalt argumenta un aprendizaje por discerni--
miento, dando wna funcidn amplia y compleja a este proceso de -
conocimiento. Delimita las caracter{sticas del proceso cognosci
tivo, afirmando aque el conocimiento parte de percepciones holig
tas; esto significa, que nuestra visifn capta e interprets 2 un
objeto(fenémeno de la realidad) en sistema(unidades que dan la=
idea de un todo). La forma es vista y analizada como unidad(na-
turaleza holista de la percepcién). Para comprender la unidad y
su estructura, el sujeto ordena coherentemente sus conocimien~-
tos previos y les aplieca a la situacién presente, siempre que -
descubra seme janzas(paso de chf'fding)14 entre el estimulo ac- =
tual y el indicio entendido como el recuerdo de alguna cosa ===
aprendida. El aprendizaje vor discernimiento es factible duran-
te la nifiez{ en nifioe de cincc y medic afivs de edad, segin 1la -
Teorfa de la Gestalt). La propuesta de método para el aprendiza
Jje comprensivo de la lecto-escritura, se apoya en los princi- =
pios paicolégicos enunciados por la Gestalt en sus Leyes de la=-
Organizacién Perceptual. Ademés, se fortalece con los nronuncig
wientos emitidos por determinadas corrientes psicolégicas que -
insigten en la necesidad de fomentar aprendizajes inteligentes-
durente la etapa aproximada de los seis a doce afios. No obstan-
te que la Teorfa de la Gestalt, no sefiala un desarrollo psicow--
légico del nifio por etapas, s{ hace &nfasis en la organizacién-
de situmciones probleméAticas gue incentiven una solucidn por --
digsecernimiento desde una edad temprana. Por otro lado, es opor-
tuno recordar gque la mayor parte de aportaciocnes psicoldégicas a

la educacidén son de fndole experimental. Su aplicacién a ls do-

14 4, Bower y R. Hilgard. Op. Cit. . 391.
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cencia, son adaptaciones a determinados procedimientos de ense-
fianza, este es el caso de la pronuesta de método.

La propuesta de método para el aprendizaje comprensivo de la ==
lecto—-escritura, tiene como fundamento la siguiente hipbtesis:
"Si el conocimiento debe mdauirirse de acuerdo a la realidad de
donde proviene, y comprenderlo como parte de una totalidad, ==
debe poseer un método aque ademés de establecer los recursos, —-
téenicas y procedimientos adecuados, tienda a realizar el hAbi-
to de 1a comprensién del fenémeno social y natural en la eastruc
tura de sus relaciones generales y particulares"., Por lo tanto,
considerando aue los elementos principales para el funcionamien
to del método gus se propone son: percepcién visual, imégenes,-
comprensifn y discernimiento, recibe el nombre de "Método Viso-

comprensive”,
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4. RECURSOS, TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS DEL HETODO VISO-COMPREN-
sIvVo . :

RECURSOS .

Los recursos del Método Viso~comprensivo, son particularmen-
te material visual disefiado y elaborado por especialistas en
pintura, dibujo técnico, industrial, comercial y educativo,-
por nencionar algunos.

El disefio y elaboracién de imégenes, deberén apegarse' a log~-
principios aue prescriben las Leyes de la Orgeanizacién Per--
ceptual, El material visual planeado para el Método Viso-com
prensivo, podréd elaborarse mediante imégenes que representen
acciones en laminas, transparencifs, programacién del método
en discos para computadora, y utilizar los aparatos e instru
mentos pertinentes(pizarrones, rotafolios, proyector de =—~—-
transparencies, proyector de cuernos opacos, computadora). -
Otra slternativa, es presentar el contenido del Mé&todo Viso-
comprensivo mediente imfgenes con movimiento, y en este ca-—-
80, los aparstos idéneos para su desarrollo son: la televie-
8ién, el cinematégrafo y la computadora.

Recursos visuales: El material visual es preparado para lo—-
grar determinados objetives; su buen aprovechamiento depende
r4 de la habilidad del maestro, la calidad del material, el-
conocimiento y aplicacién eficaz del método.

TECNICAS.

Lea técnicas apropiadas para el desarrollo del método, son ~
entre otras:

Incentivacibn: Consiste en creer el interés por determinado-
tema, destacando sus beneficios, su importencie y significa-
do pare la vida de los alumnos y la sociedad. Mantener el --
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entusisemo, la atencidén y participacién de loes alumnos en las -
actividades cue se sugieren.

Trabajo socializado: se lleve a la préctica integrando equipos-—
de trabajo, con la finalidad de analigzar el tema, procureando el
intercambio de opiniones y conclusiones en equipo. E1 trabajo--
socielizado tiene la finalidad de inculcar en el alumno la no--
¢ién de colaboracidén e integrecién sl grupo.

PROCEDIMIENTOS.

Constituyen le serie de actividades suficientes para lograer un-
aprendizaje. Son 1los espacios de accidn y dinamismo que impri=-
men movimiento al método; producto del ingenio del maestro. Al=-
gunos de los procedimientos recomendables parc el desarrolio --
del método Viso-comprensivo son: procedimiento de demostracién,
de interrogatorio, de explicacidn, de correccién de palabras, -
formacién y perfeccionemiento de las ideas, revisidn y evaluge-

cién de ejercicios,
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5., CONTENIDOS TEORICOS DE LA PROPUESTA DE METODO

Los plantesmientos aue han surgido en la biisqueds de un pro-
cedimiento metodolégico idéneo gue vropicie el anrendizaje -
comprensivo, as{ como la decisién de adoptar una teorfa psi=
colégica que fundamente la propuesta de método, preparan las
condiciones para habler acerca de la estructura y orgesniza--
¢ién del método. Con el propbsito de darle curso & los pre—-—
sentes sefialamientos me apego & la tercera interrogente del-
anfélisis tebrico.

3+ 4 Cufiles son los elementos constitutivos del aprendizeje-

comprensive T. Gk TESDUES condicionada e integra
da por los contenidos tedricos y précticos de la pro- -
puesta de método para el aprendizaje comprensivo de la-
lecto-escritura.

Contenidos tedricos de la propuesta de método.

a) Desarrollo del Método Viso-comprensivo.

Al inicio de la clase el maestro organizard & su grupoc en --

equipos y los ubicaré en semicfrculo de frente al pizarrém,

El proceeo ensefianza-aprendizaje de la lecto-eseritura en nse

gundo grado de educacifn primaria con el auxilio del método-~

viso-comprensivo, se desarrollari por medio de los siguien--
tes pasos:

1. Aplicendo el principio de la naturaleza holista de la per
¢epeibn, el primer paso del método lo constituye: la pre-
sentacién de un efrculo compuesto de una & guince imége-—-
nes, ordenadas de izquierda a devrecha. La cantidad de las
imAgenes aumenta ¢ disminuye seglin el grado de especifica
cién del tema.
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6

M

Todae las imégenes aludirfn sobre el mismo hecho. Las imége-
nes y su contenido persiguen un objetivo: proyectar un tema-
del medio fisfico y social, objetivamente, es decir, mostrén-
do su realidad; el orden e interrelacién de las imdgenes re=-
presentan un proceso.

El circulo de imégenes se fijard en el pizarrén y permanece-
ré de tres a cinco minutos. Se solicita a los alumnos, obser
varlo atentamente durante este tiempo, sin proferir expre- =
sibén alguna.

Se refnen en equipos, los miembros del grupo, para comentar-
gus puntos de vista sobre el circulo de imégenes(cinco minu-
tos),

El maestro solicitard a cada representante de equipo el nom-
bre asignado 2l c{rculo de imégenes. E1 maestro registra en=
su cuaderno el nombre o nombres emitidos,

5i existe diferencia u objeciones respecto al nombre asigne-~
do al ci{rculo de imégenes entre los equipes, el maesiro Der-
mitirf y creari el ambiente propicio para que cada equipo --
exponga sus razones acerca de las decisiones tomadas al defi
nir el nombre del tema.

Existiendo acuerdo general de equipos sobre el titulo del =~
tema, el meestro registre en su cuaderno el nombre definiti-
vo.

El maestro fijard por separado en el pizarrén, las imfigenes-
que integran &l circulo icénico; en cada imagen proyectada-~
se deben cubrir los siguientes procedimientoss

a) Les imdgenes se presentarén en orden(de la wo a 1la guin-
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ce, por ejemplo).

b) Los alumnos deben ester ubicados en semicirculo, durente-
la presentacidén de cada imagen.

¢) Los slumnos se relnen en eouipo para expresar sus opinio-
nes y definir el nombre del tema.

d) Durante la observacién de las imégenes, el maestro solici
ta a los alumnos, dirigir la atencidn hacia las acciones,
formaes, fondo, color, relaciones, nara descubrir la idea-
central de la imagen.

e) Asignar un titulo a cada imagen.

£) El1 titulo lo puede representar un enunciado.

g¢) El maestro llevaré el reglstro en su cuaderno de apuntes-—
imagen.

Habiendo presentado el circulo icénico, més la serie de imh-

genes, culmina esta exposicién un circulo icénico, para ce--

rrar el proceso nerceptivo.

El maestro amplia 1a explicacibn acerca de las imfgenes, par

tiendo de aguellos elementos icénicos y conceptumles no ex--

presados o desapercibidos.

Hasta el momento, el papel del macstro ha sido condueir, =-—-

guiar el proceso ensefianza-avrendizaje, vresentando imége- -

nes, y suscitando vreguntas para aprovechar al méximo los re
cursos icénicos, y princinalmente sus contenidos estructura-
les. El maestro insiste en preguntar hasta obtener el nombre
de 1la idea central de cada imagen. E1l conjunto de ideas par-

ciales, estructuran el todo, el cual der unidad y nombre al -~
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proceso.
El maestro fija nuevamente el circulo icbnico y escribe su-
nombre en la parte inferior(tftulo asignado por el grupo).
Los alwmos leen el nombre sacompafiado de la imagen.

El maestro fija todas las imAgenes por separado y escribem-
sus nombres(palabras o enunciados) al pie de cada una., Se -
trata de los t{tulos otorgados por el grupo a cada imagen.
Los alwmos leen los nombres acompafiados de lus imfgenes.
El maestro finalmente fije un eirculo icénico y escribe su=
nombre, Los alumnos leen el total de enunciados acompafiados
de las imdgenes.

El maestro separa las imAgenes de los enunciados. Los alum=-
nos leen los enunciados sin les imfgenes.

Los alumnos transeriben a sus cuadernos los enunciados eSe-
critos por el maestro en el pizarrdn.

Loa alumnos leen los enunciados registrados en sus cuader~-—
nos, en equipo, en grupo e individuelmente,

Bl maestro solicita a los ecuipos la divisibn de 1los enun—-—
cindos en palabras, respetando el orden alfabético, llevan~
do sus anotaciones en sus cusdernos, por elemento de equim=w
po.

El eguipo triunfador escribe las pulabras ordenadas alfabé-
ticamente en el pizarrén.

Los alumnos integrados en equivo, forman nuevos enunciados-
usando las palabras gue ordenaron alfabéticamente, y rela~=-
cionando cada enunciado con la idea central del circulo ===

icbnico,
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19. Finalmente, los alumnos organizados en equivo, pasarén a ex
poner sus conclusiones. El maestro valorarf las conclusio~-
nes de cada equipo tomando como parémetro la referencia al=-

proceso perceptivo en sus explivaciones,
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6. CONTENIDOS PRACTICOS DE LA PROPUESTA DE METODO

Advertencia a los contenidos précticos de la propuesta del -

Método Vieo=comprenaivo.

1.

)

b)
c)

2,

Las causas que motivaron la propuesta del Método Viso-com
prensivo, se ubican en las necesidades de tipo pedagbgico
que subsisten en la escuela primaria. Se trata de necesi-
dades vividas, obaervadas, experimentadas, comprobadas y-
anal uran T trahain docente an un lanso de die=
cisiete afios de servicio educativo. Las necesidades de ma
yor preocupacién, motivo de la creacién de una alternati-
va, son las siguientes:

Palta de comprensibn de los contenidos de ensefianza-a-—-

prendizaje.

Falte de particivpacién del alumno en clase,

La necesidad de vinculer la realidad del medio fisico y-
social(sin fragmentarla) a los contenidos de ensefianza,
El ejemplo a desarrollar, es un tema seleccionado al ————
azar, de este modo pueden organizarse miles de temas. La-
dnica caracteristica invariable es, si decidimos éanali--
zar determinado tema usando el Método Viso-comprensivo, -
imprimir el sello de este camino que conduce al aprendiza
Jje comprensive: desarrollando su proceso mediante tres —--

operaciones: iniciael, media y final,

Operacién inicial: consiste en incentivar la distincién =
del patrén completo(circulo icénico) para producir la per
cepcién holista.

Operacién media; proniciar el estudio individuslizado de-
los elementos(exhibicién de imégenes por separado) para--
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analizarlos.
Operacibén final: Reconstitucién del patrén completo(ecfrculo -
icdnico) para acceder al nivel de comprensién.

E1 Método Viso-comprensivo en sus contenidos teéricos y wrée-

3

ticos estd sujeto a perfeccionamiento.
Para la elaboracidén de lédminas, es necesario brevio conoci- -
miento de las Leyes de la Organizacién Percevotual, as{ como -
iniciativa, estilo y cierto grado de comprensién; genio pro--
nunciado para el disefio y contenido de las imégenes, dominio-
del tema por parte del artista. Particularmente, las léminas-
guc S han preparado con imégenes propias para el Método Viso
-comprensivo, adolecen de un estudio especializado para el di
sefio y ejecucién de las mismas, debido a los factores econémi
co y tiempo, gque han definido las caracteristicas de un modes
to ejemplo de lo que se propone como Método Viso-comprensivo.

Refiriéndome a la seccién de léminas, pertinente al material vi-

sual del Método Viso-comprensivo, presento a continuacién una --—

breve descripcién del contenido de cada une de ellas.

Lémina 1

Descripcidn: Conjunto de actividades relacionadas con el tema --

del maiz,

Ley de la organizacibrn perceptual: En el disefio y contenido de -

las imégenes, se aplica el principic de la naturaleza holista de

la percepecidn, donde los alumnos perciben el patrén completo del

objeto de conocimiento.

Lémina 2

Descripeiéns Representa a un campesino removiendo la tierra o --
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preparéndola para sembrar(barbechar). El fondo de esta escena —-
estd compuesto de llanuras, montes y vlantas caracteristicos del
medio rural.

Ley de la organizacién perceptuals

Ley de proximidad: E1 campesino arando la tierra(tema central de
la 14mina) aparece més préximo a nuestra percepcidn,

Ley de direccibén comfin: E) trazo de los surcos parece llevar una
continuacidn.

Lémina 3

Descripciéns El campesino ayudado por otros campesinos, siembra-
el mafz, se observa clarsmente como avanza sobre el Surco y cue~-
bre con el pie el grano sembrado,

Ley de la organizacidn verceptual;

Ley de similitud: aplicada en la accién de sembrar,

Ley de proximidad: La distancia entre los campesinos es conside-
rable para agruparse en. cuanto al conjunto de acciones.

Ley de direccifn comGn: lLas posiciones de los campesinos parecen
continuar el orden en que van sembrando.

Lémina 4

Descripeién: La lluvia, el sol, el sire y las sustancias minera-
les ayudan 8l cultivo del mafz.

Ley de la organizacién perceptuals

Ley de la gsimilitud: La verspectiva que presentan los surcos, —-
permiten observar la amplitud de la tierra sembrade(similitud en
forma y color de los surcos).

Lémina 5

Descripcién: Han brotado los retofios del mafz; el campesino ob--
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serva su siembra y cuida gue no se acerguen los phjaros.

Ley de la organizacién perceptuals

Ley de direceién comiin: EL orden gque llevan los retofios del mafz
parecen completar la serie de surcos.

Lémina 6

Descripeién: El campesino le acerca més tierra a la planta del -
maf{z, le corta los abrojos y profundiza el surco para almacenar—
mayor cantidad de agua en época de lluvia.

Ley de la organizacién perceptual:

Ley de proximidad: La cercanfa o proximidad de el campesino con-
el azadén en relacién a la planta del mafz, son elementos que se
BZITUpPED..

Lémina i

Descripeién: La planta del mafz ha crecido, empiezan a salir las
primeras espigas; en la milpa se observan elotes tiernos( jilo- -
tes), los cabellos rubiocs o negros de los jilotes cuelgan y me -
mueven al influjo del viento.

Ley de la orgenizacién perceptuals

Ley de la simplicidad: Al permanecer constante el conjunto de —-
jilotes, el campo perceptual se aprecia organizado en figuras —-
simples.

Ley de similitud:s La forma y color de los jilotes se mgrupan por
ger similares.,

Lémina 8

Deecripci6n; El elote ha madurado; la planta ha alcanzado su ==-
méximo desarrollo; el campesino hace los primeros cortes de elo-
te.
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Ley de la organizacién perceptuals

Ley de proximidad: Aplicade en la accién deserrollada por la ma-
no del campesino cortando el elote.

Ley de direccién comin: Los elotes de las manos izquierda y dere
cha del campesino parecen continuar o completar el corte de elo-
tes. ’

Lémina 9

Descripeién: En la casa del campesino preparan tamales, torti- -
llas y elotes para consumirlos.

Ley de 1la orgenizacién perceptual:

Ley de proximidad: El cazo de elotes por su cercanfa al comal, -
se agrupsn, para explicar su consumo en la messa.

Ley de direccién comin: Por el lugar que ocupan el cazo de elo==
tes, comal pare tortillas y mesa, parecen aclarar el orden que -
sigue la explicacién del tema.

Lémina 1.0

Desceripeién: El campesino empieza a separar las hojas de 1la mil-
pa, dejando s6lo las mazorcas, para que los rayos del sol termi~
nen de endurecer y secar los granos del mafiz.

Ley de 1a organizacién perceptuals

Ley de proximidad: La mano del campesino sobre la hoje de la mil
pe se agrupen por su cercanfa o proximidad.

Ley de direccién comfin: La accién de cortar una hoja de la mil--
pa, aumente el manojo de hojas que abraze con 1la mano izquierda-
el campesino.

Lémina 11

Descripcién: El campesino corta les mazorcas meduras, las guarda
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en coatales y grandes cestos.

Ley de la organizacibn perceptuals

Ley de direccién comfn: La accién de veciar mazorcas, continfa--
" la intencidén de llenar los costales,

Lémina 12

Descripeibén: El campesino traslada su cosecha de mafz en carreta °
Yy animales de carge hasta su casa.

Ley de la organizacién perceptuals )

Ley de proximidad: La cercanfa o proximidad de dos cgaballos jame
lando una cerreta, se agrupen, indicando elghn traslado. :

Ley de direccién comin: Los dos caballos jalando la carreta pare
cen continuar el camino gque les traza el caballo cargado de cos-—
tales.

Lémina 13

Descripeidéni: El campesino desgrana el malz en circulos hechos de
olote(olotera) y guarda el maiz en costales.

Ley de la orgeanizacién perceptuals

Ley de proximided: Las manos con mazorca sobre la olotera, se --
agrupan, por su cercanfa para determinar la eccién de desgranar.
Lémina 14

Descripeiéns El campesino slmacena parte de la cosecha de mafz -
en grandes silos o trojes construfdos para ese propdsito.

Ley de la orgenizacién perceptuals

Ley de direccién comin: El acto de subir el ayate para guardar -
el maiz, deja implfcito el proceso de inicier, continuar y termi
nar de almacenar el mafz.

Lénina 15
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Descripcién: ELl mafz gque llega a las fébricaes se procesa indus--
trialmente, obteniendos: aceites, harinas, hojuelas de mafz, etc.
Ley de la organizacifn perceptual:

Ley de proximidads Los productos derivados del ma{z, se agrupan,
por su cercania con la fébrica.

Lémina 16

Descripeién: Conjunto de actividades relacionadas con el tema ==
del mafz.

Ley de la orgenizacién perceptual:

Por la naturaleza holista de la percepcién, el sujeto cognoscen-
te tiende a observar al objeto de conocimiento como un todo, un-
sistema o patrén completo.

Contenidos précticos de la propuesta de método.

b) Ejemplo de la aplicacién del Método Viso-comprensivo.

El Método Viso-comprensivo fue avlicado a tres grupos de Segundo
Grado de Bducacién Primaria, usando el material visual del tema-
que a prop6sito se selecciond para este trabajo. Se dan 2 COnNOw=
cer las respuestas de uno de los grupos.

Siguiendo cada paso sefialado en los contenidos teéricos del Métg
do Viso-comprensivo, el maestre inicia su clase explicando a sus
alumos que observarén una serie de léminas, donde pondrén espe-
cial atencién en las figuras, el fondo, el color, las relaciones
entre sus partes y la aceidén o actividad que se desarrolle en ==
las diferentes léminas, Después de esta observacién, estarfn en-~
posibilidedes de contestar una pregunta por cada lémina.

Se usan estas claves para las respuestas proporcionedas en. la --
aplicacién del método:
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Respuesta de alumnos.

X

Respuesta egperada.
Lémina 1
4, Cufl es el nombre correcto de la lémina uno, tomando en cuen-

te la idea que observamos ?.

RA= Mafz,
RE= Ma.{z.
Lémina 2

i Qué idea importsnte descubrimos en este lémina 2.

= Bl campesino esté barbechando.

g E

= E1 campesino est& barbechando.

Lémina 3

Tomando en cuenta las léminas anteriores § Qué sucede en esta -
lémina 7.

RA= Los campesinos estén sembrando maiz.

RE= Los campesinos siembran el maiz.

Lémina 4

; Qué idea importante nos comunica esta lémina 2,

RA= Los campesinos acabaron de sembrar.

RE= Los campesinos han sembrado el maiz.

Lémina 5 <

Observen atentamente ; Qué nombre le dan a esta 1lémina 2.

RA= El maf{z crecif.

RE= El maiz ha germinado.

Lémina 6

;& Qué esth ocurriendo en esta lémina ?.

RA= Le estéd quitando la hierba que le impide crecer y le acerca



43

tierra a la planta del mafz.
RE= El campesino corta los abrojos de la milpa y le da tierra.
Lémina 7
En esta lémina observen la figura, el color, el fondo y el tam_é;
fio de las cosas u objetos ; Con qué nombre calificas a esta 14~
mina ?.
RA= J,a milpa tiene jilotes,
RE= La milpa tiene jilotes.
Lémina 8
Observen detenidamente cada parte de la 1lémina ; Cuél es la —-——
aceidn que se estd desarrollando ?.
RA= El camvesino est& cortando elotes,
RE= El campesino corta elotes.
Lémina 9
Observen la lémina y procuren comprender la idea principal, ---°
¢ Cull es la idea que comprendes en esta lémina ?.
RA= La sefiora hace tortillas con el maiz.
RE= En le casa del campesino preparan tamales, tortillas y elo-
tes para consumirlos.
Lémina 10
Observen y detengan su mirada en lo més importante de la lémina
¢, Cufl es el nombre conveniente para esta lémina 7.
RA= E1 campesino est& cortando las hojas de la milpa.
RE= E1 campesino deshoja la milpa.
Lémina 11
Segin lo que observan 4 Qué nombre le corresponde a esta lémiw=

na ?.
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RA= El campesino corte las mazorcas y las guarda en costales.

RE= El campesino corta las mazorcas y las guarda en costales.

Lémina 12

i Culdl es la idea principal de esta lédmina ?.

RA= El campesino lleva en carreta 1las mazorcas & su casa.:

RE= El campesino trasladas su cosecha de mafz a su casa.

Lémina 13

4 Qué nombre le dan a la 1émina, segin el mensaje que han descu

bierto 7.

RA= El campesino desgrana las mazorcas.

RE= El campesino desgrana las mazorcas.

Lémina 14

s Cull es la idea mis importante de esta lamina 7.

RA= El campesino estl guardando el maiz.

RE= El campesino almacena parte de la cosecha.

Lémina 15

Diri jan su mirada hacia las partes de la lémine y busquen qué -

idea nos quiere comunicar, ; Cufil es el nombre apropiado para =

esta lémina 7.

BA= Llevaron el mafz a la fébrica para hacer aceite, harina y -
ho juelas de mafz.

RE= El mafz se usa en la fébrica para producir: aceites, hari--
nas y hojuelas de maiz.

Lémina 16

Observen cuidadosamente, buscando la idea principal, ¢ Cufl es-

el nombre correcto para esta lémina 7.

BA= Mafz.
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RE= Mafz,
Las preguntas formuladas al grupo fueron planeadas vpreviamente-
por el maestro.
Las respuestas son importantes porque refle jan determinado ni--
vel de comprensién; esta comprensién, al principio no serd tan-
complete; la orgenizacién de las ideas y el empleo correcto de-~
las palabras, asi como los niveles de comprensién del alumno, -
se me joran en la préctica, bajo la asesoria permanente del maes
tro.

Debido a lo extenso de la exposicién de resultados, s§lo comen-—

taré algunos puntos importantes en la aplicacién del método:

-El maestre amplié la explicecién de cada lémina, enfatizendo -
el proceso y secuencia del tema central.

-Posteriormente, se escribieron 1os enunciados en el pizarrén -
8l pie de cada imagen; los alumnos leyeron los enunciados con-
imfgenes y sin ellas.

-Copiaron en sus cuadernos los enunciados del pizarrén(un equi-
po de un total de ocho escribfa con lentitud); leyeron 1log =w=e
enunciadoa en grupo, en equipo e individualmente.

-A). degscomponer los enunciados en palabras de acuerdo al orden=~
alfabético, la mayorfiz de los equipos ocuparon uno o dos ren--
glones para eseribir la serie de palabras que inician con la -
misma letra,

-El equipo triunfador eseribid en el pizarrén las palabras orde
nadas slfabéticamente(hubo participaciones de los demfs equi~-
pos para corregir algunos errores).

-Ejemplo de enunciados que escribieron los alumnos, respetando-
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0 no el ugo de palabras ordenadas alfabéticamente:b
a) Est4 creciendo el maiz.

b) La milpa crecid con elotes.

¢) BEstA creciendo el mafz.

d) E1 mafz del campesino.

e) E1 campesino siembra el mafz.

Como se observa en los jincisos &) y ¢) dos alumnos coincidie--
ron en la formacién de nuevos enunciados.

~Pinalmente los equipos pasaron & exponer sus conclusiones, sgi-
guiendo por propia iniciativa la secuencia de presentacién de=
las léminas. Un elemento de equipo opiné lo siguientes:

"El campesino siembra maf{z porque nos sirve para alimentarnos;
algunas herramientas gque ocupe, son como machete, azadén, ara
do, pero necesita tener tierra para sembrar, mi pap4 no tiene

tierra®,

En relacién al papel que desempefion maestro y alumnc, dentro de
la meta trazaeda, para alcanzar un aprendizaje comprensivo, hago
referencia de las exvlicaciones pertinentes, & partir de la ~-—
dltima interrogante del mndlisis tedrico de 1la propuesta de ——-
método,

4. ¢ Qué papel desempeilan maestro y alumno para el logro de un-
aprendizeje comprensivo ?. Por razones inherentes al tema-
la respuesta atiende al anélisis del papel del alumno como
sujeto cognoscente, la funcién del maestro se aborda en --
relacién a la aplicacién del método, donde actiia como gufae
¥ conductor del aprendizaje.

La funcién del maestro vara el logro de un aprendizaje compren=
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sivo, y esencislmente en 1a aplicacién del método viso-compren-
sivo, es determinsnte para obtener resultaedos §ptimos.

Como expresa Mattos: "El método, por s{ s8lo, no constituye la-
garant{a de una enseflanza eficaz; para serlo, necesita ser vita
lizado y dinemizado por la personelidad del docente, con su —--
entusiasmo, habilidad y dedicacién".l5 )
El método viso-comprensivo, requiere del maestro de todo su in-
genio e iniciativa, ¥y sobre todo, de su habilidad para comuni--
car con claridad y sencillez, sus impresiones y certidumbre ene
cada procedimiento utilizado dentro del proceso ensefianza-— w=-——
aprendizaje.

El papel del maestro, es motivar, orientar y conducir al alumno
haeia su plena participacifn en el proceso ensefianza-aprendiza-
Je.

El método viso-comprensivo, limita el rol del maestro a favore-
cer situaciones probleméticas, para gue el alumno, en forma in-~
dividuel o coleectiva, se exprese, libere y desarrolle su capaci
dad oral; reflexione, y establezea la coherencia de experien- -
cias exitosas pasadas y las aplique a situaciones problemdticas
actuales.

El alumno;' como sujeto cognoscente, mediante la atencién, la -
Observacién de imégenes de la realidad social y natural, parte-
de experiencias conocidasg, y establece sus coherencias percep—-
tuales, su reflexidn, comunicacidn e intercambio e experien- -
ciag, A través de todo este procesc cognoscitivo, el alumno --—-~
comprende cada vez mejor al objeto, establece conjeturas, las -

expone ante sus compafieros y comprueba la veracidad de sus su--
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puestos, los modifica, los perfecciona. Pérte de este avrendiza
je comprensivo, lo utilizerd para formaer sus propios juicios, -
sus convicciones y la toma de decisiones en el escenario so- --
cial; para adquirir su conciencia social sobre el rol que debe-
desempefiar como miembro de una sociedad cambiante.

Con el fin de formar estos hébitos, el objeto de conocimiento =
cuya representacién se muestre al aluwmno en la clase, debe ser-
lo mfes nitido, concreto, objetive y real, =sin falacias.

El método viso-comprensivo, busceando la originalidaed de sus pro
cedimientos, se apoya en la virtud art{stica para enfocar en la
creacién de imégenes, hechos de la vida cotidiana e intelectusl
sin distorsionar la realidad. Otra caracterf{stica que allana el
método, es elaborar la secuencis de una idea o tema lo més com-
pleta posible, evitando la fragmentacién del hecho o la parcia-
lizacién de la realidad. Asf, la apreciacidén y comprensién del-
fenbémeno, por parte del sujeto cognoscente, es lo més fntegra -
posible. Por ello, las fases del método viso-comprensivo son --
las siguientes:

Su;jefo cognoscente € > Objeto de conocimiento
d . i
Percepeién < Coherencia perceptual ¢ cfreulo
holista 3> icénico
+ Goh i tual
Anélisis ps erencia perceptu Separacién de
estructural y imégenes
Comprénsién < Coherencia perceptual cix‘!fculo
discernimiento 3 icénico




49

7a SECCICN DE LAMINAS
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8. CONTRASTE ENTFE EL METODO VISO-COMPRENSIVO Y OTROS METODOS
DE LECTO-ESCRITURA, PARTICULARMENTE CON EL METODO ONOMATO-
PEYICO

Todo escrito encaminade a expresar una opinién, comentario,-
a penetrar en el complicado sistema de organizacién de las -
ideas, asi como a presentar testimonios gque informen sobre -~
el meticuloso e interdisciplinario mundo de le ciencia, es -
digno de encomio. Por este razén, es muy diffcil contrastar-
una propuesta de método en proceso de gestacibén con métodos-
que han demostrado la solidez de sus resultados. No obstan—-
te, es necesario conocer puntos de vista que buscan formes -
digtintas y eficoces para mbordar a la lecto-escritura.
El método viso-comprensivo fué concebido para servir de auxi
liar en el aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en=-
alumnos del Segundo Grado de la Educacién Primaria. Es de- =
cir, este método, nace para aplicarse a los alumnos que han-—
logredo el dominio primario y mecénico de la lecto-escritu—-
ra. A pesar de limitar su campo de accién a Segundo Grado, -
no dudo que con apropisdas adaptaciones pueda ser Gtil para-
Primer Grado de Primaria.
En tanto los métodos de ensefianza de la lecto-escritura han-
cumplido su funcién: habilitar sl alumno en el conocimiento-
. de graff{as(fonemas), distinguirlas en morfemas(palabras) y -
estructurarlas en enuncisdos, usando estrategias didécticas-
diversas. El método viso-comprensivo, continda y perfecciona
este proceso de conocimiento encsuzédndolo hacia aprendizajes
comprensivos de la lecto-escritura que adquieren valor y sig
nificado en el contexto de la realidad social y natural.
En este sentido, mostraré los rasgos esenciales del método -

viso~comprensivo nara contrastarlos con los fundementos del-
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Método

Viso=comprensivoe

Método
Onomatovéyico

1.

Grado en que se

aplica.

Segundo Grado

Primer Grado

Poblacidn escolar
que atiende segin
la edad.

Nifios de 6 & 12
afios

Nifios y adultos

3.

Objetive que per-
sigue.

Aprendizeje compren
givo de la lecto-es
eritura mediante -~=-
una ejercitacibén --
permanente y siste-
matica

Ensefianza de la
lecto-escritura
en forma mecéni
ca

4.

Elementos que ma-

ne ja.

Imégenes({representa
ciones perceptuales
de la realidad

Sonidos(onomato

peyeas)

Ge

Fundamentos cien-
tificos segin la-
magnitud de la ——

vercepcidn.

Los ojos captan
veintidos imbgenes-
diferentes por se--

gundo

El 0f{d0 normal
aprende diez s0
nidos distintos

por segundb
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Método

Viso-comprensivo

- Método

Onomatopéyico

[+,

Porecentaje de re-
tencién del cono-
cimiento segin el
tipo de vercen---

eibn,

80 % de los alumnos
gon del tipo wvisual

20 % de los alumnos
son del tivo auditi

vo

Estrategia didéec-
tica metodolbgi--

[43: )

De lo general a lo
particular y de lo
narticular a lo ge

neral

De lo narticular a

lo general

Expectativas ex--
clusivas del méto
do.

Temas especializa-
dos para diversas-
4reas de nivel ori
maria a universi--
dad

Ensefianza de la lec
to-escritura en for

ma mecénica

Valor intelectual
del método en la-

sociedad.

Anoyar un proceso-
de comnrensién de-
nuestro entorno so

cial y natural

Dominio de la lecto-

escritura
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CONCLUSIONES GENERALES

Los aspectos generales del presente trabajo se exnresan median-

te los siguientes puntoss

1. He presentado el disefio de un método, cuya funcién principal

es auxiliar en el aprendizaje comprensivo de la lecto-escri-
tura. El método viso-comprensivo es'una propuesta metodolégi
ca cefiida a la postura de la didhctica moderna, porque inten
ta superar en la prfctica docente incongruencias de la ense-
fanza memorista, y de este modo, facilitar el desenvolvimien
to del nifio. Para tal efecto, es fundamental organizar los -
recursos, Lécnicas y procedimientos del método en funcién de
los objetivos para arribar a la comprensién.
Una caracter{stica del método es propiciar la participacidén-
nermanente del alumno, la cual se logra, si el maestro crea-
espacios de integracidén de los alumnos 8l trabajo escolar, -
adecuando su accidn a la evolucién psicolégica del nifioc vara
estimularla y orientarla a niveles superiores de madurez,
El método viso-comprensivo, es sélo un campo de préctica pa-
ra el alumno en tanto ejercita la comprensién; sus resulta--
dos inmediatos son parciales, los niveles de comprensién més
altos se lograen, cuando la ejercitacidn es sistemética y du-
radera.
El término viso-comprensive etimolégicamente simifica:
vigo: latin visus: ver, sentido de la vista.
comprender; latf{n cum: con, prehendere: coger. S. XII -Enten
der; abarcar,
Por lo tanto, viso-comprensivo significa: entender por medio

de mercepciones visuales,

DEBE

SR BE LA BIBLOTECA

ESTA  TESIS
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3. E1 método viso-comprensivo y la Teor{a de la Gestalt por me-
dio de las Leyes de la Orgenizacién Perceptual, mantienen ne
x08 importantes al destacar coinecidencias en el marco gene--
ral de sus concepciones. El aprendizaje comprensivo es facti
ble, si se supera el nivel memorista del conocimiento, por -
ello, deben prevalecer las caracter{sticas de un proceso en-
‘seflanza-avrendizaje integral, totalizador, sin fragmentacid-
nes de la realidad social y natural. En ese sentido, la Ges-
talt contribuye psicolégicamente, al sefialar en sus experi--
mentos, principios y Leyes gobre la naturaleza del aprendiga
jes Las Leyes de 1a Organizacién Perceptual determinan 1o --
gue se aprende, es decir, el conocimiento em producte dg -—-
ellas,

La Gestalt sostiene que las percepciones son holistas por na
turaleza, 1o que permite gue el nifio pereciba y comprenda lg—
estructura o patrén completo del objeto de conocecimiento an~-
tes que sus partes espec{ficas. De este modo, el método viso
~-comprensivo propone un aprendizaje comprensivo utilizando -
Una sigtematizacién de {conos a través de tres operaciones;-
inicial(global), media(parcial) y final(global-sintesis) que
conduce a 1la comprensién, y la Teorfia Gestalt contempla, de=
fine y especifica estas aspiraciones en sus Leyes de la Orgg
nizacién Perceptual y en la funcibn psicolégica del discerni
miento. Etimolégicamente discernimiento significa: discer---
nir: del lati{n discernexre, de cernere: separar. S. XV -Dife-
renciar.

En el método viso-comprensivo, la comprensién cumple una fun
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cifn amplia, integral, antecede sl discernimiento. E1l discer
nimiento desempefa una funcién espec{fica y es una parte -—-
esencial en la compr.ensién. .
La teorfa del método viso-comprensivo, serd trascendente en-
1a medida que los docentes de educacién primaria se apropien
de su contenido y lo apliquen en lecto-escriturae.

Es en 1a préctica, donde el método viso-comprensivo asume gu
valor educativo, porque confrontamos su organizacién y es———
tructura con las necesidades y caracteristicas del grupo es=-
colar.

El propdsito inicial de la tesina, era proponer 1o méas con--
creto posible la teorfim del método, sin llegar & su aplica--
cifn. Afortunadamente, la estrecha relacifn con la escuela--
primaria, facilité atisbar algunas apreciaciones sobre la --
aplicacidén del método viso~comprensivo & tres grupos de Se==
gundo Grado, estas son las impresiones que he recopilados
Durante todo el proceso, los alumnos demostraron atencién, -
interés, presteza en la colaborascién para organizarse y par-
ticipar en ceda paso del método,

El trabajo de equipo, verificé la capacidad de organizacién-
de los nifios para conversar, intercambiar opiniones y expe—-
riencias durante el anflisis de cada lémina. En dos grupos -
asistien alumnos con experiencims previas diversas(hijos de-
obreros, comerciantes, campesinos, empleados y mflisicos, este
informacién fué proporcionada por los maestros responsables-—
de ceda grupo). En estas circungtancias, se ratificaron algu
nas afirmaciones de la Gestalt, porque los alumnos que mayor
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y acertada participacién mantuvieron, fueron aguéllos gue en
equipo expresaron sus vivenciss y conocimientos sobre lg ===
agricultura. La informacién era necesaria parse iniciar la -=-
discusién sobre el nombre que se otorgarfa a cada lémina, --
sin embargo, no era suficiente para comprender la problemétg
ca agricole. Con esta informacién previa se enfrenté al alum
no ante una proyeccién de léminas ordenadas, en secuencia, -
que representan un proceso. El alumno inicie su discermnimien
to en el momento que ve(descubrimientos Eureka), distingue -
el mecanismo d¢ solucibén 2l vproblema. Es decir, hace uso de-
huellas de experiencias pasadess para darle respuesta a la si
tuacibén problemftica, En sintesis, el slumno usa sus conoci-
mientos msgricolas para responder a la pregunta(nombre de la-
lémina). Su discernimiento estriba en diferenciar, separar -
la informacién Gtil para este tema concreto de aquella de ig
dole distinto. El discernimiento.interviene a2l cuestionar al
alumno en cada lémina, tiene una funcibén complementeria den—
tro del método viso-comprensivo. La comprensifn aparece al -
interpretar o analizar todo el proceso, surge cuando el elum
no deduce que cada parte en relacién con las demfs integran-
el todo, y a su vez, el todo estd formado por varios elemen~
tos. Es notorio este grado de comprensifn en slumnos gque ha-
cen reflexiones muy peculiares, como la pronunciada por un -
elemento de equipo al exponer sus conclusiones. La compren--
8ién, en el ejemplo del nific que-reflexiona que su padre no~-
tiene tierra, es consecuencia de su participacién en todo un

proceso.,
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En cuanto & las variaciones que ocurren de la teorfa a la --
préctica del método viso-comprensivo, observé que la propues
ta de método en la préctica, se fortalece con la concurren--
cia de material de apoyo, por ejemnlo: hojas sueltas incluf-
Gas & los cuadernos de avuntes de los alumnos para que regis
tren opiniones individuales sobre cada paso del método y con
cretamente del teme de estudio. Las hojas de registro de ---
opiniones son entregadas al meestro para gue cuente -con més—
elementos de valoracibn de su trabajo y de los objetivos dél
método. Creo que siempre existird una miniwe distancia enirs
la teorfa y la préctica en la dinfimica de la aplicecidén de -
las ideas.

Pinalmente, reconociendo la funcién educativa, trascendente-
e imprescindible del maestro en el desarrollo del método ---
viso~comprensivo, estimo conveniente enfatizar, que en vire-
tud a su experiencia, preparacién nrofesional y capacidad in
telectual, anima, da luz y existencia & un conjunto de = ===
ideas. El maestro es gufa y conductor del aprendizaje, ante-
el alumno muestra su capacidad de razonamiento para incenti-
varlo, aprovecha la exreriencia del educando para e jercitar-

lo en la comprensién y solucibén de problemas.
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