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11 ,, ,Si eJ.guna vez llegara la humanidad al punto de no 

operax· más que con verdades eternas, con resultados del pea 

ssmiento que tuvieran veJ.idez soberana y pretensi6n incond! 

cionada a la verdad, habría llegado con eso eJ. punto en el­

cueJ. se habría agotado la infinitud del mundo inteleotueJ. -

según la realidad igual que según la posibilidad; pero con­

esto se habría realizado el fsmosíeimo milagro de la infin! 

tud finita.• 

Pederico Engels. 

(Tesis fundamental de la gnoseología marxista), 
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INTRODUCCION 

Es común en.nuestros días de los años noventa, apreciar con ex­

traordinaria ecuanimidad, que la docencia, en los diversos com­

partimientos del saber, en educaci6n primaria, así como, en al­

gunos casos de educaci6n media y media-superior, adolece, en -­

forma tangible, de una marcada tendencia memorista en sus proc~ 

dimientos de ensefianza. 

La transmisi6n memorista del conocimiento, en el caso de la ed:!! 

caci6n primaria, influye peyorativamente, en la formaci6n de n! 

ños y j6venes incapaces de resolver p?'oblemas escolares y de la 

vida cotidiana, debido a que han recibido una instrucci6n de C.!!; 

rácter parcial. Es decir, no se ha buscado el incentivo didáct! 

co conveniente para crearles un ámbito educativo favorecedor -­

del descubrimiento y el señalamiento de principios, factibles -

de aplicaci6n a problemas hom6logoe o transferirlos para su uso 

en la soluc16n de nuevos problemas. 

La parcializac16n del conocimiento, restringido al. nivel de me­

morizaci6n en el proceso enseñanza-aprendizaje, no garantiza -­

una formaci6n eficaz y dinámica que involucre y prevea cambios­

de actitudes y aprendizajes significativos en los educandos; 

por lo que este procedimiento demerita la funci6n docente. 

En consecuencia, entendiendo que las facultades del ser humano­

deben ser desarrolladas por la instrucci6n, en sus niveles máx! 

mos de intelectualidad; ee menester de la Pedagogía, instrumen­

tar m~todoe, procedimientos, t~cnicas y todo tipo de recursos -

que obvien el camino más seguro para inducir al. educando a un -

nivel de consciencia sociocultural y, eleven eu espíritu de pe!: 

feccionamiento del conocimiento; logrando de este modo, una 
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mejor comprensi6n del mundo fenoménico y social. 

Apoyado en el supuesto aue valora como buen estudiante o profe­

sionista a aqu~l que de algún modo recibi6 en su educaci6n pri­

maria las bases pedag6gicas y psicol6gicas sUficientes para su­

educaci6n ulterior, sugiero que la enseñanza de la lecto-escri­

tura sea abordada mediante un enfoque comprensivo, porque al 

buscar los medios para que el alumno realice sus actividades 

educativas comprendiéndolas se ha comprobado en la práctica do­

cente, un mayor entendimiento en el manejo y soluci6n de probl~ 

mas, que conduce a rendimientos 6ptimos y a experiencias peren-

nes. 

Por los motivos reseñadoA; nrAtAndo P.8t!u~tt1.rar U.'l método para­

el aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en los alumnos 

del Segundo Grado de la Educaci6n Primaria. La integraci6n de -

un método para el aprendizaje comprensivo de la lecto-escritu-­

ra, es una propuesta dirigida a los alumnos del segundo grado -

de la educaci6n primaria porque en este nivel de enseñanza, los 

alumnos, han asimilado los elementos básicos de la lecto-escri­

tura, y es momento oportuno para reforzar este dominio por me-­

dio de la comprensi6n y ejercitaci6n de lo que leen y escriben, 

vinculando su explicaci6n y significado concreto con la reali-­

dad social y natural. 

Definir a la enseñanza, la funci6n de actividad propiciadora de 

cuestionamientos y soluciones, es motivo Para considerar las 

aportaciones de la psicología a la práctica docente con el no-­

ble afán de dotar al alumno de elementos suficientes y útiles -

en el manejo, interpretaci6n y control de situaciones de apren-
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dizaje. 

Estas experiencias de aprendizaje generadas en el sal6n de cla­

se, contribu,yen a desarrollar en el alumno mayor discernimien-­

to, a ampliar sus dimensiones de operatividad dinámica y a vin­

cular el conocimiento adquirido a nuevos y complejos problemas, 

Ei título asignado al presente trabajo: "Hacia un método para -

el aprendizaje comprensivo de la lecto-eecritura en los nifios -

del Segundo Grado de la Educaci6n Primaria", tiene las siguien­

tes implicaciones1 

l. Su estructura y contenido, están enfocados a la construcci6n 

de un método, lo que no significa apriorísticamente que· el -

objetivo aea un hecho consumado o el disefio asuma tal !acti­

bilidad, que en esta exposici6n tan breve, e6lo se con!irme­

su naturaleza existencial. Son hip6tesis que se someten a 

coneideraci6n de los especialistas en la materia; en todo 

caso, la propuesta representa un anteproyecto de método, 

2. Por método de ensefianza, se infiere la serie de pasos y pri~ 

cipios auxiliares en la búsqueda de un ordenamiento que sir­

va de soporte y gu!a para aproximarnos a la verdad; en la -­

eituaci6n específica de este método, se espera que funcione­

como auxiliar en la comprensi6n de la lecto-escritura. 

3. Acerca del aprendizaje, algunos psic6logos y educ~ores coi!! 

ciden al opinar sobre este tema, de!iniéndolo como la pres~ 

cia de cambios en la conducta y comportamiento del hombre y­

los animales, que se manifiesta en la actitud inteligente 

para resolver problemas concretos, 

4• El concepto "Comprensivo", "Comprensión" como particularidad 
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del aprendizaje, no se incorpora en el contexto de loe plan­

teamientos como una f6nnula vanguardista en los procedimien­

tos de enseñanza, o que sus connotaciones suplanten al apre!! 

dizaje memorista. Es fundamentalmente, una funci6n eeencial­

Y determinante para elevar loe rendimientos escolares. 

La memorizaci6n es importante en determinados aspectos del -

aprendizaje, en otras actividades, adquiere una funci6n •e-­

cundaria. La funci6n receptiva, mecánica del conocimiento es 

imprescindible para almacenar informaci6n bésice(por ejem- -

plo1 en la asimilaci6n de datos, fechas de trascendencia hi,!! 

t6Aic~, ~6r.::ul.a:::, cifras y r~la~ión ~-" fAn6menos eocial.es!I -

etc.). Sin embargo, esta funci6n del intelecto, permanece en 

el primer nivel del conocimiento, el segundo nivel lo mate-­

rializa la actividad comprensiva, determinante en la inter-­

pretaci6n de la informaci6n. 

5. Intentar la organizaci6n de un método que produzca aprendiz.!!: 

jea comprensivos, no es atentar contra le estabilidad cient.f 

fica de una teoría, principio o ley. Mee bien, implica el 1!! 
terés para colaborar en la construcci6n de una respuesta hi­

potética, acerca de los procedimientos mAs viables para im-­

partir una enseñanza eficaz, que enfatice y de prioridad a -

un elemento(la comprensi6n) en las actividades de lecto-ee-­

critura. Representa una sugerencia mée, a las innumerables-­

aportaciones efectuadas sobre el problema del aprendizaje. 

La reepueate préctice constituye una serie de pesos que for­

man el camino apropiado para llegar al objetivo deseado. 

La teoría que fundamentar! la estructure y organizaci6n. del-



m6todo, incluye en principio, loe planteemientoe de la Didácti­

ca 7 la Metodología de la Enseñanza,· por el sietema de recur- -

eos, técnicas 7 procedimientoe necesarios en su configuraci6n. 

La teoría peicol6gica que dará cimiento 7 expreei6n al m6todo,­

se circunscribe a lae teorías Cognoecitivo-organizacionalee, ª.!! 

pacíficamente la Teoría de la Geetalt 7 sue Leyee de la Organi­

zaci6n Perceptual. 

El objetivo general del trabajo recepcional, pretende diseñar -

en loe nifios del Segundo Grado de la Educaci6n Primaria. 

Los objetivos particulares intentan1 

l. Aportar ideas que permitan ampliar 7 acrecentar el conoci- -

miento sobre los estudios de la eneeñanza 7 el aprendizaje-­

de la lecto-escritura 7, 

2. Contribuir, en la Educaci6n Nacional, al prop6eito de rela-­

cionar la enseñanza con las ideas de la Modernizaci6n Educa­

tiva. 

La problemática que vive actualmente la docencia en la escuela­

primaria, respecto de la incertidumbre en el manejo 7 resulta-­

dos de algunos m6todos, ea mi principal incentivo para preparar 

el presente trabajo, enfatizando su contenido en las ventajas -

del factor comprensi6n. 
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l. COHSIDERACIONES SOBRE EL METODO PARA EL APRENDIZAJE COMPREN­
SIVO DE LA LECTO-BSCRITURA EN LOS NINOS DEL SEGUNDO GRADO DE 
LA EDUCACION PHIMARIA 

El ·proceso de captaci6n de la imagen a trav~s del ojo, represe¡a 

ta un sistema de orgenizaci6n, ordenaci6n e integraci6n de la -

imagen. Desde luego, sería il6gico, pensar que este sietema ee­

aut6nomo e independiente del funcionamiento cerebral, porque e.e_ 

tonces, estaría dando por hecho, como acontece en el cosmos, 

que el sistema planetario solar en cuanto a eu relaci6n con las 

dem&s galaxias es nula e inexistente. Por tal motivo, soetengo­

que as! como el proceso de capteci6n de la imagen a trav~e del­

ojo representa todo un eietema, no te:nnina ah! su funci6n, 

sino, es parte de una totalidad en funcionamiento llamada acti­

vidad cerebral, a la que contribuye con el proceso correepon- -

diente para darle unidad a la anatomía, fisiología y, por ende, 

las manifestaciones psíquicas del individuo. El papel del m'to­

do, se concretaría mediante actividades prácticas acordes al 

funcionamiento de este proceso de organizaci6n perceptual, 

El m~todo, estructurado mediante elementos ic6nicos, tiene la -

posibilidad de ofrecer multiplicidad. de características que fa­

ciliten la comprensi6n global de la info:nnsci6n e induzcan e1 -

alumno a la reflexi6n y a vincular las imágenes con los escri-­
toll!I. 

Las imágenes se han utilizado y suelen presentarse en forma di!!, 

persa en los libros de texto de educaci6n primaria. Recienteme.e_ 

te, por medio de la selecci6n de una serie de dibujos sueltos -

que representan ejercicios de asociaci6n, se pretende toniar un 

proyecto de maduraci6n para primer grado, son intentos aislados 

de todo un contexto de enseffanza que se aprecien como prácticas 

accidentales. La utilidad de las imágenes o !conos, en el proc.!, 
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so enseffenza-aprendizaje en la educaci6n primaria y esencialme~ 

te para la comprensi6n de la lecto-eecritura, no ee ha reconoc! 

do. Tampoco es notorio el empleo de un procedimiento didáctico­

que incluya una sistematizaci6n en el manejo de loe íconos ten­

diente al logro de la comprenei6n en lecto-eecritura, 

El m~todo propuesto, si en un principio, atenderá a una aparen­

te "memoria visual", a la postre, estas imágenes son reservas-­

(archivos) para discernir y están más relacionados con el prin­

cipio de la comprenei6n. Las imágenes ya asimiladas, contribu-­

yen al desarrollo de procedimientos inductivos y deductivos, 
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2. PUNDAMENTACION TEORICA 

La tesina tituladas "Hacia un método para el aprendizaje com- -

prensivo de la lecto-escritura en los niños del SeglJndo Grado-­

de la Educaci6n Primaria", reviste un carácter expositivo y --­

práctico, por cuanto a contenidos y objetivos se refiere. No -­

obstante, sin mengua del mérito pertinente a intelectuales con­

sagrados en investigaci6n científica profunda, hago patente re­

conocimiento por todas sus aportaciones al presente trabajo. 

Al iniciar el análisis te6rico sobre el tema que me ocupa, acl_! 

ro en principio, que en raz6n de los conceptos expresados en la 

designaci6n de este cuestionamiento y sus respectivos signific¿ 

dos, así como su trascendencia y valor educativo, asisto ante -

el planteamiento de un problema epistemol6gico, cuyas principa­

les interrogantes eoni 

l.- ¿ Qu& procedimiento metodol6gico utilizar para lograr un 

aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en niños 

del Segundo Grado de la Educaci6n Primaria?. Su respues­

ta depende de un análisis didáctico y metodol6gico. 

2.- ¿ ·Q~é se entiende por aprendizaje comprensivo ?. La reepue~ 
ta está supeditada al análisis y adopci6n de detenninada­

teoría peicol6gica. 

3.- ¿ Cuáles son los elementos constitutivos del aprendizaje -­

comprensivo ?. Su respuesta está condicionada e integrada 

por loe contenidos te6ricos y prácticos de la propuesta -

de método para el aprendizaje comprensivo de la lecto-es­

cri tura. 

4.- ¿ Qué papel desempeñan maestro y alumno para el logro de un 

aprendizaje comprensivo?. Por razones inherentes al tema 



La respuesta atiende al análisis del papel del alumno como suj,! 

to cognoscente, la funci6n del maestro se aborda en relaci6n a­

la aplicaci6n del método, donde actúa como guia y conductor del 

aprendizaje. 

Loe cuatro puntos anteriores destacan la importancia del apren­

dizaje comprensivo. La denominaci6n "aprendizaje comprensivo11 ,­

alude necesariamente al análisis filos6fico del proceso de conE, 

cimiento y sus productos, que Adsm Schaff califica como la sus­

tancia de la Teoría del conocimiento.1 En este proceso de cono­

cimiento, afinna el mismo autor, pai•ticipan tres elementos: su­

jeto cognoscente, objeto de conocimiento y conocimiento como -­

producto del proceso cognoscitivo. 

Estoy de acuerdo con Adam Schaff, al sefialar la intervenci6n de 

loe tres elementos en el proceso de conocimiento de la realidad 

objetiva. Realidad cognoscible mediante la acumulaci6n de verd,!!: 

des relativas tendientes al conocimiento de la verdad absoluta. 

Para efecto de contar con una base te6rica que se amalgame al 

planteamiento de m~todo para el aprendizaje comprensivo de la 

lecto-escritura, admito la postura del tercer modelo del conoci 

miento(modelo objetivo-activista) de Adam Schaff, 2 previa argu.: 

mentaci6n1 

lo. Para la estructura y contenido del método, se rechaza el -­

primer modelo de conocirniento(modelo mecanicista de la Teo­

ría del reflejo), porque acepta el predominio del objeto de 

conocimiento sobre la pasividad receptiva y contemplativa -

del sujeto cognoscente. 

2o. Niego la postura del segundo modelo del conocimiento(modelo 

1 Schaff, Adam. Historia y verdad, p. 81. 
2 

Schaff. ~· P• 97. 
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idealista-activista) que cae en el extremo de anteponer la­

exietencia del sujeto cognoscente sobre el objeto(al cual 

ee explica como producto del sujeto). Es decir, para este 

modelo del conocimiento, el sujeto cognoscente ee el crea-­

dor de la realidad, 

3o. Mi adhesión al tercer modelo del conocimiento(modelo objet! 

vo-activista) se justifica porque en este modelo, se propo­

ne una relación cognoscitiva en la cual el sujeto y el obj! 

to mantienen su existencia objetiva y actúan el uno sobre -

el otro. 3 

En este sentido, el análisis comparativo sobre el tercer modelo 

del conocimiento y la propuesta de método para el aprendizaje 

comprensivo, se sintetiza del modo sigu1ente1 

a) El sujeto cognoscente1 es el rol que desempeñarán los alum-­

nos en su interacci6n non P.1 ohjP.'f::.~ t'.I~ con~cimie?ltc. Ee p~­

ciso advertir, que el sujeto cognoscente, es definido térmi­

no principal de la relación cognoscitiva, debido a la intro­

ducción del factor antropológico en la teoría del conocimie~ 

to. 4 

b) Objeto de conocimiento1 fuente exterior de las percepciones­

eensibles, 5 esta función la efectuará la realidad escolar(a­

travée de los contenidos de enseñanza que interpretan la re! 

lidad social y natural). Sin embargo, debido a las prácticas 

concretas y a loe resultados que se generan actualmente en -

la realidad escolar en su intento por vincularse y conocer -

al objeto de conocimiento(la realidad social y natural a la­

cual pertenecemos), se deduce, que la realidad(objeto de co-

3 Schaf:f. Op. Cit. 86. P• 
4 Schaf:f, Op. Cit. 88. P• 
5 Scha:f:f. Op. Cit. P• 97. 
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nocimiento)' adem&s de' interpretaree parcialmente, mediante coa 

tenidos program&ticos ficticios, la reflexi6n suscitada es m!n.!, 

ma, traduci~ndose en una actividad mec&nica. De este modo no se 

incentiva al alumno para comprender su realidad social. A psr-­

tir de este cuestionamiento surgen dos problemas1 

lo. Se presenta el alumno una falsa reslidad(desvinculación: S.!!; 

jeto cognoscente-objeto de conocimiento). 

20. No se fomenta la comprensi6n de le realidad objetiva, y en­

consecuencia, no se capacita(formsción e informaci6n) al -­

alumno para que asuma una actitud científica que lo impulse 

a desarrollar actividades de investigación en su educaci6n­

ul terior. 

Por lo tanto, propongo que al alumno se le inculquen hábitos -­

para comprender los contenidos de ensefianza y adquiera la capa­

cidad para distinguir los fen6menos en su estructura general, -

así como a los elementos que los constituyen, apreciando sus ta 

teracciones y modificaciones constantes. Esta propuesta de for­

mación de h&bitos para la comprensi6n de contenidos en lecto-e~ 

critura, es posible, elaborando un procedimiento de sistematiz_!! 

ción de imágenes, las cuales funcionsr&n como representsciones­

percsptuales de le realidad. El papel de estas representaciones 

perceptuales, será incentivar al alumno para crear represents-­

ciones mentales de la realidad en su conciencia en virtud de -­

estas medisciones(imágenes). Habiendo registrado im&genes rele­

vantes del objeto de conocimiento en cuesti6n, estará en condi­

ciones de discernir acerca de les mismas. La capacidad de dis-­

cernimiento depender& de la práctica, las diferencias individll,!! 
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lee y el procedimiento didáctico metodológico que se siga. 

Para concluir con este inciso b) objeto de conocimiento, la 

idea es conocer objetivamente el objeto de conocimiento, el 

cual existe independientemente de cualquier conciencia cognoe-­

cente. 6 En síntesis, el medio para interpretar al objeto de co­

nocimiento en esta propuesta de m~todo, lo constituirán las re­

presentaciones perceptuales de la realidad. 

c) Conocimiento como producto del proceso cognoscitivo. El pro­

ceso de conocimiento se dará entre el sujeto cognoscente(los 

alumnos) y el objeto de conocimiento(repreeentacionee perce~ 

tuales de la realidad), origina:ndo un conocimiento(repreaen­

taciones mentales de la realidad), el cual es un medio para­

diacernir(comprender e interpretar la realidad, según Marx,­

con la influencia de loa determinismos socialea)7 ; estos se­

aubstraen al ser menos parciales y emotivos en el conocimieB 

to del ohjPi;O, 

Después de sucinta dieertaci6n sobre la filosofía del proceso-­

de conocimiento y sus productos, y habiendo elegido el tercer -

modelo denominado "objetivo-activieta" para efecto de su rela-­

ci6n y aplicación en la estructura, organizaci6n e integraci6n­

del método para el aprendi~aje comprensivo de la lecto-eecritu­

ra; reincorporo al conjunto de explicaciones las cuatro 1nterr_2 

gentes que provienen del interés por dilucidar loa significados 

y contenidos teóricos que sirven de soporte al título del tema­

que me ocupa, así como a au apreciaci6n global y validez univer 

sal como problema epietemol6gico. 

l. ¿ Qué procedimiento metodol6gico utilizar para lograr un ---

6 Ibidem. 
7 Schaff. Op. Cit. p. 93. 
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aprendizaje comprensivo de la lecto-eecritura en los niños 

del Segundo Grado de la Educaci6n Primaria ? , 

La respuesta no es proporcionada por la serie de técnicas y pr~ 

cedimientos practicados por la didáctica tradicional, porque su 

operatividad y consecuencias en el aprendizaje constituyen lim! 

tantes para el desarrollo intelectual del alumno, debido al uso 

de procedimientos metodol6gicos obsoletos para las exigencias -

del quehacer educativo actual, Su enseñanza consistía en indi-­

car y tomar lecciones de memoria, por esta raz6n, "aprender era 

memorizar", originando una actividad improductiva para el alum­

no, irreflexiva, inadecuada para impulsar el uso de la inteli-­

gencia. Esta postura didáctica lleva un atraso de cuatrocientos 

años. 

Es dentro de la concepci6n de la didáctica moderna, donde reco-

cedimiento metodol6gico con características reales para lograr­

un aprendizaje comprensivo. 

La didáctica moderna, se caracteriza por su paidocentrismo pre­

dominante; como doctrina pedag6gica de carácter práctico y nor­

mativo, su objeto específico es la técnica de la enseñanza que­

estimula y orienta a los alumnos en su aprendizaje. 

De acuerdo a los criterios de la didáctica moderna, enseñar es: 

"fundamentalmente, dar a los al11:unos oportunidad para manejar -

inteligente y directamente los datos de la disciplina, organi-­

zando, dirigiendo y controlando experiencias fructíferas de ac­

tividad reflexiva, En síntesis, enseñar es incentivar y orien-­

tar con técnicas apropiadas el proceso de aprendizaje de los --
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alumnos en la asignatura". 8 

El aprendizaje auténtico apegado a la norma de la didáctica mo­

derna, debe crear experiencias de trabajo reflexivo, sobre he-­

chos y valoree de la cultura y de la vida, que amplían las pos! 

bilidades de comprensi6n e interacci6n del alumno con su embiea 

te y la sociedad. 9 En este punto coincido con Mattoe al expli-­

car la trascendencia del aprendizaje en la vida del alumno, -~ 

principalmente porque una de las finalidades de la propuesta de 

método ea: despertar el interés del alumno para conocer en for­

ma integral y concreta la realidad social en la que está iruner-

so, 

Uno de los cinco componentes de la eituaci6n docente ea el mét~ 

do. Este, ea analizado por la didáctica moderna como un proble­

ma de aprendizaje y no directameute de enseñanza; "el buen mét~ 

do ee la mejor manera de hacer que el alumno aprenda y no la de 

permitir que el profesor exhiba u organice sue conocimientos 

para imponérselos a los alumnos dentro de lae estructuras 16gi­

cas de los adultos, Está en parte condicionado por la naturale­

za específica de la materia, pero se relaciona principalmente -

con la psicología especial del alumno que realizará el aprendi­

zaje en el nivel de madurez en que se haya•. En lugar de ser 

rigurosamente l6gico, es predominantemente psico16gico.10 

Las ideas concretas que contribuyen al análisis del procedimiea 

to metodo16gico más viable y propicio para conducir a la ense-­

ñanza hacia un aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura, -

se distinguen ampliamente en la postura de la didáctica moder-­

na. Auxiliándome de ella desarrollaré algunas observaciones al-

8 Alvee de Mattoa, Luiz. Compendio de didáctica general, p. 37, 
9 Mattos. Op. Cit. "9• 36, 

lO Mattoe. Op. Cit. P• 29, 



respecto, 

La metodología, es la parte de la didáctica que se encarga del­

eetudio del método, El método, es una unidad de acci6n, la ac-­

tuaci6n inteligente del docente para ordenar y calcular cada ~ 

paso y movimiento hacia un fin determinado, Loe pasos y moYi- -

mientos se relacionan con el fin. Obrar con méto~o es relacio-­

nar medios y procedimientos con objetivos, El método didáctico, 

lo constituyen la serie de estrategias que usa el docente para­

guiar la actividad educativa con la intenci6n de alcanzar dete~ 

minados resultados. 

Las cuestiones fundamentales de un método son seis, mismas que­

se toman en cuenta para la integraci6n de la propuesta de méto­
do, 

a) ¿ Qué objetivo o resultado se pretende conseguir ? 

R. Aprendizaje comprensivo. 

b) ¿ Qué materia vamos a utilizar ? 

R. Lecto-escritura. 

c) ¿ De qué medios o recureos podremos disponer ? 

R. Material visual, 

d) ¿ Qué procedimientos son loe más adecuados para aplicar en -

las circunstancias dadas ? 

R. Demostraci6n, interrogatorio, ejercicios, correcci6n de -

palabras e ideas, etc, 

e) ¿ Cuál es el orden o la secuencia más racional y eficiente -

en que debemos escalonar los recursos y procedimientos --­

para alcanzar el objetivo con seguridad, economía y eleva­

do rendimiento ? 
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R, En forma gre.due.l, partiendo de la observaci6n para susci­

tar la reflexi6n; de la acci6n visual práctica y efectiva 

a la interiorizaci6n. 

f) ¿ Cuánto tiempo tenemos y qu6 ritmo debemos imprimir a nues­

tro trabajo pe.re. llegar a los objetivos previstos dentro -

del tiempo deseado ? 

R. Disponemos del tiempo asignado e.l ciclo escolar de segun­

do grado de educaci6n primaria; el ritmo que debemos est_! 

blecer, debe ser constante, sin desatender le.e probables­

sorprese.s, e.vences y retrocesos que surjan durante el pr.2 

ceso ensefianza-aprendize.je por efecto de las variables de 

le. situaci6n didáctica, En este trabajo, se aplicará, el­

método para el aprendizaje comprensivo de la lecto-eecri­

ture., cuyos resultados de mediano plazo serán pe.rciales,­

con le. pecu1ie.ridad de definirse y concrete.rae a largo -­

plaEo, en relaci6n al objetivo que se persigue. 

Ademé.e d.e .Los elementos menciontulus -iw-;:crt!!nt~!! p~.!'~ ~~t!"l_tc,1;11-

rar un método-, existen tres básicos en el a6todo didáctico: 

a) Lenguaje didácticos medio de comunicaci6n necesario y útil 

para transmitir informaci6n de un emisor a receptores(maes-­

tro-e.lumnoe) donde la dilucidaci6n del docente exige el man! 

jo de un léxico claro, sencillo, preciso y objetivo para --­

aplicarlo en la enseflanza con previo conocimiento de la psi­

cología del alumno, pe.re. que realmente guíe, incentive y --­

oriente el aprendizaje de loe alumnos, 

b) Medios auxiliares y material didácticos Este elemento, rela­

cionado con el prop6sito del método para el aprendizaje com-
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preneivo, consiste en la producci6n de material Yieual, a -­

partir del cual, el alumno, a1 mismo tiempo que lea y escri­

ba, comprenda cada vez mejor loe contenidos, en forma glo- -

bal: acerc&ndoee a una totalidad de significados; parcial.man 

tes interpretando las relaciones de loe elementos latentes -

en loe contenidos; finalmente1 cerrando el ciclo de un aprea 

dizaje comprensivo o conocimiento global, integral y objeti­

vo. Para lograr este tipo de aprendizaje, debe iniciarse, -­

como lo indica Mattoe, en eue procedimientos fundamentales -

de aprendizaje ideativo: 

Mediante el "ataque directo a loe problemas, examinando crí­

ticamente los hechos en eu realidad concreta, observando y -

experimentando, procediendo, en fin, inductivamente hasta --

4~c se llcg-~9 ~ le~ e~nelU!!ion~~ ~~~~RnRR o a su sistematiza 

ci6n te6rica" •11 

c) Acci6n didácticas Corresponde al conjunto de actividades que 

complementan el estudio mediante tareas, ejercicios, deba- -

tes, demostraciones, etc. 

El m6todo se compone de una serie de recursos, t6cnicas y proc!_ 

dimientos de eneeffanza. 

Loe recursos, eon loe medios materiales de que dispone el docea 

te para conducir el aprendizaje de los alumnoe(material esco- -

lar, libros didácticos, guías de estudio, pizarrones, mapas, -­

etc.). 

Las t~cnicas, son modos racionales, el arte de conducir una o -

más fases del aprendizaje escolar. Como ejemplos, se pueden ci­

tara T6cnica de la incentivaci6n, la de comprobaci6n del rendi-

11 Mattoe. Op. Cit. !>• 60. 



miento, la del trabajo sqcializado, la de medios audiovisuales, 

etc,), 

Los procedimientos, son el conjunto de actividades pertenecien­

tes a determinada fase de la enseñanza, El procedimiento metod~ 

16gico más adecuado para lograr un aprendizaje comprensivo, es­

aquel que se ajusta a la evoluci6n psicol6gica del alumno, est,! 

mul!ndola y orient!ndola para alcanzar niveles altos de madurez 

y progresar en el conocimiento objetivo de nuestra cultura, 

El método como teoría, es insuficiente en la enseñanza, necesi­

ta de la iniciativa del maestro para convertirlo en componente­

fundamental de la docencia, Para el futuro del alumno, es de m.!!;_ 

yor importancia, el método que se emplea en el proceso enseñan­

za-aprendizaje que la materia que se imparte. 

Delineados los rasgos principales del procedimiento metodol6gi­

co, apropiados para configurar la propuesta de método, previso­

ra de un aprendizaje comprensivo en la lecto-escritura; presen-

16gica, en cuanto a elementos válidos, sustentadores de el dis! 

ño del método y su aplicaci6n en la docencia. 

Al iniciar el análisis psicol6gico, parte medular en la estruc­

tura del método, transcribo la pregunta correspondientes 

2.- ¿Qué se entiende por aprendizaje comprensivo ?. La respue,!!_ 

ta está supeditada al análisis y adopci6n de determinada­

Teoría psicol6gica. 

Dentro de las Teorías del Aprendizaje y en la clasificaci6n de­

Teorías Cognoscitivo organizacionales, se ubica la Teoría de la 

Gestalt, cuyas investigaciones reportan evidencias importantes-
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··para generar un aprendizaje comprensivo. 

La Teoría de la Gestalt sostiene que las experiencias pasadas o 

informaci6n acumulada por el individuo no es suficiente para -­

agilizar la soluci6n de problemas como lo esgrime el asociacio­

nismo, La Gestal.t afirma que a la experiencia previa, debe aco!!! 

pe.fiarla el discernimiento, basado en la organizaci6n percep- -­

tuel, Es decir, la informaci6n o experiencia previa deber& ana­

lizarse( comprenderla mediante una relaci6n 16gica, reflexiva) -

para usarla en la soluci6n de problemas, 

La relaci6n principal entre la Teoría Geetalt y el aprendizaje­

comprensivo, se define cuando se advierte una correspondencia-­

en los elementos que se manejan para explicar el proceso de --­

aprendizaje, 

Según la Teoría de la Geetal.t: "Lo que se aprende es producto-­

de las Leyes de la Organizaci6n Perceptual, y est& determinado­

por ellas; lo que se ejecuta depende de la manera en que la me!?; 

te, utilizando SUR 'PronPt:tnR A('1:a_1R.J f?!R dP. rP.so1uci6n de pro ble- -

mas, analiza la estructura de la situaci6n presente y hace uso­

de las huellas de experiencias pasadae 0 , 12 

El concepto de discernimiento, empleado por los gestal.tistas, -

en especial por Kohler en sus experimentos con monos, es conce­

bido como la reacci6n inteligente ante determinados eventos o -

problemas. En la aoluci6n del problema intervienen las interpr! 

taciones perceptuales; proceso que consiste en seleccionar hue­

llas perceptual.es de experiencias exitosas(registradas en la -­

mente) para usarlas en la eituaci6n presente. 

Ea fundamental puntualizar, que la Geetalt preconiza un aprend! 

12 H, Bower, Gordon y R. Hilgard, Ernest. Teorías del aprendi-­
zaje. p. 373, 
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zaje totalizador, integral, inteligente, porque considera que -

el nifio aprende al comprender la estructura de un problema. La­

estructura o patr6n completo de un problema, ·puede conjeturarse 

entes de que sean identificadas eus partee específicas, 

Las observaciones anteriores sobre el discernimiento, eetable-­

cen una relaci6n esencial con el aprendizaje comprensivo, obje­

tivo connatural de la propuesta de m&todo, Es una relación cog­

noeci tiva, complementaria y funcional( en cuanto a operatividad­

se refiere), pero ambas nociones(discernimiento y comprenei6n)­

con caracterieticas propias, 

Les Leyes de la Organizaci6n Perceptusl, fundamento para la 

construcci6n de imágenes en la propuesta de m&todo, y punto de­

cunY~I"gt:ri.v1a.. lau~~"u"tt-ta.cilvlüaU mt:niltÜ. del aiumno{experien- -­

cias, vivenciae-comprensi6n-diecernimiento), básicamente, ser6n 

les siguientee1 

1,- Ley de relaciones de figura-fondo, 

La figura es aquello en lo que se enfoca la atenci6n1 res&! 

ta y es más notable o sobresaliente que el fondo, General-­

mente una figura visual ee define por los contornos o die-­

continuidades de una brillantez o color diferentes respecto 

al fondo, 

2,- Ley de la proximidad, 

Loe elementos de un campo tienden a agruparse de acuerdo -­

con su cercanía o proximidad, Cuanto más cerca se encuen- -

tren dos elementos, mayores probabilidades tienen de agru--

paree. 

),- Ley de la similitud. 



La Ley de la similitud estipula que los reactivos similares 

en lo que respecta a alguna característica(forma, color, -­

textura, etc.) tenderán a agruparse, siempre que factores -

de proximidatl no anulen este efecto, 

4,- Ley de la direcci6n común. 

Un conjunto de puntos tiende a agruparse si eigunos parecen 

continuar o completar una serie válida o extrapolar una cu!: 

va simple. 

5.- Ley de la simplicidad, 

Esta Ley establece que si todo permanece constante, la per­

sona ve el campo perceptual como si estuviera organizado en 

figuras simples y regulares, Es decir, habrá una tendencia­

hacia las buenas Gestalt de simetría, regularidad y uni~nr­
midad, lj 

13 H< Bower y R. Hilgard. Op. Cit. PP• 378-385, 
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J. ASPECTOS PHELLUNAHES A LA E3'füGCTURACION Y OHGANIZACION DEL 
METODO. 

La Teoría de la Geatalt argumenta un aprendizaje por discerni-­

miento, dando una funci6n amplia y co~pleja a este proceso de -

conocimiento. Delimita las características del proceso cognosc,! 

tivo, afirmando que el conocimiento parte de percepciones holi~ 

tas; esto significa, que nuestra visi6n capta e interpreta a un 

objeto(fen6meno de la realidad) en sistema(unidadee que den la­

idea de un todo). La forma es vista y analizada como unidad(na­

turaleza holista de la percepción). Para comprender la unidad y 

su estructura, el sujeto ordena coherentemente sus conocimien-­

tos previos y loa aplica a la aituaci6n presente, siempre que -

descubra aemejenzas(paso de Hoffding) 14 entre el estímulo ac- -

tual y el indicio entendido como el recuerdo de alguna cosa --­

aprendida, El aprendizaje por discernimiento es factible duran-

te la nifiez(en niño~ d~ cincc J mediü añus de edad, seg(Ín la --

Teoría de la Gestalt). La propuesta de método para el aprendiz~ 

je comprensivo de la lecto-escritura, se apoya en loe nrinci- -

pios psicol6gicos enunciados por la Geetalt en sus Leyes de la­

Orgenizaci6n Perceptual, Además, se fortalece con loe nronunci~ 

mientes emitidos por determinadas corrientes peicol6gicas que -

insisten en la necesidad de fomentar aprendizajes inteligentee­

durente la etapa aproximada de los seis a doce afies. No obstan­

te que la Teoría de la Gestalt, no sefiala un desarrollo psico--

16gico del nifio nor etapas, sí hace énfasis en la organizaci6n­

de situaciones problemáticas que incentiven una eoluci6n por -­

discernimiento desde una edad temprana. Por otro lado, es opor­

tuno recordar que la mayor parte de aportaciones psicológicas a 

la educación son de índole experimental, Su aplicación a la do-

14 H. Bower y R. Hilgard. Op, Cit. p. 391. 
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cencia, son adaptaciones a detenninados procedimientos de ense­

fianza, este es el caso de la pronuesta de método. 

La propuesta de método para el aprendizaje comprensivo de la ~ 

lecto-escritura, tiene como fundamento la siguiente hip6tesis: 

"Si el conocimiento debe adquirirse de acuerdo a la realidad de 

donde proviene, y comprenderlo como parte de una totalidad, --­

debe poseer un método 0ue además de establecer los recursos, -­

técnicas y procedimientos adecuados, tienda a realizar el hábi­

to de la comprensi6n del fen6meno social y natural en la eetru.!:_ 

tura de sus relaciones generales y particulares". Por lo tanto, 

considerando aue loe elementos principales para el funcionamie~ 

to del método qua se propone son: percepci6n visual, imágenes,­

comprensi6n y discernimiento, recibe el nombre de "Método Viso­

comprensivo". 
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4. RECURSOS, TECNICAS y PROCEDIMIENTOS DEL JdE·rODO VISO-COMPREN­
SIVO 

RECURSOS. 

Los recursos del Método Viso-comprensivo, son particularmen­

te material visual diseñado y elaborado por especialistas en 

pintura, dibujo técnico, industrial, comercial y educetivo,­

por mencionar algunos. 

El diseño y elaboraci6n de imágenes, deberán apegarse e loe­

principios aue prescrib~n les Leyes de la Organizeci6n Per-­

ceptual, El material visual planeado para el Método Vieo-co!!! 

prensivo, podrá elaborarse mediante imágenes que representen 

acciones en lruninas, transparencias, nrogremaci6n del método 

en discos pare computadora, y utilizar los aparatos e instl'E; 

mentos pertinentes(pizerrones, rotefolios, proyector de ---­

transparencias, proyector de cuerpos opacos, computadora), -

Otra alternativa, es presentar el contenido del Método Vieo­

comprensivo mediante imágenes con movimiento, y en este ca-­

so, los aparatos id6neos para su desarrollo son1 la televi-­

si6n, el cinemat6grafo y la computadora. 

Recursos visuales1 El material visual es preparado para lo-­

grar determinados objetivos; su buen aprovechamiento depend.!!, 

rá de la habilidad del maestro, la calidad del material, el­

conocimiento y aplicaci6n eficaz del método, 

TEC!IICAS. 

Lee técnicas apropiadas para el desarrollo del método, son -

entre otras: 

Incentivaci6n: Consiste en crear el interés por determinado­

tema, destacando sus beneficios, su importancia y significa­

do para la vida de los alumnos y la sociedad, Mantener el --
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entusiasmo, la atenci6n y participaci6n de loe alumnos en las -

actividades que se sugieren. 

Trabajo socializado1 se lleva a la práctica integrando equipos­

de trabajo, con la finalidad de analizar el tema, procurando el 

intercambio de opiniones y conclusiones en equipo, El trabajo-­

socializado tiene la finalidad de inculcar en el alumno la no-­

ci6n de colaboraci6n e integraci6n al grupo. 

PROCEDIMIENTOS. 

Constituyen la serie de actividades suficientes para lograr un­

aprendizaje. Son los espacios de acci6n y dinamismo que impri-­

men movimiento al método; producto del ingenio del maestro. Al-

gunos de los procedimientos ri:icom~nde..blen pc.r~ el desa:r.·L·ollo -­

del método Viso-comprensivo son1 procedimiento de demostraci6n, 

de int:errogatorio, de explicaci6n, de correcci6n de palabras, -

formaci6n y perfeccionamiento de las ideas, revisi6n y evalua-­

ci6n de ejercicios. 
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5, CONTENIDOS TEORICOS DE LA PROPUESTA DE METODO 

Los pl.anteemientos que han surgi.do en la búsqueda de un pro­

cedimiento metodol6gico id6neo que oropicie el aprendizaje ·­

comprensivo, así como la decisi6n de adoptar una teoría psi­

col.6gica que fundamente l.a propuesta de método, preparan l.as 

condiciones para habl.ar acerca de la estructura y organiza-­

ci6n del método, Con el prop6sito de darl.e curso a l.oe pre-­

eentee señalamientos me apego a l.a tercera inte:::rogante del.­

anál.isis te6rico, 

3, ¿ Cuáles son los elementos constitutivos del. aprendizaje-

da por los contenidos te6ricos y prácticos de l.a pro- -

puesta de método para el. aprendizaje comprensivo de l.a­

lecto-escritura. 

Contenidos te6ricos de l.a propuesta de método. 

a) Dl!!sarrol.lo del Método Viso-compr.ensivo. 

Al. inicio de l.a el.ase el. maestro organizará a su grupo en -­

equipos y loe ubicará en semicírculo de frente al. pizarr6n, 

El proceso enseñanza-aprendizaje de la lecto-escritura en e~ 

gundo grado de educaci6n primaria con el. auxilio del. método­

vieo-compreneivo, se desarrollará por medio de l.os siguien-­

tes pasos: 

l.. Apl.icando el. principio de la naturaleza holista de la pe_! 

cepci6n, el. primer paso del. método lo constituye: la pre­

sentaci6n de un círculo compuesto de una a quince imáge-­

nes, ordenadas de izquierda a derecha, La cantidad de l.as 

imágenes aumenta o disminuye según el. grado de especific~ 

ci6n del. tema. 



31 

Todas lae imáeenee aludirán sobre el mismo hecho. Lae imáge­

nes y eu contenido persiguen un objetivo1 proyectar un tema­

del medio físico y social, objetivamente, es decir, mostrrut­

do eu realidad; el orden e interrelación de lae imágenes re­

presentBll tm proceso. 

2. El círculo de imágenes se fijará en el pizarrón y permanece­

rá de tres a cinco minutos. Se solicita a los alumnos, obee~ 

verlo atentEllnente durante este tiempo, ein proferir expre- -

eión alguna. 

3. Se reúnen en equipos, los miembros del grupo, para comentar­

eus puntos de vista sobre el círculo de imágenes(cinco minu­

tos). 

4. El maestro solicitará a cada representante de equipo el nom­

bre asignado al círculo de imágenes. El maestro registra en­

su cuaderno el nombre o nombres emitidos, 

5. Si existe diferencia u objeciones respecto al nombre asigna­

do al círculo de imágenes entre los equipos, el maestro per­

mitirá y creará el ambiente propicio para que cada equipo -­

exponga sus razones acerca de las decisiones tomadae al def! 

nir el nombre del tema. 

6. Existiendo acuerdo general de equipos sobre el título del -­

tema, el maestro registra en su cuaderno el nombre definiti-

va. 

7. El maestro fijará por separado en el pizarrón, las imágenes­

que integran al círculo ic6nico; en cada imagen proyectada-­

se deben cubrir los siguientes procedimientoe1 

a) Las imágenes ee presentarán en orden(de la uno a la quin-
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ce, por ejemplo), 

b) Los alumnos deben estar ubicados en semicírculo, durante­

la presentaci6n de cada imagen. 

c) Los alumnos se reúnen en eouipo para expresar aua opinio­

nes y definir el nombre del tema. 

d) Durante la observaci6n de las im{<genes, el maestro solic! 

ta a los alumnos, dirigir la atenci6n hacia las acciones, 

formas, fondo, color, relaciones, nara descubrir la idea­

central de la imagen. 

e) Asignar un título a cada imagen. 

f) El título lo puede representar un enunciado, 

g) El maestro llevará el registro en su cuaderno de apuntes­

di? loa t:ítnJ.o~( !"ftl~'bret o ~n1Jn.otBñn) ntnreR.dos para. cada -

imagen. 

8, Habiendo presentado el círculo ic6nico, más la serie de imá­

genes, culmina esta exposición un círculo ic6nico, para ce-­

rrar el proceso perceptivo. 

9, El maestro amplía la explicaci6n acerca de las imágenes, pa_!'. 

tiendo de aquellos elementos ic6nicoe y conceptuales no ex-­

presados o desapercibidos. 

Hasta el momento, el papel del maestro ha sido conducir, --­

guiar el proceso enseñanza-anrendizaje, presentando imáge- -

nea, y suscitando preguntas para aprovechar al máximo los r~ 

cursos ic6nicos, y principalmente sua contenidos estructura­

les. El maestro insiste en preguntar hasta obtener el nombre 

de la idea central de cada imagen. El conjunto de ideas par­

ciales, estructuran el todo, el cual da unidad y nombre al -
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proceso. 

10. El maestro fija nuevrunente el círculo ic6nico y escribe su­

nombre en la parte inferior(título asignado por el grupo). 

Los alwnnos leen el nombre acompa!'iado de la imagen. 

11. El maestr.:> fija todas la~ im{¡ge1les por separado y escribe-­

sus nombres(palabras o enunciados) al pie de cada una. Se -

trata de los títulos otorgados por el grupo a cada imagen. 

Los alumnos leen los nombres acompañados de las imágenes. 

12. El maestro finalmente fija un círculo ic6nico y escribe su­

nombre. Los alumnos leen el total de enunciados acompañados 

de las imÚgenes. 

13. El maestro separa las imágenes de los enunciados. Los alum­

nos leen los enunciados sin las imágenes. 

14. Los alumnos transcriben a sus cuaden1os loe enunciados es-­

critos por el maestro en el pizarr6n. 

15. Los alumnos leen los enunciados reeistrados en sus cuader-­

nos, en equipo, en grupo e individualmente, 

16. El maestro solicita a loe eouipos la divisi6n de los enun-­

ciados en palabras, respetando el orden alfabético, llevan­

do sus anotaciones en sus cuadernos, por elemento de eaui--

po. 

17. El e~uipo triunfador escribe las palabras ordenadas alfabé­

ticamente en el pizarr6n. 

18, Loa alumnos integrados en equipo, forman nuevos enunciados­

usando las palabras que ordenaron alfabéticamente, y rela-·­

cionando cada enuncit\do con la idea central del círculo --­

ic6nico. 



19. Finalmente, los alwnnos organizados en equipo, pasarán a e!_ 

poner sus conclusiones. El maestro valorará las conclusio-: 

nes de cada equipo tomando como parámetro la referencia al­

proceso perceptivo en sus explicaciones. 
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6. CONrENIDOS PRACTICOS DE LA PROPUESTA DE METODO 

Advertencia a loe contenidos prActicoe de la propuesta del -

Método Viso-comprensivo. 

l. Las causas que motivaron la propuesta del Método Vieo-co!!! 

prensivo, se ubican en lae necesidades de tipo pedag6gico 

que subsisten en la escuela primaria. Se trata de necesi­

dades vividas, observadas, experimentadas, comprobadas y-

~naliza.da.s dura.."lte mi trab~.jo do('ent€1 ~n 1J __ J'! l~!'~" ñe ñie.-

cisiete años de servicio educativo. Las necesidades de m~ 

yor preocupación, motivo de la creación de una alternati­

va, son las siguientes: 

a) Falta de comprensión de los contenidos de ensefianza-a--­

prendizaje. 

b) Falta de participaci6n del alumno en clase, 

c) La necesidad de vincular la realidad del medio físico y­

social(sin fragmentarla) a los contenidos de ensefianza, 

2, El ejemplo a desarrollar, es un tema seleccionado al ---­

azar, de este modo pueden organizarse miles de temas. La­

única característica invariable es, si decidimos canali-­

zar detenninado tema usando el Método Viso-comprensivo, -

imprimir el sello de este camino que conduce al aprendiz~ 

je comprensivo: desarrollando su proceso mediante tres -­

operaciones: inicial, media y final. 

Operaci6n inicial: consiste en incentivar la distinci6n -

del patr6n completo(círculo ic6nico) para producir la pe~ 

cepci6n holista. 

Operaci6n media: propiciar el estudio individualizado de­

los elementos(exhibici6n de imAgenes por separado) para--



analizarlos. 

Operaci6n final: Reconstituci6n del patrón completo(círculo 

ic6nico) para acceder al nivel de comprenai6n. 

3, El Método Viao-comnrensivo en sus contenidos te6ricos y prác­

ticos está sujeto a perfeccionamiento. 

Para la elaboración de láminas, ea necesario nrevio conoci­

miento de las Leyes de la Organización Percentual, así como 

iniciativa, estilo y cierto grado de comprensi6n; genio pro-­

nunciado para el diseño y contenido de las imágenes, dominio­

del tema por parte del artista, Particularmente, las láminas­

que se hWi preparado con imágenes propias nara el M6todo Viso 

-comprensivo, adolecen de un estudio especializado para el d! 

seño y ejecución de las mismas, debido a los factores econ6m! 

co y tiempo, que han definido las características de un mode.!!!_ 

to ejemplo de lo que se propone como Método Viso-comprensivo. 

Refiriéndome a la secci6n de láminas, pertinente al material vi­

sual del Método Viso-comprensivo, presento a continuaci6n una -­

breve descripción del contenido de cada una de ellas. 

Lámina l 

Descripción: Conjunto de actividades relacionadas con el tema -­

del maíz. 

Ley de la organizaci6n perceptual: En el diseño y contenido de -

las imágenes, se aplica el principio de la naturaleza holista de 

la percepci6n, donde los alumnos perciben el patrón completo del 

objeto de conocimiento. 

Lámina 2 

Descripci6n1 Representa a un campesino removiendo la tierra o --



preparándola para sembrar(barbechar). El fondo de esta escena -­

est! compuesto de llanuras, montes y nlantas característicos del 

medio rural. 

Ley de la organizaci6n perceptual: 

Ley de proximidad: El campesino arando la tierra(tema central de 

la lámina) aparece m!s pr6ximo a nuestra percepci6n. 

Ley de direcci6n comWi: El trazo de los surcos parece llevar una 

continuaci6n. 

Lámina 3 

Descripci6n1 El campesino ayudado por otros campesinos, siembra­

el maíz, se observa claramente como avanza sobre el surco y cu-­

bre con el pie el grano sembrado. 

Ley de la organizaci6n nerceptual: 

Ley de similitud: aplicada en la acci6n de sembrar. 

Ley de proximidad: La distancia entre loe campesinos es conside­

rable para agruparse en cuanto al conjunto de acciones. 

Ley de direcci6n comWi: Las posiciones de los campesinos parecen 

continuar el orden en que van sembrando. 

Lámina 4 

Descripci6n: La lluvia, el sol, el aire y las sustancias minera­

les ayudan al cultivo del maíz. 

Ley de la organizaci6n perceptual: 

Ley de la similitud: La perspectiva que presentan los surcos, 

permiten observar la amplitud de la tierra sembrada(similitud en 

forma y color de los surcos). 

Lámina 5 

Deecripci6n: Han brotado loe retoños del maíz; el campesino ob--
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serva su siembra y cuida que no se acerquen los pájaros. 

Ley de la organizaci6n perceptual1 

Ley de direcci6n común: El orden que llevan los retoños del maíz 

parecen completar la serie de surcos. 

Lámina 6 

Descripci6n1 El campesino le acerca más tierra a la planta del -

maíz, le corta los abrojos y profundiza el surco para almacenar­

mayor cantidad de agua en época de lluvia. 

Ley de la organizaci6n perceptual: 

Ley de proximidad: La cercanía o proximidad de el campesino con­

el azad6n en relaci6n a la planta del maíz, son elementos que se 

agrupan. 

Lmnina 7 

Descripci6n1 La planta del maíz ha crecido, empiezan a salir las 

primeras espigas; en la milpa se observan elotes tiernos( jilo­

tes), loe cabellos rubios o negros de los jilotes cuelgan y se 

mueven al influjo del viento. 

Ley de la organizaci6n perceptual1 

Ley de la simplicidad: Al permanecer constante el conjunto de 

jilotes, el campo perceptual se aprecia organizado en figuras 

simples. 

Ley de similitud: La forma y color de los jilotes se agrupen por 

ser similares. 

Lámina 8 

Deecripci6n'. El elote ha madurado; la planta ha alcanzado su --­

máximo desarrollo; el campesino hace los primeros cortes de elo­

te. 
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Ley de la organizaci6n perceptual: 

Ley de proximidad: Aplicada en la acci6n desarrollada por la ma­

no del campesino cortando el elote. 

Ley de direcci6n com6n1 Los elotes de las manos izquierda y der! 

cha del campesino parecen continuar o completar el corte de elo­

tes. 

Lámina 9 

Descripci6n1 En la casa del campesino preparan tamales, torti- -

llas y elotes para consumirlos. 

Ley de la organizaci6n perceptual: 

Ley de proximidad: El cazo de elotes por su cercanía al comal, -

se agrupan, para explicar eu consumo en la mesa. 

Ley de direcci6n comful: Por el lugar que ocupan el cazo de elo-­

tes, camal para tortillas y mesa, parecen aclarar el orden que -

sigue la explicaci6n del tema, 

Lámina 10 

Descripci6n: El campesino empieza a separar las hojas de la mil­

pa, dejando s6lo las mazorcas, para que los rayos del sol termi­

nen de endurecer y secar los granos del maíz. 

Ley de la organizaci6n perceptual: 

Ley de proximidad: La mano del campesino sobre la hoja de la mi! 

pa se agrupan por su cercanía o proximidad. 

Ley de direcci6n comful: La acci6n de cortar una hoja de la mil-­

pa, aumenta el manojo de hojas que abraza con la mano izquierda­

el. campesino. 

Lámina 11 

Descripci6n: El campesino corta las mazorcas maduras, las guarda 
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en costales y grandes cestos. 

Ley de la organizaci6n perceptua11 

Ley de direcci6n comfuu La acci6n de vaciar mazorcas, contin~a--

1a intenci6n de llenar los costales. 

Lámina 12 

Deecripci6n1 El campesino traslada su cosecha de maíz en carreta · 

y animales de carga hasta su casa. 

Ley de la organizaci6n perceptua11 

Ley de proximidad: La cercanía o proximidad de dos caballos ja-­

landa una carreta, se agrupan, indicando algún traslado. 

Ley de direcci6n comúns Los dos caballos jalando la carreta par! 

cen continuar el camino que les traza el caballo cargado de cos­

tales. 

Lámina 13 

Descripci6n1 El campesino desgrana el maíz en círculos hechos de 

olote(olotera) y guarda el maíz en costales. 

Ley de la organizaci6n perceptual1 

Ley de proximidad1 Las manos con mazorca sobre la olotera, ee -­

agrupan, por su cercanía para determinar la acci6n de desgranar. 

Lámina 14 

Deecripci6n1 El campesino almacena parte de la cosecha de maíz -

en grandes silos o trojes construidos para ese prop6eito. 

Ley de la organización perceptual: 

Ley de direcci6n común: El acto de subir el ayate para guardar -

el maíz, deja implícito el proceso de iniciar, continuar y term_! 

nar de almacenar el maíz. 

Lámina 15 
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Descripci6n1 El maíz que llega a las f&bricas se procesa ind'us-­

trialmente, obteniendo1 aceites, harinas, hojuelas de maíz, etc. 

Ley de la organizaci6n perceptual: 

Ley de proximidad1 Los productos derivados del maíz, se agrupan, 

por su cercanía con la f&brica. 

L&mina 16 

Descripci6n1 Conjunto de actividades relacionadas con el tema -­

del maíz. 

Ley de la organizaci6n perceptual: 

Por la naturaleza holista de la percepci6n, el sujeto cognoscen­

te tiende a observar al objeto de conocimiento como un todo, un­

sistema o patr6n completo. 

Contenidos pr&cticos de la propuesta de método. 

b) Ejemplo de la aplicaci6n del Método Viso-comprensivo. 

El Método Viso-comprensivo fue aulicado a tres grupos de Segundo 

Grado de Educaci6n Primaria, usando el material visual del tema­

que a prop6sito se seleccion6 para este trabajo, Se dan a cono-­

cer las respuestas de uno de los grupos. 

Siguiendo cada paso seflalado en los contenidos te6ricos del Mét~ 

do Viso-comprensivo, el maestro inicia su clase explicando a sus 

alumnos que observarén una serie de l&minas, donde pondrén espe­

cial atenci6n en las figuras, el fondo, el color, las relaciones 

entre sus partes y la acci6n o actividad que se desarrolle en -­

las diferentes l&minas, Después de esta observaci6n, estarén en­

posibilidades de contestar una pregunta por cada l&mina. 

Se usan estas claves para las respuestas. proporcionadas en la.-­

aplicaci6n del método: 



RA= Respuesta de alumnos, 

RE= Respuesta esperada, 

Lfunina l 
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¿ Cuál es el nombre correcto de la lámina uno, tomando en cuen­

ta la idea que observamos?. 

RA= Maíz. 

RE= Maíz. 

Lámina 2 

¿Qué idea importante descubrimos en esta lámina?. 

RA= El campesino está barbechando, 

RE= El campesino está barbechando. 

Lfunina 3 

Tomando en cuenta las láminas anteriores ¿ Qué sucede en esta -

lfunina ? • 

RA= Los campesinos están sembrando ma!z, 

RE= Los campesinos siembran el ma!z, 

Lámina 4 

¿Qué idea importante nos comunica esta lámina?. 

RA= Los campesinos acabaron de sembrar. 

RE= Los campesinos han sembrado el ma!z. 

Lámina 5 

Observen atentamente ¿Qué nombre le dan a esta lámina?. 

RA= El ma!z creci6. 

RE= El maíz ha germinado. 

Lámina 6 

¿Qué está ocurriendo en esta lámina?. 

RA= Le está quitando la hierba que le impide crecer y le acerca 
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tierra a la planta del maíz. 

RE= El campesino corta los abrojos de la milpa y le da tierra. 

Lámina 7 

En esta lámina observen la figura, el color, el fondo y el tam~ 

ño de las cosas u objetos ¿ Con qué nombre calificas a esta lá­

mina?. 

RA= La milpa tiene jilotes. 

RE= La milpa tiene jilotes. 

Lámina 8 

Observen detenidamente cada parte de la lámina ¿ Cuál es la --­

acci6n que se está desarrollando ?. 

RA= El campesino est! cortando elotes. 

RE= El campesino corta elotes. 

Lámina 9 

Observen la lámina y procuren comprender la idea principal, 

¿ Cu!l es la idea que comprendes en esta lámina?, 

RA= La señora hace tortillas con el maíz. 

RE= En la casa del campesino preparan tamales, tortillas y elo-

tes para consumirlos. 

Lámina 10 

Observen y detengan su mirada en lo más importante de la lámina 

¿ Cu!l es el nombre conveniente para esta lámina?. 

RA= El campesino está cortando las hojas de la milpa. 

RE= El campesino deshoja la milpa. 

Lámina 11 

Seg6n lo que observan ¿ Qué nombre le corresponde a esta l!mi--

na?. 
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RA= El campesino corta las mazorcas y las guarda en costales. 

RE= El campesino corta las mazorcas y las guarda en costales. 

Lámina 12 

¿ Cuál es la idea princinal de esta lámina ? , 

RA= El campesino lleva en carreta las mazorcas a su casa.· 

RE= El campesino traslada su cosecha de maíz a su casa. 

Lámina 13 

¿ Qu~ nombre le dan a la lámina, según el mensaje que han desc_!!; 

bierto ?. 

RA= El campesino desgrana las mazorcas. 

RE= El campesino desgrana las mazorcas. 

Lámina 14 

¿Cuál es la idea más importante de esta lámina?. 

RA= El campesino está guardando el maíz. 

RE= El campesino almacena parte de la cosecha. 

Lámina 15 

Dirijan su mirada hacia las partes de la lámina y busquen qu~ -

idea nos quiere comunicar, ¿ Cuál es el nombre apropiado para -

esta lámina ? • 

RA= Llevaron el maíz a la fábrica para hacer aceite, harina y -

hojuelas de maíz. 

RE= El maíz se usa en la fábrica para producir: aceites, hari--

nas y hojuelas de maíz. 

Lámina 16 

Observen cuidadosamente, buscando la idea principal, ¿ Cuál es­

el nombre correcto para esta lámina?. 

RA= Maíz. 



45 

RE= Maíz. 

Las preguntas formuladas al grupo fueron planeadas nreviamente­

por el maestro. 

Las respuestas son importantes porque reflejan determinado ni-­

vel de comprensi6n; esta comprensi6n, al principio no será tan­

completa; la organizaci6n de las ideas y el empleo correcto de­

las palabras, así como los niveles de comprensi6n del alumno, -

se mejoran en la práctica, bajo la asesoría permanente del mee! 

tro. 

Debido a lo extenso de la exposici6n de resultados, s6lo comen­

tar~ algunos puntos importantes en la anlicaci6n del método: 

-El maestro ampli6 la explicaci6n de cada lámina, enfatizando -

el proceso y secuencia del tema central, 

-Posteriormente, se escribieron los enunciados en el pizarr6n -

al pie de cada imagen; los alumnos leyeron los enunciados con­

imágenes y sin ellas. 

-Copiaron en sus cuadernos los enunciados del pizarr6n(un equi­

po de un total de ocho escribía con lentitud); leyeron los --­

enunciados en grupo, en equipo e individualmente. 

-Al descomponer los enunciados en palabras de acuerdo al orden­

alfabético, la mayoría de los equipos ocuparon uno o dos ren-­

glones para escribir la serie de palabras que inician con la -

misma letra, 

-El equipo triunfador escribi6 en el pizarr6n las palabras ord! 

nadas alfabéticamente(hubo participaciones de los demás equi-­

pos para corregir algunos errores). 

-Ejemplo de enunciados que escribieron los alumnos, respetando-
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o no el uso de palabras ordenadas al.fab~ticamente: 

a) Está creciendo el maíz. 

b) La milpa creci6 con elotes. 

c) Está creciendo el maíz. 

d) El maíz del campesino. 

e) El campesino siembra el maíz, 

Como se observa en los incisos a) y c) dos alumnos coincidie-­

ron en la formaci6n de nuevos enunciados, 

-Pinalmente loa equipos pasaron a exponer sus conclusiones, si­

guiendo por propia iniciativa la secuencia de presentaci6n de­

las láminas. Un elemento de equipo opin6 lo siguiente: 

"El campesino siembra maíz porque nos sirve para alimentarnos; 

algunas herramientas que ocupa, son como machete, azad6n, ar~ 

do, pero necesita tener tierra para sembrar, mi papá no tiene 

tierra". 

En relaci6n al papel que desempeñen maestro y alumno, dentro de 

la meta trazada, para alcanzar un aprendizaje comprensivo, hago 

referencia de las exnlicacionee pertinentes, a partir de la 

Última interrogante del análisis te6rico de la nropueata de 

método, 

4, ¿ Qué papel desempeñen maestro y alumno para el logro de un­

aprendizaje comprensivo ?. Por razones inherentes al tema­

la respuesta atiende al análisis del papel del alumno como 

sujeto cognoscente, la funci6n del maestro se aborda en -­

relaci6n a la aplicaci6n del método, donde actúa como guÍa 

y conductor del aprendizaje, 

La funci6n del maestro nara el logro de un aprendizaje compren-
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sivo,·y esencialmente en la aplicaci6n del método viso-compren­

sivo, es determinante para obtener resultados 6ptimos. 

C:omo expresa lrlattos: "El método, por sí s6lo, no constituye la­

garantía de una ensefisnza eficaz; para serlo, necesita ser vit_! 

lizado y dinamizado por la personalidad del docente, con su --­

entusiasmo, habilidad y dedicaci6n" •15 

El método viso-comprensivo, requiere del maestro de todo su in­

genio e iniciativa, y sobre todo, de su habilidad para comuni-­

car con claridad y sencillez, sus impresiones y certidumbre en­

cada procedimiento utilizado dentro del proceso ensefianza- ---­

aprendizaje. 

El papel del maestro, es motivar, orientar y conducir al alumno 

hacia su plena participaci6n en el proceso enseflanza-aprendiza­

je, 

El método viso-comprensivo, limita el rol del maestro a favore­

cer situaciones problemáticas, para que el alumno, en forma in­

dividual o colectiva, se exprese, libere y desarrolle su capaci 

dad oral; reflexione, y establezca la coherencia de experien- -

cias exitosas pasadas y las aplique a situaciones problemáticas 

actuales. 

El alumno; como sujeto cognoscente, mediante la atenci6n, la 

óbservaci6n de imágenes de la realidad social y natural, parte­

de experiencias conocidas, y establece sus coherencias percep-­

tuales, su reflexi6n, comunicaci6n e intercambio de experien- -

cias. A través de todo este proceso cognoscitivo, el alumno --­

comprende cada vez mejor al objeto, establece conjeturas, las -

expone ante sus compafleros y comprueba la veracidad de sus su--
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puestos, los modifica, los perfecciona. Parte de este anrendiz~ 

je comprensivo, lo utilizará para formar sus propios juicios, -

sus convicciones y· la toma de decisiones en el escenario so- -­

cial; para adquirir su conciencia social sobre el rol que debe­

desempeñar como miembro de una sociedad cambiante. 

Con el fin de formar estos hábitos, el objeto de conocimiento -

cuya representaci6n se muestre al alumno en la clase, debe ser­

lo m~s nítido, concreto, objetivo y real, sin falacias. 

El método viso-comprensivo, buscando la originalidad de sus pr~. 

cedimientos, se apoya en la virtud artística para enfocar en la 

creaci6n de imágenes, hechos de la vida cotidiana e intelectual 

sin distorsionar la realidad. Otra característica que allana el 

m~todo, es elaborar la secuencia de una idea o tema lo más com­

pleta posible, evitando la fragmentaci6n del hecho o la parcia­

lizaci6n de la realidad. Así, la anreciaci6n y comprensi6n del­

fen6meno, por parte del sujeto cognoscente, es lo más íntegra -

posible. Por ello, las fases del método viso-comprensivo son -­

las siguientes: 

SujeÍo cognoscente ~------------------+ Objeto de conocimiento 
1 

J.. 
Percepci6n 

holista 
1 

Anfiltsis 

-------------------------------~ 

estructural -------------------------------+ 
1 

J... 
Comprensi6n ~----~~~~~~~~!~-E~~~~E~~~------
d . + .. 
1scern1m1ento ----------------------------+ 

,¡. 
círculo 

ictnico 

J. 
Separaci6n de 

imágenes 
1 
,¡. 

círculo 

ic6nico 
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8. CONTRASTE ENTFE EL METODO VISO-COMPRENSIVO Y OTROS METODOS 
DE LECTO-ESCRITUP.A, PARTICULARMENTE CON EL METODO ONOMATO­
PEYICO 

Todo escrito encaminado a expresar una opini6n, comentario,­

ª penetrar en el complicado sistema de organizaci6n de las 

ideas, así como a presentar testimonios que informen sobre -

el meticuloso e interdisciplinario mundo de la ciencia, es 

digno de encomio. Por esta raz6n, es muy dificil contrastar­

una propuesta de método en proceso de gestaci6n con m~todos­

que han demostrado la solidez de sus resultados. No obstan-­

te, es necesario conocer puntos de vista que buscan forma~ 

distintas y e!it.!fl.t:!l!?S r.u~-rR A.bordar a la lecto-escri tura. 

El método viso-comprensivo fué concebido para servir de aux! 

liar en el aprendizaje comprensivo de la lecto-escritura en­

alumnos del Segundo Grado de la Educaci6n Primaria. Es de- -

cir, este método, nace para aplicarse a los alumnos que han­

logrado el dominio primario y mecánico de la lecto-escritu-­

ra. A pesar de limitar su campo de acción a Segundo Grado,·­

no dudo que con apropiadas adaptaciones pueda ser Útil para­

Primer Grado de Primaria. 

En tanto los métodos de enseñanza de la lecto-escritura han­

cumplido su funci6n: habilitar al alumno en el conocimiento­

de grafias(fonemas), distinguirlas en morfemas(palabras) y -

estructurarlas en enunciados, usando estrategias did~cticas­

diversas. El método viso-comprensivo, continúa y perfecciona 

este proceso de conocimiento encauzándolo hacia aprendizajes 

comprensivos de la lecto-escritura que adquieren valor y si~ 

nificado en el contexto de la realidad social y natural. 

En este sentido, mostrar~ los rasgos esenciales del m~todo -

viso-comprensivo para contrastarlos con los fundamentos del-



método onomatopéyico. 

1. Grado en que se 

aplica. 

2. Población escolar 
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Método 

Viso-comprensivo 

Segundo Grado 

que atiende según Niños de 6 a 12 

la edad. años 

3. Objetivo que per- Aprendizaje compren 

sigue. sivo de la lecto-es 

critura mediante 

una ejercitación 

permanente y siete-

mática 

4. Elementos que ma- Imágenes(represent~ 

neja. ciones perceptuales 

de la realidad 

5. Fundamentos cien- Los ojos captan 

tíficos según la- veintidos imágenes-

magnitud de la -- diferentes por se--

nercepci6n. gundo 

Método 

Onomatonéyico 

Primer Grado 

Niños y adultos 

Enseñanza de la 

lecto-escri tura 

en :forma mecán! 

ca 

Sonidos( onomat_2 

peyas) 

El oído normal 

aprende diez B,2 

nidos distintos 

por segundo 



6. Porcentaje de re-

tenci6n del cono-

cimiento según el 

tipo de nercen---

ci6n. 

7, Estrategia didác-

tic a metodol6gi--

ca, 
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Método 

Viso-comprensivo 

80 ~ de los alumnos 

son del tipo visual 

De lo general a lo 

narticular y de lo 

narticular a lo g~ 

neral 

8. Expectativas ex-- Temas especializa­

clusivas del mét~ dos para diversas-

do. áreas de nivel tJr!_ 

maria a universi--

dad 

9. Valor intelectual AtJoyar un proceso­

del método en la- de comnrensi6n de-

sociedad. nuestro entorno so 

cial y natural 

Método 

Onomatopéyico 

20 i' de los alumnos 

son del tipo audit! 

ve 

De lo tJarticular a 

lo general 

Enseñanza de la le~ 

to-escritura en foE 

ma mecánica 

Dominio de la lecto-

escritura 
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~f:.l 
~~ 

CONCLUSIONES GENERALES ~S: 
Los aspectos generales del presente trabajo se expresan median-~ :$, 

e.o') 

te los siguientes puntos1 ;::::! * 
l. He presentado el diseño de un· método, cuya funci6n principal-e 

es auxiliar en el aprendizaje comprensivo de la lecto-escri-t;::; ~ 
tura. El método viso-comprensivo es una propuesta metodol6g_! w.i ;11. 
ca ceñida a la postura de la didáctica moderna, porque intea 

ta superar en la práctica docente incongruencias de la ense-

fianza memorista, y de este modo, facilitar el desenvolvimiea 

to del niño. Para tal efecto, es fundamental organizar los -

rccursoo, ~écnicas y procedimientos del m~todo en funci6n de 

los objetivos para arribar a la comprensi6n. 

Una característica del método es propiciar la participaci6n­

nermanente del alumno, la cual se logra, si el maestro crea­

espacios de integraci6n de los alumnos al trabajo escolar, -

adecuando su acci6n a la evoluci6n psicol6gica del niño para 

estimularla y orientarla a niveles superiores de madurez. 

El método viso-comprensivo, es s6lo un campo de práctica pa­

ra el alumno en tanto ejercita la comprensi6n; sus resulta-­

dos inmediatos son parciales, los niveles de comprensi6n más 

altos se logran, cuando la ejercitaci6n es sistemática y du­

radera. 

2. El término viso-comprensivo etimol6gicamente significa: 

viso: latín visus: ver, sentido de la vista. 

comprender: latín cum: con, prehendere: coger. s. XII -Ente!! 

der; abarcar. 

Por lo tanto, viso-comprensivo significa: entender por medio 

de percepciones visuales. 
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3. El m~todo viso-comprensivo y la Teoría de la Gestalt por me­

dio de las Leyes de la Organizaci6n Perceptual., mantienen n! 

xos importantes al destacar coincidencias en el marco gene-­

ral de sus concepciones. El aprendizaje comprensivo es· fact! 

ble, si se supera el nivel memorista del conocimiento, por -

ello, deben prevalecer las características de un proceso en­

'señanza-aprendizaje integral, totalizador, sin fragmentacio­

nes de la realidad social y natural. En ese sentido, la Ges­

talt contribuye psicol6gicamente, al señalar en sus erperi~­

mentos, principios y Leyes sobre la naturaleza del aprendiz.! 

je1 Las Leyes de la Organizaci6n Perceptual determinan lo -­

que se aprende, ea decir, el conocimiento P.R prQdu~tc de --­

ellas. 

La Gestalt sostiene que las percepciones son holistas por n,! 

turaleza, lo que permite que el niño perciba y comprenda l~­

estructura o patr6n completo del objeto de conocimiento an-­

tes que sus partes específicas. De este modo, el m~todo viso 

-comprensivo propone un anrendizaje comprensivo utilizando -

una sistematizaci6n de íconos a trav~s de tres operaciones1-

inicial(global), media(narcial) y final(global-sÍntesis) que 

conduce a la comprensi6n, y la Teoría Gestalt contempla, de­

fine y especifica estas aspiraciones en sus Leyes de la Org! 

nizaci6n Perceptual y en la funci6n psicol6gica del discern! 

miento. Etimol6gicamente discernimiento significa: discer--­

nir: del latín discernere, de cernere: separar. s. XV -Dife­

renciar. 

En el m~todo viso-comprensivo, la comprensi6n cumple una fil!! 
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ci6n amplia, integral, antecede al discernimiento. El disce,!'. 

nimiento desempeña una fÚ!lci6n específica y es una parte --­

esencial en la comprensi6n. 

4. La teoría del método viso-comprensivo, ser! trascendente en­

la medida que los docentes de educaci6n primaria se apropien 

de su contenido y lo apliquen en lecto-escritura. 

Es en la pr!ctica, donde el método viso-comprensivo asume su 

valor educativo, porque confrontamos su organizaci6n y es--­

tructura con las necesidades y características del grupo es­

colar. 

El prop6sito inicial de la tesina, era proponer lo mAs con-­

creto posible la teoría del método, sin llegar a su aplica-­

ci6n. Afortunadamente, la estrecha relación con la escuela-­

primaria, facilit6 atisbar algunas apreciaciones sobre la -­

aplicación del método viso-comprensivo a tres grupos de Se-­

gundo Grado, estas son las impresiones que he recopilados 

Durante todo el proceso, los alumnos demostraron atenci6n, 

interés, presteza en la colaboraci6n para organizarse y par­

ticipar en cada paso del método, 

El trabajo de equipo, verific6 la capacidad de organizaci6n­

de los niños para conversar, intercambiar opiniones y expe-­

riencias durante el an'lisis de cada lámina. En dos grupos -

asistían alumnos con experiencias previas diversas(hijos de­

obreros, comerciantes, campesinos, empleados y músicos, esta 

informaci6n fué proporcionada por los maestros responsables­

de cada grupo). En estas circunstancias, se ratificaron al~ 

nas afirmaciones de la Gestalt, porque los alumnos que mayor 



y acertada participaci6n mantuvieron, fueron aqu~llos que en 

equipo expresaron sus vivencias y conocimientos sobre la --­

agricultura. La informaci6n era necesaria para iniciar la 

discusi6n sobre el nombre que se otorgaría a cada lámina, 

sin embargo, no era suficiente para comprender la problemáti 

ca agrícola. Con esta informaci6n previa se enfrent6 B1 a1UJ!! 

no ante una proyecci6n de láminas ordenadas, en secuencia, -

que representan un proceso. El a1umno inicia su discernimie~ 

to en el momento que ve(descubrimientos Eureka), distingue -

e1 mecanismo U~ scluci6n ~l ~~nb1ema. Es decir, hace uso de­

huellas de experiencias pasadas para darle respuesta a la si 

tuaci6n problemática. En síntesis, el alumno usa sus conoci­

mientos agrícolas para responder a la pregunta(nombre de la­

lámina), Su discernimiento estriba en diferenciar, separar -

la informaci6n útil para este tema concreto de aquella de í~ 

dele distinto. El discernimiento interviene al cuestionar al 

alU.'ll!lO en cada lámina, tiene una funci6n complementaria den­

tro del m~todo viso-comprensivo. La comprensi6n aparece al -

interpretar o analizar todo el proceso, surge cuando el alUJ!! 

no deduce que cada parte en relaci6n con las demás integran­

el todo, y a su vez, el todo está formado por varios elemen­

tos, Es notorio este grado de comprensi6n en alumnos que ha­

cen reflexiones muy peculiares, como la pronunciada por un -

elemento de equipo al exponer sus conclusiones. La compren-­

si6n, en el ejemplo del niño que-reflexiona que su padra no­

tiene tierra, es consecuencia de su participaci6n en todo un 

proceso, 
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5, En cuanto a las variaciones que ocurren de la teoría a la -­

práctica del método viso-comprensivo, observé que la propue~ 

ta de método en la práctica, se fortalece con la concurren-­

cia de material de apoyo, por ejemnlo: hojas sueltas inclui­

das a los cuadernos de auuntes de los alu'lltlos para que regi~ 

tr~n opiniones individuales sobre cada paso del método y co~ 

cretamente del tema de estudio, Las hojas de registro de 

opiniones son entregadas al maestro para que cuente ·con más­

elementos de valoraci6n de su trabajo y de los objetivos del 

método. Creo que siempre exis'tirá una m.Í:u..i.1ua 
"-' _..._ ____ ,:_ --.1..--
U.L:::S'1CU.l\,;.L(l. C.L.Lu.LC 

la teoría y la práctica en la diná~ica de la aplicaci6n de -

las ideas. 

6. Finalmente, reconociendo la funci6n educativa, trascendente­

e imprescindible del maestro en el desarrollo del método --­

viso-comprensivo, estimo conveniente enfatizar, que en vir-­

tud a su experiencia, preparaci6n ~rofesional y capacidad i~ 

telectual, anima, da luz y existencia a un conjunto de 

ideas. El maestro es guia y conductor del aprendizaje, ante­

el alumno muestra su capacidad de razonamiento para incenti­

varlo, aprovecha la experiencia del educando para ejercitar­

lo en la comprensi6n y soluci6n de problemas. 
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