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INTRODUCCION

“No saben leer”

“No sabcn escribir”

“No saben cudl ¢s su mano derecha y cudl su mano izquier-
da”, '

Estas son algunas dc las caracteristicas que presentan los nifios
con alteraciones en ¢l aprendizaje de la lecto-escritura. Con ellos
dio principio mi prictica profesional y el trabajo diario como
profesora de Grupo Integrado “A"; me permitié ir conaciéndolos
més,

Tres afios he desempefiado la funcién de maestra de nifios con
problemas de aprendizaje en la lecto-escritura, o en la lengua escrita
y a lo largo de cada afio escolar he observado que algunos de estos
nifios, no cuentan con apoyo de sus familias para lograr el acceso
a la lectura y escritura, ya que el medio ambiente familiar de estos
nifios no era muy estable, agradable, ni positivo.

Asf llegué a considerar que los constantes problemas c¢n cada
familia, estaban infiuyendo de alguna manera en el aprendizaje
¢scolar de los niffos. Y este es ¢l motivo por ¢l cual surgié el
presente trabajo, en el que me he propuesto analizar qué tan
importante ¢s la colaboracién familiar ¢n el aprendizaje de la lengua
escrita en los nifios de Grupo Integrado “A".

Es necesario explicar qué es un Grupo Integrado “A™: dentro
de la Direccién General de Educacién Especial, dependencia de la
Sccretarfa de Educacién Piiblica, se cred en el inicio dec la década
dc los sctentas, el servicio de Grupos Integrados, cn el cual se
aticnde a los nifios que son repetidores de lo. grado de educacidn
primaria, que presentan alteraciones en el aprendizaje de la lengua
escrita y en las matemdticas.



Posteriormente se realizaron diversas investigaciones (1978-
1979) en dondec se detectd a otra subpoblacién dentro de ésta que
conformaba a los Grupos Integrados con problemas de aprendizaje
mucho més severos, los cuales no permitian al nifio acceder al
aprendizaje dc la lecto-cscritura y las mateméticas.

No siendo considerados los niflos como deficientes mentales,
se cred una metodologia para la enseflanza de los aprendizajes antes
mencionados. A este servicio se le lamé Grupos Integrados “B".

Asf hay dos clases de Grupos Integrados, el A y el B, En este
trabajo se analizardn casos d¢ nifios pertenccicntes a Grupo Inte-
grado “A". Por lo quc la informacién sobre estos grupos serd
ampliada en el capitulo 2, en donde se define su proyecto y
metodologia para la enscfianza de la lecto-escritura.

En el primer capftulo se explica qué son las alteraciones del
aprendizaje de la lecto-escritura definidas desde un punto de vista
fisioldgico.

En el capftulo 3 se da una breve descripcién histérica acerca
de los cambios que ha sufrido la familia a través del tiempo hasta
nuestros dfas, y se establece que hay diferentes tipos de familias.
Su brevedad ¢s dcbida a que un estudio del desarrollo histérico de
la familia escapa a 1a finalidad del trabajo.

Para finalizar en el capitulo 4 se hace ura comparacién y
andlisis dc las familias de 10 niflos escogidos al azar de un Grupo
Integrado “A”.

Con las reflexiones que sc reatizan por medio de este trabajo
quisiera que se congidere, que es necesaria la unién de padres y
maestros en la labor educativa para lograr un 6ptimo desarrolio de
los nifios que presentan alteraciones en el aprendizaje de la lengua
cscrita.



CAPITULO 1

1.- ANTECEDENTES Y CONCEPTOS BASICOS DE
LAS DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE EN
LA LECTO-ESCRITURA.

1.1.- Antecedentes,
1.2.- Breve descripcién de 1a actividad nerviosa superior.

1.3.- Definicién de alteraciones o dificultades en el apren-
dizaje dc la lecto-escritura,



CAPITULO 1

1.- ANTECEDENTES Y CONCEPTOS BASICOS DE
LAS DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE EN
LA LECTO-ESCRITURA.

Uno de los problemas a los que s¢ han enfrentado los maestros
por mucho tiempo, ha sido ¢l de encontrar en su clase a nifios que
posecn una inteligencia normal o superior y sin embargo presentan
trastornos en ¢l aprendizaje de la escritura y la lectura o en alguna
otra materia.

El problema de estos nifios es tan sutil comparado con una
deficiencia mental, ceguera o parélisis cercbral, por lo que estas
alteraciones del aprendizaje hasta hace poco ticmpo eran diffciles
de determinar y se atribufan a un signo de mal comportamiento,
pereza o falta de interés en el ¢studio y se suponfa que este
problema no tenfa remedio.

Siempre han existido las alteraciones o dificultades para el
aprendizaje, pero es a partir del siglo pasado, que s¢ toma mayor
conciencia sobr¢c el problema y es abordado principalmcnte por
médicos.

Es asl como comienzan a aparecer definiciones y escritos
médicos que tralan de estudiar estas dificultades o alteraciones.

En los antecedentes se explicard brevemente la evolucién que
ha tenido ¢l estudio de las dificultades o alteraciones del apren-
dizaje dc¢ la lecto-escritura.



Tomando estos antecedentes como base, se explicard que las
alteraciones serdn definidas desde un punto de vista fisiolégico; por
10 que para entender este aspecto es necesario dar una breve
explicacién de cémo se llevan a cabo las actividades neurofisio-
légicas en los sectorcs superiores del sistema nervioso central,
necesarias para todo aprendizaje. Scré una breve explicacién porque
ql escribir sobre la aclividad nerviosa que se da en el cerebro
ocuparia bastante tiempo por ser un tema amplio y no es ¢l objetivo
de este trabajo.

1.1.-ANTECEDENTES.

En 1974 WIEDERHOLT realiza una divisién en la historia del
estudio de estas dificultades o alteraciones.

“La fase de fundamentos (1800-1940), la fase de
transicidén (1940-1963) y la fase de integracién
a partir de 1963 a la fecha®. ®

En la fase de los fundamentos (1800-1940) se comicnza a
mostrar interés por los problemas de aprendizaje que presentaban
principalmente los adultos con lesién cecrebral o problemas psico-
16gicos; sc realizan los primeros pasos para formular postulados
te6ricos que definan estas dificultades. Sttutgart (1887) es el
primero en mencionar la palabra dislexia; posteriormente Déjerine
(1892) escribc sobre un pacicnte quec a pesar de poscer una visién
normal, no podfa reconocer las palabras y a esto lo define como
ceguera verbal.

(1) MYERS,P.J.y D.D. HAMILL. Cémo educar nifios p. 42.



Aparccen numerosas investigaciones sobre la percepcién audi-
tiva y su rclacién con las alicraciones del aprendizaje; sc observd
quc las personas captaban correctamente ¢l mensaje auditivo, sin
embargo cuando ¢l mensaje llegaba a las zonas corticales en donde
se debfa interpretar, csto no se rcalizaba ya que s¢ vefa afcctado
por una modificacién cn la interpretacién,

Hienselwood menciona el término deficiencia cerebral congé-
nita para describir una afeccién de la lectura, en 1917,

Samuel Orton al hablar sobre la dislexia, la describe como un
problema determinado por una dominancia cerebral poco definida,
y realiza una difcrenciacién cn las dificultades que se presentan en
¢l desarrollo del aprendizaje y una lesién cerebral,

Diez afios después, en 1927, Goldstein escribié que la lesién
cerebral no causaba solamente un dafio especifico, sino que también
podia afectar a otras 4reas.

En 1940 sc realizan investigaciones basdndosc en c! plantea-
miento de Goldstein y se postula el “Sindrome de Strauss” que es
descrito como la lesién cercbral que ocasiona en el nifo varios
problemas perceptivos, motores, que afectaban cl aprendizaje.

En la fase de transicién (1940-1963) las definiciones tedricas
son lcvadas a la préctica tanto en adultos como en nifios, inter-
viniendo c¢n los diagnésticos difercntes profesionistas como psicé-
logos y educadores.

En 1947 hay un gran aumento de investigaciones sobre el tema;
en los cincuentas sc¢ mancja que la dislecxia era hereditaria, pues
trataban dc cxplicar que las personas que padecian dicha altcracién
tenfan algiin familiar, que también presentaba alguna dificultad de
aprendizaje. Tiempo después se comienzan a realizar diferentes



pruebas y programas para la atencién a personas con dificultades;
un ejemplo es lo recalizado por Frosting en 1961, quicn basindose
en sus estudios com nifios que padecfan deficiencias perceptuales,
disefia una prucba evolutiva de la percepcién visual.

La tercera fase, llamada de intcgracién, es dec 1963 hasta
nuestros dfas. En ella se consideran a las alicraciones o dificultades
del aprendizaje ya como un objeto de estudio, con un campo teérico
bastante dcfinido y delimitado.

Surgen diferentes asociaciones como la que se cred en los
Estados Unidos, la Asociacién Pro Niflos con Dificultades de
Aprendizaje en 1963; para proporcionar la preparacién y los medios
para seguir desarrollando investigaciongs sobre csos problemas,

1.2.-BREVE DESCRIPCION DE LA ACTIVI-
DAD NERVIOSA SUPERIOR.

Para tratar de entender qué es el aprendizaje y sus alteraciones,
se debe tener un adecuado conocimiento de los procesos fisiolégicos
que se dan en los niveles superiores. En la corteza cercbral, estos
procesos son la base de lo que sc conoce como funciones cerebrales
superiores y son las praxias, las gnosias y el lenguaje.

Azcoaga plantea su punto de vista, sustentado en los trabajos
que realizé Pavlov.

El cerebro estd formado por varios millares de millones de
neuronas, células nerviosas que cumplen una funcién determinada
dentro de la corteza cerebral. La actividad cerebral estd determinada
por dos componentes esenciales que son la excitacién y la inhibi-.
cidén.



Se entiende por excitacidn:

“Modo dc manifestarse los procesos nerviosos que
dan lugar a la puesta en marcha o aceleracién de
una funcién cualquicra del organismo”. Y por
inhibicidn, se entiende “al proceso nervioso que
frena o paraliza una funcién”, @

La relacién que se establece entre los dos procesos es dindmica
porque pucden irradiarse y conceatrarse, es decir la irradiacion es
cuando el proceso de excitacién se expande, se extiende a otras
células, que se encuentran a menor o mayor distancia; la actividad
se va limitando progresivamente y Se concentra ¢n una agrupacién.
Esta limitacién sc¢ produce ripidamente por la influencia de la
inhibicién, Es por eso que a esta relacién se le 1lama neurodindmica
ya que cuando la excitacién se gencraliza se¢ debe a la desaparicién
de 1a inhibicién, y cuando ¢sta aparece es para controlar el proceso
de cxcitacién; hay una interaccién que regula su actividad, pues al
aparccer un proceso forzosamente aparece el otro. Sin embargo, esto
no siempre es posible ya que puede ser que uno de los procesos
tenga mayor infiuencia en el otro y no haya irradiacién ni concen-
traci6n; al predominio dc uno de ellos se le 1lama induccidn. Es
necesario mencionar que el grado de actividad puede variar, es decir
que puede haber mayor o menor movilidad, si es un minimo de
actividad se le lama inercia y es una manifestacidn anormal de la
actividad cercbral.

Las diversas formas de energia del medio exterior e interior se
trasmiten al organismo por medio de sistemas aferentes y eferentes;
los primeros son las fibras nerviosas que conducen los estimulos

(2) COLONDRAN, ANTONIO. Fisiologla y psicologla. p. 191-192.



sensoriales a los centros nerviosos; los segundos son los drganos,
vasos sanguincos o0 nerviosos que conducen lfquidos o corrientes
nerviosas desde los centros nerviosos a su periferia.

La actividad nerviosa que sc lleva a cabo en el sistema nervioso
central e¢s considerada como analitico-sintética, porque antc los
estimulos exteriores condicionados que se reciben, s¢ forman
aferencias que se vinculan entre si y forman una sintesis; ésta se
consolida cuando actian como reforzadores otros estimulos Ilama-
dos innatos, incondicionados; aquf se cstablece una relacién tem-
poral entre estos estimulos y si ocasionalmente Ilegan otras aferen-
cias, son bloqueadas e inhibidas.

Cabe mencionar que hay varios tipos de inhibicidn: la vestigial,
1a diferencial y la de extincién.

“La vestigial interviene en la conservacién de
breves lapsos de respuestas diferidas, determinadas
por una seflal. La diferencial tiene como condicién
la de bloquear algunos estfmulos que pueden ser
muy similares, por sus cualidades ffsicas a los
estimulos que participan en la sintesis, La de
Extincién es una variedad que se¢ va estableciendo
paulatinamente debido a que un reflejo condiciona-
do no recibe més reforzamiento (o sea el estfmulo
capaz de originar siempre la respuesta innata o
incondicionada™, ¥

Por medio de cstos procesos es posible que se lleven a cabo
las actividades neurofisiolégicas en los sectores superiores del

(3) AZCOAGA, J.E. y ET.AL. Al i del aprendizaje... p.37
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sistema nervioso central y también gracias a ellos sc puede garan-
tizar la adaptacién del ser humano a su medio ambiente,

Las funciones psiquicas superiores que intervienen en el apren-
dizaje son actividades fisiolégicas exclusivamente del comporta-
miento humano. Para entender ¢sto hay que mencionar ¢! concepto
dec funcién que sustenta esta corriente.

Luria escribe:

“La funcién ha dejado de entenderse como una
propiedad direciamente relacionada con ¢l irabajo dc
ciertas células altamente especializadas de uno u
otro drgano... La funcién se ha empezado a inter-
pretar como ¢l resultado de la compleja actividad
reflcja que agrupa en un trabajo conjunto, un
“mosaico” dc seclores excitados e inhibidos del
sistema nervioso, los cuales realizan el andlisis y la
sintesis dc las sefiales que llegan al organismo™, ¢

Se puede entender que en la realizacién de una funcién es
necesaria la intervencién no solamente de um grupo u dérgano
celular, sino de un conjunto extenso de células que pueden formar
estructuras bastante complejas que interactucn con puntos muy
distantes en el cercbro para realizar este trabajo en comiin.

Luria considera a esas estructuras celulares como “un Sistema
Funcional” y menciona:

“El rasgo sustancial del sistema funcional consiste
en que, por lo comuin, se apoye en una constelacién

(4) LURIA, A.R. Las funciones corticales superiores... p.24



dindmica de ecslabones, situados en diferentes
niveles del sistema nervioso y que estos eslabones
pucden cambiar aunque la propia tarca no s¢ inmute.
Tienc una estructura topolégica en la que lo que
permanece invariable, permanente, son los cslabo-
nes del comienzo y del final (la tarea y el efecto),
en tanto que los estabones intermedios (modos de
rcalizar la tarea), pucden modificarse dentro de un
amplio margen”,

Los sistemas funcionales, por su composicién tan compleja,
tienen una propicdad que Pavlov denominé autorregnlacién, que es
la que facilita que se relacionen miiltiples células para llevar a cabo
una funcién.

Por ejemplo cuando se realiza un movimiento voluntario, como
es el golpear con un martillo, intervicne un sistema de impulsos
aferentes y cferentes que se encucntran localizados en diferentes
zonas y nivcles del sistema nervioso central. Esto se logra por
sefiales propioceptivas que llegan de los misculos motores y de las
articulaciones, permiticndo una regulacién en el movimiento y un
control sobre el cfecto dc la accién realizada, asf que el movimiento
voluntario no es una funcién exclusiva que sc¢ realiza por los
impulsos eferentes cmanados por las células piramidales gigantes
que s¢ encucntran en la zona motriz de la corteza cerebral, sino
de un complejo sistema funcional constituido por diferentes estruc-
turas celulares que gracias a la capacidad de autorregulacién pueden
determinar la participacién dc cada una dc esas estructuras.

(5) dem. p. 25

11



De acuerdo a lo enunciado anteriormente se puede decir que
las funciones no estdn localizadas exclusivamente en dreas limitadas
del cerebro y que no se pueden localizar procesos como la percep-
cién de objctos o ¢l pensamicnto ldgico-matemitico.

En estc momento es necesario mencionar que el cerebro es
considerado como un todo homogéneo, en el que las funciones
psfquicas superiores presentan una amplia distribucién dinadmica y
compleja pero a la vez diferenciada.

Esto se pucde entender cuando Luria dice:

“...s¢ puede suponer que la base material de los
procesos mentales superiores, ¢s todo el cerebro en
conjunto pero el cercbro como un sistema altamente
diferenciado, cuyas partes garantizan los diversos
aspectos del todo tinico”. @

Hay una concepcién dindmica acerca de la actividad que se
desarrolla en el cerebro, éste es considerado como un gran conjunto
de distintas formaciones que tienen mucha plasticidad, movilidad,
dinamismo y coparticipacidn,

Esta actividad se puede realizar gracias a lo que Luria lHama
el principio reflejo, puesto que por éste se pueden examinar los
diferentes campos de¢ la corteza, la subdivisién en dreas que hay
en clla, ast como subsistemas de conexiones.

La ampliacién y profundizacién del conocimiento de la corteza
cerebral sc logra a través de este principio reflejo, acerca del cual
Luria escribe:

(6) Idem. p. 37-38
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“...La explicacidn del principio del circuito reflejo
de acucrdo con el cual, todas las conexiones de los
impulsos nerviosos que llegan al sistema nervioso
central desde los receptores de la superficie del
organismo, s¢ estructuran sobre la basc del contac-
to de los circuitos de las concxiones inversas (es
decir, sobre la bhsc de 1a aferentaciéon de retorno),
como un eslabén necesario y esencial de todo el
sistema”,

Asf se puede decir que la corteza cercbral, es 1a base de todo
el sistema nervioso central y que por medio de las aferencias y las
eferencias, se puede realizar un andlisis y sintesis de los estfmulos
o sefiales que recibe ¢l organismo del medio interior y exterior, todo
esto a través del principio reflejo, por ¢l cual se puede definir las
acciones que llevard a cabo ¢l organismo; los estimulos que se
reciben son sefiales antidrémicas (inversas). Lo que Luria llama
“sefiales de efecto” que son las que permiten saber el éxito o fracaso
de la accién realizada,

Para una correcta compresién de 1a corteza cerebral ¢s necesario
tomar como base una tesis de Pavlov, que habla de los sistemas
de analizadores y las zonas nucleares de¢ csos analizadores,

“Pavlov entendfa por zonas nuclearcs de los ana-
lizadores a ciertas 4reas de la corteza, dond2 se dan
las méximas expresiones de concentracién de los
elementos especificos de los correspondientes
analizadores junto con sus concxiones”. ®

(7) Idem. p. 44
(8) Op. Cit. p. 47

13



Se puede decir que ¢s en las zonas nucleares de los analizadores
donde sc realizan las diferenciaciones més finas y complcjas dc los
estimulos que recibe ¢! organismo, asf también se realiza al mismo
tiempo una funcién sintética.

La identificacién de los analizadores esta constituida de la
sﬁguienle forma:

“La regién occipital de la corteza constituye la
zona nuclear del analizador visual (4reas 17,18 y
19). La subregién temporal superior (4reas 41, 42
y 22). La zona central dcl analizador auditivo y la
region poscentral (dreas 3, 1 y 2). La zona nuclear
del analizador cutdneo-cinestésico”. %

Es necesario mencionar que cuando se sufre una lesién en la
zona nuclear de uno u otro analizador se pueden presentar diferentes
alteraciones en la funcidén especial de cada analizador.

En cl siguiente esquema ° sc¢ muestran las zonas nucleares y

extra nucleares de la corteza cerebral.

(9) Op. Cit. p. 46
b ?omndo de Idem, p. 45
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Zonas nucleares y extranucleares de la corteza cerebral.

a) Superficic cxterna, b) Superficie interna. Las zonas nucleares de la
corteza cerebral estin marcadas con circulos (zona visual), con cuadrados
(zona auditiva), con rombos (zona sensitiva general), con triéngulos (zona
motriz); los campos centrales se destacan por signos més grandes, Las zonas
de superacién de los analizadores en los sectores posteriores del hemisferio
(parietotempoocipitales y parientales inferiores) estén marcadas con signos
mixtos; y en los sectores anteriores del hemisferio (tegién frontal) con
trifngulos modificados; 1as regiones limbicas e insular y también las zonas
filogenéticas antiguas de la corleza, con lfneas interrumpidas, segin G. 1.
Poliakov.



1.3.-DEFINICION DE ALTERACIONES O
DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA.

Tenicndo como basc ¢l punto anterior es necesario conocer el
proccso dc aprendizaje, desde un punto de vista fisiolégico, para
asl poder entender las alteraciones que sc pueden presentar en el
mismo.

La basc dc este proceso de aprendizaje es Ia actividad funcional
del sistema nervioso central, descrita en el aspecto anterior.

En esta actividad funcional intervienen procesos ncurofisiol6-
gicos que son cscnciales para el logro del proceso de aprendizaje,
por In que ol enfogue iedrico desde ¢l cual serdn definidas cstas
alteraciones, sc interesa por conocer cdmo sc desarrolla ia actividad
nevrofisioldgica en los sectores supertores del sistema nervioso
central, ’

Azcoaga menciona que las actividades ncurofisiolégicas que
intervienen en el aprendizaje no son visibles cuando el proceso es
normal. Sin embargo si cn es¢ proceso hay alteraciones, entonces
esas actividades si son visibles.

Este punto de vista teérico es definido por Azcoaga como fisio-
patologia (o sea “fisiologfa de lo anormal™) y dice:

“Consideramos que la actividad normal tiene un
sustcnto fisiolégico en los procesos dindmicos de
la actividad nerviosa superior, que por medio de la
acltividad analitico-sintética que le es propia,
organiza sucesivamente formas mis y més comple-
jas dec sintesis corticales y que, en definitiva,
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constituye el nivel puramente fisiolégico de todos
los procesos de aprendizaje.

' Cuando csta actividad dindmica se¢ distorsiona, los
procesos normales son sustituidos por procesos
altecrados que igualmente mantienen su fluidez y
movilidad pero dan lugar, ahora, a manifestacioncs
anormales. Podemos decir que los procesos norma-
les de la actividad nerviosa superior han sido
sustituidos por proccsos anormales y que el curso
normal del aprendizaje se expresa como alteracio-
nes del aprendizaje”. ¢

Asi desde este punto de vista sc¢ tratard lo que son las
alteraciones o dificultades en el aprendizaje de la lecto-cscritura.

Azcoaga presenta una nomenclatura bastante definida de lo que
son las alteraciones o dificultades de! aprendizaje de la lecto-
escritura, y para comprenderla mcjor se dard antes una breve
definicién dec lo que es la agnosia, apraxia, afasia, disortografia,
disgrafia y dislalia, porque todos cstos conceptos ticnen que ver
con alteraciones del proceso de aprendizaje ya sea de la lectura o
dc la escritura, Asf se entiende por agnosia, un trastorno de¢ origen
cercbral, dondc permanccen intactos los receptores y las vias de
conexién con las drcas corticales y sin cmbargo se picrde la
capacidad de dar un significado a las sensaciones que se perciben.
La agnosia pucde ser visual; y es la falta de integracién de las
diferentes sensasiones visuwales por lo que no se reconocen los
objetos. La agnosia auditiva, ¢s cuando no se puede comprender el

(10) AZCOAGA, J. E. y ET. AL. Alteraciones del apreadizaje... p.83
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lenguajc hablado pues no es posible scparar las palabras y las
frases, y solamente se perciben una cadena de ruidos que no ticnen
significado.

La apraxia ¢s una perturbacién también dc origen cercbral,
caraclcrizada por la incapacidad de realizar movimientos volunta-
rios, coordinados y itiles; aquf también pcrmanccen intactos los
6rganos encargados de la ejecucién motriz y la inteligencia. Se
puede representar mentalmente ¢l movimiento y describirlo, sin
embargo sc¢ pierde la capacidad de poder realizar ese movimiento.

Por afasia se cnticnde un trastorno del lenguaje ya sca oral o
escrito, debido a lesiones en cl cerebro, en las dreas del Icnguaje.

Azcoaga escribe:

“La afasia es una aiteracion de ia comprension dei
lenguaje (del lenguaje interior) que se caracteriza
por un déficit de la actividad combinatoria del
analizador verbal resultante o no de una lesién que
los comprometc directamente, y que sc cxterioriza
por sus sintomas que afectan la comprension del
lenguaje y la capacidad de sintesis de proposiciones
simples, y desorganiza la elocucién, en especial en
el aspecto sintdctico semdntico™. M

Por disgraffa se entiende la incapacidad de reproducir total o
parcialmente rasgos escritos, hay una dificultad y lentitud excesiva
en ¢l trazo del dibujo y la ecscritura. La disortografia es la
incapacidad dc escribir correctamente las graffas del idioma. Pueden

(11) AZCOAGA, J.LI. y ET. AL. Los retardos del lenguaje... p.91
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ser errores en la fonética, como por ejemplo fcogo/ por /cojof;
crrorcs en la scparacién de palabras por cjemplo, /losautos/ por
/los autos/, crrores de uso como /baso/ por /vaso/; confusién entre
las partes de una (rase; erraores por ignorancia de la sintaxis.

La dislalia ¢s un trastorno c¢n el habla c¢n ¢l que se presenta
dificultad para pronunciar correctamente algunos fonemas o grupos
de cllos, esto se debe a fallas en el punto de articulacién de dichos
fonemas. Este trastorno pucde ser de origen orgdnico, cuando hay
deformaciones o lesiones en los érganos de la fonacién o cuando
hay cicrtas disfunciones de origen ncurolégico o psicolégico.

Después de 1ndas estas definiciones ¢s necesario considerar o
que es ¢l retardo y la secuela.

Azcoaga menciona:

“Utilizaremos la palabra “retardo” cuoando las
dificultades aparecen en los primeros afios escola-
res y s¢ supcran en ¢l curso mismo del aprendizaje,
con o sin ayuda de métodos correctivos especiales.

La denominacién de¢ “secuela” estd reservada para
aquellas dificultades, que aungue muy atenuadas,
puedcn perdurar ¢n la lecto-cscritura durante todo
el ciclo escolar y postescolar, pese a la interposi-
cién de métodos pedagdgicos correctivos™, ¢?

Diversos factores pueden originar las alteraciones del aprendi-
zaje cscolar: lingiiisticos, gnosicopraxicos, pedagégicos, psicosocia-
les, socioecondmicos y culturales. Principalmente las patologias en

(12) AZCOAGA, J.E. y ET. AL. Alteraciones del... p. 110
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los factores lingilisticos y gnosicoprixicos, involucran las funciones
cerebrales superiores necesarias para estos procesos de aprendizaje,

Para la dcsorganizacién de estas funciones cercbrales se utili-
zard cl término dc secucla.

Azcoaga presenia la siguiente nomenclatura:

* Retardo de la lecto-escritura por secuela de re-
tardo afdsico.

* Retardo de la lecto-escritura por secucla de
retardo andrtrico.

* Retardo de la lecto-escritura por retardo gnosi-
copraxico.

Cstas alicracionss pueden ser combinadas entre si, por cjemplo,
afasico-gnosicoprédxico, afasico-andrtrico, anértrico-aprédxico; apare-
ce en primer lugar la alteracién dominante.

Retardo Gnosicopraxico: Este retardo se caracteriza por las
alteraciones que sufren las gnosias visoespaciales y temporoespa-
ciales asf como las praxias manuales. Estas intervienen directamente
en ¢l aprendizaje pedagégico.

Sc ha Ilamado asi a estas alteraciones porque tanto en los
procesos normales como en los anormales, hay una intervencion
esencial dc las gnosias y de las praxias; hay una interrelacién, es
degir, que ¢stas actiian conjuniamentc para quc sc dé ¢l aprendizaje.
Sin embargo cs nccesario mencionar que en la patologia, hay un
predominio; ya sea de las praxias o de las gnosias. Por ejemplo
puede haber una acentpacién en la actividad motora manual y esto
podrd ocasionar altcraciones, como una disgrafia.
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Cabe mencionar que hay un retardo gnosicoaprixico simple y
otro llamado agnésico-apréxico (retardo gnosicoprédxico patolégico).
El primero ha recibido cl calificativo de retardo simple porque sc
trata de un retraso en cl desarrollo madurativo, es decir que cuando
el nifio ha llegado a la escuela, la actividad funcional de los
analizadores no alcanzé ¢l nivel adecuado, y esta maduracién de
la actividad funcional se logrard un poco més tarde que en los nifios
normales, sicmpre y cuando haya una constante interaccién con el
medio cxtcrno que permita al nifio lograr ¢l aprendizaje, para asi
poder construir praxias manuales, gnosias visocspaciales y gnosias
temporoespaciales mds complejas y ¢laboradas.

Cuando sc presenta este retardo es que hay un retraso madu-
rativo a nivel cronolégico, es decir los nifios que lo presentan, al
compararlos con sus contempordnecs, aparecen como nifios de
menor cdad; no han alcanzado a desarrollar las actividades con la
destreza quc 5 comin a su edad. Asf puedcn presentarse problemas
en las actividades constructivas, pueden conservar la forma del
modelo pero alteran la presentacién; en las actividades grificas
pueden cambiar las figuras, quitar o agregar clementos; pucden
cambiar la dircccionalidad dec los trazos de derecha-izquierda al
trazar los circulos, pueden hacerlo en direccién contraria a la de
las agujas del reloj.

Retardo Gnosicopréxico Patolégico: este retardo es diferente
al descrito anteriormentc porque la manifestacién de los sintomas
es méis ostensible; es mds profundo que un simple retraso. En las
actividades constructivas hay mayor vacilacién y lentitud. Cuando
se trata de copiar un modelo se agregan partes y muestran mayor
dificultad para ¢l enhebrado y los juegos de encaje. El nifio ¢s capaz
de describir y explicar la actividad, pero no es capaz de cjecutar
¢sa tarca. En las actividades grificas hay una compleja sustitucion
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de la grafia que se presenta; por ejemplo, un punto lo puede
representar como un circulo.

Las alteraciones gnosicoprdxicas desempefian un papel primor-
dial en el aprendizaje de la lecto-escritura; estas alleraciones se
originan por una perturbacién de la actividad analitico-sintética de
los analizadores que organizan a las gnosias visocspaciales y
temporocspaciales. Hay problemas en la discriminacién dc las
formas de las letras, pues hay una confusién cn las letras de similar
conliguracién; pucden confundir lctras que son de la misma forma
pero que tienen diferente oricntacién espacial.

Presentan dificultades visoespaciales, esto tanto ¢n letra cursiva
como de imprenta, pues no hay reconocimiento de la configuracién
total; en lectura por ejemplo, la letra /b/ de imprenta s¢ confunde
con /p/ o /d/, pero en cursiva con /l/. En letra d¢ imprenta se
confunde /b/ por fdf, fp/ por fq/, /bt por /p/, /d/ y /g/, y en los
dos tipos de lctra /d/ por /p/. En imprenta y cursiva fe/ por /a/,
Jm/ por /of, m/ por fu/, /1] por /if, /v/ por /u/. En cursiva /f/ por
/v 11/ 'y [b/, jal por [o/ [ch/ por [clf, /g por faf, [y/ por /h/,
fu/ 'y /m/; i/ por jchf.

En los grafemas que forman monosflabos pueden ser /la/ por
Jalf, /fel/ por [le/, Jes/ por [sef. En la escritura de palabras pucde
haber transposicién de silabas por cjemplo /sopala/ por /solapa/; la
velocidad con la que discriminan los grafemas es lenta, hay
dificultades en la adquisicién de un ritmo adecuado para la pro-
sodia, pucdc haber sustitucién de palabras o saltarse renglones o
repeticion de los renglones ya leidos, estu en cuanto a la lectura
oral o por seciialamicnto.

En la escritura se confunden los mismos grafemas que en la
lectura; cuando se escribe e¢n cursiva es notorio el cambio de /a/
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por /o/, /h/ por [y/, b/ por /ff, /1] por [b/, /n/ por fu/, también
se da ¢l cambio de /s¢/ por /es/. Hay transposicién de silabas, por
falta de discriminacién gréfica, hay fusioncs de palabras, no hay
una adecuada utilizacién del cspacio en general, pues hay omisioncs
o sustituciones en palabras o renglones completos. Esta agnosia
visoespacial puede ocasionar disgrafia y disortografia.

Pucde presentarse una orientacién invertida en el trazo circular
de /d/ y /a/; el trazo dc letras en dos tiempos, lo que trac como
consecuencia una unidn deficiente entre grafemas de formas curvas
y rectilincas como la /d/, /a/, f¢/, /p/. Asi también puedc haber
grafias deformadas o dcsproporcionadas, una escritura apretada o
extendida u omisién de trazos y a veces hasta rotura de la hoja;
esto cuando hay un dominio aprdxico. Cuando es agndsico hay
rotacién de letras, mala diferenciacién de los espacios, falta de
adecuacién al renglén y a los mdrgenes, escritura en cspejo o
agregado de grafemas o superposicién de letras.

Retardo de la lecto-escritura por secuela de retardo afsdsico:
esta es una alteracién que tiene que ver con el lenguaje, ya que
éste es un factor principal en el aprendizaje pedagdgico, es el
principal instrumento de comunicacién, pucs mediante ¢l sc rociben
las instrucciones de los profesorcs. El Ienguaje es el factor esencial
para la adquisicidn de la lecto-escritura, asi que cualquier anomalia
que se presentc en éstc ocasionard una alteracién del aprendizaje
escolar.

Retardo simple del lenguaje: la edad en la que el nifio debe
tener configurado su lenguaje similar al de los adultos, e¢s a los
tres afios. Cuando cl nifio entre los dos aflos y medio o tres no
habla pero maneja monosilabos, palabras sucltas y hay una com-
prension de lo que se le dice y no hay problemas auditivos, se dice
que presenta un “retardo simple del lenguaje”, y el mifio podrd
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adquirir su lenguaje normal un poco después dc los tres afios, no
habrd ninguna dificultad cn ¢l aprendizaje escolar.

Retardo Afasico: cste ¢s un retardo patoldgico del lenguaje en
el que sc prescntan trastornos en la comprensién del mismo; hay
varios tipos de afecciones, por cjemplo la mds Ieve es que cl nifio
no capte el significado del texto; otra puede ser que no comprenda
el significado dc las preposiciones si las oraciones ticnen una
sintdctica complicada, csto es cuando sc¢ habla de un doble sentido,
o que haya un significado mds profundo en las palabras.

Hay trastornos en la capacidad dec sintesis, el nifio logra
comprender oravioncs simples, sin embargo cuando son oraciones
més claboradas, de dos o tres partes, fas preposiciones pucden ser
omitidas o sc pucde alterar ¢l orden en que fucron dichas. Cuando
trata de dos o tres sujetos con un mismo predicado o dos o tres
predicados para un mismo sujeto, esto afecta porque el nifo tiene
dificultad para analizar y sintctizar los difercntes conceptos.

Las alteraciones en la clocucién del lenguaje se caracterizan
porque el nifio presenta dificultades para el manejo de palabras y
la expresién de conceptos; puede incluir modificaciones ¢n la forma
de las palabras, lo que se llama parafasias, sustitucién, inversién,
omisién o agregacién dc graffas. Cuando la palabra cs irrcconocible,
se le llama neologismo; otra dificultad son las idioglosias, que es
cuando en ¢l discurso sc¢ repiten constantemcnte sflabas o palabras
completas quc hacen confuso el significado de lo que se habla. Otra
es la dislalia, que se dcbe a trastornos en ¢l andlisis y sintesis de
fonemas que tiene similar punto de articulacién o sonidos similares,
que estan indicando una dificultad ¢n la percepcidn auditiva.

La principal caracteristica de este rctardo afdsico son las fallas
que se presentan en la- sintesis. En la lectura oral hay confusién
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en grafemas dc similitud fonématica como /m/, /n/, b}, l1d], /p/,
/11, Is/, {if. lej. En el manejo de silabas s¢ presentan dificuliades
porque hay un constante deletreo hasta que sc logra integrar la
sflaba, no se presentan problemas con ta silaba inversa, Cuando se
trata de formar palabras pucde prescntarse un deictreo sin integrar
la palabra como por cjemplo m-a-s-a o bicn se pucde leer prime-
ramente las letras, después las s{labas y posteriormente integrar la
palabra por cjemplo m-a-s-a, ma-sa, masa o se¢ leen silabas sin
integrar la palabra ma-sa o se leen las silabas ma-sa y se inlegra
la patabra.

Ya cuando sc trata de lecr el enunciado o frases largas hay
mayores trastornos pues no hay separacién de palabras, hay una
uhién entre las silabas y esto hace que fa lectura.sea disproséddica,
puesto que se¢ deletrea y se silabea al mismo tiempo.

En la Jectura por sefialamiento se omiten letras especialmente
en sflabas directas, mixtas o complejas, como por ejemplo fo/ por
/do/, /as/ por fa/ o por [las/. Hay cambios dc ietras en sflabas
directas y mixtas /le/ por /cl/, /sal/ por /las/; también s¢ pueden
agregar sflabas como /paloma/ por /palo/ o /sillal/ por [silla/;
[casasa/ por /casa/. Cuandc sc miancijan monosflabos es la misma
situacidn y cuando s¢ mancjan palabras no hay scparacién pucs se
puede unir una sflaba con la palabra siguiente, por ejemplo /lasopa/
por /la sopa/ o /lac amisa/ por /la camisa/.

La comprensién de 1a lectura se ve afectada en las palabras que
ticnen mayor abstraccién y generalizacién, asi como en la separa-
cién de la idca principal de las secundarias; se presentan problemas
cuando se le solicita informacion de las partes leidas, incluso puede
ser que no comprenda lo que le'e. tanto si lee o lee otra persona,
pues no hay una comprensién lingiifstica.
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En la cscritura, es en ¢l dictado donde sc encucntran muchas
alteraciones que pueden aparccer como ortogrificas ya que hay una
confusién en los fonecmas que tiencn similitud fonética, también
cuando el nifio realiza una escritura espontdnea hay dificultades
pues no hay suficiente internalizacién de los estercotipos fonemi-
ticos,

Cuando sc realizan copias las dificultades disminuyen porque
ésta se realiza letra por letra o sflaba por silaba, o bien palabra
por palabra,

Retardo Andrtrico: este retardo ticne como caracteristica prin-
cipal que las alteraciones s¢ presentan en la clocucién, pues hay
dificultades en cl aprendizaje y organizacién de estercotipos fone-
méticos, en ¢l flujo del lenguaje y trastornos sintdcticos.

Estas dificultades se presentan porque hay restriccién del
trabajo funcional del analizador cinestésico-motor verbal y ¢l nifio
puede sustituir u omitir fonemas cuyo punto de articulacién no ha
consolidads, E! nifie puede tener un habla compuesta por dislalias
y se puede entender porque se¢ auxilia con gestos y mimica; su fiujo
de palabras es bastante lento, y por la alteracién -sintictica su
lenguaje puede parecer un texto de telegrama.

En la lectura se presentan problemas para la pronunciacién de
grafemas con similar punto de articulacién pero con sonoridad
diferente, como /p/-/vf, /\-1d], [§i-Ivl, Isl-Iyl, 1\J-Maf, [k/-[a] o gra-
femas que tienen distinto punto de articulacién pero que tienen en
comiin ser sonoros o sordes como /t/-/cf, /d/-/gl, Ip/-Icf, [§l-]il, o
puede ser que se confundan por vecindad articulatoria /b/-/d/, fp/
-/t/, en casos severos hay imposibilidad para la lectura oral.

Cuando se leen los monosilabos ¢l nifio puede realizar una
prolongacién f6énica de la consonante. En la lectura de silabas y
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palabras, hay transposiciones de silabas y deficiente separacién de
las mismas, por ejemplo /sop-a/ por /sopa/, o ¢l nifio puecde
remplazar las palabras que presentan mayor dificultad llegando a
una disprosodia.

En la lectura por scfialamicnlo no se presenta ningin problema,
pues es capaz de scilalar correctamente grafemas, monosfilabos
palabras y conjuncioncs de las mismas. La comprensién de 1a lectura
no se vc afectada.

En la escritura se presentan alteraciones disortogrificas pues
se realizan las mismas sustituciones mencionadas anteriormente ca
los grafemas, cn 'os monosilabos, silabas directas, mixtas, inversas,
complejas y sc agregan vocales, /pa/ sc escribe fapa/, fele/ por
fel/, /masa/ por /mis/, /pala/ por /pla/, o se pucden omitir letras
lfquidas en las s{labas complejas por ejemplo /pa/ por /pla/.

En los polisilabos de silabas inversas y dircctas, silabas mixias
y directas, hay omisién de la consonante final de la primer silaba
o la consonante inicial de la segunda, por cjemplo, /ato/ por mis,
/pal/ por /pla/, o s¢ pueden omitir letras liquidas en las silabas
complejas por ejemplo /pa/ por /pla/.

En los polisflabos de silabas inversas y directas, sflabas mixtas
y directas, hay omisién de la consonante final de la segunda, por
cjemplo, /ato/ por /falto/ o /calo/, /cado/ por [caldo/; en silabas
inversas complejas o mixtas y complejas, sc¢ pucdc omitir la
consonante final de la primer sflaba o la consonante final de la
primera silaba o la consonante llquida de la compleja o ambas,
cjemplo /antro/ lo escriben /atro/, /ato/, o /anto/; /postrc/, como
/potre/ o /pote/ o [poste/.
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En silabas complcjas y directas con consonante final y silaba
directas iniciales, se omitc la consonante liquida y la final; ejemplo
/tenza/ o fircza/ por ftrenza/. En silabas mixtas con dos consonantcs
finales y scguidas dc silaba directa sc omiten las dos consonantes
finales de la mixta o de ambas; se escribe /costa/ o /cota/ por
[consta/, en palabras compucstas por tres o més silabas, sc registran
omisiones y transposiciones sildbicas. ’

En la cscritura de oraciones y frases mis complejas, puedc
haber sustituciones, transposicién, agrcgaciones u omisiones de
algunos grafemas o sflabas. Puede faltar en la oracién articulos,
preposiciones, conjunciones, uso incorrecto de tiempos verbales,
deficiente utilizacién de frases en las que no se¢ distingue cual es
la principal y cudles son las secundarias.
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CAPITULO 2
2.- GRUPO INTEGRADOQO “A™,

2.1.- Definicién.
2.2.- Descripcién histérica,
2.3.- Mctodologfa para la ensefianza de la lecto-escritura.

2.4.- Factores que intervienen en el aprendizaje de Ia
lecto-escritura.
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CAPITULO 2
2.- GRUPO INTEGRADOQO “A",

En ¢l primer capitulo sc ha descrito qué son las alteraciones
o dificultades del aprendizaje de la lecto-escritura. Como se ha
mencionado ésta es una problemdtica tan particular que se vio la
necesidad de crear un servicio pedagdgico que ayudara a los nifios
que presentaban alteraciones.

Surge la nec-esidad de crear este sistema ante los continuos
reportes dc los profcsores, sobre nifios que rcprobaban dos o tres
afios ¢l primer afio de educacién primaria, v no lograban aprender
a leer y escribir,

Estc servicio fuc creado por la Direccién General de Educacién
Espccial (D.G.E.E.), en ¢l ciclo escolar 1970-1971 y recibid cl
nombre de Grupos Integrados.

2.1.- DEFINICION.

Los preblemas de aprendizaje que comiinmente se prescntaban
cn cl primer afio, cstdn relacionados con la dificultad de aprender
a leer, escribir y el cdiculo, ocasionando que el nifio repruebe o
que deje de asistir a la escuela.

El proyecto de Grupos Integrados ¢s un servicio que busca que
haya una menor diferenciacion entre los alumnos que presentan
trastornos ¢n cl aprendizaje escolar y los alumnos regulares. Asi
-mismo busca una mayor y ripida inlegracién de estos niflos con
dificultades, a la escucla primaria regular,
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Este proyccto estd destinado a nifios con un retraso escolar y
de acuerdo a su nivel de maduracién y desarrollo, permitird que
en un afio, 0 maximo dos, sea reincorporado a las escuclas recgulares.

Tiene como objetivo principal:

“...reincorporar al proceso dc cnscflanza primaria a
alumnos menores de dicz afios que habiendo tenido
experiencia escolar en primer grado, no adquirieron
la lengua escrita y el célculo”. 0¥

Se pucde definir a los Grupos Integrados como un conjunto de
nifios con dificultades en cl aprendizaje escolar, que han reprobado
su primer afio d¢ primaria, y no son mayores de diez afios, La
poblacién atendida en estos grupos ¢s un minimo de 18 nifios y
un méximo de 20. Son atendidos por un maestro cspecialista.

La organizacién de los Grupos Integrados s¢ realiza por medio
de unidades que dependen de las diferentes coordinaciones distri-
buidas en el Distrito Federal.

Una unidad de Grupos Integrades estd compuesta por los
maestros de grupo, que dcben ser especialistas en problemas de
aprendizaje, (son scis macstros), un cquipo dc apoyo integrado por
un psicélogo, una terapista dc lenguaje y una trabajadora social;
este personal estd a cargo de un director o directora.

Desde ¢l afio de 1970 los Grupos Integrados han pasado por
diversas organizaciones. La actual organizacién es la sintesis de las
experiencias pasadas.

(13) Direcci6n General de Educacitn Esp. ... Los Grupos {ntegrados.
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El Grupo Intcgrado funciona dentro d¢ una escucla primaria,
en las zonas dc mayor indice de rcprobacidn, en coordinacién con
las autoridades dc esas escuclas primarias. El ingreso de los nifios
a Grupo Integrado es determinado por la directora de la unidad y
de acuerdo con los resultados obtenidos de la valoracién realizada
con ¢l Disefio Monterrey, que sc aplica al inicio del ciclo escolar,
El trabajo con ¢l grupo comicnza en ¢l mcs dc octubre, sc sugierc
que fa atencién en el Grupo Integrado sca de un ciclo escolar, sin
embargo esta atencién sc amplia en casos especiales. Al término
de este ciclo escolar ¢l nifio ¢s reincorporado a su programa regular
en su ecscucla primaria, Esta promocién cstd a cargo de la dircctora
de la unidad y del maestro de grupo.

Cuando c¢l nifio .ha cursado un ciclo escolar dentro de! Grupo
Integrado y no se ha manifestado un avance, ¢s valorado por el
equipo dc apoyo y canalizado al servicio que corresponda, o si al
inicio del afio escolar se observa que ¢l niflo presenta otra proble-
mética se canaliza al servicio que dentro de educacidn especial lo
pueda apoyar.

Las funciones del personal de cada unidad de Grupos Integra-
dos, son las siguientes:

El director o directora dirige y programa las actividades de la
unidad por medio de un plan anual, y a través dc informes
bimestrales, estas actividades son supervisadas por la coordinacidn
a la que esté adscrita dicha unidad. Asi también la dircctora se
encarga de¢ organizar y coordinar las actividades de¢ ingreso,
evaluacién y distribucién dc los grupos. Proporciona oricntacién y
asesoria técnico-pedagdgica a los maestros, y supervisa que éstos
trabajen de acuerdo a los lincamicntos técnicos-pedagdgicos esta-
blecidos por la D.G.E.E., igualmente promueve la participacién de
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los padres de familia en las actividades de los Grupos Integrados,
a través de juntas mensuales y los orienta acerca del trabajo que
se rcaliza con sus hijos.

Los maestros de Grupos Integrados son especialistas en proble-
mas de aprendizaje, y atienden a los grupos de acuerdo a las normas
y lincamicntos pedagdgicos indicados por la D.G.E.E.; también
participan cn las juntas con el equipo de apoyo para tomar
decisiones respecto a los pequefios que presentan mayores proble-
mas. Dentro de la cscuela primaria cumplen con las funciones de
cualquicr otro grupo regular, e¢s decir, se encargan de realizar
ceremonias, como por cjemplo; ¢l dfa de las madres, clausura de
cursos, clc.

El psic6logo se encarga de cvaluar y diagnosticar a los nifios
que no presentan ningian avance en ¢l aprendizaje de la lengua
escrita o ticacn problecmas adaptativos; c¢s decir nifios que son
demasiado timidos c inseguros o quc son bastante agresivos y no
se integran al grupo; asi mismo ascsora al maestro en aspectos
psicopedagégicos a nivel grupal o individual y colabora con ¢l drea
de trabajo social para orientacién de los padres de familia con
respecto al mancjo de sus hijos, y, como ya se menciond, participa
cn la canalizacién de los alumnos que requicren de otro servicio.

La terapista dc lenguaje se¢ encarga de atender a nifios que
presentan problcmas de lenguaje. Cuando son casos leves dcbe
ascsorar al maecstro y padrc de familia para un mejor mancjo.
Cuando son casos mds complicados, su intervencién consiste en
apoyar individuaimente al nifio, en tcrapia de una hora, dos o tres

veces a la scmana.

La trabajadora social es quien participa en la solucién de
problemas de carécter social, es decir, apoya al maestro realizando
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visitas domiciliarias en los casos quc asi lo requicran. Coordina a
la unidad y a los sorvicios comunitarios complementarios en la
atencién de los pequefios. Realiza diagnésticos sociales y junto con
el psicdlogo participa en aspcclos de la dindmica familiar cuando
asi lo requierc un alumno.

2.2- DESCRIPCION HISTORICA.

E! proyccto dc Grupos Integrados surgié como ya se¢ menciond
en la década dc los afios scicntas, e¢n la ciudad de Pucbla, y en
1972 en la ciudad de México.

Para sclcccionar a la poblacién de este nucvo servicio, sc cred
la Unidad Técnica de Deteccién, compuesta por psicopcdagogos.
psicélogos, un médico y varios trabajadores sociales.

Para cvaluar ¢l drca psicopedagdgica se aplicaron tests psico-
Iégicos como ¢! DETROIT-ENGELS y ¢l RUTGER DRAWING,
completado por el TERMAN-MERRILL y BENDER, para los casos
que presentaban una probleméiica compicja, asi también se realizé
una cvaluacién pedagdgica a nivel colectivo ¢ individual para
detcrminar cl nivel pedagégico de los nifios y se llevé a cabo en
cl drca dec sociologia una investigacién del grupo cxaminado y sus
familias para conocer la situacidn social en que se desenvolvian.

Los resultados obtenidos mediante 1a aplicacién de estas pruebas
permiticron organizar el tratamicnto a los nifios: se rcalizaban
programas individuales con la aplicacién de técnicas psicopedagd-
gicas adecuadas para ensciiar al nifio y quc lograra aprender a leer
y escribir. En ¢stc momento se amplid ¢l servicio a los estados de
Coahuila y Quintana Roo.
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En 1973-1974, surgi6 cl Plan Saltillo, aplicando a los nifios quc
cursaban primer aio cn todo el cstado. Las prucbas de DETROIT
ENGELS y RUTGERS, asi como la Figura Humana, con el fin de
buscar cudles eran los nifios que requerian del servicio, En 1.200
s¢ prescntaron problcmas de aprendizaje, con cllos se crcaron los
primeros Grupos Integrados cn Coahuila,

En estc momento todavia no se uniformaban los requisitos
necesarios para ingresar al servicio.

En 1974 sc crcé la Supervisién de Grupos Integrados en cl
Distrito Federal; asi también 1a D.G.E.E. y la Direccién de Edu-
cacién Piblica del Estado de Nucvo Leén crearon Ef Plan Nuevo
Ledn.

Con este plan se aporté cl instrumento de cvaluacién para cl
ingreso al servicio, asf como el curriculum de lecto-escritura.

En 1977-1978 s¢ claboré en cl D.F., ¢l curriculum dc matemé-
ticas y se comenzd a discilar 1a organizacién dcefinitiva del servicio.

En 1980-1981 s¢ cxtendid ¢l servicio a 31 cstados, y en 1984
s¢ crearon 1os primeros Grupos Integrados cn ¢l Estado dc Morelos,
logrdndosc la cobertura en todo ¢l pais. Es necesario mencionar que
¢l plan Nuevo Leén fue decisivo para la organizacién definitiva de
lo que actualmente son ios Grupos inicgrados.

Este plan ticne los siguicntes objetivos:

[

- Contribuir a la prevencién dc la desercién y
reprobacién cscolar en los primeros grados de
educacién primaria.
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- Promover la formacién de equipos multiprofesio-
nales formados por psicélogos, psicopedagogos,
médicos, trabajadores sociales y macstros de len-
guaje.

- Establecer a los Grupos Intcgrados en aulas dc
las propias escuclas primarias para cvitar la mar-
ginacién del medio escolar, promoviendo asi la
participacion continua en las actividades regulares
de la cscucla™, @

El instrumento que sc disciié para la deteccién se Hamé “Disefio
Monterrcy”, ¢l cual consta de una primera parte que se [lama Nocidn
Elcmental dc Nimcro Natural, quc a la vez se cncucntra intcgrada
por tres items, Clasificacion Légica, Scriacién y Conscrvacién de
la Cantidad Discontinua. Otra paric llamada Nocién Elemental de
la Lengua Escrita, con las siguicntes partes: Nocién Gramatical de
la Oracién Escrita y Nocién de la Palabra Escrita.

Sc cstablecidé que el diagndstico se debe rcalizar por la inter-
vencién del cquipo multidisciplinario, y la atencién &l Grupo

s

Integrado debe ser por maestros cspecialistas,

2.3.-METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA DE
LA LECTO-ESCRITURA.

En cl Plan Nuevo Leén sc realizan numcrosas investigaciones
psicogenélicas sobre como es el aprendizaje de la Iengua escrita.
Se sustenta ¢l método para ensefar a leer y escribir cn los Grupos

(14) Tdem. p. 11
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Integrados, ¢n un marco teérico que cxplica ¢l desarrollo cogno-
scitivo del nifio, a partir de la teoria psicogenética de Jean Piaget,
y se elabora la “Propucsia para ¢l aprendizaje de la Lengua Escrita”.

En ecsta propucsta s¢ toman cn cuenta a las necesidades y
difcrencias especificas de cada alumno, y se trabaja al ritmo de su
aprendizaje; asi también recibe mayor atencién por parte del
profesor, Con esta propuesta se¢ intenta que se desarrolien en cl
cducando las cstructuras cognitivas nccesarias para ¢l acceso a la
lectura y la escritura.

Esta propucsta consta de tres partes: un libro cn donde se
explica el marco tedrico que fundamenta ¢l trabajo en clase; 100
fichas con la descripcidn de actividades grupales ¢ individuales, que
se trabajan dc¢ acucrdo al nivel en quc se¢ encuentra el nifio; y un
folleto en ¢l que figuran scis evaluaciones quc sc¢ efectuan cn ¢l
transcurso del ciclo escolar.

Los niveles en que se cncucntra ¢l nific son explicados en cl
fasciculo 2, “Andlisis dc las perturbaciones en cl proceso de
aprendizaje cscolar de la lectura y la escritura™. En cl capitulo dos
de este fasciculo se explica cada uno de los niveles, sus categorias
y subcategorias.

NIVEL PRESILABICO: el nifio que sc encuentra cn este nivel
presenta problcmas para ubicarse en la hoja, cn ¢l cuadriculado y
para copiar actividades del pizarrén; tienc un ritmo de trabajo
bastante lento, canfusidn espacio-temporal, pues no mancja izquier-
da-derecha, atrds-adelante, arriba-abajo. En la escritura no hay
correspondencia entre graffas y sonidos, puede conocer en algunos
casos las vocales o consonantes, utiliza scudo-letras, letras o
nimeros y en su lcctura interpreta en funcion del refercnte, de la
imagen.
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NIVEL SILABICO: ¢l nifio del nivel sildbico es cl que ha
descubicrio que hay una rclacién entre ¢l sonido y la grafia, conoce
¢l alfabeto o casi todos los sonidos y grafias del mismo. Representa
sus palabras con una letra por silaba, y siguc presentando problemas
para ubicarse cn el cuadriculado de !a hoja. En la lcctura intenta
descifrar sin llegar a un resultado significativo.

NIVEL SILABICO-ALFABETICO: cn cste nivel ¢l nifio ha
comprendido que a cada grafia corresponde un sonido, sin embargo
cn su escritura puede legar a faltar una vocal o consonante y no
hay separacién de palabras ¢n los enunciados. En la lectura, descifra
comprendiendo ¢l significado de algunas palabras y de otras no,

NIVEL ALFABETICO: la cscritura de las palabras ecn cstc
nivel corresponde enteramente a nucstro sistecma de escritura, asf
también los enunciados, pues ya sc separan las palabras y sc utilizan
las sflabas compuestas, sin embargo s¢ pueden presentar fallas or-
togréficas. En la lectura comprende lo que lce, y ¢l nifio ya puede
cxplicar de qué sc traté el texto fefdo.

En el siguicnte cuadro sc presentan las categorias y subcate-
orfas de cada nivel, asl como cjemplos correspondicntes.

o
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NIVEL PRESILABICO

CATEGORIAS

A
Grafismos primitives, escrituras
unigrificas sin control de canti-
dad.

B

Escritaras fijas (con predominio
de grafias convencionales) y
también sc controla la cantidad
de grafizs (ni una sola, ni un ni-
mero determinado). :

C
Escrituras diferenciales:
El uso exclusivo de gnffas con-
vencionales, asi como 1a utjliza-
cion de una cantidad contrelable,

D
Escrituras diferenciadas con va-
lor sonoro inicial: 12 presencia de
letras (casi siempre una sola en
cada palabra y casi siempre la
primera} que tiene gue ver con la
sonoridad de la palabra.

SUBCATEGORIAS

A,

. Grafismos primitivos: domi-
nio de garabatos y scudoletras.
ejemplo:

OmmRnmmm tnn
(calabazs)

A

Escrituras unigrificas: wtiliza-
ci6n de una sola grafia para cada
nombre a representar (cantidad
constante). Puede scr la misma
rafia (repentorio fijo) o una di-
erente (repentorio variable).

(garo) U
(mariposa) A

Bl
Escrituras fijas: Ia misma scric
de letras en el mismo orden sirve
para diferentes nombres.
ejemplo:
(mar) AO8
(El gato bebe leche) AOS

C,

s

Secuencia de repertorio fijo con
cantidad variable: las grafias uti-
lizadas apareccn pre en el

D,

10
Cantidad y rcpertorio variable y
presencia de valor sonoro inicial:
ia i6n total no est de-

mismo orden pero las escrituras

tcrminada por un intento de co-
Pl

tienen diferente idad de gra-
fias. Joisi6 (gato)
ejemplojsi6  (gato;

Jsi6vle (caballo)

G

Cantidad constanie con repeno-
rio fijo ial: entre las grafias
usadas hay algunas que sirven
para diferenciar y una o mds apa-
race siempre en el mismo lugary
orden.

cjemplo: Aocel (geto)

Abjol (El gato araiia)

P sonora {y en eso
son pregi]ibieos) pero la Jetra
que inicia cada escritura no cs
{ija ni aleatonia, es una dc las le-
tras que corresponden al valor
sonore de la primera silaba de la
palzbra (y en ¢$o0 preanuncian c]
nivel silsbico).

cjemplo: jalio! (gis)

pipi  (pivarrén)

Cantidad variable con repenerio fijo parcial: la cantidad de grafias noes
siempre la misma, a pesar de que el principio es fijo siempre: lus otros
lugares a partirdel tercero pueden ser ocupados por diferentes letras.

cjemplo (gato) EOJRLL8a
e ((gmugpos-) EQIRIL




NIVEL PRESILABICO

CATEGORIAS

A

Grafismos primitivos, escrituras
gnigr&ﬁcas sin contro] de canti-
ad,

B C

Escrituras diferenciadas:

El uso exclusivo de grafias con-
vencionales, asi como la utiliza-
¢i6n de una cantidad controlable.

SUBCATEGORIAS
A, G
Escriluras sin control de canti- Cantidad constanic con reperto-
dad: sélo cuando sc llega al limi- rio variable:

te de Ia hoja se interrumpe la su-

cesion de grafias.

ejemplo:
FOTOTOTOrOfoOTTOOTOrOT
(mariposa)
02050505050808080¢
(caballv)

La cantidad de grafias es cons-
tante para iodas las escrituras,
pero se cambian Ias lctras al pa-
sar de una escritusa a otra, o bien
sc cambia el orden de das letras.
ejemplo:

(gato) OCA

(mariposa) jep

G

Cantidad variable y repertorio
variable:
Varia a la vez [a cantidad y el re-
pertorio para diferenciar una es-
critura de otras, pucde lener que
ver con cl tamaiio de aquello que
representa.
cjemplo:
tcorosml (caballo)
acjasle  (pes)




NIVEL SILABICO

CATEGORIAS

E F G
Escrituras silibicas iniciales: Eseriluras silibicas con d: Escri ilibicas estrictas: pre-
Se trata de los primeros i igencia de cantidad. domina la hipéiesis sildbica (co-
de escribir asignando a cada gra- ' rrespondencia entre cantidad de
fia un valor silibico. grafias en la escritura y de sila-
bas en la palabra que sc escribe).

SUBCATEGORIAS
E1 1 F] 4 (;I 6

Escnluus silibicas iniciales sin
ominio de valor sonoro con-

vcncwmll. 1a coexistencia de esc.
silibicas con esc. sin comespon-
dencia sonora, 1odas con ausen-
cia completa © casi lotsl de valor
sonoro convencional.

ejemplo: culatsn

Escrituras Sil. Estrictas con mar-
cada exigencia de ca. sin predo-
minio de valor sonoro conven-
cional:
Se

uns
sistemdtica entre cantidad d: si—
llb:s de ia m%lllbn que sc escri-

Escrituras silébicas cstrictss sin
predominio de valor sonoro con-
vencional.
ejemplo: be pa
(cala ba za)

@i

(pi za rrém) Hny problemas con monosf-
ccm o: E I OUL
El 2 Aemp (ca ba llo)
Esc. Sil. Ini. con valor sonoro 1 O E
convencional en las escrituras sin (ma i po sa)
correspondencia sonora: las es-
criwras solamenie poscen valor F
0N cunvmclmm 18
plo: atren & ) E ilébicas estrictas con
eioE (pez) mascada dlﬁcm:lﬂ de cantidad y
E predominio de valor senoro con-
13 vencional.

Esc. Sil. Ini. con wvalor sonoro
convencional en las escriluras
con com:spondencm sonora: en

{predominio de valor sonoro con-
z:lcxoml en las letras emplea-

&s13 coexisten con
sin coircs dzncm smo)ra
ejemplo: mariposs
Jemp q“ogo (cabapﬁo)

v (o:bolh)
(ca fa gﬂ 2a)

G,

Escrituras silabicas estrictas con
predominio de valor sonoro con-
vencional,

ejemplo: ao
(gato)
1 ioa aao
(ma ri po sa) (ca ba llo)




NIVEL SILABICO-ALFABETICO

NIVEL ALFABETICC

CATEGORIAS CATEGORIAS
H I
Escri ilébico-alfabéti a cada grafia comesponde un sonido, Escmum Alfabéticas: se desaparrce el anilisis silibico con la cons-
tdad minima fs da con anilisis fon€matico, pase entre los de Yy corresp entre [ y graffas.
dos sisternas de escritura,
SUBCATEGORIAS
I 20

io de valores con-

Escril silébicos-alfabéxicas sin p
vencionales.

cjemplo: otgo
P (gato)

Escriluras alfabéticas sin predominio de valor sonoro comvencional:
atnbuyen qulquxer fonema 2 cualquicr letra, de la misma manera que
las silabas a cualquier letra:
ejemplo: 10A0d000

(calabaza)

H,

Eseri silibico-alfabéticas con
cional, M cla la

io de valor sonoro conven-
ia catre Ietra y la sflaba o

%

fonema que representa.
ejemplo:

c a o

(ca ballo)

csa
(ca sa)

1 21
Escrituras alfabticas con algunas fallas en 1a uuhmuén del valor sono-
o convencional: cor cnise Ietras y fc P d=
valor sonoro convencional.
cjemplo: abatis
(14piz)
I 22

Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional: son aquellas que
corresponden integramente a nuestro smcma de escritura, aunque Iz
£, i
no sea

ejemplo
Papaya




Las 100 fichas con las que sc trabaja en ¢l grupe, estdn
divididas por colores. En cllas se sugicren las actividades para el
trabajo cn clase, ¢l cual es organizado por ¢l maestro o macstra
cn un avance programitico. Como minimo a la semana sc deben
trabajar cuatro actividades dc leclo-escritura.

El trabajo dcl Grupo Integrado consiste fundamentalmente cn
quc los nifios trabajen por equipos formados por todos los niveles,
para quc as{ cllos confronten sus hipétesis que mancjaban respecto
al nivel en que sc encuentran y pucdan avanzar al siguicnte nivel.

Las primeras cuarcnia lichas son d¢ color rosa y son actlividades
que sc desarrollan para todo el grupo y se pretende quc a través
de ellas se logre ta integracién y conocimiento del grupo.

Las siguientes son de color azul y son quince. Estas s¢ utilizan
para el trabajo individual o por equipo cn los niflos dec nivel
presildbico,

Las que siguen son de color amarillo y también presentan
actividades individuales o por cquipo para los nifios silabicos y
sildbicos alfabéticos, son doce fichas.

Las iltimas son de color verde y se trabajan con los nifios
alfabéticos, también dc manecra individual o grupal, y son treinta
fichas.

Los nifios son evaluados de acuerdo al folleto de cvaluaciones,
que presenta una scric de palabras y enunciados, que conforme se
avanza en c! afio cscolar, éstas son cada vez mis complicadas. Las
palabras y cnunciados son dictados al niflo quicn de acucrdo a la
lectura, es ubicado en el nivel que le corresponde.
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La lectura cs cvaluada al principio con dibujos y sus respectivos
nombres, después con dibujos y enunciados alusivos a las imégenes
y posteriormentc con pequefios textos, sin dibujos; con esto se
dctermina si ¢l nifio lce, o sc apoya en ¢l dibujo que ve.

Esta evaluacién sc¢ registra en una hoja llamada cvolutiva
individual y sc va guardando en un expedicnie junto con las
cvaluaciones dc matemdticas. En ecste cxpedicnie se puede apreciar
cudl cs ¢l avance del nifio y en qué nivel se cncuentra.

Las fechas de cvaluacioncs son las siguientes:

1. Fines de octubre

Mediados de diciembre

Fincs dc encro

. Mcdiados de marzo

. Fincs de abril

(=TT T N PURE S 1

Mcdiados dec junmio.

2.4.-Factores que intervienen e¢n el
aprendizaje de la lecto-escritu-
ra,

La D.G.E.E. ha dcfinido cuatro drcas que intervicnen cn ¢l
aprendizaje escolar. Estas son:

La maduracién: ¢s ¢l proceso de transformacién y crecimiento
dcl sistema nervioso que permitird ¢l desarrollo del individuo. Para
que el individuo pucda asimilar y estructurar la informacién que
recibe del medio ambicentc, son necesarias algunas condiciones
fisiolégicas que contribuyen al proceso de aprendizaje.



La maduracién del sistema nervioso, permitird que el individuo
posea las funciones fisioldgicas para rcalizar cualquier accidn, sin
embargo cs necesaria la intervencién de las otras dreas, de la
experiencia, la transmisién social y cl equilibrio.

La Experiencia: cs la interaccién quc el nifio recaliza con su
medio ambicnte, a través de la exploracidn, manipulacion y el juego
con los diversos objctos que lo rodean; descubre sus caracteristicas
y comienza a establecer relaciones entre fos hechos que observa y
los objctos que manipula.

La Transmision Social: es la informacién que el nifio recibe
constantemente cn su vida diaria. Esta provienc de su familia, de
la escuela; cn gencral de su circulo social, y de los medios de
comunicacién. Aquf cabe mencionar que la informacién que ¢l nifio
recibe, le ayuda a formar su propio conocimiento, pues al inter-
cambiar sus puntos dc vista con los que se lc plantean, puecde ir
construyendo y ampliando sus csguemas cognoscitivos.

El Proceso de Equilibrio: es el quec ayuda a la continua
coordinacién dc las tres drcas antes mencionadas y ayuda a formar
las estructuras cognoscitivas que se¢ vuclven mds amplias, sélidas
y flexibles. Este equitibrio no ¢s permanente ya que por la constante
estimulacién que ¢l medio ambicntc ejerce sobre ¢l niflo, éste se
rompe y lec permite formar estructuras més complcjas.

Mediante la interaccién de cstas cuairo 4rcas reguladas por ¢l
proceso de cquilibrio ¢s posiblc que sc¢ logre cl aprendizaje en
general, y por lo tanto ¢! aprendizaje cscolar.

El sistema de lecto-escritura ¢s un objcto de conocimicnto que
tiene como basc a la transmisién social y que implica por parle
del nifio una constante reflexién acerca de esc conocimicato.
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En el drca de transmisién social sc¢ localiza a 1a familia, y a
la escuecla, que son los factores que intervienen para que el nifio
complete su desarrollo y paso a paso sc convicrta en adulto.

En este capilulo se ha explicado qué es el Grupo Integrado “A”,
ya que es el servicio en donde ¢l nifio con alteraciones en el
aprendizaje de¢ la fengua escrita recibe atencién pedagégica. Aqui
¢l nifio pasa cuatro horas y mecdia de luncs a vicrnes, y €5 con su
familia en donde pasa ¢! mayor ticmpo, por lo que cn cl siguicnte
capftulo se hablard acerca de qué e¢s y cémo estd conformada una
familia.
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CAPITULO 3

3.- LA FAMILTIA Y SU RELACION CON LAS DIFI-
CULTADLES DE APRENDIZAJE.

3.1.- Descripeién histérica de 1a evolucién de la familia.
3.1.1.- Decfinicién de familia.

3.2.- Difcrentes tipos dec familia.

3.3.- El papel de los padres.

3.4.- El1 papel de los hermanos.
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CAPIiTULO 3

3.- LA FAMILIA Y SU RELACION CON LAS DIFI-
CULTADES DE APRENDIZAJE.

El ser humano para dcsarrollar todas sus capacidades y satis-
facer sus nccesidades bioldgicas y psicoldgicas; y tan sélo para
poder sobrevivir, ha necesitado de interrelacionarse con sus seme-
jantes, de vivir en sociedad.

Siempre ha requerido de participar y moverse dentro de con-
glomerados dc diferentes grupos: ¢l primer grupo al que pertencee
es la familia, posteriormente a la escuela, a la comunidad, al equipo
deportivo, ¢l trabajo, la iglesia, la ciudad, etc.

A lo largo dc la historia y cn nucstro mundo actual, la familia
cumple un papc! fundamental como niicleo indispensable para cl
desarrollo del hombre y la sociedad. Es en la familia en donde se
producen las primeras rclaciones elementales, que preparan al
individuo para una relacién social.

Antes de dar una descripcién histérica de la evolucién que ha
tenido la familia y antes de dar una definicién actualizada, es
nccesario mencionar, que debe existir una extrecha relacién entre
la colaboracién familiar y ¢l aprendizaje escolar del nifo, y cuando
sc presentan alteraciones del aprendizaje, ¢s mayor la necesidad de
un ambicnlc‘ familiar dondc exista colaboracién y apoyo, que
estimule y atienda cstas dificuliades,
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3.1.-Descripcidén histdrica de la

evolucion de la familia.

Como actualmente sc conoce la familia, ha sufrido diversas
modificacioncs a través dc la historia y dc las diferentes socicdades
que han existido. Morgan hace una divisién sucesiva de cuatro
estadfos por los cuales ha pasado la familia.

1.- LA FAMILIA COSANGUINEA: en csic primer periodo las
rclaciones scxuales se dan en matrimonios por grupos, todos los
miembros son hermanos y harmanas, por lo que todos son maridos
y mujeres cntre si. Los descendientes de una pareja cn cada
gencracién sucesiva son maride y mujer.

“Aqui los grupos conyugales sec clasifican por
generaciones: todos los abuclos y abuelas, cn los
Iimitcs de la familia, son maridos y mujecres entre
sf, lo mismo sucede con sus hijos, e¢s decir, con
tos hijos dc éstos forman a su vez, el tercer circulo
de cényuges comunes; y sus hijos, es decir, los
biznictos de los primeros, ¢l cuarto”, ¢9

Durante la evolucién de este periodo, sc dio la prohibicién
de las relaciones sexuales entre padres ¢ hijos, dando paso al
siguicnte periodo.

2.- LA FAMILIA PUNALUA: sc excluye la rclacién scxual
entre hermanos y el parentesco es definido por linea materna y es
llamado punalia, porque los grupos se formaban por un niclco de
hermanas quc no se uafan a sus hcrmanos carnales y buscaban a
los hombres dc otras comunidades y:

(15) ENGELS, FEDERICO. E! origen de la familia...p. 33
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“Esos maridos, por su parte, no s¢ llamaban entre
si hermanos, pues ya no tenfan necesidad de serlo,
sino “punalia”, cs decir compaiicro intimo”, (9

El mismo nombrc rccibian las compaiicras de los micleos
formados por las hermanas.

3.- LA FAMILIA SINDIASMICA: cn estc tipo de familia se
da forma a la rclacién hombre mujer, formédndosc parcjas conyugalces
en las cuales sc podia disolver ¢l vincule, a peticién dc uno de
los micmbros de la pareja y poco a poco se llegé a prohibir el
matrimonio e¢ntre parientes cosanguineos. Se establece ¢l parentesco
por linea paterna y el hombre adquiere una posicidn méas importante
que la mujer pues:

“,..cl padre ¢s ¢l que provee la alimentacién a la
familia y posee los instrumentos para conscguir esc
sustento, micntras la madrc sc ocupa de los que-
haccres domésticos™. @7

4.- LA FAMILIA MONOGAMICA: sc funda csta familia en
¢l predominio decl hombre, pucs sc ascgura que los hijos que procree
scan legitimos. La figura mas importantc es la paterna, pucs es cl
centro de las actividades ccondmicas, religiosas, politicas y juri-
dicas, La familia estd formada por: padre, madre, hijos ¢ hijas, los
esposos de los hijos y los esclaves, esto en la cultura occidenial,

Gracias a la influencia de la religién catélica se fueron minando
los rasgos patriarcales y se fuc dando mayor oportunidad a ia mujer
dc participar activamente cn la vida socio-econdémica. Los lazos

(16) Idcm, p. 36
(17) BAULEO, ARMANDO J. Ideologia, grupo... p. 50

45



matrimoniales son mds firmes, pues ya no sc¢ pueden disolver tan
facilmente, aunque cuando la disolucién ¢s pedida por el hombre,
se permite la separacién de la pareja.

Esta familia es ¢l antecedente de la familia moderna; se
considera como:

“Una familia conyugal restringida, en la que los
padres ¢ hijos son propia y exclusivamente quicnes
ticnden a integrar a este grupo social, ha mantenido
una scric de funciones que ic son esenciales; como
la legitimacidn de las relaciones sexuales, el vinculo
generacional que permite el proceso de crecimiento
y educacional de los hijos y la coparticipacién de
los conyuges ¢n su hogar, asf mismo, la competen-
cia econémica permanente, la aspiracién de obtener
en forma crecienie mayores niveles de vida”, ¢®

3.1.1.- Definicién de familia:
Es necesario definir qué sc enticnde por familia.
La familia sc considcra como:

"“La unidad bdsica de desarrollo y experiencia, dc
realizacién y fracase. Es también la unidad bésica
de la enfermedad y la salud”, ©%

(18) SANCHEZ, AZCONA JORGE. Familia y Sociedad p, 22-23
(19) ACRERMAN, NATHAN. Diagndstico y tratamiento... p. 3§
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Freud concebia a la familia como:

“El medio para disciplinar los instintos bioldgicos
fijos decl nifo, y para forzar la represién de su
descarga cspontdneca”, %

Sédnchez Azcona considera que la familia es:

“El niicleo primario y fundamental para provcer la
satisfaccidn dc las necesidades bisicas del hombre
y sobre todo dc los hijos, quienes por su cardcter
dependiente dehen encontrar plena respuesta a sus
carcncias, como requisito para lograr un Sptimo
resultado ¢n su proceso de crecimicnto y desarro-
"0". [¢13]

Estas definiciones accrca de lo que es la familia coinciden, en
que la familia cs ¢l medio ambiente clemental y fundamental para
cl desarrollo de la personalidad del nifio y que de clia dependerd
que el nifio logre crecer como un adulto capaz de cumplir con cl
rol social. La familia es tan antigua como la misma especic, es la
célula basica de la socicdad, pues sin este grupo de seres humanos;
sin esta unidad, no cxistiria la socicdad. La familia ¢s la primer
institucidén social, en la cual se da la formacién fisica, moral y
espiritual del nifio.

La unién entre el hombre y la mujer es el inicio de la familia.
Son cllos, los padres, quicnes dirigen y modelan la formacién de
los hijos, de acuerdo a los valores, a la formacién cultural, a la
posicién socioccondmica que poscan, y a las expectativas y metas

(20) Idem, p. 49
1) S/\NCHF/ AZCONA JORGE. Familia y sociedad. p. 15
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que ellos quicran alcanzar en la formacién de sus hijos. Los hijos
de esa. parcja, con la que se inicia una nueva familia, tiencn la
necesidad de ser amados y cducados dentro de un ambicnte ade-
cuado gque les permita desarrollarsc satisfactoriamente. Los padres
ticnen la obligacion de satisfacer las necesidades inmediatas de sus
hijos, tanto las fisicas, como las afectivo-emocionales, asf como las
educativas.

La dindmica que se vive dentro dc la familia es importante ya
que ésta afccta cl comportamiento de cada uno de sus miembros,
asf de acuerdo con la dindmica quec se establece dentro de la familia
se puede hablar de una familia normal o dec una familia patoldgica.

El doctor Chagoya define a la dindmica familiar normal como:

“

... una meczcla de sentimicntos, comportamientos
y expeclativas entre cada miembro de una familia
quc permite a cada uno dc cllos, desarrollarse como
individuos y que les da ¢l scntimiento de no estar
aislados y de poder contar con el apoyo de los otros
miembros”. 3

En la familia normal los problemas sc identifican de una manera
clara, ya que se expresan verbalmente las inconformidades ¢ inco-
modidades que sc experimentan cuando s¢ enfrentan a una situacién
diffcil; hay comunicacién entre sus micmbros, y esto permite llegar
a la solucién dc los problecmas. En cuanto a los sentimicntos de
ternura, amor, carifio y comprensién son expresados libremente
entre los padres e hijos, asi como los sentimientos de rabia y
desacucrdo. Si se presenta una crisis, s¢ expresan libremente, iloran
juntos, sc reconfortan mutuamente, asf se refuerza la unidad familiar.

(22) CHAGOYA B. LEOPOLDOYy ET. AL. Familia medio propiciador... p. 54
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Por el contrario, en una familia patoldégica los problemas no
son identificados, no hay comunicacién, ni expresién libre de
sentimientos, esto provoca que sus miembros no reciban la atencién,
afecto y ternura, que tanto unos como otros requieren. Cuando se
presenta alguna situacién dificil los micmbros de esta familia estén
cnojados o frustrados, no expresan su enojo, tratan de oculiarlo;
lo que provoca que haya tensidén entre 1a familia y que las relaciones
que se viven en ella no sean muy estables.

Asi se puede decir que ¢l medio ambienle que se vive dentro
de la familia cjerce una influencia importantc para lograr que cl
nifio se desarrolle integral y arménicamente o para que su desarrollo
se vea alterado; por lo que es preciso rodearlo dc un ambiente de
amor, carifio, comprensién, respeto, comunicacién y atencién, lo
cual evitard tropiczos en su vida escolar, social y emocional.

Este apoyo y estimulacién son més nccesarios cuando ¢l niflo
ingresa a la escucla primaria, ya que en ella s¢ continuard la labor
educativa iniciada por la familia; se establece una estrecha relacidn
entre ¢l medio ambicnte familiar y ¢! medio ambicnte escolar. Las
dos, familia y escucla, dcben interactuar para lograr un 6ptimo
desarrollo del nifio. La familia debe prestar su colaboracién, su
apoyo para que ¢l nifio pucda aprender toda una gama de conoci-
mientos como la escritura, lectura y aritmética, que son indispen-
sables para su dcsarrollo cultural y social.

Si el nifio cn su mecdio ambiente familiar carece de apoyo,
atencién y la estimulacién que se ha mencionado anteriormente,
puede sufrir conflictos emocionales que a su vez repercutirdn cn
el rendimiento c¢scolar, y podrian dar origen a alteraciones o
dificultades en ¢l aprendizaje ¢scolar; o bien, cuando ¢l nifio
presenta cstas alteraciones por alguna lesidn orgdnica, 1a actitud de
la familia puede ser de rechazo, indiferencia y de abandono, por
lo que no apoyarian y no colaborarfan en ¢l aprendizaje cscolar.
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Esto se confirma cuando Margarita Nicto se pregunta:

“;La familia, la escuela y la sociedad pucden
originar conflictos emocionales que repercuten en
las dificultades de aprendizaje del nifie?”, ¥

“tEs posible que nifios con bucna capacidad para
el aprendizajc tengan bajo rendimicato escolar
debido principalmente a la influencia negativa de
la familia?", @

E! apoyo y la colaboracién familiar ¢s mds necesaria en cstos
nifios que presentan problemas de aprendizaje, por 1o que los padres
tienen la obligaci6n de apoyar la labor educativa desempeiada por
la escuela; y una forma en que pueden prestar su ayuda y cola-
boracién. Es a través de la rcalizacién y el cumplimiento de las
tareas escolares que sc dejan dentro decl Grupo Integrado, en donde
sus nifios estdn recibiendo ayuda pedagégica, para superar su
problemitica, porque la labor educativa desempeflada en el aula se
refuerza por las lareas cscolares que sc dejan a desarrollar en casa,
ya que estas tarcas sirven dec complemento, asi como de aplicacién,
reforzamicnto y recuperacidn de lo que se aprendié en clase. Asf
también estas tarcas escolares pueden contribuir a la preparacién
de actividades escolares que se van a realizar al dia siguiente.

Dc esta forma hay una estrecha rclacién entre la colaboracion
familiar, que debe contar con un medio ambiente favorable para
ayudar a su hijo a superar sus problemas y la escuela que debe
proporcionar la orientacién pedagdgica necesaria para lograr que el
nifto aprenda a leer y escribir.

(23) NIETO, H. MARGARITA. ;Por qué hay nifios..? p. 8
(24) Op. Cit. p, 11
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3.2.-Direfentes tipos de familia:

El nicleo familiar estd determinado por los padres e hijos.
Después hay otro circulo que Margarita Nicto 1lama “parafamiliar”,
formado por los abuclos, tios, sobrinos, primos; y alrededer de estos
dos hay otro circulo llamado “sociofamiliar”, intcgrado por los
parientes Icjanos, compadres y amigos {ntimos.

Todas estas personas intervienen de alguna manera en la
educacién de los hijos, sin embargo los directamente responsables
son los padres.

Dentro del micleo familiar cada miembro desempefia ciertas
funciones bastante delimitadas y precisas; csta organizacién estd
conformada por, como ya sc mencioné anteriormente, por la forma
en ¢dmo se manificstan ¢i amor, la proteccién y estimacién; la
armonfa o desarmonia dc las rclaciones; por la organizacién de los
papeles de autoridad, de los derechos y obligaciones que cada
miembro debe desempeiiar; de 1as normas y reglas que deben seguir;
en general, de la educacién y formacién que los padres cstablecen
para sus hijos.

Hay difercntes puntos de vista para poder clasificar a la familia,
y Margarita Nicto menciona un punto de vista cuantitativo, en donde
se clasifica a la familia por sus micmbros; y hay tres categorfas:

LA FAMILIA COMPLETA: en donde estd cl padre, 12 madre
y uno o varios hijos.

LA FAMILIA INCOMPLETA: ¢s ¢n la quc falta el padre o
la madre, ya sea porque alguno de cllos muri6, por abandono o
divorcio.
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LA FAMILIA SOBREPOBLADA: cs cuando a los padres ¢
hijos sc integran otros paricntcs como abuclos, primos, tios ¢ hijos
adoptivos.

Otro punto de vista cs ¢l cualitativo y cn éste se plantean dos
catcgorias:

“FAMILIA ORGANIZADA: estin basadas en el
respeto mutuo y asumen sus derechos y responsa-
bilidades con la madurez necesaria. La dindmica de
sus relaciones sociales se¢ fincan cn los lazos dc
amor quc las uncn, cn su confianza y cntrcga plcnas
y el des2o de vivir con sus hijos y para sus hijos.

FAMILIA DESORGANIZADA: cuando ticnen se-
rios conflictos que constanicmente amenazan la paz
del hogar. En clla reina el desorden y la anarquia,
la lucha por el poder, o ambas”. @3

Los padres deben ser conscicntes de que sus hijos nccesitan
cierta libertad para podcr expresarse a su propia mancra, para que
adquicran originalidad y rasgos individuales; que tengan iniciativa
propia. Pero también deben tomar en cuenta que ¢s necesaria cierta
disciplina para controlar cl crecimicnio de¢ cada uno de sus hijos,
asf como las rclaciones familiares. Asi la disciplina cstd basada en
la autoridad paterna, que establece las obligaciones y derechos,
basados en la escala de valores morales que poseen los padres.
Desde ¢l punto de vista de la disciplina que hay dentro de la familia,
dec la autoridad paterna, Margarita Nicto, ha descrito ¢l siguiente
cuadro.

(25) Idem. p. 12
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DISCIPLINA AUTORITARTA DICTATORIAL

Caracteristicas

Los padres imponen
su autoridad sin tomar
en cuenta cl criterio y
punto de vista de sus
hijos.

Causas

Temor a fallar en la
educacion de sus hijos
y a perder su control.
Falla de seguridad ¢n
si mismos.
Subestimacion de las
capacidades y aptitu-
des de los hijos.
Rigidcz en su pensa-
micnto.
Convencimiento del
derecho que tienen
sobre los hijos.

Falta dc respeto a sus
hijos como seres pen-
santes.

Necesidad de compe-
sar su inferioridad.

Se transmite de gene-
racién porque es méis
facil imponerse que
dialogar.

Consecuencias

Desarrotlo de fa impo-
tencia, inseguridad ¢
ignorancia.

Crea un ahismo entre
los padres ¢ hijos.
Bloquea 1a iniciativa
de los hijos y su capa-
cidad de decisidn,
Puede [avorecer la
rcbeldia en contra de
los padres.

Cuando no hay con-
gruencia cn las exi-
gencias de los padres,
el hijo, ademds de des-
oricntarse, pucde
guardar cierto resenti-
miento hacia sus pa-
dres.

DISCIPLINA PERMISIVA

Los padres dan total
libertad de decisién,
Es una anarqufa que
se basa en “dejarlos
hacer” sin importarles
los dercchos de los
otros.

Falta de criterio moral
y socializacién ¢n los
padres.
Desorganizacién fa-
miliar.

Falta de comunica-
cién afectiva,
Rechazo del papel de
autoridad.

Esfuerzo para com-
pensar un sistema au-
toritario,

Falta de integracién
familiar.

Los nifios crecen sin
conceptos  morales
precisos.

No conocen los 1imi-
tes de sus acciones.
Carecen de juicio cri-
tico y autocritica.
Buscan seguridad a
través de agresién y
rebeldia.
Dificilmente se adap-
tan a otros medios y a
1a disciplina del estu-
dio y cl trabajo.




DISCIPLINA DEMOCRATICA

Caracteristicas

Se¢ consideran 1odos
en igualdad de dere-
chos y obligaciones.
Sc respeta la indivi-
dualidad dec todos y
cada uno.

Causas

Estabilidad emocional
de los padres,

Buscan incrementar la
confianza cn si mis-
mos a través de sus
hijos. Buenas relacio-
nes conyugales, com-
partiendo la responsa-
bilidad de la forma-
cién de sus hijos.
Respetan al nifio
como persona ¢ indi-
viduo.

Consecuencias

Se crea la conciencia
de solaridad familiar y
social,

Se forma ¢l cardcter
del nifio en un clima
de estabilidad emo-
cional,

Entiende sus propios
Ifmites y los dc los
demds.

Conoce el valor de su
responsabilidad hacia
¢l trabajo y ¢l biencs-
tar de los otros.

El nifio siente la satis-
facci6n de vivir su
autonomia y libertad,
comunicdndose a tra-
vés de Ia cooperacién
y el didlogo.

Tomado de ¢Por qué hay nirios que no aprenden? Margarita Nieto p.17.




Lautrcy menciona otro punto dc vista, para clasificar a la
familia, este se fundamenta en lo que el nifio deberd hacer cuando
regrese dc la escucla, si debe realizar primeramcnte sus tareas
escolares, si sale a jugar, o tienc que realizar sus tareas domésticas,

Son tres tipos de estructuras:

“1.. Estructura Débil: no existc regla alguna que
organice sus actividades cuando vuelve de la
escucla. Es posiblc que dcba hacer sus dcberes,
pero es posible también que pueda salir, es impre-
visible.

2.- Estructura Flexible: ¢l hecho de salir o no a
jugar fuera cst4 rclacionado con algunas condicio-
nes que hay que tener en cucnta para saber si esto
serd posible o no (el tiempo que hace, haber hecho
tos deberes, etc.). '

3.« Estructura rigida: rcgularidades inmutables
fijan lo que el nifio debe hacer cuando regresa, sean
cuales sean las circunstancias (sea cual sea, por
ejemplo el tiempo que hace fuera)”.

Estos tres tipos de estructura familiar no solamente pueden
aplicarse a lo que el nifio debe realizar cuando regrese de la escucla;
porgue también se pueden incluir todas las actividades que el nifio
realiza cotidianamente, dentro de su medio ambiente familiar.

Al mencionar los difcrentes puntos de vista, desde donde estos
autores han clasificado a la familia, se puedc apreciar que las

(26} LAUTREY, JAQUES, Clase social, medio familiar... p. 51
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relaciones quec sc establccen dentro de un nicleo familiar, van a
estar determinadas por el tipe dec familia del que se trate.

Es importante mencionar que estos puntos de vista se pueden
unir para formar uno mds completo y gencral; asi para ¢l cstudio
dc la familia es necesario tomar en cucnta el aspecto cuantitativo,
cualitativo, e! tipo de disciplina, y ¢n cste (ltimo caso se incluird
el pensamiento de Lautrey.

3.3.- EIl papel de los padres:

En un pdrrafo anterior he mencionado que es importante la
colaboracién familiar en ¢l aprendizaje de la lecto-escritura y del
aprendizaje escolar en general. Asi también se ha destacado la
importancia que ¢sa colaboracién familiar ticne, cuando ¢l niflo
presenta problemas de aprendizaje cn la lecio-escritura,

Ahora es convenicnte prcguntarsc ;qué es lo que los padres
hacen, sienten y piensan cuando se dan cuenta que su hijo tiene
problemas de aprendizaje? Hay que mencionar también que estos
niftos crecen cn hogares que incluyen hcrmanos y hermanas mayores
0 menores; ¥y qué cllos también influyen de alguna manera cn su
hermano.

Estos aspcctos serdn desarrollados a continuacién.

En la vida familiar dcl nifio quc presenta problemas de apren-
dizaje escolar y cn general de cualquicer nifio, intervienen muchos
factores, como los siguientes: si ¢l embarazo fue plancado y por
lo tanto fuc bicn recibido; la personalidad de cada uno dc los
padres, sus experiencias y vivencias, asf como su salud y edad. Las
circunstancias ccondmicas, la presencia de otros adultos y nifios en
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el hogar, asf como el lugar que ocupa cl nifio en la familia, su salud,
Su temperamento, Su SExo.

La primera relacién que el nifio establece con su familia, cs
con la madre, ya que clla es la primer persona que lo cuida, lo
alimenta, bafia, viste y con la que pasa el mayor tiempo posible
mientras ¢s un bebé. Ya en la edad escolar hay una separacién, sin
embargo contimia ocupdndose de todo lo relacionado con su hijo,
pues es la quc cstd en casa y ticne el tiempo para asistir a todas
las llamadas que recibe de la cscuela, la madre es la persona que
da amor, ternura y carifio a los hijos.

El papel que desempefian los padres cuando tiencn un hijo que
presenta problemas de aprendizaje es expiicado por Kinsbourne y
Caplan c¢n el siguiente parrafo:

“En las familias que ticnen hijos con problemas de
cualquier tipo, el patrén tipico es que la madre
soportc la carga de atender al nifio problema. Los
padres cn estas familias muchas veces empiezan a
dedicar més tiempo del necesario al trabajo, a fin
de permanccer alejados de¢ la casa hasta que el
“problema” se haya ido a acostar. Entonces los
padres a menudo reprochan a la madre por Ia
dificultad del nifio, o por su persistencia, pues si
“ella es la que estd en la casa con cl nifio todo el
dfa gpor qué entonces, no hace algo para redimir
el probicma?”, @»

Por esta cita se puede suponer que los padres dejan la busqueda
de una solucién, la bisqueda de la ayuda necesaria para salir del

(27) KINSBUORNE y CAPLAN, Problemas de atencidn.., p. 29
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problema, como responsabilidad de la madre, o muchas veces dicen
que ella es la que consicnte y mima a su hijo, por cso es que el
nifio est4d presentando esc atraso en la escuela, porque ella es
indulgentec y no castiga cuando ¢s necesario.,

Si bicn es cicrto que la madre cstd representando ¢l ideal
hbgarcfio, la persona que es el centro de la familia que s¢ ocupa
de los quehaceres domésticos y de tos hijos, también cs cierto que
no e¢s la dnica quc intervience en la formacién de los hijos, porque
para que ¢l nifio sc desarrolle satisfactoriamente cs necesaria la
presencia del padre, del que se tienc ¢l ideal, que ¢s ¢l fucrte, ¢l
de la aportacién econémica para el sostenimicnto de la familia, la
autoridad a la que se dcbe obedecer, ¢l que castiga, regafia y el
que sale de la casa para trabajar.

Estas son dos idcas generales en las cuales s¢ ubican a la madre
y al padre, aunque hay que considerar que los dos forman a sus
hijos; y que los deben apoyar a su hijo o hijos que presentan
problemas de aprendizaje. El papel que desempefiard cada uno en
la formacidn y cducacién de sus hijos, queda establecido de acuerdo
a la clasificacién de las familias, que fuc descrita antcriormente.

Kinsbuorne y Caplan mencionan cudl es el papel que deben
desempeniar los padres de nifios con alleraciones en ¢l aprendizaje
escolar:

“... no deben diferir uno del otro. Ambos deben
proporcionar a su hijo una bucna atencién, deben
ser sensibles a las necesidades del nifio y demostrar
interés por otros aspectos de su vida, a parte de
su actuacién y logros en la escucla", ©@®

(28) Op. Cit, p, 28
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Los padres deben estar unidos para formar a sus hijos de
acuerdo a lo que sc hayan propucsto lograr con clios.

Su principal papel es el de satisfacer las necesidades de sus
hijos: las primcras son las fisiolégicas, (la necesidad de alimento,
bebida, descanso, vestido, atencién médica), las afectivas que se
expresan por la nccesidad de (proteccidn, carifio, amor, ternura,
afecto, estabilidad, comunicacién y comprensién). En la formacién
de la personalidad y del rol sexual, debe existir la seguridad y
estabilidad, que es proporcionada por una din&mica familiar cn la
cual deben existir Hmites y leyes que rijan ¢l comportamicnto, para
quc no haya temorcs, ni ansicdades. Por (ltimo los padres dcben
estimular y apoar cl aprendizaje escolar, es decir decben ayudar
a que su hijo asista a la escuela, para que adguicra una formacién
tedrica y técnica quc lc permilird cl descmpeiio de una profesidn,

3.4.- ElI papel de los hermanos:

Sc¢ ha mencionado que la cantidad de micmbros que integran
la familia y ¢l orden dc nacimicnto que sc presenta, infleyen en
las relaciones gue sc establecen dentro de clla.

Cuando sc presenta un problema de aprendizaje escolar, dentro
de la familia hay que considerar para su estudio cudl cs cl orden,
el lugar que ocupa el nific que lo presenta, st es hijo tinico, si es
¢l mayor, si cs el mds chico o ¢l intermedio y si son més de un
caso dentro de la misma familia. '

Obviamente los hermanos y hermanas se influyen mutuamente,
esta influencia ¢s mayor cuando no hay muchos afos de diferencia
entre ellos; asi los mds chicos tienden a imitar a los mayores, Asi
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es necesario mencionar que el nifio que presenta problemas de
aprendizaje, siente mayor identificacién con alguno de sus hermanos
o hermanas; ya sea con ¢l que juega o con el que Ic tienc mayor
paciencia y comprensién.

Los hermanos de nifios que presentan cstas alteraciones pueden
desarrollar un sentimicnto de ser ignorados por sus padres, porque
brindan mayor atencién al hijo gquc tienc problemas.

Aqui otra vez deben intervenir los padres para hacer compren-
der a sus hijos por qué ¢stdn prestando mayor atencidén a su hermano
o hermana, explicarles que también es necesaria su ayuda para que
¢l nifio supere esa problcmdtica, y que deben aceptar a su hermano
tal y como es.

Es dificil establecer conclusiones precisas de las relaciones
familiares, de la dindmica que se cstablece dentro de la familia,
pues éstas son muy complecjas y diversas en cada familia, por lo
que solamente se¢ ha realizado una breve descripcién de los papeles
que cumplen los padres y hermanos de los nifios que presentan
alteraciones ¢n cl aprendizaje de la lecto-escritura.

Como ya sc menciond la familia es la primera que sc encarga
de formar al nifio, posteriormente cuando el nifio llega a Ia escuela,
la responsabilidad de dar formacién a la personalidad de cse¢ niflo
es compartida por la familia y por la escuela. Asi se establece una
estrecha relacién cntre éstas: lo que cl nifio vive diariamente con
sus padres y hermanos influye en su comportamiento en la escuela,
en su rendimicnto escolar. Y este es cl punto que se tratard en el
siguiente capltulo.
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CAPITULO 4

4.- PRESENTACION DE CASOS.

4.1.- Descripcidn individual.

4,1.2.- Aspecto ffsico y médico,

4.2.- Aspecto familiar.

4.3.- Aspecto escolar.
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CAPITULO 4

4.- PRESENTACION DE CASOS.

La familia a través decl tiempo ha demostrado ser ¢l nicleo
indispensable para el’desarrollo del hombre y la sociedad, ya que
ella es la primera que se cncargard de formar la personalidad del
nifio; porque ¢l niflo al nacer es indefenso y dependiente de ella
para poder sobrevivir, La familia proporcionard la satisfaccién de
las necesidades fisicas y sentimentales del nifio, pues en clla el nifio
aprenderd a saber quién es y qué se espera de €l

Cuando cl nific crcce comienza a asistir a la escucla. Ella
continuard con la labor cducativa iniciada por la familia, pero a
la vez cumplira con una labor instruccional proporcionando al nifio
una seric dc conocimientos como leer y escribir.

Asi se pucde decir que se cstablece una estrecha relacién entre
la familia y la escuela; lo que el nifio vive en la convivencia diaria
con sus padres y hermanos puede afectar su rendimiento escolar.
Si el nifio vive una situacién problemitica en casa, esto Se verd
reflcjado en un bajo rendimicnto escolar, o por lo contrario si hay
una situacién estable el nifio tendrd un mejor aprovechamiento
escolar.

Esto también es aplicable a los nifios con alteraciones en el
aprendizaje dc la lecto-cscritura y a sus familias. Como maestra de
estos nifios he observado que las situaciones buenas o malas que
viven diariamente cada uno de mis alumnos en su familia, reper-
cuten de alguna manera en su aprendizaje de la lengua escrita y
por ¢llo me pregunto:
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(Cuil cs fa importancia de la colaboracién familiar
en cl aprendizaje dc la lecto-cscritura? ;De qué
manecra influye csa colaboracién familiar en el
aprendizaje de la lecto-cscritura?

Con ci fin de dar-respuesta a estas interrogantes me he
propuesto realizar un estudio de casos, que consistird en ¢l segui-
miento del apoyo que Ia familia da ¢n casa para el aprendizaje de
1a Icngua escrita en ¢l curso dc un aflo escolar, que serd del mes
de scptiembre dc 1991 al mes de junio de 1992, en la Escucla
“Martin Luis Guzmin®, Clave: 52-142-25-111-X, wrno Vespertino,
con domicilio en calle Coail s/n, cn la colonia Pedregal de Santo
Domingo, Coyocacdn. La poblacién con la que se trabajard serdn 10
niflos cscogidos al azar del Grupo Integrado “A".

El medio socioccon6mico del que provienen estos alumnos e¢s
de un nivel bajo, los padres son obreros, comerciantes ambulantes,
choferes, costurcras y lavanderas. En 1a colonia se viven graves
problemas de drogadiccidn, alcoholismo y pandillerismo. La colonia
se pucde considerar como urbana ya que cucmta con servicios de
energia eléctrica, agua potable, drenaje, pavimentacién, transporte
piblico, mercado, tiendas conasupo y scrvicios médicos de salubri-
dad.
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4.1.- Descripcién individual:

4.1.2.- Aspecto fisico y médico:

AGUILAR MILLAN RENE:

'

Fecha de nacilﬁicnlo: 26 dc junio dc 1984. Edad al ingreso a
grupo: 7 afios, 3 meses.

ASPECTO FISICO: cl nifio ticne una cstatura de 1 metro con
20 ceniimetros y pesa 23 kilos, ¢s de tez morena, ojos grandcs y
negros, boca mediana, nariz regular, cabcllo negro, complexidn
robusta y en su arreglo personal se¢ observa limpieza.

ASPECTO MEDICO: cl parto fuc normal y pesé 3.700 grs.,
presenté problemas de alimentacién, porque no aceptaba la leche.
Le practicaron estudios y dicron como diagnéstico que era alergico
a la leche, y fue alimentado con leche de soya. No fue un nifio
enfermizo y actualmente no es propenso a enfermarse, aunque ¢n
época de frio presenta una constante tos; ticne una alimentacién
variada y buen apetito.

AVEDANO CRUZ NORMA YADIRA:

Fecha de nacimicnto: 5 de marzo de 1984, Edad al ingreso al
grupo: 7 afios, 6 meses. '

ASPECTO FISICO: la nifia presenta una estatura de 1 metro
con 33 centimetros y pesa 38 kg., es de tez morena clara, ojos
negros pequcfios, cabello mediano negro, nariz regular, boca
mediana, complexién robusta; cn su arreglo personal se obscrva
limpieza.
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ASPECTO MEDICO: cl parto fuc normal y su peso fue de
3.750 grs., no ha sido una nifia enfermiza y en la actualidad no
es propensa a enfcrmarse, tiene una alimentacién variada y buen
apetito,

CARMONA CALDERA JOSE ROBERTO:

Fecha dc nacimiento: 22 de cnero de 1984, Edad al ingreso a
grupo: 7 aiflos, 8 mescs.

ASPECTO FiSICO: ¢s un nifio que mide 1 metro con 35 cm,
y pesa 35 kg., su tez ¢s blanca, cabello castafio claro, ojos pequeios
y café claro, nariz mediana, boca mediana, de complexidn delgada.

ASPECTO MEDICO: cl periodo gestacional no licgé a térmi-
no. EI nifio nacié a los 8 meses y medio, presentando circular de
cordén umbilical al cucllo, su peso al nacer fue de 3.0 kg, A la
edad dc 3 meses sc deshidrat6. Padecié tuberculosis y ficbre
tifoidea, acompafiada de crisis convulsivas.

Requirié 6 meses de atencién médica para ¢l control de la
tuberculosis., En la actualidad no es propenso a enfermarse, sin
embargo en época de invierno presenta una constante tos, tienc una
alimentacién variada y buen apetito. Su aspecto personal es de
desarreglo, no hay limpieza.

GONZALEZ NAVARRO MARCELA YANET:

Fecha de nacimicnto: 4 dec agosto de 1983, Edad al ingreso a
grupo: 8 afios, 1 mes.

ASPECTO FiSICO: cs una nifia que mide 1 m. con 37 em.,
pesa 36 kg., dc lcz morena clara, 0jos negros pequcfios, nariz
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pequefia y boca grande, complexién robusta, cabello corto a los
hombros, negro y su arrcglo personal es de limpieza.

ASPECTO MEDICO: su parto fuc normal, pesé 3.800 grs., a
los 3 mescs cnfermé de bronquitis, presenté dos convulsioncs
durante la enfermedad, posteriormente recibié un tratamiento
ﬁomeopélico. Actualmenie no ¢s propensa a enfcrmarse, ticne una
alimentacién variada y es dc buen apetito.

PEREZ GONZALEZ GUADALUPE:

Fecha dc nacimicnto: 29 de diciembre de 1983. Edad al inicio
en grupo: 7 ailos, 9 mescs.

ASPECTO FiISICO: es una nifia que pesa 22 kilos y mide |
m. con 20 cm., d¢ tez blanca, ojos grandes y negros, cabello largo
y negro, nariz pequefia, boca pequeita, complexién delgada; su
arreglo personal es de limpicza.

ASPECTO MEDICO: Su parto sc presenté normal, pesé 2.800
kg., no ha sido una nifia enfermiza, actualmente padecc algin
resfriado, ticne una alimentacién variada pero no le gusta comer
de todo.

PLAZA BAUTISTA VICTOR ALFONSO:.

Fecha de nacimiento: 17 de abril de 1984, Edad al ingreso a
grupo: 7 ailos con 5 meses.

ASPECTO FISICO: es un nifio que pesa 30 kilos y mide 1
m. con 34 cm., es d¢ tez blanca, ojos grandes, nariz mediana y boca
mediana, cabcllo negro, complexién delgada; su arreglo personal es
de limpicza.

64



ASPECTO MEDICO: su parto fue normal, pesé 3.700 kg., de
bebé se cayd repetidas veces, Actualmente no ¢s propenso a
enfermarse, solamente de algdn resfriado. Su alimentacién es variada
y tienc buem apetito.

TAMAYO PACHECO JUAN MANUEL:

Fecha de nacimiento: 10 de abril de 1984. Edad al ingreso al
grupe: 7 afios, 5 meses.

ASPECTO FiSICO: es un niflo que pesa 26 kg. y-mide 1 m.
con 20 cm., su tez ¢s morcna clara, ojos grandes y negros, cabello
chino negro, nariz y boca mediana, e¢s dc complexién robusta, su
arreglo personal no es de mucha limpieza, se nota descuido.

ASPECTO MEDICO: su peso fuc normal, 3.500 kg., no ha sido
un nifio enfermizo, actualmente solamente padece algin resfriado;
ticne una alimentacién variada y es de buen apetito.

VARGAS ARGUELLO JAZMIN:

Fecha de nacimicnto: 14 de junio de 1984. Edad al ingreso al
grupo: 7 aflas, 3 meses.

ASPECTO FISICO: 1a nifia mide | m, con 20 cm. y pesa 23.500
kg., ¢s de tez morena, ojos grandes negros, boca pequefia, nariz
pequeda, su complexién ¢s delgada, en su arreglo personal se nota
limpicza.

ASPECTO MEDICO: su parto fuc normal, pesé 2.900 kg., no
ha sido enfcrmiza y actualmente no padece ninguna cnfermedad,
ticne una alimentacién variada, aunque no le gusta comer de todo,

65



YLLESCAS CARRILLO JONATHAN:

Fecha de nacimicnio: 20 dc febrero de 1984, Edad al ingreso
al grupo: 7 afios, 4 meses,

ASPECTO FISICO: es un nifio que pesa 26,500 kg., mide 1
m. con 24 cm., es de tez blanca, ojos negros y grandes, boca
pequeiia, nariz pequeiia, complexién delgada; en su arrcglo personal
s¢ nota limpicza.

ASPECTO MEDICO: el parto fuec normal, con anestesia local,
pesé 2.700 kg., a los 8 meses presentd ncumonia, variccla a los
6 afios y sarampién a los 7. Cuando padecié neumonia presentd
ficbres muy altas. Actualmente no es propenso a enfermarse, tiene
una alimentacién variada y buen apetito, recibié tratamicnto para
desparasitacion. Presenla problemas de lenguaje.

ZAYAS TORRES NOE ALBERTO

Fecha de nacimiento: 12 de marzo dc 1984, Edad al ingreso
al grupo: 7 afios, 6 meses.

ASPECTO FiSICO: ticne una cstatura de 1 m. con 22 cm.,
pesa 23.500 kg., es de tcz morena con ojos negros y pequefios, nariz
mediana, cabelio negro, en su arreglo personal se observa limpieza,

ASPECTO MEDICO: su parto fuc normal, es hermano gemelo,
pesé 2.600 Kg., al aflo y medio padecié hepatitis, actualmente no
cs propenso a cnfermarse, solamente de algin resfriado, ticne una
alimentacién variada aunque come poco, no le gusta la carne.
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4.2.- Aspecto Familiar:

AGUILAR MILLAN RENE

La familia de René estd integrada por sus abuclitos, tios
nvaternos y hermanas. Sus papds estdn separados, su mamé se fue
allrabajar a los Estados Unidos hace cuatro afios y solamente visita
a la familia una vez al aflo.

Los abuclitos dc René ticnen 60 aitos, son comerciantes, poseen
un nivel méximo de estudios de 3er. grado dc primaria, sus
hermanas son Marfa Esther de 15 afios, quien cstudia la secundaria
y Erika de 11 aflos que estudia el 4o0. grado de educacién primaria.
Sus tfos ticnen 21 y 19 afios, poseen un nivel miximo de estudios
de sccundaria, uno es obrero y otro comerciante. Vive con ellos
la scfiora Maria Luisa (1ia dc René) y su esposo, ambos ticnen 22
afios y terminaron sus cstudios de sccundaria, el sefior ¢s chofer
y la Sra. Maria se dedica al hogar, no ticnen hijos.

La Sra. Maria es quicn s¢ encarga dc René, en todos los
aspectos como si fucra su mami.

Las relaciones interpersonales en esta familia se reficren buenas,
hay un ambicentc agradable, d¢ comprensidn y carifio. El nifio
extrafia mucho a su mam& y muestra preferencia por su tfa Ma.
Luisa, no le gusta convivir con sus hermanas. El abuclito es quien
marca las reglas y normas de comportamicnto en casa. El espar-
cimiento familiar y momentos de reunién son los fines dc semana.

René es descrito por 1a Sra. Ma. Luisa como un nifio tranquilo,
reservado, callado, en ocasiones un poco inquicto, juega con sus
vecinos o tios a las canicas, con aviones de papel o con la bicicleta.,
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Al nifto lc preocupa no estar con su mama, tienc temor de no verla,
René duerme con uno de sus tfos y presenta un sucio tranquilo.

En cuanto a la sitwacién econdémica, el sostén principal es
proparcionado por la abuclita de René y el csposo de la Sra. Luisa,
quiencs perciben N$ 700.00 mensuales. La vivienda estd intcgrada
por 2 recdmaras, sala comedor, cocina, bafio.

APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

René inicio su escolaridad a los cinco ailos de edad en ¢l jardin
de niitos, asisticndo con agrado. A los scis afios ingresd a la escucla
primaria, dondc reportaron a la Sra. Marfa Luisa quc cl nifio cra
bastante distrafdo, no ponia atencién, por lo que fue reprobado.

La Sra. Ma. Luisa comenta que en esc tiempo clla comenzé a
trabajar y que nadic ayudaba a René. Ahora considera que si es
necesario ayudarlo, porque esta chico, para quc continie c¢studiando.
René recibe apoyo de su tfa Ma. Luisa para realizar sus tareas, las
termina cn una o dos horas, cn las mafanas. Cuando René no
enticnde s¢ recalizan mas ejercicios, sobre ¢l mismo tema que dejé
la macstra, utilizando un cuadcrno aparte.

En lo que se refierec al cumplimicnto del material didactico
solicitado en la escucla, éste fue cubicrto y la Sra. Ma. Luisa no
falté a las rcuniones de padres de familia.

AVEDANO CRUZ NORMA YADIRA

La nifia pertencce a una familia formada por su padre, madre
y cuatro hermanos, El padre es el Sr. Francisco Avedafio, quien
cuenta con 38 afios de edad y cs tablajero de oficio, La madre ¢s
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1a Sra. Marcelina Cruz, quicn cuenta con 36 afios de cdad y se
dedica al hogar. Ambos padres tienen un nivel maximo de estudios
de educacién primaria.

Sus hermanas son: Marfa, dc 20 afios y es sccretaria; Elizabeth
de 19 afos, quicn estudia en una cscuela comercial; David de 15
aftos, estudia la sccundaria; Guadalupe de 12 afios, estudia el 6o,
grado de primaria y Norma quien ocupa el idltimo lugar cotre los
hermanos.

Las relacioncs interpersonales se refieren buenas, de comuni-
cacidén, comprensidén y cariflo. Hay correcciones cuando es necesa-
rio, las normas dc¢ conducta en casa son marcadas por ¢l Sr.
Francisco, porquc c¢s ¢é1, quicn les llama la atencién més frecucn-
temcnte. La sefiora menciona que prestan atencién a sus hijos, sin
embargo con ¢l sefior hay cierta reserva, porque casi no conviven
con &l; ya que trabaja todo el dia; ¢l ¢sparcimicnto familiar es cn
los fines dc semana.

La relacién de Norma con su mami cs mds cstrecha ya que la
nifia le comunica todo lo que le pasa, muestra preferencia por su
hermana Elizabeth., En casa no le gusta ayudar en ¢l quehacer
doméstico, acostumbra jugar con amigas de¢ su edad, prefiriendo los
trastecitos.

Norma es descrita por su mamd como una nifa alegre, jugue-
tona, amable, inquicta, que llora solamente cuando s¢ le regafia o
castiga porque se porté mal, la nifla estd continuamente en activi-
dad, duermc cn su propia cama y presenia un suefio tranquilo.

En cuanlo a la situacién econdmica, el sostén principal ¢s el
padre, quicn percibc NS 750.00 mcnsualmente. La vivienda cstéd
integrada por 3 recédmaras, sala-comedor, cocina y bafio. La atencién
médica de la familia ¢s en servicio particular.
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APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Norma inicié su escolaridad a los cuatro afios de edad en ¢l
jardin de nifios, asistiendo con agrado. A los scis afos ingresé a
la escuela primaria donde la nifia presenté rechazo de su profesora,
pér lo que no aprendié a leer, ni a tomar dictado, fue reprobada
y c¢nviada a Grupo Integrado, por la profesora que considerd
necesaria esta atencién, La sefiora cree que s ¢s necesario ayudar
a Norma para que salga adclantec y termine la primaria. La nifia
puede realizar sus tareas escolares sola, sin embargo en ocasiones
recibe apoyo de su hermana Elizabeth o de la madre. Las tareas
son rcalizadas en las maidanas o tlardes, no se hacen trabajos
escolares extras.

En cuanto al cumplimiento del material didictico solicitado en
la escuela, éste fue cubierto. La sefiora menciond que asistié a todas
las reuniones de padres de familia.

CARMONA CALDERA JOSE ROBERTO

La familia de José estd compucsta por su padre, el Sr. Roberto
Carmona, quicn cuenta con 31 afios de edad y es obrero de oficio,
1a madre es la Sra. Maria Dolores Caldera quien cuenta con 29 afios
de edad y s¢ dedica al hogar. Ambos padres tienen un nivel méximo
de cstudios de 40, grado de primaria.

La hermana mayor se llama Claudia, quien tiene 10 afios y
estudia el 40, grado de primaria, siguc Estefani de 3 afios de edad,
José ocupa cl 20. lugar cntre los tres hermanos.

Las relaciones interpersonales en esta familia se refieren bucnas,
José manifiesta mayor carifio por su mam4, con sus hermanos no
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se lleva bien. E! Sr. Roberto es quien marca las normas de
comportamicnto en casa. El esparcimiento familiar ¢s cn los finecs
de semana, cuando ¢std cn casa José juega demasiado, prefiricndo
sus mufiecos, ve mucha tclevisién; sus compaficros de jucgos son
sus primos. El temor que José expresa, es que el papd Ic vaya a
pegar porque no hace las cosas bien. José llora cuando siente coraje
o micdo por las noches, acostumbra mentir y estid continuamente
¢n actividad, duerme con su hermana, y presenta un suefio intran-
quilo.

En cuanto a la siluacién ccondmica, el principal sostén es el
padre, quien percibe NS 714.00 mensualmente. La vivienda es una
sola habitacién. La familia recibe atencién médica cn ¢l centro de
salud.

APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

José inicié su escolaridad a los cinco afios de cdad cn ci jardin
dc nifios, asisticndo con agrado, A los scis afios ingresé a la escuela
primaria, donde reportan a la madre que ¢l niflo sc¢ pelcaba
continuamente y no lograba aprender por juguetén y distraido.

La seflora comenta que no sabe por qué José fue enviado a
Grupo Integrado, sin embargo cree que sf ¢s necesario ayudar a José
para que salga adclante.

El nifio puede recalizar solo su tarca; sin embargo su hermana
Claudia lo auxilia, ya que por ser tan juguctén, tarda mucho tiempo
(toda la mafiana). La mayoria da las veces José preficre decir que
no le dejaron tarea. En ocasiones llega a realizar trabajo cscolar
extra, a peticién del adulto, el cual consiste en intentar leer algiin
texto o hacer una copia. La scilora menciona que esto ¢s necesario.
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En cuanto al cumplimicnto con ¢l malerial didactico solicitado
en la cscuela, éste fue cubierto y sélo falid a dos rcunioncs de
padres de familia.

GONZALEZ NAVARRO MARCELA YANET

La familia de Marcela cstd integrada por sus padres y ella. El
padre cs ¢l Sr. Gregorio Gonzélez, quicn cuenia con S5 aflos de
edad y es soldador de oficio, la madre es la Sra. Andrca Navarro,
quien cuenta con 53 aiios de cdad y sc dedica al hogar. Ambos
padres tienen un nivel maximo de estudios de 40. grado de primaria,

Las rclaciones interpersonales en ¢sta familia se refieren bucnas
(comenta la madre), hay bucna comunicacién, Al parccer la nifia
manificsta igual carifio por sus padres sin marcar preferencias. A
Marcela se le permite participar en la toma de decisiones y
soluciones dentro de su niclco familiar. La scfiora es quien marca
las normas de comportamicnto ¢n casa, pues durante un ticmpo su
esposo tomaba mucho y sc deseniendia de la situacién, hasta el
punto que tuvicron que separarse. Actualmente cl sefior ha contro-
lado la bebida y viven junmtos, sin embargo la madre contimia
marcando las normas.

El esparcimicnto familiar es en los fincs dc scmana, Marcela
acostumbra jugar con sus vecinitas, prefiricndo el columpio, las
muficcas y los trastecitos. Dice que le gustarfa estudiar para ser
doctora, La scitora comenta que la nifia le ha dicho que le preocupa
la relacién entre sus padres y su sitvacién cconémica.

Marcela es una nifia muy cfusiva y siempre estd de buen bumor.
Llora cuando se le regaiia, ¢s un poco inquicla, y también durante
el sucio.
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En cuanto a la situacion ccondmica, el sostén principal es el
padre, quien percibe NS 700.00 mensuvalmente, La vivienda estd
integrada por 2 recdmaras, sala-comedor, cocina y bafio. La atencién
médica de la familia es en servicio particular.

APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Marcela inici6 su escolaridad a los cinco afios de edad en el
jardin de nifios, asistiendo con agrado. A los seis afios ingresé a
la escuela primaria, donde reprobd por dos ocasiones cl lo. grado,
no aprendié a leer y escribir. La scfiora comenta que la nifia se
encucntra cn cl Grupo Integrado por conscjo dc una amiga, cree
que si es nccesaria la ayuda a Marcela para que salga adelante, para
que continuc estudiando.

La nifia rcaliza sus tarcas cscolares sola, cn algunas ocasiones
le ayuda su mamd o una vecina. Hace las tareas cn las tardes o
en las maiftanas. En ocasiones se llega a realizar trabajo escolar
extra a peticidn del adulto, el cual consiste en recortar Ictras, formar
palabras y cnunciados.

En lo que sc refiere al cumplimiento del material diddctico
solicitado en la escuela, éste fue cubierto y la Sra. Andrea asistié
a todas las rcuniones de¢ padres de familia.

PEREZ GONZALEZ GUADALUPE

La nifla pertenecc a una familia formada por el padre ¢l Sr.
Constantino Pérez, quicn cuenta con 34 afios de cdad y es comer-
ciante de oficio. La madre la Sra. Maria de la Luz, quien tiene 30
aflos de edad y se dedica al hogar. Ambos padres tienen un nivel
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miximo de estudios de educacién primaria. La sefiora sufre de
ataques cpilépticos.

Su hermano mayor se llama Cruz, tiene 15 afios de edad y cursa
el 20, grado de secundaria, Elena de 11 afios de¢ edad, quich cursa
el 50. grado de primaria, Migucl de 7 afos, que cursa ¢l ler. grado
de primaria y Rosita de ! afto. Lupita ocupa el tercer lugar entre
los hermanos.

Las rclaciones interpersonales sc¢ reficren bucnas {comenta ¢l
padre}, son agradables, el Sr. Constantino ¢s quicn marca las normas
de comportamicnio en casa. El tiempo dc esparcimiento familiar s
en las tardes y los fines de scmana.

Lupita ¢s descrita por su papd como una nifia normal, inguicta,
desastrosa y trabajadora, asi como juguctona, mostrando preferencia
por juegos como las canicas, trompo y futbol. Le gustan las
caricaturas y las novelas. A la nifia le precocupa que la puedan
expulsar dc la escucla, tienc preferencia por su papi. Cuando se
le castiga o regafia la nifla no llora (se rfe). Lupita c¢s bastante
intranquila, estd continuamente en actividad, presenta un suefio
tranquilo.

En cuanto a la situacién cconémica, el sostén principal es el
padre, quien percibe NS 800.00 mensualmente. La vivienda estd
integrada por 3 recdmaras, sala-comedor, bafio y cocina. La atencién
médica de la familia es en servicio particular.
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APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Lupita inici6 su escolaridad a los cinco aflos en el jardin de
nifios, asistiendo con agrado y &4nimo. A los seis afios ingreso a
lo. grado dondc reportaron al padrc quc la nifla cra bastante
juguctona, nerviosa y distraida. Fuc enviada a Grupo Integrado por
quc no lefa correctamente. El seciior considera que Lupita necesita
su carifio y -ayuda para que se¢ supere. La nifia realiza sus tareas
escolares sola, sin embargo ¢n ocasiones su hermano Cruz la
auxilia, las realiza en las mafanas, no se¢ hacen trabajos ¢scolarcs
extras.

En cuanto al material diddctico solicitado en la escuela, éste
fuc cubierto y ¢l sciior no falté a ninguna rcunién de padres de
familia. '

PLAZA BAUTISTA VICTOR ALFONSO

La familia de Victor c¢std intcgrada por sus abuclitos, su mami
y su hermana. El abueclito cs ¢l Sr. Miguel Plaza, quien cuenta con
55 afios dc cdad, tienc un nivel miximo de estudios de¢ primaria
y es obrero de oficio. La abuclita ¢s la Sra. Manuela Bautista, guien
cuenta con 50 afios de cdad, no ticnc estudios. La madre es la Sra.
Maria de la Luz, quicn tienc 30 afios dc cdad, un nivel mdximo
dc estudios de primaria, y dec oficio obrera. La hermana de¢ Victor,
ticnc 14 afios y cursa el 20, grado de educacién secundaria, Victor
ne conoce a su papd.

Las relaciones interpersonales en esta familia se refieren buenas
y el Sr. Miguel es quicn marca las reglas y normas de conducta
en casa. La Sra. Manucla ¢s quien s¢ encarga de Victor en todos
los aspectos como si fucra la madre, ya que la Sra, Ma. dec la Luz,
los visita solamente los fines de semana.
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Victor es descrito por su abuelita como un nifio resongdn,
grosero, enojén y juguctldn, quicn estd continuamente en actividad,
porque quicre hacer muchas cosas a la vez; pocas veces se muestra
carifioso, lora cuando es castigado. Victor acostumbra jugar con
sus primos o solo, prefiriendo las canicas, mdquinas de video-
juegos, carritos, no se preocupa por nada.

En cuanto a la siluacién cconémica, el sostén principal es el
abuclito, quicn percibc N$ 714.00 mensuales. La vivienda estd
integrada por 2 recdmaras, sala-comcdor, bailo y cocina. La atencién
médica de la familia es en el seguro social.

APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Victor inicié su cscolaridad a los cinco afos de edad en el
jardin de nifios, asisticndo con agrado. A los seis afios ingresé a
Ia escucla primaria, donde reportaron a la abuelita que Victor no
lograba aprender, por distraido y juguctén, porque ¢l nifio no
permanecia en su lugar, no terminaba sus actividades. Fue reprobado
y cnviado al Grupo Integrado, la Sra. Manucla cree que sf es
necesario ayudar a Victor, para que no sea un vago, que $c¢a un
profesionista.

Vicior realiza solo sus tareas, en ocasiones recibe ayuda de una
tfa, porque ¢s bastante lento, tarda mucho tiempo (toda la mafana)
y no le gusta hacer la tarca. Se realizan trabajos escolares extras
que consisten en recortar las letras y formar palabras.

Por sus problemas dec conducta en casa (agresividad, desobe-
diencia e intranquilidad) Victor recibc atencién psicolégica en un
*centro de salud.
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En cuanto al material diddctico solicitado en la escuela, éste
fue cubierto y la sefiora no falté a ninguna reunién de padres de
familia.

TAMAYO PACHECO JUAN NANUEL

La familia de Juan estd formada por su padre el Sr. Juan
Pacheco, quicn cucnta con 35 afios de edad, no estudié y es albafil
dc oficio. La Sra. Mar{a decl Refugio, quien ticne §6 afos de cdad,
no cstudié y cs lavandera de oficio. Su tfa Dclgadina, quien ticne
25 anos, se dedica al hogar, ticnie un nivel mdximo de estudios de
3o0. grado dec educacién primaria; su tio Ricardo de 18 afios de cdad,
quien cuenta con un nivel méximo de estudios de secundaria y es
obrero de oficio. Su tfa Marfa de! Refugio, quicn tienc 12 afios y
cursa ¢l 50. grado dec primaria.

Juan Manuel tiene una hermana, Guadalupe de 12 afios y cursa
el So. grado de¢ primaria, ta madre abandond 2 la familia cuando
Juan 1enfa 2 afios de cdad.

Las relaciones interpersonales se refieren buenas. Las normas
de conducta a seguir en casa son marcadas por ¢l Sr. Juan. Juan
Manuel es descrito por su abuelita como un nifte bueno, trabajador,
obediente, juguetén, alegre y carifioso. En ocasioncs Juan Manucl
trabaja en los fines de semana o en las mafanas en una ticnda.

Cuando cstd en casa jucga y lc gusta ir con sus vecinos a pedir
envascs para venderlos y con las ganancias compra frituras, las
cuales vende. A Juan Manucl le gustaria ser comerciante. El nifio
muesira preferencia por jugar con la avalancha que él mismo
construyd.
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El esparcimiento familiar es ¢n los fings de scmana. En cuanto
a la siltuacién econdmica, el sostén principal es proporcionade por
el Sr. Juan y Sr. Ricardo, quicnes perciben N$ 700.00 mensualmen-
te.

La vivienda estd integrada por 2 recdmaras, cocina-comedor,
bafio, la atencién médica de la familia es cn scrvicio parlicular.

APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Juan Manuel! inicié su escolaridad a los cinco afos, asisticndo
con agrado; sin embargo cuando a los seis aftos ingresa a ler. grado
mostré una actitud de rechazo, no le gusté asistir a la escuela.

En cste primer afito ¢! nifio pelcaba continuamentc, cra muy
inquicto y no lograba aprcnder por juguetdén y distraido. La sefiora
cree que si es necesario ayudar a Juan para que salga adelante. El
niflo pucde rcalizar sus tlarcas escolares solo, sin embargo ¢n
ocasiones lo auxilia su hermana Guadalupe o su tia, las rcaliza en
las mafianas y la mayoria de las veces Juan preficre decir que no
le dcjaron tarea.

En cuanto al maiterial did4ctico solicitado en la cscucla, éste
fue cubicrto y no falté a ninguna rcunién de padres de familia.

VARGAS ARGUELLO JAZMIN

La familia de Jazmin cstd integrada por su padre el Sr. Armando
Vargas, quicn cuenta con 31 anos de ¢dad y es chofer de nticrobiis,
ticne un nivel méximo de estudios de sccundaria. La madre la Sra.
Gabricla Argiicllo, quien cucnta con 26 afios de edad y s costurera
dc oficio, ticne un nivel méximo de estudios de primaria.
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Jazmin es la hija mayor, sigue Patricia de 6 afios quicn cursa
el ler. grado de primaria, Ivonn de 5 afios quien cursa ¢l 3o0. grado
dc jardin dc nifles y Jaquelin dc 2 afios.

Las relaciones intcrpersonales se¢ reficren buenas, las normas
de conducta a seguir cn casa son marcadas por ¢l Sr. y la Sra.
Jazmin, mucstra preferencia por su papd, aconstumbra jugar con sus
vecinitas prefiriendo la bicicleta, le interesa estudiar, lc preocupa
que su papd sc vaya y no la lleve con él. Jazmin es descrita como
una nifia tranquila y trabajadora.

En cuanto a la situacién econémica, ¢l sostén principal ecs el
padre quicn percibe N$ 1,000,00 mensuales. La vivienda es una sola
habitacién. La atencién médica de la familia es en el ceniro de
salud.

APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Jazmin inicié su escolaridad a los cinco afios, asistiendo con
agrado. A los scis afios ingres6 a la escuela primaria, donde no
aprendié a leer, por lo que fue enviada a Grupo Integrado. La sefiora
sf cree necesaria su ayuda para que Jazmin tenga una profesién.

La nifia realiza sus tarcas escolares sola, sin embargo cn
ocasiones la auxilia su papd o su mamd. Sc hacen trabajos escolarcs
extras por sugerencias de la profesora,

En cuanto al material didictico, éste fue cubicrto y los dos
asisticron a todas las rcuniones dc padres de familia.
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YLLESCAS CARRILLO JONATHAN

La familia de Jonathan cstd formada por su padre el Sr.
Raymundo Yllescas, quien cuenta con 37 afios de edad y es chofer
de oficio. Tienc un nivel mdximo de cstudios de primaria. La madre,
la Sra. Delia Carrillo, quicn ticne 33 anos de edad y sc dedica al
hogar, ticne un nivel mdximo dc cstudios de 3o. grado de primaria.

Jonathan ticne un hermano mayor, Luis, dc 11 afos de edad,
quien estudia ¢l 4o0. grado dc primaria, Josuhe de 4 afios de edad,
quien asiste al jardin dc nifos. Jonathan ocupa ¢l scgundo lugar
catre los hermanos.,

Las relacioncs interpersonales en esta familia se refieren buenas,
porque hay comprensién, carifio y respeto. Los esposos son quicnes
establecen las normas dc comportamicato en casa, La relacién de
Jonathan con sus padres es variable, porque c¢n ocasiones es
sociable, juguctén y otras caprichoso y cnojén.

El nifio demuestra preferencia por su mamd, con sus hermanos
jucga y en ocasioncs pelea; cuande cstd en casa jucga, colorca y
hace mandados, sus jucgos preferidos son los carritos, la bicicleta,
la pelota y canicas, muestra interés por dibujar; le preocupa el
bicnestar cconémico de su familia. El temor que expresa, s que
su mama no lo quicra, ya que Jonathan crce que su mamé prefiere
a su hermano Josuhe.

Jonathan cs descrito como un nifio tranquilo, presenta sucfio
intranquile, pues habla dormido, se levanta, se sienta. En cuanto
a la situacidn ccondmica, cl sostén principal es el padre, quien
percibe N$ 1,000.00 mcnsuales. La vivienda estd intcgrada por una
recdmara, cocina y bafo. La atencién médica de la familia es en
¢l centro de salud.
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APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Jonathan inici¢ su escolaridad a los cinco afios de edad en ¢l
jardin de nifios, asistiendo con agrado. A los seis afios ingresé a
la escuela primaria, donde reportaron a la madre que el nifio no,
lograba aprender por distraldo y por su problema de lenguaje, fue
cnviado a Grupo Integrado.

La sefora si cree necesario ayudar a su hijo, para que vaya a
una escuela regular y termine una profesién. El niflo no rcaliza sus
tarcas escolarcs solo, recibc ayuda de su mamad, las hace en dos
horas, por las mafanas, se realiza trabajo cscolar extra, el cual
consiste en recorlar letras, formar palabras y cnunciados.

En cuanto al material diddctico solicitado en la escucla, éste
fuc cubierto y no se falié a ninguna reunién de padres de familia.

ZAYAS TORRES NOE ALBERTO

La familia dc Noé est4 integrada por su padre, el Sr. Juan
Zayas, quien ticne 50 afios de edad y es chofer de oficio, tiene un
nivel miximo de¢ estudios de primaria. La madre, 1a Sra. Judith
Torres, cucnta con 43 aiios y sc¢ dedica al hogar, tienc un nivel
méiximo de estudios de 3o. grado de primaria.

La hermana mayor ¢s Margarila, guien cuenta con 20 afios de
cdad, su nivel midximo de estudios ¢s de primaria. Margarita tienc
problemas de audicién y lenguaje, utiliza auxiliar auditivo y casi
no habla, Sigue Juan de 13 afios dc edad quicn cursa So. grado de
primaria. Noé y Valeatin son gemelos, son los micmbros més
pequciios de la familia. Valentin licnc problemas de audicién y
lenguaje, utiliza auxiliar auditivo y no habla, cursa el 2o. grado
de preescolar,
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Las relaciones interpersonales en esla familia sc reficren buenas,
hay comprensién y carifio. El Sr. Juan es quien marca las normas
de comportamicnto ¢n casa. Al parecer Noé manifiesta carifio por
sus padres sin marcar preferencias; el esparcimiento familiar es en
los fines de¢ semana. Cuando Noé estd cn casa rcaliza labores
domésticas, como barrer, ir a los mandados y ver television, lc gusta
jugar con su pap4d y sus hermanos; a veces con los vecinos, con
la pelota, a las canicas; colecciona cstampas y alguna vez jucga
loterfa, a Noé le gusiaria vivir en provincia.

Noé es descrito como un nifio tranquilo, en ocasiones bastante
nervioso ¢ inseguro sobre todo cuando va a la escuela, porque sus
compafieros son agresivos con €. La scfiora menciona que Noé se
siente inscguro porque picnsa que clla quicre mids a su hermano
Valentin, porque les presta mis atencidn.

En cuanto a la situacién econdmica, el sostén principal es el
padre, quicn percibe N§ 700.00 mensualmente. La vivienda estd
integrada por 2 recdmaras, sala-comedor, cocina y bafio. La atencién
médica dc la familia es en cl seguro social.

APOYO DE LA FAMILIA EN EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA:

Noé inicié su escolaridad a los cuatro afios en el jardin de
nifios, asisticndo con agrado. A los seis afios ingresé a la escuela
primaria, donde no logré aprendcr porque era bastante lento, timido,
confundia las letras. La seflora sf cree nccesaria su ayuda, para que
Noé continue estudiando. El nifio realiza sus tarcas escolares solo,
en alguna ocasién lo auxilia su papd o su mamd, las realiza cn las
maflanas, sc rcaliza trabajo escolar extra, forma palabras con letras
moviles, ’
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En cuanto al cumplimicnto con cl material did4ctico solicitado
cn la escuela, éste fue cubicrto y la scfiora no fallé a ninguna
reunién de padres de familia.

4.3.- Aspecto Escolar:

En el capftulo 2 he mencionado que la prueba que se utiliza
para saber si cl nifio corresponde a ta poblacién dc Grupo Intcgrado
“A", es ¢l Disefio Monterrcy. De esta prucba se mencionard el
resultado que obtuvicron los nifios en la Nocidn Elemental de la
Lengua Escrita, que permitird conocer el nive! (n.), categoria (c.)
y subcategorfa (sub.} en que se encontré al inici6 del afio escolar,
Posteriormente se describird cada evaluacién, para conocer la
cvolucién del nifio durante ¢l afio escolar.

También es necesario mencionar las obscrvaciones que sc
realizaron del nifio, acerca de su trabajo y comportamiento en el
salén de clases.

AGUILAR MILLAN RENE

Resultado del Discfio Monterrey: en la nocién gramatical de la
oracién ecscrita el niflo se encontré en (y), porque repitié todo el
cnunciado en cada patabra que sc le sefiald, En la nocidn dec la
palabra escrita, el niflo obtuvo (Z,), por lo quc fue ubicado en un
n. presildbico, c. C: Escrituras Difercnciadas (con predominio de
graffas convencionales) y sub. C:9 Cantidad Variable y Repertorio
Variable, por lo que corresponde a la poblacién de Grupo Integrado
“A",
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En la la. evaluacién, que fue a fines del mes de octubre; el
nifio en la escritura de palabras se encontré en ¢l mismo nivel,
categorfa y subcategoria que en ¢l pérrafo anterior, no escribié ¢l
enunciado; en lectura interpreté en funcidn del rcferente, es decir
por medio del dibujo que sc obscrvé.

* En la 2a. cvaluacién, aplicada a mediados de diciembre, el nifio

continud avanzando en ¢l n. presilabico, c, D: Escrituras Diferen-
ciadas con valor somoro inicial, sub. D:10 Cantidad y rcpertorio
variable con predominio dc¢ valor sonoro inicial. Se present§ un
avance porque comenzdé a determinar un intento de correspondencia
sonora, esto en la primer silaba de la palabra, por lo que se
preanuncia una transicion del n. presildbico a n. sildbico, esto no
solamente en palabra sino también en ¢l enunciado; en lectura sigue
interpretando cn funcién del referente.

En la 3a. evaluacion, aplicada a fines del mes de enero, el nifio
se encontré cn un n. sildbico-alfabético, ¢. H: Escrituras sildbico-
alfabéticas, sub. H:18 Escrituras sildbico-alfabéticas sin predominio
de valores sonoros convencionales. El nifio comenz6 a entender que
a cada grafia corresponde un sonido, aunque en sus palabras y
enunciados, algunas grafias representan silabas y otras fonemas, En
lectura ¢l nifio intentd descifrar el texto.

En la 4a. evaluacién, aplicada a mediados del mes de marzo,
René continud avanzando al n. alfabético, c. It Escrituras alfabé-
ticas, sub. 1:20 Escrituras alfabéticas sin predominio de¢ valor sonoro
convencional, ¢l nifio escribié sus palabras con pequefios crrores,
manejé siflaba directa desde este momento, esto también cen el
enunciado, asnque no separa correctamente sus partes. En lectura
siguié intentando descifrar el contenido del texto.
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En la Sa. cvaluacién que fuc aplicada a fines del mes de abril,
cl nifio sc cncontré ¢n un n. alfabético, c. 1: Escrituras alfabéticas,
sub, I:21 Escrituras alfabéticas con algunas fallas e¢n la utilizacién
del valor sonoro convencional, en ¢ste momento René manejd silaba
dirccta, mixta ¢ inicié con el mancjo de¢ silaba compuesta. En cl
cnunciado logré scparar las palabras, sin embargo cn ¢l articulo y
preposiciones comcetidé crrores. En lectura descrifré comprendicndo
el significado en algunas palabras, sin compreander ¢l texto en su
totalidad.

En fa dltima cvaluacidn aplicada a mecdiados de junio, el niiio
fuc ubicado cn el dliimo n. alfabético, c. I, sub. 1:22 Escrituras
alfabéticas con valor sonoro convencional, por lo que René logré
acceder a la lengua escrita, con pequefias fallas en ¢l manejo de
la convencionalidad y en ¢! cnunciado continué presentando pro-
blemas cn la scparacién dc articulos y preposiciones. En lcctura
descifr6 comprendicndo ¢l significado en textos sencillos.

René fue promovido a 2o0. grado.

OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

Al inicié del afio escolar René fue un nifo timido, no sc
integraba al trabajo de equipo y grupal, no le gustaba que lo
abrazaran, que lo tocaran, René faltaba continuamente. Después del
mes de encro s¢ observd en ¢ mayor seguridad y una mejor relacion
son sus compaiicros, porque sc intcgrd al grupo y cquipo, comenzd
a preguntar cuando no entendia cémo realizar la actividad, sin
embargo continué faltando a clases. Para ¢l mes de marzo manifestd
haber adquirido una mayor seguridad en si mismo, ya que sc integrd
al grupo para rcalizar jucgos y travesuras; ecra capaz dc pedir
prestado cuando no tenfa material y sc redujcron sus faltas.

85



Al final del afio escolar René platicaba més fécilmente, superé
su timidez en un porcentaje alto; logré integrarse al grupo, siendo
capaz de rcalizar actividades grupales e individuales con respon-
sabilidad y seguridad en si mismo.

AVEDANO CRUZ NORMA YADIRA

Resultado de! Diseflo Monterrey: en la oracién obtuve (y?)),
porque en cada aspecto que s¢ Ie preguntaba la nifia repctia todo
¢l enunciado, y palabra se cncontrd en (Z,) en un n. sildbico-
alfabético, c. H: Escrituras sildbico-alfabéticas, sub. H:19 Escrituras
sildbico-alfabéticas con predominio de valor sonoro convencional,
por lo que la nifia corresponde a la poblacién de Grupo Integrado.

la. evaluacidn: la nifia avanzé al n. alfabético, c. I: Escrituras
alfabéticas, sub. 1:22 Escrituras alfabéticas con valor sonoro
convencional, esto en cuanto a la escritura de palabras, mancjando
sflaba dirccta y mixta. En ¢l c¢nunciado comete crrores c¢n la
separacién dc palabras. En la lectura la nifila comprende unas
palabras y otras no.

2a. evaluacién: Continud e¢n el n, alfabético, c. I, sub, 1:22,
mancjando silaba directa y mixta, con errores ortograficos /v/ por
/b/ y [jl por /g/; esto en cuanto a palabras. En cl enunciado continué
cometiendo errores en la scparacién de las palabras; en lectura
interpreté el contenido del texto comprendiéndolo en su totalidad.

3a. evaluacién: sc encontré en ¢l n. alfabético, c. I, sub. I:22
con ¢l conocimicnto y mancjo dec silaba directa, mixta, inversa y
compuesta, presentando problemas de inversién de letras /b/ por
/d/. En ¢l enunciado scparé corrcctamente los articulos, preposicio-
nes y en algunas ocasiones cl verbo; en la lectura no logré
comprender ¢l texto en su totalidad.
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4a. cvaluacién: Norma continué avanzando dentro dc ¢ste n.
alfabético, c. I, sub. I:22, porque logré mancjar el patrén sildbico,
es decir la sflaba mixta, directa, inversa, compuesta y los diptongos
con pequciios errores ortograficos. Sin embargo en el cnunciado
continud cometicndo crrores con los articulos, ¢n lectura todavia
no lograba la comprensién del texto por completo.

5a. cvaluacién: s¢ cncontré en el mismo n. ¢. y sub. del péarrafo
anterior, continué superando ¢l manejo del patrén sildbico, aunque
presentd pequefios problemas en la silaba mixta, porque Norma no
Icia lo que escribia. Siguié presentando problemas en la separacién
de los articulos en ¢l cnunciado. En lectura comprende lo que lee.

6a. evaluacién: Norma logré acceder a la lectura y escritura,
manejando convencionalismos y reglas formales del sistema alfa-
bético con pequcfios crrores dc ortografia; en la escritura de
enunciados logré scparar los articulos.

La nifla fue promovida a 20. grado.

OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

Norma sc¢ mostré cooperadora desde ¢l inicié del afio escoiar,
en cl trabajo de equipo y grupal, pero era bastanie lenta para
terminar sus actividades. La nifla no faltaba, mostré cierta inscgu-
ridad y nerviosismo. Conforme fu¢ avanzando ¢l afio escolar la nifia
fue adquiriendo scguridad y rapidez en la realizaci6n de sus
actividades diarias. Al finalizar ¢l afio escolar Norma mostré
seguridad en s{ misma porque preguntaba lo que no entendia,
participaba e¢n las actividades, jucgos y travesuras, ya sea de manera
individual, por equipo o en grupo.
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CARMONA CALDERA JOSE ROBERTO

Resullado del Disefio Monterrey: José obtuvo en la oracién
(y%,), en palabra (Z,), n. alfabético, c. I: Escrituras Alfabéticas, sub.
1:21 Escrituras alfabéticas con algunas fallas en la utilizacién del
valor sonoro convencional, por lo que el nifio pertenece a la
poblacién de Grupos Integrados.

la, evaluacién: el nifio present§ un retroceso, porque bajé al
n. silabico-alfab€tico, c¢. H: Escrituras sildbico-alfabéticas, sub.
H:19 Escrituras sildbico-alfabéticas con predominio de valor sonoro-
convencional, aunque en algunas palabras dec silaba dirccta, se
encontré cn el nivel mencionado en ¢l parrafo anterior, En el
enunciade no separé corrcctamente las palabras, y cn lectura
interpretd en funcion del referente. Su escritura no es buena, la letra
es pésima, present§ inversidn de /p/ por /q/.

2a. evaluacién: se encontraba en un n. alfabético, ¢. I: Escri-
turas alfabéticas, sub. 1:21 Escrituras alfabéticas con algunas fallas
en la utilizacién det valor sonoro convencional!, manejé la sflaba
directa y en ¢l enunciado no scparé sus partes, pero si sc mantuvo
en ¢l n. alfabético; presentd errores de inversidn de letras /b/ por
/df, ] / por /g/, /p/ por /q/. En lectura interpreté el contenido del
texto pero no logré comprenderlo en su totalidad, su letra no
mejoré.

3a. evaluacidn: José Roberto se encontré cn el mismo n., ¢. y
sub. dc la evaluacién anterior, mancjando silaba directa ¢ iniciando
con la mixta, asf como la inversa y compuesta. Continué con la
inversion de letras de /b/-/d/, /p/-/q/. No sc observaron avances en
la separacién dec palabras cn el enunciado, no le gusta leer lo que
escribe. En lectura interpreté el contenido del texto pero no logré
comprenderlo en su totalidad. ’
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4a. evaluacidn: el nifio s¢ encontrd en n., ¢, y sub,, de la
anterior evaluacién, manejando sflaba directa, compuesta, pero
continué con problecmas en la silaba mixta. En los enunciados inicié
a separar los sustantivos y verbos; en lectura siguié interpretando
el texto sin llegar a comprenderle en su totalidad y en su letra no
hubo mcjoria. Continué con la inversién de lctras mencionadas
anteriormente.

5a. evaluacién: José fue ubicado en los n., c. y sub. del pérrafo
anterior, con las mismas caracteristicas en ¢l manejo de patrén
sildbico, en los cnunciados presentd un inicio de separacién de
palabras. En su letra no hubo mcjorfa, en lectura no comprende el
texto en su totalidad, continudé con las inversiones antes mencio-
nadas.

6a. evaluacién: se cncontrd en el nivel alfabético, categoria I,
subcategorfa 1:21, presenté fallas en ¢l mancjo de la convenciona-
lidad, especificamente en el uso de sflaba mixta y letras homéfonas.

En los enunciados continué sin separar palabras y omitiendo
letras, asi también continud con la inversién de /p/-/q/ y /d/-/b/.
Su letra presenté una pequeila mejeria. En cuanto-a la lectura
describié comprendiendo el significado en algunos casos y en otros
no.

El nifio no fue promovido a 2o0. grado.

89



OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

José Roberto no logré ¢l acceso a la lengua escrita, se¢ reco-
mendS que continuara recibiendo apoyo en el Grupo Integrado. Es
necesario mencionar que desde el inicio del afo escolar presenté
problemas de¢ atencién, no terminaba sus actividades a tiempo,
continuamentc se encontraba fuera de su lugar, asi como también
mostraba siempre agresividad a sus compaficros, por lo que no se
logré integrar a las aclividades de equipo y de grupo. Ean cl
transcurso dcl afio se observd que ¢l nifito mostré una ligera mejorfa
en su letra, ya que al inicid presentd rotacién de letras, no habia
una bucna difercnciacién de los espacios, faltaba adecuacién a los
renglones y cn ocasioncs habia superposicién de lctras. No sc logré
que separara adecuadamente las partes del enunciado.

GONZALEZ NAVARRO MARCELA YANET

Resultado de! Disefio Monterrey: en la oracién (Z°) porque
logré scparar ¢l sustantivo, cn palabra (y,) n. presildbico, ¢. C:
Escrituras Difcrenciadas, sub. C:7 Cantidad Variablc con repertorio
variable fijo parcial, {a nifia pertenece a Grupo Integrado.

la. evaluacién: Marcela fue ubicada en un n. sildbico, ¢, E:
Escrituras sildbicas inicialcs, sub. E:13 Escrituras sildbicas iniciales
con valor sonoro convencional cn las escrituras con correspondencia
sonora. Se observé un buen avance; en el cnunciado mantienc este
momento; su lectura fue en funcién del referente.

2a. evaluacién: se encontréd en un n, sildbico-alfabético, ¢. H:
Escrituras silibico-alfabéticas, sub. H:19 Escrituras sildbico-alfabé-
ticas con predominio de valor sonoro convencional. Marcela con-
tinué avanzando, pucs ¢n este momento comenzé a ampliar su
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repertorio de letras. En el enunciado se encontraba en el mismo
nivel, su lectura fue ¢n funcidn del referente.

3a. evalvacién: la nifia continué en ¢l mismo nivel anterior en
palabras de 4 silabas, sin embargo en palabras cortas avanzé al nivel
allabético, en palabras de sflaba directa confundié la /n/ por /n/
, la /1 por /ch/. En ¢! enunciado manejé el mismo nivel cuando
fuc de pocas palabras; cuando sc le dictd uno largo Marcela se
confundié, porque. no scparé las palabras. En lectura inici6 a
interpretar cl texto, pero no logré comprenderlo en su totaiidad.

4a, evaluacién: Marcela logrd consolidarse en el n. alfabético,
c. I: Escrituras alfabéticas, sub. [:21, presentd confusidén de letras
/f1-1gl, lgl-Icl, Mi-fpl, [f/-1bl. Mancjé desde estc momento sflaba
directa, mixia € inversa, e inicié con compuesta. En el cnunciado
obtuvo avances significativos ya que logré scparar las palabras,
articulos y preposiciones. En lectura interpretd el contenido del
texto, pero no logré comprenderlo en su totalidad.

5a. evaluacién: continué em este n., c. y sub., ya manejé
adecuadamente cl patrén sildbico, con silaba inversa, directa, mixta
y compuesta. Sin embargo prescnté confusién en la /j/-/f/, /b/-
/d/. En los enunciados separdé corrcctamecnte palabras, articulos y
preposiciones. En lectura interpretd el texto en su totalidad.

6a, evaluacién: Marcela logré el acceso a la lengua escrita, fue
ubicada en ¢l n, alfabético, c. I, sub. 1:22 Escrituras alfabéiicas con
valor sonoro convencional, sin cmbargo continué con fallas en
silaba mixta, letras homé6fonas. En los enunciados logré scparar las
palabras, articulos y preposiciones. En lectura comprende lo que
ice.

La nifia fue promovida a 20. grado.
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OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

Al inicio del afio escolar Marccla faltaba continuamente, ya que
por ser hija umica de un matrimonio de edad avanzada, habfa
sobreproteccién con clla, faltaba si hacfa mucho frio, si su mami
salfa se la levaba con clla, esto sc manejé muy sutilmente a la
sefiora, por lo que al regreso a clases en cnero la nifia faltaba con
menos frecuencia, La conducta de Marccla siempre fue estable
dentro y fuera del salén de clase, logrd integrarse al trabajo de
equipo y por grupo. Fue bastante cooperadora con sus compafieros,
se volvié bastante platicadora y juguetona dentro del salén de
clases, pero esto lo hacfa después de que terminaba sus trabajos.
Logré trabajar con responsabilidad y seguridad en s{ misma,

PEREZ GONZALEZ GUADALUPE

Resuliado del Disefic Monterrey: en la oracién obtuve (y9), en
palabra (Z)), n. alfabético, c. I: Escrituras alfabéticas, sub. 1:21
Escrituras alfabéticas con algunas fallas en la utilizacién del valor
sonoro convencional, manejando'sﬂaba directa,

la. evaluacién: Lupita fuc ubicada en ¢l n. alfabético, c. I, sub.
1:22 Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional mancjando
silaba directa y mixta. En el enunciade mantiecne la hipdtesis
alfabética, pero no separa las partes de éste. En su lectura interpreté
¢l contenido del texto pero no logré comprenderlo en su totalidad.
La nifia fue reportada al 4rea de lenguaje, presentando problemas
con la pronunciacién de silabas compuestas por ejemplo /fcsas/ por
{/fresas/, /bazo/ por /brazo/, /poste/ por /postre/. Asi también presentd
problemas cn la estructuracién dc palabras largas y no espera su
turno en ¢l discurso.
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El reporte del problema de lenguaje por la Llerapista fuc el
siguicnic: en el aspecto fonolégico: alteracién en la articulacién de
fonema /rf cntre vocalcs y dificultad en articular grupos homosi-
labicos con /r/. Aspecto sintdctico: 1a menor sélo enumera clementos
presenies, no es capaz de estructurar un enunciado simple, ain no
construye gramaticalmente, Aspecto pragmitico: en valoracidén la
menor no quise decir nada, sc mostrd renucnte.

El inicio de su terapia de lengunaje fuc del 22 de octubre de
1991, los dfas martes y vicrnes de 14:50 a 15:30 y cn grupo de
15:00 a 16:00 horas.

2a. cvaluacién: se cncontré cn un n. alfabético, c. I. sub. 1:22
conociendo la sfluba directa y mixta. En ¢l cnunciado inicié a
separar palabras, tcnicndo problemas con los articulos y preposi-
ciones.

En su lectura comprendid lo que leyd, sin embargo ésta no fuc
muy fluida.

3a. cvaluacién: fue ubicada en el n. alfabético, ¢. 1, sub. 1:22,
mancjando silaba directa, mixta, inversa y compuesta, s¢ confundid
en grafemas como /t/-/d/, Ji/-/t/, [d/-/b]. En el enunciado separd
correctamente. las palabras, si éste cra de pocas palabras, Continud
con problemas en la separacién de artfculos. En lectura comprende
1o que icc, aunque le falia (luidez.

En este periodo la nifla fue dada de alta de su terapia de
lenguaje el 15 de cnero de 1992, y su nota de evolucién fuc la
signiente:

Menor que con ¢l paso de las terapias muestra muy bucna
evolucién, presentd buen avance en pragmética, siendo capaz de
iniciar, mantcner, ceder turnos, variar sus actos verbales y respetar
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las reglas de la conversacién. En este aspecto se le da de alta en
este bimestre. :

En fonologia lc cuesta mucho trabajo articular palabras que
tleven /r/, grupos homosildbicos.

Mcnor que ¢s muy inquicta y renuente: cuando dice no, es no,
asf{ también manifesié en ocasiones agresién a la terapcuta y en
otras no.

Tienc un pronéstico: Bucno.

Sugerencias: platicar con la mamd por sus actitudes.
Platicar con psicologia.

4a. evaluacién: se encontré en el n. alfabético, c. I, sub. 1:22
conociendo sflaba directa, mixta, inversa, compuesta, aunque
continué con su confusién de grafemas de la 3a. evalvacién, as{
como sus problemas con la /r/. En los enunciados logré separar
correctamente las palabras, artfculos y preposiciones. No utilizé
adecuadamentc las maytisculas, comprendiendo lo que ley6.

Sa, cvaluacién: Lupita se encontrd en ¢f n. alfabético, c. I, sub.
1:22, en estc momento comenzd a manejar correctamente ¢l patrén
sildbico; en los cnunciados separé adecuadamente las palabras, sin
embargo presenté pequeilas fallas cuando éstos eran mds largos, con
mas articulos y preposiciones. En lectura continué mejorando,
comprende lo que lce.

6a. cvaluacién: fuec ubicada cn cl n, alfabético, c. I, sub. 1:22
logré el aprendizaje de la lectlo-escritura, con algunas pequefas
fallas de convencionalidad, como /v/-/b/. La nifia logré lcer con
fluidez y comprende lo que lee.

La nifla fuc promovida a 20. grado.
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OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

Al inicio del afio escolar Lupita sc mostrd bastantc agresiva y
lista; sus compaficros se qucjaron d¢ sy mala conducta, porque les
pcgaba continuamente, ya guc no le gustaba que vieran sus trabajos.
Poco a poco fuc mds trabajadora y cooperadora, terminando a
ticmpo sus actividades. S¢ recibicron quejas de mal comporlamicnto
de la niiia con la icrapista de lenguaje, porque no obedecia sus
indicaciones.

Durantc todo ¢l ailo la nifia manifesté mala conducta, porque
s¢c comportaba como un niflo, pegdndelec a sus compaicros, jugando
canicas, volados, trompo. Solamente al final logré controlar un poco
su temperamento, pero esto sélo en el salén de clases, ya que fuera
de clase, la nifia contlinuaba sicndo agresiva con sus compafieros.
No logré completamente integrarse a las actividades de cquipo y
grupo, pucs sélo se logré que fuera un poco cooperadora con sus
compaficros y mostré sicmpre preferencia por los juegos de niflos.

PLAZA BAUTISTA VICTOR ALFONSO:

Resuliado del Diseflo Monterrey: en la oracién (yd,), en palabra
(Z,) n. silabico-allabético, ¢, H: Escriluras sildbico-allabéticas, sub.
H:19 Escrituras sildbico-alfabéticas con predominio de valor sonoro
convencional.

la, evaluacién: Victor fue ubicado en un n. alfabético, c. I:
Escrituras alfabéticas, sub. I:21 Escrituras alfabélicas con algunas
fallas en la utilizacién del valor sonoro convencional, mancjando
silaba directa con crrores cn palabras largas. En el cnunciado sc
encuentra en cl nivel mencionado en el parrafo anterior, no separa
las palabras, en lectura descifra sin comprender lo que lee, no ticne
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bucna letra, porque no s¢ ubica cn ¢l renglén y presenté transpo-
sicién dc lectras.

2a. evaluacién: en este perfodo no se observé avance, ya que
se encontré en ¢} mismo nivel, catcgoria y subcategoria, mancjando
sflaba dirccta, iniciando en ¢! uso dec sflaba mixta, presenté més
errores cn palabras largas, confundié /n/-/l/. Ea cl cnunciado
continué manejando la hipdtesis sildbico-alfabética. En lectura
continué descifrando sin cbmprcndcr el texto en su totalidad, su
letra no mejord, no hay buena ubicacién en el rengldn, ni en el
cuadro,

3a. cvaluacién: se presenté un ligero avance dentro de este n.
alfabético, c. I, sub. 1:21, esto en cuanto a palabras por que comenzé
a mancjar silaba mixta ¢ inversa. En ¢l enunciado continué manejando
la hipé6tesis sildbico-allabética. El nifio no lee lo que escribe, por
lo que en los cnunciados largos se pierde. En lectura interpreta el
contenido del texto, pero no logra comprenderlo en su totalidad.
Su letra mejordé un poco, asi como su ubicacidn, presentd confusién

de /ch/-f11/, In/-N].

4a, evaluacién: se encontré en un n. alfabético, c. I, sub. I:2
mancjando silaba directa, mixta ¢ inversa y no habfa logrado el
mancjo de silaba compuesta, continué con la confusién de grafemas,
de la evaluacién anterior, no separd corrcctamente las partes del
enunciado, continué manejando la hipétesis silabico-alfabética. En
lectura continué en el mismo momento, ya que no comprende el
texto en su totalidad.

Sa. cvaluacién: no sc obscrvé un bucn avance, ya que continué
cometicndo los mismos crrores, descritos en la anterior evaluacién,
y a veces hasta sc observé un retroceso en la escritura, pues hay
errores ¢n ¢l mancjo de silabas que parccian consolidadas. En el
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enunciado continué sin scparar las palabras y en lectura interpreté
¢l texto comprendicndo unas palabras y otras no.

6a. evaluacién: el nifio sc mantuvo en ¢l n. alfabético, c.I, sub.
1:21, presentando fallas en el uso de silaba compuesta, letras
homéfonas, asi también continud con la confusién de los grafemas
antcs mencionados. En los cnunciados cortos comenzé a separar
palabras, no lo logré en los ecaunciados largos. En lectura describe
comprendiendo el significado cn algunos casos y cn otros no.

El niflo no fue promovido a 20. grado.

OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

En el inicio dei afio escolar Victor sc comportaba como un nifio
muy inseguro, nervioso y agresivo, el nifio asistia a apoyo psico-
l6gico a un centro de salud. Su ritmo de trabajo fue bastante lento
y s6lo terminaba si continuamentc se le apuraba. Su atencidn se
dispersaba facilmecntc, y su letra cra pésima, no se ubicaba cn el
renglén.

Presentd serios problemas de conducta fuera y dentro del salén
porque no le gustaba obedecer. Durante el transcurso del afio escolar
el nifio no mostré mejorfa en su comportamicnto, su atencién
continué dispersa, y siguié siendo agresivo con sus compaiicros por
lo que no sc integrdé al trabajo de equipo, ni de grupo.

TAMAYO PACHECO JUAN MANUEL

Resultado del Discfio Monterrey: en la oracién (y9), en palabra
(Z,) u. sildbico, c. G: Escrituras sildbicas estrictas, sub. G:16
Escrituras sildbicas estrictas sin prcdominio de valor sonoro con-
vencional, corresponde a Grupo Integrado.
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la. evaluacién: se encontré en cl n. sildbico, c. G, sub. G:16,
se observé que no hubo ningdn avance. En lectura interpreté en
funcién del referente.

2a. evaluacién: en e¢ste perfodo no hubo avances ¢n el nifio,
manejaba ¢l mismo nivel, categorfa y subcategoria de la evaluacién
anterior, ademds en su escritura comenzé a mancjar otros signos,
no letras convencionales, esto en ¢l dictado de palabras y de
enunciados.

En lectura interpreté en funcién del referente.

3a. evaluacién: se¢ observé un ligero avance cn Juan Manuel,
ya quc aunquec s¢ cncontraba en ¢! n. silabico, c¢. G, cambié a la
sub. G:17 Escrituras sildbicas cstriclas con predominio dec valor
sonoro convencional, esto en palabras y enunciados. En lectura
interpreté cn funcién del referente.

4a. evaluacién: se encontré en un n. sildbico-alfabético, c. H:
escrituras sildbico-alfabéticas, sub. H:19 Escrituras sildbico-alfabé-
ticas con predominio de valor sonoro convencional, en palabras y
enunciados; ¢n palabras cortas inicié con ¢l n. alfabélico, mane-
jando silaba directa y en los enunciados separé los sustantivos. En
lectura inicié a intentar descifrar el texto, sin comprendcrlo,

5a, evaluacién: ¢l nifo continué avanzando, ya que en este
momento sc encontré en ¢l n. alfabético, c. I: Escrituras alfabéticas,
sub. I:21 Escrituras alfabéticas con algunas fallas en la utilizacién
de valor sonoro convencional, mancjando sflaba directa e iniciando
con la mixta. En los enunciados logré separar los sustantivos y los
verbos. En lectura no comprende el texto en su totalidad.

6a. evaluacién: en esta cvaluacién Juan Manuel presenmt$ fallas

en el manejo de la convencionalidad en el uso dc la silaba
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compuesta, Ietras homdéfonas y continué en ¢l mismo n. aifabético,
c. I, sub. I:21, csto tanto cn palabras como ¢n los enunciados. En
fectura describe comprendiendo el significado en unas palabras y
en otras no.

Se considerd darle una oportunidad a Juan Manuel, y aprobarlo
para ¢l 20. grado.

OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

Sc observé que al inici6 dcl afio escolar Juan Manuel fue un
nifio inquicto y agresivo, no le gustaba coopcrar con sus compa-
ficros, sin embargo su conducta fuc controlable dentro del salén de
clases; el niflo comenzd a trabajar y aunque sc tardaba bastantc
tiempo con una sola actividad lograba terminarla y poco a poco se
fue integrando a la labor de equipo y grupo, aunque sus compancros
acostumbraran jugarle bromas bastante pesadas. Cuando no ¢ntend(a
una actividad cl nifio preguntaba. Logré superar su inquictud y fue
capaz de rcalizar las actividades con responsabilidad y seguridad
en si mismo.

VARGAS ARGUELLO JAZMIN

Resultado del Disello Monterrey: En la oracién (Z)), porque
separé adecuadamente los sustantivos, en palabra (Z,) n. alfabético,
c. I: Escrituras alfabéticas, sub. I:21 Escrituras alfabéticas con
algunas fallas en la utilizacién del valor sonoro convencional, por
lo que pertencce a Grupo Integrado.

la. evaluacién: Jazmin s¢ cncontré cn un n. alfabético, c. I, sub.
1:21 tanto cn palabras como en enunciados, mancjando silaba
directa, presents confusién de /j/-/f/, /ch/-/1l/ y en cl enunciado no
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scparé correcctamente las palabras, tcniendo problemas con las
preposiciones y el verbo. En lectura interpretd el contenido del
texto, pero no logré comprenderlo.

2a. evaluacién: fue ubicada en ¢l mismo n., c. y sub, dc la
evaluacién anterior, conociendo sflaba dirccta. En ¢l enunciado no
separ6 correctamente sus partes, en lectura descifré el texto
comprendiendo unas palabras y otras no; continud con la confusién
dc los grafcmas mencionados anteriormente.

3a. evaluacién: no sc observé ningiin avance en Jazmin, continué
igual que en la anterior evaluacién,

4a, evaluacidén: fuc ubicada en el n. alfabético, c. I y sub, 1:22
Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional, con ¢l cono-
cimiento de sflaba directa, mixta, inversa y compucsta, scparé
correctamente las partes del enunciado, no leyé con mucha fluidez,
comprende lo que lee. Continué con las mismas confusiones de
grafemas.

Sa, evaluacion: se mantuvo cn ¢l mismo n,, ¢. y sub., manejando
convcncionalrﬁcnlc 1a sflaba directa, mixta, inversa y compuesta. En
los cnunciados prescenté problemas cn ¢l uso de las mayisculas,
scparé adecuadamcnitc las partes de los mismos con algunos errores
en las preposiciones. En lectura comprende lo que lee y es mis
fluida.

6a. cvaluacién: Jazmin logré ci acceso a la lengua escrita,
manteniéndose en ¢l n. alfabético, c¢. I, sub. 1:22, demostrando
poseer el mancjo de convencionalismos y reglas formales del
sistema alfabélico, superando la confusién de /j/-/ff y [eh/-/11], En
lectura comprende lo que lee.

La nifa fue promovida a 2o0. Grado.
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OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

La nifia demostré desde el inicio ser trabajadora, responsable
y coopcradora, con rapidcz terminaba sus trabajos y decmandaba mds
actividades, sin embargo hubo un momento en que no mostré interés
por lo que s¢ rcalizaba en clase, esto fue superado y continud
mostrando una buena disposicién para ¢l trabajo y ayuda a sus
compaficros, sc integré al equipo y grupo.

YLLESCAS CARRILLO YONATHAN

Resultado del Diseflo Montersey: En la oracidn obtuvo (y4), en
palabra (Z)), n. alfabético, c. I; Escrituras alfabélicas, sub 1:21
Escrituras alfabéticas con algunas fallas en la utilizacién de valor
sonoro convencional, esto en palabras cortas, mancjando silaba
directa, en palabras largas se encuentra en un n. sildbico-alfabético,
corresponde a Grupo Intecgrado.

la, evaluacién: el nifio continud en la transicién del n, sildbico-
alfabético a n. alfabético, ya quc cn palabras cortas ci nifie
mancjaba sflaba directa, se confundié y comenzé a omitir letras en
la escritura de las mismas. En cl cnunciado no logré scparar
adecuadamentc sus partes. En lectura descifra el contenido del
texto, pero no logra comprenderlo.

Fue reportado a terapia de lenguaje por problemas articulatorios
en fonemas, como fI/ por /n/, en /calzén/ escribe Jcazdén/; cn algunas
palabras, por cjemplo en /cucrnos/ é1 escribe /cuenos/.

El diagndstico dc la terapista fuc el siguiente:
Aspecto fonolégico: presenta inconsisltencia en el rasgo de’

modo articulatorio de fonemas /d/, /b/, /x/, i/, It/ de éstos también
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dificultad en la sonoridad, igualmente presentd dificuliad en arti-
cular grupos homo y heterosildbicos con la /I y /r/.

Aspecto sintictico: el niflo hace uso dc enunciados afirmativos
simples, empezando a estructurar cnunciados subordinados, pero
cludiendo el clemento gramatical correspondiente en este caso,
preposicionces.

Aspecto pragmdtico: no se presentd diflicultad.

Su inicie de terapia fuc ¢l 22 de octubre de 1991, los dias
martes de 16:10 a 16:50 horas.

2a. evaluacién: ¢l nifo logré consolidarse en ¢l n. alfabético,
c. I: Escrituras alfabéticas, sub. 1:22 Escrituras alfabéticas con valor
sonoro convencional, mancjando sflaba directa y mixta. Inicié en
la separacidn dc las palabras cn ct enunciado, teniendo problemas
con los articulos y preposiciones. En lectura interpreté cl contenido
del texto, comprendiéndolo en su totalidad.

3a, evaluacién: cl nifio sc encontraba en ¢l mismo n., c. y sub.
de la anterior evaluacién, inicié ¢l mancjo dec la silaba inversa,
presenté problemas en la silaba compuesta, confundidé /firi/-/ni/, asi
también /fe/-1/, [if-1V.

En cl enunciado logré separar sus partes. En lectura comprende
lo que lee, no presenté mucha fluidez al lecer.

Nota dc¢ cvolucidn dc lenguaje: el nifio no ha tenido una
evolucién satisfactoria cn el aspecto fonoldgico a pesar dc haber
recalizado sus tareas, tracr su malerial, asf como del apoyo recibido
en casa, ademés presté mucha disposicién para el trabajo y se
esforzé por hablar mejor, /d/-/b/ sin problemas, la /l/ presentd
problemas por la dificultad para emitirla, aunque traté de corregirse;
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cn sintaxis sc estd afirmando la oracién simple para empezar a
utilizar complementos y oraciones subordinadas.

Prondstico: regular.
Sugcerencias: corregirlo.

4a, cvaluacién: el menor sc encontraba c¢n ¢l mismo n., c. y
sub. de la 3a. evaluvacidn, mancjando sflaba directa, mixta, inversa
¢ iniciando con compuesta. En el enunciado separé las palabras
correctamente; cn lectura comprende o que lee y mejoré su fluidez,

5a. evaluacién: se encontré cn los mismos n., ¢. y sub.
mencionados anicriormente, presentd pequeiios crrores en ¢l manejo
dec silaba mixta, scpara correctamente las partes del enunciado,
comprende lo que lee y continué mejorando su fluidez.

6a. cvaluacién: el nifio logré el acceso a la lengua ecscrita,
manteniéndose en cl nivel alfabético, categoria I, subcategoria 1:22,
conociendo los convencionalismos y reglas formales del sistcma
alfabético y comprendiendo lo que leia.

El nifio fue promovido a 20. grado.

OBSERVACIONES ©DE COMPORTAMIENTC Y
TRABAJO EN CLASE:

Jonathan desde el inicio del affo escolar fue un nifio trabajador
y cooperador cn ¢l trabajo diario, presentando buen comportamicento
dentro y fuecra del salén de clases, siempre dispucsto a ayudar a
sus compaificros. En algunas ocasiones también le gustaba jugar
dentro del saldén, pero cuando ya habia terminado su trabajo.
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ZAYAS TORRES NOE ALBERTO

Resuliado det Diseiro Monterrey: en la oracién obtuvo (y4), en
palabra (Z,), n. sildbico-alfabético, ¢. H: Escrituras sildbico-alfa-
béticas, sub. H:19 Escrituras silibico-alfabéticas con predominio de
valores sonoros convencionales, por lo que corresponde a Grupo
Integrado.

la. evaluacién: en esta primera evaluacidn ¢l nifo logré dar un
gran avance, ya que fue ubicado cn ¢l n. alfabético, c. I; Escrituras
alfabéticas, sub. [:22 Escrituras alfabéticas con valor sonora
convencional, manejando silaba dirccta ¢ iniciando con la mixta.
En el enunciado no separa  correclamente sus partes. En lectura
descifrd sin comprender, presenté problemas de coordinacién fing,
ya que tarda bastante ticmpo en ¢l trazo de las letras, no sc ubica
en ¢l renglén y cuadro. No hay limpieza cn sus trabajos. El nifio
se comportaba bastante timido, inscguro y triste.

2a. evaluacién: se encontrd en ¢l mismo n,, ¢. y sub., del
pirrafo anterior, maacjando silaba directa ¢ iniciando con fa mixta,
en cl cnunciado no separé las palabras, presentd probicmas en
palabras largas. En lectura descifra sin comprender lo que lee, sus
trabajos prescataron un poco de limpicza, continué con la lemtitud
en ¢l trazo de las letras, 1a faiia d¢ ubicacidn en ¢l rengldén y cuadro.

3a. evaluacidn: continué cn ¢l mismo n.,, c. y sub. de la
evaluacidn anterior, asf como los mismos problemas en la silaba
mixta, no logré acceder al manejo de més silabas, En ¢l enunciado
inicié la separacién dc sustantivos y verbos. En lectura interpretd
¢l contenido del texio pero no logré comprenderlo en su totalidad,
sus problemas de escritura no mejoran.
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4a. cvaluacién: Noé sc cncontré cn un nivel alfabético, cate-
goria I, subcategoria 1:22, no se observaron avances, ya que
continué mancjando la silaba dirccta, prescnté problemas con la
mixta ¢ inici6 el mancjo de la compuesta. En el enunciado logrd
separar el verbo, siguc teniendo muy mala letra, y escribe con mis
rapidez. En lectura continud descifrando sin comprender lo que lee.

5a. evaluacién: el avance dc Noé ha sido lento, ya que se
mantienc en el n. alfabétlico, c. I, sub. 1:22 sin lograr consolidarse
en el mancjo de las silabas compuesta y mixta, solamente mancja
la directa. En los enunciados logré scparar los sustantivos y los
verbos, teniendo problemas en los articulos y preposiciones, su letra
no mostré una mejorfa, annque no cs tan Iento para escribir. Sigue
descifrando ¢l texto sin comprenderlo.

6a. evaluacién: ¢l nifio se mantuvo en ¢l n. alfabético, c. I, sub.
1:22 present§ fallas en cl mancjo dc la convencionalidad especifi-
camentc cn ¢l uso de silaba compuesta. En lectura solamente logré
comprender algunas palabras y otras no; su letra y ubicacién en
¢l renglén mejord.

Al nifo se le dio la oportunidad de pasar a 2o0. grado.

OBSERVACIONES DE TRABAJO Y COMPORTA-
MIENTO EN CLASE:

Al inicio del aflo escolar ¢l nifio mostré un comportamicento dc
timidez, inscguridad y tristcza, no hablaba y no sc¢ relacionaba con
sus compaferos, fuc reportado a psicologia pero no s¢ le apoy6 en
esta drea; durante todo el afio mantuvo un ritmo de trabajo bastante
lento. Conforme fue pasando ¢l afio escolar el nifio adquirié un poco
de seguridad, se integrd al equipo, sc adaptd y comenzd a platicar,
sonreir y jugar con sus compaficros.
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CONCLUSIONES

La familia se¢ cncarga dc educar al nifio, dc formar su perso-
nalidad, valores, scntimicntos, actitudes y comportamicntos. La
escucla es la institucién que continuard con la labor cducativa
iniciada por la familia; ya que ésta proporcionard al nifio una seric
de conocimicntos (como ¢l leer y escribir) indispensables para su
desarrollo culiural y social.

Asi con el paso del tiempo, la escuecla dard al nifio una
formacidn tedrica y téenica que le permitird ¢l desempedio de una
profesién.

De acuerdo con esto, se deberia establecer una estrecha relacién
entre la familia y 1a escucla para pader lograr un 6ptimo desarrollo
del nifio. Sin cmbargo por las afiotaciones que se realizaron a lo
largo de este afio escolar, de septiembre de 1991 a junio de 1992,
sc obscrvé que no hay esta relacién y que algunas de las familias
observadas, no le dieron importancia a la formacidn intelectual y
cscolar del nifio con alteraciones en ¢l aprendizaje de la lengua
escrita.

Cada familia y cada uno dc los niflos representd un caso
diferentc para el seguimiento dc la infiuencia fanniiar de la
colaboracién familiar cn ¢l aprendizaje de la lecto-escritura, por lo
que considero necesario dar conclusiones por cada nifio, con
respecto a su familia y tas relacionces interpersonales que sc daban
dentro de eclla y la influencia de esa dindmica familiar en el
aprendizaje de la lengua escrita. Asi como ¢l problema conereto de
fa lccto-escritura que presentd cada alumno.
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AGUILAR MILLAN RENE

René formaba parte de una familia incompleta, ya que sus
padres estaban separados y vivian cn otro lado, sobrepoblada porque
vivia con sus abuclilos, tfos y hermanas; dentro de ¢lla se establecié
una disciplina dictatorial porque se scguian las normas establecidas
por el abuclito.

La dindmica familiar que se desarrollaba dentro de esta familia
fue normal, ya que René recibia apoyo, carifio, atencién y compren-
sién por parte dec sus abuclitos y tios, esto s¢ concluyc por las
rcspucstas de la Sra. Marfa Luisa a la cntrevista y cuando sc platicé
con el nifo, hablé de eilos con cariflo y afecto, comentd que jugaban
con él y que lo llevaban de pasco. René dijo querer mucho a su
abuelita y a su tia Ma, Luisa.

Lo que ayudd mds al nifio fuc que la imagen y amor maternal
fueron sustituidos por su tia Ma. Luisa, ya que ella fue quien asistié
a siete de las ocho reuniones de padres de familia realizadas a lo
largo del afio escolar. Con clla fue con quicn se logré establecer
una relacién que permiticra que René recibicra apoyo cn casa para
la elaboracién de sus tarcas escolares y prucba de cllo cs que el
nifio cumplié con cllas en un 90%.

La alteracién que presentd René en cl aprendizaje de la lecto-
escritura, de acuerdo a lo que se escribié en cl capftulo 1, fue un
RETARDO GNOSICOPRAXICO SIMPLE. Ya que el niflo logré
el acceso a la lengua escrita, con una evolucién riapida y clara,

107



AVEDANO CRUZ NORMA YADIRA

La nifia pertenecia a una familia completa, organizada, demo-
critica, con una estructura flexible y normal; ya que contaba con
apoyo, comprensién, carifio y comunicacién ¢n casa, esto se concluye
por las respuestas de 1a mamé de la nifia a la entrevista y porque
la nifia continuamente platicaba de sus padres y hermanos com
carifio y afccto, siempre asistié a la escucla de buen humor y con
descos de trabajar.

En casa recibié apoyo de su hermana Elizabeth y de su mam4,
para realizar las tareas escolares, cumpliendo con ellas en un 90%,
a las reunioncs de padres d¢ familia asistié la Srita. Elizabeth, la
mama sélo asistié a contestar 1a entrevista.

Norma presenté un RETARDO GNOSICOPRAXICO SIMPLE,
ya que cuando ingresd al grupo solamente desconocia algunos
fonemas y presentaba confusién de /b/ por [fd/, [fg/-/il, [v/-Ib]; estas
alteraciones fueron superadas. A la nifia le faltaba scguridad en si
misma para realizar sus actividades, lo cual se logré cuando ecra
ella quien tenfa que participar cn las actividades diarias, sc observé
una evolucién répida,

CARMONA CALDERA JOSE ROBERTO

La familia de José cra una familia completa, desorganizada, con
una disciplina permisiva, de estructura débil y patolégica, en ella
habia continuas discusiones entre los padres, asi como con la madre
y los hcrmanos del Sr. Roberto; estc fue un comentario hecho en
la entrcvista por ta maméd de José.

Cuando se platicé con el niflo acerca de cémo se llcvaba con
sus padres, é1 dijo que bicn, pero que se llevaba mejor con su mamé,
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por quc su papé cra cnojén y le pegaba, asi también menciond que
sus padres pelcaban continuamente. El niflo presenté serios proble-
mas de conducta.

Jos¢ cumplié con sus tareas en un 10%, no hubo apoyo dc su
familia, porque s6lo asistié la mam4 a una reunidn y a la entrevista,
el niflo continuamente sc¢ prescntaba desarrcglado y sucio; esto
también pasaba con sus cuadernos y libros, falté constantementc y
sin justificacidn.

En cuanto a la alteracion dcl aprendizaje en la lecto-escritura
que presenté José fue una SECUELA GNOSICOPRAXICA PATO-
LOGICA con un PREDOMINIO AGNOSICO, porque cl nifio no
Togré ninglin avance en su aprendizaje de la lengua escrita, asf como
por la inversién de letras de /d/-/b/, /q/-/p/, por su escritura y por
la falta dc scparacién de sus palabras en los enunciados.

GONZALEZ NAVARRO MARCELA YANET

La familia de Marccla era completa, organizada, democrética,
con una estructura flexible y normal, esto sc concluye por las
respuestas de la Sra. Andrea a la eatrevista y porque cuando se
platicé con la nifia habl6 dc sus padres con carifio, ellos platicaban,
jugaban y pascaban con clla, menciond que su papd le habia hecho
un columpio. La nifia dijo querer mucho a sus padres. Asistié a
la escuela con alegria y entusiasmo; cumplié con sus tarcas en un
100%. La madre asistié a todas las rcuniones y mostré bastante
cooperacién cuando se tratd de arreglar el salén, as{ también
continuamente preguntaba por ¢l aprovechamiento de Marcela y
ofrecia su ayuda no solamente a su hija, sino al grupo.

Con ella fue con quicn s¢ logré ¢stablecer una relacién que
permitié el apoyo a Marcela cn casa, para la realizacién de las
tarcas cscolares.
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El problema que presenté Marcela fue ¢! de un RETARDO
GNOSICOPRAXICO SIMPLE con una implicacién ANARTRICA,
por la confusién de grafemas que ticncn distinto punto de articu-
lacién, pero que tiencn en comin ser sonoros o sordos, como /f/
/il 111-{gf, Ipi-fd, Im/-In/, fg/-fcl y /1]-fbf. Marcela logré cl acceso
a la Iengua escrita en este afio escolar, de una manera rapida y con
clara evolucién.

PEREZ GONZALEZ GUADALUPE

Lupita pertcnecia a una familia complcta, organizada, dictato-
rial, rigida y patoldgica, csto sc concluyd cuando sc platicé con
la nifia acerca dc su familia. Dijo quercr mucho a sus padres, mds
a su mamd porque cstaba enferma. Su papd cra muy enojoén, quien
los regafaba constantemente. Su papd o su hermano Cruz le pegaban
cuando habfa alguma qucja dc la cscuela.

El Sr. Constantino demostré ser demasiado estricto con su hija,
porque le llegé a Hamar la atencién de una manera bastante ruda
delante dec jas profesoras,

La nifia recibfa poca ayuda para realizar sus tarcas cscolares,
cumplié en un 90% con clias, a todas las reuniones realizadas
asistié su papd.

Sé uaid de mancjar con ¢l Sr. Constantino ¢l mal comporta-
miento de la nifta en clases, a lo cual el sefior respondid, que si
los dem4ds la molestaban, clla tenfa que defenderse.

En cuanto al problema de aprendizaje que presenté la nifia fue
un RETARDO GNOSICOPRAXICO SIMPLE y por su problema
de lenguaje hubo también una implicacién ANARTRICA, sl con-
fundir grafcmas como /t/-/d/, /f/-/t/, /b/-/d{. Que aunque son gra-
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femas con similar punto de articulacién, tienen sonoridad difcrente. -
Asf como al omitir en su lenguaje hablado la pronunciacién del
fonema /r/; cn la utilizacién dc silabas compuesias y en grupos
homosildbicos con estc fonema. Toda csta problemética logrd ser
superada, con uma buena evolucién.

PLAZA BAUTISTA VICTOR ALFONSO

La familia de Victor era incomplcta, desorganizada, con una
disciplina permisiva, estructura débil y patolégica. Ya que ¢l nifio
vivia con sus abuclitos y su hcrmana, veia a su mamd solamente
fos fines de semana y no conocié a su papAi.

En la cntrevista 1a Sra. Manuela, abuclita de Victor, menciond
que ya no sabia qué hacer con ¢l niflo, ya que con cila cra bastante
grosero, desobediente y contestén. Cuando sc plélicé con Victor,
dijo que queria mucho a su papd (su abuclito Migucl) y a su mamd
(Sra. Ma. de la Luz) ya que con clla salia a pascar, lc compraba
cosas y le daba dinero. Constantemente se solicité 1a presencia de
la mamd, pero clia nunca se presentd; 1a que asistié a la entrevista
y a las rcuniones fuc la abuelita.

No hubo apoyo dc la familia para controlar los problemas de
conducta del nifio, ni para la realizacion de tareas en casa, porque
Victor cumplié en un 20% con las tarcas.

Por sus problemas dc escritura, de ubicacién en el renglon, por
la falta dc¢ scparacion en las palabras de los cnunciados, su atencidn
dispersa, fallas cn ¢l mancjo de grafemas como /ch/-/li/, /m/-/I/, ¥
sus dificultades en cl mancjo de silaba compuesta; sc puede decir
quc Victor presenld una alteracién o dificullad cn cl aprendizaje
de carfcler GNOSICOPRAXICO PATOLOGICO, con una impli-
caidn ANARTRICA, por su confusién de grafemas y sflaba com-
pucsta.
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TAMAYO PACHECO JUAN MANUEL

Juan formaba parte de una familia incompleta, desorganizada,
con una disciplina permisiva, estructura débil, sobrepoblada y
patolégica.

El nifio vivia con su abuclita, sus tios y hermana; su papéd se
cas6 por segunda ocasién. Cuando se plalicé con el nifio, él
mencion6 que querfa mucho a su abuclita y a su papd. Dijo que
su papa vivia en otro lado con su esposa y que casi no lo veia.
El nifio no era apoyado, ni atendido por su familia, ya que
continuamente se presentiaba sucio, desarreglado y sin comer a
clases, ademis el pequciio comenzd a trabajar en las mafianas como
ayudante en una tienda.

Cumplié con las tareas escolarcs en un 30 %, su abuclita asistié
a contestar la entrevista y a una sola rcunion de padres dc familia.

Juan Manuel fuc promovido a 20, grado con algunas fallas en
el manejo dc la convencionalidad de la lengua escrita y porque si
logré superar en gran parte sus dificultades. S¢ consideré que el
nifio presenté un RETARDO GNOSICOPRAXICO SIMPLE, que
fue superado porque el nifio mostré interés y catusiasmo por
aprender a leer y escribir, asi como por ¢l apoyo de la profesora
de grupo.

VARGAS ARGUELLO JAZMIN

Su familia era completa, desorganizada, dictatorial y con una
estructura rigida, asi como patoiégica. Las relaciones interpersona-
les en esta familia no eran buenas, porque habia problemas entre
los padres, constantes discusiones porque ¢l sefior tomaba mucho
y abandonaba a su familia por dias. Ouro motivo dc estas discu-
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siones es que solamente habfan tenido nifias y el sefior queria un
nifio. El scfior no querfa que su e¢sposa trabajara.

Para cstablecer las normas dc comportamiento en casa no habia
un acuerdo por las continuas discusiones, cada uno por su lado decia
lo que sus hijas tenfan que hacer. Esta informacién fue proporcio-
nada por la scilora e¢n la entrevista inicial,

Cuando sc platicé con Jazmin demostré preferencia por su papé,
ya que dijo que su mamd cra enojona, que le gritaba a su pap4i,
quc peleaban mucho sus padres. Mencioné que si su papéd sc iba
de la casa clla se irfa con éL

Todo esto influyé en Jazmin, ya que en clases se mostraba
pensativa y triste por lo que pasaba en su casa y por ¢l temor de
que sc f{ucra su papd y la dejara, esto cstaba influyendo cn su
aprendizajc ya que manifesté un cstancamicnio en ct mismo, no
realizaba sus larcas cscolares.

Ante esta situacién se platicé con los padres; los cuales
parecicron tratar de solucionar sus diferencias, ya que ¢l compor-
tamiento de¢ Jazmin cambid, ya no sc mostraba triste, ni pensativa
y avanzé en su aprendizaje.

La nifia recibié apoyo en las tarcas ecscolares, tanto por su
mam4, como por su papi, cumplid con elias en un 80%, sus padres
asisticron a todas las reuniones de padres de familia, llegaban por
separado.

En cuanto al problema dec aprendizaje cn la lecto-escritura, la
nifia presenté un RETARDO GNOSICOPRAXICO SIMPLE, con
una implicacion ANARTRICA, por la confusién de /j/ por /f/ y
fch/ por /1/, que son grafemas la {-j con distinto punto dc articu-
lacién pero que tienen en comin ser sordos, La ch-1l tienen similar
punto de articulacién y sonoridad diferente.
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YLLESCAS CARRILLO JONATHAN

La familia de Jonathan era completa, organizada, democrdtica,
con una estructura flexible y normal, ya que el nifio siempre se
mostré interecsado por aprender a leer y escribir, asi como alegre
y juguctdn, esto también se¢ concluyé por las respucstas de la sefiora
a la entrevista. Ella asistié a todas las rcuniones de padres de
familia y era quien apoyaba y ayudaba al pequefio en la realizacién
de sus tarcas cscolares, que fucron cubiertas cn un 100%.

El nifio presenté un RETARDO GNOSICOPRAXICO SIM-
PLE, y por su problema dc lcnguaje, hubo una implicacién de
RETARDO ANARTRICO, por el mal mancjo de grafemas con
Al-Inf, [bj-1d}, [\-[ct, [el-1v, [f-1MY/, v 1a omisién de ta consonante
liquida en la silaba compucsta.

ZAYAS TORRES NOE ALBERTO

La familia de Noé cra complcta, desorganizada, dictatorial,
rigida y patoidgica, ya que cl nifio mostré siempre un comporta-
micnto de tristeza, timidez y alejamicnto del grupo.

Se platicé con el niflo y menciond querer mucho a su mami,
y guc a su papd casi no lo vefa, quc cuando estaba en casa cra
enojén y los regaflaba. Le preocupaba que su hermana no hablara
bien, asi como su hermano gemclo, quicn no hablaba,

Noé menciond que por estos problecmas su mam4 los queria més

quec a €], ya que a su hermanito su mamd sicmpre lo llevaba a la

.escuela y a 6l no. Por lo que sc concluyé que el nifio s¢ sentia

desplazado del afecto materno. Esto se¢ confirma cuando también

la scfiora lo menciond cn la entrevista. La mamd dijo que a todos

qucria por igual, pero que sus hijos con problemas de audicién y
fenguaje la necesitaban mis.
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Sc observé que cl apoyo y atencién en cuanto a la realizacion
de las tareas cra minimo, por lo quc se¢ recurrié a platicar con la
mamd, a la cual se le sugirié que tuviera mds atencién con Noé
para que no se sinticra desplazado por sus hermanos.

Cumplié Noé con un 70% de sus tarcas, su mamd asistié a las
iltimas tres reunioncs.

En cuanto a su problema de aprendizaje en la lengua escrita,
Noé se mantuvo desde el inicié6 del afio escolar en un nivel
alfabético, presentando problemas de coordinacidn motriz fina, por
su lentitud para escribir, asi como par sus problemas de ubicacidn
en el renglén, mala orientacidn de los espacios, se puede decir que
presenté una SECUELA GNOSICOPRAXICA PATOLOGICA,

Con las conclusioncs que se dicron por cada uno de los niflos,
se puede comprobar que la influcncia familiar cn el aprendizaje de
la lccto-cscritura cs importante, mds no determinante; si bicn es
cierto que los nifios que viven una situacién estable en su hogar,
que reciben atencién, ayuda y apoyo de sus familias, logran un
mayor avance cn su aprendizaje de la lengua cscrita, también cs
cierto que los nifos quc cn casa cxperimentan graves conflictos
familiares, que no reciben apoyo para la realizacién de sus tarcas
escolares; son quienes presentan un proceso. d¢ aprendizaje més
lento cen la adquisicién de la Iengua escrita.

Asi también cs necesario tomar en cucenta que en los casos que
no se adquirié la lecto-escritura, los nifios ademds de presentar una
dindmica familiar problemdtica, prescntaron una dificuliad o alte-
racién dcl aprendizaje mucho mids compleja.

En cuanto al papel quc desempcfian los padres y los hermanos
en ¢l apoyo y la colaboracién del aprendizaje de la lengua escrita,
cs intercsante mencionar que la mamd, es quicn da mayor atencién
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a su hijo con problemas, la que brinda carifio, comprensién y
ternura. El papd por la obligacién dc traer el sustento a casa, no
tiene el tiempo de ir a la escuela, ni de asistir a las reuniones de
padres de familia, por lo que la soluci6n de la atencién y ayuda
al problema dcl nifio estd a cargo de la mamé, o por quien se ocupa
del nifio, ya sea un hermano, un tio, tia o la abuelita.

Para finalizar dcbo mencionar que en ¢l transcurso de la
realizacién de este trabajo, me di cuenta que mi conocimicnto sobre
Ia dindmica familiar, sobre qué son y cémo sc dan las relaciones
interpersonales dentro de una f(amilia cra minimo y creo que
nosotros como educadores, como pedagogos, debemos tener cono-
cimiento de csta drea, para asi poder establecer una rclacién mds
estrecha con los padres; que permita lograr un 6ptimo desarrollo
en cada uno de los niflos, que esién a nuestro cargo.
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