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INTRODUCCION

El presente andlisis invita a reflexionar sobre la gran
importancia que tiene el hecho de atender adecuadamente a los nifios
que se inician en el aprendizaje de la lectura, pues como sefiald la
SEP en 1989 el fracaso escolar de los nifios en México se inicia en

los primeros grados del aprendizaje de la lectoescritura.

De ahi la importancia de presentar un trabajo que muestre

algunas de las causas que conducen al fracaso escolar.

En este pais dentro del ambito educativo se han hecho reformas
sucesivas, en los diversos niveles educativos, con el propésito de
nejorar la calidad de la educacién. Dadas las caracteristicas del
presente trabajo s6lo se profundizara en las reformas propuestas en

la educacién primaria.

Es importante sefialar qgue en dicho nivel se han propuesto
modificaciones a los planes y programas casji quinquenalmente, al
parecer las mnodificaciones han resultado ser simples cambios
superficiales, y con una gran discrepancia entre 1o que se dice y
lo que realmente se hace, por ello resulta interesante presentar un
estudio gque destagque aguellos aspectos que condujeron a obtener
resultados negativos y poco satisfactorios. Asi, tal vez en las

reformas posteriores dichos errores no se volverén a repetir.



Se ha visto que en México la tendencia de las reformas
educativas, ha tenido un car&cter expansionista, ya que se ha
tratado de aumentar la matricula para los nifios en edad escolar,

sin que se hayan solucionado los grandes problemas de analfabetismo

y desercién escolar.

Pues segGn estadisticas de la Secretaria de Programacién y
Presupuesto (1992) en 1991 aproximadamente de 14,997 064, nifos
aproximadamente 2,175 300 de ellos no lodran pasar al siguiente
grado, por diversas causas. Muchos de ellos ni siquiera desarrollan

las competencias minimas del trabajo intelectual. (anexo 1)

Es evidente que hay soluciones para abordar el problema del
analfabetismo por ello las personas involucradas en la educacién no

pueden permanecer ajenas ante la problemitica educativa.

Cabe sefialar que las causas del bajo rendimiento escolar han
sido estudiadas ampliamente, siempre con el propésite de aportar

soluciones.

Es asi como en este trabajo se analizan, aquellas causas que
han conducido al fracaso escolar, especialmente en lo referente a

la ensefianza de lectura.



1.

S

Para llevar a cabo dicho an&lisis intentaremos:
Presentar una revisién general sobre las reformas educativas que

en México se han propuesto de 1960, hasta 1la actual

modernizacién educativa.

Se presentard 1la informacién oficial e independiente para
concluir con un andlisis critico enfatizando aquellos aspectos

que no resultaron satisfactorioes.

Presentar los métodos propuestos, para la ensefianza de la
lectura, en las reformas educativas de 1960 a 1993,
propercionande informacidn sobre aquellos procedimientos que han
empleado los docentes mexicanos. Destacaremos la problem&tica
dque enfrentan y que los lleva a no emplear los métodos

sugeridos por la Secretaria de Educacién PGblica.

Hacer una revisién sobre la capacitacién que se ha dado a los
docentes sobre los diferentes métodos para la ensefianza de
lectura, enfatizando 1los aspectos que no se han atendido
adecuadamente y gue en cierta forma repercuten en un mal

aprendizaje.

Concluir con lineamientos y sugerencias para mejorar la

ensefianza haciendo énfasis en la capacitacién docente



La informacién se presenta por capitulos en la siguiente forma:

En el primer capitulo se hace una resefia de las reformas
educativas que han propuesto cambios en la metodologia de ensefianza

de la lectoescritura.

En el segundo capitule se presenta un panorama general de los
aspectos involucrados en el aprendizaje de la lectura y se
degcriben los métodos de lectura que han sido empleados en México

de 1960 a 1592,

En el capitulo tres se presenta un andlisis de las actividades
de capacitacién emprendidas por la Secretaria de Educacién Pablica
para actualizar a 1los docentes en las nuevas metodelogias

relacionadas con la ensefianza de la Lectura.

El capitulo cuatro contiene lineamientos y sugerencias para
contribuir a mejorar el aprendizaje de la lectura, enfatizando la

capacitacién a docentes.



CAPITULO I



LAS REFORMAS EDUCATIVAS MEXICANAS DE 1960 A 1992

1. ASPECTOS DEFINITORIOS DE UNA REFORMA EDUCATIVA

Para iniciar el andlisis de 1las ‘“reformas educativas"
mexicanas se parte de un estudio de los significados que dicho

término adguiere en el contexto educativo.

Segfin el diccionario de la real academia espafiola (Barcelona
1951) se definié la palabra "REFORMA" como un cambio de situacién
en un orden, regién u ocbjeto sin afectar los rasgos fundamentales
que puedan transformarlos en otros distintos. Dentro de una
referencia establecida se emplea para dar idea de restauracién,
correccién, puesta en orden, innovaci6én, o mejora de alguna cosa.
En todo caso, como una alteracién que no perturba o sustituye el
orden social o politico establecido. Tiene por tanto tendencia a

corregir situaciones parcialmente defectuosas.

Fairchil (1976), define “reforma" como mejora en un rasgo
particular, como una revisién parcial sin cambiar toda 1la

estructura.

De lo anterior se puede concluir que la palabra reforma

engloba una situacién gue presenta cambios o modificaciones con el
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propésito de mejorar e innovar sin cambiar la totalidad, o 1la
estructura original y en el caso de las reformas educativas, son
cambios que se hacen con el fin de mejorar e innovar el sistema

educativo de un pais.

El Ministerio de Educacién y Clencia en Espafia (1989) sefiala
que las reformas educativas tienen por objeto la ordenaciém o
estructuracién de: la educacidn, los contenidos, la oferta y las

oportunidades de experiencias de aprendizaje que la escuela ofrece

a los alumnos.

La oferta y oportunidades educativas constituyen el curriculum
que abarca todo aguello que el medio escolar ofrece al alumnho como
posibilidad de aprender: no s6lo conceptos, sino también
principioes, procedimientos y actitudes y que abarca ademis los
medios a través de los cuales evalGa los procesos mismos de

ensefianza y aprendizaje.

Los antecedentes nis significativos en las reformas educativas
han sido los posteriores a la primera y segunda guerra mundial, la
UNEBCO (1987) sefiala que algunas veces las reformas educativas se
han realizado mediante decisiones politicas, y otras como resultado
de una crisis externa al sistema educacional. Como ejemplo se
tiene el de la Revolucién de octubre en la Unidn Soviética, que fue

seguida de transformaciones generales en el sistema educativo.



Al respecto la UNBBCO (op.cit) cita varios aspectos que se han
visto favorecidos mediante reformas educativas, algunos de ellos

son los siguientes:

En primer lugar se ha producido un enorme aumento del nfimero
de alumnos matriculados en la ensefianza formal en todo el mundo. La
matricula se ha cuadruplicado entre 1945 y 1975. Esta situacién se
debe por un lado al incremento demogrdfico y por otro a la
incorporacién de grupos marginados, que estaban desvinculados de la
ensefianza formal, tanto en los paises avanzados, comc en los paises
en desarrollo, y los de muy bajos recursos, como ciertos paises

africanos.

Un segundo aspecto es la tasa de crecimiento de los medios e
instalaciones para la ensefianza. El personal docente ha aumentado
considerablemente, se han reproducido grandes cantidades de libros
y materiales de ensefianza. Sin embargo los paises mis favorecidos
han sido: Estados Unidos, RepGblicas Socialistas Soviéticas,
algunos paises de Europa Occidental y pocos paises en desarrcllo y

subdesarrollados.

En tercer lugar, se ha producido un cambio radical en la
filosofia de la labor pedagégica. Lo gue en un principio era sélo
para una reducida élite de la sociedad, ahora trata de ser una

educacién para toda la poblacién, tratando de superar las
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desventajas materiales y psicolégicas sufridas por alumnos

procedentes de grupos marginados y familias con muy bajos recursos
econbmicos.

Vaizey (1987) sefala que los cambios culturales, sociales y
econdmicos exigen una educacién permanente y un intenso y
concentrado esfuerzo en la reforma de los planes y programas de
estudio asi comc también de los métodos de ensefianza en todos los

sistemas educativos.

Estos mismos cambios han producido una rapida sucesién de
reformas de gran importancia, seguidas por el desarrollo de nuevos
sistemas y estructuras en la esfera de la educacién, donde los
camblos se han concentrado en los aspectos materiales descuidando

al personal docente y la calidad de las técnicas de la ensefanza.

Educadores holandeses 1981, (citados por Husén 1988) sefialan
que no existen modelos universales para la realizacién de reformas
educativas. Las condiciones histéricas, culturales, soclales y
econdémicas varian entre los paises y dentro de cada uno y por
consiguiente las medidas y estrategias politicas especificas que se
utilizan han de ser consideradas para cada sistema escolar local y

nacional.

Por consiguiente estos educadores sefialan que un pails puede

aprender de los demds s6lo ciertos aspectos que al ponerse en

9



practica requeriran de algunas modificaciones, adaptindose asi a

las caracteristicas de la poblacién en la cual se aplicarén.

Ellos mencionan algunas situaciones generales gque en la etapa
de planificar, llevar a Jla pr&ctica y evaluar las reformas
educativas parecen ser universales y son entre otras las

siguientes:

Las reformas educativas son parte inseparable de las reformas sociales.

* Las reformaes se inician siempre a nivel nacional, mediante 1la

planificacidn previa de los organismos gubernamentales.

Los cambioR deben ocurrir de forma gradual y lenta para que no fracasen

rotundamente o desaparezcan sin llevarlas a la prictica.

* Enfuerzos por consequir una participaciSn mixima y responsabilidad por

parte de los involucrados en la raforma educativa.

La resistencia al cambio por personas con un fuerte interés y poder para

avitarlo.

* Necesidad de crear desde el inicio de una reforma, un mecanismo de

evaluacién y control.

Al respecto resulta interesante mencionar algunos puntos

contrastantes con las reformas educativas mexicanas:

10



* Aunque sae ha seflalado que lcs cambios deben ser a nivel nacional, en
México han partido de un enfoque sectorial, no han logrado descender a

la planeacién estatal, sSlo se han mantenido a nivel regional.

®* Los cambios son ripides y muy generales, se proponen y se hacen cada
sexenio lo cual no permite la avaluacién de resultados y por

consiguiente algunas propuestas desaparecen sin haberse llevado a la

préctica.

* No se promueve la participacién de los docentes en la planeaclén, la
gran mayoria se mantiene 2l margen razdn por la que en muchas ocasiones

manifiestan oposicién para llevarlas a la prictica.

* como ha eefialado Latapi (1971) el gobierno no describis su programa de
reforma educativa, lo que probablemente indica que tampoco se definié
un mecanismo de evaluacién y control. Lo mismo ha sucedido en el
Programa de Modernizacién Educativa, no se define el programa ni el

mecaniamo de evaluacién y control.

Esta comparacisn muestra que en México probablemente el hecho
de no considerar las situaciones universales puede conducir a

cometer errores que repercuten en resultados poco satisfactorios.
A continuacién se ampliarid la informacién scbre las reformas

educativas que han propuesto cambios en el nivel de la educacién

primaria.
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La presentaciédn de las reformas se hari en el siguiente orden:

En primer lugar se abordard la reforma educativa de 1960-64
que correspondié al denominado "Plan de once afios de educacién
primaria”. En sequndo término la iniciada en 1970 y finalmente la
iniciada en 1989 con el “"Programa Para la Modernizacién Educativa
(SEP, 1989) en éste Gltimo se propone hacer una revisién de los
contenidos del curriculum vigente en educacién primaria y
establecer la vinculacién con los contenidos de planes y programas

de preescolar y secundaria.

Para el an&lisis de cada reforma educativa se abordarédn los

siguientes aspectos:

[ rerormas epucarivas I
1
{ 1 I 1
ANTECEDENTES|  ESTRUCTURA FUNDAMENTACION MATERIALES
CURRICULAR PSICOPEDAGOGICA
1

PRACTICA EDUCATIVA
PROCESO DE APRENDIZAJEAJE
CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS

I
[FINALIDAD DE LA EDUCACION

12



Antacedentes. Se refieren a las condiciones precedentes, como
los avances cientificos y tecnoldégicos gue se dieron a nivel
mundial, condiciones que hicieron reflexionar sobre la situacién

educativa de México y sin las cuales no se producirian los cambios.

Estructura curricular. Tanto en este apartado como en los que
siguen referentes a estructura curricular se ha considerado la
definicién del Ministerio de Educacién y Ciencia en Espafia {op.cit)
éste sefiala como unc de los componentes fundamentales del
curriculum al plan de estudios que define y determina el modelo de
formacién que se quiere promover en los educandos en el nivel y

modalidad educativos correspondientes.

En el se establecen principios y criterios, objetivos,
contenidos generales y recursos gque regirdn la evaluacién,

presentados de manera articulada y jerarquizada.

El programa a su vez es la interpretacién de los grandes
propdsitos que sefiala el plan general de estudios estructurado en
forma de propuestas de aprendizaje, prop6sitos que el estudiante
debe alcanzar en un determinado tiempo, por lo gque constituye una

herramienta b&sica para orientar y guiar el trabajo docente.

Fundamentacién psicopedagdégica. Abarca las aportaciones de

diversos investigadores como psicélogos, pedagogos y maestros entre

13



otros, dichas aportaciones integran 1las bases de proyectos
educativos, que tienen como propésito proporcionar una educacién e
instruceién adecuada a los alumnos con el fin de integrarlos a la

sociedad en los diversos tiempos y momentos.

MATERIALES. En este apartado se describiran las
caracteristicas de los libros de texto gratuitos y otros materiales
empleados para el aprendizaje de la lectura. Rodriguez (1983)
afirma que a pesar del desarrollo y la popularizacién de los medios
electrédnicos y audiovisuales que ha ocurrido en los Gltimos 30
afios, los materiales impresos siguen siendo el medioc de registro de
informaci6n m&s econémico, de mas facil acceso y de mas facil
transporte y uso, pueden ser consultados cuando y donde se requiere
sin necesidad de aparatos sofisticados y con minimos regquerimientos

de mantenimiento.

En las escuelas piblicas de México a partir de 1960 los nifios
han contado con libros de texto gratuitos, esta practieca, aungque
brinda la oportunidad de educacién a todos los nifios tiene el
inconveniente de gue en ocasiones tanto padres como autoridades

limitan la compra de materiales complementarios.

Lo ideal en las escuelas primarias serfa complementar el libro
de texto con otros materiales como, la grabadora, calculadora,
radio, videocasetera, televisién, proyector de cine, computadera,

retroproyector, camara de video, pizarrén electrénico y circuito

14



cerrado de T.V.

Sin embarge hasta 1994, dichos materiales resultan
inalcanzables para muchas regiones marginadas del pais, por lo que
seguiran contando s6lo con el libro de texto por lo que se confirma

la observacién hecha por Rodriguez (op.cit).

2. REFORMA EDUCATIVA 1960/64

A.Antecedentes

Los antecedentes de esta reforma fueron entre otros 1la
consideracién de que la falta de educacién impedia alcanzar mejores
niveles de vida y el cambio del panorama internacional pues algunas
potencias empezaron a tener grandes adelantos cientificos,

econémicos y técnicos después de la segunda guerra mundial.

Ambas sitvaciones llevaron a considerar que México también
requerfa de un cambio educativo que le permitiera por un lado la
superacién personal y por otro asegurar el progresc y la autonomia

nacionales. (Medrano, 1982).
La SEP (1959) enfrentaba dos problemas educativos graves, por

un lado insuficiencia en la atencién a nifios, gque reguerfan de

educacién primaria y por otro una gran desercién.

15



Segtn datos de 1956, de cada 1000 nifios que lograban ingresar
al primer grado de primaria, s6lo 1 llegaba al Gltimo grado de
profesional, 866 se quedaban en la primaria, de los cuales 471 la

abandonaban en el primer afio.

Tal situacién llevé a elaborar un plan para mejorar el sistema
de la primera ensefianza, para legrar abarcar a toda la poblacién en
edad escolar que se hallara en posibilidades de ingresar y de

cursar en sus aulas el mayor nGmero de grados.

En ese entonces la SEP advirtié que el propésito del plan no
era resolver integramente el problema nacional, ya que el estudio
realizado acerca de la realidad social del pais los llevd a 1la
conviceidn de gue no depende s6lo de un prograpa de fndole
educativa, el conseguir que un nifio inicie la educacién primaria o

que no la interrumpa por causas ajenas al sistema educativo.

Entre algunas de las causas consideradas como ajenas se citan
las econémicas, en donde se seiala que el nivel econbémico de la
familia representaba un obstéculo insuperable a la matricula
escolar. El Departamento de muestreo de la Comisién General de
Estadistica (1959) realizé de junio a agosto una encuesta sobre la
demanda de educacidn primaria, encontrando gue 591,325 nifios en
edad escolar nunca habian ido a la escuela por motivos de orden
econémico y 366,881 habian dejado de asistir a ella por los mismos

motivos.
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Las enfermedades constituyeron otra de las causas importantes
ajenas al sistema escolar, a este factor se debid que nunca se
inscribieran 113,843 nifios y gque hayan desertado 60,342 formando un

total de 174,135.

En consecuencia se puede decir que el Plan presentado, en
primera instancia s6lo enfocdé la posibilidad de resoclver el
problema del gran nGmero de nifios en edad escolar gque no recibian
la ensenanza por falta de aulas, de grados escolares, de maestros
o por cualquier otra razén de orden escolar. Por tal motivo se dio
prioridad a la reparacién de edificios y a 1la dotacién de

mobiliario a las escuelas que lo requerian.

Posteriormente se consideré el bajo nivel de eficiencia que
imperaba en el sistema escolar, por lo que se propusieron algunos
cambios al curriculum con el fin de elevar la calidad de 1la

educacién los cuales se describen a continuacién.

B.Estructura curricular (grados, planes y programas)

En la reforma de 1960, a nivel primaria la SEP sefiala gue se
trataron de estructurar los planes y programas de estudio acordes
con los conocimientos avanzados de la época, adecudndolos a las

caracteristicas de los mexicanos.

Se abandoné la organizacién de los conocimientos en

asignaturas y se propuso estructurar las materias en &reas que
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correspondian a los objetivos de la educaci6én nacional y a la
formacién de hdbitos y destrezas. Se determinaron seis dreas para
cada uno de los seis grados. En el 4rea de "adquisicién de los
instrumentos de la cultura" (lenguaje y cdlculo), se abarcaba el

aspecto de lectura, (véase Medrano 1982}.

Los planes y programas fueron de caridcter nacional, se buscd
su aplicacién en el campo y en la ciudad. Se recomendaba gue en los
cuatro primeros grados se concentraran los aprendizajes
fundamentales, en vista del alto indice de desercién. La comisién
encargada de elaborar el plan se pronuncié; por un conocimiento
basado en las propias experiencias que sustituyera al método
memoristico, y por un equilibrio entre 1la formacién y 1la

informacién.

c. _Fun entacié sicopedagéqica.

El material revisado del Instituto Federal de Capacitacién del-

Magisterio menciona que la fundamentacién psicopedagégica como lo
sefiala Torres (1959, (Citado en Medrano, op.cit) recomendd
eliminar muchos detalles, referencias y nombres para orientar la

atencién del educador a tres metas principales gue eran:

Primero que el nifio conociera mejor el medio fisico, econémico
y social en gque vive, segunda que adquiriera confianza en el
trabajo realizado por él mismo y un sentido m&s constructiveo de su

responsabilidad.
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Por otro lado a lo sefialado en apartados anteriores aun cuando
e menciona que lo principal en esta reforma fue atender las
arencias de orden material, Fuentes (1993) sefiala que en la década
e 1960 y anteriores se tenfa una pedagogfa nacional, original,
rnérgica y con mejores resultados en el nivel de aprendizaje

omparados con los actuales.

Al respecto Fuentes (1993) sefiala que en la década de los 607
e tuve una pedagogia nacional, original y enérgica que favorecia

e alguna manera los buenos resultados en el aprendizaje.

D. Materiales,

Libros de texto, estos materiales han tenido un papel

[=}

finitivo en la ensefianza Yy el aprendizaje de 1los nifios

mexicanos.

En 1959 la SEP hizo una convocatoria para la elaboracién de
1ps nuevos textos, con el propésito de unificar los contenidos, las
obras presentadas inicialmente no reunieron los requisitos
establecidos por 1o que se decidié instalar una comisién integrada

por destacados investigadores de esa época.

Esta medida de elaborar el texto gratuito se derivé, por un
lado, del apartado del Articulo 30. que sefiala la imparticién de la

educacién gratuita y obligatoria, y por otro lado del prop&sito de

[vey

corporar a los nifios de muy bajos recursos al sistema educativo.
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Al principio, el texto gratuito tuvo oposicicnes de autores y
casas editoriales, sin embargo hubo una gran aceptacidn y
aprobacién por parte de la mayoria de los mexicanos pues dichos
textos tenian una gran calidad cientifica y fue asi como en 1960 se
inicié la edicisén y distribucién de los libros para nifios de

primaria.

Para el primer grado de educacién primaria se entregaba un
libro de lectura y unc de trabajo. En el se propone al maestro el
empleo del método ecléctico para la ensefianza de la lectoescritura
{este mwétodo se describirid en la seccién correspondiente a

lectura).

3. REFORMA EDUCATIVA DE 1971/76.

A. _Antecsdsntes
La Secretaria de Educacidn PGblica seflala que la reforma
educativa de 1971-76 tuvo como antecedente la reforma de 1960, al
hacer un andlisis de los resultados obtenidos en cuanto a indices

de reprobaciénm se vio que no se habian logrado los resultados

esperados.

Esta reforma se fundament$ en el aspecto juridico de la ley

Federal de Educaciébn cuyos principios eran:



* Formacién de una conclencia ¢ritica y popularizaciSn del cenocimiento.

* Flexibllizacitén y actualizacién permanente del sistema educativo.

Bravo (1976), sefiala que en base a encuestas realizadas a los

maestros se derivaron necesidades como las siguientes:

* Elaborar un nuevo plan de estudios acorde con la realidad social y

econémica del pafs.

* Aplicar una logia ica que se apartara del verbalismo.

Dichas encuestas aplicadas por la SEP han sido cuestionables
ya que como sefilala Latapf (1979) no son aplicadas a todo el
personal docente y como son elaboradas previamente, el profesor
s6lo se concreta a contestar un si o un no, que finalmente no

indica una opinién real del docente.

Por otro lado el mismo autor menciona que el régimen de
1970-1976 no definié previamente su programa de reforma educativa,
mis bien a medida que ejecutaba ciertas acciones iba revelando su

concepcién de dicha reforma.

La reforma parecia ser un conjunto muy variado de acciones
que, "como piezas sueltas pueden agruparse y clasificarse de

diferentes maneras' (p.25).
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Latapi en 1975 propuso una divisién de las acclones en tres
tipos:

lLas que se referian al orden pedagbégico, las de
administracién en la educacién y las de orden politice.
Aunque todas tienen cierta relacién entre si, dicha clasificacién

podia facilitar un andlisis.

Para el presente trabajo interesan las de orden pedagégico que
abarcan la reforma a planes , programas, métodos, libros de texto
¥y la actualizacién de los docentes. Estos aspectos se relacionan

con la estructura curricular la cual se describe a continuacién.

B.Estructura curricular

Se llevaron a cabo diversas acciones con el propésito de
reformar el sistema educativo, 1las de mayor Iimportancia
consistieron en renovar los planes y programas de la ensefianza

primaria.

La SEP (1980), sefiala que en 1973 se inicié gradualmente la
implantacién de los programas vigentes, los cuales originalmente
estaban estructurados en 6 &reas y en ésta se propusieron 7 las
cuales eran: Espaifiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Educacién Fisica, Educacién Artistica y Educacién

Tecnolégica.
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En el &rea de espafiol se adoptd el enfoque de la lingliistica
estructural norteamericana propuesta inicialmente por Blommfiel.
Algunos de los conceptos linglifsticos eran entre otros, el de
fonema y el de andlisis en componentes del enunciado, éste se
subdivide en dos partes y asi sucesivamente hasta gue se llega a

elementos minimos ya no subdivisibles.

Se hace obligatorio el Método Global de Analisis Estructural
para la ensefianza de la lectura, (éste se explicarid en la seccién

correspondientej.

En 1980 sc hizo una modificacién a los programas, siendo

integrados los de lo. y 20. grado.

Se entendia por integracién, el presentar al nifio las cosas y
hechos reales comc un todo unificado y se pretendia abarcar todas
las areas de aprendizaje en el mismo programa, el objetivo era que
el nifio conociera y propiciara situvaciones vivas y din&micas de
acuerdo a su experiencia, dicho programa fue imitado de 1la
pedagogii francesa donde se aplica 1la integracién de 1los

conocimientos.

C: Fundamentacién psicopedaqéqgica
Los programas de la SEP 1970-76 no son muy especificos en
cuanto a la fundamentacilén psicopedagégica, sin embargo se observan

algunos intentos por retomar las ideas de la escuela nueva ©
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escuela activa, algunos de los objetivos sefialados por la SEP eran

entre otros:

- Encauzar el proceso natural del desarrollo del nifio
- Propielar el conocimiento del medio an que vive, favorecer su proceso

de socializacio6n,
=~ Formacién de actitudes objetivasn, clientificasn Yy criticas

proporcilondndoles los medios de aprender por ef misma.

Estos puntos tenian influencia de algqunos educadores como
Freinet, uno de los sequidores de la escuela activa; Montessori,
con la introducclién de materiales auxiliares y una libertad
previamente estructurada para la realizacién de las actividades;
Decroly con el globalismo donde se indica que el pensamiento del

nific es global acepta conjuntes y manifiesta actividades.

Mufioz (1983) sefiala que se emplearon metodologias diddcticas
que hacian pensar en un "sjincretismo infantil". El cual (en esta
reforma) se define como la percepcidn global e indiferenciada de
totalidades. El programa integrado intenta responder a las

necesidades del nifio que ingresaba a la escuela primaria.

La SEP (1982) fundamenté el programa integrado en los estudios
experimentales sobre psicologia evolutiva de Piaget y la psicologia
de la Gestalt, ésta Gltima sefiala que el organismo no reacciona
con respuestas aisladas a un estimulo inico, sino que responde de

una manera total a una configuracién compleja de los estimulos.
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Con respecto a la teoria de Piaget se ubica al nifio en la
etapa preoperacional, en la cual persiste la caracteristica de
egocentrismo, donde su juicio y razonamiento se caracteriza por una
falta de objetividad y por 1la incapacidad de entender los

sentimientos de los demis.

Los criterios pedag6gicos fueron entre otros:

* Raevisar y coordinar todas las cuestiones en torno a un punto unitario

proponiendo objetivas y actividades.

* Fusionar las ocho &reas y emplear un métode deductive inductivo,
.
iniciando en un todo y posteriormente llegar a las partes qua lo

integran.

D. Materiales

Al respecto algunos autores han mencionado lo siguiente sobre
dichos textos. Latapi (op.cit) sefiala que la reforma de 1la
ensefianza primaria fue la accién principal de la administracién y
su vehiculo fundamental fueron los libros de texto enteramente

reformados.

El mismo autor sefiala que dichos textos surgen en un contexto
politico e ideolégico que les da significado y determina sus
alcances y limitaciones, destacando que en los textos editados a
partir de 1971 se percibe una sostenida valoracién de la actituad

inquisitiva y participativa de los nifios,
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Traducida en el estimulo de su capacidad para preguntar; una
idea del conocimiento cientifico, como proceso en desarrollo y del
método experimental como modo de razonamiento, una nocién actual de
la sociedad y de la historia gue, ain de manera sesgada explica la
realidad a partir de fuerzas sociales y no de la interaccién migica

de los héroes.

Otra diferencia significativa, respecto a los textos editados
en 1960, es que éstos se redactan en un lenguaje de didlogos

dirigidos a los nifios. (Confr. Mufioz 1980).

Por otro lado la SEP (op.cit} sefala que se editaron 54
titulos distintos, 30 para el nifio y 24 auxiliares did&cticos para
el maestro, EL nifio de primer afio empleaba 6 libros: 3 de espafiol,
uno de ejercicios, uno de lecturas y uno recortable; uno de

matemdticas, uno de ciencias naturales y uno de ciencias sociales,

en el &rea de espafiol se incluia un libro recortable para la’

ensefianza de la lectura, &ste proponia el método global de anilisis

estructural.

A partir de 1980 con la integracién de las dreas se editaron
cuatro libros dos de material recortable y dos de ejercicios y

lecturas.

Fuentes (op.cit) dice gque al parecer en este sexenio se tuve

la idea de que la modificacién en los libros, cambiarfa por si sélo
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la educaci6én de los nifios, ignorando otros factores complementarios

como lo era la formacidén de maestros.

Otro aspecto es que al término de las dos Gltimas décadas se
ha visto que la gran cantidad de fotografias que contienen dichos
textos ha disminuido el interés y la calidad hacia la lectura, pues
tanto nifios como profesores interpretan el contenido observando las

fotografias sin recurrir a los mensajes escritos.

Al respecto Betelheim (1981) sefiala que observaciones hechas
en Estados Unidos de América han demostrado que los nifios miran las
ilustraciones, deciden el significado y luego le prestan poca o
ninguna atencién al texto. Se dice que dichas ilustraciones

entorpecen los esfuerzos del nifioc por el intento de decodificar.

4. LA MODERNIZACION EDUCATIVA 1989-1994

A. Antecedentes

Fuentes, (1989 en prensa), sefiala que los antecedentes de la
modernizacién educativa no son alentadores pues los procesos
intentados de las reformas anterioeres, gque abarcan la década de los
70/ produjeron resultados no significativos que finalmente
terminaron en cambios parciales al libro de texto. Por este motivo

la modernizacién enfrenta dificultades especiales como lo es el
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hecho de que la credibilidad en organismos gubernamentales estd muy
débil (es poco creible lo que dice el gobierno), los recursos
disminuidos del sistema y la indiferencia y la desmoralizacién han

ganado terreno.

El nismo autor sefiala cuatro aspectos caracteristicos que
demuestran las condiciones reales de atraso en que se encuentra el
sistema educativo mexicano, dicho autor afirma que si se quiere
tener éxito en la modernizaciédn educativa, en primera instancia se
tendrian que reconocer los aspectos o factores que muestran la

crisis del sistema educativo y é&stos son las siguientes:

En primer lugar la educacién ha sido un sistema gue no crece,
existen insuficiencias tan grandes como el hecho gque s6lo la mitad

de los nifios del total que inicia la primaria la termina.

Anualmente un millén y medio de nifios reprueban algGn grado’
escolar, 48 de cada 100 que se inscriben la termina y 24 de elloes
no llegan al tercer grado: dicho problema nacional conduce al

analfabetismo. (tablas 2y 3 ).

En segundo, la educacién en nuestro pais es un sistema
empobrecido debjdo a que el financiamiento pGblico se ha reducido
en un 40% respecto a 1982 y en esa medida se han determinado las
condiciones materiales de la ensefianza y los salarios de unos 650

mil profesores.



En tercero, la burocratizaciédn creciente, &sta se ha agudizado
con la llamada decentralizacidn, la cual <consiste en
responsabilizar a los diferentes estados del gasto y las acciones

educativas (anexo 8).

El poder ejercido por las autoridades de oficina y por les
dirigentes sindicales que frenan toda posibilidad de autenticidad

en la escuela mexicana.

En cuarto, menciona que el sistema educativo es un sistema con
pocas ideas pedagégicas debido a que hay una gran indiferencia y

confusidén en los diferentes niveles.

B.pstructura curricular

El programa emergente de reformulacién de contenidos SEP
(1992), plantea una renovacién total en los programas de estudio de
la escuela primaria, con el propdsito de elevar el nivel educativo
de la poblacién, ya que 1los actuales resultan obsoletos e

inoperantes.
Se dice que la propuesta recoge tanto las necesidades de 1la

sociedad como de los educandos y maestros a fin de fortalecer, en

corto plazo los contenidos bésicos de la educacién primaria.
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En el afio escolar 1992-1993, dicho programa convocé a los
educadores a concentrar sus esfuerzos en cinco puntos principales

gue han sido considerados b&sicos.

Uno de dichos puntos sefiala el fortalecimiento de la lectura
Y la escritura asi como la expresién oral como punto importante
para orientar a las generaciones hacia un uso eficaz del idicma. Se
propone hacer é&nfasis en los usos del lenguaje y lectura,
abandonando el enfoque de la lingflistica estructural, vigente desde

los afios setentas.

El programa emergente se concreta en la gufas para el maestro
de educacién primaria y su objetivo es mejorar en corto plazo la
calidad de la educacién; dichos materiales se utilizar&n durante el
ciclo escolar 92~93 junto con los programas Yy los libros de texto

vigentes que se distribuyen al inicio del afio escolar.

La SEP sefiala gque las gufas constituyen una fase de
transicién, entendiendo esta como una etapa de cambio y como una
introduccién, hacia el nuevo plan y nuevos programas de estudio que
se aplicarin en 1993-1994 y que presentan informacidn sobre los
contenidos b&sicos, sugieren actividades y recuperan experiencias
de la escuela primaria mexicana. Se dirigen a organizar 1la
ensefianza de conocimientos y habilidades consideradas
fundamentales. Se refieren a una parte de los temas que conforman

los programas vigentes con diferente orden. Por medio de este
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material se busca ofrecer experiencias de aprendizaje significativo

y accesible a los alumnhos.

Algunas de las recomendaciones de las gufas se refieren al
ambiente escolar y social donde se ubica cada escuela. Al realizar
las diferentes actividades, se sugiere aprovechar los conocimientos
Y los recursos naturales del entorno, asi como ampliar el trabajo
escolar con materiales diddcticos, obras de consulta y materiales

impresos al alcance de los maestros y los nifios.

Dichos materiales ofrecen un conjunto de estrategias que los
maestros pueden integrar a su practica diaria, el maestro tiene
libertad para modificar las actividades de acuerdo a su creatividad

y posibilidades.

Los programas actuales no reemplazan los programas anteriores,
sdlo constituyen un acercamiento a la reorganizacién de los

programas e intentan la formacién y actualizacisén del maestro.

Estos puntos sefialados por la SEP son importantes ya gue el
docente siempre ha requerido de material complementario sélo
faltaria hacer énfasis a los docentes de gue noc es un cambio total
del programa, sino sélo incorporacién de material con el fin de

facilitar su prédctica docente.
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C. fundamentaciédn psjcopedagdgica.

Con respecto a la fundamentacién de esta reforma la SEP (1992)
ha iniciado la distribucién de materiales complementarios en los
grados de lo. y 20. con el fin de introducir al maestro en el
conocimiento del trabajo realizado por Emilia Ferreiro y
colaboradores. picho trabajo se ha realizado tomando como base las

aportaciones de la teoria del desarrollo de Piaget.

En primer términc los manuales hacen una descripcién muy
general acerca del proceso de aprendizaje del nifio que inicia la
educacién primaria, principalmente en matemiticas y lectoescritura.
Explicando las causas de orden pedagégico e institucional que

favorecen el fracaso escolar y se citan entre otras:

» La falta de una metodologia adecuada, horarios y cursos insuficientes
como lo era el hecho de que el nific aprendiera a leer en el trangcurso

de un afio escolar, concluyendo con una evaluacién definitiva.

En relacidén a este punto la SEP a partir de 1980 amplié el
periodo para el aprendizaje de la lectura a dos afios considerando

que uno era insuficiente.

* Otro aspecto son las causas de tipo tedrico psicolégico, donde sefiala
como definitiva, la relacién entre el nivel de conceptualizacién, como
lo8 conocimientos que el nifio posee acerca de la estructura y funcién
del sistema escrito con el éxito escolar. Se dice que cuanto mas saben

los nifios mayor es su poasibilidad de éxito.
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Se recomienda al maestro recohocer los esfuerzos de) nifio para
intentar comprender el sistema alfabético, esfuerzo que presentars
errores Yy sefiala cambiar la concepcién sobre procesos de
conceptualizacién por parte del nific y su influencia en el proceso

de ensefanza aprendizaje.

Ya que al obligar al nifio a recorrer un largo y dificil camino
en corto tiempo sin considerar las condiciones individuales y
sociales de cada caso, s56lo conducird a consecuencias dramiticas
para el nifio, pues como sefiala Ajuriaguerra (1977) el alumno
encontrard que sus esfuerzos de aprendizaje son infructuosos, la
conducta orientada a la obtencién de logres se ve frustrada y esto

ge reflejara tanto a nivel intelectual como emocional.

D. Materiales

Se emplean los mismos libros de la reforma educativa de
1971~76, modificados en 1980 sugiriendo al profesor que amplie los
contenidos con bibliografias complementarias sugeridas en las guias

para el maestro.
Otro material que se sugiere emplear es la computadora, sin

embargo a la fecha s6lo algunas escuelas han sido dotadas de ese

material.
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En 1992 la SEP publicé un libro de texte para la ensefianza de
la Historia en los grados de 4o, 50. ¥y 60. En realidad s6lo son dos

ya gue para quinto y sexto se ha empleado el mismo.

Este material fue criticado por diversos investigadores
quiénes le encontraron serias deficiencias, por lo que el gobierno
reconocié que dicho texto no seria definitivo y para 1993 se

convoctd a la elaboracidn de nuevos libros de texto.

Esta determinacién es significativa ya que 1los libros
empleados tienen dos décadas de vigencia por 1o gue resultan

inoperantes.

Mientras se sustituyen estos materiales se sugiere al docente
que siga empleando los textos anteriores y amplie sus temas con
bibliografia pues dichos materiales se sustituirdn en el periodo

1993-1994.

Aqui es importante comentar que la SEP ha anunciado una
modernizacién educativa con el fin de mejorar la calidad de 1la
educacidén lo cual resulta significativo pues con esto se demuestra
que la institucién encargada de la educacién en México guiere estar
al corriente en los avances cientificos y tecnolégicos. sin embargo
en la préactica se ha visto que los recursos con los que se ha

contado han resultado insuficientes, repercutiendo esto en varios
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aspectos de la préactica docente entre ellos un deficiente

aprendizaje de la lectura.

En la siguiente seccién se ampliard el tema correspondiente al
drea de lectura, la forma como se ha trabajado en el inicio de la
escuela primaria y las caracteristicas de los nifios gque se inician
en el aprendizaje de la misma. La justificacién de haber elegido
esta 4rea es gue el aprendizaje eficlente de la lectura, es la base

para la adquisicién de otros conocimientos académicos.
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CAPITULO 11



LA ENSENANZA DE LA LECTURA EN LAS REFORMAS
EDUCATIVAS DE 1960 A 1992.

En este capituloc se analiza el trabajo que en materia de
lectura elemental se ha realizado en el &mbito educativo de México
durante las tres Gltimas décadas, haclendo énfasis en los dos
primeros grados de la educacidén primaria, presentando en forma
general los aspectos del desarrollo infantil vinculados con el
aprendizaje de la lectura y en cada vreforma los métodos de
ensefianza de la misma asi como las dificultades enfrentadas en su

aplicacién.

1. LA LECTURA: UNA DEFINICION

La lectura ha sido tema de investigacién en innumerables

trabajos considerdndola desde diferentes puntos de vista.

Uno de los problemas que han enfrentado los investigadores es
el de la definicidn de ésta, por lo que a continuacién se presentan
algunos conceptos con el propésito de delimitar dicho término y
al mismo tiempo involucrar al lector en la importancia que tiene

el hecho de cémo se aprende y se ensefia a leer.
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Para (Mialaret, 1972. p-14-15) "Saber leer es decifrar, es
traducir en pensamiento ideas, emociones y sentimientos un peguefio

dibujo que corre a lo largo de una linea®.

La wmisma autora describe a la Lectura como una actividad
psicolégica y particularmente compleja que incluye una técnica de
decifrado y comprensidn.

Sefiala dos niveles: Primero como un procesc de aprendizaje

donde el individuo se muestra capaz de decifrar visualmente silabas
gréficas.

Sequndo  como un acto complejo a lo largo del cual el

individuo va dominando en un determinado grado el mecanismo de la
letra y poseyendo 1la habilidad para captar, comprender e
interpretar el mensaje de un autor, transforma su pensamiento segGn
una reaccién afectiva intelectual a dos niveles diferentes de

asimilacién suceptible de modificar su propic comportamiento.

El mismo autor sefiala que la lectura puede llegar a ser, el
medio esencial de la adguisicién de conocimientos, del desarrollo
del pensamiento y del enriquecimiento de la perscnalidad. Saber
leer es ser capaz de extraer el contenido en el mensaje escrito y

participar en la vida intelectual de toda la humanidad.



El aprendizaje de la lectura es inseparable de la forﬁaciﬁn
del pensaniento y del desarrollo del espiritu critico, afirma que
pocas gentes ignoran en nuestra época la importancia de la primera
educacién ya que de la forma como se adquiera dependerd 1la

formacidn posterior.

La lectura elemental es definida por Joyce (1983) como la

lectura de signos que hacen los nifios desde los cinco ajios.

Latapi (1993) dice que después de la adquisicitn del habla el
hecho de aprender a leer implica la transformacidén mas profunda de
la inteligencia humana, &1 dice que la UNESCO llama al aprendizaje
de la lectura el adquirir la tecnolcgia basica de la inteligencia
sin embargo sefiala que para el es algo mis, es desarrollar la
inteljgencia misma y elevarla a un plano cualitativamente distinto,
algo sumamente complejo como el aprender a hablar y que

evidentemente hay una capacidad en el nifio que aprende a leer.

Sefiala que:

"Saber leer significa el hecho de que mientras los
ojos sa van deslizando por @l texto escrito, por un
conjunto de pequefios signos arbitrarios que se pueden
combinar en millones de combinaciones la inteligencia
bajo una condicién selecciona ¥y wuy sabia va
codificando, uniendo, estructurando, simplificando y va
reconstruyendo lo que otra persona pensé y expresS e gu

lenguaje escrito. Es un prodigio leer, todo el que lee
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@8 un genio conviene caer sn la cuenta de estae
maravillas cotidianas y hay gque detenerse para
reflexionar sobre 1la maravilia de leer® (lLatapfi. En

radio 1993).

Downing (1987) sefiala que la lectura en las etapas iniciales
del aprendizaje consiste en reconocer la significacién auditiva y

semintica de las palabras impresas o escritas.

El mismo autor sefiala que la lectura es clasificada conforme
al uso que se hace de ella, en el estado inicial algunas veces se

le denomina "lectura formal®.

Para Goodman {citado en Pérez 1991), la lectura se da en
dos procesos que son, la visualizacién de la misma y la abstraccién

del significado de la lectura.

Leer es comprender, es el proceso de obtener sentido a partir
de lo impreso, la clave de la eficiencia en lectura es minimizar la
cantidad de informacién grafica que es necesaria para llegar al

significado.

Goodman, {citado en Ferreiro 1984) sefiala que para leer se

tienen que cumplir las siguientes condiciones:

« Posger un mecanismo visual en aceptables condiclones.



* Poseer una aceptable competencia lingilietica en la lengua que 1eé, ésta

se rafisre al dominio de los aspectos seminticos y sintéctlcos.

* La capacidad cognitiva es decir el poseer los conceptos necesarios para

adentrarse en el texto y dominarlo.

Craik y Lockhart, (citados en Pérez 1991), hablan de un
intercambio para procesar la informacién, sefialan la existencia de
un sinntmero de variables que influyen en la retencién de un

material como sont

* La familiaridad

* El modo de preasentacidn de la lectura

* El tiempo dedicado a la lectura

* La compatibilidad y el grado de elaboraclén del aignificado

Con respecto al aprendizaje de la lectura Dawning (citado por
Braslavsky 1983), sefiala que en el aprendizaje de la lectura se
cumplen las tres fases que intervienen en la adgquisicisn de

cualguier destreza:
* La fase uno cognitiva, donde el principiante debe comprender y adquirir
las funciones y técnicas que intervienen en la tarea pues en los cascs

mls complejos requiere un esfuerzo intelectual considerable.

* La fase dos del dominio que consiste en adquirir y perfeccionar

progresivamente la destreza en cuestién mediante la préctica.
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* La fase tres del automatismo, cuando el que aprende ya puede hacer uso

de la deatreza sin aparente eafuerzo de la conciencia.

Es cierto que el concepto emergente de la lectura, puramente
maduracional e independiente del ejercicio se remplazé por otro gue
reconocia el valor del entrenamiento de ciertas funciones que

supuestamente participan en la lectura.

Asf se originé el término "prerrequisitos", que comprende los
componentes como la coordinacién visual motora, la memoria motora
y visual, los aspectos de psicomotricidad tomados de la tradicién
francesa clertos modelos psicolégicos de los EE UU, gue agregaron

recursos para la ejercitacién perceptual.

Para el presente trabajo se hablard s6lo de la lectura
elemental censiderando la propuesta de Philp (1973), en donde
sefiala que la lectura puede abordarse desde dos puntos principales -

que son:

* La inveatigacién sobre el process de la lectura, es decir los modos como

las nifios aprenden a leer y

*Lag innovaciones en los métodos de ensefianza.

En relacién al primer punto se analizar&n los aspectos del
desarrollo infantil vinculados con el proceso de aprendizaje de la

lectura.
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2. LOSASPECTOSDELDESARROLLOINFANTIL VINCULADOS
CON EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Al hacer una revisién en distintos documentos se ha visto -
que los aspectos més estudiados aseciados con el aprendizaje de la
lectura han sido aguellos relacionados con 1a madurez para 1la
lectura, el té&rmino "madurez" para cualquier clase de aprendizaje
se refiere al momenteo en gue, primero, el nifio puede aprender con
facilidad y sin tensidn emocional y sequndo, en gque el nific aprende
porque los esfuerzos tendientes a ensefiarle dan resultados

positivos.

Downing en 1974 hizo la siguiente clasificacién acerca de los

factores de la madurez para la lectura:

* Pactores fisiolfgicos, que incluyen la madurez general y el crecimlento;
el predominic cerebral y la lateralidad; consideracicnes neurclSgicas;
1a vislidén; la audicién; e} estado y los funclonamientos de los érgancas

del habla.

* Pactores embientales, que incluyen los antecedentes linglifsticos del

hogar y las experiencias sociales de distintas clases.

* Pactores emoclionales individuales y de personalidad, que incluyen la

egtabilidad emoclonal y el deseo de aprender a leer.
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* Factores intelectuales, que incluyen la aptitud mental general; las
aptitudes perceptivas de discriminacidn wvisual y auditiva y lam
Bptitudes espaciales de raciocinio y pensamianto gque implica la solucién

de problemas al aprender a leer.

Zactores ywbientales

Al respecto Mialaret (1972) sefiala que los aspectos afectivos
son importantes pues la importancia dada por los padres a la
adquisicién de la lectura es uno de los elamentos de la situacién
afectiva que orienta al nifioc hacia é&sta. Los psicoanalistas han
demostrado en el anidlisis de los fracasos que, por ejemplo, el
afecto de 1los padres puede llegar a ser uno de los elementos
dinidmicos positivos o negativos de la motivacién en los nifios que

se encuentran en el proceso de adquisicién de la lectura.

Tactores jptelectusles
Mialaret (op.cit) dice que a principlos de siglo el doctor
Simon demostré que la edad mental de seis afios corresponde a la de

la adquisicién de la lectura.

Posteriormente sefala que Alice Seory-Boussian (citado en
Mialaret op.cit.) demostré en algunos estudios de 1956~1958, la
necesidad de tomar en consideracidn el coeficiente intelectual;
pues s6lo los nifios con un coeficiente superior a 100 se encuentran

en el nivel exigido por el educador.



También se dice que un nivel intelectual de seis aﬁos.no es
condicién suficiente, pues el cédlculo de la correlacidn gue existe
entre la adquisicién de la lectura y el nivel intelectual ensefia
que, aun siendo importante, no explica todo el proceso, y que segGn
Grey, efectivamente los estudios estadisticos hacen aparecer una
correlacién positiva, un coeficlente alrededor de 0.65 entre los
resultados de los test de inteligencia y los programas de los nifios

en el aprendizaje de la lectura.

Con respecto a la madurez para el aprendizaje Cohén (1983)
sefiala que existen dos posiciones extremas una es que los seis afios
es la edad a la que por lo general se supone debe comenzar la
educacién primaria y en el primer grado se aprende a leer, se ha
establecido una relacién entre la edad y el inicio de la escuela

primaria.

La otra es que algunos investigadores han insistido en la
relacién que existe entre el aprendizaje de la lectura y la edad

mental.

Al respecto Durkin (1980) (citado en Vega 1991), seiiala que
algunas objeciones al respecto han sido de Gates y Guy Bond en
1937, en donde sefialaban que "el tiempo para iniciar la lectura no
es interiormente dependiente de la naturaleza del nifio en si misme
sino que estd determinado en gran medjda por la utilizacién del

programa de lectura® (p.6).
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La misma autora sefiala que después de varies afios de
investigacién en la relacién de la inteligencia con la lectura se
ha encontrade que la correlacién entre las escalas verbales de
diversas pruebas de inteligencia y la lectura es alta y que tiende
a incrementarse conforme el nifio avanza en los diversos grados

escolares.

Vega (op.cit) sefiala gue se ha encontrado gue la falta de
discriminacisén auditiva puede ser un factor importante que
contribuye al desarrolle d&e problemas de lectura y gque 1la
correlacién entre la percepcién y las habilidades de lectura es
relativamente alta en nifios de los primeros grados pero decrementan

con la edad y el grado.

Mialaret (op.cit) considera que el nifio debe tener una buena
audieién y una buena visidn, pues el aprendizaje de 1la lectura

supone movilidad muy particular de la mirada.

Con respecto a la pronunciacién Piaget (1948) (citade por
Mialaret op.cit), sefiala que es claro gue un nific que no tiene una
pronunciacién correcta tampoco tendri una audicién correcta: en la
medida en que la lectura exigirad una utilizacién de funciones
visuales, auditivoes y fonatrices, una deficiencia de éstas
permitir& afirmar que el nifio no esta completamente dispuesto para

abordar el aprendizaje de la misma.



otros autores como L.Pilho (citado por Mialaret op.'cit),
consideran la evolucién motriz bajo el &ngulo del movimiento y del
ritmo y hacen intervenir esos aspectos en la nocién de madurez para
la lectura. El autor dice gue al parecer la nocibén de madurez para

la lectura esti en relacién con la de un nivel ritmico determinado.

Al respecto Vega (1991) considera gue este concepto ya no es
muy aceptado pues en algunos estudios bDurkin 1980, menciona que se
ha demostrado gque lectores muy h&biles, nunca han sido muy

eficientes en habilidades motoras

Las_condiciones relativas al lenquaije
Mialaret sefiala que hay mGltiples aspectos de lenguaje que
deben estar suficientemente evolucionados para permitir el

desarrollo lector y menciona los siguientes:

El primero parece unido directamente a la evolucién de 1la
funcién simb6lica pues es necesario que la funcién representativa
del nifio, en el momento de abordar la lectura, esté suficientemente
evolucionada para gque un determinado grafismo (la palabra o la
frase), pueda sin analogias exteriores ser puesta en relacién con

un objeto, un acto, una situacién, un pensamiento o un sentimiento.

El segundo aspecto es el de la comunicacién, el autor dice que
ser capaz de leer es ser capaz de recibir y comprender el mensaje

trasmitido por el texto.
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En relacién al pensamiento Gonz&lez (1981) dice que la tesis
de Piaget, sostiene la primacia de lo cognitivo y la subordinacién
del lenguaje al pensamiento. Investiga los origenes de la funcién
representativa anterior al lenguaje, argumentando que éste se apoya
en dicha funcién. El nific tiene la capacidad de representar antes
de adquirir el lenguaije, atribuye a los objetos en sus juegos los
significados mis diversos, usa los simbolos como significantes de
otras cosas. Todas estas conductas demuestran la presencia de 1la

funcién simbblica o representativa,

El hecho de que el lenguaje aparezca en el mismo periodo no
implica gue sea el origen de las diversas manifestaciones de 1la
actitud simbélica, La funcién simbélica es pues producto de la
evolucién psicolégica del individuo. Permite adquirir el lenguaje,
producto social que constituye la méaxima expresién de la capacidad

representativa del ser humano.

El lenguaje como sistema de signos convenciconales simplifica

la coordinacién de estructuras gue el nifio estd lejos de dominar.

Sefiala que la utilizacién de formas lingliisticas por el nifio

no implica su dominio y comprensién.

El nifio manipula el lenguaje pero esta lejos de comprender y

dominar las operaciones formales que implican su utilizacién.



El lenguaje una vez instaurado sirve como el progreso del
desarrolle intelectual. Es un instrumento necesario para la lé6gica
de las proposiciones aunque no las origina; pues el origen de todas
las operaciones mentales centraliza segiin Piaget, en relacién del
sujeto. El nifio establece conjuntos y colecciones; selecciona
objetos por sus diferencias, segln su tamafio y forma, antes de
poder seriar los datos verbales o de explicar estas relaciones,

valiéndose exclusivamente de palabras.

No se puede explicar el pensamiento por medio del lenguaje sin
embargo, a medida que se refina la estructura cognoscitiva se hace

mis necesario el lenguaje para completar su elaboracibn.

En la ensefianza de la lectura se parte de un simbolismo cuycs
significades el nifio debe comprender. Los textos ascritos conservan
las leyes gramaticales, 16gicas y sintfcticas. Por lo tanto el nifio
debe estar en capacidad de manejar simbolos, conmprender

significados y estructuras sinticticas.

El aprendizaje de la lectoescritura se sustenta en el lenguaje
aprendido por el nifio; si no existe lenguaje o si hay déficit en su
instruccién pueden presentarse dificultades causadas por problemas

de comprensién y relacidn que el nifio no puede manejar.
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Con respecto a la comprensidn Vega (op.cit) sefiala que en los
estudios realizados en esta &rea se ha concluido que la lectura
para obtener informacidén +textual y la lectura para hacer
inferencias, involucran habilidades diferentes; y gque una
comprensién pobre del lenguaje parece contribuir al problema de la

lectura.

En México a partir de la dé&cada de los 70’ se empezd a dar
mayor importancia a las teorfias del desarrollo infantil
relacionadas con el aprendizaje, en este apartado se mencionarén
aquellas que han hecho aportaciones relacionadas con el aprendizaje

de la lectura.

Algunas de las teorias del desarrollo infantil, consideradas
en México para la fundamentacién de la enpsefianza de la lectura han

sido entre otras las de Gesell y las de Piaget.

Gesell (1936) afirma que el sexto afio de vida
(aproximadamente) trae consigo cambjos fundamentales, somiticos y
psicolégicos. Es una edad de tensién, la quimica del cuerpo del
nifio sufre cambios sutiles que se reflejan en un aumento de la

susceptibilidad.

La mentalidad de los nifios de 6 afios ain no estd preparada
para una instruccién puramente formal de lectura, escritura y

aritmética. 5610 es posible que el nific las asimile asocidndolas a
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actividades de indole motriz, 1o cual no quiere decir el simple
movimiento sino que el nific actte para que se pueda involucrar e

iniciar en estos conocimientos.

Cohén (op.cit) dice gque aungue Piaget y sus colaboradores no
hacen referencia directa a la relacién existente entre desarrollic
del pensamiento y lectura, sin embargo hay investigaciones
posteriores que intentan mostrar esta relacién a continuacién se

citan algunas.

Bettelheim (1981) sefiala gque Piaget ha escrito extensamente
sobre el modo en gque los nifios, en su pensamiento, tienden a
asimilar, es decir a hacer que el material nueve encaje en su
sistema de significados dominante en aquel momento. En los adultos
existe normalmente un equilibrio bastante armoniosc entre 1la
experimentacién y la interpretacién de los estimulos externos de
acuerdo con el sistema del sujeto (asimilacién) y la disposicién a

hacerles justicia de manera mids objetiva (acomodacién).

Ademis Piaget (op.cit) menciona que la acomodacién debe ir
precedida siempre por cierto grado de actividad asimiladora, el
individuo tiene que experimentar con el modo en que la informacién
nueva encaja en lo que ya sabe, con el fin de ajustarse a las
caracter{sticas del material nuevo y alcanzar un nivel mis elevado

de desarrollo.
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De esta manera se puede suponer que los nifios pequefios
tratarin la palabra impresa al menos inicialmente, en términos de

lo gque ya saben, piensan o sienten.

El mismo autor citado en Papalia (1985) sefiala que el nifio
entre los seis y siete afios se encuentra en la etapa denominada
preoperacional., El nific utiliza simboles (representaciones

mentales), para analizar las operaciones.

En el transcurso de estos dos afios se inicia en la habilidad
para clasificar, hacer series, trabajar con nGmeros y para la

conservacién en sustancia, peso, longitud y nGmero.

El egocentrismo estd todavia presente, al igual gue ciertos
conceptos primitivos sobre el realismo, el animismo y el

artificialismo.

El funcionamiente cognoscitivo estd correlacionado con el

temperamento y las prdcticas de crianza por parte de los padres.

Uno de los autores gue han abordado la teoria de Piaget y que
intentan dar una explicacién basada en el desarrollo cognoscitivo
del nific y cémo es que va tomandose conciencia de las diversas
caracteri{sticas involucradas en la adquisicién del lenguaje escrito

es la de Ferreiro (1982}).
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Dicha autora concibe el método tradicional de ensefianza de la
lectura y escritura como un sistema que fuerza al nifio a abandonar
sus hipétesis en la bGsqueda del conocimiento del lenguaje escrito
y sefiala que una aproximacién mis acertada deberia promover, la
participacién del nifio en actos sociales en donde este involucrado

el leer y el escribir,

Que los ejercicios tradicionales de preparacién para la
ensefianza de la lectoescritura abarcan el nivel de ejecucién motriz
y perceptivo, cuando el nivel cognoscitivo es el que esta

inveolucrado en el proceso.

Por lo qgue se puede concluir gue los elementos que intervienen
en el proceso de aprendizaje de 1la lectura son mdltiples y
definitivos, por lo que seria importante considerarlos al planear
las actividades de ensefianza, otro punto importante es el
conocimiento y manejo de diferentes métodos. En el siquiente
apartado se ampliard la informacién relacionada con los métodos

propuestos para la ensefianza de lectura.

En primer término se presenta informacién general sobre los
métodos de lectura, posteriormente sobre aguellos propuestos por la
SEP para ser empleados en las escuelas oficiales de México de 1960
a 199z, y finalmente se analizardn aquellos métodos Yy
procedimientos gque son realmente empleadas por los docentes

mexicanos.
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3. LOS METODOS DE ENSENANZA EN LECTURA

Respecto al concepte de "Mé&todo"™ Molina (1981) sefiala gue en

el panorama mundial de la pedagogia se llega 2 la conclusién de que

el término método ha sido el mids usado y al mismo tiempo el

concepto mds confuso y con diferentes significados de acuerdo al

contexto en que se emplee. Por ejemplo en el contexto cientifico

tiene una definiclén y en educacidn otro por lo que en ésta Gltima

se esta cambiando por términos tales como estrategias y modelos

did&cticos por parecer mis adecuados.

El mismo autor menciona que las notas caracteristicas del

concepto método son:

El m&todo es un concepto polimorfo gue adopta en su expresién mGltiples
formas; la forma de entrar en un anilisis riguroso de este concepto
consiste en buscar las divisiones fundamentales por las gue los métodos
se diferencfan; el método es en realidad una sintesis prictica de
opciones tomadas en variables de orden peicol&dgico, didictico y
filossfico, que en muy buena medida se agotan en las diversidades
detectadas en los elementog del modelo didictico que se haya

desarrollada.

Para abordar este tema se considerard la definicién de método

como aquella metodologia de la ensefianza gue emplearda el docente

para que el nifio mediante un proceso de aprendizaje domine en
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determinado grade la lectura y posea la habilidad para c&ptar,

comprender e interpretar el mensaje.

La adeopcién de cualquier método, procedimiento y técnicas
aplicadas a una peblacién determinada exige la necesidad de conocer
previamente sus caracteristica, asi como los objetivos que deberin

alcanzar.

Con respecto a los métodos empleados para la ensefianza de la
lectura se presentan los siguientes: el método de marcha sintética,

el método de marcha analitica y un tercero denominado mixto.

A. Los métodos de warcha sintética

Braslavsky (1962) sefiala que estos son considerados como los
mis antiguos de la humanidad y son aquellos que partiendo del
estudio de los elementos mas simples como letras ¥y sonidos, tienen
como objetivo final que el nifio conozca y domine las estructuras
mis complejas palabras y frases a través de sintesis sucesivas que
ejecuta con dichos elementos. Una de las ventajas de este método es
que, se supone que al ensefiar los elementos de las palabras y la
forma de combinaciones en unidades m&s generales se capacita a los

sujetos en el reconocimiento de palabras.

Se les ha criticado porgque no toman en cuenta la manera de
aprender de 1los nifios, desarrollan lentamente el campo de

reconocimiento, la fluidez de la lectura y la comprensién.
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Dentro de estos métodos se incluyen los alfabé&ticos, fonéticos y

sildbicos.

o & &td

Estos consisten en reconocer cada una de las letras por su
nombre. La principal desventaja es la incongruencia entre el sonido
del nombre de la letra cuandoc estd aislada y el sonido de la letra

misma cuando se une a otras.

Los_fonéticos
Que se basan en la ensefianza de los sonidos que forman la
palabra, tratando de identificar cada sonido con su simbolo o©

letra.

Aqui se incluye el mé&todo onomatopéyico que usa los sonidos de
la naturaleza para propiciar interés y relacién a los fonemas
aislados. Uno de los inconvenientes, en este método, son las
silabas gue requieren modificacién en el sonido inicial, por

ejemplo (ce- ei que-gqui).

El silébjco
Este considera a la silaba como la unidad basica, se empieza
ensefiando directamente una serie de conjuntos de silabas y despué&s

palabras que incluyen combinaciones de consonante-vocal.
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El fundamento de este método es que las Gnicas letras que se
pueden pronunciar solas son las vocales, puesto que las consonantes

aisladas son nulas.

Una de las ventajas del método radica en su adecuacién al
idioma espafiol, ya que es una lengua cuyo sistema estructural es
sildbico y corresponde directamente a los aspectos fonéticos y

graficos.

B. Los métodos analiticos y globales

Su creador fue Nicolds Adams en 1787. Su objetivo es el
anilisis partiendo de las unidades globales del idioma.
También conocide con el nombre de global es aguel que parte del
estudio de las estructuras complejas significativas, frases y
palabras para que al final del proceso el nifio sea capaz de conocer
los elementos m&s simples la silaba y las letras, a través de las
sucesivas descomposiciones analiticas que va efectuando de dichas

estructuras complejas .

Estos métodos incluyen los "Mé&todos de la Palabra". De acuerdo
con Gray las palabras se presentan con figuras o ilustraciones, por
lo que no es necesario recurrir al deletreo por ser aprendidos

rédpidamente.

Este método tuvo su origen con el Dr. Ovidio Decroly en 1921,

quien considers gue la principal atencién de la lectura se dirigia
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hacia su significado y que el ensefiar la lectura de las palabras

como un todo se podia pasar a los elementos que la integraban.

Algunos de los puntos en los cuales se fundamentaron los
programas de la SEP en esta década para el aprendizaje de la
lectura fueron los propuestos por Decroly (cltado en Bellenger,

1979) y son los sigulentes:

La egscuela debe desarrollar en el nifio los prerrequiasitos, hay que
detactar clertas dispoeiciones sensorlomotrices, Iintelectuales vy
afectivas para poner en marcha la lectura. Debléndogse comprobar el

grado de madurez antes de iniciar el aprendizaje.

Ho todoa los nifies han alcanzado a los seis afios un mismo nivel de
madurez, motivo por el cual se necesitarin dispositivos pedagbégicos

persenalizados, (es decir diferanciados).

E)l aprendizaje de la lectura requiere la préctica.

El aprendizaje debe extenderse & lo large de tres afios, Decroly

{(op.cit), propene iniciar el aprendizaje de la lectura a los siete afios.

Las ventajas del métodoc global son entre otras que: desarrolla
la habilidad de comprender y hace agradable la habilidad de leer

oraciones complejas.
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to o & 4 to.
Se basan en la creacibn de unidades lingliisticas de gran
interés para el nifio y supone un aumento de la comprensién con las

ilustraciones.

Una de las desventajas es que se presta més atencién a la
captacién del significado de lo que se lee, y suele desculdarse el

reconocimiento de nuevas palabras.

En ocasiones a los mé&todos globales se les ha 1llamado
IDEOVISUALES, en donde se permite al educando percibir en el mismo

acto lector el simbolo y su significado.

Molina (op.cit) hace una observacién respecto al método
presentade por Decroly dice que dicho métedo abarca laos aspectos
de: el interés, la globalizacién, y la percepecidn visual, faltando
el de tipo lingliistico.

El principio del interé&és radica en la aceptacién de que el
nifio 861lo puede sentir interés por aquelloc gque percibe como una
necesidad, el autor dice gue algunos seguidores piensan que es
posible sucitar el interés del nifio con cualquier tipo de frases,
olvidando uno de los postulados de J. Dewey, que demostrd que el
nifio s6lo siente interés por aguello gue posee alguna relacién con
su experiencia, y que el olvido de este dato puede provocar que el

aprendizaje de la lectura resulte poco motivador.
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C. Los métodos denominados mixto

Utilizan simultdneamente ambos procesos de an&lisis y de
sintesis, bien sea partiendo de los elementos m&s simples, bien de
las estructuras m&s complejas. En esta clasificacién se sitda al
método ecléctico, empleado en México desde la década de los 60/ y

se describe a continuvacién.

4. LOS METODOS FROPUESTOS POR LA SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA EN 1960

A. Los métodos propusstos en 1960=64
Desde 1960, la Comisién de los libros de Texto Gratuito aprobé

la edici6n de los libros y comenzé a publicar a partir de 1964 para
la ensefianza de la lectura y escritura, Mi libre y Mi cuadernc de
Trabajo, de las maestras Carmen Dominguez Aguirre y Enriqueta Leén

Gonzalez.

Las autoras sefialan que eligieron para la ensefianza de 1la
lectura el método ecléctico, tomando en cuenta la naturaleza del
idioma y las condiciones especiales del nifio mexicano; considerando
que el juego era el interés primordial en esa etapa y que 1la

ensefianza debia ser esencialmente funcional.



A continuacién se expone la técnica del método, &ste comprende

cinco etapas.

* Bjerclcios preparatorfos en los cuales me incluye la enseflanza de las
vocales,

* Visualizacién de palabras, frases y oraciones.

* Anflisis de lag frases en palabras y de las palabras en silabas.

* Formacién de palabras y da frases nuevas.

* Mecanizacitn de lectura para consolidarla y afirmarla.

Las unidades son:

+ Los juguotes. (osoc, dado, tito, la pelota).
* Los nifive en la familia y en la escuela. (la sala ).

* E) eireo.

Algunas de sus caracteristicas son:

*+ Es simulténec, se ensefia a leer y escribir al mismo tiempo.
*+ Eg analitico sintético, descompone las palabras en silabas.

* Eg ideovisual, se emplean dibujos para la aensefianza de las letras.

La SEP sefiald que aungue se hizo notar al maestro la
importancia del empleo de dicho método, los maestros siguieron
empleando el método anterior gue era el onomatopéyico, propuesto

por el Profesor Gregorio Torres Quintero en 1934,
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El método onomatopéyico ensefia las letras por su sonido, usa

los sonidos de la naturaleza para proporcionar interés y relacién

a las formas aisladas.

En 1956 el autor de este método afirmé gue para ensefiar a leer
a los nifios mexicanos se debfa recurrir al oido, a la vista, a los
6rganos fonadores y al sentido muscular, La lectura en espafiol es
diferente a la lectura en inglés ya que en este Gltimo la nisma
reunién de letras tiene diversas pronunciaciones; en espafiol la
misma combinacién de letras se pronuncia siempre igual. En inglés
no siempre la misma combinacidn produce el mismo sonido, no se
pronuncia como se escribe, a las mismas combinaciones de letras les

dan diferentes sonidos.

En cambio el espafiol es casi fonograifico, es decir que se
escribe como se pronuncia, salvo excepciones bien definidas, Por lo
que recomendaba considerar esta diferencia entre ambas lenguas en
el momento de adoptar un método para la ensefianza de la

lectoescritura.

B. Los métodos propuestos _en 1970=76

En la reforma de 1970-76 la SEP propusc emplear el método
global de andlisis estructural para la ensefianza de la lectura, asi
fue como los libros y programas de ler. grado se estructuraron con

las caracteristicas de ese método.
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Dichas caracteristicas eran:

*

»

Es global, ya que tanto el nifioc como el adulto ven el todo antes que
las partes.

No existe ensefianza de las letras.

Ensefia & leer y escribir con el lenguaje proplo del nifio.

No es impositivo.

Favorece el descubrimiento de la macknica de la lectura, a través de la
reflexidn,

No necesita el uso de libros para la enseflanza de la lectoescritura.
Los alumncs elaboran su propio libro de lectura.

Utiliza finicamente la letra scrip.

Fue propuesto por la SEP en 1971 para su enmpleo en las

escuelas oficiales de la siguiente manera:

.

-

«

-

AV} cib: e enunc,
Conversacidn
Egcritura de enunciados hecha por el maestro
Lectura de enunciados hecha por el maestro
Identificacién escrita de los enunciados
Copia de enunciados

Evaluacién.

4 s_de_enunciados alabras
Conversacidn

Bacritura enunciados hechos por el maestro
Lectura de los enunciados hecha por el maestro
Identificacién de los enunclados

Lectura de las palabras del aesecrito
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* JIdentificacién de las palabras
* Copia de palabras y enunciadom

* Evaluacitn

(=] 8 @

*

Conversacién

»

Escritura de log enunciados hacha por el maestro
* Lectura de los enunciados hecha por ol maasastro
* Identificacién de los enunciadas

®* lLectura de las palabras del anunciado

Identificacién de palabras

»

Identificacién de silabas en eatudio

*

Formacitn de palabras y enunciados
Trazo en scrip de la consonante de la sflaba

* Evaluacién

Vi 6n_de tur: critu
* Convereacién

* Escritura de enunciados hecha por el maestro
* Lectura de los enunciados

* Redacclén de enunciados

* Evaluacifin

En espafiol este método se ha visto poco funcional ya que el
espafiol se escribe como se pronuncia y se suelen formar todas las

palabras que se desee con la combinacién de letras y sflabas.

Este método fue creado para ensefiar a los nifios de Estados

Unidos y el nifioc americano aprende las palabras por la imagen, por
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los ojos y s6lo viéndolas distingue unas de otras, sblo pc;r las
diferentes figuras o imagen de ellas se da cuenta de su diferente
y diverso significado, aunque se pronuncien idénticamente, por lo

que en México se han tenido dificultades en su aplicacién.

Con respecto a este punto Del Ric (op.cit), sefiala que en 1971
se modificaron programas textos y métodos sin preparar a los
maestros, sin mejorar sus condiciones de trabajo (grupos de 40 a 60
alumnos). Y sin erradicar los vicios antipedagdgicos teniende como
resultado una gran confusién, pues los maestros habian utilizado el
método ecléctico y el onomatopéyico para ensefiar a leer. La reforma
educativa propuso otro considerado "m&s moderno" el problema fue
que los maestros en servicio no se prepararon adecuadamente, para

emplearlo.

Mufioz (1979}, sefiala que los nuevos planes y programas fueron
aplicados muy superficialmente, ya gue los libros de texto y
auxiliares para el maestro no fueron entregados al inicio del afio
escolar sino hasta enerc de 1973 y tampoco se dioc a leos maestros
una adecuada capacitacién en el empleo de este modelo, tan distinto

al anterior.

En esta &época la SEP sefialé gue el Gnico método que se podfa
emplear para leer en el programa integradeo a partir de 1980 era el
"Método Global de Anilisis Estructural'. de marcha analitica, esto

es anadlisis a partir de enunciados, palabras, silabas y letras,
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éstas Gltimas siempre formandoe silabas,aqui es importante sefialar

que al aplicar un mé&todo de marcha sinté&tica se invierte totalmente

el proceso.

En la reforma iniciada en 1970 Del Rio (1992) Sefiala gque la
SEP informé que a partir de este afio la educacién en las escuelas
oficiales seria activa, y que sin embargo al apiicar una encuesta
a los maestros en servicio &stos no supieron explicar dicho término
Yy algunos dijeron no tener conocimientos acerca de las técnicas

propuestos por Freinet.

Por lo tanto la informacidn proporcionada a los docentes fue
escasa y la intencisn de hacer la ensefianza activa sélo se quedd
en paladras y no se pudo llevar a la préctica, sobre todo en las

escuelas oficiales.

C. _Los métodos propuestos en 1989-92

En el programa actual de modernizacién educativa, no se hace
obligatoric el empleo de algGn mé&todo para la ensefianza de la
lectura, se deja a los docentes en libertad de elegir el método que
deseen, sin embargo se les sugiere que utilicen, La propuesta
pedagbdgica para el aprendizaje de la lengua escrita, complementando
actividades del método global de andlisis estructural, el

onomatopéyico o el método ecléctico.



La propuesta para el aprendizaje de la lengua escriéa, se
presenta a los docentes como una opcién pedagdgica para abordar la
ensefianza de la lectoescritura. Esta propuesta tiene como nficleo la
comparacién de resultados de las propuestas anteriores y de las
investigaciones en lectoescritura que ha hecho y continGa haciendo
La Direccifn General de Educacién Especial. Las sugerencias

didicticas anteriores fueron dos b&Asicamente:

Una "El cuadernillo Monterrey" y otra "la propuesta para el

aprendizaje para la adquisicién de la lengua escrita*.

El Cuadernillo Monterrey ofreci6 a los docentes una serie de
actividades ya formuladas y listas para que el nifio las realizara.
Sin embargo este cuadernillo no tenia en cuenta el resultade de las
investigaciones gque mostraban que los nifios al iniciar el primer
grado traen diferentes concepciones sobre lo gue es leer o escribir
Yy que estas dependen del grado de desarrollo cognoscitivo a que ha
llegado el nifio en su proceso de apropiacién de la lengua escrita,

de acuerdo con las experiencias a las gue ha sido expuesto.

Por otra parte esta propuesta cuenta con una serie de
modificaciones que provienen de la préctica y de la fase
experimental realizada. Procura respetar tanto el paso del nifio por

los niveles, como los patrones evolutivos que lo caracterizan.
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Las dos investigaciones que la sustentan tebricamente hechas

por la Direccién General de Educacién Especial (1982) son:

*El1 nifio preescolar y su comprensién del sistema de
escritura®, é&sta 1llevs a verificar que existe un desarrollo
genético del proceso de lectoescritura y gque este proceso que
comienza a instalarse desde muy temprano en la vida del nifio, va a
desarrollarse de acuerdo con las oportunidades que el nifio tenga

para cuestlonarse sobre su significado.

La segunda investigacién fue "An&lisis de las perturbaciones

en el proceso de adguisicién de la lectoescritura®

A continuacién se presenta la clasificacién hecha por Ferreiro

en 1982 con respecto a los niveles de escritura.

Los niveles se subdividen en categorias y subcategorias de la

siguiente manera:

ve esjlébic
En éste el nifio presenta escrituras que no presentan ningtn
tipo de correspondencia sonora, grafismos primitivos sin control de
cahtidad, es decir hace el pismo garabato o seudo letra y sélo
cuando llega al 1limite de la hoja interrumpe la sucesién de

grafias.



¥ivel 8il18bico
El nifioc intenta una correspondencia entre graffas y silabas,

escribe una graffa por cada silaba.

AL co tic

Hay sistematicidad cada graffa corresponde a un sonido y

representa el paso entre dos sistemas de escritura.

Nivel mifabético
Descompone el andlisis siladbice en 1la coanstruccién de
estructuras, las cuales ahora son fundadas en base a una

correspondencia entre fonemas (sonidos ) y Grafias (letras).

Gémez Palacio en 1986 indica que la segunda investigacién
muestra entre otras cosas que los nifios que ingresan al primer afio
regular, s6lc el 62% logra terminar el afio a nivel alfabético y
casi el 25% siguen en el nivel presildbico. Sin embargo, eso no
quiere decir que los nifios no hayan aprendido nada, sino que su
ritmo de aprendizaje es variado y gue el maestro no puede forzarlo

a avanzar, sino ayudarlo a gue &1 mismo encuentre su propio camino.

Cuando se dice gue el nific aprende solo no se quiere decir
aislado y sin ayuda alguna. Lo cual significa gue hay ciertas cosas
que el nifio puede aprender Gnicamente cuando el mismo pone en juego

su intelecto para llegar a construir un conocimiento, en funcién de
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su propic proceso evolutivo. Lo interesante para el maestro es

conocer cual es el papel respecto al nific en este proceso.

La propuesta toma en cuenta:

El conocimiento pruvio que tiene el nifio sobre el sistema de escritura.

Bl presentar cuestionamientos para que el nific sea quien en forma

individual o con sus i re las r as

El respeto al proceso seguide por cada uno de los alumnos en la

adquisiclién de conocimientos.

* La confrontacifn de ideas, es decir el intercambio de opiniones entre

log mismos alumnos o entre el maestro y el alumno.

La organizacién de grupo, coordinando actividades individuales, por
equipo y/o grupales.

* La posibilidad de cambiar o modificar una actividad en el momento de

presentarla, ya sea por falta de interés del alumno o poca claridad de

la migma.
El maestro dependiendo de las caracterfisticas conceptuales de

cada uno de sus alumnos, determina, elige o crea las actividades

para cada momento de su tarea.
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La mayorfia de los nifios que ingresan en primer grado presentan

las caracteristicas del nivel presildbico que son:

* En un primer moments sun no ha descubierto que la escritura remite a un

significado.

Si se les anfrenta a un texto, lo interprstan con dibujos rayas, latras
© nimeros.

* Posteri

bren que pr ~algo® y gue as muy posible gue
sea @l nombre de los objetos.

Todavia no descubren la relacién entre la escritura y aspectoa sonoros

del habla.

acidn psicolbgica ds 1a uesta: construc BRO

Piaget (op.cit) define una posicién constructivista para el
desarrollo del conocimiento, paralela a los planteamientos de las
corrientes postanaliticas. El conocimiente pGblico, cientifico se
produce en un prolongado proceso de construccién, de elaboracién de
modelos y teorfas de blsqueda de evidencia empirica para 1los
mismos, de la misma manera, el nifio adquiere conecimientos por un

proceso de construccidn m&s que por observacién y acumulacién de

informacién.

Son dos las caracteristicas mas significativas que definen

este proceso genético:
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En primer lugar sefiala que el cardcter active de 1la
construccidn del conocimiento, lejos de considerar al sujeto como
un pasivo receptor de impresiones externas gque se graban
sucesivamente, afirma que todo conocer implica un proceso, una
participacién activa del sujeto, una implicacién en una actividad
completa de seleccién de asimilacién y acomodacisén, de solucién de
problemas. Desde la primitiva actividad sensoriomotriz hasta la
realizacién de operaciones formales, el conocimiento implica

actividad de adaptacién.

La segunda caracteristica es que estrechamente ligado al
cardcter activo es necesario considerar el caricter mediatizado de

todo proceso de censtrucciébn cognitiva.

Del mismo modo gue el conocimiento pGblico no puede reducirse
a fragmentos de informaci6n aislados e inconexes, sino que se
encuentra organizado y estructurado de teorias donde cada concepto
se elabora sobre una red compleja de otros conceptos, también el
conocimiento individual se organiza en estructuras gque confieren

significacién al proceso de actividad cognitiva a cada experiencia.

El proceso de construccién cognitiva supone la aplicacién
permanente de las estructuras de asimilacién, mediante 1la
acomodacién de las mismas para acoger significativamente el nuevo

material asimilado.
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A partir de las experiencias de intercambio del organismo con
el medio, cada individuo organiza de una manera peculiar la
representacién de las mismas en estructuras o conjuntos
relacionados de contenidos que sirven de base y orientacién de los

futuros intercambios.

Profundizando esta idea piagetiana, Ausbel (1976), Novack
(1977) y Mayer (197S), citados en Downing (op.cit) desarrollaron el
concepto de aprendizaje significativo, uno de cuyos requisitos y
condiciones necesarios es la significatividad potencial del
material. Es decir los contenidos que se ofrecen al aprendizaje del
nifio tienen gque relacionarse con los contenidos gque forman la
estructura cognitiva actual del aprendizaje, s6lo de esta manara el
proceso de construccién de asimilacién y acomodacién puede tener

lugar.

Ferreiro (1982) seflala que no se debe ensefiar al nifio y
exigirle que realice ciertas tareas, lo mids conveniente seria
ayudar al nifio a modificar sus esquemas asimiladores sin impedir el
proceso, pues cuando se presenta informacién imposible de ser

asimilada se impide la comprensién.

Los trabajos de Ferreiro y colaboradores han hecho mis éntasis
en los procesos de escritura considerando gue el nifio al

desarrollar las actividades correspondientes a la escritura al
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mismo tiempo aprendera a leer. Para reforzar ésta dltima actividad

recomienda el usc de cuentos con lenguaje accesible para los nifios.

§. METODOS QUE SON EMPLEADOS POR LOS DOCENTES PARA
ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR A LOS NINOS MEXICANOS

La SEP (1989) ha conslderado gue la ensefianza de la lectura
ha tenido dos grandes etapas, la primera constituida por los
métodos eclécticos a partir de 1959-60 y otra de 1971 a la
actualidad, constituida por el Método Global de Anilisis

Estructural.

sin embargo al hacer una revisién acerca de los métodos con
los que han aprendido a leer y escribir los mexicanos se ve gque los
docentes hacen combinaciones de los diferentes métodos y no siguen
los propuestos por la SEP en la reformas educativas. Aqui se pueden

hacer dos observaciocnes:

Una el hecho de gue la SEP no ejerza presién sobre el empleo
de dichos métodos favorece que el docente seleccione aguellos que
le parecen mis adecuados lo cual sumado a su creatividad 1le

proporcionari mejores resultados.
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Y otra que al no tener una preparaciSn adecuada optan por
emplear algunos de los procedimientos propuestos en los textos por
diversas casas editoriales sin tener la seguridad de gque dichos
procedimientos hayan sido estudiados y se haya comprobado su
eficiencia, lo cual puede conducir a resultados poco satisfactories

y grandes deficiencias en los alumnos al final del afio escolar.

Considerando est;s aspectos a continuacién se mencionan los
procedimientos que m&s se han empleado para ensefiar a leer y
escribir en México y gue han tenido gran aceptacién entre los
docentes, pues les garantizan buenos resultados come sefiala Barbosa

(1984).

Primero se tiene el de la Profesora. Evangelina Marquez
(1959) que publicd el libro “DESPERTAR", donde se iniecia con la
ensefianza de las vocales mediante el fonetismo, onomatopeya, el
cuento ¥y la presgentacién grafica de personas, animales y objetos

cuyos nombre empiezan con las vocales.

Se presentan las palabras, las cuales se dividen en silabas y
con éstas se forman nhuevas palabras frases y oraciones, se van
haciendo combinacicnes mids complejas y 1luego se llega a las

lecciones que se complementan con lectura y copia.
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Otro texto es “LEO Y ESCRIBO“ por el Profesor. Daniel
pDelgadillo, dicho método se clasifica como analitico sintético,
simultaneo, se inicia con palabras, éstas contienen las letras que
se ensefan; escritura de la palabra por letras; eseritura de la

palabra por silabas; escritura de la palabra como unidad del

lenguaje.

El material es poco atractivo y se ha considerado demasiado

pobre.

“NI8 PRIMERAS LETRAS" Profra. Carmen G. Basurto, en este libro

se presenta un procedimiento simult&neo y consta de los siguientes

pasos:

- Lectura mecinica conforme al mé&todo sintético

- ejercicios de comprensién para investigar los resultados de
la ensefianza

- Ejercitacién para la escritura muscular

- Se ensefian primero las vocales auxiliandose de ciertos
ejercicios fonétlicos y onomatopéyicos.

- Se ensefian palabras con silabas directas

- Lectura oral y en silencio

otra publicacién es "GUIA" del Profr. Julio Minjares

Hernéndez.
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Es un método sincrético, visual y analftico considera‘ tres
etapas:

la. Preparatoria

2a. De aprendizaje familia, parientes y amigos

3a. De afirmacién

Las tres se inician con la narracién de un cuento alusivo al

tema.

Otro procedimiento es el que presenta la Profra. Carmen

Espinosa “MI LIBRO MAGICO"

Inicia con un procedimiento de calcado para ensefiar a leer

escribiendo:

El nifio realiza ejercicios sobre papel transparente.
La autora aprovecha muchos de los aspectos del fonetismo de la

onomatopeya, del andlisis y la sintesis.

Ejercicios de dictado; ensefianza primero de las vocales y

lectura.

Al analizar estos métodos se ve gue brindan al docente
alternativas de ensefianza que resultan de f£facil ejecucién tanto

para el docente como para el alumno.

7



Una desventaja de estos procedimientos es que son memoristicos
y al respecto Ferreiro (op.cit) sefiala que el nifio tiene grandes
espectativas y el hecho de situarlo en situaciones de aprendizaje
memor isticas lo conduce a un mal aprendizaje, por c¢onsiguiente para
que estos métodos resulten més eficientes y acordes con el
desarrollo cognoscitivo del nific habria gque complementarlos y
ampliarles con recursos disponibles y actuales con aguellos que

nés se relaciona el nifio.

Al respecto es importante mencionar que ain cuando en México
se ha proporcionado numerosa informacién sobre los métodos de
lectura para los docentes, éste como sefiala Barbosa (op.cit) "sigue

siendo el rompecabezas para muchos maestros" (18).

Por otro lado las propuestas acerca de los métodos de lectura
en las reformas educativas no han ledrado convencer a los docentes,
lo cual indica gue hace falta mayor orientaci6n a los docentes
tantoc sobre las corrientes pedagégicas modernas como los aspectos

del desarrollo cognoscitive.

Pues como ha sefialade Barbosa (op.cit) algunos docentes no
estan dotados de gran creatividad, otros se resisten a los cambios,
otros muestran indiferencia y otros creando su propio método logran

salir adelante.
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Al respecto Powing (1982) seflala gue para el nifio que aprende
a leer es importante que el profesor y sus métodos coincidan con el

procesc natural del desarrollo de la destreza de lectura.

Por lo que se concluye que las reformas educativas ademds de
hacer planteamientos generales conforme a la ensefianza de lectura
deben destacar aquellos aspectos prioritarios, como lo son la
preparacién y actualizacién a docentes, pues el hecho de que no se
mejoren los fndices de analfabetismo esta indicando que las
reformas no han solucionado el problema y que no se han logrado
mejorar puntos elementales como lo son la alfabetizacién y la

ensefianza eficiente de la lectura.

En la tabla 1 que se presenta en la unidad tres se ve gque en
las reformas educativas mencionadas en este trabajo se han
propuesto diversas metodologias para la ensefianza de la
lectoescritura y que al mismo tiempo al principic de cada ciclo
escolar se han programado cursos de 25 horas a 40 horas, con el
propésito de que los docentes reciban informacién sobre las
corrientes pedagégicas modernas y orientacién y materiales

auxiliares para complementar el trabajo en el aula.

Sin embargo al observar los resultados en las estadisticas de

eficiencia escolar (tabla 2) se ve qgue los resultados no son los
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esperados, 1o cual indica que probablemente hay aspectos que se han
descuidado en el procescs de planificacién y aplicacién de los
cursos. En el capitulo siguiente se hace una presentacién nés

amplia sobre el tema de capacitacién y actualizacién docente.



CAPITULO III



LA PARTICIPACION DEL DOCENTE EN RELACION AL NINO QUE
SE ENCUENTRA EN LA ETAPA DE ADQUISICION DE LA
LECTURA

En este capitulo se hace una presentacién acerca del trabajo
docente, particularizando en las caracteristicas del profesor en
relacién al nifio gque se encuentra en la etapa de adquisicién de la
lectura y los programas de capacitacién realizados en las
diferentes reformas educativas mexicanas abordadas en los capitulos

anteriores.

Algunos de los factores internos considerados como causas del
bajo rendimiento escolar se encuentran: La metodologia de la

ensefianza y la inadecuada interaccién maestro-alumno.

En esta Gltima se profundizars en aquellas caracteristicas del

docente gue resultan favorables para el buen aprendizaje.

Torres (19%2) sefala que la docencia debe considerarse y
asumirse como un proceso mediante el cual la persona que lo ejerce,
debers realizar un conjunto de acciones encaminadas a favorecer la
interaccién del sujeto con la realidad de conocimientos; bajo esta

perspectiva la actividad docente cobra sentido en la medida en que
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busca y procura favorecer o facilitar las condiciones para que el

sujeto cognoscente construya su aprendizaje.

El trabajo docente es uno de los trabajos més visibles como
sefiala Rockwel (1985) pues a &l esta expuesto todo aquel que pasa
por el sistema educativo; por ello, implicitamente se van formando

imagenes del trabajo del maestro desde una temprana edad.

Diche trabajo se realiza bajo determinadas condiciones, que
dependen tanto de la estructura y contexto social del sistema

educativo, como de las relaciones existentes en cada escuela.

1. EL PAPEL DEL DOCENTE EN EL AULA

La UNESCO en 1974 declar& gque los ensefiantes ya no eran
programadores de conocimientos, pues se contaba con otras fuentes
de informacién y medios de comunicacién de los cuales se podia
auxiliar para guiar a los educandos a adaptarse a la sociedad que

se encontraba en rédpida y constante evolucién.

En 1987 Jerez, presenta una investigacién donde menciona los
siguientes puntos como caracteristicas de un perfil profesional del

magisterio mexicano.



Competencia clentifica. La proporcionan inicialmente 1las
escuelas formadoras de docentes posteriormente, la capacitacién y -

la actualizacién que constituyen un procesc formativo permanente.

La competencia académica. Que se manifiesta en la capacidad

del profesor para llevar la teoria a la préctica en las aulas.

La capacidad para establecer y mantener buenas relaciones
humanas. Por el hecho de trabajar en una escuela concreta, se
presupone que estd inmerso en una comunidad determinada con sus
caracteristicas socic-culturales y econémicas particulares.
Igualmente, en el interior de la escuela ha de sitwarse como minime
en un ciclo, un nivel y un grupo clase al mismo tiempo que forma

parte de un grupo de profesores.

El1 profesor tambi&n se relacionard con las funciones
educativas que tienen los padres de los alumnos y mantendrd el

contacto con ellos.

Algunos autores como (Harris, 1971) consideran al profesor
como una variable indispensable para el &xito de la instruccién en

la conducta de leer.

Bassedas (1991) sefiala que desde el punto de vista

cognoscitivo el papel que asume el profesor es de guia y de ayuda,
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Coll (1985) dice que algunos de los factores que explican la
funcidn educativa de las relaciones interpersonales en los prineros
afios de vida tienen cierto paralelismoe con la interaceién
profesor-alumno; éstas proporcionan un contexto significativo para
la ejecucién de las tareas escolares donde el alumno puede insertar
sus actuaciones y construir interpretaciones coherentes; el
profesor debe adecuar el nivel de ayuda o direccién al nivel de
competencia de los alumnos, evaluar continuamente las actividades

para conseguir un ajuste 6ptimo de la interaccién pedagégica.

Y sefiala que para ello es necesaria una pr&ctica pedagégica
flexible y adaptada a las caracteristicas y conocimientos de los
alumnos. Una préctica que no renuncie a buscar y utilizar todos los
medios al alcance posibkles como el presentar los contenidos mis
organizados, utilizar incentivos de atencién y motivacién, ofrecer
modelos para la imitacién, ayudar a corregir los errores, todo con
el fin de favorecer el proceso deiaprendizaje de aguellos alumnos

gque presenten dificultades en un momento determinado.

£1 profesor adquiere desde este punto de vista, un papel de
ayuda y de soporte realizando interacciones contingentes y
adaptadas a las dificultades que los nifios encuentran en su tarea
escolar., Esto significa que el profesor realiza una observacién y
evaluacién continua del alumno para intentar entender sus
dificultades e interpretar el motivo de los errores y de esta

manera buscar y ofrecer ayudas complementarias y mis eficaces.
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Por lo gque el mismo autor sefiala que se requiere de capacidad
y sobre todo de aprendizaje para observar, escuchar y analizar las
respuestas, errores y comportamientos de los alumnos, pues como se
sefiala en la visién constructivista los nifios siempre tienen 1la
posibilidad de avanzar y aprender, la cuestién reside en encontrar
la manera adecuada de ayudarles y ensefiarles partiendo de sus
conocimientos y ofreciéndoles mis o menos ayuda en funcién de sus

necesidades.

Pérez (1991) afirma que el papel fundamental del maestro es el
de orientador del aprendizaje, el de agente que pone en contacto al
nific con determinade objeto de conocimientos, y se convierte en el

mediador entre el educando y el contenido que los nifios conoceran.

Esta posicién implica un didlogo permanente alentador con el
alumno, de reflexién conjunta que conduzca al an&lisis, la sintesis
la abstraccién ¥y generalizacién conceptual de los nifios, para
planear actividades. resolver problemas gque permitan el logro de
objetivos preestablecidos y valorar los resultados obtenidos, a fin
de propiciar la generacién de ideas y acciones creativas, detectar

problemas y modificar situaciones de aprendizaje.

Rockwel (op.cit) menciona las siguientes particularidades acerca

de la interaccidén maestro alumno:



En primer lugar el hecho de que la interaccién maestro alumno
no sea uha relaci6én voluntaria, no existen lazos anteriores, sino
que es obligacién del maestro crear esos lazos, que no solamente
aseguren el acatamiento por parte de los alumnos sino que generen

en ellos un esfuerzo e interés por aprender.

En segundo los alumnos a diferencia de otros profesionistas no

pueden elegir asistir o no a la escuela, ni eligir su maestro.

Tercero legalmente los nifios deben asistir a 1la escuela y
recibir clases de cualquier maestro de la planta docente que la
escuela les asigne y por otro lado el maestro tampoco puede

escoger a sus alunmnos.

Y finalmente las metas gque se deben alcanzar, para lo cual el
docente requiere de programacidén de actividades, coordinaci6n de
esfuerzos, manejo de emergencias y un trabajo considerable de
administracidn, por esta razén el docente hace un gran esfuerzo

para establecer adecuadamente las reglas del trabajo.

La SEP (1980), sefiala que el profesor tiene wuna gran
influencia en los primeros afios de la escuela primaria, es alguien
que imparte valores y promueve el autoconcepto positivo en el

nifo.
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Con respecto al profesor dque ensefia a los nifios lectura
elemental, Betelheim (op.cit) dice que el profesor debe considerar
los errores de lectura come derivados de un pensamiento o
sentimiento subyacente para el pequefio y que una actitud agradable
y atencién por lo que le ocurre al nifio, despertari en &l jinterés

por lo que el profesor le ensefia.

Finalmente habria que mencicnar el perfil real y el perfil

ideal del docente mexicano.

El perfil real nos indica que la preparacidn académica de los
docentes en las escuelas normales ha sido muy cuestionada pues como
reconocié la SEP en 1984 los programas <on ¢ue se prepara a los
docentes van slempre a la zaga de los cambios propuestos en las

reformas a la escuela primaria, lo cual indica una preparacisén

académica deficiente.

En 1984 con el propésito de mejorar la formacién docente se
elavé la carrera normalista a nivel licenciatura sin embargo hasta
1993 se sigue trabajandc con los planes de estudio propuestos en
1984, lo que probablemente indica gue el s6loc hecho de aumentar mis

afios no ha garantizado una mejor preparacién.

En conclusién se tienen las siguientes caracteristicas del

docente:



~ Competencia cientifica

= Competencia académica

~ Gran esfuerz0 para establecer las reglas del trabajo.
~ Guia y ayuda al nivel de competencia de los alumnos.
~ Evaluacién continua de actividades.

- Préctica flexible y adaptada.

- Utilizar incentivos de atencién y wotivacién,.

- Ofrecer modelos para la lmitacién.

= Ayudar a corraglr errores.

- Pavorecer el proceso de aprendizaje de loa alumnos que presentan
dificultades en un momento dado.
~ capacidad de aprendizaje para observar, escuchar y analizar las

respuestas, errores de los alumnos.

- Diflogo permanente con el alumno.

~ Conocer el proceso ensefanza-aprendizaje para realizar el trabajo
en un amblente de libertad y autonomia.

- Construlr situaciones didicticas congruentes con la concepcién
pedagégica, promovienda el aprendizaje de todos y cada uno de los
alumnoca.

« Sustituto de loa padres, imparte valeres y promueve el

autoconcepto positivo en el nifo.

Es importante mencionar gue estas caracteristicas son las
ideales, pero para tener una visifén mis real se debe partir de que

en México el magisterio mexicano probablemente no ha recibido la

89



atencién y preparacién adecuada, por esta razén se ha considerado
importante ampliar el tema sobre la capacitacién y actualizacién a

docentes.

En la siguiente seccién se profundizara sobre la capacitacién

y actualizacidn docente.

2. LA PLANIFICACION DE LOS PROGRAMAS DE
CAPACITACION Y ACTUALIZACION A DOCENTES CON
RESPECTO A LOS METODOS PROPUESTAS PARA LA
ENSENANZA DE LA LECTURA

A. Conceptualizacién de la capacitacidn docente

En cuanto a la conceptualizacién de 1o que se considera
capacitacién de docentes. Existen numerosas publicaciones de
estudios del tema y de organismos oficiales al respecto. En
Colombia se considera que la capacitacién (del docente) debe estar
en funcisén del mejoramiento cualitativo de la educacién, de la
eficiencia del sistema educativo nacional. Esto significa que ella
debe estar, en primer lugar en funcién de la prevencién del fracaso
escolar, del rendimiento educativo y de la escuela y de la
promocién del docente como persona, como profesional y como

promotor del desarrollo social.



El Centro de Perfeccionamiento Experimentaciones e
Investigaciones Pedag6gicas (CPEIP) de Chile (citado por Vvalle,
1983) considera que el perfeccionamiento docente que es lo gque en
otros paises se denomina capacitacién de docentes, la entienden
como el proceso de ensefianza aprendizaje a través del cual el
personal en servio en el sector educacién que cumple tareas directa
o indirectamente vinculadas con las experiencias curriculares de
los educandos, mantiene actualizada su formacién profesional, se
especializa en algunas de las dreas de la educacién o se prepara
para generar o llevar a la practica innovaciones educacionales, con

el prop&sito de elevar la calidad del proceso educativo,

La SEP (1991) sefiala que la capacitacién docente en el caso de
México es la gque se ofrece a los profesores en servicio, los cuales
por diversos motivos han sido habilitados para la docencia sin
contar coh los elementos (como titulo) para ejercer en los
distintos tipos y modalidades del Sistema Educativo Nacional; se
define también como un proceso educativo mediante el cual el
personal en servicio desarrolla y perfecciona su habilidaq,
destrezas, aptitudes y actitudes, a través de un conjunto de
contenidos y procedimientos tedricos y précticos relatives al

conocimiento de un determinado punto de trabajo.

El término actualizacién se describe como el proceso
permanente mediante el cual los profesores en servicio obtienen la

informacién e instrumentos necesarios para incorporar los nuevos
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elementos técnicos y pricticos que generan los avances en materia
educativa; como un proceso de perfeccionamiento que responde a las
necesidades actuales y con el £fin de elevar la calidad del
desempefio del acto educativo dentro del contexto histérico, social

y cultural de Méxiceo.

La actualizacién a docentes de educacidn primaria tiene su
marco normativo en la Ley Federal de Educacién y el reglamento

interior de la SEP.

Desde 1921 se impulsan las acciones destinadas a quiénes
habiendo terminado su preparacién en una escuela normal, requerian
ponerse al corriente para el mejor desempefic de su funeién

educativa.

A continuacién se describen las'acciones de capacitacién y
actualizacién realizadas entre 1960 y 1992, relacionadas con la’

ensefianza de la lectura.

A. Periodo _1960-64

Meneses (1976) sefiala que la capacitacién en este periodo tuvo
una caracteristica especial, dado que muchos docentes ejercfan sin
titulo, se organizaron cursos por correspondencia, cursos orales y
cursillos de orientacisén técnica organizados por el Instituto

Federal de Capacitacién del Magisterio.



Debido al cambio propuesto en los programas para educacién
primaria dicha institucién se encargé de planear los cursos de
capacitacién para docentes en servicio, dichos cursos fueron
impartidos por docentes del mismo instituto en el periodo

vacacional de julio y agosto.

Entre los materiales proporcionados el mas significative fue
el programa de estudios con los contenides tematicos para los seis
grados, incluyendo para el primer grado la descripcién del método
ecléctico y la explicacién de como realizar las actividades para la

ensefianza de la lectura.

Como se muestra en la tabla 1 (al final del capitulo) de un
total de 106,822 sblo se atendieron 31,000 lo cual indica que 1a
mayoria de los docentes no fueron capacitados para aplicar los

nuevas métodos.

Estos cursos de capacitacién se siguieron impartiendo en la
misma forma hasta 1970, fecha en que fue suspendida dicha modalidad

y sb6lo se contd con programas de actualizacién en el periodo

1971-76.

B. _Perfodo 2971=76
A partir de 1971 se inicia LA REFORMA A 1L0S PLANES Y PROGRAMAS
DE ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA, por tal motivo se inician

programas de actualizacién al magisterio.
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Todos los procedimientos se programaron en la Direccién
General de Mejoramiento Profesional del Magisterio, esta direccién
es la que ha colaborado con la SEP para la conduceibdn de los
programas dirigidos a docentes y relacionados con las reformas

educativas a partir de 1971.

Se proponia lograr que los cursos reunieran las siguientes

caracteristicas:

* Ser précticos y aplicables

* Estar fundamentados clenti{ficamente

* Ser elementales

* Estar al nivel de los maestros.

* Tener la duracién necesaria y suficliente, y

* Contar con el apoyo necesario

otra institucién que empezé a prestar servicios de
actualizacién es la Universidad Pedag&gica Nacional, creada en 1978
con el £in de mejorar los programas de actualizacién para una mejor
preparacién del magisterio. Pues en 1982 la SEP reconoce que la
capacitacién y actualizacién se imparte con criterios ya superados,
yva que dicha actividad se ha reducido a un requisito escalafonario

mids que un instrumento para mejorar la calidad de la educacién.

De acuerdo con la informacién consultada se dice que a partir
de 1971 se organizaron seminarios y cursos de actualizacién

optativos, con un minimo de 40 horas y en el periodo vacacional de
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julio y agosto asi como cursos permanentes de cinco horas por

unidad durante el afic escolar, programande una reunién por cada

nes.

Una diferencia con respecto a los cursos de 1960-64 es que

éstos fueron impartidos por supervisores y auxiliares de algunas

escuelas.

Los cursos se programaron para atender a un total de 110,000
profesores, los cuales representaron aproximadamente el 58% del

total de profesores en servicio.

El propbdsito de dichas acciones era llevar a los maestros
informacién sobre las corrientes pedagégicas modernas y presentar

los nuevos planes Yy programas de estudio.

En los programas para primer grado se propuso el empleo del -
Método Global de Andlisis Estructural para la ensefianza de la

lectura. Su emplec fue obligatorio pues les libros proponian dicho

método.

Para los cursos se conté con materiales complementarios sin
embargo Mufioz (1983) afirma gue el problema fue gque éstos no se

entregaron oportunamente.

95



A partir de 1980 la Direccién de Mejoramiento Profesional se
encargd de la difusién de los cambios que se realizaron en primero
y segundo grado, con el proyecto titulado INTERPRETACION Y MANEJO
DEL PROGRAMA INTEGRADOQ DE' PRIMER GRADO.

Para informar a 1los docentes sobre estos programas se
organizaron cursos, siguiendo los modelos de los cursos anteriores,

como tiempo de 40 horas, impartidos en julio y agosto.

LOS cursos Se apoyaron con un paguete didictico para cada
escuela Yy un casete con su respective manual sobre rondas

infantiles.

Fueron impartidos también por supervisores siguiendo la misma
mecinica para los cursos de segundo (rado, estos cursos se

continuarcon impartiendo hasta 1988.

En 1986 se inicid en algunas escuelas primarias el proyecto
(PALE) . Propuesta para el Aprendizaje de la Lectoescritura, al que
posteriormente se le 1lamé PALEM, por haber incluido una propuesta

para matemiticas.

Este proyecto no ha tenido alcance a nivel nacional, sin
embargo de acuerdo a los resultados obtenidos en los grupos pilote,
los resultados han sido mejores comparados con los grupos donde no

se aplica (ver tabla 1).



C. Periodo 1989=-93

Rockwell (1990) dice que "El programa de modernizacién
educativa dedica un espacio importante a 1la formacién vy
actualizacién del magisterio del nivel bésico, pero las acciones
propuestas siguen siendo los viejos modelos de la multiplicacién
vertical y la capacitacién en el manejo del programa que han
fallado en todas las Gltimas reformas y que para disefiar
estrategias radicalmente distintas de formacién de maestros en
servicio habria que partir de las mismas escuelas como sede de las
acciones. Todas las acciones actuales estin dirigidas a los
maestros individuales y presuponen disponibilidad de tiempo y de

recursos para la formacién y actualizacidn docentes™. (pag.1ll).

La SEP (1990) para avanzar en el disefio y aplicacién de los
planes estatales de formacién y actualizaci6n de docentes, presentéd
un plan de accién gque comprende cuatro agendas de trabajo que se

desarrollaréin en dos etapas.

Estas son: la agenda de actualizacién institucional, la
de desarrollo académico para formadores de docentes, la agenda de
actualizacién y nivelacién de docentes y la de fortalecimiento
administrativoe. La SEP (op.cit) sefala que al realizar estas

agendas se tendrd como resultado la capacitacién docente.

A partir del periodo vacacional en julio y agosto de 1992 se

impartieron cursos de caracter intensivo, destinados a maestros,

97



directivos y supervisores, se utilizaron libros de texto, guias

para primero, tercero y quinto grado correspondientes al programa

emergente.

Con el prop&sito de trasmitir conocimiento inicial, suficiente
y s6l1ido sobre la reformulacién de contenidos, para la educacién

basica.

LOS recursos seré&n complementados con cursos por televisién,
se pondrd un sistema de transmisién por televisidén via satélite,
con una red de varias antenas, en locales equipados para la
recepcién de video y radio. Ccierto nimero de planteles con antenas

parabblicas, para la recepcién de una sefial de la SEP. (Anexo 7)

Rockwel (1991) considera gue el trabajo de capacitacién
repercute poco en la prictica educatjva; sugiere que 1la
capacitacién se haga en tiempos pagados, se den estimulos a’
proyectos educatives y culturales generados desde las escuelas y se
ofrezcan créditos para la obtencién de licenciatura y ofertas de
formacién gue los mismos maestros elijan, también sugiere gue
cambie la estructura obligatoria de cursos de fin de afio, donde el
maestro acude bajo amenazas y no por interés, lo cual repercute en

su preparacién.

Coh respecto a los cursos que se impartir&n en 1993 la SEP

indicé gue éstos serdn impartidos por docentes a los cuales se les
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aplic6 una evaluacién para seleccionar a los de mejor preparacién
académica, experiencia y que adem&s hubieran trabajade en algunos

proyectos de educacién.

Un inconveniente en estos cursos es que ahora cada estado
asumird la responsabilidad de distribuir los recursos para la
impartici6n de la actualizacién y mientras algunos estados cuentan
con infraestructura otros carecer&n de los recursos indispensables
{anexo 8), y probablemente se perderd el cardcter de actualizacién

a nivel nacional.

Al comparar el trabajo realizado por la SEP de 1960 a 1993 se
ve que &sta siempre se ha preocupado por atender a los docentes en
servicio, con el propésito de mejorar su preparacién y por

consiguiente contribuir a elevar el nivel educativo.

Con el propésito de contribuir a mejorar la capacitacién
docente en el Programa de Modernizacién Educativa, y partiendo de
la informacién presentada en la tabla 1, en el capitulo siquiente
se sugiere dar mas énfasis a los aspectos que se han descuidado en

la estructura de planeacién.

A continuacién se presenta la tabla 1, en ésta se resumen las
actividades de capacitacién y actualizacién emprendidas por 1la

Secretaria de Educacién PGblica de 1960 a 1993.



Conforme a las fuentes consultadas se ha visto que existen
tres etapas importantes de las cuales se destacan las
caracteristicas consideradas importantes las cuales muestran un
panorama amplio sobre el trabajo realizado por la SEP y al mismo
tiempo permiten analizar aquellos aspectos que no han sido

atendidos adecuadamente.

Dichas caracteristicas son las siquientes:

- Afio de imparticién

- Duracién

- Periodo en que se realizan

- Responsables de impartirlos

- Materiales utilizados

- Objetivos

- El enfogue tedrico en la ensefianza de lectura.
- Contenido temitico

- Evaluacién

- Total de maestros en el periodo escolar
- Poblacién a la gue se dirige

- Reconocimiento otorgado a participantes
La informacién que se presenta en la tabla 1, ha sido bésica

para proponer en el siguiente capitulo sugerencias acerca de la

actualizacién y capacitacién a docentes.
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TABLA 1

ACCIONES DE CAPACITACION Y ACTUALIZACION A DOCENTES CON RESPECTO A LA ENSERANIA DE LA LECTURA EX 1AS REFORKAS
EDUCKTIVAS. COMPRENDIOAS X EL PERTO00 DE 1360 5 1392
xeromxas MODALIDAD Ao bE buRACzON PERIODO | RESPONSAALE DE | RESPONSABLE L
EDUCATIVAS DImacTICA voasTi- | og cum- IX QUE SE | KLABORACION. | INPARTIRLG
ciom. 0. xea-
LIIA.
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L PLAR | capacica- 1964, doa me agonto. Federal de o de
oe Gapacitacion | Capacitacion
del o Nagieterio.

11 ARGS

-l cagisterio.
Curso da 1971 40 horas | Julis y | Direscién Suparvisares y
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optativa. Profemional
del
Magisterio.
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Agosto Guneral de uriiieces do’
Hejoraniento | cads sscusla.
Protesional
del Kagis-
terlo.
arroRIA Cursos | De 1973 a | 40 hora Jutio y | piceccien Suparvisar
Agosto al de .
Fageramiante
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del Magis-
»aN terio.
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moste’y | Ganeral | u. Ne- [ escolares y un
una ceu- can auxliar da la
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na.
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lor.
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actuall prines mensual o tduc,
enezo-marxa
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CAPITULO IV



LINEAMIENTOS Y SUGERENCIAS PARA MEJORAR LA
CAPACITACION DOCENTE RESPECTO A LA ENSENANZA DE
LECTURA.

Como se ha visto en los capitulos anteriores el aprendizaje de
la lectura como proceso involucra mGltiples aspectos que pueden ser
abordados desde diferentes puntos de vista, en este trabajo se ha
dado_ mayor importancia a la metodologfa de ensefianza y a la
preparacién de los docentes gque trabajan con los nifios que se

inician en este aprendizaje.

En primer término el docente esta considerado como un elemento
indispensable en el proceso de la ensefianza-aprendizaje, por lo que
se le debe involucrar m&s al tomar decisiones en las reformas

educativas.

El Seminario Europeo sobre Educacidn celebrado en Luxemburgo
en 1976 en ( UNESCO op.cit) declar6 gque el personal docente y sus
organizaciones deben desempefiar un importante papel en el
planeamiento de la educacién, pues éste posee conocimientos y
experiencias muy amplios sobre las necesidades de la situacién
pedagbgica. Por lo que una reforma no podrd ser completamente

efectiva sin la participacién entusiasta de los docentes.
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En segundo lugar se debe considerar a la capacitacién,

actualizacién y perfeccionamiento docente como un elemento

indispensable en la actividad de los docentes en servicio,

Dicha actividad se justifica y es necesaria como lo sefiala

Valle (1983) por las sigquientes razones:

El desarrollo de nuevos conocimientos en temas psico-pedagégicos

deja obsoleto al docente gue no se actualiza.

El desarrollo cientifico, tecnolégiceo y social aperta nuevos

contenidos a ensefiar, que deben ser conocidos por los docentes.

Nuevos grupos de la poblacién entran al sistema educativo; y a
los gue ya est&n en &1 les surgen nuevas inguietudes, lo cual
obliga al docente a reflexionar, su estilo y sus métodos de

trabajo.

Los docentes deben ser motores de cambio social, para lo cual
necesitan involucrarse en un proceso permanente. de
autodesarrollc profesional, con sentido de compromiso con la
sociedad concreta en la que les toca desenvolverse. Esto implica
capacitacién en programas de desarrollo nacional, sobre todo
para vincular el guehacer educative con los grandes objetivos

nacionales, por otroe lado, esta circunstancia demanda
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capacitacién para que los docentes estén concientes de sus
deberes y derechos como personas laborantes y en sus relaciones

con el sistema educativo.

e. Los fines y las metas en la educaciSn cambian en virtud de
cambios en la sociedad y en el proyecto politico vigente y
legitimo, Esto genera necesidad de capacitacién para que los
docentes armonicen su actividad cotidiana con lo que se acepta

como orientacién politica nacicnal.

El mismo autor sefiala las siguientes ideas bésicas para

fundamentar acciones de capacitacién a docentes.

a). En primer lugar menciona que es importante que la capacitacién
de docentes se conciba con un enfoque capaz de generar un
impacto beneflicioso en la calidad de la ensefianza y en el

desempefio de los estudiantes.

b). Los objetivos de los programas de capacitacién deben ser
realistas y desafiantes; ni muy ambiciosos ni muy faciles de

obtener.
e). Es conveniente lograr gue las asociaciones gremiales de

maestros participen en la concepcién, conduccién y evaluacisn

de la capacitacién de docentes.
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d)., Se debe promover que la aplicacién de los programas gue se
impartan se desarrollen simultineamente con programas de
incentivos tales como mejor remuneracién para quienes tengan
éxito en la capacitacién, becas para estudios formales en

universidades nacionales y extranjeras.

e). La escuela debe constituirse en el centro natural de la
capacitacién de 1los docentes; recursos permanentes y
circunstanciales deberan converger a las escuelas para gque la
mayor parte de la capacitacién la reciba el docente en el

mismo lugar de trabajo.

f). Los programas de capacitacién deben dar importancia al aspecto
de las actitudes del docente frente al cambio soecial, al
proceso educativo, al sistema educativo, a la profesién
magisterial, a los alumncs, a la comunidad, a la capacitacién.
Muchos programas educativos fracasan por actitudes inadecuadas

de los docentes.

No basta gque el maestro esté bien informado; se necesita que
esté bien dispuesto, que tenga actitudes favorables frente a lo que
busca; mejorar la educacién y la sociedad. Un docente debe estar en
condiciones de organizar, conducir y evaluar experiencias
educativas. Por eso conviene capacitar al docente en
microplaneamiento de 1la educacién, administracién escolar y

metodologia docente.
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Se ha dicho que la ensefianza es un ejercicio de gestién; los

maestros administran espacio, tiempo, materiales de apoyo; ellos

deben organizar estudiantes y controlar su desempefio; deben

orientarlos y evaluarlos. Los maestros pues necesitan ser mejores

administradores del proceso educativo.

g).

h).

iy.

Los maestros necesitan capacitacién que les prevea de medios
idéneos para interactuar con grupos familiares, asocliaciones
de padres de familia, organizaciones comunitarias, entidades
plblicas y organizaciones privadas que funcionan en el entorno

educativo,

Los docentes deben superarse como individuos y satisfacer
necesidades vitales, por eso es conveniente organizar
actividades de capacitacién tales como la prevencién de la
salud mental y fisica; la administracién del tiempo y 1la

utilizacién de lo gque ha dado en llamarse tiempo libre.

Al momento de estructurar un slstema de capacjitacién de
docentes con alcances nacionales debe concebirse un organismo
que desde el ministerio nacional o secretaria de estado para
la educacién sea la cabeza del sistema que oriente acciones,
imparta capacitacién en el uso de metodologias (sobre todo
para determinar necesidades de capacitacién), sigan el curso
de las acciones, evaliien el desempefio de los esfuerzos en

materia de capacitacién de docentes y provean informacién a
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los interesados en materia de necesidades y ofertas de

programas de capacitacién.

Estos serian algunos lineamientos generales sobre capacitacién
y a continuacién se mencionan algunos relacionados eon los eventos
que se han realizado en México y en base al anilisis presentado en
la tabla 1, se presentan algunas sugerencias, probablemente para
algqunos lectores resulten repetitivas sin embargo es importante
sefialar que este hecho no indica que ya se hayan aplicade

eficientemente.

Por lo que a continuacién se sugiere:

1. MAYOR PARTICIPACION DEL DOCENTE TANTO EN LA PLANEACION COMO EN
LA EJECUCION DE LAS NUEVAS METODOLOGIAS. Para que en el programa
de Modernizacién Educativa se logren algunos de los objetivos
como son: elevar el nivel de la educacién y disminuir los
indices de reprobacidn en los primeros grados, es indispensable
ampliar las vertientes para capacitar a los docentes por medio
de seminarios, talleres y congresos, esto con el prop&sito de

dar mayor difusién y propiciar la participacién efectiva.

En estos eventos se brindarid mayor oportunidad para que los
docentes en base a sus experjencias aporten ideas y sugerencias

respecto a los métodos empleadas para la ensefianza de la lectura.
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Pues conforme a la revisién presentada los docentes no han
participado en la elaboracién de 1los programas que sugieren
determinadas metodologias, sélo se les presenta el trabajo para que
lo apligquen sin considerar sus opiniones y experiencia, razén que
en ocasiones obstaculiza una buena aplicacién de los métodos de

lectura.

Se debe iniciar una nueva etapa, en donde Se prepare a
docentes con un amplio nivel académico y cultural, pero sobre todo
con una gran capacidad de responsabilidad, capacidad de andlisis,

docentes activos y renovados

2. SENSIBILIZAR E INVOLUCRAR AL DOCENTE EN LA RESPONSABILIDAD QUE
SE TIENE ANTE LA SOCIEDAD Y EL PAPEL TAN IMPORTANTE QUE JUEGA EN
EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE SOBRE TODO SI TRABAJA CON NIflos
QUE SE INICIAN EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA. Por lo que antes’
de injciar un seminario o taller seria importante hacer una
evaluacién sobre las actitudes del docente y posteriormente

encaminarlo para que &stas sean favorables.

3., INCREMENTAR EN EL NINO EL CONTACTO CON LOS TEXTOS INFANTILES,
CON POESIAS CANCIONES Y CUENTOS. Esto se puede realizar mediante
talleres de poesfa, teatro y periodismo. Dando un nuevo impulso
a los rincones de lectura gue inicié la SEP en 1971, los cuales

casi han desaparecido.

111



4. PREPARACION Y EFICIENCTA POR PARTE DE LAS PERSONAS QUE IMPARTAN

105 CURSOS, TALLERES O SEMINARIOS. En primer lugar que estén
convencidos de su labor como orientadores de los docentes; gque
manejen eficientemente los aspectos involucrados en la docencia

como aspectos psicolégicos y pedagégicos.

COMPLEMENTAR EL MATERIAL TELEVISIVO CON MATERIAL IMPRESO
PREVIENDO LAS CARENCIAS DE LAS ZONAS MARGINADAS. Pues no se
puede negar que los avances de 1la tecnologia han sido
revolucionarios y eficientes sin embargo no se puede deducir que
en teda la Reptiblica Mexicana se cuente con la sefial via
satélite; que los materiales no se concreten a los programas
escolares sino gue estos incluyan dotaciones de material
informativo con respecto a los avances de las teorias de la
educacién y areas afines con el propésito de que los docentes se
interesen por las aportaciones recientes y en la medida de sus

posibilidades las consideren para mejorar su practica docente.

AGREGAR A LOS OBJETIVOS GENERALES DE LOS CURSOS OBJETIVOS
ESPECIFICOS LOS CUALES EN SU REDACCISN INCLUYAN LA EVALUACION.
Aspecto que como se ve en la tabla 1, ha sido descuidado tanto en
los cursos como en la prictica continua y al.final de ésta. El
hecho de que la evaluacién se aplique garantiza tener elementos
para mejorar aquellos aspectos gue fallan en el proceso de

aplicacién de nuevas metodologias y no repetir errores que

112



conduzcan a resultados poco satisfactorios. En conclusidn que se
presente desde el inicio un programa de evaluacién diagnéstica,

continua y final.

PLANEACION DE EVENTOS DE CAPACITACION Y  ACTUALIZACION
CONSIDERANDO EL TOTAL DE DOCENTES EN SERVICIO Y DANDO ESPECIAL
IMPORTANCIA A LOS DIRIGIDOS A PROFESORES DE LOS PRIMEROS GRADOS.
Pues como se observa en la tabla 1, los eventos de capacitacién
y actualizacién llegan aproximadamente a un 50% de los docentes
en servicio, 1o cual indica gque el otro S0% no tendrid una

actualizacién adecuada.

. Por ejemplo asf como se han editado una serie de materiales

complementarios respecto al medio ambiente que se dedique también

un apartado importante a la difusién de los aspectos involucrados

con la ensefianza-aprendizaje de la lectura.

8.

INCENTIVOS ESCALAFONARIOS Y ECONOMICOS. La tabla 1 muestra gue
en las diferentes reformas este aspecto ha sido sumamente
descujdado al parecer se deduce gue el docente tiene 1la
obligacién de tomar los cursos se le proporcionen o no
incentivos, situacién que probablemente ha conducido a un gran
desinterés por parte de los docentes, el cual se manifiesta con
un gran ausentismo, al parecer la institucién que ha planeado
los cursos no ha considerado el aspecto de la motivacién hacia

los docentes.
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CONCLUSIONES

De la revisitn presentada se obtienen 1las siguientes

conclusiones.

Que dentro de ciertos limites cada reforma educativa tiene sus
propias caracteristicas, las cuales estén ligadas a una tr#dicién
Y a una evolucién histérica-social como sefialé Durkheim, (citado en
Delval, 1992) pero al mismo tiempo se considera que los problemas

mis graves son similares.

En el caso de México se han realizado varios intentos de
reforma educativa y como sefiala Latapi (op.cit) una desventaja que
han tenido es el trasfondo ideolSgico de la politica imperante,
cabe sefialar gque cada sexenio ha propuesto reformas educativas en
los diversos niveles educativos, sin embargo sélo la de 1960-64,la
de 1970-76,modificacién en 1980 y la actual modernizacién educativa
han considerado cambios en los planes y programas de educacidn

primaria, sobre todo en los primeros grados.
Al parecer los objetivos de las reformas educativas que han

sido entre otros: elevar el nivel de la educacibén, disminuir el

indice de desercién y reprobacién, asi como dar atencién a todo el
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nifio que solicite inscripcién, sblo se han logrado parcialmente.
Pues a la fecha s6lo este dltimo se ha logrado en un 95% por ciento

seglin los datos consultades, le cual no garantiza la eficiencia.

El problema mis grave es la desercidn y reprobacién pues segfin
estadisticas un millén y medio de nifios reprueba en los primeros
grados escolares, dicha situacién indica que la calidad de 1la
educacién académica del sistema educativo mexicano es inferior al
ideal planteado por las reformas educativas. Por lo que se puede

concluir que en este sistema afin no se han logrado las netas

propuestas.

Dichas reformas no han logrado resolver los problemas
educativos en sus aspectos m&s fundamentales come la alfabetizacién

¥ la ensefianza eficiente de la lectura.

Por lo que se coincide con la idea de Delval en el sentido de
que las reformas educativas al parecer no estudian los problemas a

fondo s6lo de una manera superficial.

Con respectoc a la ensefianza de lectura en México se podria
concluir que ésta ha tenido dos etapas importantes de 1959 a 1993,
una constituida por los m&todos eclécticos de 1959 a 1970 y la otra
constituida por el método global de andlisis estructural de 1971 a

la fecha.
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En los métodos eclécticos se tratd de enseflar a leer en
tiempos minimos, se queria que Jlos nifios aprendieran ripido a

identificar signos e interpretar mensajes.

Al parecer en el modelo tradicional asociacionista de 1la
adguisicién del lenguaje: en el nific existe una tendencia a la

imitacién, el nifio repite el lenguaje estrictamente fabricado.

En la sequnda etapa se dio un margen mds amplio para que el
nifio aprendiera a leer y escribir, al mismo tiempo los programas
empezaron a estructurarse considerando los avances de las teorias

psicolégicas del desarrollo infantil.

En el actual programa de modernizacién se pretende que los
docentes trabajen empleando la propuesta para la lectoescritura de
Ferreiro, la cual se centra en aspectos psicopedagdgicos,
psicolingiiisticos, la socializacién del conocimiento en la escuela

y todo 1o que esta institucién implica.

En esta (ltima propuesta se pretende que el nifio reconstruya
para si mismo el lenguaje, tomando selectivamente la informacién

que le proporciona el mediec. -

La mayoria de autores revisades coinciden en que el

aprendizaje de la lectura es un elemento clave y fundamental en
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aprendizajes posteriores y =in embargo no se le ha dado la atencién

que requiere.

En la bibliografia consultada se menciona que en la ensefianza
formal el docente juega un papel definitivo, al mismo tiempo se
dice que el éxito de las reformas educativas estd en funcién de
ciertos factores, muchos de los cuales dependen de la personalidad

de los docentes.

Estos al mismo tiempo tienen una influencia definitiva en los
nifios que se inician en el aprendizaje de la lectura, pues de la
forma come aborden la ensefianza dependeri una gran parte del é&xite
escolar, por lo gque se considera importante gue sea una persona

eficientemente preparada.

Por lo que se sugiere que la planificacién educativa ponga m&s
interés y atencién a los profesores; Yy que las reformas educativas '
no se planeen generalizando acerca de la preparacién de los

docentes, pues éstos pueden estar influenclados por factores como:

El sentimiento de temor e inseguridad por la necesidad de
mantener la integridad de su propia imagen; la tendencia a valorar
como buena a la tradicién, con base en sus propias experiencias; y
una predisposicién'desfavorable ante innovaciones propuestas desde

fuera.
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Se propone una evaluaciédn diagnéstica, para detectar en los
docentes aspectos como: la ignorancia, la desconfianza, los hibitos
conservadores, el temor a las reacciones sociales, las dificultades
interpersonales, la sobrevaloracién de la propia experiencia, la
excesiva dependencia, la falta de estimulos, los defectos de los

materiales y apoyos requeridos y el temor al fracaso.

Y Como sefiala Delval (1992) no habrd reforma educativa si no
se acompafia de procesos de ‘Formacién al magisterio. Al plantear
reformas en educacidén, es bAsico atender el aspecto de la funcitn

dacente.

En el PAM. "Programa para la Actualizacién al Maestro%. 1993
(ver anexc 7) en las acciones de actualizacién se conté con teda
una estructura de organizacién, sin embargo una situacidén que
probablemente se descuidé fue el tipo de material empleado, pues se
partid de que todas las zonas contarian oportunamente con material
televisivo y computarizado no contemplando gue en México existen

muchas zonas marginadas con carencias materiales de este tipo.

Por lo que se concluye gue para que el programa de
modernizacién tenga éxito es indispensable otorgar al profesor un
papel activo en el proceso de desarrollo, que vaya mis alld de la

simple recepcién y ejecucién de los programas.
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Por Gltimo considerando la informacién presentada, se concluye
que ademis de la revisién hist6rica acerca de las reformas
educativas y los métodos de lectura, en el presente trabajo se hace

énfasis en lo siguiente:

-La lectura es un elemento bisico para posteriores
aprendizajes, requiere de mayor atencién y prioridad al planear las

reformas educativas.

-En las reformas educativas de 1960 y 1971, la ensefianza de la
lectura fue considerada como un proceso meramente mec8nico, que ha
encontrado poca aceptacién entre los docentes mexicanos, los cuales
han optade por emplear diversos procedimientos, que en algunos

casos brindan mejores resultados en el aprendizaje de la lectura.

-Los programas de ensefianza primaria contienen aportaciones
valiosas, pues cualguiera que sea su fundamento todos consideran
las diversas aportaciones psicopedagégicas, por ejemplo, mencionan
la importancia de desarrollo del nifio, la evolucién por la que va

pasando en este perfodo.
Sin embargo al parecer no se ha logrado una coordinacién entre

los encargados de la planeacién y los docentes. Pues como se ha

visto éstos no se incluyen en la toma de decisiones.
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GLOSARIO

ACTUALIZACION. se describe como el proceso permanente mediante
el cual los profesores en serxrvicio obtienen la informacién e
instrumentos necesarios para incorporar los nuevos elementos
técnicos y pr&cticos que generan los avances en materia educativa;
como un proceso de perfeccionamiento que responde a las necesidades
actuales y con el fin de elevar la calidad del desempefio del acto
educativo dentro del contexto histérico, social y cultural de

México.

CAPACITACION DOCENTE. en el caso de Mé&xico es la que se ofrece
a los profesores en servicio, los cuales por diversos motivos han
sido habilitados para la docencia sin contar con los elementos
(como titule) para ejercer en los distintos tipos y modalidades del
Sistema Nacional Educativo; se define tambi&n como un proceso
educativo mediante el cual el personal en servicie desarrclla y
perfecciona su habilidad, destrezas, aptitudes y actitudes, a
través de un conjunto de contenidos y procedimientos teéricos y
pricticos relativos al conocimiento de un determinado punto de

trabajo.



FUENTE PBICOLOGICA. Se relaciona con 1los procesos de
desarrollo y de aprendizaje de los alumnos. El conocimiento de las
regularidades del desarrollo evolutivo en las distintas edades y de
las leyes que rigen el aprendizaje y los procesos cognitivos en los
seres humanos ofrece al curriculo un mecanismo indispensable acerca
de las aportaciones y modos de la ensefianza: cuindo aprender, qué

es posible aprender en cada momento y cémo aprenderlo.

FUENTE PEDAGOGICA. Recoge tanto la fundamentacién teébrica
existente como la experiencia educativa adquirida en la préctica
docente. La experiencia acumulada, a lo largo de los Gltimos afios,
también es otros paises, constituye una fuente insustituible de
conocimiento curricular. En cuanto, al desarrollo curricular en el
aula, en la docencia real de los profesores, proporciona elementos
indispensables a la elaboracién del curriculo en sus fases de

disefio y de desarrollo posterior.

LECTURA. Para (Mialaret, 1972. p-14-15) "Saber 1leer es
decifrar, es traducir en pensamiento ideas, emociones y

sentimientos un pequefio dibujo que corre a lo largo de una linea".

La lectura elemental es definida por Joyce (1983) como la

lectura de signos que hacen los nifios desde los cinco afios

METODO. El1 método es un concepto polimorfo gue adopta en su

expresién mGltiples formas; la forma de entrar en un andlisis
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riguroso de este concepto consiste en buscar las divisiones
fundamentales por las que los métodos se diferencian; el método es
en realidad una sintesis practica de opciones tomadas en variables
de orden psicolégico, diddctico y filesSfico, que en muy buena
medida se agotan en las diversidades detectadas en los elementos

del modelo didictico que se haya desarrollado.

REFORMA. un cambio de situacién en un orden regién u objeto
sin afectar los rasgos fundamentales que puedan transformarlos en
otros distintos. Dentro de una referencia establecida se emplea
para dar idea de restauracién, correccién, puesta en orden,

innovacién, o mejora de alguna cosa.

REFORMA EDUCATIVA. tienen por objeto 1la ordenacién o
estructura de la educacién, los contenidos, la oferta vy
oportunidades de experiencias de aprendizaje que la escuela ofrece

a los alumnos.
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(ANEXO 1)

Tabla 2
EFICIENCIA DEL SISTEMA EDUCATIVO
NIVEL PRIMARIA
Afio TOTAL APROBADOS REPETIDORES Y

DESERTORES
1960 5.401,509 2.862,066 2.539,443
1970 9,127,226 7,186,768 1,940,458
1980 9,127.226 7.186,768 2.269,188
1990 14,997,064 12.821.764 2.175,300

FUENTE: SECRETARIA DE PROGRAMACION Y PRESUPUESTO Y DE LA SECRETARIA DE EDUCACION
PUBLICA. (1991)
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(ANEXO 2)

TABLA 3
EFICIENCIA A NIVEL NACIONAL EN
PRIMER GRADO

ARo ALUMNOS REPROBACION Y
DESERCION.

1960 767,639 265,007

1970 1.842,992 878,097

1980 3,857.750 875,432

1990 3.236.698 731,267

FUENTE: SECRETARIA DE PROGRAMACION Y PRESUPUESTO Y DE LA SECRETARIA DE EDUCACION
PUBLICA.
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(ANEXO 3)

TABLA 4
EFICIENCIA A NIVEL NACIONAL EN
SEGUNDO GRADO

aARo ALUMNOS REPROBACION Y
DESERCION.

1960 552,632 182,756

1970 1.055,477 260,307

1980 2,936,166 461,284

1990 2.708,762 444,241

FUENTE: SECRETARIA DE PROGRAMACION Y PRESUPUESTO Y DE LA SECRETARIA DE EDUCACION
PUBLICA.
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(ANEXO 4)

informacién.

actividades
e

ON DE LOB8 PARA LA DE
LECTURA
wETODO FUNDAMENTACION | FUNCION DEL FUNCION DEL | PROCES0 EWSE- | MEDIO DE FORMA DE
PSICOLOGICA. DocENTE ALUHO RANZA-APRENDI- | APRENDISAJE ENSERANZA
ATE
PROPUESTA PARA | Enfoque Propiciador de | sujeto activo | Variable segan | Experiencias Individual
EL APRENDIZAJE | constructivis- | situaciones de | que construye | las anterior: Equipo Grupal
DE LA LENGUA | ta del conoci- | aprendizaje. su propio necesidades.
ESCRITA. niento, aprendizaje.
GLOBAL DE Teoria de la Conductor del Sujeto pasivo 4 etapas Discriminacién | Grupal
ANALILSIS Gestalt dizaje. visual.
ESTRUCTURAL. informacibn
ONOMATOPEYICO | Teoria Transmisor de | Sujeto pasivo a D4 Grupal
Asociacionista | i 61 de inalterable de

FUENTE: Pérez 1. (1991)




(ANEXO 5)

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

|

ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

L
| |

ESQUEMA DE ASIMILACION CONSTRUCCION DEL CONO~
CIMIENTO.

MARCHA ANALITICO SINTETICA

PROCESOS DE EMSENANZA
1. CONOCIMIENTOS PREVIOS DEL Nifio
2. DESCRUBRIMIENTO DE LA PAUTA SONORA

3. ACTIVIDADES PARA MODIFICAR L[OS NIVELES DE CONCEPTUALIZACION.

FUENTE: Pérez, I. (1991)
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(ANEXO 6)

METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

TEORIA DE LA GESTALT

T ;
| ]

SINCRETISMO INFANTIL

PERCEPCION GLOBAL

MARCHA ANALITICO SINTETICA

PROCEBOS DE ENBENANZA
1. VISUALIZACION DE ENUNCIADOS
2. ANALISIS DE PALABRAS EN ENUNCIADOS

3. ANALISIS DE PALABRAS HASTA LLEGAR A SILABAS Y LETRAS

4, AFIRMACION DE LA LECTURA Y ESCRITURA.

FUENTE: Pérez, I. (1991)
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ANEXO 7

ﬁ REVALORACTON DE LA FUNCION MAGISTERIAL 1

DEL MAGISTERIQ EN EJERCICIO

ACTUALIZACION, CAPACITACION Y SUPERACION

|

“ 1993-1994 “

PROGRAMA DE AC-

DISERO DE CURSOS EN
TODOS SUS NIVELES Y
MODALIDADES.

TUALIZACION DEL
MAGISTERIO (PAM)

DOTACION DE EQUIPO

RED DE COMUNICACION
ELECTRONICA

FUENTE: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (1993)

PROGRAMAS DE INFOR ~-

MACION A TRAVES DE
LA UNIDAD DE TELEVI
SION EDUCATIVA.
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(ANEXO §)

ﬂ G cI0 L 618 ueA l

" FEDERALISMO EDUCATIVO “

H TRANSFERENCTA !

El Ejecutivo Federal traspasa y el respectivo
Gobierno Estatal recibe los establecimientos
Y recursos necesarios para la prestacion de-—
los servicios de educacibn: preescolar, pri-
maria, secundaria y para la formacidn de =~
maestros, incluyendo la educacién normal, la
educacién indigena y la educacién especilal,

REORGANIZCION DEL SISTEMA EDUCATIVO

FEDERALISMO EDUCATIVO

REDISTRIBUCION DE RESPONSABILIDADES.

GOBIERNO DE
st LOS ESTADOS
SERVICIOS SERVICIOS
EDUCATIVOS EDUCATIVOS
|
PLANES Y PROPONE CON
NORMA PROGRAMAS ENIDOS RE- OPERA
GIONALES
PROPONE Y
LIBROS DE ELABORA LI-
TEXTOS GRA- BROS DE -
TUITOS TEXTOS DE
GEOGRAFIA
E HISTORIA
DE LA ENTI-
FUENTE: SECRETARIA DE EDUCACION DAD
PUBLICA, (19%3).
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