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INTRODOCCION. 

La estimulación Temprana es un campo abierto para el Pe-

dagogo puesto que su f ormaci6n profesional indica que puede actuar 

en cualquier campo de la educación en los aspectos de investigación, 

planificación, programación, análisis, implementación, evaluación y 

administración del proceso educativo. 

La educación Especial es uno de esos campos de acción y un lugar 

donde debemos incidir para modificar es estado actual de la misma. 

Se manejan cifras altas de población que requiere de sus servi--

cios por ello es necesario un buen soporte institucional que respoE 

da a los requerimientos de esa población demandante. 

En México se estima en cerca de un 20% del total de la población 

a las personas disminuidas, deficientes o atípicas y si bien el uso 

constante de los términos hace que se olvide su significado social 

de menosprecio y desvalorización de la persona; las personas compr~ 

metidas en esta área adoptan y prefieren el término 1 discapacita--

dos• .. 

el término hoy aceptado "personas con discapacidad" es im-­

portante ••• , por dos razones: porque denota una "persona• que no~ 

deja de serlo por tener alguna deficiencia, y porque la "discapaci­

dad" indica una desviación, no una negación, de sus potencialidades 

humanas. En el lenguaje internacional esta denominación cubre todas 

las deficiencias físicas y mentales, independientemente de su ori-

gen y gravedad .. " (*) 
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Es importante trabajar en varios aspectos para cubrir las caren­

cias en Educación Especial, a mi parecer, en Intervención Temprana, 

es esencial que los maestros cuenten con un marco teórico que les -

permita interpretar la Guía de Intervención Temprana y por el otro 

contextualizar su trabajo. 

No es posible que el maestro siga siendo menospreciado en su ca-

pacidad intelectual, pedagógica y humana. 

No se puede seguir utilizando su tiempo en cursos de 'actualiza-

ción' que no le redituan gran cosa a su experiencia y trabajo dia--

rio. 

Este trabajo es una breve aportación teórica en donde no la hay, 

a la Guía de Intervención Temprana. 

Esto no es ni siquiera el inicio de lo que se necesita pero es 

la muestra de que hay mucho por hacer. y de que existe compromiso 

por ~portar trabajo a la Intervención Temprana. 

La presente Propuesta es el resultado del Seminario-Taller extr~ 

curricular de Estimulación Temprana por ello inició con una breve 

reseña de contenidos de dicho seminario. 

Para la segunda parte abordo los siguientes ~partados: 

Inició con un breve recuento de donde surge la Estimu1ación Tem­

prana en el mundo y en México; señalando que por la edad que com~~-

prende dicha especialidad se incluyen niveles de preescolar y de --

guarderías que es donde se brindan experiencias mas o menos siste-

* LATAPI, P. nLos "discapacidades" somos nosotros." en ~ No. 
832. p. 36. 



matizadas para los niños. 

Señalo en este mismo apartado a la forma en que se trabaja en 

Escuelas de Educación Especial que es a donde estaR inscritos los 

Centros de Intervención Temprana, (C.I.T.). Datos relevantes que 

apoyen el objetivo de mi propuesta o bien que indiquen la importan­

cia de la misma. 

En otro momento de este trabajo me refiero a la Guía de Interve~ 

ción Temprana, cu conformación, marco referencial, forma de trabajo, 

los especialistas que apoyan, etc. Finalizó esta parte con una crí­

tica a la conformación curricular de dicha Guía. 

La Guía menciona en varios de sus apartados estar basada en la 

Teoría Psicogenética por ello es que considere importante incluir 

un apartado que señala las ideas principales de dicha Teoría, refe­

rentes unicamente a lo conserniente a mi Propuesta. 

Enfatizo, por ello, en la edad de 3 a 4 años que es la edad que 

elegí para mi Propuesta. 

La Propuesta Pedagógica la incluyó al finali2ar esta segunda pa~ 

te. En ella presento algunos de los ejercicios de Psicomotricidad -

que sugiere la Guía de Intervención Temprana correlacionandolos con 

la sustentación anteriormente explicada. 

Por último presento sugerencias y consideraciones finales para fut~ 

ros trabajos a esta misma Guía de Intervención Temprana. 

Enero de 1994. 



PARTE 1. 

CONTENIDOS TEllATICOS DEL SEMINARIO-TALLER "ESTIMULACION TEMPRANA". 

En el desarrollo de este Seminario-Taller se trataron 

los contenidos temáticos mínimos que comprende a la Estimulación 

Temprana. 

Para ello se integraron cinco módulos~ 

Módulo I: Aspectos Psicopedagógicos y Sociopedagógicos del Oesa--­

rrollo. 

Módulo II: La esti,mulación Temprana, la Familia y el Juego. 

Módulo III: Programas de Estimulación Temprana. 

Módulo IV: Pespectivas de la Pedagogía. 

Módulo V: Elaboración de una Propuesta Pedagógica. (Apéndice 1) 

Ahora bien, para fines de una contextualización de mi Propuesta 

Pedagógica, hago un rescate de algunos contenidos tratados a lo 

largo del Seminario-Taller. 
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En el Módulo I se analizaron ampliamente las Teorías.Conductista 

y Psicogenética ·por considerarse a estas como las princiPales·ex-

ponentes dentro de la Estimulación Temprana, aparte claro de··.·s~r --..:.. 

teorías encontradas entre si dadas sus diferentes concepcion_es feó-

ricas. 

De las dos corrientes se tomaron como.ejes co0ductores:la ·motri­

cidad, el le~guaje:, . !B.. inte.l_.Í.gencia y la afectividad. _ {Apéndice 2) 

Debido a Caren~~as· -té6~-i~i~ ·~el ·.9rúPa· se· vio la necesidad de es­

tudiar y ana~fz~-f~~::].~;---~~~,;~-~,-:~Ü~-~¡~~~~·is-~a ·~e-· ;la Educación y la po-

sición· crítiCa·'a·.\;!iia'·_pá·r·a :'aSí. cOr1~ePtualiZar Sociedad, Hombre, Ed.!:!. 

cación, Apreri'd¡·~·~j-~,-'::E·~;·~.:~fi~·~i~'L!:~-¿;~~:~·~Ci.dn,.. Maestro·y Alumno. ( 1) (2) 

Puntualizó a(-·~e~p.e~·t~.·~·~-~: q'ú~«:Pilr~~~lni Propuesta Pedagógica es 

esencial la identifiCEtci~_ó_.";·Y,.: .~P~Í~~~ción teórica de los conceptos 

componentes~ de c~.da · .co~~~~~-~.~~·~::J:'.: -.. ·· . 
.... ,. .. ',•.: _;:,:·. 

Este módulo es. es.enciaf::3pá'ra 'ni1 -Propuesta porque en el se estu--

diaron no solo los ~~~~~:~:~'.~,~~·:~~.'~~s¡:~-~.l~~icos de la Estimulación Tem-.; 

prana sino también .el~ identiffcarlos':·con las Teor~as Soc~opedagógi-
.. ""··-~ .·,,,·., 

cas. 

dad:: ::rM::u::n~:t:~;;:q~i:;·~;:,:~s~:::~::a:e:~::::e::o:e::::a:sti~ 
mulación Temprana¡ .. Intervención" .Temp7ana, et·c. ( 3) 

·,:·. -.· .·' ,:-.;;:}:.;/;i".'~}.·'' ·,· 
Se comentaron''tB.mbién.':~lgunOs"aspect.os respecto a Desarrollo 

Neurológico, Pobl~;~iÓ~-.. ·~J~:\:~~-ie~de _la Estimulación Temprana, Níve-
. : . ;·.' 

les de PrevenciÓn .. Y Aspe~t'a·S'· de la Psicomotricidad. 



Se rev.izó un artícu~.º _ sobr': · ~.ª importancia del Juego en el niño 

y uno sobre el e.fec.!=-0.· .. qu~e :,'?ª~ª~ en la .f~~iii8: el que uno de sus 

mie.mbros sea · discap.a~'j_ ~~~:l~. 
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Los coñtenidos ·de· 'este· ·módulo iO·s· i:~i6~ó ·-~n mi P:rOpuesta para 

apoyar la hip~tesís inicial ~~---_qU~ :_ i_~_'· _ ~~:Íá _--~~- · Intérvención Temprana 

de ·la S.E.~. no corresponde teóricamen_te ·a la· Teoría Psicogenética. 

(4) 

Para mi propuesta es esencial la parte referente a Juego pero 

no desde el enfoque manejado en este módulo y por ello utilizó bi-~ 

bliografía referente al tema pero desde un enfoque Psicogenético. 

(5) 

Respecto al módulo III se analizaron programas de Educación Pree~ 

colar de la S.E.P., Preescolar para población indígena, Programas 

de Maternal, Programas de la UNICEF, y algunos de Instituciones Pri-

vadas que apoyan la Estimulación Temprana ya sea en programa escolª­

rizados o en programas de apoyo por medio de terapias o de activi-

dades recreativas y culturales. (Anexo 4) 

Retomó de este módulo ·como ejes de análisis par~ _l~s _programas d 
- . ; ' 

de Estimulación Temprana los aspectos Filosófico~-~: '.~-~st~ricos, Edu-

cativos y Psicológicos manejados en .el: grup~/· · -;í:>{f{~::~;·, 

A sugerencia de los integrantes del se·mina:ri'O"::::.T·a;;_~er'··:~-e. inclU:yó 

en el contenido de este módulo el estudio.: dé.· a1.ÍJt~s>iütores de Te!?_ 

ría Curricular como complemeneto para el-. anális.Í:~.:d~:::los ·Programas 

de Estimulación Temprana. (6) 

Mencionó en mi Propuesta Peda.gógica algunos de los elementos del 



análisis curricular.de A. Oíaz Barriga (7), como apoyo de la neceaª 

riedad de un sustento teórico que avale a la Gufa·. de Intervención 

Temprana. 

En el Módulo IV se fijo corno objetiv9 central ubicar el papel -­

profesional del Pedagogo desde la Investigación, Planificación, PrQ 

gramación y Administración de la Estimulación Temprana. (Apéndice 

4). 

Si bien los contenidos de este módulo son importantes-: para Esti 

mulación Temprana en especial y para todos los dedicados a la Educa 

ción en forma general; para mi Propuesta pedagógica solo es impor­

tante colateralmente ya que su valor se da en tanto ayuden u obsta­

culicen la búsqueda, conocimiento e implementación de la sustenta-­

ción teórica a la Guía de Intervención Temprana de la S.E.P. 

El producto terminal del Módulo V fue la Propuesta Pedagógica 

y lo logrado es la esquematización de la misma por lo que no la re~ 

reño por encontrarse incluida en este mismo trabajo. (Anexo 1) 

7 



NOTAS DE PIE DE PAGINA. 

1.- V. VELAZQUEZ, L.N.; Trabajo terminado M6dulo r. 

2.- Ibidem. 

3.- V. VELAZQUEZ, L.N.; Trabajo terminado M6dulo II •. 

4.- c. Guía d~ Intervención Temprana; México, 1982. 

5.- Ibidem. 

6.- Ibidem. 

7.- DIAZ, A;e., op. cit. 
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PARTE 2. 

PRESENTACION A LA PROPUESTA PEOAGOGICA. 

En esta segunda parte de la Propuesta Pedagógica presentó 

la sustentación teórica de los ejercicios de Psicomotricidad de 3 a 

anos presentes en la Guía de Intervención Temprana de la S.E.P. 

Para ello inició con una breve introducción de los orígenes de 

la Educación Preescolar y de la Educación Especial en particular -~ 

_que es donde se utiliza la Guía de Intervención Temprana. 

Continuó con la presentación de los ejercicios de interés espew~ 

cial para mi Propuesta, su aval teórico y finalmente consideraciones 

varias. 

Finalizó con sugerencias de investigación e implementación para 

la misma Guía de Intervención Temprana. 
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1 • LA BSTIMULACION TEMPRANA. 

1.1 IMPORTANCIA INSTITUCIONAL. 

La tarea de ampliar y mejorar los servicios educativos en 

México requiere de esfuerzos crecientes y renovadores de todos los 

interesados e involucrados en la Educación; ello implica no sólo -­

cambios didácticos y administrativos sino de un continuo esclareci­

miento sobre el sentido mismo de la Educación. 

Independientemente de que las políticas educativas del Estado -­

sean verticales e impositivas o bien basadas en las necesidades re~ 

les de la población, los cambios mundiales tanto económicos, polít! 

cos y sociales implican para México una aceleración en su economía 

nacional, su estabilidad política y su organización social. 

Dentro de sus prestaciones sociales, el Estado mexicano incluye 

servicios de salud y de educación, aparte de otros como, vivienda, 

apoyo a la Ciencia y la Tecnología, promoción del deporte, prote­

cción del medio ambiente, planificación familiar, etc. 

Los renglones prioritarios en el presente trabajo son en primer 

lugar el educativo y colateral a él el de salud. 

Las mismas características de desarrollo del país exigen cada -­

vez mas de " ••• una educación de alta calidad con carácter nacional 

y con capacidad institucional que asegure niveles educativos suf i­

cientes para toda la población." (8); pero también de la contempla­

ción de áreas antes ignoradas como seria el caso de la Estimulación 

Temprana. 
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1.2 llNTBSCEDBNTES GENERALES. 

La educación infantil temprana ha sido contemplada como 

importante desde el Siglo XV por educadores europeos como Comenius, 

Rousseau o Pestalozzi. Sin embargo es con Federico Foebel que la -

educación de los niños pequeños cobra una importancia por la siste­

matización de un método basado en la observación y en la capacita-~ 

ción de personal que se haga cargo de ellos. 

Es precisamente con Froebel que se da el origen teórico de las 

guarderías y el jardín de niños basados en" ••• sus principios edu­

cativos de la observación de nifios, al formular una filosofía cona~ 

truida sobre la naturaleza espontánea e independiente· ·.ae··1os niños. 

(9) 

Fue en E.U.A., con Susan Blow una de las primeras experiencias 

de formalizar el jardín de niños como parte de la escuela pública. 

Este momento se ubica poco después de la Guerra Civil. 

Blow se basó en la propuesta curricular de Froebel, esto es, 

"El juego y el cultivo de las sensibilidades espirituales de los 

niños ••• los bloques geométricos (utilizados para enseñar los c9n­

ceptos de forma y número), las actividades musicales y l~ competen-

cia sistematizada mediante el juego, ( 10) 

A partir de estos experimentos en 1874 la Asociación Nacional p~ 

rala E;ducación, N.E.A., por sus siglas en inglés,: incluyó el jar­

dín de niños en escuelas públicas. 

Por otro lado las guarderías, de mas reciente aparición que los 

jardines de niños, se iniciait en E.u.A., en- los -añOs 2o•s. La pri-
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mera de la que se tiene registro es la guardería de cooperativa de 

padres de Massachusets (1923). 

Sin embargo al expanderse el movimiento de educación infantil, 

se volvieron populares y hubo importantes experimentos en los cen­

tros de estudio del niño como en la Guardería Gesell para la Orien­

tación Infantil de la Universidad de Yale, el Colegio para Maestros 

de la Universidad de Columbia, etc.; todos ellos antescedentes para 

los proyectos de intervención temprana de los años 60's. 

La población que atienden va en aumento pero no es generalizado 

que los niños tengan experiencias en ellas. Existe gran variedad 

en cuanto a los servicios que ofrecen, el personal que atienden, 

la edad de·los niños que recibe, los programas implementados, etc., 

siguen algunos lineamientos de la escuela pública pero no se encue_!!. 

tran bajo su régimen. 
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1.3 A!ITBSCBDENTBS EN MEXICO. 

En México, los primeros planteles de preescolar aparecen 

en Veracruz (1883) con el maestro Enrique Laubsher y el de la Ciu-­

dad de México (1884) con Manuel Cervantes Imaz. 

Estas escuelas eran mas bien salas de párvulos anexos a las es~­

cuelas elementales. 

Como consecuente de estas primeras escuelas y de las inquietudes 

pedagógicas de la época originadas por los primeros ensayos sobre 

las teorías de la educación se forma en la Escuela Normal para Mae~ 

tras la cátedra de Educación Preescolar y se establece un anexo pa­

ra los párvulos. (11) 

Pero no es sino hasta 1904 que se da punto de partida a este si~ 

tema; siendo Justo Sierra quien funda el primer jardín de niños en 

la Ciudad de México y días después el segundo también en la capital 

del país. (12) 

Cinco años después de iniciados estos jardines, se establece en 

la Escuela Normal los primeros cursos para enseñar pedagogía espe-­

cializada en niños pequeños. 

Estas primeras escuelas dependian de la Secretaría de Instrucción 

Pública y Bellas Artes, aunque años mas tarde (1917} debido a un 

reajuste pasaron a depender directamente de los Ayuntamientos. 

Es debido a esta reestructuración de la Secretaría de Instrucción 

Pública y Bellas Artes que los "Kindergárdenes", como se les llama­

ba, se les suprime el presupuesto y así a finales de 1917 son clau­

surados. Solo uno de ellos sigue funcionando como escuela partícu--
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lar y sujeto a la inspección oficial de la Dirección General de In~ 

trucción Pública. 

~n 1920, con los estudios previos para la creación de la Secre-­

taría de Educación Pública, se crea la Inspección General de ~ardí­

nes de Niños para resolver la falta de unidad en fundamentos, ser­

vicios que ofrece y coherencia de contenidos; quedando así una re-w 

forma cuyo objetivo central es exaltar la personalidad del ni 
ño, los sentimientos de nacionalidad y el orgullo en el ejercicio 

docente de las educadoras." (13) 

Un año después con la creación de la S.E.P. los jardínes de niños 

de nuevo pasan a depender del presupuesto del Estado, se empiezan 

a construir los equipos y materiales en el país para reducir el al­

to presupuesto de estas escuelas y se da una reorganización técnica, 

adaptando la doctrina froebeliana a las necesidades y capacidades 

de los nifios mexicanos. 

Sin embargo para que se llegará a ver a los jardínes de nifios 

como una institución nacional tuvieron que pasar varios años- es en 

1942 cuando por medio de la revisión de programas de los jardines 

de niños se establecen los objetivos que imperaban en estas escue--

las: 

n ••• institución destinada a educar al niño de acuerdo con 1.~ 

nuestra realidad social ••• ya que el trabajo está fincado en las 

experiencias que el párvulo tiene a través de las relaciones con el 

hogar, la comunidad y la naturaleza, ••• ". 114) 

A partir de este momento son mínimos los cambios que sufre la 
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Educación Preescolar. 

En 1973, el artículo 16 de la Ley Fedetal de Educación establece 

que no es obligatoria para ingresar a Primarias, dejando en claro e 

que este momento no es prioridad del Estado ·este nivel educativo. 

No se da relevancia a las recomendaciones de la UNESCO en su Asa~ 

blea General de 1959 que mencionaba ya la importancia que tiene la 

educación en los primeros años de vida de una persona, reconociendo 

la ayuda de esta en el desarrollo normal de la inteligencia, habili 

dades sensoriomotrices y actitudes de socialización. 

En esta misma Asamblea se recomendaba a los Gobiernos participa~ 

tes incluir en sus objetivos de Educación Inicial, elementos de so­

cialización y relativos al desarrollo del nifio, aparte de los pro­

piamente educativos, así como hacer uso de métodos y condiciones 

pedagógicas acordes a las necesidades de los niños. (15) 

La S.E.P., amplia sus objetivos durante el sexenio 76-82 señalan 

do que se va a "Promover el desarrollo físico, intelectdal, afec-­

tivo, moral, artístico, social y familiar del niAo." (16) 

Hasta 1982 se ve un impulso real, por lo ~anos de decreto, a es~ 

te nível educativo con el programa "Ampliar la educación Preescolar" 

que intenta aminorar los privilegios de las zonas urbanas en este 

servicioª (17) 

Punto buscado anteriormente pero sin resultados reales, como se 

ve en el sexenio anterior a este, el de L. Echeverría, que sugirió 

democratización e igualdad de oportunidades para los nifios del cam­

po y de la ciudad y también carácter de obligatorio el grado de 
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preprimaria en las zonas rurales que contaran con primaria comple­

ta; aunque en estadísticas se antendió· sólo al 14% de quienes dema~ 

daban este nivel educativo y de este total el ochenta y tres por -­

ciento fue en zonar urbanas y únicamente el 17% en zonas rurales. 

(18) 

Es a partir de este ciclo que se implementa un nuevo programa 

estructurado en tres libros: planificación general del programa, -

unidades y ejes de desarrollo y la implementación de alternativas -

educacionales como programas para comunidades rurales e indígenas, 

programas llevados a cabo por las mismas madres, programas de edu­

cación preescolar para zonas rurales de menos de 1,500 habitantes, 

programas de capacitación a maestros de primaria para que funcionen 

como educadores de preescolar. (19) 

Se intento cubrir las carencias del campo pero por otro lado se 

dieron fallas en la preparación de los maestros. 

La preparación pedagógica consiste en un entrenamiento técnico 

con una visión tecnicieta de su quehacer con una negación de cono-­

cimientos teóricos. 

De esta forma se convierte en un ejecutor de una propuesta edu­

cativa aunque esta le sea ajena, su relación con los alumnos se li­

mita a cumplir con el modelo de instrucción que se le impone en 

donde no es necesario que conozca de su materia o grado académico 

impartido sino ser un buen ejecutante de la Tecnología Educativa. 

(20) 
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2. EDUCACION ESPECIAL. 

El mismo contexto de la educación preescolar vale también 

para la educación preescolar esp~cial y a la Intervención Temprana 

de la SEP. 

Los antescedentes mas remotos sobre Educación Especial en nues­

tro país se remontan a 1867 cuando se funda la Escuela Nacional de 

::-.sordomudos y la de invidentes aunque "Hubo que esperar más de 

cien años para que ••• fructificara después de .•• esfuerzos carac­

terizados por lo disperso, improvisado y poco técnico, orientado 

por erróneas actitudes caritativas.• (21) 

En 1960 se crea la Oficina de Coordinación de Educación Especial 

dependiente de la Dirección General de Educación Superior e Invest! 

gación Científica. (22} 

En el sexenio 70-76, con Luis Echeverria se crea la Dirección -­

General de Educación Especial dependiente de la SEP y con la parti­

cipación de la Secretaría de Salubridad y Asistencia y del Sistema 

Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia: con el objetivo 

de ser un órgano responsable de sistematizar y coordinar 

las acciones hasta entonces dispersas y fragmentadas, in ten-

tanda ser ••• mas que un acto administrativo, ••. un hecho his--

tórico ••• ". (23) 

El objetivo de la Edu9ación Especial es• ••• atender a las per­

sonas que, por sus características físicas o psíquicas, pueden pre­

sentar dificultades de diferente naturaleza y grado para progresar 
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con los Programas de la escuela regular¡ sin embargo, no difiere, 

en su esencia, de la educación regular ya que comparte sus princi-· 

píos y fin es generales, • • • .. • ( 2 4 ) 

Estos fines son compatibles ya que en Educación Especial estan 

orientadas sus acciones por la filosofía Humanista " ••• ya que 

en todo individuo hay un ser humano, cualquiera que sean sus limi­

taciones. Se debe actuar sobre los mismos, sin fijar de antemano 

barreras infranqueables ••• todo educador asume la responsabilidad 

de formar una per~ona, más que la de rehabilitar a un inválido." 

(25) 

Así el criterio sera el "Basarse en las posibilidades del alum­

no, más que en sus limitaciones.". (26} 

Entre sus objetivos específicos (27) se encuentra el elaborar 

quías curriculares que ayuden al desarrollo de los nifios en su 

" ••• independencia personal, la comunicación, la socialización, el 

trabajo y el tiempo lib"re... e 28) 

Ahora bien, la Educación Especial tiene comno educandos a perso­

nas con necesidades especi~les independientemente de su problemáti­

ca, los fines educativos son los mismos de la educación regular se-

gún los documentos oficiales de la D.G.E.E., ( 29) y solo 11 
••• en 

algunos casos, requiere el concurso de profesionistas de otras dis­

ciplinas. 

Según la naturaleza y el 9rado de los problemas de sus alumnos, 

comprende objetivos específicos, programas adicionales o c_omplemen­

tarios individualizados, ••• ". ( 30) 
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Se atiende así a alumnos con Deficiencia Mental, Dificu.ltades de 

Aprendizaje, Trastornos de Audición y Lenguaje, Deficiencias Visua­

les, Impedimentos Motores y Problemas de Conducta. (31) 

Generalmente la mayoría presenta asociado con su problema domi­

nan te alguna otra dificultad de otro agrupamiento o bien alumnos 

con otros tipos de problemas. (32) 

Para trabajar en grupos con todos estos niños, la D.G.E.E~, 'sug!. 

t:!re que se individualice la educación mediante un modelo psicopeda...: 

gógico que requiere dinámismo de parte del maestro ya que se da 

un continuo evaluación-educación-evaluación que se registra 

en el perfil pasicopedagógico.". (33) 

Esto significa que debe jerarquizar los objetivos y planificar : 

las acciones en secuencias detalladas en extremo para que • ••• de~ 

pués del logro de un objetivo, se proponga otro~apenas más difícil 

•. ( 34) 

Esto no significa que enseñe uno a uno sino mas bien formar sub­

grupos de 4 ó 5 niños " ••• cuya estructura puede ir cambiando se 

gún sea el ritmo de cada alumno para alcanzarlo." (35) De esta 

forma se pu~de trabajar con tres o cuatro grupos en una aula: bus-­

cando siempre la individualización y la socialización para un mejor 

aprendizaje. 

Estos puntos señalados por la O.G.E.E. dan los elementos de como 

se debe de trabajar y cual es la política interna de Educación Es-­

pecial. 

Retomanqo que los·objetiVos de la Educación en México buscan: 
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(36) 

- Asegurar la int~gración social por medio d~ la transmisión del p~ 

trimonio cultural acorde a los valores imperantes en la sociedad. 

- AsegUrar la integración social de los individuqs a los valores m2 

rales y nacionales. (37) 

Se aprecia que corresponde a una visión funcionalista se sociedad, 

por todas y cada una de las características que presenta. (38) 

' Para la teoría Funcionalista la sociedad esta estructurada en una 

armonía social básic~, existe un orden moral que unifica los ínter~ 

ses de grupo por medio de un concenso· espóntaneo en tanto todos 

tienen los mismos valores. 

Estos valaores son la baSe de las normas que un grupo social el~ 

bora para establecer las relaciones sociales ~ así lograr un equil! 

b~io funcional. 

Todos. los movimientos s~ciales que se den dentro de estos grupos 

iran en~aminados al mantenimiento de este equilibrio funcional. 

La sociedad así planteada es una sociedad conservadora del orden 

prestablecido de forma armónica e integral. 

Asimismo se ve que la forma de concebir a la educación correspo~ 

de teóriCamente a el mismo enfoque ya que se Ve como una organiza~~ 

ción funcional que no incluye ni la relación de poder educativo, ni 

las relaciones políticas educativas y su análisis de problemas se ~ 

reduce a la relación maestro-alumno dentro del aula. 
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Es importante mencionar que la misma D.G.E.E. señala que su po­

blación es mayoritariamente de escasos recursos económicos y cul-­

turales (39) y se ignora esta característica en el trabajo diario. 

Su apoyo científico y lógico lo encuentra en la Psicología Con-­

ductista que subraya la importancia de la objetividad al basarse en 

la conducta observable. 

Así todo el proceso educativo se centra en lo que se puede con-­

trolar. 

El maestro solo controla estímulos, respuestas y reforzamientos, 

la efectividad esta situada fuera de la tarea del maestro; el alumno 

aprende por medio de técnicas y en un momento se dan conocimientos 

·abstractos y se niega el gusto por el pensamiento y la reflexión. 

El niño aprende sin cuestionar nada y se le evalua lo memorizado en 

relación a que tanto reproduce el mensaje dado por el maestro, a 

conductas observables, medibles y cuantificables. 

Aunque 11 
••• La mayor desventaja es la dificultad que los profesores 

tienen para utilizarla adecuadamente, ya que se requiere mucha cri­

tica y conciencia de los reforzadores y estímulos aversivos ••• ". 

(40) 

De esta forma se da una anulación del debate didáctico ya que el 

modelo educativo es científico e incuestionable y cuando no funci~ 

na es por fallas de los ejecutadores que no creen en la ciencia. 

(41) 

Otro punto importante de mencionar es el planteamiento de obje­

tivos; para el Sistema Educativo es importante definir en primer l~ 
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gar los objetivos para. así esclarecer loS ~próP'ositOs. a·e· ia .. educa-:... 

ción concordando con e1 m~~e¡·o. ae teo~Ía: _ c~-~-ii'6ui~-~·:_··¿;opu~~~o/~or 
H. Taba sin concordancia real entre el pla~~~~-~Í:~;~.~~ : .. ~u~riCul.á:r y 

los contenidos del mismo. (42) ...... 
Se observa, así, una correspondenci~ de -la ·ec:l~~aci'~~ a ·1a soc.ie­

dad dentro del modelo funcionalista. 
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~. LA GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA. 

La Guía para la Intervención Temprana es una cart~ des-­

criptiva ( 43·) para los maestros que trabajan en los ·centros de 

Intervención·_·Temprana de la S.E.P., con una doble finalidad P'or un 

lado la Institucional que busca unificación de criterios ~~ 

normativos pSra su fu~cio~_a~i~nto y organización, (44) y 

Por el .otro, como :'guÍ~ ,: tá~~·16~-p9:dagógica para el maestro, como ap2 

yo técnic~ que .. debe: am~pliar según su experiencia y los alumnos. (A­

nexo 3. p.a.e 3¡' ;(45) 

Al respecto M. Pansza sefiala que los maestros que se han forma­

do en la disociación de teoría•práctica, disociación entre marco m~ 

todológico y marco contextual, han sido formados en el verbalismo, 

separan coñtenidos de su misma disciplina con otros contenidos ya 

que no han aprendido a teorizar y englobar conocimientos. (46) 

Su especialidad los permite,.a los maestros, conocer relativame~ 

te los temas por medio de un listado_qie les entrega la Institución. 

Listados de temas (objetivos_?) por cubrir en los cursos. 

Por otro lado, en cuanto.>.a l~ ·~-¿b·l~éi~~- atendida en los Centros de 

Intervención TemP!>rana (·c:i ~-~'~·:):,~·~:~·~-~~-·.:~o~pí:ende desde el nacimien­

to a los Cuatro afioS d_e ·~ii~;d-~<·y·~:.':~.~~.::~l_ -p-~sar esta edad cronológi­

camente se realiza uná eV.~lU~'~ic5n?·p~r ·parte de los maestros para -

enviar a los nifios a ·Edu~aci6ri.Preescolar ya sea Especial o Regular, 
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o bien a Preescolar Regular· con Apoyo. Pedagógico de algun centro e~ 

pecial. 

La Guía señala la separación de los niños por etapas de edades: 

mes 
2 a meses 

5 a meses 

9 a 11 meses 

12 a 23 meses 

2 años 

a 4 afies. 
. . . 
. . ' . . 

. . . - . . . .'.',"<, ::. .. -: ' . 
En cada etap.a ._:~e. :1~c::l~y_e~ .. :::.,c~rop~r~~.~~~~~.~.~. ~ª~~ct·~~iSticos, fun-

aam::t::~:n u~a s:::[:]°'!~:J:~·-.:~t1:~::!i:~a:~:c:::t::des propuestas. 
Congnosci tJ.:.va , · · .. D;~~·::~.i~~~·~i~~;~'.!~{~'.~·i~ r~:'sa'éÍ~i~:·:y:~·ilSi~~mo.tora . 

.. , •• ··-::;::' :·:0\-:.'-'\:l~;t.~tr.o-'~\*'.·:r'r~~:::'~'"~it;"-:::~~:·f::: ~~;.:: ':.--:-:.:, ... ~,--.. : : '~·) 
La evaluá..Ció~:·: ~~ :·:.~~~--~-c-~;_.r_:-~·'7 ~::~:_.;:_e_~_::-~~,p~~~~~-nt~: _P~rque permi-

te Conocer lás ,•é:~i~i~·l~fü'm~~~:i+';~~l sujetó de atención y de-
termina· J.a. n~.~~sH;:i,~¡1~{#,~;fut,E\i~~f ·+: prog~áma de intervención 
temprana .(prcinóSticO,::y;.-"tiataffiiento). "·: · i1:Í.as· ·fechaá para este· re-

- .. : '';':· -. ·;:~:r:·'.~.>;'~~~'(.~~~!?:-~::~:)y¡;~;· .. :'.'~:~;~:'.~. ·;.,·::_ .. ! ••• : : : • • 

gist,ro ·s~~~ri'.~~at: i_n9r.~~-o_-_: _ _ae1;::~~fio::·:a1~ _s_er_vicio, ·y __ dos evaluaciones 

más con -~~, ~-és~-~ :~·~)i*~!~~t~{-6~J.~~~~~-:~;~-á~ . 1~~~-luac~ó~. '~, { 47) · ( 48) 
'" -_~:j\~f>~>~- .:_,~·.:',·, ·::.-;· :-·: " 

Corno primer·· iñ:dí~e: p~ra.<·~;:~~~F,~r .. ~1 _,·a_~to r-i'esg·c, '.o rie_sgo establ~ 
cido (49) se utii¡z~•ei'.-AÍ>GAR:- isof::¡r•. ei.utiüiado en los ·c.r.T. 

es el P.A.C. P~-~~ai'y. t~~~-~-~-:-~~~~~(~~-~~~~c-~ón p~rm-~nent·e. en base a la 
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observación de la evolución del niño; "El P.A.C. es·una escala de 

evaluación socio-adaptativa,. que consta de·un-diagiama de registro 

de con.ductas ·_or·g~~i.za·d~ en- c~a-tro. ·ci_~eas: · ~.'_'iOd~-~~n"~e~cia personal, 

comunicación, sociali~".'-ción y_:ocup~-CióO, - 'u (51) 

Cada una de las área del P.·A.C. c--~~-r~es·p~~~~-- a¡ _.cada 

áreas contempladaS :~-~ l~ G~Í~: 

Cognoscitivas a 

Social·a socialización. 

De ia vida di~ria a ~~depend~nci~ 
PsicomotOra a ocupación·~ 

una de las 

\·"-<:_·\," ·:~:.>:~>:i·:: 
."; • : •. ~· ': ~ ·:;·: ce_·:, ' • . • • ' 

La Guia mencio11a ii";:,P~~~·iM~;;;¡~~j,ca,~iY'.1:~1:frv)nc~ón }º ide~a 
es el_ trabajo coordinado,-e.:~integréla~;;. (no;,menciona·: si:. ·interdiscipli­

; ·: :? . :_·,-i. ~ .. i::·:r::t~'.f.~:;.~1;;;;· ,,,;}y~,-,;:/.·[·,~·~;:·-\~·,., .. ·.·. '.Ji.~.!·:;!'./": :. ··· .·::'-·:-: ·_-::, .: · 
nariámente o multidiscipl'inari'amente)_,· de·,;espec.ialistas: en 

,. . ·. · . . ,.: ... :·.~·;.',-.:;:-~J"i}/.~~:;;1-~·:~:-i:Ml~'.-'.·ir'.~;~:;.:·::~,¡~i:·:~';}:;~:;:-: .. -:·:;::{~: -~r·.'.·:·.r.·:·:_:_:7~~ '.-.:(-y:_ .. ,· .... _ -... 
nutriCion para '~ptimiza:c:~rec~rs·o~.".;~i_fl:~ll:~iei:"o's ~Y~.J:l_urrianos'• ~- .-~. ,. ..· 

se ::n::::a0:n~foiii~:or~:::::~::b.::'~D~:;:~:;s,~~:~t;~iit~~iiy:0::. 
maestro dada la' ~r¿b·l~~~t¡~a de los·, ~~~mnos ~~ L~~~J P~-~~es·¡~n¡~'.t~~ ··s~=: 

:::::::?:.~:'.~~.\'.:E::1~:~::lt¡~~~~Jf ~~Ill~: 
plinaria ( 53) para realizar una f~n6idn t.~an~d~s~iplioa.ri<i~ El 
maestro debe conservar una autOnbmí~,- ~-~"i·a·t{y~ '.·~~r·a'fci"i~ti.n~ti'i.r Su 

función que no es de· curar sii"lo de ·e!du~ar; ·ai_:·ni·ñ:a~·:_: .. 
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Uno de los grandes inconvenientes de esta Guía es de contenidos 

y de metodología ya que"··· el problema de los contenidos y la ·me~ 

todología nos remite nuevamente al tema de la ideología,· P~~sto_-:clue 

los procesos educativos que la sociedad promueve tienen razón .. d~, Sei' 

en tanto que interese a los grupos en el podér !l.~- ~r~n·~-~i.-~.i~·~· d\É!:: 

una cultura dominante; la educación formal y la i~~-?~rri~~:~~~---~~s :O"ec~ 

saria para lograrlo." (54) 

Aparte de esto, existen otras premisas qÜ8 co~'f_~~~~~-,1 ~1·:-.. curr~cu­

lum y que es importante tomar en cuenta: 

* La escuela tiene que cambiar al ritmo que exige la ·industrializa~ 

ción 11 
••• donde la "teoría curricularº. constituye' la.expresióri 

pedagógica de esta exigencia de modificar las formas y contenidos 

que son transmitidos en la escuela para ser reemplazados por aque­

llos "saberes útiles", que son reclamados para la incorporación del 

sujeto al aparato productivo. 11 
( 55) 

* Hay un estancamiento de los planteamientos didácticos haciendolos 

redundantes. 

El eje curriculum-didáctica es importante ya que "De lo curricg 

lar se destaca la búsqueda de un contenido a enseñar, lo didáctico 

apunta a redefinir una situación global donde es enseñado." (56) 

La formación pedagógica de los docentes debe contemplar con 

elementos teórico-técnicos que les permitan interpretar didáctica­

mente un programa, conceptualizar su teoría, contextualizar la 

educación que se persigue, conocer la Institución que representa. 

Es necesaria una Pedagogía mas acorde a las necesidades reales 



del país·, q~e :ios modelos ~~ Te"oría: curri~ular· i:1º sean Programas 

Maestros. de otrOs países, ·~up~r·ar·~·ei .ca'duco modelo de Popham y 

Baker ( 57 l' '.~~· -e~~'~fi~ri·~~ .'b~a:~·~d~·.:~~.:·.o~j~fiV.~S: especi:ficación de 
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objetiy~~;::d~,úi~·d.t1~,¡ii;~~i:,'.~~~fe~li~~~f··.··~va•luació,; de. resultado.s. 
Continuar·. ~-~n dicho >modero· es: continuar.- con ··ahistoricidad de 

··~ -· . - . 

ia:práS~i:~_~./~-~-~~~~~-::y_:,·;~-~~v~~> ~í~id~~-::¡~-~·~:~ieme~~o·s. didácticos. 

- -sú'b?'~·c·e·;·~~-:-esta~··mo_~elos·.· í~. o~~enación···fo~~~i ~~:/~~~. a'cci.6~ a 

partir: ae auaosos níveles ae-~C6nocimiellt~·. 11 Üna -~,~0-~~~maci.60·.;tan, 
rígida no es sino la tecnificación del -acto de_,iñst~-~~~i:~~-·~ pQi 

ello, consider~cmos inadecuado el modelo de Cartas DeScripti_vas para 

los programas escolares, dado que omiten toda una se.ri~_-d:e, ~-~cÍ1iSi.s / 

en relación al plan de estudios, al problema del Con:teni~~- !t'.':.:.~-:-·la·s· 

condiciones psicosociales que afectan el aprendizaje,·· ••• ·· 11 
_ .•. , ( ~~) • 

Se da en las Cartas Descriptivas una relación mecánicii e·-n·'.•105··::-_ 
' .:_;. . 

componentes didácticos, se reduce el aprendizaje a una búsciú"Eidá~ de 

cponductas observables, fragmentadas, sidociadas de Otr·~~ /r'~·;·;_-¡~-~ im'"'." 
... '"-.:·_ 

posición de actividades, de técnicas, de formas de. evalUB.ción·:. 
'·:·-;·:·:>f:·· 

El aprendizaje· otorgado así no es mas un proces_o;_--;-.~ ·_··,'.,·;-"·.~:-'~:.'-~ 

Los errores encontrados para las Cartas oesc~-{~~-{~i~.;.'é¡;-ca'jáll, con 

los de la· Guía de. In~ervención Temprana y con· ~-6~'.·:}~~~~~~-~~~~~-(~~.~~~~~ 
mas de Estimulaci._ón. Temp·rana de nuestro paí_S. ·.:-.-}~-BY':'.:'~~i:.~:;:·-_. ·- .. -¡;'.¡;, 

"Las cartas. des'criptÍ.vas._ subyacen tre· :e~ror~s·:;tu·~-~~-~e·~t~ie·st · 

al una é::onf~:~1i~~ "~ntre lo que es un pro9r~~a·. e-~~6·1~'·i--~~~~{~·-::~~~-fi-u­
meoéació~·-~ai·~áctic~ del mismo, en detrimento de· uó··:~n·á·~·i:~¡~, ;,d~~: ·--

.- ':>_: . . ' .. :: -: ' 

plan de est_udios, del contenido y de las si tuacionés · psi_cOsciciales 
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que intervienen en el proceso de aprender; 

b) un mecanicismo en la concepción y manejo de los elemento~ ~idác­

cticos, los cuales representan un valor 11 per se" y' no se,encuectran 

insertos en la dinámica del proceso del aprendizaje; y 

e) Una instrumentación didáctica universal., que no atiend~. a. las 

partículares de cada grupo escolar, lo cual es consecuente:Con la 

abstracci6n que hace de la realidad, con la manera en que niega el 

conteKto en su análisis, y con los planteamientos tecnicistas de la 

propuesta." (59) 

La posibilidad de trabajo en esta área es amplia, muy amplia. 

Es necesario teorizar para poder implementar. Es un campo de 

análisis, investigación, diseño en cuanto a planeación, planifica~­

ción y ~vaÍuación que debe ser atendido. 

Es un trabajo abierto para los Pedagogos. 
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4.MARCO TEORICO A LA PROPUESTA PEDAGOGICA. 

La Guía de Intervención Temprana menciona en el desarrollo de sus 

contenidos seguir los lineamientos teóricos de J. Pi~get y los 

plasma en su Fundamentación y Sugerencias de Intervención. 

Es por ello que en ·;;!Sta parte de la Propuesta inci"u"~· ~~~··: breve 

bosquejo de la Teoría Psicogenébica. 

4 .1 Para Piaget su formación como Biológo, así como s.us investigaciones 

lo fueron acercando paulatinamente a un método propio. Uno de los 

primeros acercamientos fue el conocimiento del método histórico --

crítico que utilizo para estudiar a los móluscos y le sirvió, mas -

tarde, de base para el desarrollo epistemológico. 

Al dedicarse de lleno a la experimentación, demostró que la lógica 

de los individuos no era innata, se desarrolla paulatinamente y 

las estructuras mentales buscan el equilibrio para formar sus ideas 

teóricas acerca del equilibrio y la totalidad. Esta idea es la ba-

se y la diferencia con otras teorías como el Psicoanálisis y el -­

Materialismo Histórico. 

Por medi~ de este Método Clínico, Piaget demostró que se podía en-­

trar a la organización intelectual de la investigación, tiene lugar 

en las situaciones de aprendizaje de los nifios porque suscita la 

actividaa:constructiva. 

La indagación clínica representd.lna gran aportación metodológica 

ya que 'tomo en cuenta el punto de vista infantil negado hasta 
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entonces por el conductismo que considero el método como •subjeti­

vo' y no científico. 

En un principio el Método Clínico era una conversación con los ni­

fios sobre preguntas no preestablecidas que se iban dando tomando en 

cuenta·las respuestas y la hipótesis planteada al inicio. 

Esta característica ha sido fundamental para el método y se ha man­

tenido ya que se continua con la conversación, con la orientación 

del investigador que dirige las respuestas del sujeto. Se pretende 

con ello la centración de las respuestas de los niños. 

Con el avance.del método, Piaget descubre que en niños que aún no 

manejan el lenguaje no es suficiente la conversación, se necesita 

tomar en cuenta la manipulación de objetos y su experimentación y 

descubrir las estructuras acordes a cada período. 

Utiliza para ello el método mixto partiendo de la acción. 

La innovación metodológica fue el utilizar un Método Clínico con 

uno deductivo que le permitio llegar a la formalización de los ·re­

sultados. 

Posteriormente utilizará, también, el Método Clínico Experimental. 

Este método tiene su origen al investigar Piaget las transformacio­

nes en los argumentos de conservación d~dos por los niños. 

Se incluyeron cambios en el método, primeramente objetos que al -

manipularlos ofrecieran transformaciones y también se incluyó 

el procedimiento mixto donde la secuencia de preguntas respuestas 

y argumentos mantiene una relación estrecha con la acción del niño 

con el material. 
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Se realizan pre9untS's·_,de--·-exploración paia, ver· que ·_es lo que se bus-

ca, cual· ·es ,·-~-~··.·~16:~.~:d~ .. -.~-~-~e¡eC~~~~; >-~~~~--~~-. -~~, ·_-.j·~~-~if_~~a~i.ón argume~ 
ta _s~fici-~nt-~~~:O~t-~\·~·45:.•~u~·t~~--: ~:~_-:v~·~·t·~:{~·ia~_·:1·égI~üña, :Contraargu--

.:- . -. ' .. " . ' ·-·- /, ; 

::º:ª 0::r~Jº:;:¡~;~~f:t~itf~t~}~;{¡1~.1it{~1l{{~i~l;~~1;~;;f::_t::;::::~ 
se: desarrolla· paralelo.·a;'este;-metodo-:;la.<evolucion··_de, su,.teoria de 

1a ¡º~~-¡¡·~-~ri'¿i~·~·:: e~':-:~ii:':~;:~:;Vi'.:-~~j~i;~:¡i~~~!~=:~·;t~f~~-¡~~:~·-:·-r¿·i-~~~f·fi·o-. _ 
::_:::::_~-- :\~:,;; ·/!Y·':?:''!f;;~~:-I.,\'-~?:~/~-~~<:~-~~~~;;:¡\i:~\~_:;1·:-1~~t::::>I·:~ : .. ~_;;;:~ ~. \'::·;·:.· · :: \, 

En c!l des~rr011'~. i ~~elec _~~~-~-' ---~·-~ d~_~:.~.c.o_~óé·i~~~~~~~, ·:::,P-~:~9-~~ ~.~~ s.~~-t __ i~:?~ 
que es un .. proceso .que ·s~ iff c:~~c;~.:rrftt~J~~~~~~~~~~~:~i;I~~i~;~0•0~tºu'. . 
búsqueda de la equilibracion, determinado-,· en.:' todo .'.momento':por~ el-. ··de-

sarr9llo a.el cuerp.o, desa~~~ii~-}~~i·~~·~{;~:f~'~~J~~i%-f~!~~~~~"~~~T~i~;·~-~~~:~ro­
llo de las funciones ment~i~~ ~: ·:;~:·;,-·~~~~F~::;:\r~~~=~-~;~~:<}!:_:~FJ:;-'.~-\;}:~\~,.": 

::ó:::::~:.::::::~:::·:1;~~tl~~jf ~[~~.::~::::::· 
ser una necesidad ·fisi~16~-i~~'/·:~'i~i~-i~6f~al o de tipo afectivo. 

Las perturbacione~:_x··:·i~.::i·~~-~¿~;·~~-~i-:':~~~:;soiucionen dependen del grado 

de desarrollo .~ntele.~~u~~;~~-:· ~ón~:i~~~c_itivo; apareciendo así estruct~ 
ras progresivas, _54·~-~~i-VOs' ~~~tados de equilibrio que en determinado 

momento indf~an .~~-~·: ~~,i:~e;~~~-C·¡-~s de un período a otro. 

P.iaget 5~~-ª¡~-~-q~~~-~-~·~--.~l. des~rrollo intelectual se a traviesa por cu~ 
t:Co ~t".l~~~º: CiV~.l~tiV'a·s o ~eríO~os: Sensoriomotor, Preoperatorio, 

. ,,'· .. ,.-_, __ ··,:.:.::.· 
Operi:ltOi:fó. C~nCr~tc>"-y. Operato~io Formal. 

Estos P.~~~~~~S _:~:~~-~en Características generales como· son: 

- Las adq·ui~i~-iones ·alcanzadas en cada perÍod;;, son constantes, suce-
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sivas y no tienen una edad cron.ológic~ .porque su ap~rición depende 

de la experiencia~ de -la madúiación;.-_de1·- medio- social y de la forma 

como el niño i1e,9ue.~_.a· la _:~"~;~,i:~-(~r~~l.~~-t Es~·?S .,el:~~\~mtos: son en sí 

los que 

nivel mas alto de equilibración. 

-Los períodos se distinguen por su e~tru·6~~-~·~:: ae: ~onjunto en el 

que las leyes de totalidad adquiridas_ \íetel:m'inan las acciones que 

realiza el niño. 

A continuación reseño brevemente los períodos de desarrollo intelec 

taul enfatizando en el preoperatorio que es donde se ubica a !Os 

nifios de 3-4 años de mi Propuesta Pedagógica. 

4 • 2 PERIODO SENSORIOMOTRIZ. 

Ubicada generalmente desde el nacimiento hasta aproximadamente los 

2 años que es cuando aparece la función simbólica que incluye el 

lenguaje y el pensamiento. 

El niño nace con una cantidad limitada de respuestas reflejas que 



se iran paulatinamente diferenciando de los esquemas que seran la 

base de· su organismo psicológico. (58) 

En este período el niño muestra un desarrollo que le pe~mi~e desa-­

rrollarse a través de las percepciones y los movimientos, ~esde que 

todo lo refiere a sí mismo, a su propio cuerpo. 

El niño contruye paulatinamente la realidad como a_l_g?. ·. extérno ·a 

él, este proceso es conocido cono Adquisició_n _~e-~· '.~.squema de la per 

manencia del objeto. 

Este esquema permite al niño avanzar al, si.qúi~rl'teJPe~í~;dci ·dé desa-
, .. '·.~; ··{ \':~; ~~ ' 

rrollo intelectual ya que le p~·~~.~-~.~-.-~-~~P;~t~.~}·j~:f~~t}{:~~.·~~:~~~'..-~'~:7~ª -.-.~~ 
el mismo y con ello desarrolla. su. capacidad/simbóli'ca ::.:;La· .capacidad 

simbóli.ca l~ permite a_l niño: sri~·i~~-¿:¡:;~;:'.Ú~·~~i~::~J}~~I~Ji~~~(~lA-:?~·i~ric;/. 
una imagen mental o un símbolO~<·Est~·-~·~:::_:::~:~l~:~~~l~~~~;;~~:¡~~-6~:;;:~-~~·n·cial 

a este período. .• .:· } •. :\}'.~.:~t~fü~~)Ñ~~.!<,0i';;~:/}Xe:(::·> ... 
En este período el niño, desarr_olla_;ur:i~¡:~n_tel_ige:~c~~-:.es~ncialmente 

~~·~~~::::~~:~~:~~:~¡:~~~~~~llif l~i~~;, 
con las demas personas, "'est:."e e"s' su· panoramatafeCtivo{ .. que ·cambiara 

.~. :· > ,; :<(~;~';:>-.'::~·;:;.b~.:'.:~,~;-:,;;;.;-._::. :- .. ~..: . ':.r,, : . ': 

solo en la medida que las otras personas' .. sean concebidas. c6ino inde::. 

pendientes de el y con ello d~~a~~-~l~~-\~{.;:~~·i·~~~~,~~-~:- de .··simpatías y. 

antipatías. 
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4.3 PERIODO PREOPERA'l'ORIO. 

Abarca normalmente de los 2 a los 7 años y esta: caracterizado por 

la adquisición de la función simbólica; que eS una habilidad que 

le permite al niño representarse las acCi~~eS y objetos por medio 

de. imágenes, símbol9s o signos. 

En este momento el niño ~a . no. nec~s'i t~ áctuar de forma directa 

con los objet.o~ en tOdo momento ~ino·.que puede realizar· representa­

ciones de -ellOs ·por '-'~edio ·de ia interiorización de sus acciones. 

En este perí~o ·a.lgo .. sumamente· Ímportante es la a.Par~ción d~l 

juego simbólico en donde el ·objeto se convierte en un:símb010 de· 

algo ya conocido y almacenado en su mente y m~d~~ica·~~. !~~·~~~~~·~i~-~d 
en relación a esa representación mental. 

.,, 
••\.'·.;C. ~ 

Por medio del juego simbólico el nifio supera todas_ sus i.r'Us·t~B.;:ione$, 

revive sus gustos, se ayuda a asimilar lo real a Su ~º. i'~-~·éi:~~·. 

En el juego el pensamiento se separa de los objeto~ So"b~~;;·iO'~·.que· 

actua y la acción surge de las ideas mismas. ..· 

Dentro del juego simbólico se inc~uye la generalizac1ófl :~·~·' ~~:~:~~~-~s 
primarios para la representación mental de nuevos ob·j.e~o~·~->~~·.~~:~0"' 

. . '· ' .~. . ' . 

del cuerpo para representar personas o cosas; incorpcirar· p~~t'~~ , ... _,:,: -

de juegos anteriores a secuencias mas largas de juego inci.UY,~rido 

las compafiias imaginarias; juegos compensatorios que .~epJ::ese1_1~~~-" 

acciones generalmente prohibidas para el nifio. 

El juego simbólico no tiene limitaciones convirtiendose en .expe.rie.!! 

cia creativa. 
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En los juegos por reglas, el niño de este período, juega imitando 

a los mayores pero sin respetar sus reglas negandose al mismo :·tiem­

por a respetar una regla creada por ellos mismos ya que_ las únicas 

respetables son las creadas por los mayores. No tienen· 'tiempos 

para la terminación de estos juegos y cuando esto ocurre"todos han 

ganado ya que todos se han divertido por igual. 

Durante este período el nifio construye la imitación diferida a -

través de la cual imita una acción o suceso sin tenerlos presentes, 

por medio de la representación que tiene de ello en el pensamiento. 

Su pensamie.nto es intuitivo ya que no establece una coordinación 

racional en.tre las representaciones que realiza de sus acciones y 

percepciones, la relación se da siempre vinculada a su propia acción. 

Otra característica del pensamiento en este período es la centrali-

zación dado .. que las represntaciones que realiza son configuraciones 

estáticas r~sultantes de la asimilación de su propia acción, en op~ 

sición a la;agrupación de todas las relaciones; esto determina que 

sus aprecia9iones·sean influenciadas por las apariencias y que cuarr 

do dos dime~siones se alteran al mismo tiempo, se concentre en una 

sola su ateQción ignorando a la otra, para él le resulta imposible 

abarcar dos ,dimensiones al mismo tiempo. 

Es por ello que no hay una cO~r:~-~po_ndencia visual uno a uno cuan-

do se les p~de que imite.o' .. ~·~'~ hilera de .objetos . 
. ,, ''"" .. ,· ,-.·.<.<: 

Su pensamief:!tO es tranSduct"iVo;·:tSe realiza _por a_nalogías por ello . : ..... 
va de partícular a parti~ul~r:/": 

Es irreversible ya que enfoca.s.u. ·a~'.;nc:Í.ón. en los productos finales 
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ignorando el proceso' de. ti:ansform~ció~ ·Y_ .. no· p_~e~.e volver los objeto 

a su est~do ~n.iéici1·.,, Su p~;,~·~mi.eOt-ó ·.~·o_: pUe"de_.·¿~-Ílsiaerar que se puede 

volver l'a- 'ac~-ió~ ~·a· s:ü-_:'e"sta-40>f~.i."~.ia1:~ .:.su ~-Pen·~·a~.i~~to, no es reversi-
-; : .. < ;~; .";\'-: ; -~; ... ; . . ':' ~ -

:~e s:;:e:;¡?~i~~,~~~1~t,~~ªJ~&ªí}~;:~~r,'~~~,,~~J;cTd~nes. y construir 

Otro·.eleme~tQ_,'ese.11~ia.1·:_para \la·::.organizacion· ,de -la- realidad y de su 
: : : < \~~::; ·<.:~:~:'· _,,~'::':;[../:·};} j~.::;.'"-!~:;;.,::;f:\~:~\:;~-~-~~ !« .. '~\~~'.-:·>.\ .. i'. > ;/';: _,. . . ; '. ' 

conoi::imiento ~:.:-es :·1á ·aal]uiSición ae~:la-:ClB.Sificación. _si bien el 
- . -: ·· -.: ::~ :::: .-, .. :_?"'·:;:-.-_::;;~~f;:::~.:.~:--1c:::::/>~!~/~:·2~;:~/~:if.():·.,_«/· _::: · · .. _:· ·. ~ ·.·-· · · 
niño ·c::'..tas"ifi~~'.'.:,'.desde!:~:1os;'.P1'.='ime~~~>me~es de·.vida _en base a sus esqu~ 

mas· d~ · a_c'~·~-6~·¿: .. -5¡f}~i~~~i·~·i.~~·6{on,. Ílc; '.~e basan solo en ello sino que. e 
'':'f;-:''.:. ··,·: ..... ·_:·;'.' 

eS ·n.~Cescli::¡o·:.~~p;,p·r.O~E'.!s'O.··'.e\_'ÓlutiVó en el que se pueden establecer 

tres;.~·~ª~~~ ·)~~p·6.~~~--~~~'~ : .. 
.. ' . ··"· ···--·:·· 

- . cla~ific'a.ciórl f~gu~al, ·el niño agrupa uno a uno para obtener una 

configuracióti.· .. sir1 _haber pensado previamente esa configuración y una 

vez ac·aba:aa puede" ·darle o no una significación. 

No hay un criterio, l~~ico d.urante el proceso, puede iniciar agrupa­

ciones por la_ forma·pe~o Pierde la re~ación y entonces es por color 

la agr,upa_~ió~~~·... ;:·~.' :~·~'·"> ·' · 

- clas~fic.~~-~~ri :·n<? ;;f:i9U,r·a_~-:, ~n',· ~i~~ :·e1>.n1n~ -Ya·: p~ede agrupar según 

caracterí:~.i~f~}~,f:{zt~ttf.!.i~~~fü:iA~}~~~{·~~c., • inCluso puede disti!! 
guir' subgrupo~_-.... -E~·",<:_n?-~o·;·;ya~:domi~~ ;~as .. ~·:1'..~:aciones de inclusión entre 

••:,:::::L~~Z;¡~¡:l··.'.:o·~.:.·g~.'.·~c.aa'.·~.·~·'.·:·~·:.~l:(·:ªt1:p'.·etr .. :tt·.i.:ªe, .. ~n;.~.:e:.':nc.;ec;'.:ia·.•·.n·~· .. col. uryeelna·c~o~ns dos elemeiiitos 
de· '1a .c¡~-~-~-~{~:~~¡~~ ... .. ... ... entre un ele-

mento· y ·i~:'··~~~;~e ~de \~~::q~~;.:i~-~~~ -.·p~·~f'.~~:·~:''la. -iilci"usión o relación en 
tre. una. ~Uh:~l~-~~ V fa; ~láse.: ~;-la. ~u~ ::s~·-· i~_~eg~a. 
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Esta etapa de clasifrCación la alcanza, el niño," en· el ·Per.~odo lóg! 

co concreto. - ·_, ..... :, .. ~.. ,, - .. ':e~_·-:.;·~ ... - f 
La seriación consiste·- en· ordeÍl.ir a·e ~ ill~¡'.¡é.z.'.it": ·a·!!~_~dent~ .. Y ::descendente 

- },'_,~--~::,.,,._ .. :··-:1:<:~_< ... .' .·:»< .. ·---~->·.:· - .-... ·« ... ,. __ .. --,:, •. -· 

lo objetos de .acuerdo: a~. sus:·.cáracterísticas;~cualitati vas· y·; cuan ti ta 

ti vas. -.).--.Li;L:s~-:~;;~-.. ~~t~~,i~'ii~i~~~~m1~~;.%',:::V_i,~; .:~. ;; ... ·. ·.~· 
El niño aer:. p.i:-Ei6pel:-at'cii:-iO,_:rea1~_Za/S~ria'CiOneS.::de·,,·;;'iPo;;_globa1 ,~ co--

rres~O~~e.n;_,::~· :{~~$~~~~~~~;~:.-i~~~:;:~~J~i-J~º~~~?;Jb~\~:~'.~:~:~~Í~~i~·i;-'.·:~·t~~~:;~~~::·-~~-~:~~~ 

::.:: .. ;;;io1:7¿·;z;~~~¡,tt~\~~l't~il?!;~i'., '"~;: 
Las seriaci·o_n;~,s· .-:d.é ·:ti·p'ci\ inductivO' se:.:carac eriZ'ani(pOi-qüe··,el\ niño 

• --, -X .·,->~:-.:~~~':,:;~~'..}}/~:2J.~~::;.~;~:¡it,;~'X~':·;.:::~~;f Ú~-,.7",:~~~:~{o; :.~/f~:-:. _."·.:. 
establece relacioneá. de grande· .. a- pequeno~;Oh~:f~evers_a·~por!:medio. de 

ensayo y error. . . , , ( ;~;;tJ~:~it~{r;~1~t:;{iI~::~},;fü',fi, . 
Si bien ha logrado realizar seriaciCm8s';:;;ñ0i:h~(:.lle"gá'ao ~a_··.1a!· etaPa 

. '":_··. ;.',' .. '..~ :º<:~-~i~-~-\~f::1-f¡~~'::?y·:.~('.~;~>-'.·_~/>:>}:~:.·::,._·.:;,:. 
en donde pueda intercalar elementos. extranos~·a.·;la/serie·.;.ya ___ que ·-.ve . -: ·. - ··: -:,:,~.::.:· :.''.'.~~~'..;:.· _i~~~-::::: .;:,?·:: _;;:-:.:·.~~,.::'. ~ . ... . ·. :'. 
su seriación como un conjunto cerra·d~ y· le''.resulta "difícil' fnterca-

' > • • • - • •• ~i. ~.,, ' • ,.' ::: ,,: ~. 

lar un elemento nuevo en relación· con· su -.c-o~·jutitO'~:. :- _: .· < .. _ · , 

La correspondencia es otro elemen~o del. desarrol).o int'ei~;ctúi.ll ·Y 
consiste en relacionar entre sí elementos 'de dos conjuntos a.colec­

ciones. El niño establece esta correspondencia término a término 

de 'forma perceptiva, dejando de creer eb la conservación de canti-

dades cuando uno de los conjuntos se agranda o disminuye ya que es 

capaz de relacionar estos dos momentos al mismo tiempo. Esta disce~ 

tación logra alcanzarla en el período ló.gico concreto. 

En el preoperatorio adquiere de manera intuitiva y por corresponde~ 

cia a figuras perceptibles aunque aún no logra manejar los números 
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de manera operatqr~a. 

Otro elemento, relacionado con los·anteriores,es el manejo de la . . . . . . 

velocidad en el niño preop~~a~or~o,·~- =l?'a~·a-_él)-a-yel_oc_idad se basa en 

la percepción ·ael ade~~n~and:~,n~o:X~f:e~.t·~~~''.:~ue abs'erV~- de un móvil 

con respecto a otro, ~,~-'i~nE~~t~;-~~~·;,~~~~~.~fsa;1td~·de~mbos ni -
tampoco las distancias-·que-~.ha~;:realizado.»:._No-·:alcanza ·:la relación de 

;- · .. ·: -;_:.--~~:<r\:.:;_::··?.~;r;.r.~;~~>::;.i~~;;~,.,~~·".-.~ .. ::.-~ :· _. <: ·,; · ·. ._ - · · 
los espacios y los ·tiempós ··recorridos ya·, que~ no ·puede ~generalizB.rlos 

y combinarlos entre s~-HW~~J.;',~~-/~;tt~:.,;-~/; . ;. . .· 
Existen otras dos_ cara_C_ter·ísti~a:~:·.d~l/ preoperatOrio: es. realista· 

ya que imputa ·a. -l.~,· ~~~li-~~'if:e,~\~~r~~:/~~~~cterísticas subjetivas y 

:: :::::s::. v::t:e::it~~igrl!'~i:t:t::t:::~::e: :u 1::0:::::~ 5::~-
mer~ .ª las cosas'. .dti.i~~)~:-.;-~~~~-.:~~~·~~·-. y'_ posteriormente a las cosas que 

se mueven por iEt:·accióri;·~del:.hómbre; por último a las cosas que s~ 

mueven debidÓ a· .. la .'~ah'~r¿~-:-~·~: ~~:.naturaleza. 
Esta última cara·Cte~i~'tic~ -e:s lo que lo hace sentirse atraído por 

los cuentos en do~d~\1~ .. ~ personajes se mueven y tienen vida siendo 

cosas de .. su Vic:i~:: -~¡·a-ria~ 

La lógica d~l niño preoperatorio se basa en la intuición que es la 

interiorización de las percepciones y movimientos en forma de imág~ 

nes representativas y de experiencias mentales sin coordinación 

entre ellas debid0 a que no son consideradas móviles, sujetas a 

transformación ni reversibles. 

Posee un pensamieOto artif icialista ya que cree que de acuerdo a 

sus propias experiencias o a la intuición, que las cosas las hizo 
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hizo el hombre o una actividad divina o mágica. 

Las leyes naturales las confunde con las leyes morales y e1·aeterm! 

nismo con la obligación debido a que no hace una·diferenciación en­

tre lo físico y lo psíquico. 

Afectivamente, muestra simpatía hacia las personas que corresponden 

a sus intereses y que valoran sus logros y acciones y antipatía a 

los contrarios. 

Posee una moral que depende de otras personas, personas a las que 

el niño respeta. Sus sentimiento morales no son autónomos. 

Por ello es que considera a la mentira como falta mas grave si es­

ta va dirigida a los adultos siendo que ellos son los que la pro­

híben. 

Aparece también el respeto que para este niño preoperatorio es una 

mezcla de afecto y temor siendo al mismo tiempo el temor lo que -

marque las relaciones afectivas que establece con los adultos que 

no estan basadas en el respeto mutuo, este sentimiento aparece has­

ta el siguiente período. 

4.4PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS. 

Es en esta etapa donde generalmente se inicia la escolaridad.Su le~ 

guaje es mas variado y fluído, su pensamiento se concreta a cosas 

en lugar de ideas, las reacciones mentales en esta· edad se dan solo 

en presencia física del objeto •. 

Acepta mas fácilmente ~as opiniones ajenas, las discusiones son 
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intercambios de iaaeB.s .. D~s~i,~uye su .. .inclincición a. otrogar carac­

terística·s vi.Yie~fes: ·a ;:¿b-jet¿;~ -~nan.iin~·~¡,:~, .. )9_. qÜ~·· lo haCe ~ceptar 
mas faC~lmente_.~-~ '!_l~erte. . . ' ,. ; , '.·. ' -

El ap~eq~~~aje.:·en .,~St~. pe~~o?~ es una reconstrucc.iÓri·<~: I-~in·v·enci.ón_ 
por. lo tanto le'.! escuela debe· dar elementos para ci1.Je .el -g~·j~~.!J:~:r~ .. :-: 
construya. 

4.!?ERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES. 

Debido a las edades de este período (11-12 años hasta el resto de 

la vida) es un período que no esta considerado dentro de la Estimu­

lación Temprana ni_.c:lentro __ d_e.mi_ Propuesta: Pedagógica por lo que se 

sugiere ~on~ul_~ar ·_b_~bl_~!Jgr_af~~ ~_spe~íf~c~ al tema. 

;,•<\ <j'.!:, ·-:~;-,·.· ·\' 
, ·.,_,{"t.'i_~.{~::·> .;:' -. ~·~:;_:, '.'7-·,; 

~::::¡:::!~*!i?tlt~~~~~~~~~;::.:· ~:,::,:~: 
construCción ·. det'· .conocititierit·o ~ ComO;r·e-sul tan te: de .. la ·1ntera.CCión 

:::::::':·~:::~''t;r 11,i~WJ~~~{tr.v~{~&,~§,·ie ··• °""·"· 
En .el. cOgnosci~_iv~~·m~ ·se,:determina·:·que\er:dildividu·a;·.aprende de 

. ' :- , .. .' ,; ;~-;:~·:·:.~{.'.·~.~:;-.;¡;~~ '.):,,: ?>:·.~~-·-:;,;t~"'.·~~(:'.::;'":~~.:···-·;~:-~>.<:; :'.=:'..·~.~ ·:. -. ~: .. ' ' . 
acuerdo con su. des.~~.r_Q.~.~,o;:.~~-gno.~~~.t.~.~o_',f,;~~~ ;.~~~~.;~~.~~7-~: .. Y l~s. inte-

·'· ... ~. ;- '· ., ·: ·~·' 
racciones entre-: 1:~~:}.?b)~.~-?~~-'::~'.\+~::~>:~:j ~:.U~)~,;-~ .)\~~·:,'; 
Se ve al sujeto _co'.~·p~·s.~~~t·~~~pc;>jn#;,:af.·:~·u·J~f~- _pri~cipa'l del aprendi­

zaje ya que el act~a· S~~-r~:;.¡~~::·a~·J~·t·~s ·:~-1~- --~ea.lidcia; interiorizan-



dolos, haciendolos suyos en la medida que los comprende y los 

transforma para accionar sobre ellos, es decir, es el mi~~o·suje~ 

to quien construye su aprendizajeª 
-, .·. 
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Esto es por lo que se contrapone la Psic~ge:~ética' ,~·bn {·_;Ú ~On·~~~-tis-

mo que ve el aprendizaje como algo niecani:co~-~~-~~~-~Í~~I~-~~~¿-dp~~-~t~·, 
-'·-:': ,~, . .,~. -·::,'. .. . ':réJ~?f::~!(:.:rV}-~~~~'~:--/ _._ 

donde el niño aprende en base a la repe~ición_;_de.;.conocimiento~ que .. 

no entiende, no le interesan Y no les .9·~:~ti~f g~t~t:·~j"'.f;·'.1~.>~. 
Este desarrollo .cognoscitivo le permite:'"ar-·:niñO:' adB.p_tarse '. á1- medio 

::'.:::.:· ,::::· .:·:, ·:;.:1~1~.;.~r~111~.1.%:1 ,fr:·;,. 
equilibrio. ,·-'.(;_-:::-. _ .-;::- . ·

0
,"}":'' 

Por medio del proceso de a:slnlii.~-c-iÓii-,<·ei::. riifi~·.:¡Ílc~~-~o~~ estructuraa 
- '.· ,. :, -. 

cognoscitivas a lás a'cciOnes o~ _experi~n,ciaS •. Es la· ~-cción ejercida 

sobre la realidad con la finálida·d de· construir un mOdelo de esa 

misma realidad .. 

Por medio de la acomodación se modifican las estructuras internas o 

bien se elaboran nuevas estructuras para poder comprender mejor 

la realidad y aceptar experiencias nuevas. 

Estos procesos de asimilación y acomodación se estabilizan o rE:'._gúlan 

a lo largo del desarrollo intelectual, esto es conocido como equi-

libración. 

La equilibración no es permanente ya que en la me!dida 'que··ei;· ·suj'eio 

cognoscente va interactuando con la realidad a.· e~.¡{;¡~~:;·~:~.~~¡~:~~-· de · 
-,~>:.··::\'' <· ... .. , 

conocimiento surgen nuevos desequilibrios· que· ~~s}b'i.l~~ª-~·~).a···~~- '. 

quisisci6n de nuevos conocimientos. 
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5. PROPUESTA PBDAGOGICA. 

La guía de Intervención Temprana de la O.G.E.E. presenta 

en su apartado referente a eunfamentación y sugerencias de Interveg 

ción para 3 y 4 afias de edad, una brevísima resena de lo que es la 

representación de la realidad para el niño de esta edad; el juego 

simbólico ya que ahora esta en posiblidad de representa~ en el per.-

samLento lo que anteriormente sólo realizaba en acciones •. (anexo 

3. p.123, 1) 1, 3 y 5) 

·Indica en Comportamientos característicos psicomotores activida~ 

des· que el nifio debe cubrir (Anexo 3. pp. 117 y121) pero de acue~ 

do con la.Teóría Psicogenética y al marco referencial anteiormente 

expuesto se pueden encontrar las siguientes disociaciones. Aclaran­

do que DO se trata de todas sino de las mas relevantes. 

1. La Guía no presenta un maceo teórico en donde los maestros pue­

dan basarse para ver ia correlación entre las actividades propues--

tas y el momento del desarrollo en el cual estan los niños. 

Es importante mencionar que al referirse su población a niños 

con problemas no se encontrara la misma caracterización dada por 

Piaget en su teoría; ya q~e si en niños 'normales' se pueden en­

contrar en· en .. eequemas diferentes, en los niños diSminuídos es mas 

común esto. Por ello es importante la consulta y análisis de otros 

autores que hallan trabajado al respecto. 
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Si bien se méncíona que una forma de trabajo al formar subgrupos 

de· acuerdo a objetivos a cubrir\.: no se estan coñsiderando atipicid!_ 

des, ·grado,s de desarrollo cognoscitivo e intereses de iOs· niños. 

2. No hay una diferencia entre habilidades y capacidades en relación 

al aprendizaje~ "Surge el problema de saber cuál es el campo de . · 

aplicación de una estructura operatoria y cuáles son sus limites, 

es decir, cuáles son sus posibilidaDES DE GENERALIZACI~N. Es un 

problema con el que debe enfrentarse todo aprendizaje que pretenda 

rebasar el conteKto inmediato en el que se realiza, como es el ca­

so del aprendizaje cuya finalidad primordial no es el' contenido co!!. 

creta sobre el que versa sino el desarrollo de la capacidad intele~ 

tual del indi~iduo y, con mayor razón, el del aprendizaje escolar 

cuya finalidad no debería ser, en modo alguno, la de capacitar al 

niño para resolver los problemas planteados por la escuela, sino la 

de preparar al individuo para situaciones extraescolares." (60) 

3. La Guía;.no menciona o sugiere de acuerdo a las atipicidades que 

puede el maeStro reaiizar para cubrir los comportamien~os caracte-

rísticos. 

:' .' - _: 

4 .. Es im~jrt.ant·~·:·id~~tÍ~icar alqunos elementos teóricos implicitos 

Si· bi.~~-- ·~o·.·;~·.~6h~O~a con una sustentación teórica de conductismo 
- .. '· - - .·· . 

o· de psic.ÓqenétÍ.ca·: la presentación curricular menciona conductas 
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observables, medibles y cuantificables. 

S. Como se menciono anteriormente, de acuerdo al período preoperat2 

ria -no se Pueden separar por edades en 3 y 4 aíios. P~ra la TeoríEI 

Psicogenética ambos estas en el mismo período. 

Aparte de que una vez mas se ve que no se tomaron en cuenta los 

períodos de desárrollo cognitivo dde acuerdo a atipicidades. 

6. La separación por áreas no corresponde tampoco a la Teoría Psi­

cogenética, es mas bien una propuesta curricular acorde al.conduc-

tismo. 

7. La separación de sus cuatro apartados no corresponden tajantemeg 

te a uno- sólo; la psicogenética los interrelaci~naria para dar apreg 

dizajes_ significatiios para el niño~. 

e. Es importante que el equipo: de tr.a~~··~~. ir:ite.rdisciplinario menci.e. 

ne no solo 'áreas de espec:ializac~ó~·, ~J.·~·~·:·:C6J:..rientes teÓricas a la 

que corresponden. No ·se abordará ae .· i~/·'.~~:i~~- fórma un programa por 

un psicologo conductieta ~ue por ~~~>P~·~,~~;~·~aiÍsta, pOr ejemplo. 

9. Algunas de las actividades p~Íc~~~trices -propuestas en la Guía 

son las siguientes: 



9.1 El riiño enrosca la tapa de un frasco;·.CA_n~xo_·,3, p.117). 

El niíiO ~eceSitárá' t'eri~r antes el referente .,dé!'fl:-~'sc6:; .. ut-iiida:a, 
~"':' . - . . 

movimientos giratorios de sus dedos y ma,Íios :,*}~?,~fe. ;~~de?.' §1~1. es 

el sé'rvici·o que esto le represente~ 

9.2 Recibe ~a pelota con los brazo'! ext~H~.i~~~~;,~~féii6:3. p; 1171 

De acuerdo a la Psicogenética, el ni~o-;'pre·opéracfona¡;~-~~-~-b~·lcula . , .-- ::~> .' ~-'~.'~ :. :~,-" . 
velocidad de los móviles. , ~:· .. -·(:: ,,. 

Aparte de que no existen especifícaCiOneS\SObJ:e· su comportamiento 
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corporal, como la recibe, como eStan.sUs brazos· en referencia a sus 
:- ::::". 

manos, etc. ,. ' . 

. - -
Todas ellas con específicaciones que nO: Po'r ob~iedad se deben pasar 

por alto. 

9.3 Imita un puente con cubos. (Anexa· 3 p.117). 

" • • en la cosntrucción de torres muestra ,un mayor control. • •• Tres 

las hace de nueve a diez. 11 (cubos) { 61) 

9.4 No se maneja el concepto de equ.ilibrio, espacio. No se encuentra 

la sustentación teórica para que el nifio baje y suba escalreas, sal 

te del Último peldaño, etc. Todo ello presuponiendo la obviedad 

de q~e la Guía esta hablando de una escalera. 

9. 5 Se impulsa con los pies. {Anexo 3 p. 117) • 
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La Guía no menciona la di'rección d~·.estops'm0vimiE!ntos '.Y de ello 

Una vez mas no ·aa alte~n~.~~~~'.~.~---.-~·t~~·'..!i;,~·~.~~f~~~t1:(i:; .. ~~n.'.'at,7,:~~~~~~eá .·~t-~P.~'?i 
dades que se trabajan '.~n•,;~ntervenci~~'.~~~p~na:,,:, ,'._~; <D • ... ·.· ;~. 

- :-~,,-;·:,. ..-\·.~~·-~ ;,<>-:::..": '-( < --~'?·:.:y:.i~;:, -.. ~,/' 
Los señalainien'tOs -··s·an··~~1ar~oS'-PE!ro ;.¡¿,-mas :~m~~i-~.--~~.~A.!.:~:~.~·:·'.~.CJ.r :.que 

es necesari,; una p;,e¡,J.,.;·;~~·~~~~tÜ~1~{aé~cÍn feiór'té~ p~~á/6;:~~-¡;izai un 
programa y .poae·rio::·i~P,~'eID~~-t~r),:~:'. · ,: , -··.- ·:.~- ..:·-·'- C: ·~.:-. '",: 
No se púede tra·baja;;:'.~- s~~~~c!/é'f.··sup~-esto ·a'~ 9ue los ~~-~;g~-f~~~<:c~~-~-~-can· 

~-' ·-~·' -. ·-;:;.:· :;:-

la ·teoría Psic;o1~eii~.~i~~/~ ---~~Ch~~ menos la ·fornía' de. ap11carta. en ni:-
<. ·"' 

Es clara ·1a: ·a.1üsi'ón a1 · trabajo de A. Gesell en la _Gu·ía de Inter-
: ,:".' 

vención Temprana~. 

Sin sat.ariiz~r_'.ninguna corriente psicop~dagóg.ica, solo mencionare 

la rique~~-~u7·se log~aria si en vez de una de~cripción de accion~s 

se contará con un_programa-de estudio q~e conte~plará la re~eña 

teórica· za que pertenece el programa, programas de trabajo y de im-
. . . . 

p1ementacióO ae acuerdo a situaciones, atipicidaaes, y 1ugares con-

creto~'.'.~Sin ·ser necesariamente programas regionales. 

Es neces·aria y urgente la realización de una sustentación teóri­

ca para los C.I.T. sea esta cualquiera pero sustentada y:conocida· 

por los maestros para que se lleve una buena implementación. 
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60. MORENO, M y SASTRE, G.; Aprendizajes y desarrollo Intelectual.; 

México, Gedisa, 1987. pp. 26-27. 

61. GESELL,A.; El niño de 1 a 4 afias.; México, Paidos, 1984;. p.115. 
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CONSIDERACIONES FINALES Y CONCLUSIONES. 

El marco teórico presentado y la Guía de Intervención Temprana 

muestran una disociación teoría-práctica; los datos curriculares 

presentados indican posibles causas del porque de esa disociación. 

Es trabajo de futuras investigaciones el cambiar o estructurar de 

una mejor manera la Guía. 

Es importante sefialar que la falta de una sustentación teórica 

la falta de una esºtructura coherente curricularmente, la falta 

de apoyo en evaluación y planeación no es problema de nivel institu­

cional es mas bien una carencia de la misma Guía. Una falta de 

cohe~encia teórica de sus realizadores. 

Es por ello que a los maestros no les sirve ni siquiera de •apoyo 

técnico" como se menciona en la misma Guía. 

Es importante sefialar en este momento que se busca que encaje en 

una teoría en especial sino tan solo que exista una coherencia 

entre lo que Se dice que es y lo que en realidad es. 

No se trata de condenar una teoría y vanagloriar a otra, no,se 

busca un trabajo serio, comprometido con la educación, con la 

propia formación como educadores. 

Es necesario la f0rmación de profesiontas conscientes con su ta­

rea, con el papel histórico que deben cubrir, con un compromiso 

ético como educadores. 

El trabajo no esta terminado es solo una aproximación a lo que hace 

falta investigar, aportar. 

Queda abierta la posibilidad de trabajos de investigación para 

toda la gente que trabaja en educación especial pero mas que 



nada para los Pedagogos. 

Es necesario demostrar en la práctica la formación comprometida 

con nuestro momento, es necesario manifestar la formaciónde ser­

vicio que nos dió la U.N.A.M. 
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l\ P E N D I C E 2. 

PRor.RAMA: '1;: _ll:l:i!J!J.Mtir.tiCION" TEMPRAN"& 67 

I.. tiSPECTOS PSICOPED/i•GOGICOS 

J.l TEORIN PSICOGEN"ETIC/i• Y:' CONDUCTIST/!-

ARE/iS. DE. ATENCIO!f. EN l.& ESTIMULACION. TEMPRAN"li·. 

Motricided 

Le-nguajl" 

Inteligencia 

Jifea.tividad 

lL OBJETIVO GE!IBRA:L: - El alumno. utiliza:uá lQS sustentos teóvicos 

de, la psicogené!ti'ca y conduo:tismo.., rur d:li­

versos- campos que; consti tuyen1 el objetivoi 

dei lJa estimul!ac1.6n· temprana. 

IIll •. OBJETIVOS' P/iRTICUill!RE'1o - Ell aJ;umno discutirá l!a: conce'Pcdl6n> d8' 

aprendizaje que- subyacmo a ceaa teu:i:de. 

- EJ.J alumno• conocaci diversos mrutodl:Js 

quei se derivan da> l:as te-orlas. 

- E1 alumno• explicaná lJas difEl'1'0na1.'as 

teJSricas básicas de.• la psicogen6'tica 

y conduc:ti s:r.io·. 

- ElJ alumno descubrirá las aategon!aa 

fundamentales que consti tu~w las ta!< 

rías aonductista y psicogenmti<?R 

- El alumno aplicará teoric-amente>los 

fundamentos te6r:l:co conductista y 

µsicogenética en motricidad, lengua­

je etc •. 

- El alumno utilizará diversos métodos 

de, las teoríes en motricidad, lengu~ 

je etc. 



A P E N D I C E 3. 

TE MARIO MODULO II. 

- Concepto de Estimulación Temprana. 

Bases Teóricas de la Estimulación Temprana. 

Desarrollo neurológico. 

(Plasticidad Neurológica). 

Descripción de la Población atendida en Estimulación Temprana. 

Niveles de Prevención. 

Escalas Madurativas. 

La importancia de la Psicomotricidad. 

Los aspectos socioafectivos. 

El juego:estrategia natural. 

La familia como participante activo. 

OBJETIVO: 

El alumno analizará el concepto de Es~imUlaci6n 

Temprana y las bases teóricas que lo_suste~tan -

- Neurología. 

- Teorías del desarrollo. 

- Teoría de la conducta. 
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PROGRAJ•:AS DE ES'l'IL:ULACION TEü:PRANA 

03JET!VO GEI!ERAL1 
El particip~nte analizará loi!!' diver-op enfoqucP. te6rico-::.2_ 
todol6gicos -1.Ue -'J.,..tent:m a.lg-u."lo- ¡:ro¿-ri:uta.o de e"'t.:.;::.·J.l:t.c:Z..6:i 
te:;.prana. 

03.IZTIVOS ?Aa~rCULA}ti;S: 
El participante: 
- !Jepcribirá el proceeo a tro.vd'~ del cuñl. la e-ti:::ulaci6n 

te:iprans. ~e fue con'='oliciand.o en el á:.bi to de la educa-­
ci6n infantil. 

- Dictoting-J.irtl los crii;erio~ tá.'='icoe pa:-a el an4l~o!r: de - ... l-....._ 
lo!:!' prograr.a!!' de e-ti:t:.tl.e.c:.6n te:;prana. ·S~~ '""':::..\:~~ 

- seleccionará los cri terioi;r y el alcance del an~~e 
lo., prOGTS."t!lo de e-tic:JJ.aci6n te:;prana prop'.le -toe, de --
e.c'.1er:io con lac:- csracteri-t"ica..,. del C)lci.nario-te.ller. 

- Revi-ará alg-.mop prosra.me."' de er:rti::i·.üe.c16n tempre.nz na­
cion9.leP. y extre:ijero!;I. 

- S!~alará le f'u.."lde::entaci6n teórica. ::le cada programa de 
e -ti::ule.c!.6n te::!=re.na. 

- A."l~lizará la ::eto.:olob'!a j' loe' alcance~ de loo progra-­
.=.a• de e !.t!::'..t! a:::! 6n te:;::-s.n3.. 

- =::e:cora:-é. n.n:.i P!~te!tiR ::ie le. i::.·.¡e-t!t:3ci6n de ca=ipo !"6!!;. 

¡:.::a=.a en :.~-t"!.-:-.;cipr.e- ·d.bl!.cc..,. y p:-!.va.da!ll'. 
~ $C\y>~~ S:<l._ ,,fº· 

c.;::l'L::rno :;,;::::.;RA:. 

Sita"'.lo!6n actU:ó!-1 de lt.. e-t.:::·.:.:~:::i6n te=.p~:ma en __ el: ár.Dito de 

lo. e.::·.:ozc!6:i. 
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ANEXO 

PROPUESTA PEDAGOGICA. 



~~8H~~TA PEDAGOGICA. ANEXO 

72 
SUSTENTACION TEORICA A LOS EJERCICIOS DE PSICOMOTRICIDAD DE 3 A 4 
A~OS DE EDAD DE LA GUIA DE INTEP.vENCION TEMPRANA DE LOS CENTROS DE 
INTERVENC10N TEMPRANA (C.I.T.) DE LA DIRECCION GENERAL DE EDUCAC10N 

ESPECIAL (D.G.E.E.1 DE LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (S.E.P.) 

EN EL DISTRITO FEDERAL (D.F.). 

OBJETIVO. 

Elaborar la sustentación teórica sobre los 
ejercicios de Psicomotricidad de 3 a años 

de la Guía de Intervención Temprana. 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. 

En los C.1.T. se pueden identificar varias 1:!fegularidades de 
planificación y programación CULricular. 
La prim~ra y principal es la falta de un pr~grama de trabajo, el 

único material de trabajo tangible es la Guía de Interve~~ión 

Temprana elaborada por Guadalupe Nieto y Haydeé Rosas al inició 
de loas años ocentas. Así mismo no se cuenta con un Programa o 
Plan de estudios o alguna Carta Descriptiva para el trabajo de los 

maestros, 
La guía presenta sugerencias de trabajo pero carece de un aval 
teóriqo que oriente al maestro do gtupc sobre el porque de los 
ejercicios para el trabajo con" los niños. 

Aunado a esto se tiene una qr•n diversidad de población en los 
grupos, diversidad en cuanto a problemáticas neurofisiológicas, 

biológicas y psicológicas. 

Es diferente el grado de trabaj~ de cada área dependiendo de 
la problemática en especial p•?ro una de las que necesariamente se 

requiere trabajar es psicomotricidad máxime que la edad que he 

elegido es cuando se necesita mayor atención porque los niños 

sonvalorados para su canalización a educación especial o bien a 

sistema regular de preescolar. 
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La Guía menciona en un inició ~· hace . referencia en sus sugerencias 

de intervención a la Teoría Psicogenética por ello es que he 
elegido a ésta para mi sustentación teórica, con_siderando que en 

dicha teoría no existe separación teoría y método. 
En este momento cabe mencionar que hay diferencia cognitiva entre 
el maestro y el alumno~ El maest~o usa, entiende y se apropia del 
conocimiento que la ciencia ya investigó, su .tarea es presentar 
esos hechos, conceptos y leyes científicas d~ manera tal que el 
alumno las use, le sean útiles, las asimile. (1) 
Es por ello que se hace necesario.el conocimiento teórico, no 
únicamente la implementación de los ejercicios si no conoce la 
utilidad para los niños y en que se basan teóricamente. 
Los maestros de Intervención Temprana en el D.F. son en una mayo­
ria normalistas de Educación Especial en donde no existe una espe­
cialización en Estimulación Temprana, es resto son Pedagogos y 
Psicologos. Se tiene así una gama de profesionistas con conoci­
mientos superficiales de Intervención y especificamente de la 
Teoría Psicogenética de J. Piaget. 
Los maestros trabajan aplicando la' Guía de Intervención Temprana 
teniendo estas carencias teóricas· y siendo poco probable que bus~ 
que por si mismo esta información, ocasionada, quiza, por las di­
fíciles condiciones de vida de los.maestros. Lamentablemente 
adn hoy se perciben las palabras ae:olac Fuentes al respecto 
" .•• 40años de acción pública ••. -han conduc.ido al deterioro de 
las condiciones de vida y trabajo del maestro, al empobrecimiento 
de su formación científica, .Y a la dedsmovilización política y 

al control grfmial, y a la burocratización paralizante que pe­
netra todo instante de la práctica-cotidiana. 11 (2) 

Como parte integrante de la S.E.P., Educación Especial imparte 

1. v. REMEDI,E. "Construcción de la estructura metodológica. 11
: en 

Aportaciones a ladidáctica de la Educación Superior, México, 
Ed. UNAM-ENEP IZtacala, 1979, PI?··. 36-60. 

2. FUENTES, Molinar Clac. Educación y política en México,, México, 
Ed. Nueva Imagen, 1984. p.47. 
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cursos de capacitación a maestros en donde los contenidos tratados 
son principalmente sobre el desarrollo anormal de los niños aten­
didos en los C.l.T., de las orientaciones a realizarse con los pa­
dres de familia, de cuestiones administrativo-escolares en cuanto 

a evaluaciones y canalizaciones de los niños. 
En este momento mi intéres recae en los temas y contenidos tratados 
sobre el desarrollo normal-anormal de los niños. En dichos cursos 
si bien se hace referencia a la Teoría Psicogenética, a Piaget1 
no se establece una transmisión teórica de sus principales ejes 
conductores. Es aquí en donde veo la importancia de mi Propuesta 
Oedagóqica a la Guía de Int~rvención Temprana. 
Con mi Propuesta Pedagógica ·apo.rto u~a, base teórica al apartado 
sobre psicomotricidad de 3 a 4 años. Además aporto algunos elemen­
tos teórico-metodológicos sobre la necesidad de contar con progra­
mas coherentes en los C.I.T. 
La propuesta para trabajar· en toda la Guía incluyendo por supuest 

el resto de los ejercicios de Psicomotricida~, es una posibilidad 
de trabajo y de investigación que queda abierto para todos los pro­
fesionistas de Educación Especial· en especial para los de "I·nterven­
ción Temprana. 

JUSTIFICACION •• 

En los Centros de Intervención Temprana (C.I.T.I dependientes de 
la Dirección General de Educación Especial {U.G.E.E.) se trabaja 
con base en la "Guía de Intervención Temprana". 
La Guía busca proporcionar a los maestros elementos técnico-peda­
gógicos que les ayuden en su trarajo analítico, por ello se encuen­
tradidácticamente dividida en cuatro áreas con una interielaeión· 
constante en todo el· proceso. Las áreaa son:· Cognoscitiva, social, 
de la vida diaria y psicomotriz. (3) · 
En los c. I .T. se atiende a niños ae· O a 4 años y la Guía presenta 
para cada etapa·comportamientos característicos, fundamentación 

3. NIETO,Gpe.,Guía de Intervención !empran~, México, Ed.S.E.P., 
1984. pp. 7-8. 



y sugerencias de intervención así como actividades propuestas. 
La población de los C.I.T. son niños con: 
a) Riesgo establecido en Deficiencia Mental,· síndrome Down, Ga­
lactonismo, Problemas motores y Paralisís Cerebral. 

b) Niños en alto riesgo ambiental. 
Una característica en común d~ loB niños es alta incidencia de 
problemas motores Y que debido a diferentes causas económicas, 
sociales y culturales desfavorecen su oportuna atención~ 
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El desarrollo psicomotor favorece el crecimiento e integración so-, 
cial del nifio, favorece el aprE.•ndizaje y ayuda a su mejor, desenvol­

vimientode la vida cotidiana y de su futuro desempeño lab~ial. 
En los C.I.T., es entre los 3 y 4 años de edad en que se realiza 
una valoración para su posterior canalización a educación regular 
o educaciQn especial y los niños requieren haber trabajado lo mas 
ampliamente posible su psicomotricid&d, ademas claro, de las otras 
áreas de la Guía. 

Resumiendo, considero indispensable que el maestro de grupo co­
nozca la Teoría Psicogenética que subYace en la Guía de Interven­
ción Temprana específicamente en·'loS ejercicios de psicomó~ricidad 
para que conozca su sustentación teóri9a y su utilidad. 
Recordemos que no solo se esta buscandb' el deéarrollo corporal sino 
un desarrollo psicomotriz que· comprende un nivel cognoscitivo. 

METODOLOGIA. 

El objetivo central de-la presente propuesta es presentar el enfo­
que teórico a los ejercicios de psicomotricidad para 3 y 4 años 
desde la Teorís Psicoqenética. 
Para cumplirlo lo mejor posible presento mi trabajo de la siguiene 

forma. 
-Contextualización .• 
1. Revisión de fuentes pri!Paiias como; 18. Guí.a -ae· Intervención 
Temprana y documentos internos Ue Educación Especial y d~_los 
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Centros de Intervención Temprana. - - ' -
2. Descripción a nível general de la Guía de

1 

Intervención_ TeÍnprana 

específi cando en el área de Psicomotricidad 'Y. eri· l~S-- '~j~r_c·~-~Í.Os 
propuestos para 3-4 años. 

-Conceptualización. 
Presentación general de agunos elementos teóric,os . para_ 3-4. ~-ñós 
de la Psicogenética de J.Piaget. 
Enfatizo en la imitación y el "juego importantes para este Período 

Preoperatorio de la Teoría Psicogenética. 

-Propuesta. 
1. Análisis de los ejercicios de psicomotricidad para 3-4 años de 

edad de la Guía de Intervención Temprana. 
2. Interrelación teórico-metodológica de los ejercicios propuestos 
con la Teoría Psicogenética. 

-conclusiones. 

-Sugerencias. 
Sugerencias genrales, de implementaci6n ,· sobre el maestro de grupo 
y algunas propuestas de investigaci9on para la Guía. 

-Material bibliográfico. 
1. Revisión de fuentes primarias como la propia Guía ••• , documentos 
sobre legislación en Educación Especial, antescedentes históri-
cos y teóricos de la Guía. 
2. Investigación bilbiográfica para conformar el marco teórico y 

marco referencial, utiliando principalmente la bilbiografía mane­
jada en el Seminario de Etimulación Temprana. 
3. Bibliotecas: de la Dirección General de Educación Especial, de 
la Normalde Especialización, Cor.fsderación a favor de personas dis­
capacitadas y documentos del Movimiento de Pe.rsonas Primero. 
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Ahstra=i6n 

" .•. la abstracci6n consiste en agregar relaciones al dato perceptivo, y no ~ 
:.6lo en extraerlas de él. Reconocer la existencia de cualidades cormmes, ta· 
les como cuadrado o redondo, grande o pequeño, .chato• o de tTes dimensiones, 
etc., es construir esquemas relativos a las acciones del sujeto, tanto como a 
las propiedades del objeto... De una manera más general aún, 1~ cuaHdades· 
comunes en que se basa una clasificaci6n son .. comunes• en la medida en que la 
acci6n del sujeto las pone en común, lo mismo que en la medida en que los ob­
jetos se prestan a ese poner en común". G.S.L. 247. 

Ahstracci6n siJlple op. 

Abstracci6n constructiva 

(A.s) 11 ••• una cosa es. tomar los '?bjetos percibidos como poseedores del cará.s, 
ter x para reunirlos sin más trámites en una clase que s61o posea ese carác·­
ter x, lo cual constituye entonces un proceso que denominaremos de abstrac--­
ci6n y de generalizaci6ncsimples> (el que invoca el empirismo clásico), y -­
otra cosa [A.eª 1 es reconocer en tm objeto un carácter x para utilizarlo como 
elemento de una estructura diferente de la de las percepciones consideradas, -
que entonces designaremos con el nombre de abstracciones y generalizaciones -
,.constructivas• ". M.P. 395. 

Abst:racci6n cupírica (o simple) 

"La abstracci6n a partir de los objetos percibidos, que llamaremos 4abstrac-­
cí6n emphica .. (en la hip6tesis de que los objetos no perceptibles son produc 
tos de operaciones) .•• que consiste simplemente en extraer de una clase de 7 
objetos sus caracteres comunes (por combinací6n de la abstraccí6n y de la ge­
neralizaci6n solamente) •.. " E.E.G. XIV 203. 

Abstracci6n sÍllplificante 

"~inguna figura geométrica ... se realiza en estado puro en el mundo físico, -
[la abstracci6n] es entonces una construcci6n que sustituye la figura percibí 
da como imperfecta por una figura que se concibe co100 perfecta". E.E.G. XI\'-
161. "A menudo se ratona [en fonna erronea] como si las fonnas geométricas -
estuviesen unidas a los objetos del mismo modo que su peso o que sus colores". 
R.E. 39. 

Abstracción reflexiva (o constructiva) 

u ••• la abstracci6n a partir de las acdones y operaciones, que llamaremos 
... abstracci6n reflexiva ...... es necesariamente constructiva". E.E.G. XIV 203. -
11 

••• consiste en extraer de un sistema de acciones o de operaciones de nivel­
inferior ciertos caracteres cuya reflexi6n {en el sentido casi físico del tér 
mino) asegura sobre acciones u operaciones de nivel superior, pues s6lo es ~ 
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si ble ar.lquirj r conciencia de los procesos de una construcci6n anterior ¡x>r me 
dio de una reconstnicci6n en un nuevo plano11

• -
11
.;. la abstracción reflexiva procede por reconstrucciones que superan,, inte­

grandolas, las construcciones anteriores". E.E.G. XIV 203. Cf. E.E.G. XIV -
217. E.E.G. XIV 223. 
"En la abstracci6n de las fonnas [geométricas) ..• hay una abstracci6n con re! 

.Pecto a la ·acci6n, o a la coordinaci6n de las acciones del sujeto ••. " R.E.40. 

Abstr.u:ci6n reflexiva de la cxperieneia 16gico-matstica 

..... (a) la experiencia 16gico-matcmática consiste en comprobar en objetos 
cualesquiera los resultados de las acciones ejercidas sobre ellos; (b) los 1!:, 
sultados son detenninados por los esquemas de las acciones así ejercidas so-­
bre los objetos; (e) pero para comprobar (o 4leer;) esos resultados, el suje 
to tiene que efectuar otras acciones (de lectura) utilizando ;i.os mismos esqu"é' 
mas que aquellos cuyo producto se trata de examinar. Sin embargo, (d) el co-: 
nacimiento adquirido es nuevo para el sujeto, es decir, que (atmque en verdad 
una simple deducci6n habría podido remplazar la experiencia) la experiencia -
le enseña aquello de lo cual no tenía conc::ienc::ia de antemano. Por lo tanto, -
hay que llegar a la conclusi6n (e) de quo la abstracción por medio de la cual 
el sujeto extrae el conocimiento nuevo (para su conciencia) de los resultados 
de sus acciones implica tma parte de construcci6n, que tiene por efecto tradu 
cir el esquema y sus consecuencias a ténninos de preoperaciones o de operaci~ 
nes conscientes, cuyo manejo posterior pennitirá r~lazar por. deducciones 
las experiencias o procedimientos empíricos que así se han vuelto inútiles". -
E.E.G. XIV 253. 
" ..• transfonna la conducta misma, diferenciándola, y por consiguiente ••• 
agrega algo a la cualidad así aislada por la abstracci6n11

• E.G. I 72. 

Abstracci6n y conciencia 

nHacer abstracci6n del ptmto de vista propio, es decir, adquirir conciencia -
de él". R.E. 278. 

Abstracci6n a partÚ de las coordinaciones internas (hereditarias) 

11Ello no significa necesariamente que las operaciones estén prefonnadas en -
una fonna iMata, sino que puede interpretarse en el sentido de tma abstrac-­
ci6n progresiva de elementos tomados al comienzo de un funcionamiento heredi .. 
tario y reagrupados gracias a composiciones constructivas nuevas". E.G. I 25. 

Abstracci6n -aperaci6n inversa de la 111Jltiplicaci6n 16gica 

11Siendo la abstracci6n la operación inversa de la 4multiplicaci6n• l6gica". -
D.Q. 308. 
"Abstracci6n hecha de K2, el producto K1K2 se reduce a K1." T.L. 119-120. 
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Abstracci6n y simboliSlll) 

"Al doble mucanismo de 411condensaci6n,. y .desplazamiento• en el símbol~. fse~ 
Freud] puede corresponder, respectivamente, la 4'gener~lizaci6n,. Y la .•abs~raE 
ci6n> en el pensamiento. La abstracci6n es una especie de despla:am1ento • • 
L.P. 152. (Véase GE.'IERALIZACION Y S!MllOL!S-0) · .· . 

Abstracci6n de las a.talidades (génesis del número l 

Hay 11abstracci6n de las cualidades •.. en los comienzos;:d1(1á_-~Um'er~ci6n, en -
que cada eler.iento es considerado como una unidad, c~n· indep_cndencia de sus --
propiedades cualitativas ... " E.E.G. XIV 193-194. • · 

Abstracci6n propia de las formas sucesivas (hlst6ricas y psicqgenéticas) de 
la causalidad · 

11 ••• cada transfonnaci6n de la causalidad conduce, no s61o a una nueva j erar­
quía de las escalas de aproximaci6n, lo cual lleva a disminuir el grado de - -
validez de las fonnas causales anteriores, sino, además, a relegar, bien al 
dominio de las apariencias fenoménicas, bien al de las relaciones egocéntri-­
cas1 ciertos aspectos de los caracteres sacrificados". E.G. 11 290. 

Acci6n 

"Al aplicarse a los objetos, toda acci6n se acomoda a ellos 1 es decir, sufre­
en negativo la impresión de las cosas sobre las cuales se moldea. Por supues 
to, lo esencial de la acci6n no consiste en esa impresión: consiste· en la mo7 
dificaci6n impuesta al objeto, es decir, en la asimilaci6n de ~ste a los. es--
quemas del sujeto". R.E. 540. . 
11Df. l. Acci6n es toda conducta {observable exterionnCntc, inclusive.por 'int~ 
rrogaci6n clínica) que apunta a un objeto desde el punto de vista del sujetq-.:_-
considerado". E.E.G. IV 43. --. · ,. · 
Es preciso ''definir la acci6n corro una reequilibraci6n de la conducta en .-los 
casos de modificaci6n del medio". E.E.G. IV 44. 

Comienzo de la acci6n 

11Df. 2. Una acción comienza en un momento t cuando, antes de ·ese .. mOl!\ento t ~ · -· 
una modificaci6n del medio que hace improbable el hecho de llegar a.un:estado 
e no es seguida, en la conducta, por una medida compensatoria, en tanto que 
después de ese momento t se produce, sí, esa r.l0Cida11

• E.E.G. IV 44. · 

Terminaci6n de la acci6o 

"Df. 3. Una acci6n tennina en el momento t, si después de t las modificacio-­
nes del medio que disminuyen la posibilidad de llegar a un estado e, o bien -
no son seguidas por sus efectos, O bien son seguidas por regresos a e, logra­
dos en t". E.E.G. IV 44. 
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Rcsul tado de la acci6n 

''Df. 18. Diranos que el resultado de tma acci6n es relativo a un esquema, --­
cuando tal resultado consiste en la introducción de una propiedad de tipo I -
en el objeto al cual se ha referido dicha acci6n". ''Df. 19. Se dice que el -
resultado de LUta acci6n es relativo al objeto, cuando tal resultado consiste­
en la introducción de una propiedad de tipu rr en el obj etc al cual se ha re­
ferido dicha acci6n". E.E.G. IV 56. (Véase PROPIEDAD DE TIPO I y II). 

Acci.6n mínima 

11Df. 4. Una acci6n es mínima cuando, en la situaci6n en que se efectúa, no es 
acci6n ninguna subconducta de dicha conducta". E. E.G. IV 44. 

SUbacci6n 

"Df. s. Una subacci6n es cualquier acci6n que forme parte de una acci6n can-­
puesta (también empleareoos los ténninos de acci6n coordinada y de coordina- -
ci6n de acciones, en lugar de subacciones y acciones compuestas)". E.E.G. IV 
44. 

Acci6n 16gico-matem5tica 

"Df. 20. Llamaremos 16gico-matemática toda acci6n susceptible de introducir -
propiedades de tipo I en los objetos". E.E.G. IV 57. 

Acción física 

"Df. 21. Llamaremos física toda acci6n cuyo resultado sea relativo al objeto~• 
E.E.G. N 59. 

Acci6n y operaci.6n 

0 .,. sin la actividad del sujeto, que se traduce en la progresiva reversibil! 
dad de las acciones e intuiciones, hasta la total reversibilidad de los meca­
nismos operatorios, las acciones no se transfonnar.ían en operaciones, y por -
lo tanto éstas no llegarían a •agruparse• en sistemas rOOviles y coherentes''.­
M. V. 262. 

Acci 6n y abstracción 

''Hay que decir, y ello en todos los niveles, que la acción -punto de partida­
com(m de las intuiciones imaginadas y de las operaciones- agrega algo a· 10 -­
real, en lugar de extraerle s~lemente (o, como se dice, de cabstraerle ... ) -­
los elementos de :;u propia construcci6n11

• M.V. 31. 
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Acci6n virtual y objeta 

''Una realidad que se mantiene simplemente""ª disposici6n• de la acci6n, sin 
estar situada en •gnipos• objetivos de desplazamiento, no es, entonces, un -­
objeto: es s6lo un acto virtual". C.R. 42. 

Acci6n interiorii.ada 

"Llamaremos interioriz.ada una acci6n ejecutada en pensamiento sobre objetos -
s.imb61icos •.• bien por representaci6n de su posible desarrollo y aplicaci6n 
a objetas reales evocados por im~genes mentales (y entonces la imagen es la -
que representa el papel de simbolo), bien por aplicaci6n directa a sistemas -
s.imb6licos (signos verb:!lo,-,, etc.)". E.E.G. II 44-45. (Véase 1'0C!ON CXlNCRETA). 

Acxmldaci6n y eicperiencia 

F.s preciso "distinguir en la actividad intelectual. •. un momento que responde 
a lo que es la experiencia (acomodaci6n C011XJ tal)". N. !. 241. 
''Hay aconxxlaci6n wando el ._medio actúa sobre el organismo•"· P.I. 13. 

J.am>dacl6n op. Asilllilaci6n 

Para "la acanodaci6n de los esquemas ••. existe .•• tm tertium entre aplicar y­
no aplicar un esquema de asimilaci6n: consiste en modificar a éste •.. " E.E.G. 
VII 44. 
"f.n primer lugar, designa tma actividad: aunque la JOOdificaci6n del esquema -
de asimilación sea impuesta poT las resistencias del objeto, 1}(.) es dictada de 
golpe por el objeto, sino mSS bien por la reacci6n del sujeto que tiende a -­
componer esa resistencia (de tal modo, puede prot,;eder por reacci6n inmediata, 
o por ensayos y errores, etc. J. Pero en segundo lugar, si la acumodaci6n es 
entonces, todavía, Wla actividad que consiste en diferenciar un esquema de -­
asimilaci6n, con respecto a la asimilaci6n es derivada o sectmdaria". E.E.G. 
VII 44. 
"La presi6n de las cosas tennina siempre, no en \Dl sometimiento pasivo, si.no 
en tma simple ioodificaci6n de la acci6n e:ercida sobre ellas11

• P.I. 14. Cf. -
N. I. 245. 

kazodaci6n adquirida (Ej enplo) 

"Por ejemplo, cuan:lo el niño se succiona sistemáticamente el .pulgar, no ya -
por casualidad de encuentros, sino por coordinaci6n entre la mano y la boca, -
se puede hablar de acomodaci6n adquirida". N. I. 49. 

Actividades per<:eptivas 

Se utiliza el 11ténnino colectivo de actividades perceptivas (pues ·existen mu­
chas distintas y que oo son necesariamente del mismo nivel) 11

• M.P. 172. 
(Vfase IN!'EI.IGENCJA PERCEl'fTVA). 
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f:s "uno Je 1os aspectos de la inteligencia sensorio-motri.= •. aspecto ~imi t3do 
~l .::ase:_ en que el objeto entra en relaciones directas y reales~ con,el Sujeto11

• 

l.!. bo. ' '', , , , 
"5.? señala ante todo por la intervenci6n de la descentra.ci6n1

,': .P.J. 98~ ·· 
Es .la "fuente de descentraciones, de transportes (espaci.ales .·y temporales),:.­
de comparaciones, de trasposiciones, de anticipaciones .. y,'- en ·:fonna .'gener~l-,-:·"'.' 
de un ·análisis cada ve:: m3.s m6vi1 y tendiente a· 1a reversibilidad','~~ ~~.:.1,~·:_1_03. < 

Actividad perceptiva y esquemas pcn:cptivcs 

"Consiste en esencia en asegurar el paso de tmas a otras perc~Péi~nes· or. d~~­
cho de otro modo, en establecer las semejanzas y diferencias·entre. las_rela--_. 
cienes percibidas de modo sucesivo. OJlmina, pues, en algo distinto de la -­
simple percepci6n: en la constituci6n de •esquemas perceptivos•, que ya son -
esquemas de transfonnaci6n, y no s6lo lecturas de relaciones~státicas". E.G. 
1 182. 
La percepci6n es un índice con r~specto al esquema perceptivo, "no es más ·que 
un punto de referencia respecto de la acci6n real de vincular entre sí. las -­
fonnas percibidas, es decir, en relaci6n con la actividad perceptiva ••. por -
lo demás los esquemas perceptivos son casos particulares de los esquemas de -
asimilaci6n sensorio-motriz11

• E.G. 183. 

Actividad sensorio-motriz asi.m.iladora 

"la actividad sensorio-motriz es asimiladora, o sea, que, en el caos de las -
impresiones que lo atacan, el recién nacido trata ante todo de conservar y 
encontrar las que acompañan el funcionamiento de sus 6rganos11

• F.S. 87. 

Ac:ti vi dad operatoria 

Se forma el ''problema del conocimiento en téminos biol6gicos de relaciones -
entre el organisroo y el medio, o en términos psicol6gicos de relaciones entre 
la actividad operatoria del sujeto y la experiencia". E.G. I 25. 

ldaptaci6n orgfurica 

"ln~elf!enetraci6n entre tal parte del cuerpo. vivo y "tal s~ct.~~ del ~~~~~ ex- -
tenor . P.!. 14. · , , ,,. ,, 
Hay adaptaci6n "cuando el organismo se transforma en ftmci6~··dcl m~~o, ·y_·.::-~·.· 
cuando tal variaci6n tiene por efecto un. acrecentamiento de los interca'71bios:-. 
entre el medio y él, :favorables.a su conser.raci6n11

• N.I. 11. C~.: P.~.;·.13. :·:· 

ldaptaci6n '""'1tal o intelectual 

"Intercambios mediatos entre el sujeto y los objetos, que se e"fectúa:n.'a dis-­
tancias espacio-temporales cada vez mayores, y según trayectos cada \'e: más· -
complejos". P. l. 14. 
"Corro o.ialquier otra, es lU'l equilibramiento progresivo entre un mecanismo - --



asimilador y una acomodaci6n complemcmtnria". N.L 13. Cf. N.I. 12, 357; 
P.!. 14: (10) 203. 

87. 

"Las cosas que exigen de nue5tra parte Wla adaptaci6n, y que, por lo tanto, 
excitan nuestra conciencia, son siempre, en primer lugar,. los cambios que ~e 
producen en el mundo exterior,. p:>r oposici6n a las peripecias del tra~ajo del 
pensamiento". J.R. 119. 
"La concordancia del pensamiento con las cosas y la del pensamiento consigo 
mismo expresan la doble invariante ftmcional de la adaptaci6n y. la organhn- -
ci6n. Pero estos dos aspectos del pensamiento son indisociables ¡ el· pensa- - -
miento se organiza al adaptarse a las cosas• y estructura las ~~sas ar organi 
z.arse". N.I. 14. · · _. . ~ 
"Desde el pW1to de vista del conocimiento, ello significa que ·1a actividad --:. 
del sujeto es relativa a la constítuci6n del objeto; así como ésta implica a 
aquélla: es la afinnaci6n de una interdependencia irreductible. e~~i:e la expe-
riencia y la raz6n". N.I. 21. - · 

Adaptaci6n (estado J 

"Se confunde con el conjunto de las relaciones entre el organismo y el medio­
cuando hay supervivencia del primero, es decir, que se reduce a la vida mis-­
ma". E.G. III 81. 
Adaptaci6n (proceso) 

Es el "paso de 1.Dl equilibrio menos estable a uno más estable entre el organis 
mo y el medio". E.G. III 81. -
"La idea de adaptaci6n constituye una extensi6n de la de funcionamiento, y ·­
engloba los intercambios entre el organismo y el medio: se dice que un orga·­
ni~ está. adaptado cuando los intercambios favorecen su funcionamiento nor-- . 
mal, y est~ inadaptado si lo obstaculizan". E.E.G. I 70. 

Maptaci6n como equilibrio m6vil externo (entre el medio y el organismo) y • 
Funcionamiento como equilibrio m6vil interno. E.E.G. l 71. . 
!dici6n lógica 

"La inclusi6n o adici6n lógica (reunión o .exclusión de objetos como· elementos 
de clases)". D.Q. 332. . .. :· J,:.: ... ';:'·:· .. « :" ,· · . . . . . .. 
"La adici6n lógica ... no es otra cosa·que'.1a·.reuni6ii"··?e.,~a~·e1ementos .. éi\~Una­
clase, o de dos clases en una clase ~ota.~~¡<~:.~;_9~:!266~' .:~·--!~;·.- . .;- ,~;\J,," . '..''."~)'' '\<:' 

r_;¡\ "\:' "'{ '.i.~,;~;;/· ::'i,·. '·'\« 

::~::::t:v:d:c:::::va (secci~n;ie~i~· ~;;r~unfa~ 'L;~~~sJ;.; es 
infral6gica, es decir, _que el 4 todo.> que c.<:>nstituy~ :sil ~ími t~: superior, es e~ 
objeta individual.~. y encara las pártes. Y.: e~ t~o ·cOJ!lO:.·clementos:·espacíales-
o temporales". D.Q. 332. · · " · · · · "· · ··' 



Adquisici6n C·:Ccanismos J 
11 (1) mriduraci6n interna del sistema nervioso {p. e_i.: marcha]~ 

(2) aprendi:aje en funci6n de la experienciat 
(2a) física {p. ej.: noci6n de peso]; . 
(2b) 16gico·mate'1lática [p. ej,: conmutatividad de la S!Z:\3); 
(3) por el lenguaje y las transmisiones educativas o sociales [p. ej.: 

m.oneraci6n h•blada); 
(4) por equilibraci6n progresiva [p. ej.: conservaci6n de la materia], 

en lugar de limitarse a emitir juicios sobre las configuraciones ••• 
únicamente, [el niño] se dedica a razonar sobre. las transfonnaciones, 
y ello de manera cada vez más revei-sible (en el sentido de la ínter· 
venci6n de las transfonnaciones inversas)". E.E.G. XIV 210. 

Afectividad 

BB 

"Con este ténnino entendemos: los sentimientos propiamente dichos, y en partí 
OJlar las emociones; las diversas tendencias, incluidas las tendencias supe7 
riore5ll, y en particular la volWttad11

• A. I. 2. 

Afectos intrainlividuales 

11 
••• los elementos energéticos son los intereses, los esfuerzos, los afectos· 

de todo tipo que intervienen en la conducta intraindividual: es lo que hemos­
llam;:ido afectos intraindividuales, que constituyen la Tegulaci6n de la conduc 
ta en general". A. I. 157. -

Afectos intexinlÍviduales 

"· .. las coOOuctas rel:itivas a las personas, su aspecto afectivo o energético, 
están constituidas por el conjtmto de los afectos interindividuales, desde •· 
las simpatías interindividuales más primitivas hasta los sentimientos morales 
y esa regulaci6n de tendencias que heoos llamado voluntad". A. l. 157. 

Agrupaci6n [groupement] desde el :pmto de vista psicol6gico 

Desde el ptmto de vista genético, las operaciones 16gicas e infral6gicas pre· 
ceden a· las operaciones nunéricas y métricas. Estas operaciones primitivas · 
implican una estructura de agrupaci6n. Las operaciones psicol6gicas concre· • 
tas presentan wia estructura de 11agrupaci6n11

, en tanto que las operaciones • • 
fonnales presentan una estructura de "Gn.tpa lNRC'' (combinatoria prorosiciona.l). 
La "agrupaci6n final resulta ... del hecho de que la asimilaci6n, <.. dejar de 
ser defonnante, llega a su pllllto de equilibrio con la acomodaci6n11

• M.V. 172. 
"Es la asimilaci6n liberada de toda necesidad experimental". (9) 44. 
"· •. el criterio psicol6gico de la constituci6n de Wla cagnipaci6n> es el des 
cubrimiento de la conseTVaci6n de las totalidades, con independencia del arde 
namiento de las partes 11

• E.G. 1 SS. -
11Dcmde hay -tagrupaci6n.,. hay conservaci6n de un todo, y esa conservaci6n l!lisma 
oo será simplemente supuest;; JX)r el sujeto como tma inducci6n probable, sine· 
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<:1finnilda por él como una certidunbre de su pcnse:lmiento1.i. P. l. -167. 

Agrupaci6n y ruantificaci6n intensiva 

"Importa, pues, ver de qué modo la actividad de1·~~j~-i~,(~~-~:i_te_ pro"~-ed~r :de. , 
las operaciones intensivas, simples agrupacio~~s, }n.~r~lQgi~as:~:-;·.';:~ 'las. opera- · 
cienes métricas". E.G. JI 39. ._ -.. - · . · -_;,.--':,:.)}.:-~-·- ,·:·--
"La condici6n común a todas las agrupaciones · [es-~ la-:de] (dc!firii.T,;1~!;:.:tra.iiS-fCn:- · 
maciones en ftmci6n de invariantes, Y recíprocame'r1:t;e•~;~;:_;n~Q·~-ú Zf/;!, < -,; __ .. . 
11 

••• un sistema de operaciones cualitativas (.&agrupaci6n>)!~~:~-M!.V;<.279. 

n~:~1~1Jh~,:~TJ.~~-; t· ! -~ ~;, 
. . \~'.·}:. 

Agrupaci6n y reversibilidad . : <::.:.~.ft}t~~:·:; _,,.::;:,.:, ·-.~>' 
11Jn mecanismo operatorio reversible, es decir> •.. agn:ip~~'iiin~~~iÓiúCB..s' .. o:·:·. 
grupos aritméticos y geométricos". D.Q. 322.. ·. · · '. .. ~<;'!""'..~~-~~-i:·\: · .:;;:;,;.< .. : ,',«.:"':. ·. '. 
"La reversibilidad de la agrupaci6n operatoria es l:J la-.yez··d~u~~i6n o as~-. 
laci6n indefinidas y perpetuamente acomodables a las situaciones. nu~v~" • 
M.V. 172. ' .,:c.' ' .. , ·.· 
"Es equilibrio m6vil que constituye en la vida mental la <Q:agrupa·c~·6n_1;o."de las-.. 
operaciones directas e inversas11

• D.Q. 330 · ·., .··,',. 
"La agrupaci6n de las operaciones, es decir, su composici6n reversible". D.Q. 
n. . 

JlgTupaci6n y egocentrismo 

"La descentraci6n o coonlinaci6n de las relaciones sucesivamente centradas · -
constituye por consiguiente tma 4agrupaci6n• operatoria''· M.V. 171. 
"De una manera general, la agrupación 16gica de tm sistema de nociones tales­
coroo las de materia, peso o sustancia es, pues, una conquista sobre tma fonna 
correspondiente de egoccntismo11

• D.Q. 276. 
"La agrupación es lo contrario del egocentrismo". D.Q. 275. 

Agrupacl6n practica 

"Coordinaci6n de los medios y de los fines que constituyen de manerá general­
las valorizaciones cualitativas (totalizaciones de los valores y rel~ciones -
de medios con objetivos) ••• [Esta agrupación] conoce los ocho modos de agru­
paciones [elenentales] (clases y relaciones aditivas y múltiples)"'_.(10). 201. 

Agrupación y cooperaci6n 

''Cada agrupación interior a los individuos:· es.~. sistália··d~. or>eT~~i~~eS ~ y la 
cooperaci6n constituye el sistema de las ·operaciones efeCtU8d3s' 'en Común, es: 
decir, en el sentido propio de co-operacione.s'.~ .. P.1.-~ 197.''. ' ·· · 
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Agru¡mci6n desde el punto de vista matan!ítico (J.B. Grize) 

"Ln:- dase>s r lo..s relaciones sobre las cuales el nifio se apoya en su desarro· 
llo no son las nociones .abstractas del I6gico. Se mantienen cualitativas en 
lo fum.lrunental, aunque estructuradas, y esa estructura es la que Piaget llam6 
agn1pm::i6n, )' que desempeña un papel de primer plano en la explicación psico­
J6gica". E.E.G. XI 70-74. 

Anticipación 

"La retroacci6n se convierte.. . en anticipaci6n como es regla en los aprendi­
:aj es sensorio·motores, y ••• procede sencillamente de la repetici6n de las -
retroacciones ... 11 E.E.G. 1 71. 

Anticipaci6n intuitiva 

Es una 11regulaci6n parcial debida a la descentraci6n de la intuici6n inicial • 
• • • " M.V. 158. 
"Es esa especie de experiencia mental que constituye la intuici6n articulada, 
más m6vil que la intuici6n estática de las simples reconstituciones percepti­
vas iniciales". M.V. ZZ. 

J\nticipaci6n representativa 

Es 11una verdadera descentraci6n de la intuición ••• s6lo se trata de un progre 
so representativo (de una intuici6n .articulada• por su descentraci6n)". N.T7 
97. 
Jlpercepci6n sinple (sin6nirno de percepci6n simple) 
". . . la noci6n de ángulo no es en modo alguno el producto de una apercepci6n­
simple". R. E. 412. 

Aprendizaje (Reacci6n circular) 

", .. el aprendizaje no es más,. •• que una reacción circular que procede por a­
similaci6n reproductiva, recognoscitiva y generalizadora". N. I. 259. 
" •.. es decir, el elemento actmrulativo del tanteo ..• " N.1. ZSB. 

,lpradi.zaje 

" ... (a) todo aprendizaje supone la utilización de coordinaciones no aprendi­
das {o no aprendidas del todo), que constituyen una 16gica o una prel6gica -· 
del sujeto; (b) el aprendizaje de las estructuras· 16gícas supone la utíliza-­
ci6n de otras estructuras 16gicas o prel6gicas prevías, no aprendidas (o no • 
aprendidas del todo)". E.E.G. X 164. 
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Aprcndi zaj e en el sentido estricto 

"En el sentido estricto, s61o hablaremos de aprendizaje en la medida en· que 
un resultado (conocimiento o ejel."llci6n) se adquiere en funci6n de la expericn 
cia, pudiendo ser esta experiencia, por lo demás, de tipo físico o de tipo --= 
16gico-matemático, o de los dos •. , 11 E.E.G. VII 36. 
"Por oposici6n a· la percepci6n y a la comprensi6n inmediata, pues, ha)' que re 
servar el ténnino de aprendizaje a una adquisici6n en funci6n de la experien7. 
cía, pero que se desarrolla en el tiempo, es decir, mediata, y no imediata 
como la percepci6n o la comprensi6n instantánea11

• E.E.G. VII 37. 

Aprerdizaje en el scntido aoplio o Desarrollo 

11 , •• llamaremos .aprendizaje en el sentido amplio (s. lato).- a la uni6n de 
los aprendizajes s. estr. y [de los] procesos de equilibraci6a". E.E.G. VII 
38, ("o desarrollo") E.E.G. VII 41. 

A priori (para la episteirologfa) 

"Para la epistemología, tales conceptos s6lo podrían ser a priori si se cn--­
tiende por a priori, no, naturalmente, t.ma idea innata, sino tma nonna hacia­
la cual la raz6n no puede dejar de tender a medida que se va depurando". J .M. 
ZS3. 

A priori (para la psicología) 

"· •• Desde el punto de vista psicol6gico, que es el del hecho, y no ya el del 
derecho, una norma a priori sólo tiene existencia com forma de equilibrio: -
constituye el equilib· . i ideal hacia el cual tienden los fen6menos, y sigue -
en pie el problema de: ber, dados los hechos, por qué su fonna de equilibrio 
es tal y no otra". J.:·-:. 253. 

Ari1-tizaci6n progresiva de la serie de los nGmeros 

"(a) De 1 a 7 u 8 [elementos), la serie está casi estructurada, con coordina­
ci6n de la sucesi6n y de la iteraci6n, lo cual pemite resolver los problemas 
precedentes en lo referente a los pequeños núneros ... 11 "(b) De 8 a 14 6 15 se 
puede hablar de Wta serie ordenada de ténninos equidistantes, o sea, que si -
la correspondencia ordinal-cardinal todavía se reconoce en general, la suce- -
si6n y la iteraci6n están por lo com(m disociadas, y la iteraci6n ya no se -­
emplea para las previsiones pedidas. (c) De 15 a 30 6 40 ya se trata s6lo de 
t.ma serie ordenada. Ya no se reconoce la iteraci6n, y el orden s6lo se en--­
cuentra por lo com(m. al recitar la serie entera, encontrándose con más facil i 
dad los sucesores de un número que sus predecesores". "(d) Por encima de 3'l O 
40 ya no queda asegurado el orden". E.E.G. XI Z3·Z4. 
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Asirnilaci6n 

"El acto de asimilaci6n es el hecho primero, que engloba en un todo la necesi 
dad funcional, la repetición, y la coordinación entre el sujeto y el objeto,-=­
que anuncia la ~licación y el juicioº. N. J. 46. 
11 

••• modific~ci6n objetiva de movimientos y posiciones externas par los m:>V,! 
mientes propios, así i.:omo la modificaci6n subjetiva resultante del hecho de -
que la perccpci6n o la comprensi6n de dichos movimientos y JXJSiciones cxter-­
nas es necesariamente relativa al •punto de vista• propio". " ... asimilaci6n­
de los datos actuales a los datos anteriores JX'T el hecho de que la misma ac­
ci6n, o, dicho de otro modo, el mismo esquema, les es ¡iplicado sucesivamente".· 
F.S. 288. 11Si toda acci6n es asimiladora, y si asimilar significa integrar -
los objetos (o las ligai.ones exteriores) a esquemas de acciones, toda acci6n­
que incide sobre W1 objeto transfonnará a éste en sus propiedades o en sus -­
relaciones11. E.E.G. V 57. 

Asimilar 

"Asimilar, tanto psicol6gica como biol6gicamente, es reproducirse uno mismo -
por medio del mundo exterior, y por lo tanto es transfonnar las percepciones­
hasta hacerlas idénticas al pensamiento propio, es decir, a los esquemas ante 
rieres. Por erxle, asimilar es conservar, y en cierto sentido identificar". ":' 
J.R. 142. "Por consiguiente, la asi.ililaci6n parece crear un elemento fijo, -
una manera unifonne de reaccionar frente al devenir de las cosas ... 11 11

••• es 
la fusi6n de un objeto nuevo con un esquema ya existente". J.R. 143. Cf. C.P. 
321-327. 
11 

••• la asimilaci6n constituye l.Dl proceso común a la vida orgWca y a la ac­
tividad mental, y por lo tanto una noci6n coron a la fisiología y a la psico­
logía". N. I.43. 
"· .• la asimilaci6n explica el hecho primitivo1 admitido en general cano el -
más elemental de la vida psíquica: la repeticion". N.I. 44. 
11

•• • la noci6n de asimilaci6n engloba desde el comienzo, en el mecaniSll'Q de -
la repetici6n, el elemento esencial por el cual la actividad se distingtie de­
la costumbre pasiva: la coordinaci6n entre lo nuevo y lo antiguo, que am.mcia 
el proceso del juicio". N. l. 44. 

Asimilaci6n biol6gica 

11 
••• es tma incorporación de las sustancias y de las energías en la organiL.a· 

ci6n del cuerpo propio ... " E.G. 111 123. 
11La asimilación es ... el fam.cionamiento mismo del sistema del cual la organi­
zaci6n es el aspecto estructural". N.l. 359. 
"La asimilación fisiol6gica está centrada por co;:¡pleto en el or~anismo: es •• 
una incorpor3ci6n del medio al cuerpo vivo. y el carácter centri.peto de ese -
proceso es tan profundo, que los elementos incorporados pierden su naturaleza 
específica para convertirse en sustancias idénticas a las del cuerpo propio". 
N.I. 360. 
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Asilllilaci6n mental 

"··· la asimilac~6~ mental elemental, o incorporaci6n de lo~ obJetOs :a.Jos e! 
quemas de la actividad propia ••• " E.G. III 123. ·, : •. • · 
"· .. incorporaci6n de los objetos a los esquemas de la condui:ta,-:no ·siendo·_.: 
estos objetos otra cosa que el cañamazo de las acciones ·stisceptibles·· de ser,­
repetidas en fonna activa". P.I. 13. ..· · : ,.-· :_ ·_ 
11 

••• los criterios de la asimilación mental son •.• [1] -la -eXistenciá._-dc_ esqut?· 
mas, [2] el hecho de que un aporte del sujeto se agrega a los datos' proporcio 
nades por el objeto y [3] el hecho d~ que un elemento de infcrcncia'se agrega 
a la comprobaci6n". E.E.G. V 68. . · ~ •::. 

Asillilaci6n :racional 

"· •• la asimilaci6n racional o incorporaci6n de los objetos a.los sistmias de 
operaciones". E.G. Ill 123. 
"La asimilaci6n racional, tal COJl),'J se revela en el juicio, no destniye en mo­
do alguno el aspecto incorporado al sujeta, pues al manifestar la actividad -
de éste la somete a la realidad de aquél". N.I. 360-361. 
". . . la asimilaci6n es el 3.cto del juicio en la medida en que tme los conteni 
dos experimentales a la forma 16gica". N. I. 359. -

Asimilaci6n def'o>:smt:e op. 

Asimilaci6n equilibrada 

"· •• asimilaci6n del objeto a la actividad propia y construcci6n de relacio-­
nes en funci6n de dicha asimilaci6n, prirnero deformante y luego, poco a poco­
equilibraC~ con una acomodaci6n complementaria de los esquenas de asimilación 
a lo real". E.G. II 14. 
"En los estadios primitivos .•. la asimilaci6n. que quiere ser demasiado comple 
ta, destruye a la vez el objeto por asimilar y el esquema que asimila ..• Por 7 
lo tanto el proceso no es reversible". J.R. 144. 
"En el pensamiento oo dirigido, ante todo, la asirnilaci6n es siempre defonnan­
te." J.R. 143. 
"En la inteligencia dirigida del niño ... varios fen6menos son análogos a esa­
asimilaci6n defonnante ... por ejemplo, el ~sincretismo• ... la 4Condensaci6n$111

• 

J.R. 143. 
".. . tierrle a asegurar una acomcdaci6n pennanente a todas las combinaciones -
nuevas de la ~riencia. El equilibrio por fin logrado entre la asim.ilaci6n 
y la acol00daci6n explica entonces la reversibilidad de la agrupaci6n operato­
ria que es a la vez deducci6n o asimilaci6n indefinidas y perpetuamente acamo 
dables a las situaciones nuevas''. M.V. 172. -

Asllñ.laci6n daluctiva 

"··. la acomodación a la experiencia y la asimilaci6n deductivas alternan ••• -
en un movimiento cuyo ritmJ pue.Je 113.l'iar, pero cuyo carácter cíclico atesti-­
gua una correlación cada vc;z. mfu; estrecha entre los dos ciclos. En efecto, -
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b;1jo la presi6n de la necesidad (y por lo tanto del e"sc.¡ucma Je asimilación -
principal) y <le los esquemas ensayados como medios ·iniciales,_ la acomod_aci6n­
tantcantc :"e deJica a la búsqueda de nuevos medios, y llega a la constitución 
de nuc\•os esquemas susceptibles de coordinarse con los añtigu~s 11 ~· _N. ~-. ~S3. 

Asimilaci6n (juicio y concepto) 
_,.. -. 

", .• el juicio asimilador es el elemento activo del P~~_eso. ~Y<?.· ~orli:epto ar-· 
gani:ador es el resultado ••• " N.I. 359. 

Asimilaci6n. e implicaci6n 

" .•• la asimilaci6n es el rasgo de uni6n entre la orgarlización motTii y la· im 
plicaci6n ... " N. l. 355. -
'~tomento particular en la actividad intelectual, que responde a lo que es la 
deducci6n en el pensamiento reflexivo". N. I. 241. 

Asillilaci6n a los esquemas de acci6n 

11
• • • la significación del resultado de la serie de acciones, en efecto, no -

depende más que del sentido de esas acciones mismas (ordenar y retul.ir), o de 
sus coordinaciones, y no de las propiedades de los objetos 11

• E.E.G. I 33. 
11 

••• Asimilar tm objeto a un esquema equivale, pues, a otorgar a dicho objeto 
una o varias significaciones, y ese otorgamiento de significaciones es el que 
implica entonces, inclusive cual"klo se produce por comprobación, un sistema -­
más o menos canplejo de inferencias. En una palabra, se podría decir, pues, -
que una asimilación es una asociaci6n acompañada de inferencia". E.E.G. V 59. 

As:iJD.ilaci6n funcional 

" ... es la relación total de la necesidad con la satisfacci6n. Desde el ptm­
to de vista del canportamiento, esa relaci6n no es otra que la operaci6n por 
medio de la cual Wl mecanis100 ya organizado se asienta funcionando y funciona 
utilizando un dato exterior a él: es, por consiguiente, la asimilación funcio 
nal". N.I. 151. -

Asimilaci6n reproductora 

" ... la reproducción propia del acto de asimilaci6n implica si'~re la incor­
?Jración de un dato actual a un esque111a dado, estando constituido dicho esqu~ 
:oa nor la repetición misma". N.I. 44. Cf. P.J. 121. 
'' .. ~ asimilación reproductora que es la reacci6n circular o imi taci6n de sí -
misno .•• 11 F.S. 53. 

Asimilaci6n (rcproducci6n reversible) 

" ... todo acto de asimilación, es decir, toda relación .entre la organizaci6n· 
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del sujeto y el medio externo, SUJ?<me un sistema de operaciones ordenada.e;;. en 
.grupos•: en efecto, la asimilaci6n es siempre reproducci6n, es decir 1_ que- im 
plica una reversibilidad, o un posible regreso al punto de partida, los cua-:-: 
les definen precisamente el cgrupo. 11

• C.R. 182. 

Asimilaci6n recognoscitiva 

11 
••• este reconocimiento elemental consiste, en el sentido más- es.tii~tO. d~·_ 1_3._ 

palabra, en una casimilaci6n• del conjunto de los datos prese~tcs·en_'. ~a·:org_!' 
nizaci6n definida, que ya haya funcionado y que no dé lugar· a una_·<liscrim~i:ia".' 
ci6n actual, cano no sea gracias a su funcionamiento pasado". N;l"o:38; Cf~=.P. 
J. 121. _:·~:: ':":·:.· .. ·,.:_;:. 
11 

••• la asimilaci6n recognoscitiva y reproductora a la vez, _quc"_es·.··e~. c.o~ien­
zo de la imitaci6n de los demás por incorporación del modelo al'.-'esqucma,.~irc_!!· 
lar •.. " F:S. 53. · · 

Asllñlaci6n generalizadora 

Implica una 11incorporaci6n de objetos cada vez. rM.s variados al esquema rlel r~ 
flejo". N.I. 35. Cf. P.!. 121. 

AsiJñlaci6n mediata 

11 ••• asimilación mediata, por indicios inteligentemente coordinados, que es • 
la imitaci6n de los movimientos conocidos pero invisibles para el sujeto". -· 
F.S. 53. 

Asociativida! 

Cl.lanio "el misroo resultadO se logra por dos caminos diferentes [y] ••. sin 
embargo se lo reconoce como [el mismo]". D.Q. 330. 

Azar 

"· •• el a:z.ar constituye lo que en la realidad se mantiene irreductible a las 
operaciones reversibles, y que s6lo estas operaciont:s son capaces de hacer -­
captar lo que se les resiste". l .H. 11. 
"· •. ccxoo el a:z.ar se opone al orden, los sujetos que aún no se encuentran en 
posesi6n de las operaciones susceptibles de descubrir un orden causal venladc 
ro tampoco son capaces de reconocer la existencia de lo fortuito: todo les ;;:J 
rece indiferentemente a mitad de camino de tm orden, sospechado pero no esta­
blecido, y de lo arbitrario, no aleatorio, sino simplemente caprichoso". I .li. 
86. 
" •.• la idea de a:z.ar implica, así, la de operaciones combinatorias, Je las ·• 
cuales el hecho fortuito constituye una fracci6:-t de rcali2.ttci6n·'. J .H. 174. 
"· .. el azar, se trata precisamente, una vez. distinguido lo posible Je lo · • • 
real y de lo necesario, de inventariar las posi.Pilidades como tales 1 <le r.iane· 
raque, por t.ma parte, la distribuci6n del conjunto total se vuelva previ:dblc, 
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y que por otra parte. cada caso aislado aclqufci'a ·una probabilid:id en fonn:i de 
fracción de ese tod.o mismo".· .I.tt: 24~. · ·, ·, 

Azar físico op. 

Au1::r' I6gico-m.'lta:lático 

'' •.• indetenninaci6n con resp:ecto··.~: ·1~·~:.aP·~~~.c·~~~~-~--~sPri~~~-tel!1POi:-a1eS ·(~:ar­
físico~ o en relac~6n con las opera~i9~~·sd6gi~o-ari~éticas> (~~~~~..:.ª s~:ertes 
en medio de tm conJunto, o a:ar l6g1co7mate.~~t~co)~'.<·-::.'.l .. ~·.:. 2.~~~ '-.:.:·. · 

-..,,.~,:~i~:·:,~- ;:.::~·.' ·:··.-- ,,_._ 
Cantidad ·,,_· •.. ~-·;. ':·.~; -,. "'.¡: :::_;_ :s-.. :·· 
" ... la cantidad está dada al mismo tier.tp0:qu~··._ú1:-~~li'd~d·~.--.;~S~ájc~~stituida­
por las relaciones asimétricas que vinculan necesariM:nente'- e~tre·:sí a 'las cua 
lidades, sean cuales fuerenº. G.N. 15. ;~.":.: f:~:--::~ ., .. :. _/:¡_;'=""',-;,;_;:_·.' 

::.~:-·· :,·<_{_:::::j-

:t~.:~.:::::~onnadas s61o por relaciones· i~¡~~~::;.:t.~.:.L'.:72. ~jem 
plo: "concebida como un sobrepasar la velocidad s~_"·con:vi~~t~·~eri_'.Íl:fla -~~gni:tud-=­
cualitativa (o cuantitativa intensiva)". E.E.G. l. 56·· >:?·-- ,:,),'.;~"V:~:.r··.~:'.r::_·,, - . 

. :.:,;;:.: .. :· 

Cant:idades cualesquiera 

e.cm 1 'las cantidades fonnadas por relacior.es indiferentemente int"ensivaS·· o· ex­
tensivas11. T .L. 72. 

Cantidad métrica 

"La cantidad métrica es una síntesis de la partici6n y de la ubicaC.i6ri (o. des 
plazamiento) por igualaci6n de las partes·unidades y generalizaci6n· de la.-~~-=­
idea de orden (todas las hileras que se pueden construir colocando las mismas 
unidades extremo contra extremo, cuando tienen el mismo valor) 11

• E.Q. 337. 
"Una cantidad continua (como la de peso) constituye tm sistema de tmidad.es 
aplicadas a las variaciones de tma cualidad dadaº. D.Q. 251. 

Cantidades brutas 

"Son .•. las relaciones que se expresan en ... m~s>, en .. igual• o en ... menos .. , in· 
mediatamente percibidas entre las cualidades dadas, pero todavía no compues-­
tas entre si11

• G.N. 91. 
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car&ctcr del inlividuo 

"El esquema se conserva como modo de reacción, )' el conjunto de dichos esque­
mas es lo que se llamaría carácter del individuo". A. I. 94. 

causalidad infantil (génesis) 

Precausalidad 

A. 
(1) Psicol6gica (de motivaci6nJ:· 
(2) Por finalidad pura. 
(3) Fenomenista. 
( 4) De participaci6n; 
(5) Causalidad m5gica (par eficacia) 

B. 
(6) Causalidad moral. 
(7) Causalidad artificialista. 
(8) Causalidad animista. 
(9) Causalidad dinámica ... Una vez eliminado el animismo propiamente dicho, -

existen todavía en las cosas fuerzas susceptibles de explicar su activi-­
dad y sus movimientos. 

Causalidad estricta 

(10) 
(11) 

(12) 

(13) 

Por reacci6n ambiente o "antiperístasis". 
Causalidad mecánica propiamente dicha, o sea, la explicación por contac­
to y transmisi6n: el viento empuja las nubes, los pedales mueven la bici 
el eta, etcétera. 
Causalidad por generaci6n: En cuanto el niño renuncia a considerar los -
astros y las nubes como fabricados por el hombre, trata de concebirlos -
naciendo unos de los otros. Llam::anos gencraci6n a este tipo de relaci6n. 
Por identificaci6n sustancial: hlmitrunos que la identificaci6n comienz.a­
cuando los cuerpos que nacen unos de otros dejan de ser considerados co-
mo dotados del poder de crecimiento, como los seres vivos. 

(14) Por condensación y rarefacci6n: De ese modo la materia es mfu> o menos 
condensada o rarificada. 

(lS) Por composici6n atomista: los cuerpos se considerarán compuestos de par­
tículas más o menos apretadas o separadas. 

(16) Por explicación espacial: la explicaci6n de por qué el agua sube cuondo­
se ir1troducen cuerpos s6Iidos en su interior se refiere (hacia los nueye. 
o diez años) al voltDilen del cuerpo sunergido. C.P. Sec. IV 2. 

Causalidad de lo pasible 

.. Desde el punto de vista físico, s61o lo real tiene carácter,causal, pUés.· 'lÓ 
virtual o posible s61o representa un papel positivo en el espíritU det físico·: 
en otros ténninos, l<? posible es im instrumento de deducci6n o de ·cál~l9,, en 
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tanto que la causalidad es exclusivamente real. Pero la situaci6n es muy dis 
tinta en un equilibrio operatorio. pues en ese dominio lo real y lo posible -: 
son, amOOs, de orden psico16gico, es decir, que ambos se encuentran situados­
en el C,!;pÍritu del sujeto y se obstaculizan causalmente entre sí en el seno -
de los mccanisroos constitutivos de la vida mental de ese sujeto11

• " ••• en un 
estado de equilibrio psico16gico lo posible (tanto estructural como material­
mente) desempeña un papel causal en igual medida que las operaciones reales. -
lnclusive es posible afinnar que toda la vida mental es dominada por ese tipo 
de causalidad de lo posible". L.E.A. 231. 

Causalidad de lo posible operatorio 

"La causalidad de lo posible se manifiesta en fonna de una especie de acci6n­
de los esquemas implícitos sobre las operaciones explícitas, siendo detennina 
das 6stas, no s6lo por los actos de pensamiento realmente cj~utados en los :­
momentos precedentes a la nueva operación, sino por la totalidad del campo -­
operatorio constituido por las operaciones posibles". L.E.A. 234 Cf. L.E.A.-
294. 

Ccmraci6n 

Es la "fijaci6n de los 6rganos de los sentidos". M.V. 206. (Véase DESCENTRA­
CION). 11Por lo tanto el espacio perceptivo no es hcnoog~neo, sino que a cada -
instante se encuentra centrado, y la zona de centraci6n corresponde a una di­
lataci6n espacial, en tanto que la periferia de esa zona central resulta tan­
to más contraída cuanto más se aleja del centro". P.I. 88. 
La centraci6n (Ct) no es tma entidad, pues es "reductible a complejos de rela 
cienes. La centraci6n corresponde a un espacio a.iyas diferentes regiones pUe 
den dilatarse o contraerse según tm mecanismo probabilista que es preciso es-=­
tablecer ••• ". !!.P. 9. (Vfase EFECTOS TBIPORALES). 

Centraci6n de la acci6n (Véase EillCENl'JU!Ml Y CENTRACION). 

11
• • • en el caso de los canienzos de la inteligencia sensorio-motriz, es falsea 

do por una centraci6n que ya no es sólo perceptiva, sino que está constituida­
por el punto de aplicación de la acci6n momentfutea encarada en su conjunto -­
(percepciones, movimientos y afectividad)". N.T. 124. 

Clase 

11 
••• es Lma retmi6n de t~rminos (individuos o subclases) considerados como -­

equivalentes con independencia de sus diferencias •.. 11 G.N. 121. ''Una clase es 
el conj tmto de t6rminos que se pueden remplazar lDlOS por los otros como argu­
mentos que otorgan un valor de verdad a una función proposicional". T .L. 53. 
(df. 8). 
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Oase I6gica 

" .•• una clase. t6gica y ... su divisi6n 7n subclase~ o.en t;ler.icntos componen~­
tes ••. es un sistema de reWliones (aditivas o mult1pl1cat1vas) )" Je separac1~ 
nes (sustracciones o divisiones 16~icas)": D.Q. 27~·27~. " .•• es .. una retmi6n 
de individuos que presentan en cormm la misma cua.l1dad • G.N. 211. 

CJ.ascs intensivas 

"Están constituidas ••• por las clases débilmente estructuradas y las clases. -
scmiestructuradas". T. L. 72. 
11cuaOOo en un sistema de clases no se pueden componer las propiedades que -­
caracterizan a la clase total (B) por medio de operaciones definidas, a par-­
tir de las propiedades características de una de las subclases (A); la cuanti 
ficaci6n del sistema se mantiene intensiva". T.L. 75, -. 

Oasificaci6n 

11 ,,. en todos los planos del desarrollo existen conductas de clasificación. • 
bien en estado diferenciado, o bien que las clasificaciones sigan siendo inhe 
rentes a las otras fonnas de acci6n: entonces, o bien.el sujeto dividirá loS 
objetos en colecciones, o bien actuará sobre ellos de tma manera cualquiera .:. 
(aprehender, equilibrar, etc.), pero sus acciones supondrán también clasifica 
cienes ... 11 E.E.G. XIV 183. -

Oasificaci6n por CDI1Yeniencia (partitiva) 

º· .. clasificar por la conveniencia empírica tma cuna en la misma colección 
que el niño equivaldría además a retmir, no dos elementos similares (por seme 
janza), sino un elemento (el niño) y uno de sus atributos más o menos constañ 
tes (la cuna): pero esta reunión constituye, otra vez, tma vinculación entre7 
las partes de un objeto total, y por consiguiente una pertenencia partitiva y 
no incluyente ... " G.S.L. 43·44. 

Clasificaci6n simple 
.'·>· -. -. ·-

"· .• un sistema tal, que la clasificación no cS-1..1:" g~ p·ro-~ianiérit~··cii~~: ~ 
el grupo que intenriene en ese sentido ,está limitado:.'. al:, ~onjuntC?, d~:. ~~-par .. ~-: 
tes desunidas (A, A', B', t:.tc. )". T .9.L~ nota 197 ~-"··~,_-·;_T·. ;!3-;:=~;.:.s~::·;:_ -~- '1'· ,. • ' • 

Codesplauaiento 

>~):f~: 1:. ·/;:.:·.~~: .. ,,; ,._ .. 
-· ·~· .- ___ . _ :-:-·~-~- ::);(i.~ .f~i~y.: ,r:· .. ,. , 

... ;:·;,-," ,;,;:·/·,:.·:· ,:;~;,,-·:. ::·:1 ::__:/ 

Correspondencia 11de orden entre·. dOs·- deSp1~·~Mii~~to.Si:-.T~üCi;dO'S<ai· .. ~é10 :de 
sobrepasai". M.V. 172 · ·:>«< ., · '=:--~_,.-~ ·:,.':!-_, .. ·;-:·:·:··.;:--:.:,·._:.' :·;·~'T:-:~::·:;C·> ·:_'.··.~·.··_,, .. ·. 
' ' ••• operaciones de codesplazamie~to; :'.~~;·~~~ir ;·.-":c.O~r~sPo~~nc.ia: en~re. ~bica- -
cienes y desplazamientos ••. " M.V. 258,· ,. .. ·· · ·, -
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Case I6gica 

" •.. una clase. lógica y ••• su divisi6~ '!n subclase~ o. en :1er.ientos componen7-
tes •.. es un sistena de reuniones (ad1t1vas o mult1pl1cat1vas) y de separac12 
nes (sustracciones o divisiones I6gicas)". D.Q. 272-273. " •.. es una re1.Dli6n 
de individuos que presentan en canún la misma cualidad". G.N. 217. 

aases intensivas 

"Están constituidas .•• por las clases débilmente estructuradas y las clases -
semiestructura:das". T.L. 72. 
"Cuando en un sistema de clases no se pueden componer las propiedades que -.­
caracterizan a la clase total (B) por medio de operaciones definidas, a par-­
tir de las propiedades carac~erís~icas ?e una de las subclases (A), la cuant,! 
ficaci6n del sistema se mantiene intensiva". T.L. 75. 

Qasificaci6n 

11 ,,. en todos los planos del desarrollo existen conductas de clasificaci6n, -
bien en estado diferenciado, o bien que las clasificaciones sigan siendo inhe 
rentes a las otras fonnas de acci6n: entonces, o bien el sujeto dividirá loS 
objetos en colecciones, o bien actuará sobre ellos de tma manera cu:ilquiera -
(aprehender, equilibrar, etc.), pero sus acciones supondrán también clasific_! 
ciones ..• " E.E.G. XIV 183. 

Clasificati6n por amvenientia (partitiva) 

"··· clasificar por la conveniencia empírica tma ama en la misma colección -
que el niño equivaldría además a reunir, no dos elementos similares (por s~ 
janza), sino un elemento (el niño) y uno de sus atributos más o menos constél!!, 
tes (la cuna): pero esta reunión constituye, otra vez, una vinculaci6n entre­
las partes de un objeto total, y por consiguiente una pertenencia partitiva y 
no incluyente •.. " G.S.L. 43-44. 

Clasificaci6n simple 

11 
•• , un sistema tal, que la clasificación no es un grupo propiamente dicho: 

el grupo que interviene en ese sentido está limitado al conjunto de las par-­
tes desunidas (A, A', B', e.te.)". T.O.L. nota 197. 

Codesplazamiento 

Correspondencia 11de orden entre dos desplazamientos reduddos al modelo de -
sobrepasaY.11

• M. V. 172. 
11 

••• operaciones de codesplazamiento, es decir, correspondencia entre ubica-­
cienes y desplazamientos .•. " M. V. 258. 
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Cocn:i6n op. Qloperaci6n 

"Fn todos los dominios hay que distinguir dos tipos de relaciones sociales: 
la coerci6n y la cooperación, la primera de las cuales implica un elemento 
de respeto unilateral, de autoridad, de prestigio; la segtmda, tm simple in-­
tercambio entre individuos iguales". J.M. 41. Cf, J.M. 272. 
11La coerci6n de la tradici6n impone opiniones o costumbres, y la cuestión -­
tennina ahí. La cooperaci6n nada impone, salvo los procedimientos mismos del 
intercambio intelectual o moral (lo sinn6mico de Baldwin, opuesto a lo sin:i6-
xico)11. J .M. SO. 

Coerci6o op. Cooperaci6n (respeto unilateral op. respeto nrutuo) 

11La gran diferencia entre la coerción y la cooperación, o entre el respeto -­
unilateral y el respeto mutuo, consiste en que la primera iltg>ne creencias o 
reglas ya hechas, que se deben adoptar en bloque, y que la segunda s6lo propc> 
ne un método, método de control recíproco y de verificación en el dominio in7 
telectual, de discusi6n y de justificaci6n en el dominio moral1'. J .M. 70. 

Qiopcraci6n 

". • . la cooperación consiste en 1.m sistema de operaciones, de tal modo, que -
las actividades del sujeto que se ejerce. "obre los objetos, y las activida-­
des de los sujetos cuando actmin t.DlOS sobre otros, se reducen en realidad al 
mismo y único sistema de conjunto, en el cual el aspecto social y el aspecto­
lógico son inseparables, tanto en la fonna como en el contenido". E.G. III -
263. Cf. P.I. 195; J.M. 48. 
11 

••• la cooperación aparece cano el ténnino límite, como el equilibrio ideal­
al cual tiende toda relaci6n de coerci6n ... " J .M. 65. 

O>operaci6n y persanalidad 

"La cooperaci6n es, pues, factor de personalidad, si se entiende por persona"'.. 
lidad, no el yo inconsciente del egocentrismo infantil, sino el yo que se si­
túa y se somete, para hacerse respetar, a las nonnas de la reciprocidad. Y. de ... 
la discusi6n objetiva". J.M. 69. · · · 

;;·,'.:·· 
ColJerencia pn:opcratoria · 'ói·• 

"kiquisiciones debidas a un proceso de equilibraci6n di~tin.~á: ·~~«.~~;!~~-~~·¡=!!: · 
je en el sentido estricto", E.E.G. VII 37-38. ·:<'.·.'".:.;, •. e• :.,, 

.··.··,··.. -:.,::;, 
. : ·;·:::~ .·, ' ~· .. 

Colecci6o figurativa -- ; • ·. 

"·,, cuando el niño dispone los elementos por c1a'sÜiCá~ ~~fuid~Íos:seg6n -
configuraciones espaciales .•• " G.S.J. 26. : . ~ · · ; . : : 
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Colecci6n figurativa, Tipos de 

11 (1) Los alineamientos (de una sola dirnensi6n). continuos o discontinuos. · (2) 
Los objetos colectivos: colecciones figurativas de dos o tres dimensiones, -­
formadas por elemel)tos semejantes y que constituyen t.ma wüdad ininterrunpida 
de estructura geometrica. (3) Los objetos complejos: los misoos caractercs,­
pero coleccio~es formadas por elementos heterogéneos. !bs vad edades.:· estru_s 
turas geométricas}' fonnas de significaci6n empírica11 • G.S.L. 2s.-

Colecci6n m figurativa 

11 
••• colecciones que todavía no constituyen clases, por falta de inclusi6n, -

pero que ya no implican tma figura definida, vinculada a las propiedades" 
(en comprensión y en extensión]. G.S.L. 27 nota l. 

"Pn. el plano en que se constituyen las operaciones hipotético deductivas (a -
saber, razonar sobre tma proposici6n considerada como hip6tesis, con indepen­
dencia de la verdad de su contenido) se asiste a la construcci6n de tma nueva 
estructura que resulta de tma segwxla fonna de tmi6n [o ccombinaci6n•] entre 
las estructuras de inversiones [N] y las estructuras de reciprocidad [R] 11 • 

E.E.G. XIV 194. 

a.prensi6n 

"Of. l. Dado tm sistema de clases A, A' y B, tales que B =A +"A' y A X A' = 
O (siendo A', entonces, la complementaria de A bajo B, pues A y A' son dis-­
)'lDltas), llamaremos ccomprensi6na de estas clases el conjtmto de las cualida 
des cormmes a los individuos de cada t.ma de dichas clases y el conjt.mto de -:­
las diferencias que distinguen a los miembros de lllla de las clases y a los -
de otra". G.S.L. 16. 

ca.prensi6n y ertcnsi6n 

"En tanto que la ccomprensi6nt basada en las semejanzas queda asegurada a Pª.!: 
tir de las asimilaciones sensorio-motrices de la percepción de las cualidades 
connmes y de la abstracción elemental vinculadas a las finalida¿es prácticas, 
la extensi6n de los conceptos s61o es accesible al sujeto por intermedio de -
tm simbolismo preciso, y ello con la condición de subordinar los signos verb,! 
les a tm sistema de cuantificaciones bien reguladas 11

• G.S.L. 25:::-~83. 

"Df. 14. Un concepto es la comprensi6n de la significación de tm ténnino". 
E.E.G. IV 51. 
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Omccpto y csquma 

El concepto "no es más que un esquema de acci6n o de operaci6n, y mediante la 
eje01ci6n de las acciones que engendran a A y B se comprobará si son compati­
bles o no". P. J. 41. 

Conceptos infantiles 

"· •• los conceptos infantiles son un producto de la yuxtaposici6n Y no de la 
síntesis de cierto núnero de elementos a!Jn dispares y que s6lo en fonna pro--
gresiva se pondrán en relaci6n entre sí". J.~. 129: . 
" •.. su unidad aparente será la que otorgue sincretismo a diversos elemen~os, 
es decir, \UlB unidad subjetiva, oo susceptible de servir de ptmto de part1da-
para tm razonamiento I6gico11

• J.R. 130. . 

Of. 11La conciencia constituye -en esencia- un sistema de significaciones11
• 

E.E.G. I 81. 
" ••• el carácter sin du:la más general de los estados de conciencia consiste -
en implicar cSignificaciones .. de aspecto cognoscitivo (que se traducen en tér 
minos de verdad o "falsedad) o afectivo (valores), o, lo que es mfu; verosími1-;­
de los dos a la vez. Pero ni el vínculo entre las significaciones ni la rela 
ci6n de significante a significado derivan de la causalidad. Por lo tanto hi 
blaremos de aimplicaci6n en el sentido amplio .. para caracterizar estos dos tí 
pos de vínculos, incluidos el segundo (que se puede distinguir con el términii 
de •designaci6n.), y nuestra hipótesis es, entonces, que el modo de c.onexi6n­
propio de los fenómenos de conciencia es la i.JT'.tplicaci6n en el sentido amplio, 
'1e la cual es tm ca.so particular la implicaci6n en el sentido estricto". T.P. 
I 150. 

Omciencia de la regla 

11La conciencia de la regla, es decir, la manera en que los niños de diferen-­
tes edades se representan el carácter obligatorio, sagrado o decisivo, es la 
heteronomía o la autonomía propia de las reglas del juego". J .M. 2. 

Conciencia de la legalidad 

" ..• ciertos sucesos físicos {la alternancia de las noches y los días ... ) se 
reproducen con 1.ma precisi6n suficiente para dar nacimiento a una conciencia­
de la •legalidach•, o ¡x>r lo menos para favorecer la aparici6n de esquemas no­
tares de previsi6n11

• J .M. 32. 

Conciencia de valores 

Es "el valor del interés de los actos intennediarios que sirven de medios y 
que est~ subordinado al del objeto .•. " N. I. 134. 



Conciencia del ideal 

''El acto por c1..1nplir fonna parte de una totalidad real de los actos ya orgaj 
:tados". N.I. 134. 

Conciencia primaria o pzotopl&aica 

" •.• la conciencia primaria o conciencia del "'eso es deseable•, del .eso es -
doloroso•, es directamente proyectada a lo real, por realismo absoluto y lue­
go por realisnx> imediato, y s6lo por el corte de esa realidad nacer~ el do-­
ble sentimiento de un d~to objetivo y de una emoci6n propiamente dicha que lo 
evalúa". R.M. 112. 
"Decir que el pensamiento del niño procede del realismo a la objetividad es -
decir que en su origen el niño coloca en el mismo plano todo el contenido de­
la conciencia, sin distinguir tm yo y un mundo exterior. Fs ~ecir, sobre to­
do, que la constituci6n de la noci6n de realidad supone una escisión progresi 
va de dicha conciencia protoplfuimica en dos universos complementarios, el tmT 
verso objetivo y el universo subjetivau. C.P. 275. -

Conliciooes para el paso del plam sensorio-mtor al plano reflexivo 

u(l) Aumento de las velocidades que penniten fusionar en un conjunto simult&· 
neo los conocimientos vinculados a las fases sucesivas de la acción. (2) .Ad·· 
quisición de conciencia, no ya, simplemente, de los resultados derivados de • 
la acción, siro de sus propios pasos ••• (3) r.tlltiplicación de las distancias, 
lo cual pennite prolongar las acciones relativas a las realidades mismas por· 
medio de acciones simbólicas que inciden sobre las representaciones, y supe·· 
rar así los límites del espacio y el tiempo pr6ximos". P.I. 145. 

Coniucta (corro adaptaci6n o readaptaci6n) 

La conducta es "cualquier conducta, se trate de un acto desplegado en el ext~ 
rior o interiorizado en pensamiento". P. l. 8. 

Omducta (como tm caso particular de intercambio entre el mundo exterior y el 
sujeto) 

Intercambio fisio16gico (material) e intercambio psicol6gico (funcional). P.1.8. 

CoDlu::ta social 

"Hay tres tipos de conductas, coOOuctas motrices, conductas egocéntricas (con 
coerción exterior) y cooperación, y a estos tres tipos de comportamiento so·· 
cial correspon:ien tres tipos de reglas: la regla motriz, la regla debida al · 
respeto unilateral y la regla debida al respeto mutuo". J.M. 61-62. 
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Onducta e inteligencia 

Posee Wl aspecto energ~tico o afectivo, y tm aspecto estruc~ural o cognoscit.!. 
co. P.!. 9-10. 

Conluctas inteligentes (primer grupo) 

11h:¡uellas cuyo objetivo es impuesto en cierta fonna por el medio'-'~~te~i.or"._. -
Reacciones circulares, primarias, secundarias, terciarias t comprens.iQ~'de: .Ín- · 
dices, exploraci6n. N. !. 279. · · · · · · 

Cooductas inteligentes (scgunlo ~) 

" .•. está constituido por las conductas cuyo objetivo, por e¡ contrario, nace 
de una intenci6n espontánea del propio sujeto". N.L :?79-.ZSO. 
11 

••• implica a su vez tres tipos distintos: la caplicaci6n de medios conocidos 
a situaciones nuevas•, el cdescubrimiento de medios nuevos por experimentación 
activa• y -.la invención de medios nuevos por combinaci6n mental~". N. l. 280. 

"· •. es ante todo \ID.a acción sobre el objeto, y en ese sentido implica en sus 
raíces mismas tma dimensi6n motriz pennanente, representada a(m en los nive-­
les más elevados ... " (16) 14. 
"El punto de partida del conocimiento está constituido por las acciones del -
sujeto sobre lo real". E.G. U 341. 
"Conocer consiste en constnlir o reconstruir el objeto del conocúniento 1 de -
modo de captar el mecanismo de dicha construcci6n; ... cooocer es producir tm 
pcnsrunicnto, 'de manera de reconstituir el .modo de producci6n de los fen6me-­
nos.". M.P. 441-442. 

Conocimiento (copia) 

Hay "un modelo de conocimiento (copia) seg(m el cual la operaci6n constituirá 
la simple imagen de transfonnaciones exteriores dadas o ya realizadas ... 11 

E.E.G. Xll 113. 

Corocllriento (asilllilaci6n) 

Hay t:n "roodelo de conocimiento (asimilaci6n) s'egún el c..ial la operaci6n es tm 
acto que se adquiere en funci6n de la propia coordiríaci6n -de )as acciones del 
sujeto, porque esa cooniinaci6n, como tal, implica_ya: algún elemento de tra.Il;! 
fonnaci6n en el sentido J6gico-matemático del. té;min.o" .. E.E.G. XII 113. 

Corocllriento fuim 

"El conocimiento físico no se debe s6lo· a\;:·,~xpe~·i:~~-¿ia· exterior, ni s61o a 
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la experiencia interna, sino a una uni6n necesaria entre _las e~tructur3:5 J6gi 
ca-matemáticas nacidas de la coordinaci6n de las acciones y los da_tC?S. experi· 
mentales asimilados a ellas". E.G. !1 16. Cf. E.G. II U'. · · 

Carmcia.icnto inconsciente 

"Los reflejos y la morfología misma de los 6rganos a los ~ál~S. est~· \•incu~! 
dos constituyen una especie de conocimiento anticipado del· medio exteri~r, - -
conocimiento inconsciente y material, se entiende, pero i~ispensable para el 
desarrollo posterior del conocimiento efectivo". N. l. 19;·-'· - ·,- · 

Conocimiento y amscrvaci6n 

''Todo conocimiento, sea de orden científico o derive def' ~P:nPJ.e·. Se~tido. é:omúii 
supone t.m sistema, explícito o implícito, de principios de;·~anServ~c;i6n11 • _G.N.6. 

Conservaci6n (sustancial) del obj cto 

11Ante todo prolongaci6n de las coordinaciones propias del hábito, el objeto -
es construido por la inteligencia misma, de la cual constituye la primera in­
variante". P.I. 133. 

Conservación del todo 

11 • • • lo propio de las operaciones concretas, tanto en el terreno de las ,agro 
paciones• lógicas cot00 en el de la composici6n partitiva, consiste precisame!!: 
te en asegurar la libre movilidad de las partes en el seno de un todo que se 
consetva necesariamente como reuni6n (real o virtual) de sus elementos". G.S. 
414. 

0Jnservaci6n y grupo 

11 El descubrimiento de una noci6n de conservaci6n por el niño es siempre la ·­
expresi6n de la co!'\Strucci6n de una cagrupaci6n• (16gica o infral6gica). o de 
Wl .grupo~ (matemático) de operaciones". G.S. 354. 
"Se comprueba •.. que Wla vez construida la consexvaci6n, se basa sel}Cillame!!_ 
te en la identidad". G. S. 138. · 
11 

••• la conservaci6n constituye una condici6n necesaria para todas las activ.!_ 
da.des racionales .•. 11 G.N. 6. 

Omservaci6n amrtitativa 

"Las cantidades que se conservan son invariantes de agnipaciones o de gnipos". 
D.Q. 214 (V6ase INVARIANCIA.) 
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Construcci6n del nlmero 

" .•• consiste en igualar las diferencias, es decir, en retmir en tm solo todo 
operatorio la clase v la relaci6n a.simétrica: los ténninos enunerados, enton­
ces, son a la vez eqÚivalentes entre sí, y en ese sentido participan de la -­
clase, y diferentes unos de otros por su orden de enuneraci6n, Y en ese senti 
do participan de la relaci6n asímétrica •.. " G.N. 122. , 
"La hip6tcsis de la que partimos es .•• la de que esa construcci6n (del nume· 
ro) es correlativa del desarrollo de la 16gica misma, y que al nivel prel6gi· 
co corresponde \Dl período prem.unérico". G.N. II. 

Q:mstnx:ci6n y renexi6n 

ºPor consiguiente, el proceso genético es, en fo11Tta si.nllltánea, constructivo­
y reflexivo, y el factor reflexivo es en parte constructivo, ~í como el fac­
tor constructivo es, a su vez, en parte reflexivo: la reflexi6n enriquece re­
troactivamente el elemento posterior, en tanto que la construcci6n lo incorpQ: 
ra efectivamente al seno de tm.a nueva composici6nu. E.G. III 300. -

Omsttuctivi.sllo 

0 
.... la obligac:i6n fonnal de trasceMer de manera incesante los sistemas ya -

construidos para asegurar su no eontradicci6n converge con la tendencia gené­
tica a superar sin cesar las construcciones ya acabadas para colmar sus lagu­
nas ••• " E. E.G. XIV 324. 

"· •• es la asimilaci6n múltiple que construye un número creciente de relacio­
nes entre los complejos .acci6n X objeta•"· N.I. 363. 
11 

••• coordinaci6n, u organizaci6n externa de los esquemas". N. I. 216. 

Coonlinaci6n o asilülaci6n recíproca 

F.xiste tma tendencia según la cual dos esquemas "tienden a asimilarse) cada -
uno_, el dominio del otro, lo cual equivale a decir que se asimilan recíproca­
mente. Esta asimilaci6n recíproca (total o parcial) constituye la coortlina-­
cí6n de los esquemas". E. E.G. VII 44. 
11Pero para que dos esquemas, hasta entonces aislados, queden coordinados uno 
al otro en un acto único, es preciso que e!. sujeto se proponga alcanzar un ob 
jetivo no directamente accesible y adanás intT'Oducir, en esa intenci6n, esque 
mas hasta entonces relativos a otras situaciones". N.J. 187. -
"Es asimilación de segimdo grado en la medida en que es coordinaci6n de dos -
esquemas de asimilación (p. ej.: visi6n y succi6n), y es acol!'Odaci6n de segu;i 
do grado en la medida en que prolonga la cadena de las asociaciones adquirí-· 
das." N.I. 61. 
"· .. hay c:oordin;ici6n entre esquemas cuando en otras situaciones éstos pueden 
funcionar en fonna aislada ... " N. I. 119. 
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Cbonlinaci6n parcial 

11Es decir 
1 

s illlple conjunci6n de dos esquemas en parte indcpend.ientcs 11
• N. l. -

95. 

Corres¡xmlcncia mm.Sri ca 

"Será ... la que haga abstracci6n de las cualidádes cie: iaS ·partes y las consi 
dere como otras tantas unidades .•. " G • .i-J. 84. _ · · · -

Conespomleocia J6gica 

11relaci6n de relaciones de parte a todo". M.V. 280. 
"doble comparaci6n de partes a tcd.0 11

• M.V. 281. 

Correspondencia serial y onlinal 

11 ••• las correspondencias serial y ordinal. es decir, la colocaci6il· 'en éOrres 
pendencia cualitativa o m.rnérica de dos series semejantes". D.Q. ·238. Cf.· G.7 
N. 124. 

Cosas op. Objetos 

"Decimos .cosas,. en sentido más general de presentaci~J1:S.:~·~~d:~~i~·, ··ante~;­
de la constituci6n de los cobjetos permanentes•"·. )E.G;}J; 74,:ta l. 

0Jantificaci6n intensiva « ~·w-, .... •· . ... "·.,:: : •. 

" ... incide s61o sobre las relaciones tle parte y··aC<i~·~.~:~~~~'ri:.Q'~.:~z5·~.·." ~ · 
"Con esa cuantificaci6n, el único emmciado posib~e:_e~_:,_-si·:_:k~+·_:A_•·_:=.·s; "enton· 
ces A<B y A' <;B. Es propia de la 16gica de las:·clases;' que·s6lo .implica los 
cuatro cuantificadores lUlo, todos, varios, nin~o1~~ ·:,~._G:~. "_I )a~_: 

Olantificaci6n extensiva 

"Hay aJantificaci6n extensiva en cuanto se comparan cuantitativamente ]a.e; par 
tes entre sí". D.Q. 26. Cf. G.S. 420. -

ÜJantificaci6n extensiva m ~trica 

Dada una clase B compuesta de A+. A' 1 en cuanto se afinna, por ejenplo, que · 
A contiene "casi todos" los elementos de B, esa cuantificación no métrica de· 
termina ya A>A 1

• Esa desigualdad entre las clases complementarias no puede· 
ser decidida s6lo con los cuantificadores intensivos. 
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Olant:ificaci6n extensiva aétrica 

"· .• aparece cuando las partes (o las diferencias) son igualadas entre sí y -
se puede, entonces, introducir la noci6n de unidad". (Iterable). D.Q. Z6. 
"Cuando en Wl todo B las partes complementarias A y A' pueden ser reducidas a 
wta tmidad corrún. Si A = A', entonces B r:r.ZA o B =ZA'. 11 E.G. I 80. 

Deducci6n 

"La deducci6n comienza a.ianlo la construcci6n se efectúa en el interior de -
.agrupacioneS» o de cgruposJ. acabados". D.Q. 338. 

" .•• consiste en extraer las consecuencias, no de un hecho de observaci6n di­
recta, o de un juicio al cual se adhiere sin reservas (y que de tal manera se 
incoxpora a la realidad tal cano se la concibe), sino de un juicio que senci­
llamente se adopta, es decir, que se lo admite sin creer en él, para ver qué 
iJlt>lica". J.R. 61. 

Deducci6n causal 

"... equivale • • • a fusionar la JOOdificaci6n física con la transfonnaci6n ope 
ratoria, por subordinaci6n de lo real a lo posible, y a conferir a las genera 
lizaciones de las relaciones legales tm carácter de necesidad o de probabili7 
dad, en ftmci6n de la misma subordinaci6n". E.G. II 348. 

Desarrollo de la actividad _,,¡ 

11 
••• es fwu:i6n de esa distancia gradualmente acrecentada de los intercambios, 

y por lo tanto del equilibrio entre una asimilaci6n de realidades cada vez - -
inM alejadas de la acci6n propia y una acomodaci6n de ésta a aqu611as". P.I.14. 

Desarrollo I: Socioptico y cultural 

''Uno de estos aspectos es sociogen6tico y rultural: es el desarrollo 1, coleE_ 
tivo, que prosigue de generación en generación, modelando las nuevas genera-­
cienes antes que tomen el relevo en esa marcha continua". E.E.G. XV 12. 

llesarmllo U: PSicogenétiro 

"El otro aspecto es psicogen~tico; es el desattallo II, a la vez orgánico (-­
sistema nervioso) y mental, que lleva del nacimiento a la adolescencia, es de 
cir, al ptmto de inserción del iMividuo en la sociedad adulta11

• E.E.G. Y:Y l'I. 
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Dcsccntraci6n y objetividad 

"El sujeto es tanto más activo cuanto más larga descentrarse, o para decirlo­
mejor, su descentraci6n es la medida misma de su actividad eficaz sobre el ob 
jeto ••. " E.G. II 15. -
"· •• en nivel alguno es posible separar el objeto del sujeto. 5610 existen -
relaciones entre ellos dos, pero esas relaciones pueden ser más o menos cen-­
tradas o descentradas, y esa inversi6n de sentido es el paso de la subjetivi­
dad a la objetividad". E.G. JI 16. 

DescebtTaci6n y operaci6n 

"Descentrar es invertir las relaciones mismas y construir tm sistema de reci­
procidades que es cualitativamente nuevo respecto de la acci6n inicial". E. -
G. II llZ. 
11La descentraci6n ••• no es mfu; que el reverso (o el aspecto interior, es de­
cir, vinculado al sujeto) de la coordinaci6n operatoria". E.G. II 85. 
"· •• descentraci6n progresiva de la acci6n propia, es decir, tma eliminaci6n­
del egocentrismo en beneficio de la .. composici6n• cerrada y regulada, debido­
ª que las acciones iniciales se vuelven reversibles y operatorias". D.Q. 339. 
''Descentrar significa cagrupar~ ••• 11 E.G. II 112. 

Desplazañent:o 

11Para el niño no es, ante todo, otra cosa que t.m cambio de cubicaci6n•, es de 
cir, de orden:o pero debido a las permutaciones de los propios objetos ordena-=­
dos y no ya, sencillamente, a la inversi6n del sentido del recorrido del suj.!:_ 
to ordenante". G.S. 487. 
"Los cambios de orden son los que constituyen el desplazamiento coroo tal" M. 
v. 93. 
''Un simple cambio de orden no es más que Wl desplazamiento". M.V. 153. 
"Las operaciones de desplazamiento (o cambio de ubicación)". M. V. 258. 
''Un cambio de posici6n (desplazamiento)". M.V. Z75. 

"En el daninio del pensamiento intuitivo, como en el de las percepciones ..• en 
cada modificación de los datos sensibles exteriores se producen •desplazamien 
tos de equilibrio•, es decir, que aparecen .transfonnaciones no compensadasa-;­
o no canpensadas del todo por las descentraciones o las regulaciones. El e-­
quilibrio perceptivo, y en menor grado el equilibrio intuitivo, son, así, CO!!! 
parables a un sistema estadístico, en el cual las transfonnaciones fortuitas • 
• . • roodifican a cada instante la totalidad, sin que ésta pueda resultar de -­
una can¡x>sici6n aditiva11. N.T. 178. 
En el caso de no permanencia de las condiciones de equilibrio, ello provoca -
la aparición de desplazamientos de equilibrio "contendencia a la JOO<leraci6n -
del factor de perturbaci6n, seg6n el principio de Le Chatelier". E.E.G. II 39. 
(V~ase ~ILIBRIO PER'lANElll"E). 
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Dicotanía 

C.Onstituye ºla fonn.3 natural de- divisí6n 16gica (con independencia de la igual 
dad de las clases complementarias) ..• " G.S. 401. 

Disoontinuidad relativa 

"Df. 34. Diremos que l.Dla conducta evoluciona según una discontinuidad relati­
va de grado n, si luego de n refinrunientos de mediciones ya no se encuentran­
conductas que presenten valores intenncdios de:ipués del enésimo rcfinamiento 11

• 

E. E.G. IV 83. 

Disamt:iw.idad absoluta 

"Df. 35. DireJIJJs que tma conducta evoluciona según una discontinuidad absolu­
ta si la conducta está presente o ausente, pero no es graduable11 • E.E.G. IV -
83. 

"F.n efecto, el egocentrismo se caracteriza por una indiferenciaci6n entre el 
sujeto y el nrundo exterior, y no por un conocimiento exacto que el sujeto ad­
quiera de sí mismo: lejos de conducir a un esfuerzo de introspección o de re­
flexión sobre el yo, el egocentrismo infantil, JX?r el contrario, es ignoran-­
cía de la vida interior y defonnaci6n del yo, así como ignorancia de las rela 
cienes objetivas y defonnación de las cosas". N.T. 206. -
"· •. egocentrismo, entonces, se opone a objetividad, en la medida en que la -
objetividad significa relatividad en el plano físico y reciprocidad en el pl!! 
no socia11

•. L.P. 70. 
"El egocentrismo es .•. por l.Dla parte primacía de la satisfacción sobre la CO!!! 
probaci6n objetiva (de ahí el carácter del pensamiento inicial del niño, que 
se mantiene a mitad de camino entre el juego y la adaptación), y por otra par 
te defonnaci6n de la realidad en función de la acción y del punto de vista --= 
propios. En los dos casos, por supuesto, es inconsciente de sí mismo, siendo 
en esencia indisociaci6n de lo subjetivo y lo objetivo ..• " 11 El niño piensa -
en optativo, más que en indicativo. [H. Wallon], lo cual podría constituir la 
definición misma del egocentrismo, desde el punto de vista ñm.cional". F.S.-
301 nota l. 
" .•. egocentrismo significa a la vez falta de conciencia de sí y ausencia de 
objetividad, en tanto que la posesión del objeto como tal va de la mano con -
la adquisición de la conciencia de sí 11

• C.R. 6. 

EgocentrismJ y sociedad 

El niño "juega individualmente con una materia social: tal es el egocentris-­
mo". J .~l. 21. 
"El egocentrisroo ::;e nos aparece como una conducta intennedia entre las conduc 
tas socializadas y las conductas puramente individuales11

• J .M. 20. -
"El egocentrisroo infantil, lejos de constituir LDla conducta asocial, va de la 
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mano con la coerción adulta. El egocentrjsmo sólo es presocjal en relaci6n -
con la cooperaci6n". J .M. 41 
"El egocentrismo es presocial en la medida en que señala una transición entre 
lo individual y lo social, entre el estadio motor y casi solipsista del re--­
ci6n nacido, y el estadio de la cooperaci6n propiamente dicho". J .M. 66. 
11E]. egocentrismo como confusi6n del yo con el rmmdo exterior y el egocentris­
mo como falta de cooperación constituyen, así, lDl solo y el mismo fenómeno". 
"Egocentrismo e imitaci6n son una sola cosa". J.M. 67. 
"Por consiguiente, en su esencia, el egocentrismo infantil, es tDlB indiferen­
ciaci6n entre el yo y el medio social". J.M. 68. 
"Indiferenciaci6n entre los otros y el yo". L.P. SO. 
"Siendo el egocentrismo, por definición, la confusión del yo y el otro". J .M. 
200. 
"Llamamos egocentrismo la indiferenciación desde el plDlto de vista propio y -
el de los otros, o de la actividad propia y de las transfonnaciones del obje­
to". L.P. 67. 
"El egocent~ismo social es tma actitud epistémica en igual medida que el ego­
centrismo puramente intelectual: es una manera de entender a los otros, tal -
como el egocentrism:::> en general es una actitud frente a los objetos11

• L.P. 71. 
" ••• El egocentrisoo social sucede al egocentrismo sensorio-rootor y reproduce­
sus fases, pero como lo social y lo representativo son interdcpendientes, pa­
rece haber regresión, cuando en realidad el espíritu entabla sencillamente -­
las mismas batallas, en lUl nuevo plano, para llegar a nuevas conquistas". 
C.R. 323. 

F.gocentrisa:l y conciencia 

"Así, en su fuente, el egocentrismo no es tm fcn6meno de conciencia (la con-­
ciencia del egocentrism::> destruye al egocentrismo), ni un fen6meno de compor­
tamiento social (el comportamiento manifiesta en fonna indirecta el egocen--­
trismo, pero n.i lo constituye), sine tma especie de ilusi6n sistemática e in­
consciente ••• 11 L.P. 68. 
"Es en cierta fonna el conjunto de las actitudes precríticas y por consiguien 
te preobjetivas del conocimiento". L.P. 68. -
El egocentrismo 11es la actitu:i espontánea del pensamiento individual que tien 
de en fonna directa al objeto, sin haber adquirido conciencia de su perspectT 
va propia". L.P. 74. -· 

Fgocentri.sm> y centraci6n 

''Una acci6n es ... incomponible cnn otras e incapaz de ser desarrollada en los 
dos sentidos, en la medida en que está centrada y esa centraci6n inicial -­
explica al mismo tianpo el hecho de comportamiento que es su irreversibilidad, 
y esa ilusi6n del pt.mto de vista que es el egocentrismo o asimilaci6n a la ac 
tividad propia". L.P. 76. -
11El egocentrismo espacial. que señala el comienzo de la representaci6n de los 
desplazamientos .•. es, como el egocentrismo intelectual e inconsciente... lUl 
sistema de centraciones ilegítimas que se opone a la agnroación porque es ---
fuente de asimilaciones irreversibles". G.S. 38. · 
11 

••• esa centraci6n intelectual caracteriza lo que hasta ahora designamos con­
el ténnino de egocentrismo". M.V. 167. 
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"El egocentrismo s61o consiste en tomar por. ír:rifca realidad la 'que se ap~rece-
a la percepci6n propia". D.Q. 277 •· .. :. . · 
"El egocentrismo, es decir, la coordinac:=i6n establecida según la perspectiva-
propia y ninguna otra". D.Q. 242 (Véase COORACION DE LA ACCION); .. 

EgocentriSDD e irreversibilidad 

"El egocentrismo es lo contrario de la ,.agrupaci6~•"· D.Q •. i42~_.:..:~,- ."~_, __ .. - .· 
" .•• es. pues, un sistema de relaciones imposibles de. agrupar, y-s~', lo_·pyede·.·­
definir por esa irreversibilidad, y por lo tanto por esa no'."'_agrupaci6n'~'·: (11) 
250 . . : .. ·:: . 
.,es 

0 

la negaci6n de la actitud objetiva, y por consiguiente .d.el :·aliá~~5·¡5: 16gi-,· 
ca. Por el contrario, da lugar a la síntesis subjetiva". ·-L.P;-140.: · 

Egocentrism> y equilibrio 

" ••• el egocentrismo debe definirse, no s6lo por la primacía de la asimila--­
ci6n sobre la acomodaci6n, sino por el desequilibrio entre los dos procesos,­
con prÍJ'lacÍa alternativa de uno sobre el otro11

• F.S. 30.7-308 

Elcment:o inrc.-1.iario de la amiparaci6n 

"En toda canparaci6n ... lo mismo que en toda medici6n, siempre existe lDl ele­
mento intermediario1 que no se podría calificar desde el comienzo de ténnino­
medio, pero cuya ftmci6n consiste a la vez en vincular A y B, o a la inversa, 
y al mismo tiempo conservar A y B durante esa vinculación. Ahora bien, ese -
elemento intermediario deriva siempre de la actividad propia, antes de sepa-­
rarse de ella en fonna de un ténnino medio independiente, o de \.Ula medida co­
mún". G.S. 65. 

&plazamicnt:o-desplazamicnto 

"Los emplazamientos y los <lesplazamicntos son operaciones infral6gicas que en 
gendran las relaciones que luego pueden ser seriadas". D.Q. 332. -
"Las operationes de emplazamiento (o de desplazamiento) determinan las rela--
ciones asimétricas de orden ... Los dos tipos de operaciones son, pues, distin 
tas, pero complementarias ... 11 G.S. 196. -
Es '\m sistema de simul taneidades11

• M. V. 272, 
Fs "un sistema de posiciones fijas". M.V. ZiS. 
"Las operaciones de ubicación constituyen tm primer tipo de agrupamiento cuali 
tativo". M.V. 257. -

fpistemologfa gcnhica 

"El principio cpistCl'!'I016gico consiste ... en tratar de determinar el papel del 
sujeto y del objeto, encarándolos, no en sí, sino en el proceso misrrD del ·-­
acrecentamiento de los conocimientos. En ese sentido, s6lo mediante la vincu 
laci6n de los extremos por medio de las leyes del desarrollo se puede esperar 
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captar el ~lcance de las.nociones l"lás cvo~ucionadas 11 • E.G, II 70, ''Desde el 
punto de vista de una epistemología genética que no conoce un sujeto en sí • 
sino s6lo las etapas de fonnaci6n del sujeto, ni un objeto en sí sino s6lo~ -­
los objetos sucesivos reconocidos por el sujeto a lo largo de sus etapas es 
evidente que hay relaci6n entre la objetividad y los objetos, pero se tr;ta -
de detenninar esa relaci6n mediante el desarrollo mismo". E.G. u· 71. 
11 

••• es claro que el marco de la epistemología genética supera con mucho ·al 
de la psicología del niño". E.E.G. I 52. 

Epist13110logía (Jcminio) 

11 , •• llamaremos .dominio epistemo16gico• el de las relaci,ones entre los conocí 
mientas y las diferentes fonnas posibles de realidades (incluida la eventuali7 
dad de zonas de existencia no sensibles) ... " E.E.G. XIV 162. 
"· .. epistemo16gicos [son] los problemas relativos a las relacjones SF, SE, -· 
FE, y al sistema E".en los tres tipos siguientes: 11sistema S = actividades del 
sujeto¡ sistema F =propiedades (fonnas, etc.) del objeto; sistema E= tipo de 
existencia o de realidad del objeto (zona de realidad)". E.E.G. XIV 163. 

Epist....,Iogía y I6gica 

Es "el esttxlio del conocimiento como relación entre el sujeto y el objeto, y 
{se reserva] el ténnino de 16gica para el análisis fonnal del conocimiento''.­
T.L.4. 
"··, la I6gica se mantiene exclusivamente relativa a las actividades del suje 
to, y no se ocupa de las interacciones entre el sujeto ·Y el objeto, que s6Io7 
conciernen a la epistemología''. T .L. S. 

EpisUs>logÍa geoEtica :restringida 

''Llam~remos epistemología genética restringida toda investigaci6n psicogenéti 
ca o hist6rico-crítica sobre los modos de acrecentamiento de los conocimien-7 
tos en la medida en que se base en un sistema de referencia constituido por 
el estado del saber admitido en el momento considerado11

• E.G. I 45. 

''Hablaremos, por el contrario, de epistemología genética generalizada cuando­
el sistema de referencia está englobado él mismo en el proceso genético o his 
t6rico que se trata de estudiar". E.G. 1 45. -

Epist13110logía gcn€tica (fot11a especial) 

"· .. es el estudio de los estados sucesivos de tma ciencia S en función de su 
desarrollo". E.E.G. I 13. 
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fpistmología gcn6tica (forma general) 

"Estudio de los mecanismos del acrecentamiento de los conocimientos11
• E.E.G.-

1 14. 

q>istcm>logÍa mmativa 

Es "el estudio de los fundamentos por los métodos de fonnalizaci6n I6gica". -
E. E.G. 1 16. 
11El principal de los problemas de frontera consiste en determinar a partir de 
qué nivel o de qué estru:tura la !6gica propia del sujeto se vuelve fonnaliz!!_ 
ble desde el plDlto de vista nonnativo 11

• E.E.G. I 25. 

" ..• equidad, es decir, igualdad, teniendo en cuenta las cirC\.DlStancias de ca 
da uno, en el caso partia.ilar de las diferencias de edad". J .M. 214. -

li:¡uilibrio y reversibilidad 

" ••. el sistema está en equilibrio cuando las operaciones de que es capaz el­
sujeto constituyen tDlB estructura tal, que sus operaciones sean susceptibles­
de ser desarrolladas en los dos sentidos (bien por inversi6n estricta o nega­
ci6n, bien por reciprocidad). Por consiguiente, el sistema esd. en equili--­
brio porque el conjwito de las operaciones posibles constituye un sistema de 
transfonnaciones virtuales que se ccmq:>ensan, y que se compensan en la medida­
en que obedecen a las leyes de la reversibilidad". L.E.A. 235-236. "Así, el 
equilibrio se definirá por la reversibilidad". E.G. 1 36. 
" ••• el equilibrio [es] el lugar de tmi6n específica entre lo posible y lo -­
real. •• " E.G. I 36. 

c...., de equilibrio 

"(1) Llamaremos campo de equilibrio el conjtmto de objetos o de propiedades -
de objetos sobre los cuales inciden las acciones de cierta categoría suscepti 
bles de eouilibrarse entre sí". E.E.G. 11 38. -

ll:¡uilibrio, el mjor 

11 
••• los estados mejor equilibrados, en el sentido en que tomaremos este tér­

mino, corresponden al máximo de actividades y al máximo de apertura en los -­
intercambios11. E. E.G. 11 37. 
"De dos fonnas de equilibrio, la •mejor~ es la que hace corresponder según -­
wia dosificaci6n 6tima que debe caracterizarse en cada caso, el campo más am­
plio y la mayor movilidad (y por lo tanto el máximo de ligazones engendradas) 
con las transformaciones m'5 sencillas y mejor compensadas". E.E.G. II 43. 
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li:¡uilibrio permanente 

"Df. Diremos que una estructura presenta tm equilibrio de condiciones. permane!! 
tes, o más sencillamente un equilibrio pennanente, si ~ando el campo inicial­
C es modificildo en C' la subestructura de los elementos correspon?iente a C --· 
conserva el mismo equilibrio que antes .•. " E. E.G. II 40. · · 

Desplazamiento de equilibrio 

11 
••• en cambio diremos que hay desplazamiento de equil_ib~io.·si-~fá·-n~~v~ forma~ 

de equilibrio correspondiente a C' difiere de la que .. correspoi:idía a.e'.~ .. E.E.-
G. 11 40. (véase DESPLAZAMIENTO 2). .. . . 

Niveles de equilibrio 

(1) Pennanente: agrupaci6n (V y VI) [operatorio]. (2) Semipennanente: agrupa­
ci6n intuitiva (IV) -agrupaci6n sensorio-motriz (III). (3) Momentáneo: perce,P. 
ci6n y Mbito (II), reflejo (I). (II) 237. 
"· •. un estado de equilibrio no es tm estado de reposo final, sino que consti­
tuye un nuevo punto de partida11

• E.E.G. XV 20. 

li¡uilibrio operatorio 

Se presenta "con el máximo de las distancias posibles (pues la inteligencia -­
trata de abarcar el universo) y de la complejidad de los trayectos (pues la de 
ducci6n es capaz de los mayores .. rodeos.)". P.!. 63-64. -
El equilibrio pennanente "se debe al hecho de que las regulaciqnes intuitivas­
han llegado a la reversibilidad completa". M.V. 260. Cf. M.V. 166. 
11El. equilibrio por fin alcanzado entre la asimilaci6n y la acomodación explica 
entonces la reversibilidad de la agrupaci6n operatoria, que es a la vez deduc­
ción o asimilación indefinidas y pell'etuamente acoroodables a las nuevas situa­
ciones". M.V. 172. 

li¡uilibrio y estructura 

11E:¡uilibrio y estructura son los dos aspectos complementarios de toda organiz.! 
ci6n del pensamiento". L.E.A. 213. 
" ••. las estructuras pueden interpretarse como el producto o el resultado ·de -
un proceso aut6nomo de equilibraci6n". Así como "la estructura (u 6rgano). {es 
diferente de] la ftmci6n (en el sentido biol6gico del t~nnino): .... la. equili-­
braci6n es un proceso ftmcional distinto de la estructura •. :.~': E. E.G. ·.II. 43. 

Fquilibrio.y aprendizaje 

" ... la equilibraci6n constituiría tma condición (necesaria>:~ero nO suficien­
te) del aprendizaje, en el sentido de que todo aprendizaje:supondría la inter­
~e~~~~n de reacciones no aprendidas tendientes a su eq~ilibraci6~. ·,. 11

:," E.E.G. -
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"· •• e~a~ coo~inac~,ones no aprenlidas •.. constituyen el dominio específico de 
la eqwllbrac16n... E. E.G. x 184. 

li¡uilibrio ( ~licacioÜes) 

Se puede "(a) concebir el equilibrio como caracterizado por \D'l3. entropía máxi­
ma, (b) o concebirlo como debido a la intervenci6n de coordinaciones que int~ 
ducen desde afuera WJ onlen en disminuci6n de la entropía, (e) o concebirlo in­
cltISiVe cano debido a Wla serie de cestrategiasa, cada wt.a de las cuales sería 
orientada por Jos resultados de la precedente, hasta el momento en que las ac­
ciones, hechas reversibles IXJr la coordinaci6n misma• de dichas estr~tegias pre 
cedentes, se liberarían del proceso histórico anterior para llegar al equili--= 
brio". E.E.G. I 37-38 

Espacio, Clllltinent:e (euc:lÍdeo, aáin) 

El espacio conlm "es un sistema de coordenadas en relación con el cual estarí­
an .ubicados. los objetos, en tanto que los espacios desocupados se manten:irí­
an en el estado de •lugares-. libres .... mediante la agrupaci3n simultánea de -­
los .emplazamientos. y los .desplazamientos-. ••. el sujeto se va llevando así a 
concebir el espacio caoo un continente o tm sistana de referencias in::lependien 
te de su contenido". G.S. 109. -
"el espacio euclídeo consiste en una coordinaci6n de los objetos mismos: pero 
corro los objetos o sus figuras son m6viles o estM sujetos al desplazamiento .• 
• lo esencial de esa coordinaci6n consiste en vinatlar las posiciones, distan­
cias y desplazamientos en funci6n de un .continente• inm6vil cuya estructura-­
ci6n pennite la localizaci6n de ccontenidos.. m6viles. Esa distinción entre el 
continente y el contenido, esencial para la representaci6n del espacio euclí-­
deo, constituye la fuente de los sistenas de coordenadas .•. " G.S. 504. 

Espacio ffsim y 
Espacio gec.o&:rim 

(E.f.) "··· la posibilidad de construir trilingulos ... infonna al sujeto de la 
existencia de tm espacio físico, constituido por las interacciones entre s6li­
dos macrosc6picos [E.g.] así como de la existencia de tm espacio geométrico -­
vinculado a las acciones de construcci6n y reuni6n de ángulosº. G.S. 269. 
"El espacio ocupa tma situaci6n especial, que puede ser, o bien física y mate­
nmtica [E.f.] a la vez, o bien s6Io matan&tica [E.g.], según que interese si-­
multáneamente al objeto y la acci6n, o a la acci6n s6lo en sus coordinaciones". 
E.G. II 342. 

Seg(m H. Poincaré, el espacio "derivaba psico16gicamente de LDl grupo de despl!_ 
zamientos constituido en fonna experimental por cada sujeto, en funci6n de los 
morlm.ientos percibidos sobre los objetos, y de sus propios desplazamientosº. -
M.V. 264. 
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Espacio sensorio-mot.riz 

11 ••• un solo campo perceptivo no bastaría para detenninar un espacio, siendo -
el espacio el paso posible de un campo a otroº. 
" ••• en el plano de la percepción ya existe tma actividad perceptiva consiste.!! 
te en dirigir las miradas, en comparar, analizar, etc., pero la constituci6n -
del espacio está lejos de depender de ella sola, y supone su vinculaci6n con -
el conjunto de las otras acciones". E.G. I 164. 

Espacio vacío no intuitivo 

"Si las cintuicionesJi se mantienen separadas, es precisamente porque las rela­
ciones entre las sucesivas intuiciones no son objetos de una intuici6n posible, 
por no haber sido percibidas con claridad, y de ahl esos espacios vacíos no in 
tuitivos; el papel de las operaciones será precisamente el de llamarlos por m~ 
dio de un sistema de transfo:nnaciones reversibles". M.V. 15-18. 

Espacio proyectivo 

"El espacio proyectivo está constituido ante todo por el gi:upo de transfonna-­
ci6n (y antes que haya grupo matematizado, por la agrupaci6n cualitativa), cu­
ya expresi6n psicol6gica es el sistema representativo, y no el perceptivo, de 
las perspectivas elaboradas por el niño a lo largo de los cuatro subestadios •• 
• " R.E. 289. 
" ..• la esencia misma del espacio proyectivo consiste en buscar puntos de vis­
ta en la coordinación sensorio-motriz, y luego operatoria". E.R. 291. 

''lhl esquema es lDl modo de reacciones susceptibles de reproducirse y suscepti-­
bles, sobre todo, de ser generalizadas". A.I. 96. 
"Por definici6n, el esquema de tma acci6n es el conjt.mto estructurado de los -
caracteres generalizables de dicha acci6n, es decir, de los que penniten repe­
tir la misma acción o aplicarla a nuevos contenidos. Pero el esquema de t.má -
acci6n no es perceptible (se percibe una acci6n particular, pero no su esque-­
ma), ni directamente introspectible, y s6lo se adquiere conciencia de sus con­
secuencias cua.00.o se repite la acci6n y se comparan sus resultados sucesivos". 
E.E.G. XIV 251. 
"Por eso tales esquanas son de alcance enteramente general y no carac~erizan -
sencillanente tma. u otra de las acciones de un solo individuo. Pero también -
por eso se mantienen inconscientes hasta que t.ma cabstracci6n reflexiva• los -
transfonna en operaciones". E.E.G. XIV 252. 
Los esquemas ºrepresentan las acciones suceptibles de ejercerse sobre los oh-­
jetos". N.I. 187. 
11Un esquema se aplica a la diversidad del medio exterior y se generaliza, pues, 
en función de los contenidos que subsune, en tanto que una Gestalt no se gene­
raliza, e inclusive se aplica menos de lo que se impone en fonna irunediata e -
interior a la situaci6n percibida". N.l. 336. 
111..os esquemas tienen lDl3 historia: hay reacci6n mutua entre la experiencia an­
terior y el acto presente de inteligencia11 • P. I. 87. 
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11 Los esquemas de la acción constituyen la ·µ~incipal fuente de los conceptos". -
M.P. 385. Cf. M.P. 400. · · · · 

Esquama final 

Es el esquema que asigna "un objetivo a la acci6n". N.1. 202. 

Esquana negativo 

La "tendencia a la apUcaci6n repetida y a la generalizaci6n del eSquema pl-~-­
senta límites, en virtud de un factor de inhibici6n, fuente de la negaci6n de 
dicha aplicaci6n, y fuente de lo que por consiguiente se podrá denominar los 
complanentarios de los esquemas, o esquemas negativos". E. E.G. VII 43~ 

Es<¡.- particular 

"De contenido especial o singular ••. " N. l. 209. 

~genérico 

"De contenido mú!tiple ••. 11 N. I. 209. 

110Jando los movimientos y los elementos sensoriales esd.n asociados, y por lo 
demás no se presentan en estado aislado, decirnos que hay esquema único". N. I. -
119. 
Ejemplo: ''ponerse el pulgar en la boca [es un esquema único] porque a la edad­
en que el niño aprende a succionar el pulgar, sabe succionar otra cosa, aparte 
del pulgar, pero no sabe realizar en otras circunstancias, por medio de lama­
no, la acci6n que ejecuta introduciéndosela en la boca •.. 11 N. l. 119. 

Esquemas m6viles 

Son los esquemas ''aptos para coordinaciones y sínteSis nuevas •.. '' N.1. 209. 
11Suj etos a combinaciones mÚl tiples" N. I. 221. 

Esqusa del objeto pe manen te 

Se "debe a una misma asimilaci6n sensorio-motriz, pero provoca la bÚsqueda del 
objeto una vez salido del campo de la percepci6n, y que por consiguiente le -­
atribuye una conservaci6n nacida de la continuaci6n de las acciones propias, y 
luego proyectarla en propiedades exteriores". P. I, 135. 
''Tener la noci6n del objeto es atribuir la figura percibida a \ID apoyo sustan-· 
cial, tal, que la figura, y la sustancia de la cual ella es el índice, continQ 
en existiendo fuera del campo perceptivo". P. I. 130-131. 
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esquema sensorio-motriz 
esquema perceptivo 
esquema práctico o de hábito 
esquema simb6Iico 
esquema intuitivo 
esquema operatorio concreto 
esqu~a operatorio fonnal 
P. I. 181. 

Esquma sensorio-actriz 
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"Df. Denominarnos esquenas sensorio-motrices las organizaciones sensorio-motri­
ces susceptibles de aplicaci6n a tm conjunto de situaciones an.ilogas y que son 
por consiguiente, testimonio de asimilaciones reproductoras (repetición de las 
mismas actividades), rccognoscitivas (reconocer los objetos atribuy6ndoles tma 
significaci6n en ftmci6n del esquema) y generalizadoras (con diferenciaciones­
en funci6n de nuevas situaciones)". E.E.G. 11 46. Fs un "sistema definido y 
cerrado de movimientos y de percepciones; el esquema presenta, en efecto, el -
doble car~cter de estar estructurado (y por lo tanto de estructurar él mismo -
el campo de la percepci6n o de la comprensión) y de constituirse de entrada ~ 
mo totalidad sin resultar de una asociaci6n o de tma síntesis entre elanentos­
anterionnente aisla.dos". N. I. 330. 
Los "esquf3Jlas sensorio-motrices no son sencillamente lo que a veces se denomi­
na cpattems., es decir, que tienen un poder de generalización y además tm po­
der de asimilaci6n". A.I. 95-96. 

Esquma perceptivo 

"El esquana perceptivo no es más que tm esquema temporal con asimilaciones su­
cesivas, y sin la pasibilidad de reunión en wi todo simultáneo que caracteriza 
ría a la clase". M.P. 36Z. -
Las fonnas perceptivas, por ejenplo, "existen en sí mismas, en tanto que los -
esquemas son sistemas de relaciones cuyos desarrollos se mantienen siempre de­
pendientes unos de otroS'.'. N.I. 344. 

Esquesi práctico o de Jmbito 

El niño coordina "las acciones entre sí en fonna de cesquemas• pr&cticos, espe 
cie de preconceptos sensorio-motores 1 caracterizados por la posibilidad de re-:­
petir la misma acci6n en presencia de los mismos objetos o de generalizarla en 
presencia .Je otros análogos". E.G. ! 97. 

Esq¡ela sinblili en (verbal) 

Los "primeros esquemas verbales no son más que esquesñas sens_orio-motrices en 
proceso de conceptualizaci6n". Implican (1)-''modos de_ acci6n generalizables 
que se aplican a objetos cada vez más numerosos", (2) "un semidesapego con ---
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respecto a la actividad propia", y (3) ammican la comunicaci6n. F.S. 234. 

Es<¡.- intuitivo (representativo o mental) 

"Para volverse mei:itales [o representativos], los esquemas sensorio-motrices -
deben ser susceptibles de combinarse entre sí de todas las maneras". N. J. 296. 

Es<¡.- operatorio 

'\m esquema operatorio[es) tm método de composici6n reversible". D.Q. 133. 
''Un esquema anticipador no podría emanar s6lo del pensamiento, porque la repr.!:. 
sentaci6n nada puede prever si no es guiada por la acci6n misma. 5610 en el -
plano en que las acciones coonlinadas entre sí constituyen l.Dla agrupación de 
o~raciones reversibles, el sistema de composiciones inherente a esa agnlpa- -­
ci6n se traduce psico16gicamente en forma de 1m esquema anticipador de natura­
leza operatoria". G.S. 423. 
Un esquma anticipador no es "otra cosa que la agnrpaci6n de las operaciones". 
R.E. 16Z. 

Est:adio (Definiciones) 

Los estadios son <.11COrtCS.$> en la e\'oluci6n genética que satisfacen las siguien­
tes condiciones: 
(1) Es preciso que el orden de las diversas adquisiciones sea constante. (Por­
ejeuplo: la adquisici6n de la noción de volunen es siempre p>sterior a la de -
la mci6n de peso). 
(Z) Cada estadio se caracteriza por tma estructura y no por la simple yuxtapo­
sición de propiedades. 
(3) Las estructuras construidas a una edad detenninada se convierten en una -­
parte de las estructuras de la edad siguiente. (Integración de las estructu- -
ras inferiores en las superiores). 
( 4) Pn cada estadio se distingue t.m manento de preparación y un momento de eje 
cuci6n -
(5) Se debe distinguir los procesos de g~nesis y las femas de equilibrio fina 
les (siempre relativos). Cf. L. E.A. -
"Se debe concebir los estadios CCE10 las fases sucesivas de procesos regulares, 
que se reproducen cano ritmos, en los planos superpuestos del comportamiento y 
de la conciencia". J .M. 61. 
''No existen estadios globales que definan el conjunto de la vida psicol6gica -
del sujeto". J.M. 61. 
El estuiio de los estadios debe tener en cuenta: (1) la Continuidad Funcional­
y (Z) las Diferencias de las estructuras por observar. 

Est:adios y períodos (Clasificación en el desarrollo de la inteligencia en el -
niño) 

(I) Período de la Inteligencia Sensorio·motriz (O-Z años) 
Estadio 1: Ejercicio de reflejos (0-1 mes) 
Estadio 11: Primeras adaptaciones adquiridas y reacción circular primaria (1-4 meses) 
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Estadio 1 JI: rrocedir.iicntos para hnccr durar loe; espect.ículos" interesantes y 
reacción circular sectmdaria (4-8 oescs) ._. 
F.stadio IV: C.Oordinaci6n de los esquemas secundarios r s11 apl icaci6n _a ·1as. si· 
tuaciones nuevas (8-12 meses) · '· .· .. · · ' 
Estadio \': Descubrimiento de nuevos l"ledios por ex-perimcntnci6n ectiva·-:v reac-- . 
ci6n circular terciaria (12-15 meses) · .>- • · ' 
Fstadio VI: Invenci6n de nuevos medios por combinaci6n mental (~á~ ·de·::-iS ·:~eses)' 

•,·, .. -,,,:,',e•;, 

(ll) Período de pn!paraci6n y de organización de operaciones '-~~é"Tét~S-~: 
Subperíodo IIa.: representaci6n preoperatoria · , ·· ".?.·.~~'" 
Estadio I: Fllllci6n si.11b61ica (2 años-3, 6 años) 
Estadio 11: Regulaciones sL'iT(lles (-5, 6 a.ñas) 
Estadio 111: Regulaciones articuladas (-7 u 8 años) 
Subperíodo I lb. : operatoria concreta 
Estadio !: Operaciones simples (-9 6 10 años) 
Estadio 11: Operaciones complejas {p. cj.: construcción de cooxdenadas espaci.!. 
les) (-11 6 12 años) 

(III) Período de las operaciones fcnnales 
Estadio 1: (-13 6 14 años) 
Estadio 11: (Pdolescencia) 

Estructura (v6asc B:¡UILIBRIO) 

11 
••• las estructuras 16gicas constituyen, no fonnas a priori, ni productos de 

la experiencia de los objetos, ni convenciones sociales, sino las fonnas de -­
equilibrio hacia las cuales tienden las coordinaciones intelectuales del suje­
to ••• " E.E.G. JI 27 (nota 1). 
"Se debe concebir cada estructura cano lDl3 fonna partic.Jlar de equilibrio, más 
o menos estable en su campo restringido, y que se vuelve inestable en los lími 
tes de éste11

• P.I. 12. -
11Decir que ma estructura es .acabada•, aunque no sea .final•, significa que -
ha llegado a un estado de equilibrio tal, que puede ser integrada, sin ser mo­
dificada en sí misma, en las estruct:uras posteriores, ya coni;truidas o no". -­
E. E.G. XV 12. 
"Es una fonna de organizac.i6n de la experiencia". (Bj i.i9. 
"Es una adquisici6n de conciencia o tma ... reflcxi6na. cada vez. más aproximativa­
de la funci6n misma". í8) 152. 
11La estructura no es m~ que tma cristalizaci6n mc:.~el"ltánea 1 sianpre superada -
en los hechos po'.!' el espfTitu en su ftmcionamiento". (8) l6'J. . 
J.as estructuras "no existen cano nociones distintac; en la conciencia del suj e­
ta, sino que constituyen s61o inst:n.inentos de su comport::mliento 11

• E.E.G. XIV -
195. 

Estructura y cnerg6tica 

"C.Ontrariamente a la energética, la estructura se define sin recurrir a lo 
fuerte y a lo débil. a lo má<> v a lo menos". A. 1. 9. 



Esuuctura y funci6n 

"La cstructüra puede ser el resulta.do de tDl funcionamiento: ·pero ese fl.Dlciona-
miento supone estructuras preexistentes 11

• A._1~., 9~ · -· --·· 

Estroctura y contenido - : _. -- ··. 

"a mem~o resulta imposible distinguir, _3. ·10 ·1ar&C(dei .desarrollo, las estruc­
turas de su contenido, pues las estructuras. s6lo se··diferencian progresivamen­
te". A. l. 9. 

Estructura y totalidad 

El carácter más importante de una estructura "es el de cierre."' Una estructura 
es un conjunto cerrado11

• A.I. 10. 
11D1 tef!""s que hay estructura ..• cuando los elementos est6.n retmidos en ma to­
tal id"\ .. '1Ue presenta ciertas propiedades como totalidad, y cuando las propieda 
des de 3 os elementos dependen, total o parcialmente, de los caracteres de la -= 
totalidad". E.E.G. 11 34. 
Df. S. "Llamaremos cestructuras .. toda vinculaci6n 16gica susceptible de repre­
sentar, en fonna alternativa o simultfulea, el papel de fonna y el de conteni-­
do". T.L. 42. 

Estructura mataaMica 

Est:ructura gcnEtica 

Se llaman cestructuras M• las de los matemáticos y ... estructuras G> las del su­
jeto esttxliado gcnétic<.miente. Atmque son mucho menos generales que las estru.s, 
turas M, las estructuras G inciden, sin embargo, sobre elementos de naturalezas 
muy diversas. 
Lo que los Bourbaki llaman crelaciones> constitutivas de las estnicturas M co­
rresponde a lo que nosotros llamamos las coperaciones• de las estructuras G, -
por e)e:iplo la ley de composici6n z = xty de tm ,grupo>"· 
11Las acondiciones~ de esas relaciones en las estructuras M son lo que denomina 
mas las cleyes de COJllIXlsici6n• que caracterizan a la estructura G como sistem"i 
de conjunto¡ ejemplos: la reversibilidad fX)r inversi6n es el caso de las es--­
trJcturas de clase y por reciprocidad en el caso de las de relaci6n11

• E.E.G.­
XJV :01-202. 

Estructura y dcducci6n 

"Una \·e: constituidas las operaciones en estructuras, se hará posible la dedu.=, 
ci6n, e inútil la experiencia". E. E.G. XN 251. 

Estructura parcial o cuasicstructura 

"Antes que aparezcan las estructuras con sus criterios habituales, se pueden -
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encontrar cuasiestructuras (articulaciones ~ntuitiv'!-s que en cierta.."' situacio­
nes culminan en juicios equivalentes a las inferencias estructurales) o estn.1,s. 
turas parciales (estructuras ya organizadas como t31es, pero que s6lo se apl i-
can a un dominio limitado), etc.ti. E.E.G. XI SO. . 
Las 11estructuras parcialmente indetenninadas [son] como 7onJuntos no del ~oda 
cerrados en rclaci6n con tm operador (lo cual nos conducirá más acá de un alg.!:. 
bra sensu stricto), etc.". E.E.G. XV 11. 

Evoluci6n 

110f. 33. Cuando se puede caracterizar un comportamiento por una sola variable­
cuantificable, decimos que su evoluci6n presenta en t.m sujeto un grado n de -­
continuidad si n refinamientos de escalas de mediciones (a partir de las medi­
ciones más groseras que s6Io pennit.en distinguir dos valores) penniten compro­
bar siempre la existencia de valores intennedios11

• E.E.G. IV SO. 
"Df. 33 bis. OJando se puede representar l.Dla conducta por 1.D'la sola variable -­
cuantificable, decimos que su evoluci6n presenta, en tma pob1aci6n homogénea -
en todas las edades consideradas, t.m grado n de continuidad si, al aplicar n -·. 
refinamientos de medici6n a muestras comparables de dicha poblaci6n (muestras­
en número creciente con los refinamientos de medici6n), encontramos l.Dl número­
análogo de sujetos en todas las posiciones intennedias11

• E. E.G. IV 81-82. 

Evoluci6n del pensamiento del nifio 

11 ••• se caracteriza por el paso de tm egocentrismo general ••• a la deScentY.a-:".' 
ci6n intelectual ... 11 P. I. 88. 

.. ,""": 

Experiencia 
; '; . ' . . ~ :: . -; 

11 • • • experiencia no significa necesariamente abstracci6il .·:~-'.-~~rt"i-~'.~ d~i~:'.~bj ~~ó·::~· 
." E.G. I 253. . · , ... '· ... """"··· '· ·· 
"Por lo tanto la experiencia no es recepción, sino ~~C~~-~:·r::·'~-~~.~~~-#~~~~-n J?~.--. 
gresivas: tal es el hecho fundamental". N. I. 318:. ·. 

Experiencia y dcduccián 
;:;".:·.· .; _;··:·--· 

Hay que negar "todo dualismo radical entre la experiencia.)'· Iá. dedU:cci6n{y ·. -­
(es preciso] considerar la experiencia como tma estructurac_i6n 'progresiva,· y ...:· 
no simplemente como tma lectura, en tanto que la·deducci6n es Wla.coordina_-:-­
ción de operaciones, y no sencillamente un discurso ... " M.P. 443. 

&periencia imcdiata y experiencia científica 

" •.. el primer contacto del pensam.i ente propiamente dicho con el universo mate 
rial constitU)'e lo que se puede denominar experiencia imediata, por· oposici6ñ 
~a~6n~:'e~~~~c~~5~ientífica, o corrcgid.:i por la asimilación de las cosas á·la 
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••• la experi~cia, tal coro la practica el. tariteo,se"nscirio~motor, es irmedi! 
ta, en el sentido de que considera las cosas tales Como aparecen, en :lugar . de 
corregirlas y elaborarlas mentalmente". N. l. 283. ' 

&pericncia física 

La experiencia física implica "acciones diferenciadas en ftmción· del objeto".­
E.E.G. I 33. 
"consiste en actuar sobre los objetos de fonna de descubrir.sUs propiedades, 
que entonces son abstraídas de esos objetos como tales: .por ejemplo, sopesar -
tm cuerpo para evaluar su peso". E.E.G. VII Z4. 

Experiencia L6gim-mat...Stica 

La experiencia 16gico-matemática implica "acciones generales QUC proceden por 
abstracci6n a partir de coordinaciones entre las accionesº. E.E.G. I 33. 
11La experiencia 16gico-matemática consiste ... en actuar sobre los objetos, p~ 
ro de manera de descubrir propiedades que son .•. abstraídas de las acciones -
mismas del sujeto, de suerte que en cierto plano de abstracci6n la experiencia 
sobre los objetos se vuelve inútil y la coordinaci6n de las acciones basta pa­
ra engendrar tma maJtipulaci6n operatoria simplemente simb61ica, con lo cual se 
procede en foI1113 deductiva para ••. " E.E.G. VII 24-25. 
"La experiencia I6gico-matcmática no incide sobre la acci6n como proceso indi­
vidual, sino sobre los resultados de la acci6n como objetividades y como nece­
sarios". E.E.G. XIV 250. Cf. M.V. 31. 

&plicaci6n 

'' ••. para que haya explicaci6n no basta con deducir las leyes de ma manera 
formal: falta basar esa deducción en lll1 sustrato real o •roodelo> concreto o 
abstracto, que pennita representarse las relaciones en juego y, de manera más 
general, coordinar los planos de realidad o intl'Oducir entre las leyes estable 
cidas 1.01a jerarquía desde el ptmto de vista de su dominio de aplicaci6n (esti7 
maciones conscientes, reacciones de com¡x>rtamiento, leyes fisiol6gicas, etc.) 1

•
1 

T.P. I 126. 
"La explicaci6n supone ... Lm sistema de leyes tales, que tma de ellas pueda -
ser construida o reconstruida deductivamente a partir de las otras, y ese es -
W1 primer rasgo específico de la explicación, p:Jr OJX>sici6n a la legalidad --­
sola ... " T.P. I 127. 
" ••. la deducción de la ley que se quiere explicar, a partir del sistema de l.! 
yes que dan cuenta de ella, no es sencillar11ente ideal o cl6gica•, sino que se 
aplica a un sustrato creal• o cmodelo.ao, encargado de prestarse a tal deducci6n 
y creprescntap. sus diversas ligazones". T.P. I 127·128. 

&plicaci6n causal 

"La explicaci6n causal consiste en deducir las leyes que vinculan a los obje-· 
tos representados en funci6n de cierto sustrato de realidad, y supone, así, ·­
tres condiciones: (1) estar en posesi6n de leyes¡ (2) elegir Wl esquema de de-
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ducci6n, y (3) elegir tm sustrato al cual se aplica la deducción ... 11 T. P. 

~:~: la explicaci6n causal tendrá éxito en la medida en que a cada transfonna­
ci6n en juego en las relaciones entre los objetos corresponda tma transfonna-­
ci6n u operaci6n en juego en la deducci6n, siendo ésta, debido a ello, calcada 
de la realidad". 11 

••• la explicaci6n, en efecto, presenta los dos caracteres­
que se atribuyen clásicamente a la causalidad, por OJXlsici6n a la simple lega· 
lidad: (a) la necesidad de relaciones entre causas y efectos, que proviene de 
su deductibilidad; (b) la realidad de ese vínculo causal subyacente a los fen6 
menos medios (y que va, así, más allá del pum fenomenismo), que es asegurada":° 
por el modelo que sirve de sustrato a la deducci6n". T .P. I 128. 
11Si se admite que toda explicaci6n causal implica tma parte de deducci6n, en -
tanto que no ttxla deducción es explicativa, la Taz6n de ello se debe buscar, -
sin duda, en la oposici6n entTe las deducciones que inciden simplemente sobre­
las relaciones de generalidad, y las deducciones estructurales que culminan en 
un sistema de transformaciones intcnlependientes". E.E.G. I .65. 

Explicaci6n física 

''La explicaci6n física consiste en asimilar las transfonnaciones de la rcali-­
dad a las operaciones mismas ... 11 E.G. II 116. 

Explicaci6n amstructivista 

Se pueden "considerar •Constructivistas" los ·tipos de explicación que, a la -­
vez que tienen en cuenta las reducciones (pues ese es por lo menos l.DlO de los­
aspectos de toda explicaci6n) • ponen el acento principal sobre los procesos de 
construcci6n... [Hay] tres tipos de modelos ..• teoría del comportamiento .•. -
modelos de W\ tipo más propiamente genético .•. y los modelos llamados abstrae 
tos ... " T.P. I 130. -
"Toda verdadera explicaci6n consiste . • . en una asimilaci6n recíproca, es de- -
ci:r, en el descubrimiento o en la construcción de lDl sistema de transfonnacio­
nes que conserve simultfuteamente las cualidades de lo superior y las de lo in­
ferior, y asegure el paso del l.DlO al otro11

• E.G. 111 78. (Sin "reducci6n sim­
ple" de lo superior a lo inferior en el comporta.11iento psico16gico) . 

Explicaci6n de lo virtual por lo real 

El análisis genético tiene i 11a ob-lig;u:i6n de explicar lo virtual por le real 
s1Empre que tDla acci6n abra, por ~u ejec.1.lci6n misma, nuevas posibilidades y 
engendre así. 1.m sistena de operaciones virtuales". E.G. I 35. 

Elplicacilío en el lengua:j e del niño 

"La palabra explicar siiru.fica seguir con el pensamiento las causas de' t.m. f~~ 
nena, sean dichas causas eficientes o finales, según que se trate-de fenómenos 
n:lturales o de máquinas ... Los .porqué de explicación causal• se. reconocerían, 
pues, en el hechl de que la respuesta esperada implica la idea de causa o de -
causa final". L.P. 158. 
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Explicaci6n perceptiva op. Transporte perceptivo 

"La fum:i6n de la_ exploración consiste en _coordinar _las cen~Tacione~ sob'!'e un 
mismo··e1cmc~to, para extraer de ello una cstimaci6_n perceptiva. La func1~n ·­
del transporte, en cambio, consiste en-pennitir la ·c~mpara~ión (que por-defiaj_ 
ci6n será, pu~s, .tm transporte recíproco) entre ~-1 y Lz"· -M.P~ 226 

Filiaci6n 

"Df. ·32, Diremos que un comportamiento B deriva Por filiaéi6n de un comporta­
miento A, cuando existen entre ellos ciertos caracteres comunes, y cuando el -
o los caracteres que los diferencian aparecen según una transfonnaci6n cuyas 
etapas se puede seriar, a la vez desde el punto de vista del aumento o de la • 
disminución de valor de esos caracteres (mensurables u ordenables) y desde el 
pl.UltO de vista del orden de sucesión cronológico (debiendo el orden en cues- -­
ti6n ser constante)". E.E.G. IV 76, 

Filiación entre analítico y sintético 

" ••. existe una filiación entre lo analítico Y lo sintético, es·decir, que las 
coordinaciones analíticas .•• derivan genéticamente de -las. coordinaciones· sin· 
t6ticas ••• " E.E.G. IV 141. . . 

Finalidad (noci6n) 

11Si la epistemología gen~tica tiene algún significado, o dicho de otra manera, 
si es exacto que el estudio de la fonnación y del desarrollo reales de una no· 
ción autoriza un juicio sobre su valor de conocimiento, el concepto de finali· 
dad, entonces, debe servir como piedra de toque en cuanto a la validación de • 
ese método11

• E.E.G. I 68. 
"La noción de finalidad implica ante todo tres significados respecto de los ·­
cuales parece que todos los autores están de acuerdo, sean ellos finalistas o 
antifinalistas: se trata de (1) utilidad fWlcional, (2) adaptaci6n y (3) anti­
cipaci6n o regulación anticipadora. Por otra parte, implica un Último signifi 
cado que puede estar o no vinculado a los tres primeros, y sobre el cual recae· 
todo el debate: (4) se trata del significado de objetivo y plan preestableci-­
do. Todo el problema de la finalidad consiste, pues, en saber si los signifi­
cados (1) a (3) implican o no el significado (4), y en relaci6n con este pWltO 
comienzan las divergencias11

• E.E.G. 1 69, 

Formas !6gicas el1311C11tales 

"Las formas lógicas más elementales, es decir, las estructuras (definición 5)­
rnás individual izadas, son las clases singulares o las relaciones entre un solo 
ténnino y otro. Pero toda clase singular es solidaria de otras clases, y por 
lo tanto de una clasificaci6n de conjunto". T.L. 47. 



Fomaci6n de los conocimientos o desarrollo cognoscitivo 
Herencia (maduraci6n) 
Adquisici6n 
Adquisici6n n-1.iata 
Lectura (percepci6n) 

llB 

Intcrpretaci6n sensor:io-s>ttiz o nocional (no enteramente deductiva) (compren­
si6n irunediata preoperatoria) 
Adquisici6n .Wata 
En ñmci6n de la experiencia 
Comrol DO sist.Stico (aprendizaje estr.) 
Gmtrol sist.Stico 
lb fmci6n de la experiencia 
Omtml no si.stmStl.c:o (coherencia preoperatoria-e<¡uilibraci6n) 
O:mttol sistcd:tico (deducción, y en definitiva: comprensión inmediata operato 
ria) E.E.G. VII 38. -

Fomalizaci6n 

11 ••• la formalizaci6n constituye tma de las formas superiores de las estructu­
raciones del ~nsami.ento. En efecto, según la regla de abstracción rcflexiila, 
la formalizaci6n reconstruye. en fonna de estructuras nuevas (en ese caso: las 
estructuras axianatizadas) las estructuras de los planos anteriores (no rodana 
tizadas), y las reconstn.iye a"::strayendo los elementos necesarios, pero combi-7 
nándolos por medio de operaciones renovadas (procedimientos de la demostra---­
ci6n)". E.E.G. XIV Z71. 
"· •• la fonnalizaci6n constituye la variedad m&s refinada de cabstracci6n re-­
flexiva•, y no es posible considerarla radical.mente ajena al pensamiento natu­
ral". E. E.G. XIV Z73. 
"La fonnalizaci6n, por su partP., pone límite a las regresiones sin fin, al ele· 
gir las indefinibles e indemostrables como punto de partida de las definicio-7. 
nes y demostraciones, y ~ los círculos al instituir tm orden lineal entre 
los planos de dBDOstraci6n que disocia artificialmente". E.E.G. XIV 299. 

Hechls de amcicnci:J. y 
Hec&>s de comlucta 

Los hechos psico16gicos " son JX>r tma parte los hechos de conciencia, enea- · 
radas desde el ptmto de vista del sujeto y en fonna sincr6nica o estática; es 
decir, en tm plano dado de desarrollo y con independencia de éste [1.1]; por -· 
otra parte, son los hech::>s de conducta o de comportamiento encarados desde .. el 
pt.Dlto de vista del obsetvador, y en forma diacrónica o genética, es decir, en -
funci6n del desarrollo". [l. ZJ. E.E.G. XIV 167. · 

Hecho no:mativo o No111a cognoscitiva 

"Se denanina checho noma.th·c> ..• ese tipo de realidades que son hechos p<ÍY.a-
el obsetvador y normas para el sujeto •.. " E.E.G. XIV 167. ·.· _ 
"Se trata, evidentemente, de !os hechos nonnativos a los cuales se refería 
Marbe cuando hablaba de cfactores 16gicos• •.• " E.E.G. XIV 153. . . . 
"· •• hechos normativos .•• esas nomas modifican la conducta Cel sujeto en :a 
medida en que dicho sujeto las considera válidas •.. " E. E.G. XI\' 156-157. 



"...:hl!chos nornativos• para designar precisamente los hechos de experiencia que 
penniten comprobar que tal sujeto se considera obligado por tma nonna (sea --­
cual fuere la validez de ésta desde el punto de vista del observador)". E.G. -
J~ . 
"· •. el genetista considera las nonnas, ·que no· tiene por qué establecer él mi~ 
mo, cano hechos normativos, es decir, como. hec1'o5 observados en las activida-- · 
des del sujeto cognoscente, pero como.he~s,que.presentdil el carácter partiC!:!, 
lar de ser concebidos como nomas por ese.Sujeto, en la· medida. en que es W1 sH_ 
jeto cognoscente". E.E.G. I 24. · 

! lecho general o Ley 

" ..•. todo análisis experimental desemboca a la vez en .hcc:ra;~. gen.cralC'.5.'a le---
yes .•• " T.P. 124. · · ·. : .. · .. .: .. ,.--

''La herencia especial de la especie hl.Jllana ... implica ciertos niveles de int~ 
Ugencia, superfor a la de los r.10nos, etc.". N.I. 9. 

Hiperrcgulacioncs (regulaciones hipercwpensatorias) 

El " •.. recurrir a las actividades perceptivas, en este dominio tan notable 
por sus hiperregulaciones [estimaciones de la magnitud], no excluye para nada, 
por supuesto, la cristali:::aci6n, la automatización o la sedimem:ación (según -
la metáfora que se prefiera) de t.ales actividades de campo ••• u M.P. 270. 
Las "transfonnacioileS con la edad [de las constancias perceptivas] conducen - -
junto a las regulaciones hipercompensadoras de que dan testimonio las crecien­
tes sobreconstancias, .•. a la conclusi6r1 de que las constancias derivan de ac­
tividades perceptivas y no sólo de efectos de campo automáticos''. M.P. 277. 

lllagen mental 

11La imagen mental es un product:o de la inreriorizaci6n de los actos de inteli­
gencia". N. I. 132. 
11la imagen ... constituye tm calt:.o, 110 del objeco m15.i'!0 1 sino de las acomoda-­
cienes propias de la acción que inciden sobre el objet:o11

• E.F. 348. 
". . . atmque procede de una imi taci6n motriz, la imagen no representa nunca - - -
otra cosa que estados, y no actos, pues ést:os s6lo son representables por tma 
sucesi6n de imágenes estáticas ..• " R.E. 349. 
"por sí misma, la imagen no podría representar un papel 'l.Ctivo en el acto del 
conocimiento; no es tm instrunento de la asimilaci6n como t:al . . • Por consi - - -
guicnte, s6lo representa tm papel de significante, o de símbolo, con respecto­
al acto ••. no es la imagen la que detennina las significaciones: la propia -­
acci6n asimiladora constituye las relaciones, cuya imagen no es otra cosa aue­
el símbolo". E.F. 540. 
"La imagen no es la prolongaci6n de la percepci6n como tal, sino la de la act.!, 
vidad perceptiva ... " F.S. 79. 
"La imagen es un esbozo de imitaci6n posible". F.S í2. 
" .•• la imagen es sólo el símbolo de tma acción, que consiste, ya sea ~n cons-
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tituir tma figura (siguiendo los contornos del objeto, etc.), o bien en trans­
fonnarla". E.E.G. XIV 232. 

lllagen mental (iaitaci6n interiorizada) 

"Es una imitad6n interiorizada, que sirve como simple signific~t7 simb6lico­
a las acciones que inciden sobre los ob)etos, o a éstos COIT)'.) ob)et1vos de las 
acciones". E.G. I 206. 
11 , •• no es \ID hecho primero ••• es, como ~a imitaci61} mis~, t.ma acomodaci6n -
de los esquemas sensorio-motrices, es decir, una copia activa, y no l.Dl resto o 
residoo sensorial de los objetos percibidos". P.I. 150. 
"· .. la imagen especie de esquema o de copia resunida del objeto percibido, y 
no continuaci6~ de su vivacidad sensorial". F.S. 80 
"La imagen es a la vez imitación sensorio-motriz. interiorizada y esbozo de :ilni 
taciones representativas". F.S. 294. -

Iaagcn (significante simb6lico) 

"· •• es un símbolo dei objeto". (15) 53. 
"La imagen es . . • Wl esquema anterionnente acomodado y que se pone al servicio 
de asimilaciones actuales, igualmente interiorizadas, a modo de significante • 
en relación con esos significados o significaciones. La imagen es ..• lDl sig· 
niílcante diferenciad.011

• F.S. 172. 
Fs tm "tipo de significantes, el de las imágenes simb61icas ... Por una parte, 
gracias al progreso de la acomodaci6n . • . los Índices se modelan cada vez m~ 
seg(m los caracteres de las cosas y tienden así a constituirse en ... imágenes» • 
Por otra parte, gracias a la separación progresiva de los índices respecto de 
la acción innediata, en beneficio de la combiTlaci6n mental, dichas imágenes se 
liberan de la percepci6n directa para volverse .simb61icas. 11

• N.I. 309. 
11 ••• la imagen mental no es nunca más que lU1 símbolo, y no tm conocimiento en 
sí misma". E.E.G. XIV 231. 
Las imágenes "son símbolos representativos construidos al mismo tiempo que las 
relaciones de pensamiento significadas por ellas11

• R.E. 57. 

Imagen (esttuttura figurativa) 

11 
••• la funci6n simb61ica y la representación harían posible la constituci6n • 

de otras estructuras figurativas tales cor.\O las imágenes y las representacio·· 
nes imaginadas 11

• M.P. 354. 

hlagen visual 

11 
••• una imagen visual constituye una imitaci6n interior o interiorizada de ac 

cienes que inciden sobre los objetos imaginados". G.S. 22. -
11

• • • la imagen visual corresponde en t~nninos generales a lo que se podría di­
bujar del objeto o del suceso cuando ya no se los: percibett, E.E.G. XIV 231 no­
ta l. 
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Imaginaci6n creadora 

11 ••• la imaginaci6n creadora es la actividad asimiladora en estado de esponta­
neidad .•• " F.S. 350. 

hrltaci6n (repmducci6n) 

"Denominamos imitaci6n el acto por el cual se reproduce W1 modelo (lo cual fl? 
implica en modo alguno la representación de dicho modelo, pues puede ser sene,!_ 
!lamente percibido) ... " F.S. 13. 
" ••. la imitación comienza PJT las totalidades suficientes en sí mismas (= por 
los esquemas ya constituidos), para aplicarse s61o entonces a los movimientos­
particulares que entran en esos esquemas como elanentos". F.S. 45. 
La imitaci6n de lo real "· •• es la tendencia fundamental de la actividad infan 
til a reproducir, primero por medio de gestos, y luego sencillamente gracias a 
la imaginaci6n, los movimientos exteriores a los cuales el organismo está obli 
gado a adaptarse, y después, en fonna general, a la sucesi6n o sucesiones par7 
ciales de sucesos y fenómenos¡ la imitaci6n es la necesidad del yo de seguir -
perpetuamente, para adaptarse a ella, la historia de las cosas y poco importa­
que esa reproducci6n sea corporal o mental 11. J. R. 142. 

Imitaci6n (aaax!aci6n) 

11la acomodaci6n .•• s6lo afecta el equilibrio a corxtici6n de darse tma serie 
de cpositivosa de las cosas, es decir, copias estables o reproducciones, amm­
ciadores de la representaci6n propiamente dicha. En eso consiste la imita---­
ci6n". F.S. 89. 
"Fs, pues, muy natural que la imitaci6n pura y simple de lo real no baste para 
produciT de golpe tma Teversibilidad de las operaciones mentales, si a la imi­
taci6n no se ·agrega lDla asimilaci6n de lo real al yo". "Así, la imitaci6n de 
lo real s6lo podrá corxl.ucir a la irreversibilidad, salvo que se combine con la 
tendencia asimiladora". J.R. 142. 

hrl taci6n diferida 

"La imitación diferida, es decir, acomodaci6n que se prolonga en esbozos imita 
tivos, proporciona los significantes que el juego o la inteligencia aplican a 
diversos significados, seg(m los modos de asimilaci6n, libre o adaptada, que -
caracterizan esas conductasº P. l. 150. 

hrltaci6n representativa 

11
• , • el niño se dedica a imitar gestos nuevos por medio de las partes, inv1s1-

bles para él, de su cuerpo (imitaci6n relativa a los movimientos de la cabeza, 
etc., que conduce a una representaci6n de su propio rostro) [y comienza) las -
imitaciones diferidas que ammcian el simbolismo ... 11 N.1. 309. 



Imhaci6n propi-..ite n:presemativa 

"Comien:.a .•• en medio del juego simb61ico, porque, como él, supone la iJna-·--­
gen". P. l. 150. 

Indice (sentido lato) 

"Es el significante concreto, vinculado a la percepci6n directa, y no a-la. re­
prcscntaci6n. De una manera &~n«;ral, llam~rcs:>O~ í~ice a tod~ ~p:esi6n sen-­
sorial o cualidad directa percibida cuya s1gruf1cac16n (el cS1gn.1f1cantea) es 
un objeto o Wl esquema m:Jtor11

• N.I. 170. 

Jndice (sentido estricto) 
~ 

"fn el sentido estricto y limitado de la palabra, tm íOOice es un dato sensi-­
ble que ammcia la presencia de tm objeto o la iminencia de tm suceso (la -- · 
puerta que se abre y que ammcia a tma persona)". N.I. 170. 
" ••. es decir, tm aspecto objetivo y dado de la realidad exterior ••• 11 N.I.17Z. 

\~.) 

" •.• siempre hay inferencia en las acciones de tm sujeto cuando, en presencia­
de elenentos físicamente dados, dich> sujeto recurre a elementos no presentes­
físicanente, para extraer de esa mi6n entre los elementos físicamente dados y 
los el511entos no presentes físicamente un conocimiento que no se podría obte- -
ner s6lo por medio de los primeros". E.E.G. VI SZ • 
... • • las inferencias (o preinferencias) propias de esos niveles, implican siem­
pre cuatro aspectos: (a) los elemenos físicamente dados, es decir, aquellos -­
ruyo conocimiento es asegurado por intermedio de tm contacto sensorial. (b) - -
Los el5nentos utilizados p::>r el sujeto sin ser dados por una presencia física­
real. (e) El conocimiento resultante de la cauposici6n de (a) y (b). (d) El -
modo de cmposici6n que asegura el paso de (a + b) a (e)". E.E.G. VI SZ-83. 
''Es irreductible a los contactos perceptivos solamente", pero la comprobaci6n, 
en cambio, puede englobar inferencias. E.E.G. N 65. 

Inferencia propi-.te dicha 

''Df. 2. Hablareroos ••• de inferencias cpropiamente dichas .. cuan:lo, en presen-­
cia de elementos a, el sujeto posee un conocimiento claro de los elementos a,· 
b, y c, cuan:lo es capaz de disociarlos por abstracci6n en el seno de un contex 
to más amplio y cuando el ioodo de composici6n que pennite pasar de los elemen7 

tos a y b reunidos al mievo conocimiento e implica reglas que se imponen de IOO 

do necesario a la conciencia del sujeto". E.E.G. VI 87. -

Inferencia deductiva 
Jnferem:ia inluctiva 

" ••• una inferencia puede ser deductiva (= de conclusiones consideradas neces! 
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rias) o fnductiva cm el sentido probabilista (= de conclusi6n considerada como 
de probabilidad p <l)". E.E.G. V 79. 

Infinito 

11 
••• desde el punto de vista operatorio, los entes infinitas son la expresi6n­

de operaciones susceptibles de repetiTse ind.P."finidamente". P. J. 29. 

Info:noaci6n adaptada 

•!, •• la infonnaci6n adaptada constituye, con la mayoría de los interrogantes y 
de las respuesias ••. las únicas categorías del lenguaje del niño que tienen ... 
por funci6n la de comunicar el pensamiento int.electual, y ello por opasici6n a 
las diversas ftmciones de las categorías egocéntricas". L.P. ;¡9. 

Infomaci6n prilllari.a 
Infomaci6n seanlaria 

11La infonnaci6n primaria [trata] de los sucesos comprobados, pero no depende -
de su previsi6n ••• y la infonnaci6n secundaria depende de la acci6n del suj e· 
ta (previsi6n, hip6tesis, etc.) y debe ser descifrada para proporcionar la in· 
fonnaci6n primaria; [Ha.talan] se inclina a pensar que quizá no existe m.mca -­
tma infonnaci6n primaria pura, es decir 1 anterior a \ma infonnaci6n secundaria 
y no resultante de ella". E.E.G. X 164. 
La infonnaci6n securdaria constituiría la l6gica pri11l.itiva que coordina las 
acci,. !es del sujeto. 

Infraclase perceptiva o preinfrnclase 

" ... el prefijo cinfra• no tiene en nuestra tennínología una significaci6n de 
anterioridad genética, sino s61o la significaci6n de una escala inferior desde 
el punto de vista del daninio de aplicaci6n en tanto que el prefijo .. prea indi 
ca, pal" el contrario 1 la anterioridad o la inferioridad genética •.• '' E.E.G. Vf 
62, 
"Por el contrario, si bien carece de toda significaci6n comparar los agregados 
perceptivos a las clases 1 es muy legítimo averiguar sus relaciones con las -­
•infraclases>, llama.OOo así las totalidades continuas (o caracterizadas por -­
las vecindades y separaciones topo16gicas entre sus elementos) a las que se ~ 
drían aplicar las operaciones infralógicas de adición y sustracci6n partiti·-· 
vasu. E.E.G. VI 62, 

Infral6gica (aperaci6n a:mcreta) 

''el terreno infral6gico ••. es el de las operaciones constitutivas del espacio, 
del tiempo, el movimiento y la velocidad11

• M.V. 9Z. 
Las operaciones infral6gicas "son fonnativas de la noci6n·del objeto cano tal. 
..• están más ad del t.ipo O (el individuo], es decir, son precisamente in!ra 6 

16gicas. Estas operaciones, que ya no inciden sobre las inclusiones de clases, 
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sino sobre las inclusiones de partes de l.Dl mismo objeto en el ~bjeto total. 
rem lazan la noci6n de semejanza por la de vecindad, la noci6n de diferencia 
en ~eneral por la dife:encia dt;l orden o de ubica'?:i~n 1~en particular la de de! 
plazamiento), y la noc16n de numero por la de med1c16n. R.E. 534. 

Infrarrelaciones 

"Denominaroos relaciones infra16gicas, o infrarrelaciones, por analogía con las 
infraclases, las relaciones detcnninadas por las operaciones elementales de -­
.emplazamiento• y de cdespla2amientoa 11

, E. E.G. VI nota 1. 

Inteligencia (adaptaci6nj 

ºLa inteligencia tiene \.Dla doble naturaleza bio16gica y 16gica '. P.I. 8. 
11Adaptaci6n mental a las nuevas cirClDlSt.ancias" (df. ClaparMe). P. I. 15. 
11Fonna de equilibrio hacia la cual tienden ... [los] tipos inferiores de adap­
taci6n cognoscitiva o motriz". P.I. 12. 
"es, así, tm término gen~rico que designa las fonnas superiores de organiza··· 
ci6n o de equilibrio de las estructuraciones cognoscitivas". P. I. 12. 
11Es lDl ptmto de llegada, y sus fuentes se confunden con las de la adaptaci6n • 
sensorio-motriz en general, así como, más allá de ésta, con las de la propia -
adaptaci6n bibl6gica". P. I. 12. 
"Es la adaptaci6n mental mfu. avanzada, es decir, el instn.mento indispensable­
de los intercambios entre el sujeto y el universo, cuando los circuitos de di· 
chos intercambios superan los contactos imiediatos y momentáneos para llegar a 
ser relaciones amplias y estables". P.I. 12. 
11La inteligencia es tma adaptaci6n ••• es en esencia una or$anizaci6n, y su •• 
ftmci6n consiste en estructurar el tmiverso como el organismo ~estructura el me 
dio irmediato". N. I. 10. -
11 

••• nada tiene de tm absoluto independiente, sino que es tma relaci6n entre 
otras, entre el organiSlTO y las cosas". S.I. 24. 

Inteligencia (oquilibrio) 

Hay que definir la inteligencia ''por la re\·ersibilidad progresiva de las estruc 
turas m6viles que ella construye". P.I. 17. -
"tiene al equilibrio total, pues aptmta a asimilar el conjtmto de lo real 11 P.I. 
15. 
"La inteligencia equivale a colocar las operaciones superiores en continuidad­
con todo el desarrollo, sierxio éste concebido como una evoluci6n dirigida por 
necesidades internas de equilibrio'\ P. I. 63. . 
" ..• la adaptaci6n intelectual implica tm elemento de as:i.milaci6n, es decir, • 
de estructuraci6n por incoYpOraci6n de la realidad exterior a las fonnas debi­
das a la actividad del sujeto". N.I. 12. 
" ••• lUl acto es tanto más inteligente cuanto mayor es el n6mero de esquemas -­
que subsune, y cuantas más dificultades p::>nen éstos en coordinarse tmos con ·• 
otras". N. l. 279. 
"La inteligencia consiste ... en hacer :riunfar una tendencia superior más dl!­
b1l (= la conclusi6n de tm razonamientoj sobre una tendencia inferior y fuerte 
(= las apariencias perceptivas)". (12) 21. 
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••. una conducta es tanto más •.inteligente• cuando las trayectorias entre el­
sujeto y los objetos de su acci6n dejan de ser simples y necesitan ~a compOsi 
ci6n aditiva". P.I. 16. ·: -:-· 

Inteligencia sist...St:ica 

Cuando "la conciencia de las relaciones es lo bastante avan:ada para penni ti'r:. 
tma previsión razonada .•. 11 N. I. 289. 
"··· ÍJ!lplica la deducci6n y la representación ..• " N.I. 245. . 
"La inteligencia comwlicada es mucho más deductiva, y trata de explicar 'las -­
vinculaciones entre proposiciones, los por lo tanto, los si ..• entonces, etc . 
• • • Adem~ insiste mucho m~ en la prueba... Tiende a eliminar los esquemas -
de analogía remplazándo!os por la deducción propiamente dicha". L.P. 44. 

IJJteligeocia elemental 

11
, •• la inteligencia elemental, como toda actividad espontánea, es en esencia­

conservadora: el niño trata ... de captar o mantener .•• en una palabra, de -­
hacer exactamente aquello a lo cual lo han acostunbrado sus reacciones circula 
res". N.I. 202-203. -

Inteligencia sensorio-motriz 

"En tanto que los hábitos y las percepciones elementales tienen en esencia un 
sentido únfco, la inteligencia sensorio-motriz (preverbal) descubre ya las con 
ductas de rodeo y de retoTnO, que am.mcian en parte la asociatividad y la re--= 
versibilidad de las operaciones". E.G. I 23. 
Esa '1mezcla de a.similaci6n a los esquemas anteriores y de acomodación a las 
condiciones actuales define la inteligencia motriz". J.M. 63. 

Iuteligeocia prnct:ica 

La inteligencia práctica ''prolonga a la inteligencia sensor:.~-motriz , •. con -
el agrupamiento progresivo de los medios y los fines". [11) 260. 

Inteligencia perceptiva o Jlctividad perceptiva 

Se observa "una actividad situada par encima de las pei:-cepc:.:::.e~ ,y los· mc:ivimien 
tos, pero por debajo del pensamiento reflexivo: es la:acth·!:!ad que nos parece­
prolongar la inteligencia sensorio-motriz, anterior al'-lengu.aje, y que denomi­
naremos, luego de la aparición de éste, inteligencia percept:.\'a, o más sencilla 
mente, ... actividad perceptiva•11 • F.S. 78 - - , -

Inteligencia de percepci6n 

Es el ''pensamiento vinculado a una observaci6n,irunedi.ata, vaya ésta acompañada 



o no de lenguaje". L.P. 132• 

Inteligencia pre<XJDCCl1bl3l 
. ada por los preconceptos o participaciones, y, en el plano del 

T~~~n~Í=~~~r~ciente, por la .transducci6n• o razonamiento preconceptua1 11
• ·p •. 

1. 152. 

Inteligencia reflexiva gi>Sstica o verbal 

" contenta con pensar las fonnas, o con construirlas interionnente para 
~~i~:rles el contenido de la exper~encia ... " N.I. 13. Cf. E.G. ~I 7~. . 
La inteligencia verbal es 11el pensanuento despegado de la observac16n inmed1a-

~";,1;·~~~~~ de adaptaci6n del niño, no a la realidad misma, sino a 1~ pala 
bras y a 1 as expresiones escuchadas. en ~ca de los ~ul t~s o de otros mnos, y 
bajo las cuales el sujeto trata de l.Jllag1nar una reahdad . J.R. 96. 

Intuici6n imaginada o perceptiva 

Las "realidades intuidas son en esencia las acciones •Significadas• y no rempl!_ 
zadas por la imagen". R.E. 541. 
11La intuici6n [es] una reprcsentaci6n construida p:>r medio de percepciones in­
teriorizadas y_ fijadas, y no llega aún al nivel de la operaci6n, siendo ésta -
una canposici6n liberada de la percepción y que vincula todos los datos perci -
bidos sucesivos en tm sistema a la vez coherente y m6vil". G.N. 299. 
"La intuici6n, es decir ••• la acci6n y ••• la percepci6n irre\(ersibles". D.Q. 
18. 
"La intuici6n es un pensamiento imaginado . . . incide sobre las configuraciones 
de conjunto, y no ya sobre simples colecciones sincréticas simbolizadas por -­
ejemplares tipo ••• " P.I. 164-165. 
" ... se mantiene fenanenista, p:n;que imita los contornos de lo real sin corre­
girlos, y egocéntrica porque está constantemente centrada en ftmci6n de la ac­
ci6n del momento". P. I. 165. 
11 

••• adoptaremos el ténnino intuici6n, o pensamiento intuitivo, en un sentido­
li.mitativo, y en particular más restringido que el de los matenáticos: eso se­
rá para nosotros el pensamiento preoperatorio, es decir, el que, incapaz a<m -
de e agrupaciones•, se apoya s6lo en configuraciones perceptivas, o en los tan­
teos empíricos de la acci6n. Por consiguiente, en ese caso habría que hablar­
de ~ntuici6n imaginada, o inclusive .perceptiva•, por oposici6n a la intuici6n 
racional, pero para abreviar nos limitaremos a hablar de intuici6n a secas". -
M.V. VI. 

Intuici6n y cent:rnci6n 

" ... si. lo propio del pensamiento intuitivo consiste sencillamente en recordar, 
por medie;> de la T7J>resentaci6n imaginada y la experiencia mental, el proceso -
quese. qu7ere explicar, basta con que éste implique varios aspectos o relacio- -
nes d1st1ntas para que el que esté e centrado• sea tanto tm0 cono el otro, lo -



la ·perce?Ci6n se ·fija en wf pWltO u otro dl' una figura de --
U~ . 

•11 .. ·~· •. i..~t~i~·i.6~·::~llnple, ·.·~uarda. ei suj~io llega a evocar por-.m~ÍO d~_' la· imagen­
Wl3: fi~ra·.est&iica que· imita la que proporcionaría ·1a perc_epci6n .. :" G:S.340: 
"La i~tu~ci6n. inmediata de la experief}cia no va más allá de 1~ ·con~1enc1a pas.!. 
va .de ·los ·datos inmediatos". N. l. 316. 
"En el- estadio I (6-7 años) la intuición se mantiene .iranediata• o .amorfa•, -
es decir, que se reproducen sin más trMlites las relaciones perceptivas, las -
unas~ correctas y las otras inexactas. sin llegar a coordinarlas en lDl todo co­
herente". N.T. 42. 

Jntuicl6n artic:ulada 

11 .,. intuici6n articulada cuando la representación incide ya sobre las transfor 
maciones elementales, yendo mas allá del dato perceptivo pero sin llegar a 1a 
movilidad, la reversibilidad y la generalidad operatorias". G.5. 340. 
"· •. los sujetos .•. testiloonian todos un progreso de las intuiciones tempora­
les en la direcci6n de la intuici6n articulada o intuici6n de las relaciones. -
Dich:> progreso se efectúa gracias a tm mecanismo de descentraci6n representati 
va, comparable al de la descentraci6n perceptiva, es decir, que las aialidadeS 
privilegiadas dadas en la intuici6n egocéntrica inicial ... son descentradas -
poco a poco, sea por tma anticipaci6n representativa que prolonga los uK>vimien 
tos percibidos, sea por LDta reconstrucción representativa que les restituye uñ 
valor de introspeccilSn distinto de los resultados de la acción11 N.T. 98. 
'' ••• oo es, pues, otra cosa que el producto de las regulaciones sucesivas que­
tenninan por articular las relaciones globales e inanalizables del comienzo, y 
no todavía de· una agrupaci6n propiamente dicha". P. I. 158. 
"··· experiencias mentales, o intuiciones articuladas ••. " M.V. 27. 
"intuiciones artiruladas • • . son . • . regulaciones o descentraciones de las in­
tuiciones lacunares primitivas11

• M.V. 22. 

bivenci6n 

"Una invención es la creación de tma combinación nueva y libre, no realizada -
hasta entonces, ni en la naturaleza ni en el espíritu de los sujetos, atmqUe -
los elementos canbinados en fonna nueva sean conocidos anterionnente •.• " E. E. 
G. XIV 218-219. 
" .•• la invención por deducción sensorio-motriz no es m~ que una reorganiza-­
ci6n espontánea de los esquemas anteriores, los cuales se acomodan por sí mis­
mos a la nueva situación por asimilación recíproca11

• N. I. 302. 
Inventar 11es combinar esquemas mentales ... 11 N. I. 296. 

lnvenci6n repentina 

Invenci6n repentina, "es decir, que en lugar de ser controlada, en cada una de 
sus etapas y a posteriori, por los hechos mismos, la investigaci6n es control,!. 

IJr 



da a priori por combinación mental; el niño p~cvé, antes. de -intcntnrlas, qué -
maniobras fracasarían y cuáles triunfarán; el control U.e la cxpedcnc1~ incide, 
pues, sobre el conjunto de esa deducción y no ya;- como-antes,· sobre el. ;,lctalle 
de cada WlO de los pasos en particular". N.I.-.296. · 

IDVersa (N) 

"La inversa de una operación (por cfemplo pVq) es la conlpl-~enta~ia con rela­
ción a la afinnaci6n completa p • q)". T .L. 268. 
N (pVq) = p.q. 

Investigaci.6n filos6fica 

"La investigaci6n filos6fica no es otra cosa que la adquisici6a de la concien· 
cia progresiva de las corrientes de pensamiento que atraviesan, sosteniéndolos, 
a los propios estados sociales". J .M. 321. 

Iscm:irfism> (vfuise PARALELllMl) 

11 , •• hay isomorfisroo, a partir de cierto nivel de desarrollo, entre las opera­
ciones t6gicas del sujeto y las que surgen necesariamente en toda cooperaci6n­
intelectual, a tal punto, que se trata, psicol6gicamente, de dos aspectos in-­
disociables, aunque distintos, de tma misma realidad, que es la de las interac 
cienes en general". E.E.G. 1 34. -

Juego (as:iai.laci6n) 

"El juego es ante todo simple asimilación funcional o reproductivaº. ''Utiliza 
ci6n de las cosas J?Or tma actividad que tiene su fin en sí misma; el iuego prI 
mitivo canienza así por conftmdirse casi con el conjtmto de las conductas sen7 
sorio-motTices, del cual s6lo constituye Wl polo: el de los comportamientos -­
que ya no necesitan 1U1evas acomodaciones y se reproducen por puro .placer fun­
cional• .•. 11 F.S. 92. 
11 

••• El juego procede ••. por aflojamiento del esfuerzo adaptativo y por mante 
nimiento o ejercicio de las actividades por el solo placer de dominarlas y di 
extraer de ellas algo así COl?I) lDl sentimiento de virtuosismo o poderío". F.S.-
94. 

Juego de ejercicio 

"· .. simples ejercicios, ponen en práctica lU1 conj1.lllto variado de conductas, 
pero sin modificar su estructura, tal coroo se pTesenta en el estado de adapta­
ci6n actual. 5610 la f1.lllci6n diferencia, así, a esos juegos: ejercen sus es-­
true.turas, por decirlo así, en vacío, sin otro objetivo que el placer del ñm­
cionamiento". F.S. 117. 



Juego. egocéntrico 

" ... en el cual $!i.anar• sib"Tlifica 1 no vencer a .l.os, ot.ro_s, :.sino. jug'~~ 'Pª1:'ª sí -
solo". ..1.M. :!::?. 

Juego social o juego de reglas 

"En adelante s<..~ trata, no s61o de jugar con los amiRos, sino además, y .Sobre -
todo, de reglamentar la partida por medio de un conjunto sistemático de leyes­
que aseguren la más total reciprocidad en los medios empleados 11

• J.M. 27. 
11La regla es una regularidad impuesta por el gruvo, y tal, que su violaci6n '! 
presenta una falta". F.S. lZO. 

Juego simb6lico o juego de üaaginaci6n 

"La forma más pura del pensroniento egocéntrico y simbólico". P. l. 152. 
11 
••• el símbolo implica la representación de un objeto ausente, pues es compa­

raci6n entre un elemento dado y t.m elemento imaginado, y una representación -­
ficticia, pues esa comparaci6n consiste en una asimilaci6n deformante''. F .S. -
118. 
"El juego simb61ico implica su creencia propia, que e!=i una verdad subjetiva11

.­

F.S. 178. 
11

• • • el juego de imaginación constituye ..• tma trasposición simb61ica que so­
mete las cosas a la actividad propia, sin reglas ni limitaciones". F.S. 92. 

Juicio 

"Juzgar no es necesariamente identificar, como a veces se ha dicho, sino asimi 
lar, es decir, incorporar lDl dato nuevo a un esquema anterior, en un si:stema 7 
ya elaborado de implicaciones" N.I. 359. Cf. N.I. 235. 

Juicio perceptivo op. Omstrucci6n intelectual 

" •.. en la elecci6n que se debe efectuar entre los dibujos ya preparados, la -
percepci6n dirige a la intel igcncia, aunque ésta interprete a aquélla según -­
una traducci6n libre y no literal. Diremos entonces que hay juicio perceptivo. 
Por el contrario, en el caso del dibujo para construir utilizando proc~.iimien­
tos de medici6n o de comparaci6n considerados adecuados para conservar la for­
ma durante la ampliaci6n, la inteligencia es la que dirige y utiliza a su ant~ 
jo a la percepción. Por lo tanto hay construcci6n intelectual". R.E. 419. 

Lenguaje egoc6ntric:o 

" ... el niño s61o habla de sí no trata de ubicarse en el ptlllto de vista --
del interlocutor". L.P. 18. 
(a} La repetici6n (ecolalia). (b) El mon6logo. (c) El monólogo de dos o colec­
tivo. L.P. 18. 
"Si el egocentrismo es una absorci6n del yo en las cosas y en las personas, --



con indiferenciaci6n del ptmto de vista propio y de los otro~ _ptmtos de vista, 
resulta claro en efecto que el comportamiento verbal del nino, en lo que de­
nominamos len~aje egocé~trico, en un caso particu~a: de ese fen6mer;o general, 
y en ese sentido puede setvir de índice en el análls1s de su cvoluc16n en fun­
ci6n de la edad". L.P. 64. 

Lmguaj e social 

"(a) La infonnaci6n adaptado .•• (b) La crítica •.• (e) Las 6rdenes, los rue-­
gos y las amenazas .•• (d) Las preguntas •.. (e) Las respuestas ••. " L.P. 18-19. 

L6g:ica y psicología 

"En tanto que la t6gica es una teoría fonnal de las operacionos del pensamien­
to, la psicología y la sociología, '! por lo menos ciertas parte~ de esas di~c!. 
plinas, constituyen, por el contra.no, ma teoría real de las mismas operacio­
nes: de las operaciones efectuadas por el individuo, o intercambia.das gracia..;­
al lenguaje y efectuadas en canún" .. T.L. 11. 
Fonnalrnente, las operaciones son transformaciones que petmiten establecer cier 
tas proposiciones o relaciones a partí r de otras proposiciones o relaciones, Y 
transfonnaciones cuya validez está regul'!<ia por la aceptaci6n (o el rechazo) -
de ciertos axianas. F.n verdad, las operaciones son acciones equilibradas". ·­
T.L. lZ. 
"La lógica es la axiomática de las estructuras operatorias cuyo ñmcionamiento 
real esttxlian la psicología y la sociología del pensamiento". T.L. 16. 
11La 16gica es una axianática de la raz6n, de la cual la psicología de la inte­
ligencia es la ciencia experimental correspordiente''· P.I. 37. 
La 16gica es "el espejo del pensmniento, y no a la inversa". P.I. 37. 
''La lógica no es coertensiva a la inteligencia, sino que consiste en el conjtm 
to de las reglas de control que usa la inteligencia para dirigirse ella mismaTT. 
J.M. 323. 
"La 16gica fonnal o logística constituye simplanente la axianática de los.esta 
dos de equilibrio del pensamiento". P.I. 7. -
"La 16gica es tma rooral del pensamiento, como la rooral es una 16gica de la ac­
ciAn11. J .M. 322. 
11Las estructuras 16gico-matemáticas nacieron de la coordinación de las accio-­
nes •.. " E.G. JI 16. 
"El universo 16gico constituye el dominio de lo posible ••• 11 E.G. I 35. 

L6gica y g&.esis 
L6g:ica de la accilín 

11 
••• existe una 16gica de la acci6n, que caracteriza las coordinaciones inteli 

gentes de ésta a partir <1el nivel preverbal, y que .se prolonga en el nivel ver 
bal, efectuando entonces tma unión progresiva con la I6¡;ica desarrollada secuñ 
dariamente por la conducta del lenguaje cano conrurúcacion". E.E.O. I 35. -



L6gica cgoc6ntrica 

11Es más intuitiva, más sincrética que deductiva, es decir, que sus razoruunicn­
tos no ·son explicados. El juicio va <le tm solo salto de las .?remisas a las -­
conclusione~, P:asando por encima de las etapas". L.P. 44. _ , 

L6gica de 1 as operaciones roncretas (de 7 -8 años a 11-12 años) 

L"a "csquemati:ación logística ode la agrupaci6n• proporciona las reglas de la 
J6gica rle las totalidades". P.1. 53. La lógica de las operaciones concretas-

. incide sobre los objetos, y no tod:ivía sobre las proposiciones, y no presenta­
aún una disociaci6n completa entre la fonna y el contenido. E.E.G. I 27. 

L6gica de las operaciones formales o proposicionales (11-12 años a 14·15 años) 

La 16gica de las operaciones fonnales o proposicionales, con tm tipo de razon.! 
miento hipoté::icC'l-deductivo basado en las operaciones interproposicionales -­
(p q, etc.). E.E.G. I 28. 
"Lo propio de la lógica de las proposiciones ••. [es] el ser una lógica verbal: 
es ante todo una l6gica de todas 1~ combinaciones posibles del pensamiento, -
surjan esas combinaciones a prop6sito de problanas experimentales o a prop6si­
to de cuestiones puramente verbales". L.E.A. 222. 
11
.,. las operaciones interproposicionales inciden sobre los emmciados cuyo -­

contenido interproposicional consiste en operaciones de clases y de relacio- -­
nes". L.E.A. 223. 

I.6gica y teorías I6gicas 
L6gica fon:al 

" •.. lo -.fonnal• que caracteriza a la 16gica no es tma cualidad, que caracter_! 
ce a 1.Dl estado 1 sino la cxpresi6n de lDl proceso o de un movimiento de fonnali­
z.aci6n. La definici6n que acabamos de aceptar de la 16gica designa en reali-­
dad un ideal: la lógica es en verdad la teoría, no fonnal (en estado acabado), 
sino fonnali:.ante o fonnaliz.adora 1 de las operaciones deductivas". T .L. Z3. 
" ... el papel de la lógica no consiste s61o en dar base a las matemáticas y me­
nos aún en superponerse a ellas: consiste en encontrar todas las estructuras 
elementales, en particular las que preceden a la mate1Mtizaci6n11

• T.L. 99. 

L6gica natural 

" .. , una construcci6n logística' es más o menos natural o artificial seg(m su -
gTado de correspondencia con los sistemas 1 bien psico16gicos (operaciones men­
tales del suj etc o sistema de commti.cac:iones, etc.), bien matem5.ticos11

• T .L.27. 

l.6gica est~tica op. L6gica operatoria 

Hay " ... tma concepci6n estática, que concibe toda operaci6n como tm em¡x:>brec.!_ 
miento de la cafit:;'laci6n completa• [la fonna nonnal disytDltiva de la tautolo--



gía en 16gica proposicional bivalente: pqVpqV~Vf<iJ; )'una concqcién ~per!! 
toria que concibe esa .tautología ... como la materia fonnal sobre la cual traba~ 
ja el sujeto y que reserva el calificativo de .verdad total• para dcsibllar el 
sistema de todas las operaciones mismas, como transfonnaciones. m6vilcs y re\•cr 
sibles". T.L. Z67. -

"· •. el Iogicismo es la tendencia a h.::icer intervenir en el contexto explicacio 
nes causales, que la psicología trata de basar s61o en la experiencia, de con":' 
sideraciones extraídas de la I6gica, y por consiguiente de l.llla disciplina cuyo 
objeto deriva de la validez deductiva y no de cuestiones de hecho". E.E.G. XIV 
151. (Véase PSICDLOGIS'-0). 

Memoria 

" ... la memoria depende de la actividad y una actividad verdrulera supone el i!!, 
terés11

• J.M. 31. 
La memoria activa es relato interiorizado. N.T. 261. 
"··· la manoria es tma reconstituci6n del pasado, un .relato., como· dice P. 
Janet, lo cual es cierto en lo referente a los planos superiores ·y .verbales de 
la actividad, o tma reconstrucci6n sensorio-motriz en los planos inferiores. -
e.croo tal, recurre necesariamente a la causalidad ••• " N.T. S. 

Maooria de evocaci6n (series representativas) 

"Las series rt611POrales] representativas no son otra cosa que series objetivas 
prolongadas gracias a las operaciones intelectuales propias del sexto estadio­
[sensorio-mot:or], y esas operaciones, en la medida en que engendran representa 
cienes relativas al tiempo, no son más que la memoria de evocación. Por lo --= 
tanto, ésta no constituye en modo alguno ima facultad especial; no es más que 
la asimilación psíquica, y en particular la asi.milaci6n reproductiva en la me­
dida en que reconstrtuye mentalmente, y no ya realmente, un pasado cada ve:: - -
más amplio". C.R. 304. 

Nelloria afectiva 

Hay tma descentraci6n ºde orden afectivo . , . consiste en revivir los valores -
anteriores o en anticipar los valores anteriores, pero viviéndolos igualmente. 
h¡UÍ aparece, pues, [una] memoria afectiva ... " A. I. 130. 

Mentalizaci6n progresiva 

''La ley fundamental que ;iarece regir la mentalizaci6n progresiva de la acci6n­
es, en efecto, la del paso de la irreversibilidad a la reversibilidad, o dichc 
de otro modo, la marcha hacia lU\ equilibrio progresivo definido por esta Últi­
ma", E.G. I 2~. 
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MStoclo científim 

Presenta dos funciones: "(1) establecer las leyes (= descripción) y (2) dedu-­
cirlas en 13 medida en que son deductibles y otorgarles, por ello mismo, cier­
to grado de necesidad (= explicación)". M.P. 9-10. 

M/;todo genGtico 

"El método genético [en epistemología] equivale a estudiar los conocimientos • 
en funci6n de su construcci6n real, o psico16gica, y a considerar todo conoci · 
miento como relativo a cierto nivel del mecanismo de dicha construcci6n". E. -
G. 1 13. 

M/;todo relacional 

11 ••• el método relacional .en psicología. considera, con el guestaltismo, que 
los elementos no se dan previamente, puesto que no existen con. independencia -
de las relaciones que los unen¡ pero en lugar de invocar en fonna directa un -
todo del cual esos elementos no serían más que el reflejo, trata de componer -
el todo a partir de esas relaciones". M.P. 15. 

1'bvilidad. mental retroactiva 

Necesaria para la conducta de clasificaci6n (estadio operatorio), "la movili-­
dad retroactiva se [traduce] por los reordenamientos o los cambios de crite--­
rios (shifting) de que se muestra capaz el niño a raíz de la intervención de -
Wl8. propiedad nueva percibida o de elementos nuevos que se deben agregar a las 
colecciones anteriores •.. " G.S.L. 199. 

lotJvilidad mental anticipadora 

''La movilidad anticipadora [se manifiesta] en fonna de proyectos interiores de 
clasificaci6n, que preceden a la manipulaci6n efectiva, y sobre todo en fonna­
de t.ma elecéi6n entre varios proyectos p::>sible~, de manera de llegar, sin tan­
teos exteriores, al más adecuado". G.S.L. 199. 

l'bvilidad del equilibrio 

"Df. Se puede definir esta movilidad por las distancias espaciotempQrales en- .. 
tre los elementos del campo [de equilibrioj en tanto que esas distancias son· 
recorridas 1 a velocidades supuestas iguales, por acciones (efectivas o interi2 
ri=adas) del sujeto". E.E.G. II 39. 

Necesidad y asiJülaci.6n 

"La necesidad es el acto total de asimilaci6n ••. " N. l. 130. 
11 

••• la necesidad es .•. la expresi6n de ma totalidad momentáneamente inacab_! 
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da y que tiende a reconstituirse, es <lecir,_preds~:urlei:ite,de- ~C: que llamamos 1:1ll 
ciclo o un csc:¡uema de asimilaci6n: la ne~esidad (beso~n) mruni lc~ta. la nc~e~1: 
dad (nécessitc) que experimenta el organ1~mo, e:> 1.Dl ?irgan.o c~a!q~1cra,-dc _utll.!. 
zar un dato exterior con vistas a su func1onam1ento •. 1'. l.. 4!) ... 

Necesidad y satisf'acciÓn 

'7oda necesidad es ... la ~'Presión de una. relaci6n. ·de conVcniencia entre un 
obieto exterior y Wt esquema de asimilaci6n, y toda satisfacci6n es la cxprc-­
si6n de un equilibrio entre la asimilaci6n y la acomodaci6n". E.G. lIC 167. 
''La necesidad •.. es en esencia la adqu!sici6n de conciencia de un desequili- -
brio momentáneo, y la satisíacci6n de la necesidad es la toma de conciencia de 
la requilibraci6n". A.I. 44. 

Nec:csidal y repctici6n 

11 ••• esa necesidad de repetici6n no es más que tmO de ]os aspectos de .un proce 
so más general, que podemos calificar de asimilaci6n: como la tendencia del re 
flejo es la de reproducirse, se incorpora todo objeto susceptible de hacer er 
oficio de excit3Jlte". N.I. 35. 
" ..• la necesidad que sinre de rootor no consiste s6Io en repetir, sino en adaE, 
tar, es decir, en asimilar una situaci6n nueva a esquemas antiguos y en acomo­
dar los csquanas a las cirClmStancias nuevas". N.I. 162. 

Necesidad ae amservaci6n 

''Desde el pwtto de vista psicol6gico, la necesidad de conservaci6n constituye, 
pues, una especie de a priori fLUtcional del pensamiento, es decir, que a medi -
da que se desaaolla, o a medida que avanza la interacci6n lúst6rica que se -­
establece entre los factores internos de su maduraci6n y las cordiciones meter 
nas de la experiencia, esa necesidad se impone necesariamente". G.N. 7. -

Necesidad e imeres 

" ... la necesidad no es otra cosa que el aspecto conativo o efectivo de tm es­
quema en la medida en que reclama su alimento nonnal, es decir, los objetos -­
que puede asimilar: y el interés (como dijo Clapar~e) no es más que la rela- -
ci6n afectiva entre la necesidad y el objeto susceptible de satisfacerla". E. 
E.G. VII 46-47. 

Necesidad J6gica 

" ... la necesidad l6gica no deriva de tttta cuestión de hecho, sino de la obliga 
ci6n consciente inhereñte a las implicaciones". T.P. 1 151. ·. -­
"La necesidad 16gica constituye tma fonna Je obligación comparable a la obliga 
ci6n moral, en el sentido de que el sujeto no se siente obligado por dicha ne-=­
cesidad1 salvo en la medida en que razona ..-honestamente• ... " M.P. 360. 
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Necesario y probable 

"· •. a5Í como lo .. necesario. [operatorio] en comprensión corresponde- al .sien· 
pre• o al .. todos. en extensi6n, así los diversos grados de lo .probable• en -­
compr:::-:-.si6n corresJX>nden biunívocamente a los diferentes-valores de .lo •rre-- .. 
cuente» en extensi6n11

• I .H. 261. 

flbci.6n roocrcta 

11 ••• las .agrupaciones• se mantienen relativas a los tipos de nociones concre· 
tas (es decir, de acciones mentalizadas)". P. l. 175. (Véase ACCION INrERIORI­
ZADA). 

lb contradicci6n arim/;tica y lb contradicci6n 16gica 

Es contradictoria " •.. toda ecuación nll!lérica en la cual las operaciones direc 
tas e inversas no se anulan una a la otra: sea+ n - n O. Resulta de ello -
que la no contradicci6n arinnética inwlica otro criterio, y mucho más fino, -­
que la no contradiccf6nsirnplenente lógica o intensiva, que deriva sólo de la -
complernentaridad". E.G. I 322. 

"Es •• , tma colecci6n de objetos concebidos a la vez como equivalentes y como 
seriables". P.I. 172. 
El nú:iero consiste "en transfonnar los elementos en tm.idades 11

• E.G. I 100 35-36. 
11 
••• el núnero oo es otra cosa que lUla colecci6n de elementos hechos todos --­

equivalentes por semejanza generalizada, y sin embargo mantenidos todos distin 
tos gracias a un orden vicariante o lUla diferencia generalizada. En efecto, 7 
cada tm0 de esos elementos constituye una lUlidad a la vez cardinal (pues A=l, 
A+A"=2A, A+A'+B'=3A, etc.) y ordinal (pues sienpre hay un primer elemento, sea 
cual fuere el orden elegido) ... " E.G. I 101. 
"El núnero está hecho a la vez de clases y de relaciones asimétricas". E.G. I 
102. 
"El nÚilero es ••. Wl sistema de unidades 11

• D.Q. 251. 
" .•• el núnero se organiza, etapa tras etapa, en estrecha solidaridad con la -
elaboración gradual de los sistemas de inclusiones (jerarquía de las clases -­
lógicas) y de las relaciones asimétricas (seriaciones cualitativas), constitu· 
yérxlose así, la serie de los míneros, como síntesis operatoria de la clasifica 
ci6n y la seriaci6n". G.N. I!. Cf. D.Q. 337. D.Q. 272. - · 
"Los :1Ú':leros finitos son, pues, necesariamente, a la vez cardinales y onlina-­
les ... " G.N. 195. 
Pero en las etapas preoperatorias del pensamiento (antes de los 7·8 años), el 
niño no coordina necesariamente la cardinalidad y el orden de los núneros. 
"La i~ualaci6n de las diferencias es la fuente de la unidad, y por lo mismo 
del ntJ:1ero". G.N. 120 (Véase ORDEN VICARIANT~)· 



NÚnero cardinal 

" ••• Es t.ma clase cuyos elenentos son concebidos como .unidades• equivalentes­
las unas a las otras, y sin embargo como distintos, consistiendo entonces sus­
diferencias sólo en el hecho de que se los puede seriar, Y por lo tanto orde-­
narlos". G.N. 195. 
" •.• son t.ma serie cuyos términos, a la vez que se suceden según las relacio-­
nes de orden que les asignan sus rangos respectivos, son asimismo t.midades --­
equivalentes unas a las otras, y por consiguiente susceptibles de ser rcwtidas 
cardinalmente". G.N. 195. 

Nfuero cm<> operador 

".,. todo núnero puede ser considerado, bien como el resultado estático de lUla 
operaci6n, bien como el operador misf'lO en St; dinamismo fonna.dor". E.G. I 125. 

liDeros intuitivos o figurativos 

Son los que componen las colecciones de menos de S elementos. Cf. I.H. 150. 

a.jeto 

11 Es un complejo polisensorial que continúa existiendo fuera de todo contacto -
perceptivo. Reconoceremos su presencia en el pensamiento infantil en el doble 
carácter de solidez .•. y de localización ••• " A. 1. 35. 
Para que " ..• el cuadro reconocido se convierta en lD1 objeto, es preciso que -
se disocie de la acci6n propia y sea situado en tm contexto de relaciones espa 
ciales y causales independientes de la actividad innediata11

• C.R. 12. -
ºTodos los objetos son simuldneamente afectivos y cogooscitivos". A.I. 66. 

Objeto y as.imilaci6n 

" ••. la noción misma de objeto está lejos de ser innata, y necesita tma cons-­
trucci6n a la vez asimiladora y acomodadora". N.I. 13. 
"El objeto es Wl .. abstracto esqumiatizado. antes de ser cesquematizantea.., y -­
por tanto lo que hay que invocar en primer Jugar es la coordinación misma de -
las acciones que han esquematizado lo real en objetos •.. " E.G. I 253. 
11 

••• el objeto se exterioriza y se objetiva tanto más cuando es asimilado a -­
las coordinaciones generales de la acci6n o del pensamiento, y no ya a la act! 
vidad propia momentánea". E.G. Jl 17. 
En el plano del desarrollo de la reacción circular terciaria, "el objeta se - -
vuelve definitivamente independiente de la act:i6n: es fuente de actividades -­
por entero autónomas, que el niño estUdia desde afuera, en adelante orientado­
hacia la novedad como tal". N.I. 228. 
"Ante todo el objeto no es más que la prolongación de los oovimientos de ac~ 
daci6n (previsión). Luego es el punto de intersecci6n, es decir, de asimila-­
ci6n recíproca de los esquemas mfiltiples que manifiestan las diferentes modal! 
da.des de la acci6n propia (concordancia de las experiencias)". C.R. 78. 
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Objeto permanente y gn.ipo de desplauaientos 

"La co!'\$tnn.:ci6n del e~quema del objeto pennanente, e~ decir, la n~~i6~ ~e 2~­posible n•torno al pllllto de partida de cada modificnc16n de lo rea · 1 • • • 
"Sin la conseivaci6n de los objetos no podría haber grupo, :pues entonce~. tado­
parece cambio de estado. El objeto y el gnrpo de desplazmn1cntos, pues, son -
lndisociables. El primero constituye el aspecto estático Y el segundo el as-­
pecto dinámico de la misma rcalidacl". P.1. 138. 
El objeta "es, por decirlo así, el invariante del grupo de dcspla::unientos" · 
A.!. ol Cf. P.!. 137. 

Cl>j eta y categorías 

"· .• en el dominio de los fcn6menos a nuestra escala, el objeto es a la vez el 
punto de partida de las operaciones 16gico-aritm6t~cas (tma c!-8-5e es lDl conj~ 
to de objetos) y el punto de llegada de las operaciones espacio-temporales 
(que inciden sobre la composici6n del objeto mismo)". I.H. 252. 
El objeto total está constituido de objetos parciales recortados por la activi 
dad del sujeto. Cf. R.E. 544. -

Obsexvable 

"En primer lugar, lo observable está lejos de constituir un simple dato sensi­
ble, pasivamente registrado: es el resultado, observado sin presuposici6n, de 
\Dla acci6n experimental ejercida sobre lo real •.• En segi.mdo lugar, lo observa 
ble se traduce en fonna directa en símbolos operatorios, de carácter matemáti7 
co, pero enteramente libre respecto de la representaci6n geométrica". E.G. Il 
Z29. 

~raci6o y reversibilidad 

11Df. Denominaremos operaciones a las acciones interiorizadas o interiorizables, 
reversibles y coordenadas en estructuras totales ... " E.E.G. IJ 45. 
" •.• todo sistana de operaciones intelectuales se presenta psicol6gicamente e~ 
dos aspectos paralelos: exterionnente se trata de acciones coordinadas entre -
si (acciones efectivas o mentalizadas), en tanto que interionnente, es decir,­
para la conciencia, se trata de relaciones que se implican tmas a otras 11

• T .L. 
14. 
" •.• psico16gicamente la operaci6n es tma acci6n interiorizada y que se ha --­
vuelto reversible por su cooniinaci6n con otrru. acciones interiorizadas en \Dla 
estructura de conjl.Dlto que implica ciertas leyes de totalidad". E.E.G. 1 35. 
irof. 10. Llamaremos •Operaci6n. la transfonnaci6n reversible de una estructura 
en otra, sea por modificaci6n de la cfonna•, sea pOr sustituci6n que incide so 
bre el ccontenidoa". T.L. 58. -
11 

••• lo propio de las operaciones consiste en constituir sistemas". P.I. 46. 
"Una operaci6n es una acci6n reversible". D.Q. 277 Cf. D.Q. 271, 270, 140, 17 
24, 4Z. 
", .. la operaci6n es a la vez. una modíficaci6n p:>sible de lo real y \.013 acción 
asimilad.ora cuya reversibilidad atestigua el poder propio 11

• F.S. 300. 
"La operaci6n . . • oo es otra cosa que \Dl3 intuici6n articulada hecha m6vil y -
totalmente reversible porque ha sido vaciada de su contenido representativo y 



subsiste como simple cintenci6n• .... ". M. V. 26. 
"··· el criterio de la operaci6n es la canposici6n o el -.cálculCb 11

• M.V. 26. 
Cf. M.V. 52, 27, 168. 
•• •.. las operaciones son reversibles porque abarcan tod'? lo posible, en tanto­
que lo real es irreversible en la medida en que no es mas que un echar a suer-. 
te entre esas posibilidades". E.G. II 185. 
"La construcciOn del tiempo es t.m hennoso t?janplo de colaboraci6n entre las -­
operaciones reversibles del sujeto y los procesos irreversibles del objeto" .. -
E.G. JI 43. 

Operaci6n y 11agrupaci.6n11 

''El criterio de la existencia de las operaciones sería su agnspaci6n .•• 11 M.V.­
zo. 
11La operación directa está constituida por cualquier acci6n • .ait!mpre que dos.­
de esas acciones compuestas la tma con la otra den una acci6n del mismo tipo, -
y que la acción inversa forme parte del mismo sistemaº. D.Q. 329. 
"Se trate de opcraciones-acdones y. como se dice a veces, de .. manipulaciones.., 
o de operaciones-pensamientos, ello sigue siendo cosa de la psicología: desde­
el punto de vista logístico, se trata de operaciones fcrmalizables 1 y ello bB;! 
ta para caracterizar una teoría 16gica coherente". T.L. 10. 
"· •. la diferencia entre las operaciones y la intuici6n articulada consiste en 
que las primeras son indefinidamente canponibles • en tanto que la segunda se -
atlene al estrecho c<Impo en el interior del cual se ha producido la articula-­
ci6n1 sin generalización a· otros asuntos". M. V. 18. 
11 ••• las operaciones agnrpadas aparecen como la fonna tenninal de equilibrio -
del razonamiento". M. V. 260. 
Las operaciones son agrupadas (1) por la "coordinaci6n de lo.s pl.Dltos de vista­
sucesivos del sujeto (con posible retonio en el tiempo y anticipaci6n de su -­
serie)". y rz) por la "coordin:tci6n de las roodificaciones perceptibles o repre 
sentables de los objetos (anteriamente, actualmente, o por desarrollo poste--: 
rior)". P.!. 170. 

Nivel gco6tico de las operaciOllCS 

" ... en sus esta.dios elementales, todas las operaciones son a la vez 16gicas y 
físicas". D.Q. 279. 
115610 la experiencia . . . proporciona el contenido de las operaciones, es decir, 
decide cuáles deben efectuarse y en qué sentido". D.Q. 320. 

~raciones infral6gicas. físicas o espacio-~CIOpOrales 

Son 11 
••• operaciones que oo inciden sobre las clases de ohjetos, las relacio-­

nes entre objetos invariantes o los núneros, si.oo s6lo sobre las posiciones, 
los estados, etc. 1 y que por lo tanto expresan las transformaciones de los ob­
jetos, en lugar de dejar a éstos oonstantes". !11.T. 35. 
"· .. tienen por límite superior lDl objeto individual continuo, o de un solo -­
término. que puede ser, por ejemplo, un segmento .de recta, o Lm organismo, o -
el universo entero considerado caoo \Bl objeto total• y por límite inferior las 
partes del objeto en escala convencionalmente elegida (el punto para un rnatem! 
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tico, la cGlula para un bi6logo)". E.E.G. IV 60. Cf. D.Q. 332. 
"Las operaciones físicas ••• se despliegan en el tiempo y en el espacio, y ---­
transfonnan así las relaciones de clases en seccionamientos, las relaciones así 
métricas en desplazamientos y el núnero en mediciones que penni ten cuantificar-=­ª las dos primeras". D.Q. 216, 
En la noci6n de operaci6n infra16gica, "infra no significa anterior al objeto -
individual, que es el tipo O en la jerarquía de los tipos desde el punto de vi! 
ta de las clases". G.S.L. 45. 
" ••. la línea de separaci6n entre las operaciones o correspondencias 16gica---­
-aritméticas y las operaciones o correspondencias espaciales se encuentra sitU_! 
da precisamente entre las nociones de semejanza (o de diferencia), fuente de la 
vinculaci6n 16gico-arit:mGtica, y de vecindad (o de diferencia de posici6n), 
fuente de la vinculaci6n espacial ••. " R.E. 511. 

~ones 16gicas o I6gico-aritméticas 

" .•• inciden sobre las reuniones de elementos o de objetos individuales conside 
radas cano indescomponibles (como de tipo O en la jerarquía de los tipos de ---= 
Russell) y que tienen como límite superior a la clase total del sistema consid~ 
rado (o universo del discurso)". E.E.G. VI 60. 
"Las operaciones 16gico-aritm6ticas consistentes en agnlpaciones de clases y de 
relaciones, o en grupos de núneros que fusionan a las dos precedentes11

• D.Q. -
216. ''Las operaciones 16gico-aritm6ticas son las de las clases (o retmiones de 
t~nninos equivalentes), las relaciones asimétricas (o series) y los números". -
D.Q. 271. 

''Las operaciones de primer grado sobre las cuales inciden las operaciones fonna 
les son ellas mismas operaciones concretas". [manipulaci6n concreta de objetosT. 
M.V. 90. 

c:peraciones f'omales o bipot&ico-dedoctivas 

Las operaciones fonnales " •.• constituyen exclusivamente la estructura del equi 
librio final, hacia el cual tienden las operaciones concretas, cuando se refle":' 
jan en sistemas más generales que combinan entre s! a las proposiciones que las 
expresan". P.I. 179. 
11 , •• las operaciones fonnales o hipot6tico-deductivas. Pero estas operaciones­
fonnales no son otra cosa, en su estructura, que las propias operaciones concre 
tas, pero traspuestas en ténninos de proposiciones, es decir, integTando las --= 
clases y relaciones concretas en un sistema de implicaciones y de incompatibili 
dad.es expresadas por las proposiciones". M.V. 192. -

Organizaci6n y adaptaci6n 

"Desde el ptmto de vista biológico [y psicol6gico], la organi.zaci6n es insepara 
ble de la adaptaci6n: son los dos procesos complementarios de un mecanismo ?irrl":' 
co, sieOOo el primero el aspecto interno del ciclo cuya adaptación constituye -
el aspecto exterior" N. 1. 13. 



Es Wla "composici6n cada vez más rica y coherente de las operaciones ·que prolon 
gan las acciones interiorizfuxlolas". E.G. I 34. -
"El pensamiento natural es, desde el punto de vista sincrónico, esencialmente -
circular, y desde el punto de vista diacr6nico está dedicado a una serie de 
construcciones cuyas estructuras iniciales retroceden, en el análisis genético, 
en una regresi6n sin fin, y cuyas estructuras de llegada están sienpre abiertas 
a nuevas construcciones que amplía.., los círculos sin romperlos jamáS. E.E.G. -
XIV 299. 

Peosamimto m dirigido o autístico 

"es subconsciente, es decir, que los objetos que persigue o los problemas que -
se plantea no están presentes en la conciencia .• , NJ está adaptado a la reali-­
dad exterior, sino que se crea por sí mismo tma realidad -de imaginaci6n o de -­
sueño¡ tiende, no a establecer verdades, sino a satisfacer deseos, y se mantie­
ne estrictamente individual, sin ser cormmicables como tal por el lenguaje". 
L.P. 42. 
Los caracteres del pensamiento simb6Iico son: l. Ausencia de continuidad 16gica; 
2. Predominio de la imagen sobre el concepto, y 3. Inconsciencia de las conexio 
nes que vinculan a las imágenes sucesivas entre sí (2) 273. -

PeoslAiento dirigido o inteligente 

"El pensamiento dirigido es consciente, es decir, que persigue objetivos que -­
estáñ presentes en el espíritu del que piensa; es inteligente, es decir, que se 
encuentra adaptado a la realidad y que trata de actuar sobre ésta; es suscepti .. 
ble de verdad y de error (verdad ""J>Írica o verdad 16gica), y es comunicable -­
por el lenguaje". L.P. 42. 

Es el pensamiento que "busca la ad.aptaci6n a la realidad, a la vez que no se ~ 
munica como tal". L.P. 43. 
"Este pensamiento se mantiene a6n autístico en su estructura, pero •.• sus inte .. 
reses ya no aptmtan sólo a la satisfacción orgfutica o lúdica, como el autismo -
puro, sino a la adaptaci6n intelectual, coroo el pensamiento adulto". J.R. 166. 
(1) Desde el punto de vista de la estructura, es un pensamiento sin nonnas. (2) 
Desde el plDltO de vista del contenido, es la primacía de la perspectiva propia. 
(6) 100. 

"""5<miento inttó.tiw ( 4-7 aiiDs) 

"Todavía renplaza las operaciones inacabadas por medio de una forma semis:imb61i 
ca de pensamiento, que es el razonamiento intuitivo; y s6lo controla los juiciOs 
por medio de •regulaciones. intuitivas". P.I. 154 .. 155. 



l.J[ 

Pensamiento I6gico 

El "carácter esencial [del pensamiento 16gico] consiste en ser operatorio, es 
decir, en prolongar la acci6n interiorizm1tlola". P.I. ·45. 

Implica •1opcraciones de primer grado, acciones interiorizadas que se han vuelto 
componibles y revcrsibles 11

• P.I. 177. 
ºYa no implica oposici6n entre las situaciones estáticas y las transfoimaciones: 
en adelante las primeras están subordinadas a las segtoXlas, en el sentido de -­
que cada tma es concebida como el resultado de tma transfonnaci6n". L.E.A. 217. 

"Consiste en reflejar las operaciones (concretas), y por lo tanto en operar so­
bre operaciones o sobre sus resultados, y por consiguiente en agru:par operacio­
nes de segur>io grado". P. r. 177, 
"El principal carácter del pensamiento fonnal deriva sin duda del papel que ha­
ce representar a lo posible con relación a las comprobaciones reales ••• 11 L.E.­
A. 215, Cf. L.E.A. 220-222. 
"Hasta ahora hemos definido el pensamiento fonnal por la capacidad para razonar 
sobre varios sistemas a la vez . . . (y] como el razonamiento específico que inci 
de sobre lo posible". I.H. 243. -
"Pero precisamente el poder del pensamiento fonnal consiste en llegar a cunplir 
esas dos condiciones a la vez, superando la realidad pur medio d~ tma. reconsti­
tución hipotética-deductiva que permite, a voluntad, pens•r lo s.imultlineo como 
sucesivo, y recíprocamente". M.V. IOS. 
''Gracias a su mecanismo hipqtético-ded.uctivo, el pensamiento formal permite tra 
ducir a voluntad, lo simultáneo a sucesivo y luego lo sucesivo a sinrultáneoº. ":" 
M.V. 107. Cf. M.V. 183. 
''Las operaciones fonnales nada agregan a las operaciones concretas en la medida 
en que son operatorias: sencillamente las traducen sobre tul nuevo plano, que es 
el de las suposiciones o hip6tcsis". M. V. 108. 

Peusamento verbal 

"El pensamiento verbal del nifio consiste en tma adquisici6n de conciencia pro~ 
si va de los esquemas constnrldos por la acci6n". J .M. 88. -
11Para el nifio, pensar es manejar palabras. Esta creencia implica tri:;s confusio 
nes, y tres dualismos nacerán de la eliminaci6n de dichas confusiones. Ante tO 
do, la confusi6n del signo y de la cosa: se considera el pensaniento cano liga::"' 
do al objeto. Está luego la confusión de lo interno y de lo externo: se consi­
dera el pensamiento como situado a la vez en el aire y en la boca. Y ¡x>r Últi­
mo está la confusión de la materia y del pensamiento: se considera el pensamiC!! 
to caoo tul cuerpo material, t.ma vez, tul soplo, etc.". R.M. 66. 



Pe:rmanencia del objeta 

"El primero de los principios de conservaci6n. [es]_ la c~ecncia en la pcnnanen--
cia del objeta s61ido, de su fonna y de s:is dunensiones • n.9. 6. . 
"La acci6n es la que otorga una conseIVac16n momentánea al DbJeto, y éste deJa­
dc poseerla luego del final de la acci6n en. curso"· P. l. 133: 
ºLa pcnnancncia del objeto constituye la primera (de las] nociones fundamenta-­
les de conservaci6n11

• P. l. 131. 

PJnbabilidad 

11 • la probabilidad constituiría algo así como el desquite de las operaciones­
mi~mas es decir, como una asimilación del azar a las operaciones combinatorias: 

·por no'poder deducir sin más trámite~ cada interferencia, el mecanismo operato­
rio reconstnrlría la mez.cla como tal, y en su conjunto; de aJú Ja reducci6n, en 
el acto, de los casos reales a la totalidad de las combinaciones posibles 11

• I.­
H. 12. 
"··· el juicio de probabilidad consistirá en desunir todas las combinaciones pq 
sibles (disyunci6n aditiva), es decir, elemento por elemento, o multiplicativa: 
es decir, por asociaci6n de dos, tres y n elementos, y én detenninar la rela--­
ci6n entre las combinaciones consideradas y el conjunto de los encuentros posi­
bles". I.H. 174. 

Prababilidad de enruentro elemental pcn:eptiw 

11 entre las partes del objeto percibido y las de los 6rganos de registros ••• 11 

M.P. 99. 

l'topicdadcs de LD objeto 

ºDesde el punto de vista de la conducta (comparaciones perceptivas y esquematiza 
ci6n de las acciones). las propiedades de un objeto son siempre relaciones". ·--=· 
E.E.G. IV. 45. 

Ptopiedad int:roducida por la accilio 

"Df. 15. Se dice que una propiedad es introducida por una acci6n e"n :un objeta·.­
si dicha acci6n es condici6n necesaria del hecho de que ese obj.eto. JX?Sea'. e~~ .;_. __ 
propiedad". E.E.G. N 52. . . . .· . . 

Propiedad de tipo 1 

"Df. 16. Diremos que una propiedad de tipo 1 e's int~u¿·i'da ~·T_·.~a-~ácci6n. en 
un objeto (singular o colectivo) cuando dicha propiedad no modifica las propie­
dades anteriores de ese objeto". E.E.G. rv 53.· Por ejemplo:' enumerar Wl.a colee 
ci6n de fichas. A partir de entonces esa colección tiene .una propfedad. nueva:-= 
"tener lD1 núnero". · · 
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11 ••• Una propiedad de tipo 1 se reconoce por-·et hecho de que no puede dar lugar 
a una lectura perceptiva primaria". E.E.G. IV 54 

Propiodad de tipo 11 

''Df. 11. Diremos que una propiedad de tipo II es introducida por una acci6n en 
<.111 objeto (singular '? colectivo) cuando dicha propiedad modifica las J?n;>Piedades 
anteriores de ese obJeto11

• E.E.G. IV SS. Por ejemplo: agregar o suprimir algu­
nas fichas en una colecci6n. 

cp.tidad (P. Grún) 

Se obsetva "· .. la existencia de igualdades m.1néricas antes de la conservaci6n­
de la cantidad. e.ano esta noci6n es sin duda solidaria de la uxtensi6n de !as­
elases y de sus inclusiones, el hecho de que se puedan presentar igualdades nu­
méricas, pero no cuantitativas, entre colecciones cuya correspondencia 6ptica -
ténnino a ténnino resulta destruida, parece indicar que el ftmdamento de esa - -
igualdad es entonces, sobre todo, el aspecto serial de la serie de los enteros, 
sin síntesis completa con el aspecto de inclusi6n entre clases". E.E.G. XI 29. 
11 
••• esa disconlancia entre la igualdad nlJTl6rica y la igualdad cuantitativa se 

inserta entre lDl plano en el cual la prlJnera no existe todavía y tm plano en el 
que las dos están reunidas en una síntesis estable .•• " E.E.G. XI 29-30. 

"Lll raWn, en su doble aspecto 16gico y moral, es W1 producto colectivo". J .M. -
324. Cf. N.I. 24. 

aa=-iento infantil o prillitivo 

11.,. no es deductivo ni inductivo: consiste en .experiencias mentales ... no rever 
sibles, es decir, no totalmente lógicas, no sometidas al principio de contradiC 
ci6n". J.R. 120 Cf. J.R. 159·178. -
"Consistirá en t.ma serie de juicios discontinuos que se determinarán l.DlOS a --­
otros de manera extrínseca y no intrínseca, o, si se prefiere, que se engendra­
rán mutuamente como actos inconscientes y no como juicios conscientes". J .R.170. 

Razonañento 16gim 

11 
••• es tma discusi6n frente a nosotros misoos, que reproduce interiormente los 

aspectos de tma discusi6n real 11
• J.R. 165. 

Razonaiento hipot6tico-deductivo 

"Sobre simples suposiciones, sin relaci6n necesaria con la realidad o con las 
creencias del sujeto1 y confiando en la necesidad del razoriamiento mismo (vi -­
fonnae), por oposicion a la concordancia de las conclusiones con la experien--­
cia". P.I. 177. 



Jleacci6n circular simple 

" •.. las reac~i?n~s cir~~res simples, se~·~~\~{;~i~~i~'; ~5~~arlas:·o·tei. 
ciarias, son JU1c1os... N.~. 235. .-:·~~:.;;: ~-··.~- _ :·, .. , 

Reacci.6n circular prillaria (RC 1) 

Es caracteristica del segundo estadio senso'rio·motriz (despuEs del estadio del· 
simple ejercicio de los reflejos). El límite inferior de la QC l es la adapta­
ci6n no hereditaria, y el límite superior de la RC I es el movimiento intencio­
nal (RC 11). N.I. 48. 
".implica el descubrimiento y la conservaci6n de lo nuevo, y en ello difiere del 
puro reflejo, pero es anterior a la intencionalidad, y en ello precede a la in­
teligencia misma''· N.I. 126-127. 

Rcacci6n cirwlar secundaria (llC 11) 

" ..• los movimientos están centrados en tm resultado producido en el medio ex-­
terno, y la acci6n tiene por único objetivo mantener ese resultado: por lo tan­
to es más canpleja, y los medios comienzan a diferenciarse del objetivo, por lo 
menos a continuaci6n". N.1. 141. 
11 

••• es el comportamiento que consiste en encontrar los gestos que ejercieron -
por azar tma acci6n interesante sobre las cosas". N. I. 135. 
F.s 11l.Dla actividad que construye y utiliza las relaciones de las cosas entre sí., 
y no s6lo las relaciones de las cosas con el ñmcionamiento de los 6rganos mis­
mos ••• " C.R. 115. 
11La única diferencia entre las reacciones secundarias y las primarias consiste­
en que [para las RC II] el interEs se concentra en el resultado exterior y no • 
ya, simplanente, en la actividad como tal". N.1. 158. 

Reacci6n circular terciaria (RC III) 

" ••• la reacci6n circular terciaria es una .experiencia para ver• que no consis 
te ya en reproducir sencillamente l.m resultado interesante. sino en hacerlo va-= 
riar en el curso mismo de la repetici6n11

• N. l. 228. 
Es tma "asimilaci6n reproductora con acomodaci6n diferenciada e internacional". 
P.l. 126. 
Desde el ptmto de vi.sta funcional, constituyen "el punto de partida ft.mcional y 
sensorio-motriz de los juicios experimentales ..• " N.I. 235. 

Reacci.6n ciTOJlar diferida 

La reacci6n circular diferida es la primera fonna de localizaci6n de los recue,E 
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dos. 115e trata de acciones interrunplidas ·que. el sujeto retoma irunediatrunente­
después de la interrupción, y sin qU;e. inte.ryenga de nuevo el excitnnte habitual''. 
C.R. 291. 

Rc.duccionismo organicista 

11Las explicaciones organicistas en general insisten 'eri las reducciones de lo 
psicol6gico a lo fisio16gico". T.P. I .130. 

Rcd1.v:cionism> fisical:ista 

"Las explicaciones fisicalistas [parten] de lDl isomorfismo entTe las estructu-­
ras mentales y las estructuras orgánicas, según modelos de campo¡ en definitiva 
basan estas últimas en consideraciones físicas (por ejemplo los,, gestaltistas de 
inspiraci6n koehleriana) 11

• T.P. 1 130. 

Rcd1.v:cionismo psicol6gim 

" .•. consiste en buscar la explicación de cierto núnero de reacciones o de con­
ductas variadas en la reducción a un mismo principio causal que se mantiene in­
mutable a lo largo de las transfonnaciones, Encontraremos un ejemplo de esos -. 
tipos de explicaciones por identificaci6n en los recientes trabajos experimenta 
les de psicoanalistas de inspiraci6n freOO.iana1 sobre el desarrollo de ·las reli' 
cienes ,.objetales.11

• T.P. I 130. · -

R.educcionismo sociol6gim 

"Las explicaciones sociol6gicas en psicología, o psicosoCiales '~n ge~e~al,. tien 
den a interpretar las reacciones individuales en ñmci6n ·de.,las.,interaéciones -~ 
entre individoos o de las estructuras de grupos sociales·. de diversas· escalas11 .-
T.P. 1 130. . . . .. . ... ·. 

Reflcri6n 

"Es el acto por el cual unificamos nuestras tendencias y nuestras creencias di­
versas, a la manera en que la conversaci6n y el intercambio social wtlfican las 
opiniones iniividuales, asignando a cada una su papel y extrayendo de todas una 
opini6n media". J. R. 164-165. 
Es la "tendencia a unificar las creencias y las opiniones, a sistematizarlas P.!. 
ra evitar las contradicciones entre ellas". L.P. 94. 

R.efurzadento interno 

''Hablaremos de reforzamiento interno cde un aprendizaje• en la medida en que la 
satisfacci6n de la necesidad no se debe a un ~xito anpírico, sino más bien a lDl 
~xito con respecto a la actividad deducti\"a del sujeto mismoº'. E.E.G. VII 32. 



Rcgulaci6n e inteligencia 

Rcgulaci6n energlrt:ica crtcn1D 

1.rt, 

Oetenninada ¡x>r el valor de las soluciones buscadas y de los.· objetos a ios· cua­
les se refiere la investigaci6n. P.I. 11. 

Regulaci6n cnergfaica interna 

Detenninada por el interés, el esfuerzo, la facilida~, etc. P. l. 11. 

Rcgulaci6n y ritm> 

"Cuando los elenentos de la acci6n no dan ya lugar a simples repeticiones, co~ 
tituyen entonces sistemas estáticos de conjunto, definidos por ciertas condici.2_ 
nes de equilibrio. Los movimientos orientados en sentido inverso los unos de • 
los otros, y cuya alternancia constituye fases sucesivas al nivel del .. ritmo.,· 
se vuelven entonces simultáneos y representan las componentes de ese equilibrio~' 
(12) 12-13. 
La regulaci6n es "el producto de un ritmo de conjrmto cuyas componentes (A_,, B 
y B __,.A) se habrían vuelto sinrultilneas". P.!. 206. 

Rcgulaci6a y equilibrio 

Las regulaclones con "compensaciones parciales [que tienen] por efecto moderar­
las defonnaciones (transfonnaciones no compensa.das), por retroacci6n o por anti 
cipaci6n". E.E.G. II 46. -
"Fn caso de JJK>dificaci6n de las condiciones exteriores el equilibrio se .. despla 
za•por acentuaci6n de tma de las tendencias en juego, pero tarde o tenJI>rano --= 
esa acentuaci6n es limitada por la de la tendencia contraria (regu1aci6n)" (lZ) 
13-14. 
Es "m operador de moderaci6n que disminuye la transformaci6n no compensada en 
el 'sentido de una reversibilidad aproximada". E.E.G. VI 80. 
'' .•. prefigura quizá las conexiones 16gicas superiores". E.E.G. I 36. 

Regulaci6n y descen1:raci.6n 

1'Hay regulaci6n en la medida en que hay descentraci6n, autom6tica o por cortlJ.lar_! 
cienes activas". P.I. 88. 
"Las regulaciones son las rompensaciones parciales, debidas a las descentrac10-
nes, que .tienden a moderar las defonnaciones inherentes a cada centraci6n. Por 
consiguiente, la regulaci6n toma el camino de la reversibilidad y constituye el 
intermediario entre la asimilari6n defonnante (centraci6n) y la asimilaci6n o~ 
ratoria". M.V. 170. -

Regulaci6n perceptiva 

Es independiente "en .su• fuente del juicio propiamente dicho, pero influye ---



sobre él en el sentiüo de wta igualación progres.iv.a" de lo~ té~inos que se 
quiere comparar. G.S. 135. 
111a composici6n perceptiva no podría superar el nivel ~-e·~~· q1;1c dcr:iominábmnos­
el grupo «SubjetiVO!·"· P,J. 140. 

ReguJ.aci6n intuitiva 

157-

ºconsiste, como las regulaciones perceptivas, en superar los movimientos ini-­
cialrnente centrados por medio de tm juego de anticipaciones y de .reconstitucio 
nes representativas •.• 11 N.T. 101. -
Incide "sobre la descentraci6n de la atenci6n más que sobre la de la percep--­
ci6n como tal". G.S. 135. 

ReguJ.aci6n afectiva 

"Aparte de las regulaciones energéticas o <1-econ6micas• que señalan 1 a transi-­
ciOn entre los rinnos psico-orgáiiicos y las regulaciones propiamente dichas, -
existe \DlS regulaci6n de los cvalores ... que precisamente caracterizan a estas 
últimas. El interés constituiría el punto de tmi6n entre estos dos tipos de -
regulaciones". (lZ) 18. (Véase INfERES). 

Relatividad operatoria o inteligente 

"la relatividad propia de las percepciones atribuye, por ejemplo, las cu..'llida­
dcs de amargo o de azucarado a tma impresión sensorial según la que la prece-­
di6 o la conllciona (mecarúsmo de las ilusiones de Weber)". "Impide tod3 obje 
tividad (•todo es relativo•)". 11La relatividad perceptiva o intuitiva e'S una 
defonnaci6n mutua de los ténninos colocad.os en relaci6n". 
"La relativi::!::.l de juicio concibe nociones tales COJOC> la izquierda y la dere-· 
cha, lo alto y lo bajo, etc., como relaciones, y no como predicados absolutos11

• 

C.Onstituye la condición necesaria de la objetividad. 11.a relatividad operato­
ria consen·a el valor absoluto de los elementos vinculados tmas a los otros". -
N.T. 190. Cf. P. I. 91. 

Relato 

Es "la conducta que consiste en reconstruir la continuidad de los sucesos cuan 
do esa continuidad ya no puede ser objeto de tma percepción directa". N.T. 260 

261. 

Representaci6n 

"Df. Hablaranos de representación y de pensamiento a pai-ti r del momentc en que 
la soluci6n de los problemas (inteligencia) utiliza la funci6n simb61ica y --­
sobreagrega de ese modo tm sistema de esquemas conceptuales a los esquemas sen 
sorio·motrices". E.E.G. Ir 47. . -
Es la "capacidad de evocar p:>r medio de 1.m signo o una imagen Simbólica el ob­
jeto ausente o la acci6n a(m no realizada11

• S. I. 214. 
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"l.n rcprcscmtación \l<..•nladé·rn comicn:a, pues, f:6Jo á p:1rtir del. momento en que 
nin~ún índice percibido Uiriec ]a crc:cncin en ln pcnnancncia, es decir,· a par­
tir del ii:tstantc en qu~ el objeto desaparecido se dc~pla=a $cgiín ~ itjnerario 
que el su.ieto puede do.lucir, pero no percibir". C.R. 75. 
"La representación comicnz;i cu:indo hay simul táncruncntc difcrcnciaCi6n Y coord!, 
naci6n entre •Significante,,.. y .significados~ o significaciones". F.S. 7 
'1tar representaci6n cuando se imita un modelo nuscnte".. F.S. 8. 
11La representaci6n consiste •.. bien en evocar los objetos en su ausencia, .o •• 
bien cuondo copia la pcrc~pci6n en su presencia, en completar el c:onoc:imiento­
pcrccptivo dt: éstos refiriéndose a otros objetos no actualmente percibidos: 
Jntroduce, pues, asimismo, un elemento nuevo, que le es irreductible: un s1St.!:. 
ma de significaciones ••. " R. E. 30. . _ . 
Las "representaciones propiruncnte dichas [son las) momcntáneament~ sep~radas -
de la acci6n •.. " G.S. 17. · : . 
11La representaci6n supone la intuici6n de las modificaciones posibles11

• R.I;.358. 
"La representación espacial es un.a acción iñ.teriorizada y no simplemente la -­
imaginación de wt dato exterior cualquiera, aunque se trate del resultado de -
una acci6n11

• R. E. 539. 

Rcprcsentaci6n conceptual 

Rcprescntaci6n simb6Iica, símbolo o imagen 

El ténnino representación tiene dos sentidos. 11En el sentido amplio, la repre 
sentaci6n se confunde con el pensamiento. En el sentido estrecho, se reduce a 
la imagen mental o al recuerdo imagen, es decir, a la evocación simb6lica de -
las realidades ausentes ... es posible que todo pensamiento vaya acompañado pc;ir 
imágenes, pues si pensar consiste en vincular significaciones, la imagen sería 
un 4-Significante~ y el concepto un ""significado. [R.c.]. Llamenos ~representa 
ci6n conceptual.- la representación en el sentido amplio y (R.s.] .representa-':' 
ci6n simb61ica o imaginada., o csúnbolos"" e ... imágenes~, a secas, la representa 
ci6n en el sentido estrecho". f.S. 68. -

Rcpresentaci6n preoperatoria 

Período "durante el cual las adquisiciones sensorio-motrices son reelaboradas­
en el plano de la representación, pero sin ser extendidas a la situaciones más 
complejas, que implican transfonnaciones propimnente dichas por oposici6n a 
las configuraciones". E. E.G. I 27. 

/!epresentaci6n racional y rcpresentaci6n Iúlica 

"la representación espacial es tma acción interiori::ada (como lo es, por lo -
demás, toda rcpresentaci6n racional), en tanto que la representación lúdica es 
tul sustituto de la acción". R.E. 539. · 

Rcprcsi6n 
' .· , ·, 

11La represi6n y sus efect~s s~guen_ s.ié-~o Wi el_ement~. ·es,e:~cial'.d.e1, funcicina~·· 
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miento de los esqucmi'.1.5: los c~quanas tienden a :isimil:tr::>c TccÍj'lrocruncnte en to 
to o en parte. De alú las tr:msfercncias totales o parcinlcs '" Ctuc._'consti tuyeñ 
el equivalente de las irnplicnciones en el dominio .de. la intcli~cncia; y .. en ca­
so de imposibilidad, tienten a excluirse recíprocamente, lo cuaL es ,el t?quiva· 
lente de las incompatibilidades en el dominio intelcct~al; la rcpresi6n ·ae . un 
esqucroa afectivo por otro es, pues, la condici6n m.isma de .. la organización de 
conjlDlto de los esquemas". F.S. 224. · 

Respuestas oopias 

11Se debe considerar las respuestas-copias coroo las respuestas dil·ectas a la s.!_ 
tuaci6n·est!mulo ... " E. E.G. XII 110. 

Respucstas·transfo:maciones 

Hay que considerar "las respuestas-transtonnaciones como especies de respues-­
tas indirectas, o con más exactitud, como respuestas de segundo grado que tie­
nen por efecto vincular una respuesta-copia a la sJguiente por intermedio de -
tma transfonnaci6n no copiada, sino efectuada (en acci6n real o interiorizada), 
y que por consiguiente modifica a las respuestas-copias". E.E.G. XII 110. 

Reversibilidad 

"Df. Llamaremos reversibilidad la capacidad de ejecutar una misma acci6n en -
los dos sentidos de recorrido, pero teniendo conciencia de que se trata de la 
misma acci6n". E.E.G. lI 44. 
"fsa revers.ibilidad, que implica tul aspecto causal (desde ese ptmto de vista -
caracteriza la existencia misma de lDl estado de equilibrio), representa tam--· 
bién tul aspee.:::; implicativo o 16gico¡ tma operación reversible es una opera·-­
ci6n que admite la posibilidad de una inversa". T.L. 15. 
''No es otra cosa que el criterio mismo de equilibrio". P. l. 17. 
"La reversibilidad verdadera es el descubrimiento de la operaci6n inversa ~ 
operaci6n". D.Q. 17. . 
Reversibilidad complet;a es la que implica la operación de inversi6n (N); N (A) 
=·A y la operad6n de reciprocidad (R); R (A= B) = (B =A). E.E.G. I 27. 

ReveJsibilidad perceptiva 

''Ya en el plaoo perceptivo (alUXlue todavía no existe en él ningtma··reversihili 
dad completa), las inversiones corresponden a las adiciones o supresiones de 7 
el1311entos, y las rer_iprocidades a las simetrías y a las similitu::ies11

• L.E.A. 
240. 

Reversibilidad operatoria 

"A la reversibilidad operatoria, que es la inversi6n de una operaci6n directa· 
(o tética) en operaci6n inversa, corresponde la identidad operatoria, que es .. 
el producto de la operaci6n directa y de la operaci6n inversa combinadas entre 
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sí (por ej. + 1 - 1 • O). 
Pero antes _JJlleden ex~tir. ii:ituiciones de un posible rctornc;i (empírico) al .P1:"7 
to de partida Y esas intuiciones prcopcratorins que dctenninan una revers1b1l! 
dad incanpleta pueden corresponder a identificaciones igualmente preoperato- - • 
rias y características de 1.Dla especie de generaci6n". G.S. 419. 
"La reversibilidad operatoria no es m'5 .•• que el estado final de equilibrio -
m6vil alcanzado por las regulaciones perceptivas, y luego inttútivas, o lo que 
equivale a lo mismo, por el ajuste recíproco de la asimilaci6n y de la acomoda 
ci6n representativas". G.S. 81. -
"Para que exista reversibilidad es preciso que haya operaciones propiamente d_!. 
chas, es decir, constTI.JCciones o dcscanposiciones, bien manuales, 1::-ien menta-­
les, que tengan por objeto prever o reconstituir los fenómenos. Una simple -­
sucesi6n de ~genes, sin otra direcci6n que la que les imprime lU1 deseo in--­
consciente, m bastará, pues, para crear tm proceso reversible". J.R. 141. 
"En cuanto la inteligencia alcanza [cierta] relatividad, es decir, en cuanto -
se aleja del realismo ingenoo vinculado a las experiencias mentales primitivas, 
el problema de la reversibilidad se plantea bajo \Dla luz completamente nueva:­
se trata de encontrar, ya no directamente, la recíproca de una relaci6n dada -
entre dos fenánenos, pero la recíproca desde tm ptmto de vista general, o si -
se prefiere, se trata de encontrar la clave que pennita pasar de un punto de -
vista personal a otro, sin contradecirse". J.R. 156. 

Jleversibilidad y accilín 

"La reversibilidad de los fenánenos es relativa en parte a la escala de nues-­
tra acci6n posible sobre ellos, en tanto que la irreversibilidad, solidaria -­
del carácter simplanente probable de las leyes estadísticas, es en parte rela 
tiva a los límites de JWestra acción." E.G. JI 222. -

Es \Dl "sistema de regulaciones alternativas y reunidas en tma totalidad Gnica­
de sucesi6n". P. I. 206. 
"Alternancia de dos procesos antag6nicos que ftmcionan el Ul'I'.> en la direcci6n· 
fT-> By el otro en dirección inversa~ A". P.I. 102. 
Es "el antecedente biológico de la agrupación en el cual remplaza la canposi-­
ci6n por su repetici6n peri6dica, y la conservación por sus procedimientos p~ 
píos de propagación (Oscilaciones alrededor de un punto de equilibrio)". (11)-
239. . 
Es Wlll doble regulación alternativa, y la regulación es el producto de un rit­
mo cuyas dos fases se habrían vuelto sirnultruieas. (12) 14. 
(1) la acci6n elanental consiste en movimientos que se repiten tales cano son, 
sean ellos relativamente simples o coordinados en series complejas: en este -­
Último caso, el que da lugar,. como tal, a la repetici6n, es el bloque iniiso-­
ciable constituido por ellos. 
(2) Los movimientos que canponen las acciones se caracterizan por dos fases 
alternativas: una fase ascel'kiente o positiva (por ejemplo abrir la boca o des­
plazar un miembro), y una fase desceooente o antagónica (por ejenplo cerrar la 
boca 0> volver el miembro a su posici6n inicial). 
(3) Esa periodicidad tiene intervalos más o menos regulares, segÚn que depen:la 
de factores internos o externos. (12) 10. 



ror cierto que l;i fase antag6nica del ri TJnO es el punto de partida Je ln rc¡::u­
laci6n. (lZ) 14. 

Rituales 

"La asimilación de todo objeto nuevo a. los esquema:" motores ya cxist;ntcS' pl1e· 
de ser concebida como el punto de partida de los rituales y de. los SJ.lllbolos -
por lo menos desde el instante en que la asimilaci6n predomina sobre la aco~o­
dación misma". J.M. 16. 

Significaciones abstract:IS 

Son "las que implican la representación". N.1. 169. 

Sigm (símbolo) 

"El signo es lDl símbolo colectivo y arbitrario. Su aparición se produce duran 
te el scgurdo año, con el comien:o del lenguaje, y sin duda en sincronismo coñ 
la constituci6n del símbolo". N.!. 170. 

Si8JlO (!ni.ice) 

"La cseñal• (en el sentido de las conductas condicionadas) es incorporada a un 
esquema de manera rígida o indisociable, y desencadena su ejercicio en fonna -
mtís o menos mecfuüca, en tanto que el índice es lDl signo m6vil, separado de la 
acci6n en desarrollo, y que pennite lasprevisiones de tm futurO próximo a las 
re<:0nstituciones de un pasado reciente". F.S. 46. 
Los signos m6viles o írxlices iroan lugar a previsiones relativas a la actividad 
de los objetos mismos, con independencia de las acciones del sujeto". N.J. 174. 

SignD y señal 

"La señal es tul Índice aón elemental: consiste en una impresión sensorial sim­
plemente asociada a la reacci6n y a los cuadros perceptivos característicos de 
tm esquema cualquiera; a partir de ese momento anuncia esos cuadros y desenca-_ 
dena esas reacciones en la medida en que es asimi 1 ado al esquema considerado", 
N. !. 171. 
"Las señales que intervienen en el condicionamiento no son otra cosa que índi-. 
ces11

• M.P. 374. 
La significaci6n completamente práctica de la señal 1 ~0 tiene otro efecto .. que_ 
el de desencadenar la acci6n de lDl esquema de asimilaci6n al cual está \'incula 
do por un lazo constante y necesario''. N.I. 220. ._ ·. · -
Los significantes propios de los primeros hábitos sensorio-motrices-son· 1as --
sefiales. N.J. 171. " 
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SÍlllbolo y signo 

"El símbolo es la condici6n necesaria, pero no suficiente, de la aparici6n de 
los signos. El signo es general y abstracto (arbitrario); el símbolo es indi­
vidual y motivado". J.M. 19. 
"Símbolo y signo no son más que los dos }X)los, individual y social, de.~~ -
misma elaborati6n de las significaciones". N.I. 170. 
"Un símbolo es tma imagen evocada mentalmente o un objeto material elegido en 
fonna intencional para designar una clase de acciones o de objetos". N.J. 170. 
11Es una concentraci6n de ideas y de sentimientos diversos en Wla sola imagen· -
que los res1m1e a todos". (1) 56. 
11Es, pues, un embri6n de concepto, cargado aún de afectividad". {l) 57. 

Shibolo l<dic:o 

El símbolo Hidico es la ''uni6n sui generis de tma asimilaci6n defonnante, pri)l 
cipio del juego mismo y de Lma especie de imitaci6n representativa". F.S. 108. 
"En el símbolo lúdico, la imitaci6n no se renite al objeto presente, sino al -
objeto ausente, que se trata de evocar, con lo cual la acomodaci6n imitativa­
se mantiene subordinada a la asimilaci6n11

• F.S. 110. 

súobolo incm>sciente 

"El símbolo inconsciente es tma imagen cuyo contenido es asimilado a los deseos 
o a las impresiones del sujeto, y cuya significación se mantiene incanprendida 
p:>r él. Pero la :imagen se explica p:>r las acomodaciones anteriores del sujeto; 
la asimilaci6n de lo· real al yo, que predani.na sobre la acanodaci6n actuali es 
común a los simboliSJOOs onírico y lt'.lico, y el carácter inconsciente del slrnbo 
lo proviene enteramente de esa primacía de la asimilaci6n, que, al llegar in--=­
cltISive a desechar toda acanodaci6n actual, excluye la conciencia del yo y la 
tana de conciencia de los mecanismos asimila.dores". F .S. 219. 

''La simultaneidad es un caso límite de las relaciones de sucesión, aquel en el 
cual la sucesi6n t:ieOOe a hacerse nula". N.T. 114. 

Es el "car~cter no discursivo del pensamiento, que va en forma directa de las 
prenisas a las conclusiones, por medio de un solo acto intuitivo, y sin pasar­
por la deducci6n. 11 Es "el empleo de esquanas de imágenes y de esquemas de ana 
logía". L.P. 131. -
Es 11la terdencia espontfulea de los niños a percibir por visiones global es, en 
lugar de discernir los detalles; de encontrar analogias imediatamente, sin -­
análisis, entre objetos o palabras ajenos los tmOS a los otros; de vincular -­
dos fer/imems naturales heterogfuieos; de encontrar una razón a todos los suce­
sos, aUJX¡Ue sean fortuitos. 
En una palabra, es la tenlencia a vina.tlar todo con t:odo. El sincretismo, ---



pues, es un exceso". J.R. 13. 

Sincrct;.._, de la cmiprcusi6n yCJ'bal 

Cuando "los elementos mismos [de las) proposiciones_ so~ .. '.drisjl~~uT~i{:ado~ ."én :· . ~ 
funci6n del esquema de conjunto". L.P. 139. · ·<··· .,':.:· "::,.' ".::.... · :., 
El niño "deja escapaTse, en una frase dada, todas l~·¡pa~a~i-.as A~~íéÜCS- :Ji.1.c~ 
go vincula las palabTas entendidas hasta hacer con. ellaj;-.tiri·~esquema::de ·c~njun­
to, el cual después pennite interpretar las pala~ras ip~omp:re!1d.i~3s 11 ;·.~L-,P~148 • 

.. ·:::''·:!.;;;'"''' 

Si.Dcretisa:> del razonan.icnto 

"Hay sincretismo del razonamiento cuando dos proposici~~es· ~~-iSi~dam~~t~-._Ciltcn­
didas se implican Lma con otra. para el niño, gracias a un esquema de.conjunto 
en el cual se funden". L.P. 139. Cf. L.P. 136. · · .. · · .. 

sfutcsis de las estructuras el...cut:al es 

"Como cada estructura se distingue por sus propios postulados, la sintesis de 
dos estructuras en tma tercera se obtiene entonces por modificaci6n de los pos 
tulados de las componentes, consistiendo esa modificaci6n misma, bien en gcne:­
raliz.aciones debidas a la extensi6n de los dominios 1 bien en supresiones de - -

·postulados limitativos, hechos posibles en virtud de la propia síntesis". E.­
E.G. XV 8. 
Ejemplo: Hay dos fonnas de "uni6n" entre las estructuras el1311entales: (a) En -
la g~nesis de la Noci6n de Número se asiste a una verdadera "síntesis" (sin -­
intennediarios) entre las estructuras de inversi6n (agrupaciones de clases) y 
las estructuras de reciprocidad (agrupaciones de relaciones) en tma estructura 
6.nica. (b) En la génesis de la l'<>ci6n de Proposici6n L6gica (1'saber razonar -
sobre una proposici6n considerada como hip6tesis 1 con independencia de la ver­
dad de su contenido") se asiste a una "combinaci6n" por planos (4 planos y 10 
subestructuras, según la fonnalizaci6n de Gri;:e) entre las estructuras elemen­
tales de las clases y las Telaciones. E.E.G. XV 1·23, 25-63. Cf. E.E.G. XV. 

Sujeto psico16gico 

SJ.ieto epistoom 

El sujeto psicol6gico está centrado en el yo consciente, el sujeto epistémico­
es la ''parte comúil. a todos los sujetos de igual nivel de desarrollo ..• " E.E.G. 
XIV 3Z9. 
"La abstracci6n reflexiva a partir de las acciones no ocasiona una interpreta­
ci6n empirista en el sentido de psicologista, pues las acciones de que se tra­
ta no son las acciones particulares de los sujet~~ individuales (o sujetos psi 
col6gicos): son las coordinaciones más generales de todo sistema de acciones,:­
que traducen, de ese modo 1 lo que hay de común a todos los sujetas y que por -
consiguiente se refiere al sujeto universal o sujeto epist&nico, y no indivi-­
dual. 
Desde el comienzo, la actividad matenatizante a;::iarece, así, como regulada por 
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leyes internas Y como escapando al arbitrio de las voluntades individuales 11
• 

E.E.G. XJ\' 265-255 • 
.. El sujeto epist~ic~ (por oposici6n al sujeto psicol6gico) es lo que h3y de 
común a todos los su)ctos, puesto que las coordinaciones ~cinerales de las ac-­
ciones implican un universal que es el de la propia ·organizaci6n biol6gica". • 
E.E.G. XIV 304-305. 

sujeto :iJJdividual 

SUjcto mlectiw 

Ni los sujetos individuales ni el sujeto colectivo "son detenninantes en la 
evoluci6n de las estructuras operatorias". 
El sujeto colectivo es el resultado 11de los factores sociales y culturales 
(lenguaje, etc.)". E.E.G. XIV Z61. Cf, E.E.G. XIV 262. 

~ry6 

"'El superyó es el ejemplo más sencillo de lo que yo denominaba esquemas de re­
acción ••• El superyó es·el producto de una asimilación ..• El supery6 es, por -
otra parte, un esquema susceptible de generalizaci6n". A.I. 98. 

Slstancia o Mrteria 

La sustancia es 11la cantidad en general11
• D.Q. 257. 

Es "la materia como tal, es decir, t.ma cualidad indiferenciada, y por consi--­
g¡Jiente cuantificada antes que todas las otras". D.Q. 24. 
111.a qntidad dt: materia o de sustancia es la fonna más simple de las cantida-­
des". D.Q. 333. 
"Constituye una cualidad indiferenciada y global, que canpleta en el plano con 
ceptual las del objeto sensorio-motor". D.Q. 20. -
ºEsa noci6n de sustancia o de materia es la de un esquema general de cuantifi­
caci6n, es decir, del quantun físico más simple y más: inliferenciado". D.Q.21. 
La noci6n de sustancia se debe considerar "como una prolongaci6n de la de ob-­
jeto". D.Q. 21. 
"Por consiguiente la cualidad sustancial ya no será tal o cual rualidad direc­
tamente visible o perceptible (longittxl, ancho, peso, color, etc.), sino la -­
cualidad propia del respaldo pennanente de esos caracteres percibidos o conce­
bidos corno variables". D.Q. 22. 
Por una parte la sustancia es '\m3 especie de regulador fonnal" y p:Jr la otra 
"la sustancia se mantiene coroo tma cualidad inliferenciada que sirve de conte­
nido a ese quantun general, que sin ella se mantendría vacío". D.Q. 23. 
"Antes de su conservaci6n, la·sustancia no es otra cosa que la simple cualidad 
in:liferenciada que sirve de soporte a las otras11

• D.Q. 29. 

~titu:i.6n de los CX111pOrtaoientos 

''Df. 32 bis ••. un comportamiento B sustituye tma corñucta A o deriva de la sus 
tituci6n de A por A' si B o A' prexisdan a A (o existían a su lado, antes de 
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entrar en relaci6n con ella), o si B o A' constit\.iycn la mnniíestaci6n exclus.!_ 
va, o casi, de tma fuente de influcncins prcxistcntc a A (o existente a su la­
do antes de la wli6n) ". 

El tianpo es "la cooniinaci6n de los movimientos: se trate de desplazamientos­
físicos o movimientos en P.1 espacio, o de esos movimientos internos que son - -
las acciones simplemente esbozadas, anticipadas o reconstituidas por la memo-­
ria, pero cuya culminación es también espacial, el tiempo representa, respecto 
de ellos, el misroo papel que el espacio respecto de los objetos irrn6viles ••• -
El esp~c~o es un~ i~tantanea tomada en el tiempo, y el tienpo es el espacio -
en rnavlJRiento... N.T. 2. 
111..o que se llama -curso. del tianpo no es más que la serie de los acontecimien 
tos, pero si bien la noción de tiempo constituye el conjl.Dlto de las relacioneS 
de coubicación y de codesplazamiento que l.men a esos acontecimientos, la rela­
ción temporal, cano tal relaci6n, es reversible, puesto que un orden puede le­
erse en dos sentidos, y que sólo los contenidos se suceden en tDl sentido <mico". 
N.T. 63. 
"El tiempo es ..• tma coordinación de las velocidades". M.V. 162. 

Timpa psiml6gico 

"El tiempo psicol6gico constituye una coordinaci6n de las velocidades de la -­
acci6n ••• " E.G. II 43. 
11 ..... más tiempo• expresa tm mayor trabajo realizado. El trabajo realizado --­
(del aial el espacio recorrido es tm caso particular) es, el comienzo, el ver­
dadero criterio del tiempo, y de la duración psicológica tanto com del tiempo 
físico". E.G. U 26-27 
"el tiempo psicológico [es] la relaci6n entre el trabajo realizado y la activi 
dad (fuerza y rapidez de la acción)". N.T. 44. -
"El tiempo psicológico i.Jlllediato es .•. el tianpo de la acci6n en curso11

• N.T. -
241. "Como el tiEmpO físico, el tiempo psicológico se basa en dos sistemas -­
distintos y fi.mdamentales, ante todo de intuiciones y luego de operaciones: el 
orden de sucesi6n de los acontecimientos y el encaj mniento de las duraciones -
que los vinculan entre sí.. La única diferencia consiste en que se trata de -­
acontecimientos vividos, a la vez exteriores e interiores, o puramente interio 
res, y no s6lo de acontecimientos comprobados con independencia de la acción -:­
propia; y en el acto se ve que se tra~a de tma simple diferencia de grado, y -
en manera alguna de naturaleza". N.T. 260. Cf. (13) 185. 

Timpa fÍ.SiCD 

"El tiempo físico es una coordinaci6n de las velocidades exteriores11
• E.G. II-

43. 
"El tiempo físico tiene la fonna t = e/v11 • N.T. 44. 
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Génesis <lel ~i<DpO 

Tiempo primitivo, propio, egocéntrico, subjetivo o sensorio-motor 

"El niño construye su noción del tianpo subjetivo según el modelo del tiempo -
que atribuye a las cosas, pero también a la inversa'\ E.G. JI 27-28. 
"El tiempo ••• no emana de la adquisición de conciencia propia del sujeto, sino 
que procede de la acción del sujeto sobre el objeto, lo cual no tes en modo al­
guno equiv3lente. .. O sea, que, percibido o concebido en el objeto, sigue --­
siendo relativo a las intuiciones de espacio y de velocidad detenninadas por ·-
la actividad propia ..• 11 E.G. JI 28. . 
"El tiempo procede de la organizaci6n de los movimientos, y por ello es domina 
do desde el comienzo por las coordinaciones espaciales¡ pero se diferencia deT 
espacio en la medida en que intetvienen las velocidades, es decir, tma rela--­
ciiSn entre las acciones especializadas del sujeto y las resistencias más o me­
nos gra.J'Xies de los objetos". E.G. JI 30. 
'' ... a tiempo propio es plástico, se dilata a raíz de las lentificaciones o -
se contrae a raíz de las aceleraciones de la acción ••. 11 N.T. 51. 
"El tiempo se confunde, en su punto de partida, con las impresiones de dura--­
ción psicológica inherentes a las actitudes de expectativa, de esfuerzo y de -
satisfacci6n¡ en lD'la palabra, inherentes a la actividad del sujeto mismo11

• C. 
R. 281. 
"El tiempo primitivo [no es] lD1 tiempo percibido desde afuera, sino t.ma dura-­
ción sentida durante la acci6n misma". ''El tiempo propio [es] el simple senti 
miento de un desarrollo y de direcciones sucesivas inmanentes a los estados dii 
conciencia". C.R. 285. 
" .•. el tiempo primitivo no es interior ni puramente end.6geno, sino que resul­
ta de una indiferenciación entre el tiempo de los objetos y el del sujeto •.• " 
N.T. 207. 

T._. de a>ne:iencia (Véase DESFASA.JE Y LEY DE TCMA DE CONCIENCIA) 

11La toma de conciencia es tma reconstrucci6n, y por lo tanto una construcci6n­
original que se superpone a las construcciones debidas a la acción; se encuen­
tra en retraso respecto de la actividad propiamente dicha". J .M. 138 Cf. (6) 
107. 
"La toma de conciencia sería centrípeta: el sentimiento de la duraci6n de la 
acci6n comenzaría por la conciencia del resultado obtenido11 • r\'. T. 244. 

"Y'' 

Hay que distinguir "· .. el •Y• de la adición serial (la operación + no col'lllu-­
tativa) y el •Y*' de simple relDl.i6n (el+ comrutativo)". N.T. 262. 

Yuxtaposici6n 

"Es el fen6meno según el cual el niño resulta incapaz de hacer de 1.m relato o 
de una explicaci6n lD1 todo coherente, y, por el contrario, tiene tendencia a -
pulverizar el todo en \Dla serie de afinnaciones fragmentarias e incoherentes.­
Esas afinnaciones son .yuxtapuestas• en la medida en que no existen entre ellas 



vinculaciones causales o temporales, ni vinculaciones l6gicas11
• L.P. 123. Cf.­

J.R. 21. 

7Dnas de realidad o Esferas de realidad 

11 •• ~ distinguir las zonas o esferas de realidad consistirá en distinguir, en -
el conjunto de.las realidades conoc;:idas (realidad física, social, subjetiva, -
etc.) o concebibles (muOOo de las ideas), aquellas que se desea caracterizar -
y dotar de existencia como respaldo de las demostraciones válidas". E.E.G. -­
XIV 160. 
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ESTZMULACZON TEMPRANA. CONCEP.TOS. 

PaJtt.i.e.ndo de la pll.em.i.6a de que la Educ.ac.ión e.6 un 6énome.Ho.~o~.ial 

4e puede abo•da~ la E4timulación Temp~ana de4de d.i.6e•ente4 teo•Ca4 
.6oc..iopedagóg.lc.a.6 que connllevan d.i6ell.ente4 c.onc.epto.6 de Soc.~e.dad, 
Hombll.e, Ccnoc..i.m.le.nto y Oe4aJtJtol.to del N.iño. 
Alguno4 auto•e4 como Peinado Altable 4eñalan que la evolución. ·del·-' 
homb1te. en 4U v.f.da .6oc..lal, .i.nte.lec..tua.t y a6ec.t.iva va u-n.i.da a c.ariib.lo.6 
de. tamaño, c.on6oJtmac..ión de. tej.i.do-6, c.amb.i.o.6 en lo.6 Jta.6ga4 6.l4.i.ológ.i­
c.o.6, etc.., e.6 ''Todo c.amb.io de tamaño, e.6tll.uc.tuJta, 6o1l.ma y 6unc..ión, 
expeJt.imentado po1t un oJtgan.i.6mo como Jte4pue.6ta al me.d.io ex.te.Jtno o .in­
te•no, ••• " l 6 J, y compunde ta4 e46e~a4 4omática y p4icológ.i.ca. 

Ve. ac.ue.Jtdo con d.ic.ho autoJt lo ante.Jt.ioJt .6e.Jtá c.onc.e.ptua.t.izado e.amo 
la Madu•ación del 4ujeto y p•e4upond•á la adaptación que el .i.nd.i.v.i.duo 
t.ie.ne. Jte..6pe.c.to a .6u me.d.i.o amb.i.e.nte.; .inc.luye.ndo.6e. la he.ll.e.nc..ia y la 
mot.i.vac.i.ón del med.i.o ambiente pa•a ayuda• o cont•a••e4ta• lo4 •a4goS 
huedado4. 

La· ·MaduJtac..i.ón tend1tá .6U pltop.ia ve.t.oc..idad, 1t.itmo y amp.f..ittJ:d; en 

donde Ve.t.oc.ldad .cSe entende1tá como .t.a 1telac..ión ent1te e.t. t.iempo emplea­

do y:el e4pacio ~eco••ido en una etapa o e4tad.i.o del de4a••ollo. 
El •itmo .>uá ·la acele•ac.i.cfn o •eta•do de e4a4 etapa4 o .e4tadio:.. y 
lá.ampl.i.tud el la•go o co~to, completo o incompleto e4paclo de e4a4 
etapa4 o e4tad.i.04 y que e4 d.i.6uente en cada .i.ndlviduo. 
Ot•o4 autoU4 como E. Hu~lock, opinan que 4e llega a la· mádu•.ez:. me~ 
d.i.ante el cuc.i.m.i.ento o camb.i.04 cuant.i.tat.i.vo4 y el de4aHoUo .o·:c·am- · 
bio4 de natu.aleza cual.i.tatÚ'M que o~denado4 !J cohe•enÚ~.':~Ú.iÍa,tan 
al 4ujeto a la madu•ez. ( 7) · •·· .,,. . . 

::::~¡¡:¡;~~~~!!!:~~~¡¡;~::~i;~;~ri!llilí!f mir i~lr 
y el o•;:gen de la peuonaUdad. E4tud.i.a · cond1úi'tiz'.6i+cibl~·~·a't6e4 ,'.'.med.i.-
ble4 y cuant.i.6lcable4. :·:::.e:: <::· "• ~'(: · .. e"·' 

- ~ • ' ·, '• • " ,. r. • '•¡ ' • 

6. PEINADO, AUable J.; Pa<dolog;:a;; 4/l,ed •. Po~.·úa,19•8'i;p: .. 91;: 
7. Citado en ln4tituto Panameno de HabUUación E4pecial~ ·UNICEF'.; 

Cu1t1t.ieulum de E.6t.imulae.ión P1tec.oz.; GuatC?.maCa,UNIC.E~~P~S./l981; 
p. 9. 
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En tanto que I'ª"ª PÚget 'd~. l~ .Teo1tia P.i.foogenéUca, la acUvUad de 
.lnteJtcamb.lo que . .i.e utablece entJte' el· oJtgaitü'm·o y •el méd..:O amb.lente 

a~.tavé.&. de d.o.&.-·c.l~.to~'.:.'~o~p~é.m~n .. ta~.i.O~.;·d~. ~ ~:~i.~i{~~'.¿~~: ~ ,ª~omodac..ión. 
A.i.l el p1toce.i.o: de·. dua.ú.ouo. ú ·· co~Ú~~o ;"'.•Úg).có ·y . .i.ecueitC:.la.l • 

.. e.i. L:: .. :.i.~:~:::1:·: .. ~: 4 :~ .. ~::~·1~:i~1i~~i:~mit"~2~~drd:.i.~:4 er;:;~º-
ducto de un ~x'ten.i.o y é.omplejo •¡, .. ·ocu~·.¿¿~~nú4.ucc.ió~. de e.i.t1tuctu1ta..i. 
.lnte1tna.i. que van de la4 .i..lmple~ ~Já-1>:·c:om~i~ja.;, en un. mov.liit.lento .ta.l 
que cada una a..i.eguJta un equ:tUb1t.lo· mci.i. ámp.l.io' y e.i.table en lM. p1to­
ce.i.o.i. que .lnte1tv.lenen en el p1tecedente. 
Sintetizando, tend1temo.6 que la E4t.lmulación Temp1tana tendltá .&u 4U4-

tento teó1t.lco en la.i. teo1tla-1> del de-1>a.1t1tollo, la neu1tolog.la evolut.lva y 
la-1> co1tJt.lente.i. p-1>.lcopedagóg.lca-1> .incluyendo uta últ.lma la.i. co1t1t.lente.i. 
.i.oc.lopeda.góg.lca..i., teo1t.la..i. de d.l.i.eño y a.na.l.l.i.l.i. cuJtJt.icula.Jt y teo1tla.i. 
de 01tgan.izac..ión, adm.in.i.&tltac.lPon e .inve.&t.igac.ión educativa. 

E.i. .lmpoJtta.nte anotalt _en e.i.te momento la.i. d.l6e1tenc.ia..i. opua.c.ionnle.i. 
ex.i.&tente.& entlte E4t.imulac..lón.TemP1t~na, Znte1tvenc..lón Templtana y 
E.&timulac..ión P1tecoz. 

Oe acue1tdo con J; Ga1tcla l B.l, en lo.i. · paúe.i. de habla. e.i.pañola. .i.e 
uta.iza E.i.Umulac.ión P1tecoi pa~~ 'pJtog~ama..i. ·de p1tevenc.ión .i.ecunda.Jtla 

l 9 J "ª"ª n.lño.i. de·alto~ .. ie~ga:e:úa.bÚÚdo.; o p1toba.ble. 11 
••• oJt.ien-

ta.do.i. a con.i.tJta~Jte~t~¡~~l:·~6~ht~:·Ú J~'.ciaiio' oJtgánfoo utablecUo ••• 

plteven.C:.t el aP.~.1t.e~.~;¿~·~}'~1:éi_~· ~-~~~~~i·~~-t-~~~.~{6~. en niño4 que, poJt 4U4 

ant~4c.edente4: ~~g~·t.i~-~~~<~~)f~c~f,;~;,_iz_·¡,~·/~\:p,~-~~to, te~lan una atta p1J.obabi­
Udad que úté .i.e;'P~~dffji;/;,:'/ifi'oi'}1Ú;1i;~u~~·to E.i.t.imulac.lon Temp1ta11a 
el m.l4mo Ctuta1(: .. ta<·~·e;i~{i~·'.~'~=~~-O~;.f~·-~\"~.i.·,~::·L '.·:·4e~·.ie de ac.c..ione.6 enc.am.inada4 
a di4m.lnu.ilt. o._,·e..e~~-~-~4'ki:~j~~~-~:~6J:~~~~\·~·-:q~-( .i: . .ienen que ·ue/J. c.on et 1J.eta1J.­
do • • • • 11 l 11 l · ·; ;.~.c'.:'.•;>·¡t:·"·'·"·.,·," 

/.lon.tenegJto. l 12 J' ú1iiú'a : ... i;~.ectÓ: a. :la E.i.t.im.ulac.ión1"Emp1tana que e-1> 
''.,'.3:.,.-¡·:,.·,_,·;.; 

8. GARCl A, 1:-/". p:r_:¡/~~~,;~'~, d,{.-' ~~t.imu.tac..ión Tem llana en una E.6tanc..ia l n-
6ant.il.; .i./.l,,.i. ... ~.··•;./>. 1 .. P·•·72. 

9. La. ~Jteuene:·.~·6~·,:_~-e·c4n:·,¡a4·la ·.4e. ·da poJt un d.iagnó4t.lc.o templlanc y una 
te1tapeút.lca. opoktuna ;paJt~. ·deUm.lta.1t o tita.ta de Um.ita~ la.i. complfoa­
c..ione.6. e.n·-JURAVO,;_G~E :";"-:Ltt-l .-expei.lenc'..ia.~ .teniptana4. ccinc.eptDl y /.J.Cue­
.fe4 de. P1tciuenc..ión; Mf!;i.lc.o,Ed.EUTES,t981;p. 32. 
10. GARClA,J.; op.c<c.· p.72. 
11. IbUem. . . 
12. C.ltado en GARCIA,J.; op,c.lt. p. 72. 
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e.f conjunto· de. ac.c..lone..& te.tid.le'nte.4 a· p1t.opa1t.c..iona.Jt ·a·l n.lt1.D 

l!a-6 expe.1t.l,úi~.ta·~· ~u~.::·.~.6~e. '.:~e.c.e.~ . .lt~-:-._~-~~~e._ ~~-~-: _nd~~~i~~ti1~-~ · p:a·~-~-- ~~.&a:. 
uoUa1t'. al ináx.lmo :4i,, potené..i.iil p4~iioÚglc.o: E~to Ú fo91ta a t1tavú 

de la p1te4ditc..l~A:.';,'e1t4o~~i;;y•Ób'j~to.& 'de c.anU,d~d ··-~· .opo1ttun.ld~dade-

;¡¡¡~¡~;:~¡¡;~ilt!l!f l!illtil!!~iilf i!~!ij~;'.' 
un·a_ ·-~-~:t.imu~Cic~~~--.,.6·~~-úe.~-c..i~-~ Y· .6_.l4~_e·~átlé.~ · qúe··,ti~tUe. en toda.6 la-6 
áJt.e.~.& :'.6.e.n-6·o~ial-e.ó .&.in 60.tzall e..t c.u~.&o ·-.t6g.i.c.o de. la madullac..ión de.L 

ó.l.&te.m4.ne1t.v.lo40 c.e.nt1t.al. Se e..&t.imulaJtá poJt me.dio de. tJt.atamle.nto.6 
c.on ba4e y tlc.n.lc.a4 c..lentl6.lc.a4.\l41 
Vu1tante el de4empeño del Sem.lna1t.lo-Talle1t 4e·ac.01tdo el entende1t ·pa1t 
E.6t.imula.lc.án Te.mp1tana al 11 ••• c.onjunto de. ac.c..ione..s te.nd.ie.nte..6 a de.-

óa1t.Jtolla1t óptimamente. la.& c.apac..ldade..& 6~.&.ic.a.&, .inte.le.c.tuale.4 y 40cia­
ie4 c.on ia4 que c.uenta el n.l-fño a t1tavl4 de una 4et.le de d.i.veJt41l4 
expe~iencia4 po~po~cionada4 de to4 ce~o a lo4 4ei4 año4." ap4oxima­
damente ya que inte~6ie~en mucho4 6acto~e4 que 4e menc~ona~an ma4 
adelante de e4te mi4mo t~abajo, " ... e4ta4 edade4 en e4pecC6ico ya 

que neu~olo9icamente e4 et momento exacto pa~a log~a~ un máximo 
de4a••olio." llSl 
Se e4tabiec.io tamb.lln que la E4timulac..i.ón Temp•ana e•a una e4t1tate­
gia educativa ya que P~opo~cionaba mediante la ~elación niño-amb~en­
te la4 condicioñe4 óptima4 en cuanto a expe~iencia4 y accióne4 pa 
"ª que 4U4 c.ap~c..ldadei 4e de4a1t1t0Uen ventajo.&amente. 
Vent1to de la.\ :0·¿0.tma,\°:4uge•idu palta .i.mptementac..lón e.abe 4epa•a1t 
en do4 btoq~-l~.-d·e;ip~dpueúu: . 

13. 
14. 

15. 

c.Uado, eiiiGARC!A;J.;. op.c.U. p. 12. 
C61t<'•~fo1j'et''.menC:úina:al •e4pec.to que no 4e Uegá a un e4tado 4U­
pe1t.l0Jt. del .. dua1t.-OU0.: 4.i.n habu e4_tablec.ido el equ.U.lb1t.lo en el 
p1tee.edente.··:':: .... . . .. · 
v. Bitác.01ta4·móduio !! del Semina•.lo-Talielt de E4timulac.ión Tem­
p1ta1ta. Mlx.lc.0,_ Ago4oto 1_992. p.'15 ._. 
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r. P•og•ama6 de E-6t.lmulac.lón Temp•ana pa<a contJtola'< y dü.lgü el·. 
utCmulo Hn6o'<ial hacCa el 6avo.able de-6a'<JtoUo del Ú•e.b~o. :Y: que: 
uta :6ea el punto de pa'<t.lda · paÁa una conducta .adecuada· dé:. apJtendüa-

je y adaptación a la e:6cuela. .: :<·: .. : 
E:6 4.lótemátfoa poJtque' el p•'og~ama e~ elaboudo. ac·Ó~de;._á', lá :e.dad. de: 
dUa'<•oUo po'< g'<upo-6· de edtÍdú):e-6 tJtabcijado,en ,t~empo:0;objet..:~06~·;: 
utablec.ldo6 y 4e·· c~b.~n ·.t~-6 upeáaú~á'-plan_Ú..ada~;~.;;-¿e,~uúia.lá:i· 
po•que cada conducta •eque;,,.lda de cualquÚ• á•éá·e'~ p~'ededi'nteJpa'<d 
.ta 4.lgu.le.nte; ade·má-6, 'no ~e.: 6ólt'za ·ai-·n.iñó';:a·:.á.fc'anz·~Jt.:.~e:~a·P'd,.t.·:.~a-6, .ií.l..t.a· .. 
de la-6 de :6U etapa de dUaHollo paJtd'. evÚ~Jt 'ú'u1fta'¿i~i{e~'.('y''.'e~~e~o:6 
de tJtabajo .lmpJtoduct.lvo pa'<a: p~d•u i¡' ma~~i~~x~: :-:,:,· t::~ :':'.:_:; . 7. 

~::;:::!":. ~~n4~:n:u~::: :!~:1~~:e~e á·~:~~i~!i~1-:i~~~nJr¡~:f~:;,t: . 
6am.lUa.e4 y tamb.lln 6omentM, el e:6tablec.i.m,lent~' d.e :il.át.\one.~:iAé.':i . 
e.t.ianza adecuado.t., .•• que. e..6t.imule.n y ·nO ··Jt~it:C.t.in~~~·:L~-:~~--~~~~.Ú·é.·ta-: 
exploJtatoJt.la. que ut.l.U.cen el p•emlo má-6 'que' el Ca:6ti¡{o. !1. :. ri6'i":::· 
2. Se paJtte de la pJtemüa de que lo-6 objetiuo4 educaÚvo:6 '~.on·\.Úec~ 
c.ionado.6 a1tb.ltJta1t.iame.nte. tJ no .&on peJtmanente.-6, " ••• ~n . .tii ':ie.~.~la<:.~·, · 
c.lentC6.lca de P.i.aget ••• no 4e ed.i.6foa 4obJte valoÍtu aJtb.lt•aÚo¡,,. 
4.lno 4obu la tendenc..la b.lológ.lcamente 6undameritada. que poúé~ ;l~~ · 
n.lño..s y La e.6pec..le h~mana de de.4a.tJto.tlaJt..se hacia· una· m~úO~;~~~to·~om.la~.¡, 
l 17 J ·.::::·:.,'·'" 

Dado e4to lo4 objet.i.vo-6 de ·.ta E4t.lmulac..lon TempJtana toman:.;'~~~~:,;b;;~~; 
el duaJtÍouo müm~ del n.i.ño pau ayudaJtle a log•M·: u~'a:·:ma!/o{::au:{o~ 
nom.Ca. ·:·<., ····y. ·: :·"·:.,_/~;;~;:,--

Po'< ot•o.lado ,_.po• 

e 

'6 ·• 
r 7. KAMMr·;c·, ;:;:PJtog•ama . .teg.i.onill :de·:E-1>t.lmiilac.lón· Temp•aná.; :~/ l, Ed. 

Un.lc.e6.~l61··p.38;::. · .. :.· .. ; "'·' :' .·:. · <'.·· ,.,,, "·: . · ·.. · 
18. TJOSSEM,; c..i.~a~o:elt,~ARCIA,,J._; op,c..lt;·p,15./ 



.intencüna.fme.nte. d.l•.lg.ldci.i. hacia g•upo~ e..i.pe.ci6.lco.i.. de. poblac.lón po• 
~u.6 c.ond.l~.ione.6 · e.6pe.'c..i.a . .lé..6 ·de.· ~ie~íj-o;;:-c.on·_, é..l· .. 6~~···de ·-P:teve.n.i.t un p.to­

ble.ma e..i.pe.ci6.lco. l p•e.Úenc.l~on p~.lma•.la J tlia'tii..tó púa évÚa• un dan o 
pote.nc.la.f (pú~e.~~~~oH .i.~~u~da~.l~l:~·'iiu.i.ca• l~ h~b.lÚ.tacÚn de.l .i.uje.-

1:-1> y:~:J;X:.~:?J1.!J.;¡;~p~:;;:~~gc¡q~1Jt{1,~tJ~é~~~~~::1~ &1~~ Gac- · 
to1te.&.\~~·t,;~-~-~i~:~e~ ~~-::_-:..· _ .- , , .t.-:· :~~--.... ~·~:' .. ·:·:~ ~-~:_. ~.-·'.? -·-·. -~-.···",... :_~,--
En 1t~e,~_go~_:._~f.:º.~-~~~~~·:·4~ · ~~{~~-· ~;/_to~ __ ;_· "~-~-ó~}!:º~ .:6d·ri~_io-~-á~'.¿~-,~to·- ,~.o.ir.mal 
o que·ú eip~~~ que. Ue.gii~n: ~Úhüló liiÚd.i. p~enÍatÜ•~'.S); con pÚba­
b.i.iida.de~-} a.et~:6- .. ~e~::·~~~~·Pe.X;~Lf~ ·_ '~-·:cn·d_lt~~e .·de a:~.su~t~~<>te~p.iJtt1ta1t.ta 1, 
pe.1to que.ºen·--c.~~a·:·d_e:~-~-~--:__-Lo~1ta.\.~~- ... "'~~-:te.nd1ta a.t· n~~o _en _un ir..ie..&go mayo1t 
o b.len ne.~e.&i~~.'~~~ .. ;~,;aj üb.~·~ac.~ón :en .-·a.f.guna ~t.lp.lc..ldad. 
En· e.&te ·m . .l.6ino,.·-~·.le~~t?·.-·~e'·:·u.~:i~~Jt~n, _".tamb . .lén, a .f.oó n.lño-4 que pJte.6entan 

'' ••• h.i.&toJt.la~'·:.d.e;",.f.ci~_.i.~?~ -¿;._ddño. b..lol_~g.i.c.o. de..t. ·.&.i.~tema n_v1v.i.o.&o c.en­
t•al ó de un' t:.a.i.'t'~;;¡,·~·;mid.lco¡ .d.iagnó.i.t.lcado.i. du•ante. el puiodo 
punata.f, p~~'-n~t'~¿ ,·:;eónataf o de..f de..i.aHo.flo te.mp~ano .• 120 J 

El Üe..i.go amb.dllt~(',¡';;.;;úú~ l~.¡, aUa~p•oba,bUÚade..i.' de. que. 6acto­
Jte.& del. med.i.0·.,4·ori)~i/(·a·Om:o_; .. e".te~e.n.to.& ·óac..i.oec.o-nóm.lc.o.&J o &.i..&.ic.o .i.n­

tun.le.Aan''e.11 Ú'.d~~i:t'~bu. no.~~l de..f n.lnó. · .. · •.'.·· • .· .• · 
A.fguna-1>. vece..i..~~~ P,'<iúen ;dM\ ~onju ... c.lón :··¡{e. a.;;bo.i. •Ú-1>90-1> l b.lológ.lco 
y. amb.lental) y' el!/n'64nte. ;,;.<4éntax mayo~ i .ln.,,ÍiÚnc'.ta a c ompl.ieac.lo-

~i¡\;l1lfü~l!~il}füt~t~f~ij~~~1g·i{j¡~;::;~:::¡:: 
irnfü,~?l~t;?:~fü;~¡~i11?iiiil;,;;;:;;;. ::;;;:;;;:;;;;;:: :;;;;:· 
1tac..lone.& · Qtie · .'i~>P'u~~-e.~· ~debe1t · d-,~ 6ac..t·o1tf.& b.i.o.f.óg.i.c.o.& o p.6.i.c.o.&oc..la.f.e.&. 

19; SEP·; VGEE;; .Guia pa.ta la lnte.•venc.lón Te.mp•ana. /.lé~.lco,SfP, 1984; 
p •.. 10· . ·: 

20: BRICKER,V.; Educ.ac..i.ón Temp1tana en n.i.ñoó en 1t.i.e.&qc o d.i.&111.i.nuido.& 

de .la p-T . .i.me.1ta .i.n6anc..i.a a p1tee..&c.o.la1t; ,.\~"·ui:1Ed. TJt.i..l.ta.&, .6/ 6.; 
pp. 146-141. 
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E4 d.i.6uente la cla4.i.6.i.cac.i.ón de· 111Úo·4·:;ie alto 4.i.Ugo' .. yi .:que en 

ello4 " ••• mue4t4a una de4v.i.tic.i.ón c'onducitual.:.ó .úÚuctuui ~.i.gn.i.6.i.­
cat.lva qu~ -tequ.ieJt~ i.":~:e.~v.~Hc~~!<·:mldi~-a·:.~.'.a··'.·~ .. d~-~~-~-~~a.~-~;o>_d~·?á~'b_l!.6 ~ .": .. · l.2 J J 

¡¡¡¡¡:\~!¡l~!!!!~¡¡¡~lf !I!!lif lf litllltl!t'.;;~'.: 
de lo4 Um.i.tu no4mal.e.- po4 el.lo 4e Ú~~cp~ .. Ú~~"ci::~·o;;,o i~á~úto~.lo.-. 
En Mú.lco óe ut.lma en cuca de un 20% 'del t~tdt:: de~: la ·pa'bl.ac'.i.ón 
a la.6 pe.ot.6otta.6 d.i.6mú1ulda.&, de6.lcie.nie.6 O atlp.l.ca.6· ·y .6.i b.le.n e.t 
uóo conótante de l.oó túm.i.noó hace que óe ol.v.i.de 4u ó.lgn.l6{iado óodal. 
de meno.6p-tec.lo y de..6valo-t.lzac.lón de .ta·pe.Jt~ona; la.6 pe-t4ona.6 comp1to­
met.i.daó en eóta á4ea adopta4 y p4e6.le4en el. té4m.lno de 'd.lócapac.l­
tadoó'. 
"··· el téJtm.ino hoy aceptado "pe.1t4ona4 c.on d.l.&c.apac..ldad" e..s .lmpolt­
tante. ••• , polt do.6 Jtazone..6: po11.que. denota una "pe.Jt..6ona" que no deja 
de óeHo pM tenu a.fguna de6.i.c.lenc.la, y po4que l.a "d.i.ócapac.i.dad" 
.lnd.lc.a una ~e..&v.iac..lón, no una ne.gac..lón, de 4U.6 pote.nc..lal.ldade..6 huma­
"ª"· En el. l.enguaje .lnte4nac.lonal. e.-ta denom.i.nac.i.6n cub4e todaó laó 
de.6.ic.le.nc..ia.6 6l4.lc.a.6 y me.ntate..6, .inde.pend.le.nte.me.nte. de. 4U 011..ige.n y 
guvedad." (231 '. 

21. BRICKER,V.; op.c.i.t. ·p.148. 
22. BRICKER,V.; op.c.lt. p.152. 
23. lATAPI,P.; "Lo.6 "d.i..6capac.itadc~" .60mo.6 11o~otJto.6." e.11 P1toce.&c; 
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ANEXO 3 

GUIA DE INTERVENCION TEMPRANA. 
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