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INTRODUCCION.

La estimulacidn Temprana es un campo abierto para el Pe-
dagogo puesto que su formacién profesional indica que puede actuar
en cualquier campo de la educacidén en los aspectos de investigacién,
planificacidn, programacidn, andlisis, implementacidn, evaluacidn y
administracidén del proceso educativo.

La educacidn Especial es uno de esos campos de accidn y un lugar
donde debemos incidir para modificar es estado actual de la misma.

Se manejan cifras altas de poblacidn que requiere de sus servi--
cios por ello es necesario un buen soporte institucional que respon
da a los requerimientos de esa poblacidn demandante.

En México se estima en cerca de un 20% del total de la poblacidn
a las personas disminuidas, deficientes o atipicas y si bien el uso
constante de los términos hace que se olvide su significado social
de menosprecio y desvalorizacién de la persona; las personas compro
metidas en esta drea adoptan y prefieren el término 'discapacita--
dos'.

*... el término hoy aceptado "personas con discapacidad" es im--
portante ..., por dos razones: porque denota una "persona® que no =~
deja de serlo por tener alguna deficiencia, y porque la "discapaci-
dad” indica una desviacidn, no una negacidn, de sus potencialidades
humanas. En el lenguaje internacional esta denominacidn cubre todas
las deficiencias fisicas y mentales, independientemente de su ori-

gen y gravedad." (*)




Es importante trabajar en varios aspectos para cubrir las caren-
cias en Educacidn Especial, a mi parecer, en Intervencidn Temprana,
es esencial que los maestros cuenten con un marco tedrico que les -
permita interpretar la Guia de Intervencidn Temprana y por el otro
contextualizar su trabajo.

No es posible que el maestro siga siendo menospreciado en su ca-
pacidad intelectual, pedagdgica y humana.

No se puede sequir utilizando su tiempo en cursos de ‘'actualiza-
cidén' que no le redituan gran cosa a su experiencia y trabajo dia--
rio.

Este trabajo es una breve aportacidn tedrica en donde no la hay,
a la Guia de Intervencidn Temprana.

Esto no es ni siquiera el inicio de lo que se necesita pero es
la muestra de que hay mucho por hacer. y de que existe compromiso
por aportar trabajo a la Intervencidn Temprana. .

La presente Propuesta es el resultado del Seminario-Taller extra
curricular de Estimulacidn Temprana por ello inicié con una breve
resefia de contenidos de dicho seminario.

Para la segunda parte abordo los siguientes apattados:

Inicié con un breve recuento de donde surge la Estimulacién Tem-
prana en el mundo y en México; sefialando que por la edad gue comp=--
prende dicha especialidad se incluyen niveles de preescolar y de —-

guarderias que es donde se brindan experiencias mas o menos siste-

* LATAPI, P. "Los "“discapacidados" somos nosotros." en Proceso No.
832. p. 36.



matizadas para los nifios.

Sefialo en este mismo apartado a la forma en gue se trabaja en
Escuelas de Educacidn Especial que es a donde estan inscritos los
Centros de Intervencidn Temprana, (C.I.T.). Datos relevantes que
apoyen el objetivo de mi propuesta o bien que indiquen la importan-
cia de la misma.

En otro momento de este trabajo me refiero a la Guia de Interven
cién Temprana, cu conformacidn, marco referencial, forma de trabajo,
los especialistas que apoyan, etc. Finalizd esta parte con una cri-
tica a la conformacidn curricular de dicha Guia.

La Guia menciona en varios de sus apartados estar basada en la
Teoria Psicogenética por ello es que considere importante incluir
un apartado que sefiala las ideas principales de dicha Teoria, refe-
rentes unicamente a lo conserniente a mi Propuesta.

Enfatizo, por ello, en la edad de 3 a 4 afios que es la edad que
elegi para mi Propuesta.

La Propuesta Pedagdgica la incluyd al finalizar esta segunda par
te. En ella presento algunos de los ejercicios de Psicomotricidad -
que sugiere la Guia de Intervencién Temprana correlacionandolos con
la sustentacidn anteriormente explicada.

Por dltimo presento sugerencias y consideraciones finales para futu

ros trabajos a esta misma Guia de Intervencidn Temprana.

Enero de 1994.



PARTE 1.

CONTENIDOS TEMATICOS DEL SEMINARIO-TALLER "ESTIMULACION TEMPRANA®.

En el desarrollo de este Seminario-Taller se trataron
los contenidos temiticos minimos que comprende a la Estimulacidn
Temprana.

Para ello se integraron cinco médulos:

Médule I: Aspectos Psicopedagdgicos y Sociopedagdgicos del Desa-—-

rrollo.
Médulo II: La esti,mulacidén Temprana, la Familia y el Juejo.
Médulo III: Programas de Estimulacién Temprana.
Médulo IV: Pespectivas de la Pedagogia.
Médulo V: Elaboracidn de una Propuesta Pedagdgica. (Apéndice 1)‘
Ahora bien, para fines de una contextualizacidn de mi Propuesta

Pedagbégica, hago un rescate de algunos contenidos tratados a lo

largo del Seminario-Taller.



En el Médulo I se analizaron ampliamenté las Teorias .Conductista.

y Psicogenética ‘por considerarse a estas como las principales ex-

ponentes dentro de la Estimulacidén Temprana, aparte ciard‘de”sgr;—l'f,

teorias encontradas entre si dadas sus diferentes concepciones

ricas.

De las dos corrlentes se tomaron ‘como.ejes’ conductores la motrl-

cidad, el lenguaje 'la intellgenCLa Yy la afectlvxdad._ (Apendice 2)

Debido a carenclasvteoricas ‘del 'rupo se vio la neces1dad de es-

tudiar y anali 1ista de -la Educacxon y la po-

En el/Médulo II ‘en:.reslmenes de lecturas

les de Prevencidén.y Aspectos de la Psicomotrlcldad-



Se revizo un artlculo sobre: la meortancla del Juego en el nifio

y uno sobre el efect que c'

sa’en la fam111a el que uno de sus  --

miembros sea: discapaCLtado

Los contenidos de es etomo en m Propuesta para -

apoyar la h1potesxs 1n1c1al devque 1a Guxa de/Intervenclon Temprana

dela 4.B. B. no corresponde teorlcamente ‘a 1a Teoria Psicogendtica.
(4)
Para mi propuesta es esencial la éafte.referente a Juego pero
no desde el enfoque manejado en este médulo y por ello utilizd bi--
bliografia referente al tema pero desde un enfoque Psicogenético.
(5) '
Respecto al médulo III se analizaron programas de Educacidn Prees
colar de la S.E.P., Preescolar para poblacidn indigena, Programas
de Maternal, Programas de la UNICEF, y algunos de Instituciones Pri-
vadas que apoyan la Estimulacién Temprana ya sea en programs escola
rizados o en programas de apoyo por medio de terapias o de activi-
dades recreativas y culturales. (Anexo 4)

Retom$ de este médulo 'como ejes de ana1151s para los programas ‘a

de Estimulacidn Temprana los aspectos FllOSOflCO storlcos, Edu-

cativos y Pszcologlcos mane)ados en el grupo
A sugerencia de los J.ntegrantes del Seminar:.

en el contenido de este mddulo el estudio de

ria Curricular como complemeneto para el.andlisis

de Estimulacidn Temprana. (6)°

Menciondé en mi Propuesta Pedagdgica algunos 'de-los elementos del




andlisis curricular de A. Diaz Barriga (7), como apoyo de la necesa
riedad de un sustento tedrico que avale a la Gufa- de Intervencidn
Tempraha.

En el Médulo IV se fijo como objetivo central ubicar el papel --
profesional del Pedagogo desde la Investigacidn, Planificacidn, Pro
gramacién y Administracidén de la Estimulacidn Temprana. {Apéndice
4).

Si bien los contenidos de este mddule son importantés: para Esti
mulacién Temprana en especial y para todos los dedicados a la Educa
cién en forma general; para mi Propuesta pedagdgica solo es impor-
tante colateralmente ya que su valor se da en tanto ayuden u obsta-
culicen la bisqueda, conocimiento e implementacidn de la sustenta--
cién tedrica a la Guia de Intervencién Temprana de la S.E.P.

El producto terminal del M&dulo V fue la Propuesta Pedagdgica
y lo logrado es la esquematizacidn de la misma por lo que no la re-

refio por encontrarse incluida en este mismo trabajo. (Anexo 1)



NOTAS DE PIE DE PAGINA.

1.~ V. VELAZQUEZ, L.N.; Trabajo terminado M&dulo I.

2.- Ibidem.
3.~ V. VELAZQUEZ, L.N.; Trabajo terminado M6dulo II.

4.~ C. Guia de Intervencidn Temprana; México, 1982.
5.~ Ibidem.

6.~ Ibidem.

7.- DIAZ, A./B., op. cit.



PARTE 2.

PRESENTACION A LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

En esta sequnda parte de la Propuesta Pedagdgica presentd
la sustentacidn tedrica de los ejercicios de Psicomotricidad de 3 a
4 afios presentes en la Guia de Intervencidén Temprana de la S.E.P.

Para ello inicidé con una breve introduccién de los origenes de
la Educacidén Preescolar y de la Educacidn Especial en particular -&
que es donde se utiliza la Guia de Intervencidn Temprana.

Continudé con la presentacién de los ejercicios de interés espe~=
cial para mi Propuesta, su aval tedrico y finalmente consideraciones
varias.

Finalizé con sugerencias de investigacidn e implementacidn ééra

la misma Guia de Intervencidén Temprana.




1. LA ESTIMULACION TEMPRANA.

1.1 IMPORTANCIA INSTITUCIONAL.

La tarea de ampliar y mejorar los servicios educativos en
México requiere de esfuerzos crecientes y renovadores de todos los
interesados e involucrados en la Educacidén; ello implica no sélo -~-
cambios diddcticos y administrativos sino de un continuo esclareci-
miento sobre el sentido mismo de la Educacidn.

Independientemente de que las politicas educativas del Estado --
sean verticales e impositivas o bien basadas en las necesidades rea
les de la poblacidn, los cambios mundiales tanto econdmicos, politi
cos y sociales implican para México una aceleracidn en su economia
nacional, su estabilidad politica y su organizacidén social.

Dentro de sus prestaciones sociales, el Estado mexicano incluye
servicios de salud y de educacidn, aparte de otros camo, vivienda,
apoyo a la Ciencia y la Tecnologia, promocidn del deporte, prote-
ccidén del medio ambiente, planificacién familiar, ete.

Los renglones prioritarios en el presente trabajo son en primer
lugar el educativo y colateral a &€l el de salud.

Las mismas caracteristicas de desarrollo del pais exigen cada --
vez mas de "... una educacidén de alta calidad con cardcter nacional
y con capacidad institucional que asegure niveles educativos sufi-
cientes para toda la poblacién." (8); pero también de la contempla-
cién de dreas antes ignoradas como seria el caso de la Estimulacién

Temprana.




1.2 ANTESCEDENTES GENERALES.

La educacién infantil temprana ha sido contemplada como
importante desde el Siglo XV por educadores europeos como Comenius,
Rousseau o Pestalozzi. Sin embargo es con Federico Foebel que la -
educacién de los nifios pequefios cobra una importancia pér la siste-
matizacidén de un método basado en la observacién y en la éépacita—?
cidn de personal que se haga cargo de ellos.

Es precisamente con Froebel que se da el origen tedrico de las
guarderias y el jardin de nifios basados en "... sus principios edu-
cativos de la observacién de nifios, al formular una filosofia cons-
truida sobre la naturaleza espontdnea e independiente. -de“los nifios.
(9)

Fue en E.U.A., con Susan Blow una de las primeras experiencias
de formalizar el jardin de nifios como parte de la escuela piblica.

Este momento se ubica poco después de la Guerra Civil.

Blow se basé en la propuesta curricular de Froebel, esto es, -
"El juego y el cultivo de las sensibilidades espirituales de los
nifios ... los blogues geométricos (utilizados para ensefiar los con-
ceptos de forma y nimero), las actividades musicales y la competen-
cia sistematizada mediante el juego, ...". (10}

A partir de estos experimentos en 1874 la Asociacidén Nacional pa

ra la Educacidén, N.E.A., por sus.siglas en’inglés, incluyd el jar-

din de nifios en escuelas ptiblicas.

Por otro lado las guarderias, de mas reciente aparicién que los

jardines de nifios, se inician en E.U.A., en los .afos 20's. La pri-
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mera de la que se tiene registro es la guarderia de cooperativa de
padres de Massachusets (1923).

Sin embargo al expanderse el movimiento de educacidn infantil,
se volvieron populares y hubo importantes experimentos en los cen-
tros de estudio del nifio como en la Guarderia Gesell para la Orien-—
tacién Infantil de la Universidad de Yale, el Colegio para Maestros
de la Universidad de Columbia, etc.; todos ellos antescedentes para
los proyectos de intervencidn temprana de los afios 60°'s.

La poblacidn que atienden va en aumento pero no es generalizado
que los nifios tengan experiencias en ellas. Existe gran variedad
en cuanto a los servicios que ofrecen, el personal que atienden,
la edad de-los nifios que recibe, los programas implementados, etc.,
siguen algunos lineamientos de la escuela piblica pero no se encuen

tran bajo su régimen.



13

1.3 ANTESCEDENTES EN MEXICO.

En México, los primeros planteles de preescolar aparecen
en Veracruz (1883) con el maestro Enrique Laubsher y el de la Ciu--
dad de México (1884) con Manuel Cervantes Imaz. '

Estas escuelas eran mas bien salas de pirvulos anexos a las es—-
cuelas elementales.

Como consecuente de estas primeras escuelas y de las inquietudes
pedagdgicas de la época originadas por los primeros ensayos sobre
las teorias de la educacidn se forma en la Escuela Normal para Maes
tros la cdtedra de Educacidn Preescolar y se establece un anexo pa-
ra los pdrvulos. (11}

Pero no es sino hasta 1904 que se da punto de partida a este sig
tema; siendo Justo Sierra quien funda el primer jardin de nifios en
la Ciudad de México y dias después el segundo también en la capital
del pais. (12)

Cinco afios despuds de iniciados estos jardines, se establece en
la Escuela Normal los primeros cursos para ensefiar pedagogia espe--
cializada en nifios pequefios.

Estas primeras escuelas dependian de la Secretaria de Instruccidn
Pidblica y Bellas Artes, aunque afios mas tarde (1917} debido a un
reajuste pasaron a depender directamente de los Ayuntamientos.

Es debido a esta reestructuracidn de la Secretaria de Instruccidn
Pidblica y Bellas Artes que los "Kindergdrdenes", como se les llama-
ba, se les suprime el presupuesto y asi a finales de 1917 son clau-

surados. Solo uno de ellos sigue funcicnando como escuela particu--~



lar y sujeto a la inspeccién oficial de la Direccién General de Ins
truccidn Piblica.

En 1920, con los estudios previos para la c:?acién de la Secre--
taria de Edﬁcacién Piblica, se crea la Inspeccidn General de Jardi-
nes de Nifios para resolver la falta de unidad en fundamentos, ser-
vicios que ofrece y coherencia de contenidos; quedando asi una re-w-
forma cuyo objetivo central es "... exaltar la personalidad del ni
fio, los sentimientos de nacionalidad y el orgullo en el ejercicio
docente de las educadoras."” {(13)

Un afio después con la creacién de la S.E.P. los jardines de nifios

de nuevo pasan a P del pr puesto del Estado, se empiezan

a construir los equipos y materiales en el pais para reducir el al=
to presupuesto de estas escuelas y se da una reorganizacidn técnica,
adaptando la doctrina froebeliana a las necesidades y capacidades
de los nifios mexicanos.

Sin embargo para que se llegard a ver a los jardines de nifios
como una institucién nacional tuvieron que pasar varios afios, es en
1942 cuando por medio de la revisidn de programas de los jardines ]
de nifios se establecen los objetivos que imperaban en estas escu@--
las:

" ... institucidn destinada a educar al nifio de acuerdo con it
nuestra realidad social ... ya que el trabajo estd fincado en las
experiencias gque el pdrvulo tiene a través de las relaciones con el
hogar, la comunidad y la naturaleza, ...". 114}

A partir de este momento son minimos los cambios que sufre la



15

Educacidn Preescolar.

En 1973, el articulo 16 de la Ley Fedefal de Educacidn establece
que no es obligatorio para ingresar a Primarias, dejando en claro ¢
que este momento no es prioridad del Estado este nivel educativo.

No se da relevancia a las recomendaciones de la UNESCO en su Asam
blea General de 1959 que mencionaba ya la importancia que tiene la
educacidén en los primeros afios de vida de una persona, reconociendo
la ayuda de esta en el desarrollo normal de la inteligencia, habili
dades sensoriomotrices y actitudes de socializacién.

En esta misma Asamblea se recomendaba a los Gobiernos participan
tes incluir en sus objetivos de Educacidén Inicial, elementos de so-
cializacidn y relativos al desarrollo del nifio, aparte de los pro-
piamente educativos, asi como hacer uso de métodos y condiciones
pedagdgicas acordes a las necesidades de los nifios. (15)

La S.E.P., amplia sus objetivos durante el sexenio 76-82 sefialan
do que se va a "Promover el desdrrollo fisico, intelectimi, afec--
tivo, moral, artistico, social y familiar del nific." (16)

Hasta 1982 se ve un impulso real, por lo menos de decreto, a esh
te nivel educativo con el programa "Ampliar la educacidén Preescolar®
que intenta aminorar los privilegios de las zonas urbanas en este
servicio. (17)

Punto buscado anteriormente pero sin resultados reales, como se
ve en el sexenio anterior a este, el de L. Echeverria, que sugirié
democratizacidn e igualdad de oportunidades para los nifios del cam-

po y de la ciudad y también cardcter de obligatoric el grado de



preprimaria en las zonas rurales que contaran con primaria comple-
té; aunque en estadisticas se antendid sdlo al 14% de quienes deman
daban este nivel educativo y de este total el ochenta y tres por --
ciento fue en zonar urbanas y dnicamente el 17% en zonas rurales.
(18)

Es a partir de este ciclo que se implementa un nuevo programa
estructurado en tres libros: planificacién general del programa, -
unidades y ejes de desarrollo y la implementacidn de alternativas -
educacionales come programas para comunidades rurales e indigenas,
programas llevados a cabo por las mismas madres, programas de edu-
cacidén preescolar para zonas rurales de menos de 1,500 habitantes,
programas de capacitacidn a maestros de primaria para que funcionen
como educadores de preescolar. (19}

Se intento cubrir las carencias del campo pero por otro lado se
dieron fallas en la preparacidn de los maestros.

La preparacidn pedagdgica consiste en un entrenamiento técnice
con una visién tecnicista de su quehacer con una negacién de cono--
cimientos tedricos.

De esta forma se convierte en un ejecutor de una propuesta edu-
cativa aunque esta le sea ajena, su relacidn con los alumnos se li-
mita a cumplir con el modelo de instruccidén que se le impone en

donde no es rio que c a de su materia o grado académico

impartido sino ser un buen ejecutante de la Tecnologia Educativa.

(20)
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2. EDUCACION ESPECIAL.

El mismo contexto de la educacidén preescolar vale también
para la educacidén preescolar especial y a la Intervencidn Temprana
de la SEP.

Los antescedentes mas remotos sobre Educacién Especial en nues-
tro pais se remontan a 1867 cuando se funda la Escuela Nacional de
“Sordomudos y la de invidentes aunque "Hubo que esperar mids de ~-
cien afios para que ... fructificara después de ... esfuerzos carac-
terizados por lo disperso, improvisado y poco técnico, orientado
por errdneas actitudes caritativas." (21)

En 1960 se crea la Oficina de Coordinacidn de Educacidn Especial
dependiente de la Direccidn General de Educacidn Superior e Investi
gacidn Cientifica. (22)

En el sexenio 70-76, con Luis Echeverria se crea la Direccidn ——
General de Educacidn Especial dependiente de la SEP y con la parti-
cipacidn de la Secretaria de Salubridad y Asistencia y del Sistema
Nacional para el Desarrollo Integral de la Familia; con el objetivo
de ser un " ... drgano responsable de sistematizar y coordinar --
las acciones hasta entonces dispersas y fragmentadas, ..." inten-
tando ser " ... mas que un acto administrativo, ... un hecho his-=
térico ...". (23)

El objetivo de la Educacidn Especial es ™ ... atender a las per-
sonas que, por sus caracteristicas fisicas o psiquicas, pueden pre-

sentar dificultades de diferente naturaleza y grado para progresar



con los programas de la escuela regular; sin embargo, no difiere,

en su esencia, de la educacidn regular ya que comparte sus priqci—“‘
pios y fines generales, ...". (24) ‘

Estos fines son compatibles ya que en Educacidn Especial estan
orientadas sus acciones por la filosofia Humanista " ... ya que

en todo individuo hay un ser humano, cualquiera que sean sus lihi—
taciones. Se debe actuar sobre los mismos, sin fijar de antemano
barreras infranqueables ... todo educador asume la responsabilidad
de formar una persona, mds que la de rehabilitar a un invdlido."
(25)

Asi el criterio sera el "Basarse en las posibilidades del alum-
no, mis que en sus limitaciones.". (26)

Entre sus objetivos especificos (27) se encuentra el elaborar

gufas curriculares que ayuden al desarrollo de los nifios en su
"... independencia personal, la comunicacidén, la socializacidn, el
trabajo y el tiempo libre.". (28)

Ahora bien, la Educacién Especial tiene comno educandos a perso-
nas con necesidades especiales independientemente de su problemdti-
ca, los fines educativos son los mismos de la educacidén regular se-
gin los documentos oficiales de la D.G.E.E., (29) y solo " ... en
algunos casos, requiere el concurso de profesionistas de otras dis-~
ciplinas.

Segin la natﬁraleza y el grado de los problemas de sus alumnos,
comprende objetivos especificos, programas adicionales o complemen-—

tarios individualizados, ...". (30)
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- Se atiende asi a alumnos con Deficiencia Hental,’Dificuitades de
Aprendizaje; ‘Trastornos de Audicidn y Lengpaje,‘Deficiencias Visua-
les, Iméedimgntos Motores Yy Problemas de Conducta. - (31)

Generalmente la mayoria presenta asociado con su problema domi-
nante alguna otra dificultad de otro agrupamiento o bien alumnos
con otros tipos de problemas. (32)

Para trabajar en grupos con todos estos nifios, la D.G.E.E., éugi'
dre que se individualice la educacidn mediante un modelo psicopeda—
gégico que requiere dindmismo de parte del maestro ya gue se da
* ... un continuo evalvacidn-educacidn-evaluacidén que se registra
en el perfil pasicopedagdgico.". (33)

Esto significa que debe jerarquizar los objetivos y planificar !

las acciones en secuencias detalladas en extremo para que "

... des
pués del logro de un objetivo, se proponga otro-apenas mds dificil
P AN (34)

Esto no significa que enSefie uno a uno sino mas bien formar sub-
grupos de 4 & 5 nifios " ... cuya estructura puede ir cambiando se
gin sea el ritmo de cada alumno para alecanzarlo.” {(35) De esta
forma se pugde trabajar con tres o cuatro grupos en una aula; bus--
cando siempre la individwalizacidn y la socializacidén para un mejor
aprendizaje.

Estos puntos seﬁalados por la D.G.E.E. dan los elementos de como
se debe de trabajar y cual es la politica interna de Educacidn Es--
pecial. ‘ )

Retomando que los‘objetiVOS de la Educacién en México buscan:
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(36)

- Asegurar la integracidn social por medio de laAtfahsmisién del pa
trimonio cultural acorde a los Oalores'imperéhtéé en la sociedad.
- Asequrar la integracién social de los individubs a“los valores mo

rales y nacionales. (37)

Se aprecia que corresponde a una visidn funcionalista se sociedad,
por todas y cada una de las caracteristicas que presenta. - (38)

Para la teoria Funcionalista la sociedad esta estructuraéﬁ en.uné
armonia social bésicé, existe un orden moral que unifica loé intekg :
ses de grupo por medio de un concenso espdntaneo. en tanto todos
tienen los mismos valores.

Estos valaores son la base de las normas que un grupo social ela
bora para establecer las relaciones sociales y asi lograr un equilj
brio funcional.

Tcdos'los movimientos sqciales que se den dentro de estos grupos
iran encaminados al mantenimiento de este equilibrio funcional.

La sociedad asi planteada es una sociedad conservadora del orden
prestablecido de forma arménica e integral.

Asimismo se ve que la forma de concebir a la educacién correspon
de tedricamente a el mismo enfoque ya que se ve como una organiza=2
cidén funcional que no incluye ni la relacidn de poder educativo, ni
las relaciones politicas educativas y su andlisis de problemas se =

reduce a la relacién maestro-alumno dentro del aula.
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Es importante mencionar que la misma D.G.E.E. sefiala que su po-
biacién es mayoritariamente de escasos recursos econdmicos y cul--
turales (39) y se ignora esta caracteristica en el trabajo diario.

Su apoyo cientifico y 1ldgice lo encuentra en la Psicologia Con--
ductista que subraya la importancia de la objetividad al basarse en
la conducta observable.

Asi todo el proceso educativo se centra en lo que se puede con--
trolar.

El maestro solo controla estimulos, respuestas y reforzamientos,
la efectividad esta siéuada fuera de la tarea del maestro; el alumno
aprende por medio de técnicas y en un momento se dan conocimientos
‘abstractos y se niega el gusto por el pensamiento y la reflexidn.

El nifio aprende sin cuestionar nada y se le evalua lo memorizado en
relacidén a-que tanto reproduce el mensaje dado por el maestro, a —--
conductas observables, medibles y cuantificables.

aungue " ... La mayor desventaja es la dificultad que los profesores
tienen para utilizarla adecuadamente, ya gue se requiere mucha cri-
tica y conciencia de los reforzadores y estimulos aversivos ...".
(40)

De esta forma se da una anulacién del debate diddctico ya que el
modelo educativo es cientifico e incuestionable y cuando no funcio
nd es por fallas de los ejecutadores que no creen en la ciencia.
(41)

Otro punto importante de mencionar es el planteamiento de obje-

tivos; para el Sistema Educative es importante definir en primer 1lu
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los contenidos del mismo. (42)

Se observa, asi, una correspondencia de:la’e a.la’‘socie~

dad dentro del modelo funcionalista.
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3. LA GUIA PARA LA INTERVENCION TEMPRANA.

La Guia para la Intervencidn Temprana es una carta des——
criptiva-(43) para los maestros que trabajan en 1osrCentros de
Intervencién?Temprana de la S.E.P., con una doble finélidéﬁnﬁﬁrbun

lado la Instltucional que busca ~E e unlflcac10n de crlterlos e

normativos para su nto y organlzacxon, sl {44} ¥y

por el otro, como gula ‘técn o-pedagogzca para el maestro, como apo

yo tecnlco que“de ampllar segﬁn su experiencia y los alumnos. (A-

nexo 3. b.a,e 3)»

Al respecto M{ Paﬁsza sefiala que los maestros que se han forma-
do ‘en la disociacidn de teoria=prictica, disociacidén entre marco me
todoldgico ¥ marco contextual, han side formados en el verbalismo,
separan contenidos de su misma disciplina con otros contenidos ya
que no han aprendido a teorizar y englobar conocimientos. (46)

Su especialidad los permite,.a .los maestros, conocer relativamen
te los temas por medio de un listado gie les entrega la Institucidn. .

Listados de temas (objetivos?) por cubrir en los cursos.

Por otro lado, en cuanto’a: éﬁehdiaa en los Centros de

Intervencidn Temborana,i comprende desde el nacimien-

_to a los cuatro afos de’ ‘‘pasar esta edad cronoldégi-

camente se.realiza” una evaluacidn”por.parte de los maestros para -

enviar a los nifios. a-Educacién Preescolar ya sea Especial o Regular,
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o bien a Preescolar Reqular:con ApoyovPédagéqico de algun centro es
pecial. s . o ’

La Guia sefiala la sepékacién de los nifios por etapas de edades:

1 mes

2. a 4 meses

5 a8 meées

9 a 11 meses
12 a 23 meses

2 afios

3'a. 4 afios.

fun-,»

e utlvlzado en los ‘c.I. T.

cido (49)‘sé"ﬁt;_12

es el P.A.C. Primary.tomado’como, evaluacxon petmanente,en base a la
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observacién de la evolucion del n1no,~ "El P. A C. es’una escala de

Lagtama de’ registro

evaluacxén soc;o adaptatlva, que consta de un

de conductas organxzado en cuatro areas: 1udependenc1a personal,

‘comunlcac1on, socxallzacxon Y ocupaclon.

Cada una de las area “del . PIA. C

xqespondé'alscada una de las

reas contempladaé én‘la Guiai
Cognoscitivas a comunicacidn{

Sacial’a SOClallzachn.

De la vida dlarxa a Independencza personal.

Psicomotora a ocupacxén
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Uno de los grandes inconvenientes de esta Guia es de contenidosi
y de metodologia ya que "... el problema de los contenidos y.la me=.

todologia nos remite nuevamente al tema de la ideologia; pﬁésﬁdrgﬁef

los procesos educativos que la sociedad promueve tiéneﬁ‘iazé de . se.
en tanto que interese a los grupos en el podéryl;-t;;némls (
una cultura dominante; la educacidén formal yla infwx c
saria para lograrlo." (54} :

Aparte de esto, existen otras premisas qﬁé con
lum y que es importante tomar en cuenta: e : ;
* La escuela tiene que cambiar al ritmo. que exige la?iﬁdﬁsérializa= 
cién " ... donde la "teoria curricular®. coﬁstituye‘la.exbfésiéh
pedagSgica de esta exigencia de modificar ias formas y contenidos
gque son transmitidos en la escuela para ser reemplazados por aque-
llos "saberes dtiles", que son reclamados para la incorporacién del
sujeto al aparato productivo.” . (55}

* Hay un estancamiento de los planteamientos diddcticos haciendﬁlos
redundantes.

El eje curriculum-didictica es importante ya que "De lo curricu
lar se destaca la bisqueda de un contenido a ensefiar, lo diddctico
apunta a redefinir una situacién global donde es ensefiado." (56)

La formacidén pedagdgica de los docentes debe cdntemplar con
elementos tedrico-técnicos que les permitan interpretar diddctica-
mente un programa, conceptualizar su teoria, contextualizar la
educacidén que se persigue, conocer la Institucidn que representa.

Es necesaria una Pedagogia mas acorde a las necesidades reales
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del paxs, que los modelos de Teoria currlcular .no- sean Programas

. Maestros d otros palses,

superar el caduco modelo de Popham Yy

en relacidn
condiciones
Se da en

componentes

mentac;on dxdactlca del mismo, en detrlmento de un

plan de estudlos, del contenido y de las sxtuacxones psxcosocxales
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que intervienen en el proceso de aprender;

b) un mecanicismo en la concepcidn y manejo de los elementos didﬁd .

cticos, los cuales representan un valor "per se" y no.se’encuentran

insertos en la dindmica del proceso del aprendizaje; y .

¢} Una instrumentacidn diddctica universal., que no atienéw'a 
particﬁlares de cada grupo escolar, lo cual es consecuenfg“cdhllﬁ

abstraccién que hace de la realidad, con la manera en que niega.el
contexto en sﬁ andlisis, y con los planteamientos tecnicistas de la

propuesta." (59)

La posibilidad de trabajo en esta drea es amplia, muy amplia.

Es necesario teorizar para poder implementar. Es un campo de
andlisis, investigacidn, disefio en cuanto a planeacidn, plani€ica--
cién y evaluacién que debe ser atendido.

Es un trabajo abierto para los Pedagogos.
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4.MARCO TEORICO A LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

La Guia de Intervencidn Temprana menciona en el desarrollo de sus
contenidos seguir los lineamientos tedricos de J. Piaget y los. -

plasma en su Fundamentacidn y Sugerencias de Intervencidn.

Es por ello que en =sta parte de la Propuestafinclh"o n9‘§réYE'

bosquejo de la Teoria Psicogenévirca.

4.1 Para Piaget su formacidén como Bioldgo, asi como sus investigéciones
lo fueron acercando paulatinamente a un método propio. Uno de los
primeros acercamientos fue el conocimiente del método histdrico --
critico que utilizo para estudiar a los méluscos y le sirvié, mas -
tarde, de base para el desarrollo epistemoclégico.

Al dedicarse de lleno a la experimentacidn, demostrd que la légica
de los individuos no era innata, se desarrolla paulatinamente y

las estructuras mentales buscan el equilibrio para formar sus ideas
tedricas acerca del equilibrio y la totalidad. Esta idea es la ba-
se y la diferencia con otras teorias como el Psicoandlisis y el --
Materialismo Histdrico.

Por medio de este Método Clinico, Piaget demostré que se podia en--
trar a la organizacidn intelectual de la investigacidn, tiene lugar
en las situaciones de aprendizaje de los nifios porque suscita la
"actividad constructiva.

La indagacidn clinica representcina gran aportacién metodoldgica

ya que tomo en cuenta el punto de vista infantil negado hasta ~--=~
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entonces por ‘el conductismo que considero el método como 'subjeti-
vo' y ‘ho'ciehtifico;

En un,brinCipio el Método Clinico era una conversacidén con los ni-
ﬁog.sobté pfeguntas no preestablecidas que se iban dando tomando en
cuentévlas'respuestas y la hipétesis planteada al inicio.

Esta caracteristica ha sido fundamental para el método y se ha man-
teniao ya que se continua con la conversacidén, con la orientacidn
del investigador que dirige las respuestas del sujeto. Se pretende
con ello la centracidn de las respuestas de los nifios.

Con el avance del método, Piaget descubre que en nifios que aidn no
manejan el lenguaje no es suficiente la conversacién, se necesita
tomar en cuenta la manipulacidn de objetos y su experimentacidn y
descubrir las estructuras acordes a cada periodo.

Utiliza para ello el método mixto partiendo de la accidn.

La innovacidn metodoldgica fue el utilizar un Método Clinico con
uno deductivo que le permitio llegar a la formalizacidn de losf;ef,
sultados. ' S . ‘:";” v :
Posteriormente utilizaré; también, el Método Clinico Experimental.:
Este método tiene su origen al investigar Piaget las transformacio-
nes en los argumentos de conservacidn dados por los nifios.

Se incluyeron cambios en el método, primeramente objetos que al -
manipularlos ofrecieran transformaciones y también se incluyé

el procedimiento mixto donde la secuencia de preguntas respuestas
y argumentos mantiene una relacidn estrecha con la accidn del nifio

con el material.
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sarrgllo del cuerpo, desar;gl

cién que desencadena el p

. ser una necesidad fisiolégica;’intelectual o de tipo afectivo.

Las perturbaciones y 1a- forma: como . se’ solucionen dependen del grado

de desarrollo,intelebﬁua *congnosc;iivo; apareciendo asi estructu

ras progres;vas 'esﬁados de equilibrio que en determinado

momento lndlcan las a ferencias de un periodo a otro.

P;aget sefala qu nel: desarrollo intelectual se atraviesa por cua

tro etap a o'périddos: Sensoriomotor, Preoperatorio, --

Operato o Co »reto y Opetatorlo Formal.

Estos perlodos txenen caracterxstxcas generales como - son:

- Las adqu181cxones alcanzadas en cada periodo son ‘constantes, suce-
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sxvas Y no tlenen una edad cronologlca porque su aparlcion depende

de la experlencla, de la’ madurac1on' del” medlo soc1a1 Yy ‘de la forma
lementosison en si

caracteristi-

truc U um vatiéas‘a
las épAreciﬁ;é én'1057§6§teéiorés -egrar
‘de i;s eéi:ucﬁufﬁs @el periodb sigﬁ;ente
-~ Para cada‘periodo.se da un& dé‘equ sarrollan
nuéva# estructuras mentales que Ié‘ﬁérmitén alinifio ascender a un
nivel mas alto de equilibracidn.

_Los periodos se distinguen por su estructura:‘de conjunto en el

que las leyes de totalidad adquirida$ determinan-las acciones que

- realiza el nifio.

A continuacidn resefio brevemente los periodos de desarrollo intelec
taul enfatizando en el preoperatorio que es donde se ubica a los

nifios de 3-4 aflos de mi Propuesta Pedagdgica.
4.2 pERIODO SENSORIOMOTRIZ.

Ubicada generalmente desde el nacimiento hasta aproximadamente los
2 afios que es cuando aparece la funcidn simbdlica que incluye el
lenguaje y el pensamiento.

El nifioc nace con una cantidad limitada de respuestas reflejas que
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se iran paulatinamente diferenciando de los esquemas que seran la
base de su organismo psicoldgice. (58) ‘

En este periodo el nific muestra un desarrollo quele pg;migé desa--
rrollarse a través de las percepciones y los movimientos, qésde qué

todo lo refiere a si mismo, a su propio cuerpo.

El nifio contruye paulatinamente la realldad como algo externo ‘a

&1, este proceso es conocido cono Adqu151c10p de squema de:la per.

manencia del objeto.

Bste esquema permite al nifio avanzar.al éiguiente periodo ‘de desa-,
rrollo intelectual ya que - le pérmlte pensar ‘

el mismo y con ello desarrol}é.sd_capacxda

simbdlica le permite al nifio sul

“una imagen mental o un simbolc

a este periodo.

En este periodo el nifi

antipatias.
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4.3 PERIODO PREOPERATORIO.

Abarca normalmente de los 2 a los 7 ailos y esta:caracterizado por

la adquisicién de la funcién simbSlica, que es una habilidad que

le permite al nifio representarse_las acciones.y objetos por medio

de. imdgenes, simboles o s;gno

En este momento el nifio ya no. neces ta actuar de forma d;xecta

con Lbs dbjetds'en todo moment szno que puede realxzar representa—

ciones de‘éllﬁs‘por medlo de la 1nter10rlzaclon de sus accxones.

En estevperipdo'alqo sumamente 1mportante es la aparlcxon del'

juego siﬁbéiiéb en donde el objeto se conv1erte en un’ siml lo d

actua y la accidn surge de las ideas mismas.

" Dentro ‘del juego simbélico se incluye la generalizacién

del cuerpo para representar personas o Cosas; incorporar’part
de juegos anteriores a secuencias mas largas de juego incluyend
las compafiias imaginarias; juegos compensatorios que representan

acciones generalmente prohibidas para el nifio.

El juego simbdlico no tiene limitaciones convzrtlendose en experlen'

cia creativa.
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En los juegos por reglas, el nifio de este periodo, juega imitando
a los mayores pero sin respetar sus reglas negandose al mismo tiem-
por a respetar una regla creada por ellos mismos va que ias ﬁniéés

respetables son las creadas por los mayores. No tlenen tlempos

para la terminacidn de estos Jjuegos y cuando esto ocurre todos han

ganado ya que todos se han divertido por lgual.

Durante este periocdo el nifio construye la imiéacidn.diferida‘a -
través de la cual imita una acecidn o suceso sin tgnérlés'ﬁresentes,
por medio de la representacién que tiene de ello en el'penéamiento.
Su pensamiento es intuitivo ya que no establece una coordinacidén
racional entre las representaciones que realiza de sus acciones y
percepciones, la relacidn se da siempre vinculada a su propia accidn.
Otra caracteristica del pensamiento en este periodo es la centrali-
zacidn dadq_que las represntaciones que realiza son configuraciones
estditicas resultantes de la asimilacidn de su propia accién, en opo
sicidn a laaagrupaéién de todas las relaciones; esto determina que
sus apreciaciones-sean influenciadas por las apariencias y que cuan
do dos dimensiones se alteran al mismo tiempo, se concentre en una
sola su atencidn ignorando a la otra, para él le resulta imposible

abarcar dos dimensiones al'mis e} tiempo.

Es por ello gque no hay. una correspondencxa visual uno a uno cuan-

do se les pide que 1m;ten ah lera de objetos.

Su pensamiento es tiansddct va realxza-por analoglas por ello

va de partlcular a partlcular

Es irreversible ya que enfoca su; atenc;on en los productos finales
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lgnorando el proceso de transformacxon 'y no- puede volver los objeto

a su estado inlcxal Su nsamlento no pued conslderar que se puede
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Esta etapa de clasificacién la aléén;a, el‘niﬁo}_en'el“béiiodo 16gi -

co concreto.

lar un elemento nuevo en relacién'cén ‘su: bonjﬁnto

La correspondencia es otro elemento del desarzollo 1nce1ectu 1 y

consiste en relacionar entre si elementos ‘de dos conjuntos 0. colec—
ciones. El nifio establece esta correspondencia termlnq a ‘término ’
de forma perceptiva, dejando de creer eb la conservacidn-de panti-
dades cuando uno de los conjuntos se agranda o disminuye ya que es
capaé de relacionar estos dos momentos al mismo tiempo. Esta discer
tacidn logéa alcanzarla en el periodo légico concreto.

En él'preoperatorio adquiere de manera intuitiva y por corresponden

cia a figuras perceptibles aunque ain no logra manejar los nilmeros
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de manera operator;a.

Ootro elemento, relaclonado con los anterlores,es el manejo de la

velocidad en el nifio preoperatorlo. Para &1 la velocidad se basa-en

la percepclon del adelantamient

fectivo que obseryakde un mov11
con IESPECCO a otro,

tampoco las dispaqc

es an1m15ta,{gs>decxr

ca es 1lo que lo hace sentirse atraido por
los cuentos en donde:los personajes se mueven y tienen vida siendo

cosas de..su vida-diar

La lééicé‘dgl niﬁﬁlpgéﬁperatorio se basa en la intuicidn que es la
interiorizacidn éé'ias percepciones y movimientos en forma de imdge
nes répresentativés y de experiencias mentales sin coordinacidn --
entre ellas debidb a éue no son consideradas'méviles, sujetas a
transformacidén ni reversibles.

Posee un pensamieﬁto artificialista ya que cree gue de acuerdo a

sus propias experiencias o a la intuicidn, ‘que las cosas las hizo
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hizo el hombre o una actividad divina o mdgica.

Las leyes naturales las confunde con las 1eyé$!morale§vy el‘détetmi
nismo c¢on la obligacidn debido a que no hace una:diférenﬁiécién'en-
tre lo fisico y lo psiguico. '

Afectivamente, muestra simpatia hacia ias'persbnas que corresponden
a sus intereses y que valoran sus logros y acciones y antipatfa a
los contrarios.

Posee una moral que depende de otras personas, personas a las gque
el nifio respeta. Sus sentimiento morales no son autdnomos.

Por ello es que considera a la mentira como falta mas grave si es-
ta va dirigida a los adultos siendo que ellos son los que la pro-
hiben.

Aparece también el respeto que para este nifio preoperatorio es una
mezcla de afecto y temor siendo al mismo tiempo el temor lo que -
marque las relaciones afectivas que establece con los adultos que
no estan basadas en el respeto mutuo, este sentimiento aparece has-

ta el siguiente periodo.
4.4PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS.

Es en esta etapa donde generalmente se inicia la escolaridad.Su len
guaje es mas variado y fluido, su pensamiento se concreta a cosas
en lugar de ideas, las reacciones mentales en esta edad se dan solo
en presencia fisica del objeto.

Acepta mas fdcilmente las opiniones ajenas, las discusiones son . --
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intercamb1os de 1ddeas. Dlsmlnuye su 1nc11nac1on a. otrogar carac-

terlstlcas VJ. 1entes

ace.aceptar

mas fac11mente la muerte. L

El aprendizaje en'. ste per;odo es una reconstrucc1on o-reinvencidn’

por.lo’ tanto la escuela debe dar elementos para q e

construya.

4.5PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES.

Debido a las edades de este periodo (11-12 aﬁos hasta el resto de
la vida) es un pefiodo que no esta considerado dentro de la Estimu-

lacién Temprana ni;dehtrozdp.mibPropuesta;Pedagégica por lo que se

acuerdo con su.des. las inte-

racciones entre:lo

Se ve al queto cognoscente como ‘a su;eto prlnclpal del aprendx—

zaje. ya gque el actua sobre os obJetos o la realxdad, interiorizan-




45
dolos, haciendolos suyos en la medida gue los comprende y ios

transforma para accionar sobre ellos, es decir, es el mismo-suje;

to quien construye su aprendizaje.

Esto es por lo que se contrapone la Psicogenética’.con:el conductis—

Estructuras formadas en el:proceso

eéuilibrio.

Por medio del proceso de asim11ac1on,;e1 n1no incorpota estructuraa

cognoscitlvas 'a las: acciones o experlenclas. Es la acel 5n e;erc1da

sobre la realidad con’' la fxnalidad de construxr un’ modelo de ‘esa
misma realidad. .

Por medio de la acomodacidn se modifican las estructuras internas o
bien se elaboran nuevas estructuras para poder comprenﬁer mejor

la realidad y aceptar experiencias nuevas.

Estos procesos de asimilacidn y acomedacidn se estabilizan o. regulan.

a lo largo del desarrollo intelectual, esto es conocido éomo’équi
libracidn. : :
La equilibracidén no es permanente ya que en la medlda que el SUjEtD

cognoscente va interactuando con la realldad

conocimiento surgen nuevos desequilibrios. que posibilitan:latad-

quisiscidn de nuevos conccimientos.
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S. PROPUESTA PEDAGOGICA. .

La guia de Intervencidn Temprana de la D.G.E.E. presenta
en su apartado referente a Punfamentacidn y Sugerencias de Interven
cidén para 3 y 4 afios de edad, una brevisima resefia de lo que es la
representacidén de la realidad para el nifio de esta edad; el juego
simbélico ya que ahora esta en posiblidad de representar en el pen-
samientd‘lo que anteriormente sSlo realizaba en acciones.. . {anexe
3._p 123, e 1, 3y 5)

Indlca en Comportamlentos caracteristicos psicomotores actividae
‘des’'que el nifio debe cubrir (Anexo 3. pp. 117 y121) pero de acuer
do cén ia,Tébria Psicogendtica y al marco referencial anteiormente
expuesto se‘pueden enéontrar las siguientes disociaciones. Aclaran-

do que po se tra;a'de todas ‘sino. de las mas relevantes.

1. La Guxa no presenta un marco tedrico en donde los maestros pue-
dan basarse para ver la correlacidén entre las actividades propues--
tas y el momento del desarrollo en el cual estan los nifiocs.

Es 1mportante menc10nar que al referirse su poblacidn a nifios
con problemas no se’ enconttara la misma caracterxzacxon dada por
Piaget en su teoria; ya que si en nifios 'normales' se pueden en-
contrar en en.esquemas diferentes, en los nifios disminuidos es mas
comin esto. Por ello es importante la consulta y andlisis de otros

autores que hallan trabajado al respecto.
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Si bien se ménciona que una forma de trabajo al formar subgrupos
de’ acuerdo a objetivos a cubrirw mo se estan considerando atipicida

des, grados de desarrollo cognoscitivo e intereses de loa nifos.

2. No hay una diferencia entre habilidades y capacidades en relacién
al aprendizaje, "Surge el problema de saber cudl es el campo de .
aplicacién de una estructura operatoria y cudles son sus limites,
es decir, cudles son sus posibilidaDES DE GENERALIZACION. Es un
problema con el gue debe enfrentarse todo aprendizaje que pretenda
rebasar el contexto inmediato en el que se realiza, como es el ca-
so del aprendizaje cuya finalidad primoxdial no es el contenido con
creto sobre el que versa sinmo el desarrolle de la capacidad inteleg
tual del indieiduwo y, con mayor razdnm, el del aprendizaje escolar
cuya finalidad no deberia ser, en modo algunmo, la de capacitar al
nifioc para resolver los problemas planteados por la escuela, sino la

de preparar al individuo para situaciones extraescolares.” (60)

3. La Gufa.no mencicna o sugiere de acuerdo a las atipicidades que

puede el maestro readizar para cubrir los comportamientos caracte-
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observables, medih}es y cuantificables.

5. Como.se menciono antefiormedte, de acuerdo al periodo piesper;td
-rlo no se pueden separar por edades en 3 y 4 afios. Para la Teor;a
Psicogenetlca ambos estas en el mismo periodo.

Aparte de- que una vez mas Se ve que no se tomaron en cuenta los

per10d05 de desarrollo cognitivo dde acuerdo a atlplcidades.

6. La separacidn por dreas no corresponde tampoco a la Teoria Psi-
.cogenética, es mas bien una propuesta curricular acorde al.conduc-

tismo. -

7. La sepafacién de sus cuatro apartados no corresponden tajantemen

te a uno sélo; la psicogendtica los lnterrelaclonarla para dar apren

dlzajes sxgnnficatx!os para el nlno{‘

"8, Es importante que el equipb:de‘ﬁfébajo interdisciplinario mencig

ne no solo”dreas de especializacidn;sino:corrientes. tedricas a la

que corresponden. No se abbrdari de’ la 'misma forma.un programa por

un psicologo conductiasa‘que pbr‘ .psicoa afisca, por ejemplo.

9. Algunas de las actividades‘psicpmotiigesjpropuestas en la Guia

son las siguientes:
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9 1 El nxno enrosca la tapa de un frasco*
El nlno necesltara tener antes el referente d

mov;mle tos glratorlos ‘de sus dedos‘y

e1 servxclo que esto le represente.

9.2 Recibe la pelota con los brazdé extendido

De acuerdo a la P51cogenetlca, el n:
velocidad de los méviles. |

Aparte de que no existen espeéifféﬁcidne ;comborfamiento
corporal, como la recibe, como eétghiéus 2208 éh ;eferencia a sus
manos, etc. - ‘ ‘ ./
Todas ellas con especificaciones gue.hsipdgchQiedéd se deben pasar

por alto.

9.3 Imita un puente con cubos. (Anexo‘srp.ﬁ17).
.. en la cosntruccién de torres muestra.ﬁn'mayor cohtrol. ...Tres

las hace de nueve a diez." (cubos) (61} °

9.4 No se maneja el concepto de eqqilibfio,'espacio. No se encuentra
la sustentacidn tedrica para que el nifio baje y suba escalreas, sal
te del idltimo peldafo, etc. Todo ello presuponiendo la obviedad

de que la Guia esta hablando de una escalera.

9.5 Se impulsa con los pies.. {Anexo 3 p. 117).
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fios dlscapac1t do

Es cla:a 1a 1 sxon al trabago de A. Gesell. en la GULE de Inter—

vencidn Temprana

S;n satanizar ninguna corriente psicopedagdgica, ‘solo mencionare

la riqueza-que 'se lograria si en vez de una descripcién de acciones. --

se contard -con un programa-de estudio que contemplard la resefia

teérica}za'que pertenece el programa, programas de trabajo y de im-

plemen acién dé acuerdo a situvaciones, atipicidades, y lugares con-

cretos sin ser necesarlamente programas regionales.
" BEs necesarla y urqente la realizacidn de una sustentacidn tedri-
ca para‘los C.I.T. sea esta cualquiera pero sustentada y:conoc1da

por los maestros para que se lleve una buena implementacidn.
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CONSIDERACIONES FINALES Y CONCLUSIONES.

El marco tedrico presentado y la Guia de Intervencidn Temprana
muestran una disociacién teoxria-prdctica; los datos curriculares
presentados indican posibles causas del porque de esa disociacidn.
Es trabajo de futuras investigaciones el cambiar o estructurar de
una mejor manera la Guia.

Es importante sefialar que la falta de una sustentacidn tedrica

la falta de una estructura coherente curricularmente, la falta

de apoyo en evaluacidn y planeacién no es problema de nivel institu-
cional es mas bien una carencia de la misma Guia. Una falta de
coherencia tedérica de sus realizadores.

Es por ello que a los maestros no les sirve ni siquiera de "apoyo
técnico”>como se menciona en la misma Guia.

Bs importante sefialar en este momento que se busca que encaje en
una teoria en especial sino tan solo que exista una coherencia
entre lo gue se dice que es y lo que en realidad es.

No se trata de condenar una teoria y vanagloriar a otra, no,se
busca un trabajo serio, comprometido con la educacidn, con la
propia formacidén como educadores. ’

Es necesario la formacidn de profesiontas conscientes con su ta-
rea, con el papel histérico que deben cubrir, con un compromiso
ético como educadores.

El trabajo no esta terminado es solo una aproximacién a lo que hace
falta investigar, aportar.

Queda abiérta la posibilidad de trabajos de investigacién para

toda la gente que trabaja en educacidn especial pero mas que
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nada para los Pedagogos.

Es necesario demostrar en la prdctica la formacidn comprometida
con nuestro momento, es necesario manifestar la formacidnde ser-

vicio que nos did la U.N.A.M.
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PROGRAMA  OF  KNeIMULACION TEMPRANA 67

I.,. ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS
ERS TEORI4 PSICOCENETICA Y’ CONDUCTISTA
AREAS. DE. ATENCION. EN I ESTIMULACION. TEMPRANA:

-~ Motricided

— Lenguaje:

- Inteligencia
— Afeatividad

I  OBJETIVO GENERAL: ~ El alumno: utilizend los sustentos tedwicos
de: 1a psicogendtilen y conductismoy, er . dfi-
versos campog gue: constituyem el objetivoe
de: la estimullacidn: temprans,

IIR.. OBJETIVOS PARTICULARES: — ED alumno discutird lg concapaji6m dw
aprendizaje gue: subyaee: o cada teonis

~ EL alumnom conocexd diversos métodos
gue: se derivan de: las teorfas.

~ Bl alumno: explicerd Vas diferenciias
tedrices bisicas de: 1a psicogendtica
y conductismo.

= El' alumno descubrird las categonfas
fundementeles que congtituyem las teo
rias conductista y psicogendtica

- EL glumno aplicerd teoricumente: los
fundementos tedrico conductista y
psicogenétice en motricidad, lengua-
je ete..

- El z2lumno utilizard diversos métodos
de: 1as teoriss en motricided, lengua
Je ete..
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TE MARIO MODULO II.

- Concepto de Estimulacidén Temprana.
Bases Tedricas de la BEstimulacidn Temprana.
Desarrollo neuroldgico.

(Plasticidad Neuroldgica).

Descripcidén de la Poblacién atendida en Estimulacién Temprana.

Niveles de Prevencidn.

Escalas Madurativas.

La importancia de la Psicomotricidad.
Los aspectos socicafectivos.

El juego:estrategia natural.

La familia como participante activo.

OBJETIVO:

El alumno analizard el concepto de Estxmulacién

Temprana ¥ las bases tedricas que lo sustentan -
- Neurologia.
- Teorias del desarrollo.-

- Teoria de la conducta.
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MODULO III €9

PROGRANAS DE ESTILULACION TERPRANA

Q3JETIVO GERERAL:
El participante anelizard loe diver-~oe enfogquee tedrico-te
todolézicos gque ~urienizn algywio- programae de eetimulacida
tenprane,

O3JETIVOS FARTICULARLS:
El part ieipe.nte.
~ Jeecribird ol proceso a través del cufl 1e e~timulacién
temprana ~¢ fug con-olidando en el dxbito de la educa--
cién infantil.
Dietinguird loe criterios td-icos para el anélia*a de - ~
- los programas de e~tirzlecidén tezprana. | ; “'::_\:‘%
seleccionard loe criterioe ¥ el alcance dal an; ‘l‘a
loe progratae de e-tirulacién termprane propue-tos,de --
ecuerdo con lae caracteri-tica- del Serinario=-taller.
- Revi-~orf slgunoe programes de eetimulaciédn temprena na-
cionales ¥y exiranjeros.
- Sefelard le fundasentacién tedries de cada programa de
e-tizulacién tezrrana.
- Analizard la xetosolozfa ; loe alcances de loe progra=-=
zze de estizmzlacidén tesgrana.
- Zletorsré una efntesis de le inve-Sigacién de-campo reg

ueipre~ ziblics- y privadae,
B S v

CLNTERIDO S

01 situasién actusl de 1
©. 'la educacién.
Criterioe zara el andliei

Jashes Slee g PR &S
AN

7 ‘:"""‘-‘—‘:bs‘ i“f.'
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MopuLn 1vL

DURACION . 32 Mor us.
CBIETIVO GENCRAL hlnbl-
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PRPEVESTA PEDAGOGICA. ANEXO 1
72
SUSTENTACION TEORICA A LOS EJERCICIOS DE PSICOMOTRICIDAD DE 3 A 4

AROS DE EDAD DE LA GUIA DE INTERVENCION TEMERANA DE LOS CENTRQS DE

INTERVENCION TEMPRANA (C,I.T.) DE LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACICN
ESPECIAL (D.G.E.E.? DE LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (S.E.P.)

EN EL DISTRITO FEDERAL (D.F.).

OBJETIVO.
Elaborar la sustentacidn tedrica sobre los
ejercicios de Psicomotricidad de 3 a 4 afios
de la Guia de Intervencidn Temprana.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA,

En los C.I.T. se pueden identificar varias irregularidades de
planificacidén y programacidn curricular.

La primera y principal es la falta de un programa de trabajo, el
dnico material de trabajo tangible:es la Guia de Intervencidn
Temprana elaborada por Guadalupe Nieto y Haydeé Rosas al inicid
de loas afios ocentas. Asi mismo no se cuenta con un Programa o
Plan de estudios o alguna Carta Descriptiva para el trabajo de los
maestros,

La guia presenta sugerencias de trabajo pero carece de un aval
tedrigo que oriente al maestro de grupc sobre el porque de los
ejercicios para el trabajo con los nifios.

Aunado a esto se tiene una vran diversidad de poblacidn en los
grupos, diversidad en cuanto a problemdticas neurofisioldgicas,
biclégicas y psicoldgicas.

BEs diferente el grado de trabaiv de cada drea dependiendo de

la problemitica en especial paro una de las que necesariamente se
requiere trabajar es psicomotricidad mdxime que la edad que he
elegido es cuando se necesita mayor atencidén porgque los nifios
sonvalorados para su canalizacidn a educacidn especial o bien a
sistema regular de preescolar.
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lLa Guia menciona en un inicid y hace referencia en sus sugerencias
de intervencidn a la Teoria Psicogenética por ello es gque he
elegido a €sta para mi sustentacidn tedrica, considerando que en
dicha teoria no existe separacidén teoria y método.

En este momento cabe mencionar que hay diferencia cognitiva entre
el maestro y el alumno. El maestro usa, entiende y se apropia del
conocimiento que la ciencia ya investigd, su .tarea es presentar
eses hechos, conceptos y leyes cientificas db manera tal que el
alumno las use, le sean iutiles, tas asimile. (1)

Es por ello que se hace necesario el conocimiento tedrico, no
Unicamente la implementacidn de los ejercicios si no conoce la
utilidad para los nifies y en que se basan tedricamente.

Los maestros de Intervencidn Temprana en el D.F. son en una mayo-
ria normalistas de Educacién Especial en donde no existe una espe-
cializacidén en Estimulacién Temprana, es resto son Pedagogos y
Psicologos. Se tiene asi una gama de profesionistas con conoci-
mientos superficiales de Intervencidn y especificamente de la
Teoria Psicogendtica de J. Piaget. '

Los maestros trabajan aplicando la'Guia de Intervencidn Téﬁprana
teniendo estas carencias tedricas y siendo poco probable gue bus-
que por si mismo esta informacién, ocasionada, gquiza, por las di-
ficiles condiciones de vida de los. maestros. Lamentablemente

adn hoy se perciben las palabras de:Olac Fuentes al respecto

"... 40afios de accidn piblieca ... -han conducido al deterioro de
las condiciones de vida y trabajo del maestro, al empobrecimiento
de su formacidn cientifica, ¥y a la dedsmovilizacidn politica vy
al control grEmial, ¥ a la burocratizacidn paralizante que pe-
netra todo instante de la prdctica -cotidiana." (2)

Como parte integrante de la S.E.P., Educacidn Especial imparte

1. v. REMEDI,E. "Construccién de la estructura metodoldgica.". en
Aportaciones a ladiddctica de la Educacidn Superior, México,
Ed. UNAM~ENEP Iztacala, 1979, pp. 36-60.

2. FUENTES, Molinar Olac. Educacidn y politica en México., México,
Ed. Nueva Imagen, 1984. p.47.
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cursos de capacitacidn a maestros en donde los contenidos tratados
son principalmente sobre el desarrollo anormal de los nifios aten=-
didos en los C,I1.T., de las orientaciones a realizarse con los pa-
dres de familia, de cuesticnes administrativo-escolares en cuanto
a evaluaciones y canalizaciones de los nifios.

En este momento mi intéres recae en los temas y contenidos tratados
sobre el desarrollo normal-anormal de los nifios. En dichos cursos
si bien se hace referencia a la Teoria Psiéogenétida, a Piaget;

no se establece una transmisidn tedrica de sus principales ejes
conductores. Es agui en donde veo la importancia de mi Propuesta
OCedagdgica a la Guia de Intervencién Tempraha.

Con mi Propuesta Pedagégica-apo}to uﬁa,base tedrica al apartado
sobre psicomotricidad de 3 a 4 afios. Ademds aporto algunos elemen-
tos tedrico-metodoldgicos sobre la necesidad de contar con progra-
wmas coherentes en los C.I.T. "

la propuesta para trabajar en toda la Guia incluyendc por supuest
el resto de los ejercicios de Psicomotricidad, es una posibilidad
de trabajo y de investigacidn gque queda abierto para todos los pro-
fesionistas de Educacidn Especial en especial para los de TInterven-
cién Temprana. .

JUSTIFICACION. .

En los Centros de Intervencidn Temprana (C.X,.T.) dependientes de

la Direccidn General de Educacién Especial (D,G,E.E.} se trabaja
con base en la "Guia de Intervencidn Temprana®™. ;

La Guia busca proporcionar a los maestros elementos tecnico-peda-
gdgicos que les ayuden en su trabtajo analitico, por ello'se. encuen-
tradidacticamente dividida en cuatro dreas con una interfeiacién
constante en todo el-proceso. Las dreas sons: COgﬂOScltha. social,
de la vida diaria y psicomotriz. (3} -

En los C.I1.T. se atiende a nifics de 0 a 4 afios y la-Guia. presenta
para cada etapa comportamientos caracteristicos, fundamentacidn

3. NIETO,Gpe.,Guia de Intervencidn Temprana., México, Ed.S,.E.P.,
1984. pp. 7-8.
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y sugerencias de intervencidn as{ como aetxvxdades propuestas.

La poblacidn de los €.I.T. son nifios cor:

a) Riesgo establecido en Deficiencia Mental, Sindrome Down, Ga-
lactonismo, Problemas motores y Paralisis Cerebral.

b} Nifios en alto riesgo ambiental.

Una caracteristica en comin de los nifios es alta incidencia de
problemas motores ¥ gque debido a diferentes causas econdmicas,
sociales y culturales desfavorecen su oportuna atencidn. :

El desarrollo psicomotor favorece el crecimiento e integracidn so-.

cial del nifio, favorece el aprendizaje y ayuda a su me:or desenvol-‘._

vimientode la vida cotidiana y de su futuro desempefio Laboral.

En los C.I.T., es entre los 3 y 4 afics de edad en que se realiza
una valoracidn para su posterior canalizacidn a educacién regular’
o educacidn especial y los nifios requieren haber trabajado lo mas
ampliamente posible su psicomotricidad, ademas claro, de las otras
dreas de la Guia.

Resumiendo, considero indispensable que el maestro de grupo co-
nozca la Teoria Psicogenédtica ‘que subyace en la Guia de Interven-
cidn Temprana especificamente en-'los ejerciciocs de psicomotricidad
para que conozca su sustentacidn tedrica y su utilidad.

Recordemos que no solo se esta buscandd el desarrollo corporal sino
un desarrollo psicomotriz que comprende un nivel cognoscitivo.

METODOLOGIA.

El objetivo central de.la presente propuesta es presentar el enfo-
que tedrico a los ejercicios de 951comotr1c1dad para 3 Yy 4 anos-'
desde la Teoris Psicogendtica. .

Para cumplirlo lo mejor posxble presento mi trabajc de la sxquxene
forma. -
—Contextualizacién, - ',
,primarxas como' 1a Gu:a de Intexvenc;on

1. Revisién de fuentv

Temprana y documentos 1nternos de Educacidn’ Especxal y de 1los vﬂ
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Centros de Intervencidn Temprana, .
2. Descripcidn a nivel general de la Guia de Interven01o
especifi cando en el drea de Psxcomotr;cxdad 'y en los ej
propuestos para 3-4 afios.

_Taﬁpxaha'a

-Conceptualizacidn.
Presentacidn general de agunos elementos teoricos para 3—
de la Psicogendtica de J. Plaget. :
Enfatizo en la imitacidén y el juego importantes para este Periodo
Preoperatorio de la Teoria Psicogenética.

-Propuesta.

1. Andlisis de los ejercicio; de psicomotricidad para 3-4 afios de
edad de la Guia de Intervencidn Temprana.

2. Interrelacidn tedrico-metodoldgica de los ejercicios propuestos
con la Teorfa Psicogendtica.

-conclusiones.

-Sugerencxas.
Sugerenc;as genrales. ‘de implementacxén, sobre el maestro de grupo
y algunas propuestas de investigacigon para la Guia.

~Material bibliogrdfico.

1. Revisidn de fuentes primarias como la propia Guia..., documentos
sobre legislacidn en Educacidén Especial, antescedentes histdéri-
cos y tedricos de la Guia.

2. Investigacidn bilbiogrdfica para conformar el marco tedrico y
marco referenéial, utiliando principalmente la bilbiografia mane-
jada en el Seminario de Etimulacién Temprana.

3.~Bib1iotecas=,de la Direcéién General de Educacién Especial, de
la Normalde Bspeciéliiécién, Cor.federacidén a favor de personas dis-
capacitadas y documentos del Movimiento de Personas Primero.
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ANEXO0 2

GLOSARIO Y DICCIONARIO DE PSICOGENETICA.
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DICCIONARIO DB EPISTEMOLOGIA GENETICA.

ANTONIO M. BATTRO.

BATTRO, ANTONIO M.

DICCIONARIO DE EPISTEMOLOGIA GENETICA.

Bs.As. ARGENTINA, ED. PROTEO, 1971.

Versidn resumida preparada para la Antologia de la Licenciatura en

Educacidn Bdsica. Sexto Curso. Optativa. México, U.P.N., 1985.
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Abstraccibn

... la abstraccién consiste en agregar relaciones al dato perceptivo, y no -
s610 en extraerlas de 1. Reconocer 1a existencia de cualidades comunes, ta-
les como cuadrado o redondo, grande o pequeto, echatos o de tres dimensiones,
etc., es construir esquemas telativos a las acciones del sujeto, tanto como a
las propiedades del cbjeto... De una manera mAs general afln, las cualidades-
comunes en que se¢ basa una clasificacién son «commess en la medida en que la
accibn del sujete las pone en comin, lo mismo que en la medida er que los ob-
jetos se prestan a ese poner en coman'. G.S.L. 247,

Abstraccibn simple op.

Abstraccibn constructiva

(A.s) "... una cosa es tomar 1os objetos percibidos como poseedores del caric
ter x para reunirlos sin mis trémites en una clase que sblo posea ese caric--
ter x, lo cual constituye entonces un proceso que denominaremos de abstrac---
cibn y de generalizacién e¢simpless (el que invoca el empirismo cl8sico), y --
otra cosa [A-c.] es reconocer en un objeto un carfcter x para utilizarlo como
elemento de una estructura diferente de 1a de las percepciones consideradas,-
que entonces designaremos con el nombre de abstracciones y generalizaciones -
avonstructivass Y. M.P. 395,

Abstraccifm eapirica (o simple)

"La abstraccidn a partir de 105 objetos percibidos, que llamaremos gabstrac--
cibn empiricas (en 1a hipétesis de que los objetos no perceptibles son produc
tos de operaciones) .,. que consiste simplemente en extraer de una clase de -
objetos sus caracteres comunes (por combinacién de la abstraccién y de la ge-
neralizacién solamente} ..." E.E.G. XIV 203,

Abstraccibn simplificante

"Ninguna figura geométrica... se realiza en estado puro en el mundo fisico, -
[la abstraccién] es entonces una construccién que sustituye la figura percibi

da como imperfecta por una figura que se concibe como perfecta'. E.E.G, XIV®

161. "A menudo se razona fen forma erréneal como si las formas geombtricas -

gs;uvigsen unidas a los objetos del mismo modo que su peso o que sus colores’.
.E. 39.

Abstraceién reflexiva (o constructiva)
... la abstraccibn a partir de las acciones y operaciones, gue llamaremos -

tabstraccjén reflexivas... es necesariamente constructiva”. E.E.G, XIV 203.-
... consiste en extraer de un sistema dc acciones o de operaciones de nivel- -
inferior ciertos caracteres cuya reflexién {(en el sentido casi fisico del tér:
mino) asegura sobre acciones u operaciones de nivel superior, pues s6l0 es po .
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sible adquirir conciencia de 1os procesos de una construccién anterior por me
dio’de una reconstruccién en un nuevo plano'. : -
"oy 1a abstraccién reflexiva procede por reconstrucciones que superan,- inte-
grindolas," 1as construcciones anteriores". E,E.G. XIV 203. Cf. E.E.G. XIV -
217. . E.E.G. XIV 223,

"“En 1a abstraccibén de las formas {geométricas}... hay una abstraccibn con res
pecto a'la ‘accién, o a la coordinacién de las acciones del sujeto...' R.E.40]

Abstraccifn reflexiva de la experienciz 16gico-matemftica

"... (a) la experiencia 1égico-matemitica consiste en comprobar en objetos --
cualesquiera los resultados de las acciones ejercidas sobre ellos; (b) los te
sultados son determinados por los esquemas de las acciones as{ ejercidas so--
bre ios objetos; (c) pero para comprobar (o <leer# ) esos resultados, el suje
to tiene que efectuar otras acciones (de lectura) utilizando Jos mismos esque
mas que aquellos cuyo producto sc trata de examinar. Sin embargo, (d) el co-
nocimiento adquirido es nuevo para el sujeto, es decir, que (aunque en verdad
una simple deduccifn habria podido remplazar 1la experiencia) la experiencia -
le ensefia aquello de lo cual no tenfa conciencia de antemano. Por lo tanto,-
hay que 1legar a 1a conclusién (e) de que la abstraccifn por medio de la cual
el sujeto extrae el conocimiento nuevo (para su conciencia) de los resultados
de sus acciones implica una parte de construccién, que tiene por efecto tradu
cir el esquema y sus consecuencias a téminos de preoperaciones o de operacic
nes conscientes, cuyo manejo posterior permitiri remplazar por. deducciones --
las experiencias o procedimientos empiricos que as{ se han vuelto infitiles".-
E.E.G. XIV 253, .

"... transforma la conducta misma, diferenciindola, y por consiguiente... ---
agrega algo a la cualidad asi aislada por la abstraccién”. E.G. I 72,

Abstraccibn y conciencia

""Hacer abstraccién del punto de vista propio, es decir, adquirir conciencia -
de 61". R.E. 278.

Abstraccifn a parti';' de las coordinaciones intermas (hereditarias)

“Ello no significa necesariamente que las operaciones estén preformadas en -
una forma innata, sino que puede interpretarse en el sentide de una abstrac--
cién progresiva de elementos tomados al comienzo de un funcionamiento heredi-
tario y reagrupados gracias a composiciones constructivas nuevas". E.G. I 25.
Abstraccifn -operacifn inversa de 1a miltiplicacién 16gica

nsiendo 1a abstraccién la operacién inversa de la emultiplicaciéns légica". -

D,Q. 308.
"Abstraccién hecha de K3, el producto KjX; se reduce a K;.'" T.L. 119-120.
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Abstraccién y simbolismo

"Al doble mucanismo de qcondensacxénr) «desplazamientos en el simbolo [segun
Freud) puede corresponder, respectivamente, 1a ogenerahzanén, y.1la wabstrac
cién» en el pensamiento. La abstraccién es una especie de despla"amxento" =
L.P. 152. (Véase GENERALIZACION Y SIMBOLISMO). - :

Abstraccién de las cualidades (génesis del nimero):

Hay "abstraccién de las cualidades... en los comienzos:deé:la numeracién, en. -
que cada elemento es consxderado como una unidad, con mdependencza de sus --
propiedades cualitativas..." E.E.G. XIV 193 -194 -

Abstracci6n propia de las fommas sucesivas (hzsténcas y ps1cagenét1m5) de -
1a causalidad

"... cada transformacién de la causalidad conduce, no 5610 a una nueva jerar-
quia de las escalas de aproximacifn, lo cual lleva a disminuir el grado de --
validez de las formas causales anteriores, sino, ademfs, a relegar, -bien al -
dominio de las apariencias fenoménicas, bien al de 1las relacmnes egocéntri--
cas, ciertos aspectos de los caracteres sacrificados'. E.G. 11 290,

Accibm

"Al aplicarse a los objetos, toda accién se acomoda a ellos, es decir, sufre-
en negativo la impresién de las cosas sobre las cuales se moldea. PoT supues
to, lo esencial de 1a accién no consiste en esa impresién: consiste en la mo- .
dificacién meuesta al objeto, es decir, enla asumlauén de éste'a ]os es--
quemas del sujeto”. R.E. 540. ‘
"DF. 1. Accifn es toda conducta (ohserva‘ble extermrmcntc mchsl\'e . por mte
rrogacién clinica) que apunta a um objeto desde el punio de vxsta del su;eto-,f,'
considerado". E.E.G. IV 43. : !
Es preciso "definir la accibn como una reequxhbrac.xdn de la conducta cn 105 R
casos de modificacién del medio". E.E.G. IV 44 ) . 3

Comienzo de la accién

"Df. 2. Una accién comienza en un momento t cuando,’ antes. de ‘ese momento t
una modificacién del medio que hace improbable el hecho de llegar a’un: estado
e no es seguida, en la conducta, por una medida compensatoria, cn tanto que -
después de ese momento t se produce, sf, esa medida".. E.E.G. IV 44,

Terminacién de la accibn

"Df. 3. Una accibn termina en el momento t, si despuds de t las modificacio--
nes del megio que disminuyen la pos:lblhdad de llegar a un estado e, o bien -
no son seguidas por sus efeCtos o bien son seguidas por regresos a e, logra-
dos en t" E.E.G. IV 44,
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Resultado de 1a accifn

*Df. 18. Diremos que el resultado de una accién es relativo a un esquema, ---
cuando tal resultado consiste en la introduccién de una propiedad de tipo I -
en el objeto al cual se ha referido dicha accién'. 'Df. 19. Se dice que el -
resultado de una accibn es relativo al objeto, cuando tal resultado consiste-
en la intreducci6n de una propiedad de tipo II en el objeto al cual se ha re-
ferido dicha accién''. E.E.G. IV S6. (Véase PROPIEDAD DE TIFO I y II).

Accibn minime

"Df. 4. Una accibn es mfnima cuando, en 1a situacibn en que se efectfia, no es
accién ninguna subconducta de dicha conducta'. E.E.G. IV 44.

Subacci6n
"Df. 5. Una subaccibn es cualquier accifn que forme parte de una accibn com--
puesta (también emplearemos los témminos de accién coordinada y de coordina--

§i6n de acciones, en lugar de subacciones y acciones compuestas)". E.E.G. IV
4,

Accién 16gico-matemitica

"Df. 20. Llamaremos 16gico-matemitica toda accibn susceptible de introducir -
propiedades de tipo I en los objetos". E.E.G. IV 57.

Accién fisica
"Df, 21, Léamarauos fisica toda accibn cuyo resultado sea relativo al objeto!
E.E.G. IV 59.

Accién y operacibn

"... sin 1a actividad del sujeto, que se traduce en la progresiva reversibili
dad de las acciones e intuiciones, hasta la total reversibilidad de los meca-
nismos operatorios, las acciones no se transformarfan en operaciones, y por -
lo tanto éstas no Ilegarian a «agruparsesen sistemas méviles y coherentes”.-
M.V, 262.

Accién y abstraccién

'Hay que decir, y ello én todos los niveles, que la accién -punto de partida-
comim de las intuiciones imaginadas y de 1as operaciones- agrega algoe a'lo --
real, en lugar de extraerle simplemente (o, como se dice, de «abstraerles) --
los elementos de su propia construccién. M.V, 31.
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Accibn virtual y objeto

"Una realidad que se mantiene simplemente «a disposicibne de 1a accibn, sin -
estar situada en «gruposs objetivos de desplazamiento, no es, entonces, un --
objeto: es sblo un acto virtual”. C.R. 42.

Accién interiorizada

"Llamaremos interiorizada una accién ejecutada en pensamiento sobre objetos
simbblicos... bien por representacién de su posible desarrcllo y aplicacién
a objetos reales evocados por imigenes mentales (y entonces la imagen es la
que representa el papel de simbole), bien por aplicacién directa a sistemas -

simbblicos (signos verbualss, ete.)”. E.E.G. 11 44-45. (Véase NOCION CONCRETA).

Acomodacibn y experiencia

Es preciso "distinguir en la actividad intelectual... un momento que responde
a 1o que es la experiencia (acomodacién como tal)". N.I. 241,
YHay acomodacibn cuando el «medio acta sobre el organismos™. P.I. 13.

Acosoda=i6n op. Asimilacién

Para 'la acomodacibn de los esquemas... existe... um tertium entre aplicar y-
no aplicar un esquema de asimilacién: consiste en modificar a éste..." E.E.G.
VII 4A.

“En primer lugar, designa una actividad: aumque la modificacién del esquema -
de asimilacién sea impuesta por las resistencias del objeto, no es dictada de
golpe por el objeto, sino mis bien por la reaccibn del sujeto que tiende a --
componer esa resistencia (de tal modo, puede proceder por reaccién inmediata,
o poT ensayos y errores, etc.). Pero en segundo lugar, si la acumodacién es
entonces, todavia, una actividad que consiste en diferenciar un esquema de --
asimilacién, con respecto a la asimilacibn es derivada o secundaria'. E.E.G.
V1I 44.

"La presién de las cosas temina siempre, no en un sometimiento pasivo, sino
en una simple modificacibén de la accién eiercida sobre ellas™. P.I. 14. CE. -
N.1. 24s.

Acomodacién adquirida (Ejenplo)
“Por ejemplo, cuando el nifio se succiona sistemAticamente el lpulgar, no ya -

por casualidad de encuentros, sino por coordinacién entre 1a mano y la boca,-
se puede hablar de acomodacidn adquirida". N.I. 49,

Actividades perceptivas

Se utiliza el “término colectivo de actividades perceptivas (pues"e.xi’sten -
chas distintas y qus no son necesariamente del mismo nivel)". M.P. 172, 7 ---
(Véase INTELIGENCIA PERCEPTIVA). i :
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Fs "uno Je los aspectos de la inteligencia sensorio-motriz.. aspecto limitado
_;l I:aic_:_cn que el-cbjeto entra en relaciones directas y reales con el’sujeto’

o1, 135 : : e R g b
"Se sefiala ante todo por la intervencién de la descentracién'’. P.T1.:98. 7
Es la "fuente de descentraciones, de transportes (espaciales.y. temporales),’
de comparacicnes, de trasposiciones, de anticipaciones.y,”en’forma-general,
de un'anidlisis cada vez mis mévil y tendiente a la reversibilidad!

Actividad perceptiva y esquemas perceptives

"Consiste en esencia en asegurar el paso de unas a otras percepcicnes o, di-
cho de otro modo, en establecer las semejanzas y diferencias entre las-rela--.:
ciones percibidas de modo sucesivo. Culmina, pues, en algo distinto de'la -
simple percepcidn: en la constitucién de ¢esquemas perceptivoss, que ya son =
esquemas de transformacién, y no s6lo lecturas de relaciones gstiticas". E.G.
T 182. '

La percepcién es un indice con respecto al esquema perceptivo, "no es mis que
un punto de referencia respecto de la accibn real de vincular entre sf las --'-
formas percibidas, es decir, en relacién con 1la actividad perceptiva... por -
lo demés los esquemas perceptivos son casos particulares de los esquemas de -
asimilacién sensorio-motriz”. E.G. 183.

Actividad sensorio-motriz asimiladora

'"1a actividad sensorio-motriz es asimiladora, o sea, que, en el caos de las -
impresiones que lo atacan, el recién nacido trata ante todo de conservar y --
encontrar las que acompafian el fincionamiento de sus 6rganos”. F.S. 87.

Actividad operatoria

Se forma el "'problema del conocimiento en téiminos biolégicos de relaciones -
entre el organismo y el medio, o en términos psicolégicos de relaciones entre
la actividad operatoria del sujeto y la experiencia', E.G, 1 25.

Mdaptacibén orgimica B I
"Interpenetracién entre tal parte del cuerpo vivo'y tal sector-del medio: ex--
terior'. P.I. 14. R LI g
Hay adaptaci6n “cuando el organismo se transforma.en funciéndel medio;’y
cuando tal variacién tiene por efecto un.acrecentamiento.de:los-intercambios
entre el medio y &1, favorables,a su conservacién”.  N.I.:I1I. C£.P,1.:130

Maptacién mental o intelectual

"Intercambios mediatos entre el sujeto v los objetos, que se efect(ian a dis--
tancias espacio-temporales cada vez mayores, y segin trayectos cada ve: més -~
complejos". P.I. 14, I SRR
"Como cualquier otra, es un equilibramiento progresive entre un mecanismo ---
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asimilador y una acomodacién complementaria®™.” N.I. 13. Cf. N.1.-12,-387; -

P.1. 14; (10) 203, : R :

"Las cosas que cxigen de nuestra parte una adaptaczén, ¥ que, por lo tanto, -
excitan nuestra conciencia, son siempre, en primer.lugar,. los cambios que - se

producen en el mmdo exterior, por oposicién a ias peripecias del trabajo del

pensamiento™. J.R, 119,

"La concordancia del pensamiento con las cosas y 1a del pensamiento consigo -
mismo expresan la doble invariante funcional de la adaptacién-y-la organiza-- -
cibn. Pero estos dos aspectos del pensamiento sen indiseciables; el pensa---

miento se crgam.za al adaptarse a las cosas, y estmctura las cosas al orga.ru.
zarse”". N,I. 14. )
“Desde el punto de vista del conocimiento, ello szgm.f:ca que la actz_wdad :
del sujeto es relativa a 1a constitucibn de1 objeto,. as{ como ésta implica .a - -
aquélla: es la afimmacibn de una interdependencia 1rreduct1ble ntre -1a expe- o
riencia y 1la razén". N.I, 21, R .

Adaptacién (estado)

"Sa confunde con el conJunto de 1as relaciones entre el ‘organismo y el medio-
cuandthgy i\iqx:ervzvenc:a del primero, es decir, que se reduce a la vida mis--
ma"

Adaptacibn [proceso)

Es el "paso de un equilibrio menos estable a uno mis estable entre el orgams
mo y el medio". E.G, III 81. .
"La idea de adaptacidn constituye uma extensién de la de funcionamiento, y <-
engloba los intercambios entre el organismo y el medio: se dice que un orga--
nismo esti adaptado cuando los intercambios favorecen su funcionamiento nor-- .
mal, ¥ estd inadaptado si lo obstaculizan". E.E.G. 1 70. :

ifn como equilibrio mévil externo (entre el medio y el orgamsrno) b4 -f
Rmcionamiento como equilibrio mévil intermo. E.E.G. I 71, 8

Adicién 1égica
"La inclusién o a.d;cz.én 16gica (reumén o ‘exclusién de; obJ et
de clases)". D.Q.

"la adicibn léglca... no es otra cosa’ que a; reunibn’de’ los el ementos en una-
clase, o de dos clases en una clase. total‘ Q261

élementoé )

Micibn partitiva o infralépica E

"La particién o adicién partnwa (seccionammnto retnidn de ‘partes) es
infralégica, es decir, que el atodo» que constituy: su1imite’ superiories- €l .
ocbjeto individual... y encara las partes y? el .todo; como’elementos;’ espanales- .
o temporales’. D.Q.
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Adquisicibn (Mecunismos)

*(1) maduracién interna del sistema nervioso [p. ei.: marcha);

(2) aprendiczaie en funcién de la experiencia;

(2a) fisica {p. €j.: nocibn de peso]; :

(2b) 1bgico-matemitica {p. ej.: conmutatividad de la suma); .

(3) por el lenguaje v las transmisiones educativas o sociales [p. ej.: -
numeracién hablada); ’ .

(4) por equilibracidn progresiva [p. ej.: conservacién de la materia], -
en lugar de limitarse a emitir juicios sobre las configuraciones ---
Onicamente, [el nifio] se dedica a razonar sobre las transformaciones,
y ellg de manera cada vez mfis reversible (en el sentido de la inter-
vencién de las transformaciones inversas)". E.E.G. XIV 210.

Afectividad

"Con este témino entendemos: los sentimientos propiamente dichos, y en parti
cular 1as emociones: las diversas tendencias, incluidas las tendencias supe~
riores», y en particular la voluntad". A.1. 2.

Afectos imtraindividuales
"... los elementos energéticos son los intereses, los esfuerzos, los afectos-
de todo tipo que interviemen en la conducta intraindividual: es lo que hemos-
1lamado afectos intraindividuales, que constituyen la regulacién de la conduc
ta en general”. A.I 7 -

Afectos interindividuales

",.. las conductas relativas a las personas, su aspecto afectivo o energético,
estin constituidas por el conjunto de los afectos interindividuales, desde --
las simpatfas interindividuales m&s primitivas hasta los sentimientos morales
y esa regulacién de terdencias que hemos llamado voluntad". A.1. 157.

Agrupaci6n [groupement] desde €l punto de vista psicolbgico

Desde el punto de vista genftico, las operaciones 1légicas e infralégicas pre-
ceden a las operaciones muméricas y métricas. Estas operaciones primitivas -
implican uma estructura de agrupacifn. Las operaciones psicolbgicas concre--
tas presentan una estructura de "agrupacibén", en tanto que las operaciones --
formales presentan una estructura de “Grupo INRC" (combinatoria promosicional).
La "agrupacién final resulta... del hecho de que la asimilacidn, . dejar de
ser deformante, 1lega a su punto de equilibrio con la acomodacién'. M.V. 172,
"Es la asimilacidén liberada de toda necesidad experimental". (9) 44.

"... el criterio psicolégico de la constituci6én de una sagrupacifns es el des
cubrimiento de la conservacién de las totalidades, con indeperdencia del orde
namiento de las partes'. E.G. 1 85.

"Donde hay aagrupaciéne hay conservacién de un todo, y esa conservacién misma
no serd simplemente Supuesta por el sujeto como una induccibén probable, sine-
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ufirmada por & como una certidumbre de su pensamiento®. : P. i‘.zlﬁ.‘. v

Agrupacién y cuantificacién intensiva

*'Importd, pues, ver de qué modo la act1v1dad del'queto ermi te:proceder; de s
las operacmnes intensivas, simples agrupacmnes infrald, as.opera-’
ciones métticas". E.G. II 39. D
"La condicién comin a todas las agrupacmnes [es 1

maciones en funcién de invariantes, y rec{procamente
... un sistema de operaciones cualltatlvas @agrupa

Agrupacién y reversibilidad

"Un mecanismo operatorio rever51ble, es decir.
grupos aritméticos y geométrices". D.Q. 322, -7

"La reversibilidad de la agrupacién operatoria es 3 la.vez'deduccién
lacién indefinidas y perpetuamente acomodables a las s1tuac1one nuevas
M.V, 172. .
"Es equilibrio mévil que constituye en la vida mental la «agrupamén “d 1
operaciones directas e inversas". D.Q. 330 : :
YLa ag-rupaclén de las operaciones, es decir, su compos1c16n reverslble" D Q i
51. :

Agrupacién y egocentrismo

"La descentracién o coordinacién de las relaciones sucesivamente centradas -
constituye por consiguiente una aagrupacibny operatona" M.V. 171, -
'"De una manera general, la agrupac:.én 16gica de un sistema de nociones tales-
com las de materia, peso o sustancia es, pues, una conquista sobre una forma .
correspondiente de egocentismo”. D.Q 276. .

'La agrupacibn es lo contrario del egocentnsm" D.Q. 275.

Agrupacifm practica
“"Coordinacién de los medios y de los fines que constituyen de manera general-
las valorizaciones cualitativas (totalizaciones de los valores ¥ relaciones .- -

de medios con objetivos) ... [Esta agrupacién} conoce los ocho modos de agru-
paciones [elementales] (clases y relacmnes ad:.t.was y nultlplesJ" :{10).201.

Agrupacifn y cooperacifn

nes. y. la“
camun, . es’;

"Cada agrupacién interior a los J.nd1v1duos es, un sistema de; onera
cooperacién constituye el sistema de las’ operaciones efectuadas
decir, en el sentido propio de co- operacmnes" P, I
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l\,gﬁ.lpnci6n desde el punto de vista matemftico (J.B. Grize)

"Las clases y las relaciones sobre las cuales el nifio se apoya en su desarro-
110 no son las nociones abstractas del 16gico. Se manticpen cualitativas en
1o fundamentual, aunque estructuradas, y esa estructura es la que Piaget 1llamd
agrupacién, y que desempefia un papel de primer plano en 1a explicacién psico-
16gica'’s E.E.G. XI 70-74.

Anticipacibn

“La retroacci6n se convierte... en anticipacién como es regla en los asprendi~
rajes sensorio-motores, y ... procede sencillamente de la repeticién de las ~
retroacciones...” E.E.G, 1 71,

Anticipacifn intuitiva

Es una “regulacibn parcial debida a 1a descentracibn de la intuicién inicial.
Lot MUY 158,

"Es esa especie de experiencia mental que constituye la intuicién articulada,
ms mbvil que 1a intuicibn est4tica de las simples reconstituciones percepti-
vas iniciales''. M.V. 22,

Anticipacifn represemtativa

Es '"una verdadera descentracién de la intuicibn... sélo se trata de un progre
so representativo (de una intuicién «articuladas por su descentracién)". N,T.
97.

Apercepcién simple (sinfnime de percepcién simple)
*... la nocibn de &ngulo no es en modo algumo el producto de una apercepcifn.
simple”. R.E. 412.

Aprerdizaje (Reaccibn circular)
... el aprendizaje mo es mis... que una reaccibn circular que procede por a-
similacién reproductiva, recognoscitiva y generalizadora". N.I. 259.

"... es decir, el elemento acumulativo del tanteo...'' N.1. Z58.

Aprendizaje

“,.. ta} todo apremdizaje supone la utilizacién de coordinaciones no aprendi-
das (o no aprendidas del todo), que constituyen una 1é6gica o una prelbgica -~
del sujeto; (b) el aprendizaje de las estructuras- 1égicas supone la utiliza--
cibn de otras estructuras légicas o prelégicas previas, no aprendidas (o no -
aprendidas del todo)”. E.E.G. X 184.
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Aprendizaje en el sentido estricto

“En el sentido estricto, sélo hablaremos de aprendizaje en la medida en que -
un resultado (conocimiento o ejecucién) se adquiere en funcibn de 1a experien
cia, pudiendo ser esta experiencia, por lo demis, de tipo ffsico o de tipo -
1égico-matematico, o de los dos..." E.E.G. VII 36.

"Por oposici6n a-la percepcién y a la comprensi6n irmediata, pues, hay que Te -
servar el témino de aprendizaje a una adquisicibn en funcibn de la experien-. .
cia, pero que se desarrolla en el tiempo, es decir, mediata, ¥ no inmediata -
como 1a percepcién o 1a comprensién instanténea’. E.E.G. VII 37. G

Aprendizaje en el sentido asplio o Desarrollo

"... llamaremos «aprendizaje en el sentido amplio (s. lato)s a la unién de -

los aprepdizajes s. estr. y [de los] procesos de equilibracién". E.E.G. VII -
38, (''o desarrolle') E.E.G. VII 41.

A priori (para la epistemologia)

"Para la epistemologia, tales conceptos s6lo podrian ser a priori si se en---
tiende por a priori, no, naturalmente, una idea innata, sino una noma hacia-
1a cual la razén no puede dejar de tender a medida que se va depurando''. J.M.
253,

A priori (para la psicologfa)

"... Desde el punto de vista psicolégico, que es el del hecho, y no ya el del
derecho, una norma a priori sblo tiene existencia como forma de equilibrio: -
constituye el equilib- .7 ideal hacia el cual tienden los fenfmenos, y sigue -
en pie el problema de . ber, dados los hechos, par qué su forma de equilibrio
es tal y no otra". J.~. 2583,

Aritmetizacién progresiva de 1a serie de los nfmeros

"(a) De 1l a 7 u 8 [elementos], la serie estd casi estructurada, con coordina-
cibn de la sucesibn y de la iteracién, lo cual permite resolver los problemas
precedentes en lo referente a los pequefios némeros..." '*(b) De 8 a 14 6 15 se
puede hablar de una serie ordenada de témminos equidistantes, o sea, que si -
la correspondencia ordinal-cardinal todavia se reconoce en general, la suce--
sibn y 1a iteracibén estfn por lo comim discciadas, y la iteracién ya no se --
emplea para las previsiones pedidas. (¢) De 15 a 30 6 40 ya se trata s6lo de
una serie ordenada. Ya no se reconoce la iteracién, y el orden sblo se en---
cuentra por lo comin al recitar la serie entera, encontrindose con mis facili
dad los sucesores de un nfmero que sus predecesores”. ''(d) Por encima de 39 &
40 ya 1o queda asegurado el orden". E.E.G. XI 23-24.
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Asimilacién

"El acto de asimilacibn es el hecho primero, gue engloba cn un todo la necesi
dad funcional, la repeticién, y 1a coordinacién entre el sujeto y el objeto,”
que anuncia la jmplicacién y el juicio“. N.I. 46.

"... modificacién objetiva de movimientos y posiciones externas por los movi
mientos propios, as{ como 1a modificacibén subjetiva resultante del hecho de -
que la percepcién o la comprensifn de dichos movimientos y posiciones exter--
nas es necesariamente relativa al «punto de vistas propio'. ''... asimilacién-
de los datos actuales a los datos anteriores por el hecho de que la misma ac-
cibn, o, dicho de otro mode, el mismo esquema, les es gplicado sucesivamente".:
F.S. 288. "Si toda accién es asimiladora, y si asimilar significa integrar -
los objetos (o las ligazones exteriores) a esquemas de acciones, toda accibn-
que incide sobre un objeto transformari a éste en sus propiedades o en sus --
relaciones". E.E.G. V 57.

Asimilar

"Asimilar, tanto psicolbégica como biolégicamente, es reproducirse unoc mismo -
por medio del mmdo exterior, y por lo tanto es transformar las percepciones-
hasta hacerlas idénticas al pensamiento propio, es decir, a 1os esquemas ante
riores. Por ende, asimilar es comservar, y en cierto sentido identificar". ©
J.R. 142, "Por consiguiente, la asimilacibn parece crear un elemento fijo, -
una manera uniforme de reaccionar frente al devenir de las cosas..." "... es
la fusién de un objeto nuevo con un esquema ya existente'. J.R. 143. Cf. C.P.
321-327.

*,,. la asimilacién constituye un proceso comin a la vida orgnica y a la ac-
tividad mental, y por lo tanto una nocifn comim a la fisiologia y a la psico-
logfa™. N,I,43.

"... la asimilacién explica el hecho primitivo, admitido en general como el -
mhs elemental de la vida psiquica: 1la repeticién". N.I. 44,

"'... la noci6n de asimilacién engloba desde el comienzo, en el mecanismo de -
la repeticibn, el elemento esencial por el cual la actividad se distingie de-
la costumbre pasiva: la coordinacién entre lo nueve y lo antiguo, que anuncia
el proceso del juicio. N.I. 44.

Asimilacién biolégica

“,.. es una incorporacién de las sustancias v de las energias en la organiza-
cién del cuerpo propio..." E.G. III 123.

“La asimilacidén es... el funcionamiento mismo del sistema del cual la organi-
zacifn es el aspecto estructural”. N.I. 359,

"La asimilacién fisiolégica esti centrada por completo en el organismo: es --
una incorporacién del medio al cuerpo vive, y el caticter centripeto de ese -
proceso es tan profundo, que los elementos incorporados pierden su naturaleza
ssll)ECigiCa para convertirse en sustancias idénticas a las del cuerpo propio".
N.I. 360.
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Asimilacién mental

... la asimilacién mental elemental, o incorporacién de los objetos a.l1os es - :
quemas de la actividad propia..." E.G. III 123. e T S :
.. nct_:rporacién de los objetos a los esquemas de la conducta, k ,
estos objetos otra cosa que el cafiamazo de las acciones susceptibles-de ser. -
repetidas en forma activa. P.I. 13. B A PRy E °L
"... los criterios de la asimilacién mental son... [1]"la existencia de esque "’
mas, [2] el hecho de que un aporte del sujeto se.agrega ‘a-los 'datos’proporcio .
nados por el objeto y [3] el heclo de que un elemento. de inferencia‘se agrega.
a 1a comprobacién". "E.E.G. V 68. T R e

Asimilacién racional

",.. la asimilacién racional o incorporaci6n de los objetos ailos sistemas de
operaciones”. E.G. III 123. . '

“La asimilacién racional, tal como se revela en el juicio, no destruye en mo-
do alguno el aspecto incorporado al sujeto, pues al manifestar la actividad -
de éste la somete a 1a realidad de aquél". N.I. 360-361.

... la asimilacién es el acto del juicio en la medida en que une los conteni
dos experimentales a la forma 16gica. N.I. 359.

Asimilacién deformante op.

Asimilacién equilibrada

‘... asimilaci6én del objeto a la actividad propia y construccifn de relacio--

nes en fimcibn de dicha asimilacién, primero deformante y luego, poco a poco-

equilibrads con una acomodacién complementaria de los esquemas de asimilacién

a lo real”. E.G. IT 14,

"En los estadios primitivos... la asimilacién. que quiere ser demasiado comple

ta, destruye a 1a vez el objeto por asimilar v el esquema que asimila... Por -

lo tanto el proceso no es reversible". J.R. 144,

“En el pensamiento no dirigido, ante todo, la asimilacién es siempre deforman-

te.” J.R. 143,

"En la inteligencia dirigida del nifio... varios fenémenos son anilogos a esa-

gslilmilgcién deformante... por ejamplo, el ¢sincretismos... la«condensacitny’.
-R. 143,

"... tiende a asegurar una acomodacién permanente a todas las combinaciones -

nuevas de la experiencia. Kl equilibrio por fin logrado entre la asimilacién

y la acomodacién explica entonces la reversibilidad de la agrupacién operato-

ria que es a la vez deduccién o asimilacién indefinidas y perpetuamente acomo

dables a las situaciones nuevas''. M.V, 172.

Asimilacién deductiva
"... 1a acomodaciSn a la experiencia y la asimilacibn deductivas alternan...-

en un mvinﬂento_guyn ritmo pucde wariar, pero cuyo caricter ciclico atesti--
gua una correlacién cada vez mis estrecha entre los dos ciclos. En efecto, -

‘no siendo -5
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bujo.1n presién de la necesidad (y por 1o tanto del esquema de asimilacién . - -
principal) y de los esquemas ensayados como medies ‘iniciales, la acomodacién- -
tanteante =e dedica a 1a hiisqueda de nuevos medios, ¥.1lega a-1a constitucidn
de nuevos esquemas susceptibles de coordinarse cop- losantiguos'': N.T. 285,

Asimilacibn (juicio y concepto) C i S T
“... el juicio asimilador es el elemento active aely- proceso wyo-”cohi:éptd’qr--
ganizador es el resultado..."™ N.I. 359, .°.  itsw e

' Asimilacién. e implicacifn

".,. la asimilacién es el rasgo de unién entre la organizacién motriz.y. la im
plicacién..." N.I. 355.

'"fomento particular en la actividad intelectual, que responde a lo que es- la
deduccién en el pensamiento reflexivo., N.I. 241,

Asimilacifn a los esquemas de accibn

"... la significacién del resultado de la serie de acciones, en efecto, no -
depende mis que del sentido de esas acciones mismas (ordenar y reunir), o de
sus coordinaciones, y no de las propiedades de los objetos". E.E.G. I 33.

"... Asimilar un objeto a un esquema equivale, pues, a otorgar a dicho objeto
una o varias significaciones, y ese otorgamiento de significaciones es el que
implica entonces, inclusive cuando se produce por comprobacibn, un sistema --
més o menos complejo de inferencias. En una palabra, se podria decir, pues,-
que una asimilacién es una asociacién acompafiada de inferencia'. E.E.G. V 59.

Asimilacién fuincional

"... es la relacién total de la necesidad con la satisfacciédn. Desde el pun-
to de vista del comportamiento, esa relacifén no es otra que la operacién por
medio de la cual un mecanismo ya organizado se asienta funcionando y funciona
utilizando un dato exterior a €1: es, por consiguiente, la asimilacién funcio
nal”, N.I. 151.

Asimilacién reproductora

"... la reproduccién propia del acto de asimilacién implica siempre la incor-
poracién de un dato actual a un esquema dado, estando constituido dicho esque
ma por la repe;ici6n misma''. N.I. 44, Cf. P.I. 121.

. asimilacién reproductora que es la Teaccién circular o imitacién de s{ -
mo..." F.S. 53. s

Asimilacién (reproduccién reversible)

*... todo acto de asimilacifn, es decir, toda relacién entre la organizacién-
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del sujeto y el medio externo, supone un sistema de operacioncs ordenadas . en
«gruposs: en efecto, la asimilacibén es siempre reproduccién, es decir, que: im-
plica una reversibilidad, o un posible regreso al punto de partida, 1os cua--
les definen precisamente el egrupos. C.R. 182. G

Asimilacién recognoscitiva

"... este reconocimiento elemental consiste, en cl sentide mis estricto de 1a*
palabra, en una <asimilaciéns del conjunto de los datos presentes-en una:orga
izacién definida, que ya haya funcionado y que no dé lugar a una 'discrimina
cibn actual, como no sea gracias a su funcionamiento pasado'. N: 8./ CE
1. 121. . ) :
"... la asimilaci6n recognoscitiva y reproductora a la vez, quele:
20 de la l1'=mitzus:i61'1 de los demis por incorporacién del modelo a
lar..." F;S. 53. -

Asimilaci6n generalizadora

Implica una “incorporacién de objetos cada vez mis variados al esquenia del Te
flejo". N.I. 35. Cf. P.I. 121, =

Asimilaci6n mediata

",,. asimilacibn mediata, por indicios inteligentemente coordinados, que es -
la imitacién de los movimientos conocidos pero invisibles para el sujeto", --
F.S. §3.

Asociatividad

Cuando el mismo resultado se logra por dos caminos diferentes [y] ... sin -
embargo se lo reconoce como [el mismo]". D.Q. 330. .

Azar

... el azar constituye lo que en la realidad se mantiene irreductible a - las
operaciones reversibles, y que sélo estas operaciones son capaces de hacer --
captar 1o que se les resiste'. [.H. 11. A
"... como el azar se opone al orden, los sujetos que alm no se encuentran. en
posesién de las operaciones susceptibles de descubrir un orden causal verdadg
TO tampoco son capaces de reconocer la existencia de lo fortuito: todo les 5%
rece indiferentemente a mitad de camino de un orden, sospechado pero no esta-
blecido, y de 1o arbitrario, no aleatorio, sino simplemente caprichoso'. I.H.
86.

... la idea de azar implica, as{, la de operaciones combinatorias, Je las --
cuales el hecho fortuito constituye una fraccién de realizacién”. T.H. 174.
"... el azar, se trata precisamente, una vez distinguido 1o posible de lo ---
real y de 16 necesario, de inventariar las posibilidades como tales, de mane-
ra que, por una parte, la distribucién del conjunto total se vuelva previsible,
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¥ que por otra parte cada caso axslado adqu1er ‘una probabxl)dad en forma de
fraccién de ese todo nusmo"' 1 H 2

Azar fisico op.

Azar 16gico-matenitico. -

',.. indeterminacién con respecto a’las; operaci
fis:co) o en relacién con las operaciones:16gi
en medio de un con;unto, o azar 16g1co atem
Cantidad
“... la cantidad est4 dada al mismo tiempo

q
por las relaciones asimétricas que vmculan ne
lidades, sean cuales fueren". G.N. 15, =7

Cantidades intensivas

Son '"1as cantidades formadas s6lo por relacmnes intensivas
plo: 'concebida como un sobrepasar la velocidad:'se’convier
cualitativa {o cuantitativa intensiva}". E.E. G 1 56

Cmtidades cualesquiera

Con ''las canndades formadas por relaciones 1nd1ferentemente 1nten51v
tensivas". T.L. 72

Cantidad métrica

"La cantidad métrica es una sintesis de la particién v de la ubicacidn (o.d
plazamiento) por igualacibn de las partes-unidades v generalizacibn de la ===, -
1dea de orden (todas las hileras que se pueden construir colocando las m:.smas; .
unidades extremo contra extremo, cuando tienen el mismo valor)". E.Q.:337.7:.
‘"Una cantidad continua (como la de peso) constituye un sistema de umdades --
aplicadas a las variaciones de una cualidad dada". D.Q. 251. :

Cantidades brutas

"Son... las relaciones que se expresan en «méss, en «iguals o en .menos», in-"
mediatamente percibidas entre las cualidades dadas, pero todavia no- compues-- .
tas entre si". G.N. 91.
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Carficter del individuo

“EL
mas

esquema Se Conserva como modo de féaccién, y‘ el’ i:onj\mto de dichos  esque-
es 1o que se llamaria caricter del individuo". CALL84. o .

Causalidad infantil (génesis)

Precausalidad

(1) Psicolégica (de motivacibn).”

(2) Por finalidad pura.. " . .0 o

(3) Fenomenista. B

(4) De participacién, -7 :

(5) Causalidad migica (por eficacia)

B.

(6) Causalidad moral.

(7) Causalidad artificialista.

(8) Causalidad animista, S )

(9) Causalidad dinfmica... Una vez eliminado. el animismo propiamente dicho, -
existen todavia en las cosas fuerzas susceptibles de explicar su activi--
dad y sus movimientos.

Casalidad estricta

(19) Por reaccibn ambiente o "antiperistasis". .

(11) Causalidad mechnica propiamente dicha, o sea, la explicacibén por contac-
to ¥ transmisiGn: el viento empuja las nubes, los pedales mueven la bici
cleta, etcftera. -

(12) Causalidad por gemeracién: En cuanto el nifio renuncia a considerar los -
astros y las nubes como fabricados por el hombre, trata de concebirlos -
naciendo wnos de los otros. Llamamos generacién a este tipo de relacién,

(13} Por identificacién sustancial: Admitamos que la identificacién comienza-
cuando los cuerpos gque nacen unos de otros dejan de ser considerados co-
mo dotados del poder de crecimiento, como los seres vivos,

(14) Por condensacidén y rarefaccién: De ese modo la materia es mis o menos -~
condensada o rarificada. .

(15) Por composicién atomista: los cuerpos se considerarfn compuestos de par-
ticulas mis o menos apretadas o separadas.

(16) Por explicacién espacial: la explicacibn de por qué el agua sube cuando-
se introducen cuerpos s6lidos en su interior se refiere (hacia los nueve.
o diez afos) al volumen del cuerpo sumergido. C.P. Sec. IV 2. S

Causalidad de lo posible

virt
en o

"Desde el punto de vista fisico, s6lo lo Teal tiene carécter,’caus’yal,;p’pes.»’167 <

ual o posible sélo representa um papel positivo en el espiritu delifisico:.
tros términos, lo posible es un instrumento de deduccibn o de ’célculp,‘:en ’
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tanto que la causalidad es exclusivamente real. Pero la situacién es muy dis
tinta en un equilibrio operatorio, pues en ese dominio 1o real y lo posible =
son, ambos, de orden psicolégico, es decir, que ambos se encuentran situados-
en el espiritu del sujeto y se obstaculizan causalmente entre s{ en el seno -
de los mecanismos constitutjvos de la vida mental de ese sujeto”. ... en un
estado de equilibrio psicol6gico 1o posible (tanto estructural como material-
mente) desempefia un papel causal en igual medida que las operaciones reales.-
Inclusive es posible afimmar que toda la vida mental es dominada por ese tipo
de causalidad de lo posible'. L.E.A. 231.

Causalidad de 1o posible operatorio

"La causalidad de lo posible se manifiesta en forma de una especie de accién-
de los esquemas implicitos sobre las operaciones explicitas, siendo determina
das éstas, no s6lo por los actos de pensamiento realmente ejegutados en los -
momentos precedentes a la nueva operacibn, sino por la totalidad del campo --
operatorio constituido por las operaciones posibles". L.E.A. 234 Cf. L.E.A.-

Centracién

Es 1la "fijacién de los érganos de los sentidos". M.V. 206. (Véase DESCENTRA-
CION). "Por lo tanto el espacio perceptivo no es homgéneo, sino que a cada -
instante se encuentra centrado, y la zona de centracién corresponde a una di-
latacién espacial, en tanto que la periferia de esa zona central resulta tan-
to mis contrafda cuanto mis se aleja del centro". P.I. 88.

La centracién (Ct) no es una entidad, pues es "reductible a complejos de rela
ciones. Lla centracién corresponde a un espacio cuyas diferentes regiones pue
den dilatarse o contraerse seg{im um mecanismo probabilista que es preciso es~
tablecer...'" M.P. 9. (Véase EFECTOS TEMPORALES).

Centracién de la accién (Véase EGOCENTRISMO Y CENTRACION).

"... en el caso de los comienzos de la inteligencia sensorio-motriz, es falsea
do por una centracién que ya no es sélo perceptiva, sino que esti constituida™
por el punto de aplicacién de la accién momentinea encarada en su conjunto --
(percepciones, movimientos y afectividad)". N.T. 124.

CQlase

“... es una reunién de téminos (individuos o subclases) considerados como --
equivalentes con independencia de sus diferencias..." G.N. 121. "Una clase es
el conjunto de términos que se pueden remplazar unos por los otros como argu-
msxfxtos que otorgan un valor de verdad a una funcién proposicional’. T.L. 53.
(df. 8).
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Qase 16gica

"... una clase, 16gica y... su divisién en subclases o en elementos componen--
tes... es un sistema de reuniones (aditivas 0 multiplicativas) y de separucio
nes (sustracciones o divisiones 16gicas)'. D.Q. 272-273. "... es una reuni6n
de individuos que presentan en comin la misma cualidad". G.N. 217. -

Clases intensivas

"Estén constituidas... por las clases débilmente estructuradas y las clases. -
scmiestructuradas”. T.L. 72,

"Cuando en un sistema de clases no se pueden componer las propiedades que ..--
caracterizan a la clase total (B) por medio de operaciones definidas; a par---
tir de las propiedades caracterfsticas de una de las subclases (A); la cuanti™
ficacién del sistema se mantiene intensiva". T.L. 75. s .

Clasificacién

",,. en todos los planos del desarrollo existen conductas de clasificacién,’ -
bien en estado diferenciado, o bien que las clasificaciones sigan siendo inhe
rentes a las otras formas de accifn: entonces, o bien.el sujeto dividird * los
objetos en colecciones, o bien actuard sobre ellos de una manera cualquiera -
(aprehender, equilibrar, etc.), pero sus acciones supondrdn también clasifica
ciones..." E.E.G. XIV 183.

Clasificacién por conveniencia (partitiva)

", ., clasificar por la conveniencia empirica wna cuna en la misma coleccibn -
que el nifio equivaldria ademis a reunir, no dos elementos similares (por seme
janza), sino un elemento (el nifio) y uno de sus atributos més o menos constan
tes (1a cuna): pero esta reunién constituye, otra vez, una vinculacién entre-
las partes de un objeto total, y por consiguiente una pertenencia partitiva.y
no incluyente..." G.S.L. 43-44. o : . s

Clasificacién simple
“,.. un sistema tal, que la clasificacién vno' es un’ grupo 'p Pp.
el grupo que interviene en ese sentido estd‘limitado; j U
tes desunidas (A, A', B', etc,)". T.0.L.:nota 5

Codesplazamiento

Correspondencia 'de orden entr
sobrepasar''. M.V. 172. :
",.. operaciones de codesplazamiento,’es:d

ciones y desplazamientos.,."
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Clase 16gica

... una clase. 16gica y... su divisién en subclases o en elementos componen--
tes... es un sistema de reuniones (aditivas o multiplicativas) y de separacio
nes (sustracciones o divisiones légicas)". D.Q. 272-273. "... es una reunién

de individuos que presentan en C la misma cualidad". G.N. 217.

Clases intemsivas

"Estan constituidas... por las clases débilmente estructuradas y las clases -
semiestructuradas”. T.L. 72,

“Cuando en un sistema de clases no se pueden componer las propiedades que --
caracterizan a 1a clase total (B) por medio de operaciones definidas, a par--
tir de las propiedades caracteristicas de una de las subclases (A), la cuanti
ficacibén del sistema se mantiene intensiva". T.L. 75. :

Qlasificacién

", .. en todos los planos del desarrolle existen conductas de clasificacién, -
bien en estado diferenciado, o bien que las clasificaciones sigan siendo inhe
rentes a las otras formas de accibn: entonces, o bien el sujeto dividird los
objetos en colecciones, o bien actuard sobre ellos de una manera cualquiera -
(aprehender, equilibrar, etc.), pero sus acciones supondrén también clasifica
ciones..." E.E.G. XIV 183.

Clasificacifn por conveniencia (partitiva)

... clasificar por la conveniencia empfrica una cuna en la misma coleccién -
que el nifio equivaldria ademis a reunir, no dos elementos similares (por seme
janza), sino un elemento (el nifio) y uno de sus atributos mis o menos constan
tes (la cuna): pero esta reunifn constituye, otra vez, una vinculacién entre=
las partes de un objeto total, y por consiguiente una pertenencia partitiva y
no incluyente...” G.S.L. 43-44.

Clasificacién simple

",.. un sistema tal, que la clasificacibén no es un grupo propiamente dicho: -
el grupo que interviene en ese sentido estd limitado al conjunto de las par--
tes desunidas (A, A', B', etc.)". T.0.L. nota 197.

Codesplazamiento

Correspondencia "de orden entre dos desplazamientos reducidos al moedelo de -
sobrepasar''. M.V. 172,

... operaciones de codesplazamiento, es decir, correspondencia entre ubica--
ciones y desplazamientos.,.” M.V. 258.
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Coercién op. Cooperacifm

"'En todos los dominios hay que distinguir dos tipos de relaciones sociales: -
la coercibn y la Coﬂperacign, la primera de las cuales implica un elemento -
de respeto unilateral, de autoridad, de prestigio; la segunda, un simple in--
tercambio entre individuos iguales”. J.M. 41. Cf. J.M. 272,

""La coercién de 1a tradici6n impone opiniones o costumbres, y la cuestién --
tetmina ahf. La cooperacién nada impone, salvo los procedimientos mismos del
intercambio intelectual o moral (lo simmémico de Baldwin, opuesto a lo sind6-
xico}". J.M. 50.

Coercién op. Cooperacién (respeto unilateral op. respeto mutuo)

"La gran diferencia entre la coercibén y la cooperacién, o entre el respeto --
unilateral y el respeto mutuo, consiste en que la primera imppne creencias o
reglas ya hechas, que se deben adoptar en bloque, y que la segunda s6lo propo
ne un método, método de control reciproco y de verificacién en el dominio in-
telectual, de discusién y de justificacién en el dominio moral'. J.M, 70.

Cooperaciém

"... la cooperacién consiste en un sistema de operaciones, de tal modo, que -
las actividades del sujeto que se ejerce. ~obre los objetos, y las activida--
des de los sujetos cuando act unos sobre otros, se reducen en realidad al
mismo y fmico sistema de conjunto, en el cual el aspecto social y el aspecto-
16gico son inseparables, tanto en la forma como en el contenido’., E.G. III -
263, Cf. P.I. 185; J.M. 48,

"', .. la cooperacién aparece como el témmino limite, como el equilibrio ideal-
al cual tiende toda relacién de coercién..." J.M. 65.

Cooperacibn y personalidad

“La cooperacién es, pues, factor de personalidad, si se entiende por persona-
1idad, ro el yo inconsciente del egocentrismo infantil, sino el yo que se si-:
tlia y se somete, para hacerse respetar, a las normas de la reciprocidad y. de.:’
la discusién objetiva", J.M. 69. - G

Coberencia preoperatoria

*Adquisiciones debidas a un proceso de equilibracién disﬁnﬁ de
je en el sentido estricto”. E.E.G. VIT 37-38.. - - X

Coleccifn Figurativa

"... cvando el nific dispone los elementos por:clasificar
configuraciones espaciales..." G.S.J. 2_6. R
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Coleccién figurativa, Tipos de

"(1) Los alineamientos (de una sola dimensibn), continuos o discontinuos.-(2)}
Los objetos colectivos: colecciones figurativas de dos o tres dimensiones, --
formadas por elementos semejantes y que constituyen una unidad ininterrumpida
de estructura geometrica. (3) Los objetos complejos: los mismos caracteres,-
pero colecciones formadas por elementos heterogéneos. Dos variedades::estruc .’
turas geométricas y formas de significacibn empfrica’. G.S.LI 28: 0T -

Coleccién o Figurativa

... colecciones que todavia no constituyen clases, por falta de inclusibn, -
pero que ya no implican uma figura definida, vinculada a las propiedades" --
{en comprensidn y en extensi6n]. G.S.L. 27 nota 1.

Gonbinatoria

“En el plano en que se constituyen las operacicnes hipotético deductivas (a -
saber, razonar sobre una proposicién considerada como hipbtesis, con indepen-
dencia de 1a verdad de su contenido) se asiste a la construccién de una nueva
estructura que resulta de una segunda forma de unién [0 «combinaciéns] entre
las estructuras de inversiones [N] y las estructuras de reciprocidad {R]". -
E.E.G. XIV 194.

Comprensifn

'Df. 1. Dado un sistema de clases A, A' y B, tales que B= A +*A" y AX A' =
0 (siendo A', entonces, la complementaria de A bajo B, pues A y A' son dis--
yuntas), llamaremos ecomprensiéns de estas clases el conjunto de las cualida
des comunes a los individuos de cada una de dichas clases y el conjunto de ~

las diferencias que distinguen a los miembros de una de las clases y a los -
de otra". G.5.L. 16.

Comprensién y extensién

"En tanto que la <comprensifns basada en las semejanzas queda asegurada a par.
tir de las asimilaciones sensorio-motrices de la percepcién de las cualidades
commes y de 1a abstraccién elemental vinculadas a las finalidades pricticas,
la extensifn de los conceptos sélo es accesible al sujeto por intemedio de -
un simbolismo preciso, y ello con la condicién de subordinar los signos verba
les a un sistema de cuantificaciones bien reyguladas'. G.S.L. 282-283.

Concepto

"Df. 14. Un concepto es la comprensién de la significacién de un témino". -
E.E.G. IV 51.
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Goncento y esquena

El concepto "no es mis que un esquema de accién o de operacifm, y mediante la
ejecucibén de las acciones que engendran a A y B se comprobaré si son compati-
bles o no". P.I. 41,

Conceptos infantiles

",.. los conceptos infantiles son un producto de 1a yuxtaposicién y no de 1a
s{ntesis de cierto nfmero de elementos aln dispares y que sélo en forma pro--
gresiva se pondrén en relacién entre sf". J.R. 129, .

", .. su unidad aparente seri la que otorgue sincretismo a diversos elementos,
es decir, una unidad subjetiva, no susceptible de servir de punto de partida-
para un razonamiento légico”. J.R. 130. .

Conciencia

Df. "La conciencia constituye -en esencia- un sistema de significaciones'. -
E.E.G, I 81,

... el carfcter sin duda mis general de los estados de conciencia consiste -
en implicar ssignificaciones» de aspecto cognoscitive (que se traducen en tér
minos de verdad o'falsedad} o afectivo (valores), o, lo que es mis verosimil]
de los dos a la vez. Pero ni el vinculo entre las significaciones ni la rela
cién de significante a significado derivan de la causalidad. Por lo tanto ha
blaremos de «implicacién en el sentido amplios para caracterizar estos dos ti
pos de vinculos, incluidos el se| o (que se puede distinguir con el término
de edesignaciénas), y nuestra hipg\tfe‘s!is es, entonces, que el modo de conexién-
propio de los fendmenos de conciencia es la implicaci.Zn en el sentido amplio,
de ga cual es un caso particular la implicacién en el sentido estricto". T.P.
I 150.

Conciencia de la regla

"La conciencia de la regla, es decir, la manera en que los nifios de diferen--
tes edades se representan el caricter obligatoric, sagrado o decisivo, es la
heteronomfa o 1a autonomia propia de las reglas del juego". J.M. 2.
Conciencia de 1la legalidad

*... ciertos sucesos f{sicos (la alternancia de las noches y los dfas...) se
reproducen con uma precisién suficiente para dar nacimiento a una conciencia-
de la «legalidads, o por lo menos para favorecer la aparicién de esquemas mo-
tores de previsibn", J.M. 32.

Conciencia de valores

Es "el valor del interés de los actos intermediarios que sirven de medios y -
que estd subordinado al del objeto..." N,I. 134,
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Conciencia del ideal

“El acto por cumplir forma parte de una totalidad real de los actos ya organi
zados". N.1. 134.

Conciencia primaria o protoplismica

"... la conciencia primaria o conciencia del «eso es deseables, del seso es -
dolorosos, es directamente proyectada a lo real, por realismo absoluto y lue-
go por realismo immediato, y sélo por el corte de esa realidad naceri el do--
ble sentimiento de un dato cbjetivo y de una emocién propiamente dicha que lo
evalfia". R.M, 112,

‘Decir que el pensamiento del nifio procede del Tealismo a la objetividad es -
decir que en su origen el nifioc coloca en el mismo plano todo el contenido de-
1a conciencia, sin distinguir wn yo y un mundo exterior. Es gecir, sobre to-
do, que la constitucién de 1a nocién de realidad supone una escisibn progresi
va de dicha conciencia protoplésmica en dos universos complementarios, el wmi
verso objetivo y el universo subjetivo’. C.P. 275.

Comdiciones para el paso del plano sensorio-motor al plamo reflexive

‘(1) Aumento de las velocidades que pemmiten fusionar en un conjunto simult4-
neo los conocimientos vinculados a las fases sucesivas de la accién. (2) Ad--
quisicién de conciencia, no ya, simplemente, de los resultados derivados de -
la accifn, sino de sus propios pasos... (3) Multiplicacién de las distancias,
1o cual permite pmloﬁar las acciones relativas a las realidades mismas por-
medio de acciones simbdlicas que inciden sobre las representaciones, y supe--
rar as{ los limites del espacio y el tiempo préximos". P.I. 145.

Conducta (como adaptacién o readaptacifn)

La conducta es ''cualquier comducta, se trate de un acto desplegado en el exte

rior o interiorizado en pensamiento". P.I. 8.

Conducta (como un caso particular de intercambio entre el mmdo exterior y el
sujeto)

Intercambio fisiolégico (material) e intercambio psicolégico (funcional). P.I.8.

Conducta social

‘Hay tres tipos de conductas, conductas motfices, conductas egocéntricas (con
coercidn exterior) y cooperacién, y a estos tres tipos de comportamiento so--
cial corresponden tres tipos de reglas: la regla motriz, la regla debida al -
respeto unilateral y la regla debida al respeto mutuo', J.M, 61-62.
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Conducta e inteligencia

Posee un aspecto energético o afectivo, ¥ un aspecto estructural [ cognosc:.tl
co. P.1. 9-10. B 5

Conductas inteligentes (primer grupo)

“"Aquellas cuyo objetivo es impuesto en cierta forma por. el mech
Reacciones circulares, prxmanas secundarias, terciarias; comprens
dices, exploracifn. N.1. 279, :

Conductas inteligentes (segundo grupo)

"... estd constituido por las conductas cuyo objetivo, por el contrano nace
de una intencién espontfnea del propio sujeto". N.I. 279-280.

"... implica a su vez tres tipos distintos: la «aplicacién de medlos conocidos
a situaciones nuevass, el «descubrimiento de medios nueves por expermentac16n
activas y «la invencién de medios nuevos por combinacién mentals". N.I.

Conocimiento

"... es ante todo una accibn sobre el objeto, y en ese sentido implica en sus
rafces mismas una dimensifn motriz permanente, representada afm en los nive--
les més eleyados..." (16) 14,

“El punto de partida del conocimiento esti constituido por las acciones del -
sujeto sobre lo real™. E.G. II 341,

"Conocer consiste en construir o Teconstruir el objeto del conccimiento, de -
modo de captar el mecanismo de dicha construccibn; ... conocer es producir un
pcnsamcntu. ‘de manera de reconstituir el «modo de produccién de los fenbme--
noss'., M.P. 441-442,

Conocimiento (copia)

Hay "un modelo de conocimiento (copia) seglin el cual la operacién constituiri
la simple imagen de transformaciones exteriores dadas ¢ va realizadas..." -~
E.E.G. XII 113.

Conocimiento (asimilaci6n)

Hay un *‘modelo de conocimiento (asunllac16n) segun el c.xal la operac16n es un
acto que se adquiere en funcifn de la propia coordinacién de las acciones del
sujeto, porque esa coordinacién, como tal, implica ya!algim elemento de trans
formacién en el sentido 1égico-matemdtico del térming'. E.E.G. XIT 113.

Conocimiento fisico

"El conocimiento fisice no se debe sélo'a‘,la'experi_encia' exterior, ni s6lo a
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la ex‘perlenna interna, sino a una unién nel:esarxa entre la.s estructuras 16g1
co-matemiticas nacidas de la coordinacién de las accxones ¥ 105 datos e'cpen-
mentales asimilados a ellas". E.G. II'16.  Cf. E G. 111 AR

Conocimiento inconsciente

"Los reflejos y la morfologia misma de los 6rganos a los Guales estin \'mcula
dos constltuyen una especie de conocimiento anticipade del’medio’ exterior, ---
conocimiento inconsciente y material, se entiende, pero 1nd1spensab1e para el
desarrollo posterior del conocimiento efectivo.  N.1. 19.%

Conocimiento y conservacién

"Todo conocimiento, sea de orden cientifico o derive del- smp1e senndo comim
supone un sistema, explicito o implicito, de prmc:.pms d conserv 16n . G N.6:

Conservacién (sustancial) del objeto

"Ante todo prolongacién de las coordinaciones propias del h’ﬁb1~to, el OBJeto -
es construido por 1a mtehgencxa misma, de la cual constltuye la pnmera in-
variante'. P.1. 133 :

Conservacifn del todo

", .. lo propio de las operaciones concretas, tanto en el terreno de las ¢agru
pacioness 16gicas como en el de la composicién partitiva, consiste precisamen
te en asegurar la libre movilidad de las partes en el seno de un todo que se
conserva hecesariamente como rewnidn (real o virtual) de sus elementos". G.S.
414,

Comservacién y grupo

"E]l descubrimiento de una nocién de conservaci6n por el nifio es 51empre la -
expresidn de 1a construccién de una eagrupacidna (16g1ca [ m.ralégma) o .de
un egrupo» (matemitico) de operaciones™. G.S. 354

"'Se comprueba ... que una vez construida la conservacxén, se basa sencxllamen
te en la identidad". G.S. 138.

... la conservacién constituye una condicién necesaria para todas las act.w .

dades racionales..." G.N. 6.

Conservacifn cuantitativa

"Las cantidades que se conservan son invariantes de agrupaciones o de grupos
D.Q. 214 (Véase INVARIANCIA,)
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Construccifn del nfmero

... consiste en igualar las diferencias, es decir, en Teunir en wn solo tods
operatorio la clase v 1a relacidn asimftrica: los témminos emumerados, enton-
ces, son a la ver equivalentes entre sf, y en e¢se sentido parricipan de 1a --
clase, y diferentes unos de otros por su orden de emmeracibn, y en ese senti
do participan de la relacién asimbtrica...” G.N. 122. .
“La hipbtesis de la que partimos es ... la de que esa construccién (del nime-
o) es correlativa del desarrollo de la légica misma, y que al nivel prelégi-
co corresponde un perfode prenumérico. G.N. II,

Construecibn y reflexibn

“Por consiguiente, el proceso penético es, en forma simulténea, constructivo-
v reflexive, ¥y el factor reflexivo es en parte constructivo, dsf como el fac-
tor constructivo es, a su vez, en parte reflexivo: la refiexidn enriquece re-
troactivamente el elemento posterior, en tanto gue la construccién lo incorpe
ra efectivamente al seno de una nueva composicién®. E.G. 11T 300. -

(onstructivisan

“... la obligacién formal de trascender de manera incesante los sistemas ya -
construides para asegurar su no contradiccién converge con la tendencia gené-
tica a superar sin cesar las construcciones ya acabadas para colmar sus lagu-
nas..." E.E.G. XIV 324.

Coordinacién

“... es la asimilacibn miiltiple que construye un nimero creciente de relacio-
nes entre los complejos eaccifn X objetos™. N.I. 363.
"... coordinacifn, u organizacién extema de los esquemas™, N.I. 216.

Coordinaci6n o asimilacifn recfproca

Existe una tendencia segiin la cual dos esquemas "tienden a asimilarse, cada -
uno, el dominio del otro, lo cual equivale a decir que se asimilan vecfproca-
mente. Esta asimilacibén recfproca (total o parcial) constituye la coordina--
cibn de los esquemas'. E.E.G, VII 44,
"Pero para que dos esquemas, hasta entonces aislados, queden coordinados umo
al otro en un acto finico, es precisc que el sujeto se proponga alcanzar un ob
jetivo no directamente accesible y ademis introducir, en esa intencidn, esque
mas hasta entonces relativos a otras situaciones™. N.I. 187,
"Es asimilacién de sepumdo grado en la medida en que es coordinacifn de dos -
esquemas de asimilacibn (p. ej.: visibn y succién), y es acomodacibn de segun
go gr'adc')q en la medida en que prolonga la cadena de las asociaciones adquiri--
as, 1. 61,
... hay coordinacibn entre esquemas cuando en otras situaciones éstos pueden
funcionar en forma aislada...” N.I. 119.
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Coordinaci6én parcial

"Es decir, simple conjuncién de dos ecsquemis en parte ’indsapcndientcs". NI

Correspondencia mmérica

"Serd ... la que haga abstracci6n de las cualxdades de Ia' partes Y las consi
dere como otras tantas unidades...” G.N. 84.

Corresponiencia 16gica
“relacién de relaciones de parte a todo', M.V. 280. o
“doble comparacién de partes a tedo™. M.V. 281. .

Correspondencia serial y ordinal . }
... las correspondencias serial y ordinal, es decrr, 1a colocacuSn en corres

pondencia cualitativa o mumérica de dos series seme]antes". D.Q. 238, Cf. G.
N. 124. 8

Cosas op. Objetos

"Decimos «cosasa en sentido mis general de presentacmnes
de la constitucién de los <objetos pemanentes." - BJEiGy

rceptivas, ‘antes- -
{74 nota 1.

Quantificacibn intensiva

"... incide sflo sobre las relaciones de parte y di
"Con esa cuantificacién, el Gnico enunciade posxble es
ces A<By A"<B. Es propia de 1la 16g1ca de las’clases;
cuatre cuantificadores uno, todos, varios, m.nguno‘

Cuantificacién extemsiva
"Hay cuantificacién extensn/a en cuanto se comparan cuantltatxvamente las par
tes entre s{". D.Q. 26. Cf. G.S. 420.

Cuantificacién extensiva no métrica

Dada una clase B compuesta de A + A', en cuanto se afimma, por eJenplo que -
A contiene "casi todos" los elementos de B, esa cuant1f1cac 4n no métrica de-

termina ya A>A'. Esa des1gualdad entre las clases complementarias no puede-
ser decidida sélo con los cuantificadores intensivos.
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CGumtificacién extensiva métrica

"... aparece cuando las partes (o las diferencias) son igualadas entre sf y -
se puede, entonces, introducir la nocién de unidad", (Iterable). D.Q. 26.
"'Cuando en un todo B las partes complementarias A y A' pueden ser reducidas a
una unidad comfin. Si A = A’, entonces B =2A 0 B =2A'.'* E.G. I 80.

Deduccibn

"La deduccién comienza cuarndo la construccién se efect@ia en el interior de -
«agrupacioness o de «gruposs acabados'. D.Q. 338.

Deduccifm formal

"... consiste en extraer las consecuencias, no de un hecho de observacién di-
recta, o de un juicio al cual se adhiere sin reservas (y que de tal manera se
incorpora a la realidad tal como se la concibe), sino de un juicio que senci-
1lamente se adopta, es decir, que se lo admite sin creer en €1, para ver qué
implica". J.R. 61. -

Deduccibn carsal

"... equivale ... a fusionar la modificacién ffsica con la transformacién ope
ratoria, por subordinacién de lo real a lo posible, y a conferir a las genera
lizaciones de las relaciones legales un carfcter de necesidad o de probabili-
dad, en funcién de 1a misma subordinacién". E.G. II 348.

Pesarrollo de la actividad mental

"... es funcién de esa distancia gradualmente acrecentada de los intercambios,
y por 1o tanto del equilibrio entre una asimilacién de realidades cada vez --
més alejadas de la accibn propia y una acomodacién de ésta a aquéllas", P.I.14.
Desarrollo I: Sociogenftico y cultural

"Uno de estos aspectos es sociogenftico y cultural: es el desarrollo I, colec

tivo, que prosigue de generacién en generacién, modelando las nuevas genera--
ciones antes que tomen el relevo en esa marcha continua'. E.E.G. XV 12.

Desarrollo II: Psicogenftico

“El otro aspecto es psicogenético; es el desarrollo 1I, a la vez orginico (--
sistema nervioso) y mental, que 1leva del nacimiento a la adolescencia, es de
cir, al punto de insercibn del individuo en 1a sociedad adulta". E.E.G. XV 1Z.
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Descentracién y objetividad

“El sujeto es tanto mis activo cuanto mis larga descentrarse, o para decirlo-
mejor, su descentracidn es la medida misma de su actividad eficaz sobre el ob
jeto..." E.G. IT 15. -
"... en nivel alguno es posible separar el objeto del sujeto. S610 existen -
relaciones entre ellos dos, pero esas relaciones pueden ser 0 menos cen--
tradas o descentradas, y esa inversi6n de sentido es el paso de la subjetivi-
dad a la objetividad". E.G. II 16.

Descebtracién y operacifn

"Degcentrar es invertir las relaciones mismas y construir um sistema de reci-
procidades que es cualitativamente nuevo respecto de la accidén inicial”. E.-
G. II 112,

YLa descentracién ... no es mis que el reverso (o el aspecto interior, es de-
cir, vinculado al sujeto) de la coordinacién operatoria. E.G. II 85.

"_,. descentracién progresiva de la accibn propia, es decir, una eliminacibn-
déel egocentrismo en beneficio de 1la <composicifns cerrada y regulada, debido-
a que las acciones iniciales se vuelven reversibles y operatorias®. D.Q. 339.
*Descentrar significa e<agrupars...' E.G. IT 112.

Desplazamiento

“Para el nifio no es, ante todo, otra cosa que un cambio de «ubicacifns, es de
cir, de orden, pero debido a las pemmutaciones de los propios objetos ordena-
dos y no ya, sencillamente, a la inversién del sentido del recorrido del suje
to ordenante", G.S. 487,

"Los cambios de orden son los que constituyen el desplazamiente como tal" M.
V. 93,

'"Un simple cambio de orden no es més que un desplazamiento'. M.V. 153.

“Las operaciones de desplazamiento (o0 cambio de ubicaciémn)"’. M.V. 258.

Un cambio de posicién (desplazamiento)". M.V. 275.

Desplazamiento de equalibrio

"En el dominio del pensamiento intuitivo, como en el de las percepciones...en
cada modificacién de los datos sensibles exteriores se producen «desplazamien
tos de equilibrios, es decir, que aparecen <transformaciones no compensadass,
o no compensadas del todo por las descentraciones ¢ las regulaciones, El e--
quilibrio perceptivo, y en menor grado el equilibrio intuitivo, son, asi, com
parables a un sistema estad{stico, en el cual las transformaciones fortuitas.
... modifican a cada instante la totalidad, sin que ésta pueda resultar de --
una composicién aditiva"., N,T, 178.

En el caso de no permanencia de las condiciones de equilibrio, ello provoca -
1a aparicién de desplazamientos de equilibric "“contendencia a la moderacién -
del factor de perturbacién, segin el principio de Le Chatelier". E.E.G. II 39.
(Véase BQUILIBRIO PERMANENTE).
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Dicotomia

Constituye "la forma natural de divisién 16gica (con independencia de la igual
dad de ias clases complementarias)...” G.S. 401,

Discontimiidad relativa

*pf. 34. Diremos que una conducta evoluciona segin una discontinuidad relati-
va de grado n, si luego de n refinamientos de mediciones ya no se ex)cueptranl-
conductas que presenten valores intermedios después del endsimo refinamiento".
E.E.G. IV 83.

Discontiouidad absoluta

“Df. 35. Diremos que uma conducta evoluciona segln una discontinuidad absolu-
ta si la conducta est§ presente o ausente, pero no es graduable". E,E.G. IV -
83.

Egocentrisan

"En efecto, el egocentrismo se caracteriza por una indiferenciacién entre el
sujeto y el mmndo exterior, y no por un conocimiento exacto que €l sujeto ad-
quiera de s mismo: lejos de conducir a un esfuerzo de introspecci6n o de re-
flexifén sobre el yo, el egocentrismo infantil, por el contrario, es ignoran--
cia de la vida interior y deformacién del yo, as{ como ignorancia de las rela
ciones objetivas y deformacién de las cosas". N.T. 206.

"', .. egocentrismo, entonces, se opone a objetividad, en la medida en que la -
objetividad significa relatividad en el plano flsico y reciprocidad en el pla
no social. L.P, 70.

“El egocentrismo es... por una parte primacia de la satisfaccién sobre la com
probacién objetiva (de ahf el caricter del pensamiento inicial del nifio, que
se mantiene a mitad de camino entre el juego y la adaptacién), y por otra par
te deformacién de la realidad en funcién de 1a accién y del punto de vista -°-
propios. En los dos cases, por supuesto, es inconsciente de s{ mismo, siendo
en esencia indisociacién de lo subjetivo y lo objetivo..." " El nifio piensa -
en optativo, mis que en indicativos [H. Wallen], lo cual podria constituir la
definicién misma del egocentrismo, desde el punto de vista funcional". F.S.-
301 nota 1.

"... egocentrismo significa a la vez falta de copciencia de s{ y ausepcia de
objetividad, en tanto que 1a posesién del objeto como tal va de 1a mano con -
la adquisicién de la conciencia de s{". C.R. 6.

Egocentrismo y sociedad

El nifio "juega individualmente con una materia social: tal es el egocentris--
mo". J.M. 2

"El egocentrismo se nos aparece come una conducta intermedia entre las conduc
tas socializadas y las conductas puramente individuales". J.M. 20.

"El egocentrismo infantil, lejos de constituir una conducta asocial, va de la
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mano con la coercién adulta. El egocentrismo s6lo es presocial en relacién -
con la cooperacién''. J.M.

“El egocentrismo es presocial en la medida en que sefiala una transicién entre
1o individual y lo social, entre el estadio motor y casi solipsista del re---
cién nacido, y el estadio de la cooperacibén propiamente dicho'', J.M. 66.

ME] egocentrismo como confusién del yo con el mundo exterior y el egocentris-
mo como falta de cooperacifn constituyen, asf, un solo y el misme fenbmeno',
"Egocentrismo e imitacién son una sola cosa". J.M. 67. :
"Por consiguiente, en su esencia, el egocentrismo infantil, es una indiferen-
ciacién entre el yo y el medio social". J.M. 68.

"Indiferenciacibn entre los otros y el yo". L.P. 50. Do
»Siendo el egocentrismo, por definici6n, la confusién del yo y el otro'. J.M.
200. .
*'Llamamos egocentrismo la indiferenciacibén desde el punto de vista propio y -
el de los otros, o de la actividad propia y de las transformaciones del obje-
to". L.P. 67.

"'El egocentrismo social es una actitud epistémica en i1gual medida que el ego-
centrismo puramente intelectual: es una manera de entender a los otros, tal -
como el egocentrismo en general es una actitud frente a los objetos'. L.P.71,
*...El egocentrismo social sucede al egocentrismo sensorio-motor y reproduce-
sus fases, pero como lo social y lo representativo son interdependientes, pa-
rece haber regresién, cuando en realidad cl espiritu entabla sencillamente --
1las mismas batallas, en un nuevo plano, para llepar a nuevas conquistas'. «-
C.R. 323.

Egocentrismo y conciencia

vas{, en su fuente, el egocentrismo no es un fenémeno de conciencia (la con--
ciencia del egocentrismo destruye al egocentrismo), ni un fenSmeno de compor-
tamiento social (el comportamiento manifiesta en forma indirecta el egocen---
trismo, pero nuo lo constituye), sinc una especie de ilusién sistemitica e in-
consciente,.." L.P. .

“Es en cierta forma el conjunto de las actitudes precriticas y por consiguien
te preobjetivas del conocimiento”. L.P. 68. -
El egocentrismo ''es la actitud esponténea del pensamiento individual que tien
de en forma directa al objeto, sin haber adquirido conciencia de su perspectl
va propia'. L.P. 74. -

Fgocentriswo y centracién

"Una accién es... incomponible con otras e incapaz de ser desarrollada en los
dos sentidos, en la medida en que estd centrada Yy esa centracién inicial --
explica al mismo tiampo el hecho de comportamiento que es su irreversibilidad,
y esa ilusién del punto de vista que es el egocentrismo o asimilacién a la ac
tividad propia". L.P. 76. -
"“El egocentrisme espacial, que sefiala el comienzo de la representaCitSn de los
desplazamientos... es, como el egocentrismo intelectual e inconsciente... un
sistema de centraciones ilegitimas que se opone a la agrupacién porque es ---
fuente de asimilaciones irreversibles”". G.S. 38.

",..esa centracién intelectual caracteriza lo que hasta ahora designamos con-
el término de egocentrismo. M.V, 167.
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“E] egocentrismo sélo consiste en tomar por. umca real;dad la que se aparece-~ -
a la percepcibn propia”. - D.Q. 277, .= % .
"El egocentr.lsmo es decir, 1a coordmac16n establec1da segun la perspectlva- o
propia y ninguna otra". D, Q 242 (Véase CIEN’YRACION DE LA ACCION) . g

EgocentTismo ¢ irreversibilidad -

"El egocentrismo es 1o contrario de 1a cagrupaciéne'. D'Q 242
"...es, pues, un sistema de relaciones imposibles de agrupar,;y’se lo‘puede -
gefmlr por esa irreversibilidad, y por lo tanto por esa mno- agrupauén . (11)
S0 L
“es la negacifn de la actitud objetiva, y por conngmente “del anéllsls 16g1-
co. Por el contrario, da lugar a la sintesis subJenva" L P 140,

Egocentrismo y equilibrio
".,. el egocentrismo debe definirse, no sélo por la primac{a de la asun:la--- :
cién sobre la acomodacién, sino por el desequilibrio entre los dos procesos,-
con primacia alternativa de uno sobre el otro', F.S. 307-308

Elcmento intermediario de la comparacifn

"En toda comparacién... 1o mismo que en toda medicién, siempre existe un ele-
mento intermediario, que no se podrfa calificar desde el comienzo de término-
medio, pero cuya ﬁmmén consiste a la vez en vincular Ay B, o a la inversa,
y al mismo tiempo conservar A y B durante esa vinculacién. Ahora bien, ese -
elemento intemmediaric deriva siempre de la actividad propia, antes de sepa--
rarse de ella en foma de un término medio independiente, o de una medida co-
mn''.  G.S. 65.

BEmplazamiento-desplazamicnto

"Los emplazamientos y los desplazamientos son operaciones infral6gicas que en
gendran las relaciones que luego pueden ser seriadas". D.Q. 332.

“Las operacmnes de emplazamiento (o de desplazam).ento] determinan las rela--
ciones asimétricas de orden... Los dos tipos de operaciones son, pues, distin
tas, pero complementarias..." G.S. 196.

Es "un sistema de smrultanezdades" M.V. 272.

Es "un sistema de posiciones fijas'. M.V. 275. :

"las operaciones de ubicacién constituyen um primer tipo de agrupamxento cuali
tativo”. M.V. 257.

Fpistemologia penftica

“El principio epistemolégico consiste... en tratar de determinar el papel del
suieto y del objeto, encarindolos, no en si, sino en el proceso mism del ---
acrecentamiento de los conocimientos. En ese sentido, s6lo mediante la vincu
lacién de los extremos por medio de las leyes del desarrcllo se puede esperar
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captar el alcance de las nociones mis evelucionadas". E.G, IT 70. 'Desde el
punto de vista de una epistemologfa genética que no conoce un sujeto en sf, -
sino s6lo las etapas de formaci6én del sujeto, ni un objeto en sf sino sblo’ <=
los objetos sucesivos reconocidos por el sujeto a lo 1argo de sus etapas, - es
evidente que hay relacién entre la objetividad y los objetos, pero se trata -
de determinar esa relaci6n mediante el desarrollo mismo'. E.G, II 71; .
... es claro ?ue el marco de la epistemologfa genética supera con mucho:al -
de la psicologia del nifo". E.E.G. I 52. : -

Epistemologia (dominio)

",,, llamaremos «dominio epistemolégicos el de las relaciones.entre los conoci
mientos y las diferentes formas posibles de realidades (incluida la eventuali-
dad de zonas de existencia no sensibles)..." E.E.G. XIV-162.

'",.. epistemolégicos [son] los problemas relatives a las relacjones SF, SE, --
FE, y al sistema E".en los tres tipos siguientes: "sistema S = actividades del
sujeto; sistema F = propiedades (formas, etc.) del objeto; sistema E = tipo de
existencia o de realidad del objeto (zona de realidad)'. E.E.G. XIV 163.

Epistemologia y 16gica

Es "el estudio del conocimiento como relacibn entre el sujeto y el objeto, y
[se reserva] el témmino de 16gica para el anilisis formal del conocimiento'.-
.L.4.

"... la 16gica se mantiene exclusivamente relativa a las actividades del suje
to, y no se ocupa de las interacciones entre el sujeto-y el objeto, que sélo-
conciernen a la epistemologfa". T.L. S.

Epistemplogia genftica restringida

,
"Llamaremos epistemologfa genética restringida toda investigacién psicogenéti
ca o histérico-critica sobre los modos de acrecentamiento de los conocimien--
tos en la medida en que se base en un sistema de referencia constituido por -
el estado del saber admitido en el momento considerado'. E.G. I 45.

Fpistemologia genética gemeralizada

"Hablaremos, por el contrario, de epistemologia genética generalizada cuando-
el sistema de referencia esti englobado €1 mismo en el proceso genético o his
térico que se trata de estudiar”. E.G. I 45.

Epistemologfa genética (forma especial)

... es el estudio de los estados sucesivos de uma ciencia S en funcién de su
desarrollo". E.E,G, I 13,
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Epistemologia genética (forma general)

;’E]s.:udio de 1o0s mecanismos del acrecentamiento de los conocimientos'. E.E.G.-

Epistcemologfa normativa

E.E "el es;gdio de los fundamentos por los métodos de formalizacién 1égica". -
.E.G. I .

"E1 principal de los problemas de frontera consiste en determinar a ‘partir_de
qué nivel o de qué estructura 1a 16gica propia del sujeto se vuelve formaliza
ble desde el punto de vista nommativo". E.E.G. I 25.

Equidad

", .. equidad, es decir, igumldad, teniendo en cuenta las circunstancias de ca
da uno, en el caso particular de las diferencias de edad". J.M. 214.

Fquilibrio y roversibilidad

"... el sistema estd en equilibrio cuande las operacicnes de que es capaz el-
sujeto constituyen una estructura tal, que sus operaciones sean susceptibles-
de ser desarrolladas en los dos sentidos (bien por inversién estricta o nega-
cién, bien por reciprocidad). Por consiguiente, el sistema esté en equili---
brio porque el conjunto de las operaciones posibles constituye un sistema de
transformaciones virtuales que se compensan, ¥y que se compensan en la medida-
en que obedecen a las leyes de la reversibilidad". L.E.A. 235-236. "Asf, el
equilibrio se definir por 1la reversibilidad®. E.G. I 36.

“,.. el equilibrio [es] el lugar de unién especifica entre lo posible y lo --
real..." E.G. I 36.

Campo de equilibrio

"(1) Llamaremos campo de equilibrio el conjunto de objetos o de propiedades -
de objetos sobre 1los cuales inciden las acciones de cierta categorfa suscepti
bles de eauilibrarse entre sf". E.E.G. Il 38.

Bquilibrio, el m=cjor

", .. los estados mejor equilibrados, en el sentido en que tomaremos este tér-
mino, corresponden al mAximo de actividades y al miximo de apertura en los --
intercambios". E.E.G. II 37.

'De dos formas de equilibrio, 1a emejors es la que hace corresporder segin --
una dosificacién étima que debe caracterizarse en cada caso, el campo mimam-
plio y 1a mayor movilidad g por lo tanto el miximo de ligazones engendradas)
con las transformaciones més sencillas y mejor compensadas'. " E.E.G. II 43,
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Fuilibrio permancnte

*Df. Dlremos que una estructura presenta un equz.l:bno de cond1c1ones pemanen'
tes, o mas sencillamente wun equilibrio permanente, si cuando el.campo uuczal-
C es modificado en C' 1la subestructura de los elementos correspond;ente acC
conserva el mismo equilibrio que antes...” E.E.G. II 40. :

Desplazamiento de equilibrio

nueva -forma-

*... en cambio diremos que hay desplazamiento de ethbrm si o BEL o

de equilibrio correspondiente a C' difiere de 1a que correspondia a
G. II 40. (véase DESPLAZAMIENTO 2). -

Niveles de equilibrio

(1) Permanente: agrupacién (V y Vi) [operatorio] . (Z) Sampermanente. agrupa-
cibén intuitiva (IV) -agrupacién sensorio-motriz (II1).- (3) M:menténeo percep

cién y hébito (II), reflejo (I). (II) 237,

'... un estado de equilibrio no es un estado de reposo fmal smo que consti-

tuye un nuevo punto de partida". E.E.G. XV 20.

Fquilibrio operatorio

Se presenta "con el miximo de las distancias posibles (pues la inteligencia --
trata de abarcar el universo) y de la complejidad de los trayectos (pues la de
duccién es capaz de los mayores «rodeoss)}". P.I, 63-64.

El equilibrio permanente "se debe al hecho de que las regulacignes intuitivas-
han 1legado a la reversibilidad completa'. M.V. 260. Cf. M.V. 166.

“El equilibrio por fin alcanzado entre 1a asimilacién y la acomodacién explica
entonces la reversibilidad de la agrupacién operatoria, que es a la vez deduc-
cién o asimilacién indefinidas y perpetuamente acomodables a las nuevas situa-
ciones", M.V, 172.

BEquilibrio y estructura

Eguxhbno y estructura son los dos aspectos complementarios de toda organiza
n del pensamiento”, L.E.A. 213, :
... las estructuras pueden interpretarse como el producto o e1 resultado de -
un proceso auténomo de equilibracién'’. As{ como 'la estructura (v 6rgano) . (es
diferente de] 1a funcién (en el sentido biolégico del témmino):... la equili--.
bracién es un proceso funcional distinto de la estructura ‘E.E.G.::IT1. 43,

Equilibrio.y aprendizaje
"... la equilibracién constituirfa una condicién (necesana, {pero o sufmxen-
te) del aprendizaje, en el sentido de que todo aprendizaje: supondria 1a®inter- -
vencién de reacciones no aprendidas tendientes a su equ111brac15n...,, E E G.-

X 183, PR ERER g :
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... esas coordinaciones no i tituyen el dominio especifico de
la equilibracién...” E.E.G.agrmld“'“ constty

Equilibrio (explicaciones)

Se puede "(a) concebir el equilibrio como caracterizado por una entropia mfxi-
ma, (b) o concebirlo como debido a la intervencién de coordinacienes que intrp
ducen desde afuera un orden en disminucién de la entropf{a, (¢) © concebirlo in-
clusive come debido a una serie de ~estrategiass, cada una de las cuales serfa
orientada por 10s resultados de la precedente, hasta el momento en que las ac-
ciones, hechas reversibles por la coordinacién misma' de dichas estrategias pre
cedentes, se liberarfan del proceso histérico anterior para llegar al equili--
brig". E.E.G. I 37-38

Espacio, continente (euclfdeo, comfm)

El espacio comfn 'es \m sistema de coordenadas en relacién con el cuai estari-
an «ubicadoss los objetos, en tanto que los espacios desocupados se mantendrf-
an en el estado de «lugares» libres.,. mediante la agrupacién simulténea de --
los =emplazamientoss y 1os edesplazamientoss... el sujeto se va llevando asf a
concebir el espacio como un continente o un sistema de referencias independien
te de su contenido". G.S. 109. -
el espacio euclfdeo consiste en una coordinacién de los objetos mismos: pero
como los objetos o sus figuras son mbviles o estén sujetos al desplazamiento..
. lo esencial de esa ¢oordinacién consiste en vincular las posiciones, distan-
cias y desplazamientos en funcién de un «continentes inmévil cuya estructura--
cibn permite 1a localizaci6én de econtenidoss méviles. Esa distincién entre el
continente y el contenido, esencial para la representacidn del espacio euclfi--
deo, constituye 1a fuente de los sistemas de coordenadas..." G.S. 504.

Espacio fisico y
Espacio gu:étrim

(E.£.) "... la posibilidad de construir tri4ngulos... informa al sujeto de 1la
existencia de un espacio fisico, constituido por las interacciones entre séli-
dos macroscépicos [E.g.] as{ como de la existencia de un espacio geométrico --
vinculado a las acciones de construccién y reunién de 4ngulos'. G.S. 269.

“El espacio ocupa una situacién especial, que puede ser, o bien fisica y mate-
mitica [E.f.] a la vez, o bien s6lo matemitica [E.g.]), segim que interese si--
multéneamente al objeto y la accién, o a la accibén sélo en sus coordinaciones'.
E.G. IT 342.

Espacio y grupo de desplazamientos

Seg(m H. Poincaré, el espacio "derivaba psicolégicamente de un grupe de despla
zamientos constituido en forma experimental por cada sujeto, en funcién de los
movimientos percibidos sobre los objetos, y de sus propios desplazamientos'. -
M.V. 264.
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Espacio sensorio-motriz

*,,. un solo campo perceptivo no bastarfa para determinar un espacio, siendo -
el espacio el paso posible de un campo a otro". .

" .. en el plano de la percepcifn ya existe una actividad perceptiva consisten
te en dirigir las miradas, en comparar, analizar, etc., pero la constitucién -
del espacio esté lejos de depender de ella sola, y supone su vinculacién con -
el conjunto de las otras acciones". E.G. I 164,

Espacio vacfo no imtuitivo

"5i las cintuicioness se mantienen separadas, es precisamente porque las rela-
ciones entre las sucesivas intuiciones no son objetos de una intuicién posible,
por no haber sido percibidas con claridad, y de ahf esos espacios vacfos no in
tuitivos; el papel de las operaciones serd precisamente el de llamarlos por meg
dio de un sistema de transformaciones reversibles. M.V. 15-18.

Espacio proyectivo

VEl espacio proyectivo esti constituido ante todo por el grupo de transforma--
cién (y antes que haya grupo matematizado, por la agrupaci6én cualitativa), cu-
ya expresifn psicolégica es el sistema representative, y no el perceptivo, de
las perspectivas elaboradas por el nifio a lo largo de los cuatro subestadios..
."" R.E. 289.

"... la esencia misma del espacio proyectivo consiste en buscar puntos de vis-
ta en la coordinacién sensorio-motriz, y luego operatoria". E.R, 281.

Esquesa

""Un esquema es un modo de reacciones susceptibles de reproducirse y suscepti--
bles, sobre todo, de ser generalizadas". A.I. 96.

"Por definicién, el esquema de tma accién es el conjunto estructurado de los -
caracteres generalizables de dicha accién, es decir, de los que permiten repe-
tir la misma accién o aplicarla a nuevos contenidos, Pero el esquema de unad -
acci6n no es perceptible (se percibe una accién particular, pers no su esque--
ma), ni directamente introspectible, y sélo se adquiere conciencia de sus con-
secuencias cuando se repite la accibn y se comparan sus resultados sucesivos'.
E.E.G. XIV 251.

"Por eso tales esquemas son de alcance enteramente general y no caracterizan -
sencillamente una u otra de las acciones de un solo individuo. Pero también -
por eso se mantienen inconscientes hasta que una <abstraccién reflexivas los -
transforma en operaciones". E.E.G. XIV 252.

Los esquemss '‘representan las acciones suceptibles de ejercerse sobre los ob--
jetos". N.I. 187.

"Un esquema Se aplica a la diversidad del medio exterior y se generaliza, pues,
en fincién de los contenidos que subsume, en tanto que una Gestalt no se gene-
raliza, e inclusive se aplica menos de lo que se impone en forma immediata e -
interior a la situacién percibida". N.I. 336,

"Los esquemas tienen una historia: hay reaccién mutua entre la experiencia an-
terior y el acto presente de inteligencia'. P.I, 87.
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"Los esquemas de 1a accién constituyen la’ rinéi;}al fuente de: los COnCeptosﬁ..
M.P. 385. Cf. M.P. 400. A RS -

Esquosa final

Es el esquema que asigna "un objetivo a 1a accién™.  N.I. 202. :

Esquema negativo

La "tendencia a la aplicacién repetida y a la generalizacién del esquema pre--

senta 1imites, en virtud de un factor de inhibicién, fuente de la negacién: de
dicha aplicacién, y fuente de lo que por consiguiente se podri denominar los -
complementarios de los esquemas, o esquemas negatives'. E.E.G. VIT 43.. (..

FEsquesa particular

"De contenido especial o singular..." N.I. 209.

Esquema genérico

"De contenido mdltiple..." N.I. 209,

Esqueaa {mico

"Cuando los movimientos y los elementos sensoriales estén asociados, y por 1o
demis no se presentan en estado aislado, decimos que hay esquema finico". N.1.-
119.

Ejemplo: "ponerse el pulgar en la boca [es un esquema (nico] porque a la edad-
en que el nifio aprende a succionar el pulgar, sabe succionar otra cosa, aparte
del pulgar, pero no sabe realizar en otras circunstancias, por medio de la ma-

no, la accibn que ejecuta introduciéndosela en la boca...' N.I. 119.
Esquemas mbviles
Son los esquemas 'aptos para coordinaciones y sintesis nuevas,.." N.I1. 209,

“Sujetos a combinaciones mditiples” N.I. 221,

Esquema del objeto permanente

Se "debe a una misma asimilacibén sensorio-motriz, perc provoca la bisqueda del
objeto una vez salido del campo de la percepcién, y que por consiguiente le --
atribuye una conservacién nacida de la continuacién de las acciones propias, ¥
luego proyectada en propiedades exteriores'. P.I, 135.

"Tener la nocifn del objeto es atribuir la figura percibida a un apoyo sustan:
cial, tal, que la figura, y la sustancia de la cual ella es el indice, conting
en existiendo fuera del campo perceptivo". P.I. 130-131,
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Esquesas (evolucién de los)

esquema sensorio-motriz
esquema perceptivo

esquema prictico o de hébito
esquema simbblico

esquema intuitivo

esquema operatorio concreto
esquema operatorio formal
P.I. 181.

Esquema sensorio-motriz

"Df. Denominamos esquemas sensorio-motrices las organizaciones sensorio-motri-
ces susceptibles de aplicacifn a un conjunto de situaciones logas y que son
por consiguiente, testimonio de asimilaciones reproductoras (repeticién de las
mismas actividades), recognoscitivas (reconocer los objetos atribuyéndoles ima
significacién en funcién del esquema) y generalizadoras (con diferenciaciones-
en funcién de nuevas situaciones)". E.E.G. II 46. Es un "“sistema definido y
cerrado de movimientos y de percepciones; el esquema presenta, en efecto, el -
doble carficter de estar estructurade (y por lo tanto de estructurar &l mismo -
el campo de la percepcién o de la comprensién) y de constituirse de entrada co
mo totalidad sin resultar de una asociacién o de una sintesis entre elcmentos-
anteriormente aislados'. N.I. 330.

Los "esquemas sensorio-motrices no son sencillamente lo que a veces se denomi-
na «pattemss, es decir, que tienmen un poder de generalizacién y ademds un po-
der de asimilacién”. A.I, 95-96.

Esquesa perceptivo

“E] esquema perceptivo no es mis que wun esquema temporal con asimilaciones su-
cesivas, y sin la posibilidad de reunién en un todo simulténec que caracteriza
rfa a la clase”. M,P. 362. h
Las formas perceptivas, por ejemplo, "existen en si mismas, en tanto que los -
esquemas son sistemas de relaciones cuyos desarrollos se mantienen siempre de-
pendientes unos de otros'. N.I. 344.

Esquesa prictico o de hibito

El nifio coordina "las acciones entre s{ en forma de <esquemass pricticos, espe
cie de preconceptos sensorio-motores, caracterizados por 1a posibilidad de re=
petir la misma accién en presencia de los mismos objetos o de generalizarla en -
presencia de otros anflogos'. E.G. I §7. o ’

Esquena simbSlico (verbal)
Los "primeros esquemas verbales no son mis que esquemas sensorio-motrices en -’

proceso de conceptualizacién', Implican (1) 'wodos de accibn generalizables: --
que se aplican a objetos cada vez mis numerosos™, (2) 'un semidesapego con ---
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respecto a la actividad propia", v (3) ammican la comumicacién. F.S. 234.

Esquema intuitivo (representativo o mental)

“Para volverse mentales [o representativos], los esquemas sensorio-motrices -
deben ser susceptibles de combinarse entre s{ de todas las maneras'. N.I. 296.

Esquema operatorio

"um esquema operatorio[es] un método de composicidén reversible". D.Q. 133.

"Un esquema anticipador no podrfa emanar s6lo del pensamiento, porque la repre
sentacién nada puede prever si no es guiada por la accifn misma. S6lo en el ~
plano en que las acciones coordinadas entre sf constituyen una agrupacién de -
operaciones reversibles, el sistema de composiciones inherente a esa agrupa---
cién se traduce psicolégicamente en forma de un esquema anticipador de natura-
leza operatoria”. G.S. 423.

Un esquema anticipador no es “otra cosa que la agrupacién de las operaciones'.
R.E. 162.

Estalio (Definiciones)

Los estadios son «cortess en la evolucibén genética que satisfacen las siguien-
tes condiciones:

(1) Es preciso que el orden de las diversas adquisiciones sea constante. (Por-
ejeamplo: la adquisicién de la noci6n de volumen es siempre posterior a la de -
1a nocién de peso}.

(2) Cada estadio se caracteriza por una estructura y no por la simple yuxtapo-
sicién de propiedades.

(3) Las estructuras construidas a una edad determinada se convierten en una --
parte de las estructuras de la edad siguiente. (Integracibn de las estructu--
ras inferiores en las superiores).

4) 163\ cada estadio se distingue un momento de preparacién y un momento de eje
cucién

(5) Se debe distinguir los procesos de génesis y las formas de equilibrio fina
les (siempre relativos). CE£. L.E.A.

"Se debe concebir los estadios como 1las fases sucesivas de procesos regulares,
que se reproducen como ritmos, en los planos superpuestos del comportamiento y
de la conciencia'. J.M. 61.

"No existen estadios globales que definan el conjunto de la vida psicolégica -
del sujeto". J.M. 61.

El estudio de los estadios debe tener en cuenta: (1) la Continuidad Funcional-
y (2) las Diferencias de las estructuras por observar.

Estadios y perfodos (Clasificacién en el desarrollo de la inteligencia en el -
nifio)

(1) Pt_:riodo de 1a Inteligencia Sensorio-motriz (0-2 afios)
F.stad}o I: Ejercicio de reflejos (0-1 mes)
Estadio II: Primeras adaptaciones adquiridas y reaccién circular primaria (1-4 meses)
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ksca.ho 111; Procedimientos para hacer durar los e:pectaculos 1ntcres1m.es v =
reaccidén circular secundaria (4-8 meses)
Estadio IV: Coordinacién de los esauemas secundarios y su :lph::ac16n a’ .15‘51
tuaciones nuevas (8-12 meses) .
Estadio V: Descubrimiento de nuevos medios por e)qaerlmentncx(m activa
cién circular terciaria (12-1§ meses)

Estadio VI: Invencién de nuevos medios por combinacién menml (m

(11} Perivdo de preparacién y de orgamzncmn de operacwncs concret
Subperiodo IIa.: representacién preoperatoria .
Estadio I: Funcién simbdlica (2 :mos-} 6 anos)
Estadio 11: Regulaciones simples (-5, 6 afios)
Estadio IIIl: Regulaciones articuladas (-7 u 8 afos)
Subperfodo I1b.: operatoria concreta

Estadio I: QOperaciones simples (-9 & 10 aros)
Estadio II: Operaciones complejas (p. ej.: construccién de cnoxdenadas espac:a
les) (-11 6 12 afios) :

(111} Periodo de las operaciones formales
Estadio I: (-13 6 14 aros)
Estadio II: (Adolescencia)

Estructura (véase EQUILIBRIO)

"... las estructuras 1gicas constituyen, no formas a priori, ni productos de

1a experiencia de los objetos, ni convenciones sociales, sino las formas de --

equilibrio hacia las cuales tienden las coordinaciones intelectuales del suje-

to,.." E.E.G. 1T 27 (nota 1).

"Se debe concebir cada estructura como una forma particular de equilibrio, més

0 menos estable en su campo restringido, y que se vuelve inestable en los lum.

tes de éste". P.1. 12,

"Decir que una estructura es eacabadas, aunque no sea «finals, significa que -

ha llegado a un estado de equilibrio tal, que puede ser mteg-rada, sin ser mo-

dificada en s{ misma, en ias estructuras posteriores, va construidas o no". --

E.E.G. ¥V 12.

“Es una forma de orgamzacx6n de la experiencia’. (8} 149.

"Es una adquisicién de conciencia o una «reflexiéns cada vez mis apmxmatwa-

de la funcibén misma". (8) 152.

“La estructura no es mas gque una cristalizacién moienténea, sxempre superada -

en los hechos por el espu-uu en su fuincionamiento'. (8) 169.

las estructuras '"no existen como nociones distintas en la conciencia del su] e-

‘ig, sino que constituyen sblo instrumentos de su comportsmiento*’. E.E.G. XIV':
5.

Estructura y energética

"Contrariamente a la energétxca, 1a estructura se define sin recurrir a lo ---
fuerte y a 1o débil. a2 lo mas v a lo menos™. A.I. 9.
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Estructura y funcién

"La estructura puede ser el resultado de un funcionamient

: “pero ése, funciona-.
miento supone estructuras preexistentes'..:A.1 R TNy U Bt

Estructura y contenido

"a menudo resulta imposible distinguir, a 10 largo del desarrollo, las estruc-
turas de su contenido, pues las estructuras’slo se‘diferencian progresivamen-
te”., A.I. 9. e : :

Estructura y totalidad

El caricter mis importante de una estructura "es el de cierre., Una estructura
es un conjimto cerrado". A.1, 10.

"Ditems que hay estructura ... cuando los elementos estén reunidos en una to-
talida. que presenta ciertas propiedades como totalidad, y cuando las propieda
des de Jos elementos dependen, total o parcialmente, de los caracteres de la -
totalidad". E.E.G. II 34,

DE. 5. "Llamaremos sestructurass toda vinculacién 16gica susceptible de repre-
3entar‘} zn gczm'na alternativa o simultfnea, el papel de fomma y el de conteni--
o', L. .

Estructura matemitica
Estructura genftica

Se llaman <estructuras Ms las de los matemiticos y sestructuras G» las del su-

jeto estudiado genfticamente. Aunque son mucho menos generales que las estruc
turas M, las estructuras G inciden, sin embargo, sobre elementos de naturalezas
muy diversas.

Lo que los Bourbaki 1llaman ¢Telaciones» constitutivas de las estructuras M co-

rresponde a 1o que nosotros llamamos las «<operacioness de las estructuras G, -

por eiemplo la ley de composicifn z = xty de un «grupos''.

"Las «cordicioness de esas relaciones en las estructuras M son lo que denomina
mos las <leyes de composiciéns que caracterizan a la estructura G como sistema

de conjunto; ejemplos: la reversibilidad por inversibn es el caso de las es---

tructuras de clase y por reciprocidad en el caso de las de relacién". E.E.G.-

XIV 201-202.

Estructura y deduccién

"Una ve: constituidas las operaciones en estructuras, se hari posible la deduc
cibn, e indtil la experiencia". E,E,G. XIV 251,

Estructura parcial o cuasiestructura

"Antes que aparezcan las estructuras con sus criterios habituales, se pueden - .
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encontrar cuasiestructuras (articulaciones intuitivas que en ciertas situacio-
nes culminan en juicios equivalentes a las inferencias estmctura{es) o estruc
turas parciales (estructuras ya organizadas como tales, pero que s6lo se apli~
can a un dominio limitado), etc.'’. E.E.G. XI S0. X

Las 'estructuras parcialmente indeterminadas {son} como conjuntos no del §°d°
cerrados en relacién con un operador (lo cual nos conducird més acd de un flge

bra sensu stricto), ete.'. E.E.G. XV 11.

Evolucién

"Df, 33. Cuando se puede caracterizar un comportamiento por una sola variable-
cuantificable, decimos que su evolucién presenta en un sujeto un grado n de
continuidad si n refinamientos de escalas de mediciones (a partir de las medi-
ciones mis groseras que sélo permiten distinguir dos valores) permiten compro-
bar siempre la existencia de valores intemmedios'. E.E.G. IV 80.

*Df. 33 bis. Cuando se puede rcpresentar una conducta por una sola variable --
cuantificable, decimos que su evolucién presenta, en uma poblacién homogénea -
en todas las edades consideradas, un grado n de continuidad si, al aplicar n -*
refinamientos de medicifn a muestras comparables de dicha poblacién (muestras-
en nfmero creciente con los refinamientos de medicibén), encontramos un nimero-
analogo de sujetos en todas las posiciones intermedias'. E.E.G. IV 81-82. .

Evolucién del pensamiento del nifio

... se caracteriza por el paso de un egocentrismo general.
cién intelectual...” P.I. 88.

Experiencia
"', .. experiencia no significa necesariamente abstragcié
. E.G. I 263. e

"Por lo tanto la experiencia no es recepcién, sino’accid
gresivas: tal es el hecho fundamental'. N.I. 318

Experiencia y deducci@n

Hay que negar "todo dualismo radical entre la experiencia y:la’deduccién;:y-

[es preciso] considerar la experiencia como una estructuracién progresiva, y ="
no simplemente como una lectura, en tanto que la deduccién® ’es una coordina---:

cién de operaciones, y no sencillamente un discurso...' ' M.P.. 443 T

Experiencia immediata y experiencia cientifica

"... el primer contacto del pensamiento propiamente dicho con-el universo-mate’ -
rial constituye lo que se puede denominar experiencia irmediata, por:oposicién
a la experiencia cientifica, o corregida por la asimilacién de las cosas a’la
razén'. C.R. 335. : ’
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"... la experiencia, tal como la practica el tanteo:sensorio-motor, es:immedia

ta, en.el sentido de ‘que considera las cosas tales.como aparecen, ‘enlugar dg
corregirlas y elaborarlas mentalmente.. N.1. 283 : L B FR R

Experiencia fisica

La experiencia fisica implica "acciones diferenciadas en funcién del objeta".-
E.E.G. I 33. o

"consiste en actuar sobre los objetos de forma de descubrir sus propiedades, -
que entonces son abstraidas de esos objetos como tales: por ejemplo, sopesar -
un cuerpo para evaluar su peso". E.E.G. VII 24.

Experiencia Logico-matemitica

La experiencia légico-matemitica implica "'acciones generales que proceden por
abstraccién a partir de coordinaciones entre las acciones". E.E.G. I 33,

"La experiencia l6gico-matemitica consiste ... en actuar sobre los objetos, pe
ro de manera de descubrir propiedades que son ... abstraidas de las acciones -
mismas del sujeto, de suerte que en cierto plano de abstraccién la experiencia
sobre los objetos se vuelve infitil y la coordinacién de las acciones basta pa-
ra engendrar una manipulacién operatoria simplemente simbélica, con lo cual se
procede en forma deductiva para..." E.E.G. VII 24-25,

"La experiencia légico-matemitica no incide sobre la accién como proceso indi-
vidual, sino sobre los resultados de la accién como objetividades y como nece-
sarios". E.E.G. XIV 250. Cf. M.v. 31.

Explicacibn

"... para que haya explicacién no basta con deducir las leyes de una manera --
formal: falta basar esa deduccién en un sustrato real o «modelo» concreto o --
abstracto, que pemmita representarse las relaciones en juego y, de manera méis
general, coordinar los planos de realidad o introducir entre las leyes estable
cidas una jerarquia desde el punto de vista de su dominio de aplicacién (esti-
maciones conscientes, reacciones de comportamiento, leyes fisiolégicas, etc.)V
T.P. 1 126.

"La explicacién supone ... un sistema de leves tales, que una de ellas pueda -
ser construida o reconstruida deductivamente a partir de las otras, y ese es -
un primer rasgo especifico de la explicacidn, por oposicién a la legalidad ---
sola...”" T.P. I 127.

"... la deduccién de 1a ley que se quiere explicar, a partir del sistema de le
ves que dan cuenta de ella, no es sencillamente ideal o «légicas, sino que se
aplica a un sustrato ereals o <modelos, encargado de prestarse a tal deduccién
y «representars sus diversas ligazones". T.P. I 127-128.

Explicacim causal
"La explicacién causal consiste en deducir las leyes que vinculan a los obje--

tos representados en funcién de cierto sustrato de realidad, y supone, asi, --
tres condiciones: {1) estar en posesién de leyes; (2) elegir un esquema de de-
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duccién, y (3) elegir un sustrato al cual se aplica la deduccién..." T.P. 1 -
143,

... 1a explicacién causal tendr§ éxito en la medida en que a cada transfoma-
cién en juego en las relaciones entre los objetos corresponda una transforma--
cién v operacién en juego en la deduccién, siendo &sta, debido a ello, calcada
de 1a realidad". "... la explicacién, en efecto, presenta los dos caracteres-
que se atribuyen clisicamente a la causalidad, por opesicién a la simple lega-
iidad: (a) la necesidad de relaciones entre causas y efectos, que proviene de
su deductibilidad; (b) la realidad de ese vinculo causal subyacente a los fen§
menos medios (y que va, asf, mis all4 del puro fenomenismo), que es asegurada-
por el modelo que sirve de sustrato a la deducci6n. T.P. T 128.

'5i se admite que toda explicacién causal implica una parte de deduccién, en -
tanto que no toda deduccién es explicativa, la razén de ello se debe buscar, -
sin duda, en la oposicién entre las deducciones que inciden simplemente sobre-
las relaciones de generalidad, y las deducciones estructurales que culminan en
un sistema de transformaciones interdependientes”. E.E.G. 1 &5.

Explicacién fisica

".a explicaci6n fisica consiste en asimilar las transformaciones de la recali--
dad a las operacicnes mismas..." E.G. II 116.

Explicaci6n constructivista

Se pueden '‘considerar «constructivistas» los tipos de explicaci6n que, a la --
ver que tienen en cuenta las reducciones (pues ese es por lo menos uno de los-
aspectos de toda explicaci6n), ponen el acento principal sobre los procesos de
construccibn... [Hay] tres tipos de modelos ... teorfa del comportamiento ...-
modelos de un tipo mis propiamente genético ... y los modelos 1lamados abstrac
tos..." T.P. I 130.

"Toda verdadera explicacién consiste ... en una asimilacién reciproca, es de--
cir, en el descubrimiento o en la construccién de un sistema de transformacio-
nes que conserve simulténeamente las cualidades de lo superior y las de lo in-
ferior, y asegure el paso del uno al otro". E.G. III 78. (Sin "reduccién sim-
ple” de lo superior a lo inferior en el comportamiento psicolfgico).

Explicaci6n de lo virtual por lo real
El anAlisis genético tiene la sbligaci6n de explicar lo virtual por 1c real --

siempre que una accibn abra, por su ejecucién misma, nuevas posibilidades.y -- :
engendre as{ un sistema de operaciones virtuales'. E.G. I 35. . T

Explicacifn en el lenguaje del nifio

“La palabra explicar significa seguir con cl pensamiento las. causas de’ lm_fené :
meno, sean dichas causas eficientes o finales, segin que se trate-de fenmenos. :.
naturales o de miquinas ... Los <porqué de explicacién causals se reconocerfan,
pues, en el hecho de que la respuesta esperada implica la idea de causa o de -
causa final". L.P. 158. S
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Explicacién perceptiva op:: Transporte perceptivo -

“La funcién de 1a exploracién consiste en coordinar las centraciones:sobre un
mismo elemento, para extraer de. ello una.estimacién perceptiva. :la funcién --.
. deltransporte, en cambio, consiste en-permitir la comparacién’(que por defini
cién seri, pues; un transporte reciproco) entre Ly y Lp'.:/M.P. 2261 = ¢ - .

Filiacién. - . .

“Df.’32.. Diremos que un comportamiento B deriva por filiaci6n de un‘comporta-
.miento ‘A, ‘cuando existen entre ellos ciertos caracteres comunes, .y cuando el -
o los caracteres que los diferencian aparecen segiin una transformaci6n cuyas -
etapas-se puede seriar, a la vez desde el punto de vista del aumento-o de la -
disminuci6én de valor de esos caracteres (mensurables u ordenables) y.desde - el
punto de vista del orden de sucesi6n cronolégico (debiendo el orden en.cues---
tién ser constante)". E.E.G. IV 76, . . S

Filiacién entre analftico y sintético

... existe una filjacién entre lo analitico y lo sintético, es'decir, que las
coordinaciones analfticas ... derivan genéticamente de:las coordinaciones: sin-
téticas,.,." . E.E.G, IV 141. R :

Finalidad (nocién)

"Si la epistemologia genética tiene alglin significado, o dicho de otra manera,
si es exacto que el estudio de la formacién y del desarrollo reales de una no-
cibén autoriza un juicio sobre su valor de conocimiento, el concepto de finali-
dad, entonces, debe servir como piedra de togue en cuanto a la validacién de -
ese método”. E.E.G. I 68.

“La nocién de finalidad implica ante todo tres significados respecto de los --
cuales parece que todos los autores estin de acuerdo, sean ellos finalistas o
antifinalistas: se trata de (1) utilidad funcional, (2) adaptacién y (3) anti-
cipacién o regulacién anticipadora. Por otra parte, implica un Gltimo signifi
cado que puede estar o no vinculado a los tres primeros, y sobre el cual recae
todo el debate: (4) se trata del significado de objetivo y plan preestableci--
do. Todo el problema de la finalidad consiste, pues, en saber si los signifi-
cados (1) a (3) implican o no el significado (4), y en relacién con este punto
comienzan las divergencias'. E.E.G. 1 69.

Formas 1égicas elamentales
""Las formas 16gicas més elementales, es decir, las estructuras (definicién-5)-
mis individualizadas, son las clases singulares o las relaciones entre un solo
témmino y otro. Pero toda clase singular es solidaria de otras clases,.y  Por-....
lo tanto de una clasificacién de conjunto'’. T.L. 47. . L :



Formaci6n de los conocimientos o desarrollo cognoscitivo

Herencia gaduracién)

Adquisici

Adquisicibn immediata

Lectura (percepcién)

Interpretacifn sensorio-motriz o nocional (no enteramente deductiva) (compren-
sién inmediata preoperatoria)

Adquisicifm wediata

En funcién de 1la experiencia

Control oo sistemfitico (aprendizaje estr.)

Control sistemftico

No funcién de 1a experiencia

Contyol no sistemftico (coherencia preoperatoria-equilibracién)

Control sistemftico (deduccién, y en definitiva: comprensién inmediata operato
ria) E.E.G. VII 3B.

Formalizaci6n

‘... la formalizacibn constituye una de las formas superiores de las estructu-
raciones del pensamiento. En efecto, seghn la regla de abstraccién reflexiva,
la formalizacién reconstruye, en forma de estructuras nuevas (en ese caso: las
estructuras axiamatizadas) las estructuras de los planos anteriores (no axioma
tizadas), y las reconstruye a_strayendo los elementos necesarios, pero combi-=
nindolos por medio de operaciones renovadas (procedimientos de la demostra----
cién)". E.E.G. XIV 271.

"... la formalizacién constituyve la variedad mis refinada de <abstraccién re--
flexivas, ¥ no es posible considerarla radicalmente ajena al pensamiento natu-
ral”. E.E.G. XIV 273.

“La formalizacién, por su parte, pone 1fmite a las regresiones sin fin, al ele
gir las indefinibles e indemostrables como punto de partida de las definicio-=.
nes y demostraciones, y towpe los circulos al instituir un orden lineal entre
los planos de demostracién que disocia artificialmente". E.E.G. XIV 299. °

Hechos de conciencia y
Hechos de conducta

Los hechos psicolégicos *... son por una parte los hechos de conc:.encla, enca- o
rados desde el punto de vista del sujeto y en forma smcr6mca o estitica, es”

decir, en un plano dado de desarrolle y con independencia de éste [1.1]; por -
otra parte, son los hechos de conducta o de comportamiento encarados desde el’
punto de vista del observador, y en foma diacrénica o genética, es decn‘,
funcién del desarrollo™. [1.2). E.E.G. XIV 167.

Hecho normativo o Norma cognoscitiva

"'Se denomina <hecho nomativcs ... ese tipo de realidades que son hechos para- s
el observador y normas para e! sujeto..." E.E.G. XIV 167. :
"'Se trata, evidentemente, de los hechos nommativos a los cuales se re: ria NEL RSN
Marbe cuando hablaba de <factores 1égicoss..." E.E.G. XIV 153.
... hechos nommativos ... esas normas modifican la conducta del queto c.n lal.
medida en que dicho sujeto las considera vélidas..." E.E.G. \I\' 156- 157 :
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*whechos nomativoss para designar precisamente los hechos de experiencia que
permiten comprobar que tal sujeto se considera obligade por wma norma (sea ---

cual fuere la validez de ésta desde el punto de:vista del observador)". E.G. -
1. 30. AR : . .

"... el genetista considera ias nommas, que no tiene por qué establecer é1 mis
mo, como hechos normativos, es decir, como. hechos.observades en las activida---
des del sujeto cognoscente, pero como hechos que:ipresentan el caricter particu.
lar de ser concebidos como normas por: ese:sujeto,’ en la'medida en que es un su
jeto cognoscente". E.E.G. I Z4. . ii% g ST N : e

Hecho general o Ley

"... todo anflisis experimental desemboca a-1a vez en hechos’ gencralesio le-=
yes,.." T.P. 124, Fronlvens sl ) S

Herencia especial

“La herencia especial de la especie humana ... implica ciertos niveles de inte
ligencia, superior a la de los monos, etc.'. N.I. 9.

Hiperregulaciones (regulaciones hipercaspensatorias)

El "... recurrir a las actividades perceptivas, en este dominio tan notable --
por sus hiperregulaciones [estinaciones de la magnitud], no excluye para nada,
por supuesto, la cristalizaci6n, la automatizacidén o la sedimentacién (segin -
la metéfora que se prefiera) de tales actividades de campo..." M.P. 270.

Las "“transformaciones con la edad [de las constancias perceptivas] conducen --
junto a 1as regulaciones hipercompensadoras de que dan testimonio las crecien-
tes sobreconstancias,... a la conclusién de que las constancias derivan de ac-
tividades perceptivas y no sélo de efectos de campo automiticos™. M.P. 277.

Imagen mental

"La imagen mental es im producto de la interiorizacién de los actos de inteli-
gencia'. N.I. 132.

"a imagen ... constituye wun calce, no del objeco mismo, sino de las acomoda--
ciones propias de la accién que inciden sobre el objeto™. E.F. 348.

"... aunque procede de una imitacién motriz, la imagen no representa nunca ---
otra cosa que estados, y no actos, pues éstos sélo son representables por uma
sucesién de imigenes estaticas..." R.E. 349.

"por s{ misma, la imagen no podria representar un papel activo en el acto del
conocimiento; no es un instnumento de la asimilacién como tal ... Por consi---
guiente, sélo representa un papel de significante, o de sfmbolo, con Tespecto-
al acto ... no es la imagen la que determina las significacivnes: 1a propia --
accién asimiladora constituye las relaciones, cuya imagen no es otra cosa que-
el sfmbolo". E.F. 540. i
"La imagen no es la prolongacién de la percepcién como tal, sino la de la acti
vidad perceptiva...' F.S. 79.

"La imagen es un esbozo de imitacién posible", F.5 72.

"... la imagen es sélo el sfmbolo de wna accién, que consiste, ya sea en cons-
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tituir una figura {siguiendo los contormos del objeto, etc.), o bien en trans-
formarla". E.E.G. XIV 232, : : [

Imagen mental (imitacifn interiorizada)

*'Es una imitacién interiorizada, que sirve como simple significg.ntg simbblico-
a las acciones que inciden sobre los objetos, o a 8stos como objetivos de 1las
acciones”. E.G. I 206. L . .
#... 1o es un hecho primero ... es, como la imitacién misma, wna acomodacién -
de los esquemas sensorio-motrices, es.dgcxr, una copia activa, y no un resto o
residuo sensorial de los objetos percibidos'. P.I. 150,

v... la imagen, especie de esquema o de copia resunida del objeto percibido, y
no continuacién de su vivacidad sensorial”. F.S. 80

"La imagen es a la vez imitacién sensorio-motriz interiorizada y esbozo de imi
taciones representativas'. F.S. 294,

Imagen (significante simb6lico)

... es un simbolo dei objeto". (15) 53.

“La imagen es ... un esquema anteriormente acomodado y que se pone al servicio
de asimilaciones actuales, igualmente interiorizadas, a modo de significante -
en relacién con esos significados o significaciones. La imagen es ... un sig-
nificante diferenciado". F.5. 172.

Es un "tipo de significantes, el de las imfgenes simbélicas ... Por una parte,
gracias al progreso de la acomodacién ... los {ndices se modelan cada vez mhs
segfn los caracteres de las cosas y tienden asf a constituirse en .eimfgeness .
Por otra parte, gracias a la separacién progresiva de los indices respecto de
1a accibn immediata, en beneficio de la combinacifn mental, dichas imigenes se
liberan de la percepcién directa para volverse esimblicass'. N.I. 309.

*,.. la imagen mental no es nunca mis que un simbolo, y no un conocimiento en
s{ misma". E.E.G. XIV 231.

Las imAgenes "son simbolos Tepresentativos construidos al mismo tiempo que las
relaciones de pensamiento significadas por ellas". R.E. 57.

Imagen (estructura figurativa)

",.. la funcién simbblica y la representacién harfan posible 1a constitucién -
de otras estructuras figurativas tales como las imAgenes y las representacio--
nes imaginadas'. M.P. 354.

Imagen visual

"... una imagen visual constituye una imitacién interior o interiorizada de ac
ciones que inciden sobre los objetos imaginados". G.S. 22.

"... la imagen visual corresponde en términos generales a lo que se podria di-
buj:r del objeto o del suceso cuando ya no se los percibe", E,E.G. XIV 231 ro-
ta 1.
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Imaginacién creadora

",.. la imaginacién creadora es la actividad asimiladora en estado de esponta-
neidad..." F.S. 350.

Imitaciém (reproduccién)

“Denominamos imitacién el acto por el cual se reproduce un modelo (lo cual no
implica en modo alguno la representacibn de dicho modelo, pues puede ser senci
1lamente percibido)...” F.S. 13. .

w. ., 1a imitacién comienza por las totalidedes suficientes en si mismas (= por
los esquemas ya constituidos), para aplicarse sélo entonces a los movimientos-
particulares que entran en esos esquemas como elementos”. F.S. 45.

La imitacién de 1o real "... es la tendencia fundamental de la actividad infan
til a reproducir, primero por medio de gestos, y luego sencillamente gracias a
1a imaginacién, los movimientos exteriores a los cuales el organismo estd obli
gado a adaptarse, y despubs, en forma general, a la sucesibn o sucesiones par-
ciales de sucesos y fenfmenos; 1a imitacién es la necesidad del yo de seguir -
perpetuamente, para adaptarse a ella, la historia de las cosas y poco importa-
que esa reproduccién sea corporal o mental". J.R. 142.

Imitacién (acomodacifn)

"1a acomodacién ... sélo afecta el equilibrio a condicién de darse uma serie -
de «positivoss de las cosas, es decir, copias estables o reproducciones, anun-
ciadores de la representacifn propiamente dicha. En eso consiste la imita----
cién". F.S. 89.

“Es, pues, muy natural que la imitaci6n pura y simple de lo real no baste para
producir de golpe una reversibilidaed de las operaciones mentales, si a la imi-
tacién no se agrega una asimilacién de 1o real al yo". 'As{, la imitacién de
1o real s6lo podri conducirt a la irreversibilidad, salvo que se combine con la
tendencia asimiladora“. J.R. 142.

Imitacién diferida

"La imitacién diferida, es decir, acomodacién que se prolonga en esbozos imita
tivos, proporciona los significantes que el juego o la inteligencia aplican a
diversos significados, segn los modos de asimilacién, libre o adaptada, que -
caracterizan esas conductas' P,1. 150,

Imitacién represenmtativa

",,. el nifio se dedica a imitar gestos nuevos por medio de las partes, invisi-
bles para é1, de su cuerpo (imitacién relativa a los movimientos de la cabeza,
etc., que conduce a una representacién de su propio rostro) [y comienza] las -
imitaciones diferidas que amumcian el simbolismo..." N.1. 309.



Imitaci6n propiammte representativa

“Comienza ... en medio del juego simb6lico, porque, como €1, supone la”ima-<-<
gen". P.L. 150. R

Indice (sentido lato) N

Es el significante concreto, vinculado a 1a perct'apCJ".6n directa, y'no a-la.re-"
presentaci6n. De una manera general, 1lamaremos indice a toda impresibn sen--

sorial o cualidad directa percibida cuya significacién (el «significantes) es'’ _.

un objeto o un esquema motor. N.I. 170.

Indice (sentido estricto)

_ N .
“En el sentido estricto y limitado de la palabra, un {ndice es un dato sensi--
ble que anuncia 1a presencia de un objeto o la imminencia de un suceso (la ---
puerta que se abre y que ammcia a una persona)". N.I. 170.
"... es decir, un aspecto objetivo y dado de la realidad exterior..." N.1.172.

Inferencia

" .. siempre hay inferencia en las acciones de un sujeto cuando, en presencia-
de elementos ffsicamente dados, dicho sujeto Tecurre a elementos no presentes-
fisicamente, para extraer de esa uni6n entre los elementos f{sicamente dados y
los elementos no presentes fisicamente un conocimiento que no se podria obte--
ner sélo por medio de los primeros”. E.E.G. VI 82.

... las inferencias (o preinferencias) propias de esos niveles, implican siem-
pre cuatro aspectos: (a) los elemenos fisicamente dados, es decir, aguellos --
cuyo conocimiento es asegurado por intermedio de um contacto sensorial. (b) --
Los elementos utilizados por el sujeto sin ser dados por una presencia fisica-
real. (c) El conocimiento resultante de la composicién de (a) y (b). (d) E1 -
modo de composicién que asegura el paso de (a + b) a (c)". E.E.G. VI 82-83.
“Es irreductible a 1los contactos perceptivos solamente', pero la comprobacién,
en cambio, puede englobar inferencias. E.E.G. IV 65.

Inferencia propiamente dicha

*Df. 2. Hablaremos ... de inferencias «propiamente dichass cuando, en presen--
cia de elementos a, el sujeto posee un conocimiento claro de los elementos a,-
b, y ¢, cuando es capaz de disociarlos por abstraccién en el seno de un contex
to mis amplio y cuando el modo de composicifn que permite pasar de los elemen-
t0s a y b reunidos al muevo conocimiento c implica reglas que se imponen de mo
do necesario a la conciencia del sujeto”. E.E.G. VI 87.

Inferencia deductiva
Inferencia inductiva

"... una inferencia puede ser deductiva (= de conclusiones consideradas necesa
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rias) o inductiva en el sentido probabilista (= de conclusién considerada como
de probabilidad p<1)". E.E.G. V79.

Infinito

"... desdg el punto de vista operatorio, los entes infinitos son la expreéidm
de operaciones susceptibles de repetirse indefinidamente’’. P.I. 28.

Informacién adaptada

"... la informacién adaptada constituye, con la mayoria de los interrogantes y
de las respuestas ... las (nicas categorfas del lengusje del nifio que tienen -
por fimcién la de commicar el pensamiento intelectual, y elle por oposicién a
las diversas funciones de las categorfas egocéntricas". L.P. 39.

Informacin primaria
Informacifn secundaria

“La informacifén primaria {trata] de los sucesos comprobados, pero no depende -
de su previsifin ... y 1a infomacién secundaria depende de la accifén del suje-
ta (previsi6n, hipdtesis, etc.) y debe ser descifrada para proporcionar la in-
formaci6n primaria; [Matalon] se inclina a pensar que quizé no existe mmca --
una informacién primaria pura, es decir, anterior a una infomacibn secundaria
y no resultante de ella". E.E.G. X 164.

La informacién secundaria constituirfa 1a 16gica primitiva que coordina las --
accir :es del sujcto.

Infraclase perceptiva o preinfraclase

... el prefijo «infras no tiene en nuestra teminologia una significacién de
anterioridad genética, sino s6lo 1a significacién de una escala inferior desde
€1 punto de vista del dominio de aplicacién en tante que el prefijo «pres indi
ta, por el contrario, 1a anterioridad o la inferioridad genética..." E.E.G. VI

1
"Por el contrario, si bien carece de toda significacién comparar los agregados
perceptivos a las clases, es muy legitimo averiguar sus relaciones con las --
«infraclasess, llamando asf las totalidades continuas (o caracterizadas por --
las vecindades y separaciones topolégicas entre sus elementos) a las que se po
drfan aplicar las operaciones infralégicas de adicién y sustraccién partiti--=
vas'', E.E.G. VI 62,

Infralfgica (operacibn concreta)

el terreno infralégico ... es el de las operaciones constitutivas del espacio,
del tiempo, el movimiento y la velocidad". M.V, 92.

Las operaciones infralégicas son formativas de 1a nocién-'del objeto como tal.
... esthn nfs aci del tipo 0 {el individuo], es decir, son precisamente infra-
légicas. Estas operaciones, que ya no inciden sobre las inclusiones de clases,
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sino sobre las inclusiones de partes de un misrpo objeto en el objetg total, -
remplazan 1a nocién de semejanza por la de vecindad, 1a nocién de diferencia -
en general por la diferencia del orden o de ubzcagz§n (en particular la de des
plazamiento}, y 13 nocién de nimero por 1a de medicién''. R.E. 534,

Infraxrclaciones }
"Denominamos relaciones infralégicas, o infrarrelaciones, por analogfa con las

infraclases, las relaciones determminadas por las operaciones elementales de --
«emplazamiento, y de «desplazamientos'. E.E.G. VI nota 1.

Inteligencia (adaptaci6nj

“La inteligencia tiene una doble naturaleza biolbgica y légica'. P.I. 8,
vAdaptacién mental a las nuevas circunstancias' (df. Clapardde). P.I. 15,
"Forma de equilibrio hacia 1a cual tienden ... {los] tipos inferiores de adap-
tacién cognoscitiva o motriz". P.I. 12.

ves, asi, un témino genérico que designa las formas superiores de organiza---
cién o de equilibrio de las estructuraciones cognoscitivas". P.I. 12.

“Es un punto de llegada, y sus fuentes se confunden con las de la adaptacién -
sensorio-motriz en general, as{ como, mis all4 de ésta, con las de la propia -
adaptaci6n biol6gica". P.1. 12,

“Es la adaptaci6n mental mis avanzada, es decir, el instrumento indispensable-
de los intercambios entre el sujeto y el universo, cuando los circuitos de di-
chos intercambios superan los contactos immediatos y momenténeos para llegar a
ser relaciones amplias y estables". P.I. 12.

"La inteligencia es una adaptacién ... es en esencia iuma organizacién, y su --
funcién consiste en estructurar el universo como el organismo .estructura el me
dio immediato™. N.I. 10.

*... nada tiene de un absoluto independiente, sino que es una relacién entre -

otras, entre el organismo y las cosas". N.I.

Inteligencia (equilibrio)

Hay que definir la inteligencia "por la reversibilidad progresiva de las estruc
turas méviles que ella construye”. P.I1. 17,

"tiene al equilibrio total, pues apunta a asimilar el conjunto de lo real" P.I.
15.

"La inteligencia equivale a colocar las operaciones superiores en continuidad-
con todo el desartollo, siendo éste concebido como una evolucién dirigida por
necesidades internas de equilibrio". P.I. 63. . :

... la adaptacién intelectual implica un elemento de asimilacién, es decir, -
de estructuracién por incorporacién de la realidad exterior a las formas debi-
das a 1a actividad del sujeto". N.I. 12.

"..» un acto es tanto mds inteligente cuanto mayor es el nimero de esquemas --
que subsume, y cuantas més dificultades ponen éstos en coordinarse unos con --
otres". N,I, 279,

"La inteligencia consiste ... en hacer triunfar una tendencia superior mis dé-
bil (= la conclusién de un razonamiento) sobre una tendencia inferior y fuerte
(= l1as apariencias perceptivas)". (12) 21.
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v, .. una conducta es.tanto mis «inteligentes cuando las trayectorias entre el- .-
sujeto v los objetos de su accién dejan de ser simples y nece51tan una comp051 ’
c16n adltn‘a" P.I. 16. .

i lnicligencia sistemfitica

Cuando 'Ia conciencia de las relacmnes es lo bastante avan:ada para pemutn'-
wna previsi6n razonada...' N.I. )

",.. implica la deduccibn v la representauén..." N.I, 245.
"La inteligencia comunicada es mucho mis deductiva, y trata de expllcar las .-
vinculaciones entre proposiciones, los por lo tanto, los si ... entonces, etc.
... Menfs insiste mucho mis en 1a prueba... Tiende a eliminar los esquemas -
de analogfa remplazindolos por la deduccién propiamente dicha". L.P. 44.

Inteligencia elemental

v... la inteligencia elemental, como toda actividad esponténea, es en esencia-
conservadora: el nifio trata ... de captar o mantener ... en iuma palabra, de --
hacer exactamente aquello a 1o cual lo han acostumbrado sus reacciones circula
res’™., N.I. 202-203,

Inteligencia sensorio-motriz

"En tanto que los hébitos y las percepciones elementales tienen en esencia upn
sentide {mico, la inteligencia sensorio-motriz {preverbal} descubre ya las con
ductas de rodeo y de retormo, que amumcian en parte la asociatividad y la re-=
versibilidad de las operaciones™. E.G. I 23.

Esa 'mezcla de asimilacifn a los esquemas anteriores y de acomodacibn a las -~
condiciones actuales define la inteligencia motriz''. J.M. 63.

Inteligencia prictica
La inteligencia prictica "prolonga a la inteligencia sensorio-motriz ... con -

el agrupamiento progresivo de los medios y los fines". (11) 260.

Inteligencia perceptiva o Actividad perceptiva

Se observa "una actividad situada por encima de las perce nes 'y los movimien
tos, pero por debajo del pensaniento reflexivo: es la actividad que nos parece
prolongar la inteligencia sensorio-motriz, antetior al’ lenguaje, y que denomi -
naremos, luego de la aparicién de éste, inteligencia perceptiva, o més sencilla
mente, ‘act1v1dad perceptivas'. F.S. 78

Inteligencia de percepcién

Es el '‘pensamiento vinculado a una observacién:irmediata, vaya ésta acompaiiada
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o no de lenguaje”. L.P. 132.

Inteligencia preconceptual

1os preconceptos o participaciones, y, en el plano - del

" izada poT Y A .
... caracteriz po por 1a «transducciéns o razonamiento preconceptual’'.. P,

razonamiento naciente,
1. 182,

Inteligencia reflexiva gnfistica o verbal

ta con pensar las formas, o con construirlas interiommente para
tenido de la experiencia..." N.I. 13, Cf. E.G. ;I 74. i
el pensamiento despegado de 1a observacién inmedia-

"... se conten
asimilarles el conf
La inteligencia verbal es

ta". L.P. 132. . - id . .
Es "1a fimcién de adaptac16n del nific, no 2 1a realidad misma, sino a las pala

b las resiones escuchadas en l:')oca de los at.iultos o de otros nifios, y
bﬁﬁ L: m1§?e1 sujeto trata de imaginar una realidad". J.R. 96.

Intuicién imaginada o perceptiva

Las “realidades intuidas son en esencia las acciones «significadass y no rempla
zadas por la imagen'. R.E. 541. X . X i
"La intuicién [es] una representacién construida por medio de percepciones in-
teriorizadas y fijadas, y no llega a\fm.al nivel de la operacion, siendo ésta -
una composicién liberada de la percepcién y que vincula todos los datos perci-
bidos sucesivos en um sistema a la vez coherente y mévil'. G.N. 299.

“La intuicién, es decir ... la accién y ... 1la percepcién irreyersibles™. D.Q,
“La intuicién es un pensamiento imaginado ... incide sobre las configuraciones
de conjunto, y no ya sobre simples colecciones sincréticas simbolizadas por --
ejemplares tipo..." P.I. 164-165.

",,, se mantiene fenomenista, porque imita los contornos de lo real sin corre-
girlos, y egocéntrica porque est4 constantemente centrada en fuimcién de la ac-
cién del momento". P.I. 165,

", .. adoptaremos el témmino intuicién, o pensamiento intuitivo, en un sentido-
limitative, y en particular mis restringido que el de los matemiticos: eso se-
r4 para nosotros el pensamiento preoperatorio, es decir, el que, incapaz afm -
de «agrupacioness, se apoya sélo en configuraciones perceptivas, o en los tan-
teos empiricos de la accién. Por consiguiente, en ese caso habria que hablar-
de intuicién imaginada, o inclusive «perceptivas, por oposici6n a la intuicién
;asiocalﬂl, peto para abreviar nos limitaremos a hablar de intuicién a secas". -

Intuicién y cemtracién
... si lo propio del pensamiento intuitivo consiste sencillamente en recordar,
por medio de la rgpresentac:én magmgda y la experiencia mental, el proceso. -
quese quiere explicar, basta con gue éste implique varios aspectos o relacio--
nes distintas para que el que esté «centrados sea tanto uno come el otro, lo -



mi.snjo que. cuando: 1a"§erce§c én se fvfija en wn punto’u otro de una figura de --
conjunto®, M.V, -139 g S e ‘

Intuicién-simple

it ntu n:simple,iciando’ el sujeto 1lega a evocar por medio-de.la imagen-
una figura estética que-imita la que proporcionaria’la percepcién..’!"G. .

“iMLaintuicidn inmediata de la experiencia no va mas alld de'ld conciencia pasi
va delos’datos’ irmediatos™. N.I. 316, -
“En el estadio 1 (6-7 afos) 1a intuicién se mantiene sinmediatae o eamorfas, -
es decir; que se reproducen sin mis trémites las relaciones perceptivas, las -
unas:correctas y las otras inexactas, sin llegar a coordinarlas en un todo co-
herente".  N.T. 42. .

Intuicibn articulada

v,.. intuicién articulada cuando la representacibén incide ya sobre las transfor
maciones elementales, yendo mis all4 del dato perceptivo pero sin llegar a 13
movilidad, la reversibilidad y 1a generalidad operatorias". G.S. 340,

... los sujetos ... testimonian todos un progreso de las intuiciones tempora-

les en la direccién de 1a intuicién articulada o intuicién de las relaciones.-

Dicho progreso se efectfia gracias a un mecanismo de descentracién representati

vo, comparable al de la descentracién perceptiva, es decir, que las cualidades

privilegiadas dadas en la intuicién egocéntrica inicial ... son descentradas -

poco a poco, Sea por una anticipacién representativa que prolonga los amovimien

tos percibidos, sea por uma reconstruccibn representativa que les restituye un

valor de introspeccién distinto de los resultados de la accién" N.T. 98.

"... no es, pues, otra cosa que €l producto de las regulaciones sucesivas que-

terminan por articular las relaciones globales e inanalizables del comienzo, y

no todavia de-una agrupacién propiamente dicha". P.I. 158.

"... experiencias mentales, o intuiciones articuladas...” M.V, 27.

"“intuiciones articuladas ... son ... regulaciones o descentraciones de las in-

tuiciones lacunares primitivas'. M.V. 22.

Tnivencitn

"Una invenci6n es la creacién de una combinacién nueva y libre, no realizada -
hasta entonces, ni en la naturaleza ni en el espiritu de los sujetos, aunque -
los elementos combinados en forma nueva sean conocidos anteriommente..." E.E.
G. XIV 218-219.

*... la invencién por deduccibn sensorio-motriz mo es mis que una reorganiza--
cibn esponténea de los esquemas anteriores, 10s cuales se acomodan por si mis-
mos a la nueva situacién por asimilacién recfproca. N.I. 302.

Inventar ''es combinar esquemas mentales...' N.I. 296.

Invenci6n repentina

Invencién repentina, “es decir, que en lugar de ser controiada, en cada una.de
sus etapas y a posteriori, por los hechos mismos, la investigacién es controla

\3%F

''G.S.340. -



da a priori por combinacién mental; el nifio prevé, antes. de’intentarlas, qué -
maniobras fracasarian y cufiles triunfarfn; el control de la experiencia -incide,
pues, sobre el conjunto de esa deduccién y no ya, como ‘antes,”'sobre el detaile
de cada uno de los pasos en particular'. : N.1.,.296 el .

Inversa (N)

".a inversa de ina operacién (por ejemplo pVq) es la Cﬁﬁpléﬁenia;ﬁia,con rela-
ci6n a la afirmacién completa p . q)". T.L. 268. ) - -
N (pVa) = p.4.

Investigacién filos6fica

“La investigacién filoséfica no es otra cosa que la adquisiciés de la concien-
cia progresiva de las corrientes de pensamiento que atraviesan, sosteniéndolos,
a los propios estados sociales". J.M. 321.

Isomorfismo (véase PARALELISMD)

", .. hay isomorfismo, a partir de cierto nivel de desarrollo, entre las opera-
ciones 1l6gicas del sujeto y las que surgen necesariamente en toda cooperacién-
intelectual, a tal punto, que se trata, psicol6gicamente, de dos aspectos in--
disociables, aunque distintos, de una misma realidad, que es la de las interac
ciones en general”. E.E.G. I 34 =

Juego (asimilacién)

“El juego es ante todo simple asimilacién fimcional o reproductiva. ‘Utiliza
¢ibn de las cosas por una actividad que tiene su fin en si misma; el iuego pri
mitivo comienza asi por confundirse casi con el conjunto de las conductas sen-
sorio-motrices, del cual s6lo constituye un polo: el de los comportamientos --
que ya no necesitan nuevas acomodaciones y se reproducen per puro eplacer fun-
cionale..." F.S, 92.

"... El juego procede ... por aflojamiento del esfuerzo adaptativo y por mante
nimiento o ejercicio de las actividades por el solo placer Jde dominarlas y de
extraer de ellas algo as{ como un sentimiento de virtuosismo o poderfo'. F.S.-
94, ’

Juego de ejercicio

"... simples ejercicios, ponen en practica un conjunto variado de conductas, -
peto sin modificar su estructura, tal como se presenta en el estado de adapta-
cién actual. $6lo la funci6n diferencia, asf, a esos juegos: ejercen sus es--
tructuras, por decirlo asf, en vacio, sin otro objetivo que el placer del fum-
cionamiento''. F.S. 117.

178
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Juego. egocéntrico

"..."en el cual «ganars significa, no vencer a ios,or.ro.s.v.sino‘jug'ar.‘para sf -
solo'', - J.M. 22, S BRI

Juego social o juego de reglas

"Iin adelante se trata, no sélo de jugar con los amigos, sino ‘ademfs, y sobre - .
tedo, de reglamentar 1a partida por medio de un conjunto sistemdtico de leyes-

que aseguren la mds total reciprocidad en los medios empleados'. J.M. 27,

“La regla es una regularidad impuesta por el grupo, y tal, que su violacién re

presenta una falta'. F.S. 120.

Juego simbélico o juege de imaginaci6n

"La forma mis pura del pensamiento egocéntrico v simbélico™. P.1. 152

... el simbolo implica la representacién de un cbjeto ausente, pues es compa-
racién entre un elemento dado y un elemento imaginado, y una representacién --
ficticia, pues esa comparacibn consiste en una asimilacién defommante". F.S. -
118.

“El juego simbSlico implica su creencia propia, que es tma verdad subjetiva®.-
F.S5. 178.

"... el juego de imaginacibn copstituye ... una trasposicién simbSlica que so-
mete las cosas a la actividad propia, sin reglas ni limitaciones". E.S. 92

Juicio

"Juzgar no es necesariamente identificar, como a veces se ha dicho, sino asimi
lar, es decir, incorperar un dato nuevo a un esquema anterior, en un sistema -
ya elaborado de implicaciomes" N.I. 359. Cf. N.1I. 235.

Juicio perceptivo op. Gonstruccibén intelectual
"... en la eleccién que se debe efectuar entre los dibujos ya preparados, la -
percepcién dirige a la inteligencia, aunque ésta interprete a aquélla segim --
una traduccién libre y no literal. Diremos entonces que hay juicio perceptivo.
Por el contrario, en el caso del dibujo para construir utilizando procedimien-
tos de medicidn o de comparacién considerados adecuados para conservar la for-
ma durante la appliacién, 1a inteligencia es la 2ue dirige y utiliza a su anto
jo a la percepcién. Por lo tanto hay construccién intelectual™. R.E. 419.

Lenguaje egocéntrico
... el nifio sélo habla de s{ ... no trata de ubicarse en el punto de vista --
del interlocutor”. L.P. 1

8.
(a3 La repeticién (ecolalia). (b) E1 monélogo. (c) El monSlogo de dos o colec-
tivo. L.P, 18, .

"Si el egocentrismo es una absorcién del yo en las cosas y en las personas, --
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con indiferenciacién del punto de vista propio y de los otros puntos de vista,
resulta claro, en efecto, que el corrrportamiento_verbal del nifio, en lo que de-
nominamos lenguaje egocéntrico, en un caso particular de ese fenémeno general,
y en ese sentido puede servir de fndice en el anflisis de su evolucién en fun-
cién de 1a edad". L.P. 64. :

Lenguaje social
“(a) La informaci6n adaptado ... (b) La critica ... (c) Las érdenes, los rue--
g0s'y 1as amenazas ... (d) Las preguntas ... (e) Las respuestas..." L.P. 18-19.

Lbgica y psicologfa

“En tanto que la 16gica es una teorfa fomal de las operacionos del pensamien-

to, la psicologfa y 1a sociclogia, o por lo menos ciertas partes de esas disci

plinas, constituyen, por el contrario, una teorfa real de las mismas operacio-

nes: de las operaciones efectuadas por el individuo, o intercambiadas gracias-

al lenguaje y efectuadas en comim”. T.L. il.

Formalmente, las operaciones son transformaciones que permiten establecer cier

tas proposiciones o relaciones a partir de otras proposiciones o relaciones, ¥

transformaciones cuya validez esti regulada por la aceptacién (o el rechazo) -

de ciertos axiomas. En verdad, las operaciones son acciones equilibradas®, --

T.L. 12.

‘La légica es la axiomitica de las estructuras operatorias cuyo funcionamiento

real estudian la psicologia y 1a sociologfa del pensamiento”. T.L. 16.

"La 14gica es una axiomitica de la razén, de la cual la psicologfa de la inte-
. ligencia es la ciencia experimental correspondiente'. P.I. 37.

La 16gica es el espejo del pensamiento, y no a la imversa". P.I. 37.

"La 14gica no es coextensiva a 1a inteligencia, sino que consiste en el conjun

to de 1as reglas de control que usa la inteligencia para dirigirse ella misma™,

J.M. 323.

"La 18gica formal o logfstica constituye simplemente la axiomftica de los_esta

dos de equilibrio del pensamiento™. P.I. 7. -

“La l6gica es una moral del pensamiento, como la moral es una 16gica de la ac-

cifn" = JM, 322,

"Las estructuras 16gico-matemiticas nacieron de la coordinacién de las accio--

nes..." E.G. II 16.

“El universo 16gico constituye el dominio de lo posible..." E.G. 1 35.

Légica y génesis
Légica de 1a accifn

... existe una 16gica de la acciém, que caracteriza las coordinaciones inteli
gentes de ésta a partir del nivel preverbal, y que se prolonga en el nivel ver
bal, efectuando entonces ima unién progresiva con la légica desarrollada secum
dariamente por la conducta del lenguaje como comunicacion''. E,E.G. T 35. -
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légica egocéntrica

YES mis intuitiva, més sincrética que deductiva, es decir, Que sus razonamien-
tos’no 'son explicados.  El juicio va de un solo salto de las premisas a-las --
conclusiones, pasando POT encima de las etapas'. L.P. 44, .o o0 00

Légica de las operaciones concretas (de 7-8 afios a 11-12 afivs)

La "esquematizocidn logfstica «de la agrupaciéns proporciona las reglas de la
16gica de las totalidades”. P.1. 53, La ldgica de las operacioncs concretas-
.incide sobre los gbjetos, y no todavia sobre las proposiciones, y no presenta-
.aln una.disociacién completa entre la forma y el contenido. E.E.G. 1 27.

Légica de las operaciones formales o proposicionales (11-12 afios a 14-15 afios)

La 16gica de las operaciones formales o proposicionales, con un tipo de razona
miento hipotérico-deductivo basado en las operaciones interproposicionales --
(p q, etc.). E.E.G. I 28.

Lo propio de la légica de las proposiciones ... [es] el ser una 16gica verbal:
es ante todo una l6gica de todas las combinaciones posibles del pensamiento, -
surjan esas combinaciones a propdsito de problemas experimentales o a propési-
to de cuestiones puramente verbales'. L.E.A. 222,

"... las operaciones interproposicionales inciden sobre los emunciados cuyo --
contenido interproposicional consiste en operaciones de clases y de relacio---
nes''. L.E.A. 223.

Légica y teorias légicas
Lbgica formal

", .. lo «formals que caracteriza a la 1égica no es una cualidad, que caracteri
ce a un estado, sino la expresién de un proceso o de un movimiento de formali-
zaci6n. La definicién que acabamos de aceptar de la l6gica designa en reali--
dad un ideal: la légica es en verdad la teor{a, no formal (en estado acabado),
sino formalizante o formalizadora, de las operaciones deductivas'. T.L. 23.

. ..el papel de la 1égica ro consiste s6lo en dar base a las matemiticas y me-
nos adn en superpcnerse a ellas: consiste en encontrar todas las estructuras =
clementales, en particular las que preceden a 1a matematizacién''. T.L, 99.

Légica natural

®... una construccibén logfstica'es mis o menos natural o artificial segfn su -
grado de correspondencia con los sistemas, bien psicolégicos (operaciones men-
tales del sujeto o sistema de commicaciones, etc.), bien matemiticos". T.L.27.
Légica estftica op. Légica operatoria

Hay ... una concepcién estitica, que concibe toda operacién como un empobreci
miento de la «afitmacién completas [la forma nomal disywntiva de la tautolo--



gfa en 16gica proposicional bivalente: quPQVPqu]: ¥ una cencepcidn opera
toria que concibe esa «tautologfas como la materia formal sobre 1a cual traba-
ja el sujeto y que reserva el calificativo de «verdad totals para designar el
sistema de todas las operaciones mismas, como transformaciones.méviles vy rever
sibles". T.L. 267. ’

Logicismo

".,. el logicismo es la tendencia a hacer intervenir en el contexto explicacio
nes causales, que la psicologfa trata de basar sélo en la experiencia, de.con-
sideraciones extrafdas de la légica, y por consiguiente de una disciplina cuyo
objeto deriva de la validez deductiva y no de cuestiones de hecho". E.E.G. XIV
151, (Véase PSIOOLOGISMO}.

Memoria

",.. la memoria depende de 1la actividad v una actividad verdadera supone el in
terés". J.M. 31. .

La memoria activa es relato interiorizado. N.T. 261.

" .. la memoria es una Teconstitucién del pasado, un erelatos, como-dice P, --
Janet, lo cual es cierto en lo referente a los planos superiores’'y verbales de
la actividad, o una reconstruccién sensorio-motriz en los planos inferiores. -
Como tal, recurre necesariamente a3 la causalidad..." N.T. 5.

Memoria de evocacién (series representativas)

"Las series {temporales] representativas no son otra cosa que series objetivas
prolongadas gracias a las operaciones intelectuales propias del sexto estadio-
[sensorio-motor], y esas operaciones, en la medida en que engendran representa
ciones relativas al tiempo, no son mis que 1a memoria de evocacién. Por lo -~
tanto, ésta no constituye en modo alguno una facultad especial; no es mis que
la asimilacién psiquica, y en particular la asimilacién reproductiva en la me-
dida en que reconstituye mentalmente, y no ya realmente, un pasado cada ves --
més amplio”. C.R. 304.

Memoria afectiva

Hay una descentracién "de orden afectivo ... consiste en revivir los valores -
anteriores o en anticipar los valores anteriores, pero viviéndolos igualmente.
Aqui aparece, pues, [una) memoria afectiva..." A.I, 130.

Mentalizaci6n progresiva

"La ley fundamental que parece regir la mentalizacién progresiva de la accién-
es, en efecto, la del paso de la irreversibilidad a la reversibilidad, o dichc
de"otné Ebd?'z:.l'sa marcha hacia un equilibrio progresive definide por esta dlci-
ma", .G, . .
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MEtodo cientifico

presenta dos funciones: "(1) establecer las leyes (= descripcién) yb_ {2} dedu--
cirlas en 1a medida en que son deductibles y otorgarles, por ello mismo, cier-
to grado de necesidad (= explicacibn)". M.P, 9-10.

Método genético

"El método genético [en epistemologfa] equivale a estudiar los conocimientos -

en funcién de su construccibn real, o psicolégica, y a considerar todo conoci-

miento cumo Telativo a cierto nivel del mecanismo de dicha construccién". E.-
13.

Método relacional

"... el método relacional een psicologfas considera, con el guestaltismo, que
los elementos no se dan previamente, puesto que no existen con independencia -
de las relaciones que los unen; pero en lugar de invocar en forma directa un -
todo del cual esos elementos no serfian mds que el reflejo, trata de componer -
el todo a partir de esas relaciones''. M.,P, 15.

Movilidad mental retroactiva

Necesaria para la conducta de clasificacibén (estadio operatorio), ''la movili--
dad retroactiva se [traduce] por los reordenamientos o los cambios de crite---
rios (shifting) de que se muestra capaz el nifio a rafz de la intervencién de -
una propiedad nueva percibida o de elementos nuevos que se deben agregar a las
colecciones anteriores..." G.S.L. 199

Movilidad mental anticipadora

"La movilidad anticipadora [se manifiesta] en forma de proyectos interiores de
clasificacibn, que preceden a la manipulacién efectiva, y sobre todo en forma-
de una eleccién entre varios provectos posibled, de manera de 1legar, sin tan-
teos exteriores, al mis adecuado™. G.S.L. 199.

Movilidad del equilibrio

"Df. Se puede definir esta movilidad por las distancias espaciotempqorales en--
tre los elementos del campo {de equilibrioj. en tanto que esas distancias son-
recorridas, a velocidades supuestas iguales, por acciones (efectivas o interig
rizadas) del sujete". E.E.G. II 39.

Necesidad y asimilacién

"La necesidad es el acto total de asimilacién.,." N.I. 130,
"... la necesidad es ... la expresién de una totalidad momenténeamente inacaba
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da y que tiende a reconstituirse, es decir, precjsnmex:lte‘de !q que -1lamamos un
ciclo o un esquema de asimilacién: la necesidad (besoin) manifiesta’la necesi-
dad (nécessité) que experimenta el organismo, 0 6rgan'o cualquicra,. de utilj
zar un dato exterior con vistas a su funcionamiento!!.-- N T

Necesidad y satisfaccidn

"Toda necesidad es ... la expresién de una relacibn de:conveniencia entre un -
objeto exterior y un esquema de asimilacién, y toda satisfaccién es la expre--
sibn de un equilibrio entre la asimilacién y la acomodacién'. E.G. IIl 167.
"3 necesidad ... es en esencia la adquisicién de conciencia de un desequili--
brio momentineo, ¥ la satisfaccin de la necesidad es 1a toma de conciencia de
la requilibracién®. A.I. 44.

Necesidad y repeticién

»... esa necesidad de repeticifn no es mis que uno de los aspectos de wm proce
so mis general, que podemos calificar de asimilacién: como la tendencia del re
flejo es la de reproducirse, se incorpora todo objéto susceptible de hacer el
oficio de excitante". N.I. 35,

", .. 1a necesidad que sirve de motor no consiste sblo en repetir, sinv en adap
tar, es decir, en asimilar una situaci6n nueva a esquemas antiguos y en acomo-
dar los esquemas a las circaumstancias nuevas'. N.I. 162.

Necesidad de amservacifn

"Desde el punto de vista psicolégico, la necesidad de conservacibn constituye,
pues, tma especie de a priori fimecional del pensamiento, es decir, que a medi-
da que se desasrolla, o a medida que avanza la interaccién histbrica que se --
establece entre los factores intermos de su maduracién y las condiciones exter
nas de la experiencia, esa necesidad se impone necesariamente'. G.N. 7. -

Necesidad e interfs

*... 1a necesidad no es otra cosa que el aspectc conativo o efectivo de un eos-
quema en la medida en que reclama su alimento nomal, es decir, los objetos --
que puede asimilar; y el interés (como dijo Clapardde) no es mis que la rela---
gién afectiva entre la necesidad y el objeto susceptible de satisfacerla".. E,

.G. VII 46-47. K

Necesidad 16gica

"... la necesidad 16gica no deriva de una cuestién de hecho, sino de la obliga

cibn consciente inhereite a las implicaciones™. T.P. 1 1S1. LT
"La necesidad 18gica constituye una fomma de obligacién comparable a la obliga

cién moral, en el sentido de que 1 sujeto no se siente obligado por dicha ne-

cesidad, salvo en la medida en que razona «honestamentes...' M.P. 360..
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© Necesario y probable

", ,. asi como 10 wnecesarios {operatorio] en ccmprensién corresponde.al a«siem-.
pres o al «todoss en extensi6n, as{ los diversos grados de lo «probables en --
comprensibn corresponden biunfvocamente a los diferentes valores de lo «fre---
cuentes en extensién". I.H, 261. : : :

Nocién concrcta

",.. 1as -agrupacioness se mantienen relativas a los tipos de nociones concre-
tas (es decir, de acciones mentalizadas)". P.I. 175. (Véase ACCION INTERIORI-

No contradiccibn aritmética y No contradicciém légica

Es contradictoria ",.. toda ecuacién numérica en la cual las operaciones direc
tas e inversas no se anulan una 3 la otra: sea +n - n 0. Resulta de ello --
que la no contradiccibn aritmética implica otro criterio, y mucho més fino, --
que 1a no contradicciénsimplemente 16gica o intensiva, que deriva sflo de la -
complementaridad”. E.G. I 322.

Nimero

“Es ... una coleccién de objetos concebidos a la vez como equivalentes y como
seriables'. P.I. 172.

El nfmero consiste "en transformar los elementos en unidades". E.G, I 100 35-36.
", .. €l nimerc mo es otra cosa que una coleccién de elementos hechos todos ---
equivalentes por semejanza generalizada, y sin embargo mantenidos todos distin
tos gracias a un orden vicariante o wna diferencia generalizada. En efecto, ~
cada uno de esos elementos constituye wna wnided a la vez cardinal (pues A=1,
A+A"=23, A+A'+B'=3A, etc.) y ordinal (pues siempre hay un primer elemento, sea
cual fuere el orden elegido)..." E.G. 1101,

"El nimero estf hecho a la vez de clases y de relaciones asimétricas"™. E.G. I
102.

"El n{mero es ... un sistema de unidades". D.Q. 251.

"... el nimero se organiza, etapa tras etapa, en estrecha solidaridad con la -
elaboracién gradual de los sistemas de inclusiones (jerarquia de las clases --
16gicas) v de las relaciones asimétricas (seriaciones cualitativas), constitu-
yéndose asf, la serie de los nimeros, como sintesis operatoria de la clasifica
cién y la seriacién. G.N. II, Cf. D.Q, 337. D.Q. 272, ;
“Los nfnegog finitos son, pues, necesariamente, a2 la vez cardinales y ordina--
les..." G.N. 195.

Pero en las etapas preoperatorias del pensamiento (antes de los 7-8 afios), . el
nifio no coordina necesariamente la cardinalidad y el orden de 1los nimeros.

“La igualacibn de las diferencias es la fuente de la unidad, y por lo mismo --
del nimero'. G.N. 120 (Véase ORDEN VICARIANTE). .



Nmero cardinal

"... Es una clase cuyos elementos son concebidos como «unidadess equivalentes-
las unas a las otras, y sin embargo como distintos, consistiendo entonces sus-
diferencias s6lo en el hecho de que se los puede seriar, y por lo tanto orde--
narlos™. G.N. 19S.

"... son una serie cuyos témminos, a la vez que Se suceden segim las relacio--
nes de orden que les asignan sus rangos respectivos, son asimismo tmidades ---
equivalentes unas a las otras, y por consiguiente susceptibles de ser reunidas
cardinalmente". G.N. 195.

Narero como operador

v, .. todo nimero puede ser considerado, bien como el resultado estitico de una
operacién, bien como el operador mismo en su dinamismo formador". E.G. I 125.

Naseros intuitivos o fipuratives

Son los que componen las colecciones de menos de 5 elementos. Cf. I.H. 150.

Mjeto

"Es un complejo polisensorial que continia existiendo fuera de todo contacto -
perceptivo. Reconoceremos su presencia en el pensamiento infantil en el doble
caricter de solidez ... y de localizacién..." A.I. 35.

Para que "... el cuadro reconocido se convierta en un objeto, es preciso que -
se disocie de l1a accifn propia y sea situado en un contexto de relaciones espa
ciales y causales independientes de la actividad immediata". C.R. 12. -
"Todos los objetos son simulténeamente afectivos y cognoscitivos". A.I. 66.

Objeto y asimilaci6n

"... la nocibén misma de objeto est4 lejos de ser innata, y necesita una cons--
truccién a la vez asimiladora y acomedadora™. N.I. 13.

"El objeto es un eabstracto esquematizados antes de Ser «esquematizantes, y --
por tanto lo que hay que imvocar en primer lugar es la coordinacién misma de -
las acciones que han esquematizado lo real en objetos..." E.G. I 253.

"... el objeto se exterioriza y se objetiva tanto mis cusndo es asimilado a --
las coordinaciones iﬁnerales de 1a accién o del pensamiento, ¥ no ya a la acti
vidad propia momentanea''. E.G. II 17.

En el plano del desarrollo de la reaccidn circular terciaria, "el objeto se --
vuelve definitivamente independiente de la ac¢ién: es fuente de actividades --
por entero auténomas, que el nifio estidia desde afuera, en adelante orientado-
hacia la novedad como tal't. N.I. 228,

"Ante todo el objeto no es mis que la prolongacién de los movimientos de acamo
dacién (previsi6n). Luego es el punto de interseccién, es decir, de asimila-=
cién recfproca de los esquemas mfiltiples que manifiestan las diferentes modali

dades de la acci6én propia (concordancia de las experiencias)". C.R. 78.
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Objeto pcrmanente y grupo de desplazmientos

“La construccién del esquema del objeto permanente, es decir, 1a nocllén de un-
posible retormo al puntg de partidaJde czda modificacién de lo real’. M.V.Zgl.
"sin 1a conservacién de los objetos mo podria haber grupo, pues emtonces Toco-. .,
parece cambio de estado. El objeto y el yrupo de desplazamicntos, pues, son - . .
indisociables. El primero constituye el aspecto estftico v el segundo el as--
pecto dinfmico de la misma realidad™. P.1. 138. . .

El objeto “es, por decirlo asi, el invariante del grupo de desplazamientos'. -
A.I. 01 Cf. P.I. 137, L

objeto y categorfas

w... en el dominio de los fenfmenos a nuestra escala, el objeto es a la vez el
punto de partida de las operaciones 1égico-aritméticas (uma clase es un.conjun
to de objetos) y el punto de llegada de las operaciones espacio-temporales ---
(que inciden sobre la composici6n del objeto mismo)”. I.H. 252.

El otjeto total esti constituido de objetos parciales recortados por la activi
dad del sujeto. Cf. R,E, 544. =

Observable

“En primer lugar, lo observable est4 lejos de constituir un simple dato sensi-
ble, pasivamente registrado: es el resultado, observado sin presuposicién, de
una accibn experimental ejercida sobre lo real... En segundo lugar, lo observa
ble se traduce en forma directa en sfmbolos operatorios, de cardcter matemiti-
co, pero enteramente libre respecto de 1a representacién geométrica". E.G. 11
229.

Operacifn y reversibilidad

"pf, Denominaremos operaciones a las acciones interiorizadas o interiorizables,
reversibles y coordenadas en estructuras totales..." E.E.G, II 45.
",.. todo sistema de operaciones intelectuales se presenta psicolégicamente en
dos aspectos paralelos: exteriormente se trata de acciones coordinadas entre -
s§ (acciones efectivas o mentalizadas), en tanto que interiommente, es decir,-
para la conciencia, se trata de relaciones que se implican umas a otras". T.L.
... psicolBgicamente 1la operacién es uma accién interiorizada y que se ha ---
vuelto reversible por su coordinacién con otras acciones interiorizadas en una
estruCtura de conjumto que implica ciertas leyes de totalidad". E.E.G. I 35.
'Df. 10. Llamaremos soperaciéns la transformacibén reversible de una estructura
en otra, sea por modificacién de la «formas, sea por sustitucién que incide so
bre el «contenidos'. T.L. 58.
""... lo propio de las operaciones consiste en constituir sistemas'. P.I. 46.
'Z'gnadcz:peracién es una accién reversible". D.Q. 277 Cf. D.Q. 271, 270, 140, 17
, 42,
",.. la operacién es a la vez una modificacién posible de lc real y uma accién
asimiladora cuya reversibilidad atestigua el poder propio". F.S. 300.
'"La operacifn ... no es otra cosa que una intuicifn articulada hecha mévil y -
totalmente reversible porque ha sido vaciada de su contenido representativo y



subsiste como simple <intenciénw...'. M.V, 26.

n... el criterio de 1a operacién es la composicién o el «cilculos". M.V.' 26.
Cf. M.V. 52, 27, 168. .

“,.. las operacioncs son reversibles porque abarcan todo lo posible, en tanto-
que lo real es irreversible en la medida en que no es mis que wn echar a suer-.
te entre esas posibilidades'. E.G. II 185. B
"M.a construccién del tiempo es un hermoso ejemplo de colaboracifn entre las --
operaciones reversibles del sujeto y los procesos irreversibles del objeto':. i-

E.G. II 43.

Operacibn y "agrupaci6n’

“El criterio de la existencia de las operaciones serfa su agrupaci6n..." M.V.-

20.
“La operacién directa estd constituida por cualquier accién, siempre que dos -

de esas acciones compuestas la una con la otra den una accién del mismo tipo,--

y que 1a accibn inversa forme parte del mismo sistema". D.Q. 329.

"Se trate de operaciones-acciones y, como se dice a veces, de emanipulacioness,
o de operaciones-pensamientos, ello sigue siendo cosu de la psicologfa: desde-
el punto de vista logistico, se trata de operaciones fomalizables, y ello bas
ta para caracterizar una teor{a 16gica coherente'. T.L. 10.

",,. la diferencia entre las operaciones y la intuicién articulada consiste en
que las primeras son indefinidamente camponibles, en tanto que la segunda se -
atiene al estrecho campo en el interior del cual se ha producido la articula--
cién, sin generalizacién a-otros asuntos". M.V. 18.

",.. las operaciones agrupadas aparecen como la forma terminal de equilibrio -
del razonamiento'. M.V. 260.

Las operaciones son agrupadas (1) por la "coordinacién de los puntos de vista-
sucesivos del sujeto (con posible retorno en el tiempo y anticipacién de su --
serie)". y (2) por 1a 'coordinacin de las modificaciones perceptibles o repre
sentables de los objetos (anteriomente, actualmente, o por desarrollo poste---
rier)". P.I1. 170.

Nivel geoftice de las operaciones

... en sus estadios elementales, todas las operaciones son a la vez 16gicas y
fisicas". D.Q. 279.

"Shlo la experiencia ... proporciona el contenido de las operaciones, es decir,
decide cudles deben efectuarse y en qué sentide". D.Q. 320.

Operaciones infralégicas, fisicas o espacio-tesporales

Son "... operaciones que no inciden sobre las clases de ohjetos, las relacio--
nes entre objetos invariantes o los nimexros, sino sélo sobre las posiciones, -
los estados, etc., y que por 1o tanto expresan las transformaciones de Ios ob-
jetos, en lugar de dejar a éstos constantes'. N.T. 35.

".’.. tienen por limite superior un objeto individual continuo, o de un solo --
término, que puede ser, por ejemplo, wn Segmento de recta, o un organismo, © -
el universo entero considerado como um objeto total, y por 1fmite inferior las
partes del objeto en escala convencionalmente elegida (el punto para un matemi

IliB
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tico, la célula para un biblogo)". E.E.G. IV 60. Cf. D.Q. 332,

"Las operaciones fisicas ... se despliegan en el tiempo y en el espacio, ¥y ----
transforman as{ las relaciones de clases en seccionamientos, las relaciones asi
métricas en desplazamientos y el nfmero en mediciones que pemmiten cuantificar-
a las dos primeras". D.Q. 216,

En la nocién de operacibn infralégica, "infra no significa anterior al objeto -
individual, que es el tipo 0 en 1a jerarquia de los tipos desde el punto de vis
ta de las clases". G.S.L. 45.

"... la 1fnea de separacién entre las operaciones o correspondencias 16gico----
-aritméticas y las operaciones o correspondencias espaciales se encuentra situz
da precisamente entre las nociones de semejanza (o de diferencia), fuente de la
vinculacién 1égico-aritmética, y de vecindad (o de diferencia de posicién), ---
fuente de la vinculacién espacial..." R.E. 511,

Operaciones 1égicas o 16gico-aritméticas

",,. inciden sobre las reuniones de elementos o de objetos individuales conside
rados como indescomponibles (como de tipo 0 en la jerarqufa de los tipos de ---
Russell) ¥ que tienen como limite superior a la clase total del sistema conside
rado (o universo del discurso)". E.E.G. VI 60.

*'Las operaciones l6gico-aritméticas consistentes en agrupaciones de clases y de
relaciones, o en grupos de nimeros zue fusionan a las dos precedentes'. D.Q. -
216. ‘''Las operaciones 16gico-aritméticas son las de las clases (o reuniones de
téminos equivalentes), las relaciones asimétricas (o series) y los nimeros'. -
D.Q. 271,

Operaciones concretas

"Las operaciones de primer grado sobre las cuales inciden las operaciones forma
les son ellas mismas operaciones concretas'. [manipulacién concreta de objetos].
M.V. 90.

Operaciones formales o hipotético-deductivas

Las operaciones formales "... constituyen exclusivamente la estructura del equi
1ibrio final, hacia el cual tienden las operaciones concretas, cuando se refle-
jan en sistemas mis generales que combinan entre sf a las proposiciones que las
expresan". P.I. 179,

",.. las operaciones formales o hipotético-deductivas. Pero estas operaciomes-
formales no son otra cosa, en su estructura, que las propias operaciones concre
tas, pero traspuestas en témminos de proposiciones, es decir, integrando las --
clases y relaciones concretas en un sistema de implicaciones y de incompatibili
dades expresadas por las proposiciones'. M.V. 192. -

Organizacifn y adaptacién

"Desde el punto de vista biolégico [y psicolégico], la organizacién es insepara
ble de la adaptacién: son los dos procesos complementarios de un mecanismo (ni~
co, siendo el primero el aspecto inmterno del ciclo cuya adaptacién constituye -
el aspecto exterior' N,I. 13,
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Pensanicnto

Es una ‘‘composici6n cada vez mis Tica y coherente de las operaciones que prolon
gan las acciones interiorizéindolas®. E.G. I 34.

“E] pensamiento natural es, desde el punto de vista sincrénico, esencialmente -
circular, y desde el punto de vista diacrénico esté dedicado a una serie de --
construcciones cuyas estructuras iniciales retroceden, en el anilisis genético,
en una regresién sin fin, y cuyas estructuras de 1legada estén siempre abiertas
a nuevas construcciones que amplian los circulos sin romperlos jamis. E.E.G. -
X1V 299.

- Pemsamiento no dirigido o autistico

"es subconsciente, es decir, que los objetos que persigue o los problemas que -
se plantea no estén presentes en la conciencia... No esti adaptado a la reali--
dad exterior, sino que se crea por sf mismo una realidad -de imaginacién o de --
suefio; tiende, no a establecer verdades, sino a satisfacer deseos, y se mantie-
ne sstrictamente individual, sin ser comunicables como tal por el lenguaje". -
L.p. 42.

Los caracteres del pensamiento simb6lico son: 1. Ausencia de continuidad 16gicas
2. Predominio de la imagen sobre el concepto, y 3. Inconsciencia de las conexio
nes que vinculan a las imigenes sucesivas entre s{ (2) 273. =

Pensamiento dirigido o inteligente

“El pensamientc dirigido es consciente, es decir, que persigue objetivos que --
estén presentes en el espiritu del que piensa; es inteligente, es decir, que se
encuentra adaptado a la realidad y que trata de actuar sobre £ita; es suscepti-
ble de verdad y de error (verdad emp{rica o verdad 16gica), vy es commicable --
por el lenguaje". L.P. 42,

Pensamiento egocfntrico

Es el pensamiento que 'busca la adaptacién a la realidad, a 1a vez que no se co
munica como tal'. L.P, 43, -
"Este pensamiento se mantiene afn autistico en su estructura, pero... sus inte-
reses ya no apuntan sélo a la satisfaccién orgfnica o lGdica, como el autismo -
puro, sino a la adaptaci6n intelectual, como el pensamiento adulto. J.R. 166.

(1) Desde el punto de vista de la estructura, es um pensamiento sin normas. (2)
?g;dfogl punto de vista del contenido, es la primacf{a de 1a perspectiva propia.

Pensamiento intuitivo (4-7 ados)

"Todavia remplaza las operaciones inacabadas por medio de una forma semisimb61i
ca de pensamiento, que es el razonamiento intuitivo; y sélo controla los juicics -
por medio de eregulacioness intuitivas", P,I. 154-155,
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Pensomiento 16gico

El “caricter esencial [del pensamiento 16gico] consiste en ser operatorio, es. ’
decir, en prolongar la accibn interiorizémdola™, P.I. 45. .

Pensaniento concreto

Implica *'operaciones de primer grado, acciones interiorizadas que se han vuelto
componibles y reversibles". P.I. 177, .

"Ya no implica oposicién entre las situaciones estiticas y las transformaciones:
en adelante las primeras estn subordinadas a las segundas, en ¢l sentido de --
que cada una es concebida como el resultado de una transformacién". L.E.A. 217.

Pensmdiento formal

"Consiste en reflejar las operaciones (concretas), y por lo tanto en operar so-
bre operaciones o sobre sus resultados, y por consiguiente en agrupar operacio-
nes de segundo grado". P.I. 177,

"EI principal caricter del pensamiento formal deriva sin duda del papel que ha-
ce representar a lo posible con relacién a las comprobaciones reales..." L.E.-
A. 215, Cf. L.E.A. 220-222,

"Hasta ahora hemos definido el pensamiento formal por la capacidad para razonar
sobre varios sistemas a la vez ... [y] como el razonamiento espec{fico que inci
de sobre 10 posible'. I.H. 243,

"'Pero precisamente el poder del pensamiento formal consiste en llegar a cumplir
esas dos condiciones a la vez, superando la realidad pur medioc d= una reconsti-
tucién hipotética-deductiva que permite, a voluntad, pensur lo simultfneo como
sucesivo, y reciprocamente'. M.V. 10S.

"Gracias a su mecanismo hipotético-deductivo, el pensamiento formal permite tra
ducir a voluntad, lo simultdneo a sucesivo y luego lo sucesivo a similtfneo'’. =
M.V. 107. Cf. M.V. 183,

'"Las operaciones formales nada agregan a las operaciones concretas en la medida
en que son operatorias: sencillamente las traducen sobre un nuevo plano, que es
el de las suposiciones o hipStesis'. M.V. 108.

Pensamiento verbal

“El pensamiento verbal del nifio consiste en una adquisici6n de conciencia progre
siva de los esquemas construidos por la accién". J.M. 88.

"Para el nifio, pensar es manejar palabras. Esta creencia implica tres confusio

nes, y tres dualismos nacerdn de la eliminacién de dichas confusiones. Ante to

do, la confusién del signo y de la cosa: se considera el pensamiento como liga-

do al objeto. Estd luego la confusibén de lo interno y de lo extermo: se consi-

dera el pensamiento como situado a la vez en el aite y en la boca. Y por Glti-

mo esti la confusin de la materia y del pensamiento: se considera el pensamien

to como un cuerpo material, una vez, un soplo, etc.'”. R.M. 66.
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Permanencia del objero

vE1 primero de los principios de conservacifn {es] 1a c-lr.ecnt:ia en la permanen--
cia del objeto sblido, de su forma y de sus dimensiones™. Q. 6. .
*"La acci6n es la que otorga uma conse!vacxsn momeﬂténea al objeto, y éste deja-
de poseerla luego del final de la accién en curso”. P.I. 133.

“La permanencia del objeto copstituye la primera {de 1las] nociones fundamenta--
1es de conservacién'. "P.I. 131.

Probabilidad
,,. la probabilidad constituirfa algo as{ como el desquite de las operaciones-
mismas, cs decir, como una asimilacién del azar a las operaciones combinatorias:

-por no poder deducir sin més trimites cada interferencia, el mecanismo operato-

rio reconstruirfa la mezcla como tal, y en su conjunto; de ahf Ja reduceidn, en
el acto, de los casos reales a la totalidad de las combinaciones posibles". 1.-
H. 12.

v_., el juicio de probabilidad consistiri en desunir todas las combinaciones po
sibles (disyuncifn aditiva), es decir, elemento por elemento, o multiplicativa,
es decir, por asociacién de dos, tres y n elementos, y en determinar 1a rela---
cién entre las t;umbinaciones consideradas y el conjunto de los encuentros posi-
bles''. I.H. 174,

Probabilidad de encventro elemental perceptive

",.. entre las partes del objeto percibido y las de los érganos de registros..."
M.P. 95. '
Propiedades de un objeto

"Desde el punto de vista de la conducta (comparaciones perceptivas y esquénatizg

cién de 1las acciones). las propiedades de un objeto son siempre relaciones'. .-- "
E.E.G. IV. 45. RPN

Propiedad introducida por 1a accibn

"Df. 15. Se dice que una propiedad es introducida por una ‘accibn’ en im\ﬂbﬁjetd,v—,
si dicha accién es condicién necesaria del hecho de que ese objeto.posea esa --:::
propiedad". E.E.G. IV 5Z. P : B

Propicdad de tipo 1

"Df. 16. Diremos que una propiedad de tipo 1 es introducida por uma:-accién-en -
un cbjeto (singular o colective) cuando dicha propiedad ‘no:modifica las propie-
dades anteriores de ese objeto'". E.E.G. IV.53." Por ejemplo:: enumerar una: colec
cibn de fichas. A partir de entonces esa coleccién tiene una propiedad nueva:=
“tener un nimero''. TR i iy e DO
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»,.. Una propiedad de tipo I se reconoce por_el hecho de que no puede dar lugar
a una lectura perceptiva primaria. ' E.E.G. IV 54 - -

Propiedad de tipo IX

wpg, 17. Diremos que una propiedad de tipo II es introducida por una accién en
un objeto (singular o colectivo) cuando dicha propiedad modifica las propiedades
anteriores de ese objeto", E.E.G. IV 55. Por ejemplo: agregar o suprimir algu-
nas fichas en una coleccién,

Qutidad (P. Gréco)

Se observa "... 1a existencia de igualdades numéricas antes de la conservacifn-
de 1a cantidad. Como esta nocién es sin duda solidaria de la axtensién de las-
clases y de sus inclusiones, el hecho de que se puedan presentar igualdades nu-
méricas, pero no cuantitativas, entre colecciones cuya correspondencia 6ptica -
término a témino resulta destruida, parece indicar que el fundamento de esa --
igualdad es entonces, sobre todo, el aspecto serial de la serie de los enteros,
sin sintesis completa con el aspecto de inclusién entre clases'. E.E.G. XI 29,
",,. esa discordancia entre la igualdad numérica y la igualdad cuantitativa se
inserta entre un plano en el cual la prumera no existe todavia y un plano en el
que las dos estén reunidas en una sintesis estable..." E.E.G. XI 29-30.

Razén

"La raz6n, en su doble aspecto 16gico y moral, es un producto colectivo'. J.M.=
324. Cf. N.I. 24.

Razonmiento infantil o primitivo

"... no es deductivo ni inductivo: consiste en «experiencias mentaless no rever
sibles, es decir, no totalmente 1égicas, no sometidas al principio de contradic
cién". J.R. 120 Cf. J.R. 159-178.

"Consistiré en una serie de juicios discontinuos que se determinarén unos a ---
otros de manera extrinseca y no intrinseca, o, si se prefiere, que se engendra-
rin mutuamente como actos inconscientes y mo como juicios conscientes'. J.R.170.

Razonsmiento I6gico

"... es una discusién frente a nosotros mismos, que reproduce interiormente los
aspectos de una discusién real"™. J.R. 165.

Razopamiento hipotético-deductivo

"Sobre.simples suposiciones, sin relacifn necesaria con la realidad o con las -
creencias del sujeto, y confiando en la necesidad del razoramiento mismo (vi --
f?r%“)l’? x;orlggosidén a la concordancia de las conclusiones con la experien---
cia". P.I. .
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nueva, no dad§ en. el mecanismo’reflejo hereditario NoT.060.70 e .

... 'lo esencial de"la’reaccibn circular:o-asimilacién reproductiva: '[es] un ==
esfuerzo de conservacién'l. C.R.. 1., Es.un "ejemplo tfpico de:asimilacién repro .
ductiva'. P.I. 12207 ¢ : ST TR

Reaccibn circular simple
... las reacciones circulares simples,’
ciarias, son juicios..." N.I. 235,

Reaccibn circular prisaria (RC I)

Es caracteristica del segundo estadio sensorio-motriz (después del estadio del-
simple ejercicio de los reflejos). El limite inferior de la RC I es la adapta-
cién no hereditaria, y el 1limite superior de 1la RC I es el movimiento intencio-
nal (RC IT1). N.I. 48. .

“implica el descubrimiento y la conservacién de lo muevo, y en ello difiere del
puro reflejo, pero es anterior a la intencionalidad, y en ello precede a la in-
teligencia misma'. N.I. 126-127.

Reaccién circular seamdaria (RC 11)

"... los movimientos est#n centrados en un resultado producido en el medio ex--
terno, y 1a accién tiene por {mico objetivo mantener ese resultado: por lo tan-
to es mis compleja, y los medios comienzan a diferenciarse del objetivo, por lo
menos a continuaci6n. N.1. 141.

"... es el comportamiento que consiste en encontrar los gestos que ejercieron -
por azar una accién interesante sobre las cosas®™. N.I. 135.

Es "una actividad que construye y utiliza las relaciones de las cosas entre s{,
y no s6lo las relaciones de las cosas con el funcionamiento de los érganos mis-
mos,.." C.R. 115,

"La {mica diferencia entre las reacciones secundarias y las primarias consiste-
en que [para las RC II] el interés se concentra en el resultado exterior y mo -
ya, simplemente, en la actividad como tal*. N.I1. 158.

Reaccién circular terciaria (RC 1II)

",.. la reaccién circular terciaria es una «experiencia para vers que no consis
te ya en reproducir sencillamente un resultado interesante. sinoc en hacerlo va-
riar en el curso mismo de la repeticién". N.I, 228.

Es una "asimilacién reproductora con acomodacién diferenciada e internacional.
P.I. 126.

Desde el punto de vista funcional, constituyen el punto de partida fumcional y
sensorio-motTiz de los juicios experimentales..." N.I. 235,

Reaccibn circular diferida

La reaccién circular diferida es la primera forma de localizacién de los recuer
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dos. -"Se trata de acciones interrumplidas que el sujeto. retoma’inmediatamente-
después de la-interrupcién, y sin'que-intervenpa:de nuevo el excitante habitual’,
C.R. 291. ‘ e R

Reduccionismo organicista

Las explicaciones organicistas én general insisten en las reducciones de 1o
psicolégico a lo fisiolégico”. T.P. I 130, - b I

Reduccionismo fisicalista

"Las explicaciones fisicalistas [parten] de un isomorfismo entre las estructu--
ras mentales y las estructuras orginicas, segln modelos de campo; en definitiva
basan estas (ltimas en consideraciones f{sicas (por ejemplo lox gestaltistas de
inspiracién koehleriana)". T.P. I 130.

Reduccionismo psicol6gico

", consiste en buscar la explicacién de cierto nfimero de reacciones o de con-
ductas variadas en la reducci6n a wn mismo principio causal que se mantiene in-
mutable a lo largo de las transformaciones. Encontraremos un ejemplo de esos’ -’
tipos de explicaciones por identificacién en los recientes trabajos experimenta
les de psicoanalistas de inspiracién freudiana, sobre el desarrollo de las rela :
ciones «objetaless”., T.P. I 130. S T

Reduccionismo sociolégico

“Las explicaciones sociolégicas en psicologfa, o psicoscciales;en g:pefél,_.tien
den a interpretar las reacciones individuales en funcién de.las.interacciones = :
entre individuwos o de las estructuras de grupos:sociales de diversas:escalas'
T.P. 1130. T T et

Reflexifn

"Es el acto por el cual unificamos nuestras tendencias y nuestras creencias di-
versas, a la mamera en que la conversacién y el intercambio social unifican las
opiniones individuales, asignando a cada una su papel y extrayendo de todas una
opinién media". J.R. 164-165.

Es la "tendencia a unificar las creencias y las opiniones, a sistematizarlas pa -
ra evitar las contradicciones entre ellas'. L.P. 94.

Reforzamiento interno

"Hablaremos de reforzamiento interno «de un aprendizajes en la medida en que la
satisfacci6n de la necesidad no se debe a un éxito empirico, sino mds bien a un
éxito con respecto a la actividad deductiva del sujeto mismo™. E.E.G. VII 32.
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Regulacibn e inteligencia

Regulacién energética exterma

Determinada por el valor de las soluciones buscadas y de los“objétos a‘ios cua-
les se refiere la investigacién. P.I. 11, : . ‘

Regulacién energética interma

Determinada por el interés, el esfuerzo, la facilidad, etc. P.1. 11,

Regulacién y ritmo

“Cuando los elementos de la accién no dan ya lugar a simples repeticiones, cons
tituyen entonces sistemas estiticos de conjunto, definidos por ciertas condicio
nes de equilibrio. Los movimientos orientados en sentido inversoc los unos de -
los otros, y cuya alternancia constituye fases sucesivas al nivel del (ritmos,-
se vuelven entonces simultineos y representan las componentes de ese equilibriol
(12) 12-13.

La regulacién es "el producto de un ritmo de conjunto cuyas componentes (A — B
y B —» A) se habrfan vuelto simulténeas". P.I. 206.

Regulacifn y equilibrio

Las regulaciones con "compensaciones parciales [que tienen] por efecto moderar-
las deformaciones (transformaciones no compensadas), por retroaccién o por anti
cipacién”. E.E.G. 1T 46. -
"En caso de modificacién de las condiciones exteriores el equilibrio se «despla
za» por acentuacién de una de las tendencias en juego, pero tarde o temprano --
esa acentuacidn es limitada por la de la tendencia contraria (regulacién)' (12)
13-14.,

Es "un operador de moderacibn que disminuye la transformacién no compensada en

el ‘sentido de uma reversibilidad aproximada™. E.E.G. VI 80.

... prefigura quizi las conexiones légicas superiores". E.E.G. I 36.

Regulacifn y descentracifm

"Hay regulacién en 1a medida en que hay descentracién, automitica o por compara
ciones activas". P.I. 88. -
"Las regulaciones son las compensaciones parciales, debidas a las descentracio-
nes, que.tienden a moderar las deformaciones inherentes a cada centracién. Por
consiguiente, la regulacién toma el camino de la reversibilidad y constituye el
intermediario entre la asimilacién deformante (centracién) y 1a asimilacién ope
ratoria". M.V. 170.

Regulaciém perceptiva

Es independiente "cn «sus fuente del juicio propiamente dicho, pero influye ---
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sobre é1 en el sentido dc una igualacién pmgreswa" de los témmos quc se -
quiere comparar. G.S. 135. :
""1a composicién perceptiva no podria superar el m e] de ‘16 que denomnébmnos.
el grupo «subjetivos'. P, 1.1 :

Regulacibn intuitiva

"consiste, como las recgulaciones perceptivas, en superar los movimientos ini--
cialmente centrados por medio de wn juego de anncxpacwnes y de reconstitucip
nes representativas..." N.T. 101.

Incide ''sobre la descentracibn de la atencién mis que sobrc la de la percep---
ci6n como tal'. G.S. 135.

Regulacién afectiva

“Aparte de las regulac:.ones energéticas o «econémicas» que sefialan Ta transi--
cién entre los ritmos psico- -orghnicos y las regulaciones pmpxamente dichas, -
existe una regulac16n de los «valoress que precisamente caracterizan a estas -
Gltimas. El interés constituirfa el punto de unién entre estos dos tipos de -
regulaciones*. (12) 18. (Véase INTERES).

Relatividad operatoria o imteligente

"]a relatividad propia de las percepciones atribuye, por ejemplo, las cualida-
des de amargo o de azucarado a una impresién sensorial seglm la que la prece--
dié o 1la condiciona (mecanismo de las ilusiones de Weber)". "Impide toda obje
tividad («todo es relativos)''. 'La relatividad perceptiva o intuitiva es una
deformacibn mutua de los términos colocados en relacién™.

"La relatividzd de juicio concibe nociones tales como la izquierda y la dere--
cha, lo alte y lo bajo, etc,, como relaciomes, ¥ no como predicades absolutos".
Constituye la condicién necesaria de la objetividad. 'La relatividad operato-
ria conserva el valor absoluto de los elementos vinculados wunos a los otros'.-
N,T. 180. Cf. P.I. 91.

Relato

Es "la conducta que consiste en reconstruir la continuidad de los sucesos cuan
do esa continuidad ya no puede ser objeto de una percepcién directa. N.T. 260
261.

Representacién

"Df. Hablaremos de representacién y de pensamiento a partir del momentc en que
1a solucién de los problemas (inteligencia) utiliza la funcién simbSlica y.---
sobreagrega de ese modo un sistema de esquemas conceptuales.a 10= esqua‘nas sen-
sorio-motrices”. E.E.G. IT 47,

Es 1a "capac1dad de evocar por medio de un signo o una magen s:unb611ca el ob-
jeto ausente o la accibn alm no realizada". N.I. 214.
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“L.a vepresentacién verdimdéra comicnza, pues, =8lo a partir del. momento en’ que
ningtin indice percibido divige Ja creencia cn la-pemnancncia, ¢s decir,'a par-’
tir del instante en que ol objeto desaparccido sc desplaza segiin un itinerario
que el sujeto puede deducir, pero no percibir”. C.R..75. -

"La representacién comicnza cuando hay simultincamente diferenciacién y coordi
nacibn entre «significantesy «significadoss o significaciones'.- F.§.:7 ;- —-
‘llay representacién cuando se imita un modelo ausente™.  F.S. 8. i :
"La representacién consiste.., bien en cvocar los objetos en su ausencia, 0:.--
bien cuando copia la percepeién en su presencia, en completar el conocimiento-
perceptivo de éstos refirifndose 4 otros objetos no actualmente percibidos. . -
Introduce, pues, asimismo, un elecmento nuevo, que le es . irreductible: un'siste
ma de significaciones..." R.E. 30. R RSP S
Las "representaciones propiamente dichas {son las] momenténeamente separadas. -
de la accién...*" G.S. 17. : : L
"La representacién supone la intuicién de las modificaciones posibles'.”R.E.358.
"La representacién espacial es una accibn interiorizada y no simplemente.la --
imaginacién de un dato exterior cualquiera, aunque se trate del resultado de -
una accién". R.E. 539. . . -

Representacién conceptual
Representaci6n simbblica, simbolo o imagen

El témmino representacién tiene dos sentidos. “En el sentido amplio, 1a repre
sentacién se confunde con el pensamiento. En el sentido estrecho, se reduce a
la imagen mental o al recuerdo imagen, es decir, a la evocacién simbblica de -
las realidades ausentes... es posible que todo pensamiento vaya acompaiiado por
im4genes, pues si pensar consiste en vincular significaciones, la imagen seria
un «significantes y el concepto un «significados {R.c.]. Llamemos «representa
cién conceptuals la representacifn en el sentido amplio y [R.s.] «representa--
ci6én simbSlica o imaginadas, o «sfmboloss e «imigenes», a secas, la representa
cién en el sentido estrecho”. F.S. 68. -

Representacifn preoperatoria

Periodo "durante el cual las adquisiciones sensorio-motrices son reelaboradas-
en el plano de 1a representacibn, pero sin ser extendidas a la situaciones més
complejas, que implican transformaciones propiamente dichas por oposicién a --
las configuraciones”. E.E.G. I 27.

Representacién racional y representacién 1fidica
"la representacién espacial es una accifn interiorizada’(como lo ‘es, por 1o -

dem4s, toda rcpresentacién raciomal), en tanto que la representacidn lddica es
un sustituto de la accién™. R.E. 539. : R . . .

Represibn

“La represién y sus efectos siguen siendo un elemento esencial’del: funcicna---
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miento de 10s esquemas: los csquemas tienden a asimilarse reciprocamente-en to
to o en parte. De las transferencias totales © parciales,:que’constituyven
el equivalente de las implicaciones en el dominio.de:la.inteligencias:y. en:ca-
so de imposibilidad, tienden a excluirse reciprocamente, 1o cualies el equiva-
lente de las incompatibilidades en el dominio intelectual; la rcpresién de un
esquema afectivo por otro es, pues, la condicién misma’de. la‘organizacién de -
conjunto de los esquemas". F.S, 224. ConE PR TR e

Respuestas copias

1"Se debe considerar las respuestas-copias como las respuestas directuss a la '5_1_
tuacibén-estfmulo..." E.E.G. XIT 110.

Respuestas- transformaciones

Hay que considerar "las respuestas-transrormaciones como especies de respues--
tas indirectas, o con més exactitud, como respuestas de segundo grado que tie-
nen por efecto vincular una respuesta-copia a la siguiente por intermedio de -
wna transformacién no copiada, sino efectuada (en accién real o interiorizada),
y que por consiguiente modifica a las respuestas-copias. E.E.G. XII 110.

Reversibilidad

“Df, Llamaremos reversibilidad la capacidad de ejecutar una misma accién en -
los dos sentidos de recorrido, pero teniendo conciencia de que se trata de la
misma accién". E.E.G. II 44,

“Esa reversibilidad, que implica um aspecto causal (desde ese punto de vista -
caracteriza la existencia misma de un estado de eguilibrio), Tepresenta tam---
bién un aspects implicativo o 16gico; una operacién reversible es una opera---
cién que admite la posibilidad de una inversa". T.L. 15.

“No es otra cosa que el criterio mismo de equilibrio'. P.I. 17. . .
"La reversibilidad verdadera es el descubrimiento de la operacién inversa como
operacién’’. D.Q. 17. S
Reversibilidad completa es la que implica la operacién de inversién (N); N (A) -
= - Ay la operacibn de reciprocidad (R); R (A'= B) = (B=A}. E.E.G.-1:27.5:

Reversibilidad perceptiva
"Ya en el plano perceptivo (aunque todavia no existe en &1 ningm:a"reversiﬁ'il_i_ :
dad completa), las inversiones corresporden a las adiciones o supresiones de =

elementos, y las reciprocidades a las simetrfas y a las similitudes". L.E.A. -
240. )

Reversibilidad operatoria

"A la reversibilidad operatoria, que es la inversién de una operacién directa-
(o tética) en operacibn inversa, corresponde la identidad operatoria, que es -
el producto de 1a operacidn directa y de la operacién inversa combinadas entre
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s{ (por ej. +1 -1 =0).

Pero antes pueden existir intuiciones de wun posible retorno (empirico) al pun-
to de partida y esas intuiciones preoperatorias que determinan una reversibili
dad incompleta pueden corresponder a identificaciones igualmente preoperato--~
rias y caracterfsticas de una especie de generacién". G.S. 419.

"La reversibilidad operatoria no es més... que el estado final de equilibrio -
mbvil alcanzado por las regulaciones perceptivas, y luego intuitivas, o lo que
equivale a 1o mismo, por el ajuste rec{proco de la asimilaci6n y de la acomoda
cién representativas. G.S. B1. -
"Para que exista reversibilidad es preciso que haya operaciones propiamente di
chas, es decir, construcciones o descomposiciones, bien manuales, bien menta--
les, que tengan por objeto prever o reconstituir los fendmenos. Una simple --
sucesi6n de infgenes, sin otra direccién que 1a que les imprime un deseo in---
consciente, mo bastard, pues, para crear um proceso reversible". J.R. 141.
"En cuanto 1a inteligencia alcanza [cierta] relatividad, es decir, en cuanto -
se aleja del realismo ingenuo vinculado a las experiencias mentales primitivas,
el problema de la reversibilidad se plantea bajo una luz completamente nueva:-
se trata de encontrar, ya no directamente, la reciproca de una relacibn dada -
entre dos fenfmenos, pero 1a reciproca desde un punto de vista general, o si -
se prefiere, se trata de encontrar la clave que permita pasar de un punto de -
vista personal a otro, sin contradecirse". J.R. 156.

Reversibilidad y accifn

''"La reversibilidad de los fenfmenos es relativa en parte a 1a escala de nues--
tra accién posible sobre ellos, en tanto que la irreversibilidad, solidaria --
del carfcter simplemente probable de las leyes estadfsticas, es en parte rela
tiva a los 1fmites de nuestra acci6n." E.G. II 222, -

Ritan

Es un "sistema de regulaciones altemativas y reunidas en una totalidad fmica-
de sucesi6n”. P.I. 206.

“'Alternancia de dos procesos antagfnicos que funcionan el uno en la direccién-
A— B y €l otro en direccién inversa B— A", P.I. 102,

Es "el antecedente biolfgico de la agrupacién en el cual remplaza la composi--
cibn por su repeticién peri6dica, y 1a conservacién por sus procedimientos pro
pios de propagacién (¢scilaciones alrededor de un punte de equilibrio)”. (11)-
239, -

Es una doble regulacién alternativa, y la regulacién es el producto de un rit-
mo cuyas dos fases se habrfan vuelto simulténeas. (12) 14.

(1) 1a accién elemental consiste en movimientos que se repiten tales como son,
sean ellos relativamente simples o coordinados en series complejas: en este --
Gltimo caso, el que da lugar,.como tal, a la repeticién, es el bloque indiso--
ciable constituido por ellos.

(2) Los movimientos que componen las acciones se caracterizan por dos fases --
alternativas: mma fase ascendente o positiva (por ejemplo abrir la boca o des-
plazar un miembro), y una fase descendente o antagénica (por ejemplo cerrar la
boca o volver el miembro a su posicién inicial).

(3) Esa periodicidad tiene intervalos mis o menos regulares, segln que dependa
de factores internos o externos. (12) 10.
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for cierto que 1a fase antagénica del rimmo es el punto de partida 'sle‘la regu-
lacién. (12) 14, : 7

Rituales ’ : ‘
wla asimilacién de todo objeto nuevo a los esquemas. motores. ya existentes’ pue-
de ser concebida como el punto de partida de los rituales y.de 16s simbolos, -
por lo menos desde el instante en que la asimilacién predomina sobre la acomo-
dacién misma". J.M. 16. S . ’

Significaciones abstractas

Son "as que implican la representacibn’. N.1. 169;_ : :,

Gigno (sfimbolo)

"El signo es wn simbolo colectivo y arbitrario. Su apari'cién se produce duran
te el segundo afio, con el comienczo del lenguaje, y sin duda en sincronismo con
1a constitucién del simbolo". WN.I. 170.

Signo (§ndice)

"La «sefial® (en el sentido de las conductas condicionadas) es incorporada a un
esquema de manera rigida o indisociable, y desencadena su ejercicio en forma -
mhs o menos mechnica, en tanto que el {ndice es un signo mbvil, separado de la
accién en desarrollo, y que pemmite lasprevisiones de un futuro proximo a 1las
reconstituciones de un pasado reciente''. F.S. 46.

Los signos mbéviles o {ndices ''Dan lugar a previsiones relativas a la actividad
de los objetos mismos, con independencia de las acciones del sujeto'. N.I. 174.

Signo y sedial

"La sefial es un fndice aln clemental: consiste en una impresién sensorial sim-
plemente asociada a la reaccién y a los cuadros perceptivos caracteristicos de
un esquema cualquiera; a partir de ese momento anuncia esos cuadros y desenca-
dena esas rcacciones en la medida en que es asimilado al esquema considerado',
N.I. 171, Al
"Las sefiales que intervienen en el condicionamiento no son otra cosa que-fndi-
ces'. M.P, 374, ’ e
La significacién completamente prictica de la sefial "no tiene otro efecto . que
el de desencadenar 1a accién de un esquema de asimilacién al cual estd vincula
do por un lazo constante y necesario". N.I, 220. I L
Los significantes propios de 1os primeros hébitos sensorio-motrices

on-las -~
sefiales. N.I. 171, Tl




e

Simbolo y signo

“E] sfmbolo es 1a condicién necesaria, pero no suficiente, de la’aparicién - de

los signos. El signo es general y abstracto (arbitrario); el sfmbolo es-indi-.

vidual y motivado". J.M. 19. R
nsf{mbolo y signo no son mis que los dos polos, individual y social, de una - -
misma elaboraci6n de las significaciones". N.I. 170. B
“Un simbolo es uma imagen evocada mentalmente o un objeto material elegido en

forma intencional para designar una clase de acciones o de objetos'. N,I,.170.

"Es una concentraci6n de ideas y de sentimientos diversos en una sola imagen -

que los Tesume a todos". (1) 56.

“Es, pues, un embrién de concepto, cargado almn de afectividad". (1) 57.

Sfmbolo 16dico

El simbolo lfdico es 1a "unibn sui generis de una asimilacién deformante, prin
cipio del juego mismo y de uma especie de imitacién representativa'. F.S5. 108.
"En el simbolo 1Gdico, la imitacién no se remite al objeto presente, sino al -
objeto ausente, que se trata de evocar, con lo cual la acomodacién imitativa-
se mantiene subordinada a la asimilacién". F.S. 110.

Sfmbolo inconsciente

“E} sfémbolo inconsciente es una imagen cuyo contenide es asimilado a los deseos
o a las impresiones del sujeto, y cuya significacién se mantiene incomprendida
por €1. Perg la imagen se explica por las acomodaciones anteriores del sujeto;
1a asimilacién de lo-real al yo, que predomina sobre la acomodacifn actual, es

a los simbolismos onfrico y 1fdico, y el carfcter inconsciente del stmbo
lo proviene enteramente de esa primacfa de la asimilacién, que, al llegar in--
clusive a desechar toda acomodacién actual, excluye la conciencia del yo y 1la
tama de conciencia de los mecanismos asimiladores". F.S. 219.

Simultameidad

"La similtaneidad es un caso 1{mite de las relaciones de sucesién, aquel en el
cual la sucesién tiende a hacerse nula". N.T. 114,

s -

Es el "caricter no discursivo del pensamiento, que va en forma directa de 1las
premisas a las conclusiones, por medio de un solo acto intuitive, y sin pasar-
por la deduccién.” Es "el ampleo de esquemas de imfgenes y de esquemas de ana
logfa". L.P. 131. -
Es "1a tendencia espontfnea de los nifios a percibir por visiones globales, en
lugar de discemnir los detalles; de encontrar analogfas immediatamente, sin --
isis, entre objetos o palabras ajenos los unos a los otros; de vincular --
dos fenfmemos naturales heterogéneos; de encontrar una razén a todos los suce-
s0s, aunque Sean fortuitos.
En una palabra, es la tendencia a vincular todo con todo. El sincretismo, ---



pues, es un exceso". J.R, 13,

Sincretismo de 1a camprensién verbal

Cuando 'los elementos mismos [de las] proposiciones. s
funcibn del esquema de conjunto'. L.P. 139. R
El nifio “deja escaparse, en una frase dada, todas lasipa
go vincula las palabras entendidas hasta hacer:con:ella
to, el cual después permite interpretar 1as palabras’

Sincretismo del razonamiento

"Hay sincretismo del razonamiento cuando dos proposiciones aisladamente enten-

didas se implican una con otra, para el nifio, gracias a‘un esquema de,cﬁnjuntog

en el cual se funden™. L.P. 139. CE. L.P. 136.

Sintcsis de las estructuras elementales

"Como cada estructura se distingue por sus propios postulados, 1a sintesis de
dos estructuras en una tercera se obtiene entonces por modificacién de los pos

tulados de 1as componentes, consistiendo esa modificacién misma, bien en gene- -

ralizaciones debidas a la extensién de los dominios, bien en supresiones de --
-postulados limitativos, hechos posibles en virtud de la propia sintesis". E.-
E.G. XV 8.

Ejemplo: Hay dos formas de "unién" entre las estructuras elementales: {a) En -
la génesis de la Nocifn de Nimero se asiste a una verdadera "sintesis" (sin --
intemmediarios) entre las estructuras de inversién (agrupaciones de clases). y
las estructuras de reciprocidad (agrupaciones de relaciones) en una estructura
Gnica. (b) En 1a génesis de 1a Nocién de Proposicién Légica (“saber razonar -
sobre una proposicién considerada como hipbtesis, con independencia de la ver-
dad de su contenido™) se asiste a una 'combinacidén" por planos (4 planos.y 10

subest ructuras, seglm la fommalizacién de Grize) entre las estructuras elemen-

tales de las clases y las relaciones. E.E.G. XV 1-23, 25-63. Cf. E.E.G. XV,

Sujeto psicolégico
Sujeto epistfmioo

El sujeto psicolégico estd centrado en el yo consciente, el sujeto epistémico-
eivla "parte comln a todos los sujetos de igual nivel de desarrollo..." E.E.G.
XIV 329,

"La abstraccién reflexiva a partir de las acciones no ocasiona una interpreta-
cién empirista en el sentido de psicologista, pues las acciones de que se tra-
ta no son las acciones particulares de los sujetos individuales (o sujetos psi
colbgicas): son las coordinaciones mis generales de todo sistema de acciones,-
que traducen, de ese modo, 10 que hay de com(m a todes los sujetos y que por -
miguiente se refiere al sujeto universal o sujeto epistémico, y no indivi--

Desde el comienzo, 1a actividad matematizante aparece, asf, como regulada por



leyes internas y como escapando al arbitrio de las voluntades individuales". -
E.E.C. XI\' 265-255. - o
“El sujeto epistémico (por oposicién al sujeto psicolégico) es lo que hay de -
comin .a todos los sujetos, puesto que las coordinaciones generales.de las:ac--
ciones implican un universal que es el de la propia organizacién biolégica™. -
E.E.G. XIV 304-305, AR L :

Sujeto individual
Sujeto colectivo

Ni los sujetos individuales ni el sujeto colectivo "son determinantes en la -
evolucién de las estructuras operatorias'.

El sujeto colectivo es el resultado 'de los factores sociales y culturales --
(lenguaje, etc.)". E.E.G. XIV 261. Cf. E.E.G. XIV 262.

Supery

g superyb es el ejemplo més sencillo de lo que yo denominaba esquemas de re-
aceién... El superyb es-el producto de ima asimilacién... El superyb es, por -
otra parte, um esquema susceptible de generalizacién". A.I. 98,

Sustancia o Materia

La sustancia es "la cantidad en general". D.Q. 257.

Es "la materia como tal, es decir, una cualidad indiferenciada, y por consi---
guiente cuantificada antes que todas las otras". D.Q. 24.

‘"La cantidad de materia o de sustancia es la forma simple de las cantida--
des". D.Q. 333.

“Constituye una cualidad indiferenciada y global, que completa en el plano con
ceptual las del objeto sensorio-motor™. D.Q. 20. -
“Esa nocién de sustancia o de materia es la de un esquema general de cuantifi-
cacibn, es decir, del quantum fisico m4s simple y m4s indiferenciado. D.Q.21.
La nocién de sustancia se debe considerar 'come una prolongacién de la de ob--
jeto". D.Q. 21. ’

“'Por consiguiente la cualidad sustancial ya no serf tal o cual cualidad direc-
tamente visible o perceptible (longitud, ancho, peso, color, etc.), sino la --
cualidad propia del respaldo permanente de esos caracteres percibidos o conce-
bidos como variables''. D.Q. 22.

Por una parte la sustancia es "una especie de regulador formal" y por 1a otra
""la sustancia se mantiene como una cualidad indiferenciada que sirve de conte-
nido a ese quantum general, que sin ella se mantendrfa vacio". D.Q. 23.
"Antes de su conservacién, la-sustancia no es otra cosa que la simple cualidad
indiferenciada que sirve de soporte a las otras". D.Q. 29.

Sostitucién de los cosportamientos

'Df. 32 bis... un comportamiento B sustituye wna conducta A o deriva de la sus
titucibn de A por A' si B o A’ prexistfan a A (o existfan a su lado, antes de
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entrar en relacibn con clla), o si B o A' constituyen la manifestacién exclusi
va, o casi, de una fuente de influencins prexistente a A (o.existente a su la-
do antes de la unién)", o

Tiempo

El tiempo es '"la coordinacién de los movimientos: se trate de desplazamientos-
ffsicos o movimientos en el espacio, o de esos movimientos internos que son --
las acciones simplemente esbozadas, anticipadas o reconstituidas por la memo--
ria, pero cuya culminacién es también cspacial, el ticmpo representa, respecto
de ellos, el mismo papel que el espacio respecto de los objetos immdviles... -
El espacio es una instanténea tomada en el tiempo, y el tiempo es el espacio -
en movimiento..." N.T. 2.

"Lo que se llama «cursos del tiempo no es més que la serie de los acontecimien
tos, pero si bien la nocién de tiempo constituye el conjunto de las relaciones
de coubicacién y de codesplazamiento que unen a esos acontecimientos, la rela-
cibn temporal, como tal relacién, es reversible, puesto que un orden puede le-
erse en dos sentidos, y que sbélo los contenidos se suceden en un sentido {micot
N.T. 63.

"El tiempo es... una coordinacién de las velocidades". M.V. 162.

Tiempo psicolégico

"El tiempo psicolégico constituye una coordinacién de las velocidades de la -~
accibn..." E.G. II 43,

", . .«mis tiempos expresa um mayor trabajo realizado. El trabajo realizado ---
(del cual el espacio recorrido es un caso particular) es, el comienzo, el ver-
dadero criterio del tiempo, y de la duracién psicol6égica tanto como del tiempo
fisico™. E.G. 1T 26-27

te] tiempo psicolégico [es] 1a relacién entre el trabajo realizado y la activi
dad (fuerza y rapidez de la accién)*. N.T. 44. -
“El tiempo psicolégico immediato es... el tiempo de la accibn en curso. N.T.-
241, "Como el tiempo ffsico, el tiempo psicolégico se basa en dos sistemas --
distintos y fundamentales, ante todo de intuiciones y luego de operaciones: el
orden de sucesién de los acontecimientos y el encajamiento de las duraciones -
que los vinculan entre sf. La (mica diferencia consiste en que se trata de --
acontecimientos vividos, a la vez exteriores e interiores, o puramente interio
res, ¥y no sblo de acontecimientos comprobados con independencia de la accién ~
propia; y en el acto se ve que se trata de una simple diferencia de grado, y -
en manera alguna de naturaleza". N.T, 260, Cf. (13} 185.

Tiempo ffsico
“El tiempo f{sico es una coordinacién de las velocidades exteriores". E.G. II-

43,
“El tiempo ffsico tiene la forma t = e/v". N.T. 44.



V4

Génesis del ticmpo
Tiempo primitivo, propio, cgocéntrico, subjetivo o scnsorio-motor

"El nifio construye su nocién del tiempo subjctivo segn el modelo del tiempo -
que atribuye a las cosas, pero también a la inversa”. E.G, II 27-28,

“E] tiempo... no emana de la adquisici6n de conciencia propia del sujeto, sino
que procede de la accifn del sujeto sobre el objeto, 1o cual no es en modo al-
guno equivalente... O sea, que, percibido o concebido en el cbjeto, sigue =--
siendo relativo a las intuiciones de espacic y de velocidad determinadas por -
la actividad propia..." E.G. II 28. R
"El tiempo procede de la organizacién de los movimientos, y por ello es domina
do desde el comienzo por las coordinaciones espaciales; pero se diferencia deT
espacio en la medida en que intervienen las velocidades, es decir, Lma’rela---
cibén entre las acciones especializadas del sujeto y las resistencias mas o me-
nos grandes de los objetos". E.G. II 30.

"... El tiempo propio es plistico, se dilata a rafz de las lentificaciones o -
se contrae a rafz de las aceleraciones de la accién..." N.T. 51.

"El tiempo se confunde, en su punto de partida, con las impresiones de dura---
cién psicolégica inherentes a las actitudes de expectativa, de esfuerzo y de -
satisfaccién; en una palabra, inherentes a la actividad del sujeto mismo'. C.
R. 281.

"El tiempo primitivo {no es] un tiempo percibido desde afuera, sino uma dura--
cibn sentida durante 1a accibén misma™. “El tiempo propio [es] el simple senti
miento de un desarrollo y de direcciones sucesivas inmanentes a los estados de
conciencia". C.R. 285.

... el tiempo primitivo no es interior ni puramente endégeno, sino que resul-
ta de una indiferenciacién entre el tiempo de los objetos y el del sujeto..."
N.T. 207.

Tama de conciencia (Véase DESFASAJE Y LEY DE TOMA DE CONCIENCIA)

"La toma de conciencia es una reconstruccifn, y por 10 tanto una construccién-
original que se superpone a las construcciones debidas a la accién; se encuen-
tra en retrasc respecte de la actividad propiamente dicha". J.M. 138 Cf. (6) -
107.

“La toma de conciencia serfa centrfpeta: el sentimiento de la duracién de la -
accibn comenzarfa por la conciencia del resultado obtenido™. N.T. 244,

lIYII

Hay que distinguir "... el «y» de 1a adicibn serial (la operacién + no conmu--
tativa) y el «ys de simple reunibén (el + commutativo)". N.T. 262.
Yuxtaposicién

"Es el fenbmeno segfin el cual el nifio resulta incapaz de hacer de um relato o
de una explicacién un todo coherente, y, por el contrario, tieme tendencia a -

pulverizar el todo en uma serie de afivmaciones fragmentarias e incoherentes.-
Esas afirmaciones son eyuxtapuestass en la medida en que no existen entre ellas



‘\;iacugciones causales o temporales, ni vinculaciones légicas". L.P. 123. Cf.

Zonas de realidad o Esferas de realidad
... distinguir las zomas o esferas de realidad consistiri en distinguir, en

el conjunto de las realidades conocidas (realidad ffsica, social, subjeti
etc.) o concebibles (mundo de las ideas), aquellas que sé desea éarac%eri‘z’:{-
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y dotar de existencia como respaldo de las demostraciones vilidas". E.E.G. --

XIV 160.
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Partiendo de ta premisa de que La Educacidn es un 6€nam¢no 4oc4a£
se puede abordar La Estimulacidn Temprana desde diferentes teom¢a4
sociopedagdgicas que connllevan diferentes cancepto¢ de Saccedad,

Hombre, Conoedimiento y Desarnollo def Nido. :
Algunod autores como Peinado Alitable seiialan que la evalucton del
hombre en su vida social, intefectual y afectiva ‘va untda,a cdmbio04
de Zamaio, conformacidn de tejidos, cambios en Los nuAgoa {isioldgi-
cos, ele., ed "Todo cambio de tamaio, estructura, forma y funcidn,
experimentado poax un oxganismo como hespuesta al medio externo o in-
tenno, ..." 6], y comprende fas esferas somdiica y psicoldgica.

De acuerdo con dicho autor Lo anlerxioa serd concepiualizado como
2a Maduracidn def sujeto y presupondrd fa adaptacidn que el individuo
tiene respecto a su medic ambiente; Lncluyendose 2a henencia y fa

. motivacidn del medio ambiente para agudar o contranaestar o4 nasgos

.etapas o estadios y que es diferente en cada individuo.

henedados.
La Maduracidn tendrd su propia velocidad, nitmo y amplitud; en
donde’ velocidad 4e entenderd como La telacidn entre ef tiempo emplea-

doiy:glrzépacia recornido en una etapa o estadio def desarnolfo.

EL ‘xitmo A@ai"la aceleracidn o netardo de esas etapas o estadios y
£a amplitud el Largo o corto, completo o incompfeto espacio de ¢4d4

04204 autotes como E. Hurlock, opinan que se 8ega a La: maduaez m
diante el crecimiento o cambios cuantitativos y el deéanaollo*
bios de naturaleza cuafitativos que ordenados y coheaente LLevaran
af sujeto a La madurez. (7) o
Ahora bien, para legar. a fa madurez , la.
tud de que habla Altable se puede d;bid;h'
niodos, etec. dependiendo del aautor que’'se’
corriente psicopedagigica en la que Ee'lé,
Por ejemplo, GeAell identificado con el Co
pnoEEZF-euolutLuo “euatro ea(eaad-'motafz
personal, pere defa fuexra ef adpecro afe
y el onigen de La personalidad. E¢tudLa
bles y cuantificables.

6. PEINADO, Altable J.; PaLdOZﬂgLa., s/L, Ed. Paaaua,l982,p Gl
7. Citado en Institulo Panameno de HabLl4tac4un Eapzc&al UNICEF., o
‘Cuasrfculum de Estimulacidn Precoz.; Guatemata UNICE P. ;.)1 B1;-.

p.. 9.
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En tanto que puaa PLaget de La T2044a P6¢c092n¢t4 la actLULdad de

"nteacambco que a2 eatablece entae el:oaganLAm y el medLD ambiente

aﬁaaufé de dob chloA camplemantanLoa ¢ asimilac on'y acnmadacLon.

res para 4
ducto de
internasd .
que cada una asegura un EQMLlLbILO maA ampZLo y zatable en laa pna-
cedos que intervienen en ed: pnecedente. : o
Sintetizando, tendremos que fa EAthutacLon Tempnana tendrd su AUS-
tento tedrico en fas teorias del desarnolle, fa neurologia equutLva Y
fas corndientes psicopedagdigicas <ncluyendo edia iltéma’ea& cornientes
sociopedagigicas, teorias de diseio y analisis curaicular y teorias

de organdizacddn, ﬂdMLnLétﬂacLﬁon e 4nve4tcgac40n educatLva.

Es {impontante anotar en este nomento Las dLﬁeaenc¢aa openactanalea
exi{atentes entxre Eat&mueacaon Tempaana, Inteavencidn Temprana ¢
Estimulacidn Precoz. i
Pe acuerdo con J. Gareda (8], en Los ! paLAea de habla espaiiola se
utiliza E¢thu£ac4an P ¢ 0 aamaA de preveneidn Azcundaaia

agan&co establecido ...
woen nifiod que, por sus
untgacadenéea 9, tenian una alta probabi-
2idad que €ate:
e mismo auto’

a diéminuia,o‘“ ;
do v S A1I0E
Montenegao. | 12): indicaiaedp a‘fatimﬁlaciin1fmpnana que es

8.‘GARCIK'FJ_ Programa’ deé: estimilacidn Temprana en una Estancia In-
fantil.; 8/ 8, a/Ed sl §;

9. La pAQVEnELan, ecundaALa Ae‘du por un diagndstico tempranc y una

taaapeutha opoatuna para: deZLmLtan o trata de imitar Lad complica-
ciones . en JURADOSGIEY " Las expeidencias Lempranas. Conceptos y Nive-
leA de, Paevencton, México, Ed EUTES L981:p. 32.

~op. cLz. p.72.

1 Thidem, - 7
12.- CLtada an GARCIA J., qp,cit. p. 72.



una QAthuchLfn;AEcuEncLal e 444tematha que actue en todas fas
dreas AenéolLalaé sin fonzar el cuxso locha de 2a maduracidn def
ALAtema nenvioso central, Se estimuband por medio d¢ tratamientos
con base ¢ téendcas edientificas. (14)

“Durante el de&empaﬁo del Seminario-Taflen se acordo ef entendenr por
Estimufaicdn Temprana af " ... confunto de acciones tendientes a de-
sgrrnoflan dptimamente fLas capacidades f{sicas, intefectuales y socia-
Les con Las que cuenta el nifio a través de una serdie de diversas
expendencias poaporcionadas de £0s cero a £0s sedd afos." aproxima-
damente ya que {ntexfdieren muchos factores que se mencLonaran masd
adelante de este mismo tnabaja, " ..estas edades en especifico ya
que neunolobicamente es ef momento exacto para Logiaxr un mdximo
desarnoflo.” (15}

Se establecio tambidn'que fa Estimulacidn Temprana era una estrate-
gia educat&ua ya que:-proporcionaba mediante La aelacidn nifio-ambien-
te 2as condicioned optimas en cuanto a experdlencias y accioned pa

1a que sus capachaJEA ‘3¢ desarrollen ventajosamente.

Dentro ugeu&dua pata {mpfementacidn cube Aapaaaa

en dos i B

13. cdtadoe

14. Cﬂd._PLa

©TL pendonided:
,pnecedente.

15. v, Bitddonas midulo: i1 dzl SEanah;a Tatten de EAthulacLon Tem- .
phnna. Mfltca, Ago&ata 1992 p.qs - .

ARCIA,J.; op. CLt. p. 71, : i
menciona-al respecto que no se tlaga @-un eAtadc su-
Aanaoll in_haben eAtablechn et Equ{ZLbRLO en el




Sin

1. Programas de Estdimulacdion Tempaana para controlax y dLn&gLa zl
estimulo sensorial hac[a el 5avaaable de¢aaaallo def ceaebao y_qua

fe y adaptacidn a la eAcuala.l,;'
E4 sistemdtica porque’ el paogaama eA elabonad

deaannollo pon. gnupod’da

{171 . R
Dado esto Los ObjetLUDA de ‘£a E4t¢mulac4on Tempnana tomanicom
el deAaﬂ[a(Ec mtémo del nino paaa ayudanze a Zogaaa
nomia. . 5 : .
Pon otno Zado‘,»pon ZnteavancLon szpaana Ae entendend:




1972

Lntenc4ona£mente d&n;gcdaé hac;a gaapoa edpec¢$4caA da pablac&on pox

de anguat&a aeApLaataaLal,
yrdl‘“‘no enin aiesgo mayor

dLagnoAt4cad04 duaante et periodo
dcl deéanaollo tempaano." (20}
a4 altaa paobabLILdadea de ~ que facto-
entoa dac&oecanamccod) [ 5L44ca in-

:Gufa’ para La Intervencidn Temprana. México,SEP, 1984;

P10
20. BRICKER D., EducacLan Temprana_en iniAios en riesge o disminuidos

.de £a anmeaa infancia a preescodar; Hevqud Trillaas, a/§.;
Cpp. 146 147




: fhansitonios,
En-Mé€xico 4se estima en cerca de tn’ 20% del totaz e:la'poblaaidn
a fas pensonas disminuidas, dZ‘LCLEHtQA;' 0 at&p@caé'y 44 -bien ef

uso constante de Los £Ekminos hace que &6 olvide su 4ignifigado social
de menospreedo y desvalorizacidn de fa” peasona;. Las pensonas compro-
metidas en esta drea adoptar y pne‘;eaen el téamino de 'discapaci-
tados'.

... @2 téamino hoy aceplado "personas con decapacadad" es impoa-
tante ..., por dos razones: porque denofa una "peasona" que no deja
de serlo por tener afguna deficiencda, y porgue £a "discapacidad”
{nd{ea una desviacidn, no una negacidn, de sus potencialidades huma-
nas. En el lenguaje inteanacional esta denominacidn cubxe todas fLas
de64cLencLa4 5L44ca¢ y mentales, 4ndep2nd¢¢ntemente de 4u origen y
gravedad.” l23)

21, BRICKER,D.; op.cit. p.148.
22, BRICKER,D.; op.cit. p.152, -
23, LATAPI,P.; "Los "discapacitades” somos nosotros." en Procesc;



GUIA

DE

ANEXO 3

INTERVENCION

TEMPRANA .

174



N S O0LE RS

COmMDOrtaruntos Eanatittsstn

¥ vt
Acusnanies propuris.

[CYTPNC TN

- maCh
e
tir R

Coun; o1 ereaare
Bt rttegan ¢
ACHakles g

Teon g vuilonna on RN

St i I

[

Bithograka P e

Bt an

o7
5

]

1

Introduccion

ta emprana,

. Por tan-
10 deberd incrementalie-y reduiere la, unicecon o€ TWiterios nor-
mww-n'wvw segin ios nes-

Edoca-

L]
50 Especial, éiacuiando sete twe con ol sucesvo,

uumxcgui-aumlmmmnw»

Iu-huvmlnoor‘anun AT las carng que pre-
saften o8 phaicn: 7% ME

Esta aiencion 1amprna se coneanpie desds ol nacieno ool
rifahsstsjos 43cs, ,

S+t



L nesesdo s ' loindy.
APATPLAGUE B - Trrlaion 18 CUNBTanT 10 ey sty
eaTG? L3S 300, c...--u;. ana, Socut, e 13 Viia Guna’y Pucor

Lz s

Do CORULES 1 st SN ol el EnIEITTE T
T WAL OB st 0 6 s R S Dt WA
3

e Ty ehs Ean aneon Fan ot st
= i

Gud O3 winpanzintas i :xn_-.) .
w

Fundamentacion:

Drversan inveshigacones en e campo de 1es Encis. 1anld en &

nopaa logrnunmwvﬂmdmaanmum

dades;

tacrones muy drsuntaz en sedalar “que o) desarrolo de 1o lml'qm

cia v 1a personakdad estdn nfkidos por 1actores buoidPCos, DI

16gicos y 30cules, ¥ Que van 2 estar en Consunte nr.mn“.wr

lo que precitsn “ias carancias Gue stactan al indviduo Dot
A fact,

normal; que E3103 aCTONS Oe 130 50N LGATCALVAmEnTE MUyD
res en kos periodos Critx0s del desattolo lempranc, Que ks efec
105 negalvos se producen Con anteriondad a 1s #0ad romeda o
ngreso sl jpecin de s (Sratema de Educscion Preescolarl, por &
Que 103 Penodas 01imos de Mvestigacion comorenden los orme
103 s de wida”™ [Documents CEPAL-UNICEFI.

T0do 0 Que se haga & nivel €30l €3 e tundamental mpor
12ncia; 10d0 10 que se Kaga Pacs Evitar que &l o g S0 EXCOle
tdad con desveniais, es Mas amportacte Jun” tEloisa E. oe Ln
renrol.

&



Far lECVENCHn 1THAND S0 entencde 7 for 5 i
v e onameDID strmilas, Raci Tupts erers
FeoT e PITARTTE e e e, €0 W
fin Ge
D i un it e 03 T Tpirvancion
i 0 L S 3or APCIaler Do 31 b Lpaer Y 1w

vl s g2 S et

na

Famien mumentes ol aidinds v il s 11 favorecer
LY ITEIVERCn, T DT o) & CAMRG e b 1aiad, O 2 DUIDCON,
€07%e e 3 educauic £ +nfoque de aucn «deal delicna ser e
12 - mglun inienenciones coordnadas  inlegradas en los die
EAT LCAVLAS, ERr DTG 4% Gug Ye) ODCraConmmEntE (30
Bl SGHOVET"407 1 {oHma DO 108 (2CWEOS hun anag y e
Crertm drsdonid

.

L 1rtia s e @ SrCvatad de b i
T o 10w eatas doben daxit-e o Lo famika €omo o
1000, +0BICIANL U MK AT 0 [ DIUGHIMAS e almide,
€on " Jbyetve U Gesanroltar Jculudes conducentes & ciear una
atmo wra favaratis o0 el hogar, consih oo fnue la presence
3t ; afeciuusa ner parte Je s pacres, wil'uve en el equdibrada
desar siodel nioDucumento CEPAL-UNICEF

La elaboracion de un programa fendiante a modiicar tas cande-
€one: uspecificas e 103 SujEICS de AIARC:0n, requiern disponer de
un mateo de refatenc.s que permula al meestio entficar las ca-
racteriaias de 135 e13328 de desarrolio del rido, con ¢l objelo de
devivanr aiternativas Gue TavNeITn 33 Gesatroi ntegral.

gy u.v-a/o(

St

ELPRIMER ME

<+



Comportamientos Caracteristicos - | Mes

| cognoscitives

s, Emite paquelios 1005008 Quliuales-vocs-

Kepcones retieas.

o Exhibe una 300132 refieys of estienuda tag-
Joi, vacmal, csvesienco.

*_Giita.

o E3 capaz Os Gdersnciar vooes O otros
3
ruidon

1 Reacciona & los $ridos con e rxtierd de
Moro,

*LRecuce o cesa s actividedes Cuando
#32uche s0maos prozmos 2 4.

Sy Domnuyy s sctwdad 8l exuchae un
oo,

% Mes ndetinilamente 8 s sirsoedor.

®. Ve 2 loa personas v su actwdad dume.
nuve.

» [Se tranguikas »l o ta vaz humans.

Sociales

® Uiors, se irite, 3¢ 35utta 2 14 menar pro-

T
* Se caima cusncao (o po/pesn suave en el
custio.

» “Acapa ser atrazado.

tDelavids diaria

= "Toma dos biberones cuante la noche.

+* Liora cusndo esta mojado (Lanto de -
zomodudad).

B
« Ingiere Mlimm1os Squxdos,

8+!



Comportamientos Caracteristicos - 1 Mes

Psicomatores .

. i o .
Presenta o o ¥ pics. extien-

« Enpronscion, la cabezs gta para un lado,

« Mannene las manas certadar

o Presenta refieo de garca.

i
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o Presenta talie 10mea ceracat

* Sueciong CusnoD se le 0can fos latvos,

Ao Gra s caiera Cusndo se ke 1uca kb cara.

o Presenta retico te M.

« Presents relieo s Satny

® Prrseatu retien iuodar

o Muta U Gl Cdti o s GRS k1 Sas it skt vitat segenrioln, Ants 1 Hnes mede

« Sasvene et obieto, sin tyar favista

no > aresenna La3 caractansicas Ge e3ts #0ad. w5té Oenti da Jos limites normales de
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————
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mente By CUErRO Can COMTOR 08 TEatuIas m 5a4NI0, CAMDNIQ ¥ MANtEATIO COMOTL
sen songado, M

Activicages Propuestas - 1 Mes

 Colocar al i iciones, enle tuelo;
+ en pronacidn (boca abaja).
- en supinacion (boca ambal.
- Ok uN18c0 0 de otro.
* paralacabecera y paralos pias de la cama,
* Colocar 3 nii0 en Jupinacién y en pronacitn, ¥ Movilzer kevimente sus brazos v piemnas

® Abic y OIS Susvermente sus manitss.

© Colocar un deda en s fifo. En . 9 le Fyudadd 2 su

Nln‘oqtn en el desarroila ot nelo.

taro,

x1



Paraun K100 puI2 it

« Conwersar Liastante con e ko evs un tonu rmak e voz.
+ Cantar cancones suavas it alwie

* Cejar coer abyetos  suelo v ater U RIRION B b

memos

7 O teaLOna @ %

« Recasia a) mAQ en supnacKin, COOCAN Jugu ey ¥ Of1s Z00NGOS Iremte & sus 0108 ¥ CB-

2 mUEve 103 iazos v G Lo 1wada hacia 10w (wsimns lestmatano 8 gl
‘03.0hye105 Con Ya muada y 3 movetse sl veriaal.

coigat oy

a
ateotrente 103 ojos det o,

. C

= Estenulv brazos, prtnas, cuclio y e Cuarpa dol nio con tosliss de fpa de teaturas dife.
rontes.

Mo hzar suvemente Los pets Ocl beby €0 (od* 'y desrionee: bara ¢l |vtm' pard aubs, .
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Comportamiantos Caractetisticos - 2 Meses

Psicomotores

[
© En sumnacidn I03 mavimwentos de brazos s0n Bméincus ¥ I cabera se mantiena ol frente.

€n s mama uridad,

o Mathene sus mancs cenagss.

« Refieyo ténico-cervicat ssimétrico.

o Nugvesus manos,

“
* Sosvene y Mueve obyetos sin contol visual.
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* Ubuerva a Quien B @ su Acdedor.

entes

—
Qv lavida distis

. necme 2 perionas, que ve con e
cuencia.

B hhiesun mieres Sor las personas Sguen-
doles conos os.

oo _|

Compartamientos Caractersticos - 3 Meses

Pricomotores.

o2 Semiaco,

. ? ’

* Dessoaraca la pressin tonsca N

1
® Ensupinacion Ifats de sicanzar 1 obyero.
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"Compartanuantos Carartaristicos - 4 Meses

Palcomotores

0 u 9a. .

3
* Rueda Oe $uDINO & HIOAD #IZONTENETMNLD, I CADELA freCa DNmwrO y @l reslo del cusr
ompah i i

\

. 10218 mun.

-"cun‘mxnwolpulgm

G .

* Enwupindcion arsha y rasca, .

w

v Comienza 8 sparecer la prension clbito-paimar: 10, {aiangus del dedo meflique; borde x.
teno Oe 12 menc.

”

o
* € supinacidn intents slcanzar ot objetos.

»
* Toma ung argoia y ta sonaja con las mancs.
i

-‘So-ﬁ-\ovmbuqnm.um.
* Acciones Luistarales,
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Fundamentaciin 7 Sugerencias de Inte rvencidn - 2a 4 Meses

Observaciones:

La 061=20ad refie aun 1 veud desanuilano 1 mho, b ha germil-do. ¢ trives Oe s repe-
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o Agams un obioto qus esth sctrs ls mess.

Comportamientos Caracteristicos - 5 Meses

Psicomotorss

« ' Rued de p10nD § 3D P3RS 13 CObAZN, CAEras v HOMENCY 88 mutven nes-
p«mmmm tefmctode traburtrt,  {

. Enw\u. L
* Enetintento de senta.o e cabera A0 suekin

* Sentdo, ia cabera petmanece trme.

- sinple
. —
* Sostiereun objto,
N o Sacude una sonsia,
* Sosliens un ChATS y mira oM.
(
.i Ias mancs.

* Agarraun obrela que estd al scance de lamano,

981



Comportamientos Caracteriticos - 6 Meses [ ¥ 6Meosen
i Cognoscitivos Palcomotores
J* Vocatiza, 5
+ Ensupena, lieva los pies en extenzmon.
* €0 30pine 54 251 108 pies.
. N 5
l- Gira la cabeza para of Hco onnde viene  Rusda be suping s prono.
ol sonido,
. H » En prono, sosti peso el Fazicnm s rocilles, emoujendo
T+ Percibe sonidos més lejancs {pcovenien- - | ng ty vida diaria con los dedos de kos pes.
i tesdeatias habitaciones de la caxal. o
i = Sostiene ol biberdn o lo goipes duranite "
Desvia 1 stencion visuel de un obiwio ha-| | g alimemacidn,
cia ottos. * Sentado, mantiens of tronco erecto,
« Acepta ef alimento con Ia cucham. Al sommitn. Cuando et empuieca Ces pars ke ledos.
Buscasi ctjetoque cae, aprozimicasla, sbre ka boca, . 20 rerwscn.
* Acepta aigunos alimonon PSToNY, pero .
abjeto, .& Jusgs con sus pies,
o Eprcuta movimientos de masticacion.
Aespande dacnminanga los 2anidot

omi-
1603 & 3 alrededor, puede dtinguir el
Famado amistusa del endiado: demuesira
especial interés por i vor humans y o
calaa una camganita que hagen sansr @
3u lado.

|+ Sossens aigunce sinenos con b Menos.
s Babe liquidos en vaso,

Pananece teco por sigunas horm, «

+a



Comportamicntos Caracteristicos - 7 Meses

Pricomatares

* ENsupino. levanta la cabera

« Ensupino, imguinan-
€0 ¢ cuerpo ton 103 brasos comupue sentana.

¢ Sewmati esontinadmente pact juga

« = Sentado,

e Sedeplara ge un lupss 8 otr, SiFastiindoe © 10dando, G182 O (33 odWas  ts mancs
! >

* Folalamufecs,

o Presents pransion paxmar ace.

o Golpm I s0naje u 0t GOjetD $obra La mese.

ot suelo,

» % 3zmantene Oe D, APUYSEO TH UND 38
* Dwow 305tene Qa0 parie 6¢ tu Cuerpa.
T Depe salts activaments (apoyadol.

* = Colocalos dedos del pie e 4 boca,

@ Tretn de myactas ta peiots con 10da La manc.
¢ Sostmne un ChRIG y 27D GIrD.

89)



 Compartamicniing Caracteristicos 8 Mcses

Comportamentos Caracteristicos - 8 Meses

ociales

Cognosciiives :

» Trnw crnasieuents, "c huvlt Suceds &n
a1 230 whitvlador,

Vocalza e Smbley torer o418 o

Frztore o os lanalines.

1% Rescondr 0o yasnivni
S L
!

T.. a3 entinmiin e voe. S¢ 14113000 s extraton.

181300 1untD & 0110 o I %A romO.

= TIB 20 ComasI sus o eyt bl

V3 0 G Y. 0 VDTN &
. e 3 Wante Scilals o olyeto
| Qestcutn fura thiar eerusiasces

” Reronoce sus sumwntos,

* Rowonoce los utnsiios en los Que P sir-
vmlonhmm: Ejemplo; biverdn, pla

10, cuchaca, vaso.

f;u--.a-muh
i+ Usa gesios i-gvulwanm epmpio: Du, {

1A o1 00k U 37 €30 1 el !
| unavana,

Ll'hos l L_Sosunn acuchara,

» Erprond, gura del cuetpo,
 Sentado, DEMANTCE U MALID FECTE, S0 ADOYD, MAINNOSE MISEPUO.

 Sostens o turrpo en poscion de Datro.

« Selevania, cuando €3 ayudatio con las dos mands.

o Dei

= AgMra, ulieando ef pulgar,

9



nze, mnusstiy

8 Manes

iodo, kos Yo a———
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edio y ios obyeins ue ko riogran, 0O 1l Marars que €mO-e1d 8 verlon oo ODietot s
. 10 Gue a amphanda

ta3 nocic.ves exDeciates,

£1 1empo sigur siendo dependenta de eventos sglicatnas oars  vidd el o y organ:
o
or

u 3 e - i
Gavia POF 3u3 3. 10NES, NTbUYE a €313 108 'cCias © Cambe0s E1ECIUSO0s € W MHLO, 0

-pendientamente 3¢ 1a LbICACIN SHACI Ga 1o% ODICT €N Que haya Queros hacer recaer su

accion,

€8 impartant: observar al nifo que se #ocuentre gntre estas edades, 3 in de Getermmar s«

responden 110 anc ayals on dewnazas en 3 GuB” En
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Biipotizar las ommRL z
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- - " o Presenta pransion de o byers
Compurt nias Caracteristicos . 9 Mesvs

© Opone el puiar aiindice.

Paucomotares

« Fnsupmo, it 1 AL
T fiatea con las r0OMaS ¥ 14 M €0 £l 30810, COm LHOVPHNTS sTHELINRCS MMATNOCUs e
y "0n hombione 103 117 piet €070 30PN, €N bigde
telas rodkas KCATIRL GO+ . 1 . .
. ¥ Ctndt s, w8 i1 o ¢ g )
« Sentado, > At o ¥ p ni B - PR S

o ‘ermanece sentado por ma e T mimes . -

.. : RN | o Tirajugueles y ios sigue con 3 meada.

1 » Sacucey golpes un cbyetu contia otio.

#2.% Colocaohietos 0entro de Cajes, *

131



Comportamientos Catactenisticos- 10 Meses Comportamisnios Caracieristicos - 10 Meses

Palcomotorss

Cngnuulnvu - Sociales

‘& PronG, despiatanyy una datancu de .8 m..

¥ PHocuia airper 3 suncion sobve s,

{ Cogr

1

}. feose s * Gataa de cusiquier manere.
H .

'

. Emmwadn oalena ¢ Obigtvaias daraanis qus pasen. .

Sentado, prrmanece trme ndehngament
: . . e a tiavin
X ‘ dipendantes ds homaros y cadecasl.
. ACwCE el K @ Un Ut Puta Mo {movirmiantos indepe:
i i o, encbsando Detavida disrla e .
[ ST . * Agar un Sanecilo con ls mano Rara co- - . . y
11 Ote whor, v ioipes s puimas merio, Pass du pasicidn sentads & pasCn prons.

* Raatiza gran actividad con of deda indice, .
 Hate oposicion del puiger con el indice.

© Prasants prantion da SO P infance.

[



(;nmpm:agumt(k'ca

* Comportamiuitos Caracteristicus - 11 Meses

,cwnnumvm :

l - I‘lm‘ll.l u(uhlu
‘ . S’ﬂl‘ﬂﬂ o tht e,
1 eazuchat o,

ey

|Su¢l&|.l - Dlhﬂﬂldllnl N

1+ 2 uvaau)rvhalmaonm:hswsm 2 Torma un vasd y o v a1 bods, e
MW PR Quienao beber agud.,

7R

coerhacu attds.

© Mirsy balancoa ¢l badap de una Campar,

 Agarra obyatos Gentio de caps.

LE]



atene t punty de in Cordon
3 alie uguetes con ruedas.

Y ies de on9a 11 Meses

* Lanzaprovecties e rapel.

En 0 Deriaca antendr o iy Fa eMpes iy u diferenLar loe Medod oc los fines, ahore, 32
10916 ¥8 L1 CDLUCIN COTIDIS de datn @0 L eIkl Que Que IDIETEN Dbeticulon en 13
Bccion,

Al

108 D108 205LLIAN UNA PeIManenta que Rasta aNcra ny tenian, E5 Mo bus
QUE Ha OEXTDAIEIXID (R SU VISta, © £1NTun I0S GLLISCUICT JUE S8 INTRIDONEN Dar
WSO 0 b tenCranainidd v L aphtRetn di 111 witeingenril DCICA y Slematcy.

Escapar de utiqar 40
Para a1Gunas 250ectos, la referenca . yua HeACT o DIODO CUIDD Y SU3 SCCNET DX Sre T
oio. of £10300, Gt L et
wntresi.

Sin embargo emoiea-a JeSCLbN la EXSIENC T¢ Un CONACIo EsDACial enire (& Chusa ¥ &
wfecio, y ser o

Las saries tempocales empiezan & ordensane en funCion Ge Wt sucesion de scontecimientos
¥ na 3i0 & part de & . Enet Guare, resiizs o3t so-

nas. (GO Y
nes 04 os demts; se debe jugar mucha con ¢, hablarie, eaconderie objetos, ponerie obslbcu-
ios para alcanzurioy, efc.

2, #lin de favos
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o Alegmnar,
Comportanientos Caracteristicos - 12 & 17 Meses .

Paicomotores

" Sentado, gua 038 eIt pura todus adow
+3Gatea: esnadus. Usa l
Permanece en e *m Apaye, daranie Aigon hempo,
e pie, Camuna Jpoyadt.,

. P ents

» Prenstnen pings superive perlecta. @
+ Ordena cubos entia.

« Coloca blogues en una caia y los rewwa
+ o Jalsunsomrerodela cabers.

eVausdaa
* Soatiene unjuguete por el cordon.

= "Ensaya ssialos primeros pasos.

«” Camina torpemente, tevantando ios brazos paca squikbesrsa,

* Camina, sm directiOn certa, necesitando s asistencia del adult O apoyndoes en abjetos
grances. |

SHn



'.nm 4 i oo,

Tyttt o Cwracieraticos - 18 2 23 Meses

+ Contruye una tore de 364 cubos.

. o suela,
FPsicomatores
' o o Empupd una pelots con 8 par.
. ate an 5o
» Sesostene de porte Us prong o Amamun g
¢ pin), 36 VEN13, PIER $n y + Lena uns cubets con Eubor.
« Cocraraewcs. . o Enserts mrgoles en un bastén.
* Carnsscio. ! Ny caiss, #ic.
© Gecutematchadpiday cartete " Paca Gon  es phgines On un ke cadh vaz.
* Camind Con lo) Drazos 20 NrGo cel cuenpo.
* Supe
‘o Carga o ahrazs une Deicta auns muice.
“ .
< Avienthuna peOW.
. iz, O
o Musetza portes dol cutrpas mano, pie, haeiz, ojod, cabelo, etc.
52
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as de Intrr/encion - 12228 Messs

DI b i ot dhe el 1d vt Vo BT @ UNS ESTUETGLIWY o) mede Ca
s S G o 1Rk T e ¥ (MDOTICS COertES, QUe K Van &

R

v A M o,

e i et o e e 3 e st .mmnmu peeo. v noa face
Cav AT RS QALY N ‘para tograr e

£ e L 0 e I0INS, it iuSneol s, variandalas y Combindndoles, ad-
QU Tt Bt 3y it o0 e I0000 de Mis e, Masttando und chana Tendencia 3 en-
tepe eenidenn ot et

o b longr 30 w3t tseces
106w st D15 aMCansH dos nes deseacias

Nt e eale penoiu Se mdniinesta on B uthsacon de Cinstrumemius”,
« wis ettty s 4 0 1,13 DiLiongar el alcanca de su beara y lograr su

[R 1201 be pOMIGN A TAes Dasat ODPTas 3 travis O battcios paralelos
© #1 £ ESUC ML, Henar ¥ WG TECimAle: 1.0 ODIMOS (VEISOS, 1EDitiengo loa intentos.
hasly Lante ele

vinta perndiredt 1 Euntulacdn de objetos situbndolos lejos da
0 paas © algun objeto a su alcance, park que los
G + 2nm0 Mstun.enios. Deario que realce sus Propws intentos da solucionas 1as puevos
O 31, Erearie G Cultades en 1as Que Geba buscar i solution a situationes detconocdas.

e o gn tos percuos anteriores, 5i of niho no presenta las caracteristicas compondientes
2301 140, 5612, AECAS3NQ ODSERVAIO COM DCTETTATIIO PFa 310! avESoues
ORAIN, Para DrograTar, en base 3 ésts, s actvidudes apropiadss a su rvel de dexarrollo.

i
Actividades Propuestas - 124 17 Mzscs -

Con v neet sentdy, MOSHaIk RIS, COOCATIN 3 PEErd r3" e, [~ -
agat v Eupu pars Qe CORMga AlchnzaTios

Surston 24 ity o €h30pei0 y SHTWICHT u Kok 1A e e, Bevanon 3 1aCCONY 3l e3mus
. a0 .

Colonan o 0 PaLis gMEN, ayudindoln 3 meCutar Muvarventos Jligrmaros. de |- 1
ienas,

Howerhs dor qunss PIsus., 3seguiSndon ol 1a 1oga

Darke opartunxidd para que jurgue COn LN $fiza baa, €N 12 Ghe putde sentane sy Dot
10 3entarsa v v ANIASE $00, €0 CAS0 O€ Que 14 LAmDE.

Incitaro a chutar una peicta graae )

acaihs ugear ¢ e 43 BEIOTA HENIG 8 6N X810

Poyutfat df e A 10 Y VRTaN un SOMBNENO O 1 Cabez
Dt a1 16730 mamipeiat kremente, eevistas, oras o agesadis. Avucar
o, ta3 revistas y bbos, ndio.

Al



i
jostsvies dusns

-1 Putew i bate

" Contiou msthtpar,

Iruta &1 peinado del Latn 0
Viste 1000 umoles

I

s 1000 Muchas vurttan wiig miduce la

ucramaalaboca.,

B0 v sube ol cierre da la Ltamann

* Sostane I8 cuchers €00 o pulgat v los
ahsen
* Lo dulsae)ugand con ls romide

* Urvd L) 1urharg g b bocs ain derramar,

© Matia b o shmentens g8idos
« Beba tie un ve10 y coloce 1gve 1o mesa
sin diraitar Squidon.

Comportamicntos Caractoristicos -2 Alios

Puicomntores

"o Subey by escaiorar sk, un e5calon C0a ver, apOYINGON en ¢ BENIManaZ

fe Commbienyromncas,
* Aprozima ol fuigar o) mefiqua por imIeCn.
+ Opone st pulgar i mehgue.

Ve Presents pransion de vpo pinga intenny.

g6



" Cansinye una tors £on 667 cubos. o
. : Ve

ﬁ wmbtkmu
auslietas, T
"‘Hlu(urv\lnuumhsmsmdm

S o i0n - 2 Afios.

LaS BCciDNeS 1eabt 2025 £ ¢ PEDOO INLENOY, 3¢ EMACIETZION DOr L repencIon Gt sque
mas habiiusies y of desculimnento de MOAS QUE Ve LOMS WTIUMENMOS pard 10Qar ks
toes descados.

En este periory, o logio mis importanle Consate v La wwenCon 08 nurvo e, nava

DOr Lasudidart,

Ous unpontane
ICIONII . i o .
que casualmente se descubrs ta sulucidn, B0 eS1E periodo. el mia Ruede suspender momentd
Peamente 13 aCodn DS buscat MHEnoImentE W S0ucon 1escinenda Lo aficutad Con gran

eapner
Ya 00 500 tecurie & o8 insliumentas para I0grae sirs Tnes, €5 CADAL de BUICar oTas woki-
©oncs para aitantatis.

S+ (besaa Un Obyetn Gue €312 Muy 4110, 141 1nd 342 y Sube en elta, v 31 10dawd 10 10 alcants,
Dusc oltas solucianes para kagran
Si £n los peuoHng enfenotes'es impurtante perml 13 aceidn ded (A0, BIANGG S0FuCONaT
53 problemas, QUi 58 RACE 10GaVia M NECESINS Una ACTAUO Atverld 0¢ Guid y 400V, PIB
que ¢ FiAG Investgue, experimente, JUegu, 30 ECON CON U MEdio, hILIE, ragunte, ¥
212 una d s

Igual g & DA ks Deriodos anteriotes., 1 DULETVACION e LaS actituties ¥ Cones Ol AR,
permitiaa uticar su rivel de Gesarroilo para extablecer ¢l piograma de actvdades adecuadas 3

1734
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ientos Caracteristicos-3 Afios

Cogneacitivos
* Emplea sustantivos, verbus en idatng,
SUTivos y pronomixes: "o, “yo™.
'y paed mi

[* Reconoce plursies.

= Usa preposiciones: hasts, COn, s

¢ Usayresoonda: spor aue? zeomn?, cuin
ao?

* identifica Cuatro obyetos por &) uso
= Nombra pot ko menos 6 faguras.

+ Rotonoce Jacciones en grabatos
o Explicaiaacoon,

* Obedece dos &denes.

o Visuakza anuncios comunes de T.V. v
Cartelones.

= Reconoce e apetido, of sax0 v edad.
¢ Poses concepto de tamafio.
* Manejs slementos de cuantiicacion

o Es capaz de lormar colecciones, identihi.

car y comparar.

.

© Mantiene la atencrdn por priodus cortos|

Cuendo cacucha comentaros sobve un
3Buco.

* Lasestructuras oe ngus se encoentran| |

&1 vtapas e desarrolio (ues Ciartas Dala-
bras de ranera sparentm e waecunda).

» Puvecoanscidad de repemsentacian.

Poace un vOCabuldtio apOximado de SO0
palabeas,
~

* En un cuadro shuecado, €8 CADRZ 08 e
Capn fuquras cieculares, Langulares y cup-
drangutares,

Igennhica 3us disupos.

e Copiauna csuz al dbuiar.

B

Inita uea cruz ol dbujar,

Nu wentifica ol Trente y la expaids en Ia.
L

Drbuio enla fase celutar,

19z



Souiales ', o

Lo gt Rt aviogin

Yo Dermuestia’ oreteirncia nor aiguns tons
] {le Canusa, & vesisio prelemio).

[
D~ 'a vida diatia’

© 54 lava ios dwntes, necesitanda ayuca,

a2 cspune lamesa, -

+

* Se 300lona saecuadaments (botones at

o7 L e 3wtz o tenmcss,
B N frente Olalersies].

n recimerts en un vaso.
* lasoloalsanitanc. © Sedervisie soloy ihpiso,

* £1001s 14 DOCION CONECHA T ndo LA of
ntang, * Sepone vestdos simples.

* Tram de lavarse desputs deusat el s o Yy,
Pt e 1312 de amanar las agupetas del zapRlo.

Comgponamientos Caracteristicos-3 Afos

Paicomotores

o Saita oot it petaaio.

+ Cammaanta puntadelos pes.

' Sewmpuia conios das pes.

«* Seequiibes momemisneamente sobre un Die.
La atetaiiied s estd definiendo.

* Haceuna tore de 10 cubos.
+ Resliza construrciones an dos gmensiones. '_/
« Imita un puente e cubes.

o Sostieneunvasasin loca Ia mess.

* Sostiens obyetos pecuehos. .
o Emoscala tapa ceun trasco.

* Recshe 18 08lo1a CON 103 BAB20S Ex1anddos.

- T



temente

e,

o " At o WIS USADU Ky ke

TR SODHE LD R tritr ek o v e,

Comportamientos Caracteristicos-4 Afios

{ Cognoscitivos

o Yaemdeios fonemus: 1. d. 1. 9. m, 0, p.

b, 7 ylas vocales.

7 Empes sustantvas, adpetvos, agverbas,
vetbos en futura, faoncipal-

» .

* Responde 3 preguntes Que Pecemta
Compendn,  eaglendn  ConCusunns
e,

1

e

mente "yo™) ¥ el posesvo “su”

' Emplea “cdma™ v "por qué™.

o Usa oracones completas, conas y wm.
sies.

s
* Usasentencias Ge S paiabras.

1
 Reconc.re objetos por su funcion,

N
© Es capar e seguv do3 Grdenes mples,

#n lenquaje mas elaborado. Erempto’ pon
T tus 28pat08 ¥ coge e juego de Armm

3 Reoute pequehas canciones y venos.

0
» Discraming 30nidos por 13 miensidad,

i °
<° Dice su nambye completo.

24

* Comprende brdenes compiens.
~

« Comprende conversaciones

s
® Dricrmaa 30ndos no verda'ss.

‘e Puerde contar hasta 4, pero su concepto
NUMENco PO va Mis 3kS de wno, dos ¥
muchos.

‘s Tiene un vocabulanio de 1500 palabras

'S Junta obyetos por 13 forma y tentura 2 tra
vés detacto
e
= Seleccons obeios pequelios con mow-
eentos de punza.

Srpm 08103 CLPIBd0S. FECONTOS, £1C
trucio de clessficacion),

ng

[CYs



Sot

o “duanu COnTIEIVDS .

i
1

N

Do Latons e e OR e nebus; ]

= Testiad N =212 HATO HITE menlener Cur ;-

H
1 +

e ld mead Comectamente. -

L~ a1enedar airLoadanInte.

<"\ Lava g rancs y caio.

. .
T aguR G g
" Jolousin

! . + Abotona y désabotona sopa.
[+ Mrcwsta avoms para baharss yaccarsa. s L s

" Disungue frente y espatca de s iops.”

Componamientos Caracteristicos-4 Afos

Pricomotures

o Cor:y tatamente ropiezs (damina la carteral

. Cotre ¢ selts s0DISUN DIk

Salta antie uny ¥ OUO pee.

» Ya poses mano prafenda,

*" Construy

hor



* Color a canicas £0n eapndes
dentes de un tasco

y Sug ias de i6n-3 y 4 afos

B et e 103 dus ake . oy Y
v».-Jv-unn-muﬂ'mu,dnaﬂ-lﬁ'm«u.u
pasado,
£ o Yarucpar o il

r [
~entar s realitad.

L8 representand e L reskdad, s# 1018 & iraves de dilerentrs JCTwcades, Gue 51 ben son
STALICS put Senarmio, en el mo(no e ASTOR) SO S0LSANAT ¥ PIMalelEs e Su 20INCAN,
Epasson: . Juego . Do, Lenguare.

u !

tiempo e -

Etiweyo *.mbolce consisie on ta 1eAnICHN de “THACONES 3 Laves del ueqo. €8 1 rPore -
sentacian de und rralﬂad enla nut el 1o Cres suy mr.bnlos PrvatOs, Data JLETCH e DIVIA-
Emomene al manco de Re-
presanta una actrdac en la que d niéo dispone de un meﬁo DIOERO O e1prenon, pdaptddo 3
s deseos.

11 “"La Prculonia Evolutiva de Jean Prager”. John H. Flavel. 9. Paxdos, 0. 169,

sor



B Dbuia o8 unad viai L o3
Carapicsantar v

L2 Imagen AWt & i se ‘. g, ot v
DAL EOT =LA e it .

En €8, st CORSAN s 0% Couyrurs. Les wdgeoed MprOduEIornss, que vocan es-
preiBeuion 14 SOFNIEN v it I ot camitere.

Actividades Propuestas-3 Ahos

Suba soin
Ayuta® 310 8 sattar: e una suia bie, Ca e Geiia e in banquetd, e:c.

Taminar en ia Dunta e 0g pies para adslante v pas

h Py

trds.

B COMO 1ADO, 1es10NB00 burn [+ Drndy

Lo mrdQenes Ol 1T s o a3l cOMO sus
t9:07200-

i ang 3 .

L. actinages real « : favutecer o menejo fe sim-
0k .. UtNZNGD &3°03 DaTA o8 o s el 3a36n O Cl Erscuter e
& deDendencias o lp Pycura. efc -

S¢ 305D BiServie Su HRSANGLA (1 lrk, o [t EININS! 4 TR OACEIANE YRS O
LM 060 e8DRCHICH @ Teraibutn b

£ 1140 CeQerd Gbujur. CoOIar, fuikar, Lubiwe. €1C., pralerenigtant
018 favorecer st desarrolio v 40rma MmOl

n forma esponibowa,

La postrldaes ffe SucialraniOn se AMEAn Cun te DINCKON ¥ &l Fango 08 2GROS ¥ 1T
ol

Ei 1o ha adcumdo te DoSDiidad de “pensac sabre sul (MOROS DESAMIENtos, dslos van
fAnv. ATCU 3 16 DHNCUIL: SUS pueden ser mary ¥ . lo que
nav i e hacer peater Gue L arsente,
e3te mportanca i véidaz,

e x3 T theto g “'coetecto™
fun e st de adulro.

Com

L #iths, patd los Ucot.

o3, -

o CADRA srverls Data adwtante DAra Trds, Dare los Lag0s, CambAIO s DERCOTTS
@ Cowrpa; O o, Sentado, Acostada
0w brueth Mevantados e todus dirgcainnes fde ey sentads. aLosiao, Ge rodiast.

> erian i TISLBSG, MOver s (MIOEY et var Girece Anes

‘
2

b



BRI o, AR Y 105 BYALOS
arew, deection::
£ A Y EID1 L LIS, RRCRR COM gt it

o mtararite

* Sepator

o entar e nar o s

+ ssluN Con s o madery 1

~dlirdr MIchd JCOMOIMIO e ANrLiriy .

* A darentreachy

0 . 3 eeLork nel. Oua.
13, 0309 e 3 Ivee Gk TeCl0 - con ko pues cescalzos, ef nida sienta
ez esuraviei matena,

3 005 Cire, 10 al P, gD e 105 Salpe; tespuds, hacerko con ks 0% Carrade
Foguerdentifinue a aves del tenia.
Ota P0co @ poc aurbentiu o nriero de: abyetos

* Apared obyelus Cuncriios con partes det cupo:
< Cepila opates
- Zapato- P
Pulsen reneden 4

* MOIIM 31 Rt e i CON Grabaddas de “Persnas™, seilalends ¥ MTLIINZO barles m?
cunpo.

" tona.onaas, trutas, atc

o Sehalut acinncs mastradss B0 dibugs. .
~ ENOwh0 jueyu & b poiota,
« Lo nia tave 3 Cav




L gadalah | sveumtotaele Estatierer ve

~Mugsteare nz Atho'

comeentes

Dol ity pee® B o o Encinet el circuly, ot v

» Etumul3rio 8 soatenarla Cuthara con preemion,

PO
P ] R .
/ AN

s _L o Incentivario » beber de n a0 3 Aveuts

-
1 .

&, * Abatonat 14 ropa o eynie

) : « Ponerseias 2apatos y las meduas con ayuds

. cta alutiy

o Ayuciie s epillar foy deentes.

. i o pahuel

"4 K ie Guiatow QUE o ivba Ve 10098 ‘05 a3 B0 dierenter part, dickndola que e

" ba’ 1Que tas 1eatilque
Foamplo: - su At :
- L - .

. owed, e

& Emplear ey ungiiar v o plusal, observenga otretos y dibuios.

@z



. nunmunm-mwumycmwwmawmmm-m
125 dos manos.

Recarocer, fombiat y locakier p.-u—-, ot euewo 4-- Tcestada, sentad, de it

Has, oﬂnnulnso

foner: mmme

Satarpaa mrhnu yoarratasy nn.u.(h«m . N }
£4,r escaleras altermando ln.u—s . S {’; N ,,/)) Y

M - el ayauncio barno g .

Puiar unbieanto, manos, dedns,

c e i neisutio L vataths,
Segic '+ una sere 0o evaucnes G OTFEs PErsOnIS,

Restat ta pelota con kos brazos lesionados,

e (Quéesesio? (Comoes?
(Quéves? (Donde esta?
(Para qub suve? i (Cuantosves?
(Oud estés haciendo?

* Hacer eicrcicios de xopin txoplar 34batos, Hautas, 3i90ddn, Barquetos de papm, psiotes ae
P pongy, wrine 3 dilerrates distaneis].

* Realzat erercicios pata meporar la anicilacion: con §os 103, 1a lengua, 13 mandiuta, # pa
Iadas, las repllas fuvutando)

Ienticar sOMKIOS sCIRGE: A0S O MOTores L4vion, Camdp, automovil, Dasas, e1c  |g




seatar sonides ¥ rdos.

Aeorastuci con st cuetno, Dosuats prescntatis en grabidos.

Pora? alenewn v (3Cule v MSTUMCNIO 104 & ¢ peofesor 8 su espakie. Emmpl: tornats

carmana, etc

Seiaiar, €n ina set fie grataton. el MmenLIGRAGO por el adulta.

Jutite 0. can_ it i

Aget ubretin tr i settwpil

BAErL it onptecs et ed LactO,

SehTELRIT il e (NS IGUETNT, FOn CYMITEenIns de pinK

Ou

* Aparesr obietos por forme ot iy

Decw ot nombro de un Gbi010 Que ha 5do sumentada 8 una Coleccion Conacids Entencr-
mente.
Identificas abimentos par el gusto,

Comer solo st denamac
Lmaehario u user la serviieln adocusdamente.
o ¥ secarlas

Hacerio lavar y secar b ¢l
Darle un peine para Gue trate de pewnarse
Ayudaroa tomas .

Deyarto cepifarse los dient#s sin dyuda.
Ponetse calcat 03 ¥ Z30A108 COF Aui's
Veste copas s.mples con ayuda




EVALUACION

La ryaiuacsdn pereuti: COnacer 1as ConciCiones, eneraies del JURTO de 210NN § delermne
ratanventc

ta plwats o APGAR, que
apeutond 12108 suciuntes para decxdn 3 o ndho €3 e ato -mn ¥ requus® necesarament
wtrvengidn

Conw i atumno y

100 3IpRTtun Vw1 bt shvers e atirati = B A £ Piemary, que 3 una forma de evaluscion
. el evolucin de yemy
NN T2 e ottty skttt v Bt s i ] gtk e clar - N
L fen s i ] 16O 4 D, ¥ O e » S 1R €0
& et U HRCTVI wntee Gl e ciskat N SRR .
TEP A L vy oo, ntea ey whatatva, &
3 rosgten oo o Conttt a5 intiepteonid perdar.

Sncializacs v GEBAH, (i & ISACIRIN =5 Patts 1O Lt Aevas 0 ey
2001 12 Gusia o3 A traubarien

= o P Al
Pramaty:
GUIA P A [4 -
Cognocawas Comunwacion
Sociies Socialzacon
D¢ a vda dana Independenca personal :
Pacomotores Ocupsean

ne



e 3¢ = MEAT

Eacata usd0d POt i
(0 gel PACHTHNIO L s,
10 0 48 VILIA e ot
E 'mﬁm n"K

Lov
i, S TS, ALY
s

i

Tonomu S
Leapuests $ I s

I.,u: ar - ol mmmﬂnnm o u-uman‘ an.
hdas

VI Lontos Priveinom st v
* tetos wueryention © wnranat

iy (mflos. de S1I0 nesgu. deberdn ser 50MO.

1* minuto -

5* minuto.

APGAR baa

APGAR proaima 3 10

Andiss de punins
reanimacion

DrobebiaAdes g un bebe
e

Poubi-usdes de ercesonat

APGAR counnie L
dad 11.3 de rvhos enceocore

tes prsentdron APGAR Bao.
. 0 2'ention mmedutal.




Consiomoones en 1omo dr st hsy

oy f nteTyenen ke h J omen
10 8o atter izt

AL et e e ot
210 ez

L3 LastaL on
Punes s e Bpus

taver T Tioswnny Lioist L de Linenzo qut v

a1 P10 estabieuidD, SOmu e i i, Lot LTS (e 790 Brlogea ciaramenn
teagos i1.re Conlievan e
G ol ST LR ESIA CL T3 4.t e alteratanes terdan s :ouqemln a
PO LD St Turd v

BYAC 00350 bOGGIED: €8 L LOrCuenGid fe condicnnes prenatales. perinatakes v A pre-
w13 concepc:an que a oo o
Gu veden sy crad

90 v

CHAI oot e laethal 3 st o dainab e Wkt el CO M o olee2E Y Werge
WLy e enuenia oL et dsocuda LOR 1 A6 hesgo Diolbgicy. Estegrupn repre-
B GIAN MAYONIA Oe ko ¢ a5 the retara
1D umenio CEPAL - UNICEF

Toe odoen te J 3 avaluacién los neo
a18i0ne 3 en ¢l mamento del naCTLENtO para ctesminar s condiciones del bebd ¥ 3 existen
ConaIr - 03 08 A0 IEsY0

ESTUDIO DE UN CASO

A -bsetvar 2 Gregoro N, de 3 atios g
ducin vruulnlms :onesoum a' l! meses en actividades de ll vldl dunl 23hos enel

o Segrats b teres ) gono. -

¢ o IraLamienio cn Lt 31235 PUCOmAturas ¥ de acth
PeT At y SOCHI; pord 10 QUE 3€ (CVSIAN a3 Suge-
2des otrtenidas en e pertd

i

GREGORION. E.C.3AKOS
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