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A lo lorgo ·dá. :¡a:hfs"t.oria,--·ot" Sor humano.ha r·oalizado 

una dJvÚ;JÓ~·;~~t~~-:"J·O;m~~c~ii~o y ·10 -fc111eni~o. N~merosos 
cien.t;l f ¡·c-~s -~-d~·.· ;~-~~~:,_~'os. t·i ~~po~· e. inc.luso ;en l~·:·a~t-Uafi.dad, 

' ' ·.; ··.-;.,·,.-. .·· :'· .. .. - . 
han. tnt.untuclo .·o~P1 tcar ~sta dicot.omia on térm~nos r'i_s~cos 

u· orgánf~,~s~:.' -_-~t;~-ibuy-éndo·1.a o· la. he~Cnci·a. 1as hÓrmonÜs/ ·10S 

JnstJntos, etc. 

No ob~tunte, rcsul ta lnm.19nhlc el hecho de que :;on las 

influencias del medio 01nbienLo, las qua. ·en gran parte van 

programando al individuo para ser. "Al o ella". 

Son los adultos quienes a través de su trato C?.4?" el 

nino o nJ na .. lo van di forenciondo sexualmente. Sin embarqo. 

segun una pub} lcuci6n norteamericana, psicologicamcnte la 

mujer nace con un. mayor 9rado de maduróz y u¡:.rendc a ha

blar. a andar y a servirse de las manos mucho mtis rapida

mento que los nlnos. 

J<:l organismo ft:mcnino es mucho mr1s fuerte que el mas

culino y su sistema inmun6geno mucho ml.t-s complejo. 

l\horo blon, resulta lógico que lils circunstancias 

blentales, en las que se inclure tanto lú fomJ lia como el 

cont.exto social en el que el niño se tlcsarrol In, propicien 

la ndquisic16n de pal.rones de compo1·ta11de11t.o. que le van 

a ayuúar inl iiequono a daoarrollar las fl1·c."l~ nmociom1L in

teloct.ual, ~scolar y en gonc.ral del funr.lonnmJcnto mental. 



.·. . - . -. -····'''·· '·. 
oSt.u_dln_r Ju' ~lfo~tJncJo~lÓn_de los J>npelC?S. de···1o_s sÓ':'os·;·don-

tro de ~ut':~tra :·cul tUra, hun encontrado:. que·;_:>"dos'd~-··1a" 1rifHn-

. cia,. )110os· ~- .. ~¡nas: s~n. ~du~ádos· en·_ sub~ul t·u·~~-~-:.:d··¡~·~,i~~~~. 
Reciben ·\:J!l :tra.to diferente por parte de· 1os'"·_pá~.1'.~S-, :-d~·.·. 

otr.o~ adtÍl tos, campaneros, etc. Aún cuañdo las difáren

o:las .fisicas pudieran contribuir a las diferencias sexualós 

en la en la oondticta,. esta contribución seria· indirecta y 

estaría influida por los faccorns cultura les. 

Tradicionalmente la sociedad le ha atribuido al varón 

las habilidades deportivas,. el liderazgo,. las habilidades 

oicntificas, intelectuales y teóricas,. asi como el sentido 

común y la capacidad de logro,. todo esto contrastando con 

la pasividad,. cooperatividad,. habilidades sociales,. afec

tivas y domésticos· de la mujer. 

Sin embai:go, estas pautas de comportamiento no, son 

· innatas, pero se da por establecido, sin cucstionamicn

tos, qua el nino y la nina deberán apegarse o ~l los y no 

desviarse de su cumpl !miento. 

Se sabe que el repertorio conductual del ser humano 

es el mismo independientemente del sexo al cual pertcnez-

ca. Es decir~ todo infante sano paseó un pot.oncinl ofecti-

vo,. coqnosci tivo y comportamental si mi lar,. pero de acut)rdo 

u su medio ambiente familiar y socJocultural. tlosnrrolla 
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do monoro pl_cna, parcial o nulo nh;•mus do :.;us mnnifesta

ciones .. dcpendJendo da su portoucncia al sexo masculino o 

femenino. 

El prupósito del presente estudio es describir siste-

máticamente las habilidades viso motor/adaptativas .. de 

lenguaje ... cognitivas y de motricidad gruesa en ni nos de edad 

preescolar .. y definir criterios en la comprensión y el 

nivel de dificultad de estas habilidades en base a la per

tenencia al sexo masculino o femenino .. para proporcionar 

a los educadores en la etapa preescolar .. los conocimion-

tos necesarios que Je permitan ~~quirir Jos elementos 

propios, parc.1 llevar a cabo el buen dcsorrollo de las po-

tcncial idades de los infantes entre los tres y seis anos 

de edad, asi como ios datos que indiquen al educador si es 

mayor o menor la capacidad de adquisición de habilidades 

cuanto más peque.nos son los sujetos, y si la diferencia es 

más grande o más pequena al crecer el individuo. 

14. 



Su ha observado a través de los anos y a lo largo 

de varios estudios. la necesidad de que Jos ninos desa-

rrollen determinadas hubi 1 idades tanto on el área Cog
noscitiva como en• las ti.roas motoras y do l~nquaje; 'pa-

ro desempoftttr un papel efectivo cm el modio oul tural 

en el cual se desenvuelvan. 

A la luz de una serie de estudios. se ha visto -

que el nivel de adquislci6n de habilidades. es suc.:ep-

tible de incrementarse a través do una adecuada estj mu 

lación ambiental en los Primeros anos de vida del in-

fante. 

La adquisici(m de .las habilidades implica que la 

tarco puede realizarse en el momento; si las circuns-

tancias externas requeridas están presentes. 

Para GeseÍ 1 y sus colaborn.dores, el sustrato bio

lógico os importante en la determinaci~n de adquisi-

cl6n de habilidades durante el desarrollo y. por lo 

tanto, de los fonómonos de la conducta; un tal forma 

que el ambiente no pueda destruir lns posibilidades 

congénitas del sujeto. 

De acuerdo con Gesell (1970). "El ni.fto es un sis

tema do acción y adquiere liJs habi lidudos motrices. de 

pensamiento y lenguaje, do la miama manera que adquie

re su cuerpo, a t1·avés del proceso de desarrolJo" (9) 

Desdo el punto do vista metodoJógico, su aportuclón 



mús importunle Ja constJtuyc .·el fraccJonnmJent.o .. dc la con

ducta ·humana en <?1 n~~ c;Om~~~ ,d~·~¿~?~~c~·~··. mó~_~J ~~ atJa_pta:.. 

tJvo, dB Jcngua:Je, PerS~rí~( s~·c.iai y:;·e1 ·.:de ·18s funciones 

c:oqnt ti vas. 

Para Ourivage (1976L "Las habilidades psico-motri

ces, son la relacJón entre el tnovimJcnto y las relaciones 

mentales" (4) 

En lo que se ref1ere a habilidades cognoscitivas, se 

hace referencia a los procesos internos elaborados con to-

do el equipo psico-bio16gico; estos procesos se inician con 

lns percepciones mismas y se van elaborando e integrando 

en opcr.1cJoncs cada vez mós complejas hasta llegilr u Jos 

"procesos coqnosci tJvos" cuya maduración es el pensamiento 

169Jco. 

Vor su parte Jas habilidades de lenguaje son un con

junto de signos destinados a expresar nuestros cst11dos de 

conciencia. 

Piaget (1983) afirma que "el lenguaje en el nJno nor-

mal, uparece aproximadamente al mismo ttP.mpo que las otras 

formas del pensamiento" (ZZ) 

Este autor cousJdcra que si se comparan las habi!Jda

des co1,1nitJvas con Jas sensorio-motoras, se observarían 

grandes diferencias a favor de las primeras; mientras que 

las ~;r~rJur1di1s ::>e ven obligadas a seguir Jos .ic.:ontecitnfcn

tos sin poder sobrepasar la velocJdad de ).is accJcmcs, las 
16. 



- •, ·-·' 

llf'lmcr·ns '.1J"•lr.las nl .re loto ·.y ci···Ía·s·. ovocác.iOOeS' d~~~d~"géne-
ru, 

ciu. 

··-;:·:.; - - .. :.: .. :· -~'< ... <>.;.:~-:-<~U·,.:::-\· --·~ '.<( 

~, 1 ~·9~~ '.: ~~~·~, ~;~:ur~}.~~:~~--.~~r~~;:~ ~~.?~'.~·~: =~~~:1.~ .~~~~~·~.;f ;,~f mff .r.~an-: .. ·, 
ol medto,:·ambitn~-~-~ :.~entr~ del; desa!roll~: ·del~· ni no~, y · 

moncl~~a .- .~U,e·:·~ ~ · n~·v~"~~-:--~~.-:_des~r~o.110: d0 .-iá~ ·ha~(l 1 dHdCs·. cog

nosci tú/~~·~:: r~il:~j·~;_~:;.; :~).:~r·t~-- mt?do al medi~ · ombian-to en el 

~uai se de'sÓriVUB1Ve. Un ambiente 6p.timo an estlmula'ción 

pro1ñuove q·¡··d·~sarrollo do éstas habilidades, y un nmbiente 

pobre én csCimulac16n tiende a inhibirlo. 

Por otro lado Noam ChomsKy, atribuye el desarrollo de 

lnS habilidades de lenguaje, una autonomía absoluta. De 

acuerdo con esta 'tcoria el ni no cuenta con capncid.1des 1 :in-

9Uisticas independientes del desarrollo intelectual. 

Gesell (1970) afirma que "en la primera ópoca de la 

vida existo una. especie de paro.le! 1smo o de coincidencia 

·entro el desarrollo neurológico y las habilidades menta-

les". la mnyoria de los funciones o conductas de dicha eta

pa se rcf!erun a las adquisiciones en el dominio de la mo

trictdad y los sentidos, de aqui que sus mejores exprcsio-

nus sc.:m pslco-sensorio-motrir.cs. (9) 

Ahora bien. en los cst\ldios real izados por Spit.z, Bur

linham, Frcud y Bowlby, se confirmu como foctor funda1non

t:.1l la presencia de la figurtt miltcrna pnra Ja <'tdqul:sición 

de las habi l id;ides nioturns, ndaptattvas de lenguaje y per

sonc1l ::mcial del nJño. 
17. 



Jiu iguu.l manoi:-a. úno Jnvusl.igación 1·0,,J iztJcJa en UNAM. 

con un 9.i:-u11~ d~.nJrios dc.·!=as'a. cunn •. co1nprob6 quo la prc

sc.:ncia Jnt.c·r~Ü~p.:i.d? de·· la. madre; ~.afocta ccm::¡idorablcm~nto el 

do:-:iirr-0110'· d~'···c~tas· ~h~~Ú·i'~~de~ . 
. :_~.~.'.::;:~:;,:~.:·>··<.::···· .. _:~.::>·: ' 

AS! (tc:uñbiérí':'s6 'ConcibEr.1a educación a nivel preesco
lar, ... 'c6í·n~ :luí-~'..:~Ít~~n~·t'i~~·ca~llz de tener un impacto consi-

, ' .. ;-.·· . 
dorablo:cn~la_vido del nino, puesto que los conocimientos 

• que:~~. ~·c·~j bon eri'.·' esta etapa de la vi da, son determJ nan

t.es ·partí su. desarrollo futuro .. 

. Esta afJtmaciOn queda ilustrada en un estudio reali

zado por Schweinhart y Weikart denominado "Perry preschool" 

td r:un1 hizo evidente que los programas de cstimulaclón 

prooscolar conllevan al incremento de las habilidades cog:

noRcitivas y motrices del nino, mismas que son visibles al 

ingresar.a la escuela primaria. 

1\~1 tambfón, ex.fsten diversos puntos do vista en relilci6n 

a lils df ferencias entre hombres y mujeres desde la infan

•cJa; Vuille afirma que talos diforenc:ias descansan sobro 

la biología propia de cada sexo. Pero la cndocrinologia y 

gcn6tJcu no hCJ conseguido c:ncontrar disparidad mental o 

cmocfonnl entre ambos sexos. 

Si hicn se ha habludo de lc-1s cxµcctativus o prejui

cios sobre les diferencias tlo sexos ¿Qué es lo que se snbo 

sobro el lo? .•. 

S,:: hnu hucho divcr!>os ostud los sobro r.l tema, uno de 

los cu.-il'.:!> !:>C't refiere ;:il pcni:>nmicnto masculino ~obre el 18. 



fcm~nino; quo .fue rcnl faado por ncnnotl y Cohcm on 1975, 

qulunes ÚJs dieron a .los sujet~s -una.listn·de .. 300 palBibras 

de las que 'aebJ~;n" eül~:Ú~:.-·las~.q~e me·j~r ~,.·.pe~~ .·iios :·descr.i

~ierar¡;· ':de ésto- c~ri~l ~ye~~n ·,~-U~-... ~~··~ :~·¡}~~e'~~i·ri~·-, cntr.e am

bo.s ·es' cuést:l°6~:·aa~-.~·~·~e~S-i~·ad.·,,·E~ genera·( ·l~s 'm~j~rcs. se 

!O\ore~a~ miis·-·¡,~r el ornhlonte, el asPecto·socJal, el afec

lo, etc. y. los homh?-es se juzgan'ª sJ mismos 1ndepend1cn-

tcmente del medio .. y son m6s propensos a las etcclones 

ho~t..i les~(b) 

En estos estudios se ha sw1crldo que los varones 

son mos agresivos que las mujeres. Son pocos los estudios 

en los que se ha considerado que no existe una diferencia 

significativa entre los dos sexos. 

En 1986 se realizó también una invcstignclón sobre 

las hobiUdades in~antilcs en Centros de desarrollo infan

til de la S.E.P., en la que se demostró que existen dffc-

rancias significativas entre los niveles de edad. obsnr

. vándose cambios irnportantcs en cuestión do meses, en los 

co11duct..as y habilidades do los ninos. ~ cnfnt!zaron que 

aún cuando existieron diferencias entre los sexos, éstHs 

se refirieron unicamonte a algunos aspectos de la escala 

dn Me. Cilrthy por lo que no se consideró nccesm·ia mane

jar tablas diferentes para ninos y ninas. 

Hamilton y Stewnrt, llcvilron a c.:ibo un estudio d,~ 

carácter expcr·imental Pdril estudiar los cf<.!CLos del uso do 

Pillabras por parte de compnficros rle la mism<l clase sobl'e 

la adqui~Jciún de hilbilid.1dcs de lenguaje, en ninns y rd,,os 

cuyas ed.::idn~ vnriaron entre 16 y 34 meses de edild. 
19. 



Se cmp]oaron como· sUJolos 16 niños y 12 nÚ1ns de 

t.ros u:-;tnncias infa~tilcs.· Todas.·]as obserVaciones s~ lle-

varcin a cabo··~~ 1:Jn_·p~r(~~º- d·~.:·.cu~tr:o a .~~i~. ~~~a·~~-~-· 

E~_:_ ~~-:-~~~~.~.~~;~·~~.:·~~n'~~s~:~6_.·:~~-. i~e~·;'~~~~r ~-~~~-~ ~,~ ·c.on-

ducta de.:- lOrigt~a·je· de- un· ni no .duran to·'. 5 :min4to.si. dés·p~éS ·se 

Los observadores tomaban nota· de la activJda.cl que el 

ni no real izaba en aquel momento asi (:orno el número de a

dultos y. compat\eros que se encontraban alr~ededor de él. 

Se consideró como respuesta imitativa por parte de 

los ninos aquel la que duplicara una palabra o frase de lu 

verbal izaci6n de otra persona dentro del último minuto. 

En esta investigación se observó que los ni nos imita

ran significativamCnto más a un adulto que a otros nif\os. 

poro nos~ observaron diferencias signlfJcativas entre ni-

nns y ninos en lo que refiere a, la jmJtnción verbal. 

Sc:gún los sociC:logos argenLJnos Ezequiel /\nder Egg y 

Norman sambon. muchas de las dJfercncias de habilidades in-

telectuales y profesionales dol hombro y de la mujer. son 

el resul t.1.do de las discriminaciones i mpuestns a ombos sexos 

desde la lnfnncia. l.a di fcrcncia estarla dada., entonces., 

por las condiciones sociales. 

El sociÓlogo R)-·an Tanncr., oxpl ica en un c.m~uyo sobre 

difet·cncias scxualC!s, que el dcsarrol lo ffsico de lo.s varo

nes es mds lento y menos previsible que el de: 1."Js nitias. y 
20. 



ese .dml':Jl"I'l>) Jo m~s ·l~nto .~.:d~s~gual,·· hnce <iue los var~nes 

!:>can mfls yulí!orn-ble_s_ qu~ ·les 'mujeres. 

su. ~-~.~~~~-,··~~;~:¡~~n'.:~;¿J~~i~¿·~~~~~\J~~·-, 1 i~~t~aO •ª.~ ... ·t1~0 de 

t.cnsl onós. que' af"ctan\niiui f'a,~flménte.'á' losivarones que a 

1 a~ ni.na~_ '.~~m~'.; ~~~ .. ·;~~~~; ~: ;·'. -¡~-, J:_~;~~~:~·~i.~~:- ~~;·; ~~-- ;ad.i aci e

nes at6_m,ic~S. 'ii'·.º~~··r:·1~-~~'<>s ~a~--'~O. ;~tiiJh·~~:-~--~~~,d~:Cu~d~~ oi os-. . :•·'.' ._,_ < .: ·'... ' .. - _, . . 
fuorzo·qUe i1npllca el comenzar 18 escuela.y las.enfermeda-

des infantilos. 

Comentando los resultados obten idos en diferentes in

vestigacioiies a ºeste respecto1 so ha llegado a la conclu-

sión de que en la mayorla de las sociedades1 desarrollarse 

es más dificil par:-a los varones que para las ninas; éstas 

acoptun con facilidad el ambiente dornést:fco y pueden go-

zar juqando con munecos; en contraste. a 105 varones so les 

prcsJona pnra que sean dominadores y agresivos. 

Por tH timo se afirma según Henry C. Lindgrcen que los 

padrP.s proporcionan a sus hijos los pautas que la cultura 

los du n ellos. La realJdad de esta aseveración se com-

prueba con los estudios realizados por Margaret Mead (1972) 

con los Arapesh Tchambulis y Mundugumor en Nueva Guinea, 

donde observó que los roles sexuales de nuestra cultur·a, 

no se Hplican no solo variando en cierto grado. sino en oca

ciones representando lo opuesto a lo quo vivimos. Por ello 

esta antropologa concluyó que "los rasgos que llnmumus mus

culi(1os o fcmcnjnos están tan dcbilmcnte unidos al SC'XO co-

mo la vcst.imenta ... " ( 17) 
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~ARCO TEORICO 

1
• De todas las mélravillas, ninguna 

ir.:.s maravillosa que el hombr~ que 

aprendió el art:e do hablar,. de pc:nsar 

rápido como eJ viento y de vivir 

en buena vaci ndad " 

S6f"Jcles. 



C A P, 1 1' U L O • J 

" l./\S HAlllLlDAUl!S ._<DE LENGU/\JE 

La é.ldquJsiCió~->d~} lenguaje os indispensable para la abstruc

ci6n· y l~· formac:i6·~.-.d~·--'c~~~eptos, asi como par;i casi todo el a-
... ·,:. ,. 

prondiiajC y ol desnrrol lo de las habilidades mentales superiores 

t~ales como: pcnsár .. planear, discurrir, prestar atención, recor

dar Y juzgar •. De ahi que el aprender a comprender }' hablar, brin

de tautas oportunidades para el desarrollo psicológico, intelec

tual y cognitivo"del nino. 

La importancia del lenguaje radica en que constituye el ins

trumento universal de comunicación humana. 

Black Max (1969) refiere que "en esta habilidad esencial re

posa todo lo que denominamos civilización. Sin el la. ol pensBmien

to -Jnclusive. el au'toconocimicmto- es imposible" (2) 

En esto primer capitulo se onalizará la definición de hmgua-

jo. as! como el proceso de adquisición y el desarrollo de os ta 

importante habifidad. Posteriormente se revisarán las teorías más 

importnntes dentro,. del área l ingülstica. 

1.1> pmrm;ttlN:t 

La adqu.tsJción del lenguaje es uno de los logros más comple

jos y notables del nino pcqucno. 

Toda sociedad humana. por más primJ tJva que soa o aJslado 

que hoya estado, tiene un lenguaje. y seria muy dificil siquiera. 

lmuginar el funcionamiento de una socindad que carcelera del 

mi!lmo. 

Los modelos culturales varfan según Jas épocas, pt:ro. el m6-

todo t.ran!:misor si empro es el mi sino: el lenguaje. Este constituye 



lo 11rfmora huulJu· de In sociednd soU1·0 ol J»..::rn:LJmierlLÓ JndJvJdual. 
' ' . . .·: ·' ··,; ' 

y a su. v~z Ja_'PosÜ::iiJJdnd:. de" us.tnhloc.:cr po:;iLorJorus.vincuJos' de 

com~mica.~Í6í(c~~ sus sornejtt~~es: 
~,>· 

·-El 'leri-gunj·~ 'e'~. :Un método ~O- ~~mu~JcacJ·Ó~ entre organismos y 

mJcmbros de uno misma ~~spe~Íé~· ~;·El-.. -¡¿,¡~ua·.'.;'E:.·verbOJ es el sistema . . ... 

que cmPlean· los hllmanos (Jara comunicar a Sus someJá.ntes sus sen

t.im~crlLos e lcleas; os Ja facultad qL1e Ptlrmite reµrcsentar, expre

sur y comunlcnr ideas o sentimientos por medio de un conjunto or

denado d8 signOs" (26) 

Pai-a muchos .autores, el lenguaje implica la existencia de 

una func16n slmb6J ica anterior n él. y que se materializa a tra-

vés: de sistomas de signos; así ocurre con el lenguaje verbal, 

que se doíine como i'a unión arbitraria do un significado y de un 

significante. 

GonzAJes v. (1980), al hablar de lenguaje, 1ncnciona que tam

bJén se d,ebc· hablar de comunJcación, que "es un proceso por el 

ci.JaJ las significaciones son transmitidas entre personas" (12.) 

El cst.udJo del lenguaje es uno <le Jos cümpos de invostJ9a

c:iún m{ts activo y emocionantes del des<1rrol10 infantil. El len

guaje in.fant11 en su etapa preescolar. comprende varios periodos 

diforcnciados entre si. La imporl:.nricia de cst.os pcr1odos :;e com

Premlo facilment.o ya que incluye que el hmguaje llprendido es la 

base do todo posterior aprendizaje. Por eso. es necesario la en

scnan:la de un correcto lenguaje en la etapa preescolnr. pues el 

nino ;ipronde y enriquece su vocnbulario al mismo tJcmpo que per-

fecl!Jona su diccJón y· adquiere un uso corrcctu <.l:cJ mfsmo. 
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1':1 lcnquojH cmmo fuucJ6rJ comprende tres fnscs prif!lord.Jales: 
,,-. ' 

1) Fnse receptivo. - :co'~sisto -en 1·e~lbl1: lil _._info.rm".lcÍ6~· :d,e1·.·mcdio 

ilmbhmtc·y se" realiZS·pOr m"'d1ó· de ·JoS'órgurios pel-iféricoS-del 

sistoma nBrviosO'~erlt.ral; o se~ .lo~· SeO_t·1·d·~·S. 

2) Fase inteqrativa'.- Es Ün proceso"·dél .. S,istemá:- neTvioso central 

q~e. se realiza mcdJante un- -Siste~·~ ·de funcÍ:o~·éE>; -~rocosos psico

l61Jicos como la percepción. memorización~ nsociact6n otc. que per-

mi ten estructurar el pensamiento en palabras. imagcncs y concep

tos verbRles que decerminan t.ant.ll la comprensión del mensnje ha-

blado como la organización do los propios conceptos. 

3) Fa.se expresiva .. - Se realiza a través de los procesos psicomo-

toras centrales y periféricos, que oralmente se manifiestan en la 

palabra; las funciones motoras org.:mizadas. almacenadas y evoca

das en ln corteza cerebral son transmitidas por las vias motoras 

hasta el aparato fonoarticulador. qua emite en forma de sonidos 

perfcctament.e orgnnizados y articulados. el mensaje que consti tu

ye la informaci6n.,,de comunicación. 

Para Zamudio S. (1979). "ol lenguaje orul y el lenguaje es

crt to. están intimamcnte relacionados entre si. El primero prece

de al segundo; antes que el nino escriba tiene que poseer un len

guaje oral suficiente para cxprcsar·se; por este motivo. es fre

cuento observar que los errores de articulación de un nino. coin

ciden con las fallas que presenta en la lecto escrtt.ura. Esto es, 

r.:scribc y lee como habla" (33) 

El uso efJcllz del lenguaje para cumpllr su función de comu

nicación; prcst:ponu la irltcqración <le 3 hnUilida<lcs, como se ilus

tra en lu siguiente f igur·a: 
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I M A G E N CA) S 1 M R O ¡, O 

ME N 'f A L.----------,)> V E R. DA L 

\ 

PROOUCCION /\NIZXCIOW 

F o N E T I e A a''n /\ .M A T. ·1 e A L 

""' ici ¡ 
E X P R·B S I O N 

VERDAL 

La comunicación verbal incluye la transferencia de imágenes 

mentales en simbolos vel'bales o palabras CA). la expresión de --

cada s1mbolo en un sistema fon6tico (8) y la organización de las 

palabras on frases que mantongan correctumente el sentido del -

pensamient.o (C). 

De acuerdo a lo anterior. para que el lenguaje sea un medio 

sociual útil. es necesario que ol nino sea capaz de transformar 

Ja imagen mental en una frase con sentido apropiado y gramati

calmente correcta. 

En un principio la palabra desarrollo fué un término bio

l6qico referido al crecimiento fisicamento observable del ta

mano o la estatura do un organismo durant.o un periodo tletormi

nado. Aplicado el t6rmino a las ciencias de la conducta .. denota -

los procesos vinculados temporalmente y los cnmbios proqrcsivos 

del funcionumlcmto adaptativo. 
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poct.o~ do ln rulur.:lón acl1Jll:o-riiÍio:.-

1 l . t::t nii\.J ~t·!>e, ~Qp_l,':Jr ·1as·· ~Xpe::I'lcnCias: ~~~b~f~s'·~~-S~d~-t: por 

los .:1dul_t.os. :;;~:-;. ·,.::;<::: '.<<.&~:·-·-..: __ ; __ ~~·f:~-·:-~:-;'.:'.'.~~~-: -;-:.-,:.;;~~·-· 
. .- .. ., 

1 l) Tonto el uÜio comp 'el .-~-d~t t.~· t.1Í~ci~: .. -~1~~ ·l~'.:~:'C~nie'~O · dÓ 'htp6':-

tcsls súbr·e· lus ·.:rclaU1onct: ~íi.Lr·~ .. Ías· CxPre~ioiies .. vcr·balos y ol 

cont.cni~~· ·de .~fo!l'.1 ;J,;;;~o·::·~r~;.-'~-i :r~·s,~,> 
111) P.l adul\.o nceptil c.1 rechaza \ns t'lxpreRlom:a dul nilio .. expll

c.:fuadole o confurufléndolu tm la nxllct.\tud do su oxprusi6n. 

l.2. 1) l::l'APAS EVOLUl'lVAS UEL (,&NGUAJ~:: 

Ournnttt los Prtmoros mese~ do vida, y en lo quo su refiere 

al dosarro\ lo t11.Jl le!1guaje de un nliio, (rntc pasa por Jus l Lamadns 

e tilpos prel lngüist.ieus. que t'cJJr·m:mnt.an un uJ ~mento sana lador pre

vio ttl verdudero 1unyµaje. Const.n de dus l:t.npa~ princ:Jpulc~: 

1 ... F.t.upa EXpl·eslvu, on lo cual su mtinlfim;tan !;olJincn\.e emociones. 

2. - Utapa l•untomlmica, la c:uai ncont.eco dUt.cs el.el üf'io de vida. don

de el lengua ju tiene una J ntenc:i6n ya, y o\ niño cmpiCZd 1-1 discri-

minar entre el "yo" y el "t.ú". 

l'oHt.erlonnuntc aparccfm las llamadDs et.opas linytiistlcos o dc

notativtts, tus cualcH HU resumen on tres: 

1.- RCAJ•a de ldcnt.i{lcuclón cnt.rc palabr·;is y cosas. 

2.- Et.npu sustilnt.iva slmb6l.\cn. <.int.rc paJabrus e imúg1;:ncs y tam

bi(m entre lmflgcmes y objetos indivlüualei-; . 

.3.- KLapd siqn.lfi,:otiv11 sociul. en donde cxist.u unes rulaclón cr1tre 

p;1lobra y concepto o idea, y \u clu~m unlvcnml de objetos. 

Sequn los cspucJalJstüs, o1 lenguaje vr.rdndero se inicia 

a pro~ imadamtml.c al .ií10 y mcd lo dü cdnd. Esto vt~t'dDdur·o IC\nguojo se 

t:~lrdt.:toriza porquu yc1 su diriqu la HL~ucl(m n 1<ts pulnbras; c5 la 
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cuundo Jos obJa·L,os ·so._ha~-a~-l~ÍJ.iidO'.:~. d~s;t~-~~~~:. ~-t,. J..:i10·1·a al· dmm

rroJ lo do ~a ~up~~idüd ··~,~~h~::(1-'i~·~¿C:l::3 ~~·~~/~-l~-~~~~- ~~~~~~ó.~· d0. l~s 

dos ":::0:;m::::~~::~i'Jit~i;~:i .. ~E~i\~E:§u~~ksc•in1c1a · 1u eta-. '-' .. ~,,, ' -
Po du( jueq~. s1·m·bó_~1·c·~~- :.:~tl~f~)~ .. ·.~Pu1.0b~á:'s.o·.··re~mPL11:1.a por una lma-

9tm mental do .-la co~a·~.~ue ',i:·sU,\iu~-·c·ci~~LJ tuyo. ol objeto ,1Jud ido. 
' '"'¡; ' . 

De fos sttls:·é.l··.lmi·.OéhO~oñ"u~ •. 01 ·n1fio entra en el mundo abs-

t.rucl~ del lcnYu'aJe,'' ol. ~uuf.'J·upÍ.·e8enta un sistema tic slgnos don

de yu_no pursistCri'ctnaloy.ta~ o nexos 1n0Livados nnLrc una µah1bra 

y !';U siqniflcado. ·.AquJ. lu dr.sjgnaciún por si misma es arblt.rnria. 

JJOf'lJUO Jos signo:-; de uri sistema se pueden Lraducir 11 otro. y os por 

esto quo el nJiiu puodu ya. cntOncos. Iniciar el clprvndi2aje de lH 

lut:l.ur:t y Jt;1 cscrlLur::t .. pues ul .:1prcndh~ajc so tntttrpr<.:L<t como ln 

LrL1tlucc:i6n dn un aistema de slmbolos a otro dl fercnte: yo quo roco-

11ocu las lutr."lS, posee la virtud do ar·LJcular de di fnrer.tes modos 

pnrn nvoce1r de manera totalmente dJsLlnla y mudiunt.e viHS sonso

rialus LambJén dlstJntuH. los mJsmos procr.sos a que c1Judc el sl9-

no •. 

Jlebo rccord;irsc que un niño que haya oxpcrimontHtlo o tenido 

difJcultudcs en Ju cvoiuci6n de iu capacidad simboll:lanto tm 9e-

neral~ muy probctblnmentc va a prosentor dificultades pa.r.:t ul apren

tHzaJo de l<1 lct~Lur.n y lH cscrll:ura. as! como el c1prcndizaJo en 

filcnts1·a1. 

fü1 la realidad no se manojo tll nivel sign1flcativo final pues

to que el len9uuje osl,"1 curqttdo de subjetivldad y ufecto. 

1:::1 niflo ~mJt·u sus primaras expresiones verdaderamente IJnqÜ1s

L iCüS, J,:n: prlmttr·/Js polabnis. al rededor tlut primer ;iño de vida. 

Es dlffcil lfSLableccr crf Lt!rJos súlldos que tJeteJ·mtnun ol vur·dadc

ro u::.:o llngüfs:tico de una pufabra; algunos de Jos que su han pro-
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puosLo ~o~: .uvld<?ncia .de c¡ue l.1oy cumprensHin, uso ~cinf.;ist.ont.c y «J~

pontlmoo, y, a·:vecos;' :·el - reqÜisito' más severo de qua la palubra 

pcrtenez~~ n·l .. :. l~~·~~~:j:~ .. ~~jJ:·t~. 
DosdC lbs·;·~~mi·~·ó~Ó~ del. desarrollo· del len9uajo,· existe un 

proccSO dci selecCi6n •. De-entre la enorme Cantidad de.palabras con 
· -.- . 'c'-i:.·· e-• 

que so oncuuntra, el ·nino·fija su atunci6n·llngUistica 'en una sub-

1:1crio, guiado por factores que se entienden sólo parcialm~ntc; a"un-.. 

que rasgos como el tamano, la forma, el cambio y la }Joslbilidad del 

cnmbio inducido por él mismo. dcsompunan un papel import.;mte. 

El cstudlo do las prtmeras palc:ibras rcpresent.a un rnto, por

que es esta etapa del desat'rollo lingillstico. la que mejor rcpt'e

senta el Pt'Oblema de los pslco11ngUistas y de los padres: tratar de 

entender lo que quiere decir una persona hnsándoso en lo que ha 

dJcho. 

Se hun estudit1d'o varias descripciones aceren de los comlcnzos 

del lenguaje lnfantil. Todas se apoyan en dos obscrvc,cioncs fundamen

tales de dicho lenguaje (aunque su importancia r10 sea la misma). La 

primera os que el lenguaje infantil os mas soncillo qut! el de los 

adult.os; esta sen~pléz se caracteriza por su rcgulnrJdad. Algunas 

clases de palabras estén presontes (nombres, verbos, ndjetivos, 

etc.). mientras que otras, generalmente no se usan. (articulas, con· 

junciones, preposiciones y terminaciones como las del plural). 

En la :::ogunda observación Francescato (1970), se refiere al ho-

cho de que "el lenguaje infantil en sus primunss oLapas es auLcnti~ 

ca.mente creador; muchas de las frases infantiles no sólo no son i

dént.icas ·a las frases que puodcn haber otdo do los adultos. sino 

que nisiqulcra puede decirse que soan simpl ificacionos" (6) 

De las investigaciones lingUisticas y pslcolingUisticas, se de-

duce algo de gran lmport.mcia: lfl riqueza dt~l lenguaje y su uso. Co

no~c1· una lengua es saber ul ·,¡ocabulario, las cst.ructurucioncs scmó.n

l.1cns '/ lñs formas en que fo;tc puctic usa1·se para nyuclur a In me-
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morin y pdré1 t'esolvor ·problemds. Sln embargo un al9unas prucbus su ln-
-·· -· ." ... -_-.! .•· . > -. 

vo!:ll.jga ol vucu_b~la"[.t~,' l¡1,o..1~Lt,<:uta(n611 y··l.n ·sint~xis "müc.ho_~~s _quo .el 

signl flca'do e;· ·a1-~~U~~:. Ciei ! 'iCO.tiUOJti',co~ó:·,_:uy~an :iL·la ·~~~m-~rln~ 

F.s especl -~i~d~tlr difi·6·i (' tlO't~·r·m1~1~r·· 01 ,:~ lg~i ~i~·a·~6;.~J;11I-ó. ~i lo' ·pua

da ser (ltll ~l ··~-~~,~~d0~;~·it;~·i.~ ~.ie'_.~~:·.-~·t1i·~-;,-ará e~: ~\:·p~~~orlt.~:-_.t~~~~Jo, · 
... .- •' ' ... · ',' ..... 

(:¡uu·rcqufertt_·,qÜtl ol'ni.ño~_~um.pltite IS: pnlilbrn que falta cn·.una-urución. 

La asoclacJ6n audil.lva-vocul. :•ul>pruebn dul l~n.T., utiliza una vur

sión do este procedimiento; ol niño tlcme quu completar ~a palabra que 

falta en frase~ como: "El caballo es grande; el ratón es ___ _ 

o "l!:l paJar·o vuela en el aire; el 
0

pcscado nada en ____ _ 

lin os to Llpo. de ejercicio p&I_"a identificar la palubra. el niño 

debe ut..ilizur su conuctmiento doJ siqnlficado y de Jas relaciones cnt.[·e 

los sJc_rniflc:ados do las pnlabr·ns quo integran léJ oración. 

En Ja invcstlc;;u17j6n c.lcl dcsarrol lo !'>tlmánl.ico lamblim pucdon ~er 

utilos las pruebos qut! mldun el t.lcmpo quu se recucrdd una oración. 

Sin umbargo. no se ha· prcst.ado casi nlnquna atención a Ja evalunciún de 

la cupacidud del nlHu pura usar el longuaje con flnos cognosciLlvos. 

aunqu1:1 seria rclativument.o snocll lu f:mpleur procodlmientos pHril veri

ficar la ut.flizaciÓn del lc:nrJuaje como ayuda para la mcmorlo. 

\.2. 2 ni':SCRIPCION CHONOLOGlCA um~ PROCESO DI! UE:SARROLt.o DEL l.ENCUAJE: 

Cunndo ul niño nacu no sabe hablar, se comunica fundamentalmente 

a Lruvés de m~nsajes pruverbates, g1:·J tus, 1 J nnt.os,' risns, cte. Poco a 

poco va adquirtcnclo el lenquajc o través del proceso do oprtmdizaje en 

el que Juega un papel muy importante la audición, ya que el nlño habla 

conslantcmente a sus mayores y poco u poco va asociando los cstlm11los 

auditivos y su significado. /\sl es como aprende el sJgnlflcudo do Jas' 

cosrts, las dccioncs. las coal !dudes de los objcl~o!I. etc •• continuundo 

su ap1·endh:ajo hasta qua se om:ucnLra en condiciones de emplear la va\&-
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bra hobliidu. p1-.in:;Jpal medio de comurduétciún cun s~B. ~~moja~t.~K. 

l>ESARHOLLO mn. LENGUAJE 81WUN PHlLll' s. Ul\L..F:: 

PhiUp s. DHJe, propone un su ''l>osarrollo dol' 'i,u~~uaj~",.;; Ju s:i

guieuto descripción cronológica de e8to proc~so: 

PRlMMRA E'f/\PA: Compt·tmdu desdo el grito inicial del ninU qua se urie a Ja 

vida; hasta ilproxlmiidamente el primer uño. 

lln ol primer mes do vlda el niña os capbz de qri tar; pueda articu-

lar sonidos que repatirá a veces durunto largo r·nto; pHro que no t.t~nen 

ningun sl9niffcudo ttspeclfico. además de qua percibe y rl.!acciom1 a los 

sonidos vocales, puede dist.lnguir entre si lnb.cts tales como: .. ba" y 11 pa" , 

o "ga" y .. ba ... Sabe lucali4t::a1· sonldos y girar su cabeza en dirección 

de donde provienen. 

A los tres meses oproxlmndamont.e c.:omiem-:a el balbuceo. A partlr de 

esta época el niño va r!lJJitifmdo~ a un sentido, los sonidos que escucha 

del axterlc)r pero !os va IJC'Rbündo en su mnnto, aunque no sepa sino se

guir con su bnlbuceo <interior. El infante dist.Jnguo la voz de su madre 

de ·tas de otl'as mujoFes adult:C:ts. Comprende lo que l·e dicun y rfe o llo-

ra ante los gestoN de olprobac16n o reprenda hacia a\90 o aiquicn. 

A la cdud de cinco i1 seis meses 1os infantes combinan dos sonldo:.: 

vocales y consonantes t:n suces lonHS de si !abas como: "babobn", .. ta tata". 

Hacia el tiempo en que los bebés tienen siete a ocho meses de edad, 

los padt'CS dlst:ingucn correctamente entre sus 9rJtos de solicitación 

de algo,. de los de saludo,. de sorpi-esn .º de hambre. 

SECUNDA ET/\PA: ~o~npr~O.do el. p~riodo du tfcrnpo que va dul prit;,~ro al $a~ 

gundo año .do vida Ccl ser hur.:nno. 

El niño comprende aquello que se ~e hubla pero t~ene gran .dJ ficul

t.ad para e>:preanr lc1 qu~ siente, y cuéJndo lo lo~r·a,. ut:f l h~a una foné

tica QcfioJonte y a wenud°' 1ncxacte. Hacia c:;"';as fechn6 el ntño ha dos-
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cubicrt!.> que los aduJt.o!l pueden ·suz· los _agentes o. inStrunic.itos par.u la 

cbt.onc16n do objot.o.s. 61 ~i~o :suolC d~~f~ su~-P~i·~~í-aS ~~lab1·as en.i!sta 

utaJ•a y carocterist:icnmonto consi~t~n·: un' i~~~ :-~:··dO·~· :~fi~bos, ~.o menudo . . - ; . -. 
ori uno ~6la silaba duplJcada como: e~· ~rTI~m~".~~ 

Empieza e~ p:s~ Q;t.apa el verdadUro Je'1g~ejé· del nJño .. cuando éste 

9bsorva quo los sonJ dos que erni to le .uirV~n_·.-.Para nombrar algo .. para ex

presarse y para co:nunJcarse con Jos seres que lo rodenn. 

TF.RCRR.I\ F.T/\PA: Estú cmnpz·onde entre el r.e!;undo y al tnrcer nño ele ncfod • 

. El niño so si1:"'º con f're.c:uencia .de una s6Ja palabra PLlr-a expresar 

toda una serie de idnas, que ó~ relacio~10. con e.se vocabJo. /\s:1.; por ejem

plo, cuando el niño pronunc.ia .la palabra ''pan" .. no expresa por J ::> 9nna-.. 

rnl el denoo dofinid9_,1;>or ~J. propio pan, sino _que pretende ind!.car su 

estado de apeti tc::¡a .Y su de~no de comJda. 

De est.il manera el nJño va objativ..:111do y di.i:e:-enc~ando Ledo le que 

Je rodea. 

LB palabra comienza para el nJño rior ser algo que forma parte dnl 

cbjeto en particular q~e do~)3il nombrar. 

Hasta Ja edad <!e dos años ol lenguaje ha tenido lugar, en gran prtr

tc .. ·como un tipo dn conducta relativa.mente JndepcndJentc, _:relacionado 

solo tncfdontalmento con otras ca.11pos del comport..:imicn~o. como en las 

reacciones adap~tivas perscnal-socJal. 

Fimdmento s~ d,irá qua en esta etapa se observa un claro ildelanto 

en cuanto ala facilidad do~cx~~e~16n. 

CUARTA ETAPA: Abarca do los tres a Jos cuatro •'lños de edad •.. 

P.sta etnpn es Q\lizfln ln más not;able en el proe3colnr. pues ya pue.· 

do omitir juicios propios, por lo qu~ yo t.:~iliza frz:sos qco serán más 

o menos cortas y hace ~educcJones soenc:f 1 l;is sobro Jíls -;:osas. 

F.s est:.a la epoca Ce las prµyuntas .. de los ¿r:,;rqr.:ó? .. ;quf~n? .. ¿có

mo?. Jp,'3ra qué?, etc., y co~_todo este cümulo de J:i.?•~=;amtentos, natur·al-
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mente aún olomontolos,. manifc.•stLu-á un desrrollo ,HngU:Istico que irá 

~strechnmento ligado al dos..irrollo intcleccual del nli"10. 

QUIH1'A ET/\PJ\: ·va do los cuatro u los cinco años do edud. 

En osta eta~~ .el niño dusurr?lla un int.er1ninuhle mun6logo. cuya 

explicmción ti~n~. dJf-orentes coluciones,. según diversos nutorcs que han 

ostudtodo dic:ho fenún,e.no li!'9ldstico. Pura Pitigut este monólogo es la 

introversión del niño c~n respecto al mundo cirCündante. Si el niño hn

bla sólo,. es porque 110 tienu la nuces.idad de o~otponer ~us Jd~~s al res

to de la qonto. 

Ideo totnlmente opuesta es la de .Carlota Buhlar. quien encuentra 

en esto rnon6loyC? ~n total extroversión del muntlo .intorior del niño .. 

c1uion con sus pnlabras desea exteriorizar su personulidad aunque nadie' 

) O OSCIJCh9. 

A los cuatro años ul niiio habla sobro cualc¡uiora y to~.c;>s los te:r.us, 

j•Jnga con las pa~abras,. p1·equnta infatigablerr.ente,. convierte las res-

. puest:ts mAs simple::; ';!h largas historias, real.iza comenturis fuvorablus 

sObre su propio comportumient:.o l' censura el de los <lomlls poniendp, en 

balanza toda claso do comparacione!l. 

El niño do cuatro ~i:Jos comenta ologiosamcnte su propio desempcno, 

especialmente o~.~usca de c;:q_nfJrmaci6n si no s~ halla muy seguro de su 

aciorto: 410 hice bien?. J SO}' listo?. Sicn1pre es aceptada la alabanza 

por muy ovidonte q.l:l':l sea el desacierto. 

/\ los cinco años de edad no sólo ha adq~irido el niño la capaci

dad para nmplnar ol lunguajo oficuzmente, sino que ya empieza a tener 

la noción do l.ns reqlus y limitttciones sociales con respecto a su ui:;n. 

Hasta c:lorto punto e!.:o .us ol re~ultado de una mayor madw·éz. 

La inhibición del hmguaje es 1nuc~o mAs com(m a lot: clnco que a 

l1>c. c11:itro años; el.niño Llenl! .uhora su sentido c1·ltico más dcsa:::rólla-

do. 
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~:r·;X.TI\ HT/\PP.: ne ·1nS cinco a. los suls uT1cs de c::lad. 

En- esto ÍJl i1mO·.pHrf~do·; l:~r~ino.:~1.·au:~~rrollo·. fO~drim«mt.nl 'del· len-...... , ....... . _·.: ... •' 
-~moje. 'El niño .aP~eñdO i\.,itiiiZul-·.l~. ~úñi:.AX~:S;·;Y.\i.tú'Cómb.ÚiandC> ;.iá.9 f1·a

~os. de.· la nlan~~a ··~t~_..-6-{~0n.~Íd~i·a -~;fJs -. ·~ju:sÍ:.ada ~-. c~~iUsÍJa ·par~ ia co-
. • .. ·- ., ·- .. 

rrcc::t;a · ~Omunir.'n.Ción ·~? _mis .~~11-t.irnientos. 

~:n··ostn Cd.:_i~·."ol.-niño podrá iniciarse 1.m·lo.lectura y escritura, 

yn que. en nue.:.:;tro idioma es 1nf1s sencillo, p'Ues casi todos los signos 

C'Ot'i:"eSpcnden ~ fcnt~m.'"!s ~\i:il.l11tos pero utilizando mf!tcdos adecuados. 

D~'!S.l\RROLt.O DEL Lr.ilGU.!1,J?.: St!:GUN ZRIC H. LLNNEDERG: 

Eric 11. Lc:nnebm-g d.escrihe en base al proceso do dc!larrollo de 

vocnllznc:lón y leng•.laje, los siguientes Caf!ll,;iios que se van dBndo con 

r~specto u 1.Js et..:;;..os dc. t:d3d cronológica 011 el niño: 

DOCE SF .. "\1\NP.5: Marcadar..r.nte hay una menor contlucta de J lnnto,. ...¡uc con 

rcspect.o a los ocho st~n~nas; .-::.. .. mdo se le habla o se le h<Jccn ucñus, se 

sonr!c sequido por sonidos de rnw·mullo en ?iocu~ncia, usu<J lt:1ento llama.

des arrullo, que son se,1~ejantos a una vocal l:t<Jción, y do 1;1odulaci6n en 

declive. S".1~tienc aste murmullo por quince o veinte ~egundos. 

DJEZ Y SF.IS SEl"'J\tll\..t:;: Responde a sonid~s. humanos con mayor definición; 

•iol ton la cabeza y s·Js ojos parece~ buscur lo fuento c.lel habla; L'Cucio-: 

ne.!mente so presentan .algu.!!?5: sonidos de risa nhogado. 

VEI'l'E SEMANAS: Sontdc:> de arrullo parecidos n vocales empiezan a untro-

mezclarse con más sen idos consOQOlltQs; acustiCil;11tmto t.odtts las voc.a l i

zactones son muy difcrent~s u los sonidos del lcr:gu;-1jc maduro del mo

dio arn.....,i<mte. 

SEIS l"1ESES: El arrullo cair.biu a un balbuceo s~mejiindo pronunciacioi:a~s 

ele uno. ~;ó\a ::>1J.nba; ni vocalos nl cunsonant.os tionon rccurruncia «1scgu-

rndn; )."J!i pronunciocicnes rafrn rccurrctiCes so ¡>arocun al90 u: "ma", 01 da 11 

o ";:¡a". 
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DOCE Mr::~E?: Socu~ncin de sonidos Jdéntlcos son >.~ep11c:edoS. ~c·n gran frc

Cl{~ncin >' las palr1hras "mnma" o "délda" emerm.m; ·ha>' ·Sicrnus ·dofinidoa 

.'3n el ent.endJmiento de alg~nas palabras y orde.nes simples -ensel'lame 

tu~ ojo$-. 

rHF.Z.Y OCHO MF'..SP.S: llaY un ~:t;_""cf:'O~torio definitivo de palabras, rnils do 

tres ),. l'!enos de <;f_r1c.Uenta; aún exlste mucho balbuceo, pero ahora ~e va

rim: si Jabas con. un lntrinc4clo patrón de ont.onacJón; no hny intento do 

cor.iunicnción, de ipf"onnación Y sin frustraC'Jón por no ser entendido; 

las palabr.::s puec!_ei:a .incJ uir puntos tales como "ven aqu1" o "gracius", 

pero hay una p~que11a habilidad para unir cunlqu!era diJ c:.;tos pw¡t;os 

léMicos en .fras~~ espontáneas de dos puntos; la comprnnsión progresa 

rapidaf!iontr:. 

\IEINTICU/\TRO MESES: Vocabulario de más ele cincuonta palabras (algunos 

nH1.:>s Ptmdun ser capaces de nombrar todo en su medio llmbicnte); comien

za cspontoncnmcnto a unir partos de vocabulario cm frases de dos palll

bros; todas las fruscs npnreccn do propia creación: un incremento de

finitivo on la r.onducta cmmu11icutiva o interés e.n el lenguuJo. 

TREINTA MJ?SES: Hny un rllpido i11c1·c1,1onto un el ~_ocabulario con bastan

t.".!S nueva:=:: ndiciones cada d.ht: <lesa.parece to~almentc r:l balbuceo; las 

o:otp~r;m!cnt"s thm•m un inr..tinto cor.mnicat!vo; hc;y rrust.c-ación sl no es 

c:it.cntlido ¡:;cr- Jcs nd'.Jltcs; las cxi:resio~es ccmsistcn, i:or lo UJ'3n:'I~, 
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on dos pnlührils: · ias :,;.~cÍoryc~ y rTu~o~ llcÍ;~n;lm: úi~ntct<-rMlcm: d~ 
la qramft.ti.c~ ;,j nfa~tiÍ ~-'· 0~~".>.,~-(;J~~·.,:~~;~ _ ~~I"~-l~Ol~li::f. '·~ ... ~l-'C_~i.~.~Ont:;f; li lera les 

de una cxJ,r.;Si6n' lidul ~;-<in )J1to1ig1bi.11~:lrid_ ·~o -~i::· ni~/-hucna. todavia, 
' . . . - . '· .,·,-.·. , ... 

ntl t"~~t.:int~, hay una gran va~i-aéJ~n en_tre ,n~fios:.: p~r~c~ 'entendor todo 

lo q1ie so le dice. 

TRF .. c; .t\ÑOS: Vocnbutar:lo de cien .. P?lobras apro,:!mtidamante; <:erca del 60\ 

de los pronunciaciones son .i_ntcliglblos aún a ext:C"ar.os; la co1npleJiüad 

;tran-.atical de expreslo:1os os upro:d:nativa al lonr;tttaJo Ó'=" sv:nejs.nzct con 

el ndulto~ s:fend~ qu9' los errores siguen ocurriendo .. 

CUATRO J\ÑOS: El lenguaje se encue.ntr1:4 bieu establecido; las desviacio

nes de la norm11 adulta tienden a sur m6s 011 estilo que on g1·amá:tica. 

rost.crJ orrnc~nto lo rt1pl da <:1-:lqulsicibn aOt lenquaje par el nifio 

preescolar,. nos muestra un incremento en el. vocobulario, ea1)rc!»i611 ver

bal. y an la. forma do. estructuras yrama~!.cnlcs. Esto se encuentra Jn

ttmnmonto rolncionado nl desarrollo ~~ la autonom1u e 111icint.iva .. al 

dc~arrol lo del pnmwmlnnto egocé~trico a la ol>Jutivid11d y a lus rel1;1-

cionos de socioliznc16n. Tambi~n esto se encuentra osttcchw:tcmte rela

ci.onaCo con la {ntcligen~.tn en general,. siendo -el vocnhulurio una par

t.icuJarJdad más singulqr. 

Los autor<~s que ~o han seleccionado un os to capitulo, so conside

ran representa.ti'!ª~ de las UiferenteN escuolas sobre el lirca del lun

quaje. 

l.3. t )TEORlA DE N0/111 CHO"~$KV: 

N. Chom::ok1• c:;tA intcnmndo en el proci.;.so de la adqui $11: l6n llcl len-

0111ajc, <:l p:JrtJr del an61 Jsis de la "_9ompc.t.encia". )' l-sbt no Sr) c·-cprosa 
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ne.·:::csar·iamcnto on 1a .. "ojl.ruciim":. lus pr-Jmeros bnlbucuos del 11J

no o ],"J;s pr.imcras constrw .. •cionus grnmrit.icales _que_ ob~ervun.1os en 

su hubla osptmtlmu~., no· rcflcj~n· para·· éi. este proCeso~ s;.,· ·interesa 

en el hnb-i~:-~e~:U·n:\11n~'·~·~,S~a_q~o pu~~; e~~~~s~r·.-jui~Ío~ .de lo ·.ade

cua.de{ d~---,·1:rl~"cOnstr~6ci6~- ~f.~·~·atiéaL.diÍda ·a- -Pór.· r~ menos ·hasta que 

se1:1 c~PtiZ-·.de "cü fe'i-'e~6i ar<·.'d0S · f ~;¡n~~ ~:-~~, :6:cin~~-~-~'.?~-~Ón -e la correcta 
y.18 !·;;~~;~~-;.~·~·/: ~'.l <:·-:·· ·.:·. ::~ .. -.. : - :.;:~ .. 

~~r~' ·~:;·~C~~ni~~~:- ~·¡9¿~;:· "la .co~~~tencia 56 bilSQ en rasgos in-
"'.' . 

. -nai.os·_ ~u~ s~·n los. meca.nis~~S· pOr mádio' de los cu6les se adquiere 
. - - . 

el .lenguaj0, ·su naturaleza es concreta Y de caradter1st.icas uni

versales" (3) 

Por ot.ra parte, segQn él, lo interesante es, en todo caso, 

como se 'expresa la competencia en el nin.o y para ello~ éste tiene 

que dominar el conocimiento de su lenguaje, interiorizarlo y ma

nejar las transform~ciones. 

Para Chotnsky el estudio del lenguaje no debe ser enfocado 

sólo hacia un análisis del mismo, sino como un indicador de pro

cesos superiores del conocimiento y pensamicnt.o humano. 

Chomsky formulo una tcoria• a la que llamo "Gramatica genera

tiva transformacional". Los elementos fundamentales de esta teo
ria son: 

aJ Competencia linguistica; que se debe ontcndcr como el conoci-

miento implicit.o que un hablante tiene de su lengua. 

b) Ejecución lin9Utstica; que se refiere a 1"' nctuncJón del ha-

blonlc. Es decir. lo que éste dke y oye de una lengun. 

Chornsky propone un modelo de dos niveles: Ocscript.ivo y ex

pl icot.ivo, capáz de dar cuenta por un lado rle la conduct.a lin

gU1stica del sujeto, y por otro, predecir todus y c.1t1;a una de las 

oraciones del h.:iblante, además de ofr~r:cr unn dcscrlµci6n estruc

tural de cnda oración. 
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A:;i mismo. :ChomSkY .. aS"~gura :que· el ,·lino no m:cesita sor cnse

rwdo J.liJl"c'l. a.pr~~:d.cr . s~- Jo-~g~~~ :m'~~~rn~. :~a que;: dl~pone 'do uno 1 gra

rnótica uniVéirslil "-p~;J~l-om~d~---~~ :~u ~~l-~bro·· r;;omo parte de -Ja heren

cia gcnétJ:~~ •. r-i6~-·a¿il. :Chó~~·ky· argumen~~ ·~ue ·al.núcleo sintá~ti
co de c:~at~ui~~ f~-~d~a·:é·s:-~~-n;·~~~P11cadO y Cspoc1fi0o en ··su rOrma. 

que un nino n~··po~;~a··~P~~~:d.~~¡~·st. no tuv.icse prOgrnmedo en su 

cerebro·· la forma de · 1a · gf.amáttCa, · 

Lo más importánt~ :·e~-~·i·a teoría de:Chomsky es la sintáxis, 

puesto que por medio de ella ·se gCneran las oraciones. El campo-

nente sintáctico abarca tanto la estructura profunda como superfi

cial de la oración. 

La estructura· superficial se refiere a toda la i nformaci 6n 

relativa a la intensidad fonética (componente fonéticoL mientras 

que la estructura profunda abarca toda la información relativa a 

Ja interprctaci6n sem4ntica (componente semántico). 

No obstante que Chomsky alude preferentemonte a la sintáxis, 

tambión toma en cuenta la semántica, a la que considera de la si

guiente manera: el 'componente scmfmtico de la gramática de una 

lengua consiste en reglas que determinon los significados de las 

oraciones du la lengua. 

En resumen para Chomsky, el nino cuenta desde su nycimiento 

con una "grométicn universal" como parte de su dotación mental. Es

ta gramática le permite comprender y generar las or~ciones de cual

quier lengua. Los componentes de dicha gramtltica son: el componente 

sintl1ctfco y el componente semlintico. 

J. 3. 2) TEOR!ll DE ARNOLD GESELL: 

En la L(•orin de Gcscll. el concepto clave es el du crcclmienlo 

mental. esto cs. el proceso de formacióri do patrones de conduc-
38. 



l.a que d1~l,;rm1r111rl lú' úi·9;u1·i~iJr.l6n dul )ridividuo ·<1uc lo J Jc

vnn hncia uu ci->L;1d~:. du ·.:m~~d~-~i~~,· psj coi ú~ i r.n. Den ti-o· ·de esta 
~ • O•; •' '·•:C ',. O•' <., '•.' : " ,', • 

l.corla,',· el fnclÓr"bioJÓgJc:o rosu.lta úná-columrla firme o ·.1rrcm-

plazobt'o·; · ~~- ~C>r~~~- ~-'·\~·,:·--~.'~~~· ·:~~- ~Ue~:e· ac.;rup.ar,.·.- de modo organi

zado ·y· cot'u{i-en"t'c>_.j~-s ·r~~6mc11~s de: 1a -~~n~,~~~~-
La --~r'f~-~;r~". -~~r¿a·.-· ~e· ·G~s~¡·~' é:ansisti 6··en ·caracterizar las 

niveles 'do- mnduréz en función de las mollas t1Picos de conducta. 

Estas :cárncterizac:lancs proporcionaron una serie do cuadros nor-

mativos que scnalan las direcciones y tendencias de crecimiento 

ps:lcologico; cada cuadro abarca los cuatro cuadros de la conduc-

ta que Gesel l considera como los mll.s important.cs. ya que abarca 

la mayoria de los modos visibles de la conducta infantil. 

Estos cuatro 'campos son: 

n) Conductas motrices 

b) Conducta aduptntiva 

c) Conducta personal -social 

d) El lenguaje 

Este último abarca toda la conducta relacionada con el so

lilo~uio, la expresión dramfitJca, la comunicación Y lo compren

sión. Es el estudio do este campo, el que nos ocupa en el pre

sente capitulo. 

La integración del lenguaje con otros campos de lo conduc-

la. permite la verbalización de la mayor parte de la actividad 

consciente. Es sin embargo, un proceso gradual, de ritmo acele

rado hacia el fin del periodo preescolar, pero aún entonces in-

completo y con amplias variaciones de individuo a individuo. 

El lenguaje aparece primero como una actividad relativamen

te independiente, tomada en si misma como un juego o como un 

acompm'lnntc de otro t.lpo de conducta, o bien como una rcspucs-

la socinl sin un aspecto comunicativo c.::,;pccifico. Las primeras 
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paJitlJrus sucJ t.as Y.· frllses écirt.ns. su :pro1luccn como l'l!~puest.as 

~imples· o.·obj.ot;_os: ~f,·~.~t:uac:f.~~~-S ~nm~ liüros, dospu~s n~nreco Ja 

narración- de.· exper'Í~nC'ia'~ .. :.sÍmpl~s. < Cntro los dos o tres anos de 

eda~. ·. ·L_r:1 .ie~~1_l·e.~~-a.~:a ;~~~¿gu_nt~s -~~i~plCs r_ela~ion.adas con si tua-

cione~~-·n~ ·.p~~S~rltC~~:-.·:_·~f~O~O;_di.ficUl tad ·hasta· los dos y mcd~o y 

tres- a'rlos :~d~·:·;.:~d.~.-d~'~,~--_.-_: ~;~ · ,..;~.: :. -;.:,:· 
s~9~n G~S"~_ii .. -~'.~l~·r,"_iriO. atx:avieza-por v~ri~s etapas evolu

tivas dá~de lu- Ota"pa· entio los doce y diez y ocho meses, hasta 

'ei ~om:ÍiiiO- del ·¡ó~9Uaje como modio de <:xpresi6n ·y com~n1ca
ci6n con las personas que lo rodean, a partir do los cinco 

anos de edad. 

A partir de lns etapas uvolutivas en el desarrollo del len-

quaje que describe GeselL se encuentra ol vocabulario,. combi
naciones de palabras,. comprensión del lenguaje,. articula-

ci6n,, etc. 

! . 3. 3) TEORIA DE J. R. KANTOR 

Para Kantor,. todo lenguaje debe ser adquirido; la particu-

111-r historia de ad'quisiciÓn de le conducta individual,. incluye 
la interacción con nineras,. padres, educadores, cte. quienes ac-

tú.an de manera convencional, y como resultado,. qrun parte de la 

adquisición del lenguaje es formal y social. 

Knntor establece la diferencia entre ajuste psicológico 

(adaptación a circunstancias lingllisticas y la operación do los 

organos del lenguaje (sonidos fónicos) 

Un ajuste Unglllstico auténtico, consta do trt'.!s factores: 

a) El hablante. 

b) El objeto o evento del que se habla 

e) La persona a la quo se le lh1bla. 

Para clnsifJcnr su concepcJ6n del lenguaje, Kantor m1all;o:a 
40. 



y dJsl".irh11¡e lo '1UO es ei" lenguaje VnrtÍodl?r-o .<!o 'lo ·.quo no lo es. 

J,us·:·::Jl: .On. :-'c~r~ctc'rcs •. _-.,Ú-b,Újos~·. o~CrÚ:oS···o ·.~a 1 Jo~os. cons-· 

ti t.uyun f l•r·m~.~ ~.? .. :.!~O~~~~:~·~;·~~~~~-~~~~ ,::e~ ~:il ;~~;;~~.~-to' ·.~n-· .t1-~c s~n 
cnnivoncnL~s do a'.:iuStá~·-;ps:iéofó-9iCo '.-de '.'car"á~tei- · i 1n901st1cO. 

Cí',ag~·~~ ~~'j~~··~J~ .P-ar~;;:~i-~~~?~~~~~al ·ajusto. Y. son ~~ln~e~t~ 'sU 

producto.:· Pl.t~~·n r~:'.. ~-~-~é~: ~Útf ~~~~ ';~~-~~-~,iC!n9uaj~. '.EiilSo:~ . 
. __ 1.~~. f~~·~~~J·~,~:_:;/;"~~J{~~~á?~ ~~;~~-:Í~~;-: ~en·~-ún~·. ·1 i terorias- y 

cmnscru·~é·f~n~·~-,-a-~"tes·a~á1Cf de-i.·.:ien~uaj~ Cp.or· ejcmp.1<:> :.la poesi a>. 

·LHm~occi···'SOO-· i'eng·JaJ.; ~i~o.:P~~~~~.-~U~ ~ó ·e~1~tO acCió~ rcifercncial 

a ~u ·p~r~6rla ~ab-Í~~-d~ y a la coRa de que s<? habla. 

· Kantor (1975) refiere: "Los ajustes lingU1sticos sólo exis

ten mientras está~ siendo ejecutados. (13) 

Para J. R. Kar:itor. una acción vocaL si no os un ajuste de 

hmguaje. no puede ser admitida en la clasC:t de lenguaje psicoló-

qico; por otra parte los ajustes de lenguaje genuinos. pueden 

ejecutHrse sin alguna expresión vocal de cualquJor clase. 

Desde su nacimienºto, el hombre adapta cosas que puede repe

tir en el futuro. Para responder y adaptarse. cuenta con un 

"equipo personal" que consiste en un cúmulo de respuestas que hiln 

si'do concctada.s con sus funciones especificas. Las re5pucstas 

pueden ser abicrt.as, cuando la P!!l'sona est.á en contacto direc-

to con eJ objeto cuya función do estimuJ o opera E:!n ese momento; 

so11 implícitas (las respuestas), cuando la persona está en contac-

to con el estimulo a travl:s de la med1aci6n do cst;1mulos SlJsti-

tu tos; ejemplo de estas acciones impl icJ tas son: las id en s. de

seos. pro pos i tos, etc. 

En resumen, para Kantor toda conducta lingUfstlca debo ser 

de caracter biestimulacional; por un lado debo <:XJ!:>llr un csti-

mulo do ajuste y por el otro, un est f mu lo nux i liar que operen si-

multaneetmcnte. Un segmento de r.oncJucta ling01!:t:ica :;e compone 
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de t;rcs nlcmcnLou: 

n) Una pe.i."S'ona que habla; 
0

b) Un o!>t1rnti!o· .de af.1S~e (cu1::tlquier 

objeto, porso~a, .etc.);. y c) Un tisti11lulo'·:mx.ilia~. _(actos o· pa-_ 
. . . 

pele~ asúmi~.os por otras perGonns. o.co~as' no·"pez;-son~leS). 

Estos segmentos de conducto lingÜistJqa: P':l~do~ ·s~cir, puÍ"amen-:

tc · roferenr:1.alos, o modiar entro otros segme.ntOf:: ~ondUc"'tUala~ 

no ling~Hsticos. 

\,3.4) TEORIA DE Jl'J\N PIAGET: 

J .. a teor:f o del dcsnrrol lo de Piagoilt si t:an l~m.1 surie _de fases y 

subfasos di fcronci ad as a l ns que :lcuonlina -~!lst:udios". 

Las cuatro fases de n:ayor importancia dentro de su tocr1a 

son: 

a) Periodo Scmmrl,c-mutor (de O o :2 años upro1:imadmn~mte). 

b) Periodo Preoperaclcnal (d'3 2 a. ó años UllI'OXimadamente). 

e) Periodo do lns operaciones cono:.:rotas (:lo 6-7 o tl-12 años 

nproxlmndnr.1onto). 

d) Periodo de J.1s opE:1r.aciones formal~~ (de 11-12 anos on ade

.lanto). 

Piaget si t!ia ol sur;;imiento del lcnguajo en el p~riodo 

prcoperncional n partir de la ftmcló11 sirnb61icu. En el curso cJol 

ncl]undo año, cuando npnrec:en un conjunt.o da conductas que fi1-

plican la c•Jocaclón r€presentotiva de un objeto o de un acc·nte-

cinticnto ausento y quo supone, en conscc.:uo11cia, lü const.ruc

ci6n o el empleo de significantes diferenciados, lc1s •:::•Jales sir

ven pnra referirse ~ un objeto sln ser el objeto 1nimr·o, que 

deben poder hncer referencia tanto a elcme11tos cii:e no imn actual 

mente perceptibles, corno a lcm que <:r;tfin p1c~1:nt:c1:.;. Put.~dcn Uiu-

tin9uirse cinco do esta.!:: cunduc:t.n~ -lo nparic:i6r. r;.-tsi :::i!i1ul l;á-

r.c:m.: 
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1) Imi tac16n di,forida. 

2) Jucqo SJmbOUco. 

3) El dibujo; 

4). La. im89en· ·mental. 

5) El' LCnquaJo. 

J.é\ evo) uc:i6n del lenguaje se inicia tt·as una fase de balbu

cear. .espont.'innos (6 a 11 meses. _de 
0

edad), sigue una fose de difo

rcnCiacd6n de fonémas por imitación (11 y 12 meses de edad) 

y finnlrnonte un ef;tado que hn sido doscri to como el de lafl pa-

labras-frnm:s, que pueden -expresar dc~eos, emucionos y cornpro

baclcncs. 

Para Pia9ct .el papel de la imi ta~~6n en la udquisici6n dol 

lenguaje es muy Importante, ¡..ucs nrgwnenta que é::;te se u;lquiere 

en un contexto de imitaciones .. Ln imit.aci6n es uno prof1guro

ci6n de la reprcso1ltaci6n, es decir constltuy!: en el curso del 

periodo sensorio-motriz, una espcc~~ de rcprEmtmtaclún en ac

tos materiales que e.ún no están en el pensamiento. 

Al termino del periodo sr.nscrio-motor, el niño h;;t adquirl

do un dominio de Ja imitación.diferida; lo rcprc$E;1Jtaci6n so 

libera, entonces, de las exigencias scn:::orlo-mot<:aC"as de la co

pia perceptiva directa, para alcanzar un nivel intermedio intlc

pendionto de su contexto. l!s de esta mam:.:rLt que el lenguaje na

ciente, permite la cvoci\ci(m verbal de acontcclmient.os no actua

les que so pueden rcprC!;cntar con el pensumicnto. Por ejomplo 

c1Jando un niño dice "miau" sin ver al gato, existe representa-

~ión verbal odcrr.fJs de la imitación difc:cida. 

Pingctl..cons1dera al lenguajt· 001110 un instrumento c~·::ncial 

para la odaptnci6nr que no es inventado J•Or el niño, sinc.1 ciuo Jo 

os t.rnnsmitido en formas )'a hechas, obUgadus y de Oc'.JL.uL·aluzn 

colectiva, impropios para cx:>resar las ncccsidad(JS vividas por 

RU yo. 
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fü: ~uo:; indlspcn~ablo parn el :.iñú. d1sponer de un lcn•.:aun

jc- simbólico con.struldc- por ;.u 'lo. ·y modifJc.:iblo en la mc:ildn 

do sus nocotd dad es. 

~'1· lan9\i.aj·~· ~~: ~;;~de:.~i.i.!sif~ca-r segun sus funciones e:n 

CiJO<:éO_triCO.-~i.,·:~Oci~-~1~~~~~-; Al Pronunciar las fras~s del prirner 

grupo, ol~:·n~~~::.~o.~~d .. _~_c~~'ª dU _ ~'obor a quien habla ni si os escu

cha~O?_ :hnt;1~{~p-~~·~ ~--~-{~-~'r ·el ··place~ do acomPaiiar do sonidos su 

·ucoi6~:- Í~~di~'t-~>·ñ~~~ lenquaje es egocéntrico. cm primer lugar, 

. por:quo ~~·:.t;~t~. ~e-·popei-se bajo el ¡iunto de vistn del interlocu

tor :~::')ni~ríñcii:-18 verdaderumcntc: algo. 

Rl lenguaje egocéntrico puede dividirse ~n t.res catcgo-

rtes: 

!) Ropotici6n (ecolalia).- Consiste en la repetición de sila-

b.'ls o palabras. 

2) Mon6logo. - El niño habla paru sl como si pensara en voz al

to .. No se dirige a nadie. 

-~) ~jon6logo colect..fvo. - Est..a forma os la mfls social de las 

variedades cgocóntrlcus del lenguaje infantil. ya que al pla-

cer de hablar,. agrega el monólogo ante otras personas a fin do . . 

atraer su interés sobre su propia acción y su propio pensamien

to. tJo se diriqo u. nadie. hnblo parn si do] ante de los dcm.!is .. 

Se sUp(.1110 quo todo mundo cscuc:ha lo cual distingue al mc.n6lo

go puro del monólogo co]ectlvo. 

F.n el lenguaje social iz,i.do, el niño intorcumbla su pensa

miento con c:l de lns Ccmás. ya que infor1na nl Interlocutor ele 
nlgo que pundn intcresnrlo. 

En ol J cnquajo socinl lF.mlo pucdt:n d!sti.nguirso vurléw cate-

9orlas: 

1) lnfc:-rmaci6n ad~pt..'.lcla. - ,1.qui el nti'io intercambia realmente su 

pcnsc;>,nicnto con el de lu!.; Cemfis. 

2) Ln crl ti ca. - Et:ta cnt.o;;:g::Jria abart;n t.c•dns li:1s obscrvacion~s 
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::;obro c1 t.riibaJo o· con~uc:t.'a 'oo .10::; dl3más. que son •..:.::i:p11cJ !lr..m1 ·c:On 

rcs11uCt:o a. un:'lntel-loCutor.-~udo~ 

3) Ordoucs, Juegos y. J\J11C:maz&s.- 1\qul se du la ~m.:tón de,un niflo so-

bre· it;ro. 
, : . . . . >:-'' ___ " \-,_ :::/ 

" , :. ··,--· -
4) P~ogunlus y'.respuestiis.- La m.ayoriil .Ce las pl-~-;un~-~ -'.~J~.·~ri.f!iñO 
a otro,' pldon 1ina res~Ui;?Sta. por Jo que sa ,los Pue,'qe·c18~·ir1Car 
d¿,nlTo del lenguajo .soctaliza.Jo .. 

Se puoCo decir que el nclult.o piemm soc~qlmcnto aOÍ1 cuando 

osl:á solo. )'. que el niño de menos de sJ CJtc años· pJ cnua y hc.b!.o de 

manera cgocóntrica, i~cluso cuando c!Jl:á on grupo. 

1.3. 5) TEORJA DE B. F. SKINNER: 

En 1957, Sktnner.: presenta un ~!.Já11sis funcional de .la conduc

ta verbal, untcudiénd? ésta como aquella que es refor~ada a tra

vés do la mediacH1n de otras pi.?rscnas q: .. 11? _han. sido especif'lcamcn

to adJcstradas ~~ra hacerlo. 

La propuosta rle Skinnor para cxpl icar la condu..::ta verl:.ul, 

c:onsi sta en la aplipaci6n de los principios invcs'?iqudos en ~u 

"nritU is is do la triple contingencia" o " condicionam:l<mto operan

te", consistente en un esquema que explica ·la intcrocci6n cr.tr·e el 

org;mismo y el ambiento a través d~_uno claEe de ost!mulos nso

ciados a un11 claso de J'OEpi.:.estas seguidas por una closo do conso

cui.mcius cur..u a continuación s~ Jlustra; 

B ------,) R --.-.-. -) E.".f< 

E:- Oca~ión de que ocurra la rospuc:sta. 

R :. Rosvuosl.a. 

E*=- Consccuericfa$ ref'orzantes. 
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Segun SJdnnu'r, ésta '·c~ ·ia .. u:;idad de~.ª!l~J·::.ds. del: comport.u-. 

mit•nt.o hu1nri~·o y~·. trudici~!~~1lm~ritó~~.~~ mcditJa:·~(ts :Úl1•ortaúte :ha ~i-
do sl:. "fÍ'8cuen.61a;~ .. ~,'~·::·'.·~~~~·a~"{ ::~· '. ·' · · , >< .· .,.::. : ···:'.: 

.El a~j.~~:10vo.1'.'/'.~~iP.~l d,et: ~ll~lis~.s:t.":~~~j,1~/.~l~~f ~,; ~~iplc · 
c:r.1~1t.i.11gr.:nct,~ . .:. ~~ .. ~~tP,~ ~par~ cpre~c:cir Y.' c~~1tr:ol~~0;~a.<~·on~u~ta .de lo 

que :S.kinnür· '? i·/¡~~· .. 11 EPisód1~··ve~bái "~::~~~~·:·~~_':~-c~?O.t·~~/~'~·Sa,'.~.~~ quo . 

ln éO:ldticta ·dof hablante tÓnrada cor\junta1ncrlte .. cOn~·1á"dol· escUcha .. 

yn quo pnrn Skinn~r la una n~ CJcno ~e~tLd.ó s'.iLl~~ otra. 

f'.tlt!mia; tl1!l r.oncopto ?a ''o).J~ranLe" o "rolaci6n d!:! __ !:riple con

t.lng~ncia.", él da un P;;tPCl d!:, ~mportancia a los proc;cnOs de imita

ción .. reforzamiento '1iferenci~! Y genoralizaci6n. 

Sin dejar de tomnr en cuAnl.a la "t~opografla P.~. la ... t:~SJ.lucsta" 

(objeto bñsico cm los estudios de tiP.~ ling'i.iist;ico), Skinner so in

torcsu mucho m~.~ ~n _ l~ función de la misma y ~?muestra que está 

vipculudn con el tipo de estltnulo quo marca la ocas~.~}·~ y el tiem

po para su ernisl6n. Para esto Skir.ndr se ve. precisado a doflnir 

lus siguientes "opurnnt.es vorbale~-".:. 

1) E.l niando. - Es aquol la opcrant.e verba~ en la qlle la respuesto 

est:{ii bu:io cont.rol d~ .~ondicioncs aversiVdS o rle ¡irivoclón. Por 

o.1emplo: c:uondo al niñ~ .-~ª lo. priva do leche durante algunas horas 

y dlce "lvc:ho". 

2) t.n opcrnnto ecoica. - Es nquellu en que el ~.st.imulo y la rcs

puest.a tienen la misma topografi~. Por ejcr.iplo: cuando la mamá 

dice "agun" y el niño :r:_~pita "agua". 

3) La opornnLo textual. - Existe una relación .~_pnvcnclonal entro 

Ja topo~1rafia del e:stimulo y do la rc~puesta. Por ejemplo: anl:o 

la palabra escrita "~q~a", sólo es correcto decir v~rbalrnente 

"ague" 

·1) La op(-U«mtc intr·nverbal.- Es aquel la relucltm nn ln cual no hay 

::e:me.iamm. topogr;áflca. entrn el estimulo y lu.r~spuestil .. For .. ef~~-
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pJo: _t!n pros.m::ia 30 __ !n pa~ab~i;i "a;;ua~ se J,~d~la'.rc:ss•m1·!cr'"mar"; 

"v~su", ele. ·· 

5) t.a operante·: ~~~-~~~'.~~::: ~·:, bajo el .Con·t;al· clo los 

objetos (y- uus C_aructÜi-J~~·t1~·s): _tlul ~tit~d-~: .. ~i~1-~~~~~~:;1·~·J c·~~--
La nprOX1~~ci6iÍ:· oper~n.t.e 01·dCsarrol10" dei:.1erJ·g~~je;; .~~·9wncnta 

c;ue -no es n~·~esar~I? ~ ci~~- · .~·l-. ni'fi~. e~Jt'olblCZco asoci\·a~~-~~~~- ·;E:--~'.. para to

dns y onda 11na de lns poalbles (infinJt::;ts) cambinacioncs'_<1ue·-sa· pue-.. 

don dar en el .lenguaje. Lan invcstigocionos r<!cicriles bajo este·~_en

foque, muestran do manera inoquiv~c;:a que lOs niños son cr.11,acos de 

usar .. do manera gcncrali~l¡lda, !'~~las qramaticalcs a p;:>rtir ~c. su 

aprendizaje de un determinado mlmero de instanolas tle las mism~s. 

J.3. 6) 1'EORJA l>E A. STAl\'fS: 

Staats (1968), .~f.i.rma que''es posible explicar la adquisici6n 

dol lengUCJje por medlo de !..<?S principlos do "cond!ciona!JliE,.:nto clá.

sico e instrumental" •. {~) 

El condiclonmnionto im.otrumcntal, _e~plica la é.tdquisioión <lal 

lenguaje do la siguiente manera: En la P!E~:i:cnciLI <le urw situac!6n 

pa.rticular (estimulo comf:'~e_jo} ol organismo resPonde, y si esta 

respuasta os seguida por .c1~rto tipo do estimulo (reforzador), la 

respuest:;J LHndorá a ocurrir mtis frecuentemente en la pre:;encia. ~o una 

si tuacJ6n similar·. 

Para Staat.!!Z los estimulas ~el lm1guaje pueden ocurrir co,n.tin-. 

9e.ntcrnente con estimulas causante~.do emoción,_.Y. da.~ .. ~icr~~ propie

dades important~.s al lenguaje. Los estimulo!J emocionales pueden sor 

consi?ora~os ~º!!'º f!.~.t.1rnulos ... !-~ºº'!cl~~Jonad2~ .. quo pr·ovocan respuestas 

emocionales. Si una palabra ~s.tirnulo es sistel!J!ticamcnte oparcilda 

c-on dicho cstimulq incundlcionado, .la palabra puc;::de: udquirir pro~ 

piedades de estimulo condi.cloriado y prov~.cnr 'ras:pucstas emocionales. 

A t:st:o se le llCJma "C:indic!__C?!lümicnto Scr.ifrntico". 
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sta.J.ts ·-Lombiún sugiere <JUD la opero.ci6n de r•r!vnci6n i: .:~:du llo-· 

gar a controlar respuestas verbales, sin que:: se espucJfiquon los cs

timul<m into1·nos que llcc;nn a servir como estímulos discriminativos 

para varins rcsJJUeEtas verbales .. sin que i:;e e~pocifiqu~n los est1-

mulos que los .control~n. Esto significa que ll!_Privac16n produce es

timulas internos que llugan a serv~r como cstimulos discrlminativos 

pEira .varias respuestas del lenguaje; por ejemplo: la sr.d (ser.sa

ci6n de soquedad_.cn boca )" garganta) puede scr-Jlr como '"~stfmulo dls

CC'J.minativo que controla la respuesta verbal "agua". 

Para Stvat.s. un ;:rnpecto tmportaEte en el dcnarrollo del lengua

je, es aquel relacionado con la...,,adquisici6n a;1 significado de las 

palabras. S"gun ér .. A~ ocuerdo al principio de condicionamiento clá

sico, una pnle.bra quo es apareuda temporalmente con un estimulo 

que PrO\.-oca ur.a rcsp~ost.a sensorial (o i1Mgon), adquic1re las propie

dades de estimulo condicionado para dicha rospucsta; por ejemplo: 

la palabra "ruido" ~s. apareada con cierto tipo de c_stimulaci6n au

dU .. iva, esta palabra adquiere un significado denotativo. 

r~n rcswncn segun Staats, como cstimu1os del Jmbla están: el 

habla de otras pc·r senas .. el habla cncubiortn, respuestas fisio~6-

gicas lnteI'nas, paluhras escritas, estimulas de condl;lctas motc..1·as, 

otc. Como respucstu a estos r.st1mulos se inc~~uycn reacciones emoti

vas y sensoriales que definen el Si9J!.i.ficado, los sonidos produci

dos, las sllabas, part!?s refle~i~nalas do la palabra, las palabras .. 

frases y oraciones. El refor2amiento viene de reforzadores prima

rios, por ejemplo .. la aprobación o desprobaci6n de los pa.dres, re-

forzadores secundarios y del .nutoroforzamlcnto en sl. 
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Métodos eficaces y confiubles pura evaluar el descirrollo del 

lenguaje, además de scrvlr para determinar problemas, aclarar1an va

rios nspectos del dci;orrollo normal del lenguaje .. Po_r. ejemplo: Exls

tfin diferencias ent:re ol desarrollo del !.cr1guajo de niñas y niños_? 

Tanto los psicolo9os como ~o:;, pro.fanos de la materia, sostie

nen que el proc~so verbal de las mujeres es superior al de los hom

Lres • .v~rios. ~~tudios llev.aclos a c.:ibo en lns de-:.~rJdas do los años 

v~h1te's y .l.os treinta's d~ nuesl.:ro siglo, indican que las dlf"eren

clas debidas al sexc:> se revelan a muy temprana edad .. 

Aunque nuestros. conocimientos del desarrollo del lenguaje se 

hun visto increméntados en los últimos veinte años, so han realiza-

do rilUY pocos estudi~s sobre .~~s difeI·encias en el desarrollo del 

lenguaje a partir de los di fcrencias do sexo. 

Maccoby y Jacklrn (1971-) nos ofrecen un cuidadoso y muy complo

to anAlisis de las diferencias en todos los aspectos del desarro

llo psicol6gico que pueden ser atribuidos al sexo.'' La limi ta~a can

tidad de datos acarea del lenguaje, indicnn que 1<;1 superioridad 

femenina puede ~ur mlis pequeña de lo que se ~ree, o tal voz no 

exista.'' (1@ 
Casi todos los ustudios J:lan encontruclo quo untes del Primor 

año de edad, no existe diferencia entre los niño~ .. Y las niñas en 

cuanto a la vocalización, o de respuestas vocalizadas .hacia la con

ducta materna, owlque Lewis y Freddlo . ~ descubrieron que las ni

ñas de tres meses respon.diiln más que !os niños. Entro el primer y 

~.equndo uño de vida, no se han º!1.contrado di.ferencias en la canti

dad de vocaJ!;mciuncR, pero. las niños desarrollan el vocabulario mAs 

rar>idümt3nte que los nliius~ l\'olson K. desc1JbrJ6 en suu invcstigacio- · 
Ot;S que las niñas tien_en un vccobularlo proruedio de cincuenta pala-
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brm: n lü Odad ltSJl"OX:fmndR .de :.diez_ Y oc.i10 nÍ~:.::~s, miéntias que lu 

edad promedio lle l~s ~ifi~~, q~o, ~-E?~i~n~·e{'\~isinó -~ú~~-buhi~·io .. ora de 
\. '·:,·:.····· .··· . '" . :· .. 

veintidos muses. e -; 

lll periodo an~~e ~·jos;:d~;-:.y'::·i'o~-~::~~~c·r6- años, c:s especialmente 

intcrosante, , porq.ue_·:~s·:·dur~nt~~-~~t~~ :·~ñ·¿,~: q~~- se dominan los ras

gos sinulct.icos más .. imPOi-t.On·L~s·.-'{: 

SccJOn los m·aeSt"r.os, el· desarrollo del lenguaje ~-~ lus niñas es 

supori<>r al de los nJños. Sin t:mbargo, pruebas exr-cri.r.icmtulos del 

dcsurrollo· dol longuaje, contradicen estm; med.!.da~ cunntitativas, 

pues no revelan que t!Sta tendencia t~oa tun __ clara. Clar!:e-Stcwart 

descubrió que a los diez y siete meses, la Cl'!l1Prcnsi6n de las 

niñaS era superior a la de los niños, pero la gran ma;,.-·or!a de doce o 

más estudios sobre la comprensión do vocabulario y or~ciones, no 

hnn tmcont.rndo di fcrencias signJ ficatJvas entre t1ombr~s y mujeres. 

Como parte del proceso de non_1nl ié:ación, Me. Carthy y Klrk 

verificaron las diferencius con el yrupo de suJetus m6s grande que 

se haya utillzado hasta ahora. Se examinó a setecientos sujetos 

entre las edades de pos .:i.ños )>' medio y nueve años. No se descubrie

ron .diforencias n:l nn la subprucba de codificación vocal (.llamada 

hoy exp1·es:f6n verbal), ni en la subpl'ueba QUd!tiva _yqcal outumétl

ca. So encontraron diferencias Ca favor tle las niñas), en 1.u sub

prucba de aso_c:i.tcilm auditiva vocal. p•.1ro ósLa so1umentc" r.1 li1S oda-· 

des do cinco y ~ci:¡ arios. 

Se hu Jnformttdo de una que otra JJfm·cncic1 un los pr-imor·us 

anos de Ja uscucla primaria. 

Unu 1nvcstlgaci6n r11nlJ:tJdu en t!J .. lrn;:Ljtut.o du lnvo~tigac16n 

de SLanfurd .. , dHscubrió que Jns inuJt.:res de un grupo de niños po-

br·es que pc::H"tic:Jpabau en progr-<Jm11s ccJmp~n~nl.oriobi par·a 1Jllimnos de 

jurdlncs de niños y ch-! prJmero y st!1JlH1tlo LJilo do J.•r'i.mdr-ia, obt.uvlo-
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ron 1·us1J 1 t:atlos · 1nf1s · u l _t.Cls ~11~ lo~ v¡~rnn~s an · di v1~rsHS ·jir~~d1ds. Puro 

por to ,,t:riural·o_Jo-fÍc.it.u.blC.--uéi.'cS.tJ:cdnd .. 'riS-~<illo un .J~s·:·i,f.tll~bu's lm lliS 

que _se ~mi;ll~~ñ J y:~~.~Z:tt~J·~;~~·s·;·.: .;1~:::l~~·y~."·~/f~;~~:6f';~~:.~~:r; .. :~·~ ~ ~~·t:un~jÓn 
de lds rUs'i1u1!S.t.d'~·;··(L:J~Poc~· 11dY tt"tf~r'~~¿tciN;-·~·;,::1;J·· d~'oc¡~·c.16n· ver·bál 

l ibru. en'· 01-·Voi.:~·bi~·I á~;J·~,, :~on~· 1á·~ .. ~!i·c~-6~;.{u~.{~i{~~-¡~·!\:u'n·'.,~1a :·COmPlo:f 1dnd 

·::.;:~·1 :::::~~~:x::~1g:t~lJ~lfüt~-r~~·~:;:~:~~~,.~:~t:t:::u:~e v:::~::-
do un nuunlo ~u~:!hnn olio/~,Jl:¡.d~'t~t!Jfn~;'Úi~; ~og)~H d~ un juego 
111 cm 0Lr1Js l:.ipo~.d!J comunJc;uciur1.: ·'·.:·~:."-·.-' , . ., 

Al lJ ~gar a· -ln t!d~d. di; di~~~;.-~ :~:~~·~:··ari~·s .. Jlls 11iiias manJ fic:st.an 

cldrmncnte" su !.Uporiorldüd. v~rbu1, y lil mdnt1enon a travós de los 

años de stscundur1a y do Univorsldoc:f;· 

Maccoby y Jacklyn. . dh~t!nquen tr·cs fases cJnr&Js ~n el 

desarrollo de lns dl'feruncl.is dE.•bidus al se"°º' Es posible quu las 

niñas Ncan supurioro!; a ltJs niños nntus de los tres años de ndad. 

nunquo esl:rJ sn l:.as.-1 tt'n cst.udios reül J ZCJdos hace ya mut:hos años. Es

to uuporioridaLI no del.le t:cnur l,u·qa duración, pues ~rnnoralmonte 

los f:Sl:udios Lln uiñou de ed.:td precscoli1.C" no revelan difcroncJas entre 

1Us dos suxos. Jo'lnalmunttt durante la nJoloscencta, lns nifüts vucl-

Vf:!n tt J•oncrse gl!noralmnnt.c ci la clclunl.ora. Maccoby y JnckJyn L;.,m

bilm unaliznnm el po!>Jble orig1:m de las difcccncJras tm el íu11ciona-

mlent.CJ psicoJúg!co debido ül scxu. 

St~ ha comprub;Jdo quu uxisLo en Jos dos pri1nt:ros ili1os Uu vJdn, 

uria notoria supcrior·Jdad l inqi.Ífst!c.i Qc las 11Jfü1s S(lbru los niños. 

Esta !iUpcrioridad se manifiesta on su vonabularto más ttxt.t?nso. en 

unu mnyor ampJ ttud de Ja orocJ611 y. c.:n sumc1 en una mayor capact

dud de c:omprcnsi6u on Ju convt::n:;ucJ6n. 
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" •Las manos son lc.i primera . 

herrami(Jnta que Dios. ha dado 

.:tl hombre " 

Qui~n sapa manoja:rJns poseé 

la más valiosa dc::fcnsa E:n su 

lucha por la vida. 



' . ' ' . 

'·''~ 11/\u ll.11>"1J1·:!-i :Vt:id ··i;it.r¡.Q¡{·.:.AnAr'f"T i vAS v « ut-: 

"""''·'; .. ..,,,,, · ... ' 

F.n . J n P~'1m~r~\1 f \'.j•t3.%~tH~1~}.~~~~~tt ,:;!.' :~:'!J.o . ., , .~Nvó:<. du 
su cuunm: el ·movJmtcuto.:-üs':r.u'·medJu;du'. comunic.ncJón con ul mun-

~.:r::: '.·::~ ·::~, ~~·Jif ~~~~t\íf~t~~r~~t~)~·:i~~m~;.: 1 
::. , ~::::d 

~1-,i. !-lJ t,;;¡~c:'i·~~~1·~·;.~ J'.• pcirLlr .. dFt ··los.' 1i1ovim f.<:ntuN ·:}.í,;:·~·~".'~·~·~;:,.·.:~j· ~ ~·.J~.,~.~rist·~.:. 
. ·;;: .. ~;:_;.-:: ;"J,.";,: :;_.),.,•.e~. .,.,;;_.,,,~ -

l~~¡ ;nds'. corriP1é:J"oS'r·.;·c.i,f nc":ú~rdu:·:~oh·.tit · .. dOs~rr01 tO',P6tc<~l1;tlf<~o·· 

Y 
'mo· Lor .·-: .. ' .. · · ,. ·, !J"· :~:-.;· .. ; ... ~·;,. •. ' ,~_.'r,,:;:." •.< :~ "¿· 

clOJ:_:nJñO>i<_~(- ··" :> · .. ;. ,~~· ;;-::: .... · .. ~ 
-

1
• t •. a · p~JcyJTiuc'[;l~:f da~ ~::iiú.i1fi·a -~~· ~·r~l~,·é·1,b~. :(~ri·t.~6\1oi/~~·vimi en-

t.us ·y l:~·s \·~ric~l~·~~s°'m~nt.:.al~a. Ú1d~q·a i~ i~~~·i~~~~~~'la::~·EÚ;- uiuvlmlon-

1.0 t:n _la' ~~1~·mr1c~'6n du la p~rsonalld~d y en ~~'¡·_·;-1~·~~;;~~·¡·~.'a'jo.-" y su 

0t~up1J ·de li18 1-1<1rl.m·lHjc1 une::-: del procoau puru··cst:ublc·c,~r · mHd 1 d 0 1s 

uducM1.jvns y r-ecduc¡1t.ivns. 

1::11 t~J prcst>nl.e 1:upJ tu Jo. so unal i~:urlm lils df forc11l.1:s Jcf" 1-

11 it•ionos df~ los tCti-mjnos mA~ com•mus reínrcnLHN n lu motrJ el-

dcJrl, asf <mmu ln dt:tsc.rtpclón llol c1e:·mrTol lo mol.ar y lñH Lm>rlm: 

r¡uc sobn: p&Ú.:umotrlcidtld .. propunon uJyunos o1utoros. 

2.l l llP.PHllc¡O.'l~. 

L.1. c;1pm:Jdtid dc rcc1l i~ur· u11 muvlmJlmLo fJ(!q1miio, preciso y 

dc:J ic.H.Jo, rovcla t}[ 9r:ido d~ po1·fm;ci611 1i1c,,nzudo en td drnnlnlo 

do l;1 .11.:t.lvJdud voluul.c-1rla. 11ctlvicfud qui.! sn-rigu ••~u vc:l: puf' 

unu norm;tl i11le9ra<:lón d<: IJ mad11r11t:ión ncrvio~ci. 

l.a iJl!tf 1,.• i dud n1oJ11Ui11 es Jcli vi dnd mutur.i <1uo pone: en j uw10 

lct 1:(1ontfr.,u:i(m t:11 g1~ncr·.1l. 



¡ • 1) ]o;J .. ·nmMINO .VISO-HO'.tQJll. 

- ,' ::· '• 

Para M; :F'ros'tJ~( (l9BiJ~·:."ei término- ''viso motor".'_ t10 refiorc en 

oJ sent.:fdo ·~~t~i~t~ ~ .,j~·~e~lfZ-ácJó~:d~ '18:,t~To~ gró{:l.ci( con lÓs 

modol:: :u~fafü:,~~~'::t:o~~ ~i--~Í~~ .ei ~o~i~o,; de la ~ótiicldad 
fina. Já 1c~C>r-:1i~a~~-6ij · ~{~0_7·ma_nU~i~. )~:-~abiU~ad para recordar se

nufmCia-~ ·v.isüalés~· .¡;ara.· dibujar ·rori!iB.S visuales y la habilidad pa-

ra ¡.:opr~d~éi; c~t;i~~t~~8~ -~ÍsÜ·a-le~·. · 
Wcrner Wolff estudió la personalidad del nino prcesc0Jr.1r a 

t.ruvés de su· expresión grlir'Jco. utilizando Ja psicología de la 

t"orma para interpretarla. destacando la importancia de las expe

riencias perceptuales rítmicas innatas. como parto de Ja dinámica 

de crecimiento de la personalidad~ 

Lauretta Bender. investjg6 el problema quo promete relacionar 

el campo de la percepción con el problema de la personalidad y ~us 

patrones dinámicos. 

El método rlcsarr.ollado por ella (Ja copia de formas guestal-

ticas)~ ha ampliado de inmediato el campo de.- la invcstjgaci6n a 

part:.Jr do la observación. puesto que no sólo esclarece Ja cues

tión de Jo quo el Sujeto percibe, sino también la del uso que és-

te h.:ice de su percepción. su método µormi te por lo consiguiente. 

una expresión de los factores biológJ.cus rr.ucho m<~s directa que Jos 

experimentos en los cuales el sujeto se reduce meramente a descri-

bir sus experiencias. 

La investigación psico16goica a menudo desarticula artificio

samente Ja percepción y la motricidad. Laurettri Ilundcr. ualva cs

te .. escollo con el ~imple hecho de hacer que eJ sujeto dibuje lo 

que percibe. Encara los problemas fundnmcnt.aJcs de la perccpcJ6n 

y al movimiento desde un nuevo ángulo dc1 nníoque. 

Muestr.:i las íorrnas prirní t.ivas de ln ~xpciricncia y el proceoo de 
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madurrn:J6n <.:n el curso do su dcscnvolvimicnlo, nsi .como l;ambi6n, 

la cont.inua intcracci6n entre los factores motores y los scnsoria-

lcS: 
L. Bcndcr,. abre todo un nuevo mun?o de percepciones primiti

vas,. Y lo que es aún més significativo,. ha posibilitado la estanda

rizac16n del dosarrolÍo do la función gucstaltica viso-motora. 

J\dcmás, sus Jnvcstigaciones señalan la ·estrecha relación que 

existe entre el· proceso de desarrollo de las formas ópticas y la 

imagen visual. 

Interesan muy en especial,. sus observaciones sobre el hecho de 

que lDs formas primitivas de las experiencias viso-motoras, se dan a 

si mismas,. aún cua~do el tiempo de percepción se acorte. Se tiene 

la impresión de ~ue todo individuo,. en casi todas sus experiencias,. 

atraviesa el entero proceso de maduración a través del cual se 

desarrolló duran to su infancia. ';.. 

1.1~2) LA COORDINACION VISO MOTRIZ: 

La coordinación viso motriz es aquella que se da en un movimien

to manual o corporal,. que responde a un estímulo visual y se adecCia 

posteriorment.e a él.~ Todo acto de coordinación dinámico manual, lleva 

implici to el ejercicio de la coordinación viso-motora. 

Pertenecen a este tipo de coordinación dinámica, los més diver-:

sos actos corporales y manuales. Cuando son de carácter manual pueden' 

sor movimientos de una o de las dos manos; los bimanuales do acuCrdo a 

lo .. dicho antcriorm'!nte .. son también de carácter dint"1mico manual, en 

tanto que los eFectuados con una sola mano son sólo viso-motores .. 

Ahora bien, es necesario distinguir.el tipo de coordinación que 

se define como dinámica manual del tJJJo viso-motor que Llene carácter 

manual, ya que esta (11 tima no es csLáticA sino que tiene el dinamismo 

J11hcrente a Lodo movimicntq,. y exista de hecho,· una coordinación entre 

impresión vJsuul y ese movimicnLo. Por eso se <Hstingucn ambos tipos 
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du cuordhi.11.:lún .. w·.l.i.Jb)<:chmdo que la'viso-moLura de carlicLcr ma-

uunl.. os Ja que corrospontlc a· Jos- movJmJcnt.os <:jcu:•itados ·con ·unu 

sola muna; l~n· tdnLo que la coo1:dinaci6n dJnt1mlcu manuaL es la de 
lo!-> movimicnt'~s de ambas manos relacionados entre si. 

l'ara H. Wallon (1905) "las habilidades viso motor/adaptati

vas :su refieren a la capacidad del individuo para controlar la 

fuerza. seguridad, ritmo y magoi tud de sus movimientos.. asi como 

la dOstreza de manos y dedos para. producir usqucmas coordinados 

en el espacio y el tiempo, en presencia de estimules visuales" (30) 

Estas habilidades se refieren a la capacidad que posee ol 

individuo, para ol manejo de las partes esqueléllcas ele ~u cuer

po, y relajamiento d~ Jos músculos necesarios para mantener una 

determinada posición. 

Se entiende por motricidad, la fncul tad que poseun los in

dividuos de realizar movimientos. 

Hs el conjunto de las funciones desempenadas por el esque

leto. los músculos y el sistema nervioso, que permJ ten los movi-

mi en tos. 

La motricidad se divJdc en motricidad gruesn y motricidad 

fina, mismas que so revisarán més ndolante, c.Jcntro de las runcio-

nes motoras. 

Pocos términos han alcanzado tnn rápJcla 11npularid;id cien-
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, . . ". : . . 
l.ífJca··comú ol.úu "PsiCÓmot.c:jcidad~, CJU11é:tt.1e u.dt5-ciT.VcrdmJ. no ,.., . ', . . •.·· .. '·' '. : - " . 
wa d\¡..;puuo de·una.deíinJcHm universrilri;c:nte:adopt.AdS. 

La Íurma··'n.~~. ~¡~·~~ri·t~:(·~~·,d~"f1'Í\~r~ ;.~~:J~~-m~·L~i~Ú1od'1 .. ·es rnm

sJdür·ari·a ·,~rio-:·d~·h·ú-i·,~~~~~·'.d"~ 1a'.·.:~~·i.~o,~~9~a,·~~~f~rid~ ·a :u'na de 

las f0Cmás·-.·ti?·~.~d~Pta"C·¡¿~::d.a1·~ indlvldÚo"a.1 '·muridO· E!xt~r1or; la psico

mo-trici~~;d·> di.:S·d~·-:·cste. punto· de ·vista. se ocuparla. ·del rol del mo

vJ~n:i e~~-o<·~~-: i~· ~rq~·~1;zac¡~~ ps~col6qioa 9eneraL e~tobleclendo las 

con~x¡~n~s· d~· ~~ P-SJcologta con. la neu~ofisiologia. 
":~ .. La-~ pSiComOt~icidad según Qui ros (1979), "os una forma <le ca-. . . 

nal izar e ió.te<¡rar: el cuerpo, laf; acciones, las percepciones y los 

movimlont.os. a.l desarrollo de t.odas las lireas en la evolución del 

nin?" c~s) 

,La psitomotricidad es esemcialmente la educación del movi

mlont.u, que. pr·ocura una meJ01~ utilización de las capacidades ps1-

quJcas. Para tener una idea mtis clara al respecto, se revisan a 

conlinuuci6n 2 defin'Jcionos apoyadas en imporlnntes autores: 

2. 2.1 l )jEJ'IN:Wt!lll~óll'<'.,'t~<;!J!!NQSf 

Sogím Benós. el tórmino de psicomotricidad so creo en 1913 

por Erus Oupré en un congreso da ncurologos .. donde so .le definió 

ªº'}tº asociación ·entre desórdenes mentales y alteraciones motoras. 

ParAi Bcnós (1979) "psicomotricidad es la 1nteraccJ6n que cxls
te entro el pensamiento consciente o no, y el rnovimionto efectua-

do por Jos milsculos con ayudn dal sistema nervioso" (l) 

Para Duriva9~ (1976). "la psicomotricidnd estudia la relación 

entre Jos movimíentos y las funcf(lncs mentales e indaga la impor

tancia del movimiento en la formación de la· personalidad. Y~ en 

al aprendizaje, y se ocupa de las perturbaciones del proceso" (5) 

,,. 
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i,3) J.A. ESFllRI\ PEHCEPTUl\L MOTRIZ: 

Esta árOa. abarc:a· la estimu1Rc16n de las scnsopcrccpciones y de 

las func'iories'.:moto['.as; _este tipo de estimulaci6n es muy importante 

dcsd~: ~-1 ~~~!;~¡~·;~.~-:~:·_Se, ~~fa tiza en el periodo preescolar ya que de 

~stas·.funciorycs .. depunderá.el apt·endfzaje adecuado del prOccso de la 

lccto~cscritura ·)i la comprensión de la enseñanza futura. 

¿SBNSOPERCEFCIONP.S VISUALES 

SENSOPERCEPTIVAS ySENSOPERCEPCIONES TACTI LES 

/ ~SENSOPERCEPCIONES l\UDI1ºIVAS 

FUNCIONES 

FUNCIONES MOTORAS 

~::::~:::~::~:~::: :~:~:;~::$ 
'\\. \SENSOPERCEPCIONES KINESTESICAS 

SENSOPERCEPCIONES ESTEROGNOSCITIVAS 

SENSOPERCEPCJONES CJNESTESICAS 

--- 110TRICIDAD GRUESA 

110TRICIDAD FINA 

;?, ~.; l) LAS FUNCIONES SENSOPERCEPTIVAS: 

SensopercepcJ6n es el proceso de recepción, d!scriminación y rccono

cimientd de cualquier estimulo. Por medio de estos procesos el ser humano 

se relaciona con su mundo circundante~ y Ja Úníca forma que tiene para 

responder a ese mundo rixtcrno es con base a la infos·mac!ón recibida y ope

rada por sus sislcr.ms !:c11sori.:i1<..:~ que :::on c:.,nalcs de cntr~da y sel los de 

j nformJci6n. 
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Dentro del .'JrCCJ vir.o:-:nolora, la cual nos ocupa en el prcsr.m

to capitulo .. las funciones scnsoperccptivas que aqui· int.cresnn 

son: 

A) Scnsoecrceec:lones v.:lsuales: 

Los estimulas que afectan la vista, se perciben conjuntamen

te, a un mismo tiempo, y después poco a poco se van detallando 

hasta alcanzar verdadera presici6n de la composición de las imá-

.cienes que se perciben. 

El conjunto o bloque visual, es s·uceptible de ser descompues

to por la información que proporciona en: constancia de forma, 

posición, distanci~, movimiento, color y tamano. 

Estas modalidades de la porcepci6n visual. nos orientan de 

cómo son los objetos reales y de alguna forma nos permiten des

cribirlos dando sus caractcr1sticas para referirnos al mismo ob-

jeto. ·, 

B) Scnsopercepciones Kincstésicas: 

La KinestcsJa 
0

lleva al cerebro la información de nuestro pro

pio cuerpo y de la posición de los mtJsculos y de movimientos ac

tivos y pasivos. 

No tiene organo especifico y altamente diferenciado como 

la vista o la audición. Todas las terminaciones nerviosas de 

los músculos añaden sensaciones de tensión y tirantéz por lo que 

podemos percibir la magnitud de la fuerza. 

Dentro de la Kinestes:la entran las llr1madas orjcntación, 

lateralidad y la ubicación espacio-temporal. 
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-·~· (J ., .. 

C) Su11sopur cupe J ones fü; lcroqnoscJ ti vas: 

Rcsul tan de la unión de las percepciones tactilcs Yº 1 as ,kfncs

t;ésicas. Ambas intervienen en forma de conjunto ~aro.: z:-ecp~Ocer · p~r 

medio del tacto,. el movimiento. 

La forma. el t;amaño. el peso. las caract.eriStJcas de la super

ficie y el material d~l que están hechos Jos obJCtds>··són ejemplo do 

scnsopcrcepciones esterognosci ti vas. 

Dentro de las actividades que se rcali:rnn diariamente. esta per

cepción ocupa un destacado papel que facilita el reconocimiento de 

objetos sin tenor necesidad de verlos. por lo cual el ser humo.no 

ahorra tiempo y en'ergia en su vida diaria. 

Existe una relación estrecha entre las percepciones esterognos

ci tfvas y las kinestésicas que van a retioalJmentar las actividades 

motrices,. asi como definir perfectamente el dominio de la mano y con 

el la la iniciación al proceso de cscri tura. 

D) Sensoperccpciones Cincstécicas: 

A tra~és de .ést;as nos damos cuenta de nuestra propiu corpora

lidad; nos capacita para sentir como interno todo lo que ntañe a 

nuestra corporalidad viva. y nos damos cuanta de su existencia cuan

do registra al~una anomalía en nuestro cuerpo. 

Somos consclentes de su acción cuando decimos que hemos comi

do mucho. que hemos dormido mucho, etc. y con base en la percepción 

de este se11tido. podemos decir: mo siento cansado. luunbriento, 

etc. 
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2.,3.2) l../\S fo'IJNC110Nt::S··MC,1'0RA'J: 

I.a. habiJ j dad.motriz· os la áp~:t'tÚd .del- JndivJduo para c'ohtr"olar 

1a ruerza;°: ~é9-Uric?ad .• \r1tlno y'rn.agñ.ttud de· su~· m·ov1m1'0,;-t~s~ :~Para Pra7 

duCir ~~qúcnl~~>~6;;~~~·1~~-dO~ ··-~~--;el. éspacio y :-·~i tf~·;nP,D~ Y··~:~ re18Ci6Ó 

El·.· r~~dÍmie_n.tO, mo~or varia con Ja motivacfón, la emoc~ón,_ la 

.co~rdf~ación f'isica )'. la lógica yeneral de qufen la realiza. En 

consecuencia debe existir una motJvación, emoción .. coordJnación fl

sica y lógica de maestros y educ<:1ndos, para que el movimiento sea 

una satisf'acción natural.. motor de un desarrollo básico para una sa

tisfacción y seguridad emocional. 

Es cierto que durante los tres primeros años de vida se desa

rrollan todas las' formas bl!sicas del movimiento, irnplJcitas en la 

adaptación posterioi:- a Ja vida,. pero los rasgos bé:sJcos de la se

cuencia motriz, tienen un carácter madurativo que no puede espe

rar atenciones post?piorcs a la etapa en que se está viviendo. 

H. Wallon (1,985), describió quc11 existe una relación inte:rn_a 

entre maduración orgánica y experiencias neuromotriced'. (Ve"r "tea-

r!.a de H. Wal lon) (3Í•) 

Las funciones motoras como tales .. se dividen en: Coordinación 

motora fina y coordflfoación motora gruesa. 

·2:·3· 2.1) Coordinación motora fina: 

Consiste en la fiübilidad de manipular los objetos, ya sea con 

toda la mano. o con movimientos más diferenciados utiJi?.ando cier-

tos dedos. 

l.a 1notricidad fJna se pueda entender como el control de seg-

montos que rcqutcrcn de una períccta armon!a de juegos musculares 

en rcr.oso y movimiento, asi como la udqufsicíón de patronc!s de rno

virdcrito cuUa vez más pr-ccfsos, hasta lograr el dcs,1rrol Jo de ;tpti-
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tudas mot.Oras d.isociildas y nutomattzndás que J.ll}J mJ Len la utiliza

C:i6n conscicnle· y voluntaria de las mismas. 

La estimuÚ1ciÓn de cs,ta área. se traduce en independencia pro

gresiva de los ·grupos musculares y del control preciso de los movi
mi ontos, · con la utilización de frenos inhibitorios que pcrmi tirfm 

al niño1 desarrollar l.(ls habilid.ades y destrezas de carácter'dinll

mico, que lo llevan a obtener la precisión, rapidéz y fuerza de los 

movimientos. Se incluyen dentro de éstas, las habilidades corno: 

trazar, recortar, ensartar, cte. 

2..3.2. 2) Coordinación motora gruesa: 

Dentro de esta área, el. principal objetivo es la .utilización 

del esquema corpoi-al. El niño debe tener conocimiento de si mismo 

para que sea capáz d.e proyectarse a su medio ambiente, por tanto, 

cuando se realiza expresión corporal, se encuentra la posibilidad 

de demostrar que cada uno existe como individuo que piensa y que 

siente. 

Conforme se afirma la toma de conciencia de las distintas 

partes del cuerpo; mejora' la disponibilidad giobal de ésta como un 

conjunto organizado, logrando independencia segmentaria con respec

to al eje corporal, localización y control de las distintas partes 

del cuerpo, adquiriendo igualmente, los desplazamientos Y la rea

lización de posturas equilibradas. Se incluyen dentro de éstasr las 

habilidades de caminar, saltar, lanzar, etc. 

El esquema corporal es de gran importancia para la activación 

en general del individuo. 

Desde los cinco hasta los siete anos, se real iza la progresiva 

intervención del cuerpo con la posibilidad de una lransposición de él 

mismo a los demés. 

1\ continuación se abordarán aspectos ir..portantcs sobre el 
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2.3.3) Bl Esquema corporal:. 

La gran autora Lauretta Dender, describió la im~ge.n 

corporal como una gesta biol6gic8. en contin~a modificación. 

Esta gesta tiene un~ parto con~ti tucional y tipológica y -

otras evolutivas, evidenciadas entro otras mani fcstaciones, 

por la organización del sistema postura!, del equilibrio y 

la desaparición de los reflejos primitivos. La gesta en 'per-

manante modificación, radica en las impresiones sensoriales 

y motrices, y en factores sociales y emocionales. 

Pierre Vayer propone que puesto que todo conocimiento 

y toda relación están basados en lo vivido, la construcción 

del esquema corporal debe ser la clave de toda nducaci6n del 

nino, ya qut! lo aporta junto con la conciencia y el conocí-

miento, la organización dinémica y el uso de su propio cuer-

po. 

Los términos esquema corporal e imagen do si mismo, -

aluden al concepto que tiene una persona do su cuerpo y do 

si mismo; ol conocimiento de si mismo es el fruto de todas 

las experiencias activas y pas,ivas que tiene el nino. La per

cepción global del cuerpo do unn persona, provoca unn imagen 

mental que permite a su vez la imitación diferida. 

La imagen del cuerpo. us fundamental para la elabora-

ción dela pcrsonalldad y determinante en el aprendizaje. 

2.4) LA PRAXIS Ml\NUllL 

El término "prnxis manual", so refiero como tal, a la 

capacidad para efectuar movimientos con las mnnos y los seg

mentos acompanantes. 

Sabemos que la actividad manual so desarrolla siguiendo las 
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Jc:;cs de· la maduraé:Jón nerviosa, f.iOt" Jo tnnto ~o podemos separar 

el \ipo de praxis que-quercr~Ós C:~uc~r, del grado de madurf?z. alean-
, , .. ·'. 

zado,poi.~l. organismo, ya que la praxis es una·:resultante·de lama-

duréz. 

La capacfdEid de" realizar un movimiento pequeño, preciso y deli

cado, revela el grado de per.fer.cJón alcanzado en el. desarrollo de 

·la· actividad voluntaria, actividad que se rige a su vez por una 

normal integración de la maduración nerviosa. Esta no formaliza 

sino hasta llegar a los 11 o 12 años, y es entonces cuando emer-

gen en su plenitud la cap.:icidad de ejecutar con precisión, el mo

vimiento de pequ~ña amplit~d que se convierte asi, en la caracte-

ristica final de Ja maduréz adquirida en la p;axis manual. 

A continuación se presentará un cuadro descriptivo, de la 

evolución do la praXis manual, considerando la escala del proceso 

disoctativo de brazos y manos y dependiente de él, la c];ise de mo

Vi!f11ento producido, la amplitud de si mismo y la capacidad de me

canización que implica cada uno de estos pr·occsos. 

La Evolución de la Praxis Manual: 

PERIODO o - 7 años 

FACTOR DE INTEGRJ\C ION Precisión 

EDAD Ja 4 años 

PROCESO DISOCIJ\TIVO Disociación segmentarla del comple-
DI! BRAZOS Y l'lllNOS jo brilzo-hombro. 

CLASB DB MOVIMIENTO Simul tancos de brm:os y manos; 
bimanualcs con uccJón domirnmte 
de una sol a mano. 

~:íPLJTUD Movimiento amplio del br~azo y la m;:ino 

CAPACIDAD DI! No hay cont;tnuidad 'de un mismo 
1·;ECANIZACION movimiento. 
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HDl\D 5 • 6 años 

l'ROCF.SO DI SOCl/11'1 VO Dh:o.clac:i6n segmentarla del complejo 
DE DR/\ZOS Y MANOS brazo-mano. 

Cl,ASE DE MOVIMIENTO Disociados de brazos y manos. 
Unimanualcs. Alternativos. 

AMPLITUD Movimí entes m€ts circunscriptos. 
5 años Et;opa precal igraflca. 
Se inicia el desplazamiento breve do 
la mano y la coordinación motor. 
ocular afiliada. 
6 años Etnpa caligráfica. Dcsplazami cnto 
breve afirmado y coordinación motor 
ocular positiva. 

CAPACIDAD DE Rcpctfc:i6n breve y f.9ci l :i tada en 
MECANIZ/\CIOl'I función dol ritmo. 

El desarrollo motor, que se refleja a tnlvés de la capacidad de 

movimiento,. depende esencialmente de dos factores básicos: 

1) r~a maduración del Sistema Nervioso: La maduración del Sistema Nor

Vtos? o mielinizaci~~m de las fibras nerviosas,. sigue dos leyes: La 

ccfálocaudal (de la cabeza al gluteo) y la proximo-distante (del eje 

a las estremidades); leyes que nos explican porque el movjmiento 

en un principio es tosco .. global y brusco. 

Durante los primeros años,. la realización de los movimientos 

precisos,. dependerá. de la maduración. 

2) La evolución del tono: El tono sirve de fondo sobre el cual sur-

gen las contracciones musculares y los movimientos; por tanto, es 

responsable de toda acción corporal y, además .. es el factor que Per

mite el equilibrio necesario par& cf'cctuar diferentes posiciones. 

Los movimientos del nJiio al nru;er,. tienen ciertas caracter1s

tic.'.ls que dosilpürcccn o cvolucion.:n hasta concretarse en el g~::l.o 



prociso del odol cscent:c. 

• La a·ctivi dad. deJ recién nací do, consti tuY~· -~na cXPrcSÍ<.;n· mo-. 

tri~ d.:1 fu~~~ ~e· carñ~te~ _glob~l Y .refléJ~;-. l cis· ~-ovimÍ:~~-¿~k :~-on~ aso-.... '' , ' . . ' . \ 

ci ndos· )' 'n.o ':IP'a're~e ~ing·Ca~ · s.Ígno de dominio de .1~ ~~·cti~id~d volun-

taria; la's manos permanecen .fuertemente cerradas, lo cual· no pcr

mi te aún el acto prensor, la cabeza se bambolea y la ·mira'da .es va-

1\ medida que el Sistema Nervioso se desarrolla. el. bebé cam

bia notablemente; la maduración se efectúa en el plano axfal y en 

sentido descendente, siendo la cabeza la que ¡3dquiere dominio -m6s 
1 

t'ü"prano. 

El desarro.llo de las formas de atención, dispositivo psicomo

tor importantisirno en la evolución do cualquier tipo de aprendí-

zaje, se basa en el progresivo control postura! de los ojos, la ca

beza y la correcta coordinación del sistema motor ocular. 

En el desarrollo motor se observan tres fases: Sus caracteris-

ticas y las edades aproximadas se presentan a cont!nuaci6n: 

1"a·~ 1~FASE (Del _na~imiento a los ~ meses): 

Se caracteriza por una depéndencia completa de la actividad re

fleja, especia~mente de la succJ,ó6n. Al rededor de los tres meses 

el reflejo de succión desaparece debido a los estimules externos, 

que exJtan el ejercicio y provocan una posibilidad más amplia de ac-

cienes y el inicio de los movimientos voluntarios. 

A las diez y seis sem<'lnas, el progreso del desarrollo se tra

duce en la maduréz de la musculatura de los brC17.0s, las manos y 

los dedos. 

A esta al tura el dominio rnolor, el pcrJP.ccionamicnto en la 

acomodación oculür y la atención cuda vez rr.~s sostenida .. van a. 

permitir las primeras tentativns prensiles. 
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2a. ~!-~ASE (De los 6 meses a los 4 nños) 

. : . 
se cara'ctcrÍ_za_pO~ l~ ·;o~ga~i~a-ci6~' de las n1;1e.v~s· posibilida

des del m·Ovi mi crito. ·· ·. 

se ob~crVa .. U~~ 1110~1lida·d m~S g';á·~~~ .. : q~~-·-Se i;~f~g~a:: ~~n···Ja· 
; ,-:,: ·,,._· .·.,,., "; 

:el abora~:f ón del -.csp~icio Y·. e( f:;ie.ffipo~: ESta ·or9aniza.ci6n. si que, es-
. ' ;,, . 

trcchamente ligada con_ la def: ton~ .'Y ".)"l;_ m~dú.J..:oCÍ_ón-~ 

La m~duración conLinúa con ·Jos músculos del tronco que ha

rán posible a los seis Meses, que el niño se siente. 

A esta altura del C:esarrollo, la porcopción visual es guia

da por las apreciaciones kinestésicas y los act~s prensores co

mienzan a adquirir gran dinamismo. 

Entre los nueve meses y el año, aparece la discriminación 

afinada del dedo indice y al rededor de las cuarenta semana·S .. el 

niño puede señalar con éL 

Al iniciar el segundo año de vida, comienza la etapa del 

ejercicio diario, por medio del cual el niño logra la fijación 

y más tarde la mecanización de movimientos recientemente apren

didos: la marcha Y ol adiestramiento manual. 

El aprendizaje motor, que se basa en el desarrollo consegui

do, va a perfeccionar en este i:icmpo, ciertas formas de conducta 

que pasarán a ser permanentes. 

Cuando cumplidos ya los dos años, el niño construye una to

rre de seis cubos, manifiesta un important.c adelanto en su con

ducta manipuladora, ya que pone en juego el necesario control de 

movimientos que le pcrmJ te medir accrtodcmcntc el impulso y com

binarlo con el Jnanipulco prc~sor. lo <1ue da por rcsul tado una co

rrcct.a coordinAción oculo-r.:otriz. 

Ya a los l.rcs ui'1os, la coordinación dinámica manual ha pro

grc!:ado en su Gc!::inrrol lo tanto c:omo pnra pcrmi tir al niño, que n 
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los diez Y ocho ;r.rses gnrabatcuba sin• ninguna intención con ma

nejo primario del lápiz, imitar una cruz y dibujar rudimentaria-

mente un monigote, accrcltndose ya a la prensión correcta que al

canza durante el lapso de tres a cuatro anos. 

A los cuatro at\os comienza la etapa preescolar; éstn es en 

realidad, un periOdQ de maduración intelectual y motriz en el 

cual se afianzan las funciones de ambos tipos esbozadas en los 

.treS primeros· anos • 

.. Los movimientos simultáneos do ambas manos, han progresado 

como 1para efectuar gestos en los que debe actuar coordinadamen

te y con cierta precisión: el nin.o puede lavarse y secarse la 

cara. 

A esta altura, la actividad motriz voluntaria se ha desa

rrollado dejando 
0

atrá.s la impulsividad excesiva de los movimien

tos iniciales. 

38.~'1:,I~l\SE (Do los 4 a. los 7 anos): 

La tercera fase corresponde a la automatización de estas po

sibilidades motri~es que, como se ha dicho, forma1,1 la baso nece

s.ñria para futuras adquisiciones. 

Desde los cuatro hasta los seis anos~ la coordin,ación mo
tor ocular progresa lo suficiente como para pormi tirle la ini

ciación de. tareas que implican intenso dinamismo manual. 

Bl desarrollo motriz fino y grueso, ocupa un lugar primor

dial en la formación integral dol nit\o,. puesto que a través de 

las actividades contenidas en esta área, se ensena al nino a 

coordinar adecuadamente sus movimientos, y adquirir una mayor 

agilidad y destreza en las habilidades mt:1nuales. 
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F.SQUgM/\ OJ·:SCRJP'rJVO JJP.I. PHOCESO nnt.. DESARROLLO PSJCOMOTOR: 

· Las psicologas francesas Odctte Brunet e Irene Lezirie, ela

boraron u~ modelo que Pcrmi te evaluar· el dcsarrol Jo psJcomotor 

del n~ño en sus pri_mCros é1ños de vida. Observando a pequeños de 

•<hstJntas ·edades, determinaron cuáles son los comportamientos 

"normales"· .referentes· a las capacidades. motoras y a las reaccio

nes ante porsonas y objetos. 

Las tablc'.ls siguientes son el trabajo de ambas psicologas y 

del pediatra. C$t:adoun1 clénse Arnold Gcs~l L el cual cfectuo estu

dios similores. 

se debe subrayar que estos datos cstad1sticos, son unica

mente oricntadoi·cs: coda nHto Llene su propio ritmo de crcci-

miento corporal y de desarrollo psicológico. 

AL ME§.;. 

l. ,Cuando está sentado o recostado boca abajo. de vez en cuando 

ievanta la cabeza. 

2. Recostado boca abajo, dobla las piernas. 

3. Reacciona al sonido de una camp;mi lla. 

4. Por un momento sigue con los ojos un arillo do color que se 

mueve f"ren te él él . 

S. Fija la vista en el rostro do quien está enfrente. 

'I. Al ponerle un dedo en la niano, lo aferra con fuerza. 

a. Deja de llorilr si itlguJen le hobla. 

A LOS nos l·iRSES: 

l. $~ntAdO~ r.,antJene lü c.:1-...v:i::a. erguida un r.ioncuto. 

2. 1?e:r:ost1:1do Loca abajo, Jcv.""!nta l:i cal;c;¿a y los hombros. 
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3. Sigue ~un los' ojos úna·pcr!-fon;:1 cn_'lnov,imien.to. 

4. !?iti1ue con los ojos un ari lfo de co)or que se'mueve de dere

cha a izquierda. 

5. Al acercarse una persona, reacciona cambiando la oxpresi6n 

del rostro. 
~ .. 

6. Se da vue1 ta sobr'e la espalda sobre un costado • .. 
7. Voltea la cabeza y mira fijamente cuando se le habla. 

B. Sonríe al ver ros.tras cOnocidos. 

A r.os TRES MESES: 

l. sen'taClo, mantiene bien erguida la cabeza. 

2. Recostado boc~ abajo, so apoya sobre los antebrazos. 

3. Mira un objeto puesto sobre la mesa. 

4. Aferra una sonaja y la sacude bruscamente. 

5. Voltea la cabeza para seguir el movimiento de un objeto que 

desaparece lentament;~ detrás de una pantalla. 

6. Respondh' a una scmrisa, sonriendo . 

., 7~ Levanta la·rcamiseta o Ja sabana, y trata de cubrí rse. 

8. Se·alboro.ta. al ver lC?.~ preparativos del biberón. 

9'. Mira Sus manos· ;~ju~:~a con ellas. 
ev ··-. .,. 

A LOS CUATRO MESES: .;:t ... 

'1;:s ,1~. 

l. Recostado bqqa abajo, mantiene extendidas las piernas •• 

2. Recostado boca arriba, levanta la cabeza y los hombros si se 

le jala ligeramente de los antebrazos. 

3. Sentado frente a la mesa, apoya las manos en ella. 

4. Mira fijamente una pelotita de color puesta sobre Ja mesa. 

5. Recostado boca arriba, sacude una sonaja que so le da en la 

mano y la mira. 

6. Recostado boca arriba, tiende la mano Ubre hacia un arillo 

do color, trntando de cogerlo. 
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7. ,Se cubre la:c::arri.con 18 Subn'1a o· i"a ropa, jugundo. 

s: na··sciialcs.·d~ .qUorcr.rCirJ· 

9. Voltea la· Cabé~·a ~·~~~·~:·;·m1~~r .ª.:·~üien ~o llama. 
,' ' ;··~. 

A LOS CINCO. ~·E~ES~: ;·;e,: ~~i:·\::~·· 

l. Si ·~(;~le sostiene ligeramente, permanece sentado. 

2 .. Reco~tado boca arÍ:-iba, ti-ata de quitarse una servilleta pues

ta en la cabeza. 

3. Aferra un cubo puesto en contact'o con su mano. 

4. Se estira para aferrar un arillo de color suspendidO fren~e 

a él y que esté: a su alcance. 

S. Sonríe al verse reflejado en un espejo. 

6. Recoge un juguete cunndo tiste cae cerca de él. 

7 .. Da gritos de alegria. 

6. Se destapa pateando y se coge las rodillas. 

9 .. rie y emite sonidos tocando sus juguetes. 

A LOS SEIS MESES," 

·l.. Puesto de pie, sostiene parte de su peso. 

2. Al ver un cubo puesto en la mesa, lo coge. 

3. Sujeta dos cubos, cada uno en una mano, y mira otro m6s que 

está puesto en la mesa. 

4. Golpea en la mesa y la rcstrie:iga con la cuchara. 

5. sent8do, coge un arillo suspendldo fronte a 61. 

6. Puede permanecer sentado muy brevemente, sin apoyo .. 

7. Se coge los pies con las manos. 

8. Sabe cuales son las carils fnmiliorc.:s y cuales no. 
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A !.OS S JETE MESES: 

l. 'Pc"rmanucc sontndo por poco tiempo, sln ayuda. 

2. Suntado con apoyo, se quiLa una servilleta puesta en la cabeza. 

3. Coge dos cubos uno con cada mano. 

4. 1.anza la pelotita ,sobro la mesa. 

5. Se pasa los juguetes de una mano a la o.tra. 

6. Toca su imagen reflejada en un espejo. 

7. RecosLado,. se lleva los pies a Ja boca. 

8. Puede comer una papilla usando cuchara. 

A LOS OCHO MESES: 

l. Si se le jalan los antebra2os, logra sentarse. 

·2. Recostado boca' obajo, se quita la servilleta puesta en la ca

beza. 

3. Cuando tiene dos cubos, uno en cada mano, deja uno para tomar 

un tercero. 

4. Aferra una pelotita usando ya el pulgar. 

5. Si se le cae la cuchara, la busca. 

ú., Estando boca ari-iba, se vOJ tea boca abajo. 

7. Juega golpeando juguo~es entre si y contra el piso. 

A LOS NUEVE MESES: 

1. Se sostiene do pie, con apoyo. 

2. Sentado sin apoyo, se quita una servilleta puesta en la cabeza. 

3. Levanta una t:aza pucsLa boca abajo,. para coger un cubo escon-

dido dentro de ella. 

4. Coge una pelotita usando el pulgur y el indice. 

S. Jala de un cordón pura apodcrnrse de un ttrí llo atado a un 

extremo. 

6. Si se Je sujeta bajo lus axilns,. trAtn de caminar. 
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7. Responde cunndo lo lluman, y' cmticn~e el "no, no". 

B., 'sostiene el bib~r6n.Y come.una galleta solo. 

A . WS DIEZ MESES:' 

l. s.e pano de piO.- él9ar~Andoso al. c~rrapto O a la cuna. 

12. Enc~erit~·a Un· j.~~U~t~.··.e·~oo~dido· bajo una toalla. 

3. Jnli tanda a un iidu} to, incte un cÚbo en una t"aza. 

4. Trata do alc¿nzar una pelotita puesta dentro de un vaso, mc

tlelido un dedo· en· la abertura. 

5. Saca. un bloque circular de su hu~co correspondiente en un 

marco. 

6. Coge una sonaja por el mango. 

7. Dice "adios" con las manitas. 

8. Bebe de una taza o de un vaso. 

A LOS ONCE MESES: 

l. Sujetándose al corrali to, levanta y baja un pie. 

2. Gatea. 

3: Saca un cubo del interior do una taza_ 

4. Señala una canica metida en un frasco_ 

5. Pone un cubo dentro de una taza, sin dejarlo caer. 

6. Examina el badajo do una campan! ta. 

7. Gatea hacia un cordón para después dejarlo y apodcrursc de un 

arillo atado a un extremo. 

~i l.e extiende un juguete a quien se lo pida, pero no lo suelta. 

9. Con la mano libre, trata de asir en el espejo la J1n.'lgcn de una 

pelota que tiene en la otra mnno. 

A r~os DOCE MESES: 

l. Si se le toma de la r.;ano, c.1min'1 .• 
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2. Coge- un lcrccr ·cubo,· co11servlrndo los otros dus que yn Licne 

sujCtos. 
:' '_,. 

3. Deja caer. un cubo dentro de una taza. 

4. ··--~~1,~'á·~·e~·-~id~ ~u~· ha.ccn la clÍchara ·y la taza. 

S .. Oe.SPüós de~haber sacado de su hueco un blo.que circular, trata do 

volv~rlo_._a met~r. 

6. Imita"ridó a un <Jdulto, trata de garabiltcar. 

7. De pie, Se ·agacha para coger un juguete. 

8. Si se le pide, di\ el juguete que tiene en la mano. 

9. Repito lns acciones que hacen reir a los demás. 

si se compara lo que sabe hacer el nino de quince meses y todo 

lo que ha conquist:ado nuvc meses mas t;arde, se puede constatar que 

en ese lapso se opera un notable salto cualitativo: sin duda es 

importante la diferencia que progresivamente se percibe en el 

hecho do caminar y co!Tler ya solo; articular pequeñas frases sen

cillas, reconocer la diferencia que hay entre una O y una V ••• 

¡Es <!n verdad un gran salto! Tratemos de seguir con atención el dcsa-

rrol 1 o psicomotor del nifto -durante su segundo ano de vida, l:lún si 

pundcn existir diferencias más o menos marcadas entre un ntno y otro. 

A cOntinuación se enumeran observiiciones que corresponden a un 

promedio de desarrollo infantil. 

11 LOS QUINCE MESES: 

l. Camina solo. 

2. Construye una torre con dos cubos. 

3. Llena una taza con Jos cubos. 

4. Hace un garabato espontáncamt!nte. 

5. Trepa una escalera gateando. 



6. l11t.rrnluco una cnnJcá o un c.;,,romcl¿ en la abertura de un frnsquito 

7. F.ncaja una pic:1.a circular 'en ol huaco correspondiente do un tr.ibluro. 

8. senal a con el: ded~ .. lo que desea. 

9. P~ra .beber, sostiene por:·s1 mismo un vaso. 

AL /\~O V MEDIO: 

L Empuja una pelota con el pie. 

2. Construye una torre con tres cubos. 

3. Da vuelta a las hoja de un libro, dos o tres cada vez. 

,4. Saca una canica o un caramelo que esté dentro de un frasquito. 

5. Después de haber sacado la pioza circular de su hueco correspon

diente en un tablero, vuelve a colocarlo en su lugar. 

6. m Muestra una f.igura que se le nombra o, si se le pide, mucstr<t dos. 

7. Sube la escalera a pie .. si alguien lo lleva de la mano. 
8. Oleo por lo menos seis palabras. 

9. Maneja bastante bien la cuch.ara. 

10. Pide la bacinica; •logra no .,mojarso" durante el dia. 

A LOS VEINTIUN MESES: 

1.. Imitando nl aduÍto, Pateo una pelota. 

2. Construye una torre de cinco cubos. 

3. Pone los cubos en fila para representar un tren. 

4. Sigue correctamente un orden para colocar objetos en tres lugares 

dif"erentes. 

5. Encaja una pieza cuadrada en el hueco correspondiente de un tablero. 

6. Senala cinco partes del cuerpo en una muncca. 

7. Baja la oscRlera l lcvRdo de la mP..no. 

8. Junta dos palabras formando UOll früSC. 

9. Pide do comer y de beber. 

10. Jmita actos sencillos cjecuto•!".;S ¡:.or lJn adulto. 
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b._lcqS UOS Ai~OS: 

l. ,Da pntodm; a la polot.a. · 

2." Co11struyo una; torre usando poi- lo menos seis oubo's. 

3. Trata de doblar· en· d;,~ ~na h~j~ ·ae ~apel~ 
4. ItÍlita un trazo ,~i~~uÍ:~~: .. ~:en···forma.ae·v. 
S. Colee~ .. tina ·picz·~:-~~~c~i~~ .. ---:u~a.cua~rOda y una tr!anc;ular en los 

huecos correspond·i~nt~S en. u~'. tablero. 

6. Señala dos f'i9urUs ·que se le nombran o. si se le pide. muestra 

cuatro. 

7 .. Sube y baja solo· la escalera .. 

8. Ayuda a poner en orden las cosas. 

Los diversos estudios e investigaciones realizados para deter

minar las etapas dol desarrollo infantil, pueden ayudnr pora seguir 

las principales caracLoristicets de éste en los hijos propios a me-

dida que crecen. ¿Cu~ndo comienza un nít"io a ser autónomo y aprende~ 

por ejemplo, a comer solo, a lavarse. a ponorse los pantalones y los 

zapatos? ¿Cómo evolucJona su habilidad manual? Las tablüs que a con-

tinuaci6n se pre::¡enton proponen a~gunas respuestas, mismas que no 

deb
1
en considerarse como un modelo Jnflexiblc, sino como una orien

tacibn general . 

.¡ DESARROLLO PSIC0/>101'0R DE LOS DOS 11 LOS CINCO AílOS: 

f\ LOS DOS l\~OS: 

1. Trata de gunrdar el cqui li brio sobre un pie. 

2~ Hace una Lorre de ocho cubos. 

3. Construye un puent".c: con tres bloques. 

4. Copla una linea horizontal Y otra vortfcal. 

5. Sabe 1 lcvar un vaso l lcno sin dcrram.'lr el nc;ua. 
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6. MuLo '~~ b_luquc: cJrcular,. uno cuiJdriJdo y 'uno t.daogular pn los 

hu~éos co.c;-'rcspondicntes de un tablero, aunque 6ste se encuentre 

de cabeza. 

7 •. Sabe ponerse los pantalones. 

A LOS TRES AROS: 

1. Copia el dibujo de un circulo. 

2. Hace una torre de nueve o diez cubos •. 

3. Sal ta desde un escalón. 

4. Sabe andar en. triciclo. 

S. Hace un dibujo y dice Que representa. 

6. Come solo, desperdigando poca comida. 

7. Se pone los zapatos. 

8. SHbe desabotonarse la camisa. 

A LOS CUATRO AÑOS: . 

1. Corriendo o estando parado, puedo dar un sal to amplio. 

2. Copia el dibujo de un cuadrado . 

. 3. Mete, en quint:e segundos,. diez caramelos en un frasco. 

4. Dobla en djagonal una hoja de papel. 

5. Se amarra los zapatOs. 

6. Sabe lavarse y secarse las manos y la cara. 

? . Unce encargos fuera de casa. sin cruzar la calle. 

8. Distingue el derecho Y el revés de la ropa. 

9. Juega en colaboración con otros ninos. 

A LOS CUICO AROS: 

l. Salta alternando los pies. 

2. Copia ol dibujo do un rectángulo. 

3. Se viste y desviste solo. 
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4. UJbuja una persona con cubcza,. ojos, nariz, L_oca, tronco, bra

~0$,." piernas y pJcs. 

5. Se divierte poniéndose la ropa de los adultos. 

Los siguientes autores presentan de manera clara y concisa 

sus tcor:fas sobre el área psicomotrlz .. misma que nos ocupa en el 

presente cap! tul o. 

~. l>.l) TEORIA DB H. WALLON: 

En la conc~pcJ6n Wal loniana de psicomotricidad, convergeri 

tres grandes ámbitos.. que están en constante interacción, orien .. 

tándose hacJo el contacto con Jos demás, con el mundo o hacia las 

repercuciones personales de todas las situaciones. El primero es 

el de las emociones,. mediante las cuales el nino amalgama lo so

cial con lo bJol6gico. El segundo es el. proceso de evolución del 

acto al pensIDIJ:iento; y el tercero el de los fenómenos psicomoto

res. 

En este sentido, la psicomotricidad no debe confundirse con 

la vJda ffsioJ6gica ni con el simple estudio del movimJento. De 

hecho,. Wallon enriquece el propio con9epto del n1ovimiento .. supe-. 

randa las concepciones mecanicistas, al considerarlo como un des-

plazamiento en el espacio. Para su estudio reaU.za las siguientes 

distinciones conceptuales. 

1) MovJmJontos relacJonados con el equiJ :fbrfo: 

Se refieren a las reacciones de compensación .. de ajuste del 

cuerpo, a la acción de la gravedad. [,a sucesión do estos movimicn~ 

tos va desde la postura supina a sont..orse, nrrodllle,,rse,. hasta po

nerse en pie. 
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2) MovimJcntos de prunsll>n Y locomoción. en re1~ci6n con el des

pl:i:.O:ainiento del cuerpo y Jos objetos en el espacJo. 

3) Reacciones posturales o desplazamientos de los segmentos corpo

rales. 

En ~arte se superponen a los de equilibrio; una de sus mani

festaciones ti picas son ]as actitudes expresivas y l údJcas. 

Todas las formas de movimiento son el resultado de la acti

vidad muscular,. que ofrece dos aspectos: 

1) El clónico o cinótJco (espasmódico convulsivo), que se tradu

ce en alargar o encoger los mósculoS, y que está basicamente 

orientado hacia el mundo de los objetos y relacionado primordial

mente con una f.orma de sensibilidad extereoperccptiva. 

2) El tónico,. que consiste en diversos grados de tensión muscular: 

está en relación con las actitudes y posturas dirigidas sobre 

todo, al contacto humano y a las rcpercucioncs que ejercen entre 

los sistemas JnterO y propioperceptivos. 

Desde sus primeros trabajos, reconociendo las relaciones que 

existen entre ellas, distingue la actividad de desplazamiento 

"(áspecto clónico) de la actividad de apoyo (aspecto tónico). 

La preocupación constante do Wallon, f'ué mostrar la.importan

cia de la fusión activa primitiva en todo el desarrollo poste

rior del sujeto_, . fusión que se expresa a través de los fenóme

nos tónico-emocionales y posturales., en un diálogo que es el pro-

ludio del diálogo verbal ulterior. 

La emoción está indisolublemente unida a los procesos t6nico

posturalcs y viscerales desde los Primeros meses de la vida. 

H. Wallon (1985'), describió tambión que'fcxJste una asocia-

ción interna entre maduraciGn orgllnJca y experJencias n.euromotri-

ces, scnalando que el nino pasa por diversos estadios ... (~!): 

TES!S 
Uf. Li1 
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1. ~e imP-uhdvi:lad motriz• Contcmportmco al naclmicnt.o, en el 

cual los actos son simples descargas .~.e re.(lc'jos Y :.~1J~omati_smos. 

2. R~otivo• ·Las primeras: emoCiones· se ~~~ni~)e~tarj"·P~~ ·~¡·tono 

muscular ·a irlfunc16n postura!. 

.3. Sensorlomotor• Coordinación mutua de las diver.sas percep~~o

nes (marcha, formnción del lenguaje). 

4. Proyectivo• Advenimiento de la movilidad intencional dirigi

da al objeto. 

En· todos estos estadios, el dinamismo está estrechamente re-

l acionado con la 'actividad emocional, siendo de vi tal importan-

ci a dentro de la escuela, afirmar y perfeccionar por medio de la 

<::stJmu1nci6n, la habilidad motora de que est~ dotado l?l ser hu

mano para integrarse a su mundo y utilizar su propio cuerpo y des

plazarse con seguri~ud .. 

En s1ntcsis~ es interesante resaltar estas aportaciones psi-

cológicas sobre las manifestaciones de la actividad emocional,. 

c.n relación con la motrici·dad. 

La emoción que sucede a la impulsividad motriz,. es el primer 

intercambio humano expresivo del nino .. con su entorno. 

\Jallon remarca la existencia de las relaciones entre la 

actividad emocional y las variaciones del tono muscular. 

La noción de "tono", se toma aqu1 como la energética del 

movimiento en su doble manifestación orgfmica y psíquica . 

. 2.. b. 2) JEORIA DE J. PIAGET: 

.Jcan Piaget; es un lógico Y no se intnrcsa tanto en" la unidad 

del ser# como ltc:nri h'allon, como cm la explicación de los fenó

r.icnos implicados en la organi7:i?ci6n de las funcicmcs cognoscJti-
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vas Pfl ol ni1io. 

Ln 01·uo:111i:lé1ci6n cognoscJtjv3 se c:on::Lru>·o un relnción con la 

dJnómi-ca de la .. ::i.ccJón que, al_ repetirse. so' gcneraUza }' asimila 

los objetos _nue'°'.'oS~ varia y se adapta en función de las r.ualida

des de ~os· o-~jc1:os· (a~omodac16n). 
-Llf'<:1.>ort.!Jna·c160.da.18 asimilación y de la acomodación. cons

tJtúYe-poi~ ;.O()Hn~.;:-··un·~ ·nueva realidad del mundo, 

P~r~ PJ·~~~t:· -'(l-983). "~l··_ dinnmlsmo moLoi cs. por lo Lanto. ol 

J>únÍ:~ da Í>ar't1~~· d.~ .la construc~·Jón, o ruús bien dn la "elaboración 

do a~~~-11·~·.:·~:u~e··~e' ha "convenido llo:mar int:~li-.J1Jr1,;id" (2.3) 

,Püra e~te.autor, ·todos los mi3canismos coqnoscttfvos se b~san 

on·Ja ·activi'dad-motriz. Según .él, conocer no consiste en copiar 

la roal idad sino actuar sobre ella para transformarla. 

Esta teoría deja ver un hecho innegable: la actividad 1:!1.<?trlz 

es indispcnsnblu para el aprendizaje. 

La idea principal dentro. de Ja tc0r1a PiagetJana. está en-

focada al área de Jos ·µ1ocesos cognoscJ ti vos, por lo que t!sta tco

rta se revisará con detalle en el capitulo tercero. 

Para GcsclJ (1970), "el comportwniento post.:ural es el conccp-

to fundamental para interpretar la integridad del sist:cma ncuro

motor y la eficacia de su oJJcracJón" (IO) 

La coorcJinacJún 91·ucs<J y fjna, lmpljcéJ é!Justcs posturales. 

y ajustes del organismo como Lott1Jidad a su ambiente. 

La 1 ocomoción seg Un Maigrc y Dcstroper ( 1 976). "es una pro

yección dinámica y rcpet1tJva de la postura. La prensión y manipu

Jaclón consisten en 1ma serio de aduplacioncs pvsturales entrelaza-

das. /\ún los ojos· y !ns dedos, ."!sumf)n osqwiriv1s po::;:..ur<llt'.ls" (15) 
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C<:scl 1 dcrncrJ hft. Ún; c~quU:t1;JS Pt>'st Urul es, coino f~ jncl c11cs nnu

ro111pt;rl cc:.;- ·r.iJd rLlnLc Íús.c\~alCS:eJ nifio·:idqui.crc sost.crlimic'nl.o, fir-

mcZ':I, 

tu1·a1 pUcdc·~~ri~CZ.tJrse-~'.~rl'. .. '.fr.;Jíi~~:j~Ovi'n.1t·cntO ·-~:::<!,~:~-·.~f. ·-s"~ ·mismo,. una 

ror·ma d.c >·_1C~~:6n-:,dc~jd~·- a·· qu~·i·e:<1u1érc,.Hctlva· 'ctluiJ ibrac16n de las 

inhibiciones. ·~· ·, . 
' .... ,,,. -: "· 

·COn ·la: r~l~jacÍ6~ PoSt.ural complot.a¡· lo~ esq-,~~mas posturales 

~e .di:~~~J~~-n; LO~ 'e:::q~cmas postUralf:!s y. l~s modcis· de movimiento es

tán tn:n estrechamente relacionados, que la mayor!a de las rcaccio-

. nes motrices prepDratori_as· integrativas, podrían 8cr representadas 

el i ni camente en términos ele posturas. 

El comportamiento motor. segun GeselL. se desnrrolla desde 

un principio mcd.iantc la expanción del sistem;;i reactivo total. 

En Jos inicios de la vida infantil, la oposición del pulgar 

fi.tll.a por completo: En su etapa incJpicnte se manifiesta de una 
manc.ra imperfecta y esporédica; su ejecución depende de algunas ac-

tl tudcs postura les favorables. C1ás larde se independiza de estas 

limitaciones y ;r:csponde a una nmplia diversidad de osqucmas postu

rülcs. La cmanr:ipac16n relativa CiOdiv:idualizacJón),. combinada con 

lo obediencia al sistema reactivo total, marca Ja maduróz de una 

función en crecimiento. 

Todas las modal id<tdcs del movimiento infilntil. pasan constan-

ternentc por una organización evolutiva sim.tlar. La apreciación 

el inica de tod.i. función motriz, debe Lomar en cuenta el cst<1do de 

desarrollo de esa función en relación con la edad y la muduréz. 

Gcsell resume las etapas genéticas en el desarrollo normal de 

una función como sigue: 

0) Et.o.e.a Prunatnl: /\uscncJ<J compl~tn de función. 

1) fil::!E!L_9..Ql r:in_c~il!licn_!:2.L t·:c1dfcst:aci6n fmp~ríccLa, inadccu<.?da y 

c~porádica ~e Ja función. en asociaciones sueltas y variublr.s con 

~J j vcn:os c"":qucrr.<!S poslUril les. 
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7.) E:t.!!mLw.:fmi 1_Dt.hm: McJ.or. u.i,1cuclün de la funcJ6n.· que ~cpc:ndc ó~ 
c.::-iqucmns poS.Lu·1~Dl~S ·parLj cul ur·cs Y tlol os.fu~~~º- de, ;icti t-~clo~· pos·-

tu~a los acCcsor'J as. :· .. · 
3) Et;a,pa · ~oo;din~d~ra: E:jecuc16~- ~erfeccionad~·~ . l i~f'"i:,·~da :.:·~:.~-~s ·.es-

·: quomas, .. pQ-St~ral.c's-'Pa~·tict~~-~-r~·~ de:'iá ~t~pa a~terio~~ pero«~on cli

mi'nricÍ·Ó~- :.'de,~Ías. ·~·ctftudes postúral~s. 
:-·,-._ ._¡.·.;·_.'.: ... - .. · - . ' - . . 

4) }3tñpa de "individuación sinér2ica: Independencia do las disposi-

cic::i~cS -p~s~ÍJÍ-alf?'S; resLringidas: ejecución versátil uniforr..emcntc 

sin~rqiza,da · cOn· numerosas y variadas disposiciones posturiilcs • 

. >Estas categor1S!ique propone Gesell, .permiten diferenciar en-

. tre .~a·. torp_eza .normal fisiológica ~'la neuropatolog1a. El bebé nor

mal; cOmo. t~i, no debe ser tenido por torpe. Sólo lo es en rela

cióri c~m 'una·_run~ión muy nueva y mientras ésta transcurre en la 

Ctapa del nacimiento o asimilativa. Pero ya entonces, posee una ex-

tensa gmna de funciones cslablccidas, que ejecuta con gracia y fa

cilidad. En realidad, en numerosas habilidmles motrices, la cria

tura de un ano ~e aProxima a la pericia del <Jdul to. Puede ser tos

co en la coordinación digital, pero hflbil pnra manipular; puede ma

nifestar rudeza en los movimientos manuales, pero ser experto en 

niovimicntos oculares. Normalmente es hflbil en las funciones que 

son parte .integrante de su maduréz ya establecida. 

El pcquef\o no se desarrolla según un pion de progreso fracciona

rio, sino siernp1·e mediante lil expansión de un sistema reactivo 

unlLL:trio. El resultado neurológico es una c~;l.ructura entretejida 

que se expreso a si misma en modos <le conductn progresivos. 

Tanto A Gcsell. como JI. Wallon y J. Pjagct. corisiduriln el de-

sarrollo desde distintos punlos de vista. por lo Lanto distinguen 

estudios que son w:iri<iblcs de uno a olro; no obst<rnte coinciden sus 

di fcrcnlcs e~cllc 1 .:is en consi dcr,iJr c;uc Ludas los aspe.et os <l<! l dcso-

zTollo uq¡;_'mico infantil. eslt~n cslrcc:harncntc ligarlos aJ <lesHITOl lo 
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r1slqufco Y 'cm i~l. 11· la uJ11bornclón dul t:!~o..1c:imn corporal. 

r:J ·movimiento. expresión del d0Na1·rol 1.o. t.hma intlma. rela

ción curi. el eNquoma c:orpornl, ya que en i.:stu se "asiunta Ja imagen 

mont . .,1, anticipadora del movimianto a producir .. 

Kl papt!l de la función tónica, ha sido dcsc:irrollada por Ju

lián de Ajurriilguerra, que a su vez se apoya en las .ideas de Wa-

1 Jon. 

La función tónica, es .no sólo la l>ase subyacente de la ac-

ción corporal, sino tomb.ién un modo de relacionarse con otros. 

La psicomotricidad. se convierte en un lenguaje, en ol primer modo 

dt! r.omunicación con el mundo circundante. 

La acción según Ajurriaguerra, no es una simple actividad 

mot.m·a. ya que el plano de las estructuras es un circulo se.nsiti

vo-motor, cuyo punto ·de referencia es el cuerpo. 

Ajurriaguerra. afJrma que la aprehensión del espacio y con

cicnc:ia del cuerpo, no son funciones aisladas ni abstractas, más 

bion, tanto una como la otra, están abiertas y representan posi

bi J ldndo.s de acción para nosotros mismos. actuando con10 medios de 

conocimiento del mundo. 

Siendo patólogo Ajurriaguerra, describe, a partir cJel estu

dio dts ciertas perturbaciones psicomotoras, ol e1:itrecho. lazo que 

existo t:ntre tono y psicomot.ric1dad, ast como su asociación al 

desarrollo del oesto y del lenguaje. 
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Dentro de las· diferencias individuales, el tema de las di

ferencias sexuales se ha tocado de una manera unicamente cuanti

tativa, pero en investi9aciones recientes se plantea ya este te

ma, en una forma cual:I tativa .. 

En diversos estudios se ha dcmostrgdo que la idea de la de

bilidad femenina, no tiene una 1Jt1se biológica ~oli...::.onLe, sino 

que el elemento social y cultural, dotcr1ninan la fuer:ta de la 

mujer. 

Sin embargo, se sabe tambión que el desarrollo fisico Y 

blol6gico de la mujer, prosenta mayores avances que el desarro

llo.masculino. 

1\si, por ejemplo, una adolescente que comienza a serlo, 

presenta mayores camtiios fisicos que el varón que atravicza la 

mis1na etapa de desarr·ol lo. Sin embargo, el tono muscular y la 

fuerza corporal, tiene un mayor dcsarrol lo en el organismo mas

cu'lino que en el femenino. 

Es bien sabida la existencia de innegables diferencias biológi

cas entre ni nas y ni nos, lo cual so rofl eja con frocucncia, en 

diferencias psicológicas ya sea de una m.:mera directa o indirec

ta. 

No obstante, y a pesar de dichas investigaciones, no se sa

be en forma definitiva, si on lo quo se refiere nl desarrollo 

psJcor.iotrJz del indiv:lduo, ?Xistcn di fcrcmcias significativas 

entre V<!r·oncs y rnujcrrJs. 
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Es por cst.n rci~ór:i, que la presente investigación se ha cn

foc!ido a 'tnd.agar ·l~ e~Ú~tcn'cta-de 'postbJ~s diferencias en las . ·. . . . . . . . . 
copacidadcs de ·:ninos y.ninas de ·Ja misma ·Cdad, en cuanto a la 

odqUist.c~6n' de. e~bls- ·hab:iüd~d,~s, ·aescriblcndo la importancia 
-· . . .,_ '• · .. :. 

del mo~imténto en .-1~ formación' de la· pei-sonalidad. 
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" F.1 hombre está ov1dcntcmcnte 

hecho par<J pensar. En ello radica 

toda su dignidad y todo su 

mérJ to " 



Cl\Pll'ULO JJJ 

" LAS HllBJJ,JDAF.S COGNJTJVAS " 

' . . · . 
. Oent~o.;d.~l .á~·e8. ~.?9r~asci tiy~' .. ' as.1 cOn;o en· Ot.:rás va~ias, ha si

do notorio· ;;;n :-de·ma.'s.i'ad-as ocasio~es, que· 9~B.ó _célntidad_. de·- nlnos· no 

acr~di Lan ··~
2

1 'pr1;;.~·~' grad~ ~--~~cot"ar o .16. ~~;:~~Ú t~~ ~b~· -~-¡~icul t-ad, al 
.-- ·_-:: .. . . .. '. - . -· ·· .. -. · .. '. .:·: . 

no a'lcan~ar. el 'nivel. de·desarre>Uo'·cognOScit:lv~·necesariO para a-
-.. - . . . ' . ~- . .. . .. ' ,, . 

- t.lcntrarse en Ja ct1sonanza de. Ja· escuelá primaria. 

, A la luz de una serie de estudios, se ha visto que este nivel 

de desarrollo cognoscitivo es !::lucept.:ible de i11crcmentarse a través 

do una mlccuada estimulación ambicnt.al en los primeros anos de vi

da del infante, etapa qua se c.:iract.eriza por tener una al ta st.msi-

bi lidad a la est"imulación del medio. 

En el presente capitulo se abord'arán en .formo ~use in ta, las de

f'Jnicioncs de los conceptos más importantes dentro del área de las 

habiUdadcs cognitivas. Asi mismo se hará referencia a las teo

rías de 3 importante!S autores as1 como a las etapas del desarrollo 

cognoscitivo según el famoso epistemologo J. Piaget. 

Al referirse a las "habilidades cogn~scitivas'', hace refc-

r~ncia aprocesos internos elaborados con todo el equipo psicobi·a

Jógico; estos procesos se inician con las percepciones mismas Y se 

ve:rn elaborando e integrando en operaciones cada vez més complejas 

hasta llegar a los "pro.ceses cognoscitivos" cuya ·.maduración ·Cs el 

pensamiento lógico. 

Alyunos ejemplos de estas habilidades co~noscitivas son: La ca

pacidad de percibir. de discriminar entre una Jnfinidad de objc

Lus, Ja formación de conceptos. la función do simboliz&ción, la me-

morfa. etc. 

Con respecto a la percepción. Kagan y Singer , opinon 



quu t:!. Ja J~1l.t?r'11rC:i.iJcjún JnicJaJ o c:-J·~·c\.·orfú:cHm ·de _las Jmpre·

sioncH ~.ensorf.'.l)cs'_dcl indJvJ~u~. o:=:-.de"Cir,·. Jo·~~rn ve, oye, toco, 

Jnrnlc o siente. ~· .... _:-. . :,·.··<':·~ " 
A su vez Í~a.: d¡·~c~!-m.t:~~~-J-6n·~·e~ .··1~·>~~6é'{~-cj·6n ::d:e semejan:uis·. 

y di fero~c\~s: ~·:::o~~~·~t~~~,,~~Lfé;:""d~~·: ·o -~ás ··:ob-jo~~~-; .-.--:, · 

Hn · r:olá~f~ry·,_:~~,~~~)~8>:¡.~ima·ci6n .. '.~~ :~~~~-~P~-~~;~··o-Cm ·eJ 1 aR· se or-, 

ga~izml J~S· cOn-~CimiC.nt'oS·_~y:~·se:.·a·dqu.i~re la "hábtlid-ád···paf.a ~~e~sar 
·:-_.:''.t·,i::~.~;::;:_!_-::~.··.-.:"·~t .. :_ ...... ··: «::- .· .. ·.. : -· • . : -: .. - ' . 

d~ tóa.nO,~a _?bs_p·a,ctn·._: A 't!"avés de ellos "se pueden observar J'as · jn-· 

fluencias.a iaS'="c;ua·ha sido.sometido el indtvJduo a i'o largo de 

!-:U ~-fd~> P.rod'j~~~ de combinaciom1s de infonnaci6n sensorial que 

· sirVen-~~o~o Siste1nas para nuevas conexiones con un patrón orga-

ni:!ado. 

-J~a función de simbolización. es otra de las habilidades cog

nitiVas que marca"la pauta de transición entre la fase percepti

va y la.fase del pensamiento lógico. 

Para Piaget(l983), "Ja función de sirnLoJi:wcJón consiste. 

en distinguir los significantes de los signiflcados, de tal far .. 

ma que los primeros puedan poner do manifiesto ll los segundos"l2-'U 

Para la psicología cognitiva, la memoria no es una E!nt:fdad 

si!11ple o una "facultad" indivisible, si'no un sistema muJ Lidimcn

sional que <lbarca una serie de estructuras y procesos con propie

dades bien diferencJndas; la memoria es la destreza mental 

que nos permite recordar sucesos o informaciones pnsndas. 

3. 1. 1 ) J;ONCEl'TO:'.Dtt¡¡cotlrltclbtl;· 

Algunos autores (1980) definen este término como "todos a

quellos procesos en virtud de los cuales, el conocimient.o ne nd

quieie y utiliza; asL abarca los procesos de pcroibir, armnr con

ceptos, solucionar problemas, apr·cndcr y pcn::.ilr" (27) 

Por otro Indo, Piaget mencJon;) que lns activicladcs co')nt>sci

tivas o intelectuales, son adapt:at.ivas. esto es, sirven pura la 
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11d0ipt·.ftC:jr'm d.id ,imHvJduo a su m~dio
0

ambicntc. 

.. ·-· 

3. l. 2) ·CONCJ.:l'TO ·nE :IN'rEJ,IGENCII\: 

.·.:. 

Pta9e·t·:·r.0'11Ciu~'; l n. int.~1 f9cncla corno una parte del proceso dP 

odoPLac·J ~n";~~j ~Í;~-~-i-Ü~~~· ·~e · afron t.ar el 

-gunJ~Zar·~~! :·-~-~~~-~-~i;·~rit~ y· Ja aCcl~n • 
ambiente y organ1 zar o rcor-

. . j;·~~~·~}~~~~-~l?·~¡:~;·d~sar~ol lo de la intel:fgencia no es més que un 

csiu_e~z~:~?rl.~'~'nu.c:>. :~n. el que el organismo construye el conocimien

t;o. 1~_4}áh:~:~.:.·f{· .f~~~lÍ-~16n de estructuras que pcrmi t.:m adaptarse a su 

inCdio · B~bieiite .. 
. ··: .. 'L~-:·1~~:ei·1g·e:_ncia por lo tanto, no va aparecer en un momento 

det;er~ilíSd~-'cÍCl ·d~sarrollo, como un mecanismo ya montado, sino que 

a~-\:·~~-·~r:o~~s·~.··,q~e· se da paulatinamente y como rcsul tado de la or

grtrlizacJón y .reorganización de est.ructur:is. dn modo que C<Jda 

nueva estructura, integra en si misma a la anl;crior. · 

3, l. 3) ESFERA IN1'ELECTUl\L COGNOSCITIVA: 

Esta ár~a alforca las funciones mentales y las nociones. ~n ella 

entran en juego las sensaciones que es unan forma de .,et·cibir 

ln JnfoJ'mación del medio ambiente. y u su vez permite el enrique

cimiento de Jas vivencias, por lo que representa la base de evolu

ción del ser hum<Jno. 

Ahora bien, las flJncioncs mentales supcrior·es se refieren a 

una serie de procesos inlcrnos. cdaborados con todo ol equipo 

psicobiol6gico que se inician con las sensopercepciones hc1sla lle-

gar al pensamiento lógico. 
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3. 2) p;t .. :'O!!.~[ll'.JU)Lr..o :COCtmsc1TIVO:' 

Lá· n\cnt.e' eón su capacidod de rcsolv~r los problemas cyol~cl_o

na gradualmci:nte desde ·el naCimiento: el, peqi1:cno 'de ''CSc~sos ·meses 

demuestra 'sef ya inteligente por el "si.mpl·e~":.hP.ch~ · d~ cxt-nnaer la 

m':'OO para al~anzar uh juguete; ~Ol' 0l"l~·~·~s,"i~d-i~J'.'C·n~~bl.e :que la 

munte ~.iempre sea estimulada ~e un modO l-ici::,._ ~ vadádo. 

3. 2.1 J ETAPAS DEI. DF.SARROLLO COGNOSCl'fIVO SEGUN Pil\GET: 

Pia.get ha demostrado que "la ca
0

pacidad de pensar con lógica 

no es congénita ni está pl'eformada en la mente hutnana. El pensa

~ miento lógico representa le. culminación del des~rrollo intei'ec

tual, el resultado de una construcción activa y de un Jntercam

bio con el medio que se prolonga durunt.c toda la infancia". Di-

ello desarrollo, que desemboca en la capacidad d~ pensamiento pro

pia del adulto, atraVjesa por n!gunas etapas de caract.oristicas 

muy definidas que gradualmente abarcan desde el momcnLo del no.

cimiento. hasta la .a.dolcsccncJa. La con1prensibn de estas etapas es 

mUY .. util para entender cómo evoluciona la mente y para crear con

diciones de vida y métodos edur.ativos adecuados a los nH1os en 

sus distintas edades. No obstante, siempre siguiendo a Piagct, 

es conveniente llamar la atención acerca de tres aspectos. 

El primer aspecto subraya que el periodo inicial Licnc enor

me ;importancia para la form.tción de la lnt.eliycncia adulta. Esta 

advertencia de Pinget, es onáloga al d<-:scubrtmicnlo que Frcud hi20 

sobre el valor ducisivo que In primera inf.'lncfa tirmc para el pos

tci~ior desarrollo de la pc.:rsonnlid~d. Si el nino de siete a doce 

unos, y posteriorm<.:nte el éidul to es cc:ipAz de sJmi lar nociones de 

fisica y Uc geometría c:s porque durante los primeros años de vi

dñ tomo conciencia del espacio. mr.di.:rntc el movimit:nlo y l•1s vSns 
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:-a:nsor 1 ñ 1 ci~. 

1:;1 .f!U'Jl.lfldo aspecto nos: tiene que las etapas del dcsarrolJ o 

sJguon sf·t~~pre:ei ·mism_O._·o~der(e.ri. -~~~os.- los .ni~·a~;.- aunque c~ls
tui1 .. üdelant_Os.:·~-:~et~áSoS-.r;~tBb.1,cs>:ie \;ry~_nino .·~~~-tÍ-o y de una so

cledaci ·a· otra:· :·Por>eJ~mP10.---1 áS ·n¡,;-~s -cr1a.dos" en· u~ ambiente que 
- - .- •• - - •• • -'• ·,,' •• 1 • 

cul turalÓienCS '. ~B~~-~m1~~:.-~~,obF:~.:. -~ pllé~~n-~:Pr'7~cntar un r0traso de cua

tro ·o h.t1S tl.~.~S-~'cñ;.~'S.u:;d:~sar.~oll~.· cOgOOscitivo; comparados con 

luS n'i~~~·._'. qi.J-á' 1180'. ~reCido en un medio culturalmcnt:c rico. 

Jii'·tarcÉtr Y oitirno ·aspecto. sostiene que las etapns son de 
.·· - ,.): _. ' ·. - . . ,, . 

Upo jer6rquico: en el sfmtido que;:~.cada una; para poder rcl;lli-

zarsc. ·necesita e incorpora Ja orga!1izaci6n mental proPia de la 

otilPa J nmediatamcntc anterior. 

A cont tnuüc:ión. al considerar las etapas principales del de-

n.11 rol Jo do J i;t uctividüd cognosci t.i va, se incl:lcarán .algunas eda-

d1~s: ústas no deben interpretarse como l'lmites rigldos, sino co-

mo cifrcJs muy vurJablcs en la práctica pero que aqui son presen

tadas como orientadores. Cabe insistir que hay marcad<-Js varia

cloncs de un individuo a otro respecto ;il momento en que alcan

za 9na QeterminadO etapa. A continuAcHin se analJzan tres. y sus 

dcnomi11acioncs Indican su priJÍc1pal cñractei·ístfc.i: La etapa do 

Ja inteligencia sensoriomotora, la etap~t ele las oper~ciones con

cretos y la etapa de las operaciones abstractos. 

ETAPA DE LA INTEl,IGENCIA SF.NSORIOMOTORA: 

En es~9... etapa; que comprende desde cJ n,JcfmJcnto hdsta la 

edad de alrededor de dos c:ir'los; el nino pasa de un funcionamien

to do t:fpo biológico a una evolución mlJs prc~piam&nte ps1col6gi-

ca. En erfecto, Ja primera or9anizttci6n mental se basa unicamcnte 

en rt:flejos, es decir, en respuestas innutas, no intencionales, 

es decir. a los est1Tulos exter'nos: Por ejemplo. el succJon.:ir 
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ul nJ r10 109ra ,hanerse do un. Jugt~.etc qu~ cst.á sobre lE! _cama. por 

ejemplo. jal'ando _lD cOlchél o .... ut.ilfzaÓdo. un haston o un paraguas 

como "prol0ngaci6ni~ d~i,-~~~.~~~-= :·ES~Os:··in~eniosos· co_mportamianto~· 
ocurren aunque'el ry1nc),''.~~·~c'~~:'iüS h~y·a··ob:Se.rVado en otras persa-

;·, 
nas. '¿ ,., • 

A mu~ora do.- con~~ru~1~~fi'~~~;ij~~~Jf{1na·~¡r .«dos·. advart.oncios: 

::~:::::E~*~¡~;~1~f f :~ti~~:::::~~:::~:: 
conceptos ari tm6ti~~-~-~;_,.E~-~·Ci~~b'i~·· .si.:~~ podi-la a·f irmar lo contr·a-

... · .' ··:· . . ·. . 
rio, es dec!r, que un ~se'veró· r·etraso en el desarrollo sen~orio-

motor de .un nir1o de un ano, puede ser signo de un retraso rnen-

tal. 

2) La JntulJgencia sensoriumotora de un nif\o de un afio, puede 

considerarse equivalente nl mltximo nivel de jntcligencia que al

canzan J l')S chJmpancéS. No t::!s c~-tsualidad que a!9unos p~icólogos 

hayan definido la p1·imera etapa de la Jnteligcncia humana como 

"edad-chimpancé'1 • ;;1n embargo~ mientril~ que C:l simiu se detiene en 

la· inteligencia sensoriomotora. t!l nino sigue un prodigioso rle-

sarrollo mental. 

La inteligencia sensoriomotora tiene una fuerte limitnci6n: 

para poder servirse de un objeto neccslta la pre~cncia pcrccp-

tible <le ese objeto: si el bastón, usado come medio pHra alcan

zar el juouet.e. no está ante los ojos del nin.o~ éste no logrará 

resolver su problema sino quu se cstirnré inut.il y obstinadamen-

te hacia el juguete hasta torminar 1-•or renunciar a su empresa, 

sin dcdicttrse a buscar algo que l..:> pudiera é:iYUdar. 

l:~n la segundo etapa del desarrollo inl~"?lectuaJ, se p·.:isa cH

gradualmente de esta atadu1·a a Jos objetos concretos y dir~cla-
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. . . 
c_uando. Úl pr.z6n: ~ai.e~r:ic;> .. ~_s.timula ·los labios, del bebé,. o é¡ue éste 

afurrc con 1Q· ró~nit.ñ·.~·}guri :~bj~Lo .. Un poco més tarde entre los 

me~o.~: ~er~e.r~'.)/¡:,~-~~~~~· el"· p~queno coffiienza. a mostrar ~n compor; 

tarñi"'ent~"'J:~tB'~ci.·~·mí,L'.:·~-ué se p~~pone lograr un determinado efec

t.O: si ."-Sus<.~~~iffiic~t~~ haO producido por casualidad un resulta

do (por ejemplo. que· al rozar una sonaja ésta hnya efectivamen

te sónado)1rr.petirá varias veces esos misrr.os movimientos tratan-

do de obtener el mismo rcsul tado. Este hecho e::; lo que Pinget de-

nomina en plural "modos de proceder destJnados a hncer que dure 

un espectllculo interesante"; en tales casos tiene lugnr unil con

quista clel mundo mediante los sentidos y los movimientos o, di

cho en otras palabras, se co:nicnza a poseer una inteligencia sen-

soriomo.,!-ora. 

fü1cja el finnl del primer ano. el nino logra dar otro paso: 

no ~cpite ya una determinada acción siempre de la misma manera 

sino que, con una auténtica ''cxpcrlmentación activa", trata de 

realizar esa acción de otro modo. observando después cómo varian 

los resultados. La actividad que ;intcs era predominantemente 

'conservadora y repetitiva se vuelve exploradora y creativa. Este 

comportamiento so manificstil cada vez con más frecuencia Y el pe

queno se divierte a raudales manipulando todas las cosas nuevas 

que ve y provocando nuevos fenómenos: por ejemplo, el hecho de 

que el n.ino continúo tirando por el suelo. de modo siempre dis-

tinto. el juguete que la madre cada vez pacientemente Je dP.vuel-

ve, es une prueba de energía y de persistencia. Se trata de un fe

nómeno de gran i~portancJa pues anuncia la apadci6n de un com

portamiento que se puede considerar ya como inteligente. 

La llegada de la int~ligencia propiamente dicha también .ne 

descubre poi- otro comporlnmient.o: la capacidad de inventar nue

vas formas de nlt::anzar un objeto distante. I.Jegado ese momcntn. 
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ul nino logra··_ hacerse. de un.J~gltete que est..é sobre l~ _cama, por 

cj~m~l~, j_a1a~d0 lo, co.lcha o. U:tilizand".>" un bast.on o un paraguas 

como "prolongaci6n 11::·-d61 .. brazo. EstOs lngCnioS~s comportamiento~· 

ocurr~.n aunque el ~i:-~6'..;"~~n~-á :"los haya· obsorVádo_ on ·otras persa-

nas. 

A mémÓl'D do-~ c'llnc1Usl.6n serla uttl af\l:ldir dos adver·tenc'tas: 

l) .El -~:~s~r~::~~¡~~:.-p·~~d~~·~e {a .intc~i9cncia se~sor1omotora ~lgue 
siendo en gran parte un. misterio: no nccesariamcnle significa 

un désarroll o Precoz del lenguaje o de la cnpac J dad do nsiml lar 

conceptos aritméticos. En c11mbio si ·se podrta afirmnr lo cont1·a

rio, es decir, que un severo retraso en el desarrollo sensorjo

motor de .un nii\o de un al)o, pueda ser signo de un retraso men-

tal. 

7.) La inteligencia sensoriomotora de un nino de un ano, puede 

considerarse equivalcmto ol máximo nivel de inteligencia quo al-

canzan los chimpancés. No <:S casualidud que algunos psicólogos 

hayan definido la primera etapa de la inteligencia humana corno 

"edad-chimpanc~", sin embargo, nlientras que ~1 simJ o se detiene en 

}·a inteligencia sensoriomotora, ~l nino sigue un prodigioso de-

sarrollo mental. 

La inlel igcncia sensoriomotora tiene una fuerte l imi t.aci6n: 

para poder servirse de un objeto necesi.ta la presencia porcl,p

tiltle de C!se objeto: si el bastón, usado comc.1 medio pora alcan

zar el juguete, no cstti ante los ojos del nino. éste no lograrfl 

resolver su problema sino que se osttrnrll inut.il y obst.inadr.1men

te hacia el juguete hoHta terminar por renunciar a su empresa, 

sin dedicarse e. buscar algo que la pudiera ayudar. 

Cn Ja scgund<J etapa del desarrollo int~lect.ual, se pasa 1H

gradualmcr1te de est.a .'.ltadut·a u los objetos concretos y directa-
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111c11te·pcrcr.ptibJcs,(caracteristjcas ~de Ja inteligencia sensoriomo

t.ora) a Ja ·compl(::fto capacid.~d de 'pensar 'en f~rma :~bStracta (carac-. . . . . ' . . . . 
tcrtstlca. de·.: la: te·r~era .. et."lP.a do· las ·.operaCiones abStráctasl. 

Est.e pii.sO ~T~s?~ndcntai -que senala una distancia ~ada vez 

mayor <::rit.r.O el hombre:y los demás· miembros del reino animal- con

siste "en el':. rlác"irid~iit:o 
0

d6 una "actividad representativa" o "simb6-
' -· . . 

lica.": lacaP·ac:id.Bd'de su
0

bstituir un objeto o una acción por un sím-

bolo, como una paJabra, un gesto o un signo gráfico. Esto implica· 

el hucho de que, a diferencia do lo que acontecía anteriormente .. 

·el nino Jogre resolver los problemas aunque los objetos que necc• 

si te no estén ante sus ojos .. sino pie sen tes en su pensilmiento • 

. el paso de l.a inteligencia sensoriomotora a la actividad repre

sentat.Jva se acampana y facilita por cuatro factores que desde la 

primera infancia adquieren un gran valor: la imitación, el juego, 

el lenguaje verbal y el dibujo. 

LA IMITACION .. Según PJaget Ja imitación es la base de la acti

vidad representativa del nino. La aptitud para imitar movimientos, 

pos~urns ademan.es y lenguaje depende directamente de dos factores: 

la" capacidad del nino y el desarrollo de los sentimientos. Esto 

quier-e pecir que es necesarlo saber cont;rolar los movimientos: 

Piogot (1973) decía que ttla imitación es la inteligencia scnsorio

motora convertida en acto", pero también que la necesidad de imi

tar es tanto mayor cuanto más atrayent"e para el nino es la Persona 

que le sirve de modelo y cuanto más ligado a ella se siente. (2.0) _: 

La imitación puede ser directa o indirecta. La primera ocurre 

. cuando el modelo original se tiene a la vista, y la sP.gunda cuan

do el original no está presente; esta úl tJma ocurre con cierto re-

traso respecto d,e lo que se vio hacer. PJaget consideraba que ln 

Jmi tación indirecta se manifiesta sólo a partir del ano y m~dio 

de: cda~;, .t:n carnbio-cier.tas~estu~~~_n.u.y ... rcc1aptcs:~~!"~':' que-.. 
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)'U a los pocos dias de noc1do el pcqueno puede JmJtar movjmJentas 

:=;oncUlos (como sélcar Ja lenguél) quo haya observado hacer pocos mi

nutos antes. 

Ahora bien .. en lo que se ·;--pf1ere a comportamientos complejos, 

ciertamente hay que esperar a que el bebé sea maYorci to; a menudo 

ocurrira que el nil'lo 'camine en forma insólita, ria de modo espe-

cJal o rcpi t~ una palabra nueva. Si analizamos las causas de estas 

novedades del comportamiento .. se llegarA a la conclusión de que se 

trat.a de imJtaciones de modos de actuar o de palabras que han lla-

mado la atención del nino y que puede!1 remontarse a ~arios días 

Htrás. La auténtica im1tac.16n indirecta se manifiesta al .mismo 

tiempo que aparecen Jos juegos s1mb6lt"cos y el lenguaje. 

Durante las etapas posteriores del desarrollo, la im1 tación 

se vuelve cada vez más un medio de .::i.daptac16n intelectual al am

biente. Por ~jemplo. en la escuela los nJnos escogen modelos que 

corresponden a sus gustos e. inclinaciones. Pueden Jmi tar palabras, 

números y, de Jgual modo, a sus compafieros mayores y a sus maestros. 
L 
J,a imi tac16n, que antes era un fin en si misma, se convierte des-

pués en un medio de conocimJento intelectual y constituye un fac

tor de mucha importancia para la as1milaci6n de los principJos 

morales. 

EL .JUEGO .. La actividad de juego se diferencia de la intelectual 

por su carécter exterior ·y, especJalrnente, por su EJnalidad: la ac-

ción j nteliqente persJgue siempre un fin externo const.i luido por 

la soluc16n_g_~ un problema. mientras que el Juego tiene un propo

sito interno .. de satisfacci6n personal. Lu necesidad óe jugar se ma

nJ fiesta sobre todo en tres formas: el ••juego de cjercJ ci o".. el 

•juego sJmból ico'' y el "juego basado en reglüs". Estas tres formas 

pueden presentarse sJmultaneamente: cuando los ninos corren Y sal-
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: :m 0:;1ci c·ndo: ojorci ctó' f1 ~j ~:O). :' i Tn1'tá~ ~ s.i Ú.Í~~-i.~ncs o ~ct·j ludes 

e dcs'ürrnl 1·11nd0 .. unü: n~Ú.vi d·~·d· .. ~i :ñbÓi J.ca>° ;·Y.· .. ~<i~~~lan d~terminadas 

j~rurqu.i~s o ~Or·~·~·s.-,·~r't;~~·~~b1cc~'da~ '(~~-tc~i·6·n·d~se· a. :·las.· reglas del 

juego). . · · . , 
. . . . . 

Durante !a eta?'~ s!?nSOr'i~motoJ:a nO h0y más juegos que los 

eje1·c·icJos .. p~:i..o mfl'S···~ard~ é~t~s p~rsist.en pocas veces en su for

. ma pura •. Los juugos simb6licoi;,; alcanzan su méximo desarrollo en-

tre los tres y los seis anos y luego pierden importancia paula-

timuncnte. mientras que los juegos basados en reglas. udquicrcn un 

intoi-és riue culminCJ. hacia los diez anos de edad. 

Una cuarta forma de juego; muy frecuente después de la edad 

de siete anos, es el "juego de construcción".. que desarrolla la 

creatividad, la habilidad manual, y la capacidad de razonamiento. 

Al aparccer·en el nino los primeros signos de capacidad de 

representación. hacia Ja edad de dos anos, pasa del juego dal ejer

cicio al juego simbólico. /\ntes el objetivo era "ese objeto deter-

minado"' y nada más, pero ahora mismo objeto es visto con las 

cualidades de otró. como puede constatarse en los juegos de "hacer 

como si ... ". Elº bastón se convierte en f>spada. m:coba o persona¡ 

la silla se. transforma en un veloz caballo. 

Se debe tener cuidado para no cometer el error de pensar que 

el nif'io confunde el mundo del juego con la realidad; no9 seria 

nada raro que, si nos unicramos a él en su simulacro y al~baramos 

exageradamente la velocidad d<!J "caballo". el nif\o nos respondiera 

muy serio y con firmeza: "No es un caballo; es una silla". 

EL LENGUAJE VERBAL • El lenguaje vcrbétl.. es un;i de las activida

des representativas más importantes, se de~drrolla con especial ra

pidez entrE: los dos y los cinco o seis af'1os: las palabr.:is reempla

zan a h1s cosas y a partes o a facvtns de la realidad. y del pcn

~.:imJcnto pw.de sustituir a la acción. El nifio ie:pre11dr. a "Jugar" 
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con cd mcdirJ. que lo rod6d .}'# por ttmto, a dornj nar,lo. poCo·.a·. p~co· .. 

HJ lcngtiajc dc.i adulto.sirve como:.u'.o~io. dc·:.~ri.te~~Í~i·~nt~~";"_ .. ~e
z:-o no µodria. decirse: lo ·mismo ·:del· "ic~n?Uajé .. '.d~i:;·~.iti~~. ··E~· e.fCCt~,~ · 
el puquet\o '.a·ó~ tJ.eric .uóa'·.~isJ 6n~· de,.·· 1n:: . .C:e~fld~·d'.~0qu~·::·e~: ~t1P1ca· ·.·del· 

c90céntI-ic·o: ·es .d~ctr,· constde.~a -~u· pr~P1o·:rm·r1t'O:.:.d:~·:,~istá: c~·~6 ~1. 
único p~s1b1 e·: ·Le.~ r~~ul ta difi~·i1 ; pofl·~·~d~,:;~11'.~·e~~ ·i~~~r~.~~~-'.·1,~s: .. de

más o i~a~inar qu~ p~ra otros la realidad .p.ÚedO pül-eCér muy dÍs

tintu de como él 1 a ve. 

Al observar a ninos de tr·os a cuatro anos f:C percibo una carac-

t.eristica del lenguaje cgocént.r.ico: .:i9soi-to en un franco•mc:>nólogo .. 

parece como si el pequeno se hablara a si mismo ("ahora vcy por la 

pelota": ¡Pum! "la aviento para arriba") o, aún cuando en aparien-

• cia par~cc dirigirse a un interlocutor, no se prt.!ocupa por consi

dernr lns cosas desde. el punto de vista de éste ni por asegurarse 

do que Jo escuche o lo comprenda: es más, frecuentemente el inter

locutor es sólo lmD9i.11ar·io ("iMira ah! vJenen los monstruos!"; 

"Ahora me visto )' nos vamos e1l jardín''). Este úJtimo tipo de len
guaje es lo que Piaget llama "monólogo colectivo". 

A partir de los seis·o siete a11os. el comportamiento infan

til se socf al iza y, por lo tanto. ·es mas faci l para el nii'\o poner

se en eJ caso de los demás. El lenguaje también se modif.ica y cada 

vez sJrvc m.tls para comprenderse mutuamont.e. Quizá no sea mera ca

sualidad que Ja capacidad de hacer mfJs comprensibles Jos propios 

pcn!iamientos mediante Ja palabra. coincida con la capacidad de pen

sur 1ogicamcnt.e. Para un entendimiento reciproco se requieren t~on-

coptos y opcrac.iones intelectuales muy deff nidos. 

La neccsid~d de darse a entender obl j gc:i al ni no a enunciar 

su propio pensamient.o en forma J6qfca y con símbolos el.o.ros. La 

p<1sih·ilidad de un cmr.por-tamicnto social t'Stll sujeta al gr¡1do de 

de8arrollo inLclcctual y, a la inversi.1. 

c1 desLtnol lo del pensnrr.icnto. 

la vid;1 soc.1n1 estimula 
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El, DJBUJO • Lü-rcpeLiC-16n·quc·ei n'ino hace de. JoS' signOs .:ausa

los~. prupor;ciunan · ~'_.·é~~~ :-U~ gr~n 'óo~o.· q~e .. ent;re Otra.s .. ~~~ª~:;. !l~S
¿1ho9a~·· de ?s~: m0d0 :·s~. i~~~~-fO~a. necc;/idad. <Í:e ·movimient.o> E1_:'~-ct~ ·dé 
dibuj~r .~e·/~(~~i _:~~rl.~\:;_~;·:~ .. ~~e~i~~: ~~- ~b'rincoteo" ~obre ~-J.-~·~aP.ei;·· 
y lOs:_pr(1!'ero·S,~·-S_-,9~~~_'.Ciuc(~ra.z~· c_~n el lApiz son pr~cti~ame~·tt~ golpes 

y rcstrP.1Jones'·;:~·nérg.ic~S0 ·~~~- a mcmudo sobrepasan la resistencia de 

la hoja y pro.ducien agujeros y rasgaduras. 

Pero el ·movimiento evoluciono al desarrollarse la estructura 

muscular ·y nerviosa de todo el brazo. Esta maduración purmi te ac

t.uar en forma más coor·dina<la,. y es cn.tonces cuando los trazos del 

nino nc.lquJcr~n un c;:ariz circular: i1 veces junto a rasgos rectos di

bujará "bucles" entremezclados con l incas quebradas o mixtas. 

Hacia los dos arios de edad. el nin.o descubre que hay una re-

!ación entre sus movimientos y los trazos que obtiene; apartir de ese 

momento, su ademan no será ya una simple actividad motora, nl sus 

movimientos un fin poi' si mismos, sino que se convertirtm en una 

experiencia visual, un descubrimiento y un placer. Sus trazos se 

limitarán ml:is a las dimensiones del pape.1: los frenará, reinicia

rá: moderará y que'darlm ligados a otros; podrá pintar "soles", cua

drados y otras figuras cerradas y, hacia los tres anos, espirales 

continuas sin traslapes. 

ETAPA DE Ll\S OPERACIONES CONCRETAS: 

En esta nueva etapa del dosarrollo cognoscJ tivo,. que se ini

cia a la edad de dos anos y se prolonga hL1stu alrededor de los 

once, el nif\o logrA algunas conquistas que lo ayudarán mucho en 

su adaptüc16n al medio Y en su preparación pL1ra las actividades 

de la escuela primaria. A contlnunci6n se condensará el sentido de 

dichas conqui5tas en los cuatr·o µuntos ~lguienlcs: la conserva-
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ci6n .. la ~cri.-16ió11; ié1 _~l .. ¡;¡sifi<:-~ci60 y_ las r'cla"cionc.:S .l~"g~?~S • 
. _,__.\ 

Lf\- CONS1';J{\JAC16N>." '.· Í..Os···~·1n6~ · .. ~ie ;~~n'~~- d~:' ~~~i·S '..'~., gj· ~t~·· . .-an~·s r-~z·o-

;:::E:~::Ei~f l~i~ii'j~;1¡¡;~E·i·:::E::·::-
solo aspecto o .una«s.018·~~uaiid~d ele" un.f'én6meno~_ omit.icndo otros 

a~pect~s-y- c~~:i·1~?d~-~-~-
l--::Sta · t.endencia es evidente en Ja incapacidad del nlf')o parA 

dominar el "principio de conservaci!5n". también 1 lamado ''principio 

de invariabilidad". 

Puesto que centra o fija ~u atención en detorrnlnaUa caractc-

r1::.Lica de un objeto (por ejemplo. en la forma). el pequcflo no 

comprende que otras caracteristicas del mismo objeto pue:dan perma

necer invariables aunque In forma cambie. Por ejemplo. al nifio se le 

muestran dos esferas c1e plastil ina iguales y dcspu{~s. ante: sus 

ojos, se nplnna una de ellas para convertirla en una barra; el 

nlf10 afirmará que un ésta hnY más plastilina porq\Je es más larga. 

o que hay mfls ea la esfera porque es mas gruesa" F.n ot.r.:is palabras. 

el nino deo cinco o seis anos no ha desilrrollado t.odav1a un pensa

miento "reversible". es decir. no posee todav!a el concepto de ope

ración,. por lo que no se da cuenta de que una determinada cantidad 

de plasti lina p~rmanece igual. independientemente de que tenga la 

forma de una pelota o de unil barra. 

Al rededor de los siete anos, el nit\o comicnzn n dominar pau-

latinamente el "princip.~p de conserv.1ci6n'' .. es decir, e1npie;:a a 
enten<ler que una dete-rminada can:1cler1.stica de un objeto se conscr

vn aunque ocurran cambios noltibl~s rm C1tras de sus criracter1-sticas. 

La conquista del principio de L"onservncJ6n C"S fundamL'ntal para . 

que e-1 niilo pueda e-mp-azar a ct·.ri1pr·ent1er que. aun cuando algunos as

pectos perceptibles y concretos C;"Lrnl>ien (la forr:ia de la plet~tili-
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nn. por oJ<:mr•loj_. ot.ros ·ot.r1but.os mtts ob:-..t.rc'.Jct.os (talos como la 

ctmt.fdnd,_ el vol.umen Y·: cJ pt!Sr.l), pueden pcrma.Oect."r invariublcs no 

obst.antc Jas "aParien"cias. 

·LI\ st::RlACÍ"úN ,:.~.·~i:):ri¿·.).\n~d10-de edall, el ··nino puede ya hacer 

tÚ1a tor·re c~j~·::~~~~t;· .. :_gJ-~'~·.::·~~~-~n~·:.s~a- caOa vei menor a medida que 
;.:' -,~, ... ,. 

c·r·~ce la ·.r.Ot;r~; ·~-_c!;:n:· ifs· mi:Sma facll idad puedr. meter los cubos uno 

dentro ·del .,ot;t"o.-o Estos juegos impUcán una se'riilci6n aunque, más · 

motora. 

La auténtica "seriación" es la tendoncia a ordenar los obje

tos en una escala segun ~u tamano, peso, luminosidad o cualquier 

otra carac:tcristica, y ctparece en forma definitiva hacia Jos siete 

unos de edad. 

Los objetos más fáciles do ordenar cm ser ir son las varitas de 

distintos Jongi tudes. Mientras r¡ue a los tres o cuatro anus el n1-

no lus ac:omc:>da en pequef1os conjuntos heteroqéncos con los cuales 

luego no sabe qué hacer. mtis adelante loqrarli tirdenorlas en series 

(primero .cnsüyand9 y corrigiénc¡iose, y rh,~spués en forma sistemtiti

oa): es ducir. llcgarti a entender que JJrimero li~nc que buscar la 

vnritn más pequuna de todas. luego la más pequefla de las restan

t.es y asi suc.:nsi vamfmte. De esto modo podrá accimodar sin errores 

uua hilara de varitas cada vez mtJs l.:irgüs. y comprenderci que una 

1nJsma vari to puude ser a la vez mós larga que la precndtnte en la 

hf lera y mAs corta que la siguiente. 

EriLre los nueve y di("lZ ar'\os, t!l njf'lo puede ordenar objetos en 

serle conformf!: ;i su "1CSO J'CSpcctivo. S1 se le µroporcionan algunas 

1::;ijitns de forma y tamono iguales ¡:..ero con disL1nLo peso, lograr.ti, 

sopu~:nndo dos cada vez. ordenarlos en í Ua d p.lrLir de la m~s 11-

vJc.ma: cst..e sond~o forma parte de .ia Jl::im.Jd,1 "¡,rucbo de Teim"ln y 

M01rill". ·~ue ir.idc la inlcliyf'11CiJ de ni:"lo:; de n:.Jcvc .:if'los. 
102. 



LA C'J~~s·IF.lCApÚ~N·.-~- -~~ir:6ntu )a-. cÍ~ai>~ .dC. las o¡.ieraci<?ncs concre

tas; el nino:,p~~.~~·~·~·~n;¿ri_z~r. .. ·a ·µc~Sa~. _Si~uli:áne·a~~~t~ P.n la -tota

l i~acl y e!1: ·:1:a'~-~· ~~fa.'--~~-s: · ~~:: ~~-, cori.J~·~to·.·.~ Por · c.j.em~lo.: si a un ni no 

de Sci s .·o·:·s1.~t'~~:'.~-;;¿~," 1e':.:mc:;s·t'r~~ó;~:d¿~~ ri~uf.Bs de animal es Cocho 
'•-"'... ·-- ·~;o-, :0:.. ~ ,, -. 

~-~ ~cr~~~·;·~.-···.~-~~:-~f~~-:~1.~,'.~~~~F~-~'~?~·:y:·._1.e··.·p¡.eguntamos: ¿Óué hay més, 
porros. ó arlinl~~~S?. ·_.i·eSPondor_á correctamente y dira que hay mtis 

animal~~· .,~n .-~'~~b10~:: ~k: ~J·no d·e c~nco anos es tCJdavia incnpáz de cqn-, ·.,; 
~itJCi:-ar. -~ i l:ff.'\/ez ~.1ó:S :.'pár.teS. y el todo, y responderá: "hay més pe-

rr'o"s'.'. Esta conquista permite al ni no de seis o si etc anos drtrse 

cu~nta .do que las cat.rJgorias, o "Ólases", se funden entre si. de 

modo· jerárquico. La categoría "perros". y la categoría "caballos" 

forman parte de otra ·mayor, la de los 11 animales". Y a la inversa, 

restando los "cab.allos 11 a los "animales" se obtiene la categoría 

"perros". 

As1 pues, la clasif.icación es la tendencia a agrupar en con-

juntos, o en el ases,· los objetos que tienen caract.cristjcas comu-

nes. Lu capacidad de asJmilar la seriación y lo clasificación es 

de la mayor importancia pc:trtt entender y apnmder la aritmética. 

El· concepto de número. por ejemplo, se funda en la jnclusión de 

cutegorim> o clases (Pongamos µor cnso ···perros • cahal los • anima

les") y en su rol:Jción de escala (corno, "esta varl ta es más larga 

que ésa y más corta que aqélla") 

ri.:.!gct hn demostrado que aún si eJ nJno comicr.za precozmen

te a p1·onun<:iar Jos números y a saber contar hasta diez a una edad 

muy t.1~mprana, 1 i'.Js ideas· <le l pequcf'lo son toduv! u muy confusas Y que 

el "~nbcr contar" es sólo una repetición de mumoria, carente de 

sJgrdficudo rt;:é'll. 

LAS 1H:;LAClONES l.OCif~/\S • El niri<• por fin se da cuenta de cic::r-

tos atr i buloz y objutus Gcincretos qcc r,ucdcn pc::rteneccr a mfls do 
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una categoría ·Y t.c.r:-m·: mdS. do·;·4r1t-t rut.ác~~n. :=;)f!t~l t.~nco:1n~nt.e.i .. · co.nsi · 

d~rr.msé lo!'>· c:atcc;orj·as· "anim8les -clom.óstibos". Y !'ffni~~l~s~s.ilves_. 
- . - . ''· . . - . . -' . . ··-· -.. - ~· ' . ,, . ' ~ - ' 

DOl1ES1'ICOS ANil'IALF.S SILVESTRES 

Zopilote 

E} ni no se dB cuerlta de que un fen6ineno puede tener més de una re

lación. 

P<mqamos otro ejemplo: si el nino tiene que considerar un con-

junto de relaciones referentes al color (del claro al obscuro) y 

otro de relClciones referentes ~l tamano (del pequerio al grande) .. 

reconocerá qut3 un rop~ro es obscuro y es grande, una nube es el ara 

y es grande, y un,a perln es ,clara y es J.•cquor.a. 

En el momento en que el nii\o comienza a considerar la r·ola

ci6n de ]os números entr~ si, d<!f:arrolla tan1bién una comprensión 

miis refinada do relilciones tilles como "mlis oscuro" .. ,.más grande" y 

''mús 11esndo". I•or cJcmplo, cuando a los cuatro anos aprende el con

cepto dtj "oscuro", lo uti 1 iza paru descri bj r una categori a nbso

luta (como el negro y Íos culorcs oscuros), y la e..c;prcsión "ama-

··· rillo oscuro" no ti<me signlfic.110 para ~l; en cambio, ya sabe que 

la expresión indicn senci llameut.c uri :Jmúrillo mAs oscuro que otro, 

aunque: ambos colores .sean m.5.s bJcn luminosos. 

Fst.:a evolución de la vida cognosc:i t.iva del niiio provoca as1 

mi~mo cwnbios en sus actividadc~s de juego. En ~recto, nunque hacia 

104. 



los sJcte &i"ios el juP.go simbólico -si9uc. si.eudo .im~ortantc.· tiende 

a convc:~tirs';! c~da, cc:i~a voz ~A.~·en_ un·a ~1IDPi~" rcpr·~~enL~ci6Ó :{inJ

t.atJva dft. la realidad •. como-se ~b's~r'Va ~·Ja·~~~~·~t~"<··én ·ei .. ·"j~!J9~ 
de construcción". 

como :resumen de lo que se: J:l.a di ch~ tm".el presente c"apj tul o 

sobre esta segunda etapa del "aesarroüo intelectual ·podf.:la plan

tea~,se que el nino .comienza a aparecer m<'is "racional" .. po1·que ra

zona en rorma muy similar a como lo hace el adulto. Pero existe tbda

via una importante diferénc1a: en efecto .. hasta este momento puede 

aplicar su propia 16gJca, sus propias seriacíones y clasificacio-

nes. pero solamente al confrontar objetos concretos presentes en 

su medio inmedia~o (debe Fecordarse que esta etapa se denomina de· 

las operaciones concretas); sin embargo, no puede hacerlo si el 

problema se le plantea sólo verbaÚnente, es decir. en .forma abs

tracta. A este respecto se ha dicho que el niOo ''piensa sólo lo 

que ve"; por ejemplo. tiene dificultad para resolver los proble

mas de seriación antes mencionados, si, en vez de objetos tales 

como varitas, se ve ·ablJgado a utilizilr unicamentc palabras; por 

tanto, puede descpncentrarse si se le hapen preguntt:is del tipo da: 

"Antonio es más al to que Pedro y mti.s bajo que Carlos" ¿Quién es el 

más alto de los tres? 

I.a adquisicJ6n de la capacidad de razonar en forma abstrac

ta tendrá lugar en la etapa siguiente. 

ETAPA DE LAS OPERACIONES ABSTRACTAS: 

St:gun las observaciones de Piaget. durante esta etapa (que 

abarca de los once a 
0 

los quince anos, aproxlmadamente), el chico 

va siendo capáz .de desprenderse de la rcaljdad conc,.eta y comien

za a considerar de modo abstracto "lo que puede ser". 

como consecuencia de C8ta nueva capacidad. alcanza dos fases 
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1au)' J m1mr1.~nlcs:.: l ª· r·c:prcs~ntaCJ ón ·. d~ ·curlCUt:1 ·.1r;i:,s hi·~~t.ét~.~as, y la 

hu~qutdn 8ist.emfltica· y prc)fu11dl~cÍda ·d~·. d
0

fst.i~·tils .P,o~ibi,U~ade~. 

LA' REPHESr>l'ITAClON, riÉ.,COND_lCJONEs:'HIPOTETic~s • El .chico tiene .l• 
capac1 d0d de a"pl i'ca.r': 1~.~----.~P,é'Ta'ci~~~~-~ ¡;¿n~·¡:;;;t~s·:· ~ .~i tu~aC{o'n~·~ :.~bs-' 
cra"ctas. Vol V iendá ··~ .. :.u~~··~~·· J~:S. ~}d~~~~~ ··q~~">s~ ~~~-CiOóó'' m:ii~e·~Íoi-
mcnte·, r;~ '·~~l_o·:.p0·~~~.·.·.~·~{~':!~~i~~~~-ei:··.:~r~b;e_~1a:·~e ,J.~·~·~~-~,'t~~~~~~-·;~e 
Antonio, ·.-Po,(Í~~ ,.y.C~'~ú;;~.;,.··~-lrio tai~bién a·frorit.~r ·enu-~ci-~dci~;·t.~ie·~ 

. . 
·como ••,i.· e~ m

0

6S ·alto que By más bajo que C"'; ¿Cuál es el mtis al-

to de Jos _Ln~s? Es~o quiere doc1r quE-t ya no necesita tener ante 

los ojos objetos concretos (como las varitas) ni que ol nombre de 

ó~t:os se ref"iera a algo realmente presente • 

. El chico en esta etapa es más libre respecto de las condicio-' 

nes p~rcepttVas del momento, Y su pcmsam!ento logra cperar aunque 

sea sólo con base r.on una realidad meramente hipot:étic~ y en datos 

purnmente posibles, quo nu estén necesadamcnte a la vista. 

El gusto por 'las historios de c!enc!n-ficción constituye un 

claro ejemplo de est:fl nueva capacjdad: en tules historias se plan

tea una comP,lej~ serie de acont.ecimientos que, aun siendo puramen

. to .imagjr1arios, son bastante 16g1cos. Por otra parte, este tipo de 

historia se r.1dapta bien a la pcrsonaUd<id del adolescente, cuya 

1maginac::ión os cxtraordJnariamuntc rica. 

L.~ liUSQUEDA S!STEMATICA \" PROFUNDIZADA DE DISTINTAS POSIBILIDADES 

.lunto a la capacidad de represuntur condiciones hipc1t6ticas. el mu

chacho llega o dominar otro procr.•so mcntnl importanljslmo: la ap-

titud pnru ofront.úr lo~ pr·oblcmll!> en un pJnno sistcm.!ltico, para 

pr·ofundiz;ir en Lndi::ls lus riosiblr.s hiJ16l:esis y para cC"rciorarsc 

de tlabP.r exnminndo todos los posi!iles c:JmJnc!s. E'!-ita es una opera

ción )"a fr.tl)' sjmilur a la qut! CÍfiCt(rn el cicnt.ffico poro rc~rJlvcr 

sus Jl!"Obl<:mil~. o~ hecho muchas de l<is t:aJ"Ci!S .1sf9nadas por Pio~C?t 
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a quienes parU_ciparon en sus cxperJmentos· para in\•estigar· len 

mecanismos mcnt!1les ·de este ~Perlo~O· dél .. _des~~rolio ,Cog,~os.~)tiV.o .. 
son .~~áJog.as_a:fó~ .expÉ:!r:fmeq~os.cientiiJ~~s. :r.a· ~~-~~~a~~ón .ante

rior podria- ·i1':1strarse con. una prueba: Se' entrega al mUchacho seis 

rich:'1S ~e distinto ºC?lor (por ejemplo .. rojo. am8ril~·o, azul, ver

de. anarnnjüdo y morado) y se le pregunta .¿Cuántos pares de colo

·res pueden f'ormarse en total? El chico si aun °se halla en la eta-

pa d~ las operaciones concretas procederá ensayando: encontraré. 

algunos pares poro todav1a sin tener una idea clara de cómo fun

ciona ol asunto. En c:ambio si ha lle<Íado a la etapa de Jas opera

ciones abstractas. es menos probable que pierda el tiempo en inten

tos desordenados y seguirá una regla que después pondrá a prueba: 

aparcará cada color con cad<:t uno ·de los otros. Para ello tomara la 

f lcha roja y Ja confrontará con todas l ns otras sobre una mesa Y 

anotará la cantidad de pares que ha obtenido: cinco. Luego tomará 

la ficha amarilla y la confrontará con todas las otras y anotará 

el número de pares que obtuvo esta segunda vez: otros cinco. En es-

te punto de la operación podrá anotar que el cinco se rcpi te Y. por 

Jo tanto, posJhlem"ente pensará en resolver el proble~a mediante una 

mul ti.plicacJón. Sin embargo, al pensarlo mejas. notará el hecho de 

hct contado dos veces el mismo par: "rojo con amarillo" y "amarillo 

con rojo". Considerando otra vez el problema. quizá con la ayuda 

du un croquis hecho a lápiz. encontrará el camino correcto. 

F.:s claro que los procesos mentales alcanzados por el preado

Jescentc y por el adolescr.nte tienen numerosas consecuencias en la 

actividad escolar. En "efecto. muchos conceptos matemáUcos y fi

sicos se aplican sólo.a condiciones teóricas. no realizables con-

crc~tmnr.nte (piénsese en Ja noción matemática de infinito o t'::ln el 

cero absoluto de JR flsJca) Y. por Jo tanto. sólo pueden Cilpt..:::i.rse 

en esta tercera e Lapa del desarrollo intelectual; simul tnneamente .. 
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en el cülnpo veJ·bn~ ··cOmJenzan adefinir-se y a usnr·sc en forma correc

ta los q~n~epto~ abstractos (como "pJedad", "justiciaº, "envidJa" 

et.e.). La 'ob.Se"rvací6n de la naturaleza1 que ya_ en los anos prece

dt=ntes ha sido una actividad .importante1 puede presentár ahora un 

cnrácter distinto: el chico. de doce o trece anos posee la capaci

dad de organizar y hacer más rigurosas sus observaciones. Sobre to-

do, puede alcanzar a comprender .el valor de un cxperJmento como 

medio para descubrir o para demostrar algo. I~as "~bservaciones 

cJcntificas" incluidas en este perJodo de su actividad escolar, 

pueden constituir una oportunidad invaluable para ejercitar y afi-

nar esta nueva capacidad. 

El hecho de que el adolescente pueda ya razonar de modo in

ductivo y comprénder el valor de un experimento implica un despla

zamiento de intereses.: del contenido de determinada noción (el 

d!timetro de la tlerra, el valor de ''Pi'' en matemáticas, las leyes 

del movimicn to pend.ular) al método que se sigue para 11 egar a 

esa noción. Puusto que en dicho mótodo es indispensable la medi

ción exacta de ciertos elementos, se manifiesta también un mayor 

~nterés pÜr todo'lo que la hace' posible; un mayor interés por las 

matemáticas y la geomctri a como medios para ampliar a otros campos 

el conocimiento científico. 

No todos los individuos llegan a la eitapo de las operaciones 

abstractas. Por ejemplo. si las condiciones ambientales no son sufi

cientemente estimulantes, la inteligencia puede detenerse en las 

etapas precedentes; también es posible que algunas personas, como 

las que realizan un trabajo manual. lleguen al nivel de las opera-

cienes abstractas unicamente en el campo en que desarrollan su 

actividad. 
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Pi aget toma en consideración · l(> qi.ié~ ocJrre·: <JeSae ei naci-
•. -,._ ... _ .. ,_ . .-¡:-.· 

mionto J:lasta. la adolescencia; ._·_en :.'~~~~,~~-~~i:~·~~,<~~."¡6tT.~'n~~ ~elclti
vos. a las edades posteriores,·· _ex1St~~ ... :.·~~.tud'iOS a·~·: 'otros psico10-

gus. En todo Caso, lb evolución' de' la ln,te.ligencia comprende to

do o! c!cl o de vida. 

En la t.eor1a de Piaget, se cuentan cuatro elementos bésJ

cos que caract~rhmn el desarrollo intelcctua.l del indivfduo: 

La operación, la nsimj_laci6n, Ja é\Comodaci6n y la equilibraci6n. 

·LA. OPBHACION .. La "operación" es el acto mental que efectúa el 

i11djviduo al adaptarse al medio, y una de sus principales carttc

L~r1sticas es la de ser ''reversible": presenta un factor inverso 

que, desde el punto' de vista lógico, mantiene un significado. 

Por ejemplo, es posible transformar una esfera de plastillna en 

una larga barra y después "volver atrfts" para rehacer la esfera 

sin que Ja cantidad y el peso de la plastilina cambien en abso

luto. Pe modo simj lnr~ es posib.le subdividir ocho manzanas en 9fUPOS 

de diversas· magnitudes (por ejemplo, 2 y 6,. 4 ~· 4, 7 y 1) Y des-

pués volver a reunirlas en un grupo de ocho. El poder variar Ja 

forma de la plasti lina y el poder agrupar las manzanas en distin

ti:ls formas sin que la cantidad inicial cambie son. pues, opera

ciones. Para el adulto lo anterior es comprensible, pero par·a el 

nJno menor de seis o siete anos no ~s asi: el pcqueno no puede en-

t.ender aún la naturaleza de la reversibilidad, cuya gradual asi

milación es, segun piaget, la esencia dE:l de5arrollo intelec

tual. 

l'ilra alcanzar· dicha comprensi6n, es nP.ccsario pasar por todas 

las }.Jcquenas r.:=xpcriencfas de la primera infancia, edad en que se 

c:npJc-za a "Lrnbajllr'' con. ls olJjP.t.o~. Pcr· ejemplo, el nino tiene en 
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lét m;ino una iluslr;1ci6i:i Jmprum,; y vo que por un lado ;:sp;:ircc~ Ja 
- - - ... 

fJoura ~o.un:gato. f!11~ntrus_ qu_n por cJ reverso no hay nada: segu-

rümont.e ~01 t~-Ó~á"~· io··:·Ílú~t~aCi6n muchas veces, observando que 
' . . '"··. '- ;·.:~,. . : · . 

. siempre'. pu.ude;-_~o~.v~r:a·:ver el 90.to o el lado en blanco. 
· - LO .aóter.i'Or.·:_Quie.ro decir quo cualquier nueva idea o infor-

maci¿~·.' ~~~~--~~~~~Bri~mente operaciones; en realidad, muchas no 

lo son.:.Lo~-su<?esos Y las reglas no reversibles (el v11so que se 

rompe, el alpiste qtJe se comió el canario,. la lluvia que ene, 

el J.ndividuo que .fallece) no son operaciones. En cambio, los o-

. tros tres elementos del desarrollo intelectual si son frecuente

mente aplicables a cualquier hecho o información nuevos. 

LA ASJMJLl\CION• Puede definirse como la int.roducción de un nue-

vo objeto o de una nueva idea en el conjunto de nociones ya adqui-

ridas. Según Piaget (1983), "todo organismo se nutro absorbiendo 

sustanci«s que trunsforma e integra dilndoles una ostructura pro

pJa". "El conejo que se come una col no se convJcrtc por ello en 

col, sino que transforma la col en conojo. De rnodo similar, el co

nocimiento no es una copia sino una jntegración de una cstructu-

ra" (3!) 

Asf pues. las estructuras psíquicas toman dol ambiente ex

terno los aspectos que pueden asimilar: esto signi.fica que un ro-

cién nacido (o un nino, o un adulto) tiende a captar sólo aquc .. 

lla parte del mundo que logra entender gracias a su patrimonio 

cognoscitivo ya adquir1do, y siunifiCil tambi6n que tiende a res-

pender sólo a las situaciones que le son conocidas y para las 

cuales funcionan, más o menos bien,. las respuestas con las que 

ya ha experimentado. La asimilación es un fenómeno que mantiene 

constR.nte una determinada condición: l!S evidente que .. si sólo se 

contara con ese mecanismo rnental, los patrones de comportamien

to correspondientes a una etapa determinada no podrían cambiar y. 
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por tanto. li..1.or9m1j,~n.c'1Ü~ _mC.TitBl.n.o podri_a ganar c.i:i complejidad. 

Pura ir avante se·: necesita otra cosa. 

LA ACOl"IOD,ACI.ON ... Esa' otra cosa .'es la ".~co:m_~J~·c;Í6n 11.·.'· merc~d a la 

cual. iOs iiuevas exparicncias se relacionan· ·Con· 10s. pa·sadas, y los 

conocimientos que !ic tenían sufren una modJfJcaciñn. Segun Piaget. 

"en t.oda c1rcunstnricia nueva, los patrones d~ c::is
0

imilaci6n deben 

modificarse conformo a la situación externa. Para el nino Que h~ 

aprondido a aferrar con las manos Jo que ve, todo lo que cae bajo 

su mirada se convierte en un objeto. aferrable (es ri~cir, lo asi

mila conforme al esquema de "'aferramiento"). Pero si el objeto es 

muy grande, para aferrarlo debe hacer movimientos djstintos de los 

que harla si el 01t1::ist.o fuera pequeno~JEt ah! el acomodamiento" • .. i:- •. - •• • ....... . 

Otro cjemplc1 podr~a ser el del n:f.no de dos anos que nunca ha vis

to .un imán; pr.lm~~-q ~!=> asimila ulos ob~~-~~~. q':l~.Y~ le sor:>. conoci

do~: lo 5o~pea, lo d~ja. caer. lo colocc1 ~ohre u~1 c_:amión ~~- ~~.guetc. 

!'ero un.3 vez q·..i!: ~~ :fa cuenta de ~NE:. al irnf1.n se le poqan los alf!

Jcn?s, corn~,~~CJr'..3 il acomodar el r:omportami~mto iJ cmta propiedad nuri-

ca vista .. y aO.<.."'r~:ará el iu:lm t1 ~i \."t1rs.:is objC"t.os p.:1r;1 vu_r ~i ~on 
0

i:t:·ü.1dos:. 

CuanrJo los nuevos est~mulos no son asimilables ª· los ~~trenes 

de compor·tnmi en to ya adq~ir:itJos, pero son demiJsiado fuertes· p~ra 

PU!O:;)f.' .friarJvortidos. interV~Ane el procese d.A o'lCl'.".rr.o~aCiÓI)( ... gu~ da.-: 

rá J rJqar a que ~~e formen m.¡evou pAt.rones rfo c:omportqmiento, . a modi

ficar los pe.trenes previos o a. Rsocirar é~Ht;_?s .. t:o~ !.o~ nu.evos. pnra 

fc.nnar otras ,._,:-9a11izaciones ·menta loes más corrpl ejas. 

J..A EQIJILIBP.ACJON • El último c.1.nmnnto hásir:o confqrme fJ. ~-ª .tco

!"Ja de Pi.ogot, C!: la "~qui Hbración'', us cJc:cir. la nivnlncitm cor. 

Ja que se rci!:ui.?lve la Lensióf1 1111e sr. P!'cduce cntrO l.:i asir.iJ lncHm 

y la etccmodcciém. 
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l..a mcmt~ .. -al. hnl~nrsO· ·~:·cnté a .:ibjotos, pcrsonns o ··syccsos 

nU0\103, encuunt.ra un ':~C;yi lÍbrÍ~-. aóccuadc;;:i en.tre ,:.:)O ·'.ciÚe y~·:-1·0 ,:~s 

:::~::::1,~;~~~z~·~¡~~1~*~~~~¡;¡;,~:;2E:-
de ·atrn; man·ora,.'·.~ et-: irldivfchia~·c:nctiCnti=ei,_e1~-jústd' meato· ~ntre· ut1.:.. 

J J.z~-;-._~f~jo~:~,~~-~Ü¿~~~·'.·-~:¿;~:/~t~~-~~~-·~j!~;-~a·ci--~~us' ··cu~ar 01 irTiáil ~a.;: . 
ra · 961Pcar·1 ·o :-~~~t"i·~·~'..-~tr~·'.·~~j-ct01 y· c!csarrol Lar csqu~ma.G nuevos y 

, .. - ~· . - '.' - -· . ' .. . · ... -- - . . . . . 

miento: cada vez que el ntno supera Ja acor.iodaci6n a un nuevo 

hcchO; su desarrollo m~v.tal avanza ocro paso hacia la maduréz. 

J>CSJ>UÓS do dosc'ribir las fase:; de transición del desarrollo 

r.ognit.Jvo, qu<~dan por c:<amintlr les .-iportélcio,_le~. teóricas de al

qunos nut.orcs de'lt:ro del tJrea a~ lü:J habi 1 j dark~s cognoscitivos. 

3.3. q LA 'rEORI/\ DE J. "1AGE1': 

Do J:1s consideraciones prcedcr.tes,. respecto al C.e~arrollv 

'!'~"~~),. se O~sprendem, nin dudo nlguna. una snrio de roPP.rcusio

ri~c::-: que l~ t!)oria d¿~ conocimJenlo l lec;¡a a tener en particular 

en l~ edunaclón del nino .. puesto que: duscrib~ le.is proceso:; u t.r.:i

v~s de los cuales 6.s:Le va adquirii::ndo (u:;_imi I.mdo) el conocir.iicn-

tq. 

Grnc.f.as a las Jnvcr.tfgac:!.on11:; rcalJ:1.a:.las J•ur Pi~1Jct nn tor·~ 

no .al qon":-":;:irr·~l lo intolcctu.::L He ti.: =:<..-:::cubierto el nir.c•, come 

un sujeto activo, copá~ Ct:: el •1bvrar H) conoci1ni~nto del r.nmdo c:-c-

ll2. 



Lt!rt10, ;r r1:1rt..Jr• Cr,nu i11tcracci6'n co11 Jcm ohjrt.os (munJpuJacJ6n 

do .obj~tos, ~JaslfÍcocJón, S•J.rluclún, -ol:c) y con las 11erRonus 

que .. Jo rc.ido~rt-\C~~.t~~vés:·dei·.inl:ercumbio dt! puntos de visto .. oto.) 

· .. s{b·i~~.;~~- -~~~~to .<Ju·e·_~l gra.do de maduréz del Sistcltla Ner

vioso· y i8 ;h·~¡·~nciB.~ ab1·cn al nino nuevas posibil idndcs ele dnsa

rZ.o~'ic{"·~~,:~~-~~Í.·:.\~~ue'co~rusponde al 1nedlo ... es mucho más conside

rDbÍ~.- .En -:~ti·Ü~ · i>alobras, E.trl al desci:rL'Ol lo Ucl conocimlcnto del 

riÚt~';- -í'~'-·mndii~<\~ÍÓn .'del Sistema Uervioso, 110 ns el Cmico fact.or 

·1,l:-po~~~·ót'~ :rcOmo lo sostlenen Gasell y Wallon de alguna forma). 

siÍl dudH. _aritnm en juego también el r.lcdio social, el ejorcici o 

y la experiencia. 

La teoria cognoscitiva, llevo a.considerar por· un l í.ldo, la 

Jmport.nncia que tiene ol comprometer al nino en la propia elil-

boración da su conocimiento, que en términos prácticos, implica 

que el nino debe ser ..llevado a realizar acciones concretos con 

los materiales que forman la baso de su futuro aprendizaje (pensa-

miento f'ormal) Para ilustrar este hecho, si a un nino se lo desea 

ensenar la noción élemcnta1 de las fracciones, seria muy conve

niente, en la medida de io posible, tomar un objeto ante la clase 

y dividirlo en partes, mucho mejor, si el mismo estidiante lo di-

vide Y evita lo posible trabajar con imaqenes en la transmi

sión de esta noción elemental. por consiquiente el maestro debe 

fomentar en el aula este proceso de internalización y esqucméti

zacJ6n, haciendo que el nino, ejecute la acción requerida cada 

vez con milyor apoyo directo de los objetos concretos, natural

mente considerando las etapas evolutivas del desarrollo dol 

nino. As1 de esta manera, en palc,bras de PJaget (1973) "no se co

noce o los objetos rñas que actuamJo sobre ol los y produciendo on 

eJ los alguna t.;ransf"ormación" (21) 
Es asl como Piaget ha brindado una serie de inf'ormación con

creta. respecto de las condicion.es que tanto dentro del nino co-
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mo en el m11bJN1Lu. c~Lcrno que. Je rodoa,' son nocosurJm:; para Ja 

educación dol mismo. 

PJagct reconoce que C~ist~n 'dif"ercnCJaS' individuales en 

cuanto a l·~ c~rid ·~n:·~qu~·~pa~eco ~~·~,-~~~~'a.determinada, pero cree 
' ... ·. 

en la invariabi.lidad-·de la secue~~ia con ·que aparecen estas eta-

pas. Estas diferencias" individuales, pueden deberse especialmen

te a los siguientes f.:ictoros: el medio social, el aprendizaje,· la 

1ñaduración fisiológica Y el equilibrio. 

Piaget precisa que el factor edad proporciona estimaciones 

uproximadas de las edades promedio en las etapas alcanzadas den

tro de una. cuJ tura determinada. 

Para Piaget el desarrollo cognoscitivo es un proceso dentro 

del cual sitúa una .serie de fases y subfases diferenciadas a las 

que denomina "estndios". Cada f'ase refleja una gama de pautas de 

organización que manifiesta en una sccucnciu definida de con-

ductas dentro do un periodo aproximado de edad en el continuo 

del desarrollo. (·ver objetivo 3.2) 

Esta autora propone una conceptualización de las vinculas en-

tre la interacción social y el dcsarroJla intelectual. Parte de 

la nación de conversación por 9estos: !ne.luso antes de que apa

rezca la conciencia de si mismo o el pensamiento propiamente di

.cha .. la interacción quo se efectúa entre dos indJvJduos. propor

ciona ya una base para la construcción del pensamiento simbóli

co. El acto de un individua dirigido a otro sn a<.Japta al do és-

te; el gesto de uno que so prepara Pilra la reacción del otro, os 

ya do alquna manera. como un significante que se refiere a un sig-

nificado. "El pensamiento es segun Mead (1972) una inLeriorh:ación 
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d~ J;, convcrs13cf6n r·~r .PCi::tos:' _c~e~ 

1.o ·com:cpcióii dt.• ·i·l~·,au. o~ lnt-.:r·:ícc·lt.;nh;t.a y 1;cr~struutivi~!:a: 

al uctwir t:ob'rl'!·.~~I ~~~.4ic; ~~;L~iJ;1t•.:~ el Jr11livJrJuo c~labora ~::JstP.-
ma~ d.é.-"o;g·~~.iZ~~Í.6n";,~tlo~..'~s~·~·~c.~c,~:fó.n sobro)o r~·;il .:·En la ma)•or pür-

1.u ~e .:.1·03·~·~a~é~~.:--~.~·"·~·~t~~ ·. s~·lo ;sobt'..'C.-" l.a: !~al i_dad: . es preci_scmen-

tn 1n~c~i.'~n_te~-·"1·~~·:'. ~.O~:t:d~.i.~i~~i6·~-~«1~ :~us prc,pias accione~ :curl Ías de 

otro; ~q~~&'. :~·1~b:6~a~:,_·i6:~·:-~·!~Ú~:~-f\·~·· ;:Je~ Cuor<Ú 1;aCÚ>i1:· .. dC ;_~un ·.aéé!~n.~:;. 
\,.-_._.:·;::.>·~·:.'.."-·,:_::o:,·:·:;·- ··-:·,··· ,:· ... -;·_ :~-. ·.· - . 

y l_Jo9~ .. .1:repro~~.1-~~irlos·:tlus¡1ués;:·pnr -sf: mismo; 

. ~~ irit.eracciÓn-:pcrmÚ'..C:t al :fndiviCuo dor'linar ~:Jort.Hs cmordi-
·'~. .·,; -·· .. 

naci On6S ·. ::iUO ·/fa ·."PéI·
1

:úi t·o·n ·: eT1'tuOC"(1s···1,~rt.iCipar ·en tni:eraccionc·s so-
. • ':::~:- • '< '' :~ -·-- '' •• ·,~·. • A' -. '<>« - • 

· oi ~~¿~··:~~1_~··_ ·n~~~i~~;~,~~~~: ... /9_ú_~;:;_n-·:··~t1: ~e~;·. SB~- C6nviort.,m en fuente de 

des_P..rr.O_lJ_o.·':cOé;JnO~q:{·~:~\:o .. ria1..:-a ·al indiy!duo • 

. ·.A~t en .~~_Veí~&. ·precisos de desarrollu c~ognosci tt· .. •o. ciertas 

in't<si-.l'.rié:fó"i;as·\:;oc;{~Jos; al tact.uar oomo uno de o!';os jnductores • 
• 1 ' -- ' • 

por~td ton· e! <lo!.Ull'L'ollo do ww nmNa_ orgnnizac16n cognosci liv.:i. 

Tal concepcihn del p:-oi;reuo. que articula el desarrollo so

eoinl )',el ~ogno~citiv"o1 no puedo quedarse sin ent.Dhle~cr una 

anologin como la que ha sido dc~~~ri l:0: i.•ara dnr cucr.t.a del dcsa-

rrol lo hJst6rico de la intel i.¡oncia. 

Interacciones socialos :nás complejas. favorecen Ja upari-

ción de cii?p3ci<lndnr. c;:cgnos:: :t:hn:-: más evolucionudtw qL10, a su 

V'3:r.. nermitirá a les indlvi'.!u!>s participar en fo11r.as aún má.;,: ccm-

ple.fo~:; de Jn~eracc1r..nes sociales. 

,.,lend se h~ interesado ospecialn.cnte en l::i s•.·Cl ~1gór.esJ s de 

lcts operaciones concretas, pue!; en flU opinjón, C:t·ristruyon uno 

num.-a f:rnn en el ñc:snrroJ )«;, coqnu~cl tivo .. en el qUE'I lél import:;in-

cia us tlmt .. o mOs g::-.:m1h" .. om ndu de ai:cc.-iso al !3Prendl;.;ijo C!Sco-

l•1:.· propiE1moncc dicho. 
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3. 3. 3) TEONlA DE 'H. H/ILLOfl: 

lnd~doblcitlon~e,. Wallon es E)1 gran J•!:icolc;go · d~·:.iD .f~fáncia, 

que f:e ·dtíd(6·~:i:'..·~-~Pi~~~~--·t~a0;. sus .asp~~-~~s: .. biolÓ~J~~ y, sociai, 

~rect_iVo:_y_:-~bgnós·~~i·f~ó~ : 
Wallon de-~arru.tla una concopc16n de conjunto"'del psjquismo, 

cnfom;ida.bajo un dOble aspecto: afP.r:tivo. e intolectunl·. 

El descubrimiento ')enial de Wal lon~ cc;nsis.te en un anélisis · 

completo do los compon~ntes fllncionnles do ln mot:rJcidé\d C*ver 

seg~mlo capitulo-) que entraf'Hm una ~·un::fón .ofoctnra a~'...:ic.:üdu ül 

dominio del objoto flsi.co y el orJc;,ieu C'!e ln actividad. cogn!tlvr.t.. 

La· psicologi a de Wallon. c.ons-iste esencialmente en una teo

r1a de los cstadion de la pei·sunal:idad infantil. DenLro de esta 

teoría se rr.nliza la integrsción de dos~ ~uncicí!cs princ!.palP.s: 

la afcct:.ivjdad por un la.de. vl111~u1ada ,'1 lu::: sens1Vilid.:?des inter

nas y orientada hucJo. el inundo sociuL es decir, la construc-

ción de le persona; y la inteligencia por ctro lado. vinculada 

a l.as s~nsibilidadus externas, y o~i.ent.ada hm:Ja el ·munC.::. f1sJco Y 

la construcción d~l objeto. _ 

llentro de su. teoria, Wal!on prepone una ol tern;mcia entre 

dos tipos de estadios: unos caracteri;.:ados por la prcdom,inancia 

de la Afectividad sobrA la 1.ntolJ.goncia y otros por la prodomi

nanoin inveirsa de la int&ligencia sobre Ju afectividad. 

l) J .. os vstndfos impulsivo y cmocionul: (0-3 mu~cs. 3moses-lano) 

Se caro.eterizan por la primacia de l.Js ser.síbi l i :Jzdcs internas 

y del fnctor afectivo. 

2) l?l t:!;tndio s:ensori omotol' y proye!:t~vo: ( 1-J .1:1flcs) Se: insti tu

ye con el prndc•rrd nj o do la~ sens~ Lj 1 ld!!des extcrnns )' de 1 i1 f' Jn

ci 6n intelectual, El nir.o desarrcJl la du::: .. tiJJOS cle int:eli~encia 

116. 



J rit.crrel6cionadas: l ü JntclJ<,1cw:ia v.ractJ C:ª (de las situaciones) 

uní.da n la man1puJé.lc16n de los oLJt;ito1;; 1•. la· intnlJ.g~~1cia i-"~pre

SC':lntotiva {discursiva). unida a· ).a iD!!ta~i6n .'Y 'al .J Cngu~·je. 

3). El estadio de personalismo: .'t3'."'~ aflos) ~~stablcce la s•ri.ma

cfa de la función afcctJvn. sobre lo :tnt:pl_i9~f!cia. 

4) HstndJo cateqorJal: (6-11 anos) Se \."\Jolvo il cnractcr~~ar por 

la prt:pondernnc!a do las actlvidf!dcs cognitivas sobre las con~uc

tas afectivas. Es el inicio de la cdc.d e~coJet.r: el nino ~a adqui

riendo la capacidad de: prostm· éltonéiún,. de tcóer memoria volun

taria. etc. Se desarrolla el p~riodo da conf~1si6n inicial {sin

cretismo) hasta .Ja formación tle las "c~~egorias mentales". 

5) El nsladio de la ad~tlcsccndil: (11 anos) ¡"'lgrca un rebrotar de 

los intaresos personal~~ ~n relación a los tntcr1.::ses contrados 

en nl objeto. El plano a.fcctivo recubra importancia consi~ora

ble. 

El o~jeto .de la p~icologia do Wal,lon es principalmente la 

psicoqénetois del· Óino y la formación de In persona. 

En la mayoría de las siLuocior1os ele Ja vJda, el oprendJ.za

je no 1_::cmstituyc un 9rnn probJema. CuRJquier p-2rsona (no cspocJa

liz1Jda en el cnmpo) da por sentado quJ..:: aprendcmos,n P.nrC!r da la 

experJencilJ. y no se preucJJpa m.1s de la cuestión. 

Dllrnnto toda !a huitorla !1unicr1a~ J as personus han apre~dido, 

en la mc.yori a. de k•s qasos :.:in pr-.~ncu¡ii1rs~ en absoluto 1•or la na

Lur1:flcza del rwocctio de flPrFJnd:fzaje. 

Ln psicologis no es un cnmr·'J d~ f~!:·.tud:fo q:u~ !-~e caract.c::rlco 
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r•<H" un c:r,11Junlc1 de: t.t·~r 1 a~. J nt:•.1.J·nn.r·~nt.c ~~mSJ stt!r~t.és )'. a«::~r>t.~dm; 

por todos loS'..Psi<!o.J~~o~. ·.E.n.«'vÉJ~ ~ti.e .. (;ú~-··.ef:·, un .·cui'J~o.·.dc~· c:ono-, 

::;1::::a:::n::_. c~f ·0 ~:·;~í •:~ ... ~;;=·.¡ ~:s1:7sé;~~J..; d~·.~~~} a(e,,~uelas 

,.,.:.:.;:tJ?1i~;~¡·¡:~~11~if~.~~~1~11:: : ·::. 
dedj e~~.º .-ª·"~;:;tu_d.1.~t-- ~~.:,P~Pa}.-;: .. q~~ ~l:l~_l9~:1.:1~~:.dif?z:en.~e::.; .tit~bi licla

de·~ q\J~.: ~O~~~-'.-~j_:·:·~.ry.u~~h1'~~ .. ;.:~u;;trC:.· ~~-~·1 ;::ú~·~ofd~?.nJc. · 

.'ó~ry~~ci~ dél PrCs·1·!-ilt.c :·~&¡-J t.uJ o.. e~·t_o· :cnfu<iuo"· Hft ~. le\·ará a ca

bo deS:d~""J·, eJ :~u~·~~·-·:d.a· :;ist . .:.-1 .;ic l.1s ·h.a!Jilid."..dt:s ":"O';ln·I t. f v1.1s. • · .•• 

Las hablli~ndes ccgnitiva:; ji~egan un pupel muy :fmporto11tc 

en C?l_ aprendizaje. Estas habilld_adcs pe.i:mi.;eu. al JncJivJduo inter

actuar )'0 ·h;·10or uso c!o lrJ~ sJmbolos que le z::odcari. rJ;.'.l solo n'.lmé

rjc:ns, sino adcmlm, los sinbo.lrn~• proi:·ics dc-il le'!guajc. ya SE.an 

en SIJ forma crnl o t::rncri ta. 

Gegné (19=1QJ, al, descrJbir 11.-:s tlJfe:-entcs C:<.Jpacidaclcs adqui

rld."Js ~or r.d individuo. ot:or;ia a la~ :HhJ J idad~3 intclr.:c:t.uales:

una impt"rtn~nia fundamenta~. J.:or cousirlcwar que cst.us habi ljdn-

. dqs son .las Que requiere el individuo par.-:¡ r:(Jffif•rnndr.:- las re!.a

cicinc!i cn~re co:iccptos. norma~, 1~L1~ •.• .:¡u..:- e >:ist.en en .:J]-¡ún t.cm;1 

rirHlc, }' nclv.:!.nri:o quo er.t.ns CéJr.oocidadeE: !••z constltuyen en la cscn-

e fil de lo qtm si~n: fji:;1 1.;ur '"educi;iao" 

Las e:;':r.i3ttz:gia:.>:. r.or;rrnsci tiV'3S son. r:k <1cucrr1c. c:Gn Gagno?, (f9?9) 

~.;:uel las tér.:nJcn~ q:UEJ control :'l.n los pro•::-C'!:,-m: .internos del i~1di-

•1Jduo, :::sto os, "los medlos por los mmles el !:U;ieto rc~ula sus 

proc1.?sa~: internos de otrmcifJn- .:ipnrnrl. i:·:ajf., ntc·•m1·do u ic!•.'?CJci6n:'(8) 
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3. ~>) !' !F!:Rl:lff::l :".,S · SIV:Ul\Ll!.'S Et~:~EL.·AJmA~;.!JJf~Ltt?=;~1H\D}Ll'DADE.-S 

l"'D:°i~DSC1'.1'I\1r\S!; 

Según Kaufman {1981), "tradicionalmente ·las mujeres han mos

t:-rado un mejor rendimiento que los hombres en cuanto al area de 

las funciones cognitivas, por ejemplo, en codificaciún, rcLen

ción de digitos, laberintos, construcción con cubos, etc." (14) 

En el ano de 1976, Kaufman y Ooppol t, anal izaron las puntua

ciones do los subtcsts de la muestra de estandarización dol WISC-R 

Para la muestra total, el promedio de las puntuaciones escalona

das que obtuvieron las ninas en codiflcaclón, supero por cerca do 

!Ji puntos al de .. los ninos. En todos los dcmlls subtests de ejecu

ción incluyendo laberintos, los ninos obtuvieron puntuaciones ma-

yores que las ninas, con diferencias de alrededor de ~ punto de 

la puntuación escalonada en cada subtest. Por lo tanto la supe-

r iur 1dad do las niñas en codificilción equilibra el mejor rendi

miento de los ninos en otras tareas no verbales, produciendo C. I. 

de ejecución aproximé!damente iguales en ambos sexos. 

La doscripci6n de las diferencias entre sexos, puede mover 

a .los examinadores· a objetar dos sugerenCias: la aplicación pre

ferible de codificación a los menores do ocho anos y la utiliza-

ci6n de la puntuación esealonu<la de laberintos para computar Cl 

C. l .. de ejecución cuando se aplican tanto laberintos como codifi

cación. 

Respecto a la oplicoción de laberintos y construcción con 

cubos en los ninos pequenos, se creo que las ventajas de esta 

procedimiento, sobrepasan en gran medida los consecuencias de las 

diferencias entre sexos. 

La falta de igualdad que resultar!a los C. 1. de ojocu-

ción de ninos y ninas si se usan laberintos para el Computo, pro-
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bablc!1t11·nl~c frust.n:u·Ia _il n111choS invcsLig~dorcs en especial a aquu-
. . 

llos que n.o se:' han. vJsto: .~mi:~l-c.~iyn~~d~.s ·po~- _lu_· ~~q .. 1.uifs.tica· del 

nnlalJNJs _de f11c.torcs;· P.<.Jf' 1?.: t.or:i.Lo.)~ ·?c~:~c1.6n;· .. ~;iu ,·.d~J,a·:'.~~~:m~n0:3 

de los cxm~inndor~s Y.·d0bC:,:1·cg·i.rs"ci·. pé;~--sÚ :~·rf onha·é:16r{·pe~~~~··ai .; 
Es po~;fhle quO . .'al9·ú:n~S 6~¿.~~ri~_~Or~~' ~~~i.~aó· .. util i~ar .-l~be~i~t·os, 
CodificaCiÓ~ -·O~~~~O?~-;~~~i-~ri~~·Co~:~::~u~o~ .. -pa,~a· c~mputar.·oI> c. 1°. de 

eJacuci6rl dCP.~íidi_~.~_(fO::;"~e~ -.~-~~~·~d"e{~;iñO Ceo~~ en- el c~so «fe la 

presente. _·inve~·~Í.gn~.i 6n.) ·~--

En relación o la velocidad de ejccuclón y edad cronológica, 

Mugny y Doise ( 1983) ~ han demostrado que· "son muy comunes los 

cnmbJos de capacidades en relación con la edad" lo que origina 

mucha especulación t·ospocto al significado de las fluctuaciones, 

.observadas a trav6s de Jos diferentes grupos de edad. (19) 

Las fluctuaciones mlnJmils reJac1onad.::is con lü cdr1d en la 

cstructur·a de factores. dJspe1·si6n, dlferencins entre sexos y 

nAlisis racional de los rcoctivos, sobresalen notablcmuntc con la 

considerable magnitud que se observó en la relación entre la edad 

crono16gJca y la
1 

veiocidad do solución de problemas en las esca

las do cJccución. 
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En última instancia lo solución de 

los problemas no consiste en hacer_ ni 

.en dejar de hacer, sino en comprender; 

porque donde hay verdadera comprcns i ón, 

no hay problcinas. 



e A p r T u L o r V 

M A R C O M E T O O O L O G I C O " 

4.l)l?R~ 

En mi constante convivir con ninas y nil'ios del 

jardin infnntiL fui reconociendo en cada uno de ellos. difo

rcmcias importantes en cuanto a su facilidad para realizar 

determinadas actividades,. y por ello es que surgió la inquio

L11d de rcmli:mr una invcst.iynción sobre o! siyuiont.o plunt.oa

miento: 

¿Existe diferencia significativa entre ninas y 

ninos de tres a seJ.s anos de edad, con rolaci6n ü la adqui

sición de las habilidades viso motor-adaptativas. de lengua

je,, funciones cognitivas y de motricidétd gruesa? 



' ' 

HQ~\ No oxi.oi:o é:Ufertinciéi.sigñificativn ·antro nii'los y· ntnas·de 

3 a 6 anos ~u- e_dad/ en:·c~~'nt¿',_~·,la ~~dquisiciÓn:~~·:hai>11 ida~cs. · 

3 a 

·- ".,. ·,' .·· 
dades--vúm· moto'.r/adÜp.tatiVas:·. ·- , 

- HS.f~; Ex.iste diferencia significativ~ entre nir1os y nina~ de 

3 a 4 nnos de oda~. en cuanto a la adquisición do habilida-

des viso motor/adaptativas. 

Hó2~ No cxist.e dif"erenda slqnificntiva entre ninos y nlnas 

de 3 a 4 anos do edad .. en cuanto n la adqutsicióri do las -

hnbi l idades do J enguajc y funciones cognf ti vas. 

His.2..;.· ExJstc diferencia significativa entro ninos y nittas de 

3 a 4 años du edad, en cuan Lo a In L1dquisici6n de las habi l i

dadcs do 1 mtguajc y funcionos cogni ti vns. 

Ho3~, No exist.c difcrcncii1 sJgnificativa r.ntro n!f\os y nitlas do 

3 a 4 aftos de edad~ en cuanto a la adquisición de habilidades 

da motricidnd gruesa. 
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. . . 
Ha3~ Hxis.t:.o .di~o.icnc;:la ·sJ«inifi_cativa ontr~ ninos y .ninas do 3 

4 oí\os de- oda-d;."~O cUCirlto -a la.adquisición de' habilidades de 
motricJd~d. -~-~~~~~~-:··. 

: 1, '.~ ::-'.;:_.\, 

Ho4; No-c>ihitó 'd(í~~Ó~~~:~.a: .~:id~-~-i~~.a-~·i~~-~ o·n·~~:ci nlnos y 11ll1<Js do 

s ~ _"6 -~-,;~s::~d~-- .~d_h·d;·~~:~-n '<:CuilOt~~--a :J~:- OdqJ'1s·1'éi6n d~:_-habi U dad es 
- :- ):1":··.· t> 

visC?-motO~/S'~Qpt~--~·~:v-~~-~ .. ~::: . ::~_-:· 

Ha'.4·~¡ Existe dlferen~1a·· ~igntf'.i·caÍ::Í~a eil.tí-e ~inos y n111as de 5 a 

6 ~nos.· d~. ~<lzjd. erl cuaríto a· l~:: cidqi.;:i's_1~c·J·Ó!1 ·de' !rJs h<lb1 U dad es 

~is O\ m~-~o~ /~dapta_ti ~as •. 

HOS';¡ ·No existe di fercncia si9nifJcati_V~ entro ni nos y ninas de 

5 a .6 anos de edad. en cuanto a· la -a-dquisici6n de habilidades de 

lnnmmjc y f'un1:ioncs coqni ti vas. 

tta5 .. Existe difcrtmcia siynificiltJva entre ninos y ninas de S a 

6 uflos do edad, en cuanto n la ;1dqulsici6n de tlilbi l idndcs de 

lenguaje y ftmcioncs cognitivas. 

H66~: No existe diferencia significntiva entre niilos y ninas de 
5 a 6 anos de edad, en cuanto a lo odquisición de habi 1 id<1dcs de 

motric.:idad gruesa. 

ua6. Existo diferencia signifiCiltiV<I entre ntnos }' nif'l<is de 5 l1 

6 anos de edad,. en cuanto a la adquisición de las habilidades de 

motrJc!dad gruesa. 
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4. 3.1) _Vorj~b.le.,Oop~n#i'c~:t~ ,(V~D~ ).::. Hnbí lidadcs. 

4.3.2) variabl·f:?:_IndCPCnd1Cnte .. cv;:i): ·sexO. 

4. 3. 3_> Defini ~f:·ó·r¡ ~~r~~I": .··_-. 
:.;'.;"}:;;.;; .. 

V.o: ~.:.Jia·b'liid"~dci~;-~. Capacidad que demuestra Ja destreza 
, . .,_.: .'\·._.,.-.:. 

. para realizar una determinada tarea. e*. 
v. I.·;. sexo·:· COT1cü~ión:_ orgánica _que distingue a1 varón de 

.-. ,-:Í~---~·u0jer. <*> 
V.E. Nlvel soci0econ6mico 

. . 

Habilida'd. Vtso' motor/adaptativa: 

Pc:tra Henri tJallon (1985) nes la capacidad del indivi

duo para controlar lo fuerza, seguridad, ritmo y magnitud 

do sus movfmfcntos. pnra producir esquemas coordinados en 

el espacio y el tiempo" ( 30) 

Habilidad de lenguaje: 

La habilidad de lenquaje para Kantor (1975), "es la 

capacida,d del individuo para expresar o definir sus ideas de 

manera satisfactoria mediante el uso de palabras" (13) 

Habi 1 idad cognoscitiva: 

Según \.;lcchsler (1981), "es la capacidad integral o 

global del individuo para actuar con un prop{>sito, pcnsnr 

racionalmente y dr.:senvolverse con efectividad en su medio 

ambiente" (32) 

C*) Diccionario Laroussc, 1985. 
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llübilJdad do mot.ricJdad 9ruesa/csqucma corporal: 
' ' . . ' - . 

H. h'clllon:·c 1985). defirla est.a: hábiUcÍad c..,mo "la capa-

cidad par'.3. ·ei -m~~ej;,':·~Uto~Áti·Ó·o ·d'a· 'ias· :P~rt~s _.:esqueléticas 

del cuerpO. y. ~~·j il:.~~~l:~~·~O·-~.~~ · 'i-~f m1~~:~.c\::~-~~- necesarios para 

müíilener una-deterniinada posición" 
0

(31)' 

4. 3.4) Operacional iznción: 

V.O. Habilidades: Calificación obtenida en el Jnventa-

rio de Detección Temprana (1.0.T) 

V. l. Sexo: Ninos varones y mujeres. 

V.H. Nivol soci.occo110111lco: i-ludlo. 

126. 



' -. 
4.4) PJí~Wi La poblacióñ·esté. i·epr,e~Oiita'da ~~r: ~5~ nin.os .. ~o 

rtmbos soxos .. do entro 3.Y 6 ·a.fl~_s_.:d'o ·~d~~)··.y.:de ~n\~·isriiO.n'~Vél 
socJoecon6mico qu0 se encon·t~~r·O:ri.~.~~~a~d6 '0'1· .. ·j·á.r~·1.-~·. ·~~ ~.:Í.-it~s. 

\.· ... '• "·' . ._,., ,·>· .· 
··.;;'.;\?;:·.-::;" ·':·;·::.·-··· < 

4. 4. l) ~~ ~a.> m:~-~~té-á ·'¿t,·t~1i'idri~~~·-~~r~ ,18 ·_prose,nte. invoRtfga~ 
ción consta d0 2'1-0 -,~-rno~--ci~--~~~-¿~\iú·~i::e·,:¡t·~s --j~~d-irie~· dB n1nas .. 

ubicados nri ol ,~\reri"d~·-}¡¡',·~~-~e·~·~cl:6n.:Ó1istavo A.· ~dero y <ÍUe so en-
,_:.· .... -'':-··: ... ·· :: .· 

contrar6n cursando el piimer ·a·terccr.grado de educación preosco-

lar. 

'1.'1.:») ~!.1~'1m:L6n: J,n scJncción su llmm :1 cnbo de In slquit"mto ma-

nera: 

- W nlnos do sexo femenino du 3 a 4 at\os de edad. 

- bO nJnos do sexo mnscul ino de 3 a 4 anos do edad. 

- bO ni nos de soxo femenino do 5 a anos de edad. 

-60 ninos do sexo masculino de 5 a 6 nnos do edad. 

Para real izar esta saJ ccci6n, so descnrt:uron factores 

tales como: ilUsencla de enfermedad, limitaciones fisicus o 

alguna manlfestaci6n de porturbacJ6n psicoJógica para evitar 

que se contaminaran lo menos posible los resultados obten!-

dos. 

4.4 .3) Tipo de muestreo: Se eligió el ACCidentaY.nO prQbiibiUsti~, 

yA que so trabajará con los ninos de Jas oscuulas elegidas, que cum

plan con las características do la muestra. 

127. 



El lnven.tario''cle detección, temprana (I.D.T), del ·Dr. Samuel J. 

Meisols, E\Í~lY~:',~tr·~-y~\.;~orry -A·. Olson, es una pri.icba · originalmen-
.·' · .. ' 

te desarroúa'da On .ihglés y que actualmente se presenta en castel ln-

no para su utilización entre la población infantil de esta lengua •. 

El I.D.T. os una prueba que mide las habilidades de nitios entre 

los 3 y los 6 anos de edad, explorando las áreas: 

-Viso motor/ndaptativa 

-Lenguaje y funciones cognitivas 

-Motricidad gruesa/esquema corporal 

Hl Inventario de detección temprana, surge como respuesta a la 

necesidad de contar con un instrumento que facil!tura la evaluación 

temprana de las habilidades intelectuales, verbales y motrices en 

los infantes de edad preescolar 

~l objetivo es identificar desde el jardin infantil a los nitios 

con posibles probl"emas do motricidud, lengu;ije y aprendiznje futu-

ros. 

La versión un ospanol del "Early Scrccninq Jnventory" CES!) de

nominada "Inventario para la Detección Temprana" ( I. D. 'f), fué di se-

nudo para ser uti !izado con nit\os de origen hisp.'mlco cuya primera 

1 engua sea el espanol . 

El I.D.T. en nitios de 3 a 4 anos de edad, es un instrumonto breve 

do ovaluAción del desorrol lo, el cual es ddministrado indlviduulmento a 
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nifius de 3 a 4 nilo~ du !'dad. gst.~ dis9nndo para identificar aquellos 

nit"ms que pudJorm1 ncccsitur uducüciún <:xpocial para Jogrcw un rcncli-

mJonto adecuado en la escuela. Es una adaptación de la versión revisa

da del JDT para ninos entre 4 y 6 anos de edad. 

El IDT para ninos do 4 a 6 anos de edad fu6 originalmente pues-

to a prueba en un estudio piloto compuesto por mas de 3000 ninos y 

fu6 sometido a cinco revisiones importantes. Reciontnmcnte fu6 rc-cstan-

darl:i.:ado en un gran muestreo nacional de 2700 ninos. Las madi ncacio-

nes para la versión de tres anos, as! como para la versión en cspanol 

fueron también estandarizüd.as. r~as medidas de confiabilidad entro exa

minadores y entre prueba-repetición de la pruebü, son de moderadas a 

altas. 

El IDT tiene un amplio enfoque, proporciona una muestra en varins 

áreas del desarrollo: lenguaje, funciones cogn1tivas,. porcepcJón y 

con• •1inaci6n motora g_ruesa y fina. El IDT intenta evaluar la habilidad 

do 1 .,ino (a) para adquirir destrezas. 

La mayor!a de,los items de esta prueba, fueron desarrollados 

por los autores: seis itcms fueron seleccionados de los siguientes muy 

reconocidos, diagnósticos y pruebas: "Stanford-Binot Intclligcnce Scalc" 

(Tcrman y Merrill, 1973); "Denver Dcvelopment Sc:reoning test" (Franken

burg et. al., 1975): "Illinois test of Psycholinguistic abil i ti es" (Me. 

Carty y KirK,. 1978) y "The Purdue Perceptual-Motor Survey" (Roach y 

Kephart,. 1966). 

Bas~ndose en extensos ensayos y estudios pre! !minares de confia

bilidad y validéz el IDT fué sometido a cuatro revisiones importantes 

desdo 1986 hasta 1990. 
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El 1DT cstA. dj~~d,ido e~ tres. secqi~nes principa.lcs~ Vlso motor; 

adnptativa, -lenguaje_ y -"funciC:t!_•_cs ·._co.9nitiYaS, y motrÍcidad gruesa/es

quema cor~or.aL · · 

SECCI ON ··VISO ÚíoTÓAA:': 

.·. L~{Secé:.~~n··~~Ís~·'.~~to~a :examina el control de la motricidad fina, 

l~ co~.~d1na.~.~-~·~.:-~~.~o.-rrí~riual~ la habi l lda~ para recordar secuencias vi

Su~i'~~·,': 18 .-.¡,~~-~-~-idaif parS ·dibujar f'ormas visuales (bidimensional) y la 

habilidad para reconstruir estructuras visuales (tridimensional). 

Dentro de esta sección se manejan los siguientes subtcsts: 

- Construcción con cubos (Bloques) 

- Copia de formas. 

- Memoria dn secuencia visual. 

SECCION DE LENCU/\,JE Y FUNCIONES r.OGNITJVAS: 

Los i tcms de lenguaje y de las funciones cognitivas, se enfocan a 

la comprensión del lenguaje Y de la exPresión verbal, la habilidad po-

rñ razonar y contar. y la habilidad para recordar secuencias auditivas. 

Dentro de esta sección se manojan los siguientes subtcsts: 

- Concepto de número 

- Exp~es i 6n verba 1 

- Razonamiento verbal 

- Memoria de secuencia auditiva 

SECCION DE MOTRICIDAD GRUESA/ESQUEMA CORPORAL: 

La sección de motricidad gruesa/cs4ucma corporal examina el equi

librio~ la coordinación de la motricidad gruesa y la habilidad para 

imitar posiciones corporales a partir de una clave visual dada. La ac

tJvidild do saltnr rcquJerc del nii'io (a) que éste salte usando Jos dos 

ples. La lmi tAci6n de movimientos evalúa la habilidad del ni no (a) pa-
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1'1 lnt.egrdr c1.01·dl11nr~ión·1nt::-;c1i!.ir y·mnul<:s vlsu;;1lus. En el cc;uJli-

tJr·io NC_ le_. plde nl n~no (a) ·~u~ st:: µ•1rc en un pie J1or 5 segundos. To

dos u~L·o~ Jt.Ü10S évalúan-_la hobiliclod del nif\o Ca) para •Jsar su sisLc

ma.mus:cÜ1ar-.g-r~J·6··~-o ~~._·~v~lúa cu6nto control y coo1·dinación pose~ el ni-
'· ' : .. -

no Ú1) '.d,Q .. sU: pl-opié> cuerpo. 

PÚc:-;to que ios ninos varones de tres ñnos .. gcnernlmento 

:-:on monos maduros motrizmente que lns ninus de la misma edad, los pri-

meros frocuent;cmcmt;r. pcrdurán puntos en osta sección. 
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Con el permiso obtenido de las autoridades correspondicntt::s de 

tres difeientes jardines de nin.os del á.rcEi dé la delegación Gustavo A. 

Madero de esta ciudad, se ·seleccionaron 60 nin.os y 60 ninas entre 3 

y 4 anos de edad y 60 ninos y 60 ninas de 5 a 6 anos do edad. 

Como se trataba d0 trabnJar con ninos. antes de iniciar lo se

sión do detección, se emplearon algunos minutos para establecer rela

ción con el nitio (a). Dnspués de algunos minutos de interacción con 

(::;te, se procedió a la aplicación del IDT. 

Los ninos pequenos: tienen diferentes maneras de responder frente 

a personas y si tuacioncs desconocidas. Algunos se adaptan facilmcmte 

pero otros neccsi tnn más tiempo paru entrar en connanza, por lo tan

.to se requirió de las capacidades pedagógicas y de observación para

.responder con cudu nino (a) de una manera indivldunl. 

Si los nin.os des.euban que la educadora permc:inecicra con ellos du

rar.te la detección. se les permitió. ya que con ello se ayudó a que 

el nino (a) se sintiera más tranquilo mientras se realizaba la prueba. 

Para determinár ol nivel de adquisición de hubilidades en los 4 
'9n.l:pos de ninos. se ·Rsignó a cada tarea rcnllzada y en cada nna de las 

·~s áreas de la prueba~ la punt.uación corrüspondiente para cada nino. 

l'osteriormcnte se efectuó la comparución por puntajes entre los cua

~ crupos. como se muestra n continuación en Ja descripción estadts

,h,,, de los resul tildas: 
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Para la estad!stica de los datos obtenidos en la aplicación 

del I. D. T. se utilizó primeramente la prueba lle análisis de varian-

za o razón F ~ la cual slrve para hacer comparaciones cuando existen 

más de dos grupos como en el caso de la presente investigacJ6n, en 

donde se ~ienen cuatro yrupos para cada área de calificación dentro 

de la prueba aplicada. 

/\REA VISO MOTOR/·AD/\PTJ\TIVA: 

Gpo. Xl- PuntuaCJ6n obtenida en 60 ninas (3 n 4 anos do edad) 

Gpo. x2 .. Puntuación obtenida en 60 ninas (5 a 6 anos de edad) 

Cpo. X3- Puntuc.1ci6n obten ldn nn 60 nJnos (3 a 4 aílos de edad) 

Gpo. X4• Puntuación obtenida en 60 ninos (5 a 6 anos de edad) 

Xl• 53"/ donde 

X2• 527 donde 

X3• 423 donde 

X4· 489 donde 

~ 

Ja media if¡. 8. 95 

la media x2- 8. 'IB 

la media if3. 7.05 

la media if4. B.15 

Se total .. ZX 2 total - C_.2!~.!!.~!!!.J.'' 
N total 

iE.XIZ .. x22 • x32 • x42 - 17156 

Se total • 17156 - (1976)2 

240 

Se total • 17156 • 16269 • ea6.é9. 
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Se ontrc- (2 ~ - CzXtotnl >:. i 
~ ' N tol:.al 

Se entre· 16402.46 - 16269.066 ·• p3"·3~ 

Se dentro • Se total -- Se entre 

Se dentro • 666. 9 - 133. 39 • 753. 53 

gl entre • K-1 (grados de libertad ,. No. de grupos - 1) 

Me entre·-~ - 133.39 • 4·4~4-64 

gl entre 3 

gl dentl-0 • K-1 (grados de libertad-No. de sujetos-! por 

e/grupo) 

Me dentrb • Se dentro • 753. 53 
gl dentro ~ 

Me' dentro • 3~) .. 92. 

1\. continuación se procedió a 1 análisis de varianzas:. 

F• ~ • ~ ·13.~"93. 

Me dentro 3.192 

El valor correspondiente a 240 sujetos en la tabla de varianza. 

corresponde al valor de 2. 60 que en comparación con el valor de F (13. 93) 

dcterminn que existe diEerencia intragrupal significativa en el área 

vlso motor/adaptativa. 

Ahora bien, para poder determinar entre qué grupos de la muestra 

se encuentra In di fcrencia arrojada por la fórmula. se procederá. a la 
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util izaci6n do la prueba llSD .de. TurJ;c)i (Honcstly. Significant Diffe

rcnco), para localizar la difure:.¡c1a intragrupal. 

llSD • qa y Me dentro 
N 

donde.qa tiene un valOr ·• 3."63 

HSD • 3.63y3.192 • (3.63) (0.230) • l)C.:83'(~ 
60 

Grupos 

X3 

X4 

X2 

Xl 

X3 X4 X2 

0.63 

Xl 

0.83 

0.17 

En el cuadro ant.erior, se presentan las restas do las medilis de 

los cuatro grupos. Las combinaciones cuyos valores resultaren mayo

res al arrojado por la prueba HSD, son aquellos grupos entre los cua

les existe difeienc:ia significativa. 

Dentro de esta primer área (viso motor adapta ti va), se encentro 

que existe diferencia significativa entre }os grupos de ninas y ninos 

de 3 a 4 anos de edad CX1,X3), -pero no as1, entre los ninos y ninas 

de 5 a 6 anos de edad CX2, X4), donde no se registro diferencia sig

nificativa. 

En las áreas restantes (área de lenguaje, área de las funciones 

cognitivas, át·ca de motrlcidad gruesa), se procedió de la misma mene-

ra: 
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Xl· 

X2• 

X3• 

X4• 

381 

439 

287 

372 

AHI-;A nE t.r~NCllJ.1\,JP.: 

donde la n1cdfn Xi~- 6.35 

donde la medio X2~ 7.3i 

donde la med.iO Jc3.;.· 4.78 

donde ·1a módla, X4~. 6~2 

2x1J.. +X2"' .. X:é-.;c4.t. ~ 10218 

Se total• 10.218 . il!!Zll~ 

240 

se total• 10218 - 9114. 3 -u·o3~;r, 

Se entre ·9309 - 9114.3 • 1!)3;,7 

Se dentro .. 1103. 7 - 194. 7 .. 909 

Me entre ~ • 194.7 .. 64·~·9 

Me dentro - 909 3. 651· 
236 

F -~-§.i;..2. .. 1"6.05 
Me dentro 3.851 

yl entre 3 

Comparando el valor de F con el valor 2. 60 de la tabla de 

varianzils, so detr.rminn que sl existe diferencia intragrupal s1-

nif'icat1va. 

HSD qñ V Me N den Lr·o 

ttso·- 3.63 co.253JJ • o.919 
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XI• 314 

X2• 293 

X3• 247 

X4• 275 

Grupos X3 

X3 

X4 

.XI 

X2 

Xl X2 

@@ 
0.15@ 

<§> 

Dentro de esta área (de lenguaje), se encentro que 

existe diferencia significativa to.nto en los grupos de 

ninos de tres a cLJatro anos de edad CXI~ X3).. como en los 

de cinco a. seis (X2, X4). 

AREA OE LAS f'UNCJONES 

donde la media X1 .. 5.23 

donde la media X2 .. 4.66 

donde la media X'3- 4.11 

donde la media ;{°4 .. 4.56 

Se total • 5996 - 5311 • 667 

Se entre 5351. 2 - 5311 .. 40~.:z 

Se dentro - 667 - 40. 2 • 6~6;:& 

Me entre .. ~ ~ .. 13 .. 4· 
gl entre 

COGNITIVAS: 

Me dentro .. Se dentro • 646. 8 .. 2~'..740 
gl dentro 236 
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P • Me entre·• 13.4 • 4.89 
Me dentro. 2. 74Q 

comparundo el valor F con _el· yalor.:2. 60 de la tabla de varianzas, 

se determinó que si existe: dirorencia .. intragrupal significativa. 

Grupos X3 Xl X4 X2 

X3 G 0.47 0.77 

Xl 0.65 0.35 

X4 0.3 

)(2 

Dentro do esta área (funciones cognitivas), se encentro que axis-

t.e diferencia significativa entre los grupos de la muestra corrcspon-: 

dientes a Jos nin~,s ·de entre 3 y 4 anos de edad, pero no hubo diferen

cia en los grupos de 5 a 6 anos de edad. 

AREA DE MOTRICIDAD GRUESA.: 

Xl• 306 donde la media XI· 5.10 

X2· 302 donde la media X2· 5.03 

X3• 2so· donde la media )(3 .. 4.16 

X4• 268 donde la media X4· 4.46 
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Se total 5766 - 5282. B • ·Hl3. 2 

Se entre • 53192 - 5282. 8 • 36·;~·4 

Se dentro - 483.2 - 36.4 - ~46l.B 

Me entre • ~~ ~g~~: •36j4 •lí~'•j"33 

Me dentro .. Se dentro -~ - i'~·a·93 
gl dentro 236 

F • ~ .. 12.133 ... 6~40 

Me dentro l.893 

Comparnndo el valor do F con el valor 2. 60 de la tabla de varfan

zas~ se determina que si existe diferencia lntragrupal significati-

va. 

Hso .. qaV ~e ~entro .. c3.63l co.1'176J .. o~·6.44 

Grupos X3 X4 X2 Xl 

X3 0.3 @ 8 
X4 0.57 0.64 

X2 0.07 

Xl 

Dentro de esta área (motricidad gruesa) se encentro que exis

te diferencia significativa entre los grupos de nin.os de 3 y 4 anos_ 

(Xl.. X3) pero no se registro diferencia entre los grupos de 5 a 6 

anos CX2. X4). 
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Duntro da las árens viso. motor/adaptativa, do motrfcidad 

gruesa y de las funciones cognitivas. no se encentro diferencia 

significativa entre· los grupos de ninos de 3 a 4 anos de edad 

y el de los niftos de 5 a 6 anos de edad CX3 y X4), ni en los de 

las ninas en ambas edades (Xl y X2), en cuanto a la adquisición 

de habilidades, por ende puede decirse, que en estas áreas no 

exJste un incremento importante. en cuanto a la capacidad de ad

quirir habilidades conforme el nino o nifta va incrementando su 

edad. 

Sin embargo. so encontró que en el área de lenguaje. existe 

un incremento importante en cuanto a la capacidad de adquisición 

' de esta habilidad, tanto en los grupos de ninas como para los 

ninos, conforme se va incrementando su edad. 
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4.8.1) El tipo do investigación utilizado para el presente tra

bajo, fué el Etic:~i>Ost-:t'a'Ctb. por ser ésto •.. "una búsqueda sh;te-

mática y empirica on la cual el cientifico no tiene control di

recto sobre las variables independientes porque ya acontecieron 

sus manifestaciones, o por ser intrinsecamento no manipulables, 

se hacen inferencias sobre las relaciones de ellas sin interven-

clones directas a partir de la relación concomitan te de las va-

riables dependientes e independientes. 

4.8.2) El tipo de di~cfío qua so eligió fuó el dn Comparución 

estática, que consiste en la comparación de grupos, ya sea en 

la aplicación de un m~todo o la búsqueda do determinadas caracte

risticas. 

La caractcristica principal do esto diseno, os que aún 

cuando el invcstiqador formo sus grupos con muestras representa

tivas, los grupos de donde so tomaron tales muestras, están pre

establecidos de acuerdo a situaciones especificas entre las que 

se encuentran prinC1palmente el sexo, niveles socio-culturales 

y económicos, etc. 

-
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La presente investiyacf6n ha tenido como objetivo. obser

var y comprobar si existen diferencias en la capacidad de adqui-

sición de habilidades. tomando en consideración el sexo al cual 

perrtenocen los sujetos examinados. Sin embargo, los resultados 

obtenidos, nos arrojan datos precisos para las edades de 3 a 6 

an.os, pero no podrían gcnerali:i!:arso estos datos, para otras eda

des; por ende, 6sto representa una l lmi taclón del estudio. 

Por otro lado el considerar que los ninos que conforman 

la muestra fueron ~el occionados de tres di fcrentcs cscur? 1 as por-

ticulares y que pertenecen a un cierto nivel socio-económico y 

cultural, representa otra limitnci6n dentro del estudio. 

Por lo tanto, y despuós de considerar estas limi tacfones 

dentro do la presente investigación, so deja abierta la posibi

Udad de realizar ·éstudios paralelos con poblaciones distintas 

a la muestra aqui utilizada, quo puedan arrojar datos més obje-

tivos y generales para que ol estudio cobre mayor importancia 

en el futuro. 
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El objetivo de esta investigación está enfocado al 

conocimiento de la capacidad particular de los ninos y ninas 

del nivel preescolar, en cuanto a la destreza para rolizar 

determinadas actividades correspondientes a las habilidades 

de lenguaje, viso motoras, cognitivas y do motricidad gruesa. 

Se desea conocer si existe diferencio significativa en 

la adquisición de las habilidades antes mencionadas, tomando 

on cuenta la pertenencia al sexo masculino o femenino, y si 

ejerce alguna influencia sobre estas capacidades, la edad de 

los indivi~uos. 
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EJ;fconocimiento es la escalera más 

segura hacia la grandeza. pues te pcrmi te 

· 1:=-omar conciencia de tus defectos " 



_¡!llPTTU~O V 

"RESUL'f/\OOS V CONCLUSIONES" 

Los rcsul tados dp la presente investigación. mostraron quo 

los punlajes de los ninos en general. son mayores a medida que 

se incrementa la edad, aunque este incremento no represento un 

dato importante sirio en el área de lenguaje, y solamente en las 

ninas, quienos observaron obtener puntajcs progrosivmnentc más al

tos que los varones, en todas los áreas de· 1a prueba. 

Aunque para los ninos de 5 y 6 anos de edad, estas di fercn

c:f as sexuales fueron mínimas, las diferencias entro ninos y ni-

ñas para los grupos de 3 a 4 anos. fueron cst.adisticamcnte sig

nificativas. 

También se registraron diferencias importantes entre los 

sexos, en lo que se refiere al uso del material y su manipula-

'ci6n, ya que en ge}loral las ninas rcsul tan más prácticos en es-

te sentido. 

En lo que se refiere a la milduréz de lus habilidades cog

nitivas~ se observó que las ninas obtenian por lo general pun

tuaciones significativamente más altas que los niitos en ambas 

medidas. Estas diferencias sexuales no fueron afectadas por la 

edad de los sujetos. 

En lo rclntivo a la expresión verbal, los puntajes obteni,

dos rnostrarqn que tanto a los 3 y 4 anos como a los 5 y 6, las 

ninas en g.cncral hacen considerables progresos, como lo demues

tro un ilumcnto general en el número de respuestos constructi-



vns cn:.re esps dos· ~da~~s·~-:-~·~. ~~cir~···.étl;J~ co~ · fr.~Cúc~.cia' ~igni
fi_cativa.n11.mto may~~.'. qu~ ·'.1ciS· d~ ·.3 'y· 4,'·~}.~~ :.ry.inas '.d~ ·.·s' y'.·6. anos~ 

.-,;:., 
encuentran sOluCiÓnes 'CorZ:.cétfi.S:a· '.'18 dc-sCri'Pci6n'. dEÚ obj·e~o .,-.· 

:, ·¡·· ·~<-.~'' ,;,~.: .. ··~·.:. ,...\:~;¡~-~::3;. ",.,. ;·:::.-~-.. "• 
que se.'présá'Otá) .:~ .. -. :!:1" ='t:-.-· '<:·: :;~.:.:~~-.- ·; ''· 

·':(·: .. ·~:')-· '. ·:·.:'" 

Tanto a '10~· 3_'._.~~ i{~-~~~-~:;·6·~-~~-~~~i~os.)i y. 6, .l'as ninas están 

gcneralfficn_te más · ~-e-Sái-_r011_a~~s-. ~~ -. i¡,s .-.~~ron.es en ·este sentido. 

En cuanto a las respuestas constructivas en el área de ra-

zonamiento verbaL lns niflas de 3 y 4 anos, demostraron posec;r 

un grado de comprcnsJ6n igual al da los varones de 5 y 6. 

En el área de motric!dad gruesa. se encontró que las ninas 

de 3 y 4 anos, obtcnf;:m puntajes mayores a los de Jos varones 

de la misma edad, principalmente en lo que so refiero al mnnte-

nimiento del equilibrio. Sin embargo en los grupos de 5 y 6 a-

nos, no se encontraron diferencias significativas en lo rclati-

va a su pertenencia al sexo masculino o femenino. 

Por otro lado. los ninos en general de 5 y 6 anos. demos

traron tener una mayor sol tura y disposición para ejecutar los 

ejercicios. que los do 3 y 4 anos, y las ninns de este último 

grupo, obtuvieron mayores puntajcs que los varones, aunque no 

por ello, representaron estadisticamcnte una diferencia signi

ficativa en la capacidad de la habilidad motriz. 

Con :i-Cspecto a la sección viso motor/adaptativa, los datos 

obtenidos en lo que se refiere a la construcción con cubos, 

mostraron que las ninas que tí cnon entro 3 y 4 anos de edad. 

obtuvieron puntajes signit-icatJvamcntc müyurcs que los varones 

de la misma odad. 
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En_ la tarea de copiar formas asi como on la. memoria de se-

cuancia visual, ta1nbién fueron més altos Jos puntajes obtenidos 

por lns ninas con respecto a los de los nillos on el grupo de 3 

a 4 anos de edad. S~n embargo, estas d1 forenciAs entro sexos .. 

no fuoron significativas en lo que so refiero A Jos grupos de 

S y 6 anos du edad. 

En lo que se refiero a Jo disposición do los ninos en qc-

naral para la ujacuclón de tarl!os. se observó que los varones 

son más ogr~sivoa qua las ninus, sobro todo po.rn renir o por-

t.arse maL asi como mils ansiosos que Jas ninas do su mismo edad. 

Los varones mostraron tambilm una mayor nns iodud en sus 

observaciones 1 ncide.ntalos al exper imcntador. Preguntaban por 

ejemplo. cuánto tiempo los tardarf un, y si la educadora esta-

ria prosente durante la prueba o si se quedarfan solos, etc. 

Sn considera que los resuJ tc1dos obtenidos en la presente 

1nvostiqnc16n, sobro todo los relativos a tas diEerencias en 

las capacidades y el ritmo de desarrollo entre varones y muje

res .. son de grnn importancia Pnrn lu comprensión de los ninos. 
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HABILIDADES Ninas 3 n 4 anos Ninos 3 a 4 anos 

Viso motor/a. Mayor puntaje Menor puntajo 

Lenguaje Mayor puntaje Menor puntaje 

F. Cognitivas Mayor punto.je Menor punta je 

Motricidad G. Mayor puntajo Menor puntaje 

HABILIDADES Ninas 5 a 6 anos Ntnos 5 a 6 anos 

Viso motor/a. Puntajcs iguales Puntajcs iqualcs 

Lenguaje Mayor puntaje Menor puntaje 

F. Cognitivas Puntajes iguales Punlajes iguales 

Motricidad G. Puntajes iguales Puntnjcs iquales 
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AR E A HIPOTESIS 

Viso motor/a. Jlal Aceptada 

Ho4 Aceptada 

Hol Rechazada 

Ha4 Rechazada 

Lenguaje Ha2 Aceptada 

HnS Aceptada 

Ho2 . Rechazada 

H?S Rechazada 

F. Cognltivas Ha2 Aceptada 

HoS Aceptada 

Ho2 Rechazada 

Ha5 
Rechazada 

Motricidad Gruesa Ha3 
Aceptada 

Ho6 
Aceptada 

Ho3 
Rechazada 

Ha6 
Rechazada 
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Por otro' lado, los rc~ultadoS ,obtenidos con el I.O.T. én 

el área de-'las··runéion-es cognÍtivas, muestran que existe diferen

cia Signi~i.c~~~,va -~ri~~~- los· g~upos ~e la muestra corr~dicn
tes a los ninos y ninas entre tres y cuatro nnos do edad, pero 

no se encontró dlforc,ncia en los grupos <lo cinco a s<?fs anos de 

edad, por lo ta"nto son aceptadas las hipotesis al terna 2 (Ha2), 

y la hipótesis nula 5 (Ho5), quedando rechazadas las hipótesis 

alterna 5 (Ha5) y la hipótesis nula 2 (Ho2), sin embargo, den-

tro del Arca de lenguaje so cncontro que existo diferencip; sig-

nificativa en ambos grupos de la muestra y en ambas edades, quo-

dando de esta manera aceptadas, tanto la hipótesis alterna 2 

(fla2) como la 5 (HaS) y siendo rechazadas las hipótesis nulas 

2 y 5 (Ho2) y (Ho5). 

En el área viso. motor adaptativa, se encentro que existe 

diferencia significativa entre las ninas y ninos do tres y cua

tro anos de edad, poro no asi, en los grupos do cinco a seis 

anos de edad. en lÓs que no se registró diferencia significati-

va; de esta manera se han aceptado las hipótesis alterna 1 (llal) 

y la nula 4 (llo4). quedando rechazadas lns hipótesis nula 1 (llol) 

y al torna 4 (llat1) . 

Por último en el área de motricidad gruesa se encontró que 

existe diferoucin significativa en los grupos de ntnos de tres 

y cuatro anos de edad, pero no se registró diferencia entre los 

grupos de cinco a seis anos. por lo que, en lo que se refiere a 

esta área. fueron aceptadas las hipótesis alterna 3 CHa3) y la 
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hipl:'tesis nula 6 (Ho6), y se rechazarán las hipotesis nula 3 

(Ho3) y al ter~a 6 (Ha6) 

Con estos rCsultados se puede ver claramente, que el 

margen de diferencia, existente entre niftas y ni nos on lo que se 

refiere a la adquisici .ón de habilidades, es notoriamente mayor 

en las edades de tres y cuatro anos, inclinó.ndose el promedio 

mayor, hacia el grupo de las nif'i.as, ya que fueron éstas, quienes 

obtuvieron mayores puntajcs en todas las áreas de la prueba, en 

lo que se refiere a esta edad. 

Sin embargo, la comparación realizada en los grupos de cin

co a seis anos de edad, no registró diferencia significativa en-

tro nin.os y ninas en ningún área de la prueba, excepto en lo que 

se refiere a las habiliadades de lenguo;jo, donde les nif'i.es do 

cinco y seis anos, c
0

ontinuaron obteniendo mayores puntajcs que 

los varones. 

Por cndo, estos rcsul todos muestran que la superioridad de 

las ninas sobre los varones, on ·10 que se refiero a las hablli-

dedes motoras y funciones cognitivas, se manifiestan unicamcnte 

en el primer periodo preescolar (tres y cuatro anos de edad), 

desapareciendo para el final de esta etapa (cinco n sois anos). 

periodo en el que tanto las ninas como los ninos muestran la mis

má destreza para desarrollar habilidades motoras y cognitivas. 

No obstante, dentro del área de lenguaje, prevalece la superio

ridad de las ninas sobro los varones, durante todo el periodo do 

la educación preescolar (tres n sois anos de edad). 
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Por otro lado~ haciendo obsorvnciones indcpendlentes a los 

punlajcs obten.idos, con referencia a la conducta de adquisición 

d<=:l longuaje, .los ninos ei:i general mostraron contar con un reper

torio .do pal abras bastante parecido, que pudiera ser lo que 

Chomsky denomina "gFamatica universal" y Ja cual ubica desde el 

nacimiento. Sin embargo, las ninas desarrollaron mayor capacidnd 

en la habilidad do lenguaje. conducta que se debe, seguramente, 

a que las espectativas para una nina, son siempre más sociales que 

las de los varones. apoyando ésto la teoria de Kantor q~c se re

fiere a que el lenguaje es adquirido segun lR interacción con 

las personas y la importancia que Piaget concede u la lmi tación 

como un factor básico en la producción del lcnyuajc. 

Todos los ni nos demostraron mayor habil !dad en sus emisio-

nes verbal os cwmdo ·6stas eran acampanadas por un estimulo re-

forzador, es decir, la aprobación posterior a la producción de 

la palabra. aumentaba el número de respuestas verbales posterio-

res, como lo describen Skinner y St.aats al cxpJ tcar que el Jen-

guaju es la respuesta al estimulo, que si cuenta con un reforza

dor, provocara la repetición de dicha conducta. 

E:n Jo relativo n las actividades motrices y las funciones 

cognitivas. la. ninus demostraron tener mayor capacidud que los 

ninos de lr1s mismas edades. 

Tanto Gesell como Wallon y Piaget. considcnm el desarrollo 

desde distintos puntos de vista, pero coinciden en que todos los 

aspectos del dcsarrol lo orgánico infantil ostán ligados al desa

rrol Jo ps1(1u1co. 
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Probablemente ol 1nayor dosarrol lo· psicomotriz en lan ni-

nas, re!;ponda a lo. que Wal Ion describe como lü consocuonc~a del 

contacto con los demás, o el dosplazam~ento en el medio al 

cual portonoco o de~ea pertenecer, ya· que· cada individuo res

ponde do una manero diferente segun lo qu·o su entorno social 

espera de 61. 

De la misma manera la adquisición de las habl11dados cog-

nit:lvas se relaciona con la 1nterar.ci6n soclaL según M. Mead, 

quien nsegura qu~ al actuar sobre el medio ambiente, el indi

vJduo elabora sistemas de organización mental. dato que nos 

lleva a :Inferir que las diferencias encontradas entre ninas y 

ninos en lo adquJslc:16n de habilidades, respondo a las ospec-

tativas socialos destinadas para cada sexo, mismas que llevan 

a los sujetos a desarrollar más o menos determinadas capncida

des necesarln~ pnra su mejor de.sonvolvimicnLo soclal. 

Para concluir, n~ importante reconocer. que on ln ac

t#ual idnd, qrncins a lu ovuJución tecnolú~z!ca,. la sociedad de

pendo codo ve?. memos de l<i fu~rza muscular )' mds de los habi-

1 idndes, la intcliguncia, lu Jmagin.3ci6n y la mc1.10rin,. sin 1}m-

bnnJo, las ospocLutivas sociales pnra cuda sexo .. continuan cs

Lando (l!;tercotipadas, por lo que cnda individuo. se desnn·olla 

y rcacciomJ .t :;u entorno ~.;acial. do la manora. c:,;porndu. 
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Siendo la etapa precs9olar, una etapa do formnc16n y 

moldeamicmto, resuJ t6 du gran importancia obtener resultudos 

comparativos entre ninas y ninos en cuanto a la adquisición 

de habilidades~ para proporcionar con mayor 6nfasis, la csti-

mulación necesaria y en la etapa indicada, a los que de el la 

requieran. 

De igual manera los resultados obtenidos, st:rvirán como 

apoyo para el educador on esta ctapu yd que lo proporcionaran 

datos importantes sobre las aptl Ludes y carencias de ninos y 

ninns en ol tiren do las hnbi 1 idadus. 

El educador en virtud de su constanto convivlr con el 

nino. debe nstar al ,tanto de estos conocimientos, mismos que 

le permitirán ndquirir los elementos ncccsurios para guiar y 

llevar n cabo lns actividades que propicien el desarrollo in

tegral do sus potencialidades y llmi t..acionos. 

Finalmente, considero quo, con los resultados obtcnldos 

on oste estudio, contamos con el nrma fundamental pura encami

nar. a los ninos u desenvolverse, de manura adccuadil, en el rol 

que les corresponda jugar dentro de su entorno social. 
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Instrucciones para la Administración 
y el Pontaje del IDT-3 

1. SECCION VISO-MOTORA 

A. Pufodo de Prictlca 

Coloqgo nuc'ft: (9) cubos [bloques) aotrc wi podaZD de papel manila de 
8 1/2 J. 11 pulgldu y diga: "A.qui klJ aJIH09 cubol fbloquc1) 
pan q1tt tú Juc1ues. • El propósito de ese.e lt.cm, que Ili2....Irubc 
mm&l.k::. es el de proporciOMr tiempo al euminador(a) ~ romplew 
los dalos en la hojl de respuestas y ayudar al nll'K>(a) a 1emirsc cómodo 
en la siwac.00 de pru:ba. 

8, Coaslruccl6a coi Cubos (Bloquu) 

Materlaks. Nueve cubos {bloques) de madera de una pulgada, del 
mismo color {si hLOs íucran resbalosos, lljclos ligeramente), un 
podazo de can.u!inl o Ul'll carpc:ta para usar de ¡xmtalla y dru pcdams de 
papel manila de 8 1/2 a 11 pulpdas, sobre los cuales se van a 
construlr las curu;turas con Jos cubos [bloques) (el papel propon:iona 
una superficie de a:muucci6n esa.ndarimta), 

l. Torn 

Ad•lalllraclóa. Si el nilk>(a) no consuuyó la torre de 9 cubos 
(bloques) durante el periodo de srktlca, dígale: "Ahora vamos a 
coHtrulr •D• torre coD estos cultos (bloqut1J, Vnmos 
qui lla allo puedes com1trulr ... 1orrc. Usa lodos los 
cubol lbloqucs)," Si el nino(a) se muestnri indeciso o no usa lodos 
los cubos [bkx¡uc:s), aylldelo iniciando la constlUCción de la tom con 2 
o 3 cubos (bkiqUCJI y luc¡o entn!guele los cubos [bloques) n:Slllntcs 
pana que t!(eU.) 11 siga eoru1ruycndo. 

p.,.,.¡,. Otorgue punajc i-ra csu: ftem si el nino{a) consuuye una 
~de 9 u 8 cubos [bloq!JCS) dwantc el perlado de pdctica o cuando Je 
ruc mql)Q}do. Si el nlllo(a) construye una torre de 9 cubos {bloques), 
otorpe 2 pwuos. Otorgue I pwtlo para una torre de 8 cubos [bloq!JCS). 

Dtle al nlno{a) hasta u;1 gpgr111nldtdn. Si falll en el primer o 
se¡undo intento. diga: ,.rata otH YtL. • No penalice al nin<>{a) si 
lotcubos [bloques) no están perfcc~IC alineados, siempre y cuando 
la LDrm pennancza estable hasta el momen&o en que el nino(a) tt:tire 
completamente sus manos de la misma. 
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2. Cons1rucdóo de ua Purnlr a Pulir de un M'odrlo 
D•do 

Ad .. údstradd11. Sos&.enga la pantalla de manera que el nlllo(a} no 
pueda ver lo que usted cs1' hKicndo. Construya un puente {vea el 
diagrama al margen} mientras v1 diciendo: •..U.ora vo1 a comttulr 
ua purnlc. • Retire la pantalla y diga: •Mfrak> bfra cómo es.· 
Deje el modelo a la vista. Ubique 3 cubos [bloques) sobre una hojl de 
papel manila enfrente del nlllo(a) y diga: •A.bon baz uno l¡ual al 
mio.· Cuando parezca que el nino(a) haya tcnninado, prcgllnttle: 
• z.EI IM laHI al que 70 lllcr7• 01orguc el puniaje cuando el 
nitto(a) partzea satisíecb:>. 

PH'4}r. La esl1Ucwra debe ser como la del modelo. Debe haber un 
hueco entre los dos cubos {bloques) inferiores. Oiorguc 2 plll!tos si e.s 
"""""-

J. Cons1rucclón drl Purnlr por lmlUiclóu 

Esta prueba se administra sólo si el nitlo(a) no pudo construir el puente 
a panir de un modelo. 

Ad111/,.ú1racidn. Aleje Jos cubos (bloques) que Je dio prcvlamentt 
al nino micnuas dice: ·Mira cómo haxn hle". y construya el 
pucntt de maneta que el nitlo(a) pueda obscr1arlo Cácilmcntt. Deje el 
modelo consuuido a la visia y cntn!guclc al nino(a} ues cubos 
(bloques) sobre una hoja de papel manila. Diga: "Ahora hu uno 
l¡ual al mio." Cuando parezca que el nino(a} tiaya 1cnnin1do, 
pregl1ntelc: "¿E1 He l¡ual al qur 10 hice?" Otorgue el puntajc 
cunlodnil'lo(a)~satis!ccho. 

P•111oje. La estructura debe ser como la del modelo. Otorgue J 
pwtJD si el nino(a} imila el pucnlc com:ctamcnll:. 

•Punta}e Mdx/,,.o para lo Conslrlltddn con Cubo1 
/Blaquc¡/: 4 p111uo1. 

C. Dibujar Una Persona (OUP) 

Malulaln. Papel blanco para dibujar de 8 in" 11 pulgadas, sin 
líneas (las lfnca.s podrían distraer al nitk>{a)); un lipiz sin goma de 

""""· 
Atl.W.lstntl411. Entrtgucle al nil\o(a) una hoj:i de papel blanco sin 
Une.u y un Upiz. Di¡a: ·va111os • Jua:•r a dibujar. Dibuja un 
•llo o •aa •lla. .. No Je sugicni que anada Olns panes al dibujo. 
Cuando parezca que el nifto(a) haya 1ermlnado, pregúntele: 
•¡TumlHalr'!" PctmhaJe que le cuente sobre algunas panes 
ilT'cax!ocibles del cuerpo. No escriba lu putes del cuerpo para el 
nifk>(a). En vez de pregunw: •¿Es &u la Cllbez.a1". anime al nino(a) 1 
que le cucnlC su dibujo. Si no cs&.6 1e¡uro de lo que el nil\o(a) ha 
dibujado. diga: "Cufatame aohre ll penoa1 qH dlbujastt" o 
dale una panc del cuerpo y Jftgun&e: ~¡Qllf es Hlo1" 
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l'u"'411. Otorgue 2 plUlto:i si el nlno(a) ha dibujldo tres o más 
panes del cuerpo. Una •'*1C•, sign.lftc.1 una pute dnica del cuerpo 
(par ejemplo: cabeza. cuello, nariz) o ambos componcncu de un par 
{J:lol' ejemplo: bru.os. ojos, orejas). Un solo elemcn10 del par no es 
contado como panc. La figuni en lOlal debe pareccrsc a la de una 
~ p::rejernplo, debe JICr una fi¡wa u:nwM y llS i-nes del cuerpo 
deben citar~ ubicadas. El t!pico en un nino de tres 
anos. dibujar bfaz.o& y picmu salicMo de la cabeza de su fi.¡ura. E.ne 
dibujo obtcrd-úi atdilD, pues CLICroll incJWdas b'C5 panes del cuerpo y 
Ja figura se asemeja a una persona. Sin embargo, si el dibujo del 
nifto(1) 1610 consiJte en g.vabalo:s, luc no rcdblrt ntdilO (aun si d 
nifk>(a) kicntilic:a tu pan.es del cuerpo en el garaba&o) puesto que lstc 
no x ucmejl a una penona. A.note el modo en que el nilk>(a) aoma el 
Ltpiz. y la mano prcíeridl por ~a), en la .:cci6o de comcnUUios. 

• 1'••111./• Mtlzlato 1G"' d DUP: 2 '""'º'· 

D. Copia dt Formas 

M•l•rlolu. Papel blanco, sin Une.as (si es posible, el wo lado del 
ptpel usado r-a cJ DIJP), cuauo tarjelaS de 3 x S pulgadas, cada una 
conunadcestascuauof111RS(I, -, O, +)dibujadasennegroydc 
aproximadamcnetdospuJpdasdc altn; un L1piz sin goma de bomir. 

Ad•U.lstradd•. Entn!gucle al nino{a) una hoja de papel blanco 
1in lineas y un Upit. ~ldc una fi¡tn a la vez y en el siguiente 
orden: 1 - o + . Con C*Sa present.ción diga: 'Dibuja UDO 

l¡ual • álr n tu lilojL" No le demuestre o nombre las figusu. 
Apoy; b !lricll JQhn: le szpc;rtjde de 1rpb1jQ C:O Ye:& de: uS!M 
MSmcrll gm p& mano. H• que cl nifto(a) copie todas las figuras en 
un solo lado del s:-pel, a menos que no haya suficienre espacio. 
Rtp4ta la admlnistraci611 tk la figura has1a trrs ~usen casa de~ d 
túiio(a}/ollr o si w1ed considera qw no ha logrado d rMjor tksrmpdo 
dd nilfo(a}, Modifique las insuucd~ para los lu:mes ~pctidos 
dk:iendo: •oibuja mm lgu.iJ a ésu: en tu hoja.' E.\criba la fecha en la 
hojl )' d nombre completo del nino(a), cuando éste haya finalizado; 
ctaiba l&mbi~n. el nomblc de las figuras si los dibujos no rucran 
íkilmentc identificables. 

Prt•taj~. 

l. 1 , - Apruebe cualquier Une.a •orltoalal o verllul que no 
~desviada m4s de 15° dc la dibujada en 111 anaponrlien1e tarjeta. que 
sea n:lalivamentc recta (no curva); que tcn¡a al menos un cuano de 
puJpda de largo y no mis del doble de lar¡o de la del modelo y que 
tul)11 sido hecha con un sok> traz.o continuo. 

Venical: lforizonlal: 

A~ \ - -
No Aprue:tm: \ f ,,.,....- _....__ 
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2. O Apruebe eualquict ronna cemda que parezca haber sido hecha 
con un solo trazo circular continuo. Observe los siguientes ejemplos: 

o 
NoAprucln: 

J. + El nilkl(a) aprueba si dibuja dos Une.as que se conan 
aproJ.imadamentc en su punlo medio. El segmento a un lado de la 
lntcnccción, debe tener por Jo menos un tercio del largo del segmento 
al otro lado. No es necesario que las lineas sean pcrfectamcnie rectas. 
No se ocorgart créilito si el nino(a) fKl con.a la Unca por el medio con 
un llnico UiLZo continuo, aun si la figW11 pareciera cometa. Observe 
los siguienlcs ejemplos: 

AprucOO.: + )( 
NoAprudn: 4 -t -l 
Pllnlajt. Se olorga I punto por cada figura corrcci.a. 

• P11ntajt Md~lmo para la Copia dt Formas: 4 puntos. 

E. Memoria de Secuencia Vi~ual 

Mattrialts. nos conjuntos de Larjclas con los "•i:mcnlL·~ d1hujns: 
una casa. un pato y una w.a. 

Ad•l1tls1racl6,.. Seleccione dos urjcw ( 9>\I ) y diga: 
·Ahora umM • Juxar a que me stñalts dóndr están e\lm 
dibujos. \·o vo1 a poner isle ( • ) aqui y i~le ( 1lf J 
aqui.· Mientras usted h.3bl:i, vaya colocando p:ua el nino(aJ l.i~ 
tarjetas horilont:llmcntc, de itquierd;i a derecha del nino(a) (vea el 
diagrama al margen). Luego diga: •Mfrllla' con mucha atención 
1 recuerda dónde cstia·-'Sla ~ cccurnlra aqui" (sen:ilo1ndola) 
•y isla 01ra aqui" (scft3Jándola 1ambi~n), ~cnalandu cada tatJCt:I. 
Luego diga: "Abura In'º' a dar 111 u.1cltu", y v11llce la.~ WJel.a.~ 
en el mi.~mo urden en que fucrnn prcscnt.ldas. AJXl)C l.i otra wjeta con 
el ( ..., ) MJbrc la mesa enfrente del mno(otl y J"ll.lr encima de la.\ 
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NIÑOCAI 

[![] [¡] 
EXAMINADOR 

NIÑOCAI 

[)]~ 
EXAMINADOR 

NIÑOCAI 

00~[!] 
EXAMINADOR 

NIÑOIAI 

~[!]00 
EXAMINADOH 

rccicnLemcnLC volleldas. Diga: "Schla la tarjrta que llene un 
dibujo l11uat • islc.~ Repita lo mismo con la ( 9 ) tarjeta. 
La Larjela que está skndo pcscntada. deberá ser colocada varias pu1gad.l.."i 
por encima del medio de la hilera de tarjclu escondidas. Estl preparado 
a no pcnnilir que el nitlo{a) di! vuelta las tarjcw escondidas y mire Las 
figwu. Esta serie de dos tarjetas ro::ibc puntajc. El nino(a) aprueba si 
identifica corm.::tamcntc las dos wjctas, ya sea en d primct o segundo 
int.cmo. Cooúnúe con la secuencia de tres tarjetas, sólo si el nil'lo(a) 
aprueba una de las dos scc;uencins de dos urjcw. Si el nlilD(aJ no 
ap~ba ninguna tk las dos stcuencW rU <Ú:JJ tarjetas, continúe con d 
Conupto <k NúmLro. 

Tome las tres 1a1jcw y prcsémelas en serie de la misma fonna descrita 

~~~~~fi·~·ioncs c::u~~!:'alasdc~dc:: 
nifto(1)-vca el dia.gr.uJa"f margcn~Pídalcj[ nino(:i) que sci\alc las 
figuras escondidas en este orden: ti>• . Asegúrese de 
anotar en la hoja de rcspuesw c:uá es son las figuras que el nino(a) 
recuerda COCTCCtamcnt.c. Si le es dtil, ponga una marca de visto bueno 
al lado de cad.I figura corrccLamcntc recontada y una equis al lado de 

· ¡quilla o aqufllas recordadas incorrectamcnlc. El ítem se considera 
aprobado, si el nit\o ttcuenla bs tres figura.11 correctamente. Administre 
un $cgimdp intcma Jofammlt si el nino(a) cometiera un em>r. 

SI un sc1undo Intento rurr• ntccsarlo, rtüna las larjelas 
1 dl¡a: ·Hagámoslo de una forma diferente.• Rcpll11 las 
l11struccloat1 dadas aaleriormcate, Para el segundo intento sin 
embargo, el orden de prc.scnbcidn es diícrcnte. A~"U._flvu.ras en el 
siguieme orden, de iz.quicn:la a dcnxh.1 del nil'lo(a): W'. 1.1 
(vCI el diagrama al margen). Pldale al nil\o(a) que sen:ue las figuras 

=~~ ~ln~a)i~ntel~~;: dflje~e~. de la ~i~~~qfur!: 
destrita amerionnente y apruebe el !tem si el nino(a) recuerda 
cortccuuncnte la ubicación de las ttes figuras. El nino(a) nprucba el 
flMI, si nxuuda. las ucs figuras com:ctamcntc. 

P11nkl}t. Se otorga 1 punto por una de las dos secuencias de dos 
tarjetas corrcclamClllc rcspondid:ls. Se otorgan 2 pw11os si el nino(a) 
identifica corrccumcme las tres figuras, yn 5t.1 de In primera o de 13 
segunda secuencia. · 

•Pnkl}e Aldrimo para lo Monori4 dt Ste11tncia \.'bu.al: 
J p•111os • 

.. Punlaje Mdrimo para la Sucidn Wso 0 /ttotora (Strcidn 
/): /J puntos. 
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11. Lenguaje y Funciones Cognilius 

A, Concepto de Número 

1. F.sthnadóo de Número 

Maurlales. Dos cubos (bloques) de madera de una pylgada. 

Ad•ltrl1tl'1u:ld11. Coloque 2 cubos [bloques) en Ja palma de su 
mano, apoy4ndola sobre la mesa con los cubos [bloques) a la vista. 
Prcgtlntele al nifto(a): "¿CuAnlos cu~ fbloquesl tea¡o u mi 
111aao?" Si el nifto(a) comicnz.a a contar los cubos (bloques), diga: 
•Trata de dttfrmelo sin contar: 

~Mtrtq/t. Owrgue I pwi10 si el nino(a) cootesta conccwnente. 

2. Contar 

MauritJhs. Cinco cub>1 íbloquesJ de madera de una pulgada. 

A.dm.itrúlradd11. Coloque cinco cubos /bloques) dcsotdcn;idos sobre 
una hoja de papel li~ de 8 1(1. :.. 11 pulgadas y diga: "CuC"nlJI c'ilo~ 
cubos fbloqucs). Señala cada uoo 1 cu~nlalo~ en voz 
alta, dt n1anera que yo pueda ofrle.• Observe Ja estrategia del 
nino(a) para cootat, pot C"jemplo: co/oca.rlos en fila, tomarlos de WJO en 
uno. c1c.; pero no le c11trija su eslr.ltegia. n1 un1poco Je ofrclca una . ..,.,._ 
Si el niflo(a) no puerle contar 5 cubos fbloqucsJ correctamente sin 
ayuda. rc1in: dos de 10! cut.os !bloques). Repita las instrucciones 
previas utili:r.ando los tres cubos [bloques) restantes. 

P1Jn1a}t. Otorgue 2 putttos por contar corrcclarncnlc cinco cubos 
fbloque.~J o I pu.1110 porconiar J cuboll fbb:¡ucsl corrocl.aJllente. 

•P1Jt1ta}t Mdxltno para ti Cotrt:tpto dt /titJmuo: J puntos. 

B. F.•prt"dón Verbal 

Mauriolts, Una pelota, un botórt. un cubo fhloqueJ y un coche o 
un camión pe.quena. Cada uno de ClltDS objetos debe ser de un color 
diíen:nte, ~presentando a.d Jos cuatro siguientes colorcs: rojo, azul, 
vctdc y amarillo. 

Ad•l11útr•cid•. Introduzca csle ítem diciendo: ·Aqui trn¡o 
........ COUI PU• qur lá •t CUHtH de ellas." Entn!gucle 
Jos objetos uno por vez, ernpcundo por 11 pelota y procediendo en d 
orden en que loS objecol focroo enumerados m.ls arriba. Oiga: ·o¡lft 
lodo So qur pW11sas dt Hto: Esl.I insaNttión no debe: darse mis 
de Ulll...X'Z por objclo. Si el nil\o(a) duda o JCSpOndc con una dnica 
rcspuesca, dígale solamente LIQ&....!:f.t: "Dime BIÚ dto n:lo." Fije un 
riuno f&J que rnamenga un nivel allo de interts JlOf parte del nilk>(a) y 
sea muy akntadof. Si el nil'lo(a) dC'rnlJC$tnl q~ puede hltcct el objeto, 
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sin usar palabras, dip, tan seguido como sea necesario: ·oimflo con 
1u1 p•l•brH· o •yü me lo ul.h demmlr•ndo, •• abou yo 
quiero que me lo d/101 coa lus p111labras: Recuerde que los 
nitlos de ues anos pue.dcn ne.ce.si~ que Jes pongan Umitcs en sus 
acciones con los obje1os (por ejemplo: "Pon1•mo1 la pelol• 
sobre la mua• o "Tú puedes manejar el carro sobre csle 
pedaio de papel.•) 

SI el nino(a) no ha respondido • cada una de las cu.auo catcgorlas 
(nombre, color, forma y uso), prcgúnl.Clc, sólo Wl.íli vez: 

nombre: "¿Qui es cslo1'" (o "¡Cómo 1e 11.am• 
ttto?") 

color: "¿De qui color ca rs1o'r 
forma: "¿Qui rorma tJene cslo'l" (o •¿oc qui 

rorma a Hlo1'"), (exccpluando el coche). 
"¿Qui puedea hacer con rslo'l" 

Puede rc.~ullM diíkil para el nltlo(a) dej:ir un objeto, Ayüdclo a haca la 
ttansición haciendo sugmncias Ingenios.as:. Por ejcrnplo, pocdc pedirle 
aJ ni no( a) que cooduu:a el carro hasl.a el garage (una caja) o que le pase 
la pelota haciéndola rodar ha~ta su mano. 

Pu11lJÚ,, U evaluación de c.~tc ltem intenta reflejar Wito la cantidad 
como la calidad de las descripciones que el nil'lo(a) hace de los obJCIO'i. 
El nino(a) recibe crtdito por mencionar cuauo cara:tcrísticas de cada 
objeto: nombr~. color, /ortruJ y uso. Los comentarios adicionales 
deben ser evaluados bajo la categoría ·ouo" si son ~. 
cspccffüos del objeto, y si no repj!Cn un concento ya mcncjMa"9. 

El nino(a) recil>c 2 puntos por una rcspucsLa comxla no solieit.ada 
(escriba 2 Cll cl compartimiento apropiado en la hoja de respuestas). Si 
la rcspucua se: debe a una pregunia especifica, 01mguc J pu1110. Una 
ve1. que el uammador ha hecho una prcgonl.a específica tal comn
"¿Qué haces tU con es10?", con referencia a un objeto, como por 
ejemplo la pcloi.a, cualquier otro comentan o que se evalúe de c..-.c ohjetn 
{por CJCnlplo: "pelota/uso, color, íom1a o nomhrt") puede rcc1hir ~lo 
un punto. En otras palabras, una 11e1. que el uaminador com1cn1.a a 
hacer prt~unw cspedficas para un ohJctO panicular, el nillo(a) n:c1bc 
un pwuo por todas las rcsPJCsW suh~iguicnics que com:spoodan 1 ese 
obJClO, aun s1 el nino(a) da respuestas e~JlOOláne.a.~ ell otra categoría del 
mismo. Un nino(a) puede recibir pun1.a1e pur un mbimo de ues 
respucsLa~ (tolal posible de seis pU111os) en la~ categorfas de •ur.o" )' 
"otro", si d3 respuestas diícrcntes y apropiadas. Sólo una rcspucsus 
puede recibir crédito (ya sea uno o dos pwilot ) en cada una de la.~ 

restantes cai.cgorús: nombre, color y forma. 

Los tipos de rcspueslas que ~iben punlaJe bajo la calcgoria "otro" 
incluyen: composición del objeto, nombrur o describir sus panes 
principales. dar un nürncro de elcmentm que lo dc.scriba con precisión, 
o nombrar una persona, lugar o co~ comúnmente asociada con el 
objeio. Un comcritario puede obtener puntajc Cll varias caiegorlas. Para 
la pcloia por ejemplo, el comentario: ~uno 1ursa blisbol con esto" 
oblcndr{a pontaje Wito pata •uso· por "1uel(u", como par.1 "ouo"por 
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·biubol •• puc.~10 que tslC es un juego cspecflico awc:iado con la 
pelota. AIFunO:S ejemplos de rcspucsw que pueden m:1bir cl'Cd111.1 r.oo· 

Pclotalnornbn:: 
Pelota/color. 

Pck>talfmna: 
Pclot.aJuo;o: 

Pclola/Olto: 

Botón/nombre: 
Dol6n/color: 

Bocóo/forma: 
Dolón/uso: 

Dotdn/ooo: 

Cuho/nnrubre: 

Cuho/co/ur: 
Cu~fom1a: 
Cut)(}fu\Q: 
CuM/olfo· 

Coche/nombre: 
Coche/color: 

Cochc/u'óO: 
Cochc/olro: 

Pclou, bola. 
Roja, rojiz.a, arwanjaW. coforJLla (el colrr e.ir:- este 
(tem puede variar llgeramcni.c). 
R~da.cln:ulo. 
Juf.?ar, rebotar, tirar, a.Jr.lpar, roda.ria. botar, avc11tar 

o .Tú {)'O) la ha:es (hago) rod.vM, 1..a atrapo 
{aimpa:5)6, etc. Nota: tirat, lanz.ar o a.trojar no 
reciben puntajc pa- scparaóo. ya que el mismo 
concepio está siendo n::pctido en las llCS rnJahras. 
Es de goma {lisa, el.e.). -Uno puede jugar bii..rbol 
con esto', obtcndrla Cttdito lallto para "pcloca/u.o;o' 
por 'j~sa', como p:ara 'pcloca./otro' por •f,¿ubcJI •• 
Nota: se otorga tambitn puntaje a una rt'<¡pucsi.a 
referida aJcorupto general de pelota, y no 
solamcnt.c a la pelota especifica que se cncuenlr.I c.n 
el material de CA."Ull('O. 

Botón. 
Azul. gns {el color de este ltcm pu{'(!c \·ar1ar 
li,c:cramcntc) 
Redood.l,cfn:ulo. 
Se abotona, 5e ahrocM, St' cose Datil que algunos 
nin os juegan con botones, b n:spucsi.a: 'Se J~l(JJ 
con es.la· puede ganar punLaJe b.a)O 'u..o' 
·se pOoe en 11 camisa o cn Jos pa111a/"1\tl

0
, 

recibirla cltditopordos fCS{JUCStas en "uuo', pon¡ue 
dos cosas cornUnmentc aso.:i.ld.1.s con el objeto wn 
mencionadas. No se otorgaría pun1.11e !laja ~u;o;o", 
pi.Y(,jue •pontr" no es WI U<;O c.~pccifo:o 

Cuho, bln,tk.', tbli• "CllJJdr<1•JC1 • ohuenc pun L.•JC 
Njo "form.1 •. 
Vcnk. 
Cu.ldrJdo, cuh:>. 

Jugar, hacl'r,comtnur uisas. 
l1c.ne och.1 t"JqWflaJ • btc comcnr..mu ot1k'1klti.1: 
crt.t.hto<;h;1jo'111m"pim¡ll<!n<llt1hrau11.tf\lrtl.' 
pnnciflll del ohJl.'W > da un 11ijrn,•r11 c1n("("to. 

Coche, nuto, carro, camión. ;.-cp, r..ui. 
Amarilk>. ·Tiene ~dat roPJ" no ~ar.aria pun!.;tJC 
b.ajocolm. pero si puede garur doo; créd1LOs b.ajo 
'otro" por "roJO" y por "rut>d.u". 
Jugar. manejar, ir a lugares 
'lícne cuatro n4'd.l.J redonda.I • E~11.· cornmuno 
obtcndrf.a .l criihtlll b:IJO "ouo· y nmgwu olr.! 
l'Cli."f'IJC..'Ll ad1nu11.:!1 podría m.·11>11 pun1.;tjecn c.~t::1 
call'gorlt. aun s1 i.lll~ c.~to~ nM1IO'; fuctWI 
re...¡ucmJos y \ahl•ran '><Jbm.:ntr l punloo;. ·~ti p.1¡i.1 
l•cn.c unn romof,tr" nn rcc1h1ri.! ¡1unlJJ<' 1-1r..¡u1.· no 
e.' sufku:ntc.mcmc 1.•stw.x:fílco 
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lnsllUCcioncs paru la Admini51r11Ción 'i el Punta.le del IDT·l 

En la llllima hoja de rcspucstas anote el u'<l de la sinu.lis del nino(a) y 
cualquier error de an.iculacidn. Sume los puntos obt.cnidos y U!>e la 
siguien&.c escala para asignar el puntajc tola! que n:cibili el nino(a) cn 
el ftcm de E1pr~si6n Verbal: 

D • 3 puntos 
4 • 11 puntos 

12 • 20 punlOS 
21 + puntos 

• O pwuos 
= J pwtlo 
• 2 pwtlOJ 

"' J pwtlOS 

• PM1t14/e Mdd1110 paro la ErpuJl411 Vtrbal: J punto1 

C, R111onarnltn10 Verbal 

Matcrlalu. No se ncccsiWl mat.criaJcs para el resto de Jos !temes 
dclaprucla 

Adminis1rae1d11. Dígale al nifto(a): ~Ahora vamot • ju¡u con 
p•l•bns. Escucb• con •ltnclóa 1 termln• lo que yo 

• dlR•·· Los cuatro ft.cmcs dcbcrín ser administrados. Pídale que !olla 
mire mienua~ u~tcd e~tá hablando. Si el nino(a) parece no l'l'Cordar la 
oración, usted puede repetirla 5610 una yrz mk Asimismo, st el 
niOO(a) falla o no responde a la primera oración, repiLa la oración 
completa, con la palabra que falta y úsela como ejemplo, pero bW 
esto so!amcmc roo la prjmcr;i ao;ilpgfa Anote y otorgue puntaje a la 
primera respuesta del nino(a) para cada. oración, a mcnos que el nino(a) 
espontincamcntc corrija su respuesta, ru1én cntoRCes anótela en la 
hoja de reS"puesw. No le sugiera al nil\o(a) que dé otra respuesta. 
Nota: dado que el uso de las palabras pez y pescado varia en distimas 
comunidades de habla hi.i¡pan.a. el(\a) cxaminador(a) dcb::r.i S1Clcccionar el 
ténnino (pcl o pescado) que considere más apropiado acorde a la 
upcricncialingillstic.adclnino(a). 

1. f.I hermano ts un niño; la berm11n11 t'' un11 
2. f.I c11ballo es ¡nnde: ti ratón ts , 
3. L• mesa est.t h«h• de madrra; la ttiiiiina t!.IA hecha 

4. ~:~ pllj11ro
0

lurla en ti aire; ti pe!.Cll.du n¡¡.d¡¡ en ,, 
P1111ta}t. La primera oración no recibe punt.aJe. Se murga I pu11w 
por cada una de las rcstamcs oraciones conectamentc completadas. 
Asc:gtlresc: 1!r BnO!ac b rt;SI?!IC5L1 del njl)p(a) 

ApruchT 
Noaprucha.. 

2. A""°"'' 
Noa¡:iruct\1· 

3. AprucN 

4. Apruch.J. 

nil'la.ninita. nerui.nen11a 
ser.ora. 
pc.qucno.ch1co,chiquito 
má!. pcqucno, gris. 
cristal, cristal y rnader.i, ptá~uco. vii1no. 
madera {esta respucua es accptaW s1 el nino(a) 
proviene de rcgionc.~ donde la.<> pcr\13n3.~ o 
vc:ntaiw de madera n:cmplatllll la.~ \'Cntana.<> de 
vidrio o son má.~ comunc~ que é~1.;1s}. 
agua. mar, lap:o. ()(fano. c~Lm4ul.' 
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Jnsuua:ioncs p;tra la Adminisllal.::ión y el Pumaje del JDT·3 

No&.p'UCba: pecera. acuario, televisión. 

• P11111a}t Mdzlma para d Ra:.anamltnro Vtrbat: J 
p11111os. 

O. Memoria de Secuencia Audltlu 

Adml11istracldn, Diga: ·vo voy a decir algunos números. 
Escucha coa atención y cuando ya ltrmlne, lú dices los 
mismos oümeros que )'O dije.· Pida al nino(a) que lo/la mire. 
Luego diga: ·cua1ro•. Si el nino(a) no entiende la activid.ad con un 
dlgito, dcmuésucscla diciendo: ·vo digo cua1ra, luego IÜ lo 
dlcn enstgulda dtsputs de mf; Luego, uaLC con el oLIO dfgito 
(•Ocho·). Luego de CSIO, repita !:is instrucccioncs y pase a la 
siguicnLC secuencia: •Nune, lrn·. Puede traw con el OLIO par (2, 
6) si pareciera que el ninO(a) no entiende La actividad. Este par recibe 
puniajc. Administre la.\ ~nes de tres dfgitos (5, 1, 6 y6, 2, 8), ~ 
si el ninO(a) aprueba uru de las dos series de dos dlgitos. ~ 
np Qpmcba njnK11na de 13s mü:s de d95 dfgjros cgnrjnúc con Ja 
Scccjón de Mp!ricidad Gmrg 

Puritajt A'q;Urcs~· tlr anuur c\o1,wrm·n1..- lu qut• el nu'oo(,1\ .11.<' 
ÜtQf'guc I pllnlO si el ninO{a) rqutió correctamente alguno 1k lm 
inLCntos de do.~ dlgitm. Otorgue 1 pWllO adicioruJ/ si el nil'to{a) rcp1uó 
correcumenLC alguno de los intentos de tres dlgitos. La actividad con 
un soto dl¡;110 no recibe punujc 

•P11nta}t MdrJmo para la Mtmotla dt Su11triria 
Audllfra: l puntos . 

.. l'u11ta}t Mdrlmo para ti l.tn~uo}t y 1-"undorit1 
Co~ni1i1os (Stcddn l/J: 11 pun1os. 

111. Molriridad Cirucsu/Esqucma Corporal 

r\. S11lt1tr 

AdmiriiJtratidn. Di~a; "Ahon1 1;imo!> 11 ju¡.:11r d1• pie- El 
C.\ammatlur )' el nino(a) deberán c~1a1 parados uno frente al olm. 
Enlonccs diga: "S11lta Hi; Dcmuésue~lo sallando dos ~·eccs. No 
le pcm1ita ni nino(a) inLCnur la aclivulad más de tn:s 1·cccs. Si el 
nino(a) se niega a saltar, p1oponga Jj ticuvid.ad en forma de juc¡:o: 
·¡\'amo5 11 ,·er si purdrs ul111r conmigo como un 
contjilu!· 

l'11n1ajt. Owrguc 2 puruos sr el ninu(;O puede saltar 11..on lm dm 
pie~ lcvanL.'.ldos del piso) por lo menos dos veces sc¡:u1da.~ S1 el 
ninO(a) puede (..1.Jtar sólo una 11~. oh1r¡:UC" 1 punl<l 

•runtojt Mdrlma para Soltar: 1 punto!i. 
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lnstru::ciooes para la Administ111dón y el Puntaje del IDT-3 

e. lmflaclóa de Movimientos 

Ad111l11ls1Tacidn. AsegUn::sc de que eJ n1no(a) esti! fnmtc a Ud. a una 
distancia no menor de 3 pies (aproximadamente" un rneuo) y que 1.cnga 
libre movimiento de brazas. Diga: ·Mlramr con mucha atención 
1 luz coa •us br11os lo mismo qur yo ba¡o.~ Mueva sus 
bru:os según el pauón scnalado nW abajo. Dado que kis nitlos de tn:s 
anos se cansan rdpid.amcntc. pr95jn ron b signirme pasjcjón un 
pmnw cmpcl njno(al haya jmjt;¡dq 11011 oosjdón. 

OQ la WfcfUICi.I de altura enuc un adulto y un nino(a) de tres af\os, 
los movirn~n1os de brazos pueden cf:mos~ hincado. Asegümlc de 
q11e su cuerpo cslt erguido ese 1a.s rodillas pua arriba y no dcsanolle este 
f1.cm senlado, {tampoco pcnnii.a que el nino(a} se hinque mienuas 
completa esta actividad). 

P11ntajr. n1orrur :' r1111tM si el n1nota) eJCC'Ut.1 lo~ ejercicio\ rn 
forma consmente. con duda~ o corrrccmnes en 110 m.h de uc~ 
posiciones. Otorgue /(>MIO si el ninota) dml..i o si se corrige en m.1.~ 
de tics pos1c1oncs y/o rc:il11..a ucs o menos movimiento~ inco~clcls 
Otorgue O puntnJ. s1 el mno(a) n:a1i1.a mo~·1m1emos mcorn:c1os en 1rij.\ 

de tres posiciones. (~, 

•P11n1a}r !tfddmo para la lmitarldtr dr Mol'imirf'lloJ: 1 
p11ntas. 

e. 1-:qulllbrio 

.ladtniniurarid1t. El eununador y el nino{al deben esla.f de pie. 
Coloque al nrno{a) donde t.cngit esrado ~ufidente para mantener el 
cquil1hno, sin que 5C ,,.ea tcnt.1do de sostenc~ o apoyar.;c en algo 
Diga: ~f'liralr ro un pir, a.sí.~ (DohJc la nl(Mla y lcvanie un poco 
un pie del piso como demourad6n.) 01g.:t: ~vumno; ~¡ lo put'drs 
baccr mirnlrM~ 10 eurnlo hasta dnco.~ CuenlC en vo.r. alta a 
intervalos de un numero por .'>C'gundo. Si el nino(a} no aprueba con un 
pie. lrole con el oln> y oWrguc puntajc al rnt.cmo en el cual se haya 
dcscmpcnado mejor. Registre el descmpcno del nino(a) en la ho1a tk 
fe<;pUCSta~ 

P11ntajr. El nino(a) debe set capaz, de mant.cner el equilibrio por 5 
segundos, en dos de !rJ:"i rn1cn105 en yn mjsmo pie. El nino(a) pocdc 
tener haua ues intentos con cada pie. y es evaluado en relación al pie 
con el que mejor fue cjocuUll.13 la actividad. No coru.1dt:rc como in lento 
cuando el nino(a) manlicnc el cquihbrlo por uno o do~ segundos, a 
meno.~ que esto se.a lo mejor que el nino(a) pucd.1 ha:er. Si el nino(aJ 
tuviera dificultades considerables pua rcaluar esta acti,,.idad, no 
continúe con la 101alidad de los int.cnlOs. Otorgue 1 p1m/0J si el 
nino(a) manul'm.• el cquilihno por cinco segundo.~ en dos de los tres 
int.cntos en un nu~mo pie (ya sea el dNtchn o el 11quierdo). S1 t'I 
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Instrucciones para l.a AdmimslnlCit'ln )'el Puntajc del lllT-3 

nino(a) manUcne bien el equilibrio en un pie, sólo por ucs o cuatm 
segundos en dos de los ircs inter1los. otorgue 1 pwito, 

•r11n1a}t Mdzl .. o poro ti F.qu.lllbrlo: 1 p1111tos 

••fllt11oj1 Mdxlma para La Molrlcldad Gru.na/Esqu.r"'a 
Corporal (Srccldn lllJ: 6 pllnlos 

... fllttla}r MddMO para la lolallda4 dtl IDT para J das 
dt 1da4: JO pllttlOI 
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Diferencias entre la Administración 
y el Puntaje del IDT para Niños de 
3 Años y del IDT para Niños de 4 a 

6 Años de Edad 

Las now que se lnclu)'t'n a continuación, describtn la.s diferencias entre el IDTpara 
Jatlos ycl 10Tpara4 a6anosde edad. Si usttd va a admini:strar Ludas pue~. 
es lmponani.e que se íamiliarice con IM difC"n:nciM en las irutruccior.cs y el punlllje 
de la~ dos ven iones del IOT. 

IQT para J 1ñ95 d( rdpd 

l. Srcclóh Vbo·Molon 

El orden de los hcmes administrados 
en esta sección rs el siguiente: 
Período de Pr.ác11c:i con 9 Cubos 
flUOlJucs), Consllucción con Cutll.1s 
fRloqucsl. Dibujar Una Persona, 
Copia de Formas, Memoria de 
Socurncia. Vi~wl 

A. Periodo dt- Pnlrllu 

Se le insta JI mnot:ll a Ju.:ar con 
(uh,1sfhlí11.jur.\J 

H. Conurucdón "un Cubos 
fRloquHJ 

Se le pn . .k al 111no(a) t¡uc rnnslJ'U~.j 
una lom:- us:iruJo todos lo~ cuN1~ 
fMu.¡uesJ. 51 no lot:r:t tu.:.:r una ioirc 
tk Y euros !bloque,¡(: pwitcH), SI.' k 
ruede dar punt;ijC' ''ir coouruir un.a 
tone de 8 curus lhltllt.jucsl t/ punro) 

Luego, se le pide al hlno(a) que 
consuuya un pucnle con 3 cubos 
/Moques¡, a pani1 de un modelo (2 
p111TtCJ1). S1 el nino(a) no puede hacer 
eslO, se k pide que imne el f)tJenlc (/ 
pu11m) 

JOT ppr• J a 6 añn5 de edad 

Elordcndelosltcmescncsla ·""·l·1t.1es 
el slguienlc: Dihuj11 Una Persona. 
Copia de Pormu, Memoria de 
Secuencia Visual, Cuns11uccidn rnn 
Cubuólflloqucs/. 

Nostadminislra. 

La 1or1c no está incluid.a en la 
comtnr:citi11rt1nl·uhos/hloqtk:s}. 

Se le pill• aJ n1flo(a) q1w: C"OMUU)'a una 
pUl!na con S cubos fbloqucs),a partir de 
un modelo (J pwuo.s). Si no aprueba, 
se le pide que imhc la pucna (2 pU11101). 

Si el nino(a) no puede hacer csio. :'oC le 
pide que construya un puenie con 3 
cuba> fbloqucsl a pan.ir de wi mor.lelo(/ 
plllll(l), 



Oifcrcndas entre la Administración y el Pumaj 

1 Dt pan 3 1fip5 de gd.y.d IDI para .. 1 6 •flM de cdud 

C. DlbuJ•r Un• Ptrson•. 

Se le pide al nino(a): "Dibuja un tlitto o Se le pide al niflo(•): .. Dibl.lja J.l11a 

J.lM niña." ~rJoNJ: wr tlif.o, wia n.iiia, un h.ombu 
o una mujer: 

No se le pide al nit'lo(a) que escriba su Se le pide al niflO(a) que escriba su 
nombre ni lctra..~quctloellastpa nambn: ocualquier~quc SCfd. 

Por ues o mis pariu del cuerpo se le Por cinco o más pan.es del cuerpo se le 
otllfg:in 2 pWttoJ. otorga J pW!lo. 

D. Copia de Formas 

Se le pide aJ nino(a) que copie figuras en 
el slguicme otdcn: una Hnca vertical, 
una Une.a horizontal, un círculo y una 

""'· 
E. Mtmorla de Srcuenci• Visual 

Se emplean tarjetas que muesuan 
objetos familiares al ninO(a) (un pato, 
Uf\:l ta"3, una ta/a). 

La actividad se des.cribe como "jugar a 
que me senales dónde están es1os 
dihu.ros" y se le pide al niflO(a): "Sd14/a 
la tarjeta que titM w11 WbwJO igual a 
btt." 

Si el nino(aJ no aplllt'ha nint:uru dr la.~ 
do~ secuencia~ de dos tarjetas, el 
cuminador no adminisua la !';.('cucncia 
de J LU"jcUs y pasa d1t«:Wmcntc al 
ConcefllO de Nümcro. 

Se Olotga I pu1110 por una secuencia 
conecta de dos tarjcla.~. Se otorgan 2 
pwito1 por una ~ucnci.1 correcta de uc.~ 
iarjcw. 

Se le pide aJ nil1o(a) que copie ligur.is en 
el siguic.rue ordCt1: un cltrulo, una crul, 
un cu.Wado y un lriángulo. 

Se emplean 11es de l.u latjctas de la 
actividad Copla de Fonnas {un crrculo, 
una auz y un cu::d.-000). 

La actividad se describe como "ju¡i:ar a 
las escondidas~ con lólfjeu.~ y ;o¡c le pide 
al nlfto(a): "S<'li.ala cM/Uk 01J e1cnndl.dd 
u.na comolJra.· 

Se le <l.i al ruflo(a) la secuencia rJc 3 
tarJcl~Vi. aunque no ha)a aprnhJrJn 
ninguna tic la~ <lm sccuenci;1' ck :': 
latJCU~ 

Se otorgan O puntoJ por una secuencia 
corrccl.a de dos Ulrjclas, Se otorga J 
punto por una secuencia correcia de tre~ 
tarjetas. 
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Difctcnc:ias entre la Administración y el Punlaj 

JDT pire J 'ñnc de tdpd 

JI. Len1u.J~ 1 •·unclonu 
Co¡nlllvu 

A. Coauplo d~ Nümtro 

l. E1ll••d6a dt Nümero 

IDT qpra f e lj •Ons df td•d 

Se le pide al ninO{a) que diga, sin No se adminiw-a. 
contar, cu!ntos cubos fbloquesJ wtcd 
licnc en la palma de su mano. 

2, Conlar 

Se le pide al nino(a) que cuente 5 cubos 
íbloqucsJ o, si falla, 3 cubos (bloques). 
No pregunte:• ¿Cud11tos 1ta1r despuls 
de que el 'litlo(a) CllClltc, 

R. E1rprrsldn Verbal 

Las instrucciones para nit\os de 3 anus 
y para los de 4 a 6 aAosdc edad son muy 
similares. Puesto que los ninos ml.J 
pcqucflos Uencn una mayOf tendencia a 
dar re!iJ1ucSUs no vcrtalcs y orientadas a 
la acción.. podría resultar necesario 
recordarles con m.h frecuencia.: ·Tú me 
ts1dt mo.nrol\do, olwro'JO quiuo q~ 111 
"lt lo th(O..f ron tw pal obras.• 

C. R.zonitmlcnlo Verbal 

Se le pide al nino(a) que cuenlc IO 
cubos (bloques). o si falla, S cubos 
(bloques}. Si el nino cucnla 
correctamncnl.c, ya sea IO o 5 cubos 
íbloqucsJ, se le pregunta cu.intos cullos 
fbloqucsJ hay en wtal, 

Se da la oración completa p,:ua la No se da la oración completa para la 
oracil\n n~I. en ca.o;o de que el nil'lo(a) or.icu'in nvl. 
falleonorc.~da. 

l..:i oract6n n~ dice; La oracit\n nv:J dke: 
La mesa eslA hechu de madera; Ja La mesa es de madera: la \'cn1.:1na de 
ven una csú hecha de_. 

La ora¡;ión n't dkc: La <neión n't dice: 
El p.1jaro vuela en el aire; el [ICSCado El pájaro vuela; el pescado_. 
nadJcnel_. 
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Dtlcrt'nciai entn: la AdnuniSUHdón }' el l>umaj 

!DI pqr• l !Ó05 dr edad 

U, !\kmotl• dt Sttuencia 
Audllha 

Se le d.t.n al nino(a) secuencias de 1. 2 y 
3 dff:_ÍIOS, 

El nifto{a) recibe O purrlos por la 
sc.cucnt1a de 1 dlgi10, J plUlfo par la 
socucrn:ia de 2 drgi1es y 1 flUl'lll' por la 
~ucnda de 3 dfs11l)s, 

Si el ninO(a) no aprueba ninguna de las 
dos ~ucnci.u de 2 dighos, el 
cumin;Mlor TI(! admisdstra las scc:uw:ias 
de l dl~1cos y pasa dutctamcncc a la 
scctióll de Motric1dad Gruesa. 

111- Motrlcld11d Gruu11/F.squtma 
í'nrpori1I 

La~ wea.~ tk Mouicidad Grueu Sl' dan 
en el ,¡~u1c:ntc: o~n; Saltar, lmuación 
de Mm111nientos y Equilibrio. Sali.ar en 
un Pie )' Salliir Ahemando los Pie~ no 
-;cadmm1\t.ran 

A. Sllltllr 

IPI pqu 4 a 6 pfins de rd¡¡d 

Se le dan al nitlo{1). SC<'UcnL'W de 2, l y 
4dlgitos. 

El nino(a) m:ibe O puntos por Ja 
sccllCncia de 2 dlgitos, J p1,U1.10 por la 
s«UMc:ia de 3 dlgil.oS y 2 pu111os por la 
5ttUCflCiadc:4dlgiws. 

Se le da aJ rUl\o(a) ta se.:;oenc1A de 4 
dfgilOS, aunque tstc no apruebe: ninguna 
de Lu dos sccucn:w de J dlg11os 

La.~ ureat de Motm.uiad Gl'lll"sa se dnn 
en el sigu1enic orden: Equilibrio, 
Imitación de Mu' 1mu~ntD$ • Salw eo 
un Pie y Saltar Alir.m.anJ.o los Pies. 

Sr Ir fu•k ;\l 011iu(a) que s.tllc '1F-u1ctlJ" No ..e .admín1~tra. 
U1'.1dnu11-.:ir.1o.'1ór1. 

n_ 1 ntitadt'ln de ~fovimltnlu\ 

IJ.1.1la IJ 11ikccnc1a de allura~ entre un 
arJ11lw y ull n1no{a) de tres a/lo.\, us.u:J 
puede h1n.:ar-.c en d piso mientra.• 
dcmm••1r.1 los 111ov1m1cmm de hr:vo( 
queclml\o(aldt'l">cimilat. Aiiegtirc.o;cd{' 
qui: \U CllCfJ'll C.'lt erguido de la.~t1"X}11\a.\ 
ruu-.1 amha )' no admimsuc este hcm 
s.cntadn, (desde el punto de 11ist.a 1fcl 
ml\o(J), CSIO rodrla dis1nrsiona1 Ja 
ixmc1(in de lusbr.11.os}, 

l.n..: hr:i1os de le•~ m.nn( peque/la~ 

ucnd:n a c.astW"lioe r.lJmium:mc. Por csla 
r.u.ón, cambie la po~idóo de su." br.vm, 
W1 pronlO como el mllo(at ha fa imuado 
concctarncntc o parc.zca s.ati\frdm con 
~u prop1,a ros1ción. 
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Di(:re.-1:!::; e:-•.:. I· •. \l.~;~i:L-;:it!., y el P ... icj 

Se l: plt.b aJ 11~\,{:i) t;'J<:. rnt-nt.c;,s.i et 
c:¡:rülltlo c;i t:n v:: tl:.!ri:.:':t:: S t:~c!os. 
Si el nlr.o(o) ra:ntlcr.c el equilibrio J>J'í 
Jo r.1cr.os S s.:¡u:i:!cs, en dns lnt:ntos. 
en un misono r~:. otori;u: 2 pun!os. Ei 
el nlr.::i(G) r.-13r.tJee: el cr.uilibio h.-:sb 3 
s::;undos en dos lr.!cntm en un rnisr::o 
pie, o~r¡:t:: J pcnto. 

Uos:W:nlnistm. 

Esu es b p;i:ncra retMW ¡:::ni los 
nl~ir. G..:: 4 n 6 U:as <!:: ~ad e:: In 
Sección d: Motricid..id Gruc::i y d~ 
Ea;!:e::ui. Corp....-:.1.. Se le p!d: s:1 nifl.n{¡¡) 
q:.:: ::lt.nt:.1;:" el equillbrio por JO 
s:.z,unC'.os c:i un pi:. Si e'. nir.:o(;!) 
nu.11.i:r.: el ~uili:::i~ ¡.:::- J,) r:i:::~s ¡.:::-
10 s.c;u:::fo:: r;:i fh¡ b!.:n:.C:s, e::. :.ir. 
mismo ¡:ie, otc;3c: 2 ;1:.:r.t.::. Si el 
nlno{~) pc::.e ;r.¡,.-.:c::::..-el c~ci!!~:::> ;:..~. 
Il:!' lo re:ncr.i,S t~:;I!.,~!:. p::::i r.o J1::~ 
10 r:cuo::!c::, ~=-: \':;r...e:; en e:-, wi!.;::. 
pie, otc=x-.1: J pc:i:o. 

Snlt:lr ca t:"Z Pi:: 

Se le pide .e.I r.L1c(:i) que !11:.c c;i t.>n p!:. 

Seltnr Alten:m:i:fo len Ples: 

S: Je pi:!.: cl nir.o{::) qc.: c.Jio:..lt::-:-.!.1~ 
Josp!c.:. 
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