30 ‘7%%_ 4
UNIVERSIDAD FEMENINA DE MEXICOZgJe_

; INCORPORADA A LA U.NA.M,

“EL SEXO COMO FACTOR DETERMINANTE
EN LA ADQUISICION DE LAS HABILIDADES
VISO MOTOR ADAPTATIVAS, DELENGUAJE,
COGNITIVAS Y DE MOTRICIDAD GRUESA,
EN EL NINO DE EDAD PREESCOLAR'.

T E S | S
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E S E N T A

ESCAMILLA SANDOVAL MONICA

Asesor: Lie, Luerecia Molinet Sosa

Meézxico, D. F. 1993

TESIS CON
FALLA DE QRIGEN



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



" FL ¥EXO' ¢OMO FACTOR DEXERMINANTE EN \LA
ADGUTS1CTON DE LAS HABL.1DADES VIS0
MOTOR ADAPTATIVAS, DE LENGUAJE,



Dedicatorias
Introduccién 12
Antececdentes v 15

Marco Teorico:

CHEE
"Las habilidades de Lenguéje" 23

1.1) Definicién
1.1.1) El lenguaje como método de comunicacién
1.2) Desarrollo del lenguaje
1.2.1) Etapas evolutivas del lenguaje
1.2.2) bDescripcién cronolégica del proceso de

desarrollo del lenguaje
1.3) Teorias del ]enggaje

1.3.1) Teoria de Noam Chomsky
1.3.2) Teoria de Arnold Gesell

1.3.3) Teorfa de J.R. Kantor
1.5.4) Teoria de Jean Piaget
1.3.5) Teorfa de B.F. Skinner
1.3.6) Teoria de A. Staats

1.4) Difercenclas sexuales en la adquisicién del

lenguaje

feoi 72 3%2:757

"Las_habilidades viso_motor/adaptativas y
de motricidad gruesa? 52

2.1) Definicibn
2.1.1) El término viso motor



2.1. 2) Coordinaclbn viso mchriz

2.1, 3) Lus habilidados viso motor/adaptativas

2 1. 4) Las habllidades de motricidad gruesa

2.1.5); El térmlno de motricidad

2. 2) Psi om tricidad
C2.2.1) Deﬁinicién de J. Benoés

A 2.2.25>De£1nfci6n de Durivage
2.3.):La ééfera porceptual motriz
‘2;3;1) Las Funciones sensoperccptivas

E 2.3.2) Las . funciones motoras
?.3.2;1) Coordinacién motora fina
2.3.2.2) Coordinacion motora gruesa
2.3.3) Bl esquema corporal
2.4) La praxis manual
2.5) Desarrollo psicomotor
2.6) Fundamentos teéricos sobre la psicomotricidad
2.6.1) Teorfa de Henri Wallon
2.6.2) Teoria de Jean Piaget
2.6.3) Teoria de Arnol Gesell
2.6.4) Teorfia de Julian de Ajurriaguerra

2.7) Diferencias sexuales en el desarrollo motriz

RRRXOAY X%
"Las_habilidades Cognoscitivas"™ 87

3.1) Definicién de habilidades cognoscitivas
3.1.1) Concepto de cognicién
3.1.2) Concepto de inteligencia

3.1.3) Esfera intelectual cognoscitiva



3.2) Ll desarrollo cognoscitivo
3.2.1) Etapas del desarrollo cognusc{bivo segln Plaget
3.2.2) Los elementos basicos del desarrollo cognoscitivo
'3.3) Fundamentos teéricos dentro del &rea cognoscitiva
3.3.1) Teoria de Joean Piaget
3.3.2) Teoria de Margaret Mcad
3.3.3) Teoria de Henri Wallon
3.4) Papel de las habilidades cugnaécitjvns

en el aprendizalje .

3.5) Diferencias sexualus en el area de las

habilidades cognoscitivas

CABE TR IV
"Marco metodolégico”

4.1) Problema

4.2) Hipétesis

4.3) variables

4.3.1) Variable depéndicnte
4.3.2) Variable independiente
4.3.3) Definicién
" 4.3.4) Operacionalizaclén
4.4) Poblacion

4.4.1) Muestra

4.4.2) Seleccioén

4.4.3) Tipo de muestreo
4.5) Instrumento

4.6) Procedimiento

4.7) Analisis estadistico

L1210



4.8) Discio de ‘la invcsbigaciéﬁ
4.8.1)‘Tipo de. Investigacién

4.9) Limitacicnes del estudio
;Objétivo de la investigacién
RRRIADLOZY
"Resultados y Conclusiones"
A ne x o (Inventario de Deteccién Temprana)
Citas Biblioqréf!c?s

Bibliografia

143

188

191



A MIS PADRES Y HERMANOS:

Porque en todo lo que emprendo
siempre me brindan su apoyo

y carifio.

A MI ESPOSO:

Porque lo quir pasa a su lado

es siempre lo mejor.

Gracias por tu amor Juan.

A MI ABUELO MICKY Y MAMA NENA:

Porque su enorme carifioc sicmpre me

anima a seguir adolante.



*'A LOS PROFESORES DE.LA U.F.M.

Por' compartir. conmigo un legado de conocimientos

'sobre ia'Psicologia.

A MI ASESORA:

La profesora Lucrecia Molinet Sosa por el interés

y apoyo que me brindo en. la realizacidn de mi

tesls profesional.

A LA LIC. NORMA P. MALPICA FLORES:

Por estimular y apoyar la
culminacién de mi carrera.

UN ESPECIAL AGRADECIMIENTO a la
profra. Clarisa Lasky W. por su
amistad y apoyo durante toda mi

formacién profesional.



* Deseo dedicar csta tesis, de manera especial
al profesor Raul Padilla que me enscfié a amar y

respetar .mi carrera y quien siempre ocupard un lugar

especial dentro de mis recuerdos.




A MIS COMPANERAS Y AMIGAS:

Lety, Carmen, Veronica, Dora, Teresa,
Ismenia, Karina e Ivonne, porque con
su apoyo y amistad, el camino recorrido ha

resultado mas facil.

ESPECIALMENTE A:

Martha Godoy

Porque sin sus consejos y apoyo en
los momentos dificiles, me hubiera sido
imposible culminar.este proyecto.

Gracias Martucha.

Alejandra Oviedo

Porque caminando juntas resulté mas

corta la distancia por recorrer.

Muchas gracias Ale.



Gracias a las profesoras Ann Ma. Islas Nava,

Ana Rosa Nufiez Serrano y Ma. Eugenia Batiz H.,

directoras de los Jardines de nifios "Campanita®,

*Amiguito"” y "Colegio Republica”, asi como &

todo el personal que colaboré conmigo en la reali-

zacion de oste trabajo.

Un especial agradecimiento al Dr. Samuel J.
Meisels porque la aportacién de su lnventario

de Detecciétn Temprana (I.D.T.) fué fundamen-

tal para poder llevar a cabo la presente fnves-
tigacion.




> ; a° la,hercncia, 1las hormonus, ‘los’ *

Jnsr.l ntos, etc. o

. No nbstanta, resulta inncgable el hecho de que son las
influem.ias del medio ambiente, las que, ‘en gran part.e‘van

programando a) i{ndividuo para ser "&l o ella".

%on los adultos quienes a través de su trato con el
nifio o nifia, lo van diferenciando sexualmente. Sin embaryo,

seqgun una publicuciédn norteamericana, psicologicamente la
mujer noce cop un.mayor grado de maduréz y aprende a ha-
blar, a andar y a servirse de las manos mucho mas rapida-

mente que los nifios.

El organismo fecmenino es muche mas fuerte gue ¢l mas-

culino ¥y su sistema inmunégeno mucho més complejo.

ahora bien, resulta ldgico que las circunstancias am-
bientales, on las que se incluye tanto la familia como el
contexto soclal en el que el nifo se desarrolia, propicien
la adquisicién de patrones de compor-tamjento, que le wvan
a ayudar al pequcho a desarrollar las arcas amocional, in-

teloctual, escolar y con general dol funclonamjento mental,



'_ oLros adultos, compafierog, etc. Aln cuando las difercn—
"uius fisicas pudieran contribuir a las diferencia sexuales

en ln en la conducta, esta contribucién serfa‘indirecta y
estaria influfda por los factores culturales.

Tradicionalmente la sociedad le ha atribuido al varén
las habilidades deportivas, el liderazgo, las habilidades
cientificas, intelectuales y teéricas, asi COI;lO el se}\tido
comin y la capacidad de logro, todo esto contrastando con
la pasividad. couperatividad, habi lidades sociales, afec-

tivas y domésclcus‘de la mujer.

Sin embargo, estas pautas de comportamiento no son
" tnnatas, pero se da por establecido, sin cuestionamien-
tos, que el nifio ¥y la nifia deberan apegarse a ellos y no

desviarse de su cumplimiento.

Se sabe que el re'p'ert;orio conductual del ser humano
es el mismo independientemente del sexo al cual pertenez-

ca. Es decir, todo infante sano poseé& un potoncial afecti-
vo, cognoscitivo y comportamental similar, pero de acuerdo

8 su medio ambiente famillar y socjocultural, desarrolla

13.



de mancera plena, parcjal © nula algunas du sus manifesta-
ciones, dependiendo de su pertenencia al sexo masculino o

femenino.

El propssito del presente estudio es describir siste-
maticamente las habllidades viso motor/adaptativas, de
lenguaje, cognitivas y de notricidad gruesa en nifios de edad
preescolar, y dofinir criterios en la comprensién y el

nivel de dificultad de estas habilidades en base a la per-
tenencia al sexo masculino o femenino, para proporcionar

a los educadores en la etapa preescolar, los conocimien-
tos necesarios que le permitan adquirir los elementos
propios, para llevar a cabo el buecn desarrollo de las po-
tencialidades de los infantes entre los tres y sels afios
de edad, asi como los datos que indiquen al educador si es
mayor o menor la capacidad de adquisicidn de habilidades
cuanto mas pequefios son los sujetos, y si la diferencia es

-més grande o mas pequefia al crccer el individuo.

14.



NI A AR S

Sc¢ ha observadu a través de los aflos ¥ a lo largo
de varifos estudios, la necesidad de que los nifios desa-

rrollen determinadas habilidades tanto en el arca cog-
. . . -

noscltiva como en las Arcas motoras y de- lenguaje, pa-

ra desempefisr un papel efectivo en el medio cultural

en el cual se desenvuolvan.

A la luz do una serie de estudlos, se ha visto --
que el nivel de adquisicién de habilidades, es sucep--
tible de incrementarse a través de una adecuada estimu
lacién amblental en los primercs afios de vida del ip--

fante,

La adquisicién de las habilidades implica que la

tarea puede realizarse en el momento, si las circuns--
tancias externas requeridas estan presentes.

Para Gese'l’l y sus colaboradores, el sustrato bio-
16gico es importante en la deherminaci?n de adquisi--
<ién de habilidades durante el desarrollo y, por lo
tanto, de los fen6menos de la conducta, en tal forma
que el ambiente no pueda destruir las posibilidades

’ congénitas del sujeto.

De acuerdo con Gesell (1970), "El nific es un sis-
tema de accién y adquiere las habilidades motrices, de

pensamiento y lenguaje, de la misma manera que adquie-
re su cuerpo, a través del proceso de desarrolla® (9)

Desde el punto de vista metodolébgico, su aportucion



mas impertanle la gonstituye ‘el cion miantoldé ta con-

ducta humana en ¢iﬁcb éhhp - adapta-

tivo, 'de lenguaje, ﬁEfééﬁalrsccialf e de ‘las funciones

a¢oonj Livas.

Para Durivage (1976)/, "Las habilidades psico-motri-
ces, son la relacion ontre el movimiento y las relaciones

mentales” (4)

En lo que se refiere a habilidades cognoscitivas, se
hace referencia a los procesos internos elaborados con to-

do el equlpo.psico-biolégico; estos procesos se inician con
las perccpciones mismas y se van elaborando e integrando
en opuracjones cada vez mis complejas hasta llegar a los
"procesos cognoscitivos” cuya maduracién es el pensamfento

légico. ’

Por su parte las habilidades de lenguaje son un con-
Junto de signos destinados a expresar nuestros estados de

conciencia,

Plaget (1983) afirma que "el lenguaje en el nifo nor-
mal, aparece aproximadameénte al mismo tjempo que las otras

formas del pensamiento" (22)

Este autor considera que si se comparan las habilida-
des coynitivas con las sensorio-motoras, se observarfan
grandes diferencias a favor de las primeras; mientras gue
las sequndas se ven obligadas a soguir los acontecimfen-

tus sin poder subrepasar la velocidad de las acciones, las



mlmer.n. uv.wlas nl relat Y a us cvocn icnes deL\dJ qéne-

ro, p\mdcn lnLrud;_cl

kpob.re-' en“éstimulacién tiende a inhibirlo.

Por otro lado Noam Chemsky, atribuye al desarrollo de
lag habilidades de lenguaje, una autonomia absoluta. De
acucrdo con esta teoria el nifio cuenta con capacidades Jin-

qﬂishicas independientes del desérrollo intelcctual.

Gesell (1970) afirma que "en la primera época de la

vida existe una especic de paralelismo o de coincidencia

" entre el desarrollo neurolégico y las habilidades menta-
les", la mayoria de las funciones o conductas de dicha eta-
pa se refieren a las adquisiciones en el dominio de la mb-
tricidad y los sentidos, de aqui{ que sus mejores expresio-

nes sean psico-sensorio-motrices. (%)

Ahora bien, en los estudios realizados por Spitz, Bur-
linham, Freud y Bowlby, sé confirma como factor fundatnen-
tal la presencia de la {igura materna para Ja adquisicion
de las habilidades motoras, adaptativas de lenguaje y per-

sonal social del nifo.

17.



T lgual manora unn invvsl.igacién u-nlpzada en UN:AM.
con un.grupy.-de n]uos de’

asa cuna. co:nprobb quu la pre=

c.nniu lnl.crrumpidu de Bt mudre"n}'octa cnnaiderablcmcnl‘.u cl

Les para su, desarrollo futuro. -

Es!:a afirmacién queda ilustrada en un estudio reali-
zadb por: Schweinhart y Heikart: denominado "Perry preschool"
¢l cual hizo evidente que los programas de estimulacién
prnoscolar_conllévan al incremento dec las habilidades cog-
noscitivas y motrices del nifo, mismas que son visibles al

ingresar a la escuela primaria.

Asi tamblién, exdisten diversos puntos de vista en relacién
& las diferencias entre hombres y mujeres desde la infan-
‘cla; Vuille afirma que tales diferencias descansan sobre
la biclogia propia de cada sexo. Pero la cndocrinologia y
gendtica no ha conseguido cncontrar disparidad mental o

emocional entre ambos sexos.

8i hien se ha hablado de las expectatjvas o prejui-
cios sobre las diferencias dp scxos JQué es lo que se sabe

sobre ello?...

S han hecho diversos estudios sobre el tema, une de

ios cunles se reficre al pensamiento masculino sobre el

18.



femenino; qun fue rca]i;ado pur BunnutL ¥ cohan en 1975,
quicnes s dlcron a ]os sujetos una li ta. de 300 palabras

de las que deblan

bieran. de ésto concluyeron qu

: hos es' cuestién‘ e'intensidad “En oer al las mujeres se

'inLuresan més nor el umblcnte, el aspecLo social el afec-

Lo.‘aLc. y. los hombres 'se juzgan a sf mIsmos .independicn~-
tcmenbe del medio, Y 'son mas propensocs a las acciones

hobLIles.M)

En estos estudios sa ha sugerido gue los varones
son mAés agresivos que las mujeres. Son pocos los estudios

en los que se ha considerado que no existe una diferencia

significativa entre los dos sexos.

En 1986 se realiz6 también una fnvestigacién sobre
las habilidades infantiles en Centros de desarrollo infan-

til de la S.E.P.. en la que s¢ demostré que existen dife-
rencias significativas entre los niveles de edad, obser-
‘vandose cambios importantes en cuestién de meses, en las
conductas y habilidades de los nifios. y cenfatizaron que
atun cuando cxistieron diferencias entre los sexos, éstas
se refirieron unicamente a algunos aspectos de la cscala
de Mc. Carthy por lo que ne se considerd nccesario manc-

jar tablas difcrentes para nifios y nifas.

Hamilton y StLewart, llevaron a cabo un estudio de
cardcler cxperimental para estudiar los efectogs del uso de
palabras por parte de compaficros de ta misma clase sobre
la adquisicion de habilidades de lenguaje. en ninas y ninos

cuyas edados variaron entre 16 y 34 meses de edad.



. Se emploaron como. sujotos 18 nifos y12 niflas’ de :
tros_cstancias infantiles. Todas las observaciones se 1le-

Los :observadores tomaban notade.la actividad que el

nifio realiiaba en‘aquel momento asi (:omd el nuamero de a-

g < - . .
dul tos y compaferos que se encontraban alrededor de &l.

Se considerd como respuesta imitativa por partc de
los nifos aquella que duplicara una palabra o frase de la

verbalizacién de otra persona dentro del uUltimo minuto.

En esta investigaci6én se observé que los nifios imita-
ron siqnificativaméntc mas a un adulto que a otros ninos,
pero no se observaron diferencias significativas entre ni-

flas y ninfos en lo que se reficre a la imitacién verbal.

écgﬂn los socléloqos argentinos Ezequicl Ander Egg y
Norman Sambon, muchas de las difercncias de habilidades in-
telectuales vy profesionales del hombre y de la mujer, son
8l resultado de las discriminaciones impuestns a ambos sexos
desde la infoncia. La dlferer;cia estaria dada, ent.onces,-

por las condiciones sociales.,

El sociéloqo Ryan Tanner, explica en un cvnsuyo sobre

diferencias scxuales, que el desarrollo fisico de los varo-

nes es mas lento y menes previsible que el de las nifas, v

20,



ésigunl,- hace due’ los varones

. ese desyrrollo més Jento,

sean mas vulnorables que:los ‘mujeres

fuorio gqiic implica- el comenzar lé:es&uéla v 'las ‘enfermeda~
des infantiles. B '
6cmcncando los resultados obtenidos en diferentes in-
vestigaciones a ‘este respecto. se ha llegado a la conclu-
si6n de que en la mayoria de las sociedades, desarrollarse
es mas dificil para los varones que para las nifias; éstas
aceptun con facilidad el ambiente doméstico y pueden go-
zar jugando con mufiecos; en contraste, a los varones se les
presjona para que secan dominadores y ayresivos.

Por ﬁlbimo‘se afirma segén Henry C. Lindgreen que los
padres proporcionan a sus hijos las pautas que la cultura
les da o ellos. La realidad de esta aseveraciéon se com-
prueba con los estudios realizados por Margaret Mead (1972)
con los Arapesh Tchambulis y Mundugumor en Nueva Guinea,
donde observé que los roles sexuales de nuestra cultura,
no se aplican no solo variando en cierto grado. sino en oca-
ciones representando lo opuesto a lo que vivimos. Por ello
esta antropologa concluyé que "los rasgos que 1}amamos mas-
culinos o femeninos estan tan debilmente unidos al sexo co-

mo la vestimenta..." (17)

21.



MARCO TEORICO

" De todas las maravillas, ninguna
mds maravillosa que el hombre que
aprendié el arte de hablar, de pensar
rdpido como el viento y de vivir

en buena vecindad "

S6facles.



S CAPITULO. "]

“LAS “'DE . LENGUAJE "

Lé qdquisjélé' el .l:qng\iaje es fndispensable para la abstrac-

cién vy 1a fon'n‘acjibn de conceptos, asi como para casi todo el a-

.prendizaje y ol ..,d s frb‘ll 1o de las habilidades mentales superiores
tales como: -pensar, -planear, discurrir, prestar ai‘.encibn. recor-
dar y jl'xzqar. .De ahi que'el aprender a comprender y hablar, brin-
de tantas oporfunf.dades para el desarrollo psiceolégico, intelec-
tial y cognitivo’del niflo.

La importancia del lenguaje radica en que constituye el ins-
trumento universal de comunicacibn humana.

Black Max (1969) refiere que "en esta habilidad esencial re-

posa todo lo que denominamos civilizacién. Sin ella. ol pensamien-

to -inclusive, el au\:oconocimiento- es imposible” (2)

En esto primer capitulo se analizaréa la definici6n de lengua-
je. asi como 21 proceso de adquisicién y el desarrollo de esta
importante habilidad. Posteriormente se revisaran las teorias mas

importantes dencro'del area linguistica.

1.1) DERINYDIORZ

La adquisicién del lenguaje es uno de los logros mas comple-
jos y notables del nifio pequefio.

Toda sociedad humana, por mas primitiva gque sca o aislada
que haya estado, tienc un lenguaje, y seria muy dificil siquiera,
imaginar el furiélionamiunto de una sociedad que carcviera del
mismo.

Los mudelos culturales varfan segiin las &pocas, pero el mé-

todo trancsmisor siempre es el mismo: el lenguaje. Este conztituye



o ln ‘:uclednd sublu cl ,u-u'umient

lu ;mlmura huul] 1ndjvjdual

y @ su vez la pusibi“ddd de us!.ﬂnlm.cr posLorJor(. vi'ncu]cs dc

g Lumumcdcifm (.on sus semejunt.es.

une emp]ean los humanas para comunicar a sus scmejantes sus sen-
Limlenl.os e ildeas; eos la facultad que purnut.e reprosentar, expre-
sar y t.omun.lcar ideas o sentamientos por medic de un conjunLo or-
denado de sIQnOS 28)

Para muchos .autores, el lenguaje implica la existencia de
una funcién sinmbdlica anterior a él, y que se materializa a tra-
veés de sistomas de signos; asi ucurre con el lenguaje verbal,
que se define como la unién arbitraria de un‘ significado v de un
significante.

Gonz&les V. (1980)., al hablar. de lenguaje, menciona que tam-
bién se dgbe'hablar de comunjcacién, gue "es un proceso por el

cuul las significaciones son transmitidas entre personas®" (12)

El cstudio del lenguaje es uno de lus campos de investiga-
«idn mhs activo y emocionantes del desarrollo infantil. El len-
guaje Inféntil en su etapa preescolar, comprende varios periados
difercnciados entre sf{. La importancia de estos periodos se com-
prende facilmente ya que incluye que el lenguaje aprendido es la
base do todo posterior aprendizajec. Por eso, es nccesario la en-
sefianza de un correcto lenguaje en la etapa preescolar, pues el
nino aprende y enriquece su vocabulario al mismo tlempo que per-

feccjona su diccién y adquiere un uso correcte del mismo.

24.



w1 ]r:nqunj(e come funclén cuuiprende tres fases:primordlales:'

1) Fese rccegtha - (‘onsisw en Ieclbh la; xnformacién del medio
nmblente Yy se realxz

por medio de los 6rgunos perifériccs del

sistumu nervioso. cent.ral "o sea 1oq sentidos. .

.

Es un proceso de] sistema nervicso central

2) Fase lm:egrar,iva.

- que se realiza mediante un sistema de funciones, proccsns psico-

léglcos como la percepcién, memorizacién, asoclacién etc. ‘que per-
miten estructurar el pensamiento en palabras., imagenes y concep-
tos verbales que determinan tanto la comprension del mensaje ha-

blado como la organizacién de los propios conceptos.

3) Fase expresiva.- Se realiza a través de los procesos psicomo-

tores centrales y periféricos, gue oralmente se manifiestan en la
palabra; las funcion;:s motoras organizadas, almacenadas y cvoca-
das en la corteza cer.ehral son transmitidas por las vias motoras
hasta el aparato fonoarticulador, que emite en forma de sonidos

perfectamente organizados y articulados, el mensaje que constitu-

ye la informacién..de comunicacién.

Para Zamudio 8. (1979), "el lenguaje oral y el lenguaje es-
crito, estan intimamente relacionades entre si. El primero prece-
de al segundo; antes que el nifio escriba tiene que poseer un len-
guaje oral suficiente para expresarse; por este motivo, es fre-
cuente¢ observar que los errores de articulacidn de un nifio, coin-
ciden con las fallas que presenta en la lecto cscritura. Esto es,
escribe y lee como habla™ (33)

El uso efjcaz del lenguaje para cumplir su funcidn de comu-
nicacién, presupone la integracion de 3 hobilidades, como se {lus-

tra en la siguiente figura:
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ME NT AL
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PRODUCCIO
FONETICGA

ANTZACTION
RAWATICAL

N

EXPRES'ION
VERBAL

La comunicacién verbal incluye la transferenci»a de imigenes
mentales en simbolos ‘varbales o palabras (A), la expresién de --
cada simbole én un sistema Fonético (B) y la organizacién de las
palabras en frases que mantengan correctimente el sentido del -
pensamiento (C).

De acuerdo a lo anterior, para Gue el lenguaje sea un medio
sociual Util, es necesario que ¢l nific sea capaz de transformar

l1a imagen mental en una frase con sentido apropiado y gramati-

calmente correcta.

En un principio la palabra desarrolle fué un término bio-
l6gico referideo al crecimiento fisicamente observable del ta-
mafio o la estatura do un organismo durante un periodo determi-
nado. Aplicado el t6rmino a las ciencias de la conducta., denota -

los procesos vinculados temporalmente y los cambios progresivos

del funcionumiento adaptativo.



¥l desarrolls dol lz.inqu‘aju"cs el

ultido de fLyvy: asc

pcc.\.us dc 1n rcla"h‘an adull.u -1

JI‘IJ P.\ adu]l.o ac epta o rcchn/a lns axprehlonu-r del nifio. exx;wl.l-

u.’mdo]e o-confundiéndole en la mxuctitud de su exprosién.

1.2.1) ETAPAS EVOLUTIVAS DEL LENGUAJE:

purante los primeros meses do vida, y en lo quo so refiere
al desarrolio dul ienguaje de un nifio, ¢ste pasa por loas llamadas
ctapas prelingiiisticus, que representan un ¢lemento sohalador pre-
vio al verdadero lenyuajfe. Consta de dos ctapas principales:
1.~ Rtupa Expresiva, en la cual se munifiestan solamenle emociunes.
2.- Btapa Pantomimica, la cual acontece antes del afio de vida, don-
de‘ el lenguajo ticne una intencion ya, y ol nifio cmpicza a discri-
minar entre el “yo" y el "Lu".

Posterlormente aparecen las llamadas etapas lingliistlcas o de-
notativas, las cuales we resumen eon tres:
1,- Ruapa de ldentificacién entre palabras y cosas.
2.- Etapa sustantiva simbolica, ontre palabras e imagenes y tam-
bidn entre imAgenes y objetos individuales.
3.- HLapa significativis social, en donde existe una relacién cntre
palabra y concepto o I[deu, ¥ 1o clage universual de objelos.

Seyun lus especialistas, ¢l Jenguaje verdudero se inicia
uprm'(imadamunl,e a)l aho vy medio de cdad. ste verdoders longuaje se

caractoriza porque ya se dirige la atencion a las palabras; cs la

27.



('Lu;-.x - gue S0 Lnicju r.l prn(-usn du obju 1vuulon ¥ (.o:.jfl(:ncl(m.

dous afivs de’ (.jd.'xd

de ya ! no pursisten analuglas o nexos molivados ecntre una palabra

"y su .siqnnlgadn. Aqul. la dr-signaciun por si misma es arbltraria,
porqua los-signos de un sistema se pueden Lraducirc a otro, y os por
esto que el nifio Pl.mdu ya, entonces, Iniciar el aprendizaje de la
leclura y la eseriturg, pues el aprendivaje se interprebta como la
Ltraduceion de un sistema de simbolos a otro di fercnce; ya que reco-
note las letras, posee la wirtud de articular de diferentes modos
para evocar de manera totalmente distinta y mediante vias senso-
riales también distintas. los mismos procesos a que alude el sig-~
no..

llebe recordarse que un nifo que haya experimontuado o tenido
difjcul tades en la evolucion de la capacidad simbol fvante en go-
neral, muy probablemente va a prosentar dificultades para el apren-
dizaje de la lectura y la eseritura, asi como el aprendizajoe en
qeneral .

fin la realidad no se maneja vl nivel significativo final pues-

to qua el lenguuaje cula cargado de subjetividad y afecto.

El niflo emite sus primoras expresiones vecdaderamente lingliis~
ticas, las primerss palabras, al rededor dol primer afio de vida.
Es dificil establecer criterivs solidos que determinen ol verdade-

ro uso linglifstico de una palabra; algunos de los que Se han pro-
28,



puaslo son: uvldencia de que hay cumprensiun, u<0 ('Ol\hibtunu. y Gs-

e'l desarrollo del lenguajc, ex‘is‘t’é un“

hi‘bccé‘b do‘: °éie}:dib lDe cntre ‘la enorme cantidad de’ palabras con”
qua ‘se cncuuntra, <] ‘ninu fiju su atencidédn - HnguisLica en una sub-
serie, quindo por- E'acr.ores que se entienden sblo parcialmenr.c, aun-_.
que. rasgos como el tamafio, la forma, el cambio y la posibilidad del
cambio inducido por &1 mismo. descmpefan un papel lmportanv\:e.

El estudio de las primeras palabras represenia un rt'\tc, por-
que ©s esta etapa de) desarrollo lingllistico, la que mecjor repre-
senta el problema de los psicolingllistas y de los padres: tratar de
entender lo que quiere decir u;la persona hasandose en lo que ha
dicho.

Se han estudlad'o varias descripciones acerca de los comienzos
del lenguaje 1nfant:il.. Todas se apoyan en dos cobservacjones fundamen-
tales de dicho lenguaje (aunque su importancia no sea la misma). La
primera es que el lenguaje infantil‘ es mas sencillo que el de los
adultos; esta sanq;lléz se caracgteriza por su regularidad. Algunas
clvases de palabras estén presentes (nombres, verbos, adjetivos,
etc.), mientras que otras, generalmente no se usan.{articulos, con-
junciones, preposiciones y terminaciones como las del plural),

En la secgunda observacién Francescato {1970), se¢ refiere al he-
cho de que "el lenguaje infantil en sus primeras etapas es aulenti-
camente creador; muchas de las frases infantiles no séle ne son i-
dénticas a las frases que pucden haber oido de los adultos, sino
que nisiquliera pucde decirse que scan simplificaciones" (6)

De las investigaciones linglisticas y psicolingiisticas, se de-
duce algo de gran impourtancia: la riqueza dol lenguaje v su uso. Co-
nocer” una lengua cs saber @l vocabulario, las estructuraciones seman-

Licas y las formas en que &éste pucde usarse para ayudar a la me-
29.



morin v paru tasolver pruhlcmds. sln;e@bnfgpfqn‘e]gunas prucbias . se - in-

quu rcqulere qua 01 nino cumplete ]e pnlubrn que !dlLa en- una oruclbn.

La asoclaclﬁn audihlva-vocul. ubprueba det L,D.T.. uLllifa una vur-
sion de este procedimlento; el nifo ticne que completar la palabra que

“falta en frases como: "El c¢aballo es grande; el rcatén es "

"

o "El puajaro vuela en el aire; el'pcscudo nada en .
En este Lipo de ejercicio para 1dentificar la palsbra, el nifio
debe ulilizar su conucimiento del siagnificado y de las relaciones entre

los wignificados cio las palabras gyue integran la orvacién.

En la ancsulqugibn del deéarrullu somantico Ltamblén pueden ser
utiles las pruebas que midun el tLicimpo yue se recuerda una oracion
Sin embargo, no se ha. prestado casi ninguna atoencidén a la evaluaci6n de
l1a capacidad del nifio para usar el lenguaje con fines cognoscitivos,
aunque seria relativamente scnclllo emplesar procedimientos pura veri-

ficar la utitizacién del lenguaje como ayuda para la memoria.

1.2, 2 DESCRIPCION CRUNOLOGICA UKL PROCESO DE DESARROLLO DEL LLENGUAJE:;

Cuando vl nifiv nace no sabe hablar, se comunica fundamentalmente
a través de mensajes proverbales, gritos, llnntos, risas, etc. Poco a
poco va adquirfendo el lenquaje a través del proceso de aprendizaje en
el que juega un papel muy Importante la audicibdn, ya que el nifio habla
constantemente a sus mayores y poco 8 poco va asociando log estimulos
auditivos y su signiflcado. Asi e¢s como aprende el significado de las”
cosas, las acciones, las cualidades de los objetos, ete.. cuntinuando

su aprendizajo hasta que sc encuentra on condiciones de emplear la pala-
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bra hablada, prinuipal medio de comunicacion cun sus s'umu_janl.es.

DESARROLLO DEL LENCUAJE SEGUN PHILIY §. VALE:

Philip 8. Dule, propone un su "bPesarrol lo dulllzi.pﬁg\xéju", o si-

guiente degeripeidn cronoldgica de este procuso:"

PRIMKRA ETAPA: Comprende desde el orito infeial dal ‘ninb que se une a la
vida, hasta aproximadamente el primer afo.

£n el primer mes de vida el nifio os capdz de ygritar, puede arkicu-
lar sonidus que repetird a veces durante largo rato, puro que no ticnen
ningun signifluado especifico, ademis de yue purcib_e y revacciona a los
sonidus vouvales, puede distinguir entre silabas tales como: "ba® y "pua” R
o "ga" y "ba". Sabe  lvcalfzar sonldos y girar su cabeza en direccidén
de donde provienen.

A los tres meses éproximadamum.e cvomienza ¢l balbuceo. A partir de
esta época el nifo va rgpitiendu, a un sentido, los sonidos que escucha
del exterior pero los va grabando cn su mente, aunque no scpa sino se-
guir con su dalbuceo ancérior. El infante distingue la voz de su madro
de las de otras mujores adultas. Comprende lo que le dicon y rie o llo-
ra ante los gestos de aprobacion o reprenda hacia alge o aiguicen.

A la edad de cinco & sels meses los infantes combinan dos sonidos
vovales y consonantes en sucesiones de sflabas como: “babsba®, “tatata".

Hacla el tiempo en qur los bebés tlienen siete a ocho meses de eded,
ios padres distingUen correctamente entre sus gritos de solicitacion

de algo, de los de salude, de sorpresa o de hambre.

SEGUNDA ETAPA: Comprende el periode d¢ ticmpo gue va del primero al se-
gundo aho de vida del ser humano.

El nifio comprende aquello gque se le huabla pero Liene gran dificul-
tad para expresar la que siente, y cuznde lo logra, utiliza una foné-

tica deficiente vy a menudo Inexacta. Hacia astas Fechas el nific ha dos-
’ 31,



cubierto que los adulyl.o_ pueden'sér lr.zr ager’n.es s ] ihétfﬁnlu1tbs b-‘u‘.l la

cht.eneion du objoLos. 2% m’.no ::utde dm:lr'sus rim ras pulabras en esta

utapa y cnractcrist.icnmonte consisre ¥ a menudo

on una séla silaba duplicada cumo en .

el njno. cuando ¢éste

picza en esta glapa el verdaduru Jenguej

obeerva que los sonfdos que enite le txirven para ncmbrar algo, para ox-

presarse y para conunicarse con los seres que le rodean.

TERCERMA ETHAPA: Ests cz;mpx-cnde entre el sesundo y el tercer ano de edad.

Fl nifio se Isir_“m con frecuencia de una s6la palabra para expresar
toda una serie de ideas, que ¢l relaciona con ese vocablo. Asi, por ejem-
plo, cuando el nifio pronuncia la palabra "nan", no expresa por Jo gana-'
ral el deseo definido_por el propio pan., sino gue pretende indicar su
estado de apetito y su desso de comida.

De esta manera el nijfio va objetivande y diferenciando tedo lo que
le rodea.

La palabra comienza para el niho por ser algo que forma parte del
chjeto en particular que desea nombrar.

Hasta la edad de dos anos ol lenguaje ha tenido lugar, en gran par-
te, como un tipo de conducta relativamente independiente, relacionado
solo incidentalmente con otros campos dal comportamiento, como en las
roacciones adaptativas perscnal-social.

Finalmente se dird que en esta etapa se obsorva un claro adelanto

en cuanto ala facilidad de expresioén.

QUARTA ETAPA: Abarca de los tres a los cuatro afos de edad.
Esta etapn es quizas la mas notable en el presscolar. pues yva pue-
do emitir juicfos propios, por lo que ya wtiliza frases que serén mas
o menos cortas y hace deducciones sencillas sobre las zosas.
Es esta 1a epoca de las preguntas, de los én::rqué?. squi&n?, ;co6-
mo?. Spara Gui?., ete., y con_todo este cisntlo de rensamientos, natural-
3z.



mente avin elemontales, manifestard un désrrullo"lingu:[‘stico que ira

ostrechamente ligado al desarrollo intelectual dei nifio.

QUINTA ETAPA: Va de los cuntro a los cince afios de edad.

En usta etapa el nifo desarrolla. un interiinable monblogo. cuya
explicacidn tiene cii ferentes voluciones, segtn diversos autores que han
astudiado dicho lenémeno linguistico. Para Pingut. esté mondlogo és la
introversién del nific con respecto al mundo circundante. St el nifio ha-
bla s6lo, es porque no tiens la necesidad de exponer sus ideas al res-
to de la gente.

Idea totalmente opuesta es la de Carlota Buhlar, quien encuentra
en eslt:u mon6loyo la total extroversiéon del mundo interior del nifo,
quion con suz pule}brus desea exteriorizar su personalidad aungue nadie’
Jo escuche.

A los cuatro afios el nific habla sobre cualquicra y todos los temas,
juega con las pal_abras, pragunta infatigablements, convierte las res-

‘ puestas mas simples t;h largas historias, realiza comenturis favorables
sobre su propio comportumiento y cenuura el de los demds poniendo an
balanza toda clase de comparaciones.

El. nifio de cue'nt:to afios comenta elogiosamente su propio desempeno,
especialmente en busca de confirmacién si no se halla muy seguro de su
aciorto: élo hice bien?, ésoy listo?. Siempre es aceptada la alabanza
por muy evidente quo sea sl desacierto.

A los cinco ahos de edad no s6lo ha adquirido el nifio la capaci-
dad para emplear ol lenguaje eficuzmente, sino que ya cmpieza a tener
la nocibn de las reglas y limitaciones sociales cun respecto a su usa.
Hasta clerto punto ese.es el resultado de una mayor maduréz.

La inhibicidn del lenguaje es mucho mis comCn a los clneco que a
los cuatro afios; el nifio tiene ahora su sentido critico mas desarrdlla-
do.
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‘.-:T-:Y'l‘)’\ i.“TAPF; nc ln= cim. ‘a los suis unes. dc c.!ad

om\mi" ci6n dn us t:ent.lr\iuntos. i

: '«n nsx:a edad u\ nino podra iniciarso en la lectura: ¥y eseritura,

¥n- que en miestro idioma.es wis sencillo, pues casi todos los signos
cor?espo’\de’x s fonémas disLintos pere utilizando métedos aducundos.

Dl-..:\nROLLO DEL_LEHGUAMZ SIGUN ZERIC H. LENNERERS:

Eric H. Lenneberg dasaribe en base al proceso de dosarrolle de
vocalizaeibn y lenguaje, los sigulientes cambios que se van dundo con

respecto a las ctspas de edad cronovldgica en el nino:

DOCE SEMANAS: Marcadanente hay una menor conducta de llanto, jque con
respecto a las ocho senznas; cuando se le habla o se le hacen sefas, se
sonrie sequido peor sonidos de murmullo en secuencia, usualmente llama-
des arrullo, que son sexejantes a una vocalizacidn, y de wodulaciéon en

declive. Sastiene este murmullo por quince o veinte zegundos.

DIEZ Y SFIS SEMAMNNS: Responde a sonidos humanos con mayor definicién;
voltea la cabeza y sus ojos parecen buscar la fuente del habla; ocacio-

nalmente se presentan algunps sonidos de risa ahogada.

VEITE SEMANAS: Sonides de arrullo parccidos a vocales empiezan a cntro-
mezclarse con mis scnidos consonantes; acusticamente lodas las vocali-
zaciones son muy diferentes a los sonidus del lenguaje maduro del me-

dio amhiunnte.

SE1S MESES: El arrullo cawbia a un balbucco semejando pronunciaciones

de una s0la silnba; ni vaciales nil consonanles tienen recurrencia ascgu-

rada; 5 pronunciacicnes m4s recurrentes se parecen algyo a: "ma", “da"
o "ga"
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OCHO ‘MESES:. ta reduplicacién’ (o’

s continuas) viencn 2
ser frecucntoe ey

lné

lir:(ita(;ion.{:; son bocojgxxitosa

bras” bida:s;’.. ‘li:e\ici_éndd a:j ¥

DOCE MESEE:. Suéug.-ncia de sonidos 1der|tjco$'son l;é'pl'ir:ado i:Crn"qran fre-
cugncin y las palabras “mama" o "dada" emergen; hay ‘signus ‘definidos
.er;a .el entendimiento de algpnas palabras y ordenes simples -ensehame

tuz ojos-.

RIEZ. Y CCHO MPSES: Hay un reportorio definitivo de palabras, més de
tres y menos de cincuenta; aln existe mucho balbuceo, pero ahora €e va-
rias sflabas con_un intrincado patrén de entonaci6n: no hay intento de
cominicacion, de iglfo}macibn ¥ sin frustracién per no ser entendido;
las palabras pueden incluir puntos tales como "wven aqui™ o “"gracias”,
pero hay una peguena habilidad para unir cualquiera de cstos puntos
léxicos en frases espontédncas de dos puntos; la comprensién progresa

rapidamonte. .

VEINTICUATRO MBSES: Vocabulario de wds de cincuenta palabras (algunos
nifnos pueden ser capaces de nombrar todo en su medio ambiente):; comien-
za cspontancamcnte a unir partes de vocabulario ¢n frases de dos pala-~
bras; todes las frases apareccn de propia creacidn; un incremento de~

finitivo en la conducta comunicativa e interés en el lenhguaje.

TREINTA MESES: Hay un réapide inciemonto en el vocabulario con bastan-
tes mievaz adiclones cada dfa; desaparece totalmente el balbuceo; las
axpresicnes tlenen un instinto comunicativo; hay frustracién sl no es

entendide per les adultes: las exrresiones consisten, por lo menss,
35.



&n do., nl ahrnﬁ'

la

nor Cam:e, , hay wna gran varidr. »ehﬁunder tado

lo que se le dice. ' K

TRES AfOS: Vocabulario de cien, palabras aproximadamente; cerca del 89%
de los pronunciaciones son inteligibles ailin a2 extracos; la complejidod
gramatical de expresicnes os aproximativa al leaguajoe de semejanza con

el adulto, siendo.qug los errores siguen ocurriendo.

GUATRO ARiOS: El lnnguaja se encuentra bien establecido; las desviacio-

nes de la norma adulta ticnden a ser més en estilo que en gramftica. v

posteriormento la répida adquisicidn del lenguaje por el nifio
preescolar, nos muestra un {ncremento en el vocabulario, eupresion ver-
bal, y en lLa forma du’estructuras yramaticoles. Esto se encuentra in-
timamente relacionado al desarrollo de la autonumis e liticiativa, al
denarrolla del pensamiento eqocér_\trico a la objetividad y a lus rela-~
ciones de socializaci6tn., También esto se encuentra estrchanente reja-~
cit‘maeo con Ia. inteligencia en general, siendo =1 vocabulurio una par-

.

ticularidad més singular,

1.3) SRURISRSRIERIINI,
Los autores que se han seleccionado vn ¢ste capitulo, se conside-
ran representativas de las diferentes escuelas sobre el Grea del len-

quaje.

1.3.1)TEORIA DR NOAM CHOMSKY:
N. Chomsky estad {nteresado en &l proceso de la adguisicidn del len-

"competencia®, y ésta no te euptesa

36.
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neucsariamente an la. anvuclun“' 10= prineros balbuceos del ni-

no o-las. primcras cousLxu¢clonus grnmaticalns que observumos en

vsu habla'ospunL nun; no rcflcjan par» el

<wnatos que son los macanismos por msdio de los cualLs se adquiere
el lenguaje, su nacuraleza es concreta y de ‘caracteristicas uni-
‘versales 3)

Por otra parte, segin &l, lo interesante es, en todo caso,
como se'expresa la competencia en el nific y para ello, éste tiens
que dominar el conocimiento de su lenguaje, interiorizarlo y ma-
nejar las transforméciones.

Para Chomsky e].estudio del lenguaje no debe ser enfocado
s6lo hacia un anélisis del mismo, sino como un indicador de pro-
cegos superiores del conocimiente y pensamicnto humano.

Chomsky formulo una teoria'a la que llame "Cramatica genera-

tiva transformacional". Los elementos fundamentales de esta teo-
ria son:

a) Competencia lingttistica; que se debe entender como el conoci-
miento implicito que un hablante tiene de su lengua.
b) Ejecucién linglistica: que se refiere a 'a actuacién del ha-

blante. Es decir, lo quc éste dice y oye de una lengua.

Chomsky propone un modelo de dos niveles: Descriptivo y exe-
plicativo, capaz de dar cuenta por un lade de la conducta lin-
gtiistica del sujeto, y por otro, predecir todas y cadia una de las
oracloncs del hablante, ademlds de ofrecer una descripcion estruc-

tural de cada oracién.

ste proceso sa 1nLeresa
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Lo mas lmportantn en la teor a de Chomsky es la sintaxis,

pucsto que por medio de ella se generan las oracicnes. El compo-

nente sintéctico abarca- tanto la estructura profunda como superfi-
cial de la oracién.

La estructura superficial se refiere a toda la informacién
relativa a la intensidad fonética (componente fon&tico). micntras
que la estructura préfunda abarca toda la informaci6n relativa a
la interpretacién semintica (componente seméntico).

No obstante que Chomsky alude preferentemonte a la sintéxis,
también toma en cuenta la semantica, a la que considera de la si-
guiente manera: el componente scmantico de la graomatica de una
lengua consiste en reglas que determinan los significados de las
oraciones de la lengua.

En resumen para Chomsky, el nifio cuenta desde su nacimiento
con una “"gramdtica universal" como parte de su dotaci6on mental. Es-
ta gramdtica le permite comprender y gencrar las oraciones de cual~

quier lengua. Los componentes de dicha gramética son: el componente

sintéctico y el componente seméntico.

1.3.2) TEORIA DE ARNOLD GESELL:

En la teoria de Gesell, el concepto clave es el de crecimiento

mental, esto es, ¢l proceso de formacion de patrohes de conduc-
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LA que dist Grminan

van hacia un e ica: DenLro dc vsta

teoria,: t
(i) puede aqrupar, de modn organi-

- La primera’taraa,de Gesell consisCib(en caraccerizar los
n!velcs da mndurez en func!én de 105 mcdos hipicos de conducta.
‘Bstas c.aracterizacioncs proporcionnron una "serie de cuadros nor-
mativos que -seflalan las direcciones y tendencias de c;ecimionbu
psicologico; cada cuadro abarca los cuatro cuadros de la conduc-
ta que Gesell considera como los hﬂs importantes, ya que abarca
la mayoria de los modos visibles de la conducta infantil.

Estos cuatro campos son:

a) Conductas motrices
b) Conducta adaptativa
¢) Conducta personal-social
d) El lenguaje

Este ultimo abarca toda la conducta relacionada con el so-
liloguio, la expresion dramdtica, la comunicacibn y la compren-
sién. Es el estudlé de este campo, el que nos ocupa en el pre~
sqnte capitulo.

La integraciotn del lenguaje con otros campos de la conduc-
ta, permite la verbalizacién de la mayor parte de la actividad
consciente. Es sin embargo, un proceso gradual. de ritmo acele-
rado hacia el fin del periodo pfcescolar, pero aan entonces in-
completo y con amplias variaciones de individuo a individuo.

El lenguaje aparece primerc como una actividad relativamen-
te independiente, tomada en sf misma como un juego © como un
acompadfiante de otro tipo de conducta, o bien como una respues-

ta socinl sin un aspecto comunicativo especifico. Las prinmeras
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palabras sueltas y f :

s Co Ltas, su»‘prox!ucun comer . respuesiag

‘ones f:imvi]:]ares,' déspuéé apnrece la

ti;fas 4dé'sde lu tapa entru los doce y diez y acho mcscs. hasta

"el dominio del lenguaje como medio de txpresibn v comunlca-
cién con’las personas que 1o rodeoan, a partir do los ¢inco
éﬂqs de edad. '
A partir de las etapas c¢veolutivas en el desarrollo del len-

guaje que describe Gesell, se encuentra el vocabularie, combi-
naciones de palabras., comprension del lenguaje, articula-

cibén, etc. .

1.3.3) TEORIA DE J. R. KANTOR

Para Kantor, todo lenguaje debe ser adquirido; la particu-
tar historia de adquisicién de la conducta individual, incluye
la interaccién con niferas, padres, educadores, ete. quienes ac-
taan de manera convencional, y como resultado, gran parte de la

adquisicién del lenguaje es formal y soclal,

Kantor establece la diferencia entre ajuste psicolégico
(adaptacién a circunstancias linglisticas y la operacién do los
organos del lenguaje (sonidos fénicos)

Un ajuste lingllistico auténtico, consta de tres factores:
a) El1 hablante.

b) El objeto o evento del que se habla

¢) La persona a la que se le habla.

Para clasificar su concepcién del lenguaje, Kantor analiza
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o quc: no lo'es.

t,alludoc.

cons~’

3 QUB no ekiste accit‘)n roFercncial
. a-1d pcrsona hablada ¥ ala cosa de_que se:habla,

Kgnt.or (1975) reftere: "Los ajustes linglisticos sbtlo exlq—
ten mléntras estén siendo ejecutados. (13)

Para J.R. Kantor, una accién vocal, si no es un ajuste de
Jenguaje, no puede ser admitida en la clase de lenguaje psicolé-
gico; pur otra parte los ajustes de lenguaje genuinos, pueden
ejecutarse sin alguna expresién vocal de cualquler clase.

Desde su nacimiento, el hombre adapta cosas que puede repe-
tir en el futuro. Para responder y adaptarse, tuenta con un
"equipo perscnal" que consiste en un cﬁmul9 de respuestas que han
sido concctadas co;l sus funciones especificas. las respucestas
pueden ser abiertas, cuando la persona estd en contacto direc-
to con el objeto cuya funcién de estimulo opera e¢n ese momento;
son implicitas (las respuestas), cuando la persona estd en contac-
to con el estimulo a través de la mediacién de estimulos susti-
tutos; ejemplo de estas acciones implicitas son: las ideas, de-

seos, propositos, etc. .
En resumén, para Kantor toda conducta lingdistica debe ser

de carocter biestimulacional; por un lado debe existir un esti-
mulo de ajuste y por el otro, um estimulo nuxiliar gue opcren si-

multancamente, Un segmento de conduycta lingtfctica se compone
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de tres ﬂlcmanu

a) Una pers sona aue. hnb]a, 'b) un ustimﬁlo' de a}j' e ér‘:uuldui‘er'

objeto, pcrsona,,etc.), . y . c) Un estimu]o auxiliar‘ actos o pa- _'

peles asumidos por otras personns o, cosas no pur ondles)

Estos sr-gmantos de conducta linguiqtjca puedl.n 'sor purams'x-

tc'rofc;em-:,alns, o mmﬂar entre obros segmem:a

' no ‘lingliisticos.

1.3.4) TEORIA DE_JEAN PTAGET:

La teoria del desarrollo de Piagaet sitia '{l‘n‘a"sut;ie de fases y

subfasos diferenciadas a las que” .lonomina ~V".x’.:‘l:udiros"

Las cvatro fases de mayor inportancia dentro de su tecria
son:
a) Periodo Sensuric-motor (de 0 a 2 afos aproximadamente).
b) Periodo Preoperaclional (de 2 a & anos aproximadamente).
c) Periodo de las operaciones concretas (de 6-7 a 11-12 anos
aproximadamnente).

d) Periodo de las operaciones formales (de 11-12 anos en ade-

Jdante).

Piaget =witfa el surgimiento del lenguaje cn el periodo
precperucl'onal a partir de la funcion simb6lica. En el curssc dol
segundo ano, cuando aparecen n conjunto de conductas que fmn-
plican la evccacidn representativa de un objeto ¢ de un accnte-
cimiento ausente y que supone, en consecuoaiicia, la construc-
cién o el emplec de siygnificantes diferenciades, los cuales sir-
ven para referirse a un objeto sin ser el objeto mismo, que
deben poder hacer referencia tanto a elementos que no sop actual
mente parceptibles, como a lous que entan presentes. Pueden dis-
tinguirse cinco do estas conductas »in ﬂ‘pariciér. casi stinmula-

nen:
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1) Imitacién aiferida.:,

2). Juego sjmﬁoljco‘
3) El aibiio

4) .Lq‘imééén mental.

53" EI' Longuaj

I.agvo]uéién del lenguaje se inicla tras una fase de Lbalbu-

ceos ,espdnﬁﬁncos (6 a 11 meses de 'edad), sigue una fase de difo-

renciacién de fonémas por I{mitaclén (11 y 12 meses de edad)

y _flnﬂlmum_e un estado que ha sido descrito como el de las pa-
labras=-frases, que pueden axpresar deseos, enuvciones y compro-
bacicnes.

Para Piagct.el papcl de la imitacion e¢n la adquisicion del
lenguaje es muy Importante, pues argumenta que &ste se adiquiere
en un contexto de imitaciones. La imitacién cs una prefigura-
cién de la representacitn, eos decir constituye en el curso del
periodo sencoric-motriz, tna especie de representacién en ac-
tos materiales que adn no estan en el pensamiento.

Al termnino del periodo senscrio-motor, el nific ha adquiri-
do un dominio de ja imitacién.diferida; la rcpresentacién sc
l'ibera, entonces, de las exlgenclas senzorio-meteoras de la co-
pia perceptiva directa,para alcanzar un nivel intermedio inde-
pendiente de su contexto. BEs de esta nanera que el lenguaje na-
ciente, permite la evocacién verbal de acontecimientos no actua- '
les que se pueden representar con el pensamiento. Por ejemplo
cuando un nifio dice "miau™ sin ver al gato, existe representa-
cion verball adends de la imitacion difccida.

Pingct“'cnnsxdara al lenguaje-comno un instrumento esencial
para la adaptacién, que no es inventado por ¢l nifo, singe queo le
as tronsmitido en formas ya hechas, obligadas y de nazuraleza

colectiva, impropias para expresar las necesidades viwvidss por

su yo.
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r{85“

cgonénhrico

Es pucs indlspenxu“lc parn e] i.ifc, disponer de un Jengua-

jc imbﬁllco construluo por su w0,y uwodificable en la medldn

do sus; ncru' dade

El lﬂngunjo se’ pucde 1 5ifiuar segun sus funciones en

‘ocializado Al pronunciar las’ fruses del primer
: du subor a quien habla ni si es escu-

r el placer de acompanar de sonidos su

'uccibn inmudiata 'Estu lenguaje es egccéntrlco, en primer lugar,

Fl lenguaje egocéntrico puﬂde dividirse en tres catego-

1) Pepoticidén (ecolalia).- Consiste en la repoaticibdn de sfla-

bas obpalabras.

?) fon6logo.- El nific habla para si como si pensara en voz al-

ta. No se dirige a radie.

3} Monblogo colective.- Esta forma es la mas social de las

variedades cgocéntricas del lenguaje infantil, ya que al pla-
cer de hablar, asrega ¢l monélego ante otras personas a fin de
atraer su interés sobre su propia accibén y su propio pensamien-
to. No se dirige a nadie, habla para «f delante de los dewmis.
Se supone que todo mindo escucha lo cual distingue al mendlo-
go puro del mondlogo colectivo.

En el lenguaje socializado, el nifio intercambia su pensa-

miento con ¢l de los demlds, ya que informa al interlocutor de
algo que pueda interesarlo.

En ¢l )enguaje socializado pucd(:ﬁ distinguirse verias cate-

gorias:
1) Informacién adeptada.- Aqui el nifio intercambia realmente su
penszniento con el de los dends.

2) La critica.- Esta calegoria abarca todas las observacioncs
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3 Ordnneﬂ, Juﬁgos

bro iLro.

a otro, pldcn una respuusta, pur lo que se Ics pueda clasificar

dentro del lenguaje socializado.
’ Se puwde decir que el adulio piernsa- socialmenta aﬁn cunndo

aatd solo, ¥y que el nifio de menos de slete anhos- piunsa y hab'n de

manera egocéntrica, incluso cuando cula on grupo.

1.2.5) TEORIA DE B.é. SKINNER: N

En 1957, Skinner presenta un analisis funclenal de la conduc-
ta verbal, entendiéndo é&sta como agquella que es reforzada a tra-
vés de la mediaciOn de otras perscnas que_han_sido especificamen-
te adiestradas para hacerlo.

La propuesta de Skinner para explicar la conducta wverkal,
consiste en la aplicacién de los principios investigados en su
"analisis de la triple contingencia® o " condicionamiento operan-
to", consistente en un esquema que explica.la interaccién entre el
organismo y el ambiente a través de_una clase de estimulos aso-
ciades a una clase de recpuestas seguidas por una clase de conse-

cuencias cono a continuacién se jlustra:

¥ > R — > Iﬂﬁf
E =~ Qcagion de que ocurra la respucsta.
R = Respucstia.

™ = Conscecuencias reforzantes.
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segun Skinner,  Gsta s la i\

micvnto hunane:

1" éonducta. dal '.h‘aiz‘lanto t'énbn'adé canjuntamente: col
o que para Skinner la una fo tiené sentido si

rdemis del concoepto do "operante” ;: ';ral.‘aciélr'l' de_triple con-
tingencia”™, &1 da un pgpcl de importancia a los proceros de imit_a—
cion, reforzamiento diferencial ¥ generalizacién.

Sin dejar de tomar en cuenta la "topografia de la respucsta”
{objeto bfésico en los escudius de tipo 1irngﬁiscico), Skinner se in-
tercsa mucho mas en la funci6n de la misma y domuestra que estd
vinculada con el tipo de estfiulo que marca la ocasidén y el tiem-
po para su emisioén. Para esto Skimner se ve precisado a definir
las siguientes "operantes verbales”:

1) El mandn.- Es aguolla operante verbal en la que la respuesta
estA baloe control dé condiciones aversivas o de privaclon, Por
ejemplo: cuando al niﬁc_v__sje lo priva de leche durante algunas horas
y dice "leche". ’

2) La opecrante ecoica.- Es aquella en que el estimulo y la res-
puesta ticnen la misma topografia. Por cjemplo: cuando la mami
dice "agua" y el nino repite "ogua”.

3) La operante textual. -~ Existe una relacién __:;_pnvenclonal entre

Ja topografia del estimulo y do la respuesta. Por ejemplo: anle

la palabra escrita "agua", s6lo es correcteo decir verbalmente
"agua®

1) La operante intraverbal.- Es aguella relacién en Ja cual no hay

semejanza topografica. entre ¢l estimulo y la.respuesta. .For.efep-
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plo: «¢n prosgns

B BLG

"vasa",

La nproximac 6n" ope. nt' al dcsarrollo de

gue no- es necesarl ‘(due el ni‘ho evt blezga asocjaciunes E -R para to-

das y cada una de lns po.;lb‘ es (inFin!tag) cambinaciones que’ z;e pue-

den dar en el .lenguaje. Las investigaciones recientes: ha_;o este__en-_
fogue, muestran de manera 1nequivqgu que los nifos soh c;.npac;zs de’
usar, de mancra gcneralizada, reglas gramaticales a partir de su
aprendizaje de un determinado nimero de instancilas de las mismas.

1.3.6) TEORIA DE A. STAATS:

Staats (1968}, .qfli.rma que"es posible explicar la adquisicién
dal lenguaje por medic de los principios de "condicionamignto elé-
sico e instrumental”..(26) )

El condiclonamiento instrumental, explica la adquisicién dal
lenguaje de la siguiente manera: En la prescncia de una situacién
particular (estfmulo coemplejo} el organismo res;'mnde, y si esla
respuesta es seguida por cierto tipo de estimule (reforzador). la
respuesta tenderd a ocurrir mas frecuentemente ea la pre:;er{cia.gla una
situacién similar:,

Para Staats los estimulos del lenguaje pueden ocurrir contin-_

iergg; propie-

gantemente con estfmulos causantes de emocidn,_ vy, da)
dades importantes al lenguaje. Los estimulos emocionales pueden sor
considerados como estimulos,_ incondiciocnades gue provocan respuestas

emocionales. Si una palabra estimulo es sistemiticamente apareada
con dicho estimule incundicionado, la palabra pucde adquirir pro-
piedades 7de estfmulo condicionado y provecar 'res;puestas cmocionales.

A esto se le llama "Cundicfonamiento Semantico".
Q7.



Staats ‘Lambién sugiere que la operacién de privacion prude lle-’
gur‘é cuntrolar respuestas verbales, sin que se espocifiquen los es-
timulos int?rnos que llegan a servir como estimulos discriminativos
péba varias respuastas verbales, sin que se especifiquen los esti-
mulo§ que los‘conbrolen. Esto significa que la privacién produce es-
timules internos que 1lsgan a servir como cstimulos discriminatives

" para varias respusstas del lenguaje; por ejemplo: la sed (sensa-
‘cién de suquedéd_en boca y garganta) puede scrvir como estimilo dis-
criminativo que controla la respuesta verbal “agua®.

. Para Steats. uvn aspecto importante en el desarrollo del lengua-
je, ¢s aguel relacionado con la adquisicién del significado de las
palabras. Segun &1, de acuerdo al principio d; condicionamiento cla-
sfico, una palebra que es apareada temporalmente con un cstimulo
que provoca ura respucsta sensorial (o imagen), adquicre las prople-
dades de estimulo coﬁdicionado para dicha respuesta; por ejemplo:
la palabra "ruido” es.apureada con cierto tipo de estimulacién au-
ditiva, esta palebra adquiere un significado denctativo.

En resuwnen segun Staats, como éstimu]os del habla estan: el
hal.ﬂa de otras personas, el habla encubierta., respuestas fisiolé-
gicas Internas, palabras escritas, estimulos de conductes wmoloras,
atc. Como respuests a estos estimulos se incluyen reacciones emoti-
vas y sonsoriales que definen el significado, los sonidog produci-
dos, las silabas, partes reflexionales de la palabra, las palabras.
frases y oraciones. Bl reforzamiento viene de reforzadores prima-
rios, por ejemplo., la aprobacién o desprobacioén de 1os padres, re-

forzadores secundarios y del autoreforzamicnto en si.
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SBLZANCIROEY,

Métodos eficaces y confiubles pura evaluar el desarrollo del
lenguaje, sdemis de servir para determinar problemas, aclararian va-
rios aspectos del desorrollo normal del lenguaje. Por ejemplo: Exis-
ten diferencias entre el desarrollo del lenguaje de nifas y nihos?

Tanto lous. psicologos como los profanos de la materia, sostic-
nen que. el proceso verbal de las mu;‘jeres es superior al de los hom-
Lres.',\’arius,égtudius 1levados a cabo en las decadas de los ahos
VVei‘t;tre's y los treinta's de nueslro siglo, indican que las diferen-
clas debidas al sexo se revelan a muy temprana cdad. | .

Aunque nuestros conocimientos del desarrollo del lenguaje se
bhun visto increméntados en los Qltimos veinte anos, se han realiza-

do muy pocos estudios sobre las diferencias en el desarrollo del
lenguaje a partir d-e las djferencias de sexo.

Maccoby y Jacklyn (1974) nos ofrecen un cuidadoso y muy comple-~
to anllisis de las diferencias en todos los aspectos del desarro-
1lo psicol6gico gque pueden ser atribuidos al sexo.” La limitaqn can~
b;}dad de datos acerca del lenguaje, indican que la supcrioridad
femenina puede ser més pequena de lo que se cree, o tal voz no
cxista?! (16)

Casi todos los estudies han encontriado gue antes del primor
ano de edad, no existe diferencia entre los nifios y las nifias en
cuanto a la vocalizacidén, o de respuestas vocalizadas _hacia la con-
ducta materna, ounque Lewis y Freddle _ descubleeron que las ni-
nas de tres meses respondfian més que los nifos. Entre el primer y
sequndo afo de vida, no se hLan encontrado diferencias en la canti-

dad de vocalizaciuvnes, pere las nibas desarrollan el vocabulario més

rapidamente que los nijius. Nelson K. descubrié en sus investigacio-’

nus que las nifias tienen un vecabulario promedio de cincuenta rala-
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bras a la edad aamaxjmudn [} diez ¥y o*h m.it.n\:ra:. que la

edad promedio de. los nincs gue Sm Vubaoulurio, ura de

veintidos meses. | "
El parlodo unt.rev}lo do:; y los r.uut,ro anos ‘es espscialmente

interesante, . porque os‘durantu ostos nos qua se dominan los ras-

gos sintucticos mas irnportun_ -

Segan los maestros, el dcsarrollo del lenguaje de las nihag es
suporior al de los nifocs. 8in enmbarge, pruechas experinentales del
desarrolle del lenguaje, contradicen estus medidas cuantitativos,
pues no revelan que esta tendencla wea tan clara. Clarke-Stewarc
' descubri6é que a los diez y siete meses, la comprensiébn de las
nifas era superior a la de los nifios, pero la gran mayoria de doce o
mAs estudios sobre la comprensién de vocabulario y oraciones. no

han e¢ncontrade diferencias significativas entre hombres y mujeres.

Como parte del proceso de nomalizacidn, lie. Carthy y Kirk
verificaron las d!ferer;cms con ¢l grupo de sujetus mls grandc que
se haya utilizado hasta ahora. Se examind a setecientos sujetos
entre las edades de gdos afios ¥ medio y nueve afRos. No se descubrie-
ron diferencias ni en la subprucba de codificacién vocal (Illamada
hoy expresién verbal), ni en la subprueba auditiva vocal automati-
ca. Se encontraron diferenclias (a favor de las nifas), en la sub-
prucba de as'qui.n:wn audltiva vocal. puro 6sLo solamente o las eda-’
des de cinco y scis anos,

Se ha informado de una que oira diferencia en los primeros
anos de la escuela primaria.

Una investigacién roalizadn en el "instituto de investigacién
de Stanford”, descubrid que las mujeres de un grupp de nihRos po-
bres que participoban en progtamis tompensalorioks para alumnos de
jurdines de nifios y de primero y segundo afio de mfimaria, obtLuvie-
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ron resultados’ mis ultos que-

por_ 1o qunueral}:

que’se . emploan’ 1l ustraclones

de las ¢ L mpGEo’h

gntan:sa version

‘de un cuento quethan reglas de un jucgo

N en:OLEns - Lipos

Al "llégar-a” la edod d : éi:ez._u' once anos, las nifias mani ficstan
clJrnman’e'Su superioridad ,v\n:-.l;bul, yv"ln md;ltienbn a través de los
afios de secunduria y do univorsidad.”

Jaccoby vy Jacklyr.:, P djsl.'.lriéuen tres fases clarus en ¢l
d‘csarr(-llo de las diferenclas debidag al senxo. Es posible quu las
nifias sean superiores a. lus niifos antes de los tres afos de cdad,
aunque estn so basa en estudios realizados hace ya muchos ahos. Es-
ta superioridad no debe tener larga duraci6bn, pucs yencralmente
los estudios de nifos de edad preescolas no revelan diferencias entre
los dos sexos. Finalmente durante la adolescencia, las nifias vucl-
ven 4 ponerse generalmente a la delanlera. Maccoby y Jacklyn tam-
bién analizarun el posible origen de las diterenclas en el (unciona-
miento psicolidgico debido al sexo.

Se ha comprobudo quu existe en los dos primeros anos de vida,
una notoria superioridad lingiifstica de Jas nifas subre los nifios.
Esta superioridad se manificesta en su vocabulari{o mas extenso, en
una mayor amplitud de la oracién y, ¢n Suma cn una mayor unpaé'l-

dad de comprension en la conversacion,
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" [Las mancs son la primera.
herramienta que Dios ha dade
al hombre "

Quien sepa mancjarlas posed
la m4s valiosa dufensa en su

lucha por la vida.
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1AS 7 IABILIDAD

"~ En _‘Jnvp‘r‘im'

‘;m:pp.x dc lus' perlmb.u.{unuw del procuese para (_gl.ubh.cur m-did
_uducdl.jvns y recducat.ivas, :

En el presente l:dplr.ulo. so analizurdn las diforent ). deii- -

niciones de los torminos mas comunes refercnles a (o moLr) r.'l-" -
dud, asi como la descripelion dol desarrollo molor y las Leorias

que sobre psicomotricidad, propunen algunos aubores.

2.15 DRFINICIONZ

La eapiacidad de realizar un movimicnto peguefio, preciso y
delicado, revela el yradeo de porfeccion alcanzudo on el dominfo
de 1o actividad volunlarcia, autividad que so-rige o su vez por

una normal integracion de la maduracion nerviosa.

fia actividod monuol es getividad motors que pone en juego
funciones moLrices, y como tol, parLlicipa do la integracion de

Ja coordinocidm on genural.



1019 KL TENING VIS0Stor

»ru‘ rcproducir estructuras visuales. e

‘ Werner Wolff estudié la personalidad del nifo preescolar a
truvés de su expresién grafica, utilizando la psicologia de la
forma para interpretarla, destacando la importancia cie las expe-
riencias perceptuales ritmicas innatas, como parte de la dinamica
de crécimiento de la personalidad. )

Lauretta Benée-x', fnvestigd el problema que promete relacionar
el campo de la percepcién con el problema de la personalidad y sus
patrones dindmicos.

El método desarrollado por ella (la copia de formas guestal-
ticas), ha ampliado de inmediate el campo de la investigacién a
partir de la obsecrvaciédn., puesto que no sélo esclarece la cues-
tisn de lo que el sujeto pcrcib.e, sino también la del uso que és-
te hace de su percepcién. Su método permite por le consigujente,
una expresién de los ;’actores biolégicos mucho mis directa que los
experimentos en los cuales el sujeto se reduce meramente a descri-
bir sus experiencias.

La investigacién psicolbégica a4 menudo desarticula artificio-
samente la percepcién y la motricidad.A Lauretta Bender., salva es-

te escollo con el simple hecho de hacer que el sujcto dibuje lo
que percibe. Encara los problemas fundamentales de la percepcién

y el movimiento desde un nuevo &nguio de cnfague.

Muestra las formas primitivas de la exporicncia y el procesoe de
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mndurm:lén ¢n el curso de su d‘csen‘volv-imicnl.o,‘ asi.como l.'ambién,'
la .continua interaccién entre los factores mol;orc.svry los sér;soria-
los. ‘ ‘ : RN

L. Bender, abre todo un nuevo mundo de perc.upcioneskprimi ti~
vasg, ¥ lo que es atn mias significativo, ha posibilitado la estandaf
rizacién del desarrollo de la funcién guestaltica viso-motora.

Ademés, sus Investigaciones sefialan la ‘estrecha relacién que
existe entre el proceso de desarrollo de las formas Opticas y la
imagen visual. :

Interesan muy cn especial, sus observaciones sobre ¢l hecho de
que las formas primitivas de las expe;-iencias viso-motouras, se dan a
si mismas. aan cuando el 'tiempo de percepci6n se acorte. Se tiene
la impresibén de que todo individuo, en casi todas sus experiencias,
atraviesa el entero proceso de maduracién a través del cual se

desarrolld durante su infancia. ‘3.
1,1..2) LA_COCRDINACION VISQ MOTRIZ:

La coordinacidén viso motriz es aquella que se da en un movimien-
to manual o corporal, que responde a un est!mﬁ]a visual y se adec(a
posteriormente a €l1., Todo acto de coordinaciévn dinadmico manual, l‘leva .
impl.icito el ejercicio de la_ coordinacién viso-motora.

Pertenecen a este tipo de coordinacit6n dinamica, los mé; diver-
sos actos corporales y manuales, Cuando son de cardctor manual pueden'
ser movimientos de una o de las dos manos: los bimanuales de acucrdo a
lo"dicho antcriormgn\:_e, son también Qe carécter dinimico manual, en
tanto que los efectuados con una sola mano son s6lo viso-motores.

Ahora bien, es necesario distinguir el tipo de coordinacidn que
se define como dinadmica manual del tiwo viso-motor que Licne caracter
manual, ya que csta Gltima no es estatica sino que ticne el dinamismo
Inherente a tLodo movimiento, y existe de Izaech.o,.una coordinacién entre
impresién visuval y ese movimiento. Por eso se distinguen ambos tipos
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doe eoordingeion, ustoblecicndo que la’viso-motora de cardcter ma-
nual, e$ Ja gque corresponde @' Jos movimiontos tjotubados con ‘una

sola mano; en: tanlo que la coordinacién dinamica manual. es. la de
los muvimientos de ambas manos relacionados cntre sfi.

bara H. Wallon (1905) "las habilidades viso motor/adaptati-
vas _sa refieren a la capacidad del individuo para controlar la

fuerza,vsequridad, ritmo y magnitud de sus movimientos, asi como
la destreza de menos y dedos para producir usquemas coordinados

en el espacio ¥y el tiempo, en presencia de estimulos visuales" (30)

Estas habilidades se refieren a la capacidad que posee el
individuo, para el manejo de las partes esqueléticas de su cuer-
po, y relajamiento de los misculos necesarios para mantener una

determinada posicién.

2.

Se entiende por motricidad, la facultad quec puseun los in-
di;;iduos de realizar movimientes. :

Es el conjunto de las funhciones desempefadas por el esque-
leto, los musculos y el sistema nervioso, que permiten los movi-
mientos.

La motricidad se divide en motricidad gruess y motricidad
fina, mismas que se revisarin mads adelante, dentro de las funcio-

nas motoras.

2.2) PSYeOMOTHICIDADYE

Pocos términes han alcanzado tan r8pida papularidad cien-
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el mundo exterior. lé‘bsico-

se ocuparia del rol del mo-~

‘este punto’détvista;
Gn psicolbq!ca general. estubleciendo las

slcologia con la neurofisiologia.

cone iones de la

E a_psiéomntricidad segﬁn Quiros {1979)., "os una forma de ca-
nnli”;r e integrar el cuerpa, las acciones, las percepciones y los
movimionhos. al desarrollo de todas las &reas en la evolucién del

Cnife" (28)

Ly psitomotricidud es esenclalmente la educacidn del movi-

. miontu, gue procura una mejor utilizaci6n de las capacidades psi-~

‘qu)ca§. Para tener una idea mis cléra al respecto, se revisan a
continuacién 2 definiciones apoyadas en importantes autores:
2.2.1) DEPINERYON/BREYSY]

Sagun Bends, el término de psicomotricidad se creo en 1913
por Erns Dupré en un congreso de neurclogos, .donde so le definié
como asuciacidn entre desérdenes mentales y alteraciones motoras.

Parn Bends (1979) "psicomotricidad es la interaccion que exis-
te vntre el pensamiento consciente o no, y el movimiento efoctua-

do por los misculos con ayvuda del sistema nervieso® (1)
: s

2.2.2) DEFINIRTON: UL, BYRINNGEY

Para Durivage (1976). "la psicomotricidad aﬁtudia la relacién
entrae Jos movimientos y las funciones mentales e indaga la impor-
tancia del movimiento en la formacién de la personaljdad. y, en

@l aprendizaje, y se ocupa de las perturbaciones del proceso" (s)
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23)LA" ESFERA -~ PERCEPTUAL _MOVRIZ:

ra 1a estimu]acién de las scnsopercepciones ¥y de
este tipo de estimulacién es muy importante

‘se enfabiza en el periodo preescolar ya que de
ustas ‘Afuncioncs depunderé. el apxendxzaje odecuado del proceso de la

lectofescritura‘y .{a comprension de la ensenanza futura.

SENSOPERCEFCIONES VISUALES
SENSOPERCEPCIONES 'TACTILES
) ”’,,,% SENSOPERCEPTIVAS —__ < oNSOFERCEPCIONES AUDITTVAS

FUNCIONES . SENSOPERCEPCIONES OLFATIVAS
SENSOPERCEPCIONES GUSTATIVAS
SENSOPERCEPCIONES KINESTESICAS
SENSOPERCEPCIONES ESTEROGNOSCITIVAS
SENSOPERCEPCIONES CINESTESICAS

MOTRICIDAD GRUESA
MOTRICIDAD FINA

FUNCIONES MOTORAS

2 ':'l,.‘]) LAS FUNCIONES SENSOPERCEPTIVAS:

Sensopercepcién es el proceso de recepcidn, discriminacién y recono-
cimientd de cualquier estimulo. Por medio de estos procesos el ser humano
se relaciona con su mundo circundante, y la dnica forma que tiene para
responder a ese mundo externo es con base a la informaclén recibida y ope-
rada por sus sislcras szensoria]us. que son ¢anales de entrada y sellos de

fnformacioén.
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Dentro del 4rea viso-molLora, la cual nos ocupa.en el presocn-
to capitulo, las funciones sensoperceptivas. que aqui- interesan

son?

A) Sensopercepciones visuales:

Los estimulos que afectan la vista, se perciben conjuntamen-
te, a un mismo tiempo, y después poco a poce se van detallando
- hasta alcanzar verdadera presicidn de la composicién de las ima-~
yenes que se perciben.

El conjunto o blogue visual, es sSuceptible de ser descompues-
to por la informacién que proporciona en: constancia de forma,
posicién, distanclé_, movimiento, c¢olor y tamaho.

BEstas modalidades de la percepeidén visual, nos orientan de
como son los objetos rcales y de alguna forma nos permiten des-
cribirlos dando sus caracteristicas para referirno§ al mismo ob~-

jeto. *, .

B) Scensopercepciones Kinestésicas:

La Kinestesia 'l’lva al cerebro la informacidn de nuesl;ro Pro-
plo cuerpo y de la posicién de los misculos y de movimientos ac-
tivos y pasivos.

No tiene organo especifico y altamente diferenciado como
la vista o la audicidn. Todas las terminaciones nerviosas de
los misculos ahaden sensaciones de tensién y tirantéz por lo que
podemos percibixr la magnitud de la fucrza,

Dentro de la Kinesteé&la entran las llamadas orientaci6n,

lateralidad y la ubicaci6tn espacio-temporal.
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LLsicas. Ambas interv!enen en forma de conj’untu

medio del tacto, el movimiento.

La forma, el tamano, el pese, las caracterlstlcas da la super-

ficie y el material del que estan hechos ]os obJe oS, son ejemp.\o do
sensopercepciones esterognoscitivas. '

Dentro de las actividades que se rcalizan diarismente, csta per-
cepcibn ocupa un destacado papel que facilita el reccnocimiento de
objetos sin tener necesidad de verlos, por lo cual el ser humano
ahorra tiempo y energfa en su vida diaria.

Existe una relacién estrecha entre las percepciones esterognos-
citfvas ¥ las kinestésicas que van a retrbnlimenta} las actividades

motrices, as!i como definir perfectamente el dominio de la mano ¥ con

ella la iniclacién al proceso de escritura,

D) _Senscopercepciones Cinestécicas:
A través de &stas nos damos cuenta de nuestra propia corpora-

lidﬁd; nos capacita para sentir como interno todo lo que atafie a
nuestra corporalidad viva, y nos damos cuanta de su existencia cuan-
do registra alquna anomalia en nuestro cuerpo.

Somos ;:onsclentes de su accién cuando decimos que hemos comi-
do mucho, que hemos dormido mucho, etc. y con base en la percepcién
de este sentido, podemos decir: me sienlo cansadoe, hambriento,

ete.
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con las herramicntas e’ Instrumem:os.

E.l rendimiento motor varfa con la motivacién, la émndiéﬁ, ‘Ia‘

coordinacién f’isi:,a vy la 15gica gyeneral de quien la realida. En
,consecuencia debe exisr.lr una motivacién, emocién, coordinacién fi-
sica y 16gica de maestros y educandos, para que el movimiento sca
una satisfaccidn natural. motor de un desarrollo basico para una sa-
tisfaccidn y segyuridad emocional.

Es cierto que durante los tres primeros afios de vida se desa-
rrollan todas las formas basicas del movimiento, implicitas en la
adaptacién posterior a la vida, pero los rasgos basicos de la se-
cuencia motriz, ticnen un cardcter madurativo que no puede espe-
r':;r atenciones posteriores a la ctapa en que se esta viviendo,

H. Wallon (1'985], deseribiéd que"exist:e una relacién intex_'qa
entre maduracién orgénica y experiencias neuromotrlces". (Velr~te'u-
ria de H.Wallon) €3i) '

Las funciones motoras como tales, se dividen en! Coordinacién

motora fina y coordiBnacién motora gruesa.

:2.3.2.1) Coordinacitn motora fina:

Consiste en la habilidad de manipular los objetos, ya sea con

toda la mano. o con movimientos mas diferenciados utilizando cier-
tos dedos.

La motricidad fina se pucde entender come el control de seg-
mentos que reguicren de una perfecta armonfa de jucgos musculares
cn reposo y movimiento, asi como la adquisicién de patlrones de mo-

viniento cuda vez mas precisos, hasta lograr el desarrolle de apti-
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tudces motorus d:socindas b4 automa\:izndas qUe pes ml len la utiliza-
cidn conscienLc Y. volunLaria de las mismas.
La estimulacibn de osta arca se traduce cn independencia pro-

gresiva de los 'grupos musculares y del control preciso de los movi-~
mientos, con la utilizacién de frepos inhibitorios que permitirén

al nifio, desarrollar las habilidades y destrczas de caricter din&-
mico, que lo llevan a obtener la precisién, rapidéz y fuerza de los
m_ovimicnto’s. Se incluyen dentro de éstas, las habilidades como:

trazar, recortar, ensartar, ete.

2.3.2.2) Coordinacidén _motora gruesa:

Dentro de esta Area, el principal objetivo es la utilizacién
del esquema corporal. El nifio debe tener conocimiento de si mismo

para que¢ sea capéz d.e pfayechérse a su medio ambiente, por tanto,
cuando se realize expresién corporal, se encuentra la posibilidad
de demostrar gue cada uno existe como individuo que piensa y que
siente.

Conforme se afirma la toma de concliencia de las distintas
partes del cuerpo,” mejora’ la disponibilidad global de ésta como un
conjunte organizado, logrando independen;:ia segmentaria con respec-
to al eje corporal, localizacién y control de las distintas partes
del cuerpo, adquiriendo igualmente, 1los desplazamientos y la reca-
lizacién de posturas equilibradas. Se incluyen dentro de é&stas, les
habilidades de caminar. saltar, lanzar, etc.

El esquema corporal es de gran importancia para la activacién
en general del individvo.

Desde los cinco hasta los sietc ahos., se rcaliza la progresiva
intervencién del cuerpo con la posibilidad de una Lransposicién de &1
mismo a los demés. ’

A continuacién se abordardn aspectos importantes sobre el
esqucha corporal: 62.



2.3.3) El Esquema corporal: .

la gran autora Lauretta Dender, describib la'imégen
corporal como una gesta bioléglca en con:lnua modificacibn.
Esta gesta tiene una parte Lonstitucional Y tlpolbgica Y. -
otras evolutivas, evidenciadas entre otras manifecstaciones,
por la organizacién del sistema postural, del oguilibrio y
la desaparici6n de los reflejos primitivos. La gesta en ‘per-
manente modificacién, radica en las impresioncs sensoriales

¥y motrices, y en factores sociales y emocionales.
Pierre Vayer propone que pussto que todo tonocimiento

y toda relaci6on estén basados en lo vivido, la construccion
de] esquema corporal debe ser la clave de toda educacién del

nino, ya que le apdrta junto con la conciencia y el conoci-
miento, la organizacién dinimica y el uso de su propio cuer-

po.
Los términos esquema corporal e imagen de si mismo, -

aluden al concepto gue tiene una persona de su cuerpo y de
si mismo; ol conoéimien:o de si{ mismo es el fruto de todas
las experiencias activas y pas}vas que tiene el nifio. La per-~
cepcién global del cuerpo de una persona, provoca una imagen
mental que parmite a su vez la imitacidén diferida.

La imagen del cuerpo, es fundamental para la elabora-

cién dela personalidad y determinante en el aprcndizaje.

2.4) LA PRAXIS MANUAL
El término "praxis manual”, se reficro como tal, a la
capacidad para efectuar movimientos con las manos y los seg-

mentos acompafiantes.

Sabemos que la actividad manual se desarrolla siguiendo las
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. leves de’ la m_adurai:i(?'n nerviosa,: ‘por_- 1o tanto nn_'pt‘:dc;nos'yz_i‘cparar

el tipo de ’pr'axi's gug«‘querclﬁés;é‘g]ucgr,_ del grado deiymaﬁu;éz«alcan-
zado, por el organismo,. va qus ‘lyabpraxisrés:uga.re.éﬁl/té;te'de 1a ma-
duréa. RS : ' oo - '

) " La capacidﬁd de’ realizar un movimiento pequeio, preciso y deli-
‘caydo. revela el grado de perfeccién alcanzado on el desarrollo de
-la- actividad voluntaria, actividad que se rige a su vez por una
normal integracién de la maduracién nerviosa. Esta no formaliza

sino hasta llegar a los 11 o 12 afios, ¥ es entonces cuando emer-

gen en su plenitud la capaecidad de_ej.ecut:ar' con precisién, el mo-
vimiento de pequena amplithd que se convierte asi, en la caracte-
ristica final de la maduréz adquirida en la p}-axis manual.

A continuacitn se prescnt;ara un cuadro descriptivo, de la
evolucién de la praxis manual., considerando la escala del proceso
disoclativo de brazos y manos y dependiente de &1, la clase de mo-
vimiento producido, lla amplitud de sf mismo y la capacidad de me-
canizacién que implica cada uno de‘ estos procesos.

La_Bvolucién de la Praxis Manual:

0 - 7 ahos

PERIODO

FACTOR DE INTEGRACION Precisién

EDAD 3 a 4 afos

PROCESO DISOCIATIVO Disociaciébn segmentaria del comple-
DE BRAZOS Y MANOS jo brazo-hombro.

CLASE DE MOVIMIENTO Simultaneos de brazos y manos:

bimanuales con accién dominante
de una sola mano.

AMPLITUD ’ Movimiento amplio del brazo y la mano
CAPACIDAD DE No hay continuidad‘de un mismo
FECANIZACION movimicnto.
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EDAD . -5 a 6 afos

l’ROCESO»D]SOCIIﬁ;lVO‘ Bisoclacién segmentaria del complejo

DE BRAZOS Y MANOS brazo-mano.
CLASE DE MOVIMIENTO .Disociados de Erazos Y manos.

Unimanuales. Alternativos,

AMPLITUD . Movimi entos mas circunscriptos.

. X 5 anos Etapa precaligrafica.
Se inicia el desplazamiento breve de
la mano y la coordinacién motor
ocular afinada.
6 afos Etapa caligrafica. Desplazamjento
breve afirmado y coordinacién motor
ocular positiva.

CAPACIDAD DE Repeticién breve y facilitada en
MECANIZACION funcién del ritmo.

2.5 BSOS s s

El desarrollo motor, que se refleja a través de la capacidad de

movimiento, depende esencialmente de dos factores basicos:

1) La maduracién del Sistema Nervioso: La maduracidn del Sistema Ner-

\}!osp o mielinizaci?n de las fibras nerviosas, sigue dos leyes: La
cefalocaudal (de la cabeza al gluteo) ¥ la proximo-distante (del eje
a las estremidades); leyes quec nos explican porque el movimiento
en un principio es tosco, global y brusco.

Durante los primeros anos, la realizacién de los movimientos

precisos, dependerd de la maduracion.

2) La_evolucién del tono: El tono sirve de fondo sobre el cual sur-

gen las contracciones musculares y los movimientus; por tanto, es
responsable de toda accién corporal y, adem&s. es el factor que per-

mite el equilibrio necesario para efectuar diferentes posiciones.

L.os movimientos del nifio al nacer, ticnen cfertas caracteris-

ticas que desaparecen o cvoluclonan hasta concretarse en el geslo .
. a5,



prccxso del adol escente.

. Lu actividad dnl recién nacido, ccnstituye una cxprcsun r\o- :

‘t.riz du‘usa,‘_ de; car(acu.r g]obal v, reflejo los movimi‘nto son aso-

- cindos ¥'no aparece ningﬁn signo de dominio de' la actjvid [ volun-

. taria; las manos permanecen fuert.c.mcnl.e cerradas,ylo cua ' ho per-

;mh:e atin el acto prensor, la cabeza se bambolea y la’ mirada es va-

ga. '

A medida que el Sistema Nervioso se desarrolla, e¢l. bebé cam- '
bia notablemente: la maduracién se efectGa en el plane axfal y en
' sent:ido descendente, siendo la cabeza la que adquiere dominio mas
t.emprano. '

El desarrollo de las formas de atencién, dispositivo psicomo-
tor importantisimo en la evolucién de cualq’uier tipo de aprendi-
zaje, se basa en el progresivo control postural de los ojos, la ca-
beza y la correctd coordinacién del sistema motor ocular.

En el desarrollo motor se observan tres fascs: Sus caracteris-
ticas y las edades 'apl‘oximadas se presentan a continuacién:

ASE (Del naclmiem:o a los 6 meses):

Se caracteriza por una depéndencia completa de la actividad re-
fleja, especialmente de la succigén. Al rededor de los tres meses
el reflejo de succi6n desaparece debido a los estimulos externos,
que exitan el ejercicio y provocan una posibilidad més amplia de ac-
ciones y el inicio de los movimientos voluntarios.

A las diez y seis semanas, el progreso del desarrollo se tra-
duce en la maduréz de la musculatura de los brazos., las manos y
los dedos.

A esta altura el dominio molor, el perfeccionamiento en la
acomodaci6én ocular y la ateneién cuda vez mds sostenida. van a.
permitic las primeras tentativas prensiles.
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. 2alFASE (D¢ los. 6 moses a Jos 4 anos)

',nu‘e_v‘a ] posii:_i]'lda-

trechanente ljgada con la del tono Y ]a madurncién

La maduracicn continta conlos masculos del trcnco que ha-
ran’ posible a-los seis meses, que el nifio se siente.

A esta altura del desarrollo, la percepeién visual es gui‘a-
da por. las apreciaciones kinestésicas y los actos prensores co-
mienzan a adquirir gran dinamismo.

Entre los nueve meses y el afio, aparece la discriminacién
afinada del dedo indice y al rededor de las cuarenta semanas, el
nifio puede sefalar con él.

Al iniciar el scgundo afio de vida, comicnza la ctapa del
cjercicio diario, por medio del cual el nific logra la fijacidn
y m&s tarde la mecanizacién de movimientos recientemente apren-
didos: la marcha y el adicstramiento manual.

El aprendizaje motor, que se basa en el desarrollo consegui-

do, va a perfeccionar en este t':iempc, ciertas formas de conducta
© que pasaran a ser permanentes.
cuando cumplidos ya los dos afos, el nifioc construye una to-
rre de seis cubos, manifiesta un importante adelanto en su con-
ducta manipuladora, ya que pone en juego el necesario control de
movimientos que le permite medir acertadamente el impulso y com-
binarlo con el manipuleo prensior, lo que da por resultado upa co-
rrecta coordinacién vculo-motriz.
Ya a los Lres aNos, la coordinacion dinadmica manual ha pro-
gresado en su desarrollo tonto como para permitir al nifo, que a
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- los diez y ocho inpses garabatewba sin' ninguna intencién con ma-
nejo priinario del lapiz, imitar una cruz y dibujar rudimentaria-
mente un monigote, acercéndose ya a la prensiétn correcta que al-
canza durante el lapso de tres a cuatro afios. )

A los cuatro afios comienza la etapa preescolar; ésta es en

realidad, un periodg de maduracién intelectual y motriz en el
cual se afianzan las funciones de ambos tipos esbozadas en los
tres primeros afios. . .

ALos movimientos simultineos de ambas manog, han progresado
como‘para efectuar gestos en 103 que debe actuar coordinadamen-
te y con cierta precisién: el nifio puede lavarse y secarse la
cara. i

A esta alr.ur.a, la actividad motriz voluntaria se ha desa-

rrollado dejando ‘utrés la impulsividad excesiva de los movimien=-

tos iniciales.
3al.FASE (De los 4 a los 7 afios):

La tercera fase corresponde a la automatizacién de estas po-
sibilidades motrices que, como se ha dicho, forman la base nece-
saria para futuras adquisiciones.

Besde los cuatro hasta los seis aflos. la coordinacién mo-
tor ocular progresa lo suficiente como para permitirle la ini-
ciacién de. tareas que implican intenso dinamismo manual.

El desarrollo motriz fino ¥y grueso, ocupa un lugar primor-
dial en la formaci6n integral del nifio, puesto que a través de

lag actividades contenidas en esta 4rea, se ensefla al nifio a
coordinar adecuadamente sus movimientos, y adquirir una mayor

agilidad y destreza en las habilidades manuales.
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© ESQUIZMA DESCRIPTIVO LRI, PROCESO DEL,_DESARROLIO PSICOMOTOR:

Las psicologas francesas Odctte Brunet e Irene Lezine, ela-
4 bdrarcn un modelo ‘que bermite evalluar'el desarrollo szcomof:or
. del nino en sus primeros afios de vida. Observando a pequehios de
uust:intas cdades, detcrminaron cu&les son los comportamientos
norma]cs" refercntes 8 las capacidades.motoras y a las reaccio-
nes ante porsonas y ubjetos.
Las tablas siguientes son el trabajo de ambasz psicologas y
ydel pediatra cstadounidénse Arnold Gesell, el cual efectue estu-
dios similares.
Se debe subrayar que estos datos estadisticos, son unica-
mente orientadores: cada nific tiene su propio ritmoe de creci~-

miento corporal y de desarrocllo psicolégico.

AL MES:
1. ,Cuando estd se;nr.adc o recostado boca abajo., de vez en cuando
jevanta la cabeza.

2. Recostado boca abajo, dobla las piernas.

3. Reacciona al sonido de una campanilla.

4. Por un momcnto sigue con los ojos un arilleo de color que se
mueve frente a &l.

5. Fija la vista en el rostro de quien esta enfrente.

7. Al ponerle un dedo cn la msno, lo aferra con fuerza,

8. Defa de llorar si alguien le habla.

A _LOS DOS KESES:
1. Sontado, rantiene la caluza erguida un monento.

2. Receostado boca abajo, levanta la cobeza y los hombros.
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3. Sjgue con los ojus \)na‘pu‘\‘ona en, _movimiento.
4. quue con .\os ojoa un arillo d(- un]or que se’ mueve de dere-
cha a i?quicrda.

5. Al acercarse una parscna, rcacciona cambiando 1a- cxpresibn :

del rostro.
L

6. FSe da vuelta sobre la espa'lda sobre un costado.
- .
7. Voltea la cabeza y mira fijamente cuando se le habla.

8. Sonrie al ver rostros conocidos.

A _L.OS TRES MESES:

1. Sentado, mantiene bien erguida la cabeza.
2

3. Mira un objeto puesto sobre la mesa.

Recostado Boc'a abajo, se apoya sobre los antebrazos.

4. Aferra una sonaja y la sacude bruscamente.
5. Voltea la cabeza para seguir el movimiento de un objeto que
desaparece ]entamen!}g detriés de una pantalla.
6

7 Levanta la.camiseta o la sabana, ¥y trat:a de cubrirse.

Respond®&’ a una sonrisa, sonriendo.

8. Se-alborota al ver los, preparativos del biberén.

9. Mira Sus manos Y jucga con ellas.
o

A_LOS CUATRD MESES:

2

1. Recostado bqga a‘ga;r;', mantiene extendidas las piernas.,

2. Recostado boca arriba, levanta la cabez}a y los hombros si se
le jala ligeramente de leos antebrazos.

3. Sentado frente a la mesa, apoya las manos en ella.‘

4, Mira fijamente una pelotita de color puesta sobre la mcsa..
5. Recostado boca arriba, sacude una sonaja que so le da en la
mano y la mira.

6. Recostade boca arriba, tiende la mano libre hacia un arillo

de color, tratando de cogerlo.

o
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?7..Se cubre la 1na’.o l'.;x ropa,  jugando.

B Da” scnules de quorer reir

9. Voltca la cabez para:mirar. a q'uiéh lo 1lama.

A LOS‘ CINCO M

_i. si se‘]e %ostiena Ugeramenbe, permanece sentado.

2. Reco%tado boca arriba, t:rar.a de quitarse una servilieta pues-
ta en la cabeza.

3. Aferra un cubo puesto en contacto con su mano.

4. Se estira para aferrar un arillo de color suspendido frente
a &l y que esté asu alcance.

5. Sonrie al verss reflejado en un espejo.

6. Recoge un jugucte cuondo Gste cac cerca de él.

7. Da gritos de alegria.

8. Se destapa patecando y se cogc las rodillas.

9, rie y emite sonidos tocando sus Jjuguetes.

A_LOS_SEIS MESES:

1. Puesto de pie, sostiene parte de su peso.

2. Al ver un cubo puesto en la mesa, lo coge.

3. Sujeta dos cubos, cada uno en una }nano, y mira otro més gque
estd puesto cn la mesa,

4. Golpea en la mesa y la restricga cén la cuchara.

5. Sentado, coge un arillo suspendido froente a 6l.

6. Puede permanccer sentado muy brevemente, sin apoyo.

7. Se coge los pies con las manos.

8. Sabe cuales son las caras familiarcs y cuasles no.
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LA [.0§ SIETE MUESES:

1. ‘Pnrmanu,c sentado por poco tiempo, sln ayuda. T

2. Scntado con apoyo, se quita una servillata puesta en la. cabeza.
3. Coge dos cubos uno con cada mano.

49, l.anza la pelotita,sobre la mesa.

5. Se pasa los juguetes de una mano a la otra.

6. Teca su imagen reflejada en un cspejo.

7. Recosludo. se lleva los pies a la boca.

8. Pucde comer una papilla usando cuchara.

A_LOS OCHO MESES:

1. St se le jalan .Jos antebrazos, logra scntarse.

*2. Recostado bc(':a'aba:io, se quita la servilleta puesta en la ca~
beza. ' i

3. cuando tiene dos cubos, uno en cada mano, deja uno para tomar
un tercero.

4. Aferra una pelotita usandoc yva el pulgar.

5. 51 se le cae la cuchara, la busca.

6., Estando boca 'ari-ib'a, se voltea boca abajo.

7. Juega golpeando juguetes entre si y contra el piso.

A LOS NUEVE MESES:

1. Se sostiene de pie, con apoyo.

2. Sentado sin apoye, se¢ quita una servilleta puesta en la cabeza.
3. Levanta una taza pucsta boca abajo, para coger un cubo escon-
dido dentro de ella.

4. Coge una pelotita usando el pulgur y el_indice.

5. Jala éc un cordon para apoderarse de un arillo atade a un
extremo. )

6. Si se le sujeta bajo las axilas, trata de caminar.

T2.



7. Rcﬁpcnde cunndo lo llurran. y Lntlcnde el no, - no".

B Sosuene el bibe bn y came una gal]cta solo.

'A"Lbs DIEZ Mi szs'

1...Se pone de pi agarréndosc al corralito o a !a .cuna.

2. Encuentxa'un Juguet oon Ido hajo ‘una toalla.

N Imihando a un ndult_o, mete un cubo en une taza.

: 4. 'l‘rat:a do alcanzar una pelotita puesta dentro de un vaso, me- .
Llendo un dedo’ en"1a abertura, -
5. Saca un bloque circular de su hucco correspondiente en un
marco. :

6. Coge una sonaja por el mango.

7. Dice "adios" con las manitas.

8. Bebe de una tuza o de un vaso.

A_LOS ONCE MESES:

1. Sujetandose al corralito, levanta y baja un pie.

2. Gatea.

3. Saca un cubo del interior de una taza.
4. Sehala una canica metida en un frasco.
5

6. Examina el badajo de una campanita.

Pone un cubo dentro de una taza, sin dejarlo caer.

7. Gatea hacia un cordén para después dejarlo y apoderarse de un

arillo atado a un extremo.

g; Le extiende un juguete a quien se lo pida, pero no lo suelta.
9. Con la mano libre, trata de asir en el ecspejo la imagen de una

pelota que ticne cn la otra mano.

A_1.OS_DOCE HESES:

1. Si se le toma de la mano, canina.
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2. Coyc un Lcrcer'cubo,'cdnsepvando los otros dous yue. ya Licne

shjbtos.

;'3;‘Dbjé cae 0 cubo dentro de una taza.

4;, 'ita el: ruido que hacen la cuchara’y la taza.

5. Después ‘de: haber sacado de su hueco un bloque circular, trata de

volver]o a" ma er.

6;'Im{tando a un adulto, trata de garabatcar.
7. De hie, se agacha para coger un jugucte.
8. Si'se le pide, da el juguete gue tienec en la mano.

9. Repite las accicnes que hacen reir a‘los demés.

si se compara lo que sabe hacer el nifio de quince meses y todo
lo que ha conquistado nuve meses mas tarde, se puede constatar que
en e¢se lapso se opera un notable salto cualitativo: sin duda es
importante la difereﬁcia que progresivamente se percibe en el
hecho de caminar y comer ya solo; articular pequefias frases sen-~
cillas, reconocer la diferencia que hay entre una O y wna V...
iEs ¢n verdad un gran salto! Tratémos de sequir con atencién el desa-
rrpllo psicomotor del nifio durante su segundo ano de vida, #an si
pueden existir diferencias m&s o menos marcadas entre un nifio y olro.
A continuacién se enumeran observaciocnes que corresponden a un

promedio de éesarrollo infantil.

IDESARROLLO PSICOHO]OR EN [ EL SEGUNDOTARO DE VDA

A_LOS QUINCE MESES:

1. camina solo.

2. Construye una torre con dos cubos.
3. Llena una taza con lus cubos.

4. Hace un garabato espontiénecamente.

5. Trepa una escalera gateando.
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6. Inlrnduc.u una cnnica o un carumclo en’ la abu-t;ura de un frasquito
7. Fncaja una pie/a ciruu]ar en el hucco corrcspcndiente de un t:\b]t.ro.

8‘.

enala con el dedo lo -que desea.
9. Para- beber, sosf.iene por.'si mismé un wvaso.
AL _ARO_Y MEDIO:

) 1. Emrpu'ja una pelota con el pie.

" 2. 'Construye una torre con tres cubos.

'3, Da vuelta a las hoja de un libro, dos o tres cada vez.
4. Saca una canica o un caramelo que estd dentro de un frasquito.
5. Después de haber sacado la picza 'circular de su hueco correspon-

diente en un tablero, vuelve a colocarlo en su lugar.

6.m Muestra una figura que se le nombra o, si se¢ le pide, muestra dos.

7. Sube la escalera a pie., si alguien lo lleva de la mano.
Dice por lo menos seis palabras.

9. Maneja bastante bien la cuchara.

10. Pide la bacinica; ‘logra no "mojarse" durante cl dia.

A LOS VEINTIUN MESES:,

1.. Imitando al adulto, };ateu una pelota.

2. Construye una torre de cinco cubos.

3. Pone los cubos en fila para sepresentar un tren.

4. Sigue correctamente un orden para colocar objetos en tres lugares
diferentes.

5. Encaja una pieza cuadrada en el huecto correspondiente de un tablero.
6., SeMala cinco partes del cusrpo en una muficca.

7. Baja la escalera llevado de la mano.

8. Junta dos palabras formando una frase.

9. Pide doc comer y de beber.

10. Imita actos sencillos ejecutadss por un adulto.
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A_1OS DS ANOS:

1. Da’ patadns a Xa polota..’

2. Construye una torre usando’por’ 10 ‘menos seis cubas.

- 3. Trata de doblar' eri"d’as tna’ oja de papel.
4. Imita un Lrazo circular o-en forma aa' V.

5

Coloca una pi ,a cl ular,— una cuadrada y una triangular en los

_huecos correspundlentes cn un bnblero. :

6. Senala dos t‘igurus que se le nombran o, si ise le pide, muestra
cuatro.. ~

7. Sube y baja solo la escalera.

8. Ayuda a poner en orden las cosas.

Los diversas estudios e lnvestigaciones realizados para deter-
minar las etapas del dasarro-l]o infantil, pueden ayudar para seguir
las principales caracteristicas de éste en }los hijos propios a me-’
dida que crecen. (Cuindo comicnza un niffo a ser auténomo y aprende.
por ejemplo, a comef solo, a lavarse, a peonerse los pantalones y los
zapatos? (Como evoluciona su habilidad manual? Las tablas que a con-
tinuacién se presentan propenen algunas respuestas, mismas gue Ro
éeb}en consfderarse como un modelo inflexible, sino como una orien-

tacién general. -

. DESARROLLO PSICOMOTCR DE LOS DOS A LOS CINCO_aRoS:

A_LOS DOS AROS:

1. Trata de guardar el cguilibrio sobre un pie.
2. Hace una torre de ocho cubos.

3. Construye un puente con tres blogues,

4. Copia una linca horizontal y otra vertical.

%. Sabe 1lcvar uvn vaso lleno sin derramar cl agua.
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6. HMele un blogue circular, uno cuadrado y ‘uno Lriangulér €n los
'hugbus coq}cspondigntes de un tablero, aunque éste se cncuentre
de cabeza.

7.:Sabe ponerse los pantalones.

A _LOS TRES AROS:

1. Copia el dibujo de un circulo.

2. Hace una torre de nueve o diez cubos.,
3. Salta desde un escaloén.

4. Sabe andar en triciclo. .

5. Hace un dibujo y dice ;;ue fepx‘esenta.
6. Come solo, desperdigando poca comida.
7. Se pone los zapatos.

8. Sabe desabotonarse la camisa.

A LOS _CUATRO ANOS: .

1. Corriendo o estando parado, puedc dar un salto amplio.
2. Copia el dibujo de un cuadrado.

3. Mete, en quinte scgundos, diez caramelos en un frasco.
4. Dobla en diagonal una hoja de papel.

5. Se amarra los zapatbs.

6, Sabe lavarse y secarse las manos y la cara.

7. Hace encargos fuera de casa, sin cruzar la calle.

8. Distingue el derecho y el revés de la ropa.

9. Juega cen colaboracién con otros nifios.

A _LOS CINCO AROS:
1. Salta alternando los pies.
2, Copia el djbujo de un rectingulo.

3. Se viste y desvisle solo.



4. bibuja una persona con cubeza, ojos, nariz. boca, tronco, bra-

zo$: 'piernas y pies.

" 5. Se divierte poniéndose la ropa de los adultes.

Los siguientes autores presentan de manera clara y concisa
sus teorfas sobre el 4rea psicomotriz. misma que nos ocupa en el

presente capitulo.

2.6.1) TEORIA DE H. WALLON:

En la concepci6n HWalloniana de psicomotricidad, convergen
tres grandes &mbitos., que estin en constante interaccibn, orien-
tandose hacia el contacto con los demas, con el mundo o hacia las
repercuciones personales de todas las situvaciones. El primero es
el de las emociones, mediante las cuales el nifio amalgama lo so-
cial con lo biolégico. El segundc es el procesc de evelucidn del

acto al pensamiento; y el tercero el de los fenbmenos psicomote-

res.

En este sentido, la psicomotricidad no deche confundirse con
la vida fisiolégica ni con el simple estudio del movimiento. De
hecho, Wallon enriquece el propio conc_:e_pto del movimiento, supe-
rando las concepciones mecanicistas, al considerarlo como un des-
plazamiento en el espacio. Para su estudio realiza las siguientes
distinciones conceptuales.

1) Movimientos relacionados con el equilibrio;
Se refiercn a las rcacciones de compensacién, de ajuste del

cuerpo, a la accidn de la gravedad. La sucesién de estos movimien-
tos va dosde la postura supina a sentarse, arrodillurse, hasta po-

nerse en ple. . .
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2) Movimientus de prension y Jocomocidn. en relacitn con el des-
glfl’z.ahlento del cuerpo y los objetos en el espacio.

3) Reacciones posturales o desplazamientos de los segmentos corpo-
rales.
' En Parte se superponen a los de equilibrio; una de sus mani-
festaciones tipicas son Jas actitudes expresivas y ludicas.
Todas las formas de movimiento son el resultado de la acti-
vidad muscular, que ofrece dos aspectos:

1) El clénico o cinético (espasmédico convaulsive), que se tradu-

ce en alargar o encoger los misculos, y que estd basicamente
orientado hacia el mundo de los objetos y relacionado primordial-
mente con una forma de sensibilidad extereoperceptiva.

2) El ténico, que consiste en diversos grados de tensién muscular,

estd cn relacién con las actitudes y posturas dirigidas sobre
todo, al contacto humano y a las repercuciones que ejercen entre
los sistemas intero y propioperceptivos.

Desde sus primeros trabajos, reconociendo las relaciones que
existen entre el}as, distingue la actividad de desplazamiento
‘(aspecto clénico) de la actividad de apoyo (aspecto ténico).

La preocupacién co}wst;ant:e de Yallon, fué mostrar la,importan-
cia de la fusién activa primitiva en todo el desarrollo poste-
rior del sujeto, ., fusién que se expresa a través de los fenémn- N
nos ténico-emocionales y posturales, en un diidlogo que es el pre-
ludio del dislogo verbal ulterior.

La emocién esti indisolublcmente unida a los procesces ténico-
posturales y viscerales desde los primeros meses de la vida.

H. Wallon (1985). describi6 tambi&n que'lexiste una asocia-
¢16n interna entre maduracién organica y experiencias neuromotri-
ces, sefialando que el nifio pasa por diversos estad]os,'(a')i
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1. De impulsividad motriz- Contecmporénco a]'nacjmignto{-en el

cual'los actos son simples descargas de:refldjos ¥

2. Emotivo~ Las primeras’empdicnes se manifiesta

muscular o iﬁfuncién_poscurai.
. . '

.3, Sensoriomotor~ Coordinacién mutua de las»di?enéas ﬁeréépgié;

nés (marcha, formacién del lenguaje).

4. Proycctivo- Advenimiento de la movilidad intencional dirlgi-
da al objeto. - .

En todos cstos estadios, el dinamismo estd estrechamente re-
lacionado con la ‘actividad emocional, siendo de vital importan-
cia dentro de la escuela, afirmar y perfeccionar por medio de la
estimulacién, la habilidad motora de que esti dotado 91 ser hu-
mané para integrarse a =u mundo y utilizar su propio cuerpo y des-
Plazarse con seguridad.

En Eintcsis, es interesante recsaltar estas aportaciones psi-
col?gicas sobre las manifestaciones de la actividad emocional,
en relaci6on con la motricidad. ¢

La eimocidn que sucede a la impulsividad motriz, es el primer
intercambio humano expresivo del nifio, con su entorno.

Wallon remarca la existencia de las relaciones entre la
actividad emocional y las variaciones del tono muscular.

La nocién de "tono”, se toma aqui como la energética del

movimiento en su doble manifestacién organica y psiquica. .

2.6.2) TEORIA DE J. PIAGET:

Jean Piaget os un légico y no se intercsa tanto en’la unidad
del ser, como Henri Wallon, como en la cuplicacién de los feno-

menos implicados cn la nrgani;acibn de Jas funciones cognosciti-

utoma tismos.
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Vits. (1 (‘l "lllO. .

La or u.mlzdclbn cognu-.cl tiva sc conilruye on relacion con la
dinsmica dc la accién que, al rcpcl.irsr.., sa guneraliza y asimila
los objetos nuavcs.k Vdria y.se adapta on funclén de las cualida-

. des de 10= objetos (acomodacibn)

“La voord]nacibn du la asimi]acion y do la accmudacién. cons-

B Lituye para e un;a nueva realidad ‘del mundo,
Pnra Pinqet (1983), "gl dinamlsmc moLor es, por lo Lanto, el

mmto de partida dc la canstruccion, o mae bien de la  elaboracion

- q e‘se ha: conw.nido qudr intsligoencia (23)

’;Pura u,te autor, Lcdos los mecanismos cognoscitivos se basan

en j.a actjvidad motriz. Segtin &1, conocer no consiste en coplar
la' realidad sino actuar sobre ella para transformarla.
:'Erért;a teoria deja ver un hecho innegable: la actividad motriz
'es indispensable para el aprendizaje.
La idea principal dentro de la tcoria Piagetiana, esta en-
focada al &rea de los procesos cognoscitivos, pui‘ 10 que esta teo-

rfa se revisarad con detalle en el capitulo tercero.

2.6.3) TEOREHIDRIA. ZOESHL

Para Gesell (1970), "el comportumiento postural e¢s el concep-
to fundamental para interpretar la integridad del sistema ncuro-
motor y la eficacia de su operacibébn™ (10)

La coordinacion gruesa y fina, implica ajustes posturales,

y ajustes del organismo como Lotalidad a su ambicnte.

La locomacién seguan Maigre y Destroper (19763, "es una pro-
yeccidn dinamica y repetitiva de la postura. La prensidn y manipu-
Jaclén congisten en una serie de adaptaciones posturales entrelaza-

das. Aln los ojos y los dedos, asumen asquoemas posiurales” ((5)
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'urule.., coiﬁb fijacienes neu-
s t_uales e] Vnino dqulcre sost_:.ninlcnto, fir-

es q\mma pos -

. éc'dlsue]vcn. Los eaqucmas posturalt.s y 105 modos de movimiento es-
‘tén tan eerechamcnte relacionados, que. la’ mayor!a de las recaccio-
,nes motrlces prepardtorias Sntegr‘at!vas, podrian ser representadas
.clinicamente cn términos de poa:urus.
El cumportar!dentc motor, segun Gesell. se desarrolla desde
Aubn principio mediante la expanci6n del sistema reactivo total.
] En los inicios de la vida infantil, la oposici6tn del pulgar

falta por completo. En su etapa incipiente se manifiesta de una
mancra imperfecta y esporidica; su ejecuciédn depende de algunas ac-

titudes posturales favorables. Mas tarde se independiza de cstas
limjtaciones y r_csponde a una amplia diversidad de esquemas posty-
rales. La cmoncipacién relativa (individualizaci6én), combinada con
la obediencia .al ‘sistema reactivo total, marca la maduréz de una
funcidbn en crecimiento. i
Todas las modal idades del movimiento infantil, pasan constan-
temente por una organizacidén evolutiva similar. La apreciacidon
clinica de toda funcidn motriz, debe tomar en cuenta cl cstado de
desarrollo de esa funcién en relacion con la edad y la maduréz.
Gesell resume las ctopas genéticas en el desarrollo normal de
una funcidén como sigue.:
0) Ftapa Prenatal: Ausencia completa de funcion. -,

1) Etapa del nacimiento: #Hanifestacién imperfecta, inadecuada y

eceporadica de la funcibén. cn asovciacliones sucltas y variables con

diversos czquemas posturales,
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2y Etapn Vit Mcjbr'nihcﬁcioﬁ dula funcién, que depcndu oe

LlLudcs hos-

narL;cul res y dc] usfu red de

de ]a eLapa anter(or. pero ‘don eli~

ndlviduacibn sinérgica' ]ndependencia do las disposi-

alcb rceringldas, ejecucidbn versatil uniformeacnte

EsLas cntegoriaaque propone Gesell, purmitcn diferenciar en-
‘a‘torppza ‘normal fisiolégica y'la neuropatologia. El bebé nor-

:comoitai, no debe ser tenido por torpe. S6lo lo es en rela-

c;ﬁﬁ cén‘una:fungién muy nueva Y mientras ésta transcurre en la

) étapa del nacimiento o asimilativa. Pero ya cntonces, posee una ex-
ténéa gaha de funciones establecidas, que ejecuta con gracia y fa-
qilidad‘ En realidad, en numerosas habilidades motrices, la cria-
tura de un afo se aproxima a la pericia del adulto, Puede ser Los-
co en la coordinacién digital, pero habil para manipular; puedc ma-
nifestar rudeza en los mcv:mxentos manuales, pero ser cxperto en
movimientos ocularcs Normalmente es habil en las funciones que
son parte integrante de su maduréz ya establecida.

1l pequefio no se dezarrolla segin un plan de progreso fracciona-

rio, sino siempre mediante la cxpansién de un sistema reactivo
unitario. El resultado neurolédgico es una cstructura entretejida

que se expresa a sf misma en modos de conducta progresivos.

Tanto A Gesell, come H. Wallon y J. Plaget, consideran el de-
sarrollo desde distintos puntos de visla, por lo Lanto distinguen
estudios que son variables de uno a olro; no obstante coinciden sus
diferentes ecscuclas cn considerar que Loudos los aspoalos del desa-

rrollo crganico infantil, estin evstrechamente ligados al desarrollo
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psiguico v en 81, ala eluboracion del ciosema corporal. :
El-movimiento, exprusién del dosarrollo. tiene intima rela-
ecion cynrl,-c.l esquema corporal, ya gue ¢n Gste se aslenta la imagon

mental, anticipadora del movimiento a proeducir.

2.6.4). THORERSDO/NS AIUHRIACUBRERY

El-papul de la funcién ténica. ha sido desarrollada por Ju-
1idn de Ajurriaguerra, que a su vez se apoya en las ideas de Wa- -
Hen.

- La funcién ténica, es.no sblo la base subyacente de la ac-
cién corporal, si'no también un modo de relacionarse con otros.
La psicomotricidad se convierte en un lenguaje, en el primer modo

de comunlcacién con el mundo ecircundante.

La accién segun Ajurriaguerra, no es una simple actividad
motora, ya que el plano de las estructuras es un circulo sensiti-

vo-motor, cuyo punto'de referencia es el cuerpo.

Ajurriaguerra afirma que la aprehensién del espacio y con-
cicnaia del cuerpo. no son funciones alsladas ni abstractas, mas

bien, tanto una como la otra, estén abiertas.y representan posi-
bil idades de accién para nosotros mismos, actuando como medios de

conocimicento del mundo.

Siendo pat6logo Ajurriaguerra, describe, a partir del estu-
dio de clertas perturbaciones psicomotoras, ol estrecho lazo que
existe entre yono y psicomotricidad, as{ como su asociacién al

desarrollo del gesto y del lenguaje.
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2:7) D1FERENCT ASZ SEXUALESENZ BIZ/OESAR ROLLO" MOTRI 2%

Dentro de las-diferencias individuales, ¢l tema de las di-
ferencias sexuales se ha tocado de una manera unjcamente cuanti-
tativa, pero en investigaciones recientes se plantca ya cste te-

ma, en una forma cualitativa.

En diversos estudios se ha demostrado que la idea de la de-
bilidad femenina. no tiene una buse bioldbgica solumonte, sino
que el elemento social y cultural, determinan la fuerza de la
mujer.

Sin embargo, se sabe también que el desarrollo fisico y
biol&gico de la mujer, prosenta mayores avances que el desarg—o-
1lo_masculino.

Asi, por ejemplo., una adolescente que comienza a serlo,
prescenta mayores cambios fisicos que el varédm gue atravieza la
misima etapa de desarrollo. Sin embarge, el tono muscular y la
fuerza ccrp_oral, tiene un mayor desarrollo en el organismo mas-

culino que en el femenino.

Es b!.én sabida la existencia de innegables di.ferencias biolégi-
cas entre nifias y nifios, lo cual se refleja con frecuencia, en
diferencias psicolégicas ya sea de una manera directa o indirec-

ta.

Na ohstanta,' y o pesar de dichas fnvestigaciones, no se sa-
be en forma definitiva, s{ &n lo gque se refiere al desarrollo
psfcomotriz del individuwo, existen diferencias significativas

cntre varones y mujeres.

a5.



Es por cs\.a mabn. que la prcsc.nt:e invcsbiqacibn se ha cn-
focado a indaqar la exisl.encia de pcsihlcs dil‘crencins en las

capacldades de inos y nihas de-]a misma edad en cuanto a la

ndquisic:bn de es
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" Fl hombre estd evidentemente
hecho para pensar., En ello radica
toda su dignidad y todo su

mérito

Blaise Pascal.



caAPITULO 111

% LAS MABILIDAES : COGNITIVAS * -

fiés{.ha si-"
njnos no
f:lculi'ad al

arrollo cognoscitiv necesaric para a-

‘no alcan7ar e

'nlvel ‘de d;

‘Wdencrarse en ]avensonanza deila escuela primaria. ' o
. A la luz de una serie de esLudlqs, se ha visto que este nivel
de dgsafrollo cognoscitivo es suceﬁtlb!e de incrementarse a través
de una ndecﬁada estimulacion ambiental en los primercos afios de vi-
da de) infante, etapa qua se caracteriza por tener una alta sensi-
bilidad a la estimulacién del medio. ...~ ) .
En e’l presente capitulo se abordaran en forma suscinta, las de-
finiciones de los conceptos m&s importantes dentro del Area de las
habilidades cognitivas. Asi mismo se hard referencia a las teo-
rias de 3 importantgs autores asi como a las etapas del desarrollo

cognoscitivo segun el famoso epistemologo J. Piaget.

3. 1) DEPTNTOION: DEAHABILEDADTSECOSNDSLITIVAS?:

Al referirse a las "hablilidades cognqscicivas", se hace refe-
rencia aprocesos internos elaborados con todo el cquipe psicoblo-
1bgico; estos procesos se inician con las percepciones mismas y se
van elaborando e integrandec en operaciones cada vez mas complejas
hasta llegar a los "progceses cuognoscitivos® cuyaimaduracién~es el
pensamiento l6gico.

Algunos ejemplos de estas habilidades cognoscitivas sen: La ca-
pacidad de percibir, de discriminar entre una infinidad de obje-
1tus, la formacién de conceptos, la funci6n de wimbolizacién, la me-
moria, etc.

opinan

Con respecto a la percepcién, Kagan y Singer



quu: vz 18 internrclacion ‘tnicial o 'corlzhefﬁn"dé_lés impre-

siones sensoriales, del individus, o decir;;

1o que - ve, oye, toga, "

huele.o siente

. ,
. ganizan
de nanor. G ravés' de ellos ‘se pueden observar ‘las” in-

.fluéncigs a“la ;ua'hh £1d6 sometido el individué s lo larde de

su Q}Ga bﬁqducto de’ combinacionas de informaci6én sensorial que

"foﬁén cp@b éistemas para nuevas conexiones con un pntfén orga-
‘hizadbéf- ‘ ’
: ~Lé;func16n de simbolizacién, es otra de las habilidades cog-
3 nitivéﬁ gue marca la pauta de transicién entre la fase percepti-
va y la fase del pensamiento légico.
Para Piuget(1583), "la funci6n de simbolizacién consiste,
‘en distinguir los significantes de los significados, de‘tal for+
ma que los primeros puedan poner de manifiesto a los segundos"(24)
Para la psicclogfa cognitiva, la memoria no es una entidad
simple o una “"facultad" indivisible, sinc un sistema multidimen-
sional que abarca una serie de estructuras y procesosS con propie-
dades bien diferenciadas: la memoria es la destreza mental

que nos permite recordar succsos o informaciones pasadas.

3.1.1) CONCERTOUDEZCHBNTICIONS

Algunos autores (1980) definen este término como “"todos a-
quellos procesos en virtud de los cuales, el conocimiento se ad-
quiere y utiliza; asi, abarca los procesos de percibir, armar con-
ceptos, solucionar problemas, aprender y pensar” (27)

Por otro lado, Piaget mencjonn que las activid-ades cognusci -

tivas o intelectuales, son adaptativas. esto es, sirven para la

89.



adaptaci dHn él_(.:.lv jmﬂvlﬂué a su medio.ambientc.

'TO DE . INTE

3.1.2)CoNg LIGENGIA:

el organismo construye el conocimien-

estructuras que permitan adaptarse a su

como un mecanismo ya montado, sino que

'g nizacion y.reorganizacibn de estructuras, de modo que cada

nueva estructura, integra en sf misma a la anterior. '--

3.1.3) ESFERA_INTELECTUAL COGNOSCITIVA:

Esta area abarca las funciones mentales y las nociones. En ella
entran on jucgo las sensaciones que es unan forma de percibir
la .jnformacic')n del medio ambicente, y a su vez permite el enrique-
cimiento de las vivencias, por lo que representa la base de evolu-
cidn del! ser humano. ‘

Ahora bien, las funciones mentales superlores se refieren a
una serie de procesos internos. ¢laborades con todo el equipo
psicobiolégico que se inician con las sensopercepciones hasta lle-

gar al pensamiento logico.
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3.2) ELIDE

sr«mxdub ;éocr:dsc:ﬂvo:’

La: ment.e con su: capacidad de resol\u.r los problcmas cvoluc.\o-

na gxudua]mente desde el naclmiento. el pe ucno de escasos meses

dcmucera ser ya jntengente por el c\:lt'nder la’

mano para alcanzar un juguate:; pol' ello Y s lndispcnsable que la

munhe biempre sca estjmu]add de un modo rlc y vuriﬂdo.

-.3.2.1) ETAPAS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO SEGUN PIAGET:

Piaget ha demostradc que “la ca.pacidad de pensar con logica
no es congénita ni estd preformada en la mente humana. El pensa-
.miento légico representa la culminacién del desarrollo intelec-
tual, el resultado de una construceiédn activa y de un intercam-
bio con el medio que se prolonga durante toda la infancia”. Di-
cho desarrollo, que desemboca en ls capacidad de pensamiento pro-
pia del adulto, atraviesa por algunas ctapas de caracteristicas
muy definidas que gradualmente abarcan desde cl momento del na-
cimiento hasta la _a_dolcsccncia; La comnprension de csias etapas cs
muy.. util para cntender como eveluciona la mente y para crear con-
diciones de vida y métoudos educativos adecuados a los nifios en
sus distintos edades. No obstante, siempre siguiendo a Piaget,
es conveniente llamar la atencién ascerca de tres aspectos.

El primer aspecto subraya que el periodo inicial Liene enor-
me importancia para la formacién de la inteligencia adulta. Esta
advertencia de Piaget,es an&loga al descubrimiento que Freud hizo
subre el valor decisivo que la primera infancia tiene para el pos-
terior desarrollo de la personalidad. Si cl nipo de siete a doce
afies, y posteriormente ¢l adulto es copdz de similar nociones de
fisica y de geometria s porque durante los primeros anos de vi-

da tomo conciencia del espacio, mediante ¢l movimivnte y las vias
) 91.



sunsorialés,” oo . : o L . .

k] ququndo aspecto i

los n!hos aunque oxis~

comparados con

esarrol lo cognosci tlvo,

;ostiene gue las etapas son de

tercer y ultimo dspe(.to.r

t.jpo jerdrqulco, en el sentido que dda una, para poder reali-

zerse.v necesltﬂ e f{ncorpora la organlza i6n mental propia de la
etapa Jnmediatamente anterior.

.i\ cuntinuacién, al considerar las etapas principales 8el de-
satrollo de Jo actividad cognoscitiva, se indicarin algunas eda-
dus: (stas no deben interpretarse como limites rigidos, slnc? co-
mo cifras muy varjables en la prictica pero que aqui son presen-
tadas cumo orientadores. Cabe insistir que hay marcadas varia-
ciones de un individuo a otre respecto al momento en que alcan-
za uyna determinada etapa. A continuacitn se analizan tres, y sus .
~denominaciones indican su principal caracteristica: La etapa de
la inteligencis sengoriomotora, la etapa de las operaciones con-

cretas y la etapa de las operaciones abstractas.

- ETAPA DE LA INTELIGENCIA SENSORIOMOTORA:

En es.t;a\ etapa, que comprende d;zsnle el nacimicntoe hasta la
edad de alrededor de dos anos, el nific pasa de un funcionamien~-
to de tipo blolOgico a una evolucién mas propiamente psicolégi-
ca. En efecto, !a primera organizacisén mental se basa unicamcnte
en reflejos,. es dﬂci.r, en respuestas innotas, no intencionales.

es decir, a los estimulos externos: Por cjemplo, el succionar
v 92.



wl njﬁo ]agra haocrse da un juguetc qus csLé socbre 1a cama, por

e1omplc, jalando la co]cha o urilizando un haston O un paraguas

.un dv arro]]o »

conceptos aritméticos." En cambio si’se podria afirmar lo contra-

rio, es decir, que un severc retraso en el desarrollo sensorio-

motor de un nifo de’un afio, pueds ser slgno de un retraso men-
tal.

2) La intoligencia sensoriomotora de un nifio de un afo, puede
considerarse equivalente al m&ximo nivel dec inteligencia que al-
canzan los chimpancés. No es casualidad que algunos psicologos
hayan definido la primera etapa de la jinteligcncia humana como
“"edad-chimpancé"”, §in embargo, mientras que q] simjo se deticne en
1a' inteligencia sénsoriomotorﬂ, ¢l nifo sigue un prodigioso de-

sarrollo mental.

La inteligencia sensoriomotora tiene una fuerte limitacién:
para poder servirse de un objeto necesita la presencia percep-
tible de vse objeto: si el bastén, usado come medio para alcan-
zar el jupuete, no estd ante los ojos del nifio, éste no lograra
resolver su problema sino que se estirard inutil y obstinadamen-
te hacia el juguete hasta tarminar por renunciar a su empresa,
sin dedicarse a buscar algo que 10 pudicra syudar.

¥n la segunda etapa del desarrollo intelectual, se pasa ddi-

gradualmente de esta atadura a los objetus concretos y directa-

23.



cuando o] pn”én‘maLc tjmula los ]abios del bcbé o que éste:

- to si sus movinuentos han producideo’ por casualidad un resulta-

: qo (por ejgmplo, que al rozar una sonaja ésta haya efectivamen-
te éénado).rﬂpetiré varias veces csos mismos movimicntos tratan-
db de oﬁtcnar el mismo resultado. Este hecho es lo gue Pinget de-
nomina en plural “"modos de proceder destinados a hacer que dure
un espectacule interesante™; en tale; casos tiene lugar una con-
quista del mundo mediante los sentidos y los movimientos o, di-
cho en otras palabras, se comienza a poscer una inteligencia sen-
soriomotora.

Hacia el final del primer ane, el nifio logra dar otro paso:
no repite ya una determinada accidn siempre de la misma manera
sino que, con una au'téntica "expcrlmentac‘ién activa®, trata de
realizar esa accién de otro modo, observando después cémo varkan
los resultados. La actividad que antes era predominantemente
‘conservadora y repetitiva se vuelve exploradora y creativa. Este
comportamiento se manificsta cada vez con mas frecucncia y el pe-
quefo se divierte a raudales manipulando todas las cosas nuevas
que ve y provecande nueves fendmenos: por ejemplo, el hecho de
que el nifio continte tirando por el suelo, de modo siempre &15-

tinto, el juguete que la madre cada vez pacientemente le devuel-

ve, es una prueba de energfa y de persistencia. Se trata de un fe-

némeno de gran importancia pues anuncia la aparicibn de un com-
portamiento que se pucde considerar ya come inteligente.

La llegada de la intcligencia propiamente dicha también se
descubre pof otro comportamiento: la capacidad de inventar nue-

vas Fformas dc i) .@n%ar un objeto distante. l.Jegado ese momento,
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¢l nifio logra hacerse de un juguete que esLé sobre la cawma, por

e1ﬁmp]n, jalando 1a colcha o utilizundo un baston 0 un paraguas

como prolongacién“ Be bxazo. Esb/s lngeniosos comporcamiantos

chbrgp aun ue 91. ) " los haya obso;vado”on otras perso-
nas. . : : -

L nclusxbn serla util anudir dos adVPltenclas.
13, El desurro!lo_precoz de la intellgenu!a Evnaoriomotora sigue
,siendo en .-gran-parte un, misterio' ne necesariamente significa
bun debaprollq precoz del lenguaje o de la capacidad de asimilar

~éonc§ptos érttmeticos. En cambio si'se podria afirmar lo contra-
rio, s decir, gque un severo retraso cn el desarrcllo sensorio-
motor de .un nifio de un afio, puede ser signo de un retraso men-
tal.

2) Lu_intoliqencia sensoriomotora de un nife de un afo, puede
considerarse equivalento el maximo nivel de inteligencia que al-
canzan los chimpancés. No ¢s casualidad gue algunos psicOlogos
hayan definido la primera etapa de¢ la inteligecncia humana como
"edad-chimpancé”, sin embargo, mientras que q] simio se detiene en
la inteligencia s;nsoriomotora, el nifo sigue un prodiglioso de-

sarrello mental.

La inteligencia sensoriomotora tiene una fuerte limitacion:
para poder servirse de un objeto necesita la presencia percop-
tible de ¢se objeto: si el bastén, usado come medio para alcan-
zar ©1 juquete, no esti ante los ojos del nifio, éste no logrard
resolver su problema sinu que se estirara inutil y cobstinadamen-
te hacia el juguete hasta terminar peor renunciar a su empresa,
sin dcdicarse a buscar algo qgue lo pudiera ayudar.

En la scgunda etapa del desarrollo intelectual, se posa di-

gradualmente de esta atadura a los objetos concretos y directa-



mente - pcrcnpr.iblc.s (cardcteriscicas dc .la xm.e.hsencla sensoriomo-

tora) a ]a compluta capacidad de pengar cn forrna

bst:racta (carac-

Ler!ﬂtlca de 15 tercer v'vtnpa d¢ las operaciones abstractas].

. Esre paso trascendental -que sefiala una distancia cada vez

nayor entr el,vhomhre_y los demds* miembros del reino animal- con-

siste ene naci é‘h_t':oi_'dé ‘una "actividad representativa® o "simb6-
lfcaf‘: lécéiﬁaci&éd"ée su'bstituir un objeto o una accidén por un sim-
, bolo,’ comb una palabra, un gesto o un signo grafico. Esto implica*

: el hu'ch‘o‘ ae que, a . diferencia de lo que acontecia anteriormente,
-e.l;ni‘no logre resolver los problemas aunque los objetos que nece=

siL:e no estén ante sus ojos, sino pr‘es.cntes en su pensamiento.

) . el paso de la inteligencia sensoriomotora a la actividad repre-

‘sentativa se acompafa y facilita por cuatro factores que desde la
primeré infancia adguieren un gran valor: la imitacién, el juego,

el lenguaje verbal y el dibujo.

LA IMITACION ~ Segiin Pidget la imitacién es la base de la acti-
vidad representativa del ninho. La aptitud para imitar movimientos,
post':uras ademanes y lenguaje depende directamente de dos factores:
la’ capacidad del niﬂo y el desarrollo de los sentimientos. Esto
quiere decir que es necesario saber controlar los movimientos:
Piaget (1973) decia que "la imitacién es la inteligencia sensorio-
motora conver&ida en acto”, pero también que la necesidad de imi-
tar es tanto mayor cuanto mis at:rayenté para el nifo es la perscna
que le sirve de modelo y cuanto mas ]igadb a ella se siente. (20)

La imitacién puede ser directa o fndirecta. La primera ocurre
cuando el. modelo original se tiene a la vista, y la segunda cuan-
do el original no estd presente: esta GQltima ocurre con cierto re-
traso respecto de lo qgue se vio hacer. Piaget consideraba que la
imitacién indirecta se manifiesta solo a partir del afo y medio

de edadg .en cambio-cter.l;cs.-estuqm-g,muy..xccitxptxs¢Qemuesg;gpg que-,
. . 96.



yu.a los pocos dias de nacido el pequedo pucede imitar movimientos
_ sencillos (como sacar la lengua) que haya observado hacer pocos mi-
nutos antes.

Aho_ra bien., en lo que se .x;efiere a comportamientos complejos,
ciertamente hay gue esperar & que el bebé sea mayorcito; a menudo
ocurrira que el nifio ‘camine en forma ins6lita, ria de modo espe-
cial o repita una palabra nueva. §i analizamos las causas de estas
novedades del comportamiento. se llegari a la conclusién de gue se.
trata de imitaciones de modos de actuar o de palabras que han lla-
mado la atencién del nifioc y que puede‘n remontarse a varios dias
atrds. La auténtica imitacién indirecta se manifiesta al mismo
tiempo que- aparacen los juegos simbélicos y el lenguaje.

Durante las etapas posterjiores del desarrollo, la imitacién
se vuelve cada vez mias un medio de adaptacién intelectual al am-
biente. Por e¢jemplo, en la escuela los nifios escogen modelos que
corresponden a sus qu_stos e inclinaciones. Pueden imitar palabras,
nimeros y, de igual modo, a sus compafieros mayores y a sus maestros.
La imitacién. que antes era un fin en si misma, se convierte des-
pués en un medio de conocimiento intelectual y constituye un fac-
to;- de mucha importancia para la asimilacién de los principios

morales.

EL JUEGO = La actividad de Juego se diferencia de la intelectual
por su caracter exterior y. especislmente, por su finalidad: la ac-

ci6n inteligente persigue siempre un fin externo constituido por
la solucién_de un problema, mientras que el juego tiene un propo-
sito interno, de satisfaccibén perscnal. Lu necesidad de jugar se ma-
niflesta sobre todo en tres formas: el "juego de cjercicio”, el
*juego simbélico” y el "juego basado en reglas". Estas tres formas
pueden presentarse simultaneamente: cuando los nifies corren y sal-
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ejerdlcios, paro mfn t:ardc ést;os perslsten pocas veces en su for-

. ma. pura,.Los Jjucgos simbblicos alcanzan su méximo desarrollo en-

tre los tres y loé seis afivs y luvego pierden importancia paula-

tinamente, mientras que los juegos haqados en reglas. sdquieren un

interés gque culmina hacla los diez ahos de edad.

Unu» cuarta forma de juego, muy frecuente después de la edad
de siete am‘:s, es el "juego de construccién", que desarrolla la
creatividad, la habilidad manual, y la capacidad de razonamiento.

‘AI apatvecer "en el nifio los primeros signos de capacidad de
representacién, hacia la edad de dos afios, pasa del juego del ejer-
cicio al jucgo simbdlico. Antes el objetive era "ese objeto deter-
minado™ ¥ nada mas, pero ahora e‘se mismo objeto es visto con las
cualidades de otrd, como puede constatarse en los jucgos de "hacer
como si...". El' bastén se convierte en espada, escoba o personé;
lé silla se. transforma en un veloz caballo.

Se debe tener cuidado para no cometer el errur de pensar que
el nifio confunde el mundo del juego con la realidad; no9 seria
nada raro que, si nos unicramos a €l en su simulacro y alabaramos
exageradamente la velocidad del “"caballo®, el nific nos respondiera

muy serio y con firmeza: "No es un caballo; es una silla".

EL LENGUAJE VERBAL = El lenguaje verbal, es una de las activida~-
des representativas mias importantes, se desarrolla con especial ra-
pidez entre los dos y los cinco o seis anos: las palabras rcempla-
zan a las cosas y a partes o a facetas de la realidad, y del pen-

samfento rucde sustituir a la accién. El nifio &prende a " jugar”
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con ] medio; que ]u rcdna y' hor Lhnl'u, 'domi nar]o pacc a poco.,.

eébcéhﬁi‘ico | eclr, considera s propio punto:d

fmico posjb!
mas: o imaglnur que pa'-a otros ]a xoalidad puede ‘par cez- muy dis-
tinta-de como &l la ve. .

- Al observar a nifios de tres a cuatro afios se percibe una carac-
Lér;sﬁicé del lenguaje egocéntrico: absorto en un franco.mondlogo.
parer_:e como si el pequefo se hablara a si mismo (“"ahora voy por la
pélof:a": tPun! "la avieqto péra arriba") o, adn cuando en aparien-
.ciu parece dirigirse a un interlocutor, no s¢ preocupa por consi-
derar las cosas desde, ¢l punto de vista de éste ni por asegurarse

de que Jo escuche o lo comprenda: es mas, frecuentemente el inter-
locutor es s6lo imagipario ("iMira ahi{ vienen los monstruss!™;

“Ahora me visto y nos vamos al jardin"). Este Ultimo tipo de len-
guaje es lo gque Piaget llama "mondlogo colectivo™. .

A partir de los sels o siete aios. cl comportamiernto infan-
til se socfaliza y, por lo tanto. ‘es mas Faclil para el nifno poner-
se en el caso de los demds. El lenguaje también se modifica vy cada
vaz sirve mids para comprcnderse mutuamente. Quizd no sea mera ca-
sualidad que la capacidad de hacer mds comprensibles los propios
pensamientos mediante la palabra. ceincida con la capacidad de pen-
sar logicamente. Para un entendimiento reciproco se requieren corn-
cuptos y opeoraciones intelectuales muy definidos.

La necesidad de darse a cntender oblige al nifio a enunciar
su propio pensamiento c¢n forma légica y con simbolous c¢laroes. La
pusihilidad de un conportamiento social cstéd sujeta al grado de
desarrello intelectual v, a la inversu. la vida soclal estimula

el desariolls del pensamiento. 99



ozo que, enLre atxus Gosa:

dhoga dé.ese mod

dibuJar se

'y 1os; prlmeros sign raza con e] lépiz son practicamente golpesr'
Yy rcsbquone enérqlcos que a ménudo sobrepasan la resistenciﬂ de '
la hnja y~produgen agujeros y rasgaduras.

i Pero el muvimkenCO evoluciona al desarrollarse la estructura
muscular:y nerviosa de todo el brazo. Esta maduraciédn permite ac-
tuar en forma mas coordinada, y es entonces cuande los trazos del
nifo adquieren un garlz circular: a veces junto a rasgos rectos 4i-
bujarad "bucles" entremezclados con lineas guebradas o mixtas.

Hacia los dos afios de edad. el nifio deséubrc que hay una re-
lacién entre sus movimientos y los trazos que obtiene; apartir de esc
momento, su ademan ho serd ya una simple actividsd motora, nl sus
movimientos un fin pof s{ mismos, sino que se convertirin en una
experiencia visual, un descubrimiento y un placer. Sus trazos se
limitarsdn mas a las dimensiones del papel: los frenaréa, reinicia-
ra, moderara y queﬁaran ligados a otros; podra pintar "soles®, cua-
drados y otras figuras cerradas y. haclg las tros afios, espirales

continuas sin traslapos.

ETAPA DE LAS_OPERACIONES CONCRETAS:

En esta nueva etapa del desarrollo cognoscitivo, que se ini-
cia a 1a edad de dos afios y se prolonga hasta alrededor de los

once, el nifio logra slgunas conquistas que lo ayudar&n mucho en
su adaptacién al medio ¥y cn su preparacién para las actividades

. de la escuela primaria. A continvacién se condensard el sentido de
dichas conquistas en los cualro puntos siguientes: la cdnserva-
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bolo abpecto o ‘n sola cuali ad Ge un fen&meno. omitiendo otros

chtos v cualidades}_ :

Esta’ rendencia es evid@nte en la incapacxdad del nihc para
dominar el "principic de censervaci6én". también llamado “principio
"-de invariabilidad®.

Puesto que centra o fija su atencidon en determinada caracte- |
ristica de un objetn‘(por cjenplo, en la forma). el pequefio no
comprende que otras caracleristicas del mismo objeto puedan perma-
necer invariables aungque la forma cambie. Por ejemplo, al nifio se le
muestran dos esfer?s de plastilina igualeés y después, ante sus'
ojos, se aplana una de ellas para convertirla en una barra; el
nifio afirmard que en ésta hay mas plastilina porque es mas larga.

o qua hay mids en la esfera porque cg mas gruesa. En otras palabras,
el nifo de cinvo o seis afios no ha desorrollado rodavia un pensa-
miento *reversible”, es decir, no posee todavia el concepto de ope-
racién, por lo que no se da cuenta de que una determinada cantidad
de plastilina pezrmanece igual, independicntemente de que tenga la
forma de una pelota o de una barra.

Al rededor de los siete afos, el nifio comicnza o dominar pau-

latinamente el “principio de conservacidn®”, es decir, empieza a
entender gue una determinada caracteristica de un objueto se conser-

va aungue ocurran cambios notables nn otras de sus caracterfisticas.
L.a conquista del principio de vonservacién cs fundamental para
que ¢l nifo pueds empezar a cumprender que, auh cuando algunos as-

pectos perceptibles ¥ concretos cambien (la forma de la plactilie
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nit. por ejeo u‘r-lo;. ot:os atrlbuto.. mis abstroctos (tales como la

cantidad, ,e] volumen y cl pesu). pucden permanecer’ invarisbles no.

_obstante tas aparienc:l E)

‘LA SERIACION : edio’ de ‘adad, el-nifio puede ya hacer

Vsea cada’ vez menor a medida que

fquc del
motora.
"La ‘auténtica "sez‘-i:ac!én" es la tendencia a ordenar los obije-
tos en una cscala segun su tamafio, peso, luminosidad o cualquier
otra carair,tc-.rSst:ic.a. y aparece en forma definitiva hacia Jos siete
afios de edad.

Los cbjetos mads ficiles de ordenar en serie son las varitas de
distintas longitudes. Mientras que a los tres o cuatro afles el ni-
fio las acomoda en péquel’-cs conjuntos heterogénens con ios cuales
luego no sabe qué hacer, mas adelante lograréd urdenarlas en series
(primerov .ensayandp vy corrigiéndoss, y después cn forma sistemati-
cla); es doecir, llegara a entender que primero tiene q\ie buscar la
varita mas pequefa de totjas, luego la mas pequefa de las restan-
{es y asi sucesivamente. De este mndo podrad acomodar sin errores
*una hilera de varictas cada vez mas largas, y comprendera gque una
misma varita pucde ser a la vez mds larga gque la preccdente en la
hilera y mis corta gue la siguiente.

Entre los nueve y dioz anos, ¢l nino puede ordenar objetos en
serie conforme a su peso respectivo. Si se le proporcionan algunas
ajitas de forma y tamafo iguales pero con distinLo peso, logrars,
sopasando dos cada vez, ordenarlasg en fila a parlir de la mas li-
viana: este sondeo forma parte de ia llamada “prucba de Terman y

Merrill®, que wmide la intcligencia de nifes de nucve ahos.
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t;as. el nmo pue @ comenza

si aun nino

Po; ajcmplo,

le prequntamos. 2Qué hay més,

artes y el todo., y respondera: "hay mis pe-

: :_uenta dn que las caL'*gorias, o "clases" . se funden entre si de
modo'jerérquleo. La categoria "perros" y la categoria "caballos"

" forman parte de‘ohra»muyor, la de ]o; "animales™., Y a la inversa,
restando los "caballos" a los "animales" se obtiene la categoria
"perros”

Asi pues, la clasificacién es la tendencia a agrupar en con-
juntos, o en clases, los ohjetos que ticnen caracteristicas comu-
nes. La capacidad de asimilar la seriocién y la clasificacién es
de ls mayor {mportancia para entender y aprender la aritmética.

El concepto de m’m;ero, por ejemplo, se funda en.la inclusién de
cupeqorins o clases (pongamos por caso "perros + caballos - anima-
les") y on su relacién de escala (como, "esta varita es mas larga
que ¢sa y mds corta que agélla")

Piuget ha demostrado que ain si el nifio comienza precozmen-
te a pronunciar Jos nimeros y a saber contar hasta diez a una edad
muy temprana, las ideas ' del pequcho son todavia muy confusas y que
e] "saber contar” es sé6lo una repetici6tn de memoria, carente de

significado real.

LAS RELACIONES LOGICAS - El nifio por fin se da cucnta de cier-

tos atributus ¥y objutos concretes que puedcen pertenecer a mas de
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n:lmale\s -domesticos"

aninales:con’pelod

ANIMALES SILVESTRES

. Lubo

Zopilote

-~ Cuadro fa 2

YE) i fio ‘se’'da cuenta de que un fenémeno puede tener mis de una re-

VP«:n-gamos otro ejemplo: si el nifio tiene gue considerar un con-
junto :ie relaciones referentes al color (del claro al obscuro)} y
otro da relacicnes xleferentes al tamafio (del pequefioc al grande},
reconoceré gue un roperc es obsicuro y es grande, una nube ¢s clara
y es grande, y una perla es.clara y es pequeia.

) En el momento en que el nifio comienza a censiderar la rela-
cién de los numeros entre si, desarrolla también una comprensién
mas refinada de relaciones tales como "mas oscura”, "mas grande" y
“mds pesado". For eiemple, cuando a los cuatro afios aprende el con-
cepto de "oscuro", lo utiliza pars describir una categoria abso-
luta (como el negro y ios culores oscuros), y la expresion "ama-
.rillo oscuro” no tiene significado para ¢1; en cambio, ya sabe que.
la expresién indicn sencillamente un amarillo mas oscuro 4ue otro,
aunque ambos colores sean mis bien luminosos.

Fsta evolucion de la vida cognosnitiva del nifio provoca asi

mismo cambios en sus actividades de juego. En efescto, aungue hacia
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)os sche aﬂos el ‘juego simbé]ico sigue siendo importante. tiende

-] ronvchirse cada cadarvoz més en una simple representacibn imi«-

Lar.jva de la’ reandad com s

de construccién“

Ccomo. resumen de lo que. s 3’ dicho en; el'bre ente capitulo

sobre esta sequnda e:apa del desarrolla inhelectual pcdria plan-
tearse que el nino comienza a’ aparecer mis "rac:lcnal“ porque ra-
zona en forma muy similar a como lo hace el adulto. Pero existe toda-
via una importante diferencia:; en efecto, hasta este momento puede
aplicar su propia ldgica, sus propias seriaciones y clasificacio-
nes, pero solamente al confrontar ol;jal:os concretos presentes en
su medio inmediato (debe recordarse que esta etapa se denomina dc-l~
las operaciones concretas): sin embargo, no puede hacerlo si el
problema se le plantea sOlo verbal'rnentc, es decir, en forma abs-
tracta. A este respecto se ha diche que el nife "piensa sélo lo
que ve"; por ejemplo. tiene dificultad para resolver los proble-
mas de seriacién anr:es mencionados, si, en vez de objetos tales
como varitas, se ve .oblIgado a utilizar unicamente palabras; por
tanto, puede desconcentrarse si se le hacen preguntas del tipo de:
"'Antcnio es mas alto gue Pedro y mas bajo que Carlos" ;Quién es el
mis alto de los tres? .

La adquisicién de la capacidad de razonar en forma abstrac-

ta tendrd lugar en la etapa siguiente.

ETAPA DE LAS OPERACJIONES ABSTRACTAS:

Segun las observaciones de Pi'é;gel:, durante esta etapa (que
abarca de los once a los quince afios, aproximadamente), el chico
va siendo capaz de desprenderse de la recalidad concreta y comien-
za a considerar de modo abstracto "lo que puede ser".

como consecuencia de esta nueva capacidad, alcanza dos fases
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Ly

imporuentes: la r-;:p Lsentacién de condi'

Lract‘as..

Vo] vxend B

mente, no ‘sélo puade.ya resolVPr: el problema der_
Ahtonlo, y :
comn "A' ex mas alto que B y mas hajo que c”; gcua] es el mas al-,
to: de _las Lxc 5?2 Esto quiere decir quv ya nu necasita tener ante
los ojos obJetos concretos (como 1as varitas) ni que ¢l nombre de
és..os se reflera a# algo realmente presente. .

El chico cn esta otapa es mas libre respecto de las condicio-'
qes percepti'\las del momento, ¥ su pensamiento logra cperar aunque
seca sélo con base on una realidad meramente hipotética y en datos
puramente posibles, que no estén necesariamente a la vista.

El gusto por las historias de ciencia-ficcion constituye un
claro ejemple de esta nueva capacidad:- en tales historias se plan-
tea una compleja serie de acontecimientes que, aun siendo puramen-
“te imaﬁjnarios, son bastante légicos. Por otra parte, este tipo de
historia se adapta bien a la personalidad del adolescente, cuya

imaginacidén es extraordinariamente rica.

LA BUSQUEDA SISTEMATICA Y PROFUNDIZADA DE DISTINTAS FOSIBILIDADES -
Junto a la capacidad de representar condiciones hipotéticas, el mu-
chacho llega & dominar otro preceso mental importantisimo: la ap-
titud para afrontar los probiemas en un plano sistematico, para
profundizar en Lodag lus posibles hipbtesis y para cerciorarse
de haber cxaminado todos los posibles caminus. Esta es una opera-
cion ya muy similar a la que efectia ¢l cicntifico para resolver

sus problemas, De hecho muchas de las tarcas asignadas por Piaget
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a quicnes participarcn cn sus prerimentos para invertigar los

mecanjsmos mentalgs ‘de esLe periodu del de arrollo cogno“ciijo,

"Larafirmaclbn ante—

son anﬁloqas a lds experimentos cientifjcos

‘rier PDdria iJUStrarﬁe con una prueba. Se entreqa al muchacho seis
,_f;chg; gefdistinto color (por ejemplo, rojo, amarillo, azul, ver-
‘def~aﬁafaﬁj6do y imorado) y se le pragunfu-aCuantos pares de colo-
‘res pueden formarse cn total? El chico si aun se halla en la eéa- .
pa dq las operaciones concretas procederi ensayando: encontrari
algunos pares pero todavia sin tener una idea clara de como fun-
ciona el asunto, En cambio si ha lleéédo a la etapa de las opesra-
ciones abstraétas. es menos probable gue pierda el tiempo en inten-
tos desordenados-y seguird una regla que después pondr& a prueba:
aparcarad cada color con cada uno ‘de los otres. Para ello tomara la
ficha roja y la confrontara con todas las otras.sobre una mesd ¥y
anotard la cantidad de pares que ha obtenido: cinco. Luego tomara
la ficha amarilla y la confrontarad con todas las otras y anotari

el nimero de pares que obtuvo esta segunda vez: otros cinco. En es-
te punto de la operacitén podra anotar que el cinco se repite y, por
lo tanto, poslhleﬁénte pensara en resolver el proble&a mediantu una
mu]tlpllcacjén. Sin embargo, al pensarlo mejos. notara el hecho de
ha contado dos veces el mismo par: "rojo con amarillo" y "émarillo
con rojo". Considerando otra vez el problema. quizd con la ayuda

de un croquis hecho a lapiz, encontrard el camino correcto.

Es claro que los procesos mentales alcanzados por el preado-
lescente y por el adolescente tienen numerosas consecuencias en la
actividad escolar. En efecto, muchos conceptos matematicos y f£i-
sicos se aplican sélo-.a condicioﬁes tebricas, no realizables con-
cretamente (piénsese en la nocién matcmitica de infinito o en el
cero absoluto de la fisica) y, por Jo tanto, sé6lo pueden cnptarsé
en esta tercera ctapa del desarrollo intelectual; simul toneamente,
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en el cunpo vex'bﬂlv“cbrr_\]ehzan adefinirse y a usarse en forma correc-

ta ]as qén;eﬁtq; ai:sl:raéfos'(éumo *piedad®, "“justicia", "'envidﬁ"
ate. ). LafoBs'e'z-vac:[bn dé la naturaleza,. que ya en los ahos prece-
dentes ha sido una actividad importante, puede presentar ahora un
carécter distinto: el chico de éoce o0 trece afios posee la capaci-
dad de organizar y hacer mis rigurosas sus observaciones. Sobre to-
do, puede alcanzar a comprender .el valor de un ecxperimento como
medio para descubrir o para demostrar algo. Las “quervacmnes ’
cientificas” incluidas en este periodo de su actividad escolar,
pueden constituir una oportunidad invaluable para ejercitar y afi-
nar esta nueva capacidad,

El hecho de que el adolescente pueda ya razonar de modo in-
ductivo y compreénder el valor de un experimento implica un despla-
zamiento de intereses.: del contenido de determinada nocién (el
diametro de la tie;-ra. el valor de "Pi" en matematicas, las leyes
del movimicnto pendular) al método que se sigue para llegar a
esa nocidén, Puesto que en dicho métede ¢s indispensable la medi-
cién exacta de ciertos clementos, se manificsta también un mayor
interés por todo”lo que la hace posible; un mayor interés por las
matematicas y la geometria como medios para ampliar a otros campos
el conocimiento cientifico. '

No todos los individuos llegan a la etapa de las operaciones
abstractas. Por ejemplo, si las condiciones ambientales no son sufi-
cientemente estimulantes, la inteligencia puede detenerse en las
etapas precedentes; también es posible que algunas personas, como
las quec realizan un trabajo manual, lleguen al nivel de las opera-
ciones abstractas unicamente en el campo en que desarrollan su

actividad.
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3.2.2) L.OS ELEMENTOS BASTCOS DEL DES/ARROLLO COENOSCLTIVO: 1 o ™
: Piagat toma en considerauiun 10 q
miento.hasta la adolescencia, >

vos.a las edddes pOQtBl‘iOI‘eS.

gus. En todo caso, la evolucién de la .intelxgencia comprende to-

do ol elclo de vida.

En la teoria de Piaget, sé cuantan cuatro elementos basi-
cos que caracterizan el desarrollo Intelectuad del individuo:

La operacién, la asimilacién, la acomodacién y la eyuilibracién.

‘LA OPERACION -~ La “"operacién" es el acto mental que efectia el
individuo al adaptarse al medio, y una de sus principales carac-
Leristicas es la de ser "reversible": presenta un factor inverso
que, desde el punto de vista légico, mantiene un significado.
For ejemplo, es posible transformar una esfera de plastilina en
una larga barra y de‘spués "volver atras" para rehacer la esfera
sin que la cantidad y el peso de la plastilina cambien en abso-
luto. Pe modo simjlar. es posible subdividir ocho manzanas en grupos
d;a diversas'magnitudcs (por ejemplo, 2 ¥y 6, 4 ¥ 4, 7y 1) y des-
pués velver a reunirlas en un grupo de ocho. El poder wvariar la
forma de la plastilina y el poder agrupar las manzanas en distin-
tas formas sin que la cantidad inicial cambie son, pues, opera-
ciones. Para el adulto lo anterior es comprensible, pero para el
nifo menor de seis o siete aNos no es asf{: el pequefio no puede en-
tender aun la naturaleza de la reversibilidad, cuya gradual asi-
milacién es, segun Piaget, la csencia del desarrollo intelec-
tual.

Para alcanzar dicha comprensién, es necesario pasar por todas
las pcquenas experiencias de la primera infancia, edad en que se

ampicza a "trabajar” con 1ls objetos. Por ejemplo, el nifo tiene en
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¥y ve-gue por un lado sparece la

la miano_una 'iiusiraci»én"’imp‘r Y

fiaura de ,_uh ‘gato mientras ‘que¢ por el reverso no hay nada: segu-

,siempre’bp’u‘u :
Lo anteri

'Vﬁfne_cesari?mente operaciones; en realidad, muchas no

] ‘Lobs-'sm;esos'y las reglas no reversibles (el vaso que se

"}pmﬁé, el alpiste‘ que se‘ comié el canario, la lluvia que cae,
el‘ individuo que fallece) no son operaciones. En cambio, lus o-

" tros tres elementos del desarrollo intelectual si son frecuente-

mente aplicables a cualquier hecho © informacién nuevos.

LA_ASIMILACION- Puede definirse como la introduccién de un nue-

vo objeto o de una nueva idea en el conjunto de nocjones va adgui-
’ridas. Segtn Piaget (1983), “todo organismo se nutre absorbicndo
sustancias que transforma e integra dAndoles una estructura pro-
pia". "El conejo que se come una col no se convierte por ello en
col, sino que t:ransﬂ;rma la col en conejo. De modo similar, el co-
nocimiento no es una copia sino una intedracidn de una estructu-
ra" (34) . .
Asi pues, las estructuras psiquicas toman del ambiente ex-
terno los aspoectos que pueden asimilar: esto significa que un ro-
ci¢én nacido (o un nifio, o un adulto) tiende a captar sélo aque=
1la parte del mundo que logra entender gracias a su patrimonio
cognoscitive ya adquirido, y significa también quec tiende a res-
ponder s6lo a las situaciones que le son conocidas y para las
cuales funcionan, mas o menos bien, las respuestas con las que
ya ha experimentado. La asimilacién es un fenéGmeno que mantiene
constante una determinada condicién: es evidente que, si s6lo se
contara con ese mecanismo mental, los patreones de comportamicn-

to correspondientes a una etapa determinada no podrfan cambiar y,
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por ‘tanto,: ]u orgdu'

Puro ir uvan!:e

cua.l las nuevas expericncias se relacionan con Jus pasadas. y- los

. cronoclmlentos que &c tenian sufren una modlfjcacjhn. Segun _Piaget,,

"én‘ly'oda circunstancia nueva, los patrone«‘ ;ie ‘asimilacién deben
modificarse conforme a la sit.uacibn externa, Para el nifio que ha

aprendido a aferrar con las manos lo que ve, todo lo que cae bajo

- su mirada se convierte en un objeto aferrable (es decir, lo asi-

mila conforme al esquema de “"aferramiento”). Pero .si el objeto es
mu-y granae, para aferrarle debe hacer movimientos distintos de los
que haria si el olbﬂﬁ‘_o fuera pequenobe ahi el acomodamiento” ‘
Otro ejempla pndrila ser el del niho de dos afos que nunca ha vig-
te un imin: primero lo asimila alos objefos que ve le son conoci-
dos: Jo golpea, lo deja caer, lo coloca sobre un camién de juouete.
rero una vez gus se 2a cuenta de gue al iman se le pegan los alfi-

rd a acomodar el comportamiznte a esta px'opiedaé nun-

Jeres. comey
ca vista .y acercara el inan a diversds objetes pora ver si son
‘strafdos.

Cuando los nuevos estimulos no son asimilables a los patrones
de cémportamjentzo ya adquiridos, pero son demasiado fuertos’ pa"ra
sesar itnadvertidos, interviene el procese de acomeotacion, que da-
r4 lugar a que =e formen nuevos palrones de comportamiento, a modi-
ficar los patrones prev!.os o a asoclor éstos.con los nuevos, para

formar oiras organizaciones mentales mas complejas.

LA EQUILIBRACION = I Gltimc elemento basico conforme a la teo-
rfa de Pioget, es la "cguiiibracidon”, es decir, ls nivelacidn con
Ia que sie resuelve la tension ywe se preoduce entro la asinjlacién

la accirodecidn.
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La monLe. d] Imllarso

nuewves, ancuuntra un Y quillbrio auccuado ent.re v'o que ya' le

'La r-qu Ubracibn o5 un fendmens que estd 1{gado al creci-

'miPnbo. cada vez - que el nifioc supera la acomodacién a un nuevo

hccho, su desarrollc mental avanza ocro paso hacia la maduréz.

3.37 PUNURMENTGS?TEORYCOSDENTROYDEL ARDAZCOCROSCITITAY

Despuss do dascribir las fases de transicidn del desarrollo
coygnitivo, quedan por ekaminar las nportacjol}ne% Leéricas de al-

qunos autores dentro del area de las habjlidades cognoscitivas.

3.3.1? LA TTEORIA DE J. 2IAGET:

De las considsracjones prcedentes, respecto al desarrollo
mental, se desprendem, sin dude alguna, una serie de repercusio-
nes que la teorfa dél conocimiento llega a tener en particular
en la educaci6n del nifilo, pueste que duseribe los procesos a tra-
vés de los cuzles ¢ste va adquiricndo (asimilando) el cenocimicn-
to.

Gracias a las Investigacionns realizsdas por Piaget en tor-
no al desarrollo intelectusl, we hs descubiercto &l nific, come

un sujeto activo. cupdz de elaborar el conocimiento del mundo ex-

112.



terno, a m:rijr co‘su iutel'act.ién can Jos c}k:jﬁl.ﬁ& (munjph]acién

der objetos, cJasticuclén, h-riuclon,. L.L(.) ycim las personas

lmrencla. nbren al nifio nuevas posibi]ldades de dosa-

es mucho mds conside-

quercurn.sponde al medio,

1rrportante (eomo lo sostienen Gesell y Wallon de alguna forma),

sin duda p.ntran en jueyo también el mcdio social, el ejercicio
y la experiencia.

Lé teoria cognoscitiva, lleva aconsiderar por-un lado, la
importnncia que tjenc ol comprometer al ninfo en la propia ela-~
boraci6n de su conoclmiento, que en términos précticos, implica
que el nifio debe ser .llevado a realizar acciones concretas con
los materiales que forman la base de su futuro aprendizaje (pensa-
miento formal) Para ilustrar este hecho, =i a un nifio se le desea
ensefiar 'la nocléln élemental de las fracciones, seria muy conve-
niente, en la medida de 1o pesible, tomar un objeto ante la clase
y dividirlo en partes, mucho mejor, si el mismo estidiante lo gji-
vide y evita lo posible trabajar con imagenes en la transmi-
sién de esta nocién elemental. por consiguiente el maestro debe

fomentar en el aula este proceso de internalizacién y esquemati-
zacién, haciendo que el nifio, ejecute la accibén requerida cada
vez con mayor apoyo directe de los objetos concretos, natural-
mente considerando las etapas evolutivas del desarrollc del
nifio. Asi de esta manera, en palabras de Piaget (1973} "no se co-
noce a los objetos mas que actuando sobre ellos y produciendo en
ellos alguna transformacién” (21)

Es asi como Piaget ha brindado una seric de informacién con-

creta, respecto de las condiciones que tanto dentro del nifio co-
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mo cn el ambianu externo que le rodua, son necusarias para la
Lducacion del mxsmu._' : L '

Piageh rcconoue"u encias 1ndiv1duales en

cuanto-a la ednd en que parece_una; etapa determinada, pero cree

en la lnyariabllidad de la secuencia‘con que aparecen estas eta-
pas. Estas. difefencias'indlviduélas, pueden deberse especialmen-

. te a ]os siguientes factores: -el hedio'soclél, el aprendizaje, la
madurac46n fisiolégica y el equilibrio.

Piaget precisa que el factor edad proporciona estimaciones
aproximadas de las edades promedio cn las etapas alcanzadas den-
tro de una-cultura determinada,

Para Plaget el desarrollo cognoscitivo es un procesce dentro
qal cual sitlGa una.serie de fases y subfases diferenciadas a las
que denomina "estadios". Cada fase refleja una gama de pautas de
organizacién que sc manifiesta en una sccuenclu definida de con-
ductas dentro de un periode aproximado de edad en ¢l continuo

del desarrollo. ( -ver objetivo 3.2)

3.3.2) YT, 2 AT % 2 4 .

Esta autora propone una conceptualizacién de los vinculos en-
tre la interaccibén social y el desarrollo intelectual. Parte de
la nocién de conversacién por gestos: ifncluso antes de que apa-
rezca la conciencia de si mismo o el pensamiento propiamente di-
.cho, la interaccién que se efectia entre dos individucs, propor-
ciona ya una base para la construccién del pensamiento simb&li-
co. El acto de un indfviduo dirigido a otro se adapta al de és-
te; ¢l gesto de uno que se prepara para la reacci6n del otro, es
ya de alguna manera, como un significante que se refiere a un sig-

nificado. "El pcnsamiento es segun Mead (1972) una interiorizacion
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de

cl hnhvlduo rlabora #iste-

~se-ronviurten en fuente de

vo‘pam el indiv*duo.
Asl on nivelur preci“ot de desauollu cognoscitivo, ciertas

iaJo'%. al actuar como uno de osos inductores

parguit‘.nn‘e‘l ;l« arrollo do una nueva organizacidn cognoscitiva.
;Ifal concepcitn del progreso, que articula el desarrollo so-

cin) y.el-cognoscitivo, no pueda quedarss sin astablezer una

anologia como la que ha sido demerita para dor cucnta del desa-

rrollo histérieo de la inteligencia.

b Inherucciones’socialns mas complejas. favorcecen la upari-

cién de capacidades cegnosaltivas mas evolucionudas que, a su

vaz, nermitira a lcs indivicuos pam;icipar en forras aun més com-

de interarcicnes sociales.

#ead se hez interesado ecspecialmente en la s.ciugéresis de
las vperaciones concretas, pues en su opinidn, censltruven una
nucva fase en el desarrollo cognoscitivo, en el que la importan-
cia es tanto mas grande, cuindu da acceso al aprendizaje esco-

loy propiemence dicho.
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arectivo ognoscitivo.

. ‘Wwallon desarxuna una cancepclbn de conjunLo el ps)quismo,

enfocada’ bajo un doble ‘aspector afm:l.ivo e :lntelecl:unl.

El de‘scl;brhn:lento genial de Wal 1on, cz,nsiste ‘en un Vanélisis .
completo de los componentes funcionales de la mot’.rici(_ad (*ver
segundo capitulo) que entrahan una 'l'un::lbn afectora aplicada ol
dominio del objoto fisico y el oriven de la actividad vognitiva.

La' psicologia de Wallon, consiste esencialmente en upa teo-
ria de los estadios de la personalidad infantil. Dentro de esta
teoria se realiza la integracion dé dos, funcicnes principales:
la afectividad por un ladc, vinculada a las sensibilidadges inter-
nas y orientada hacia el mundo social, ©s decir, ls construc-
cién de le persona; 'y la intejigencia por otre lade, vinculada
a )as sensibllidades externas, y crientada hacia el -munds fisico y
la construccién del objeto.

Dentro de su. teorfia, Wallon prcpone una alternancia entre
des tipos de estadios: unos caracterizados por la predominancia
de la afectividad sobre la inteligoncia ¥y otros por la predomi-

nancia inversa de la inteligencia sobkre la afectivided.

1) Los estadios impulsivo y emocionul: (0-2 meses, 3meses-1ano)
Se caracterizan por la primacia de las sensibilidades interras

y del factor afectivo.

2) Bl rstadic sensoriomotor y proyectivo: (1-3 afies) Se institu-

ye con el prodominic fde lay sensibilidades externas y de la fan-
cién intelectual, El nifio desarrolla dous, tipos de intelicencia
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Jﬁv.crre}‘ac.ipnadas: la jnteligencia practica (de'lés simécidnes)
uni_da a la manipulacion de lus obJef:os:: y. la- intal,jgencié Eép;'e—

sentativa {discursiva), unida a‘_la inl;t:ac,ibn v ‘al .Jé.mgué:je. :

3). El estadio de gersonalismo:'.'(af-ﬁ, afivs) Restablece la ';»rima—‘

cfa de la funcién afectiva. sobre la inteligencia,

1) l‘:stndio‘ cateqorial: (6-11 afios) Se¢ vuelve a caracterizar por -

la preponderancia de las actividades cognitivas sobre las condue-
tas'afecti\'aé. s el inicio de la edad escolar: el nifio va adqui-~
riendo la capacidad de prestar atencitn, de Lener memoria volun-
tur}n, astc, Se desarrolla el periodo de conf}lsién inicial (sin-

cretismo) hasta la formacién de las "categorias mentales".

5) El estadio _de la adulescencia: (11 afics) Marca un rebrotar de
los intereses pcrsonale_g.en relacion a los int{eruses centrados
en el ohjetn. El plano afectivo recobra importancia considera-
ble. .

El ob'jet:o_de la psicologia de Wallon es principalmente la

psicogénesis del';\lﬁo ¥y la formaci6n de la persona.

'3.4) PREELY

En la mayoria de las situocionoes de la vida, el aprendiza-
je no constituye un gran problema. Cualquier persona {ho especia-
l1izada en el compo) da por sentado que aprendemnos, a p.nrtlr de la

_exper!encia, y no se preocupa mis de la cuestidn.

burante toda gé hisstorie humena, )as personas han aprendlidae,
cn la meyorfa de les casos zin prenouparse en absoluto por la na-
Luraleza del proceso de siprendfzaje. ’

Lo puicologia no es un cambo de estudio gue se caracterice
- 117.



POl un u.,nJunLn :l( t'-vr,u.. jn

porv ..odos ]os ps:volugns

Las hdbllidade.- ccgnitiva Jx.ﬂgan un pm’e] wuy importante
‘en ol aprendizaie. E#tas habllldades permiten al indivlduo inter-
actuar ¥ hacer uso dn les simbolas que le rodean, 1o s0l0 numé-
rjcns,‘ sino ademas, los simbolus propiecs dal lenguaje ya sean
en su forma cral ¢ escrita.

Gagné (1939, al describir les diferentes cupacidadus adqui-
ridas vor el individuo. otorya a las habilidades i)1t£c100hualss
una importancia fundamental, por considersr que estas habilida-
.dgs son las gque requierc el individuo para cemprender las rela-
‘cjones cntre conceptos, normas., eto. . que existen en 4l30n Lema
.da(!o. y mdvierte que estas capacidades se constituven ch la esen-

cia de lo que sign’fica sor "educago”

Las estrategiaz cognoseitivas son, de acuerde cen Cagné, (1979
zjuel las técnicas que controlan los procoros internos del indi-
viduo, 2sto as, "los medlos por los cualas e) sujeto recula sus

procoses internos de atencicn, aprendi=aje. recucrdo o td-.a.acién'.’(a)
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3.%) PMFERERC (SENUNLES  BREBL ARE ALASBABFLYDADES

COGNOSQIVIVASE

Segin Kaufman (1981}, "tradicionalmente -las mujeres han mos-
trado un mejor rendimiento que los hombres en cuanto al area de

las funciones cognitivas, por ejemplo, en codificaci6én, reten-
ci6on de digitos, labsfintos, construccién con cubos, etc." (14)
En el afio de 1976, Kaufman y Doppelt, analizaron las puntua-

" ciones de los subtests de la muestra de estandarizaci6én del WISC-R

Para la muestra total, el promedio de las puntuaciones cscalona-
das que obtuvieron las nifias en codificacién, supero por cerca de
1% puntos al de-los nifios. En todos los demas subtests de ejecu-
cién incluyendo laberintos, los nifios obtuvieron puntuaciones ma-
yores que las nin;ls, con diferencias de alrededor de % punto de
la puntuacién escalonada en cada subtest. Por lo tanto la supe-
riorjdad de las nifas en codificacion equilibra el mejor Ircndi-
miento de los nifios en otras tareas no verbales, produciendo C.I.

de ejecucibébn aproximadamente iguales cn ambos sexos.

La descripcién de las diferencias entre sexos, puede mover
a ‘los examinadores-a objetar dos sugerenr':ias: la aplicacién pre-
ferible de codificacién a los menores de ocho afios y la utiliza-
cién de la puntuaciétn escalonada de laberintos para computar €l
C.I1. de ejecucidn cuando se aplican tanto laberintos como codifi-~
pnc[én.

Respecto a la aplicacién de laberintos y construccién con
cubos. en los nifios peq;.lenos, se cree que las ventajas de esta
'pfocedlmiento, sobrepasan en gran medida. las consecucncias de las
diferencias entre sexos. X

La falta de igualdad que reSultaria en los C.I. de cjecu-

cién de nifios y nifas si se usan laberintos para el computo, pro-
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llos que no 8

nnuHsls de; fn "

nino (cumo en el casc de la

" presente 1 n\}esé;fvgaqj én)

En relacién a la velocidad de ejccucién y edad cronolégica,
Mugny y Doise (1983), han demostrado que’ "son muy comunes los
cambios de capacidades en relaci6n con la edad” lo que origina

mucha especulacién respecto al significado de las fluctuaciones,

.observadas a través de Jos diferentes grupos de cdad. (19)

Las fluctuaciones minimas relacionadas con Ja edad en la
estructura de factores, dispersién, diferencias entre sexos y a-
nAlisis racicnal de los reactives, sobresalen notablemente con la
considerable tmagnitud que se cbservé en la relacidédn entre la edad
cronolégica y la. velocidad de solucién de problemas en las esca-

las de ejecueidn,
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En ultima instancia la solucién de
los problemas no consiste en hacer, ni
.en dejar de hacer, sino en ggmprender:;
porque donde hay verdadera camprcnsion,

no hay problcmas.



c A P I T U L O - T -V

" M A R C O M ET O D O L 0.6 1.C 0 "

4.1) RROBLEMHS

En mi constante convivir con nifias y nifios del
jardin infantil, fui reconociendo ¢n cada uno de cllos, dife~-
rencias importantes en cuanto a su facilidad para reoalizar
determinadas a:?tividndes. y por ello es que surgidé la inquie-
tud de realizar una investigacidén sobre ol siguiente plantea-

miento:

¢Existe diferencia significativa entre nifas y
nifios de tres a seis afios de cdad, con relacién a la adqui-~
sicién de las habilidades viso motor-adaptativas, de lengua-

je, funciones cognitivas y de motricidad gruesa?



“ltjr“xlfivcat;’i'vuiehtxfo nifios v nifias:de -

Hald
3 a 4 afios de edad, cn cuanto a la adquisicién de habilida-

hxiste dlferencla slqnifica:iva ent‘.rc nlnos Yy hifas de

des viso motor/adaptativas.

Ho2: No existe diferencia significativa entre nifios y nifas
de 3 a 4 anos de edad. en cuanto a la adquisicién de las -

habilidades de lenguaje y funciones cognitivas.

Ha2. Existe diferencia significativa entre nifios y nitas de
3 a 41 ahos de edad, en cuanto a la adquisicidon de las habili-

dades de lenguaje y funcioncs cognitivas.

Ho3: No existe diferencla significativa entre nifios y niflas de
3 a 4 afies de cdad, en cuanto a la adquisicidn de habilidades

da motricidad gruesa.
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Ha3. Jnxis!.o difercncia signif(cativa untre nifios' y ninas de 3
.4 uﬂos de cdad \cuanto a'la adquisiclén' de’ habilidadcs de

motricidad gruesa

6 anos de ednd ‘en cuanto a'la daui de "J;Jé,hnbilidades

viso motor/adaptativas.f' :
'Hb <t'No éx'is't:e Biferencia siéﬁiﬂéabi é entre nifios y niflas de
S a b ahos de edad, en cuanto a’ la adquisiclén de habilidades de

Ionquajc y funciones cognitivas.

HaS. Existe diferencia signifn.ativa entre nifios y nifias de 5 a
6 afios de edoad, cn cuanto a la udqulsh‘l:’)n de habilidades de

ienguaje y funcioncs cognitivas.

HOb: No eoxiste diferencia significativa cntre nifios y nifas de
5 a ¢ ahous de cdad, en cuanto a la adquisicidon de habilidades de

motricidad gruesa.

Has:: Existe dfferencia significativa cntre nifios y nifias de 5 a
6 afos de edad. cn cuanto a la adquisticién de las habilidades de

motricidad gruesa.
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4.3) WEALRCTAALE LY

‘Habilidades. - -

2.3.1) Vpriable:,nebcnd’“jen;e ViD)
dic Sexo. .

4.3.2) variab

cidén orgdnica que distingue al varén de
= :1a’mujer. (%)
V.E.:Nivel sucicecontmice

Hab;l;éé’d_ visa' motor/adaptativa:

-};g}a Henri Wallon (1985)res la capacidad del indivi-
duo para centrolar la fuérza. seguridad, ritme y magnitud
dok sus movimientos, para producir -csqucmas coordinados en

el espacié y el tiempo" (30)

Habilidad de lenguaje:
La bhabilidad de lenguaje para Kantor (1975). "es la
capacidad del individuo para expresar o definir sus ideas'de

manera satisfactoria mediante el uso de palabras" (13)

Habilidad cognoscitiva:
SegGn Wechsler (1981), "es la capacidad integral o
global del individuo para actuar con un proppsito, pensar

racionalmente y desenvolverse con efectividad en su medio

ambfente” (32)

(*) biccionarlo Larousse, 1985.
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Habilidad do moLricidad gruesa/esquuma corporal' : N

“H. wallonf(1985). defiVu esL‘ habilidad como "la capa=

cidad para el mane

del Luerp . y rclq

manLener una: deLerminada pcsicién

4.3.4) Operacionalizacién:

‘V.D. Habilidades: Calificacién obtenida on el Inventa-

rio de Detecci6tn Temprana (1.D.T)

V.1. Sexo: Nifios varones y mujeres.

V., Nivel sociocceonomico: ifudio.
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METODQO

1.4) _,Qm_i La pohlaclén esté T pxescntada por 350 ninos du

Ambns So0X0S, dc entro 3 Y 6

socloecontmico qué se encontrara

4.4.1) Muestra;. L' r ent.e' 1nvo=t1ua-

¢ion consta de 240 n.iﬁos de ardines de ninos,

ubicados en ul .’\rca de1 clegabién Gusl.avo A.‘ Madero y que s¢ en-

‘Lercer ‘grado de educaclbn preesco-

contraran cursand el primer

lar.

.42 solacelon: La scleceidén se llevo o cabo de la siaguiente ma-

nera:

- &0 nifios de sexo femenino de 3 a 4 aflos de cdad.
- 60 nifos de sexo masculino de 3 a 4 afios de odad.

- 60 ninos de sexo fomenino de 5 a 6 afos de edad.

~60 nifhos de sexo masculino de 5 a 6 anos de edad.

Para realizar eosta seleccién. se descartaron factores
tales como: ausencia de cnfermedad, limitaciones fisicas o
alguna manifestacién de perturbacion psicolégica para evitar
que se contaminaran lo menos posible lus resultados obteni-
dos.
4.4.3) Tipo de mucstreo; Se cligié el AcGidéntal'né probabllisticd,
va que se trabajara con los nifios de las escuelas clegidas, que cum-

plan con las caracteristicas do la muestra.
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a.5) mnggseRses: . o 10T

de

El.lnventari deteccién temprana (I.D.T);” del -br. Samuel J.

Meisols, ‘E\}é;yh At y'>‘y:‘kerr9,a'. Olson, es una'prhéba'oriqinalmen-
te vﬂesarrol:l_t_i‘dva‘ ém 1hglés'y que actualmente se presenta en castella-
no para Bu-qti]izncién entre la poblacién infantil de esta lengua.

El I1.D.T. ©s una prueba que mide las habilidades de nifics entre
los 3'y los 6 afios de edad, explorando las areas:
-Viso. motor/adaptativa
-Lenguaje y funciones cognitivas

-Motricidad gruesa/esquema corporal

El Inventario de detecci6én temprana, surgce como respuesta a la
necesidad de contar con un instrumento que facilitara la evaluaci6n
temprana de las habilidades intelectuales, verbales y motrices en
los infantes de edad preescolar

El objetivo es identificar desde el jardin infantil a los nifies
con posibles probremas de motricidad, lenguaje y aprendizaje futu-

ros.

La versién en espafiol del "Early Screcning Inventory"” (ESI) de~-
nominada "lnventario para la Deteccién Temprana" (1.D.T), fué dise-
fiado para ser utilizado con nifies de origen hispanico cuya primera

lengua sea el espafiol.

El I.D.T. en nifios de 3 a 4 afios de cdad, es un instrumonto breve

de ovaluacién del desarrcllo, el cual es administrado individualmente a
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nikos de 3 a 4 afios de vdod. Estd disgfindo para identificar aquellos
nifins que pudieran nccesitar cducacion especial para lograr un rendi-~
micnto ad'ecuado en la escuela. Es una adaptacién de la version revisa-

da del IDT para nifies entre 4 y 6 afios de edad.

El IDT para nifios de 4 a 6 afios de cdad fué originalmente pues-
to a prucba en un estudio piloto compuesto por mas de 3000 nifios y
fué sometido a cinco revisiones imp;:rtant:es. Recientemente fué re-estan-
darizado en un gran muestreo nacional de 2700 nifios. Las modificacio-
nes para la versién de tres afios, asi como para la versién en csSpafol
fueron también estandarizadas. Las medidas de confiabilidad entre exa-
minadores y entre prueba-repeticién de la prueba, son de moderadas a
altas. '

El IDT tiene un amplio enfoque, proporciona una muiestra en varias

areas del desarrollo: lenguaje, funciones cognitivas, percepcién y
con«:linacién motora gruesa y fina. El1 IDT intenta evaluar la habjlidad

de!l 1iflo (a) para adquirir destrezas.

La mayoria de los items de esta prueba, fueron desarrollados
por los autores: seis items fucron scleccionados de los siguientes muy
reconocidos, diagnésticos y pruebas: "Stanford-Binet Intelligence Scale"
(Terman y Merrill, 1973): "Denver Development Screening test" (Franken-
burgvet. al., 1975): "Illinois test of Psycholinguistic abilities" (Mc.
Carty y KirK, 1978) y "The Purdue Perceptual-Motor Survey" (Roach y
Kephart, 1966).

Basandose en extensos ensayos y estudios preliminares de confia-

bilidad y validéz el IDT fué somctido a cuatro revisiones importantes
desde 1986 hasta 1990.
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Bl m’r csta d:vididu on tres secciones principalcs. viso motor,

v motricidad gruesales-

ddnpcativa, lenguajcvy [unc.iom.s cognitiv ;

quemna’ ccrporal :

la habilidad para recordar secuenclas wi-

habilidad para reconstruix‘ estructuras visuales (tridimensional).

Dentro de esta seccién se mancjan los siguicntes subtests:

-~ Construccién con cubos (Bloques)
-~ Copia de formas,

- Memoria de secuencia visual.

SECCION DE LENCUAJE Y FUNCIONES COGNITIVAS:

"Los items de lenguaje y de las funciones cognitivas, se enfocan a
la comprensién del lenguaje y de la exp}-esién verbal, la habilidad pa-
ra razonar y contar, y la habilidad para recordar seccuencias auditivas.

Dentro de esta seccidn se manejan los siguientes subtests:

- Concepto de numero
- Expresién verbal
- Razonamicento verbal

- Memoria de secuencia auditiva

SECCION DE MOTRICIDAD GRUESA/ESQUEMA CORPORAL:

La seccibn de motricidad gruesa/esyucma corporal examina el equi-
l1ibrio, la coordinacién de la motricidad grucsa y la habilidad para

imitar posiciones corporales a partir de una clave visual dada. La ac-
tividad de saltar requiere del nifio (a) que éste salte usando los dos

pics. La imitacién de movimientos ecvalua la habilidad del nifio (a) pa-
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‘cu‘:‘u“ wiwthales visuales. En el equili-

Ta-int egr ar cum'dlnm’ic’m

briu Ne; lc plde nl nino (a)

ue se pmc en un. pie por 5 scgundos., To-

dos ("- JLuns cvaluan la habi.\jdnd dcl niflo (a) para usar su siste-

o y valﬁa Luantc control y coordinaci6tn posce el ni-

no (u) de $u propio t_uerpo.

. 7 - .
Puesto que los nifios varones de tres afios. generalmente
son ‘menos maduros motrizmente que las nifas de la misma edad, los pri-

weros frocuentemenle perderan puntos en asta seecion.
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4.6) POt I Enrel:

Con. el permiso obtenido de las autoridades correspondientes de
_tres diferentes. jardines de nifios del 4red de la delegacién Gustavo A.

Madero dé esta ciudad, se seleccionaron 60 nifios y 60 nifias entre 3
y 4 afios de edad y 60 nifios y 60 nifias de 5 a 6 afios de edad.

Como se trataba de trabajar con nifics, antes de iniciar la se-
slon do deteccidén, se emplearon algunos minutos para establecer rela-
ci6n con el nifio (a). Después de algunos minutos de interaccién con
¢::te, se procedié & la aplicaci6n del IDT.

Los nifios pequefios tienen diferentes maneras de responder frente
a personas y situvaciones desconocidas. Algunos se adaptan facilmente
pero otrous necesitan mas ticempo para entrar en confianza, por lo tan-
to se requirié de las capacidades pedagbgicas y de observaci6n para”
responder con cada nifio (a) de una manera individual.

Si los nifios deseaban que la educadora permanecicra con ellos du-
rar.te la deteccién, se les permitié, ya que con ello se ayudd a que
@l nifno (a) se sintiera mAs tranquilo mientras se realizaba la prueba.

Para determiﬁér ¢l nivel de adquisicién de habilidades en los 4
Wrupos de nifios, se ‘asignd a cada tarea realizada y en cada una de las
‘&res arcas de la prueba, la puntuacioén correspondiente para cada nifio,

Posteriormente se efectud la comparacibn por puntajes entre los cua-~
4Py arupos, como se muestra a continuacién en la descripcién estadis-

Slea de los resultados:
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4.7) ANALTSENIRSEADISYATE

Para la estadistica de los datos obtepidos en la aplicagion

del I.D.T. se utllizd primeramente la prueba de andlisis de varian-

za o razOn F, la cual sirve para hacer comparaciohes cuando existen

,
mas de dos grupos como en el caso de la presente investigacién, en

donde se tienen cuatro ygrupos para cada &rea de calificacién dentro

de la prueba aplicada.

AREA VISO MOTOR/ADAPTATIVA:

Gpo. X1~ Puntuacion obtenida en 60 nifias

Gpo. X2~ Puntuacitn obtenida en 60 ninas

Gpo. X3= Puntuacién obtenida en GO nifios

Gpo. X4- Puntuacio6n obtenida en 60 nifios

X1~ 537 donde
X2= 527 donde
X3~ 423 donde

X4=- 489 donde

' FORMULA:

la media X1- 8.95
la media X2~ 8.78
1a media X3- 7.05

la media X4- 8.15

Sc total- ZX2total - ( Xtotal)?

(3 a4
(5aé
(3 a4

(5a6

N total

EX1Z « X22 + X32 + X42 - 17156

Sc total - 17156 - (1976)2
: 240

afios
afios
afos

afios

Sc total - 17156 - 16269 - BBE.Y

de
de
de

de

edad)
edad)
edad)

edad)
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Sc entre= [Z (:Xf’— (zxtotal):j .
: N

: _N'cotar
Sc entre- 16402.46 - 16269.066 = 133539
Sc dentro = Sc total - Sc entre

Sc dentro - §86.9 ~-133.39 ~ 753.53

-

gl entre « K-1 .(grados de libortad -~ No. de grupos - 1)

"+ Mc entre - Sc_entre - 133,39 - 44.464
gl entre 3

gl dentfd = K-1 (grados de libertad=No. de sujetos-1 por
e/grupo)

Mc dentro -~ Sc dentro - 753.53
gl dentro 236

Me' dentro - 3192

A continuacién se procedié a 1 andlisis de varianzas:

F= Mc_entre = 44.464 ~13.93
Mc dentro 3.192

El valor correspondiente a 240 sujetos en la tabla de varianza,
corresponde al valor de 2.60 que en comparacién con el valor de F (13.93)

determina que existe diferencia fntragrupal significativa en el é&rea

viso motor/adaptativa.

Ahora bien, para poder determinar entre qué grupos de la muestra
se encucntra la diferencia arrojada por la férmula, se procedera a la
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utilizacién -de la prueba 1ISD de THch; (Honésﬁlx'Signiflcant-niffe-.
rence), pera localizar la difere.cia intragrupal. % :

HSD - anMc dentro donde.ga tiene un-valor = 3.’53 :

N

HSD = 3.63\}3.192 - (3.63) (0.230) = T e
60 : S

Grupos X3 X4 XZ x1
L @ e» '
x4 0.63 = 0.83
x2 ' 0.17
X1 ’

En el cuadro anterior, se presentan las restas de las medius de
los cuatro grupos. Las combinacicnes cuyos valores resultaron mayo-
res al arrojado por la prueba HSD, son aguellos grupos entre los cua-

. .

les existe diferencia significativa.

f

Dentro de esta primer 4rea (viso motor adaptativa), se encontro
que existe diferencia significativa entre los grupos de nifias y nifios

de 3 a 4 ahos de edad (X1,X3), -pero no asi, entre los nifios y nifias
de 5 a 6 ahios de edad. (X2, X4), donde no se registro diferencia sig-

nificativa.

En las 4reas restantes (érea de lenguaje, &rea de las funciones
cognitivas, Area de motricidad gruesa), se procedié de la misma mene-

ra:
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AREA DE_ LENGUAJE:

X1- 381 donde la modfa X15 6,35
X2+ 439 donde la‘media X2 7.31.°
%3-.287 dz;ﬁ_de"l'é “med! ai7s.
X4 372 donde la médla: X

2RI~ + k2% 43T R4S 10218 00 -
sc totals 10.218 - (1479)*
. 240 © -

Sc total- 10218 - 9114.3 -1103%

Sc entre =9309 - 9114.3 - 19

Sc dentro = 1103.7 - 194.7 ~ 909
Mc entre - Sc entre -« 194.7 ~ 64i%9
gl entre 3

Mc dentro = 909 - 3.85%1
23

o

F = Mc _entre - 64.9 ~ 16.85
Mc dentro 3.851

Comparando el valor de F con ¢l valor 2.60 de la tabla de

varianzas, se determina que sl existe diferencia intragrupal si-
nificativa.

HSD - anMc dentro
N

HSD =« 3.63 (0.2533) - 0.919
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X1-
x2-
X3e
X4-

Grupos X3

X4
X
X2

“ Do
B )

0.15

|

Dentro de csta 4rea (de lenguaje), se encontro que

existe diferencia

significativa tanto en los grupos de

nifios de tres a cuatro afics de edad (X1, X3), como en los

de cinco a seis (X2, X4).

AREA__DE_LAS FUNCIONES COGNITIVAS:

314 donde la media X1~
293 donde la media X2«

247 donde la media X3=
275 donde la media X4e

ZX1* eX2*+X3%+X4" -
Sc total = 5998 -

Sc entre - 5351.2

5.23
4.88

4.11
4.58

5998
5311 - 687

- 5311 - 402

Sc dentro - 687 - 40.2 = 6468

Mc entre = Sc entre ~ 40.2 ~ 13.4
gl entre

Mc dentro - Sc_dentro = 646.8 « 20740
gl dentro 236
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F - Mo entre's 13.4 «.4.89°
Mc dentro_‘27?40 g

Comparundo ‘el valor F con’ el valor:2,60 de la tabla de varianzas,

se determiné que st exlsté diferebcf
HSD - qa|/Hc dentrq - (3:63)(0.213¢
N

Grupos X3 XL X4 X2

" intragrupal significativa.

X3 (::::) 0.47 ’fo.75_
Xl . 0.65" ‘0.35
x4 ' v 0.3
X2 '

Dentro de esta &rea (funciones cognitivas), se encontro que exis-

te difercncia significativa entre los grupos de la muestra correspon-

dientes a los ninq;'de entre 3 y 4 anos de edad, pero no hubo diferen-

cia en los grupos de § a 6 afios de edad.

AREA DE MOTRICIDAD GRUESA:

X1l= 306 donde la media X1~ 5.10
X2- 302 donde la media X2~ 5.03
%3- 250 donde la media ¥3- 4.16

K4~ 268 donde la media X4- 4.46

aX1*+X2%+X3%+X4" = 5766
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Sc total - 5766 - 5282.8 = 483.2
Sc entre = 53192 - 5282.8 = 364
Sc dentro = 483.2 - 36.4 - 44618

Mc entre - Sc_entre =36.4 -12.1133
gl entre 3

Mc dentro = Sc_dentro =446.8 = 17893
91 dentro 236

F - Mc entre = 12.133 ~ 640

Mc dentro 1.893

Comparando el valor de F con el valor 2.60 de la tabla de varian-

zas, se determina qu_é si existe diferencia intragrupal significati-

va.
HSD - anm dentro = {3.63) (0.1776) ~ 0,644
N
Grupos X3 X4 X2 X1
X4 0.57 0.64
X2 0.07
X1

Dentro de esta &rea (motricidad gruesa) se encontro que oxis-
te diferencia significativa entre los grupos de nifios de 3 y 4 aflos,

(X1, X3) pero no se registro diferencia entre los grupos de 5 a 6

afios (X2, X4).
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Dentro de las areas viso, motor/adaptativa, de motricidad
gruesa y de las funciones cognitivas, no se encontro diferencia

significativa entre los grupos de nifios de 3 a 4 afios de edad
y el de los nifios de 5 a 6 aNos de cdad (X3 y X4), ni on los de
las nifias en ambas edades (X1 y X2), en cuanto a la adguisicién

de habilidades, por ocnde puede decirse, que cn estas areas no

exjste un incremento importante en cuanto a la capacidad de ad-

© quirir habilidades conforme el nifio o nifia va incrementando su

edad.

Sin embargo, se encontré que en el area de lenguaje, cxiste
un incremento importante en cuanto a la capacidad de adquisicion

de esta habilidad, tanto en los grupos de nifias como para los

nifios, conforme se va incrementando su edad.
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4.8) DIBENS SR A AR5

4.8.1) El tipo de_investigacion utilizado para el presente tra-
bajo, fué el BX=POStJfAGED, por ser 6ste... "una busqueda siste-
matica y empirica en la cual el cientifico no tiene control di-
recto sobre las variables independientes porque ya acontecieron
sus manifestaciones, o por ser intrinsecamente no manipulables,
se hacen inferencias sobre las relaciones de ellas sin interven-
ciones directas a partir dz; la relacién concomitante de las va-

riables dependientes e independientes.

4.8.2) El tipo de disefio quo se eligié fut el de Comparaciodn
estiticda, que consiste en la comparacién de grupos., ya sea en
la aplicacién de un método o la blusqueda de determinadas caracte-

risticas.

La caracteristica principal de este disefio, es que aun
cuando el investigador forme sus grupos con muestras representa-
tivas, los grupos de donde sec tomaron tales muestras, estén pre-
establecidos de acuerdo a situaciones especificas entre las que
se encuentran principalmente el sexo, niveles socio-culturales

y econémicos. etc.
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4.9) VEREESESHS SRR SIS

La presente investigacion ha tenido como objetivo, obser-
var y comprobar si cxisten diferencias en la capacidad de adqui-

sicién de habilidades, tomando en consideracién el sexo al cual
perrtenecen los sujetos examinados. $in embargo, los resul tados
obtenidos, nos arrojan datos precisos para las edades de 3 a 6

afios, pero no podrian generalizarse estos datos, para otras eda-

des; por ende, €sto representa una limitacldn del estudio.

Por otro lade el considerar que los nifios que conforman
la muestra fueron selcccionados de tres diferentes escuelas par-
ticulares y que pertenecen a un cierto nivel socioc-econtmico y

cultural, representa otra limitacién dentro del estudio.

Por lo tanto, y después de considerar estas limitaciones
dentro de la presente investigaci6tn, se deja abierta la posibi-

lidad da realizar -estudios paralelos con poblaciones distintas
a la muestra aqui utilizada, que puedan arrojar datos mas obje-
tivos y generales para que el estudio cobre mayor importancia

en el futuro.
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2777 2 2 7 7

El objetivo de esta investigacién esté enfocado al
conocimiento de la capacidad particular de los nifos y nifias
del nivel preesceolar, c¢n cuanto a la destreza para rellizar
determinadas actividades correspondicntes a las habilidades

de lenguaje, viso motoras, cognitivas y de motricidad gruesa.

Se desea conocer si existe diferencia significativa en
la adquisicién de las habilidades antes mencionadas, tomando
oh cuenta la pertenencia al sexo masculino o femenino, y si
ejerce alguna influencia sobre estas capacidades, la edad de

los individuos.
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" El’conocimiento es la escalera mas
segura hacia la grandeza, pues te permite

- tomar conciencia de tus defectos "



CAPITULG v

“RESULTNDOS VY CONCLUSIONES"

Los x;csultados dp la presente investigacién, mostraron que

.los puniLajes de los niflos en general, son mayores a medida que

se incrcomenta la edad, aungque este incremento no represente un
dato importante sino en el &area de lenguaje, y sclamente en las
nifias, gquenes obscrvaron obtener puntajes progresivamente mas al-

tos que los varones, en todas las areas de’la prueba.

Aunque para los nifios de § ¥ 6 afios de edad, estas diferen-
cias sexuales fueron minimas, las diferencias entre nifios y ni-
flas para los grupos de 3 a 4 aflos, fueron estadisticamente sig-

nificativas.

También se¢ registraron diferencias importantes entre los

sexos, en lo que se refiere al uso del material y su manipula-
cién, ya que en geperal las nifias resultan mis procticas en es-~

te sentido.

En lo que se refiere a la maduréz de las habilidades cog-
nitivas, se¢ observé que las nifias obtenian por lo general pun-
tuaciones significativamente m4s altas que los nifios en ambas
medidas. Estas diferencias scxuales no fueron afectadas por la

edad de les sujetos.

En lo relativo a la expresién verbal, los puntajes obteni-
dos mostraron que tanto a los 3y 4 anos como a los 5y 6, las
ninas en g.cneral hacen considerables progresos, come lo demues-

tra un aumento general cn el numero de respuestas constructi-



vas cnzre esﬁs:doé‘cda§e§,~'
ficativamuntuimayor'dué?]as de 3 via,

Tanto '6,-,1as nifias estan
qenerairﬁénbé, ma a‘ron"es en-este sentido.
En cuanto a las respuestas constructivas en el &rea de ra-

zonamiento verbal, las nifias de 3 y ‘4 anos, demostraron poseer

un grado de comprensién igual al de los varones de 5 y 6.

En el .;’u-ea de motricidad gruesa, Se encontré que las nifias
de 3 y 4 afics, obtenjan puntajes mayores a los de los varones
'dc la misma edad. principalmente en lo que se reficre al mante-
nimiento del equilibrio. Sin embargo en los grupos de 5 y 6 a-
nos, no se encontrafcn diferencias significativas en lo relati-

vo a su pertenencia al scexo masculino o femenino.

- Por otro lado, los nifios en general de 5 y 6 afos, demos-
traron tener una mayor soltura y disposicién para ejecutar los
ejercicios, que los de 3 y 4 afics, y las nifias de este Gltimo

grupo, obtuvieron mayores puntajes que los Vvarones, aunhque no
por ello, representaron estadisticamente una diferencia signi-
ficativa en la capacidad de la habilidad motriz.

Con respecto a la scccidn viso motor/adaptativa, los datos
obtenidos en lo que se refiere a la construccién con cubos,
mostraron que las nifas que tiencn entre 3 y 4 afos de edad,
obtuvieron puntajes significativamente mayores que los varones

de la misma edad.
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En la tarca de coplar formas asi como on la momoria de sc-

cuancia visual, también fueron m&s altos los puntajes obtenidos
por . las nifias con respecto a los de los nifios ¢n el grupo de 3

"a 4 afos de edad. Sin embargo, estas diferenclas entre sexos,
no fueron significativas en lo que se refiere a los grupos de

5 y & anos de edad.

En 10 que se refiere a la disposicién de los niflos cn ge-
‘neral para la ejecucién de tareas, se observd que los varones
son mas agresivos que las nifas, sobro todo para reflir o por-

tarse mal, as{ como mis ansiosos que las nifias de su misma edad.

Los varones mostraron también una mayor ansiedad en sus

observaciones incidentales al experimentador. Preguntaban por

ejemplo, cuinto tiempoe los tardarjan, y si la educadora esta-

ria presente durante la prucha o si se quedarfan solos, etc.

56 conslidera que los resultados obtenidos en la presente
Investigacidn, sobre todo los relativos a tas diferencias en

las capacidades y el ritmo de desarrollo entre varones y muje-

res, son de gran importancia para la comprensién de los nifios.
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ESQUEMA!DE "RESULTADOS

HABILIDADES
Viso motor/a.
Lenguaje

F. Cognitivas

Motricidad G.

HABILIDADES
Viso motor/a.
;enguaja

F. Cognitivas

Motricidad G.

Nifas 3 a 4 afios
Mayor puntaije
Mayor puﬁtaje
Mayor puntaje

Mayor puntaje

Nifas 5 a 6 afios
Puntajes iguales
May?r puntaije
Puntajes f{guales

Puntajes iguales

Nifios 3 a 4 afios
tenor puntaje
Menor puntaje
Menor puntaje

Menor puntaje

Nifios 5 a 6 afhos
Puntajes iguales
Menor puntaje
Puntajes iguales

Puntajes iquales
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AREA

Viso motor/a.

Lenguaje

F. Cognitivas

Motricidad Gruesa

HIPOTESIS

Hal

Ha2
Ho5
Ho2

Ha3

Ho3
Haé

Acepﬁadu
Aceptada
Rechazada

Rechazada

Aceptada
Aceptada

- Rechazada

Rechazada

Aceptada
Aceptada
Rechazada

Rechazada

Aceptada
Aceptada
Rechazada

Rechazada
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Por otro‘ lédo, los resuli:adé‘sobtenidoscon el I.D.T. ¢n

el 4rea’ de ‘las’ funciones cognitivas, muestran que existe diferen-

cla slgnlﬂcat va en re los grupos de la muest;ra correspondien-
tes a los niﬁos y ninas entre tres y cuatro anos de edad, pero

no’ se encontrb dlrorcncia en los grupus de c¢inco a seis aftos de

edad, por lo canl:o son aceptadas las hipotesis alterna 2 (Ha2),
y la hipétesls nula 5 (HoS), quedando rechazadas las hipétesis
alterna 5 (Ha5) y la hipé6tesis nula 2 (Ho2), sin embargo, den-
tro del area de lenguaje se encontro que existe diferencia sig-
nificativa en ambos grupos de la muestra y en ambas edades, que-
dando de esta mancra aceptadas, tanto la hipétesis alterna 2
’ (Ha2) como la 5 (HaS) y siendo rechazadas las hipbtesis nulas

2 y 5 (Ho2) y (Ho5).

En el éreé viso motor adaptativa, se encontro que existe
diferencia significativa entre las nifas y nifios de tres y cua-
tro afios de edad, pero no asi, en los grupos dec cinco a seis
afios de edad, en 16s que no se registré diforencia signifiecati-
va; de esta manera sc han aceptado las hipétesis alterna 1 (Hal)
Yy la nula 4 (Ho4). quedanc‘lo rechazadas las hipotesis nula 1 ‘(llol)

y alterna 4 (Haft).

Por Ultimo en el Arca de motricidad gruesa se encontré que
existe diferencia significativa en los grupos de nifios de tres
y cuatro afios de edad, pero no se registré diferencia entre los
grupos de cinco a seis afios, por lo que, en lo que sc refiere a

esta area., fueron aceptadas las hipbtesis alterna 3 (Ha3) y la
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hipétesis nula.6 (Ho6), vy se rechazaron las hipotesis nula 3.

(Ho3) y alterna 6 (Ha6)

Con estos resultados se puede ver claramente, que el
margen de diferencia_ cexistente entre ninés vy nifios en 1o que se
refiere a la adquisici on de habilidades, es notoriamente mayor
en las edades de tres y cuatro anos, inclinindose el promedio
mayor, hacia el grupo de las nifas, ya que fueron éstas, quienes
obtuvieron mayores puntajes en todas las 4rcas de la prueba, en

lo que se refiere a esta edad.

Sin cmharqc;, la comparacién realizada en los grupos de cin-
co a sels afos dé edad, no registré diferencia significativa en-
tre nifios y nifias en ningin 4rea de la prueba, excopto en lo que
se refiere a las habiliadades de lenguaje, donde las nifias de
cinco y seis afios, c'ant;inuaron obteniendo mayores puntajes que

los varones.

Por enda, cstos resultados muestran que la superioridad de

las nifias sobre los varones, on 1o que se refiere a las habili-
dades motoras y funciones cognitivas, se manifiestan unicamente
en el primer periodo preescolar (tres y cuatro afios de edad),
desapareciendo para el final de esta etapa (cinco a seis afies),
periodo en el que tanto las nifias come los nifios muestran la mis-
ma destreza para dosarrollar habilidades motoras y cognitivas.

No obstante, dentro del 4rea de lenguajec, prevalece la superio-
ridad de las nifias sobre los varones, durante todo el periodo de

la educacibén preescolar (tres a scis aflos de edad).



Por otro lado;, Hacicncio ‘-obsorvnciones independlentés a los
pur;Lejcs obten_ic'.los‘,"'con referencia a la conducta de adquisicién
de_l lunauh.ﬁe, .losy nifios en' general mostraron contar con un reper-
toric de palaprhs basténte parecido, que pudicra ser lo que
ChomsKy deriomina "gramatica universal" y lya cual ubica desde el
nacimiento. Sin embargo, las nifias desarrollaron mayor capacidad

en la habilidad de lenguaje, conducta que se debe, seguramente,

a que las espectativas para una nifia, son siemprc mds soclales que

las de los varones, apoyando ésto la teoria de Kantor que se re-

fiere a que el lenguaje es adquirido segun la interaccién con
las personas y la importancia que Piaget concede a la imitacién

como un factor basico en la produccién del lenguaje.

Todos los nifios demostraron mayor habilidad en sus emisio-
nes verbales cuando - éstas eran acompafadas por un estimulo re-
forzador, és decir, le aprobacién posterior a la producci6n de
la palabra. aumentaba el nimero de respuecstas verbales posterio-
res, como lo desc.rihnn Skinner y Staats al explicar que el len-

guaje eos la respuesta al estimulo, que si cuenta con un reforza-

dor, provocara la repeticién de dicha conducta.

En lo relativo a las actividades motrices y las funciones
cognitivas, la nifas demostraron tener mayer capacidad que los
nifics de las mismas edades.

Tanto GCesell como Wallon ¥ Piaget, consideran el desarrollo
desde distintos puntos de vista, pero coinciden en que todos los
aspectos del desarrollo orginico infantil ostan ligados al desa-

rrollo psiquico.
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Probablemente el mayor desarrollo psicomotriz en las ni-
nas, responda a lo que Wallon descyibe_cﬁmu la consecuencia del
contacto con los demds, o el desplaéam}ento en al‘medio al
cual pertenece o desea psrtanecér, }p‘qua’céda individuo res-
ponde de una manera difcerente seygun lo qﬁé su entorno sociél

espera de é1.

De la misma manera lo adquisicién de las habilidades cog-
nitivas se relaciona con la interaceién social, segin M. Mead,
quien asegura que al actuar sobre el medio ambiente, ol indi-
viduo elabora sistemas de organizacién mental, dato que nos
lieva a inferir que las diferencias encontradas entre nifas y
n‘iﬂos en la adquisicién de habilidades, responde a las espec-
tativas sociales dcgtlnadas para cada sexo, mismas que llevan
a los sujetos a desarrollar més o menos determinadas capacida-

des necesarias para su mejor desenvolvimienio soclal.

Para conclulr, os importante reconccer, que eon la ac-
tualidad, gracias a lo ovolucién tecnoléalca, la sociedud de-
rende cada vez menos de la fuerza muscular y mds de las habi-

lidades, la inteligoncia, la imaginacién y la mewmoria, sin em-

bargo, las ospectutivas sociales para csda sexo, continuan es-

tando estereotipadas, por leo que cada fndividuo, se desarrolla

y rcacciona a su entorno social, de la manera esporada.
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Siendo la ctapa preescolar, una etapa de formiacién y
moldeamiento, resulté d;s gran importancia obtener resultudos
comparativos entre niflas y nifios en cuanto a la adéuiﬂclén
de habilidades, para proporcionar con mayor énfasis, la esti-
mulacidn necesaria )" en la etapa indicada, a los que de el].a.

requieran.

De igual manera los resultados obtenidos, servirdn como
apoyo para el educador en esta ctapa va que lo proporcionaran
datos importantes sobre las aptitudes y carencias de nifios y

nifas en el aArca de las habilidades.

El educador en virtud de su constante convivir con el
nifio, debe estar al tanto de estos conocimientos, mismos que
le permitirdn adquirir los elementus necesarios para guiar y

llevar a cabo las actividades que propicien el desarrollo in-

tegral de sus potencialidades y limitaciones.

Finalmente, considero que, con los resultados obtenidos

en este estudio, contamos con el arma fundamental para encami-
nar- a los nifios a desenvolverse, de manera adecuada, ¢n e}l rol

qua les corresponda jugar denlro de su cntorno social.
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I.

Instrucciones para la Administracion

y el Puntaje del IDT-3

SECCION VISO-MOTORA

A

Perfodo de Prictlca

Coloque nueve (9) cubos [bloques] sobxe wn pedazo de papel manila de
8 1/2 x 11 pulgadas y diga: "Aqui hay aigusos cubos {blnquel)
para que ti juqun. El propdnln de cm fiem, que
puniaic, s el i poal pans
Iosdmmlahojadequmusynyudunlnlﬂo(l)-senwm\odo

+ enla situacién de prucha.

Coostrucelén con Cubos [Bloques]

Nucve cubos de madera de una pulgada, del
mismo color (si ésios fueran resbatosos, ifjclos ligeramente), un
pedezode canulina o una para usar de pantalla y dos de

carpeta
papel manils de 8 1/2 x 11 pulgadas, sobre los cuales sc van 8
construlr las estructuras con Tos cubos [bloques) (ef pape! proporciona
una superficie de construccién estandarizada),

1. Torre

Administracién, Si cl nifio{a) no consisuys La lome de 9 cubos
[bloques] durante el perfodo de priciica, digale: "Abora vamos &
coastruir wha lorre con estos cubos (bloques]. Veamos
qué ap alto puedes coasiruir uas torre. Usa todos los
cubos lhloqnesl. Si et nifio(a) & mucstra indeciso o na usa todos
Jos cubos {bk ), ayddele i 1a idn de ta torre con 2
0 3 cubos [biox ¥y luego ios cubos restantes
para que él(clla) in xip construyenda.

Purigje. Oroegue puniaje para esie ftem si el nifio(a) construye una
torre de 9 u 8 cubas [bloques] duranic ¢f perfodo de prictica o cuando ke

fue requerido. Si el niflo(a) construye una torre de 9 cubos [bloques],
otorgue 2 puntos. Olorgue 1 punio para una e de 8 cubos [bloques).

Déle al nifio(a) hasta ey oportugidadcs. Si falla en ) primer o
segundo iniento, diga: “Trata otra ver.” No pen.lhu al niflo{a) si
lm cubos [bloques} ne estdn perfectamenie alineados, sicmpre y cuando

e permanczca cstable hasta el momento en que cl nifo(a) relire
compleumuue sus manos de Is misma.
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Instruceiones para ls Administracida y ef Puntaje del IDT-3

2. Construccién de un Puente a Partir de un Modelo
Dado

Administracidn. Soswenga la pantalla de manera que el nifio{a) no
pueds ver 1o que usted estd haciendo.  Construya un puente (vea el
diagrama al mlmcn) mientras va dicicndo: "Akora voy a :ou!rulr
un puente.” Retire la pantalls y diga: “Mfralo biem c6mo es.”
Deje el modelo a la vista. Ubique 3 cubos [bloques] sobre una hoja de
papel manila enfrente del nifo(s) y diga: “Abora baz uno igual al
mlo. Cuando parczca que ¢! niflo(a) haya terminado, pregunlele:

=:Es ése fgual al que yo hice?” Otorgue cl punuje cuando el
nmu(a)pmsuurecm

Punigje. La estuctura debe ser como 1a del modelo. Debe haber un
hueco entre los dog cubos [bloques] infariores. Olorgue 2 puntos sies
comeda.

3. Construccién del Puente por Imliacién

Esta pru:ba se administra s6lo si el nifioa) no pudo construir el pucnie
a parntir de un modelo,

Administracidn. Aleje los cubos [bloques) que le dio previamente
al nifio mientras dice: "Mira cémo hago éste”, y construya cl
puenic de manera que el nifio(a) pueds observario tacilmente, Deje el
modelo construido a Ia vista y entrégueie 8l nifio{a) ues cubos
{bloques} sobre una hoja de papel manila. Digs: "Abors haz uno
igual al méo,” Cuando parezca que el niflo(a) haya terminado,
pregentele: “;Es ése fgual nl qu! yo hice?” Quorgue el puntaje
nifio(a) parezca satis it

Puntaje. La estructura debe ser como la del modelo, Otorgue /
punso si el nifo(a) imita ¢l puenic comectamente,

*Puntoje Mdximo para lo Construccidn con Cubos
{Blogues]: 4 punjos.

Dibujar Una Persona (DUP)

Materlales. Papel blanco para dibujar de 8 1/2 x 11 pulgadas, sin
lineas (las lineas podrian distrazr al nifio{a)); un l4piz sin goma de
borar,

Administracidn. Entrégucle al nifio{a) una hoja de papel blanco sin
lincas y un lipiz. Diga: "Vamos a Jugar a dibujar, Dibuja un
ailo o wna aléa.” No le sugicra que afiada otras paries al dibujo.
Cuando parezca que ¢! niflo(a) haya terminado, pregintele:

“iTerwmianste?” Permitale que le cucnic sobre algunas parcs
irreconocibles del cuerpo. No escribs las panes del cuerpo para ¢f
nifio(a). En vez de preguntar: = Es £z la cabeza?”, anime al nifio(s) a
que e cuente su dibujo. Si no estf seguro de lo que cl nifofa) ha
dibujado, diga: "Cuéatame sobre Ia persoma que dibujaste™ o
scfiale una parte del cuerpo y pregunte: "¢ Qué es esto?”
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Puntgfe. Otorgue 2puuo.v si el nifio(a) ha dibujado tres o mis
paries del cuerpo. Una “parte”, significa una parte dnica del cuerpo
{par ejemplo: cabeza, cucllo, nariz) o ambos componentes de un par
{por ejemplo: brazos, o)os, orejas). Un solo elemento del per no es
:nnudocnmopu\e figura en txal debe parecerse a la de una
mwempb.dzbe:awﬁgmcamylupmdd:uam
tar Tezonablemente ubicadas. Es tipico en un nino de tres
al\os dnbujubuwnypmmuhmdodehmbmdemrm Este
dil uwb.m[mmhdmmmmddcumy
1a figurs sc asemes a una personn. Sin embargo, si cl dibujo del
nifio(a) s6lo consiste en garabalos, éste no recibird erédito (aun si el
niflo(a) identifica las partes del cucrpo ea £l garabato) puesto que Este
NO S¢ A3¢MEjs A Una persond. Anote el mod en que ¢l nifto(a) loma cl
Lipiz y la mano preferida por ésie(a), en la seccida de comentarios,

® Puntaje Mdzimo pare el DUP: 2 pumios,

Copia de Formas

Materiales. Papel blanco, sin lineas (si es posible, el otro lado del
papel usado pars el DUP), cuaro warjetas de 3 x S pulgadas, cada una
con una de cstas cuaro figuras (I, —, O, +) dibujadasen negro y de
mxmdmmmdmmnrhsdcdm.mmmsmxamdchxmr

Administracidn. Entrégucle al nifia(a) una hoja de papel blanco
1in Inw y un lpiz. Preséniele una figura a la vez y en el siguicnte
orden: | O +. Coa cada presentacion digs: “Dibuja une
fgual » éllz en tu lojl. No le demuestre 0 nombre las figuns,

aostcperla con s mang. Haga que el nifo(s) copie todas las figuras en
un solo lade del papel, 8 menas que no  haya suficiente espacio.
Repita la administracién de la figura hasia tres veces en caso de que el
niio(a) falle o si usied considera que no ha logrado el mejor desempeiio
del nifofa), Modifique las instruccioncs paca los fiemes repetidos
diciendo: "Dibuja ptrp igual a éste en tu hoja.” Escriba la fechaen la
hoja ¥ el nombre completo del nifio{a), cuando ésie baya finalizado;
escriba también, el nombre de las figuras si los dibujos no fucran
ficilmente identificables.

Puntaje.

1. ), — Aprucbe cualqm:r lfnca ivrlmnlal [ verllul que no
estd d:svnrh mads de 15° de la dibujadaen rjcta, que

sca relativamente recta (no curu), que lcnu al menos un cuiﬂo de
pulgads de largo y no mis del doble de largo de la del modelo y que
haya sido hecha con un solo raza continuo.

Verntical: Horizontal:
Aprucha: ‘
am———— —

No Apeust: \\; —
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2. O Apruebe cualquies forma cerrada que haber sido hecha
con un solo trazo circular continuo. Observe los siguicntes ejemplos:

- 00 0 ®©
- O B

3 4+ El nifo(a) aprucba si l.hbuja dos Mneas que se conan
aproximadamentc en su punio medio. El scgmento a un lado de la
interseccién, debe ner porlo menos un lercio del fargo del segmento
a! otro lado. No es necesario que las Ufneas sean petfectamente reetas.
No se otorgard crédito si el mﬂo(a) na conz la linea por e} medio con
un dnico trazo continuo, sun si la figura pareciera comecta. Obscrve
los siguientes ejemplos:

A X <

o nmae —| —— -

Punigfe. Sc otorga ! punto por cada Migura correct.

* Puntaje Mdximo para la Copia de Formas: 4 puntos.

Memoria de Secuencia Visusl

Materiales, Dos conjuntos de tarjctas con 105 sigsicntes dibujos:
uUnacasa, un palo y una taza )

Adminisiraclén, Scleccione dos wrjcas ( WP R ) ¥ disn:
“Ahora vamos 8 jugar » que me scales Gonde estan estos
dibujos. Yo voy m poner éste { ' yagui y éste ( )
aqui.” Mientras usied habla, vaya colocando para ¢l nifto(a) las
wrjelas horizonalmente, de izquicrda a derccha del nifin(a) (vea ¢l
diagrama al margen). Luego diga: “Miralus con mucha atencion
y Tecuerda ddnde estdn--¢sta se encuentra aqui” (sefaldndola)
"y ésta oira  8qui” (schaldndola también), sefutundu cada tarjeta.
Lucga diga: "Abora les voy a dar la vuelta”, ¥ voltee las tarjetas
en ¢l misma orden en que fucron presenwadas. Apoy e 1J ot (asjeta con
el { a } sobre la mesa cenfeente del niftuta) y por encima de las
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NINO(A)

[a][a]

EXAMINADOR

NINO(A)

L I3

EXAMINADOR

NINO(A)

(@] [&/] W

EXAMINADOR

NINO(A)

[&] (W] (=]

EXAMINADOR

recientemente volicadas, Diga: "Sefisla la tarjeta que tiene un
dibujo Igual & éste.” Repita lo mismo con la ( P ) tarjeta.
La tarjeta que esud sicndo presentada, deberd ser colocada varias pulgadas

por encima del medio de la hilera de tarjetas escondidas. Esté preparado
a no permitir que el nifio{a) dé vucha las iarjetas escondidas y mire las
figuras. Esta scric de dos larjetas recibe puntaje. El nifio{a) aprucha si
identifica corvectamente las dos Iarjclns. ya sea en el primes 0 segundo
intento, Continde con ia secuencia de tres tarjetas, sélo si el nino(a)
aprucba una de las dos secuencias de dos wrjetas. Si el nidofa) mo
aprueba ninguna de las dos secuencias de dos tarjetas, continie con el
Concepio de Nimero.

Tome fas wes Lujelas y preséntelas en seric de 1a misma forma descrita
anteriormente, Repi instrucciones mientras coloca las larjetas en
¢l siguiente orden! I‘? (de izquicrda & derecha del
nifo(a)--vea ¢l diagrama &l margen), Pidalc al nino{a) que schale las
(iguras escondidas en este orden: . Ascgirese de
anolar en 1a hoja de respuestas cudles son las figuras que el nifio{a)
recucrda corrocsamente. i fe es dtil, ponga una marca de visto bueno
al lado de cada fi rguncom-cumenluecardada y una equis al hdodc

+ aquélla o aquélias d El ftem se

aprobado, si ¢l nifio recucnda las tres figuras correctamente. Administre
un segundq intento, sofamente si el nifio{a) cometiera un erros.

SI uc segundo Inteoto fuera necesario, reina las tarjetas
y diga: "“Hagdmoslo dc una forma difcrente.”  Repita las
instrucciones dadas anteriormente. Para ¢f segundo inlento sin
embargo, el orden de presentacidn es diferente. Apove las fivums en el
siguicnie arden, de izquierda a derccha del nifioa):

(vea ¢l diagrama al margen). Pidale al niflo(s) que schale las tiguras
escondidas, en et siguiente orden: . . Marque las
respuestas del nifio{a) en la hoja de fespuesias, de Ja misma forma
descrila anieriormente y aprucbe cl ftem si c) nifo(a) recuerda
correctamente la ubicacién de las tres figuras. E) nifo{a) aprueba ef
ftem, si recuerda las wes figuras comectamente.

Flmlqlt. Se otorga 1 punto por una de las dos sccuencias de dos
tarjelas correctamente respondidas. Se otorgan 2 puntos si el nifiofa)
identifica correctamente las tres figuras, ya sca de la primera o de La
segunda secucencia,

*Puntafe Mdximo para la Memoria de Secuencia Visual:
3 punios.

**Puniaje Mdximo para la Seccidn Viso-Motora (Seccidn
1): 13 puntos.
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I1. Lenguaje y Funciones Cognitivas

A

Concepto de Naomero
1. Estimacién de Nimero
Materiales. Das cubos [bloques] d& madera de una pulgada.

Administracidn, Coloque 2 cubos [bloques] < Ja palma de su
mano, apoydndola sobre Ia mesa con Jos cubos [bloques) a fa vista,
Pregdnicle al nifio(a): “;Cusatos cubos [bloques) tengo en mi
mano?" Si ¢l nifto(a) comienza a coatar los cubos [bloques), diga:
“Trata de decirmelo sin contar.”

Puntafe. Otorgue ! punto si l nific{s) contesta comectamente.

2. Contar
Materiales. Cinco cubos [bloques] de madera de una pulgada.

Adminisiracidn, Coloque cinca cubos [bloques] desordenados sobre
una hoja de papel liso de 8 1/2 x 11 pulgadas y diga: "Cuenta estos
cubos [bloques]. Sedals cada uno y cuéntalos en vor
alta, de manera que yo pueda oirte,” Obscrve ln estratcgia del
nifio(a) para contar, por cjemplo: colocarlos e fila, tomarlos de uno cn
uRo, clc.; Pero no le corrija su estrategia, Ni tampoco le ofrezca una
nucva.

Si ¢l nifo(a) no puede contar 5 cubos [bloques] correctamente sin
ayuda, retire dos de los cubos [bloques). Repita las instrycciones
previas uiilizando Jos wres cubos [bloques) restantes.

Puntaje. Otorgue 2 punjos par contar comectamenic Cinco cubos
Ibloques) o I punto por contar 3 cubos [bloques] correctamente.

*Puntaje Mdximo para ¢l Concepio de Nidmero: 3 punios.

Expresion Yerbai

Marerioles, Una pclota, un botdn, un cubo [bloguel y un coche o
un camidn pequeno. Cada uno de estas objetos debe ser de un color

diferente, rcp asf los cuatro siguil colores: rjo, azul,
verde y amasillo,
A este fiem dici “Aqui tengo

.algumas cosss pars que tG me cuentes de ellas.” Enlréguele

los objetos uno por vez, empezando por la pelota y procediendo en ¢b
orden en que jos objetas fucron enumcrados mas arriba. Diga: “Dime
todo lo que plensas de esto.” Esta instraccibn no debe darse mds
de upa vez por objeto. Si el nifala) duda o responde con una dnica
respuesta, digalc solamente yna vez: "Dime mds de este.” Fije un
fiuno tal que mantcnga un nivel alto de interés por parte del nifto(a) ¥
sea muy alentador. Si el nifikda) demucstra qué pucde hacer ¢l objelo,
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sin usar palabras, digs, 0 seguido como sea necesanio: "Dimelo con
tus palabras” 0 "Ti me lo esths demosirando,..abora yo
qulero que me lo digas con tus palabras.”™ Recuerde que los
nifios de tres aflos pueden necesitar que  Jes pongan limites cn sus
acciones con los objctos (por ejemplo: “Pongamos la pelota
sobre |a mesa” 0 “Ta pucdes manejar el carro sobre este
pedazo de papel.”}

Si ¢l nifo(a) no ha respondido a cada una de las cuatro calegorias
{nombre, color, forma ¥ uso), pregintele, séio una vez:

nombre:  ":Qué es esto?” (0 ";Coémo se llama
esto?")
color:  "iDe qué color es esto?”
foma:  ";Qué forma teve esto?" (o ";De qué
forma es esto?"), (excepiuando ¢l coche),
uso:  ".Qué puedes hacer con esto?”

Pucdc mul\ar dl“CII paracel nlno(l) Ak:;ar un objc, Ayddelo a hacer la
Por ejempla, pucde pedirle
al nifo(a) que cundma ¢l carro hasta ¢) garage (una €aja) o Que le pasc
1a pelota haciéndola rodar hasta su mano.

Puntafe. Ld evaluacion de este {tem intenta reflejar tanto 1a cantidad
comao la calidad de Las descripciones que el nifo{a) hace de los objetos.
El nifo{a) recibe crédito por mencionar cuatro caracterisucas de cada
objewn: nombre, color, forma y use. Los comenlarios adicionales
deben ser evaluados bajo la categotia "otro”™ sf son gogfesios,
especificos del obicto, y si oo 1epiten un Concepio va mencionada.

El nifio{a) recide 2 punlos por una fEspucsta corecla no solicitada
{escribalen el en la hoja de Si
la respuesta se debe a una pregunta espectfica, orgue ! punio, Una
vez que cf cxaminador ha hecho una pregunta especifica lal como:
"¢Qué haces ti con esto?”, con relerencia 8 un objelo, como por
cjempio la pelowa, cualquier ouo comentario gue sc evalie de esc objein
{por cjempla: “pelota/uso, color, forma o nombre™) puede recibir sélo
un punio. En otras palabras, una vez que el examinador comicnza a
hacer preguntas especificas para un ulucm panicular, ¢l nifo(a) mcibe
un punto por todas fas que acsc
objeln, aun s ¢l nifo(a) da respuestas espontdneas en otra calegoria det
mismo. Un nifio(a) puede recibir punwaje por un mdximo de tres
respuestas (Lotal posible de seis puntos ) cn las categorfas de “uso” y
"otre”, si da respuestas diferentes y apropiadas. Séla una respuesia
pucde recibir crédito (ya sca uno o dos puntos ) en cada una de las
restantes categorias; nombre, color y forma.

Los tipos de respueslas que reciben puntaje hajo la categorfa "otra”
incluycn: composicidn de! objelo, nombrar o describir sus panes
principales, dar un ndmero de elementos que o describa con precisitn,
© nombrar una pcrsona, tugar o cosa comlnmente asociada con ¢l
objeta. Un comentario puede ohiener punu;c cn varias categorias. Para
1a pelota por c;cmplo. el comentario: "Uno Juega béisbol con esto”
obieadria puntaje tanto para “uso”™ por “juegd”, COMO Para "oro” pof
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“beisbal °, puesio que ésle es un jucgo especifico mociado con la
pelota. Algunos cjemplos de respuestas que pueden recibir crédius son®

Pelotafombre:  Pelota, bola.
Pelotalcolor: Ro;a rojiza, anaranjada, coloruda (e color de este
flem puede vasias ligeranicate).

Pelota/forma: Rcdmda, clreulo.

Pelotajyso: Jugar, rebotar, tirar, atrapar, rodarla, botar, aventar
© "Tii {yo) la haces (hago} rodas™, “La atrapo
(atrapas)’, ele. Not tirar, Iannmwmjamo
reciben puntaje par scparado. ya que el mismo
concepto estd sicndo repetido en Les res palabras,

Peloa/oiro: Es de goma (lisa, eic.). "Uno puede jugar bdithol
con esto”, obiendria erédito nto para “pelota/uso”
pot "juega”, como pars “pelotafolro” por “béisbol °.
Nota: se olorga también punlaje a bna respuesia

cormocia referida af concepo general de peloia, y no
solamenie a la pelota especifica que s¢ encuentra en
¢l material de examen.

Botdw/nombre:  Botda.

Bowsn/color: Azul, gns (el color de este [iem puede vanar
ligerameate)

Botdn/fonma: Redanda, circulo.

Botén/uso: Se aboiona, se ahrocha, se cose. Dado yue algunos

nifios juegan con bowones, La respuesta: “Se juexa
£0n est0” pucde gARas puniaje bajo “usa™

Botdn/otro: "Se pone en la camisa o en los panialenes™,
recibirla crédito por dos respucstas en "otro”, porjue
dos cosas cominmente asociadas con ¢l vbjclo s
mencionadas. No s¢ olorgania puntae hajo "uso”,
parque "poner® na es un uso especifice.

Cubo/nombre: Cubo, blnquc ddo “Cuadrato ™ obuene puntix

hajo “forma™
Cubo/color: Vende.
Cubotfonma: Cundrado, cubo.
Cubo/uso: Jugar, hacer, construir cosas.
Curo/otre: “Tiene ocho exguinas.” Este comentario oblendria 0

créatitos hujo “otro™ ponjue nombra una purte
principal def ohjeto y da un minieru correcto.

Coche/nombie:  Coche, auln, carw, camidn, peep, Ll
Cochefeoton Amarillo. "Twene ruedas rops”™ no ganana puntaxe
bajo color, pero si puede ganar dos crédilos hajo

OUD” por “rejo” y por “ruedas™.
Cochefuso: Jugur, mancjar, ir a lugarcs.
Cachesotro: “Tienc cuairo ruedas redondas ™ Este comentario

obtendrla F crédditos bajo "oun” ¥ Mnguna ntrz
respucsta adiciaial podria recibir puntaje en esta
categoriy, gun si tdos estos créditos fucrn
requendos y vibern solamente 3 puntos. “Mi papd
biene uno coma éate” no recibicls punlaye porgue pe
es suficienicniente especihico,
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En La dlima hoja de respuestas anote el uso de 1a sintaxis del nifio(a) y
cualquler error de articulacién. Sume los puntos obienidas y use la
siguiente escala para asignar el puntaje tola! que recibira ¢l nifio{a) en
el ftem de Expresion Vecbal:
0 - 3 punios = O puntos
4 - 11 puntos = ! punio
12 - 20 punios w2 punios
2+ punios = 3 punios

® Puntaje Mdximo para la Expresidn Verbal: 3 punios

Razonamienio Verbal

No s il & para ¢l resto de los fiemes

de la pructa.

Adminisiracidn. Digale al niflo{a): "Ahora vemos s jugar con

palabras. Escucha con atencién y termins lo que yo

Los cusro ftemes deberdn ser administrados. Pidale que lo/la
mire micntras usted estf hablando. Si el nino(a) parece no recordar la
oracion, usied pucde repetirla 3810 una vez mds. Asimismo, si ¢l
nito(a) falla 0 no responde a la primcra oracidn, cpita la oracién
complew, con la palabrn que falia y tisela como ejemplo, pero haga

Anote y otorgue puntaje a la
primera respuesta del nino(a) para cada oracion, a menos que ¢l nifioa)
espontineamente COrTija su respuesta, recién cnlonces andtela en la
hoja de respuesias.  No le sugiera al nifo(a} que dé otra sespucsia.
Nota: dado que ¢l uso de las palabras pez y pescado varia en distintas
comunidades de habla hLm cl(h) cxaminador(a) deberd seleccionar el
témino (pez o i mis i acorde a la
experiencis lingllstica del nmo(z)

1. El hermano es un nifio; Ia bermana es una

2. El cahsllo es grande: el ratén es

3. La mesa estd hecha de maders; Ja venla Tentana esth hecha
de

4. El yﬁ;nro vuela en el aire; el pescado nada en
el .

Puntafe. La primera oracion 0o recibe puntaje. Se otrga ! punio
por cada una de las restanics omcioncs correctamente completadas.

1. Aprucba: nifa, nifila, nena, nenit.
No aprucha: sefior
2. Aprucha: pequeno, chico, chiquito.
No aprucha: mds pequefio, gris.
3. Apncha cristal, cristal y madera, plasuca. vidro,

madera {esta respuesta es aceptads si ¢l nifo{a)
proviene de regiones donde las persianas o
ventwas de maders reemplazan las veptanas de
vidrio 0 son mAs comuncs que éstas).

4,  Aprucha agua, mar, Llago, océano, estangue
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Nao gprucha: pecera, acuario, television,

*Puntaje Mdximo para el Rozonamienia Verbal: 3
puntos.

Memoria de Secueacin Auditiva

Administracidn. Diga: "Yo voy a declr algunos hameros.
Escucha con atencidn y cuande yo termine, t0 dices los
mismes nimeros que yo dije.” Pida al nifio{g) que lo/la mirc.,
Lucgo diga: “Cuatro”. Si ¢! nifio(a) no entiende la actividad con un
digito, demuésurescla diciendo: “Yo digo cuatre, luega 16 la
dices enseguida después de mi” Lucgo, trate con ¢l ova digilc
("Ocho"). Luego de esio, repita las instruccciones y pase a la
siguiente sccuencia: “Nueve, tres™. Pucde traur con ¢l otro pas (2,
6} si pareciera que ¢l nifio(a) no eatiende L actividad. Este par recibe
puntaje. Administre Las series de tres digitos (S5, 1,6 y 6, 2, B), sélo
si e] nino{a) aprueba una de las dos series de dos digitos. §iel nifto(a)
v . i i

Secci idad G

Puntaje Asegirese de anoty exa.wmente fo que el aftotad die
Otorgue ! punto si ¢l nifio{a) repitié correctamente alguno de los
intentng de dos digitos. Otorgue 7 punto adicional si el nifofa) repiud
eomrectamente alguno de los inténtos de tres digitos. La actividad con
un salo digito no recibe pantaje

*Puntaje Mdximo para lo Memoria de Secuencio
Auditiva: 2 puntos.

**Puntafe Mdximo para el lLeaguaje y Funciones
Cognitives (Seccidm [1): 1 punios.

ricidud Gruesu/Esguema Curporal

Saltar

Administraeidn. Diga: "Ahora vamos u jugar de pie”. El
examinador y ¢l niflo{a) deberdn estar parados wno freate al otro.
Entonces diga: "Salta asi.” Demuéstreselo saltando dos veces. No
te permita al nino{a) intentar la actividad mis de tes veces. Siel
nifo(a) s¢ nicga a saliar, proponga la aclividad en forma de jucgo:
"iVamos a ver si puedes salizr conmige como un
conejitol”

Puntaje. Oworgue 2 puntos si ¢l nifo(a) puede saltar twon los day
pics levantados del piso) por lo menos dos veces scguidas. Sicl
nifota) puede saltar sélo una vez, wtorguc 7 puaro.

*Puntaje Mdximo para Saltar: 2 puntus.

e B
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B. Imitacién de Movimientos

Adminlstracidn. Asegirese de que el mifo(a) esté frenie a Ud. a una
distancia no menor de 3 pics (aproximadamente un mewo) y que Lenga
libre movimicnto de brazas. Diga: “Mirame con mucha atencién
¥ hsz con wus brazos lo mismo que yo hago.” Mueva sus
brazos segin el ;mmn schalado mis abajo. Dado que Jos niflos de tres

posiga con la siguients posicida, an

Dada 1a diferencia de altura entre un adulto y un niflofa) de tres afos,
los movimienios de brazos  pucden demostrasse hincado. Ascgiress de
Que su cucrpa esté crgmdodelasmllasmuﬂbaymmnollccsm
fiem sentade, {tampoco permita que el nifio{a) s¢ hinque micntras
completa esta actividad).

R

Puntaje. Diarpue D punios si el nifofa) epecuta los ejercacios on
forma consisiente, con dudas o correcciones cn no mas de tres
posiciones. Owrgue / punto si el nEo(a) duds o 51 se corrige en mds
de tres posiciones y/o realiza tres 0 menos movimientos incorrectos.
QOlorgue € puntos 51 ¢l nifo(a) realiza MOVIMIEHIOS INCOMECIOS €1t s

d¢ tres posiciones. e
*Puniaje Mdrimo para la Imitacidn de Movimientos: 2 5
puntos. o

C. Equilibrio

Adminisgracidn, El cxaminador y el ninofa) deben estar de pic.
Caloque al nino(a) donde lenga espacio suficiente parm mantener ¢l
equilibrio, sin que se vea katado de sosiencrse o apayarse ¢n algo.
Diga: “Pérate en en pie, asi.” (Doblc la rdilla y levanie un poco
un pic del piso como demostracidn.) Diga: “Veamos si io puedes
hacer mienirus yo cuento hasta cinco.” Cucnie en voz alta a
intervalos de un nimero par segundo. Si el rifioa) so aprseba con un
pie. teale con el otro ¥ olorgue puntaje al intento en ef cual se haya
desempefado mejor. Registre el desempefia del nifio{a) en la hoja de
resphcstas.

Puntgje. E)nifa(a) debe ser capaz de manwener ¢l cqullabnn por 5
segundos, en dos de ties jntentos ¢o un mismo pic. EI niftofs) puede
tener haswa tres intentos con cada pic. y es evaluado en relacién al pic
con ¢l yue mejor fue cjocutada la actividad. No considere como intenlo
cuando el nifiofa) manticne ¢} cquilibrio por uno o dos segendas, a
menos que csto sea Ju mejor que ef nififa) pueda hacer. Si el nifofa)
wvicra dificultades considerables para realiear csa aclividad, no
contintic con la nwalidad de los intentos. OClorgue 2 punios sicl
nifi{a) manuene e} equilibrio por cinco segundos en dos de los tes
intentas en un ausmo pic {ya sca el derecho o cf zquierdo). Si el
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nifio{a) mantiene bien ¢l cquilibrio en un pie, sélo por tres o cuatro
scgundas en dos de 1os tres intentos, otorgue | punto,

*Puntaje Mdximo para ¢l Equilibrio: 2 puntos

**Puniaje Mdximo para la Moiricidad GruesalEsquema
Corporat (Seccldn UI): 6 punios

***Punigje Mdxima parc la tolalidad del IDT para 3 akos
de edad: 3O puntos
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Diferencias entre la Admi

istracion

y el Puntaje del IDT para Niiios de
3 Aiios y del IDT para Nifios de 4 a
6 Anos de Edad

Las notas que sc incluyen a continuacién, describen las difercncias entre el IDT para
Jafos yel IDT pan 4 I.G_Mpxdccdxt Si usted vunadmininrs;lasdos pruchas,

y el puntaje

es i que se <on las di en lasi
de lasdos versiones def 1DT.
1DT parn A piios de. edad 10T parad 2.6 gios deedad

1. Seccidh Viso-Motora

El orden de los ficmes administrados
en esta seccion es el siguiente:
Petfodo de Practica con 9 Cubas
[Bloques), Construccion con Cubos
[Bloques], Dibujar Una Persona,
Copia de Formas, Memoria de
Secuencia Visual.

A. Periodu de Préctica

Se le insta al ninola) a jugar con
cutos [blogues]

B. Construccion con Cubos
[Blogues)

Sc le pude al mfiofa) que construy 4
una torre usando todos lus cubos
{blogues). S no logra hacer una toire
de Y cubos fhloques] (2 punios), sc le
pucde dar punitaje por construir una
toere de 8 cubos [blogues) (/ punto).

Lucgo, se lc pide al ninofa) que
consiruya un pucnte con 3 cubos
[bloques), a parr de un modelo (2
puntos). Si el nifio(a) no puede hager
es1o, se le pide gue imne el puente (/
punto)

El arden de los ftemes eq esta severdn es
el siguicnte: Dibujar Una Persona,
Copia de Fortnas, Memoaria de
Secuencia Visual, Construccidn con
Cubas [Bloques).

No s¢ adm inistm,

La tone no estd incluida cn la
construccion con cubos [bloques].

Se le pide al nifo{a) que construya una
puerta con S cubos [bloques}, a partir de
un modelo (3 puatos). St no aprucha,
sc le pide que imie la puerta (2 puntos).
Si el nifio{a) no pucde hacer esta, se le
pide que construya un puente coh 3
cubos [biogques| a partir de un swxiclo (7
punto).
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Diferencias entre [a Administracién y ¢l Puntaj

DY pars 3 sfios de edud
C. Dibujar Uns Persona.

Sele piac al nifo(a): “Dibuje un nide o
una nifa.”

No se le pide al nifo(a) que escriba su
nombre ni letras que élo ella sepa.

Par tres © més paries del cuerpo sc e
olorgan 2 puntos.

D. Copia de Formas

Sc le pide al nifioa) que copic figuras ¢n
el siguicnte orden: una linea vertical,
una linca horizontal, un cfrcuto y una
cruz,

E. Memoria de Secuencia Visual

Se emplean tarjetas que muesiran
objctos familiares al nifio(a) (un pato,
una casa, una twa),

La actividad se describe como “jugar a
que me schules dénde esifn cstos
dibujos” y sc le pide al nifiofa): “Sedala
la tarjeta que tiene un dibujo igual a
ésie”

Si ¢l nifio{a) no aprucha ninguna de las
dos sccuencias de dos tarjetas, el
cuminador no administra la secuencia
de ) tarjetas y pasa ditectamente al
Concepio de Nimero.

Sc olorga 7 punato por una sccuencia
carrecta de dos lwrjetas. Se otorgan 2
puntos por una secuencia correcia de tres
tarjetas.

10T pars 4 » & ados de edad

Se le pide al nino{a): "Dibuja una
periona: un nifo, wna nifa, un
o una mujer.”

Se le pide al nifio(a) que escriba su
nombre o cualquier Setra que sefx.

Por cinco o mis panes del cuerpa se le
otorga ! punio.

Sc k pide al nino(a) que copic figuras en
el siguicnte orden: ur clreulo, una cruz,
un cuadrado y un tridngulo.

Sec emplean wres de bas trjetas de la
actividad Copia de Formas {un clreulo,
unacne y un cexdrada).

La actividad sc describc como “jugar a
las cscondidas” con tarjetas y &¢ le pide
al nifto(a); “Sedala dinde esid escondida
wna como ésia.”

Se le da al mfo(a) la sccucacia de 3
tarjclas, aunque no haya aprohado
ninguna de las dos secuencias de 2
tarjelas

Sc otorgan @ prares par uha SCCUCHCIZ
correcla de dos larjetas, Se olorga /
punte por una secuencia correcta de lres
larjtas.
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ADT.paca d sigs de edad
1. Leoguaje y Funciones
Cognitivas

A, Conceplo de Namero
I, Estimacién de Namero

Se le pide al nifiofa) que diga. sin
contar, cuintos cubos [bloques] usted
lene en La palma de su manc.

2, Contar

Se le pide al nino(a) que cuenic 5 cubos
[bloques] o, si falia, 3 cubos [blogues),
No pregunte: " ;Cudntos hay?® después
de que €? nifio(a) cucate,

B. Expresia Verbal

Las instrucciones para niftos de 3 aflos
y para fos de 4 2 6 anos de edad son muy
similares. Puesto que los niflos mis
pequenos licnen una mayor teadencia a
dar respucstas no vertales y orientadas a
1a accién. podria resuliar nccesario
recordasles con mds frecuencia: " me
esids mosirando, ahora yo quiero que ni
me lo digas con tus palabras.”

C. Razonamiento Verbal

Se da la oracién compietz para la
oracidn n*l, en caso de que el nifofa)
fallc o i respoada.

Laoracikin n%3 duce:
La mesa esld hecha de madera; la
ventana estd hechade .

La oracién n®4 dice:
El pajaro vucla en ¢! aire; e} pescado
nadaen el .

No se administra.

Se dc pide at nino(a) que cuente 10
cubos [bloques). o si falla, 5 cubos
[bloques]. Si ¢! niflo cucnta
correctamnente, ya sca 10 o S5 cubos
fbloques), se le pregunta cudntos cuhos
{blogues) hay en wtal.

No sc da ta oracion completa para la
oracién n°l.

La oracion n%3 dice:

La mesa es de madera; la ventana de
Lz oracién n™ dice:

Ei pdjaro vuela; el pescado., .
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. Dulerencias entre ba Admindsicion » ¢l Puntaj

LT pore 3 ados de eded

0. Memoris de Secuencia
Auditiva

Se Je dan al nifica) sccuencias de 1.2y
3 digitas,

El nitota) recibe O puntos por la
secuencia de | digito, 1 punto par la
secuencia de 2 digios ¥ ) punto pot o
secuencia de 3 digios,

Siel nifiola) no aprucha ninguna de las
dus scevrencias de 2 digitos, ef
i na inistra las

Se le dan al nifio(a}, secuenciasde 2,3 y
4 digitos.

El nifto(a) recibe 0 pumior por la
sccuencia de 2 digitos, J punio por in
secuencia de 3 digins y 2 puatos por ia
secuencia de € diguos.

$¢ le da p) nihofa) ta secuencia de 4
dlgnws aunquc &ic no aprucbe ninguaz
las dos.

de 3 digitos y pasa directamente a la
seceion de Motricidad Gracsa

1. Motricidud Gruesa/Esguema
Corpursl

Las wreas de Mouricidad Gruesa se dan
en el siguiente onkn‘ Saltar, mitacidn
de Sahar en

de 3 digitos.

Las tareas de Motncidad Gruesa se dan
en el siguieate orden: Eguilibria,

un flie y Salar Ahcmamdo fos Pics an
se adminisiran.

A. Saltar

Sc)e pule af ks que salte siguictdn
VILE dCRKIER 1O

B. Imitacidn de Movimientos

Dada 1a diferencia de alluras entre un
adulia y s nifola) de tres afos, usied
pucdc  hincarse en €} piso micatras
detnuesra los movinueatos de hrazos
que cf mteiat debe imitas, Ascgurese de
Gue su cuctpa esté erguido de las mdiffas
para amiha y o sdminisue este lem
senladn, {desde ef punto de vista Jef
mfotal, esto podela distarsionar 12
posicidn de fos brazas).

4 de Movimicntas | Sahar e
wn Pic y Satiar Ahnmando los Pics.

Na se administra.

Lot brasos de los miBos peguefos
tenden @ cansarse ripidancate. Por esta
razén, cambic 1a pusicidn Be sus bruvos,
an pronw como e niftoda} haya imiado
careciamente 0 parezea salisfechn can
U Propia posicion.
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C. Zquilidrls

Sc 12 pide al i
cguliitrio enun
Si el nifofa) mon

ssundos en dos irtentes en un mismo
Fie, oerpus 1 punto.

Mo sz edministra,

No st edminisra.

¢ y cl Poanj

nifes dz 4 a 6 zhos de edad e In
Seceibén dz Mouicidad Gruesa y d=
Esguana Corpezel, Se la pids &l nifinga)
qs enizags el equilibrio por 10
ssgundos ea un pis.  Si e! nifofa)

mantizes el equili

ple
por lom2nos, §
10 copundces, ¥
pie, oleTgue 1 pratio,
Seltar e2 ra Pim
Se ls pide 21 ninc(a) que s2lie ca un pis.

Seltar Alteranzdo les Plest

S=lc pid= 21 nifio(z} qus sxie )
los pies.
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