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INTRODUCCION:

Este trabajo tiene coumo objetivo final la presentacion
de algunos ejercicios y actividades de aprendizaje que confor-—
mardn un manual que gu’i al alumno a desarrollar habilidades
de lactura que le permitan cumplir satisfactoriamente el
aobjetiveo del curso de compransisdn de lectura gue se imparte en
el Colegin de Ciencias y Humanidades de la UNAM, El trabajo
conste de las siguientes partes:

En el capitulo I se describe el curso de comprensidn
de lectura en Inglés dentro del marco de la institusion C.C.H.

El capitulo II, revisa y analiza dos diferentes
matariales didacticos wusados oficialmente en el Departamento
de Inglés, con el Tin de dejar un registro de experiencias que
nos permita puntualizar tanto aciertos como limitacioness de
los mismos y a la verx Jjustificar la necesidad de nuestra
propuesta de un manual de ejercicios.

Em el caplitulo I1I, se propone un andlisis de la
ralacitn entre lenguaje y lectura asi como también entre
lenguaje, lectura y lector como elementos integrantes del acto
dae leer.

El capitule IV, revizsa algunas caracteristicas del
proceso de lectura en una lengua extranjera.

Y, &n el capitulo ¥, se presentan al lector algunos
ajenplos de ejercicios y/o actividades de aprendizaje gue
farmardn parte del manual de ejercicios para el Curso de
Camprension de Lectura en Inglés del Colegio de Ciencias y

Humanidades.



CAPITULO I
ANTECEDENTES::

1. HMarco institucional en el gque se da el curso de inglés.

1.1 E1 C.C.H. una opcidn innovadora del ciclo del bachillerato

en la Universidad Nacional Autdnoma de Mexico.

1.2 E1 plan de estudios de la institucidn.

1.2 El modelo pedagtgico del C.C.H.

1.4 Contenidos de aprendizaje.

1.5 El1 curso de inglés dentro del plan de estudios.
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1.1 El C.CuH. una opcidn innovadora del ciclo del bachillerato

El C.C.H. surge en 1971 como respuesta a la demanda
creciente de educacion a nivel medio superior. Con la creacion
del C.C.H. se intenta satisfacer esa demanda por medio de una
egtructura nueva renovadora del ciclo del bachillerato. Si
bien, la demanda mencionada pudo haberse satisfecho con la
ampliacién de la Escuela Freparatoria, el propésito tenovador
del naciente bachillerato queda claro en el documento que
anuncia su creacidn:

En tigor, podria pensarze en la creacion
de nuavas Escuelas FPreparatorias que
reproduieran la estructura organizada y
acadgmnica del bachillerato actual. Sin
embargo, la obligacidn de que la Univer-
sidad cumpla sus objetivos acadéemicos de
acuerdo con las auevas exigencias del
dasarrollo zocial y cientifice, al mismo
tiempo que confiera uwuna flexibilidad
mayor y nusvas opciones y modalidades a
la organizacion de sus estudios,sugieren
la conveniencisa de poner las bases para
tna ensefnanza  interdisciplinaria y de
cooperacion inter-escolar, también en el
ciclo de Bachillerato, la cual contri-—
buirda a la formacion polivalente de
estudios profesionales, investigacidn o
inclusive su incorporacidn més rapida al
mercado de ftrabajo, en salidas laterales
que son indispensables en un pals moderno.

(Documenta, 1927%2: 7)
l.os documentos de fundacion del Q.C.H. explican
claramente la necesidad de crear un sistema que responda mas
adecuadamente a los cambios sociales y cientificos que el pais
demanda.
Es ésta la razdn por la gue este proyecto de

bachillarato tiene un doble propésito: por un lado se intenta



propoarcionar al alumﬁa de la nueva institucidn -una formacidn
que lo capacite paﬁa desempedfar un oficio, de modo que al
término del bachillerato, pueda optar por  incorporarse a la
actividad productiva del pais, de acuerda con sus intenciones
o nagesidades. Pero ademds, al término del mismo, 2] alumno de
C.CoH. esté preparado para seguir una carrera uwniversitaria si
asi lo desea. El proyecto contiene una doble opcidn, segun las
necesidades dal individuo.

Es importante hacer notar que la gran mayoria de los
alumnos gue llega al C.C.H., manifiesta tener la intencion de
cursar este ciclo para poder proseguir con estudios de licen—
ciatura. Esto sxplica que las Opciones Técnicas no logren des-
pertar su interas.

El numero de alumnos que se inscribe a estos cursos
as muy reducido y 21 namero de alumnos gue los concluye es aln
menor, a pesar de gue estos  cursos han  sido re-estructurados
en diversas ocasionss con 21 fin de actualizarlos vy hacerlos
tanto atractivos como dtiles.

Cabe hacer notar gue, en la actualidad el ndmero de
alumnos inscritos sigue si=ndo minimo y la causa sigue siendo
al desinterés por una carrsra  técnica y la bdsqueda de la
carrera universitaria. Fero el proyecto del £.C.H. en si,busca
la innovacion dando al estudiante una formacion gue lo prepare
para snfrentar la seociedad =n continue cambio en la que ezsta
viviendo, tal como s& indica 2n los documentos de su creacion.

Esta iniciativa conjunta de cuatro facul-—

tades cristaliza, en un primer proyecto,
la necesidad universitaria de originar



-b—.

los  nuevos tipos de especialidades vy

profesionistas que requisre el desarrollo

cientifico, técnico y social del pais.
(Documenta, 197%: &)

Lo nuevo del proyecto, radica en la naturaleza
interdisciplinaria de su plan de estudios asi como en la
integracidon que se busca hacetr del aspecto tedrico de las
digciplinas impartidas con su aspecto practico,en los talleres
y laboratorios.

1.2 El plan de sstudios.

El plan de estudios del C.C.H., propone la formaciéon
del sstudiante en cinca disciplinas fundamentales que son: el
método cientifico—experimental, el método histérice social,las
matematicas,el espafol y las lenguas extranjeras,concretamente
2l inglés y el Trancés. La idea es proporcionar al alumno una
base académica que le ofrezca diversas alternativas.

las materias concernientes al método cientifico se
imparten en forma de laboratorios experimentales y las relati-
vas al método histérico-sncial, espadfol e idiomas en forma de
talleres. Todno este proyecto busce que  paralelamente a la
formacion del educando en el &rea cognoscitiva, se propicie el
desarrollo de su personalidad en @l sentido mds amplio posible.

El estudiante estara capacitado igualmen-—

te para desempefar trabajos y puestos en

la produccidn vy los servicios por su

capacidad de decisidan, innovacion,estudio

y por la formacidn de la personalidad que

implica 21 plan académico.

(Documenta, 197%: 12}
1.3 Metodologia de la Institucidn.

Un aspecto muy importante es que en la imparticidn de
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astas materias, los méatodos de enssfanza se encaminan a hacer
que el alumnos

Sepa aprender, sepa informarse y estudiar
sobre materias que aun ignora,recurriendo
para ello a los libros, enciclopedias,
periadicos y revistas, sin pretender que
la Unidad le dé una cultura enciclopédica,
sino los métodas y técnicas necesarios y
el habito de aplicarios a problemas con-
cretas y de adqguirir nuevos conocimientos.
(Documenta, 197%9: 123

Es &n este enfoque donde la mayor innovacion se prasenta.
Opuesto a la cultura enciclopédica que tradicionalmente se
habia impartido en el pais, ahora se busca dar al alumno:

«..Los métodos y técnicas necesarias vy el

habito de aplicarlos a problemas concretos

y de adgquirir nuevos conocimientos.
(Documenta, 1979: 85)

El enfogue busca funcionar en dos direcciones!
paralelamente a la formacidn académica, se persigue que los
métodos y procedimientos usados propicien cambios en el alumno
tanto en lo académico como en lo personal. La metodologia
recomendada en la implementacidn del plan de estudios estarad
ancaminada a proporcionar una formacidn que permita al alumno
aprender a informarse, aprender a leer & interesarse en la
lectura, aprender a estudiar; en otras palabras se busca que
el alumno aprenda a aprander, tal y como se menciond
anterigrmente

Queremos proporcionar  solamente conoci-
mientos basicos, que ssan para 2l alumno
el punto de partida para  su  propio
desarrollo personal en que é@l,como sujeto
de la cultura, aprenda a dominarla, a
trabajarla, a informarse, a ravisar vy
caorregir sus adquisiciones, e decir

aprenda a aprender.
(Documenta, 1979: B4)
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La ' institucidn se . declara flexible y abietrta a toda
iniciativa de innovéciﬁﬁ, cambio y ‘creacion en la bdsqueda de
sacar madximo provecho a los recursos de que se dispone. Be
sugiere gue algunos de los siguientes principios emanados de
los documentos de fundacidn del Colegio sean incorporados a la
metodologia usada en todas las materias. Los gue se mencionan
a continuacion parecen preoporcionar pauwtas relevantes para el
curso de lectura en inglés:

- En la bdsqueda de caminos que nos lleven al logro de las
objetivos se habr& de enfatizar el aprendizaje sobre la
ansefanza.

- La idea no es integrar a1l alumno a un contexto cultural
establecido sine proporcionar sua formacion como ente creador
de cultura.

- S concibe la educacidn como accidn, no como  @mera
recepcidn de conocimientos.

- Se aspira a proporcionar los medios y formas que hagan al
alumno promator de su propio desarrollo y formacidn.

- Sa intenta crear en el alumno una conciencia critica.

- Se aspira a proveaer al alumno con técnicas, mftodos y
y habitos para la solucidn de problemas concretos y la
adquisicidn de informacidn nusva.

De gstos principicos se desprende claramente la intencion
de apoyar al alumna hacia un desartrollo inteagral como alumno,
coma miembro de la sociedad en gque vive y comg set humana.

1.4 Contenidos de aprendizalje:

En relacidon a los contenidos de aprendizaje, la ptropia
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matodologia intenta hacer al alumno participé en la seleccion
de sontenidos. Se busca involucrarlo de modo que &1 mismo
proponga contenidos que impulsen su interés.
En culnto a los contenidos de ensefanza,
éstas deben de ser en si mismos "motiva-

dores"; las actividades que se propongan
o surjan de la iniciativa del grupo,

deben ser "interesantes", as decir, los
contenidos programafticos deben, en este
contexto, estimular y motivar a los

alumnos por el valaor del saber mismo vy
no por acciones que coaccionan y que, sSi
ciertamente logran un aprendizaje éste
resulta efimero y s6lo mientras dure la
presion.
(Documenta, 127%9: 85)
1.5 El curso de inglés dentro del plan de estudios del C.C.H.

A juzgar por el ndmero de horas de clase asignados a la
la materia de inglés en =21 plan de estudios del C.C.H., podria
pensarse que esta materia tiene la misma importancia que
cualgquiera otra dentro de dicho plan. Se contemplan cinco
hot-as semanales durante =1 primero y segundo semestres y tres
horas durante el tercero y cuarto semestres, lo gue redundaria
en un curso de 240 horas de clase en dos afos.

En una entrevista concedida a Radio Universidad =1 Dr.
Fablo Gonzalex Casanova, Coordinador fundador del C.CWH., bace
resaltar la importancia del dominio de un idioma como
herramienta de acceso a la cultura.

El plan se propone ademds enssdar a todo
estudiante a traducir un idioma extranjero
an particular inglés o francés, pues en =1
mundo contemporanen =25 imposible adguirie
una cultura uwniversitaria sin conocer por
lo menos un idioma extranjero.

(Documenta, 197%9: 77}

Sin embatgo, en la practica la imparticion de la clase de



- 10 =
inglés se redujo a . un  promedio de Z0 hotas de clase en todo
el ciclo del bachillerato y asi se impartid por aproximadamente
ocho afos. Una serie de gestiones por parte de los profesores
lagraron que el curso se aumentara a aproximadamente 60 horas
a partir de 1988.

(El departamento de inglés del C.C.H. sustituyd traduccidn
par camprension de textos dedo gue la traduccion es un procesa
mucho més complejo que no intentamos abordar).

Fero en opinidn de muchos praofesores y alumnos 21 tiempo
concedido a la materia sigue siendo insuficients. Con la
revision de programas gque se lleva a8 cabo en fodas las Areas,
por iniciativa del actual rector, se espera la ampliacion del
curso hasta llegar a un nivel &ptimo de 240 horas, pera no hay
nuchas posibilidades de que esta ampliacidn sea autorizada.

Independientenente de la gran dificultad que ha represen~
tado el disponer de este ntmero reducido de clases para impar—
tit el curso, loas investigadores y maestros que elaboraron los
materiales que se han usado, han intentado ser congruentes con
los postulados metodoldgicos basicos del C.C.H. Desafortunada-
mente no todos los intentos han sido  fructiferos y muchos
materiales han dejado de usarse por resultar inoperantes. A
pesar de e2llo, adn los intentos fallidos han dejado una
ensefanza e indudablemente las experiencias previas ejercen
cierta influencia en la elaboracidon de las actividades de

aprendizaje que se presentaran mas adelante.
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Capitulo 11
2. Materiales usados oficialmente en =1 Departamento de Inglés
delkColegio de Cisncias y Humanidades de 1971 a la fecha.

2.1 Libro The Written Word y faorma de trabajo de este material.

2.1.2 Eficiencia del libro.
2,.1.3 Medidas correctivas.

2.1.4 Comentarios criticos sobre The Written Word. Objetivo,

axamenas, tiempo insuficiente.
2.1.9 Algunas consideraciones metodoldgicas. aspecto

autodidactico, carencias,etrrares metodoldgicos del texto

P
3

Comentarios criticos sobre &1 "material 1980"

Objetivo del material, metodalogia, contenido.

[
[}
~

3]
L]

Comentarios criticos sobre el "material 1980"
2.3.1 Aspectos lingilisticos o tearia del lenguaje que subyace

al material 1980.

8]

Teoria de lectura del material 1980.

i

2]

Metodologia negociativa.

3

8]

3.4 Conclusiones.
2. Materiales didécticos usados oficialmente en el Departamento
de inglés del Colegio de Ciencias y Humanidades.
Esta parte contiene una descripcitn y un andlisis de dos
diferentes materiales usados en 1 Departamento de Inglés del
Colegio de Ciencias y Humanidades:

Cursa The Written Word 1971-1974 y “"Material para el

curso de Comprension de lectura 1980°.

La intencion de este capitulo es hacetrr uwuna revisiéon de



los materiales mencionadcé y puntualizar aléUhés fallags de los
mismos con el fin de evitar su repeticiédn, asi como sefalar
los aciertos de los métodos e integrarlos, en la medida de lo
posible, a nuestra propuesta didactica.

La revisidn de los libros o materiales mencionados dejard
un registro de las experiencias del Departamento de Inglés que
esparamos explique la necesidad de nuevas propuestas.

Libro: The Written Word. Garst, Theomas e%, al., The Written

Word, México, D, F., McGraw Hill, 1971.

El Departamenta de Ingléazs del Colegio de Ciencias y

Humanidades inicid sus funciones en 1971 con el tewxto The

Written Word, mismo que se usaba en el Centro de Languas

Extranjeras de la UNAM (CELE). El curseo consta de &0 leccionss
o "segmentos divididos en 308 ejercicios o proposiciones". Fué
concebido como un  proceso  autodidactico y progtramado. Los
segmentos estan grabados en cinftas magnetofonicas. Asi, texto

y grabaciones forman el método The Written Ward.

El curso constaba de cinco examenes parciales y un
axamen final. Estos examenes eran proporcionados por el CELE.
El método ha dejado de usarse tanto en el CELE como en el ECH.

El objetivo del libro aparece n la dedicatoria del mismao

y gs el siguisntae:

Este libro propone el aprendizaje de la
lengua inglesa. Cuando haya finalizado,
(el alumno} podrd dominar los mecanismos
badsicos gue le permitirdn llegar a una
afectiva comprensién oral y escrita de

dicha lengua.
(Barst et. al. 1971: IX)



Del abjetivo se desprende que se intenta abarcar dos
habilidades distintas: comprensian de leciura y comprensian
auditiva.

Forma de Trabajo del Material.

Con  anterioridad s menciond que The Written Word se

presenta como un curso  autodidictico de enselfanza programada.
El aspecto programado se hace evidente por la presentacidon del
contenido por medio de "“cuadros®

En general el material se presenta en for-—

ma de pequeros problemas. "propositions',

que al resolverse gradualmente conducen al

estudiante al reconocimiento de los simbo-

los graficos y los sonidos de la lengua

inglesa.

(Garst et. al. 1971z X’

Cada tema se presenta en uwuna secusncia gque incluye
presentacidon, resolucidn de ejercicios y comprobacidn de
raspuestas.

En relacidn al aspecto autodidéctico, el autor indica
en la introduccion al texto gque el alumno debe trabajar las
proposiciones de manera autdnoma, cotejar sus respuestas vy en
caso de ertrar, regresar a la proposicion pravia para encontrar
el origen del mismo. Si &n un segundo intento el alumno vuelve
a fallar, entonces se le recomienda pedir ayuda al profesore.
Se aclara que la labor del profesor se limita dnicamente a
aclarar las dudas gue 21 alumno no pusda resolver por i mismo.

Otro elemento del enfogue autodidéctico lo consituyen
lag grabaciones que se hacian correr simultaneamente a la

lectura de la versidn ascrita. Estas a la ver tenian la

intencidn de desarrollar &n el alumng la habilidad para la
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comprension auditiva. Dichas grabaciones guiaban al alumno en
la resolucién de cada segmento. For Gltimo, como parte del
autodidactismo del método The Written Word, &1 alumno
calificaba sus propios exémenes:&;;;;;;‘_;;_agzgo con valides
para acreditacion o reprobacidn era =1 exdmen final y sse era
calificado por el profesor.

Fara la practica de este método de trabajo cadsa uno
de los planteles del Colegio de Ciencias y Humanidades contaba
con dos salones con capacidad para 922 alumnos cada uno. En una
ofigina ubicada en medio de los dos salones se operaba  wuna
grabadora con las cintas magnetofonicas. El sonido era emitido
a ambos salones por medio de bocinas instaladas en los techos.

Eata modalidad inftentd suplir las instalaciones con las
que cuentan los laboratorios de idiomas tradicionales. Si bien
el mobiliario, mesas y asientos con mampatras entre lugar y
lugar, eran los caracteristicos de los laboratorios de idiomas
no se contaba con los artefactos - grabadora individual,
controles central & individual, audifonos -~ gue suslen Lener
estos laboratorios. Como puede entenderse, la grabacion trans-—
mitida por medio de bocinas =n los techts de los salones hacia
que la recepcidn de la leccidn fuera colectiva y simul tdnea
para todo asistente.

2.1.1 Eficiencia del libro.

Los resultados de los dos primeros afos en que sa uso
este sistema fueron muy contradictorios. Las calificaciones
que los alumnos se autoasignaban en los examenas parciales

aran altamente satisfactorias pero el indice de raprobacion en
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el examen finai,>calificado por los profésd#es, era muy alto.
Cabe Peﬁpndgr que estos examenss median tanto comprension de
lectuhakcuma comprension auditiva y eran proporcionados por el
CELE,

En el afo de 1972 se decidid gue tanto exdmenes parciales,
como finales, Tuerdn calificados por el profesaor y que ambos
tuvieran peso en la calificacién definitiva. En 21 Flantel
Atzeapotzalco, turno  vespertino, se obtuvieron resultados
daplorables:

Datos tomados de carta dirigida al Director
del Flantel con fecha 4 de junio de 1972,
an la que los profesores del turno vesper-—
tino exponen las anomalias del sistema.Esta
carta est&d en los archivos del Departamento

de Inglés.

Examen 1 Alumnos Alumnos Alumnos
examinados aprobados reptrobados

Turno O3 391 1461 190G
Turno 04 296 136 140
-

Examen 2

Turno 0OX 7% T4 40
Turng 04 11 Q 11

Despugs del examen 2, un namero treducido de alumnos
continuaba en el cursa, y en los 3 plantelies se vivian
experiencias similares.

2,1.3 HMedidas correctivas.

Ante el alto indice de reprobacidn y la consecuente
desarcion, los profesores del Departamento de Inglés decidimos
buscar medidas para corregitr la situacidn. De las reuniones
sostenidas, se concretaron los siguientes acuerdos para ser

adoptados en los cinco planteales.
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N El obijetivo general se limitd a:
‘de==msatro 1 lar en el alumno le habilidad de
la lectuuea", v se elimind el aspecto de
corme prens 1 On auditiva. EL OBJETIVO GENERAL
se foraul d en los siguientes términos:
"lzue el mlumno express en egpad’ol y por
esc— rito las ideas contenidas =N una
le—= tura =n Inglés, que se le presente en
for~~rma escserita al nivel del libro de texto
enp ¢ deado en el Colegio'.

(Escalante, 19276: 4

2, =&k eliminaran los exAmenes del CELE
por=cque evaluabarm  comptrensidn  auditiva,
peroc adem-As  porgue se considerd gue su
nivese=! de dificultad no correspondia a las
cra=sucteri sticas del alumno del bachille—
ratce=. En =u lugar los  propios profesores
de ElL a Institucion, propondrian examenes
que nidieran exclusivamente comprensisén
de L1 ectura y contemplaran las caracteris—
ticess s del  alumno del C.C.H.

Hubo ofr~~<s medidas que cada plantel adoptaba en un
intento de cooavregit  anomalias: =jercicios adicionales para
raforzar lost.- =nas, explicaciones ol inicico de=l segmento, y
otras. Mo abst-ante, los resultados se{guian siendo desalentado~

ras, esta fue 2Ea razen por la cwal el libro The Written Word

empezd a dejar e us arse paulatinamente por algunos profesores
del Departamtt-o de Inglés. Fara el afio de 1980 practicamente
yva nadie lo use== ba.

2.1.4 Comenty— s ceriticos sobre The Written Word: abjetivo,

exAmnenaes y tismnze insuficiente.

Consideram 08 qua factores de diversa indole influyeron en
los rasul tados poco satisfactorisms que s2 obiuvieron comn el
uso del libro ~Fhe U itten Word y su metodologia; empezaremos

por comentar el tbjet ivo.

Como se ==ttt amnteriormente, el libro mencionado, consta
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de &0 leccionss  con una duracion dae 20 minutos, an promedio,
cada una. Esto implica gque los autores intentan que el alumno
logre “dominar los mecanismos biasicos qué le permitan una
efectiva comprension auditiva y escrita de dicha lengua' en
menos de 30 horas de trabajo. Se puede afirmar que 2@ logro de
las dos habilidades propuestas en el objetivo de este curso
son practicamente inalcanzables en el tiempo asignado. Toda
persona que haya intentado dominar cualquiera de las llamadas
cuatro habilidades de una lengua extranjera — expresidn oral,
recepcion  auditiva, lectura y escrituwa - sabe por mera
experiencia, que este proceso requiere mucho mas de 30 horas
de trabajo. For otra parte, en su intento de incluir una gran
cantidad de temas en 3I0 horas, los autores recurren a una
presentacion superficial v acelerada de aspecios gramaticales,
y en un minimo de ejercicios de practicay; situacion gue
dificultd el aprendizaje del alumno.

Far lo general para la presentacion de los diferentes
temas gramaticales se recurtio a ejemplos de oraciones breves,
de contenidos temdticos de la cotidianidad y no auténticos.
Sin embargo, en los exdmenss se esperaba gue 21 alumno sxtra-—
polara lo supuestamente aprendido a textos auténticos, integros
y de contenido cientifico.

La modalidad del examen también contribuyd a agravar la
situacidn: para medir la comprensién del texto escrito, se
proporcionaba la versidn escrita y se hacia corver la versian
aral del mismo en la cinta magnetofonica. Las preguntas sobre

@l contenido eran expresadas dnicamente en version oral y en
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inglés'porjlc que el alumno dificilmente las retenia.

Fara maedir el aspecto auditivo también se hacia correr
dnicamente la version oral del texto seguida de las preguntas.
Es obvio que ademds de comprensitn auditiva se estaban
midiendo otras habilidades del examinado tales como, capacidad
de retencidn y velocidad en la lectura, situacidn que hubiera
resultado dificil adn para individuos cuyo idioma materno es
el inglés.

En aquel entonces, los profesaores no pudimos ubicar con
precision las fallas de esta metodologia. En la carta dirigida
a las autoridades, mencionada previamente apuntabamos:

Nuestra conclusion es gque los objetivos
del curso son demasiado ambiciosos si
tenemos en cuenta la mentalidad, prepara~-
cion académica, habitos de estudio, madu-
rez, etc. del tipo de alumnao que ingresa
al C.C.H.

Lo anterior indica que atribuiamos los  resul tados
negativos a factores extrinsecos a la metodologia. Es decir,
considerabamos que como el libtro The Written Word habia sido

disefado para satisfacer las necesidades y demandas académicas

del alumno de licenciatura que asiste al CELE de la UNMAM, no
correspondia a las caracteristicas de la poblacidn estudiantil
dal C.C.H. Suponfamos que por su propia edad, etapa de
desarrollo y maduracién, asi como nivel de conocimientos vy
formacidn tradicional, nuestro alumno se encontraba  en
desventaja frente al alumno del CELE y en efecto, estos fueron
algunos de los aspectos que determinaron =1 fracaso de esta

metodologia, aunque hubo muchos otros factores que también
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fuevon determlnantes y‘que en: aquel enton:es no detectamos.

Dtro aspecto que: tamblén se. senalaba en la carta citada
es el CDHCEPHlEntE a‘la Versxcn Dral del tax to que obedecia al
proposito explicito de los autares dé desarrollar la habilidad
auditiva. For lo tanto, s procedid a eliminar este aspecto
del objetivo general del curso.

Mo obstante y habiendo eliminado el aspecto de comprension
auditiva del curso, este material continud siendo inaccesible
al alumno. Los indices de reprobacidn de los sxdnenss
continuaban siendo muy altos, y este hecho nos llevd a cuestio-
nar las bases tedricas gue sustentan a esta metodologia.

2.1.9 Algunas consideraciones respecto a la metodologia.
Aspecto didactico.

A pesar de gue =21 curso se anunciaba como autodidaActico,
las propias modalidades de imparticion del sistema se oponian
a algunos de lo postulados basicos del autodidactismo.

lLos cursos da corte autodidactico suelen considerar las
necesidades, habilidades e intereses del alumno para el disero
dael programa. Este tipo de cursos suele personalizar las metas,
medios, ritmo y expectativas del individuo. Sin embargo, adan
cuando las consideraciones tengan gue hacerse en términos
genetrales, se pusde esperar que un curso autodidictico por lo
meEnos No se oponga de manera drastica a postulados basicos del
avtodidactismo.

Al haber impuesto en el ciclo del bachillerato un texto
disefado para una poblacion a nivel licenciatura, se paso potr

alto toda consideracion respecto a caracteristicas,necesidades
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y expectativas del alumno del CuC.H. For ofro ladao, otros
elementos importantes del autodidactismo como lo es el respeto
al ritmo de trabajo del estudiante también se soslayd al haber
impussto la modalidad de hacer trabajar a todos los alumnos de
un grupo  al ritmo que  imponia una  wversion  oral grabada en
cinta magnetofonica.

Desde la perspectiva de Howard Al fman, podemos decir

que no se cumplia con las bases pedagogicas y filosdficas
indispensables:

The philosophical and pedagogical bases

of learner-centered language teaching

derive from the premise that all students

do not learn a foreign language or

anything else in the curriculum -equally

. .olearners differ in whether they learn,

how they learn when they learn, and of

course what they learn

(Altman, 197%9: 5}

La versi®on oral de cada una de las lecciones lleva
inevitablemente a un grupo de alumnos a trabajar, (supuesta—
mente) al mismo ritmo. Este hecho implicitamente consideraba
que los individuos aprendsn a la misma velocidad, de la misma
manera, al wmisno Gtiempo, =1 mismo contenido, pero los
resul tados demostraron que este supuesto no estaba de acuerdo
con la realidad.

Deteccion de carencias del libro.

En relacion al aspecto programado del libro de texto, la
profesora Monica Fierro del C.C.H. Flantel Sur, en su tesis de
licenciatura, hizo un sstudio minucioso de los fundamentosz de
instruccidn  programada que sustentan a The Written Word. La

profesora Monica Fierto, analiza cada una de las 308



“proposiciones" del texto The Kritten Word 'y detecta 21 fallas

o "errores de aprendizaje" de este texﬁo.programado.

Dicha tesis sostiens que este texto no respefa principios
bédsicos de la instruccion programada sustentados paor
especialistas en la materia como Skinner, Silverman Calvin y
y &reen, a quien la autora consulté. (Fierro, 1978: 357,

Fara dar un ejemplo: un  error detectado =5 "omision de
pasas necesarios para el aprendizaje”. Al apalizar la proposi-—
cion MNam. & se hace notar que éstx no cumple el precepto de la
ensefianza programada de presentar un problema de aprendizaje
"maso a paso con &1 fin de evitar toda posibilidad de arror"
par parte del alumno. En esta proposicion, los autores mezclan
simultaneamante dos problemas: laos conceptos de adietiva y
de sustantivo. La profesora sefala los pasos que fueron
omitidos, indica tipos de cuadros que hubisran evitade el
error ¥ la informacidn que debieron haber contenido. Esta
misma falla la detecta en 201 proposiciones mas. Otros ejeaplos
de fallas detectadas son:

Fallas detectadas ntmero de proposiciones
en qgue ocurrio

1. Ritmo inadecuado 22

[

. Eyplicaciones insuficientes 217

G

. Explicaciones confusas 199

Explicaciones srroneas 27

Material dificil y complejo 201

Vocabulario inadecuade en inglés 227

N O Bk

Vacabulario inadecuado en sspafol _ 18



— 22 ‘_..

B. Multiplicidad de objetivos en una j

propasicién . R P ”?’17E_k
9. Diversificacitn de abjetivos en. ina’

proposicién

10. Falta de tiempo para lear

i1. Falta de tiempo para contestar
12. Traducciones confusas 23
13. Froposiciones o explicaciones

innecesarias 28

14. Oraciones demasiado largas __ IS

La argumentacidon y ejemplificacidn de estas fallas
metodoldgicas se encusntra de las paginas 44 a 134 del trabajo
de la profesora Fierro. Nos paresce gue los argumentos
axpuastos en el trabajo mencionado son lo suficientemente
stlidos como para inclinarnos a pensar gque a estas fallas,
sefaladas por slla, se les puede atribuie ﬁarte dal fracaso
del material junto con otras fallas gue se han sefalado.
2.2 HMateriael para el curso de comprension de lectura 1980.

En 1972 se establecid el proyecto de Becas de Complemen-—
tacion Académica para profesores del Colegio de Eiencias y
Humanidades. Este proyecto tuvao como intencidn impulsar la
investigacidn en las diferentes drsas y departamentos académi-
cos ¥y ayudar asli a mejorar los procesos de ensefanza-aprendi-
zaje en esta institucion.

Fara sste afo los profesores del Departamento de Ingléas

habiamos dejado de wsar The Written Word y careciamos de
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matarial oficial que nos aumi;iéka an hueétﬂg'tarea didéctica.
Tres profescres becarios dél'departameh£q se;:c@néﬁinyeran an
comisiﬁn y se abocaron & la tagéa  de'bqscéhT:éitéhhativas de
material de apoyo que homogeneizara lés Cactividades del
Departamento de Inglés.

Al afio de haber iniciado sus labores la comisidon presentd
el resultado de sus investigaciones en una serie de seminarios
que intentaron difundir entre los profesores las bases tedricas
que sustentarfan al material propuesto.

De estos saminarios swurgid una compilacidn de ftexbtos que
unidos a algunas consideraciones tedricas gque lo apoyaban
conformaron &l Material para el Curso de Comprensidn de
Lectura 1980.

En lo sucesivo nos referiremos a este trabajo como =1
"Mataerial de 1980" mismo gue intentaremos describir v comentar
en las siguientes paginas. Copia de este trabajo se encuanira

an los archivos de la Jefatura del Departamento de Inglés del

2.2.1. Objetivo del "Material de 1980Y"
El objetivo general, oficial del curso continud sisndo el
mismo que habia sido wmodificado con el sistema The Written

Weotd:

Que el alumno =sxprese ean  espafol y por
eserito las ideas contenidas en  uwia
lectura en  inglés que se le presente en
forma escrita a nivel del libro de texto
emp leado en 21! Colegio.

En 21 "Material 1980", el objetivo general fué ampliado y

definido asi:
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{.va? 2l material en el cual se apoyan
los procesos —textos auténticos de dife—
rente origen— con temas  interesantes y
variados, tiene como finalidad el estimu-—
lar al alumno a extraer informacion de
textos en inglés, a mejorar su capacidad
de obsetrwvacion, de prediccion, de an&li-
sis, da induccidn, deduccion, de asocia-
cion, de organizacion, de sintesis, etc.
También tisne como objetivo que =21 alumno
sea capaz de elaborar resamenes, cuadros
sindpticos, graficas, s=cusncias y todo
tipo de trabajos relacionados con sus
necesidades mis inmediatas y reales en el
campo académico.

(Laguna, =%t. al. 23: 1980}

Bases teodricas y metodolaogia.
llos investigadaores definen el wmarco &tedrico de la
siguiente manera:

Este material de lectura (...) tiene como
base tedrica, el enfogque «comunicativo
(Widdowson y Smith) y la metodologia nego-
ciativa. (Michael Brean)

De acuerdo con el enfoque comunicativo,
2]l material debe ser genuino y auténtico,
ganuino en ] sentido de gue apele a los
intereses del alumme y auténtico,es decir
que no sea material modifigado.
Esto es apoysdo por Frank Smith, quien
dice que "la dnica manera de aprender a
laeat &8s leyendo: lo cual se logrard sola-—
mente a traveés de materiales v activida-
des gue terngan sentido para el alumno, ¥y
gue e relacione con su teoria del mundo.
(laguna, =t. al. B: 1280)

Mas adelante caracterizan el concepto de comunicacidn que
intentan manejar en el material a proponer. Se habla de "3 sis—
temas de conocimientos que a su vez convergen en una capacidad
comunicativa’.

Sistemna textual (referente a lo gramatical?

Sistema ideaciaonal (referente a ideas, conceptos, nociones)



Sistema interpersonal (referente a las reglas convenciona-—
lés de comunicacion) .

Se afirma que estos sistemas se activan por medio de
habilidades de expresion transmision de conceptos, ideas,
sentimientos.

Intarpraetacién (forma de captar la informacidn}

Negociacion (adecuacion de la informacidn captadal.

De esto se desprende que la comunicacidn es un proceso
dinamico.

Con bass en sstos principios se hacen las siguientes
propeosiciones didacticas. El lenguaje como comunicacidn no
puede ansefarse a partir de estructuras pre—-seleccionadas,
razdn por la que se desecha el uso de libros de texto y se
propone tomar textos de diversas fuentes segun preferencias e
intereses del alumno.

Se sugiere hacer participe al alumno en la selsccidn de
contenidos y objetivos del curso como parte de la "metodologia
negociativa" y con el fin de "hacer aflorar sus potencialidades".

A partir de lo anterior, llegamos a la
conclusidn de gue como maestros, nuesira
tarea deberd estar dirigida a guiar pro-—
cesns de ensafanza-aprendizaje, gue faci-—
liten el desarrollo tanto individual como
social del alumno como ser humano.

(Laguna, et. al, 10: 1980)

Contenido:

"El material de 1980%, lo conforma una compilacidn de 60

taxktos llamados "procesos".,

Un "proceseo" es un texto acompafado de algunas indicacio—

naes diddcticas respecto a cOma trabajarlo en clase.
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alternativa
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‘ formato da un’ “procssa’.

. T00708
EXTENSION APOYO  VISUAL TEMA THULO TIFOQ
Mucho Presentociin de wno novel, The Key to Pebecca Prenagonda
PROCZSO ELAZORADO _POR: OBJETIVO(S)
The New Yok Times :
13- S+ - 1520 SILVIA RUIZ JIMENEZ Cbtener informacién ervecifica
ESTRUCTUR2AS FUNCIONES
Pesicion ntivo - cdjetive
Presente Deseripeitn 4
PR OCES O
[No CI3CAIPCION DE LA ACTIVIDAD FORMA DE TAL3AJ0 ACYIVIDAD ALTEINATIVA
1 Obsenva el gocy2 visuol Iadividual
2.1 Gen b0 o ty cheerungidn dn lo ideg omem! dol enuncin Eoulnoy Individiel
Cen beie o la informacion dadz an el texto, ennumer y descrive f
3 0 {c3 oersonaies del enunclo Fauinos Individual
4 Cencluysfones ganerales Gripo Groo
Feo
. |

Fecho : 16 Sephiombre 1930



Los textos que incluye el "Material 1280%", fueron tomados

de las siguientes fuentes, segin se asienta en cada uno de los

‘procesos”
Fuantes No. de textos
Revista Time o
Revista Feople 15

Raevista Newswesk 1

4]

Revista sin identificar

Revista New Woman 1

i}

Ravista NMational Geographic
Feriodico The hNews 8
Fariddico The New York Times _ 4

El tipo de texto segin la clasificacidn que apatrece en

los formatos del "proceso" es de la siguiente forma:

Tipo de teuxto No. de textos
Fropaganda 30
Indices 4

Cartas al editor =

Caricaturas 4

Articulos hemerogrdaficos 19

Acarti jos i

Texto tipo Dra. corazon 1
Concurso hemetrografico i

Texto académico 1

&4

2.3 Comentarios.

Ahora intentaremos hacer algunas observaciones que,
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a nuestro juicio, hicieron gque 21 "Material de 1980“, déjara
de usarse al afo siguiente de haberse experiméntado.
La mayoria de los procesos seflalan metas relacionadas con
el abjetivo general del curso como:

maetas no. de
procesos

- axtraer informacidn general 3
- exiraer informacion especifica ?
- hacer resumen i3
- hacer andlisis critico o

de ideologia del autor &
- seguir secuencia de hechos,

separar y organizar informacion &

El logro de sstos objetivos se debia evidenciar por medio
de la presentacién de resdmenes & todo @1 grupo. Cuando el
resumen no se pedia como  "Objetivo" se pedia en el apartado
"Descripcivn de la actividad".

Se puede observar que, en su mayoria, 21 objistivo de cada
proceso, se relaciona con =2l objetivo general del curso: "Que
21 alumno exprese en espafol y por esorito las ideas contenidas
en un lectura en inglés ..." Fero no hay objetivos esspecificos
que de manera sistematica y gradual guien al alumno hacia el
objetivo general, cdmo se observa en la nuestra presentada.

La Gltima parte del objetive propons que:
al alumno sea capaz de elaborar resdnenes,
cuadros sindpticos, gradficas y todo tipo
de trabajos relacionados con sus necesida-
des mas inmediatas y treales en el campo

académico.
(Laguna et. al, 1980: 12
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Esta (ltima parte del ocbistivo nos parece francamente
dificil de alcanzar en las condiciones de trabajo prevalecien—
tes: se contaba con aproximadamente 50 horas de clase distri~
buidas en un afio académico en todo el ciclo del bachillerato;
al %57 del profesorado trabajaba sus horas frente a grupos con
cargas excesivas de trabajo y sin tiempo para investigar. Far
otra parte la preparacion del profesor de idiomas suele limi-
tarse a su especialidad, lo e dificultd la tarea de guiar
al alumno a "elaborar ... todo tipo de trabajos relacionados
can sus necesidades mas inmediatas en el campo acadeéemico™.

Es posible que una de las causas de desaliento manifestado
por los profesores surgid, en parte, de esta imprecisitn en el
planteamiento de los obietivos asi como de la desproporcidn
entre los recursos materiales y humanos y lo excesivo de las
matas.

2.3.1. Aspecto lingitistico o teoria de lenguaje que subyace
al material.

En la parte que sigue, se intentard sedalar los aspectos
del enfoque Widdowson y Smith asi como de Michasl Breen, que
qua se reflejan en el "Material 1980". También se tratard de
sefalar agquelleos qus no lograran ser  incorporados a pesar de
las intenciones de los autores.

Hay conceptos béasicos del enfogque comunicabtive, segun
Widdowson que es necesario tomar en cuenta 3i se intenta
disedar material con este enfogue. Las referencias se centran
en Widdowsan potrgue fue el libro Teaching Language as

Communicatian, la dnica obra consultada por los investigadorsas.



como  bhase tedrica
investigacion.

Widowsaon hace una
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para el aspecto lingitistico de su

diferenciacidén entre el aprendizaje de

una lengua como sistema de estructuras lingilisticas y el

aprendizaje de la misma como sistema de comunicacion.

cran Whan we

acquire & language we do not

only learn how to compose and comprehend
correct sentences as isolated linguistic
units of random occurrence; we also lesarn

how to use

sentences appropriately to

achieve a communicative purpose.

El autor usa los

diferenciacidn.

(Widdowson, 1979: 23

términos "UBAGE" y "USE" para hacer esta

I have suggested that a distinction might

be made be
language ume
the citation

tweean language usage and
s «sa. the first of these is
aof wards and sentences as

manifestations of the language system,

and second
realized for

is the way the system is
notmal communicative putrposes.
(Widdowson, 18: 1979}

Widdowson establece una relacidn entre ambos aspectos como

partes integrales e inseparables del proceso de comunicacidn.

Usage, then,
that aspect
extent to

demonstrates
tules. Use
performance:
the ewtent

demonstrates

is an aspect of periformance,
which makes evident the
which the language usapr
his knowledge of linguistic
is another aspect of
that which makas evident

to which the language user

his ability to use his

knowledge of linguistic rules for
effective communication.

Un analisis del

aspecto USE y USAGE se

(Widdowson, 197%9: I)
"Material de 1980" permite ver que el

prasenta de manera débil, no existen

actividades de aprendizaje que muestren al alumno la integra-



ci6n de USE y USAGE en si propésito comunicativo. En el cuadro

titulado "ESTRUCTURAS" incluido en el formato de cada proceso,

se anota algan: }téma sgramatical, por ejemplo, posicion

adjetivo-sustantivo, voz pasiva on pasado, pasado ("Froceszo"I8)
pero no hay indicaciones para el profesor de cdmo trabajar

tales estructuras dentro del enfoque comunicativo.

En algunos casos, no se observa correspondencia entre la
estructura  gramatical vy la funcion comunicativa del texto
sefaladas en sus respectivos cuadros del formato del "proceseo’
o se llega a sefalar una estructura y no se sedfala su funcidn
en el contexto. (Froceseos: 5, 9, & %, 14, 18, 1%, 20}

vao It would seem to be sensible to design
language teaching course with reference
to use. This does not mean that exercises
in particular aspects of usage cannot be
introduced whers necessarys; but this
would be auxiliary to the communicative
purposaes of the course as a whole and not
introduced as an end in themselves.
(Widdowson, 197%9: 19-20)

Fodria afirmarse gue €1 “HMaterial de 1980 omite Ia
ansenanza tanto de "usage' como de “usa'. En algunos “procesos'
hay intentos aislados dee asociar detaprminada funcidn
comunicativa del ftexto en cusstidn con  alguna esirdetura
lingilistica. Fero solamente se enuncia en =21 formato y no s
explota en el "proceso", es decir, no se ensefa al alumno la
relacion de ambos aspectos para efectos del acto comunicative.

El "proceso" sa limita a pedir al alumno la demostracidon
de que sabe usar las reglas de la lengua inglesa en su funcion

comunicativa sin proporcionarle la ensefanza correspondiente.

Esta debilidad fué uno de los grandes obstaculos gue la
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gran mayoria del alumnado no pudo  salvar. Fuera de un
reconocimiento superficial, el alumno no lograba entender el
mensaje elemental de los textos. Esto evidenciaba la necesidad
del alumno de la srnsepanza tanto de Musage!" como de "use" en
su aspecto integral y en la proporcidn en que Widdowson
sugiere:
vv. the effective teaching of English use
must deal with the interdepsndence of
linguistic form and communicative function
without concentrating on one at the expense
of the othsar.
(Feading and Thinking in English, 197%9:
Editor s Freface).

El "Material de 1280" tacitamente asum= que la apr=shenszion
de la mecanica de la lengua por parte del alusnno se daria como
un producto de paso derivado de la aplicaciéon de recomendacio-—
nes generales de lectura y deja fuara de su consideracion la
ensefanza de como  los elementos lingilisticos se relacionan
antre si para conformar un mensaje.

Asi, en el ‘“proceso" se examina al alumno, sn ve:x de
guiario en su proceso de aprendizaje, situacidon que ya Ranald
Mackay sefalaba como uwuna tendencia muy inadecuada que se
manifestaba an los libros para ensefar lectura en la década de
las setentas (MacKay, 127%: R0).

2.3.2 Teoria de lectura del "Material 1280".

En lo gue concierna a la teoria de lectura gue propone
Frank Smith, los autores manifiestan gue su material asta
basado en la idea de que se aprende a leer leyendo. Asi, en

casi todos los "procesos"  se hacen algunas  recomendaciones
P 3

que de acuerdo con Smith, son parte del proceso de lectura;
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uso de la prediccion, deduccidon .y fchﬁulacidn de hip&tesis.

For la forma tan general eﬁ quer los autores hacen
astas recomendaciones, y por los restimenes gque se esperaba
que los alumnos fueran capaces de elaborar sobre el contenida,
parece ser que los autores, hipotetizaron que ftres o cualro
recomendacionas de este tipo, planteadas al alumno antas de
iniciar la lectura deg uwun texto, les abririan la posi-
bilidad de comprender la esencia de un texto en la lengua
extraniera.

En la practica, esta hipdtesis no se pudo sostener. Las
recomendaciones menclionadas propiciaban wn acercamiento muy
superficial al texto: el alumno, podia reconocer, en el mejor
de los casns, el titulo del escrito, el tema en términos muy
generalas y algunas frases o otacionss generalmente aisladas
del contexto, pero no mas. Este proceso, mas bien funciond
como lo que ha dado en  llamarse "preparacion previa a la
lectura" o motivacidn de la misma. Fero, insistimos gue esta
preparactidn no era congruente con la conducta final que se le
pedia al alumno, razdn por la que creesnos hbacia falta un
puente entre esta etapa de preparacidn y la etapa Tfinal de
produccion de resdmenss.

Fara Smith y Goodman, =21 proceso de lectura, es Gnico, y
universal. ElL proceso mental del lector cuyo idioma usa
simbolos alfabéticos, pictograficos o cuneiformes es el mismo.
La simbologia pueds cambiar, perc el ser humano, dnica especie
que lee, posee &l mismo apatato de aprendizaje.

No obstante 1o anterior, hay algunas diferencias en la
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situacidn de aprendizaje del niflo que abrenae a leer en su
idioma materno, objeto de andlisis de SBmith, y el adolescente
que aptende a leer un  idioma extranjero, diferencias
indispensables de tomarse en cuenta para fines didacticos.

El nido que aprende a leer en su idioma materno busca,
sagan Smith, darle un sentido ldgico a la simbologia impresa.
En esta bldsqueda, el nifio va saprendiendo diversos aspectos
inherentes al proceso de la comunicacion. Sin embargo, Smith
habla de tres percepciones bdasicas que =21 lector principiante
adauiere en los comienzos:

Understanding that printed marks have
differences that are significant, that
written words can be associated with
meaning in  soms  way, and that there are
relationships between print and spoken
language; all these are insights that
heginning readers must acquire. They are
nat immediately obvious yet they stand at
the threshold of reading.

(Smith, 1978: 131}

Es importante agregar agqui que =1 lector al que se refiers
Smith l=2 en un idioma que es su medio de comunicacidn oral.

El caso de nuesiro alumno es diferente. £l estudiante del
C.C.H. por su propio nivel academico, ya trascendid ese umbral
del gue habla Smith, cuando aprendid a leer =1 espafol. La
lengda meta, el inglés, tisne =1 mismo alfabeto que el espafol,
pera el alumno desconoce la estructura  lexico-sintéctica del
inglés ¥y el “"Material de 1980 " no le proporciona un umbral
inicial minimo para familiarizarlo con las caracteristicas

lexico~sintacticas distintivas de este idioma. Este hecho

impidid que el alumne hiciera useo exitoso de, por ejemplo, la
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pradiccion, la formulacidn de'hipﬁtésiskm saa la “experimenta-
ﬁién" al ir leyendo 'los parrafos de un ‘escritm. El alumna
padria lanzar und hipotesis pero 1la posibilidad de confirmarla
o descartarla se vela frenada ante estructuras del ingleées
radicalmente distintas del espafiol que no podia descifrar por
simple deduccian. El reconocimiento de la redundancia o de la
sinonimia, por ejemplo, tampoco podian darse por 2l desco-
nocimiento de vocabulario elemental del idioma inglés. Cabe
hacet notar gue la organiracion del "Material de 1980" se hace
an referencia al "mucho" o "poco" apoyo visuwal de los textos.
Se recomienda al profesor wsar los textos con "mucho" apoyo
visual al inicio del curso. Asi  sncontramos anuncios de una
s0la oracidn con mucho apoyo visual pero presentados en
términos inaccesibles para nuestro alumno. De  hecho no hay
gradacidgn en cuanto a nivel de dificultad lingidstica a pesar
de que las autoras parecen sugerir dque la gradacion la
propotrciona e}l "mucho" o "poco'" apoyo visual.

Consideramos que la teoria de Smith sobre la lectura,
ofrece perspectivas al profesor para dirigier al alumno a
establecer nexos entre los aspectos seméntico—-sintacticos de
un texio que no fueron explotados en la elaboracion del
"Material de 1280". Con base en la teoria de Smith se han
elaborado diversos tipos de ejercicios que este material oo
viglumbra ¥y no incluye.

Desde nuestro punto de vista, otra causa de desaliento de
alumnos y massttos respecto a este material se puede ubicar en

la omisién de actividades de aprendizaja que nuestro lector



principiante requeria y qué el enfogue comunicativo vislumbra,
pero que no se incluyeron.

Se podria decir que la preparacion ptrevia a la lectura de
la que antes se habldé, funciond como e1 umbral semantico
inicial. A pesar de haber estimulado al alumno, resulté
insuficiente porque no se contemplan oftros componentes del
proceso comunicativo que paralelamente al semantico fueran
abriendo la brecha para penetrar mids profundamente en los textos.

Entre algunas caracteristicas que los autores del
"Material de 19280" sefalan en una parte del mismo se encuentra
la siguiente:

Esta presentado en forma de procesos que
son guias generales de actividades a
realizar y que tienen como fin estimular
tanto la libertad de accidn, como la
creatividad de los alumnos”

(Laguna, et. al. 1280: 12)

En la practica ni alumnos ni profesores respondimos a este
astimulo. Es posible gue la causa haya sido una necesidad de
fundamentacion tedrica mas sodlida tanto para investigadores
coma para profesores del departamento.

2.2.3 Metodologia negociativa.

En lo gque concierne a las ideas de Michael Breen, en una
parte titulada VYEl papel del maestro en la metodologia
negociativa con znfoque comunicativa" se sefalan las siguientes

pautas:

t

Establecer un clima de confianza en el

salon de clase.

Aclarar 21 propdsito del individuo y el

grupo en =21 s5alan de clase.

Fropiciar el desarrcllo del alumno.

~ Ser fuente de informacian para el grupa.

- Sar un participante mas dentro del
salon de clase.

— Evitar imponer puntos de visia.

j
1
;
1
!
|
{
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Esyas,gaqﬁas‘ cmih;idgnlqbnialguﬁés puntps:dél'pgffii del
prufegén desdritds eh‘laé dacuméﬁt&é de~fuhdééiéﬁ‘aélnCdiegiq
de ;Cighcias ’y HUmanidadés; ¥ vsé tonsideréﬁ  adecuadas vy
faéfibles.‘ 7
2.3.4 Conclusioness:

Fara finalizar se tresumen las observaciones sobtre el
"Material 1980".

1. El "Material 1980" demanda del alumno y del profesot,
conductas para las que no los prepara.

2. Las expectativas de los autores discrepan ampliamente
de las posibilidades reales de laos alumnos.

. Deja fuera de su perspectiva la ensefianza del idioma.

4. Hay indicios de que en aspectos fundamentales se
hicieron interpretacionas fragmentadas de las fuentes tedricas

5. Se aplicd una teoria novedosa sin haber intentado una
fase sxperimental con grupos piloto. Esto hubiera permitido
hacer las adecuaciones que la préactica indicara.

6. La motivacion inicial que el nuevo enfoque propicid
lamentablemente se desvanecid por  la carencia de actividades
de aprendizaje.

7. lka propuesta llevd al alumno a compensar nicamente
con imaginacion lo gue no podia entender, hecho no suficiente
en la situacian de ensefanza-aprendizalje, pues contunde 1a
funcian real de este proceso.

Con base en esta experiencia, se considera gus una nueva
propuasta debe contemplar las siguisntes indicaciones:

a. Es necesario szefalar las metas generales y las metas



especificas qué nos = enczaminen al logro de los objetivos
del cgrso.

b. Los ohjstivos deberan sefalar pasos factibles de ser
logrados con los recursos tanto materiales como humanos con
los que se cuenta. (tiempo, tipo de alumno, formacion del
profesard.

c. Se hace necesario profundizar en las fuentes tedricas
que nutren al material para hacer interpretaciones adecuadas
de las mismas.

d. Es necesario adecuar el modelo de teoria del
aprendizaje del lenguaje y de teoria de lectura a las
circunstancias en que s2 va a llevar a cabo.

e. Es recomendable llevar a cabo cursos de  formacion
dae profesores cuando el enfoque es nuevo. AGdemas el ma-
terial debe proporcionar modelos practicos de las intenciones
tedricas.

f. Es necesario hacer una seleccidn de textos adecuados a
los intereses y realidad del alumno.

g- Es recomendable que al profesor no se le pida
un  esfuerzo mayor de lo que permiten sus condiciones de
trabajo.

h. Eg primordial que el material propicie la par-—
ticipacion responsable del alumno, gue despisrte su  in-
terés por informarse, inquirir vy comprobar sus hipdotesis
y se evite la especulacidn irresponsable vy a la ligera
que actta =n detrimento del proceso de ensefanza-apran—

dizaje.
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Capitulo III.

I, Lenguaje, lectura, lector.
.01 Relacisn entres lenguaje oral y lénguaje é;drito;'
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.2.1 Sintaxis y semantica.

.3 Use y Usage segin Widdowson
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T 4.2 Frank Smith, y Fenneth Goodman, y sus conceptos de
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2.9 Modos de procesamiento de lectura ascendente y descendente
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- l.a lectura como proceso interactivo
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Tegria del esguemsa

i

0 @

Resumen y conclusidn

(2]

Relacidn entre lenguaje oral y lenguaje escrito. Oral and
written langquage.

For muchos afos, an el C.C.H. se ha intentado desarrollar
an 1os alumnos la habilidad pera leer en inglés aislando la
lectura da las oftras tres habilidades: oral, auditiva y de
tradaccidn.

Algunos investigadores del proceso de lectura, han basado
sus experimentos  incluyendo tanto &1 asspecto oral como el
aspecto =scrito del idioma en su atén de describir cdmo sme
lleva a cabho dicho progeso,. Goodman, por =jemplo, establecs

que en €l modelo del proceso de lectura gque €1 propang:
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My @ffort has been to create a model of
the reading process powserful enough to
explain an predict reading behavior and
build and examine the effectiveness of
reading ingtruction ... This reality has
taken the foram of close analysis of
miscues, unexpected responses in oral
reading, produced by readers of widely
varied proficiency as they dealt with treal
printed text materials they were sesing
far the first time.
(Goodman, 1988: 11}

Sin embargo Goodman aclara que el "oral miscue analysis”
es la herramienta que le permite comparar traspuestas observa—
das con respuestas esperadas cuando el lector le2 un t=2xto
escrito en voz alta. Es decir, este andlisis le ha permitido
hacer comparaciones entre lo guse =21 lector hace abierta y
manifiestamente y lo que se establece en el andlisis gque debe
hacer el lector, 2n otras palabras, Goodman se vale de la
lectura oral simplemente somo una herramienta de observacidn
de la conducta del lector.

En otro trabajo, Goodman sefala:

Los lenguajes escritos no son modos de
representacion del lenguaje oral; son
formas alternativas y paralelas del
lenguaje oral en tanto modos de represen-
tar significado. 8i solamente pudisran
ser comptrendidos por conversitn al len-—
guaje oral, entonces no cumplirian propo-—
sitos especiales para los cuales se nece-—
sita el lengquaje escriteo, principalments
la comunicacitn a través del tiempo y el
aspacio.

(Goodman, 198R2: 16—-17)

Lyons considera que hay gue distinguir entre lenguaje y
comunicacion oral.

For we must draw a distinction betwesn

the language and the medium in which the
language is manifest. (Lyons, 1277: &8»
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e Whenwe use the term ‘medium’, ... we
are ‘concerned ... with the  systematic,.
“functional and - structural diffaerences
between written and spoken language.
(Lyons, 1977: &8-69)

Dicho de otro mado, se debs distinguir entre el medio oral
vy el medio escrito del idioma. Si bien un mensaje expresado en
2l medio oral puede convertirse al medio escrito, hay
diferencias estructurales entre ambos medios. Segan Lyons cada
medio tiene principios que determinan la gramatica, el léxico
y la construccion de cada uno de ellos:

Any account of language and the role it
fitlfils in modern society must recognize
that written languages, despite the fact
that they have derived from spoken
languages, now have a considerable degres
of structural and functional independence.

(LLyons, 1977: 701

Lyons comenta que otros  autorss como Hockett han 1lamado
a esta independencia estructuwral y funcional principio de
dualidad, o doble articulacion como HMartinet, vy que ésta
principio se le reconoce comoj; " One of the universal features
of languag=s". (Lvons, 1977: 71)

Frank Smith también sostiene, que la forma escrita y la
forma oral del idioma tienen sus propias caracteristicas y no
hay dependencia de una con respecto a la otra. Smith considera
ques

We can read —in the sense of understanding
print- without producing or imagining
sounds,

(Smith, 1970: 51)

LLa argumentacidon de Smith va en el sentido de que es el
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Jlectar elfqug'iiEVéiéL fseﬁfidﬁ‘§1 ’eéﬁtq‘y~ﬁc"ei ﬁékfb par se

idéa gue mas . ade axplararemas con

ﬁuienklb'pﬁcbéﬁﬁiqﬁa;v
mayot pﬁcfdﬁdidad{iPobjiﬁypéoﬁtoipq MOS: sentar dde en forma
semejante, =21 que éscucﬁé, al iéuéii.ﬁué‘elyque lez, tambien
lleva sentido al mensaje oral. Siendn‘asi, se puede decir que
2l significado mo se encuentra ni en el texto sscrito ni en el
terto oral, pues el significado no estd en los textos. AGn sl
el que escucha pudiera trasladar a la faorma escrita la forma
otral del lenguaje todavia quedaria el praoblema del significado.
Ahora bien, para Bmith no =25 posible convertir el lenguaje
escrito a la forma oral, sin haberlo comprendido. Y si es
necesario comprender el mensaje =2scrito antes de pasarlo a su
forma oral entonces no hay ninguna razon para pasarlo a su
forma oral. En otras pelabras hay un claro deslinde entre las
dos formas del lenguaje.

Ahora bien, ez conveniente averiguar en qué se basa Emikh
para afirmar gue podenos comprender palabras sin necesidad de
reproducirlas en su version oral. Este reconocimiento  segin
Smith, s2 da del mismo modo que reconocemos todos los objetos
que nos radean: "on sight". Agui cabe la idea de Smith de que
desde ningdn punto de vista se podria afirmar que existe en el
carsbro  humano algo exclusive o Gnico al acto de= laer.
Reconocemos una palabra como podemos reconocer & tna persona
en un grupo, o nuestro auto en un estacionamiento, esto es
porque hemos aprendido céHmo son y como se ven. Y asi

The fact that written words in some sense

‘gpall their name’ ', in that they are made
up of letters that in themselves seem to



be related to sounds, is as irrelevant to
reading as the fact that most automobiles
have their model name stuck on them
somewhere is irrelevant to the recognition
of familiar types of cars in the strest.
(Bmith, 1977: 58}
Reconocemnos los objebtos del mismo modo que las palabras
parque sabemos ocodmo son. For otra parite, no es necesario
pranunciar wna palabra en voz alta para comprender  su
signhificado. For el contrario, con frecuencia es necesario

comprender el significado de wuna palabra antes de poder

pronunciarla en voz alta.

In other words, meaning is directly
related to the spelling of words rather
than sound. (Emith, 1977: 3B)

Un ejemplo muy ilustrativo de Smith es gue en la expresion
"please go over their" hay un error porgue la ortografia "their®
representa el significado equivocado, puss a8s obvio que no es

el sonido 2l gque sstd equivocado.

De la argumentacidn anterior podemos concluir gue si es
posible disociar aspecto oral de aspecto escrito del idioma,
entonces a5 factible manejarlos por separado para propositos
padagdgicos v que es vAalido enfocar nuestra atencion en la
lectura de la lengua escrita si =sto es lo que nuestros
recursos nos permiten hacer.

=

.2 Diferentes aspectos del lenguaje.

En opinion de Lyons son tres los aspechos que la mayoria
de los lingilistas incluyen en sus andlisis de la lengua:
Most linguists distinguish at least three
levels of structure in their analysis of

sentences: the phonological, the syntactic
and the semantic. (Lyons, 1977b: Z73)



Lyons afirma  que también parace haber Un consenso-entre

plégia?d:bor la

los lingllistas respecto a la definicidn’de:fan
menos na hay gandes controversias:pa

campo que abarca. Sin embargo;pusg

del idioma no formara - ﬁqeﬁtro objeto de estudio

pasaremos a intentar vdefinir‘Jf6§ 'a0S aspectos restantes:
sintaxis y semantica.
Z.2.1 SBintaxis vy semdntica.

Estos dos aspectos que Lyons llama niveles del idioma
parecen no ser muy fAciles de definir debido a la estrecha
relacidon entre ambos.

The boundaty between syntax and semantics
has long been, and remains the subject of
dispute...theres is an intrinsic connexion
between the meaning of words and their
distributtion; and it is for this reason
that it is difficult to draw the boundary
betwesn syntax and semantics.

{(Lyons, 1977 b: 3I74-5).

LAué es sinbtaxis?
Definidao en términos de Lyons;

«e. the syntax of a language is to be
undetrstood as a set of rules which
accounts for the distribution of word-
forms throughout the sentences of the
languags in terms of the permissible
combinations of classes of word-forms.
(Lyons, 19277b: 3I7%)

Lyons define l1a sem&antica comos:

The intuitive notion of making sense or
being comprehensible ... & semantically
acceptable uwtierance is one that the
native speakers can interpret o
understand.

(Lyons, 1977b: 379

De lo anterior podemos desprender que: sintaxis tiens que
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ver con la distribucibn;y;fbrma dé ias‘palabras en una oracidn,
y semidntica se refiere al seﬁfidm de las mismas, aungue no
debemos perder de vista ' que la relacién entre ambas es
indisoluble. Una distribucidn  diferente de wun mismo grupo de
palabras podria darnos un significado o sentido muy diferente
y hay muchos ejemplos en que la misma distribucion aldn con una
pausa diferente -slemento semiantico— podria darnos un sentido
opuesto al gue se espera.

3.3 USBE and USAGE, segin Widdowson.

Fara Widdowson hay dos aspectos del idioma que estan
presentes cuando intentamos aprenderlo:

The legarning of language, then, involves
acguiring ability to compose correct
sentences. That is one aspect of the
matter. But it also involves acquiring an
undetrstanding of which sentences, or part
of santences Are appraopriate in a
particular context.

{Widdowson, 19278: 2-3)

Al conocimiento del sistema lingilstico en su funcidn
comunicativa lo llama UBE. Este parece ser obtroc aodo de
refaerirse a sintaxis y semantica, términos que usa Lyons.

Widdowson aclara gque estos itérminos se relacionan a la
diferenciacion gue Saussure hace anire los concepitos LANGUAGE
y FAROLE y a los conceptos de Chomsky entre COMPETENCE vy
FERFORMANCE, e insiste en la necesidad de hacer una distincidn
antre estos dos concaptos.

The notion of competence has to do with a
language user’'s knowledge of abstract
linguistic rules. This knowledge has to
be put into effect as behaviour, it has

to be revealed as performance ...
(Widdowsan, 1978: )
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su conocimiento del sistema lingitistico, —de- reglas
gramaticales, de la construccidén de otraciones en el orden
'coréecto~ entre otros. USE se refiere a la habilidad del
individuo para hacer evid;:te su manejo adecuado del sistema
lingilistico en un contexto de comunicacion efectiva y signifi-
cativa. Como se observa, estamos hablando del idioma en dos
niveles. En seguida intentaremos averiguar lo que Widdowson
define como “discurse” con el fin de detectar las relaciones
existentes entre el aspecto formal del idioma y =1 aspecto
comunicativo.

I.%3.1 ARue es discurso?: Cohesidn y coherencia.

En relacion a lo que Widdowson denomina USE tenemos que
considerar que una oracion contiene una ;;;pusicién, y al
realizar esta proposicidn estamos llevando a cabo un acto
ilotutivo., Froposiciones y actos ilocutivos forman parte de
FPERFORMANCE. Al hecho de que estos actos vy proposicionss se
de; ;;—s;;uencias en su propdsito comunicativo, se le llama
"discurso'. Las relaciones de tipo formal que existen entre
proposicion y proposicidén se les llama COHESIOM. Un conjunto
de oracionss puede combinarse en dife:ent;s_mfcrmas y asto
constituye el texto.

El uwsuwario del idioma elige la combinacidn de actos
ilocutivos que propongan una wnidad comunicativa. AL conjunta

de textos que forman la unidad de discurso mads aceptable se le

llama COHERENCIA . COHERENCIA tiene que ver con la funcion



ilocutiva de las -pr@posicicnés;'de~cﬁmo éstas se utilizan en

diferentes tipos.de diécursd: hebdrtey definicién , narracion,

explicacién y otros

Segtin los punfds}de,vi t VdESﬁyons y de Widdowson podemos

afirmar que ambos = aspectos. del idioma, =1 formal y comunica-—
tivo, no pueden disociarse. Es importanie iener en cuenta =sta
consideracion para propositos didédcticos y pedagdgicos.

3.4 Relacidn entre lenguaje y lectura.

Habiendo reconocido gque de los tres aspectos del idioma:s
la fonologia, la sintaxis y la semantica podemos prescindive
del primero v considerar a los dos restantes en su estrecha
relacidn, procederdmos a explarar las implicaciones del proceso
de leear.

IT.4.1 Qe es leer.

A través de la historia ha habido diferentes conceptos de
lo que es leer. FPara Huoey:

Reading for our ANGLO-SAXON forefathers,
meant counselling or advising oneself or
others. (A. E. Raedan, to advise! ... To
the Romans ... reading meant gathering ow
choosing {(lectio, reading from lego, to
gathery.

(Huay in Best, 1981z &7

Es posible que la idea de seleccionar del concepio romano
no corresponda  exactamente a la idea que manejan teorias
modernas. Best indica que no hay mas informacidn al respecto.

Sandra Silberstein, quien ha analizado los procesos de
lectura en idioma extranjiero, sedala que en la decada del auwge

del enfoque audiolingual en la ensefanza de idiomas, la idea

que prevalecia era que el idioma era esxpresion oral pura y
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leer era sencillamente reconocet a;'}enégaje oral pussto por
‘éscrifo. Eo¢a ] nulg'impartancia‘éé]caﬁééaia”a la ensefanza de
labtomprensidn‘ﬁe lecturé. (Si;berstefn,};987: 27

En la época de Bloomfield y Charles Ffies sa& introdujo la
lectura como parte de la ensefianza, Gnicamente porque ambos
autores la consideraban como reforzadora de los patrones gue ss
practicaban oralmente. Fara ellos "language is a set of habits".

El proceso de leer era considerado como algo mecanico,
producta de paso resultante de la practica de los patrones que
se repetian oralmente. (Silberstein, 1987: 28).

Enfoques mis recientes basados en la psicolingitistica
empazaron & considerar a la lectura como wna habilidad por
medio de la cual el individuo procesa informaciédn. Ya se
menciond que las investigaciones de Goodman y Smith promovisron
dste concepto de lectura.

Z.4.2 Frank Smith, KEenneth Goddman y sus conceptos de lectura.

Frank Smith considera gque no es poasible encontrar una
tnica definicidn gque ayude a aclarar el "misterio” de lo que
@z lasr y sugiers que en vasr de buscar definiciones, explorsmos
las diversas implicaciones que tiene el acto de le=r. Emith
estd de acusrdo con gue lesr es exitraer informacidn pero agrega
que esta idea s muwy limitada, porque leer es un fenomeno que
cubre otros aspectos ademas de éste.

Any definition of reading should recognize
the selective way in which we resad all
kinds of print, not striving mechanically
to‘extract’ all the information the authar
ar  printer provides for us, but

daeliberately =seeking the information that
we nead. (Smith, 1978: 105
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l.a necesidad, segan Smith, determina nuestro propdsito de
lear vy segun nuestro proposito vamos & buszar respusstas a
preguntas especificas que el mismo’ propdsito nos lleva a
buscar;

... teading is asking questions of printed
text. And reading with comprehensian
becomes a matter of getting your questions
answered.

(Smith, 19278: 105

De igual manera, Goodman afirma que:

leer &5 buscar significados y el lectar
debe tener wn preposito para  buscar
significado en =21 texto.

(Goodman, 1282: 27}

Es obvia la coincidencia entre ambos autores.

Fara Smith la comprension precede a la identificacidn de
palabras y la lectura reguiere de comprension que se puede dar
antes de siquiera identificar palabras. La euplicacidn que
Smith da ez que o1 lector va necesariamente en busca de
significados sin précticamente poner atencidn a las palabras.
El sjemplo que més ingenioso le parece a Smith es que se han
hacho experimentos con lectores de amplio dominio de inglés y
franceés a quienss se presenta un texto con informacitn parte
en inglés y parte en francés. Estos lectores han podido
axprasar el contenido de lo que leyaron sin recordar gué parte
del escrito estaba en qué idioma, sin haberse percatado
siquiera de que estaba escrito en dos idiomas diferentes.

Otro ejemplo igualmente ilustrativo es el de palabras qgue
no podemos leer correctamente si no  sabemos a  lo gue se

rafieren. Tal seria el caso de la palabra "lead". hNo nos sera

posible leesrla correctamente si no sabemos a qué se refisre: a



la accidn de:divigiq,_o*allsgsfantivo plomo.

. Par. QtpaﬁY”Paftég' las ° palabras s0n. . portadoras. de
significados cQando‘.sevufilizan en un contextos las ‘palabras
aisladas practicamente no tienen sentido alguno.

wesw 1If comprehension is necessary before
words can  be identified, and if the
purpose of reading is to make sense of
a text, then there is often no point in
identifying the individual words at all.
Meaningful language is transparent; we
look through the words for the meaning
beyond.

(Smith, 1978: 123}

Estos conceptos coinciden ampliamente con los expresados
por Boodman. Fara Goodman la  lectura es un proceso ciclico vy
los ciclos son: éptico, visual, gramatical y de significado.
Gin embargo "&l lector siempre estid centrado en obtener signi-
ficado'. (Goodman, 1982: 2.

El lector, asegura Soodman, puede omitir ciclos porque va
directamente en busca del significado, =s decir, los ciclos
siempre son btentativos. 8in embargo, para &1, al igual que
para Smith, el significado precede a las palabras:

En una lectura realmente e2ficiente, se
necesitan  pocos ciclos para completaria
antes de que el lector obtenga significa—
do. Fero retrospectivamentes, =1 lector
sabra cudl es la estructura de la oracian
y cudles son las palabtras y letras porgue
@l lector conocerd el significado, y esto
creard la impresion de gue las palabras
fueron conocidas antes que el significado.

(Goodman, 1982: 23)

Tanto para Smith como para Goodman la esencia de la

lectura es el significado o sentido gue 21 lector extras del

texto. La mejor estrategia de lectura que Smith sugiere es
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leatr directamente en busca de fgignificadn.fﬁoodman lo pone en
estos términos: "la bﬂsqueda'de‘ significado es la caracteris—
tica mas importante del procesﬁ de lectura, y es en el proceso
sem&ntico que ftodo ‘ftoma su  valor". (Goodman , 1982: 24).
"Aprender a leer implica el desarraollo de estrategias de
lactura para aobtener el sentido del texto". (Boodman, 1982: 27).
To4.3 ELl lemctor vy la lecturas.

Es evidente gue el lector es el agente buscador de
significado en el acto de leer. Faor lo tanto, ademas de
contemplar el discurso y sus componentes =0 el proceso de la
lectura intentarsmos ubicar la participacidan del lector en
dicho proceso.

Tanto para Smith como para Goodman el acervo cultural del
individuo, sus esgquemas conceptuales, asi como su actitud hacia
la lectura son factores determinantes de la lectura eficiente.

Toda lectura es interpretacion y lo que el
lector es capaz de comprender vy aprender
a través de la lechtura depende rigurosa-
mente de lo que el lector conoce y cree
antes de la lectura.

(Goodman, 1282: 18)

Framk Smith considera que en la lsctura se conjugan dos
tipos de informacidn: informacion visual e informacidén no
visual. Es evidente que la primera se refiere a lo gque el
lector percibe a través de la vista. La informacidn no visual
la cataloga como mas amplia que la primera. Esta comprende en
cuanto al lector, su conocimiento previo del fema, su conoci-

mianto de la realidad circundante, su acervo cultural, sus

habilidades cognitivas y su disposicidn para arriesgar opinio-—
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nes. Si bien Boodman ‘caracteriza la lectura como una transac—
cion entre lector y texto, para-Smith también hay transaccion
entre informacidn visuwal, o seael texto, y el lector, portador
de la informacitn no visual. Como resultado de €ste intercambin,
Smith afirma:

The more non-viusal information you have

when you read, the less visual information

you need. The less non-visuwal information

you have when vaou read, the more visual

information you need.

(Bmith, 1978: 14}

Este descubrimiento es ouy importante porgue de &1 podemos
darivar una habilidad gue 235 necesario fomentar en nuestros
alumnos para gque puedan hacer eficiente su lectura. El profesor
puede alentar al alumno a hacer wuso maximo de su informacisn
no visual. Fara desarrollar =s5ta habilidad afirma Smith, lo
dnico que el individuo tiene gue hacer es leer; Esto es, entre
mis se exponga a la lectura, mas posibilidades tendra de hacer
uso de su informacion no visual, y entra mds uso haga de ella,
au lectura resultarid mis eficiente. Ambas acciones tienen una
influencia reciprocaments impulsora.

De hecho, no hay manera de desarrollar
astrategias de lectura sino a traves de
la lectura,
(Goodman, 1982: 21}
Tanto para Goodman como para Smith el individuo solamente

aprende a leer leyendo.

5.9 Modos de procesamiento de wun texto: Frocesamiento
ascendente y procesamiento descendente:

Las teorias de lectura de Goodman y Smith han dado lugar

a lo gque en la actualidad se denomina modo de procesamiento



- 5

e

ascendente, BOTTOM UF FROCESSING y al llamado modo de

procesamiento descendente TOP-DDWN FROCESSING.

El modo de procesamiento ascendente se refiere al mado de

leer 2n el cual el lector dirige su atencion basicaments2 a la
identificacion de términos, el andlisis sintactico vy la
estructura gramatical y 21 reconeocimiento general del texto.

ElL modo de procesamiento descendente se refiere a que el
lector al abordar la lectura pone en accidn wna seris de
factores eutrinsecos al texto como son: sus conocimientos
previos, sus esquemas concepiuales, su concepcion del mundo.

Fraviamente a las investigaciones de Smith y Goodman, las
teorias pedagdgicas de ensefanza de lenguas ftendian a enfatizar
v a alentar el modo de procesamiento ascendente. Fosteriormente
a la publicacion de sus obras existe una inclinacidn acentuada
hacia los modos de procesamiento descendentes.

J.6 La lectura como procese interactivo.

De acuerdo con William Brabe, el acto de leer se considera
como  wh proceso interactivo en el gque la lectura activa el
conocimiento y experiencia previa del lector y é@ste a su ves
amplia, refina y refuerzra su caudal de conocimientos con la
informacion nuweva que el texto le ofrece. "Reading is thus
viewed as a kind of dialog between the reader and the text'.
(Grabe, 1988: I5&)

La importancia de los modelos interactiveos sequn Grabe,
tradica en el hecho de que estos modelos valoran las relaciones
de procesamiento entre los diversos componentes del acto de

leer:
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The interactive models, attempting to be
more comprehensive, rigorous and coherant,
give emphasis to the interrelations betwesn
the graphic display in processes, and
various cognitive activities".
(Weher en Grabe, 1988: 58)
El siguiente diagrama de Grabe ilustra como es que gl
madelo interactiveo de lectura asuwme gue toda tipo de habilidad

y destreza participa interactivamanta para ptocesar

interpretar un texto.

graphic features -—————w—r———-— AY

letters —- NN

words ———-— NN N

phrases —-— ARSI

sentences REALDING
local cohesion—— VS A AV

paragraph structuring ——————=- I

topic of discourse ————-—————= /7

inferencing —w—————e———————— v

world knowledge 4

Fara Grabe el mayor mérito de los llamados modelos inter-—
activos radica en el hecho de que éstos toman =n consideracion
aspectos que los proponentes de los modelos de procesamiento
descendente habian pasado por alto y proponen la combinacidn
da slementos de los dos difersntes tipos de modelos de procesa-—
miento para subsanar carencias, dificultades obstaculos y limi-
taciones que cada modelo puede presentar a determinado lector.

En los modelos interactivos los modos de procesamianto
azscendente ocupan una importancia especial pues sus proponentes
consideran que las 1llamadas habilidades de bajo nivel son
necesarias para la lectura. fAsi, la ampliacidn de vocabulario,
el reconocimiento de patrones sinticticos adgquieren un
papel primordial en este +tipo de modelos y son abjeto de

investigacion.
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ciones para fines pedagigicos.

~ Reconocen la necesidad de veﬁéhm§i¢ientc ;visugl de

vocabulario de manera rapida dué  Eé#miéé fluidez y

velocidad al lesr. :

- Evitan considerar las dificultades gue se presentan

coma resistencia del lecior para tomar riesgos 0 adivinar

-~ Explican las dificultades en la lectura por medio del

llamado “"enfoque compensatorio" asto es: algunos lectores

pueden por ejemplo, compensar su carencia de conocimiento

previo del tema, leyendo de manera lenta y orientada al

texto. Otros compensan carencias deduciendo significados.

lLos lectores de procesamiento lento, pueden compensar sus
deficiencias con la lectura palabra por palabra. Todas estas
acciones compensatorias son  raeconocidas  como  validas  en
determinada etapa del desarrollo de determinados lectores.

los madelos infteractivos ofrecen mayores posibilidades
para el lector de lengua extranjera que los modelns de
procesamiento ascendente o descendente por separado. La
combinacidn de ambos, tal como  lo sugleren los acdelos
interactivos, tiene una accion complementaria fachtible de
adaptarse al contexto de nuestrozs alumnos v a las necesidades
especificas de los mismos.
I.7 La teoria del ECHEMA.

Fatricia Carrel explica la relacion entre los procesamisen—

tos ascendente y descendente por medio de la teoria del
SCHEMA (Carrell et. al, 1788)

La teoria del SCHEMA =5 parte de un modelo psicolingilistico



de lectura que sdstieneLQUe'el conocimiento previo del lector
(background  Khnowledge)  adguiesre una imporfancia primardial en
el proceso de lectura. SCHEMA es todo conocimiento previamente
adquirido. ¥ a las estructuras de conocimienta previamenta
adquiridas se les denomina SCHEMATA. Segin la teoria del
SCHEMA la comprension =ficiente de un fexto se da cuando el
lector logra establecer una relacidn existente entre texto y
conocimiento previo. (Carrell, 1988: 73-74&)

Lna idea fundamental gque subyace a esta teoria es que el
texto, fanto escrito como oral no tiene significado por si
mismo y que la compr2nsidn se lleva & cabo por medio de una
interaccitn entre los SCHEMATA del lectar y el btekxto.

According to schema theory, the process
af interpratation is guided by  the
principle that every input is mapped
against some existing schema, and that
all aspects of fthat schema must be
compatible with +the input information.
This principle results in two basic modes
of information processing, called bottom
up and top down processing. Bottom up
processing is evoked by the incoming dataj
the features of the data entar the system
through the best fiftting botbtom level
schemata.

(Carrell et. al. 1988: 7&)

Sagtn esta teorias los SCHEMATA estan aorganizados de manera
Jjerarquica, los mids generales en la punta, ¥y los mas especi-
ficos en la base. cuando los SCHEMATA de bajo nivel de la base
convergen con los de alto nivel de la punta propician su acti-
vacion.

El procesamiento ascendente es egtimulado por datos. En

cambio, el procesamiento descendente se da a medida que =1
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sistema hace.predicciaones de tipo general con base en SCHEMATA
de alto nivel y es mas bién estimulado por conceptos.

The data that are needed to instantiate,
ar fill out, the shemata become available
through bottom—up processings; top down
processing facilitates their assimilation
if they are anticipated by or consistent

with the listener/reader’'s conceptual
axpectations. (Carrell, 1988: 77

Los SCHEMATA pueden ser de dos bipos: formales y de con-
tenido. Los formales se refisren al conocimiento previo de
aestructuras  organizativas retaricas de diferentes tipos de
textos. Los de contenido se refieren a conocimiento pravio
sobre el contenido y a habilidades conceptualas.

seea growing body of ampirical research

attest to the role of both content and
formal schemata in EFL/ESL reading

conprehension and to the pobtential
cultural specificity of both types of
schemata. (Carrell. 1988: Bl1}

La teoria del SCHEMA reviste importancia especial en la
enseranza de lectura 2n lengua saxtranjera, ya gque, como antes
5@ menciond, aborda 1a problematica que se ha venido pressntan—
do en la situacion esgpecifica de la ensefanza de la lectura de
lengua extranjera en 21 CL.C.H.: imposibilidad del alumno para
ubilizar dnicamente estrategias descendentes para procesar un
texto en un idioma cuyas caracteristicas lexico-sintédcticas
desconoce.

La afirmacion de Carrell es muy clara cuando dice:

- failure Lo activate an appropiate
schema, (formal or conftent), may eithee

be dus to the writer’s not having
provided sufficient clues in the teuxt
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for the reader to effectively
bottom—up processing mode to
sthemnata the reader may alresady
or it may be due to the fact
reader does not possess the ap
schema anticipated by the au
thus fails to comprehend.
instances there is a mismatch
what the writer anticipates %
can do to sxtract meaning from
and what +the reader is actuall
da. The point is that fthe a
schemata must exist and
activated during text processin
(Carrell et

Carrell reconoce la impottancia

utilize a
activate
possess,

that the

proptiate
thor and
In both
betweesn
he reader
the ftaut

y able to

pptropiate
must he

9.

. al: 80)

de  los dos modos de

procesamiento - ascendante y descendent

necesidad de propiciar la activacidn

2 - y reconoce la

de  los diferentas

SCHEMATA gque participan =n =21 proceso. A

de contenido adecuado depende inicialment

al contexto grafico debe ser configura
significativo. Las habilidades de proce
son basicas como punta de partida. Es
lingiiistico se necesifta para activar las
y poar lo general si se falla al activa
deficiencias en habilidades lingidistic
gque la recomendacidn pedagdgica s propic
vocabulario y el dominio de las estructur
Aungue Carrell enfatiza que la lectura ef
habilidad del lector de relacionar la i
con sus conocimientos previos.
3.8 RESUMERN Y COMCLUSIONM DE ESTE €AFPITULO
- La forma aral y la forma escr

factibles de estudiarse por separado. Las

ctivar a los SCHEMATA
e de pistas textuales
do por el lector como
samianto lingilistico
aguli donde el dominio
SCHEMATA pertinentes
rlos las causas son
as. Es por esta razodn
iar la expansicon del
as sintacticas.
iciente depende de la

nfarmacion del texto

ita del idioma son

investigaciones han

-s
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demostrado gue son dos sisftemas diferentes cdnkcaracéerisﬁicas
especiales cada uno.

— FPodemos separar el aspecto fonolégico del idioma pero
la sintdxis y seméntica son elementos inseparables, hecho que
tememos gue considerar para fines pedagdgicos.

~ .os conceptos de USE y USAGE y de COHESION AND COHERENCE
de Widdowson parecen coincidir con los conceptos de Lyons, ya
gue Widdowsan también habla de lo inseparable de los aspectos
lingiiistico y comunicativo del idioma.

-~ La lectura como interaccién entre lector y texbto parte de
las teorias de Boodman y Smith, de las cuales se han derivado
otras propuestas gque han dado lugar a los llamados snfogques
interactivos.

- En los amodelos interactivos el papel del lector eg
crucial en el proceso de lectura porgue 21 significado é
sentido de un texto no s encuentra en el mismo, sino que es
resultado de la interaccion entre fexto y lector. Fara fines
pedagdgicos el lactor serid =] centro de nuestra atencion.

- los modalos interactivos presentan  la posibilidad de
rasolver la problemdtica del alumno del curss de  lectura del
CCH porque  toman en cuenta las relaciones de procesamisnto
entre los diversos componentes del acto de leer y esto da
lugar a subsanar carencias, y resolver problemas que otros
modaleos no han resuelto.

- La teoria del SCHEMA con su énfasis en la importancia
del conocimiento previo del lector (background knowledge) en

al proceso de comptensidn de lectura, nos ofrece pautas
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impartantes  para recomendaciones pedégogicas»«ya qu si el
profesor observa la carencia de SCHEMATA tanto formales como
de contenidao, habrid de guiar al alumno a la formacidon de éstas.

~ lLos modelas interactivos enfatizan la necesidad de
combinar estrategias de alto nivel o modos de procesamiesnto
descendente con estrategias de bajo nivel o modeos de procesa—
miento ascendente situacion gque hemos obserwvado como necesaria

an nuestra situacion de aprendizaje.
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CARITULD IV

Factores gue deben :qnéidévanée en la”eﬁseﬁénza

de la lecturakdel ingiés'§GMC léngua extranjera.
4. Lectura del inglés.coau 1é6éqa extranjera
4.1 El estudianta EFL requiére egtrategias tanto de alto

como de bajo nivel
4.2 Los modelos interactivos y la teoria del SCHEMA responden
a) las necesidades del alumno EFL
4.2.1 Desequilibrio entre el uso de estrategias de procesamien—
tos descendente y ascendente.

4.3 Conclusidn.

4, LECTURA DEL. ITMNGLEE COMO LEMBUA EXTRANJIERA.

Anteriormente hemaos insistido =n gue al intentar aplicar
los modelos descendentes (top down models) a la situacion de
enseflanza aprendizaje de una lengua extranjera, se han pasado
pot  alto caracteristicas de la poblacidn estudiantil
- concretamente la poblacion del C.C.H. — gue no =2s posible
seqguit soslavando. Es por esto que intentaremos puntualizar
las particularidades de la situacidn de aprendizaje de lectura
de inglés como idioma extranjsro, a la gque en adelante nos
refariremos con las siglas EFL, English as a foreign language.
4.1 El estudiante EFL requiere de estrategias tanto de alto

como de bajo nivel.

Se ha amencionade que ha habido una inclinacidn marcada
hacia las estrategias de alio nivel en la ensefanza de lectura
del inglés, y las observaciones de 6Grabe nos lleven a

considerar gue los supusstos facitos que subyacen a esta
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inclinacidn y gue en‘seguida s& mencionan son dudosos:

Los - modelos - de ;péocésamiento descendeﬁtev asumen
téc;faménte dueiéivietfbﬂ'EFL esté pveparadé para abordar el
teutd'ﬁéﬁ:ésﬁﬁﬁtégiés de %itéynivél.

No‘ﬁéy infqrmaciéh :del pépei que la lectuwra juega en
otraﬁ ,éultuvas; No se sabe gué lee el estudiante EFL en su
prohio idioma, para qué les, cOdmo la hace y en qué& medida.

— No hay evidencia empirica que pruebe que =1 lector EFL
#ransfiere sus estrategias de lectura en idioma materno al
idioma meta por lo gue esta suposicion es dificil de sostener

~ El inicio de la lectura en lengua materna difiere
ampliamente del inicio de la lectura en lengua sxbranjera; el

daminio del vocabulario vy de estructuras sintacticas del

primero hace la gran diferencia.

For otra parte, diversos estudios e investigaciones a que

Grabe hace referencia han llegado a estas conclusiones:

- Las deficiencias linglisticas interfieren tajantemente
en el proceso de lectura como inhibidoras del mismo.

- Hay una necesidad real @ imperiosa de que el lector EFL
posea un vocabularic extenso para poder leer eficientemente.

~ Los buenos lectores no deben su eficiencia Gnicamente a
su habilidad para predecir o hacer mgjor uso del contexto.

Estas consideraciones refusrzan la idea de qgque es
necesario tomar en cuenta las caracteristicas particulares de
la situacidn de aprendizaje EFL, que a continuaciéon puntualiza-—
mos. El estudiante del C.C.H. inicia el aprendizaje de lectura
del inglés en circunstancias diferentes a las del nifdo anglo-—

parlante gque empieza a aprender a lear. Singer hace notar:
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The language ability of most children at
the age of & iz already well developed.
They have attained sophisticated control
avar their syntax, they possess a
vocabulary of about 5000 words, and they
have a phonological system fthat. can
adequately communicate their need.
(Singer in Grabe, 1988: S8

Esta es la gran diferencia entre ambos estudiantes. El

estudiante EFL del C.C.H. llega al curso con un dominio casi
nulo del idioma inglés. Su vocabulario se limita & unos
cuantos vocablos y su manejo de la estruciura sintactica del
idioma es extremadamente incipisnte. Autores como Carrell y
Eskey afirman que en estas condiciones no es posible activar
las llamadas estrategias de alto nivel, que son la base del
modelo descendente. Ver Capitulo II, de este trabajo. Fodemos
var coincidencia entre Grabe y Eskey cuando éste dice:

... I also believe that simple language

decoding has a major role to play in the

process  that good reading is a more

language stiructured affair than the

guaessing game metaphor seems to imply.

(Eskey. 1988: 94).

Para este autor, decodificar con precisidn es un aspecto
aspacialmente  importante en EFL. El considera que entre las
caracteristicas del buen lector estan su habilidad para
decodificar con répidez y precision tanto unidades léxicas
coma  estructuras sintacticas de wna manera automatica e
inconsciente.

It is precisely this "automaticity" that
frees up the wminds of fluent readers of
a language to think about and interpret
what thaey are reading -that is, to
employ higher—-level, top-down strategies
like the use of schemata and obther hkinds

af background knowledga".
(Neely en Eskey, 1988: 94)
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Fatra Egkeyrlasrdestﬁezdﬁ‘de aecﬁdificacidn SON Causa vy na
efecto'dg lavbgénéf 1éctur%.‘PbP 10 tanto, 1;5 destpézas tanto
de él#o camo &é’bgﬁa :nivél,‘ﬁdn necesarias para la lectura
eficieﬁte.’SE antiende por lectura eficiente, la lectura en la
que hgy fluidez y precisidon.

For otra parte, a nivel de wvocablos de un texio, las
investigacionaes de Stanovich han demostrado que el ritmo de
velocidad al leer, depende mds de la habilidad del lector para
reconocer vocablos y a partir de ellos construir significados,
que de la prediccidn. En otras palabras, esta estrategia de
bajo nivel, tiens preponderancia sobre una estrategia de alto
nivel. (Stanovich in Eskey, 1988: 23).

For lo anterior, Eskey concluye, que el lector princi-
piante debe esforzarse en desarrollar destrezas de reconoci-
miento ascendentas, asi como estrategias de interpreftacion
descendentes ya que la lectura es el resultado de la interac-—
ciodn entre ambos modos de procesamiento. 81 bien  la gran
influencia que Boodman y Smith ejercen sobre la ensefanza de
la lectura ha hecho que la balanza s incline por las estrate—
gias de alto nivel o descendentes, es muy imporitante reconocer
quesy

Language is a major problem in second
language reading, and that even educated
guessing at meaning is no substitute for
accurate decoding.

(Eskey, 1988z 97)

Eskey agrega gue es evidente que no =35 posible ya
pretender ensefar =21 proceso de lectura en EFL como anAlisis

lingilistico, pero que tampoco =% posible pretender snsefarlo
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cono. "cued speculation” gque Tuf lo gue éignificé el "Material
1980" (Ver capitula 11 de eshe traba jo).
4.2 Los modelos interactivos y la teoria del esguema, trespon-—

den a las necesidades del estudiante EFL

Eskey propone los modelos interactivos como la altsrnativa
para enfrentar 21 problema de falta de dominio del idioma del
estudiante EFL.

James Coady es otro autor que también muestra inclinacion
por este modelo. (Coady, 197%: 7).

En el modelo de COoady, los conaocimientos previos del
lector EFL  interactdan con  sus habilidades conceptuales ©
capacidad intelectual, asi «omo también sus estrategiaz de
procesamiento o subcomponentes de la lectura, tales como
conocimientos de la sintaxis del idioma, significados a nivel
lékico, significado contextual. Ein embargo, @l reconoce la
importancia de 1los conocimientos previos, ya que desde su
punto de vista éstos pueden compensar la falta de dominio del

idioma. Segdn Coady la comprensidn rasulta de esta interaccidn:

Conceptual abilities <-——m———em—— > Background knowladge

AN /
Frocess
strategies

Carrell, gquien propone la teoria del SCHEMA, apoya el
punto de vista de Coady cuwando afirma:

.« . what the reader brings to the reading
task is more pervasive and more powerful
than the general psycholinguistic model
suggests.

(Cartell, 1988: 75
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Estos dosv autores ﬂgconacenrila,.iépﬁvﬁancia de los
conucimieﬁtcé previas en lél {ﬁhdéé§6 aeu Iéct;ba aunque es
nacesario que detectemos suéfaiééﬁﬁgsi§€?i@itacioﬁes.'

Hemos de recordar, gque ‘efiﬁﬁincipié ba&sico de la teoria
dal SCHEMA es que en la leﬁtura el texto no tiene ningin
sentido por si mismo, sino que es 21 lector quien le da
sentido. La lectura eficiente resulta entonces de la habilidad
del lector para relacionar =21 texto con sus conocimientos
previos. Carrelll sostiene gue =5 en este punto ddnde se da la
interaccion entre los procesamientos ascendeantes, que hacen
pasible que el lectior esté alerta de la informacidn nueava o a
la gue no va de acusrdo con la estructura del texto, y los
procesamientos descendentes gue son los gue ayudan al lector a
selecciaonar la alternativa adecuada entre las posibles
intarpretaciones de la informacion que se va ampliando.

El lector EFL activa sl SCHEMA apropiado y con base= an él
interpreta el texto; lo que s entiende del texto es una
funcion del SCHEMA activado gue en  realidad no estaba en el
propio texto.

Cuando el lector falla en activar el SCHEMA apropiado las
causas puaden sar de dos tipos:

- El eseritor no proporciond las pistas adecuadas para que
el lector pudiera hacer uso del modo de procesamiento
ascendente y activar sus SCHEMATA.

- El lector no posee las SCHEMATA necesarias supuestas
por el escritor.

El lector EFL puede intentar activar las SCHEMATA
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nacesarias para darle sgntidu al escrito pero, pmr»pﬁincipio
de cuentas, tal activaéidn depehdé de pistas ftegtﬁalgé. la
representacidn . grédfica debe | ser 'significativé ﬁ‘nérhay tal
activaciéns por lo tanto, se necesita cierto gbado de daminio
del idioma. Es precisamente en este puntn que las destrezas de
dominio del idioma son esenciales y no es pasible esperar qua
2]l conocimiento previo las sustituya. Si bien Coady y Hudson
estan de acusrdo en que el conecimiento previo puede compensar
parcialmente las deficiencias lingilisticas, también sostienen
que na las puede reemplazar. Un modo de procesamisnto na
excluye al otro. Mas bien, uno necesita del otro y uno
refuerza al otro y ambos son componentes sine qua non del acto
de leer (Carrell, i9@8: 77-82).

Ez por lo anterior, gque podemos pensar gque =1 modelo
interactive es =1 que necesitamnos en  la situacidn de
aprendizaje EFL pues nos permitiria desarrollar tanto =1 modo
de procesamiento ascendente como el descendente ssgin las
necesidades del estudiante.

4.2.1 Desequilibrio entre uno y ofro modos de procesamiento

Hemos visto que la lectura eficiente 5 el resultado de
la interaccion entre los procesos descendentes,— orientados al
contenido~ vy ascendentes ~orisntados al aspecto lingliistico-.
El deseguilibrio en el use de wuno y ofro ha resultado en
detrimento de la comprensidan del fexto. A fravés de la
historia de la enseffanza de lenguas ha habido la tendencia a
inclinarse por uno  de  los aspectos. Recientements, la

investigacion nos ha hecho notar la importancia de mantener un
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equilibrio entre ambos. Patricia Earreli, gquien’ haexplorado

las causas que ocasionan desaguilibric ntre 'los. des modos de

procesamiento, sefiala las‘sigdieﬁt' ‘las. més “importantes:

Carrell, 1988: 103-110).

~ SCHEMAS disponibles;xﬁl Ja:?aP'EFL que no tiene idea
del tema expuesto en el tExtﬁﬁtendéféba apoyarse 2n el aspecto
lingilistico del mismo. Lbé‘ SéhEMAS requeridos  para  poder
procesar la informacion Los ‘divide 'Carrell an formales y de
contenido —-que corresponden & los dos modos de procesamiento
que hemos venido tratando- y afirma gue un texto con contenido
na  ajeno al lector es mas facilmente procesado gue el
totalmenta ajeno. Consideracidn muy importante =2n la elabora-
citin de materiales.

~ Activacidn de SCHEMAS. El lector EFL pusde no solamente
carecer de algin SCHEMA apropiado sino  ademds fallar al
intentar activar e] SCHEMA apropiado: esto es, el lector
fracasa al hacer los enlaces bidireccionales necesarios entre
texto v contexto y puede estancarse en 21 texto dnicamente.

— Deficiencias y destrezas. Carrell divide las deficien—
cias en lingillsticas y de destreza al leer e insiste =2n que
ambas pusden inhibir la interaccién bidireccional entre
procesamiento ascendente-descendente, ademas de limitar la
transferencia de habilidades de lectura del idioma materno al
idioma sxtranjero, punto que también argumentan Rigg (Rigg,
1988: 203-21%?) y Clarke (Clarke, 1988: 183-203).

= Concepciidn inadecuada de la lectura. Este problema se

manifiesta cuando el lector carece de la consciencia de que



&4?

habilidades cognitivas son. ﬁafﬁe in%egﬁénte délvproceao de

~esm” la’ nica fuente de

lectura e intenta hacer delita%fpi,i@ﬁ

informacidén. Esta situacibn-4 sué1a:¥fﬁognékse drastica =2n

circunstancias de tensidn éomo:‘exémeﬁésv~de vcomprensién de

lectura en los cuales el alumno suele considerar que =1 apego

irrestricto al texto serd la clave de su @xito. Este problemsa

es comin en la situacidn EFL por la  inseguridad que =1

desconocimniento de vocablos puede traer consigo.

- Estilo cognitivo. Oftra causa de apego excesivo al teixto

escrito puede ser gue el estilo general de procesar informacidn
nueva  influya en el estilo de comprensidn de la lectura del

lector. Hemos wvisho gque en el proceso de leer, toda una seris

de estimulos internos se conjugan paralelamente con el estimulo
externog o teuto.

Ezs muy posible que el lector con tendencia a sobreexplotar
a2l estimulo externo 1o haga como resultado de su estilo propio
de aprender.

Carrall afirma que las causas que provocan la btendencia
unilateral —hacia ftexto o hacia conocimiento- fno han  sido
claramente delimitadas por la investigacidn, y reconoces que
algunas son resultado de mera conjetura. También considera gque
e@s la sensibilidad del profesor ante cada situacidn la gque
ayudara a determinar las causas 2n cada caso particular, y asi
poder atacarla con el enfoque mds conveniente segun @l caso.
4.3 CONCLUSION: Consideramos gque el enfoque intsractivo es
@l gue pusde ser de uwtilidad para el alumno con las

caracteristicas del que asiste al C.C.H.
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-~ Nuesfré axperiencia noé.inﬁica qﬁe nuestro alumno tiene
neéesidad de incrementar su'cqnocimiento del idioma a medida
que avanza en su pﬁoceso‘ de ‘cqmprenéibn. Como  los modelas
interactivos apoyan esta idea, la tomaremos em cuenta en la
alahoracidn de nuestro material.

~ El hacetr consciente al  alumno de la necesidad de hacer
wso de sus conocimientos previos, su teoria del smundo asi como
sus habilidades cognitivas, ser& otra de nuestras mebtas.

—- Aun cuando no se han detectado las causas de la
inclinacion wnilateral hacia texto o conocimientos previos,
creemos conveniente que el profesor alerte al alumno sobre su
tendencia con 2l fin de buscar un balance adecuado entre los
dos modos de procesamiento.

-~ Debido a que muy posiblemente el estile cognitivo del
lector es el resultado de una cambinacion compleja de =lementos
de diversa indole -psicoldgicos, sociales y hasta fisioldgicos-—
y ho es posible penetrar en este misterio, el profesor debera
orientar al alumno al balance en la medida en que considetre
que 2l proceso s2 inclina peligrosamente hacia uwun  lado. Es
canveniente buscar siempre el respeto maximo al angulo que le
dé confianza al alumno y a partit de este Aangulo seaquir en
diteccidén hacia el punto medio.

Conclusiones Beneralas:

El curso de lectura que se imparte en el C.C.H. ha pasado
por diversas etapas criticas que han raquerido de una actividad
académica intensa por parte de la planta docente. En los adfos

setentas y principjos de las oechentas la responsabilidad de
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treinta profesores de atender a una poblacién de aproximada-—
mente veinte mil estudiantes, con wmateriales gue probaron ser
poco adecuados, hizeo que los profesores entraran 20 una
dinamica de investigacidn, elaboracidén y experimentacidn de
materiales v de ensayoc y arror como los procedimientos
monstantes =2n la blsgqueda de hacer nuestra labor docente mas
eficiente.

El enfoque comunicativo, junto con los avances de la
psicolinglistica permitieron unificar criterios respecto a las
caracteristicas que se deseaba tuviera el material didactico.
Estos enfogues han sido la base sobere la gus diferentes
profesores hemos aelaborado materiales.

Es mi intencion enfatizar gue los enfoques interactivas,
desde mi punto de vista, vienen & proporcionar elementos que
faltaban & la base tedrica, y que es necesario que sean
incorporados a los materiales utilizados vya que llenan
carencias de la situacidn particular de ensefanza-aprendizaje
del alumno del C.C.H. con base =2n el anidlisis de los ftrabajos
de algunos proponentes de sstos enfogues, presentamos a conti-
nuacion, una lista de principios, gque de ser contemplados en
la slaboraciéon de materiales, ayudardn a hacer mas eficiente
v productivo el proceso:

— L.os modelos interactivos responden de modo mas completo
a las necesidades del alumno de EFL del C.C.H. debido a gue
éstos modelos toman en consideracion una de las principales
necesidades de nuestros alumnos: Ei  fortalecimiento del

conocimiento de las estructuras léxico—sintdcticas y morfolb-
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gicés de‘la ;lengq§  inéleéa' paralelamente al desareolio de
estratégiaé de‘ieéfﬁra’y cdﬁceptuéles.

- Es Esénéiai;quE'él élumno tenga muy’#laﬁb el concepto
taedrico de aprendizaje de lengua extrénjera y del aprendizaje
de leﬁtura que subyace al material con el gque se va a trabajar.
Esta claridad permitird al alumno hacer uso exitoso de los
recurscos tanto personales como externos de los que dispone.

- 8i hien, la investigacidn reciente, indica que ya no es
adecuado abordar la =nsefanza de la lectura de idiomas
anicamente desde la perspectiva del andlisis gramatical,
tampoco es conveniente ir al extremo de esnsefarla  como "cued
speculation". Se recomienda bhuscar el eguilibrio entre estos
dos modos de procaesamiento del idioma 2n la medida gue casponda
a las necesidades del alumnao.

Algunas investigaciones recientes han demostrado que la
fluidez &l lear depende ampliamente del conocimiento de
vocablos, mds que de la habilidad para predecir; es necesario
trabajar gradualmente =2n la eupansion  del vocabulario del
alumnon. Técnicas para el uso de afijos, ejercicios que
avplaten 2l uso de la redundancia, la hiponimia, la sinonimia
y otros gque pueden ser de mucha ayvuda para ampliar el
voctabulario.

- Es muy importante gque se exploten al méximo los
concimisntos previos del lector que éstos interactdan sstre-
chament2 con  sus estrategias de decodificacion de la lengua
asil como con sus estrategias concepfuales. Sin embargo hay que

tanetr presente que adn cuando algunos autores consideran que
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el conocimiento previo pqgée‘cb@ﬁgnsgr parcialmente algunas
deficiencias 1inguisti¢§é;ifémbiéh Peconmcén gue nunca puede
sustituir el conocimiento de Iaylengua meta.

- Es necesario sefalar al aiumno las diferentes relaciones
que @xisten en un fexto y le dan cohesidn y coherencia:

relaciones semdnticas, sintacticas y ldgicas.
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Capitulo V.

El capitula a continuacidn p 'entafqna&unjdad completa

del manual y una seleccién

muestra de nusstra concepcidn

nacesidad=s de los alumnos enfélfﬁgnugl:de  é&ercitias que se
propone. ‘ .

La parte tiftulada Unidad I es una propuesta para un primer
capitulo que intenta ayudar al alumno a tomar conciencia de
los elementous que intervienen en el proceseo de lectura,de modo
que el alumne sepa guwe papel Jjusga =n este proceso, que Lipo
de participacion se espera de &1, asi como gque gstrategias
necesita empezar a desarrollar. En otras palabras, contiens
una serie de ejercicios tedrico-practicos sencillos que lo
lievardn a asimilar el concepto de lectuwra vy teoria de
aprendizaje de lengua xtranjera con los que trabajard en el
manual.

Esta parte =s pressntada en su totalidad, tal como aparece
gn el manual, con sacuencia sn cuanto a nivel de dificultad de
los textos y de las estrategias de lectura presentadas.

La otra parte de este capitule contiene una seleccidn
de ejercicios en los que se llama la atencidn del alumno a los
tras tipos de relaciones que hay en un  texto. Esta muestra
también incluye algunas formas de que se vale el idioma inglés
para axpresar tres tiempos verbales: prasente, pasado y futuro
De ninguna manera se hace una presentacion exhaustiva de los
temas mencionados. For el conbrario, se ha recuwrrido a una
seleccidn de ejercicios que ilustren la idea de como ayudar al

alumno a reconocer aspectos estructurales del idioma inglés.
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Fror razones de espacio se;presentan’ solamente una unidad

completa y una muestra ~da-ejetc: -ionados’ de cuatro

unidadeas PES#éﬁtes‘de1la§” jel}Mahual de

Ejercicios para =1 Cunso

las cuatro unidades . hestante s como: la posicién

del adjetivo en el’id&qﬁaﬁlngléé, masﬂﬁéﬁa indicar posesién
o pettenencia, el uso ‘de éfijoé' pasa  1a ampliacidn de
vocabularia, el reconogimiento  de marcadores de fLiempo,
frecuencia y grado y atros.

Un capitulo del manual se dedica a explorar el proposito
comunicativo de los textos v se estudian difer=snies funciones
de diferentes textos; tales como textos que describen, narran,
definen, dan instrucciones. El dltimo capitulo recomienda al
alumno hacer uwso de diferentes tipos de lectura, ssgin su
proposito v se ejarcita: lectura global o skioming, lectura
para obtsner intformacion especifica o scanning, y lectura
detallada para fines de sstudioc. De estos dos capitulos no s
presanta muestra an aste trabajo.

Los muadeos que contienen congctores, pronombres,
afijos, verbos irregulares, marcadores de cantidad, frecusncia
grada, asi como la funcidn de algunos signos de puntuacidn se
presentan al final de las cinco unidades en un "“Apendice" de
moda tal que =1 alumno pueda localizar y consultar facilmente

el aspecto que la haga falta,
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UNIDAD I
I Componentes del proceso de lectura:x
1. Aspectos visuales y no visuales:
a) Lengua Materna
b) Contexto
¢y Acervo cultural (conocimientos previos)
d) Uso de tus habilidades mentales para dar
sentido al texto.
=) Frediccidn
f) Compransidn

g) Comprensidn y aprendizajs

II. Definicidn de lectura.

ORBRJETIWVDOS:
Al término de esta unidad:
1. Describirds los slementos que intervienen
en 2l proceso de lectura.
2. Hards uso de los elementos gque integran
2l proceso de lectura parsa responder a preguntas
globales sobre textos en inglés.

» Dards una definicidn de lo que es lear.

£

4. Haras una lista de habilidades de lectura,
que es necesario desarrollar una vex entendido lo

que el proceso de lechbura implica.

Capitulo I.
Factores que intervienen en el proceso de lectura

Antes de iniciar wun curso de lectura, es conveniente

saber
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como =5 el proceso de lectura.
'En'el‘proceso'de lectura, se Conjugan factores:qe,diversa

indaole que ublcaremas aklo larga de ESte capitulo.

Algunos ‘estudl 505 que hay ‘dos - tipas de

Lnformac1mn, que lntegran [ Pmcesm de lectura.
Informac:bn v15ual e 1nformac10n no visuals
Informac1an v1sua1.

Los ojos son un  elemento indispensable para  lesr, sin
embargo es nacesario, wbicar la parte gue juegan 2n el procaso
de lecturas; tus ojos hacen posible, gque un material impreso
llegue a tu cerebro. & la informacitn que percibes por medio
da tus ojos, se le llama INFORMACION WVISHIAL; Fara poder
distinguirla de la informacidn KO VISUAL., te sugerimnos
rasuelvas los siguientes ejercicios y al finalizar podréas
daeslindar ambos tipos de imformacion.

lee y responde:
Haz la pausa que indica la coma = interpreta el paréntesis
LAGUNA VERDE
"There iz evidence that the machines
and equipment in Laguna Verds are not
the best, that ths project 1is not
golid (due to the many years it has
taken +to build fthe plant) and that
the location of the plant is not
apptropriate."
(Excelsior, Oct. 297
10 MEXICO JOURNAL.
NOVEMBER 4. 1987 11
La informacidtn de este parrafo indica que: ((Marca con X).

a) Hay wvarios factores negativos en relacidn a Laguna Verde.

b) Hay varios factores positivos en relacidn a Laguna Verde.
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) Hay factores " positivos y negativos an relaﬁidn a Laguna
vards.,

Reflaxiona vy anofa_ qdé”:eigmehtd§‘ o palabras, o frases,
etc., te ayudaron a elegir tu regpqésta.

Lee el siguiente pérvafb'y‘iuggo alige una respuesta.
Recuarda: gque el punto y seguide ftermina wuna idea & inicia
otra, lee el titulo y referencia bibliografica.

TORTIBONDS
Bovernment—issu=d tortilla coupons have
have besen converited into aminor insteu—
ments of political control. They are
wsed ... tao reward attendance at PRI

functions. ™
(La Jornada, Sept. 3Z0)

10 MEXICO JOURNAL
OCTOBRER 5, 1987

En este texto se habla de

1. Al respecto nos dice que:
Elige una respuesta (Marca con X)

a) Estan sirviendo para controlar =21 consumo de tortilla
de la poblacidn.

b) Estin siendo wsados conmo medio de control por parte
de un partido politico.

c} Su emisidn y distribucidn es5 una de las funciones de
un partido politico.

2) De la lista a continuwacion, indica qué elementos te
ayudaron a snconbrar la respuesta en  los dos ejercicios
anteriores:

a) Falabras parecidas al espafol
by Conocimientos del tema tortibonos, y Laguna verde.

) Algunosz términos te dieron la clave.
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d) Conocimiento de ia ' realidad

practicas politicasf¥ g

2) Algunps:ftéfmiﬁbé

previos.
- f) Estableécimiento de: 'r
reconocidos.

g) Otros. tMencionalos).

de tu pais, (problemas,

de_.ihgléé adguiridos en cursos

elaciones l6gicas entre términos

En ambos casaos los factores que te ayudaron a respaonder
son de dos fipos:
h|
INFORMACION VISUAL 3 INFORMACTION WO VISU&L
1
- titulo 1 - conocimiento previo del tema
~ texto impreso 1 - conocimiento de tu realidad
- términos semejantes entre 1 ~ capacidad mental para asociar
a2l inglés vy el espafol k] inferir, deducir, predecir a
1 parftir de elementos conocidos
= puntuacidan |
- referencia bibliografica 1 - dispasicidn a arriesgar una
1 apiniéan
- grganizacion del escrito 3
- palabras inglesas conocidas 1 - estrategias y habilidades de
1 lectura en tu propio idioma
- indicaciones tipograficas 1
como maydsculas, mindsculas, 3

letras gruesas de los titulosd

puntuacidn, letra cursiva. 1
La informacidn visual esti: J La informacion no visual esta:
FRENTE A LDS 0JOS k! DETRAS DE LOS 0J0OS
1
Al CERRAR LOS DJ0S DESAFARECE 1 AL CERRAR LOS 0J0OS FERMANECE
Fodemos decir que la informacion wvisual comprende  toda
indicacidn impresa.
La informacién no visual es mé&s amplia, comprende ftu
acervo cultural, tu propio medio de comunicacidn, tus habili~
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dades de lectura y estudio, tus capacidades mentales para
asaciar,'infehir,‘deducir, todas las experiencias vividas que
han idovconforhAndo‘tu percepcion de la realidad y del mundo.
Una habilidad de lectura que as ha;ééério desarrollar es
hacer uso maximo de tu infarmatiﬁhf1né S visual y depender lo
menos posible de la intormacion’ visuéi;lpero ambas, son parte
integral del proceso de léctuvé;_ttél“camo lo ilustra =1
siguiente diagrama. )
VISUAL IMFORMATION __ ;  ;_ NON VISUAL INFORMATION
\ N/ N/
A - /
A /
READING
Ahotra esscribe en tus propias palabras lo que entendiste

por informacion visuwal y por informpacidn no visual.

Informacidn visual

Informacidn no visual

For lo anteriormente expuesto, y paor los =sjercicios gue
resnlviste, te habras dado cuenta que tu informacion no viswal
fué deterainante para que comprendieras un mensaje en inglés.
De esta experiencia podemos_ d;ri:ar una estrategia que es
necesario que ejsrcites v desarrolles para avanzar en bu

habhilidad para leer:

Estrategia que es necesario desarrollar:

HAZ US0 MAaXIMO DE TU INFORMACION NO
VISUAL Y DEFENDE LO MENOS FOSIBLE
DE LA INFORMACION IMFRESA, ESTO ES,

DE LA INFORMACION VISUAL.

A continuacitn trataremos separadamente algunos de los
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elementos tanto viéua}es ‘c;méanu1visualeSl‘qbn'él fin-de que
tomes conciencia de cdﬁoliﬁfi?}en éﬁ'ﬁu_iecfura especificamente
2n la lectura de un idioma e&fﬁaﬁjero."
a) Tu propio idioma. (idioma materno

For los ejercicios anteriores te habras dado cuenta de
qua muchas palabras del idioma inglés son muy semejantes al
@spafinl. Los términos semejantes en ambos idiomas se llaman
cognados y en  inglés y en  espafol abundan los cognados,
especialmente en textos cientificos y técnicos., Esto significa
que al iniciar =21 aprendizais de la lectura del inglés ya
cuentas con un  vocabulario amplio gue solamente tendris gue
reconpcer par su parecido a terminos en espafol.

Ejercicio. Resuelve 21 ejercicio de la pdgina siguiente.
Las instrucciones se te dan después del texto.

THE ECOSYSTEM

The living parts of the
communi ty interact with
the physical environment.

1. You have seen in the 0Odell Lake story
how the members of a community interact
with each other and how Tood is eyeled
through the community from auvtotrophs to

S. helerotrophs. Tha biological communi ty
also interacts with its physical snviraonment,
the sourrounding nonliving masses of water,
s0il, and air. Matter and energy atse con-
stantly being exchanged betwsen the physical

10 world and the biological world. Not only
does environment affect living things, but
living things exert an influence on their
environment. The biological community can
alter the structure of the physical world,

15 as when plant roots break up rock and help
to form soil.

o system of ralationships betwsen a non-
living physical environment and a living
biological community is called an ecosystem.

20 Odell Lake, or a Woods, or even a section of
a lawn can be viewed as an 2cosystem. A
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great city with its exchanges of energy and
materials, its structures, and its webs of
ralationships among humans, plants, animals,
water, and air can also be studied as an
ecosystem. The study of such systems, and of
how living things affect and are atffected by
living and nanliving things in  their
environment is called ecology. This term is
30 is a combination of two Greek words which
mean “"the study of house or home.!

i)
&}

Observa detenidamante la lectura de artiba. lee el titulo y el
subtitulo. Ahora lee oracién por oracidn. Recusrda que donde
hay un punto termina una idea y se inicia wuna nueva. Ahora
responde o completa.

1. Begdn su titulo este texito = sobre

2. El subtitulo dice que las partes vivientes de una

comunidad

F. En 1a linea 8 a 10 se afirma que la&a materia y la

energia

4. En las lineas 10 & 13 se habla de una accidn reciproca,
indica cuAl es esta accidn.
S. En las lineas 17 a 20 se define ecosistema. Ezmcribe la

dafinicidn

4. Lee las lingas 22 a 26 e indica qué relacidn tiene

"una ciudad” con el tema que se estd tratando.

7. En la oracidn de las lineas 29 a 21 se menciona la

palabra "Ecology". Indica qué se dice sabre ella
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8. El.téﬁhino ecqngIQIQiéhé‘de aoé-pai;bﬁasﬁgéiegas que

significan -

?. En la linea 21 aparece una frase .entrecomillada. Indica

por queé @l autor del escrito la entrecamillé.

b} Identificacidn de palabras por su contexto.

No es necesario identificar toda palabra nueva ques
encontremos en un ftexto para comprenderlo. For 21 contrario,
tratar de comprendetr todos y cade uno de los términos obstruy:s
la comprension. Las ideas se encuentran en todo el parerafo y
en cada una de las oraciongs gque lo forman, no solamente en
palabras aisladas. Es por esta razén que cuando lees, tienss
que atendar parrafos completos, oraciones completas y tratar
de identificar las palabras desconocidas en el contexto en el
que se encuentran. El sentido légico gque le vas dando a 1o que
lees te ayuda a identificar estos términos o en algunos casos,
= jgnorarlos, 51 Ao son indispensables para comprender la idea,
Ejercicio. Lee los siguientes parrafos vy selecciona o da las
respuestas adecuadas, lee =1 pirrafo completo, guiate por fu
conocimiento del tema y la logica de lo que lees.

Earth Motions.
1 Rotation of the Earth. The earth Lurns on
its axis (the shortest diameter connecbing
the poles), and this turning motion is called

rotation. The earth rotates from west to esast
and makes one complete rotation sach dav. It

4]
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13

20
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Da

Luego indica de qué se trata este texto.

84

is this rotating moftion that gives us the
alternating petriods of daylight and darkness
which we know as day and night.

The axis abaut which the sarth rotates is
not perpendicular to its orbit around thes sun
(if it were we should have no changing seasons
of the wyearld. In fact, today the axis is
inclined at an angle of 23.5 degrees to the
perpaendicular. We say that it is 23.5 degrees
‘today ' becawuse the angle is slowly changing
all the time as the wearth’'s axis "wobbles’
backwards and forwards-taking about 246,000
years to complete a singl=2 ‘wobble’.

Revolution of the Earbth. The earth revolves
around the sun in a slightly elliptical orbit
appraoximately once svery I45.25 days. During
this time (a solar yeary, the earth travesls
at a speed of more than 40,000 miles (98,000
km) per  hour, and on the average it remains
about 9T million miles (149 milliom km) fTrom
the sun.

In addition to rotation, revolubtion and the
‘wobbling® motion, Lthe earth is travelling
with the entire solar system in the general
direction of the star Vega at a speed of
about 400 million miles (440 million km) per
yaar.

un vistazo a este escrito y subrayva titulo y subtitulo.

En

tratar sobre

la linea 1, se indica que este primer pdrrafo va a

Al lesr la primera oracidn que se inicia =n esta linea 1,
y cantinda an la linea 2, podemos pensar gue AXIE es:
a) acceso b) Asis c) eje
indica por qué
la

En

8,

la oracidn que se inicia en la linea § y termina an

la idea central es que
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5. La palabra ANGLE gque aparece al final de la linea 13 signi—
‘ fica: a) inglés b} Angulo c) anglo
4. La idea completa de la oracidn que se inicia en la linea %

y termina en la linea 12 dice que:

7. Lee 21 parrafo que se inicia en la linsa 19 vy termina &n la
2&. For el contexto en gque se encuentra, una interpretacidn
adecuada de REVOLUTION es:

a) revuelta bt traslacion =) sublevacidn

8. i8 guéd ze refiere la cifra 40,000 millas (96,000, bl

Q. En la linea 27 aparece la palabra WOBBLING. Lee toda la
aracidn en que se encusntra e indica a qué se refiere:
a) un movimiento de la tierra,
b)Y a la forma de la tierra,
c) al tamafo de la tierra.

100 En las lineas 27 s 31 se resume gue:

ESTRATEGIA QUE ES NECESARIO DESARROLLAR:

IDENTIFICAR LOS TERMINOS DESCONOCIDOS FOR SU CONTEXTO.
LA LDOBICA DEL ESCRITD TE GUIA A ADIVINAR MUCHOS
TERMINDS, A IGMORAR LOS QUE NO S0N NECESARIOS FARA

ENTENDER EL MENSAJE Y HACER US0 DE COBNADOS.




8&

Recuerda: atn cuando sea nece;ariov cons@ltar‘ 21 diccionario,
primeramente debes tratér .de antender la palabra en su
contexto, s6lo asi podras saber qué interpretacidn
necesitas entre las mdltiples opicones que te proporciona
el diccionario.

C) ACERVD CULTURAL

Has aprendido mucho a lo largo de tu vida, tanto en la escuela
come fuera de ella, que no habria manera de cwantificar todos
los conocimientos de diversa indole que forman $w acervo
cultural. Sin embargo £s necesario gque tomes conciencia de gus
toda esta cultura te sirve de base para asimilar conocimientos
nuevos. En el caso de 1la lectura, tu acervao cultural es
determinante para gue puedas descifrar un nensaje en tu propio
idioma asi como un idioma extranjero.
EJERCTICIO

Da UM VISTAZIO A CADA UnA DE LAS ENMTRADAS DE ECICLOFEDIA QUE
SIGUEN. LUEGDO SELECCIONA EL TITULO QUE CORRESFOMDE A CADA UNA.
HAS USO MAXIMD DE TUS CONOCIMIENTOS, NO USES DICCIONARIO. SI
MO CONDCES ALGUNDS TERMINOS RECURRE A TU SENTIDO LOGICO. AMNOTA

EL RUMERD DEL TITULO JUNTD A LA LETRA CORRESFONDIENTE.
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Moussorgsky or Mussorgsky, Modest Petrovich

4 -

‘ Casals, Pablo (Pau),

9

Carroll. Lewis, pseud. of Charles Lutwidge Dodgson,

a .
1859-1920, Mexican political leader.
He fought in the Mexican revolution and helped to over-
throw (1914) Gen. HUERTA. He became president {(1914) and,
aided by Gen. OBRIGON, survived a civil war (1915). When
he did not enforce the reform constitution of 1917 and tried
to prevent Obregdn from becoming president, the latter re-
volted (1920). - -

B

1832~
98, English writer and mathematician. He lectured on
mathematics at Oxford for many years, but his fame rests on
the fantasy novels Alice’s Adventures in Wonderland (1865)
and Through the looking Glass (1872), These books grew
aut of the stories he told to children, among them Alice |
Liddel), the daughter of H.G. Liddell, dean of Christ Church,
Oxford. ’ :

Oppenheimer, J. Raber

3

. Garcia Lorca, Federico

7 8

Carranza, Venustiang, Garcla Marouez, Gabriel ~Nelzahualedvoll  Castro, Fidel,

11

Cinderella Caruso, Enrico.

G

. . . 1898-1936, Spanish
lytic peet and dramatist. His work reflects the spirit of his
native Andalusia and his own passionate response to life.

Gipsy Ballads (1928) made him the most pupular Spanish
poet of his generation, while Lament for the Death of 3
Bulllfghwf {1935) and The Pucl in New York (1940) evi-
denced his growing malurity of thought. His plays, notably
the waged es Blond Wedding (1933), Yerma {1934}, and The
Haf/se of Bemnarda Alba (1936}, ensure his continuing inter-
natioral reputation, o °

" H

. 1928-, Colom-
bian writer, His works, generally chronicling the physical
and moral collapse of Macondbo, an imaginary lown, include
teaf Storm and Other Stories (1955) and the novels Cne
Hundred Years of Solitude (1967}, The Autumn of the Patri-
arch {1975), and Chronicle of a Death Foretold (tr. 1982). He
was awarded the 1982 Nobel Prize in literature.

I

; i . city {1979 est. pop.
Z,‘331.,3>1)_ S central Mexico. It 1s a rapidly growing comﬁn&
nications center and residential communily near Atexico

C
1873-1921, Italian operatic tenor, The beauty,
range, and power of his voice made him one of the greatest
of all singers. He sang more than 50 roles in Europe, the
US., and Latin America, excelling in works by VERDt and
PUCCINI. Alter his death his recordings perpetuated his fame.

D

1876-1973, Spanish cellist and conduc-
tor, considered the greatest cellist of the 20th cent. He be-
gan his concert career in 1891 and conducted his own or-
chestra in 1919. He was especially noted for his
performance of |.S. BACH's unaccompanied suites and for
the music festivals he directed at Prades, France, and after
1956 in Puerto Rico.

E 1926-, Cuban revolutionary and premier of
CuBA (1939-). He opposed the ealista dictatorship and un-
successfully atlacked an army post on July 26, 1953. After
being imprisoned and released (1955), he went Lo Mexico,
where he organized the 26th of July revolutionary move-
ment. He invaded (1936) SE Cuba and, with his brother
Radl, “Che™ CuEvara, and nine other rebels, hid out in the
Sierra Maestra Mountains, from where they attracted sup-
porters and fought a guersilta campaign that toppled {1959)
Batista

F heroine of a famous folkiale in which she is
helped by a fairy godmother and marries a prince. Dating
from Sth-cent. China, the story exists in many versions and
is included in the tales of Charles piraULT and the GRirtnm
brothers.

City.

190467, Amencan_physicists b.
N.Y.C. He taught at the Univ. of California and the Califor-
nia Institute of Technology and was from 1947 dirr =~ of
the Institule for Advanced Study at Princeton. I .:ctor
{1942-45) of the laboratory at Los Alamos, N.Mex., tnat de-
signed and buill the {irst ATOMIC BOMBS (see MANHATTAN
PROIECT),

{mGosorg'™

A ussi X ‘g, he

- &), 1839-91, Russian composer. A member of the f1ve, he
we he first to promote a nalional Russian style. His
Godunov (produced, 1874).
de Lhe piano SuITe Pictures at an
Exhibition (1874), later orchestrated by RAVIL and A Night

was one of U !
finest work is the opera Boris
Other major pieces inclul

on Bald Mountain (1860-66), for orchestra
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ESTRATEGIA QUE ES NECESARIO DESARROLLAR:

O e e B 2o B Mo B B o o B |

TOMA UN PAFPEL ACTIVO ENM EL FROCESO DE LECTURA. ESTO LO LOGRAS
AFORTAMDO A LA LECTURA TODO EL CUMULO DE CONOCIMIENTOS GUE HAs
ADGQUIRIDO A& LO LARGO DE TU VIDRA, 0 SEA, HACIENDD LSO DE TU

ACERVD CULTURAL. HAZ USH DE TUS CONQCIMIENTOS TANTO GENERALES

COMO DEL TEMA EN FARTICULAR.

D) USO DE TUS HAEBILIDADEE MENTALES FARA DAR SENTIDO AL TEXTO.

Seguramente gque en alguna ogcasidn al estar  leyendn has
tenido ques regresar  algunas piaginas al darte cuenta que por
astar distraido no tienes la nanor idea de lo que esas paginas
tratan, a pesar de que fus ojos recorrieron el tsexto impreso.
Este caso ilustra que el significadm, =1 sentido, no esta en
2] escrito, sino que eres td, el lector quien da sentido al
taxto impreseo. Dependes més de tus capacidades, de fu infarma-—
cion no visual.

EJERCICIO.

LEE L0O5 SIGUIENTES TEXTOS Y SELECCIONA WA REBFUESTA. USA

SENTIDO LOGICO. NO USES EL DICCIONARIO.

ESTRATEGIA A DESARROLLAR.

Lot I o N O A i B B e B 2

LEE EN BUSCA DEL SENTIDO LOGICO DEL TEXTO. TU DISFOSICION A&
ENCONTRARLLE SENTIDO A LO QUE LEES ALERTA A TU CEREBRO A
FREDECIR, ANTICIFAR, A ARRIESGAR.

ERES TU, EL LECTOR QUIEN DA SENTIDO AL TEXTO.

Recuerda: $i pasas tu vista por el texto de manera pasiva, el

texto no "te dice nada®.

[EWRESS NG B T DN AN VRIS 3 38 9
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LEE LOS SIBUIENTES TEXTOS Y SELECCIONA UNA RESFUESTA, USA
TU SENTIDO LOGICO.

1.

Assumption 1. The atmosphere of the
ancient @arth contained no axygen gas.
It was composed primarily of other gases
~ water vapor, hydrogen, tarbon dioxide,
carbon monoxide, nitrogen, and possibly
some methans and ammonia.

1. El parrafto de arriba habla de:
al la composicidon de la atmdsfera de la tierra antigua.
b} La composicidn de la atmdsfera de la tierra actual.

indica la razdn de tu eleccidn:

Assumption 2. Drganic moleculss were
formed from the gases in the =arth’'s
primitive atmosphare.

El parrafo titulado ASSUMFPTION 2 indica gue:
a) las moléculas orgdanicas s formaron en la atmisfera
primitiva

b) los gases primitivos se Tormaron de organismos mcleculares.

Assumption I. As simple organic
conpounds  accumulataed in the eceans
over millions of years, soms combined
chemically to form  larger and more
complex molecules.

En este parrafo se afirma gue:

a) los océanos se combinaron quimicamente despuds de millones -
da afos.

b) compuestos acumulados en los oceénos se combinaron desples

da millonaes de afos
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‘Lgs Péﬂﬁgqufgnperiaﬂes fueron tomadeas de una lectura sobre:

@lielorigen de’las océanos

ar Chumano’ | pudo haber " peszenclado Lo

rpratain @1 térning ASSUMPTION como

REDICCION O ANTICIFACION

L Clando leemcs,"aiémpve 1 e anco ) sigu

es decir predecimos. Predec
Cpara ir eliminanda altérhét

una actitud irresponsable, sing mas bien es:

conocimientos previos para dar santido légico: & 1o qué’ leamos
y anticipar algo coherente. La siguients historieta Tlustra de
manera humoristica comno es que anticipamos lo gue ﬁigue, &

este Caso 8% una conversacion:

WHAT 1S
F ysUALLY USED
" AS A CONDUCTOR
3\ OF ELECTRICITY ¥

l.a. profesora de la historiefa espers una raspuss

manemdia la

jas expresiones de titubeo v asombro  del alumn,

respugsta la profesora las anticipa como 1a rRspusEta A

NHY ER" como WIRE (alambre corductor de electricidady!THE WHE

como tha watt (el Watt, la unidad de la pobtenciao miacbeicar,



EJERCICIO:=
En LA COLUMNA DE L& IZQUIERDA SE INICIA UM FPARRAFO SOBRE

UN TEMA CIENTIFICO. 1.0CALIZA EN LA COLUMNA DE LA DERECHA EL
TEXTO QUE L.O COMFLEMENTA.

EMFIEZA FOR DETERMINAR EL TEMA DEL FPARRAFO.

(Tema: se refiere a lo que trata un  parrafo en términos

muy generales)
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#s you ead about the history of science, .and

e results of enperiments, it is easy-to-see oo

acience as a collection of facts and. assump-.,

tions. : e

El tema es

El tema es

2 . ° .
Neanderthal man appeared in Europt
Asia, and Africa about 100 thousands years
ago, just before the last glacial period..

’

fi i assumed that the eanth is about 4706
wilfon Penrs old and that the easth’s primitive
atmosphere was probubly made of gases which

« eseaped fromn the intesior of the earth throush:
solemues and hiot springs.

About 1880 the great French biologist
Louis Pasteur began to study the whole
problem of the origin of life.

El tema es

in 1?51 Warder C. Allee at the University
of Chicugo propesrtt u theory to explain
the evelution of organized groups.

El {;ema es

These gases did”
aot inclide axygen, Imt meluded water vapor,
webon dioxide, carbon monexide, witrugen,
ydrogen, and possibly a little methane and

P C—
nnonin.
He demon

strated that air is a common source of micro-
argapisms. He felt that nonliving matter 1s
easily contaminated by living matter be-
cause of the ever-present bacteria on the
hands, soil, glassware, and in the air, He
i
| theory suggested that societies evolved by
! natural selection, At first, animals may
have formed unorganized groups. It in-
dividuals belonging to these groups sur
vived better than individuals living alone.
the groups would tend to persist.

~

His brain,
as large or Iarger than modern man’s, and hisD
advanced culture suggest that he was an
intelligent man. Fossil skulls show a heavy

The experiments of Redi challenged the idea of
spontasieous generation and supported the the-
ory of biogenesis, the belief that life could outy
came from pre-existing life:

i lite has evelved qontinuously tl‘\rough time, !
you miftht’ expett that the fessils preserved |

from layer to laver awould show the order
in which anifaaly and plants developed.

Facts and ideas are the result of scienve,
but they are far from the total of sciencc
Seience alsg inrindes inquiry

E

F

i
i
1
H
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El proceso de prediccion, es,incdﬁsciente y gracias a £l
es posible lograr la comprensidn. Este proceso es instantaneo
cuando lees en tu propio idioma. Ahora lao has resalizado
lantamente porgue estd en inglés. Sin embargo cusndo  tus
conocimiantos de esta lengua aumenten, lo haras inconsciente e
instantaneamente.

f) PREDICCION Y COMPRENSION

La prediccion es la base de la comprension y la prediccidn
s@ lleva a cabo haciendo uso de lo que ya sabemos y de nuestra
particular percepcidn o "fteoria del wmundo", Desde que eres
infante aprendes a resumir tus experiencias pasadas: ssto te
permite encontrarle sentido a las presentes y asi prevenir las
futuras. A esto se Ie llama nuestra "teoria" o percepocion del
mundo. Fara darte un ejemplo: el nifo aprende que llorando
atrae la atencidn del adulto cuando €1 lo necesita. El usa de
este recurso con diferentes motivos y asi €1 predice posibles
diferentes tespuestas. El infante sacd una conclusidn: Si suw
llanto atras atencion, =1 llorard cada ve: gue la necesita.

Asi en forma similar, vamos sacando “conclusiones',
resuniendeo de las experiencias wvividaz en diversos Aambitos v
éstas nos sirven de base para entender nuestro presente vy
proyectar el futuro.

En 21 proceso de lectura, estas "conclusiones" acumuladas

a lo largo de nuestra vida nos permiten encontrar el sentido



Logico d2 ia lectura, es decic, conprendscls. Ezts Conprension

nos pernite anticipar lo que puede ssguirs

m

JERCICIO. DESERVA EL. DIBUJD ¥ LUESD RESFOMDE.

Ulrue el cientifico’ cque - di

:'pﬁéﬂijd?

quétlé

pera asta

Le situacion es)
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EJERCICIO DE ANTICIPACIQNL

La siguiente'péginég,titulada:fEDDﬁs;ﬁestéjJtomada de una

seccién de la publicacieén  “"SCIENCE:NEWS". 'Leée el parrafo

introductorio en el angulo superioriis yiresponde:

1. El nombre de esta ssccidn es

3

. Cuando aparsce aesta seccidn en una trevista por lo general

tiene por objetivo:

o

. LA gue se refiere “H2.00 FOSTAGE AND HANDLING®?

4. LGlue es "1T1? N STREET, NW., WASHINGTOW, D.C. 10036"7

5. A continuacion se te presenta una liste de los titulos de
las publicaciones y su autor. Con base sn el titulo predice
o anticipa cudl es el contenido de cada obra, y localiza el
texto correspondients. Anota el namero de titulo junto con
la letra que corresponde. Lusgo escribe la informacion qus
hayas reconocido. {(en espafiol) Incluye estos datos: Titulo,
autor, tema, alguna idea especifica, afo, editorial, alguns

caracteristica del libro.

o 0o m D

m




Books
Books s an editor:al serwice for readers informaton To
order any book ksled or any US 6ook in pont, please
remit retad pnce. ptus $2 00 postage and hanghr:

chatge lor each book, 1o SCIEyCE NEwS Books, 171

N Streel. NW Washington. DC 20036 All bocks sent
postpaid Domestie orgers only Pease aliow &€ neaks
fot gelvery :

T!\e Genius of China: 3,000 Years of Science,
Discovery and Invention — Rober Temple.

5

NorAlh< American Owls: Biology and Natural
Wistory — Pau!l A. Johnsgard

2 wellillustrated accoun! of what happened
before. duting and in the 18 monihs after the
explosion and lires at Cemobyl in April 19B6. In
one of the most complete pictorial records of the
accident, this radiation historian describes the
specilic type of power plant, thegeographyofthe
area and the critical tocation of Chernobyl in
relation to Kiev, the accident and its causes, the
fate of the immediate victims, the massive evacu:
ation, the effects of radiation on the food chain,
the entombment of the teactor and the final
recommendations by the International Atomic
Energy Agency. Pergamon, 1988, 255 p., ilus.,
hardcover, $45.00, paper, $17.85.

A color-
ilusirated chronicle of recent anthropoicgicatl
finds and their significance 1o clues about the
origin of humans. This science wrter introduces
the reader 1o the often-colorful characters who
work in anthropology and the coniroversies sur-
rounding many of their theories. Finally, he ques-
tions why humans have abandoned energy-
efficient lifestyles of the past and examines how
space fravel, bio-engineeting ang advances in
the communications indusiry might atlect human
evolution. Smithsonian, 1988, 255 p., color/b&w
illus., hardcover, $37.50.

1

The Social Impact of the Chernoby| Disaster
— David R. Marples

o

Iy

Chernobyl: The Real Story — Richard F. Mould.

3

In the Age of Mankind — Roger Lewin.

E

6

Fit for America: Health, Fitness, Sport and
American Society — Harvey Green.

Dis:
CUSSES 11 (UMHfOUS DASIC MVENILIS and dis:
coveties hat originally came from ihe Chinese in
such areas as agriculture, aslronomy, engineer-
ing, mathematics and medicine. Accenled by
many illusirations, the lexi probes this remarkable
inventiveness and explores why China today is
nol hundreds of years ahead of the rest of the
world. Originally published in hardcover in 1986.
S43, 1988, 254 p.. color/bdw illus., paper,
$14.95.

A look at the human
consequences of the nuclear accident by the
author of Chernoby! and Nuclear Power in the
{JSSR. Delails the environmental, ecological and
political consequences in the Soviet Union and
the world. An inleresting chapter on the Soviet
tesponse to the accident in print media and fim is
highlighted with pictures. Closing chaplers {ocus
on the elforls to restart lhe power plant and the
new cily built for plant workers. St Martin, 1988,
313 p., ilus.. hardcover, $35.00. paper. $14.95.

This is a fauly
technicai Dook, 101 1he senous ov.lwatcher, about
19 species of this remole group of bitds. De- .
scribes their range, identification, vocalizations,
migratory movements, social behavior and con-
servation sfatus, among other things. Beautifully
illustrated with color pholographs and water-
colors. Smithsonian, 1988, 295 p., color illus.,

hardcover, $45.00.

SCIENCE NEWS VOL. 135

December, 1984.
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EJERCICIO OFTATIVO:
OBSERVA DETENIDAMENTE TDDQ'LA’PABIﬂA TITULADA SCIENCE NEWS OF
THE YEAR. LEE £L. TITULO CON LETRGB_GRQNDES Y EL FARRAFQO
INTRODUCTORID QUE LO ACOMPAMNA. Y LUEGD RESFOMDE.

1. iGué tipo de escrito es y que tipo de informacitn tranamite?

2. LA qué s refiere 19887

Z. Ahora lee los cuatro encaberzados o secciones en gue se
divide el escrito y luego decide culles textos agruparias,
Yy en que sa2ccidn.
Relaciona los nomeros con las letras vy da una breve
explicacidn de tu eleccidn. Haz uwso de tu "teoria del aundo".

&}

B




STENCE NEWS of the Year

This is a review of important science news stories of 1988 asreported inthe pages of SCIENCE NEWS. The references after eachitem
reler tothe volume and page number in which the main article on the subject appeared in SCIENCE NEWS (Vol. 133 is Jan.-June; Vol.
134 is July-Dec.). Where several references exist, the news developed and was reported in more than one issue. Back issues or,
when oul of stock, copies of articles are available for one dollar each by writing to SCIENCE NEWS, 1719 N Street, N.W., Washington,
D.C. 20036. ., .

Anthropology

Food Science

pendent societies (134:104).

2

Biomedicine

4

Math & Computers

« An experimental birth-control vapcjne
did not cause side effects in early clinical
trials in Australian women (133:407).

A, Researchers identified a new virus re- « Certainfatty acids, as well as the ellagic E
sponsible for many cases of non-A, non-B acid found in some fruits .and nuts,
hepatitis (133:308) and discovered a pro- showed some evidence of being able to
tein whose absence triggers the onset of prevent cancer (133:332, 216). Fruits and
Duchenne muscular dystrephy (133:4). vegetables — not grains — appeared to be

the most beneficial sources of the dietary
fiber that seems to help protect against
colon cancer (134:359)
o Analysis of bongs from a 1.8-million- e Due in part to the AIDS epidemic, the F
year-old'Alrican site suggested a line of U.S. incidence of tuberculosis increased
now-extincl horpinids were as capable of for the first time in 35 years (133:92),
m_akmg and using tools as the earliest while new research pointed to the impor-
direct ancestors of modern humans tance of vitamin D in boosting tuber-
(133:344). culosis resistance (133:60).
» Excavations at an ancient Maya site in
Belize supported the view that a small » A Japanese computer scientist com-
number of densely populated cities de- puted pi (n) to 201 million decimal places
veloped while Classic Maya society was (133:215).
beginning its collapse around A.D. 800
(134:165).
« The National Science Foundation initi- H
ated two innovative mathematics pro-
grams: the Geometry Supercomputer
« Agronomists developed a new form ot Project (133:12) and a center for mathe-
maize — with twice the usable protein and matics and molecular biology (134:319).
the look and taste of ordinary corn — that
might double the elficiency of subsis-
tence farming and help stem the mal-
nutrition endemic in many maize-de- 1



ollamos nuéstra‘teaﬂia del mundo?

mismormodo. &n que 1o

Segundo. ﬁanddcé:uﬁ exberimentc para péaeria a thebé.
Tercero. EQal&allus resultados del experimentb.
Cuarto. Acepta o rechaza la hipétesis.

Sa pueds pensar que 2]l nifo aprende su idioma wmaterno
siguiendo este proceso de experimentacidn. Los nifos experi-—

mentan como expresarse. For ejemplo, el nifio, para indicar

desconzoimiento su2le dacir "no sabg". El adulto susle
cortaegiri  “se dice no sé&', entonces el nifo descarta Ysu

hipdtesis e intsagra la nueva exprasidén & su lenguage, Todos
podemnos recordar que los adultos no nos ensefsron el idioma
cuando 2ramos nigns. LZCamo - aprendimos nuestro  idioma?

Euparimentando. La =ituacidn real proporciona al nifio =1

significado, la expresion del adulto proporciona la svidencia.

Te daremos un @jemplo.  Dbiserva la siguienta caricatura.

skperimentacion.,




En esta caricatura sa 25t48 ridiculizandg la ineficiencia

de los servicios pdblicos.’
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EJERCICIO ADITI0NAL

STILL COMING HOM

More than three million
Americans served in Vietnam;
58,000 died, 300,000 were

vistaro a todo =l bsxio, ora-
it Oracion.

i, Exie tento Brats sobre . - -
primers oracion, mas da 3
L@ noctsansricanos
Soidiers who wish tobe a hero TE, 000 de allos 3
Are practically zero; ’
But those who wish to be civilians,
Jesus, they runinto the millions.
— Anonymous
physically injured and 470,000 T vustve a dear todo elotexio e indica
who suffer from Post Trau- B S LI .
matic Stress Disorder (PTSD) como se diceMguerra! en. ingies.

continue to relive the horrors
of that war. Veterans Day for
them is not a celebration.

4. Amvisa tus respdestas’ com tus compa-

EL-Talw - e luRgd con tu maestro.
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Habpég gbservado que el contexto, la sitﬁaciénkque agui
se agscr;be te7di¢ la pauta para ;gbérkel ;ignificado de los
tééminds "died", "injured" y FTSD, ' ' ' '

ESTRATEGIAVQUE ES NECEEARIO DESARROLLAR

ARRIESGATE A EXPERIMENTAR CON LA LECTURA, CONSTRUYE
TU HIFGTESIS, CORRE EL RIESGO. ASI COMO NO FODRIAS
AFRENDER A WNADAR FUERA DEL AGUA (FOR DARTE UM EJEM-

FLOY TAMPOCO FODRAS LEER SIN ARRIESGARTE A EXFLORAR

[ N B UF R G U U N 6 )

U TEXTO Y DERIVAR DE EL, EL SENTIDO LOGICO.

{20 I O s 0 B o Oy

[

II. DEFINICION DE LECTURA
ZOUE ES LEERTY

Leer es extraer informacion selectivamente de un texto.
Decimos selectivamente porgue generalmente leemos =n busca de
algo especifico. Peribddicos, revistas, mends, directorios,
catalogos, libros, etc., abundan en  infTormacion. Noraalmente
al leer estos materiales, seleccionamos la informacidn que
necesitamos; la necesidad determina nuestro proposito. En aste
sentido, podemos decir que antes de iniciar la lectura de
cualquier texto, ya tenemos preguntas sobre 2] mismo.

LAud preguntas  te haces cuando vas a leer tu historial
académico o reporte de calificaciones? L0ué preguntas te haces
cuando  tomas un  instructive de wun  aparato, un @mend, la
prapaganda  de un sindicato en huelga, las declaraciones del
rector de la UNAM  socbre el CEU o un libro de matemdticas?
Estas dependen de tu proposito.

gi al leer te haces preguntas, podriamos decir que leer es



hacernos preguntas y leer con comprensidn es responder a =@sas
praeguntas.

Dtra habilidad de la lectura seria saber qué preguntas
hacer segin el tipo de texto, yva que éstas variarin ssagun el
material, el proposito del lector y su informacidn no visual.

Ahora ejercitaremos hacer preguntas con dos textos que
a continuacion se te proporcionaran.

Observa detenidamente toda la pagina titulada "Elephant
Man' v anota los siguientes datos:

1. Nombre de la publicacidén de donde se tomd

2. Fecha de la publicacidn

3. Beccion de la revista en gue aparecit el articulo
4. Seqgun la seccidn agui citada podemos esperar que 1 tema
serd tratado desde el punto de vista:

a) médico __ B} artistico __ C) politico _ D) religioso _
. Observa la foto y la nata al pie de la misma. También cbsear-
va gue hay una fecha. Escribe la informacidén que proporciona.

&. Ahora lee titulo, subtitulo e indica de gué va a tratar el

articulo.

7. A continuacidn haz una lista de todas las preguntas que
saguramente ya te surgieron sobre el tema y que creas que el
articulo puede contestar.

LISTA DE FPREGUNTAS (haz por lo menos 5, pero puedes hacer mAs).
1
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Elephant Man

His itlness afflicts thousands -

wasimado probably had it. Dipger
qnnrncs of the television soap opera
Dallas has developed the symploms. In
real life the most famous victim was John
Merrick, the grotesquely deformed “El-
ephant Man,” who became a sought-afier
celebrity in Victorian England.

The afMliction is neurofibromalosis, a
terrifying and, so far, incurable neuro-
logical disorder usually accompanied by
varying degiees of deformity. Though
most Americans had not heard of it be-
fore the Dallus cpisodes, or before The
Elophanr Aan, a play aboul Merrick,
vpened in N w York Cily this year, the
atlment is s rprisingly commaon; in the
U.S..itaflects some 100.000 people.

The first signs of neurofibromaiosis
usually appear in childhood: smail, brown
skin discolorations known as cafeé ou lait
spots, Later, ncurofibromas—ugly but be-,
nign skin fumors that can grow (0 Jook
like brown cauliffower—may form any-
where on the body, particularly on the
back. chest and abdomen. In severe cases,
the body is eventually covered by thou-

! sands of these tumors. Some may de-

velop internally, attaching 10 the brain's
acouslic or optic nerves and other vital
tissues. Another. tarer manifestation of
the Cicence iseleshant skin,”" laree hang-
ing folds of epidermis.

Merrick, who had bath external and
internal signs of the discase, was s0 shocks
ingly deformed that producers of The.
Elepharit AMan wisely decided against usa
ing any grotesque makeup for the actor*
in the title role; Merrick's appearance is
mercly suggested by the actor's body lan-
puitge and the reactions of others in the
casl. Lame and in constanl pain, the
real Merrick was covered with lesions
and pendulous folds of skin. His right
hand, nose and feet were unrecognizable,
One eye was nearly occluded by an out-
growth of bone, He could barely speaky
wus unable 1o smile. und his face, aé-
cording 1o the atiending doxior, looked
like “a block of gnarled wood.” The
only way he could sleep was 10 rest his
head on his knees. In 1890, longing 10
slecp “like other people,” he lay down
on his back, dislocated his neck and
died of suffecation.

In milder forms of the disease than
Merrick's, physicians are now able to
deanl with much of the deformity of neu-
rofibrornalosis by surgery, Some of these
operations are for purely cosmetic rea~
sons. In one recent case, for example,
plastic surgery was used lo Lreat a girl
of eleven who had a fold of fibrotic skin
hanging from her genital area. Said Dr.
P. Bela Fodor, who performed the op-
eration at St. Luke's Hospital in Man-
hattan: “There’s a good chance she

Portralt of Mervick, the Etephant Min 1586}
Bearing up with tremendous dignity.

will never have a recurrence und that
she will goon ta live s normal life.”
Sometimes the surgery is vital. One
man had the disorder all his lifc with
o serious camplications until his 50s,
When he developed a tumor on his brain
stem that caused verligo, deafness and
numbness of Lhe face. The tumor was
successfully removed, ’

lastic surgery often has (o be repeat-

ed over and over. Lyniic Ann Courte-
manche, 35, of Manhanan, has spent 18
years undergoing surgery on her face and
body; the tumors are removed as soon as
they appear. For Courtemanche, presi-
duent of the National Neurafibromatosis
Foundation, the continuing ordeal is pref-
erable 1o no treatment at ail. She recalls
seeing. al 17, a picture of John Merrick.
Says she: "I thought, 'This is what I'll look
like in a couple of years.' ] didn't really
know if | wanted ta live that long."

Though neurofibromatosis js  still
poorly understood, medical rescarchers
have recently been focusing on a blood
protein that is unuswally high in some
viclims of the disease. But a cure seems
Jar off, and Countemanche and the foun-
Yation arc concentrating their eflorts on
howing victims how o live with the
disorder. Says Courtemanche; “Merrick
bore up with (rc;ncnduus dignity and
grace. You have ladevelop an inqcr peace
with yourself—otherwise you're just con-
demnnedtoa living hell.” -
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EJERCICIO.

Dbéér@é lé‘pégina titulada AVMédicinal Flants and Modarn
Research". En ella apare&en tnicamente el titulo, subtitulo,

articulo completo.
Aparecen también el nombre y fecha de la publicacidan. Con
haze a estos elementos escribe los datos gue se te piden:

1. Nombre de la publicacidn.

3

» Fecha de la publicacidn.

Seccidn de la revista en que aparecid =1 articulo

i
H

4. Segun sl titulo, el tema central del articulo ss

5. Con base en la lectura de la tnica informacidn que se pre-
santa, titulo, subbtitulos, encaberados y recuadro — decide
cual de las preguntas de abajo puede fener respuestas en el
texto completa: (marcalas con una paloma)l

Vocabulario:

1. research - investigacidn,
2. dissase — enfermedad

» lung — pulmdn

4. are there? - iLhay?

S« smoking - fumar

6. can ~ poder



al

b)

€.

- 106 ~

Does modern science  accepts that  some Mexican herbs and

plants have curative ﬁrbﬁevt
Are there ancient manﬁséﬁiﬁééf@r'records describing the
medicinal plant species Qéed"by pre-Columbian Mexicans?
Which are they?

Is diabetes a mortal dissase?

Which important medical institutions are investigating the
curative effects aof Mexican medicinal planis™

Can smoking cause cancer?

Agrega otras preguntas que creas que el texto pusde contestar.

Hazlo en espafiol.

f.

g.

p.

(=

2

o
.




special report

Medicinal Plants and
Modern Research

Traditional medicine is known to and used by millions of
Mexicans, and its usage continues outside the scope of
modern medicine. Besides being inexpensive and effective,
traditional medicine has the added advantage of treating the
patient in his social and cultural environment. This is why
scientists —including doctors at the Mexican Social Security
institute (IMSS) and at several universities— are promoting
the use of herbs to cure disease. Voices reporter Jackie
Buswell prepared this article, after having followed up on the

subject for several years.

Botanical Gardens in Mexico Today

Pre-Hispanic King
Netzahualcdyot! founded
ancient Mexico’s most
important center for medical-
botanical studies at Texcoco.

Traditional Medicine

Modern Research

These are some of the herbs presently' recommended or being

studied by the IMSS Research Unit:

Use

UNAM has an interesting
botanical garden housing an
important display of the
area's original vegetation.

Common name Scientific name

cuachalalate Amphipterygium ao- )
stringens antibion.C

chaparro amargo

or “'bitter one”’ Castela lortuosa ant-amoehic

jacaranoa tree

zapote bianco

flor de manila

gordolobo

Jacaranda acutiiola
Casimiroz eculss
Chiranihodendron pentad-
actyion

Opuntia tuna

Psidium guajava

Gnaphalum sp. -

anti-amoebic

for high biood pres-
sure ang inNsomnia

heart problems

diabetes
diarrhea

coughs and coids

VOICES DE MEXICO Number 3
Septamber— Novamber 1987

Fep. 40-44
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EJERCICIO OFTATIVO
1o ﬁa un vistazo a todo el articulo gue aparece én'La,pégina
opuesta y responde: ‘ o
1} Este articulo fue tomado de:
a) un periddico __ B) un libro __ ©) una revista ___
d) un instrucktivo ___

Anata fuente y fecha

2} Lee el titulo, el subtitule y observa el apoyo visual.
Con base en estos =2lementos indica de qué va a tratar asste

texto.

3 For la seccidn en la que aparecid este articulo podemos
dacir que su contenido es del area de:

a) medicina b} cuidado del hogar

o} ecologia

d) libros ___
4) Con base en toda la informacion anterior, haz uwna lista de
preguntas gue consideres gue debe contener estie texbto.

al

b

c)

d)

a2)

2. Las fotos posiblemente son sjemplos de plantas gue

NOTA: Estos textos serdn leidos més adelante. Cuando  tu

auperiencia en la lectura del idioma inglés haya aumentado.
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Environment

3 ¥DINVION YNITOBYD HIHON *

"The ~|.A|vmg lerary of Plants .

He, California’ condor, the Maryland

darter, the Florida panther and other
animals struggling to survive are not the
only éndangered species. Largely because
of man’s. encroachment, many, perhaps
dozens of American plant species are dis-
appearing each year. Indeed, botanists esti-
mate that some 3,000 of lhe22 ,000 species
‘of higher plants native to the US. may be
facing . extinction.” Around the world, as
many as 40,000 plant species are in trouble,

Now help is on the way, at least for
America’s vegetation, in the form of the
Center for Plant Conservation, which has
its headquarters at Harvard University's
Arnold Arboretum. With seed money of
$500,000, the center has begun an unprec-
edented program, by far the most compre-
hensive to date, that aims to preserve ev-
ery kind of threatened plant in the U.S.

. Through a network of 18 affiliated bo-
tanjcal gardens and horticultural research
facilities in 14 states, the center this sum-
mer coordinated the collection of 92
threatened species, including such exotic
plants as the pygmy fringe tree and
Gray's lily. It plans to at least double that
number next year and hopes to have spec-
imens of most of the nation’s endangered
plants secured in greenhouses and other
protected environments within ten years.

As added insurance, the center will
i slockpue seeds.of some of the species at
il ‘the Department of Agriculture’s Fort Col-
lins; Colo., seed-storage. facility. That
way, says Frank Thibodeau, the center’s
scientific director, “despite power losses,
 hurricanes, fires or any other natural di-
ter that could befall a greenhouse or
: gardcn we will always have the seeds
avaﬂable for study and propagation, "‘k. .
By growing these rare plants, the'ceni-.

ter'expects eventually to reintrodute some |

into their natural habitals and to satisfy
the needs of both researchers and collec:
tors. The collectors, oddly enough have
contributed to the near extinction of sev-

i new ce iter seeks fo preserve 3,000 endange) -ed sper-les

eral specxes One victim is the Knowhon
cactus, the first endangered species cata-
loged by the center. Says Donald Falk, the
center’s administrative director:;Collec-
tors will go out and decimate populations,
uprooting the cactus to send it back to hve
on windowsills.” ., . -

. Why spend money and energy to savc,
say, the frostweed or the small whorled
pogonia? Medical benefits alone, - says
Thibodeau, could justify the center’s ef-
forts: “Well over a quarter of all prescrip-
tion medicines in the U.S. are based on
plant products.” He points, for example,
toantitumor alkaloids found in the Mada-
gascar periwinkle that are now used in the
treatment of childhood leukemia and
Hodgkin's disease. “The question,” says
Thibodeau, “is whether. you're willing
to bet that there isn't another important
drug out there among those 3,000 plants
or whether you're willing to hold the
plants Jong enough to study them.”

Then, too, some of the plants may
have as yet undiscovered characteristics
important (o agriculture: for example, re-
sistance to disease or drought. Using new
recombinant DNA techniques, scientists
look forward to identifying the genes that
-confer these traits and transferring them
from wild plants to crop plants. By pre-
serving the endangered species, says Falk,
“we're building a genetic library.” Thibo-
deau considers the library essential “even
if it turned out that these plants have no
other 1denuﬁable value, They would still
be worth saving, just as it is worlh pre-
servmg old manuscripts.,” .

* To ensure the preservation of most or
all of the 3,000 threatened specics, the

‘center hopes eventually to create a $15

million endowment. “That works out to
about $5,000 per species,” says Thibo-

" deau. “In fact, for $5,000 we will be de-
:lighted to save an endangered plant in

your name.” ~—ByJamle Murphy Repnrfedby
David Blerklle/New York e

TIME, hOVEMDERﬂ l°8$
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ESTRATEBIAS QUE ES NECESARIO DESARROLLAR.

HAZ FREGUNTAS GSORRE EL TEXTO ANTES DE COMENZAR LA LECTURA
RDEL MISMO. E1 TENER CLARO TU FROFOSITO DE LECTURA Y EL TIFQ
DE MATERIAL AL QUE TE ENFRENTAS TE AYUDARAN EN ESTE

EJERCICIO DE ANTICIFACION.

l.a claridad sobre el propasito de lectura y otras estrategias

més se irdn tratando en capitulo subsecuentes.

REVISION GENERAIL.

1.

Revisa todo el Capitulo y anota la informacidn que se te
pide, (trata de recordar, No copies la informacion).

La informacidn visuwal de un texto es

Los siguientes aspectos de un texto pueden considerarse
informaciean visual:

a)

b

c)

d)

La informacién no visual es

lLos siguientes aspectos pusden considerarse informacion no
visual.

a)

b)

<)

=B}

=)

£)
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4. Una forma grafica de representar la interdependsncia entre
informacion visuwal e informacidon no visual como elementos
integrantes del proceso de lectura =5: (puedes reproducit
@l diagrama presantado anteriormente o disefar uno propio).

SJ. Con base en la informacidn anterior podemos decir gus leer

as
&, Una vex comprendido lo que es leetr y lo que implica el
proceso de lectura podemos decir que  las habilidades que

como lector tenemos que desartrollar son:

a)

b}

)

d)

a)

)

g)
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UNIDAD II ‘ .
I. RELACIONES LIMGUISTICAS QUE DAN COHESIOM AVUN,TEXTD.
1) Relaciones semanticas
a) Identificacidn de oracidn y parrafo

2) Relaciones zintacticas

“f

} Relaciones logicas

IT. TIEMFPOS Y AUXTLIARES VERBALES EN RELACION
A LAS FUNCIONMES Y MNOCIONES MAS USADAS EN
EL DISCURSO

Muestras de ejercicios sobre temas gramaticales.

Los ejercicios a continuacion fueron seleccionados del
manual con el propésito de mostrar como ensedar a los alumnos
aspectos lexico-sintacticos que es necesario que conozcan para
fawilitarles la lectura. bLas muestras que incluyo no consitayen
unidades campletas ni tienen secuencia en cuanto a nivel de
dificulbad de los textos. Solamente la parte titulada UMIDAD T
s presentada en su totalidad. La seleccidn se hizo con base
en lecturas y ejercicios que los alumnos ceonsideran ilustrati-
vas del tema & interssantes, aungue no necesariamante faciles.

Relacionas lingilisticas que dan cohesidn a un texto.
Relaciones seménticas, sintécticas y ldgicas.
1. Relaciones semanticas.
a) Enunciado u oracion
b)Y Parrafo. Idea principal e ideas de apoyo
1. Relaciones semanticas, Las oraciones de un texto guardan
relacidn wnas con otras. El significado o sentido de cada
una de ellas s afin con todas las oraciones gue farman el

texto. Relaciones semAnticas se refiere a esta afinidad.



a) ENUNCIADO U ORACION.

DEFINICION: ORACION ES:
CONJUNTO DE FALAEBRAS QUE EXFRESAN
UN CONCEFTO O IDEA. ESTE CONJIUNTO
DE PALABRAS ES ORGAMNIZADD Y TIENE
UNA ESTRUCTURA. ES LA UNIDAD
BASICA DE GQUE SE WALE EL SISTEMA DE
COMUNICACION FPARA TRANSMITIR IDEAS Y

CONCEPTOS

A continuacidn te presentamos una forma practica de
identificar un enunciadeo y oracidn.

En toda oracidn hay una respuesta a la pregunta LQUIENT y
AQUET L.a  regpuesta a la pregunta LQUIEN? es 21 sujeto de la
oracion. La respuesta a la pregunta ZQUET es el predicado.

El ZQUIEN? de la oracitn 85 la persona, animal o cosa
que hace algo.

El AGUE? de la oracidn es la accidn que el sujeto lleva a
cabo.

EJEMPLODO::

Lee integramente el siguiente parrafo. Las diagonales
resultan 1 inicio y fin de la oracidn.

The nervous system integrates the activities
of all parts of the body. /The central nervous

systemy, composed of the brain an spinal cord,
conducts impulses from receptors to effectors./
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Dbaciﬁn;pﬁ}heva:;4QUIEN‘h§Cé:algU?rel"siétgmafneﬂyibéq

1as”atf'ﬁi¢aﬂésbde

S LQUE hace

ZQUIEN hac

ZBUE hace

Dracioén segunda:

EJERCICIOS ADRICIONALES.

LLee el siguiente parraio y luego responde

Communication without words

Praple communicite with each other— il
withott W otds—in many wad s other than
by spesking or writing.fAnimals build com-
plex socicties by means of aoaverbal com.
municition, and humans reven) i surprising
amonnt about themselves through gesture,
posture. fucial cvnression. and other bee
havior.,

(Tha Random House Enciclopedia Random
House, RNew York, pp. B6Z).
Vocabulary

WiLhowt - sin

watrd - palabra
build - construir
about - acerca de
themselves - si mismos

<

behaviouwr - conducta

1. El &itulo de =s5ta lectura =%

En cada numsro se te di el LQUIENT de la oracion. Identifica vy

anota =1 LQUE?T



i
fony
Iy
Ui

i

2. la gente

Z. Los ranimalesi

4. L¢§ hﬁmano

~de la./comunicacién’: por

gente pusde comunicarss

Haz lo mismo que en el ajsicicio anterior.

‘

Computers: software

/ A compuler operates by fullowing a set of
' instiuctions, called 31 program,/A genend
! name for programs is suftware. A progry
may be written by the compuler p's
& it may be purchased already written
which cuse it is reenrded on 2 magnelic
disk :

Vocabulary

wirritten - escrito
purchased — comprado
user - usuario
it ~ &1 (el progrsma’

1. Una computadora

2. Un nombre generico de los programas

. Un programa

4. It (21 programa, linea 3)

. It (el programa) linea 4.

Sagin este texto una computadora opera

y software es
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Habr&s observado que tanto &1 inglés como el
aespafiol  siguen un  orden estructural para
transmitir ideas. Estas ideas van unidas en
una secuancia ldgica. Es indispensable gque al
lear busgues esa sscusncia logica y el
significado que el autor quiso transmitier.
Recusrda, la lectura es un procesa active y
eres ta, el lector, quien va forjando
significados, encontrando la relacidn ldgica
antre las oraciones de wn escrito como
resultado de wun proceso de razonamiento

ingeparable del proceso de lectura,

FARRAFD
Un parrafo s un conjunto de oraciones sobre una idea.
Generalmente e=n wun parrafo hay una idea principal y

todas las demés oraciones contribuyen a esa idea.

En un parrafo podemos distinguir tres elementos.

TEMA (topic), El1 tema es de 1o gue trata el parrafo. (En
términos generalaes).

IDEA FRINCIFAL. (main idea). bLa idea principal es lo mas
importante que se dice sobre &l tema.

IDEAS DE AFOYOD. {(smupporting details). Es toda la informacién

qua contribuye al desarrolleo de la idea principal.



Distinguir la idea general de ilas“ ; ‘pq‘;{c esr‘distingmz’r*

lo genaral incion tienes

grie ) atend 5

Plants

! . K We live on this planet by courtesy
. Y'Y of the'earth’s green cover: Plants
protect fragile soils from erosion,
 regulaté the atmosphere, maintain
& water supplies for agriculture and.
prevent formation of deserts. Without
. plants man could not survive

1. Busca las acciones quse llsvan a cabo los siguisntes sujetos
q i
y esaribelas.

We (nosotros?

Z. Lee el =nunciado de las lineas 2 a6 y anota  ftodas las

accionzss =jecutadas por LAS PLANTAS

al

i
—

o
——

I, El tema del 'pér;r‘afd,f

cestribe la idea

4. Ahora ‘vuslve a’ ieer*:
principal del mis=mo.

Idea principal

%, Dos ideas complementarias sont

&) Las plantas regulan la atmosfera.



1
-
w

1

b)Y tas plantas mantienen. resarvas de agua para . la agriculiura.
Agrega una mas.

c) .

What computers can do

Computers, the  high-speed  electronic
marvels that perform caleulations and
process informution, have become an
essential force in modem life,/Computers
are important for their sbility to follow a
set of instructions, or progrum. for their
ability to memorize and manipulite a vast
amount of duta, and for their speed,/More-

. aver, a computer does not merely llullow a
program in rigid sequence: at certain points
it can take different courses/ This tech-
nique, culled conditional brunching, ac- -
counts for what may be the computer's
greatest aseet- its ability to make decisinns,

(The Random House Encycolpedia. Random House, New York,pig.1&74)

Vocabulary
marvel - maravilla
parform - ejscutatr

have become - 32 ha convertido ,
spead -~ wvelocidad

Moreayer -~ ademas

1. El tema de aste parrato es
2. Lee todo 21 parrafo y eacH;bE‘léridéa principals
La idea principal de esste paArrato es: La computadora se ha

hecho esencial en ld vida moaderna.:

a) Una idea de apovo es»(és:ﬁibé>uﬁafl
OTRA IDEA DE APOYO ES: B
b Ademas de seguir un prdgrama, una tbmbutadara pusde, paor
medio de una técnica 1lamada ruta condicionada, tomar

decisiones.



Lee el sigui=snta parrafo y lu=go responds.

.

" he California condor, the Mary
o ryland
Iagcr. the Florida pn;:l.her and other
AmAs struggling 1o survive are not the

App=aring e2ch year. Indeed, botenists esti-
mate that some 3,000 of the 22,000 spc:':
of higher plants native 1o 1be US, may be
facing extinciion. Around the world, as
many'as 40,000 plant species are in uw'ble.

Vocabulary
be -~ estar
each year - cada afo

encroachment - expansian

endangeraed ~ en rissgo
in frouble ~ &n peligro
may = pusden
siruggle = luchar

1. El tema del pirrafto =3

2. La idea principal de sste parrafo es:
a) Es natural gue =21 hombre se extienda sobre la tierra.
b) Miles de espesci=s wvegetales nativas de los Estados
Unidaos estén en peligro de extincian.
2! Hay una sspecie de ave llamada =1 condor de Califormia.
2. Dos ideas de =site parrafo son:

a) Hay =species animales también en riesgo de exiincidn.

) (agregala tu)

Lee =1 siguiente parrafo v luego responde.



tee 21 siouisnte pérrato y luego rasponde.

The Nazi Legacy

The phenomenon of the Nazi regime was
one of the most horrible eras in the history
of mankind (SPECIAL REPORT, April 20).
The Holocaust, which accounted for the
death of millions of Jews, and the German
responsibility for World War II, a most
terrible war, is something that the Ger-
man people will have to face for genera-
tions to come.

VYocabulary

death - muert=
jaw - judio «
mank ind = humanidad

will have to face - tendrin que enfrentan

1. BDa un vistazo a fodo =1 par‘vafo'é‘i'ndica el tema

Ahora localiza la idea pr‘incipai y mircala con la letras I F
Lusgo localiza las ideas complementarias y marcalas con las
latras I C. .

A) La Seqgunda  Busrra  Mundial es también una responsabilidad
dz=l pusblo alsmén.

B} El Holocsusto fus la) ‘ﬁi\'.ter“té ‘de millones de. judics.

1]

u
u
it
s
-
])‘

5 mas espanto
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a la. .forma

signi ficad‘o‘.” “Un

wn tEraing pars evit_-:u*‘ _riép“
EJEMFLOS Y EJERCICIOS.

l.ee =21 siguiente parrafo y luego responds.

- ¢ ® @ & The microscope is one of the most valu-
able tools in biology. It enables you to examine

- objects smaller than the human eye can see, Be-
cause the microscope is a delicate instrument,

*S it requires great care in handling. The micro-
scope is helpful for making both quantitative
and qualitative observations of small cbieets

Vocabul ary

can - podar
care - cuidado
enable - permitir
eyea - ajo
handling - mansjo
L - var

smaller, than - mis paguefos qus

1. 25 una herramientd valiosa enbiologia

Lgquisn?

2. En la segunda oracién se sigus kh.e_blahqo‘v;dé‘.

y de €1 se dice gue




TIEPY de o ila  lines I osera

= vURlvE a sparecar UITY v

En ‘aste texto se usan dos términog par

ar one of the mosi.

sscriby el otror

Lee 21 siguisnte pirrato v luego reszponds

-
The heteroiroph hypothesis a s that life pr developed grad

vally. [t assumes that the first living things existed without oxygen and that photo-
synthesis and resprration were later developments.

Vacabulary

‘_v::'.__:*cul(:) 2 YITY de ls . linea 2. Lusgo . d

dal

Al nombre 2l oue

CEa L omencicnan dos | suoosiciones  de 1a

deios heterdbrotfos. Le el parrafo vy escribeias:

(End) . SECOND. ASEUMET1OM:

ATENCION: -




10

FROMOMERE - IT -

IT = EL, BLLA., -
" UN. DEJETO

‘ncIEMPRE ES SINGULAR

‘PUEDE LR HADCULIND U FEHENIND.
Ejercicio 2.

“Les 2l siguiente parrafo:
. Yocabulary
Millions and millions of living things are found on the earth.
" They live in the air, on the land, and in the waters. There are not
onlv great numbers of living things, but,alsn manv different kinds.
Living thing - ser vivo

Molecules to man. Welch A, Claude et al. Houghton Mifflin Co.

Boston 1948, p. 3I9.

1. El "Thay" de la linea 2 =e estéd refiriendo a
Encierra el "They" =0 un circulo ¥y dibujs una flecha gue
s2fzla ol nombre al gue sustituys.

2. En aste parrafo se dice gue los ssres vivos... -

FATERNCIDON!
Cuando sustituimos €1 nombre de un animal,
obhjeto o concepto usamos "IT" pero si son
dos o mds objetos, animalés =] cénceptos,
sntonces se uss "THEYM,
THEY - ELLOS, ELLAS
EUSTITUYE NOMERES DE ANIMALES,
CDSQS,‘&DNCEFTbE Y TAMBLEN

HUMANOS
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EN LDS S1GUTENTES - PARRAFIS VAS A ENCD&TRQR OTRD FRONOMERE .. £

FRONDMBRE “HEY.

HE - EL : ) _
S 'BUSTITUYE £ NOMBRE' DE UN HOMERE,
SGLAMENTE UNO, ES DECIR,. ES MASCUL INO

Y SINBULAR

Vocabulary

Man Is the first species intelligent enough to study the world'
he lives in, Man is also the only species to investigate himself,
He has been able to learn how he is built, how his body func-:
tions, how life is passed on from generation 1o generalion, and.
finally how he has evolved, He is only now beginning to study’

the origins of his behavior.

huils - hecho

has been able — ha sido

capaz
himself —~ 31 mismo
how - Come
only. - unico
Sworld ' - mundo

L. Lee &)l parrato complsto. buego encierra en un circulo los
PHE" gqua W odibuja una Tlecha hacia el nomors

&l ous i

1
-
tituyen =0 cada CAsSO.

. En sste parrato sz hacen variss afirmaciones sobre =l hombre
Anata Tres. S g e L :

I.oLa idea principal de este parrato.

a) La supervivencia dé 1a Cesp ;
intsligencia v capacidadide raciocinia 5

B} La sspecis humana =z la dnical capazideinvestigarse 3 <1
Misma, su esiruciura, evolqciqniyfcmgdgkfa"ési como s
sabisnta, o e LR T e

¢y El hombre e2s lo suficientementes inteligente para aceptar
o rachsazer teorias sobre su eveldoion. - .




Otera.

S1OUL RN

promombrs pacsansl

y o@5  Temenino.

Ejemplios

1.

Localizas la

Joan T src.

Abstract of text biography. The visionary
daughler of a plowman, Joan led French ar-
mices to victory over the English at Orléans
(1429) and opened the way for the coronation
of Charles V11 at Reims, She was condemned
as a heretic by an English-dominated church
court in 143).and burncd. Qfficially rehabili-

. tated later in the same century, she was_de-
clared a saint by Pope Benedict XV in 1920,

palabra SHE en 2. teuxt

circulos

Luszgo dibuja

Z. Es

o

-

la fTlecha qgus indiqua a q

evidenta

fpening EhE, ella, eg

oy enciérralz snoun

uign. esté sustituvendo

hacen

pravianante.

ralabras

giie Famb:

raferenc ]l

FRONGHMERES ADJETIVIOS: o PRONGHERES -7 7 PRONOMEBRES
FERSONALES FOSESIVARS - ”VCGﬂFﬁEHENTéRIDS REFLEXIVOS
I - %0 ME-& MI MYSELF~Y0 MISMD

TMY=MIL,MIS

YO MIMBA

YOU-TU, USTEDES

YOUR=TU, YOU-A TIo
ook USTEDES

U TUE, 8U0,8U8.

CYOURSELF-TU MISMD
TU-MISNA -

HER=SU, SUS.

HERSELF-ELLA MISMA

SHE-ELLA ‘ HER—A ELLA
(MUJERD (de ELLA) . ¢ o T ‘ 3
HE-EL (HOMBRE) HIS-SU,SUS RIM-A EL. . HIMGELF~EL MISMO

(de EL»




ize -

MEREE ADJETIVOES FRONOMBRES FROMNOMERES
l—F\‘..DH(—‘ LEg FOSES IV COMPLEMENTARILOS REFLEXINGES
IT-EL, ELLA IT%-—-5U, 5US I7-/A EL o ELL® ITEELF-5T ®I8M0
(ANTIHMAL o . (de ARIMAL (ARNIMAL © L MISMD
COsa) o COZA) [Majciey Efia M1SENA

{ANIMAL 3 CO%a)

WE-NOS0TROS

DUR-NUESTRO

LS4 NOSDTROS

GURSELVES- NOBOTROS

HOSOTRAE RUESTRA NDSOTRAS MOSGTRAR
: MUESTROS i MISMOE
{ |I::7HF€-.:
THEY-ELLOS - THEIR-SU,8US - THEM-&ELLDS o THEMSFLUF;:—ELLD‘?
ElLAg ) (de ELLDS A ELLAS ELblag
LR MIsSMas

o ELLASY

HISHAS

Ejsrcicio d= -

revigidn -

NEWRWEER

UHIENOWN  WORDS

aftsr - -des;ﬁ,t,x._e‘s dra
hra 'a}‘ L~ r"upﬂn"a
fices --jen‘l‘r‘enﬁ;a
I-E.Ltﬁc:hed' .- Lanzado
policies - - eétt*a‘ceg iaz

stagnation — estancamianio

Escribe a gué v guisn’ Y

=21 texto:

refieren las palabras

Inside Vietnam

Twelve years after Vietnam
was reunified under the com-
m‘unists, its economy is in

. ruins. In a radical break from

the policies of its postwar gov-
ernment, parfy chief Nguyen
Van Lmh has launched a
sweeping program of capitalist-
style reforms. But he faces
daunting obstacles that could
imperil his attempt to revive
thecountryfromitsstagnation.
Speclal Report:

subravadas
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its economy

la

econamia de

its postwar governement

el

he

gobigrno de la posguerra de

( )

his attempt

@l

intento de

its stagnation

el
Da

i.

i

estancamiento de

una lectura rapida a todo el texto y responde.
Este texto trata sobre:

a) El Vietnam bajo el dominio de Francia.

b)) El Vietnam bajo el régimen capitalista.

c) El Viestnam bajo 81 régimen comunista.

Cuando se habla del gobisrno de la posquerra es evidente
gque se rafiera a:

a) a military government b} the communist reunification
c) & capiftalistic rewunification
Segltn el parrafo el jefe del partido intenta:

a) introducir rafornas radicalas
b) mantener una economia totalments comunista

Raséndote en el texto explica 2l por gué de tu elecocidn

Todo parece indicar gue los intentos del jefe del partido
a) se llevaran a cabo sin problemas

b)) reviviran al pais

o) enfrentaran serios problemas

Con base en =1 texto explica el por gué de tu eleccian




ADDLESDENTS

Adolescents typically find themselves
torn by conflicting impulses. Their wish to
be private vies with their need to be under-
stood. Their wish to run their own lives is
opposed to their need to ask advice about
many aspects of life that they have not yet
encountered. In practical terms it Is difficult =
for theni to be independent if they have to .
ask adults for money. And managing their =
own finances is a problem if they are not
familiar with the intricacies of budgeting . X
and opening an account at a bank. It is : o it m g e :
difficult to maintain secrecy about a social - }",‘ e PE 2ts e 1. E:an nql -

their wish - su desso:s

Su tema szon los.
e con més detenimiento y va
ervar gus cada vez .gua
recae =l posasive THEIR se |
-afiere a “SUY dzlos zdolsscan-

engagement or *“'date”” if advice und reas-
surances about what to wear and how to
behave are desperately needed.

En eszte pArrato s2 mencionan
los adolescentes suslen viv
contradicciones. son:

conflicting impulses

couesto a. ‘Busca. Yy

zefaladas, BDuiate pod

Py

'R dhbmhcé$idé}a¢uadv@“de las péginas .

125 a 124, . resolviendo- los ‘siguientes sjercicies.  Lee: =0

basqueds ds significado.
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THEM :
1. Them (se.refieprs 2

About five thousand years ago the Egyptians devised symbols
aalled pictograms—sketchy pictures—then developed them into RS
their famous hicroglyphs, meaningful markings to record their . 2, THEIR ' famois’
historic events. business dealings, and other conununity affairs. hiernglyphs -

los jeroglifichs de

'fTHEY" =a refisre a:

ay' millones b)) fossils
c) rezearchars.

]

Researchers uncovered a 120-miltion-
year-old bird fossil in Spain that they say
is the second-oldest known bird

INTELLIGENCE QUOTIENT HiS - 8L, suUs
I 16} 1. HIS CHRONDILLOBICAL AGE
sa rafier: a la adad

cronologica de

. The 1Q of an
individual is & comparisen of
his chronological age with 5. HIS MENTAL AGE
ww < IRl [2ih) 1

his mental age, measured by

special series of tests refiere a la edad

meEntal de

SCIENTIFIC RELATIONS

1. La supresisan THEIR

«The US. and Soviet academies of sci- ECIENTIFIC RELATIONS

ence signed a five-year cooperative s2 ratiare a las
agreement tn hroaden their scientific relacionss do _ B
relations

THE ERRTH IN SF&LE
5. , The Earth in Space
'I'hq c:m.h,' its relation to the stars and planets, and speculations
as to its origin, attracted man's curiosity long before the birth of the
geological sciences,

Lee =1 parrato vy anotae qué aspectos de la ti=rra han
atraide la stencidn d=l nombre antes de que aparscieran las
ciencias aeoldgicas.

al

b}

1.0 DEMOSTRATIVAS. Con frecuencia estas palabras se wusan para

refterirse & algo mencionsdo previamente.
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SINGULAR FLURAL
THIZ - ESTE, E5TA  THESE - EBTOS, ESTAS
THAT —~ EBE, ESA, AOQUEL THOSE ~ ES05, ESAS, &OUELLOS
ARLELLA AGLELLAS

=4

NOTA. YTHATY & menudo signiftica "BUEY y =sirve parae unir dos

* parizss de una oracién.

URERNOWN WORDS-

fesiings — s=ntimisntos

e
By
.
.
[t

- adentro da

| reant ~ llmgar &

Hes a‘E lidat ean. N
nside E. T, are the feclings of a little boy. That boy is 34-year-old -
:’r:?v?r.'n Sal:l\’/'enr Spl'elb;arg. T!'ME t&ok acloseriookatthls ©= .

u anlus to explore the spaclal sensithvity of a man
mﬁmld In all of us. v

1. Da un visrtazo a tooon =21 ts

La foto gus sparecs =25 de

AL .OHILD AT HEART (Eles
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1y e sxpreszion THIS MOVIE-MAKING SENIUE s rafisre 3

i~
i
B
in
-t
i

iguisnte parrafo,
[ Princtpal Divisions of the Earth

The earth consists of air, water and land, We recognize these more
technically as the atmosphere, a gascous envelope surrounding the
earth; the hydrosphere, the waters filling the depressions and cover-
ing almost three-quarters of the surface; and the lithosphere, the
solid partoflthe earth which i derliestheatmosnhere and hydrosphere.t

1. Dibuja una fi=chs cue vaya de la al (=¥
que s refiere a la oracidén anterior.
Ahora escribelo THESE se refiore a v

2. Escribe en nombra.-técnico parai.

Al

Describe brevem

)

l.ee el siguiente piarrafo y responde:

During the winter of 1973-1974, while the United States was
trying to cope with an energy crisis, a long-brewing controversy over
the safety of generating electricity with nuclear reactors came to a
head. The Atomic Energy Commission {AEC) and the nuclear manu-
facturers have been maintaining that the reactors are safe and reliable;
that the risk of an accident that will injure people and property is
negligible. The eritics of nuclear power are equally sure that the risks
presently are unacceptably high. They feel that nuclear power should
be limited until the safety problems are resolved. If this cannot be
accomplished, nuclear power should be climinated.

TN msis parrato todas laz veoss gus aparsss la palabra THAT
significa "GUE". Tisnes que recordzr gu2 estae  palabea pusde
tener otra  Tuncion =0 una  oracion  ademis de funcionar ;cﬁm‘o

pronombere,

DOMFLETA: o TR
L. La AEC v los fabricantes de artefactos nucl

que (THAT) (linea 5)




2. Los criticas da '1la :eﬁer*.h v‘arl'u.v(t:iﬁe}:-‘»jr»{:es{:én ;segur‘és gue. (THAT)

(linsa 71

QUE CTHAT):

3. En‘fi‘l‘a"ﬂl"cin}ta' oracisn’ se afirma’ gus "SI .E.STU»"ND-__"
SER LOGRADD, LA ENERGIA MUCLEAR DEBE SER ELLMINADA".

Indica a aus se refiere "esto"

SOME OF THE MAN-MADE CHEMICALS WE CONSUME
.TODAY MAY BE DAMAGING.OUR GENES AND THREATENING
FUTURE GENERATIONS WITH ABNORMALITIES, ILLNESS,

OR DEATH.

Itwoula e reveating 1o take a closer took at the incredible number of
other man-made chemicals now found in our air, food, water, and even
. our medicine cabinets. Some of these, such as drugs and food additives,

we consume on purpose. Others, like sulfur dioxide and nitrates, we
take in helplessly in our polluted air and waier. But we know Jitde of
how any of these chemicals affect us, because persons living today are
the first to have ever been exposed to many of them. These chemicals
threaten us in four ways: They can poison us, cause cancer, deform our
unborn children in the womb, or damage our hereditary material.

" Poisonous chemicals are easily detected because their eficets are im-
mediate. Those that induce cancer and deform are also fairly casy to
detect. The most insidicus kind of chemical damage is to our hereditary
material because it often is not apparent for many generations. Indi-
viduals exposed to the chemical may suffer no ill effects, but if their -
sperm-producing or cgg-producing cells are affected, their descendants
may suffer the conscquences,

1. Localiza los retersntes de las palabras o frasss subrayadas

(recuerda que =1 refersnts se menciond previamente).

Escribelos an espafiol. ) : )
a) Bome of these— (3 : b). THEBE chemicals

&r y (7

ci They (8) .

2) THOSE (11)

®

) THEIR {14}

3

2. Segqin =21 encabesx:

que consumimos




waeie

3. La primera oracian dice que: los  productaos quimicos las

encontramos en - : o ,

Yy o

4. A partir de la linea 7 se didé;qu estos productos quimicos
nos afectan de cuatrg formés;-EgﬁPiBelas.

a)

b}

(=94

d)

S. Lee el segundo parrafo & indica como es que un producto
quimico puede influir en la herencia biolégica de un individuo.
VOCABULARY. Las siguientes expresionss indican que adn no
hay certera absoluta respecto a lo gque se dices:
we know little - sabemos poco.
may suffer no ill eftects - pueden no padecer efectos adversos.
Z. RELACIONES LOGBICAS. Este tipo de relaciones las indican los
conechkores, vy estos nos sefalan si entre dos partes de un
trozo de texto hay idea de contraste, consecuencia, semejanza,
reformulacidn, explicacidn, concesidn y otras.

LOS CONECTOREE NOS AYUDAN A ESTABLECER DIFERENTES TIFOS DE
RELACIONES ENTRE LAS PALABRAE, ORACIONES 0O FARRAFDS DE UN
TEXTO.

REL.ACIONES LOGICAS
L05 COMECTORES SOM SENERALMENTE ADVEREBIOS O FRASES QUE SE
FUEDEN ABRUFAR BEGUN SU FUNCIOM.

Observa detenidamente =] siguiente cuadro.
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E

CATEGORIA Y FUNCION CTORES
(IDEA QUE TRANSMITE)
1. ENUMERAN 1. as - a medida gque
(INTRODUCEN UN ORDEN 2. eventualy - con el tiempo
DE EVENTOS, SECUENCIAY. . finally - finalments
4. First - primara
S, from now an ~ de ahora en adelante
&G. in the end - al final
7. in the place -~ en ptrimar lugar
B. last - 2ltimo
?. second -~ sagundo
10. subsequently ~ subsecuent=mente
11. then - lusgo, entonces
12. third - tercero
13%. to begin with - para empezar
2. BUMAN O AGREGAN 1. above all ~ sobre todo
2,1. REFUERZAN D 2. again - nuevamente
CONFIRMAN. 3. also - también
4. furthermors - m&as adn
3. in addition - ademds
6. moreover —- ademas
7. the again - nuavamsnte
8. what is more - lo que 25 mas
2.2, INDICA SEMEJANZIA 1. equally - igualmente
CON ALGO GQUE 2. correspondingly— proporcionalmente
FRECEDIO. I, likewise - del mismo modo
4. in the same way— del! mismo modo
5. similarly ~ de modo semejants
&.o like - gomo, parecido
7. such, as - tal como, tales como.
Z. SECUENCIA LOGICA, 1. altogether - del todo
INDICAN RESUMEN. complatamente.
2. in short - en breve
F.1 INTRODUCEN UN 3. overall - pot completo, total
RESUMEN DE LA da cabo a rabo
INFORMACION 4. so - asi
FREVIA 5. so far - en lo gque va
&. then - luego
7. therefore - por lo tanto
8. thus - asi
Z. to conclude - en lo gque va
10. to sum up - para resumie
11. to summarize ~ patra resumir



CATEGORIA Y FUNCION

CONEC

TORES

2
)

INDICAN RESULTADOD.
INTRODUCEN EXFRESIONES
DE RESUTADOS O

a5 a consequence-—
as & result -
consaquently -

COMO Consecuencia
como resultado
consecuentemente

CONSECUENCIA 4. in consequence - &n consecusncia
S. hence - de agui gue
4. therefore ~ por lo tanto
4. EXFLICATIVOS. INTRODUCEN 1. better - me jor
EXPLICACION O REFORMULA- 2. by (this) we - con esto gueremos
CION BE LO QUE FRECEDIOD decir
J. o namely -~ a saber, esto es,
g decir,
4. in other words — en otras palabras
5. rather - mas bien
&. that is - =28 decir, =2sto es
7. in this sense —~ en este sentido
8., in this manner - de esta mansra
S. ILUSTRATIVOS. INTRODUCE 1. for example - por sjemplo
ILUSTRACION O EJEMFLO 2. for instance = par ejemplo
DE 1.0 QUE PRECEDIO. . such as - tal como
4. e.g. - potr ejemplo
&. CONTRASTIVOS.
&.1 ANTITETICOS 1. by contrast -~ en contraste
(INTRODUCCION 2. conversely - a la inversa
INFORMAC TOM . instead - en vez de
EM OFPOSICION A 4. on the contrary - al contrario
LO QUE FPRECEDIO. 5. on the gther
hand ~ de otreo modo
&. then - luego, entonces
7. unlike ~ a diferencia de
6.2 CONCESIVOS 1. although - aunque
INTRODUCEN IMNFORMACION 2. any how ~ de cualgquier modo
INESFERADA EM RELACION Z. any way - de todos modos
A .0 QUE FRECEDIO. 4. all the same - igualmente
5. at the same
time - al mismo tiempo
&. but - pero
7. even ~ aungue
8. far all - por todo esito
7. however - sin embargo
10, in spite of ~ a pesar de
1i. nevertheless ~ sin embargo
12, nonetheless - sin embargo
13. notwithstanding - a pesar de
14. still - sin embargo, aun
15. though ~- aungue
16, yet - sin embargo
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What kinds of human tralts
. are inherited ?

1 In carlier chapters you were introduced
to some of the traits that are inherited, or
controlied by genes, in human beings. For
instance, the A-B-O, M-N, and Rh blood
groups, color blindness, and hemophilia are
all examples of human hereditary traits,
Perhaps the most interesting genetic
traits are those that affect the appearance
of man. For example, many characterislics
of the eyes are hereditary, as are color and
texture of hair, The tendency to lose hair
may_also be determined by. heredity, al-
though nonhereditary diseases may some-
—,
times cause loss of hair, There are various
kinds of heréditary baldness. The alleles
determining baldness have a greater effect
' men than in women, This fact suggests
that the sex hormones may have some effect
upon the action of these genes,

da una lectura
21 texto =

1. Lee 21 titulo,
rapida a todo
indica 21 t=ma.

Los siguientes parrafos forman
parte de 'un -texto completa, se
han separadeo para Tacilitar su
estudio, Al resolvér loz ejer-
cicios - ten preasente  que hay
wna  relacion: ‘estrecha entrs
todos sllos.

4. En 1a oracion gue s2 inircia
2n la linga 11 sa dice que la
tendencia & perder 21 pelo
TAMBIEN (also) puedes s=2t here-
ditaria. Les la informacion
previa e indiga por qué =2 usa
AL.S0.

=

. En lac lineas 11i-14 aparece
21 conector ALTOUBH, indica e}
contraste que ssta sefalando.

B3

< El primer parrato dice gue en
capitulos previos se habla de
rasgos hereditarios, FOR EJEFM-
FLO (FOR INSTARNCE)

presiones que indican posibi
parhaps -~ tal ves B
may —- podet
suggest - sugerir

Lee la oracidn previa
FOR EXAMPLE (linéa %)
ia posterior e indic
da siemplos. e

resumir la
texto. Lasla

&, Ahota
informacian
otra wvez.

vamos
del

a

 RASBOS  HEREDITARIOS HUMANOS.

RASGOS . a)- .
INTEF\'N_DS




ap Is intelligence also inneated? Does in-
telligence run in families? Are iniclligent
parents likely ta have intelligent children?
These questions have interested biologists
for a long lime.

Intclligence is not easy to defing, and it
is even more difficult to meusure. The most
common type of intelligence test is one that
gives an “intelligence quotiznt™ (1Q). This
kind of test measures a person’s intelligence
according to how well he responds to par-
licular kinds of questions, These questions
are designed to measure such things as the
ability to picture objects in space, to memo-
rize, and to solve prablems. The scores on
1Q tests taken by twins indicate that there
is a very strong hereditary factor in intel’
! gence. Idenlical twins are almost always

closer together in their IQ te<t scores than

fraternal twins,

25

30

35

pd

te parrafo =s de TRANSICION, sirve

s2 dijo. antes

pusnte emtre lo qus

lo gue seguird. -

Indioca gque.

Timnes gque rasents - la
informacion o
D& un.’

'




o Ahora localiza la-idea‘previa-y

40 Hawever, environment also plays an jm- : : R
sortant role in the development of intelli-
gences Tt is the inferaction of heredity and
environment that finally determines the
intelligence of an individual. Thus, intelli- L

ag gence is similar to other traits with a heredi- ,ba
tary basis. It teaches full expression only
in the proper environment.

posterior que;estd unienda cada

R

3. ‘ ,THUS
‘éécueanezuf »
' FHDEQHLY - pr;obab lemente.
1. De las lineas 4% - 53 =e dice

Probably many genes contribute to the

hereditary aspect of intelfigence. Knowl-
50 edge of other traits determined by many
genes suggests that intelligent parents me
more likely than ot to have intelligenc chil-
dren. However, the intelligence of children
may differ strikingly from that of their par-
55 ents. Our present knowledge of factors that
influence intelligence is incomplete. There-

gue =l conacimiento de otiros
rasgos genéticos sugisre qus
hay mas posibilidadss de que

1os hijos de padrss inteli-

o i iMtel e
hm,pmdmmmsnfﬂudﬁgmmcnm\nnﬂL gentes sean también in 1
able,

gaEnktes a que no lo sean.

SIN EFMBAREBO (howevar) (53-55)
Haz Io mismo con 2] siguisnte conector.

Ern las lineas S35 ~ 58 se concluye que:s.’

Musstro conocimiento actusl sobre los factores qus influyen en

la inteligencia =28

FOR L3 TANTO (THEREFORE) ...

incompleto.




Some people cannot learn very quLIv
&0 and others cannot learn at all. Somne ‘in-
dividuals have such low intcHigence that

‘they camnot take care of themselves” in:
This condition is som«'llmes (-'ll]ed_, -

socicty,
wenta!l rotardation, Coe

65 , Mental retardation has many causes. 1f
normal intelligence depends on the normal
Munctioning of many genes, a defect in lhe
function of any one gene could d.mmgv
‘mental capacity. Although some {orms of
" relardation are inherited, others may result
from injurics before birth. Special types of
mental retardation are caused by a single
extra chromosome, as you learmced in Sce-
tion 16-12. Another well-known type of
mental retardation s caused by a single
gene mutation, This condition, called PKY
{phenylketonuria }, results in o loss ol abil-
ity to In down a certain amino acil,
Accumulation in the body of this amino acid
go canses brain damage and produces ynertal
retmdalion, (See Fioure 26-2)

70

15

todo el garearta

(linsa IS
La! expresiton  THIE CONDITION ==
&rE. al hecho. _de

quea

penes, (Local

posible consacuenc

tooaliza la r"cmr:e:xcm uun

lineas é‘?

iddica

AL THOUS: ‘delas

a
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nealtn - =salud

Da ‘un visbtazc e2ute piarrato =

indics gué -tema, sn-réladion. al

. tema ceftral

Much of man’s general health is atfectal : R
by heredity, although diet and ather en-
vivommnentyl differences also play important

85 roles in characteristies such as height and
weight. Some diseases also seam related to
heredity,  For instance diabetes, the in-
alility of the body to nse sugar properly,
depends upon a recessive gene. But en-

mo- vironmental factors such as the amount of
sugar taken ito the body alio inBuence
this disease. In-lower animals it has been
found that certain types of vancer may have
a hereditary basis. Biologists are still try-

95 5 ing to diseaver if a tendency toward ciancer
is inherited in human beings.

3. En la linea 34 =l.autar

BOraga.

. En lam linsas F=

(FOR.INSTS

TALEDS
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MUESTRA DE EJERCICIOS CON TIEMFPOS VERBALES
TIEMFO PRESENTE
El tiempo presente en inglés puede expresar:
a) Una verdad general Ej. The esarth revolves around the sun

once avery I65 1/4 days. It travels
at a =psed of more than 96,585—;;?
per hour.
b) Un habito Ej. Animals tend to locate in an enviraonment that
satisfie;—;;eiﬂ needs.
c) Una accidn que ocurre en 21 momento. Ej. "I pronounce you
husband and wife".
Debido a las ideas que puede transmitir, este tiempo se puede

encontrar en textos que contienen las siguientes funciones:

CLASIFICACION,DEFIMNICION, DESCRIFCION, MARRACION o IHHLUSTRACION.

El verbo 2n inglés toma la misma forma que suw infinitivo
para formar 21 tiempo presente y solamente hay un cambio:
si la accion es ejecutada por la TERCERA FERSONA DEL SIN-

SULAR - HE, BHE, IT - el verbo lleva una S8 o una ES. (#}

MEAEm A r e e
b L e L dd b BF L L

Los verbos que agregan ES son los que acaban en 0, CH, 8H, S,

Ejemplo TO GO = IR.

I - voy He - va
\ / 5 /
You__\ / wvas, wvan \ /
\N /S She —-- goss —— va
go / \
We __/ /7 N\ vamas It - va
/ N\

They / \ van
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Obs=rva 2l siquiente parfrato. Los verbos eztan zubrayados para
hacer resaltar el tiempo presente, Consulta gliapgndice &3

deseas informacion sobre tiempo presenta.

VocabQ1égy4

VEREOS EN INFINITIVO

to vibrate ibrar.

Communication in Animal Societies

tao give —-da

How do animals

communicate ? to scream | ,V,g_f*i‘tar

Without communication there can be no to t2ll = decip’
coordination of activitics in animal groups. - ) T
Soldier termites vibrate their heads against { to react —reaccionar
a tunncl wall when they are disturbed. The .
hunting wolf gives his characteristic com- to bring -~ traer
bination of a short hark and howl when ; )
closing in for the kill (Figure 28-9). The against — contra
human screams with alarm and pain when
attacked by surprise. All these sounds tell wall — pared
something specific to the listener. And the
listencr reacts by fleeing or hurrying to help, waolf — lahe
dependiig on the sound. Therefore such
communication coordinates, or brings to- bark -~ ladrido

gether, the actions ol indjviduals in a group. X .
howl — aullido

pain - dolor
listener —-=l1 que oye
help — ayudar

1. El fitula y &l subtitulo indican qus eét‘e‘ texto trata sobra

2. Con base en ftu conocimisnito .del mundo anaots las ditsrentes

Tormas gue conozcas de comeo algunos animales s conunican

Fara que crees gque les sirve la comunicacion a los animales?

Ahora vamos a leer el texto.
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4. En las lineas 1 - 2 ‘se dica que‘SIN C¢ﬁUNICéCiDN NO FUEDE
HABER COORDINACION DE ACTIVIDADES EN _GF‘UF'DS".‘ QNIhALEs.
S. Lee las liﬁeas 3 a 10 y anota ’qqé_';;cionesblllevan a ecabo
TERMITAS, LOBOS y el SER HUMANDH'pétgfcc;ﬁ{uﬁi';‘:ar?se.

al Las termitas centinelas

by El lobo cazador

cr El humano

Habras observado que el TIEMFO FRESENTE se usa patra describir
formas de comportamisnto habitual.
2. TIEMPO PASADO.
FASADD SIMFLE, Este tiempo indica un acontecimiento que se ini-
cid en el pasade y se termind en aquel entonces. Ver apéndice.
Un verbo en pasado puede indicar:
a) Herie de eventos repstidos, esto ss; una accidn o grupo
de acciones que principiaron y terminaron en el pasado.
Ej.t Forfirio Diaz governed Mexico for seven presidential
berms.
b} Acontecimiento Gnico ocurrido en un pasado.
Ej.: louis Pastewr discoversd the vaccine against
rabies.
¢} Estado de cosas en &) pasado Ej.: Oparin was a Russian.
Este tiempo se puede sncontrar en textos que contienen las
siguientes funciones: EXFOSICION, NARRACION, ILUSTRAZION v
otros.

En inglés hay dos tipos de verboas que indican la idea de

tiempo pasado:
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VERBOS REBULARES y VERBOS IRREGULARES.

VERBOS REGLILARES.

Son regulares . fodo os' que forman su pasado y suw

ejemplos:

participio con la termina ED.

FRESENTE F&S5abO FARTICIPIO
gavern - gobarnar govearnead gaverned
discover — descubrir discaveread discavered

VERROS IRREGULARES
Son irregulares todos los verbos que forman su pasado y
participio de forma diferente 2n cada caso. Es decir no siguean

la ninguna regla. Ej.:

FRESENTE FASADDO PARTICIPFIO
leave - dejar left laft
go — ir want gone
maeat - reunirse mat mat
MOTA: Farticipio =s 1z forma wverbal gque s2 interpreta en

agspafiol con las terminaciones ADO, IDO, TO, S0, CHO. Ej.:
el participio de G0 - ir =5 gone-ido.

El participio deg leave — dejar es left — dejado.

El participio puede funcionar como adjetivo, si va antes de

un sustantivo, ejemplo: The name of a book is "the Fotrgotten

Revolution" y funciona coma complemanto verbal si va despues
de uan verbo, ejemploy Diaz’'s promises were widely reprinted

and people had not forgotten them.



Obzerva =1 siguients guzsdiro y responds.

Este’/cuadro ga i

Que’oeur

THE BIGGEST NEW,

H
o
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~pe

_étE‘cuadrc.cont;ene na

tlustracion
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EVENTS OF 1987

HMEXICDO JOURNAL
January 5, 1988.



Ejercicio de refuerzo.

Da

(2]

4 Una frase del mural desencadend una serie de eventos en

144

A DREAM DEFERRED

una lectura répida al texto a cantinuacion y luego responde.

Este texto fue tomado de con fecha

En términos generales el articulo trata de

Localiza en el sscrito los eventos que occurrisron.

a) last week = la semana pasada (semana pagada =n relacion

a la fecha de publicacidn).

b} ten months ageo - hace 10 meses (también en relacidn a la

Techa del articulol.

) last wesk, (e relacidn a la fecha del articulo’

Localiza y anota la frase y todos los eventos que de ella

se derivaron.

&l

1247,

b)

)

d)

A que se refieren las fechas:

For su contenido este sscrito nos presenta:
a) definicidn ___ by narracidn __ c) descripcion

LFor qué crees gque el autor de este articulo la tituld A

DREAM DEFERRED?




ADream | Deferred
he ipaugaration of Dfego Rivera's
mural “Dream of a Sunday After-
noont In Alameda Park” was
postponed last week. The mural was
removed 10 months ago from the

. earthquake-damaged DelPrado Hotei

in the downtown area. It was to be ur-
veiled in its new location, a specially
constructed building some 200
meters from the hotel, by President De
la Madrid. The delay is believed to
have been caused the president’s ac-
tivities last week irvolving the
Group of Eightmeeting in Acapul-

¢o. The 15-meter-long mural has

a star-crossed history. The in-
clusion of the se “God
doesn't exdst” in the original ver-
slon, completed In 1947, brought

the wrath of a group of students.
The students defaced the mural,
concentrating on the ant-
religious phrase. Rivera
repainted the damaged portions

of the work, but the students
aga/nattacked. The officials atthe

Del Prado, whera the mural was
then displayed, decided to cover

the work, It was was hidden from
public view for seven . Aivera
finally ci od the covtroversial
rase to "Conference of Letran,
1836"In 1955, shortly before his death.

MEXICO JOURNAL

DECEMBER 2, 1987 5

Exprasionas

s0Nt

last

lagst

wesh

month

yaar

cenbury

Vacabulary

1ast weak — SeMArs-pasads

Tciudad)

building - edificia =~

delay - deﬁdid“ :
to helieVe'ﬁtcréeP

star — crossed - mala sstrella

God - Diaos

to bring — brought llavar
wirrath — ira

to hide — esconder hid hidden
death - ouerte

de ftiempn gqua suslen complementar al TIEMFO FASADBD

weelk AGD

month agD>

aga

yaar

century ago
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Diamonds and Gold

AUSsar) .

causse - (¢ )
Tbc increase in drug cultivation

among campesinos is caused by Fail = (Fallara

- failed agricultural policies and the
subscquent poverty in the country,
said two members of lhe church
hierarchy during a recent conference.
Theis statement countered the

" reasoning of Jalisco's governor who
has blamed the phenomenon on the
campesinos’ “excessive ambition.”

Sountar =

has  /
MEXICO JOURNAL

} blame - k(cyl_l’lp‘ar
NOVEMBER 4, 1987 5§ e

Facha y fuentsa

in

una reEvision rapids & todo el parcafo 'y responds:

probisma asgui raeteridn asn

nacional B! intarnacional

urbano ___ dY rural
la primara oracion == afibma qus:

El incremento en el cultive - de droga es causado por

ML

# administracion policiaca gue g=nera proorsza en

CEMNo.

1l incramento . 20 ultivo de. drdga =s resultado

estrategias pol fiticas fallidaes qus c_ur.z,:hr_—_\re.n pobreza =0

Canpo,

scidn la hadens

“ay politicos

b religiosos

o} nolicias.

Indica =n gqué e basaste para slegir ftus respusstas 1 v
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4} Lee la segunda aracion con detenimiento.
En la segunda oracion se afirma que el fenémeno anterior se
debe a:
a) ambicidn excesiva del campesino.
b) exceso de campasinos 2n al campo.
La afirmacion anterior la hizo:
a) un campesino
by un contador
=} un gobernador

Indica en qué te basaste para elegir las dos respuestas

anteriores.

3. Lee la siguiente oracidn en su contexto y anota guién
contradijo a gquién:
"Their statement countered the reasoning of Jalisco’'s

n

governar ..

& La frase "excessive ambition' pudo haber sido entrecomillada

por varias razones. Anota dos posibles razones.

7. El titulo Diamantes y Oro.

al Expresa una ironia respecto 3 uno de los puntos de vista

del articulo.

b)Y Mo tizne ninguna relacidn con el articulo.

8. La intencidn del aubtor fusé




. TIEMFO FUTUF\SD.

La idea de Tuturo 52 Duede‘expr‘asar* en. :nglesf»

formas. En esta

pam‘-a =»= vara ,v r~3el u:o d:- do

défd iferentes

 §11§5;‘Lc§

aL\:‘-:iiiatres_‘ LJILL ¥ SHALL. anallha ambo;au,\lllar'es an J,fa lista

titulada' AU)'('I‘L;IQRES VEREBALES v lse los diferentes mabices que

ambhas palabras pueden tsnatr.

Trata de entends=:r los =2jemplos.

i. Da uma lectura rapida al texio titulado DIAZ'S DOWRFALL.

L - Diaz’s ﬂownfall

While serving his seventh term as president of
Mexico, Porfiric Diazgranted an interview in 1908 to
U.S. journalist James Creelman of Pearson’s
Magazine, What he told Creelman came as 8 pleasant
shock to the Mexican people: the dictator Diaz said
he was willing to step down and make room for
democracy. Two years later, Diaz went back on his
word and announced that he would be serving an
eighth term. But the people hadn't forgotten his ear-
lier promises, which were widely reprinted in the
Mexlcan press and helped to inspire the revolution
that eventually toppled the Diaz government, An ex-
cerpt from the Creelman interview:

No matter what my friends and supporters
say, I retire when my present term of office e1 ds,

. cessful Inauguration of complete democratic

and I shall not serve again. I shall be elghty
years old then,

I have waited patlently for the day when the
people of the Mexican Republic would be
prepared to choose and change thelr govern-
ment at every election without danger of armed

. revolutions and without Injury to the national
credit or interference with natlonal progress, I
believe that day has come.

I welcome an opposition party in the Mexican
Republic.Ifitappears,Iwill regarditasa bless-
ing, not an evil, And if it can develop power, not
to exploit but to govern, I will stand by it, sup-
port it advise it and forget myself In the suc-

g OVernm ent.

MEXICOJOURNAL  povemBER 11, 1887 21

vy OCABRBULARY
Downfall - caida

journalist — periodista

term ~ periodo

grant ~ conceder

tell - (decir told -~ told)
zoma ~ (venir) ~ come — come
say (decir) said - Isaid
stepdown — hacevse un. lado
mal= NDGM'— dan’ S

go hack:

3. Da und revisién rapidd al o DIAZ7S  DOWNFALL
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‘oocupaciaon que desemperan
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Anota los nombres propios de pecsonasjque‘enduehtﬁes v-1la

Indica qué es el nombre propio en letra cursiva.

En el primer parrafo aparece la fecha 1208 lo que indica
que ahi se habla de un evento pasado. Indica a qué evento

s2 refisre.

En la linea 5 el autor usa dos puntos (:). Lee la oracién
previa a los dos puntos y la oracidn posterior e indica la

relacion que hay entre ambas oracionss. (What he told - Lo

gque €1 dijo ...}

La expresion "Two years later" (dos afos mas tarde) de la
linea 7 indica secuencia de eventos. Anota el evento

ocurrido entonces

En la linea ? aparece el conector BUT (perol. Anota el
contraste que BUT intraduace (en relacidn con la oracién

anteriord,

En la linea 13 aparecen dos punftos (i). Anota la relacidn

que hay entre lo gus hay antes y después de los dos puntos.

For 2l contexito en el que se encuentra deduce 21 significado

de "excerpt"




ii.

s
ol

14.

Lee las lineas 14 a 17 2 indica quién es "1". lLuego indica

gqué determinacidn estd indicada por medio de “"SHALLY.

El parrafo entre las lineas 1B a 24 termina diciendo "Creo
que esge dia ha llegado'. Vuelvelo a leer e indica a qué

dia se refiere.

En el dltimo parrafo DIAZ indica una determinacion FUTURA
ingistente por medio de WILL. Lee el parrafo completo y

anttala.

El autocr de sste articulo.
a) Be limita a describir hechos.
b)Y Da opiniones personales.

Anota palabras o frases gue apoyen tu opcion.
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AUXILIARES VERBALES

NE G AC TOHN

AUXILIAR NOCION QUE EXFRESA
can Capacidad, habilidad, pesibilidad, Formal Familiawr
—— hipotesis. CANNDT CaMT
FODER
Matter can be defined as that
which has mass and occupies space
{posibilidad)
CANNOT - inbhabilidad,
imposibilidad, prohibicidn
COULD Habilidad, posibilidad, hipotesis COULD NOT COULDN'T
—————— permiso.
FUDO EJd.: fozart could play the violin
———— when bhe was seven (habilidad)
FODRIA
—————— COULD WNDT = prohibicidn
inhabilidad, imposibilidad
DID Indica Fasado. DID NOT DIDM'T
Ej.: How soon afier the
earth was formed did
life appear?
aparecio.
Do Auxiliar para formar preguntas DO NOT DONT
—-— y negaciones 2n presente. En DOES MOT
DOES afirmaciones =25 enfatico.
———— he
MO SE AN I -
TRADUCEN she - does \
———————— ! You___ N\
it S do
We _ 7 /7
/
They_/

Ejemplo: We do not think of number
as a language, yet they have the
property of language.

The secret of man’'s survival does not

lie in his strenght but in his ereative

thinking.




AUXILIAR

T NMOCION

QUE- EXPRESA

TNEBACION

HAVE

HAS

Certeza, necesidad ldégica

abligacién en presente

he

\
she__\ hag

/(tiena}

it__/

HAVE + T0O =

I

-

You_ N\ /

AR
We /7 7/
/ \
They/

TENER QUE

‘tengo
/
tienes

_have /
N Zienemos

Ntienen

‘Formal:

HAVE NOT
HAS NOT'

Ejemplos: HModern man has to learn
to keep his anvironment.
(tiene gue aprender)

Familiar

HAVEM"T
HASK' T

Certeza, nec

esidad ldgica,
obligacion en el pasado.

Ejemplos: Frimitive man had to

use his ingeniousness

in @ hostile environment.

{(tuvo gue

to survive

ugari

HAD NOT

HADN T

FPosibilidad,
permiso.

hipatesis,

Ejemplo: When man first appeared
on our planet, he may have been
a good candidate for extinction.
(puede haber sido?

MAY NOT = imposibilidad,

MAY NOT

profibicidan.,

MAY WOT

MIGHT

Fosibilidad
hip&tesis

Eiemplo: The sase

rempta (permi

=00

with which

young childeren lesrn to speak

might suggest that bthe structure

of language is guite simple.
(Fodria sugeritr)

MIBHT NOT

MIGHT NOT

MUST

Certeza, necesidad.

deber u obli

must be a way of controlling air

pollution.

gacitn., Ej.:

(debes haber:}

lagica,

There

MUST NOT

MUSK " T




AUXILIAR NOCION QUE EXFRESAH NEGSALCITON
Foarmal Familiar

SHALL. Insistencia. Determinacion hacia SHALL NMOT 8SHAN'T
————— el futuro
NO SE (2 wsa salo con I° - WE)
TRADUCE Ej.t We shall not give in.
——————— (no nos someteremos!
SHOULD Frobabilidad, conveniencia, deber, SHOULD NOT
—————— obligacion. Ej. Some scientisis SHOUL.DN T
DEEBE think that nuclear power should be
DEBERIA eliminated (debes ser eliminadal
WILL Frediccidn saobre el futuro. WILL NOT WON"T
———— Determinacidn, insistencia.
NO SE Ej.: computers are having a
TRADUCE major impact in our way
——————— of life; this impact will be

graater in the yesars ahead.

(saral
WOULD Hipdtesis, prediccidn, WOUIL.D NOT WOULDNT
***** invitacion, peticidn.
NO SE
TRADUCE {En espafiol termina =n ... ria)

Ej.: It would be impossible to
study the great variety of living
things without & method of
classification. seria

Ahora vamos a practicar el uso de obtro auxiliar verbal y l1a

nocion que pusde transmitier. Localiza en 1a  lista el auxiliar

CAN y su forma para espresar negacidn. Estudia la oracidn en

que se ejemplifica su uso. Luego prosigue con 21 sjerciciao.

Da una lectura rapida a todo 21 texto gue contien= el dibujo

de wuna copa.



Indica cu&dndo y donde se publicd
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Este articulo trata

En las lineas 1 a 2 el autor nos d& datos concretos para

introducirnos al escrito. Anota a gque se

a) I,642

refiearent

by 28

<) 154,720

Lee las lineas % a 14 & indica qué le parece interesante al

autar.

A partir de las lineas 14 a 32 el autor argumenta, con base

en la ley (LAW) la ilegalidad. Busca tres prohibiciones gue

la ley establece expresadas por medio de

al

"CanNOT"

b)

c)

7 En las lineas 26 a 33 se dice gque no pueden axaltar (alabar)

manliness or Tfeminity. feminity es un cognado gue significa

femineidad. Manliness es su opuesto. Por

manliness es

A través de la expresion OF COURSE (por
d& su conclusidn personal argumentando

(lee lineas 34 a 44& y anota esta opinidn

lo tanto manliness

supuesto) =21 autor
una "“buena razon

personal)

Fonle un titulo adecuado &l articulo.
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i Incaseyouwerewonderlng,ex-
actly 3,662 television commer-
cials for alcoholic beverages
were broadcast during the first

5| half of this year. The commer-
cials, which cost a total of 28 bil-
lion pesos, lasted 154,720

seconds, according to
ublished reports. Now
Johere's the Inlerestin? art:
virtually every one of these
commercials was iflegal - at
least in the opinion of some
observers. The law states
i5that ads. for alcoholic
beverages cannotrelate lig-

uor to "spiritual relaxation,
peace, tranquility or exces-

sive happiness or
2oeuphoria.” Likewise, they
cannot suggest that by
using these products you

vill. have
greater  suc-
ascess in love or
sex, And they
ganngt be
asociated with )
creative acivity ks
aoor exalt social

Iness or £
femininity. Of :
course, these
asare the qual- |
itles that ads {
for these pro- ;
ducts generaly %
emphasize,
yoand for good
reason: &5
They're  what &
people are
after when they
4sbuy booze.
" Obviamente.

s
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Comentarios y conclusiones.

Segln mis observaciones, el Capitule I ejerce un impacto
muy positive en la actitud del alumne hacia la lectura. Cuando
el alumno se hace consciente, reconoce y acepta que poses un
clmulo enorme de recursos culburales, habilidades y capacidades
personales que le serdn datiles para empezar a leer un idioma
axtranjero, la inseguridad, timidez y hasta angustia gqus muchos
alumnos llegan g manifestar, empieza a desaparecsr,

El caso mas abservable se da con alumnes dque por haber
tomado francés como idioma exbranjero an el ciclo de secunda-—
ria se sienten en desventaja con el resto del grupo y mani-
fiestan temor de Tracasar. No solamente estos alumnos se han
incorporado con  éxito al curso, sino gue en muchos casos su
rendimiento ha sido saobresalisnte.

En opinidn de los propios alumnos, esta primera unidad no
es precisamente  T4cil, pues reconocen que pide de ellos una
postura activa y autdnoma ante la lectura gque pocas vecas les
habia sido requerida en ciclos escolares pravios y para la que
aunca se les habia preparado. Sin embargo, han comentado gus
una ver que entran en la dinamica que la unidad les propone se
dan cuenta gue leer puede ser una actividad muy gratificante.

En relacidn & los capitulos sucesivos, la opinion gene-
ralizada de los alumnos ha sido que 21 material incluideo les
va abriendo 1a posibilidad de comprender la lactura. Los
comentarios mis comunes que he recibido van dirigidos mas a la
forma que al fondo: Que se eliminen los erroras de impresion,

que se incluyan mas ilustraciones, dibujos y/o caricaturas,
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que las ilustraciones éean'vgn color. Aungue  tambign. han

textos ‘con temas. como la -homoseuwuali-

sugarido gque se incluyan’

dad, la drogadicciﬁh,lla ' éﬁg;ﬁqﬁ sér temas contro-
vertidos ée habian'evitadqvﬁerq qﬁé ééguEamente sard necesario
abordar en ediciones futuras: .

Desde mi punto de vista es necesario incluwir mas textos
con sus regpectivos ejercigios para alumnos con mayor necesi-—-
dad de practica de estructuras lexico-sintécticas del inglés.
Sin embargo, el tiempo de que se dispons es sscaso! un promedio
de BC horas en todo el ciclo del bachillerato. Fosiblemente
textos adicionales podrian imprimirse en folletos breves gus
21  alumno interessado puadiera  trabajar por s4 cuenta con
asesoria minima del profesor, puss =1 pPQfescr dispone de paco
tiempo para esta labor.

Deseo comentar gue 21 material que conforma =21 Manuwal de
Ejercicios para 1 Curso de Comprension de Lectura fug experi-
mentado por mspacio de dos afios con grupos de alumnos del curso
de inglés del C.C.H. Durante esos dos afos seleccioné una
amplia varidad de ftextos y elabaré ejercicios que consideré
adecuados  al  texto. Tado este material fug sometido a la
critica de los alumnos.

En un cuestionario informal @1 alumno marcaba si el
ejercicio y texto le parecia interesante o aburrido, claro o
confuso, Gtil o no atil, accesible o complicado, bueno o malo
y se agregaba un  apartado para sugerencias y observaciones.
Con base en estous comentarios vy mis observaciones procedi a
seleccionar los btextos y ejercicios que recibieron comentarios

positivos y son los que se ingluyeron en el manual, habiendo
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eliminado aquellos que no funcionaron como se esperaba.
ARD con afo s seguirdn haciendo modificaciones va gque
cada generacion nueva tendra propuestas diferentes gue habran
de incorporarse al manual si ée busca que sea de utilidad al

alumno.
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