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Hijo mlo, si recibieres mis palabras,
y mis mandamientos guardares dentro
de ti,
haciendo estar atento tu oido
a la sabidurfa;
si inclinares tu corazdn a ja prudencia,
st clamares a fa inteligencia,

y a la prudencia dietes tu voz;
si como a la plata la buscares,

y la escudrifiares comio a tesoros.
Entonces entenderds ef temor de Jehovd
y hallards el conocimiento de Dios.
Porque Jehovd da la sabiduria,

y de su boca viene el conocimiento y 1a inteligencia.

Proverbios 2: §-6.
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El rendimiento escolar, ya sea alto o bajo que presenle un nifio de ﬂguna manera afecta sus
- relaciones familiares, interpersonales y otros aspectos propios de su personalidad. Por lo que Ia
presente investigacion pretendié conocer si existe refacién entre el rendimiento escolar y el
autoconcepto en nifios de ambos sexos de Jo. a 6o, aiio de educacidn primaria, con C.I. normal,
teniendo como basc un panorama tedrico sobre aspectos generales del nito en edad escolar,
autoconcepto y finalinente rendimiento escolar. Para lo cual se utilizaron Ia Escala de
Autoconcepto para nifios (Andrade, P. y Pick de Weiss,S. 1986), Pruebas de Rendimiento Escolar
para cada grado, Cucstionario de Datos Generales y ¢l Test de Inteligencia de Barranquilla
(BARSIT). Se realizé un muestreo no probabilfstico intencional que consistié de 278 sujetos de
ambos sexos, con un rango de edad de 8 2 14 afios, todous ellos pertenecientes a una escuela
oficial. Se realizé un andlisis de datos tanto descriptivo como inferencial en donde se encontré
que si existe relacién entre el rendimiento escolar y el autoconcepto en nifios de ambos sexos de

30. a 6o. afto de primaria.



INTRODUCCION.

Cada aiio ingresan a las escuelas primarias millones de futuros ciudadanos, otros
millones de alunnos comienzan el afio escolar en un ambiente diferente al del curso escolar
anterior, Cada uno de estos escolares empieza el afio con su conjunto peculiar de aptitudes,
temores, esperanzas, resentimientos, valores, planes, habilidades y limitaciones, como un
resultado de los acondicic ientos a que el alumno ha estado sujeto en el pasado.

Se ha reconocido que la meta de Ia educacidn es proporcionar a cada nifio la oportunidad
de oblener el mdximo provecho de su vida escolar, sin embargo, con todo y haberse reconocide
como una obligacién, actualmente hay bastantes nifos en las escuelas de los cuates se sabe y
entiende muy poco,

En nuestro pafs existe una gran deficiencia en [a educacién bdsica y por ende un gran
nimero de nifios reprobados ya que solamente en 1986, la Direccién General de Planeacién
Educativa de la S.E.P. report6 que existfan un milldn seiscientos diez mil seiscientos cuarenta
nifios no promovidos y, en 1990, Guevara, G. al realizar una investigacion a nivel nacional en
escuelas primarias y secundarias encontré que el 86.7% y el 96.2 % de alumnos, respectivamente,
obtuvieron calificaciones menores a 6 puntos en una escala de 10, haciendo énfasis en Ja
deficiencta educativa en México,

Aunque se sabe que los motivos de reprobacién pueden ser de fadole fisiol6gica,
socioldgica, pedagdgica y psicolégica estos nifios no dejan de ser catalogados como “tontos™,
"flojos", "burros”, etc., principalmente por sus padres y macstros, sin preocuparse como estos
adjetivos calificativos afectan la personalidad del nifio, en vez de que las escuelas se preocupen
por reducir este fndice de reprobacién y contratar gente especializada en deteccién de problemas
académicos y personales del nifio para as poderle ayudar a incrementar su rendimicnto escolar.

Debido a que esta etapa ¢s de las mds dificiles por las que atraviesan los pequefios, pues
el nifio no solo enfrenta y adquiere nuevos conocimientos sino ademds, extenderd contactos
sociales con sus macstros y compafieros y, si su rendimiento escolar es insuficiente, sus contactos
sociales no pueden ser satisfactorios principalmente con la familia, quien proporciona al nifio
cierta frialdad, una atmdsfera de tensidn y una actitud poco amistosa.

Los alumnos coitocen su aprovechamiento escolar por medio de la boleta de
calificaciones, asf poco a poco se les ensefiz a aprender y actuar solo en relacién con las notas
que obtienen, siendo éslas muy importantes para el niiio ya que las actitudes que provoca en sus
padres y en el mundo que le rodea estdn en base a estas calificaciones.

En el trabajo realizado con alumnos de bajo rendimiento se ha visto que no solo estén
afectados académicamente sino también en sus relaciones familiares, interpersonales y otros
aspeclos propios de su personalidad.
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Por lo que la inguietud de esta investigacidn surgiG por el interés de conocer la relacidn
que existe entre el rendimiento escolar y el concepto que de sf mismo tiene un niflo. Teniendo
como basc un panorama tedrico comprendido de 4 capitulos, el primero de clfos aborda el
desarrollo de los nifos en sus aspectos fisicos, cognitivas y socioemocionales de acuerdo a las
teorfas de Gesell, Piaget y Erikson respectivamente.

El scgundo capftulo trata del autoconcepto donde se toman en cuenta los antecedentes,
se define y se aborda la importancia del autoconcepto en el desarrollo del niifo,

El tercer capftulo define y describe el término de rendimiento escolar, se analizan los
factores que intervienen en el mismo tales como fisiolgicos, socioldgicos, pedagégicos y
psicolégicos, Asf como la relacidn que existe entre el autoconcepto y el rendimiento escolar.

El cuarto y dltimo capltulo abarca los aspectos relacionados con el método seguido en
esla investigacidn. Para lo cuat se utilizaron la Escala de Autoconcepto para Nifios de Andrade,
P. y Pick de Weiss, S, (1986), Pruebas de Rendimiento Escolar para cada grado, un Cuestionario
de Dalos Generales y ¢l Test de Inteligencia de Barranquilla,

Se realizé un muestreo no probabilistico intencional que consistié de 278 sujetos que
cursaban de tercero a sexto aiio de primaria, de ambos sexos con un rango de edad de 8 a 14
afios, todos ellos pertenccientes a la escuela "Guadalupe Victoria™,



CAPITULO 1

CRECIMIENTO Y DESARROLLO DE LOS NINOS
EN LA EDAD ESCOLAR PRIMARIA.

El presente capftulo pretende dar una visién de manera global y sintetizada del desarrollo
de los nifios en aspectos ffsicos, cognitivos y socioemocionales con el objeto de tener un marco
de referencia en el cual se pueda apoyar la claboracién de la presente investigacién,

A.- DESARROLLO FISICO,

Los atributos fTsicos de los niflos suelen influir en su desarrollo psicol6gico ya sea directa
o indircctamente. Ciertas aptitudes y experiencias emocionales, son imposibles si no s¢ han
alcanzado ciertos niveles de madurez fisica y neurolégica.

Si los atributos fisicos de los nifios provocan bromas o burlas, estas reacciones afectaran
inevitablemente la imagen que el nifo tiene de sf mismo, su interaceién y los sentimientos que
nazean con respecto a los demds. Asf, los atributos flsicos del nifio influyen indirectamente en
su desarrollo psicoldgico. Como los cuerpos de los nifios estdn cambiando constaniemente a
medida que van creciendo, parcce ldgico que haya variaciones sislemticas en las reacciones de
los demds con respecto a sus atributos fisicos, cambios de reacciones que corresponden a los
cambios del crecimiento.

Las variables mds visibles dentro del crecimiento son las que se advierten en Ia estatura
y ¢l peso. A Tos 6 afos, el nifio promedio mide un poco mds de 107 cm. y pesa
aproximadamente 19 kg. A los 12 afios, ¢l nifio promedio tiene unos 152 cm. de estatura y pesa
cerca de 33 kg. las proporciones del cuerpo cambian durante este periodo aunque no tan
marcadamente come cambiaron durante los primeros cinco aiios (Strommen,E. A, y cols, 1982).

El crecimiento fTsico tiene patrones generales, aunque los ritmos de crecimiento de cada
nifio en partfcular varfan considerablemente.

Los niflos que superan el promedio para su edad en un indicador, muy probablemente
también scrdn superiores en otros indicadores. En forma parecida, los nifios que van retrasados
con respecto a sus coetdneos seguindn retrasados constantemente. Uno de los efectos de estos
diferentes ritmos de crecimiento entre cada nifio en particular es que cualquier grupo de
chiquillos de aproximadamente a misma edad cronolégica, siempre tendrdn miembros que varian
considerablemente en capacidad y madurez fisica.

El determinante principal del crecimicnto fisico es la herencia. Los padres altos de
eslatura suelen tener, en la mayoria de los casos hijos altos; y los padres bajos de estatura
tendrdn hijos bajos.
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Aparle del factor hereditario existen vtros tales como nutricidn, cantidad de descanso,
calidad del hogar, cuidado infantil, el clima, la presencia o ausencia de enfermedades, ¢ inclusive
la época del aflo. Las perturbaciones psicolgicas muy graves también interfieren con el
crecimiento normal por lo que existe una accién reciproca entre desarrollo fisico y desarrollo
psicolégico.

Tomando en cuenta la teorfa de desarrollo de Gesell, A. (1984), sc mencionarin el
desarrollo ffsico y motriz de las edades que comprenden esta etapa,

1.-A los 6 ailos, el nifio estd en actividad casi constante. Parece hallarse equilibrando
concicntemente su propio cuerpo en el espacio, estd en lodas partes: trepando 4rboles,
arrastrdndose debajo, enciina y alrededor de estructuras de grandes bloques o de otros nifios.
Parece ser todo piernas y brazos en danza alrededor de la habitacién.

Sus actividades las realiza con mayor abandono y al mismo tiempo con mayor
deliberacién y esfuerzos por dominar una actividad. Les gustan las tareas de la limpieza en la
escuela, cepillar el piso, empujar muebles, etc..

Existen cambios notables en su comportamiento visomotriz ya que puede realizar tareas
como dibujar, copiar y rellenar figuras con color. También recorta, pega y moldea objetos con
arcilla o plastilina,

2.-A los 7 ailes, pocos niflos son los que prevalecen intensamente activos y los otros
menos activos. Al realizar juegos de riesgo como es trepar un Arbol los realiza con mayor
prudencia, Repite las actividades que le interesan hasta que bhan sido dominadas, teniendo
petiodos en que solo se dedica a una actividad. Sus juegos al aire libre van de un extremo a otro,
es decir, que van desde correr, brincar, hasta conversar e intercambiar tarjetas.

A los siete afios, la postura es m4s tensa y mds unilateral que a los seis. El nifio mantiene
la misma posicién durante un periodo mas prolongado. Se sienta con la cabeza hacia adelante e
inclinada ligeramente hacia el lado no dominante, que es el mds tenso y mis préximo al cuerpo.
Mientras escribe o escucha apoya a menudo la cabeza sobre el brazo libre, posicidn en la cual
ocluye a veces uno de los ojos.

Los movimicntos periféricos le distracn menos que a los seis afios. Su tarea le absorbe
y mantiene la mirada dentro de un dngulo pequedio. Todav(a tiene inclinacién a tocar todo lo que
ve y a tomarlo en las manos y manipularlo.

3.-En los nidios de 8 aiios, los movimientos corporales tienen fluidez y a menudo, gracia
y equilibrio, camina con libertad. Tiene conciencia de su propia postura y recuerda en ocasiones
que debe sentarse erguido,
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En esia edad el niflo se encucntra en continua actividad: corre, salta, lucha, persiguc a
otro niffo, etc.. Le atracn los deportes organizados como el fiftbol o el beisbol y participa como
expectador y jugador.

Existe un incremento de velocidad o de fluidez en las operaciones motrices finas, El
acercamiento y la prensién son rdpidos, suaves y hasta elegantes; la liberacién se hace con gesto
SCEUrO ¥ preciso.

El nifio cambia de postura con mayor sentido de la adaptacién. Existe mayor simetrfa que
a los siete aflos. -

Aunque en esta edad el nifio es un active hacedor de cosas, también es un buen
observador, Ya no toca todo lo que ve con tanta frecuencia como antes. Puede tomar parte en
una actividad y al mismo tiempo observar el desempeiio de otro nido.

4.-A los 9 afios, los nifios trabajan y juegan mucho, son hdbiles en su comportamicnto
motor y les agrada ostentar su habilidad. En esta edad despiertan un gran interés por los depottes
de competencia.

Los varones son rdpidos para adoptar una postura activa de lucha y se golpean y pelean
entre sf.

Su coordinacién visometriz csid ahora bien diferenciada, E! nifio puede usar las manos,
por lo general, independientemente una de otra. También los dedos muestran una nueva
diferenciacién,

5.-Alrededor de los 1O ailos, el nifio muestra cierto equilibrio en  su actitud cuando
trabaja ante una mesa o sentado en una silla, Los movimientos de la cabeza son marcados,
cuando se mueve de un lado a otro ya sea por ¢l desplazamiento de su mirada o por el de
pensamiento, Tiene preferencia por los juegos fucra de casa que le exijan actividad,

Las nifas de 10 aflos parecen hallarse en el mismo nivel que los varones en cuanto a
tamafio y madurez sexual. Pero a diferencia de éstos, 1a mayorfa de las nifias muestra en el
periodo comprendido entre los diez y los once afios los primeros signos de Ja proximidad a la
adolescencia. Las infantiles formas del cuerpo sufren ahora un proceso de ligero ablandamiento
y redondeamiento, especialmente en la regidn de las caderas. Toda el drea del pecho se toma
mds delicada y a veces se presenta una ligera proyeccién de los pezones.

La cintura se destaca mds, los brazos son mds redondeados y de perfiles menos
ostensibles,

La mayorfa de las nifias se halla a punto de iniciar Jurante este afio un crecimiento mds
rdpido en altura, y cierto niimero de nifas presentan un ligero bello en el pubis; y muy pocas
comienzan a menstruar antes de los once.
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En los varones ¢l crecimiento ¢s mds lento parece que su constitucién fisica no sufre
cambio algunoa. Pero su aspecto es més sdlido ya que se observa un ligero redondeamiento y
ablandamiento del contorno corporal, especialinente en torno al mentén, al cuello y en et 4rea
pectoral. Pocos nifios presentan rasgos visibles de maduracidn sexual,

La incesante actividad corporal y el consumo de energias, tan evidentes y a menudo tan
diffciles de contrarestar a los once afios, constituyen la manifestacidn exterior de un agitado
proceso de transformaciones internas, Aungue algunos nifios conservan todavia su equilibrio de
los 10 ailus, éste no es en modo alguno caracteristico de la edad. Once tiende més al arranque
sibito, al salto, a la proyeccidn bacia afuera. Su actividad, especialmente cuando se halla
restringido de algin modo, es tan constante que a veces marea observarlo.

6.-A los 11 aiios, el cuadro visual ha cambiado considerablemente, del mismo modo que
la conciencia de la propia visign. Existe una mayor soltura general del mecanismo visual y un
progreso inequivoco en la capacidad de focalizacidn. El nifio demuestra que se halla en vias de
desarrollar excelentes facultades de coordinacidn ocular, fusién binocular, visién en profundidad
y discriminaciSn visual.

En contraste con los varones de once afios, que parecen formar un grupo relativamente
uniforme en su estructura fisica, las nifias presentan marcadas variaciones individuales. En su
desarrolio sexual sc obscrva que un niimero reducido de niitas fisicamente ya muestran contornos
redondendos y el funcivnamiento fisioldgico caracteristico de la adolescencia,

Hacia cl final de ¢ste aflo todas, salvo un corto mimero, presentan vello en la regidn del
pubis. El drea pelviana se ensancha, tantc en la estructura dsea subyacente como en el tejido que
la recubre, mostrando una prominencia tanto en el extremo superior como en el interior de la
pelvis con una depresién entre ambas; esto y la disminucién de a cintura hacen que las nifias
adquieran la silueta femenina cldsica.

La grun mayorfa de las nifas han comenzado ya su periodo de crecimiento acelerado en
altura y cerca de {a lercera parte ha alcanzado la fase mds rdpida de este ciclo. A esta edad, la
nifla media ha llegado a medir el 90% de su estatura adulta y pesa cerca del 50% del peso
comiin a los 21 aiios,

E! desarrollo de los pechos continua a medida que el drea que rodea a los pezones se
eleva formando una proyeccidn en forma cdnica sobre un pecho por lo demds chato.

Los varones de once afios configuran en su desarrolio fisico un grupo mis uniforme que
el de las nifias debido a que son muy pocos los gue presentan signos exteriores de maduracién
sexual. A csta edad sSlo se registran cambios puberales en ¢! grupo de varones méds adelantados.

Alrededor de una cuarta parte de los varones ha comenzado a dar ¢l "estirén™. En esta
epoca, el varén medio ha alcanzado poco mds del 80% de la estatura adulta, pero menos de la
mitad del peso correspondiente a los 21 afios.
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En algunos varones se presenta un definido periodu de obesidad con una acumulacién de
tejido adiposo en las caderas y el pecho,

Existe un crecimiento evidente de Ja estructura 6sea especialmente en el drea pectoral,
pues ahora los hombros, los omdplatos, las clavfculas y las costillas se han hecho mds evidentes
que a los 10.

El desarrollo genital ha comenzado a adelantarse con mayor rapidez en el caso de los
niflos de crecimiento mds acelerado. Algunos presentan un corto vello en Ja regién del pubis y
pueden darse casos aislades de nifios que ya han alcanzado fa etapa siguiente del vello mds largo.

Entre los niiios de 11 afos existen erecciones con alguna frecuencia, Las fuentes de
estfmulo para dichas erecciones pieden ser por la excitacidn general de cualquier tipo, que puede
no ser necesariamente sexual, por ¢jemplo, los movimientos {isicos como ¢l andar en bicicleta,
fas simples conversaciones, libros, ensuefios diumos y el propio cuerpo del individuo.

7.- Cuando el nifio sc encuentra a la edad de 12 ailos, cs capaz de organizar su energfa
bajo formas aparentemenic opuestas y extremas por un lado, una actividad intensa para alcanzar
determinada meta, y por olro, un desentendimiento apasible fiente a las cosas, una actitud de
ocio y vagabundeo. El entusiasmo es una cualidad caracteristica de esta edad; en los varones se
encauza especialmente hacia los deportes, las nifias muestran el entusiasmo por el deseo de cuidar
nifios pequefios. Pero por fuerte que sea el entusiasmo despertado por una actividad dada, tanto
los nifios como las nifias parecen alcanzar de pronto un punto de saturacién que determina fa
caida de aquél.

Dentro de la visi6n se presenta una combinacidn superior de su fijacién visual
(predominante a los dicz aflos) y de su focalizacién (predominante a los once aiios) las
dificultades para alcanzar esta combinacién pueden producir una disminucién en la capacidad de
focalizacidn o ciertas dificultades en a discriminzeidn, de modo que sus respuestas a ciertos test
pueden resultar bajas. Cada ojo tiende a responder de modo diferente en su habilidad para
focalizar, pero lo normal es que hacia los catorce afios los ojos recuperen su estabilidad en Ia
actividad conjunta, y respondan de mancra similar a los estfmulos.

Doce ¢s la edad en que el término medio de ias nifias comienza a avanzar decididamente
hacia la forma y funciones de la mujer jeven. Por lo comiin, es éste €] periodo de crecimiento
adolescente mds rapido, tanto en altura como en peso. El "estirén” parece producirse mds pronto
y con mayor fuerza, distribuyendo la masa corporal sobre un espacio mayor.

Se observa un rellenamiento definido de los pechos, oscurecimiento de los pezones y
cierto desarrollo del vello axilar. La menarquia se presenta comunmente hacia las postrimerfas
de este afio,

En los hombres de esta edad existe un crecimiento fisico mds amplio, se observa un
mayor crecimiento tanto del pene como del escroto. Generalmente, comienza a nacer un vello



largo y suave cerca de la base del pene, con el que empicza a cntremezclarse un vello mds
oscuro y dspero; presentdndose asf el comienzo de la pubertad.

8,- El cambio que ocurre entre los 12 y 13 afios, puede ser muy grande. A los trece
parece producirse una movilizacién y organizacién interior de las fuerzas, El nifio tiende a
conjugar fas distintas cosas, a interiorizarse, a pensar en lo que le rodea.

A csta cdad el nifio parcce mds tranquilo que en épocas anteriores, puede mostrarse
sumamente activo en sus pensamientos y almacenando ideas,

A los trece aflos se rebela una mayor fuerza para focalizar que a los 11 y los 12, tiene
un mejor funcionaimiento conjunto de sus dos ojos. La mayorfa de los nifios, salvo los miopes,
presentan una buenpa movilidad ocular cuando siguen el movimiento de un punto de referencia,
accién que ejecutan con alto grado de precisién y facilidad.

Esta edad es un periodo de continua maduracién para Ia mayorfa de las nifias. Peso y
estatura siguen aumentando, aunque con un ritmo mis lento. Se observa en pran nimero de niflas
un rellenamiento general de las partes deprimidas, por ejemplo las caderas. No obstante, estas
mismas nifias pueden producir simultineamente lIa sensacién de una extrema delgadez, Esia se
hace particularmente ostensible en Ia cara, el cuello y los hombros.

La mayorfa de las nifias ya han menstruado antes de cumplir los 14 ailos y han alcanzado
un 95% de su estatura adulta, Las caracterfsticas sexuales secundarias de los pechos y el vello
corporal sipuen desarrollindose lenla pero continuadamente.

A los doce afios no se sedalaba méds que la aparici6n inicial de algunas huellas de
maduracidn fisica en muchos varones, mientras que a los trece existen cambios mds definidos.

Es dste un pericdo de rdpido crecimiento de los 6rganos genitales. Cerca de las dos
lerceras parles presentan vello en la regién del pubis y de las axilas. Las comisuras de los labios
comienzan a sombrearse con el primer bozo. La nariz empieza a proyectarse como una especie
de desagradable promontorio, tanto en varones como en nifias, aparentemente hard falta un afio
mds para que guarde proporcién con el resto de las facciones. La voz se hace mds grave cn
muchos varones y otros, que comienzan a cambiarla, sufren frecuentes altibajos tonales.

B,- DESARROLLO COGNOSCITIVO.

Se dan cuatro periodos o etapas principales de desarrollo intelectual, cada una de las
cuales se distingue de las etapas anteriores por el hecho de que los nifies en un momento
determinado, empiezan a usar un nuevo tipo de estructura intelectual, Durante cada uno de estos
periodos, el uso de 1a nueva estruciura se va aplicando poco a poco a un nimero cada vez mayor
de dreas del pensamiento infantil, Como cada etapa nace de las actividades intelectuales de las
etapas anteriores y se consolida sobre cllas, el orden o sucesidn en que los nifios avanzan a través
de las ctapas es siempre el mismo. Sin embargo, no recorren todas las etapas al mismo tiempo,
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y pueden darse diferencias individuales muy grandes en la edad a que los diferentes nifios entran
a las diversas etapas.

El propésito de este inciso es el de explicar bisicamente el periodo correspondiente a las
operaciones concretas, pero debido a que una etapa es continua de §a anterior, se dard un breve
panorama de las cuatro etapas propuestas por Piaget (1980), haciendo mayor hincapié en la etapa
mencionada anteriormente,

La teorfa de Piaget divide el desarrollo intelectual en cuatro periodos principales: el
sensomotor (del nacimiento a los 2 afios); el preoperacional (de 2 a 7 afios); ¢l de las operaciones
concretas (de 7 aflos a 11 afios); y el de las operaciones formales (de 11 afios en adelante).

1.- Periode Seusoriomotor,- El desarrollo del nifio en este periodo es un logro realmente
importante, el recién nacido depende sobre manera de sus reflejos para lograr una interaccién
con su medio ambiente. Ef nifio de solo un mes de edad, se aprovecha de su experiencia y
modifica de una manera activa sus esquemas reflejos, aprende por ejemplo a reconocer el pezdn
y a buscarlo.

Asf mismo desarrolla las reacciones circulares primarias, como la coordinacién motora
necesaria para acercar la mano a la boca; aprende aunque de manera primiliva a anticipar
acontecimicntos futuros, como cuando se anticipa la alimentacién iniciando movimientos de
chupeteo; Aparecen los primeros signos de curiosidad mostriindo un interés por acontecimientos
moderadamente nueves; el nifio repite la conducta de los modelos en una forma muy primitiva,
ya que se da sdlo cuando el modelo realiza una accidn muy similar a un esquema disponible para
el pequeiio; el nifo carece del conceplo de un objeto maduro. Coordina el esquenia previamente
independiente de mirar y oir, entre otros. Muestra una expectacién pasiva mirando durante un
breve periodo el lugar donde el objeto ha desaparecido,

Posteriormente 1a conducla de la criatura y sus intereses se extienden mds alld de su
propio cuerpo y consigue un contacto mds extenso pero todav(a inmaduro con el medio ambiente.

El nifio elabora reacciones circulares secundarias, al descubrir por azar un acontecimiento
ambiental interesante e intenta redescubrir las acciones que lo produjeron. El pequefio muestra
unas indicaciones preliminares de clasificacidn o de significacién es decie, que al enfrentarse con
un objeto familiar, reacciona a veces mostrando abreviaciones en las acciones que sucle
despertar. Esta conducta parece que es una precursora de la recognicién mental y de la
comprensién del objeto,

La imitacién del infante ¢s ahora mds sistemdtica y precisa; teniendo bastante éxito en la
imitacién de los modelos, pero solo cuando se hallan implicadas estructuras familiares de
conducta. El nifio realiza un avance considerable hacia la consecucién del concepto de objeto.
Si el mismo ha producido 1a desaparicién de un objeto, intenta una bisqueda visual o tdctil, esta

- blisqueda solo exige una continuacién de la conducta, por ejemplo, mirar o agarrar, lo que ya
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se hallaba en el camino. Hasta aqul ¢l concepto del objeto permanece como subjetivo, es decir,
fntimamente ligado a su propia conducta, *

Entre los 10 y 12 meses, la conducta del nifio es cada vez mds sistemdtica y bien
organizada, es decir, que ya es capaz de coordinar esquemas secundarios debido a que tiene un
objetivo en su mente desde el principio, y utiliza un esquema como medio para alcanzar el
objetivo y un segundo esquema para tratar con ¢1; siendo esta conducta intencional y por lo tanto
inteligente. Al interactuar con el medio ambiente, el nifio aprende algo sobre las relaciones de
los objetos; moviendo un obstdculo hacia un objetivo, por ¢jemplo, el nifio consigue una
comprensién preliminar y concrela del hecho de que ¢l obstdculo se halla enfrente de! objetivo
y debe ser, por lo tanto, apartado antes de que se alcance dicho objetivo. La comprensién cada
vez mayor por parte del nifio hacia el medio ambiente se manifiesta a través de su capacidad para
anticipar acontecimientos que no dependen de sus propias acciones. En este periodo, espera que
las personas actuen de cierta forma; comienza a reconvcer que son centros de fuerza
independientes de sf mismo. E! nifio comienza a imitar la nueva conducta de los modelos, pero
no tiene éxito. Imita también acciones, como por ejemplo, el sacar la lengea que él no puede
realizar, El concepto de objeto en ¢l nifio se halla completamente desarrollado, emplea una serie
de conductas para alcanzar los objetos desaparecidos; atribuyéndole a las cosas un cierto nivel
de sustancia y permanencia. Comienza a concebir los objetos como auténomos e independientes
de su propio estado subjetivo.

El climax del periodo senso-motor se da de 1os 12 a los 18 meses cuando el nifio muestra
un interés aclivo en producir nuevas conductas y nuevos aconteciimientos, Antes de esta etapa,
la conducta del nifio era esencialmente conservadora, intentaba redescubrir una serie de acciones
anleriores que parecfa que conducian a resultados interesantes. Cuando se enfrenta con un
obstdculo intenta desarrollar nuevos medios para tratar con él, y no se basa solamente en
esquemas anteriores. El nifio ha alcanzado una etapa posterier en el desarrolle senso-motor del
conceplo del objeto, ahora puede abarcar una serie compleja de desplazamientos y buscar el
objeto en el lugar indicado,

De los 18 meses a los 2 anos se forma la transiciéa con ¢l peasamiento sinibdlico. Ahora
imita 2 un medelo atin incluso si éste 4 ltimo no estuviera presente. ES patente el que después
de observar un modelo, el nifio forma una representacién mental de tal manera que la Gltima
imitacién se basa no en un modelo fisico presente, sino en uno mental. El nifio puede ahora
reconstruir una serie de desplazamientos invisibles de un objeto, debido a sus nuevas habilidades
para la representacidn.

En el caso del concepto de objeto, el nifio concibe las cosas como algo que existe
independientemente. Los objetos ahora son centros de fuerza y tienen propiedades que no
dependen de su voluntad, esta mayor comprensién del mundo externo, es al misimo tiempo una
comprensién interna del yo.

2.- Perlodo Preoperacionnl.- Comprendido entre los 2 y los 7 aiios.
Junto a Ia posibilidad de representaciones elementales, y gracias al lenguaje, asistimos a
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un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su comportamiento.

Con la aparicidn del lenguaje, las conductas resultan profundamente modificadas, tanto
en su aspecto afectivo como en su aspecto intelectual. Ademds de todas las acciones reales o
materiales que sigue siendo capaz de realizar como lo hizo durante el periodo anterior, el nifio
adquiere, gracias al lenguaje, la capacidad de reconsiruir sus acciones basadas en forma de relato
y de anticipar sus acciones futuras mediante la represeniacién verbal. Esto tiene tres
consecuencias esenciales para el desarrolio mental: Un intercambio posible entre o individuos,
es decir, ¢l inicio de la socializacidn de la accién; una interiorizacién de la palabra; es decir, la
aparicidn de pensamientos propiamente dicho, que tiene como soportes el lenguaje interior y el
sistema de los signos; y por tltimo una interiorizacién de la accidén como tal, la cual, pasa de
perceptiva y molriz a reconstruirse en un plano intuitivo de las imagenes y de las experiencias
mentales.

El resultado mis claro de la aparicién del lenguaje es que permite un intercambio y una
comunicacidn continua entre los individuos. Mientras el lenguaje no se ha adquirido de forma
definida, las relaciones interindividuales se limitan por consiguiente a fa imitacién de gestos
corporales y exteriores, asf como a una relacién afectiva global sin comunicaciones diferenciadas.
Con la palabra, se comparte ia vida interior como tal y, ademds se construye concientemente en
fa misma medida en que comienza a poder comunicarse.

Existen tres categorias de hechos con respecto al lenguaje: Primero, los hechos de
subordinacidn y las relaciones de presidn espiritual ejercida por el adulto sobre el niito. Con el
lenguaje, ¢l nifo descubre las riquezas insospechadas de realidades superiores a €l: sus padres
v los adultos que le rodean revelan sus pensamientos y sus voluntades. Lo que se e da al nifio
en especial, son 6rdenes y consignas, y el respeto del pequefio por el mayor es lo que se las hace
aceptar y las convierie en obligatorias. Pero fuera de esos niicleos concretos de obediencia, se
desarrolla toda una sumisidn inconciente, intelectual y afectiva, debida a Ja presidn espiritual
¢jercida por el adulto, :

Segundo, se encuentran todos los hechos de intercambio, con ¢l propio adulto o con los
demds nifios y esas intercomunicaciones desempedian igualmente un papel decisivo en los
progresos de la accidn.

Al comicnzo del lenguaje es f4cil comprobar o rudimentarias que son las conversaciones
entre nifios y cudn ligadas estdn a la accidn material propiamente dicha. Hasta alrededor de los
7 aiios, los nifios no saben discutir entre si y se limitan a confrontar sus afirmacioncs contrarias.
Cuando tratan de darse explicaciones unos a otros, les cuesta colocarse en ¢l lugar del que ignora
de que se trata, y hablan como para si mismos. Y, sobre todo, les sucede que, trabajando en una
misma habitacidn o sentados a la misma mesa, hablan cada uno para sf y, sin embargo, creen
que se escuchan y se comprenden unos a otros, siendo asi que ese “mondlogo coleclivo” consiste
mis bien en excilarse mutuamente a la accidn que en intercambiar pensamientos reales, Este tipo
de lenguaje se encuentra tambicén en los juegos colectivos o juegos con reglamento.
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La tercera categoria de hechos, el nifio pequefio no habla tan solo a los demds sino que
se habla a sf mismo constantemente mediante monélogos variados que acompaiian sus juegos y
su accién. Estos mondlogos al igual que los mondlogos colectivos, constituyen mds de la tercera
parie del lenguaje espontdneo entre nifios de 3 y 4 afios y van disminuyendo regularmente hasta
los 7 afios.

El tenguaje espontdneo entre los nifios, y el comportamiento de los pequeiios en los jucgos
coiectivos, demuestran que fas primeras conductas sociales estdn a medio camino de la
socializacidn verdadera, ya que el individuo sigue inconscientemente centrado en sf mismo,

Como se observa el lenguaje, ante tedo, permite al sujeto el relato de sus actos, le
procura a la vez el poder de reconstruir el pasado, por consiguiente de evocarlo en ausencia de
los objetos a que se referfan las conductas anteriores, y el de anticipar los actos futuros ain no
ejecutados, hasta sustituirlos a veces por la sola palabra, sin jamds realizarlos. Este es el punto
de partida del pensamiento, ya que el lenguaje propiamente dicho es el vehiculo de los conceptos
y las neciones que pertenecen a todo el mundo y que refuerzan el pensamiento individual con un
amplio sistema de pensamiento colectivo. Y en él es donde queda virtualmente sumergido el nifio
tan solo como maneja ia palabra.

Con ¢l pensamiento, cl sujete tiene que comenzar con una incorporacién laboriosa de los
datos a su yo y a su actividad, y esta asimiiacién egocéntrica caracteriza los inicios del
pensamiento del nifio, asl como los de su socializacidn. De los 2 a los 7 afos, se dan todas las
transiciones entre dos forinas extremas de pensamiento, representadas en cada una de las etapas
recorridas en ese periodo, la segunda de las cuales va poco a poco imponiéndose a la primera.
La primera de dichas formas es Ia del pensamiento por mera incorporacién o asimilacién, cuyo
cgocentrismo excluye por consiguiente toda objetividad. La segunda es la del pensamiento que
se adapta a los demds y a la realidad, preparando asf el pensamiento 16gico. Entre ambas se
hallan comprendidas casi todos los actos del pensamiento infantil, que oscilan entre estas
direcciones contrarias.

En esta etapa el juego es de imitacion, en ¢l existe un pensamiento individual casi puro,
con ¢l mMmimo de elementos colectivos llamnado juege simbdlico como por ejemplo juego de
muiiecas, comiditas, etc.. Estos juegos simbdlicos constituyen una actividad real del pensamiento,
tenicndo como funcidn la de satisfacer af yo.

Ast, ¢l juego simbdlico no es un esfuerzo de sumisidn del sujeto a lo real, sino, por el
contrario, una simulacién deformadora de lo real al yo.

3.- Periodo de las Operaciones Concretas.- Los afios que caracterizan este periodo en
la mayorfa de los nifios corresponden con bastante exactitud a los afos de la escuela elemental,
Aunque es evidente que existen diferencias individuales debido a que algunos nifios tienen ya
operaciones concrelas antes de empezar la educacidn primaria, mientras que otros ro suelen
empezar a usarlas sino hasta que ya han estado en la escuela por algin tiempo. Algunos nifios
usan operaciones formales antes de terminar la escuela elemental aunque muchos otros no.
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La edad de los 7 afios, miarca un hito decisivo en el desarrollo mental, en cada uno de
los aspectos tan complejos de la vida psfquica, ya se trate de la inteligencia o de la vida afectiva,
de relaciones sociales o de actividad propiamente individual, asistimos a Ja aparicion de formas
de organizacién nuevas, que rematan las construcciones esbozadas en el curso del periodo
anterior ¥ les aseguran un equilibrio mds estable, al mismo tiempo que inaugurn una serie
ininterrumpida de construcciones nucvas.

Un logro importante dentro del pensamiento es fa conservacidn de propiedades de los
objetos, como cantidad, longitud, nimero, peso, densidad, &rea y volumen, es decir, que si se
pasa un liquido de un recipiente a otro de distinta forma seguird habiendo la misma cantidad de
Mfquido en el sepundo recipiente; que si separan entre si 10 objetos que se encuentran en fila o
st se ordenan en forma de circulo o se les amontona, sigue habiendo 10 objetos. Saben ya que
estas propiedades de los objetos permanecen las mismas 0 que se conservan ante los cambios que
no tienen nada que ver con dichas propiedades o ante ciertas transformaciones aparentes que
hacen que los objetos aparezcan diferentes, pero que en realidad no afectan para nada a las
propiedades mismas.

La tendencia a fijarse en una inica caracteristica visible de un problema y no ser capaz
de interpretar los cambios de esa caracteristica en funcién de otras caracterfsticas del problema,
es un aspecto general del pensamiento preoperacional que se llama centracidn. Sin embargo, los
nifios de operaciones concretas ya no tienen esta limitacién, su pensamiento es descentrado ya
que pueden comprender la relacidn que los cambios aparcntes tienen entre sf, y pueden
comprender que los cambios se compensan unos a otros, de suerte que aunque la disposicién
transformada aperezca diferente, el atribulo en cuestién se conserva el mismo.

Un segundo cambio importante que acompana a la adquisicién de operaciones concretas
que se relacionan con la descentracion, es la reversibilidad. Los nifies llegan a ser capaces de
realizar operaciones y transformaciones mentales; pueden volver mentalmente sobre los diversos
pasos de un problema. Existen varias formas de reversibilidad. Los nifios que dicen que la
propiedad permancce la misma porque se dan dos cambios simultineos que se compensan
mutuamente, estdn usando ol concepto de reciprocidad o compensacidn. Los nifios también
pueden decir que la disposicién cambiada sigue siendo la misma porque no se {e afadié nada,
ni se le quito nada; o pueden decir que si se le volvieran a poner todas las cosas en la misma
forma cn que estaban antes, serian o mismo que antes, por lo tanto tiencn que ser la misma
cosa ahora. Estas dos ultimas formas de reversibilidad se llaman por identidad y por negacién,
respeclivamente.

Otro importante cambio es la clasificacién que hacen los nifios de los objetos. Para que
haya una aptitud plenamente desarrollada para clasificar se necesita conocer los atributos que
definen a los diferentes objetos, asi como las relaciones que hay entre las clases subordinadas y
las superiores. Cada especie, o clase subordinada, tiene atributos especificos por medio de los
cuales todos sus miembros se pueden definir, identificar y distinguir de los miembros de otras
clases subordinadas o especies; y hay una organizacidn jerdrquica evidente entre clases
subordinadas y superiores, o entre especies y péneros.
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Otra conguista del pensamiento es la del tiempo, y con €l la de la velocidad, y la del
espacio. El desarrollo de las nociones de tiempo plantea, en la evolucién mental del nifio, los
problemas mds curiosos, en conexion con las cuestiones que tiene planteadas la ciencia mds
reciente. A todas las edades, ¢l nifio sabrd decir de un mdvil que recorre el camino A-B-C....
que se hallaba en A antes de estar en B o en C y que necesita mds tiempo para recorrer ¢}
trayecto A-C que el trayecto A-B. A esto sc limitan las intuiciones temporales de la primera
infancia, en donde se observa que lo. los pequeiios no tienen la intuicién de la simultaneidad de
los puntos de parada, porque no comprenden Ia existencia de un tiempo comin; 2o, No tienen
la intuicidn de la igualdad en duraciones sincrénicas y 3o. No relacionan las duraciones con Ias
sucesiones: Admitiendo, por ejemplo, que un nifio X es mds joven que un nifio y ello no les lleva
a pensar que el segundo haya nacido después del primero,

Fl tiempo se construye dentro del pensamiento por coordinaciones de operaciones
andlogas, por clasificacion de orden de las sucesiones de acontecimientos, por una parte, y
encajamicnto de las duraciones concebidas como intervalos entre dichos acontecimientos, por
otra, quic ambos sislemas sean coherentes por estar ligados uno a otro.

La nocion racional de velocidad, concebida como una relacién entre el tiempo y ¢l espacio
recorrido, sc elabora en conexidn con el tiempo hacia aproximadamente los 8 afios.

A la intuicién, que es la forma superior de equilibrio que alcanza el pensamiento propio
de la primera infancia, corresponden, en el pensamiento ulterior a los 7 afios las operaciones.

La nocidn de operacidn se aplica a realidades muy diversas, aunque perfectamente
definidas. Hay operaciones Idgicas, como [as que entran en la composicién de un sistema de
conceplos o clases (reunién de individvos) o de relaciones, operaciones aritméticas (suma,
multiplicacién, etc. y sus contrarias), operaciones geoméiricas (secciones, desplazamientos, ete.)
temporales (seriacién de acontecimicntos, y, por tanto, de sucesidn y encajamiento de los
intervalos), mecdnicas, fisicas, ele.. Una operacidn es, en primer lugar, psicolégicamente, una
accién cualquiera (reunir individuos o unidades numiéricas, desplazar, ctc.), cuya fuente es
siempre molriz, perceptiva o intuitiva. Las operaciones tienen como raices esquemas
sensoriomolores, experiencias efectivas o mentales y constituyen, antes de ser operatorias, la
propia materia de la inteligencia sensoriomotriz y mds tarde, de la intuicidn. Las primeras se
transforman en segundas, a partir del momento en que constituyen sistemas de conjuntos a la vez
componibles y reversibles,

Es decir, las acciones se hacen operatorias desde el momento en que dos acciones del
mismo tipo pueden componer una tercera accion que pertenezcan todavia al mismo tipo, y estas
diversas acciones puedan invertirse o ser vuellas de revés: Asf es como la accidn de reunir (suma
aritmética) es una operacién, porque varias reuniones sticesivas equivalen a yna sofa reunién
(composicién de sumas) y las reuniones pueden ser invertidas y transformadas asf en
disociaciones (sustracciones).
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Hacia los 7 afios, se constituye toda una serie de sistemas de conjuntos que transforman
las intuiciones en operaciones de todas clases siendo esto las transformaciones del pensamiento.
Estos sistemas se forman a través de una especie de organizacion total y a menudo muy rdpida,
dado que no existe ninguna operacidn aislada, sino que siempre es constituida en funcién de la
totalidad de las operaciones del mismo tipo.

A cualquier edad, un nifie sabrd distinguir dos bastoncillos por su longitud y juzgar que
el elemento B es mas grande que A, Pero esto no es, durante 1a primera infancia, mas que una
relacidn perceptiva o intuitiva y no una operacion idgica. No es hasta los 7 afios cuando el nifio
comienza a ordenar los elementos segdn sus dimensiones crecicntes o decrecientes realizando asf
una seriacién operatoria mediante correspondencias seriales (hacer que se correspondan
monigotes de tallas diferentes, bastones igualmente distintos y mochilas andlogamente suceptibles
de seriar) o seriaciones de dos dimensiones (disponer en una tabla de doble entrada hojas de
drbol que difieran a la vez por su tamadio y por su color mds 0 menos intense).

Otro ejemplo de operaciones estd constituido por la coordinacién de las relaciones
stmétricas, en particular de 1as relaciones de igualdades:
A=B; B=C, luego A=C. Esto aparcce a partir de los 7 aiios para Ias longitudes y cantidades
simples, pero no es hasta los 9 afios en que se realizan igualdades de peso y hasta los 12 las de
volumen.

Por idltimo, veremos como se construyen el nimero en sf mismo y lis operaciones
propiamente aritmélicas. Durante la primera infancia sélo los primeros ntiimeros son accesibles
al sujeto porque son niimeros intuitivos que corresponden a figuras perceptibles. La serie
indefinida de los ndnieros y, sobre todo, las operaciones de suma y su inversa la resta, lade la
multiplicacién con su inversa la division no son, en cambio, accesibles por término medio hasta
después de Jos 7 afios. Esto es debido a que el nimero es, en realidad, un compuesto de algunas
de las operaciones antedichas y supone, por consiguiente, su construccién previa. La construccion
de los niimeros enteros se efectua, en el nifio en estrecha relacién con la de las seriaciones y de
fas inclusiones de clase. El hecho de que un nifio cuente verbalmente no significa que haya
adquirido el nimero; la evaluacién numérica estd dada por l1a disposicién espacial de los
elementos. No puede hablarse de una adquisicion operatoria de los ndmeros sin que se haya dado
una censervacion de los conjuntos numéricos, con independencia de las disposiciones espaciales.

4.- Periodo de las Operaciones Formales.- Si se compara un niiio con el adolescente se
observard que éste dltimo construye sistemas y "teorfas”, manteniendo un interés por los
problemas inactuales sin relacién con las realidades vividas dfa a dfa o que anticipan, con una
ingenuidad que desarma situaciones futuras del mundo y a menudo quiméricas.

Esta nueva forma de pensamiento, por ideas generales y conslrucciones abstractas, se
efectiia de una manera continua y menos brusea de lo que parece, a partir del pensamiento
concreto propio de [a segunda infancia. El cambio decisivo hacia los doce afios, y a partir de ahf,
empicza poco a poco el auge ¢n la direccién de la reflexidn libre y desligada de o real. Entre
los |1 y los 12 afios aproximadamente, surge una transformacion fundamental en el pensamiento
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del nifio que marca su final con respecto a las operaciones construidas durante la segunda
infancia: LI paso del pensamiento concreto al pensamieato formal,

Hasta esa edad, las operaciones de la inteligencia infantil son 0 nicamente "concretas”,
es decir, que no se refieren mds que a la realidad en sf misma y, especialmente, a los objetos
tangibles que pueden ser manipulados y sometidos a experiencias efectivas. Pero, después de los
11 o I2 afios el pensamiento formal se hace justamente posible, es decir, que las operaciones
Iégicas comienzan a ser transpuestas del plano de Ja manipulacién concreta al plano de las meras
ideas, expresadas en un lenguaje cualquiera (el lenguaje de las palabras o el de los sfmbolos
matemdticos, etc.) pero sin el apoyo de la percepcidn, ni la experiencia, ni siquicra la creencia.
Por lo tanto el pensamicnto formal es hipotético deductivo, es decir, que el individuo es capaz
de deducir las conclusiones que hay que sacar de puras hipdtesis y no solo de una observacién
real, siendo las conclusiones vilidas adn independientemente de su verdad de hecho, y es porello
por lo que esa forma de pensamiento representa una dificultad y un trabajo mental mucho mds
grande que el pensamiento concrelo ya que se tiene que reflexionar independientemente de los
objetos y de reemplazar a estos por simples proposiciones. Esta reflexién es, por consiguiente,
como un pensamiento de segundo grado: El pensamiento concreto es la representacidn de una
accién posible, y el pensamicnto formal la representacion de una representacidn de acciones
posibles.

C.- DESARROLLO SOCIOEMOCIONAL.

Cuando ¢l nifio entra a la escuela elemental, las exigencias formales de aprendizaje
académico, se convierten en determinantes importantes del ullerior desarrollo de 1a personalidad.
Tan crucial es esta tarea de desarrollar la competencia que el éxito o fracaso en ella moldea la
imagen que ¢l nifo tiene de si mismo (tema que se abordard en el siguiente capftulo) como
persona capacitada y adecuada o como inferior y débil. A este periodo Freud lo denromind
periodo de latencia, durante el cual los instintos son reprimidos aspecto del cual difiere
Osterricth, P.A. (1978) ya que establece que este periodo no se debe denominar de latencia
debido a que el nifio tiene que pasar por varios sucesos para lograr un crecimiento fisico,
cugnitive y emocional.

Establece que toda nueva adquisicién, toda experiencia, todo conocimiento nuevo
asimilado por el nifio, no son simplemente agregados a los anteriores, sino que también los
modifica y son modificados, a su vez, por cllos, de esto resulta no solo una acumulacidn sino
sobre todo, una reorganizacién, una regstructuracién de las relaciones y de las perspectivas, Toda
adquisicién es reorganizacién de lo precedente para inlegrar lo nuevo.

Asl mismo {a locomocidén no supone unicamente afiadir una posibilidad suplementaria a
las que ya existian; implica una modificacién profunda de los encajes espaciales y de las
relaciones sociales.

Al entrar el nifio a la escuela primaria (aunque ya haya estado en el preescolar), el nifio
va a tener la experiencia de un medio afeclivamente neutro a su respecto, donde deberd
construirse ¢l mismo su lugar dentro de ese medio. Por primera vez va a tener que adaptarse
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ininterrumpidamente a situaciones inevitables, entre las cuales no ha crecido, y entre las que
fracasan las manifestaciones de encanto o afecto tan operantes en el hogar y en el jardin de
niiios.

En la escuela ¢! nifio va a satisfacer su curiosidad, su necesidad de realizacién y su deseo
de ser mayor.

En esta ctapa se van a posibilitar en lo sucesivo, la adquisicién de conocimientos,
paralelamente la capacidad de perseguir un fin ulterior y de seguir una consigna impuesta, al
orientarse su actividad hacia la produccién, conociendo el nifio el trabajo que Ie proporcionard
orgullo y alegrfa confirmando su valor y su poder.

A continuacidn se¢ mencionardn algunos aspectos sociales y emocionales, aunque esle
dltimo se encuentra desarrollado mds ampliamente en el siguiente capitulo,

1.-Periodo de 6 a 8 afios.- El ingreso a la escuela, es el descubrimiento de 1a vida social
y de 1a vida pdblica. Por primera vez, el nifie va a entrar en sociedad con sus iguales y a formar
parte de un grupo en el que €l serd jgual a sus compaieros de edad, en posibilidades fisicas y
mentales.

A partir del séptimo afio, la sociedad de sus iguales adquiere tanta’importancia como la
familia; el cuidado mayor y constante del nifio es hacer amigos, rivalizar con ellos, y afirmarse
entre ellos,

El desarrollo social y el intelectual constituyen los mayores aspectos del incremento de
la personalidad en cste periodo,

Parcce ser que sobre todo en ¢l curso del séptimo afio los nifios tienden a agruparse y
expresar ¢l deseo de jugar o de trabajar con otros.

E! nifio comprende que no es mds que un niito, que no es el centro del mundo y que el
universo del adulte estd cerrado para €.

El nifio al juntarse con sus compaiieros encontrard que puede ser aceptado, ya que el
hecho de recurrir al grupo tiene un cardcter compensador; la nica manera de no ser pequefio
es asociarse con otros grupos, buscar dominarlos y tratar de imitar a los nifios mayores.

En situaciones de trabajo cn comiin, se halla la bisqueda de reciprocidad y de
composicién de las actividades. Asl aparece la regla del juego por acuerdo acerca de los derechos
de cada uno, ya que cada cual necesita de otros, y mediante el control sobre éstos, se reafirma,
La regla del juego, la organizacidn de la actividad colectiva resultan de un compromiso entre ia
necesidad de afirmacidn individual y 1a de conservar el grupo.
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La aparicién desde fos seis afios de juegos colectivos y organizados muesira que se ha
hecho posible una colaboracidn, al menos en condiciones bien determinadas y, evidentemente con
ayuda de los modelos proporciunados por los mayores que son observados por los pequeios.

Hay que sefalar twmbién, que ¢l nifo apenas tiene posibilidad de escoger a sus
compafieros segun las relaciones sociales de éste, ya que ¢l aifio toma sus camaradas donde 10§
encuentra en Ia misma clase, en el mismo edificio, ete, sin hacer una eleccidn verdadera basada
en afinidades personales.

En esta elapa se suprime la fijacidn afectuosa excesiva del progenitor de sexe contrario
¥ libera de la apresividad y del temor hacia e} progenitor del mismo sex0; $6lo manifestars, de
ura parte, €l amor "permitido”, es decir, 1z ternum, el afecto, las manifestaciones sublimadas
del antor y de otra, el deseo de ser “grande”, v afirmarse positivamenie conforme al sexo que
pertenece.

El nifio empieza & querer a las personas de modo mds objelive y matizade, menos
impulsivamente, menos egocdntricamente interesado, y es capaz de querer a ofros adernds de sus
padres,

Este periodo se inicia bajo el signo de la hipolaridad de! comportamiento, de la
ambivalencia; se quiere y uo se quiere; se tiende hacia los extremos y los actos excesivos; cuesta
trabajo hacer una eleccidn. ‘Fodo sucede como si la reversibilidad de! pensamiento debiera de
manifestarse de modo rdpido y efectivo en fa conducta de los sentimientos, el nifio tan pronto
llora como rie, expresa, con breves intervalos, su carifo y odio hacia una misma persona.
Tratando por todos los medios de imponerse y acaparar la atencidn de quiencs le rodean, es
athorotador, brutal y descortés, y no escasean os insultos, que suelen ser fuertes,

A los sicte afios €l nifio es capaz de controlar sus reacciones emotivas, ya que no quiere
ser vislo en una situacidn de desvalorizacion.,

En esta misma edad, ¢l nifio tiende a concentrarse en s{ misme, con un aire de
melancolfa, aparece una nueva timidez que trata de defander su intimidad psiquica; se tiende a
tener secretos que ro afectan a nadie, existe fa necesidad de aislarse, de refugiarse en un lugar
tranquilo donde se este a solas “consigo mismo®,

A Jos ocho afigs no se refrena esa evolueién de 1a interioridad: dan (€ de ello Jos pesares,
los remordimientos, la pran sensibitidad para Ias intenciones y los sentimientos. Es capaz de
discutir con otros y consigo mismo interiorizando asf muchas conductas sociales. Asf como forma
su coactencia moral interiorizando las reglas objelivas de su grupo y de su familia, aprende a no
exteriorizar todo 1o que piensa y 1o que siente, Surgen las primeras mentiras, la frecuencia de
tas mentiras awmenta en proporcidn a la severidad del adulto,

La conclencia de las diferencias entre los sexos se halla bien establecida, y puede
comenzarse a observar una tendencia espontidnen a Ia sepregacion en Jos sexos a partir de los
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ocho afos, lo que revela una sensibilidad a esas diferencias. Los muchachos y 1as muchachas no
sGlo parccen dar pruebas de reticencia respecto a todo contacto fisico, sino que aparece entre
cllos la desavenencia,

2.- Peclodo de los 9 n los 12 aiios.- En esie estadio, Hamade por Osterrieth, P.A, (1978)
madurez infantil, ¢] nifio es mds mictmbro de un grupo que individuo, La intensa vida de grupo
que conoce e} nifio de esta edad constituye el liecho mds visible de la organizacidn de las
actividades colectivas, adquiriendo una consistencia y una estabilidad que no tenia, En el seno
del grupo, ei nifio tiene su Jugar, su funcidn, su estatulo, y vive aventuras que satisfacen tanto
su necesidad de accidn como de afirmacién de sf mismo,

Cousinet (citado por Osterricth,P.A. 1978), habla de! presente estadio cotmo de una edad
de gracia social, en ta que el individuo vive en simbiosis con el grupo en mayor grado que
ningin otro momento de su vida, Bste periodo es aquel en que la vida social del individuo
alcanza su wiixima intensidad,

A partir de los nueve aftos, los grupos van ganando consistencia y estabilidad; en
adelante, son siempre los mismos nifios yuienes forman la partida y se distingue entre elios a tos
notables, a fos populares que hacen fas actividades colectivas. Simultdneamente los grupos ganan
homogeneidad por eliminacidn de los individuos de edad demasiado dispar. Por otro lado la
homogeneidad se realiza a s{ misma en cuanto al sexo; nifios y nifias trabajan de buen agrado
juntos sin difercnciacidn hasta los W8 anos; a partir de 8/9 afos, comienza a testificar por una
preferencia clara por los compaficros del mismo sexo, por lo que respecta al grupo, rechazan a
los otros invocando diversos motives, Alcatiza su midximo fa ruptura entre 9 y 12 afios y s¢
manifiesta por un antagonismo provuncizdo: divergen de manera considerable los intereses
dominantes, las lecturas y los juegos. Por dltimo, a partir de los 12 afios se dibuja una cierta
reaproximacién, pero no al nivel de los grupos, sino a las relaciones individuales. En este
estadio, es mayor fa distancia entre los sexos, y las diferencias intrinsecas de mentalidad ya que
las nifias superan en madurez a los nifios. Asf se constituye la pandilla proporciondndose, en cada
sexo, la ocasidn de afinnar sus caracteristicas propias e incluso de exaltarlas en cierta medida.

La pandilla, a diferencia de otros grupos, se forma sin intervencidn de algiin adulto,
existiendo una eleccidn y seleccidn de los miembros del grupo,

Ef grupo se sclecciona, se consolida y se estructura gradualmente bajo el impulso de -
algunos miembros netamente dominantes y particularivente atractivos que constituyen su nicleo
y entre los cuales habrd quicnes se impongan en calidad de jefes o promotores por 1o que la
arganizacién emana de a voluntad del promotor, rodeado de sus "vasallos®. A) final de esta
etapa, alrededor de los doce ados, Ia pandilla tama un caricter mds democrético, asemejdndase
a un equipo cuyos micmbros opinan y citye jefe varfa segiin su competencia en funcidn de las
actividades que et grupo se proponga desarrollar.

Se distinguen dos tipos de promotores:
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Los integrativos que contribuyen a la realizacién del yo de cada uno de los integrantes,
y que siendo los modelos ayudan a) nifio a convertirse en sf mismo y a realizar las caracterfsticas
de su edad y de su sexo.

Los tiranos son individuos mds o menos conturbados que por compensacién experimentan
la incoersible necesidad de imponerse a los demds, para oblener asf la valorizacién que no
encuentran en otra parte.

En esta etapa la personalidad de los individuos entra en juego y los nifios lo tienen en
cuenta. Ahora, la aceptabilidad social, esa popularidad, ya no depende de las particularidades del
grupo o de sus objelivos momentdneos como de Ja personalidad del nifio y por lo tanto, de las
experiencias gue hayan contribuido a formarlo.

A los nueve ailos el nifio se comienza a adentrar en el reino de las emociones positivas.
Quizds afirme que detesta ciertos trabajos, pero trata de llevarlos a cabo de todas maneras pero
si siente aprensién ante una determinada tarea, es importante que esa aprension no aumente hasta
¢l punte de desmoralizarlo,

En csta edad los nifios suelen mestrarse impacientes e irascibles e incluso Jlegan a
encolerizarse, mds todas estas reacciones son de corta duracién.

El nifio de esta edad se siente avergonzado de algunos de sus actos pasados relativos a
campos que ahora domina mejor.

Nueve es una edad en la que predoming un intenso tono afectivo, Encontramos signos
definidos de empatia; timidez y una sensibilidad a la critica.

Los nifios de 10/11 afios se encuentran ligados a su familia y demuestran buena voluntad
y, a menudo delicadeza para contribuir a la armonfa familiar. A los diez afios los temores
pierden inlensidad y sus preocupaciones giran en cuestiones especificas e individuales.

La expresitn emocional mds universal a los diez afios es la ira, descargando su cdlera con
palabras, pudiendo gritar o abandonar ruidosamente la situacidn que le produjo la ira.

Al iguai que sus expresioncs de ira o de alegria, cl nifio tiene ataques repentinos de carifo
por sus padres que vuelcan en expresiones fisicas tan cdlidas como los abrazos y los besos.

En este periodo empieza un cambio en !os sentimicntos vitales hay una transformacién
del ser en la que todo sentimiento de continuidad es puesto en duda. Esa busqueda de un nucvo
yo y de una nueva entidad, son cn cierto modo la repeticidn del memento critico de 1a infancia
en el que el nifio adquiere conciencia de s{ mismo como entidad separada.

La situacion en este periodo es diffcil, ya que se encuentra desiigado de su pasado,
inconforme con su presente e ignorante de su destino, tiene que encontrarse a si mismo y
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encontrar su camino en la vida. Se inguieta ante las distintas posibilidades que se abren ante €1,
duda también de sus capacidades para actualizar su vocacion.

Utiliza buena parte de su encrgia mental en el sofiar despierto y particularmente en
imaginar su porvenir; en proyeciar angustiosamente su yo hacia el futuro. Sabe que necesita
encontrar un lugar en la sociedad dentro del marco de una ocupacidn que le permita tener
prestigio social,

A esta edad se comienza a elaborar un nuevo concepto del mundo, particularmente del
mundo de los valores y las ideas, de acuerdo con el desarfolle de su capacidad para el
pensamicnto abstracto y de la notable expansin de sus intereses.

Los valores indiscriminativamente aceptados en la infancia son ahora enjuiciados
criticamente y tasados de acuerdo con una pauta mds racional. Descubre que el inundo ro se
halla en su hogar y los conocimicntos y las normas cn ¢l adquiridos son puestos en duda y
cotejados con los de otras personas.

Debido a sus primeras necesidades de autonomia y poder se expresa por actos de rebelidn
contra la autoridad, que normalmente tienen como consecuencia la ruptura de vinculos
protectores que hasta entonces lo han mantenido unido a su medio familiar, en 1a medida en que
simultineamente con el debilitamiento de esas ligas familiares, el nifio no ha sido capaz de
establecer nuevos vinculos en una esfera mds amplia, su sentimiento de soledad se agudiza; de
ahf que habitualmente esté deseoso de encontrar alguien con quien relacionarse fntimamente.
Necesita ponerse a prucba constantemente por lo que domina el temor de ser torpe e
incompetente ante los demds. E! problema se complica por el hecho de que también es poderosa
su necesidad de ajustarse a las necesidades ajenas para ser querido y aceptado.

La obstinacién, la rebeldia, y 1a competividad del muchacho se explica porque al rebelarse
contra 1a autoridad, al negarse, al compeltir, siente ser el mismo.

Por encontrarse en una etapa de transicidn en su vida, en la que no es nifio ni es hombre,
es incomprendido por sus padres, particularmente cuando la discrepancia entre la nueva
generacidn y la que precede se ve ahondada por factores culturales, tales como diferencias
notables en facilidades educativas, conceptos distintos sobre moralidad, disciplina, libertad, etc..
Entre once y doce aiios la rebelion contra la autoridad es muy marcada y conforme va
resolviendo sus problemas internos de “separacién” de la familia, de seleccidn ¢ iniciacién
vocacional, aceplacion de su sexualidad y reorganizacidn de sf mismo, le resulta mds ficil
adaptarse a su medio familiar y social,
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CAPITULO 2

AUTOCONCEPTO

A.- ANTECEDENTES Y DEFINICION.
Hace casi 100 afios que William James introdujo el concepto de sf mismo fuera del
dominio de la filosofia y o definié como un estudio legitimo de la Psicologia.

La visién del self de William James (citado por Bai-on,B. 1985) abarca ain mds que la
personalidad total del individuo. E) self es para este autor "la suma total de todo lo que puede
llamar el hombre suyo, no unicamente su cuerpo y sus poderes psfquicos, sino también sus
vestidos, su casa, su esposa, y sus hijos, sus antepasados, sus amigos, su reputacion y su trabajo;
sus tierras y caballos; su yate y su cucnta bancaria”. Por lo que James plantsa que el self consta
de tres capas:

1).- El Self Material: Abarca tados los objetos y sujetos que el individuo identifica como
suyos, propios, estos forman parte de vna identidad personal.

2).- Self Soctal: Se basa en el reconocimiento de sus semejantes, es el que representa
todos los roles que voluntaria o invotuntariamente el individuo adopta dentro de la sociedad a que
pertenece.

3).- El Self Espiritual: Es el self interior y subjetivo del individuo, es aquella parte de
sentimientos casi totalmente desconocidos para la mayoria de Jos hombres.

Dentro de la concepcidn Freudiana del inconsciente se cree que el sf mismo estd
contenido en el conciente, es concebido como la zona central, intima, cdlida de nuestra vida, por
lo tanto desempeiia un papel primordial en nuestra conciencia, en nuestra personalidad y en
nuestro arganismo. Dentro de esta concepcitn el término si mismo se emplea como YQ o EGO.

La principal tarea del yo es ia autoconservacidn del organismo, realizando esta tasea en
contacto con e} munde exterior, controlando tas d das de los instintos, decidiendo la
autorizacidn para obtener satisfaccion, persiguiendo ef placer y evitando el desagrado ya que el
yo se rige por el principio del placer. Ei yo es capaz de razonamiento 16gico, de considerar las
relaciones causales y de aprender por la experiencia (citado por Wolman,B. 1968),

Entendiéndose por lo anterior, que el yo es !a parte reguladora entre el ello y el
superello, es decir, que el yo es capaz de decidir lo que la persona quiere ser, evitando
experiencias que dafien su sf mismo.

A partir de que William James definid el self, han surgido términos como autoconcepto
y autoestima entre otros, Investigaciones tedricas recientes (Wartkins, D. y Dhawan,N. 1989) han
demostrado que estos dos constructos s¢ encuentran interrelacionados pero no son sindnimos,



para una mayor comprensién de los mismos se¢ definirdn ambos térmi
autoestima,

En 1966, a partir del trabajo de Diggory (citado por Lawrence
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0s comenzando por

\D. 1981) y de otros

psicélogos sociales, el conocimiento del sf mismo, flegd a ser un objeto de comin estudio.

Definiendo asf autocstima como un juicio personal en todas sus
¥ negalivas, es decir, que cada persona tiene una estima de s{ misma ace

Coopersmith (1981), establece que la autoestima es un concept
involucra evaluacién del sf mismo, reacciones defensivas y otros correlatos

;

y defectos, dependiendo de esto se sentird a gusto o a disgusto consigo m

imensiones positivas
tando sus cualidades
isma.

o mis complejo que
. Contiene adem4s de

Ia actitud de evaluacién, una connotacién afectiva que acompaila dicha ¢valuacién. Distingue

ademds dos aspectos de Ia autoestima:

La expresién subjetiva, o sea, la autodescripcidn y autoperce]

expresién comportamental de la autoestima que ¢l individuo pone a
observadores. La descripcion de la autoestima det individuo involucra,
fndices, reflejando los dos aspeclos del comportamiento evaluativo, La
ocurre cuando la persona se siente digna y portadora de valor y la autoe;
cuando el individuo se siente indigno, aunque no pueda admitir tal

peidn individuat y la
disposicién de otros
tor consecucencia dos

erdadera autoestima
itima defensiva se da
informacién por ser

amenazante. Postula cuatro grupos de variables como importantes en la determinacién de la

autoeslima: valores, éxitos, aspiraciones y defensas,

Por lo que define autoestima como la evaluacién que cada i
normalmente esta acostumbrado a hacer de s{ mismo, expresa una actf
desaprobacitn e indica lo extenso de lo que un individuo puede ser capaz d

Para Rosenberg (citado por Martinez,D.G, y Galicia, T.M. 19
sindnimo de autoevaluacidn; se utiliza para indicar como se evalda cl ind
una caracterfstica partfcular. Es decir, es la aceptacién o rechazo de sf
individuo,

Por otro lado Rodrfguez Estrada (1988), define a la autoestima 1

El awtoconocimiento.- Es conocer las partes que componen e
manifestaciones, necesidades y habilidades; los papeles que vive el indiv
cuates, conocer el porqué de como actia y siente.

La autoevaluacién,- Refleja 1a capacidad interna de evaluar las ¢
lo son para el individuo y considerarias como malas, cuando no le satisface
le hacen dafio y no le permiten crecer.

La altoaceptacion.- Es admitir y reconocer todas las partes de sf o
como {a forma de ser y sentir.

dividuo hace y que
tud de aprobacién o
¢ hacer por sf{ mismo.

1), la autoestima es
viduo con respeclo a
mismo por parte del

iediante una escala:
yo, cuales son sus
duo y a través de los

‘0sas como buenas, si
n, carecen de¢ interds,

ismo como un hecho,
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.- Es alender y satisfacer las propias wececidades y valores. Expresar y
manejar en forma conveniente los sentimientos y emociones sin hacer dafio ni culparse.

Finalmente la autoestima es la sfntesis de todos los pasos anteriores y se considera como
€l conocimiento y conciencia de los cambios personales, creacién de una escala de valores y
capacidades asf como de captacién y respeto propio.

Cohen (citado por Lawrence,D. 1981), refiere a la autoestima como el grado de
correspondencia entre el s{ mismo ideal y el sf mismo actual; entendiéndose por sf mismo ideal,
1a manera en que al sujeto le gustarfa ser en contraposicidn con lo que en realidad es, este tiltimo
corresponde al sf mismo actual,

Brownfain (op.cit. 1981) define Ja autoestima como el grado en el cual una persona se
acepta a sf misma.

En 1971 Combs (citado por Rodriguez, E.S. 1982) definié a 1a autoestima como la
organizacién de percepciones acerca de si mismo que le hacen ser al individuo quien é} es.

Purkey (op.cit, 1982) concibe a la autoestima como un dindmico y complejo sistema de
creencias que el individuo mantiene acerca de si mismo y en el que cada creencia aparece con
un pasitivo o negativo valor.

Para Sullivan (citado por Guntrip,H. y James,S. 1973), 1a autcestima es e! resultado de
las expericncias de aprobacion y reproche, de recompensa y castigo. Se podrfa decir que es un
reflejo de juicios valorativos, Esta definicién concuerda con lo que dice Satir, V., (1985) respecto
a que la autoestima del nifio depende de las experiencias que adquicre de las personas que lo
rodean y de los mensajes que €stas comunican en tomo a él, o a su valor como persona.

Carl Rogers {citado en Dicc. Encicl. de Educ. Es. 1986), define autoestima como una
actitud valorativa hacia uno mismo. Estos juicios autoevaluativos se van formando a través de
un proceso de asimilacién y reflexidn por el cual los nifios interiorizan las opiniones de las
personas socialmente relevantes para ellos y las uuhu\n como criterios de su propia condueta,
personalidad y salud mental.

Una vez definida Ta autoestima, se proseguird con el término autoconcepto.

Hamacheck (citado por Martinez, D.G. y Galicia,T.M. 1991) menciona que el
autoconcepto es la parte cognitiva del yo. En tanto que la autoestima constituye la dimensién
afectiva, indicando el grado de admiracién o de valor que se le conceda al yo.

Rodriguez, E.M. (1988) considera al autoconcepto como un proceso debido a que es
parte del desarroilo de 1a autoestima que se da poco a poco a lo fargo de la vida y por lo mismo
estd sujelo a variaciones dependiendo del periodo, experiencia y estado de dnimo en que se
encuentse fa persona,
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Searcy, S. (1988) definc autoconcepto comio los pensamientos e ideas acerca de sf
mismo, como upa estimacidn que se hace de las habilidades y caracteristicas propias.

Shavelson, Hubner y Stanton (citado por Lyon y MacDonald, 1990) toman al
autoconcepto camo una percepeidn personal de sf mismo o de sf misma. Estos mismos autores
sostienen que hay siete caracterfsticas identificables de autoconcepio: 1) organizado, 2)
mudtifacfiico, 3) jerdrquico, 4) estable, 5) evolucionista, 6) evaluativo y 7) diferenciable.

Rosenberg (citado por Monray,A.M.O. 1987} ambién toma en cuenta el tdrmino
autoconcepto, definiéndalo como vna actitud hacia un objeto.

Para William H. Fitts {op.cit. 1987) el autoconcepto es la imagen que el individuo tiene
de sf mismo. E! autoconceplo incluye tres componentes;

a) El componente perceptual, que es 1a forma en 1a que una persona se pescibe a sf misma,
basdndose en las impresiones que de ella tienen otras personas.

by Componente conceptual, éste se refiere a los conceptos que las personas Lienen de sus
caracierfsticas, habilidades, recursos, aciertos, fallas y limitaciones, asf como la concepeion de
su pasado y su futuro.

¢} Componente de actiludes, se refiere a los sentimientos acerca de si mismo y su
desenvolvimiento ante e} status social y freme a su futuro.

El auloconcepto no solo incluye el conocimiento de lo que se es, sino de Jo que se quiere
ser y de lo que se debe ser. Es decir que el autoconcepto se va edificando desde que el niiio
nace, por medio de los contactos que comienza a lener, primero con {a madre (Erikson, 1987,
Cueli J. y Reidl,L. 1977) y posteriormente con otros individuos, quienes a su vez van sefialando
a} nino la manera en la cual debe comportarse en sy sociedad, moldeando asf fa personalidad del
nifie. Eslo permite a 1a personalidad una concepcidn coherente y unificada de sf mismo, ddndole
fa posibilidad de desarrollarse mds adecuadamente dentro de sv medio ambiente,

De esta manera el autoconcepto abarca diferentes aspectos del ser humano, ya sean
personales, sociales, familiares, ete. Fitts W. (citado por Tera,D. 1981), expresa que el
autoconeepto de un individuo tiere gran influencia en su conducta y esta directamente relacionado
con su personalidad.

Una vez aclarados los términos autoestima y autoconcepto, para fines de esta
investigacién se manejard ¢! Wrmino autoconcepto debido a que el instrumento utilizado para
medir esta modalidad es una escala de autoconcepto, de acuerdo con Watkins, D. y Dhawan, N.
{1989) quicnes establecen que estos dos (érminos no pueden ser usados indistintamente sino er
base al instrumento que se vaya a utilizar, es decir, si se utiliza una escala de autoconcepto se
debe medir autoconeepto y si se utiliza un inventario de autoestima (como el de Coopersmith,
1967) se debe investigar sobre autoestima.
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En csta investigacidn se considera al autoconcepto como un concepto de valor individual
que cada quien tiene de sf mismo, Ya que se concibe como un sistema fluido y organizado que
puede ser estudiado en cualquicr momento concreto, considerdndose como las caracterfsticas
conceptuales, organizadas y constantes del yo y a las percepciones de 1as relaciones que tiene ese
yo con los demds y con diversos aspectos de la vida.

B.- DESARROLLO DEL AUTOCONCEPTO.

A continuaci6n se cxpondrd el desarrollo del concepto de s{ mismo, se habla de
desarrollo porque se explicardn las conductas que parecen presentarse de manera secuencial u
ordenada durante un determinado lapso de tiempo, considerando que el mimero y 1a complejidad
de estas caracterfsticas cambian durante Ia vida, porque ya desde la nifiez, la persona va
cambiando en su capacidad de entender 1a importancia de los papeles que representa. Cada vez
que se pretende trabajar con un nifio sobre algdn problema en particular que tenga su expresién
en este curso de la infancia, ¢s necesario recurrir a su historia pasada.

1.- Etapa de Gestacidn.

Se iniciard con factores gestacionales, porque se estd convencido que el desarrollo y el
crecimiento del nifio empicza en el momento de la fecundacidn, asf como, se tratardn también
factores prenatales.

La etapa de gestacidn trac consigo una serie de cambios tanto rdpidos como complejos
que repercuten en fa vida intrauterina del nifio. Entre los factores genéticos y prenatales del
desarrollo se encucntran: a) Las variables biolGgicas determinadas genéticamente, b) Variables
bioldgicas no genéticas (falta de oxfgeno durante el parto, desnutricién, etc.), €} El ambiente
sociopsicoldgico inmedialo (padres y hermanos principalmente), d) El medio social y cultural en
donde se desarrolla el nifio. La conducta y la personalidad del nifio son producto de la
interaccién ininterrumpida de la naturaleza y de la crianza. La presencia del feto, ticne marcados
efectos en las mujeres embarazadas, asl como, en otros miembros de la familia (Manual de
Psicologfa Infantil, 1986). Debido a las nduscas, fatigas o altibajos en el 4nimo, jaquecas en los
primeros meses de gestacién, as{ como, la opresién de la vejiga, la espalda, las piernas,
calambres, insomnio, ete., en los Gltimos meses de embarazo, provocan que la mujer que espera
reaccione tanto en lo fisico como en lo emocional, provocando en ella actitudes que van desde
fa aceptacién hasta la ambivalencia sin dejar a un lado el rechazo. Es probable que estas actitudes
negativas acrecienten la angustia y la irritabilidad de la madre, las cuales circulan a través de los
intercambios en el torrente sangulnco al feto, el estado emocional de 1a madre influye en el feto
mediante cambios en el sistema endécrino (op.cit., 1986).

Hay diversas actitudes emotivas posibles ante el embarazo, que se asocian con sintomas
somdticos produciendo tal vez olras reacciones psicosomdticas de manera que la prefiez puede
ser una experiencia muy diferente para distintas mujeres, es decir, que el embarazo es una
mezcla de incomedidades y gratificaciones, de esperanzas y de ansiedades, de dolor y de
felicidad.
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2.- Primern infancia. (Del nacimiento a los 18 meses).

Al momento de nacer ¢l nifio se va a incluir en un medio ambiente familiar con
caracterfsticas muy particulares en cada uno de sus integrantes asf como a las relaciones que
sirven de vinculo entre ellos. Este nuevo ser llega a un ambiente de gran expectacidn, que aiin
preparado para €1, va a encontrar resistencia, limitaciones y fricciones a las que s¢ debe adaptar.,

Al comienzo de la vida el nifio no separa su yo del resto del mundo, es decir que adn
no se entiende a sf mismo como sf mismo.

Allport (1980), afirma que el primer aspecto de! sf mismo que se desarrolla, es el
sentido del sf mismo corporal y este constituye el testimonio bisico de nuestra existencia.

La inmadurez bioldgica que caracteriza al nifio en su primer afio de vida lo hace ser un
individuo sumamente dependiente reaccionando en base a mecanismos innatos, sus actividades
fundamentales son cl alimentarse, orinar, defecar y dormir bdsicamente, eliminando asf tensiones
desagradables, Si se puede hablar de conductas afectivas primarias, &slas se consideran de
placer-displacer, satisfaccién-insatisfaccién, en relacién a actividades fisiolégicas, la actividad
de incorporacién oral centralizada en 1a boca como Srgano constituye el primer modo de relacién
del nifo con el mundo.

Ese nuevo ser que adn no ticne especial significacién va a moldear como otro factor
determinante, el desarrollo ulterior de su psiquismo.

Para Freud (citado por Wolman,B. 1975), el nacimiento es una experiencia traumética
que perturba la bicn equilibrada vida en el dtere. El nacimiento, como trauma primero, es el
prototipo de todos los sentimivatos de angustia de la vida posterior. El organismo resulta
inundado de estfmulos, las tensiones Hegan a un méximo, y el organismo desvalido queda
expuesto al shock de nacer.

Tras el nacimiento, el aparato mental del recién nacido sufre estimulos muy superiores
a su capacidad de resolucion, la tendencia natural per consiguiente consiste en restablecer la
economfa mental mediante un apartamiento de la realidad cayendo dormido.

En esta etapa llamada por Erikson (1987) Confianza vs Desconfianza, el nifio realiza su
primera demostracién de confianza mediante la facilidad de su alimentaci6n, la profundidad de
su suefio y Ia regularizacién de sus instintos, La satisfaccién de sus necesidades por medio de
las técnicas maternales lo ayudan a contrarestar el malestar provocado por el shock del
nacimiento liamado asf por Freud.

El primer logro social del nifio es su disposicién a permilir que la madre se aleje de su
lado sin experimentar indebida ansiedad o rabia, porque aquella se ha convertido en una certeza
interior asi como en algo exterior previsible. Tal persistencia, continuidad e identidad de la
cxperiencia le proporcionan un sentimicato rudimentario de identidad yoica que depende del
reconocimiento de que existe una poblacién interna de sensaciones ¢ imdgenes recordadas y
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anticipadas que estdn firmemente correlacionadas con la poblacidn externa de cosas y personas
familiares y previsibles. Esla etapa es llamada asf porque Erikson (1987) considera que el recién
nacido ha alcanzado confianza en sf mismo y en las personas que lo cuidan, principalmente la
madre, al ser proveido de sus necesidades principales, es decir, que la madre estar4 al tanto de
alimentarto, asearlo, etc.

Las personas que cuidan del infante no sélo ofrecen bienestar fisico sino que dan aJ nifio
la oportunidad de interactuar con ellas mismas desarrollando asf relaciones emocionales o la
llamada conducta de apego.

Entendiéndose por ésta el vinculo que establece el nifio hacia las personas que lo
atienden y especfficamente hacia su madre como consecuencia de la actividad gratificante que
ella proporciona a sus necesidades fisioldgicas, es un sistema conductal que tiene como resultado
la cercania de la madre.

Se puede considerar que este apego esta dado también por parte de la madre para con
el pequedlo, debido a las manifestaciones conductuales que comunica y transmite con contenidos
emocionales, Para Mussen y cols (1982), esta interaccién no sélo produce una vinculacién
afectiva, sino que es necesaria dentro del desarrollo cognoscitivo.

Las reacciones de angustia en este periodo constituyen la expresién de un conflicto entre
los deseos y la realidad, que va a ser reconocida en la figura de la madre como objeto constante
que satisface pero que también frustra sus necesidades.

La buena relacién con este ambiente familiar permitird un coherente desarrollo
emocional. De esta manera, Ja familia juega el papel mds importante en la formacién de la
identidad del individuo, debido a que ef cardcter infantil se nutre del ambiente hogarefio, pues
es de é] de quién recibe los estimulos y 1a informacién mds determinantes para su estructuracién
biolégica y psicoldgica, asf como para su socializacién.

La seguridad de un individuo, independientemente de su clase social, raza o sexo, tiene
que empezar a forjarce desde su mids tiema infancia, Los nifios comienzan a formar conceptos
sobre s/ mismos desde el momento en que nacen (Searcy,S. 1988).

Algunas experiencias que se inician entre el nacimiento y los 18 meses, aparecen como
manifestaciones crecientes del propio yo.

Primeramente los infantes parecen poner atencién a [o que sucede como consecuencia
directa de sus actes.

E! bebé aprende desde sus primeras interacciones, que es capaz de atraer la atencién de
las personas que le rodean, esto sirve de ayuda para que el pequefio obtenga ¢l sentido de la
confianza y del valor, debido a la alegria de los padres y a la admiracién que sienten por los
alcances psicomotores de su hijo, el bebé aprende que es una buena persona y merece amor, La
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tercera expresidn de la conciencia de sf misino, es la de reconocerse frente a un espejo, asi como
el reconocimiento de objetos familiares.

Entre los cinco y seis meses, el nifio se muestra excitado en presencia de caras
conocidas, el creciente aprecio que el menor tiene de estas experiencias son evidencia de que
comienza a enlender su historia personal.

Mds adelante cuando comienza a caminar, hablar, etc., el nifio continia recibiendo
atencién, lo que reafirma en él, que es importante y capaz cuando acierta con sus propios deseos,
aprende de esta manera los Ifmites de lo que estd permitido y de que tiene ¢l poder de escoger
dentro de esos Hmites. Asf empieza a tomar de lo que la gente significativa dice de €1, y
responde de una manera consistente hacia él mismo,

Cuando el pequefio domina mds de sus habilidades empieza a determinar que &reas de
€] mismo son de valor. El nifio disfruta en aprender nuevas cosas, empezard a reconocer que hay
algunas dreas en que sc excede y otras en que es deficiente, su completo respeto por sf mismo
dependerd de un valor relativo de estas dreas de si mismo (Searcy,S. 1988). Es decir, que en este
conslante aprendizaje por parte del pequefio, ¢! encontrard que existen determinadas conductas
en las que es mds hibil, o que algunas se le facilitan mds que otras y estas experiencias irdn
contribuyendo a la formacidn de su autoconcepto, ya sea de una manera que permita el
incremento del mismo o por el contrario disminuird su autoconceplo, esto se encontrard reforzado
por la valoraci6n y refuerzos sociales gratificantes que tenderdn a elevar el nivel de autoestima,
0 la ausencia de los mismos que la disminuirdn,

3.- Segundsn infancin, (Desde los 18 meses a los 4 afios).

Es en esta etapa donde principalmente se expresa y se impone en casi cada aspecto que
la caracteriza (la adquisicién de la locomocién, la adquisicién del lenguaje y el control de
esfinteres principalmente) Ja conciencia del yo.

La adquisicién del lenguaje permite al nifio comunicar a los adultos las nociones de su
propio yo. Esta etapa se considera un proceso de acercamiento a la individuacién, por darse en
este periodo 1a locomocion, a través de 1a marcha y con el lenguaje el nifio adquirird una mayor
autonomfa tanto corporal como de pensamiento. Esta autonomia se considera como la mds
significativa manifestacién del desarrollo del concepto de si mismo entre los dos y tres afios.

Para Erikson (1987) esta etapa es la llamada de Autonomia vs Vergiienza y Duda, en
donde la maduracién muscular prepara el escenario para la experimentacién con dos serics
simultdneas de modalidades sociales: aferrar y soltar. Asi, aferrar puede llegar a significar
retener o restringir en forma destructiva y cruel, y puede convertirse en un patrén de cuidado:
tener y conservar. Asf mismo soltar puede convedirse en una liberacidn hostil de fuerzas
destructivas, o bicn en un afable "dejar pasar® y “dejar vivir”,

Por tanto ¢l control exterior en esta etapa debe ser firmemente tranquilizador. El nifio
debe legar a sentir que la fe bisica en Ia existencia, que es ¢l tesoro perdurable salvado de las
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rabictas de Ia etapa oral, no correrd peligro ante su siibito cambio de aclitud, este desco repentino
y violento de elegir por su propia cuenta, de apoderarse de cosas con actitud exigente y de
eliminar empecinadamente. La firmeza debe protegerlo contra la anarqufa potencial de su sentido
de discriminacién ain no adiestrado, su incapacidad para retener y soltar con discrecién. Al

tiempo que su ambiente 1o alienta "a pararse sobre sus propios pies”, debe protegerlo también
contra las experiencias arbitrarias y carentes de sentido de la verglienza y la temprana duda. .
.

La vergiienza es una emocién insuficientemente estudiada que supone que uno esta
completamente expuesto y conciente de ser mirado: en una palabra, conciente de une mismo.

La duda es hermana de la vergiienza. Cuando la vergiienza depende de Ja conciencia de
estar erguido y expuesto, Ia duda ticne mucho que ver con la conciencia de tener "un reverso
y un anverso” que queda fuera del alcance de los ojos del nifio, y en cambio puede estar
dominada por Iz voluntad de los demis,

Esta etapa, por tante, s¢ vuelve decisiva para la proporcion de amor y odio,
cooperacidn y terquedad, libertad de autoexpresion y su supresién. Un sentimiento de autocontrol
da origen a un sentimicnto perdurable de buena voluntad y orgullo.

A los 36 meses los nifios estdn concientes de los estereolipos y de las funciones que
desempenan o diferencian a los hombres de Jas mujeres (Manual de Psicologfa infantil, 1986).

La forma en que se realice i aprendizaje de el control esfinteriano va a guardar una
estrecha relacidn con el vinculo que la madre mantenga con el nifio y en su adquisicién van a
plasmarse las actitudes que el medio familiar adople frente 2 su ensefianza, manipulacién y
conocimiento de sus genitales.

Para Freud, S. (citado por Wolman B, 1975), esta etapa se denomina fase filica y se
caracleriza parque en esta edad las sensaciones placenteras en los 6rganos genitales procuradas
por la estimulacién manual, asumen un papel dominante.

El factor mds importante que se desarrolla en esta etapa es €l complejo de Edipo en el
que el nifio desea poseer a su madre fisicamente. El pequedo intenta ocupar el lugar de su padre;
considera a éste como un compelidor y experimenta hacia él sentimientos de ambivalencia.
Aunque ama y admira a su padre, al mismo tiempo lo odia intensamente y desea aniquilarlo.

Por otre lado, también manifiesta curiosidad en las cuestiones relativas a ciertas
situaciones de la vida (nacimiento, muerte, etc.) y son frecuentes los continuos "porqué” del nifio
acerca de las cosas o situaciones que descubre,

Segin Allport (1980), el negativismo s otra caracterfstica de los nifios de esta etapa
y se considera una lendencia a negar todo aquello que se le proponga o se desea hacer con él,
se cree que el infante niega porque ve amenazado su naciente sf mismo.
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En esta edad, los nilos desempefian el papel de compafheros circunstanciales, ya que la
relacién se mantiene en tanto que se comparten acciones, cuando el nifio haya superado la
incertidumbre y conozca los [fmites, la capacidad y el valor de su propio yo, va a estar mds
inclinado a acceptar conceptos de pencrosidad, de distribucién, de esperar turnos, por sacrificar
un poco lo mfo para convertirse en lo nuestro,

Otro elemento del concepto de sf mismo que tiene ¢l pequefio de Ja segunda infancia,
es la capacidad de percibir y responder a estados de dnimo interiores, también comienza a abrirse
a los primeros componentes sociales del concepto del yo como se refleja en otros (op. cit.,
1980).

Los nifios perciben como otras personas les atribuyen caracterfsticas y comienzan a
incluir éstas en el conceplo que tienen de sf mismos. La imagen de sf mismo se va forjando al
tener que aceptar la distancia que hay entre las capacidades de que disponen y las dificultades
a las que se enfrentan.

4.- Primera edad escolar, (De 5 a 10 afios).

Esta ctapa, es de singular importancia en el desenvolvimiento de los nifios, pues significa
¢l comienzo de una clapa diferente en su vida, en la que ya no estard tanlo tiempo en casa,
compartird con olros chicos, adquiring olras experiencias, aprenderd a trabajar en grupo y no serd
mds el dnico centro de atencidn como en su familia. El pequefio deberd integrarse al nuevo
dmbito, compartir muchas horas con nifios diferentes, adaptarse a un ritmo de trabajo, aceptar
nuevas normas de conducta, entrar en un universo de conocimientos y curiosidades. Asf pues,
¢l nifio sc enfrenta a un mundo nuevo, luego de haber compartido sus primeros afios en una vida
familiar, con el contacto de muy pocas personas. A ello tendrd que adaptarse poco a poca, al
tiempo que ampliard de manera notable el conocimiento que tiene de si mismo y de sus
posibilidades.

En los primeros afios de escuela ¢l concepto que el nifio tiene de su propio yo,
evoluciona en varios sentidos que van a ser fundamentales para su desarrollo psicosocial
adecuado. Debe de comenzar por ser un trabajader y proveedor potencial. Pretende obtener
reconocimiento mediante la produccidn de cosas.

En esta clapa completar una produccidn constituye una finalidad que gradualmente
reemplaza a los caprichos y los descos de! juego. Los Ifmites del yo incluyen sus herramientas
y habilidades: ¢t principio del trabajo segiin Ives Hendrick (citado por Cueli,J. y Reidl,L. 1977)
le ensefia el placer de completar ¢l trabajo mediante una atencién sostenida y una diligencia
perseverante, En esta etapa todos los nifios reciben una instruccidn sistemdtica, ya sca de una
escuela 0 en un pueblo analfabeto en donde ticnen una tarca que terminar utilizando sus
herramientas y habilidades para dicho fin.

Para Erikson (1987), el peligro de esta etapa radica en un sentimiento de inadecuacidn
e inferioridad. Si el nifio desespera de sus herramientas y habilidades o de su status con sus
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compaiieros, puede renunciar a la identificacidn con ellos y con un sector del mundo de las
herramientas.

Como se puede observar, en esta etapa es de radical importancia que el niiio tenga
confianza en la realizacidn de sus tareas, ya que esto le dard seguridad en lo que respecta a su -
self social y a mantener un lugar dentro de su grupo, siendo esto la primera relacién social que
tiene el nifio fuera de su nicleo familiar.

Erikson (1987), al igual que Piaget (1977), concuerda en que los primeros conocimientos
intelectuales, dan a los niflos instrumentos para concebirse a sf mismos y poderse relacionar con
otros compafieros, es decir, se comienza a liberar de su egocentrismo social e intelectual y
adquicre, por tanto, la capacidad de nuevas coordinaciones que habrén de presentar la mayor
importancia a 1a vez para Ia inteligencia y para la afectividad. Esto, por lo tanto, permite a los
nifios entender mejor al grupo propio (familia), a otros grupos, como a s{ mismo Ilevando a una
valoracién que influye en el autoconcepto del mismo.

Para Freud, S. (citado por Wolman,B. 1975), esta etapa es denominada periodo de
latencia y se caracteriza por las prohibiciones paternas “interiorizadas” que constituyen el
superyo, amenazan al nifio con severos castigos y mantienen bajo un fuerte control sus anhelos
edipicos reprimidos, El nifio debe de identificarse con la figura paterna amenazadora, que en la
mayorfa de los casos es el padre del mismo sexo, también comienza a asociarse con nifios del
mismo sexo estableciendo intereses que aumentan su identificacién con tal sexo y sus
sentimientos de pertenencia al mismo.

A esta edad los escolares ya aprendieron el contenido del papel sexual de acuerdo a los
estereatipos que les impone su culiura (Manual de Psicologia Infantil, 1986). De esta manera el
menor comienza a formar opiniones, a percibir ventajas y desventajas que tiene el sexo al que
pertenece y asf comienza a darse cuenta hasta que punto sus talentos, su temperamento y sus
capacidades en general coinciden con las expectativas culturales de su papel. Es asf como el nifio
comienza a distinguir Ias implicaciones morales de su conducta, ya sea de manera adecuada o
aceptable o no deseable, necesitando en particular sentirse aceptado. Los conflictos de este
periado se centran entre la obediencia a una moral impuesta en el hogar o en la escuela, a una
moral propia de! mismo nifio como producto de sus experiencias con los adultos y en general con
todos aquelios que le rodean. La conciencia de s{ mismo que se ha venido desarrollando en las
etapas anteriores se determina en este momento y tiene una influencia definitiva en el conceplo
que cada quien tiene de s{ mismo para toda la vida,

5.- Segunda edad escolar y pubertad. (De los 10 a los 12 afios).

En esta etapa los nifios muestran grandes deseos de iniciarse en muchas actividades y
habilidades nuevas, comenzando a adquirir una idea mds clara de como pueden ser dtiles en su
comunidad social, este desarrollo de habilidades y {a evaluacién de las mismas, es la iltima etapa
que se alcanza en la nifiez del concepto de sf mismo. Los cambios fisiolégicos que se praducen
al finalizar la infancia marcarin el advenimiento de la pubertad, creando asf una imagen
completamente nueva del propio yo, imagen fuertemente cargada de reacciones emocionales.
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En este periodo, vuelven a ponerse en duda lodas las misimidades y continuidades en
las que se confiaba previamente, debido a una rapidez def crecimienta corporal-queigTta T e
12 temprana infancia causando ¢l nuevo agregado de la madurez genital. Estos piberes se
preocupan ahora fundamentalmente de lo que parecen ante los ojos de los demis, on comparacidn
con lo que ellos mismos sienten que son, y por ¢l problema relativo a relacionar los roles y
aptilndes cultivadas praviamenle con prototipos ocupacionales del momento.

Para Erikson {1987) esta etapa, denominada identidad y confusién del rol, se basa en
una marcada duda en cuanto a la propia identidad sexual y Jos episodios delincuentes y puicéticos
no son taros. Lo que perturba al piber es la incapacidad para decidirse por una identidad
ocupacional por lo que s¢ sobreidentifica temporalmente con héroes de las camarillas y
multitudes.

Simmons (citado por Eccles,.S. y cols, 1989), en un estudio con 1000 estudiantes que
atravesaban este periodo encontrd que la autopercepeidn de estos nifios era mds negativa
comparada con las demds etapas, se encoatraban mds centradas en sf mismos, tenfan bajo
autoconcepio y poca confianza en sus habilidades académicas, Atribuyendo esto a los cambios
en el medio ambiente y a los cambios propios de la edad.

Lu Shu-ping (1990), realizé una investigacidn con sifios que se encontraban cursando
del 4o. al 14avo. grado en china, de los cuales 234 eran hombres y 275 mujeres, estudiando
como era ¢l autoconcepto de los nifos en los difcrentes grados, wtilizé para esto el Twenty
Statements Test, demostrando su hipdtesis de que conforme aumenta la edad el auteconcepto
individual comienza a ser mds abstracto y menos concreto.

Comenzando en esta etapa los concepios abstractos individuales como son jos juicios o
fos valores que se dan sobre s mismo.

Como se observa esta clapa es de gran importancia porque se establece una confusidn
de identidad debida a ta transicién corporal, intefectual, social, afectiva y emocional, por la que
atraviesan los jovenes, fo que los hace ficil presas de modelos negativos, convirtiéndase asf en
alcahdlicos, drogadictos, detincuentes, clc., desistiendo en consecuencia de estudiar, pero, sise
ha cimentado en las elapas anteriores un buen autoconcepto ellos sabrdn que tipo de modelo
imitar, :

Monray, A. (1987), investigs el perfil de autoconcepto en jévenes farmaco-dependientes,
provenienies de un hogar carente de figura paterna, tomando como referencia el perfil de
autoconcepto del jdven farmaco-dependiente proveniente de un hogar imtegrado. Planteando que
la ausencia de la figura del padre influye en ¢l desarrolio negativo del autoconcepto del
adol ite farimaco-dependiente, Mediante un estudio de tipo preexperimental con un grupo
control y uno experimental su muestra estuvo integrada por 60 sujetos, entre 15 y 18 aiios de
edad todos det sexo mascutine, 30 con figura paterna y 30 sin ésta, pertenccientes a la escuela
Oricntacién para Varones, con un minimo de cducacidn primaria. Utilizé la Escala de
Autoconcepto de Tennesse en su formta de oriantacidn psicolégica. Encontrando que no hay
diferencias significativas entre los pertiles, lo que indica que la ausencia del padre no influye en
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el desarrollo negativo del autoconcepto del jéven farmaco-dependiente. Pese a esto encontrd que
ambos grupos ticnen un nivel de autoconcepto en general muy bajo, ambos grupos se percibfan
como malos e inadecuados, encontrdndose muy daiados en el drea yo moral,

Las pulsiones sexuales ocupan el centro de la problemética del puber generando
conductas que varfan entre el descontrol y la represidn. El conflicto entre la presién de las
pulsiones sexuales y el respeto a las normas sociales, origina formas de comportamiento cuyo
sustrato emocional se manifiesta en una diversidad de modalidades en Ia conducta incorpordndose
como rasgos de su personalidad cuando hay condiciones para ello.

E! manejo del pensamiento formal que se inicia en este periodo le permitird la
comprensién de ciertos aspectes importantes de la relacién humana en los cuales el amor, la
lealtad, la amistad, etc. se consideran nccesarios.

Como resullado de este proceso el piber tenderd a incorporar ciestas pautas valorativas
que orientan su accidn y su percepeidn del mundo. Estos procesos terminardn por concluir en
una identidad adulta.

C.- IMPORTANCIA DEL AUTOCONCEPTO EN EL NINO.

Con respecto a lo anteriormente descrito, desde cualquier perspectiva que se considere
al autoconcepto, sea éste, social, fisico, material, espiritual, educativo, etc., se ha visto que de
éste depende un desarrotlo ya sea positivo o negative del niiio.

Por medio del autoconcepto debemos sentir que somos molivo de otros, capaces,
significativos, poderosos y tenemos una forma de decir lo que hacemos: somos Cnicos y dignos
de atenci6n en nuestros propios derechos. Un nifio que se desarrolla en el orden de cada uno de
estos componentes ticne un concepto de sf mismo aceptable.,

El contacto ffsico de los padres ayuda a los nifios a tranquilizarse y a tener confianza
en sf mismos, Mediante ¢l tacto, los bebés aprenden a sentirse bien consigo mismos. Es un
medio por cl cual pueden los padres decir a los nifios "te quiero”.

Por medio del autoconceplo el nifio experimenta su realidad propia al descubrir que
puede llamar 12 atencidn del mundo que le rodea y relacionarse con &l activamente.

Aquellos padres que son apdticos respecto a sus hijos, que no los ayudan, no los
estimulan, no les brindan confianza ni seguridad en sl mismos, cuando no existe una aceptacién
por parte de los padres aunque no lo manifieste de forma franca porque rara vez la conducta de
éstos es abiertamente destructiva, las consecuencias en los nifios son generalmente graves y
ocasionan a éste un gran retraso psicolégico,

Los padres que rara vez acarician a un bebé que llora, 0 manifiestan poco interés en el
desarrollo de la creatura, como resultado de ello los hijos no desarrolian lo que se llama un
vinculo seguro con sus padres y con ellos mismos.
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Coopersmith (1981}, subraya la importancia de !a interaccidn de los nifios con los padres
para el desarrollo del self en cuanto que los antecedentes y el nivel de autoestima estd dado por
tres condiciones basicamente:

1.- Total o casi tolal aceptacidn de los nifios por parte de sus padres.
2,- Limites al comportamiento claramente definidos.
3.- Respeto y libertad para la accidn individual que existe dentro de los Ifmites definidos.

Cada vez hay mds conciencia de que un menor sin atencién, ni afecto puede presentar
mis daiios que el que ha sido golpeado. Los efectos del malirato emocional pueden ser tan
devastadores como el maltrato ffsico.

Segin Lawrence, D. (1981); Satir, V. (1983) y Searcy, S. (1988) el maltrato emocional
entrafia nada menos que la destruccién sistemélica del concepto de sf mismo en el nifio, éste no
se origina por la mala conducta de la creatura sino por los problemas psicol6gicos en los adultos.

El nifio aprende a verse a s{ mismo, observando como otra gente reacciona ante él, asf
su imagen de sf mismo se forma sobre estas bases, por lo que los padres son un aspecto
fundamental en la formacidn del autoconcepto sobre todo en la infancia.

Al respecto, Medina, J.L.P. y Mendoza, P.A.O. en 1989, investigaron la relacién entre
el autoconcepto del nifio maltratado y la imagen que tiene el polpeador del menor, con una
muestra comprendida por 51 menores que presentaban el sfndrome del nifip maltratado y 51
adultos (agresores). Utilizando para esto la escala de autoconcepto para nifios de Andrade, P.P.
y Pick, W.S., encontrando que el concepte que el niflo se crea de sf mismo estd influenciado por
el concepto que el agresor tiene de él, por lo que se acepla la hipdtesis de que existe relacién
estadfsticamente significativa en el concepto del agresor y el autoconcepto del nifio maltratado.

Por otro lado, Mercado, M,R.X, (1991), realizd una investigacién para ver si existfan
diferencias significativas en el autoconcepto y metas entre nifios maltratados que viven con su
familia y nifios maltratados que viven en la calle. Utilizé dos muestras de 20 sujetos cada una,
aplicdndoles para este estudio cuatro instrumentos: Entrevista semiestructurada, dibujo de la
figura humana de E. Koppitz, Ia prueba de la familia y la escala de autoconceplo para niitos de
Andrade, P. y Pick., en esta invesligacidn rechaza la hip6tesis alterna, pero encontr§ diferencias
en olros aspectos de la persenalidad como son inseguridad, angustia, culpa, expansividad y
ansiedad por ¢l cuerpo, estas caracterfsticas se incrementaban en los nifios maltratados que vivian
en la calle.

Sin un concepto de sf mismo, los nifios no progresan académica, social ni personalmente
ya que estudios comparativos (Osterricth,P.A., [978), han demostrado que los nifios rechazados
por sus compaiieros son esencialmente individuos timidos, vanidosos y pendencieros, que no se
interesan por las actividades de los demis. El niio ha llegado a la conviccién de ser rechazado
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por sus padres o de carecer de valor ante ellos, por lo que reacciona ante €l grupo en funcién
de ese sentimienlo y reproducird la situacién a la que le han acostumbrado sus relaciones
familiares, su inaceptabilidad social, serd medida de su inaceptacién, por lo que existen mids
nifios impopulares entre aquetlos que han conocido un régimen autoritario ¥ severo.

Por el contrario la personalidad de un lider en un grupo de muchachos sc distingue por
una mayor identificacién 4 la imagen parental y un mayor grade de madurez afectiva.

Es evidente, que en €1 autoconcepto que un niito tiene, aparte de sus padres influyen
otras personas significativas como sus macstros, compaiieros y demds familiares.

Lu, Shu-ping, (1990) en estudios realizados con diferentes culturas, ha observado que
csta iltima tiene una gran influencia en ¢l antoconcepto de los sujetos, estudiando 1a cultura china
junto con la norteamericana, encontré que en la primera de ellas el autoconceplo se halla més
ligado a ¢ status social, 1a religidn, 1a raza y la herencia, en cambio, los norteamericanos centran
su auioconcepto en su estilo interpersonal, en términos ideoldgicos, en su imagen corporal y
fisica. .

Con respecto a la relacién que existe entre autoconcepto y rendimiento escolar, as{ como
su importancia se tocard en el sipuiente capitulo,
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CAPITULO 3
RENDIMIENTO ESCOLAR

A.- ANTECEDENTES Y DEFINICION.

La necesidad histdrica de I instruccién escolar viene atestiguada por e} hecho de haberse
ido desarrollando en épocas diferentes pero en estadios andlogos en tedos los tipos de sociedad,
apareciendo ligada la estructuracidn escolar de la educacidn principalmente a la sistematizacion
y a la expansién progresiva del uso del lenguaje escrito: el aprender a leer presuponla
naturalmente la presencia de jovenes reunides alrededer de un magister.

Asl, ta escritura primero y luego la imprenta confirieron al hombre nuevos poderes sobre
la educacidn misma. La transmisidn libresca de conocimientos codificados contribuyé mucho a
alimentar ¢l prejuicio que pretende que fa palabra escrita es 1a expresidn de toda ciencia digna
de este nombre y desprecia ¢l saber toamado de fa vida cotidiana.

Durante miles de aflos 1a suma creciente de conocimientos y de iradiciones se transmitié
de maestro a alumno en el marco rigido de una disciplina escoldstica y awtoritaria, a imagen da
sociedades fundadas a su vez sobre rigidos principios de autoridad. Asf se establece 1a relacidn
de autoridad entre ¢f ensefiante y el ensefiado que todavia predomina en la mayorfa de las
escuelas del mundo.

A medida que e! progreso econdmico iba suscitando necesidades crecientes de personal
capaz de leer, escribir y contar, In educacidn comenzd a extenderse y vulparizarse revistiendo,
por efecto de esta extensidn diferentes formas nuevas,

A pastir de 1a Revolucidn Industrial comenzd una tendencia a establecer una relacién
directa entre el progreso de la industria y ja vulgarizacién de 1a instruccidn en aguetlos pafses
que en esta época comprenden el caminoe de 1 industrializacidn.

La Revolucidn Industrial, a medida que alcanza un mayor mimero de pafses exige una
expansién de la educacidn y lleva consigo la aparicién del concepto de instruccidn universal y
obligataria.

Asl el término Rendimiento se comenzé a asociar con un despertar revolucionario, en
el gque fueron alterados los patrones de produccidn y el hombre paso a convertirse en medio para
alcanzar una produccién. Un nuevo valor venlfa s incorporarse para que el "juez” pudiera valorar
adecuadamente a ese hombre: tanto rindes, tanto vales, desde aquella €poca la evolucion soctal
no se ha desprendido del concepto sino a} contrasio, lo ha extendide y refinado a todos los
aspectos y sectores de fa vida preductiva de! hombre, incluyendo Ja educacidn,

En los i#ltimos asios se ha despertado un marcado interés en distintos dmbitos educativos
por anafizar e interpretar desde diferentes perspectivas tedricas, metodoldgicas y a diversos
niveles de andlisis los elementos que determiman et rendimiento escolar,
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La calidad de la cducacién, término que enmarca y da sentido al problema del
rendimiento escolar, se ve afectada por el acelerado crecimiento de ia poblacidn estudiantil y ta
falta de plancacidn académica, que conlleva a lo que se ha caracterizado como masificacién de
la ensefianza, por lo que Galdn, G. y Marfn, M. (1985) definen al rendimiento escolar como la
expresién de la calidad del proceso de vida académica de los alumnos en una escuela, 1a cual estd
proyectando a Ja formacidn de! alumno en una prictica profesional determinada y a su
justificacién, en funcidn de las necesidades sociales que se pretenden cubrir.

Aranda y Garcfa (1987), definen al rendimiento escolar como medidas que intentan
describir el grado de acierto que un sistema educativo presenta con respecto a su objeto central,
de igual manera, esta refiriendo la eficacia que se logra en el empleo de determinados recursos
para obtener resultados que cumplan con los objetivos previamente establecidos, es decir, que
se evaluard el rendimiento de acuerdo a las calificaciones oblenidas por el ensefiado en cada uno
de los objetives del programa de estudios, este proceso se verd afectado por los materiates
utilizados para cumplir con los objetivos de ensenianza.

Para Gumeno Sacristdn (citado por Aranda y Garcfa 1987), el rendimiento escolar estd
dado por las calificaciones escolares obtenidas durante algiin liempo en una determinada situacién
escolar,

André Le Gall (op.cit. 1987), establece que la combinacidén de tres f: ; social,
familiar y escolar, son el resultado del rendimiento escolar por lo que se tienen que analizar las
reacciones cscolares de los distintos alumnos ante las influencias de origen social, familiar y
docente.

Bricklin y Bricklin (1985), ustablecen diferencias precisas entre rendimiento normal y
rendimiento insuficiente; dicen que un nifio que no trabaja de acuerdo a su capacidad potencial,
puede considerarse de rendimiento insuficiente, pero si se examinard a un nifio que como
promedio obticne 5 en su calificacién y su capacidad intelectual es baja, en este caso, la
clasificacidn serfa distinta, o sea, que un nifio que no aprenda por problema de baja capacidad

-intelectual, no se le considera de bajo rendimiento escolar, ya que estard dando un rendimiento
de acuerdo a su capacidad. Hurlock (citado por Lizarraga,O., y cols. 1984), apoya esta posicidn
agregando que las aptitudes de estos nifios se pueden evaluar ya sea mediante pruebas ordinarias
o con evidencias objetivas de lo que son capaces de hacer cuando su motivacién es elevada.

Al contrario el nifio que trabaja de acuerdo a su capacidad potencial puede considerarse
de rendimiento normal.

B.- FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR.

Para lograr comprender integramente el fendmeno del rendimiento escolar, es preciso
abordar la problemiitica tanto dentro del sistema educativo como fuera del mismo. Como
establece Viesca Arrache (citado por Lizarraga,O. y cols. 1984), es necesario tomar en cuenla
diversos supucstos basados en concepciones ledricas que comprendan et desarrollo fisico,
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biolégico, psicolégico y social de los estudiantes, asf como el aprendizaje y demés elementos que
conforman Ja situacién docente.

Las factores que producen un alto, medio o bajo rendimiento escolar son miiltiples y
afectan de difercale manera al sujeto.

En el presente trabajo se han considerado cuatro tipos de factores:
1.- Factores fisiolégicos: vista, ofdo, etc..

2.- Faclores socioldgicos: ambiente social, escue]a,‘ tipo de familia,
vecindario, ete.

3.- Factores pedagégicos: maestros, métodos de enseianza, recursos,
etc.

4.- Factores psicoldgicos: adaptacién personal, conflictos
emocionales, elc.

Para una mayor comprensién de los mismos a continuacién se explicarén de manera més
amplia cada uno de los factores mencionados anteriormente,

1.-Factores Fisivlépicos:
Se trata del factor bdsico como estructura anatomo-funcional, que determina en gran
parte 1a capacidad de aprender.

El sujeto aprende, o no aprende, con todo su organismo. Cualquier déficit, cualquier
disfuncidén puede condicionar dificultades 0 imposibilidades. De aqui que Ia condicién bisica sea
lo que genéricamente se denomina "estado de salud”.

Entre los factores que dificultan o imposibilitan el aprendizaje se explicardn los mds
relevantes:

La vista.- La visién tiende a seguir una distribucién normal en el comdn de la poblacidn.
Entre el gran grupo de los "normales” y el de los totalmente ciegos, se encuentran innumerables
grados de impedimento a lo largo de una escala virtualmente continua. Para fines précticos se
ha venido wtilizando una clasificacién tripartita, que incluye a las personas que tienen defectos
visuales que pueden corregirse, a los parcialmente videntes y a los ciegos. Los defectos visuales
corregibles, cuando en realidad se han corregido mediante el uso de cristales, no ticnen ningiin
cfecto sobre el Jesarrollo intelectual. Si el nifo tleva lentes desde el momento en que el defecto
Ilega a ser apreciable, no se producen interferencias con el contacto ambiental erdinario. Sin
embargo, cuando no se compensa el defecto mediante el uso de anteojos, ¢l trabajo escolar del
nifio, ¢ indirectamente su desarrollo intelectual, sucle sufrir por ello. La distraccién, la falta de
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interds por la escucla, 1a pérdida de confianza en sf mismo y un readimiento menor pueden
proceder de deficiencias visuales que pasaron inadvertidas.

El ofdo.- Las deficiencias auditivas constituyen un impedimento para el desarrollo
intelectual de los individuos. La sordera al principio de la nifiez supone un obstdculo mayor que
la ceguera para el desarrotlo del lenguaje, y por tanto, para los contactos sociales normales
(Anastasi,A, 1980).

La conducta de los nifios que padecen deficiencias auditivas leves puede muy bien
confundirse con la falta de atencidn, 1a indiferencia o la torpeza. Entre los posibles efectos que
tales impedimentos puedan tener sobre el nifio han de mencionarse una escolaridad deficiente,
defectos de pronunciacién, pérdida de interés por la escuela, retraimiento social y una actitud
recelosa. Cabe advertir que los nifios con defectos auditives lienden a ser frecuentemente
clasificados por sus profeseres como problemas de conducta.

Desnutricion.- La desnutricidn del nifio s¢ encuentra asociada a toda una constelacitn
de variables sociales. Analfabetismo o bajo nivel de educacién formal, modos tradicionales e
inadecuados de crianza, valores y actitudes hacia el aprendizaje formal, bajo ingreso econémico,
pobre habitacién con saneamiento inadecuado, hacinamiento y ausencia o pobreza de experiencias
que faciliten ¢l desarrollo y crecimiento del nifo, son algunas de las variables que en
combinaciones miiltiples se encuentran en el macro y micro ambiente dc los grupos sociales
donde la desnutrici6n es prevalente.

Se han hecho investigaciones en Yugoslavia, Indonesia, India, Filipinas, Uganda,
Jamaica, El Salvador y México (Cravioto,J. y Arrieta,R. 1982). en donde se comprobé que Ja
desnutricién grave sufrida a temprana edad afecta el desarrollo intelectual de los nifios en la edad
escolar, ademds la comparacién de la calificacidn total del cociente intelectual de cada nifo
evaluado individualmente por medio del WISC, la escala verbal y la escala de ejecucién mostrd
que todos los nifios desnutridos tenfan niveles significativamente inferiores a los nifios que no
presentan problemas de desnutricidn, .

Entre otros factores fisiolégicos que afectan el rendimiento escolar se encuentran los
trastornos del lenguaje, trastornos psicosomdticos, trastornos motores, trastornos neurolégicos
y trastornos endocrinos (Bima,H. y Schiavoni,C. 1984),

2.-Factores Socioldgicos:

Estos factores son de gran relevancia para el rendimiento escolar debido a que interviene
todo el ambiente social del nifio como son la escuela, el aula, la familia, entre los mds
importantes.

La escuela es un ambiente en que los objetos que ven los nifos se seleccionan, ordenan
y utilizan con ¢l fin de estimular el aprendizaje. El tipo de objetos elegidos y modo de utilizarlos
varia considerablemente de una sociedad a otra, porque la escucla, lo mismo que la sociedad es
una combinacidn de las personas, el tiempo y el lugar.
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El ambiente escolar estd compuesto por:
a) Instalaciones, materiales, edificios, pupitres, bibliotecas, laboratorios, etc..
b) El currfeulum, o sea el contenido de lo que se enseila.

¢) Las personas: alumnos, maestros, directivos escolares, secrctarios. Y fuera de la
escuela los padres y otros ciudadanos. Estos componentes del ambiente escolar tienen una medida
de influencia sobre lo que los alumnos aprenden y sobre la eficiencia con que lo hacen.

Los objetos mds importantes que consideran los estudiantes en las escuelas son las otras
personas; la enseflanza y el aprendizaje son actos sociales surgen de la interaccidn humana y
florecen entre personas {Brembeck,C.S. 1975).

El tipo de ambiente que crean maestros y alumnos en el aula, dependerd de dos
cuestiones: de lo que traen a la escuela desde ia sociedad en que han nacido y de la manera en
que establecen relaciones interpersonales entre s{ y en la escuela. La indole de su ensefianza y
su aprendizaje dependen en gran parte de los rasgos de los nifios y del maestro como seres
humanos y del modo en que trabajan en comiin para lograr sus propésitos.

El aprendizaje no tiene lugar en si mismo, sin ser afectado por la situacién humana en
la que transcurre, por lo que cada alumno debe ser conocido como producto de una sociedad
exterior a Ia escuela.

La escuela es concebida como una institucién social al igual que un instrumento planeado
para la ensefianza. En csta institucién, los intereses de los adultos que estdn en la escuela
concuerdan con los de los padres y ciudadanos de afuera para establecer un programa de
aprendizaje en ¢l que los nifios deben canalizar sus esfuerzos. La eficacia de este programa
depende de 1a organizacién del proceso enseianza-aprendizaje en la escuela y de la influencia
social que los nifios y los maestros tracn de sus hogares y de sus comunidades.

El problema de 1a escuela es que debe ser un instrumento eficiente para ayudar a
satisfacer la necesidad de la sociedad, de aprender y saber.

Para Brembeck, C.S. (1975), el aprendizaje humano depende de tres condiciones
previas:

a) Un organismo humano en funcionamiento,
b) Un ambicnte social dindmico.

¢) Las oportunidades para que un ser biol6gico interactie con su ambicnte social y asf
aprenda de éste,
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Ernest Caspari (op.cit. 1975), establece que “si los diferentes individuos a causa de sus
genotipos difcrentes, reaccivnan de un modo diferente a los mismos estfmulos ambientales,
incluso a los procedimientos educacionales, no puede desarrollarse en principio un método de
educacién que sea igualmente éptimo para todos los individuos®.

Por lo que se deduce de io anleriormente expuesto, un ambicate de aprendizaje que
podria ser la oportunidad de un nifio puede ser el fracaso de otro.

Lo que se ensefia formalmente en la escucla, estd predeterminado por la sociedad mds
amiplia o por representantes de ésta.

Es decir, el aprendizaje en Ja escuela estd planeado y no queda librado al azar o la
eleccién de los que realizardn el aprendizaje. Las opeiones que se presentan a Jos alumnos estin
habitualmente dentro de las esferas del aprendizaje asignado y se refieren m4s a comno y no a que
sc ha de aprender.,

Concerniente al grupo del aula, se le considera como “accidental” en lo que atafie a sus
participantes, ya que hin sido reunidos por accidente del nacimiento, la residencia y la asignacion
antes que por eleccidn, pues los alumnos no pueden elegir en cuanto a su participacidn y a cierta
edad se les obliga a ir a la escuela.

Los nifios y maestros que se reunen por primera vez en el aula no tienen, en la mayorfa
de las circunstancias, un conjunto predeterminado de relaciones personales, es decir, que las
relaciones personales cntre los nifios y los maestros no estdn dadas. Se desarrollan por un
proceso de soctalizacisn, y es esta socializacidn del aula la que eferce tanta influencia sobre ¢l
rendimiento en los alumnos.

El proceso de socializacién comprende diferentes etapas:
a) Formacidn.

Durante los primcros dfas del afio escolar los alumnos valian los aspectos fisicos y
humanos de Ja situacidn de Ia nueva aula, recorren la clase con su mirada apreciando quizis,
inconscientemente sus colores, [a Huminacidn, todos sus elementos. Es ¢l momento de obtener
las primeras impresiones de fos otros alumnos, los maestros y de la interaccién entre ellos. El
maestro habla al alumno de lo que hard, empieza a asociar los nombres con los rostros, y pasa
a establecer la especie de clima social que segin sus deseos deberdn predominar en el aula.

b) Exploracidn,

En esta etapa los alumnos realizan esfuerzos exploratorios para establecer relaciones
satisfactorias entre sf y con el maestro. Este es un periodo crucial para Ia mayoria de los nifios
porque implica el riesgo del rechazo en fa apertura de la amistad, también brinda Ia
compensacidn de ver correspondida In amistad que ofrece.
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Es el periodo en el que se estructuran las relaciones, y los alumnos empiezan a asignar
rétulos a los miembros de la clase lales como: “el Ifder*, *seguidor®, "el mds simpdtico”, "el
antipatico” y "el cerebro”, Se da un rol y un status a cada alumno dentro de la estructura social
del grupo.

Esta etapa también es importante en cuanto a formar ¢l autoconcepto del nifio frente al
grupo del aula, Durante este periodo comienza a verse a sf mismoe tal como los otros miembros
del grupo lo ven, se adquiere una imagen positiva de sf mismo y se verd considerablemente
ayudado en sus esfuerzos escolares por lograr un buen rendimiento.

¢) Creacién de una imagen de grupo:

El grupo del aula pronto empieza a desarrollar una imagen de grupo. Este periodo es
crucial tanto para el maestro como para el alumno. El maestro desea que el grupo del aula
sustente una imagen positiva de sf mismo que se considere como "la mejor clase”, *un grupo
trabajador*, elc.. De este modo ¢l maestro intenta crear una imagen coherente con su propio
sistema de valores y con los valores que a su juicio sustenta fa comunidad.

Los alumnos tambidén contribuyen a formar la imagen del grupo de acuerdo a las
necesidades y los deseos de sus propias personalidades.

d) Estabilizacién de las refaciones:

Una vez que el maestro conoce las necesidades de cada alumno al igual que cada alumno
conace su status dentro del aula se estabilizan las relaciones.

Dentro de los factores sociolégicos, otra variable que afecta al rendimiento escolar es
el aspecto familiar,

A un nifio cualquier acontecimiento extraordinario en la escucla puede perturbarlo
durante unas horas.

Relaciones inadecuadas con la madre o con el padre que se extienden desde el
racimienlo pueden perturbarlo emocionalmente hasta el punto de hacerle imposible o muy diffeil
toda clase de estudio (Segura,B.1. 1973).

Un nifio puede estar afectado emocionalmente por muchas y muy sutiles condiciones
desfavorables en su medio familiar, algunas de déstas serin mencionadas en diferentes
clasificaciones:

Usualmente ¢l hijo de una familia dividida por el divorcio es enviado por ¢l médico o
por la maestra al psicdlogo inmediatamente después de cualquier ligero o prave problema de
conducta,
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Pero no es solo en las familias divididas por el divorcio donde los problemas
emocionales pueden aparccer, sino que existen también otros factores familiares que afectan el
rendimiento escolar del nifio,

Avanzini, G. (1985), destaca algunos casos de mala escolaridad por factores familiares:

a) Los alumnos que ticnen desavenencias con los padres producen inseguridad, temor
y frustracién manifestando desinterds escolar.

b) Los cclos a otros hermanos ya sean por preferencias paternas o por la llegada de un
nugvo hermano.

) El deseo de perfeccionismo de los padres, que llega a desacreditar cualquier actividad
del nifio, que no sea la de la escuela.

d) La idealizacién del padre, es un factor que termina por anular al hijo quien lo ve
como inaccesible y juzga indtil intentarlo.

e) La agresividad hacia los padres, siendo ¢l fracaso escolar una forma d¢ venganza sea
ésle conciente o inconsciente.

f) EX miedo a crecer, niiies que sienten qua ¢l éxito escolar es una forma de hacerse
adultos.

Por otro lado, Ldpez, G., y cols. (1984), establecen que el fracaso de un nijio depende
del grado de compromiso que la familia adquicra respecto al nifio y a la escuela y de esta manera
hacen una clasificacién de los tipos de familia:

a) La familia educadora.- Es aquella que proporciona un ambiente favorable al
aprendizaje. Se preocupd de averiguar acerca del vendimiento del nifio, lo apoya en sus tareas,
lo lleva a especialistas que e] profesor sugiere (uculista, centro de diagndstico, médico, etc.).

b) Familia no educadora.~ Es aquel! . que no se hace cargo del aprendizaje del nifio. Esta
familia no colabora continuando lo qi.. la escuela ensefia, descarga en el profesor la
responsabilidad det fracaso del nifio, no auxilia con las tareas, no se preocupa por cumplir con
lo que la escuela exige.

c) Familia antieducadora. - Es aquella que perturba el aprendizaje escolar del niiio debido
a condiciones socioeconémicas y familiares extremadamente desfavorables. Son los casos que
muchas veces por razones de supervivencia o por razenes de desintegracidn familiar, el niiio
queda abandonado a su suerte. .

Son muchas y variadas las investigaciones que se han realizade en torno al ambieate
famitiar y su influencia en ¢l rendimiento escolar, entre Jas cuales se encuentran las sigeientes:
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En 1980, Ddvila, G. y Uzcanga, M., trabiajaron con niflos de 4 a 11 afios de edad con
dificultades en el aprendizaje y juntamente con sus padres desarrollaron una técnica basada
principalmente en la comunicacién entre ambos, logrando que los nifios se expresaran con mayor
Muidez, Negaron a relacionarse socialmente mejor y elevaron su rendimiento escolar.

Por otro lado, en 1983, Gudinez, L. y cols., estudiaron la percepeidn del ambiente
familiar en nifios de primaria con un C.1. normal que presentaban bajo rendimiento académico.
Trabajaron con 25 nifios de una escucla primaria privada aplicdndoseles el WISC, Test de
Apercepcidn Temdtica Infantil (CAT-A, CAT-H), Test de Frases Incompletas, Test de la Familia
y un Cuestionario. En esta investigacién se detectd la importancia del nidcleo familiar, como
transmisor de actitudes que el nifio va introyectando y que van a ir formando la estructura de su
futura personalidad en las diferentes etapas del desarrolio infantil en relacién con el bajo
rendimicnto académico. Concluyendo que el ambiente emocional que los padres crean y
proporcionan en ¢l hogar, influye de una o de otra manera en el rendimiento académico del hijo.
Un ambiente percibido en forma conflictiva, particularmente es negativo en la edad escolar, ya
que en ella se refleja parte de los problemas emocionales que el nifio recibe de su ambiente
familiar,

En 1989, Alarcén, Ch. y Alvarez, B., realizaron un estudio comparativo de bajo
rendimiento académico analizando dos factores predictivos: ansiedad y dindmica familiar a 2
grupos de escolares de cuarto afio de primaria, encontrando diferencias significativas entre la
comunicacién Familiar, sistema familiar, dindmica familiar y rendimiento escolar,

Esparza, Z. en 1990 traté de encontrar de que manera los conflictos familiares influyen
en el rendimiento escolar; para fo cual utilizé el Test de Beader, el Test de Dominds, Test de
Apercepeién Temdtica (TAT) y un Cuestionario de Evaluacién Familiar, en un grupo de 30
adolescentes que cursaban primero de secundaria, Encontré que existen diferencias significativas,
en la funcionalidad familiar de los alumnos con bajo rendimiento escolar y los de adecuado
rendiniento escolar.

3.-Factores Pedagdgicos:

Dentro de estos factores se concede mayor importancia a las calificaciones oblenidas
por el alumno, los programas de estudio, los materiales wtilizados en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, la relacién profesor-alumno, erc.

En un diagnéstico de la educacion chilena en el afio de 1974, se proporcionaron las
causas que provocan, segin los maestros, la reprobacién y desercidn de los alumnos
clasificindolas en dos tipos: Las biolSgicas y sociales, las cuales fueron explicadas en los
pirrafos anteriores, y las provenientes de lo que podrfa considerarse como fallas del sistema
educacional, éstas son:

a) Programas exlensos y recargados, inadecuados a los intereses de 10s nifios.

b} Escaso material educativo,
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¢) Locales escolares insuficientes.
d) Sistema de evaluacion inestable, no integral.

€) Falta de orientacidn a nifios y padres sobre la importancia de la educacién.

f) El profesorado .

g) Exceso de matrfcula por curso, poca atencién individual, falta de atencidn
especializada, falta de cursos de nivelacidn y recuperacién, métodos inadecuados de lectura y
escritura; finalmente, deficiencias técnicas del profesorado (Citado por Lépez,G. y cols. 1984).

Debido a que son numerosos los factores pedagdgicos que influyen en el rendimiento
cscolar se avocard a explicar los que se consideran més directamente relacionados con el tema
de esta investigacidn.

Para Fernidndez, P, (1986) el primer error que existe en el 4mbito educativo, es 1a forma
de evaluar al alumno ya que se encuentra socialmente determinada,

Para el misino autor Ia funcidn que tiene la evaluacién corresponde a:

a) El establecimiento psicolégico social de una doble funcién, por una parte, la auténtica
funcién institucionalizada de servicio al cuerpo social, o sea, ¢l servicio de informacién acerca
de las cualidades de los alumnos.

b) Por la otra una utilizacién de la antedicha funcién o servicio hacia afuera del
subsistema educativo a beneficio del elemento humano de la institucién (autoprestigio,
auloconservacion, incremento de influencia social, etc.).

Otros autores, (Diaz,B.A. 1980), también reconocen los efectos sociales de la
evaluacién y por lo tanto dicen que esta actividad no puede ser concebida como una accién
neutra, técnica y aséptica, sino que obedece a determinaciones sociales.

Cuando los docenles realizan la evaluacién, en la mayoria de los casos no son concientes
de las repercusiones que ésta provoca, tanto en los individuos que son objeto de ella como en Ia
misma sociedad.

Por medio de la accién cvaluativa el macstro determina quienes han aprobado el curso,
confiriendo a éstos diferentes status, por cuanto a que por tales resultados serdn considerados por
sus compafieros, sus padres y los demis maestros como buenos alumnos, mientras que los demds
serdn considerados como deficientes.

La evaluacidn contribuye de alguna manera a que el estudiante pierda o no tome
conciencia de sf mismo y de su propia situacidn, dado que lo importanie es sobresalir, ganar a
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fos otros y obtener uit 10, En esta forma el alumno dificilmente reflexiona sobre su aprendizaje,
o sea sobre para que aprendié y cémo logré aprender; también crea un falso mito sobre el
aprendizaje, que es referido bdsicamente a un ntimero: [O significa que ha aprendido, 5 quiere
decir que no sabe.

De la misma manera los programas educativos, son ofra causa que afecta el rendimiento
escolar, por ser considerados segin Ferndndez,P. 1986), como masas inorgdnicas de
conacimientos verbalistas a memorizar, separados de los intereses reales de los alumnos, de la
sociedad actual y de la misma capacidad psicoldgica de asimilacidn, abstraccidn y estructuracidn
légica de los estudiantes que han de “sufrir® los exdmenes conforme a dichos programas, es
decir, que los planes de estudios son un conjunto de conocimientos ya establecidos para un afio
escolar y que el nifio, debe de memorizar sin imponar si estos datos son de interés para el nifio
o 5i son aplicables a su situacidn social.

Otros factores ligados al rendimiento escolar son los materiales ulilizados en la prictica
educaliva, la cantidad asf como la dificultad del material de ensefanza; la I8gica interna y la
organizacién del mismo; la velocidad a que se presentan las ideas; la informacidn nueva
contenida en eflos; las maneras eficaces de presentar el material; el empleo de auxiliaces y
medios diddcticos, libros de texto, modelos esquemdticos, television educativa, técnicas
audiovisuales, aprendizaje programado y métedos de laboratorio.

La cantidad de material contenido en una tarea de aprendizaje dada, es constderacién
importante que debe hacerse programar para la materia de estudio al preparar programas de
prictica. EI tamafio de la tarea influye en Ia estructura y en la dificultad del material, asf como
en la motivacién del alumno.

La légica interna se refiere a la existencia de significado 16gico en ¢l material, es
prerequisito para la significatividad potencial de dicho material (la relacionabilidad de éste con
fa estructura cognoscitiva de un alumno en particular) y asf también para el surgimiento de un
significado psicoldgico. El significado ldgico, estd en funcidn de la plausibilidad, la lucidez y la
intencionalidad del material, por consiguiente, el érmino de "Iégica interna™ se emplea para
designar aquellas propiedades del material que mejoran estos iiltimos criterios del significado
Iégico.

En el sentido absoluto del término, desde luego, para que el material sea légicamente
significativo basta con que algunos seres humanos sean capaces de aprenderlo; pero, obviamente,
hay también grados de significatividad l6gica. Segiin Ia forma en que las ideas convenientes estén
expresadas y organizadas, podrdn relacionarse mds o menos facilmente con la estructura
cognoscitiva de un individuo en particular que muestre por lo menos ef grado minimo necesario
de disposicidn para la materia de estudio y también de desarrollo.

La dificultad de] aprendizaje afecta obviamente a la duracién y velocidad de éste al igual
que la cantidad de material que se aprende y retiene. Estos factores influyen a su vez en la
eficiencia del esfuerzo por aprender. Si el material es demasiado diffcil, el alumno hace poco en
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comparucién con el grado de esfuerzo que gasta; y si es demasiado fécil, sus logros son
lamentablemente pobres en funcidn de jo que podrfa haber realizado de habersele exigido mayor

esfuerzo,

Asf mismo, 1a dificultad de Ia tarea afecta a eficiencia del aprendizaje de otras maneras,
aparte de que influye en 12 cantidad y en la proporci6n de aprendizaje en refacion can ef esfuerzo
invertida.

El material en exceso dificil promueve errores iniciales y falsas concepciones
indeseablemente numerosas, que luego tienen que desaprenderse; interfiere con el dominic y 1a
consolidacién dentro de Ia tarez en programas de aprendizaje; menoscaba la confianza en sf
mismo del alumno, reduce su motivacidn, aumenta su ansiedad y promueve ia evitacién de la
tarea (Ausubel,D, 1982),

Finalmente como se sabe el profesor es una de las variables m4s importantes del proceso
de aprendizaje. En primer lugar desde el punto de vista cognoscitivo, lo amplio y lo persuasivo
que sea si conocimicnto de la materia establece, desde tuego, una diferencia, En sepundo lupar,
independientemenie de su grado de competencia, puede ser més 0 menos capaz de presentar y
orpanizar con claridad fa materia de estudio, de explicar hicida e incisivamente las ideas y de
manipular con eficacia Jas variables importantes que afectan e} aprendizaje. En tercer lugar, al
comunicarse con sus alumnos, podrd ser mds o menos capaz de traducir su conocimiento a
formas que se adecuen al grado de madurez cognoseitive y de experiencia en la materia.

Segiin Martinez, M. (1980) lo fundamental del profesor no es {o que ensede, ni siquiera
como lo ensefie. Debe comunicar con su presencia ffsica, sus actitudes emocionales y su
comprensida de la personalidad.de cada nifio y del grupo el deseo de aprender. Debe ser una
personalidad que despierte en el nifto cierto grado de admiracién y afecto para que se movilicen
tos deseos concientes ¢ inconscientes de establecer identificaciones con él.

Cuando el profesor no es conciente de sus propias limitaciones, de las limitaciones del
nifio y del papel que le corresponde, la situacidn de ensefianza corre el riesgo de convertitse en
una experiencia de relacidn humana desfavorable y ligada a {a actividad intelectual en la escuela,

Perndndez, P, {1986), establece dos tipos de errores en el profesor, predictores con alta
probabilidad de fracasos escolares ea los alumnos:

i.- El comportamiento evaluativo del profesorado, cenirado en productos artificiales,
y no en las procesos profundos, decisores reates de aquelios productos, Este comportamicnto del
profesorado, a su vez, puede tener come procesos originantes siluaciones mentales
cualitativamente distimas:

a) El profesor ignara la necesidad ldgica y técmica de alender a los procesos
cognoscitivos y camiros por los que sus afumnos Hegan a sus éxitos y sus fracases académices.
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b) El profesor no ignora la necesidad pedagdgica ante dicha, pero carece de los
conocimientos que le permitirfan aproximarse, con un mfnimo de garantias de objetividad a los
decisores subyacentes de los comportamientos observables rutinariamente de sus alumnos.

¢) El profesor no ignora la importancia de atender a los procesos cognitivos de sus
alumnos, ni carece de los conocimientos que le permitirfan investigarlos, pero no dispone de los
medios y recursos necesarios para ello (tiempo, menor niriero de alumnos, gabinete psicatécnico
y prucbas especificas para los objetivos ricos de los aprendizajes académicos).

d) E! profesor carece de la motivacién profesional suficiente para dedicar su tiempo a
una evaluacién individualizada de sus alumnos.

) E! profesor percibe en el colegio cierto "malestar” incémodo en sus colegas cuando
sugierc un cambio de evaluacién que permita ayudar al alumno y no etiquetarlo sin saber porque
es aprobado, notable, o reprobado.

2.- El profesor utiliza sistemdticamente refuerzos motivacionales negativos ante los
fracasos de sus alumnos sin excluir en ocasiones esporddicas, ¢l castigo corporal.

Bajo este comportamiento pedagégico pueden subyacer situaciones psiquicas diversas:
a) El profesor desconoce la eficacia de los refuerzos y motivadores positivos.

b) El profesor desconoce las desventajas y riesgos de este tipo de refuerzos.

¢) El profesor tiene ciertas tendencias sddicas.

d) El profesor fué educado asf por sus padres y profesores.

¢) E! profesor desconoce estrategias concretas para romper los hébitos de los alumnos
de no responder si no es a este tipo de refuerzos negativos.

f) El profesor conoce 1a teorfa, pero carece del interés (motivacién profesional) para
informarse adecuadamente y modificar sus hibitos de intervencién técnico pedagdgica sobre sus
alumnos en este campo.

g) El sistema de pensamiento extra pedagégico del profesor determina este tipo de
comportamiento educativo.

A parte de lo ya mencionado con anterioridad se considera también, como un elemento
importante en el rendimiento escolar de! alumno el lipo de vinculo que se establece entre el
alumno y el maestro. Este es en ériminos generales una relacidn jerdrquica, de poder entre el que
sabe y el que no, entre el que manda y el que cbedece; en sfntesis entre un superior y un
inferior. En 1a préctica, esta relacién se traduce muchas veces en actitudes autoritarias, despdticas
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o paternalistas, pero de cualquier manera generan una gran dependencia, y toda dependencia a
su vez implica sometimiento.

El maestro, (Ajuriaguerra,J. 1983), debe desempedar dos roles: Uno, €l de transmitir
sus conocimientos de manera pedagdpicamente adecuada; otro, el de responder a las
transferencias del grupo o de cada una de las personalidades de grupo con relacién a sus propios
problemas. La relacién alumno-maestro dependerd, en gran pare, de lo que es el maestro
inconscientemente, de su grado de madurez afecliva; de sus reacciones ante el comportamiento
inconsciente del nifio surgird ta fndole del didlogo entre ambos. Como dice G. Mauco (op.cit,
1983), es evidente que si el maestro es inmaduro repercutird inconscientemente en la inmadurez
natural del nifio, pero si posee una madurez personal que le permita resolver sus propias
dificultades, podrd ayudar al niiio a vivir y resolver las suyas.

Guevara, G. (1990) realizé una investigacién en donde se aplicaron 2 exdmenes
nacionales, uno en escuelas primarias y otro en secundarias, para medir el aprovechamiento ds
los alumnos, El objetivo del estudio fué obtener informacidn indicativa sobre €l desarrollo
intelectual de los alumnos en las cuatro 4reas fundamentales de estudio (Matemdticas, Espaiiol,
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales). Los resultados de estos exdmenes fueron los siguientes
el 83.7% de los alumnos de primaria y el 96.2% de secundaria obtuvieron calificaciones
inferiores a 6 puntos en una escala de 10,

Estos resultados el autor los atribuye a las deficiencias del sistema escolar concluyendo
que existe una preocupante declinacién de la calidad de la educacién mexicana y que, en
consecuencia urge tomar medidas para mejorar su desempefio,

4.-Factores Psicoldgicos:

Bricklin y Bricklin (1985) convienen que un 90% de los niflos que ticnen inteligencia
normal y que presentan rendimiento escolar insuficiente es debido a conflictos emocionales que
contaminan aspectos distintos como son fa memoria, la inteligencia y la percepcidn, siendo el
80% de éstos varones,

Por lo que el desajuste de la personalidad se relaciona negativamente con el
aprovechamiento escolar, por cuanto todos los sftomas de dicho desajuste interfieren
evidentemente, de una u otra manera, con los factores cognoscitivos y motivacionales que
fomentan el aprendizaje.

Proponen varios rasgos que dominan la personalidad del nifio de rendimiento insuficiente
siendo estos:

El nifio pasivo-agresivo,- Desea expresar la ira que siente y los resentimientos originados
en el pasado, pero teme el castigo o la pérdida del amor de sus padres si manifiesta su ira, El
niiio pasivo no expresa su ira abiertamente, sino en forma secrela y desviada, ya que teme lo que
podrfa sucederle en caso de manifestar su ira y resentimiento de una manera franca; desea ocultar
sus intenciones de trascibilidad no solo a sus padres, sino también asf mismo. El niflo que
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siempre llega tarde, que constantemente molesta a sus compaiieros, que exige mis atencién, el
que averglienza "imprudentemente™ a sus amistades son individuos pasivo agresivos, ya que no
se percatan concientemente de que su conducta estd destinada a expresar reacciones de
resentimiento ¢ ira,

El nifio pasivo agresivo hiere precisamente a quien desea, sunque la persona afectada
(y en la mayorfa de los casos el mismo nifio) no sc da cuenta de que asl es como expresa su
resentimiento,

El nifio de rendimicnto insuficiente sabe inconscientemente que su desempefio inferior
en la escuela hiere el orgullo de sus padres, sin percatarse en forma conciente que su conducta
se motiva en sentimientos de ira que resultan inaceptables.

Ademds dispone de motivos inconscientes para buscarse dificultades y no puede
soportarlo todo en silencio por 1o que uno de los medios que utiliza para escapar es la creacién
de un problema escolar.

E! nifio cun un sentido poco sano de su valor.- Se considera malo y desagradable. En
su interior, cree que sus padres no o quicren y supone merecer esta reaccién. Naturalmente,
carece de conflanza en sf mismo y hasta desconffa de su capacidad. ’

El senlido del propio valor, depende en gran parte de Ia actitud que los padres adoptan
hacia el nifio. Si los sentimientos de amor, respeto y admiracién de los padres hacia el nifio son
genuinos y no se le manifiestan necesariamente en charlas formales, tendrd un sentido sano de
su propia valfa.

Los padres del nifio con bajo rendimiento le han hecho creer que les interesa hasta el
punto en que pueda rendir o "hacer cosas". Siente que casi no se interesan por €l.

En muchas ocasiones el Unico lazo de comunicacién entre padres e hijos es el status
escolar, principalmente en las familias con niiios de rendimiento insuficiente.

Al niito con rendimiento insuficiente se le ha hecho pensar que es eficaz en proporcién
con su aprovechamiento. Por ello se considera un inepto a menos que su nivel alcance un grado
determinado. También se le ha hecho semir que no 1o querrdn si no trabaja bien, por lo que el
nifio sufre 1a pérdida total de su propio valor y autoconfianza y es por eso que siente temor a
iniciar cualquier actividad,

El temor de ser comin y corriente, enorpulleciéndose por el fracaso:
La gran importancia que se adjudica al éxito junto con ¢l temor al fracaso, puede

producir algunos efectos secundarios: Uno de ellos es el temor a ser comiin y corriente; y otro
efecto es ¢l desarrollo de la firme conviccién de que se debe trabajar "duro* y constantemente
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para merecer amor, ya que en cualquier sociedad se considera que uno debe ser productive para
merecer amor, apoyo y admiracion.

Algunos nifios temen lanto ser comunes y corrientes que llega a gustarles el hecho de
que su trabajo escolar no sea muy satisfactorio, pues al menos en esto no son comunes y
corrientcs.

Estc problema empieza cuando el nifio equipara la idea de lograr un rendimiento
excelente con Ja de ser extrordinario. La intensidad misma de esta idea lo despoja de la
posibilidad de sobresalir, aunque persista su deseo de ser excelente. Cuando esto sucede empieza
a gozar secretamente el hecho de realizar un trabajo poco satisfactorio. Por ¢l momento sobresale
aunque en forma negativa.

Muchos niflos no llegan a percatarse de que se enorgullecen por el trabajo poco
salisfactorio. Sin embargo, otros se dan cuenta de lo poco que significa para ellos la escuela
siendo asi fuertes individualistas,

El nifio no se enorgullece de las malas notas por sf mismas sino que trata de engrandecer
asl su enfoque general de la vida y no de estudiar, en particular, piensa que el estudiar
corresponde a las masas.

Temor al éxito.- Freud demostrd que la gente no solo teme al {racaso sino también al
éxito. Las personas que temen al éxito no siempre desean fracasar y de hecho se sienten
defrandadas y hasta aterrorizadas del fracaso, pero temen al éxito todavia mds,

Este temor estd ligado psicoldgicamente al vinculo padre-hijo. El nifio que siente este
temor se imagina que el padre no consentird en la competencia y que no dejard una vicloria sin
castige. Los analistas creen que la situacién original de comnpetencia es la que libran padre e hijo
por la posesién exclusiva de fa madre, E! nifio Hega a sentir que cualquier victoria personal que
pueda tener equivale a robar la madre al padre,

Agresién y competencia.- La agresividad se encuentra relacionada con la competencia.
El intenso deseo de actuar de modo satisfactorio se origina usualmente en el deseo de superar
agresivamente a los demds, Esto sucede con las calificaciones escolares, cuando se distribuye con
respecto a la llamada curva normal que limita ¢! nimero de personas que pueden obtener
determinada calificacidn, pues hay un nimero limitado de altos y solo pueden conseguirlas
determinados alumnos. De aquf que lo que una persona obtiene es lo que se “toma” de otras.

Dudas internas.- Los nifios de bajo rendimiento pueden presentar uno o varios de los
rasgoes mencionados con anterioridad provocando en ellos sentimientos indefinidos, con respecto
a algo o alguien asl como desconfianza en sus propias capacidades. Trata de convencerse de que
estudiar no es importante, de que de hecho, no le interesa hacerlo y asf dedica mucho tiempo a
preocuparse y pensar en cuan deficiente se desempeiia,



53

El nifio de rendimiento bajo quiere agradar y desagradar a sus padres al mismo tiempo.
Por una parte, desea obtener buenas calificaciones para ganar afecto, simultdneamente, por otra
parte se rebela ante la presién bajo la que ha de trabajar. Siente que debe obtencr buenas
calificaciones, lo cual lo enfurece, y asf resiente la presién por lo que sus propésitos de trabajo
van en su propia contra.

Bajo nivel de frustracion.- El nifio de rendimiento insuficiente se frustra con facilidad.
No persiste en ninguna actividad por mucho tiempo y no la concluye.

Un bajo nivel de frustracidn significa que Ia autoconfianza y su nivel de resistencia se
derrumban ante 1a perspectiva de un obstdeulo, asf sea ste de minima importancia. Una de las
causas principales de la baja tolerancia a la frustracién consiste en la concepcidn de una
autoimagen rfgida e irreal, que no tolera la posibilidad de fracasar, esta es la razén por la que
¢l nifio con rendimiento insuficiente se dedica a una actividad solo cuando ticne éxito, por ello
no se interesa por algo si sabe que no puede hacerlo bien.

La tendencia a 1a regresién. El nifio infantilizado.- El nifio de rendimiento insuficiente
adopla sentimientos y pensamientos infantiles al tratar de recuperar y conservar el amor de sus
padres. Siente que solo le dan carifio cuando responde con buenas calificaciones, en cambio, el
carifio que se da a un bebé es incondicional,

El rendimiento deficiente en clase.- El problema educativo esta en
parte, en la ira desafiante que el nifo dirige a sus padres y que representa su "venganza® contra
las condiciones de inhibicién en las que se le ha hecho vivir. La maestra, adn la misma esctela
son para €l una representacién mental de la autoridad paterna contra 1a cual se rebela. Reacciona
anie fa maestra, como si fuera la verdadera madre. Los conflictos que existen en la mente del
nifio con relacidn a sus padres se despliega, ademds puede considerar a sus compafieros como
miembros de su familia y reacciona por lo tanto en forma ain mds irracional.

La madre sobreprotectora.- Si la sobreproteccién califica a la madre que hace mucho
y hasta demasiado por el nifio, no es cierto que la sobreproteccién sea la causa de ciertos casos
de rendimiento escolar insuficiente. En primer término, las madres de algunos de ellos con mds
alto rendimicnto son sobreprotectoras.

En cambio, los hijos de madres sobreprotectoras ven disminuida su independencia, y
autoconfianza considerdndose a s{ mismos como personas incompletas y dependientes siendo
esclavos psicoldgicos ante un dictador omnipresente, cuyos mandatos lleva impresos dentro de
la cabeza.

Padres incompatibles. - Las malas relaciones maritales que pueden afectar el rendimiento
del nifio son:

1.- Los padres pueden utilizar al nifio como "peén” de sus batallases decir, que
desplazan st agresividad hacia el nifio.
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2.- Cuando los padres discuten en voz alta mencionan a menudo el nombre del hijo y
asf lo culpan muchas veces por el conflicto que se desarrolla.

3.- Es comiin que un padre deteste en su hijo todos y cada uno de los
rasgos que lo asemejan al odiado conyuge.

Todo esto refleja la reduccién de la autoconfianza del nifio y su angustiosa inseguridad.
El guiere manifestar estos temores a sus padres, pero, por muchas razones, no puede hacerlo
abiertamente,

Causas ¢ircunstanciales.- a) Cambio de escuela o domicilio; en este caso el alumno se
puede sentir fuera de lugar, como un extraiio y rechazado, -

b) Maestros o compiiieros que molestan, esto harfa senlir incémodo y a disgusto al
alumno en Ia escuela y con las actividades que lo ligan a ella,

¢) Grupo social o vecindario que subestiman la instruccidn, estos son oponentes que se
apoyan en una escala de valores diferente a la del sujeto.

d) E! fracaso de una materia en particular, dado por las caracteristicas de la misma, del
maesiro o de Ia forma en que se imparta.

Otro rasgo emocional, ademds de los mencionados por Bricklin y Bricklin (op.cit. 1985),
es la falta de adaptacidén que puede manifestarse debido a dependencias y ansiedades de
separacién no identificadas hasta el momento en que el nifio se presenta a la escuela. Pueden
aparecer por primera vez las dificultades de aprendizaje tales como: problema de dislexia,
brevedad de! campo de 1a atencidn e incapacidad de concentracidn. También es posible detectar
por primera vez dificultades en la relacién con otros nifios o con las personas de autoridad.

Otro rasgo, lo constituyen los factores motivacionales (Ajuriaguerra,J. 1983). Estos
pueden ser de diversos tipos:

Motivaciones de tipo social: Como la valoracidn del conocimiento dependiente de
factores socioecondmicos o culturales de grupo.

Motivaciones de tipo familiar: Se considera el esfucrzo escolar come una manera de
agradar a los padres, ya sea la obtencidn de buenas calificaciones, o que el nifio lleve o tenga
un afio de adelanto en la escuela, clasificarse entre los cinco primeros, levar a cabo estudios sin
incidentes y legar a ser universitario a los 19 afios,

Motivaciones individuales del hijo: Para algunos, el éxito escolar se valora en funcién
de otros alumnos del mismo grupo y desencadena reacciones de amor propio y prestancia; pero
con frecuencia se olvida gue también existe e¢n el nifio un desco de saber y un gozo de aprender,
sobre todo si se le presentan las cosas adecuadasnente.
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Por otro lado A.M. Johnson y cols. (citado por Ajuriaguerra,). 1983), distinguen a fos
nifios que presentan trastornos de conducta acompafiados a veces por tendencias delincuentes de
otro grupo de niifos que por motivos irracfonales ve niegan a ir a la escuela y resisten con fuertes
reacciones de ansiedad y de panico cuando se trata de obligarlos, Con demasiada frecucncia se
ha integrado en el grupo de la fobia escolar cierlo nimero de trastornos que s enlazan al
problema mds vasto de la inadaptacién escolar.

El cuadro mds cldsico es la crisis de ansiedad ligada a las primeras frecuentaciones
escolares, con rabia, cdlera y oposicién violenta, que se manifiesta en casa, en el momento de
parlir para 1a escucla o el regreso. La ansicdad llega a hacerse somdtica; se expresa entonces por
vémitos, dolores abdominales, cefaleas, estas manifestaciones desaparecen si el niflonovaala
escuela o cuando regresa de efla,

En 1980 Cid, G.S. Trabajé en una clfnica de salud mental con 20 niflos de ambos sexos
que eran remitidos por bajo rendimiento escolar con un C.I normal y una maduracién adecuada
encontrdndose que todos estos nifios presentaban problemas emocionales.

Lizarraga, O. y cols, en 1984 trataron de establecer correlaciones entre variables
cmocionales (ajuste y desajuste), potencial intelectual, escolaridad, antigiiedad en cl empleo y
edades cntre padres e hijos de alto y bajo rendimicnto escolar que cursaban del 3o. al 6o. afio
de primaria. Encontrando una correlacién significativa entre estas variables, obteniéndose que
a mayor desajusic emocional mayores probabilidades de bajo rendimiento escolar.

Becerril, C.R.S. (1989), tratd de conocer a través de un estudio epidemioldgico las
caraclerfsticas y sfntomas depresivos en una poblacién infantil que presentaba baje rendimiento
escolar y/o mala conducta, La poblacién estuvo formada por 105 menores, 42 del sexe femenino
y 63 del masculino, con una escolaridad de lo. a 6o, de primaria, y C.I. normal, corroboré que
el trastorno depresivo se asocia a un impedimento de Ja capacidad adaptativa escolar y social del
nifio. Encontrindose mayor incidencia en el sexo masculino que en ¢l femenino.

C.- RELACION ENTRE EL AUTOCONCEPTO Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR.

La idea que un nifio tenga de su propio valor depende casi por completo de lo que sus
padres piensen de él. Adoptard Fas mismas actitudes para sf mismo que observa en sus padres.
Si éstos lo quicren, lo admiran y son justos con €1 se tendrd a s{ mismo en alto concepto.

Conforme crece, otros factores afectan su sentido del valer propio, y por ende su
concepto de sf mismo,

Otras personas y situaciones del mundo del nifio empiezan a modificar su sentido del
propio valor cuando crece. Entre esos factores podemos encontrar fas actitudes y sentimientos
de sus compaiieros de grupe, de sus parienles y maestros, al igual que las calificaciones y
evaluaciones escolares.
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El maestro puede clevar o realzar el concepto del alumno sobre si mismo de muchas
maneras. Un punto de importancia critica en la relacidén entre ambos es el modo en que el
primero comenta el rabajo de &ste.

En 1991 Mudiz, C. y Andrade, P. analizaron la percepcidn que el alumno tiene del
maestro ¥ la influencia de éste dltimo en su auloconcepto; encontrando que ¢l concepto del
maestro estd relacionado con el avleconcepto del nifio y especfficamente con su concepta de
estudiante, por lo que Tas evaltaciones de los maestros influyen en el autoconcepio del alumno.

Otro aspecto que interviene en el conceplo de sf mismo del nifio ¢s ta importancia que
tiene ef grupo pam ¢l alumno individual. La necesidad de ser aceptado por el grupo del aula se
expresa fuertemente en el comportamiento de Ia mayor parte de 1os escolares. El nifie que quede
al margen, probablemente desarroile aiguna ansicdad por su rechazo. De este modo la energfa
que normalmente dedicaria al estudio se canaliza en ansiedad,

No todos lus nifios tienen la misma necesidad de ser aceptados por el grupe, Los que
presentan una elevada necesidad de aprobacidn social y una baja necesidad de independencia
probablemente se sientan fueriemente influidos por lo que el grupo hace y piensa,

Los alumnos que no pueden sec motivados pur el grupo caen en diferentes clasificaciones
y presentan problemas particularmente dificiles para el maestro. En primer lugar estdn los
individuos que han renunciado a la bisqueda de relaciones de grupo, se trata de los nifios que
alguna vez trataron de establecer esa relacidn pero fracasaron, creyendo asf que a nadie puede
gostarle 1o que hacen en la clase ¢ incluso pueden Megar a disfrutar su soledad, Estos nifios
pucden ser mal clasificados como "buenos” y "sin problemas”.

Otro grupo o constituyen los nifios egocéntricos, que siguen sus propios impulsos, no
desarroltan lealtades de grupo y (recuentemente son pretensiosos. El grupo no ejesce sobre eflos
ninguna atraccidn porque les falia ta actitud para compartir los imputsos del aprendizaje del
maestro o del grupo.

El tercer grupo consta de los nifios que estdén mds motivados por los adultos que por sus
companeros. A veces este comportamiento es 1a expresién de una edad particular o sea en los
escolares mds pequeiios que ticnden a seguir la posicidn del maestro sin tomar en cuenta a sus
compaiieros,

En cuarto lugar estd ¢l grupo de nifios que tienen una altz necesidad de respuesta social
pero no e el aula, hallando su concepto de st mismo fuera del aula. Estos alumnos se inclinan
a tener opeiones sociomdtricas dentro del grupo, eligen sus amigos fuera, el clima de aprendizaje
que ahif existe no ejerce atraceion especial sobre cllos.

Finalmewte los alumuos constantemente dirigidos por s{ mismos y que no necesitan
apoyo psicaldgico del prupo para ser motivados af aprendizaje.
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Como se sabe, la escucla elemental da en muchas maneras el molde original para la
actitud del nifio hacia ¢l aprendizaje escolar, esos son los aflos en que se forma el autoconcepto
de sf mismo como ilumno. Las calificaciones que obtiene, el apoyo que recibe del maestro y de
sus compafieros, todo eso le hace pensar en cierta manera acerca de sf mismo como alumno.

Como se puede observar ¢l ambiente escolar juega un importante rel en la formacién
del autoconcepto para los nifios en edad de lawencia. La escuela frecuentemente representa la
primera ocasion en Ja cual sus acciones y sentimientos sobre si mismo son confrontados con los
de otros. Erikson (1987} considera el desarrollo de tareas y stress de estos nifios muy ceatrades
en sus adquisiciones y sus sentimientos de industriosidad hasta sentimientos de inferioridad, vista
esta dltima como un producto de escases de sucesos en situaciones de aprendizaje.

Heyman, B.W. {1990) considera que la autoimagen de los nifios con fallas en el
aprendizaje se encuentra corriendo un riesgo hacia otras dreas académicas y hacia dimensiones
generales del autoconcepto, es decir, que los estudiantes que ticnen problemas de aprendizaje
ticnden a genceralizar de &reas especificas de dificultades académicas a dimensiones més generales
de autoconcepto.

En los aiios elementales los padres también estin moldeando el concepto del nifio cuando
se considera "inteligente” o "tonto” segin el resuitido que obtenga en la escuela.

Por consiguiente los afios de la escuela primaria fijan Ia actitud del nifio ante sf mismo
como alumno, El maestro desempena un papel de Ia mdxima importancia en este proceso. Si crea
una actitud positiva en el nifio, le oftece la posibilidad de experimentar algunas compensaciones
en el aprendizaje y establece en €1 un buen concepto de si mismo, iniciard los afios futuros con
mayores posibilidades de éxito.

Existen varias investigaciones con respecto a este punto, de las cuales mencionaremos
algunas:

En 1980, Ellerman, D.A., examind las diferencias en todos los niveles de autorespeto
asociado con las variables bdsicas de sexo, grado escolar y rendimiento académico, en una
muestra de 1267 nifios que cursaban de Iro. a 7o, grado de escuelas rurales en Australia, para
lo cual utilizd el test Hamado Where are you game {(WAYG) este instrumento fue utilizado para
medir autorespeto y el Test The Health Resources Inventory de Gesten utilizado para medir
aspectos positivos de salud mental en nifios. Los resultados mostraron que los nifios mds jévenes
tenfun mayor aulorespeto que los niflos mayores, aquellos que tenian mayor rendimiento escolar
eran muds autorespetados que aquellos que tenfan baje rendimiento y los nifios mostraron mayor
autorespeto que las nifis,

Rodriguez, 1S, (1982}, rabajé con 1000 estudiantes espafioles de los cuales 533 eran
varones y 467 restanles eran nifias, pertenccientes al 6o., 7. y 8o. grado en el cual pudo
comprobar que el autoconcepto Iéimico se encuentra relacionado en cada curso. Las
percepeiones de los alumnos en T evaluacidn de su habilidad académica que hacen padres y
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profesores, también s¢ encuentr relacionada con su autoconcepto académico en cada curso y por
tiltimo, la magnitud de a relacidn entre evaluaciones percibidas de 1a habitidad académica que
hacen padres y profesores y el autoconcepto académico es mayor que la relacidn entre
autoconceplo de habilidad académica y rendimiento escolar,

Concluyendo asf, que ¢l auloconcepto influye o determina el rendiniento académico y
éste a su vez modifica o reafirma el propio autoconcepto.

En ¢l ailo de 1987 Aranda, A. y Garcfa, C. realizaron un estudio correlacional entre
autoconcepto y rendimiento escolar para lo cual trabajaron con 925 alumnos del Instituto
Politéenico Nacional. Encontrando que el perfit global de autoconcepto de los alumnos con alto
medio y bajo rendimiento escolar presenta diferencias significativas.

En el mismo aio Garcfa, S. tratdé de encontrar en que grado afectan o influyen el
autoconceplo bajo y las diferentes caracterfsticas de persomalidad en la reprobacién de los
bachilieres, Trabajé con 194 sujetos del Colegio de Bachilleres que tuvicran de | a 5 materias
reprobadas, les aplicé ¢l Test de Autoconcepto de Tennessee, el Test de 16 factores de
personalidad de Catell y un Cuestionario. Dentro de los resultados no encontré ninguna
correlacién entre las materias reprobadas y los instrumentos aplicados.

Epps, E. (1988), reporta que investigaciones realizadas en E.U.A. principalmente fos
nifios hispdnicos e indo-americanos, no tivnen un buen rendimiento y en consecuencia esto ha
originado la reprobacién de los aluminos y por lo tanto estos nifios siguen estando por debajo de
los promedios. En Chicago se observe que los escolares que han reprobado tienen personalidades
y actitudes muy diferentes de aquellos que no han reprobado, presentan una baja auloestima y
un bajo autoconcepto académico ademds de presentar altos niveles de ansiedad.

Buck, M. y cols. en 1988, realizaron un estudio con ¢l propdsito de evaluar Ia eficacia
de un tutor en casa, con un programa de lectura designado para incrementar las habilidades en
{a misma asf como el autoconcepto académico, Nueve nifios con C.I. normal entre 7 y 10 afios
de edad que mostraban bajo rendimiento en las habilidades de lectura y bajo autoconcepto,
tuvieron cada uno tutores de la Universidad, los nifios recibieron sesiones durante 6 meses de
acuerdo al programa de lectura claborado para el incremento de estas habilidades. Después de
terminadas las sesiones todos los sujetos demostraron un incremento en las habilidades de lectura
que fueron medidas por pruebas estandarizadas e inventarios de lectura, los reportes informales
de fos tutores, maestros y padres de los sujetos revelaron un cambio positivo en el auloconcepto
de los ntfios.

Lyon, M.A. y MacDonald, N.T. (1990), consideraron 3 hipdtesis:

1.- El autoconcepto académico estd mds relacionade con el rendimiento académico que
el autoconcepto general.
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2.- El autoconcepto acaddmico cstd mds relacionado con €] rendimiento académico que
con otras variables no cognitivas (locus de control, afecto, motivacidn, actitud hacia la escuela,
interés en las materias, curiosidad, temperamento, sensibilidad social y creatividad).

3.~ El autoconceplo académico puede ser una contribucidn significativa a la prediccién
del rendimiento académico, ain cuando medidas de habilidades coguitivas y dec variables no
cognitivas han sido utilizadiss como predictores.

Para la demostracién de estas hipdlesis se trabajé con 122 estudiantes blancos de nivel
socioecondmico medio bajo y medio alto, el 55% eran niiias y el 45% nifios de 60. grado de una
escuela suburbana de distrito. El rango de edad era de 1 a 13 afios.

Los instrumentos ulilizados fueron:
Para autoconcepto general, The Piers-Harris Children's Seif-concept Scale.
Para autoconcepto académico, The Student's Perception of Ability Scale.

El locus de control fué medido por The Intellectual Achievement Responsibility
Questionnaire, la habilidad cognitiva se midid con el Cognitive Abilities Test y por iiltimo para
el rendimiento escolar se utilizé The [owa Test of Basic Skills.

Los resultados fueron parcialmente confirmados en 12 1a. y 2a. hipdtesis, mientras que
la tercera fué totalmente demosirada.

También en 1990, Atherley, C.A., investigd la relacién entre autoconcepto, nivel
socioecondmico y rendimiento académico para lo cual trabajé con 98 nifios y 115 nifias de 11
aflos de edad, pertenccientes a tres diferentes escuelas, dos de ellas de nivel socioeconémico alto
y laviltima de nivel bajo. El instrumento utilizado fué la Escala de Autoconcepto de Piers-Harris,
para especificar nive! socioecondmico recurrid a la Oficina de Poblacién, Censos y Encuestas,
para clasificar la ocupacién de tos padres de acuerdo a los registros de ubicacién de la zona
escolar.

Estableciendo como hipdtesis que los nifios de un nivel socioecondmico bajo tendrian
calificaciones mds bajas cn la escala de autoconcepto de Piers-Harris que los nifios de las
escuelas de nivel socioccondmico alto. Encontrando que la habilidad académica influye en el
autoconcepto y no asi el nivel sociceconémico.

Skaalvik, E.M. y Hagtvet, K.A. (1990) realizaron un estudio longitudinal con dos
muestras, teniendo una diferencia de edad de 3 afios 18 meses de retraso entre las medidas, la
primer muestra estuvo compuesta por 271 sujetos nacidos en 1975 y la segunda por 364 sujelos
nacidos en 1972, la primera vez que se recolectaron los datos los alumnos nacidos ea 1975
cursaban ¢ tercer prado y el 4o. la segunda vez. Los alumnos nacidos en 1972 iban en 6o. afio
y 70. respectivamente.
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Las medidas que se tomaron fueron rendimiento académico, autoconcepto académico y
autoestima global er las dos aplicaciones.

Para medir autoestima global se utilizaron 13 reactivos de 1a escala de autoaceptacién
y 7 dc ]a escafa de autoestima de Harter.

El autoconcepto académico fué medido por siele items de la escala de autoestima
académica de Skaalvik.

La apreciacidn de los maestros fué utilizada conto una medida de rendimiento escolar
agrupando a los alumnos desde alto a bajo rendimiento, las materias seleccionadas fueron:
comprensi6n de lectura, matemdticas, ciencias sociales y ciencias naturales.

Encontrindose en esta invesligacién: a) que la autoestima global es mds fuertemente
afectada por el autoconceplo académico que por el rendimiento académico; b) el rendimiento
académico afecta mds al autoconceplo académico que a la autoestima global y ¢) que el
auloconcepto académico ticne una mayor predominancia sobre la autoestima global.

En lo que respecta a nifios con problemas de aprendizaje se mencionardn algunas de las
investigaciones relacionadas con el tema:

En 1990, Heyman, B,W. reafiz6 un estudio para determinar si la autopercepcion de
nifios con problemas de aprendizaje tenfa relaciones significativas con el autoconcepto académico
y con la autoestima cn general, para lo cual trabajé con 87 nifios que presentaban problemas de
aprendizaje los sujetos evaluados cursaban de 30. a 60, grado de escuelas primarias piblicas en
New YorK, los nifios tenfan un rango de cdad de 9 a 11 afios.

Los instrmentos wtilizados fueron el Inventario de Autoestima de Coopersmith en su
forma abreviada, el autoconcepto académico fué medido por tres subescalas del Student's
Perception of Ability Scale y definido operacionalmente como la suma de las calificaciones de
las tres subescalas. La autopercepeion de los problemas de aprendizaje fué medido por una escala
de 25 items desarrollada por 1a autora. Los resuitados confirman la hipétesis entre la refacidn de
autopercepeidn de problemas de aprendizaje y el autoconcepto académico y autoestima,
encontrando una extensa evidencia de relaciones entre autoconcepto académico y el rendimiento
académico donde se observa que el primero es predictivo de futuros rendimientos.

_En el mismo ailo Beltempo, J. y Achille, P.A., estudiaron el autoconcepto en nifios con
problemas de aprendizaje al inicio y al final del afio escolar, con 131 sujetos pertenccientes a una
escuela primaria catdlica en Montreal, 1a muestra pertenecia al mismo nivel socioecondmice y
cultural, midiendo rendimiento académico en las dreas de comprensi6n de lectura, matemdticas,
ciencias sociales, ciencias naturales ¢ inglés. Se midid drea conductual con Mykelbust Pupil
Rating Scale, intcligencia con ¢l Potential Learning Intelligence y autoconcepto se midié con el
Piers-Harris Sclf-concept Scale. Encontrindose que el autoconcepto, de estos nifios no estd
serinmente afectado cuando son guiados adecuadamente desde el comienzo hasta el final del ciclo
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escolar, en cambio, si se encuentra severamente afectado €] auteconceplo de los nifios que no han
tenido una orientacidn desde ¢l comienzo de 1a escucla.

Ayres, R.; Cooley, E. y Dunn, C. (1990), Trataron de encontrar las diferencias de
autoconcepto entre estudiantes con problemas de aprendizaje y sin problemas de aprendizaje para
fo cual valoraron 49 niflos que presentaban problemas de aprendizaje y 57 nifios sin problemas,
pertenecientes a niveles socioecoundimices medio bajo y medio. El instrumenio utilizado fué el
Piers-Harris Self-concept Scale donde se encontraron diferencias significativas principalmente en
¢l autoconcepto académico.

En base al marco de referencia anteriormente expuesto se realizé la presente
investigacién, que ticne como objeto buscar la relacidn entre autoconcepto y rendimiento escolar
en nifios de ambos sexos de 3o, a 6o. afio de educacidén primaria,
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CAPITULO 4

METODO

A.- Hip6tesis.
En base a lo descrito en los capitulos anteriores, se procede a formular las siguicntes
hipdtesis:

Hipétesis Nuta,
No existe relacién estadfsticamente significativa entre el rendimiento escolar y el
autoconcepto en nifios de ambos sexas de 3o. a 6o. ade de primaria con C.1. normal.

Hipétesis Alterna.
. Si existe relacidn estadfsticamente significativa entre el rendimiento escolar y el
autoconcepto en nifios de ambos sexos de 3o, a 6o, afio de primaria con C.1. normal,

Hipétesis de Trabajo.
Si el rendimiento escolar de nifos de ambos sexos de 3o. a 60, afio de primaria con C.1.
normal ¢s bijo entonces el autoconcepto que estos nifios presenten serd bajo.

Si el rendimiento escolar e nifios de ambos sexos de Jo. a 60, afo de primaria con
C.Lnormal es alto entonces el auloconcepto que estos nifos presenten serd alto.

B.- Sujetos,

Se trabajé con 278 nifios de ambos sexos, con C.1. normal se requirié
que estuvieran cursando de 3o. a 6o. aiio de cducacién bdsica, procedentes de una escuela oficial
de turno matutino.

Los sujetos fucron scleccionados por el muestreo no prebabilfstico intencional, debido
a que los instrumentos fucron aplicades en fa escuela donde se permitié realizar esta
investigacion.

C.- Varlubles,
Rendimiento Escolar.
Auloconcepto del nifio.
1.-Definlcldn Conceptunl,
Autoconcepto, “Es una percepeidn personal de sl mismo o de sf misma, Este es:
organizado, multifacélico, jerirquico, esiable, evolucionista, evaluativo y diferenciable”.
(Shavelson, Hubner y Sianton, citado por Lyon y MacDonald, 1990).
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Rendimijento Escolur, “Se considera al rendimiento escolar como equivalente a los
resultados diferenciales de aprendizaje que cada alumno muestra en el salén de clases con
respecto a los del grupo escolar de! que forma parte”. (Galdn,G. y Mar{n, M. 1985).

2.-Befinicién Operacional.

Autoconcepto, es considerado como fas respuestas obtenidas en la escala de autoconcepto
de Andrade y Pick (1986) entendiéndose por éste el conceplo que de sf mismo tenga el nifio,
tomando en cuenta el yo fisico, ¢l yo como amigo soy, como hijo soy, como estudiante y sus
aspectos norales.

Rendimiento escolar, entendiéndose por éste los resultados de cada niiio tanto en su
boleta de calificaciones (proporcionadas por el profesor), como las calificaciones obtenidas en
1a prueba de readimiento escolar elaborada para fos efectos de esta investigacién.

D.- Diseiio.

El disciio que se utilizé ¢n la presente investigacidn es de tipo no experimental
correlacional, debido a que se pretende establecer una relacién entre las variables  (Campbell
y Stanley, 1982).

E.- Instrumentos.
Los instrumentos utilizados en esta investigacién fueron:

I .-Test Ridpido Barranquilla (BARSIT). Elaborado por Del Olmo (19565), utilizado para medir
inteligencia, el cual consta de 60 preguntas y puede ser aplicado a sujetos que hayan cursado
como minimo el tercer aiio de primaria.

La validez de este test se realizé calculando el grado de conexidn entre los rendimientos
del test y las calificaciones escolares, para lo cual se obtuvo r= +.716,

La confiabilidad de este instrumento se levd a cabo repitiendo la aplicacidn del test al
mismo grupo, transcurridas unas semanas de la primera aplicacién y el resultado de este
coeficiente de constancia fue de r= +.91, Se selecciond este instrumento por su sencillez, su
facilidad de comprensién y aplicacidn, ya que puede ser administrado de manera colectiva y en

poca tiempo (Anexo [).

2.-Escaln de Autoconcepto paran Niiios, de Andrade y Pick de Weiss (1986), consta de 6
subescalas que se refieren al concepto que el nifio tiene de si mismo en cuanto a: Su fisico (7
reactivos), como estudiante (9 reactivos), relaciones como amigo (7 reactivos), como hijo (8
reactivos), en sus aspectos emocionales (7 reaclivos) y morales (8 reactivos). La escala
comprende un toid de 43 adjetivos bipolares con cinco opciones de respuesta. Se escogi6 este
instrumento debido a que se elabord con nifios mexicanos y por [o mismo pudo ser aplicado a
la muestra de esta investigacidn. (Anexo 2).
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La validez de constructo de este instrumento se obtuvo a través de andlisis factoriales
con rotacién varimax para cada una de las subescalas, encontrdndose 8 factores con valores eigen
mayuores a 1 para la escala del Yo Ffsico y dos factores para cada una de [as subescalas restantes.
La consistencia interna de cada faclor se obtuvo a través del Alpha de Cronbach.

3.-Cuestionrrlo de Datos Generales que consta de 28 preguntas utilizado para conocer el mbito
familiar, escolar y personal del nifio (Anexo 3),

4.-Prucbus de Rendimiento Escolar. Para efectos de esta investigacién s¢ elaboraron
prucbas de rendimicnto escolar de acuerdo a los programas de la Secretarfa de Educacitn
Publica, para los grados escolares de tercero, cuarto, quinto y sexto. Las pruebas evaluaron las
4reas correspondientes a matemdticas y espaiiol, se tomaron estas dos dreas porque son las mds
objetivas de evaluar, aumentando ¢! grado de dificultad en cada una de ellas conforme se
avanzaba de grado escolar.

La consistencia de estos instrumentos se obtuvo utilizando el alpha de Cronbach.
Se realiz6 un piloteo en la Escuela Oficial Primaria "Valentin Zamora Orozco™
pertenecienie a la zona sur de la ciudad, obteniéndose los siguientes resultados:

En tercer grado se aplicaron las prucbas a 86 sujetos, la primera de ellas correspondiente
al drea de matemdticas constaba de 29 reactivos, el reactivo No. 13 debido a su facilidad fué
omitido quedando asf una prueba de 28 reactivos que imptican operaciones, problemas, escritura
de nimeros, fracciones, sistema numérico, los conceptos de mayor gue y menor que, (Anexo 4).

En donde se obtuvo una media de 22.87, una desviacidn estdndar de 3.87 y un
coeficiente de confiabilidad alpha de 7825 por lo tanto, se considera aceptable este coeficiente
de confiabilidad, (Cuadro 1).

El drea de espafol estd integrada de 26 reaclivos que comprenden los aspectos
correspondicnles a enunciados (unimembres y bimembres), sujeto y predicado, clasificacién de
enunciados (interrogalivo, imperativo, declarativo y exclamativo), aumentativo y diminutivo,
singular y plural, divisién de palabras en sflabas y tiempos verbales (presente, pasado y futuro).
(Anexo 4),

En esta prucba se obtuvo una media de 15.01, la desviacién estdndar es igual a 6.85
y un coeficiente alpha de alta confiabilidad de .9097 (Cuadro 2).

Prueba de Rendimiento Escolar para nifios de cuano aino de primaria: El drea de
matemiticas constaba de 37 reactivos, quitando los reactivos 12, 13 y 14 debido a la dificultad
que presentiron, La prucba implica operaciones tales como sumas, restas, multiplicaciones cuyo
multiplicador consta de 2 cifras, divisiones con divisor de | cifra, multiplicaciones y divisiones
de 10, 100 y 1000, fracciones de sumna y resta con comtin denominador, eseritura de nimeros
hasta unidad de millar, conversiones del sistema métrico decimal y problemas de suma, resta,
multiplicacién y divisidn. (Anexo §). .
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La prueba se aplicé a 79 sujetos, se obtuvo una media de 20.11 y una desviacién
estdndar de 6.51 siendo el coeficiente de confiabilidad de .8743 (Cuadro 1).

El drea de cspaiiol consta de 14 reactivos en total, se tocan aspectos tales como
enunciados unimembres y bimembres, sujeto y predicado, nicleos del sujeto y del predicado,
adjclivos calificatives, tipos de enunciados y tiempos verbales.(Anexo 5).

Esta prueba reportd una media de 6.07, una desviacidn estdndar de 3.88 y una
confiabilidad de .8584 por lo tanto se considera que el coeficiente de confiabilidad alpha es alto
en ambas prucbas. (Cuadro 2).

Prueba para nifios de quinto grado: Aplicada a §1 sujetos, e drea de matemdlicas, consta
de 32 reaclivos que implican operaciones con decimales tales como sumas, resias,
multiplicaciones con 2 y 3 cifras en el multiplicador, divisiones con dos cifras en el divisor,
multiplicaciones y divisiones de 10, 100, 1000 y 10000, fracciones con enteros, suma,
resta, moltiplicacidn y divisién, con diferentc denominador, en todos eslos ejercicios €l alumno
debié de simplificar y sacar enteros en caso de que asf se requiriera; escritura de niimeros hasta
centena de millar, conceptos de mayor que, menor que e igual a y problemas. (Anexo 6).

La media obtenida en esta prueba fue de 12.90, con una desviacién estdndar de 5.15
y un alpha de Cronbach de 8256 (Cuadro 1).

Espaiiol consta de 38 reactivos que examinan sujeto, predicado, nicleos del sujeto y del
predicado; objeto directo, objeto indirecto, modificadores del sujeto, adjetivos calificativos,
demostrativos y posesivos; pronombres personales, indefinidos; articulos determinados e
indeterminados; adverbios de tiempo, lugar y cantidad; tiempos verbales: Presente, pasado,
futuro, copretérito y pospretérito; tipos de enunciados, palabras homdfonas, morfema, lexema,
gramema y divisidn de palabras en sflabas (Anexo 6).

Para esta prueba sc obtuve una media de 15.88, una desviacién estdndar de 6.41 y un
alpha de Cronbach de .8342 siendo el coeficiente de confiabilidad allo para l1a prueba de este
grado escolar. (Cuadro 2).

Prueba para sexto grado: Esta prueba fue aplicada a 77 alumnos para su piloteo, el 4rea
de matemdticas consta de 38 reactivos, siendo éstos operaciones con y sin decimales de sumas,
restas, multiplicaciones con 2 y 3 cifras en el multiplicador y divisiones hasta con 8 cifras en el
dividendo y 2 en el divisor; multiplicaciones y divisiones de 10, 100, 1000 y 10000;
fracciones con enteros de suma, resta, multiplicacidn y divisidn con dilerente denominador
simplificando y sacando enteros. Escritura de nlimeros hasta unidad de millar de milldn,
conceptos de mayor que, menor que e igual a, conversién de unidades del sistema métrico
decimal, conversidn de fracciones a decimales y problemas. (Anexo 7).

La media resultante fue de 15.25 con una desviacidn estindar de 5.75 y un cocficiente
alpha de .8278. (Cuadro 1).
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Debido a que en el drea de espailol los aspectos gramaticales son un repasa de los cursos
anteriores, se decidié utilizar Ia misma prueba que se aplicd en quinto grado (Anexo 6).

La media obtenida fue de 16,03 la desviacidn estdndar de 7.56 y un coeficiente de
confiabilidad alpha de .8765, (Cuadro 2), considerdndose que ambas pruebas (matemiticas y
espailol), son aceptablemente confiables.

.- Calificaciones de Matemfticas y Espafiol de eada uno de los nifios que integraron Ja muestrs,
para poder asf establecer una correlacidn entre las calificacianes y la escala de autoconcepto para
niflos de Andrade, P. y Pick de Weiss, S. (1986).

CUADRO 1.- CONSISTENCIA INTERNA DE LA PRUEBA DE MATEMATICAS.

GRADO NUMERO DE NUMERO DE MEDIA DESV. ALPHA DE
ESCOLAR SUIETOS REACTIVOS ESTANDAR CRONBACH
Tercero 86 29 22.87 3.87 J71825
Cuarto 79 37 20,11 6.51 8743
Quinto 8l 32 12.90 5.15 .8256
Sexto 77 38 15.25 5.75 8278

CUADRO 2.- CONSISTENCIA INTERNA DE LA PRUEBA DE ESPANCL.

ORADG NUMERO DE | NUMERO DE MEDIA DESV. ALPHA DE
ESCOLAR SUJETOS REACTIVOS ESTANDAK CRONBACH
Tercero 86 26 15,01 6.85 5057
Cuarto 19 14 6.07 1.88 | .B584
Quinto a1 38 15.88 6.41 8342
Sexto 7 38 16.03 7.56 8765

F.- Materinles.
1.- 100 Upices con goma del ndmero 2.
2.- Un sacapuntas,
3.- Un Cranémetro. .
4.- Hojas de rotafolio, en las cuales se ejemplifics ) test de BARSIT y la Escala de
Autoconcepto, para facilitar asf su comprensién.
5.- Imanes.,
6.~ Plumones,
7.- Engrapadora.
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8.- Folders.
9.- Clips.
10.- 300 gjemplares del Test de BARSIT.
11.- 300 ejemplares de la Escala de Autocanceplo.
12.- 300 ejemplares del Cuestionario de Datos Generales,
13.- 100 gjemplares de cada una de las pruebas de Rendimiento para cada grado
escolar,
14.- Una libreta de contabilidad para anotar las calificaciones.
15.- Una cinta métrica, para medir escenario.

G.- Escenario.

La presente investigacion se llevd a cabo en la Escuela Oficial Primaria "Guadalupe
Victoria®, ubicada en la calle de Felipe Villanucva No. 18, en la Colonia Guadalupe Insurgentes
de esta ciudad.

Esta escuela cuenta con una cancha de basket ball y dos de voley ball, espacios verdes
arbolados alrededor del patio, consta de 5 grupos por cada grado escolar.

La aplicacién de [os instrumentos se realizé en tos safones de los grupos participantes,
Todos los salones inedian entre 7 mts, de largo por 6 mis. de ancho; todos posefan un pizarrdn
de 2.40 mts. de largo por 1.20 de ancho, un escritorio de 1 mt. de largo por 75 cm. de ancho,
bancas para los alumnos de 1 mt. de largo por 65 cm de allo para terceros y cuartos, siflas con
paleta para tos alumnos de quinto y sexto, ventanas, 6 lamparas fluorcscentes y cstantes.

H.- Procedimicnto.

1.- De acuerdo a los programas cscolares de la Secretarfa de Educacién Piblica se
elabord una prucba por cada grado escolar (3o., do., So. y 6o,, de primaria) para medir ¢l
rendimiento académico, la cual fue piloteada, una vez obtenido lo anterior se procedié a hacer
las correcciones correspondientes a cada una de las pruebas de los diferentes grados escolares
para asf aplicarse a los sujetos que comprendieron la mucesira de esta investigacion (Anexos 4,
56y7.

2.~ Se elabord un Cuestionario de datos generales, con ¢l objeto de conocer aspectos
tales como: Nivel socioeconéimico, 4dreas escolares y familiares del nifio (Anexo 3).

3.- Una vez obtenidos los instrumentos anteriores se integré 1a baterfa de pruebas
requeridas para ef propdsito de esta investigacién. Estas pruebas fueron: Test de Inteligencia de
Barranquilla (BARSIT) (Anexo !}, s6lo se utilizé para conocer de una manera rdpida y sin
prefundizar el C.I de los sujetos que integraron la muestra de esta investigacién, Escala de
Autoconcepto para nifios (Anexo 2). Cuestionario de Datos Generales (Anexo 3) y Prucbas de
Rendimiento Escolar (Anexos 4,5,6 y 7).
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4.- Se acudid a la Secretarfa de Educacidn Piblica, con el Lic. Luis Guillermo Pineda
Bemnal, para presentar ¢l proyeclo de esta investigacién y as( solicitar !a asignacién de una
Escuela Primaria Oficial, en donde s¢ llevd a cabo el presente estudio.

5.- Se acudid a la Escuela asignada por la S.E.P. con una carta de presentacion, la cual
fué entregada a la Directora del Plantel, Profru. Xochit! Martha S., junto con una copia del
proyecto de tesis.

6.- Obtenido el permiso por Ia Directora para realizar la investigacion, se pasé a los
salones a hablar con los maestros para presentarse ante elios, comunicdndoles lo que se iba a
hacer para solicitar su cooperacidn,

7.- Se asisti6 a los grupos, donde se les comunicé a los alumnos que formarfan parte
de una investigacidn para lo cual se les solicitaba su colaboracién. Este tipo de presentacién se
hizo de la misma manera con todos los grupos, llevando por escrito en una tarjeta lo que se les
dijo para no alterar, omitir o agregar informacidn.

8.- Se comenzé la aplicacién de la baterfa con el Test de Inteligencia de Barranquilla
(BARSIT), para tener asf la seguridad de que los sujetos participantes en el presente estudio
tenfan inteligencia normal.

Se les dijo:

"Ustedes van a realizar una prueba sencilla y muchas
de las cuestiones que se les preguntan son bastante
f4ciles. Deben procurar responder ¢l mayor nimero
posible de cuestiones para demostrar la cantidad de
trabajo que son capaces de hacer en poco tiempo”.

Posteriormente, se leyeron en voz alta Jas instrucciones que figuran en la primera pagina
del test, al mismo tiempo que lo hacfan por su cuenta los sujetos.

Asegurdndose que todos los alumnos estaban siguiendo y comprendiendo lo que se les
estaba leyendo.

Se realizé conjuntamente {experimentadores y sujetos) los ejemplos de la prueba que
vienen en la primera pdgina. Antes de dar la orden de empezar se les dijo:
“Van a disponer de 1O min. para contestar el mayor
mimero de preguntas posibies. Hay tres pdginas por
llenar y deben trabajar sin distracrse”.

9.- Se continud con la aplicacidn de Ta Escala de Autoconcepto para nifios. Explicindoles
brevemente lo que se esperaba, diciendo @
"Ahora van a realizar un cuestionario, contéstenlo
tan rdpido como sea posible pero con mucho cuidado™.
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En una hoja de rotafolio se cjemplifics la manera en que se deberfa de responder
diciéndoles: ’
*En la prueba que se les dard, vienen unos ejercicios
como éste (se sefiala la hoja de rotafolio), lo que ustedes
tienen que hacer es poner una cruz encima de [a rayita det
adjetivo con el que esten mds de acuerdo®.

Se les explic6 que cada Ifnea tiene un valor:
La lfnea A indica: Muy bueno

La Ifnea B indica: Poco bueno

La Ifnea C indica: Ni bueno ni malo

La Ifnea D indica: Poco malo

La Ifnca E indica: Muy malo

10.- Postetiormente, se procedié a aplicar el cuestionario de Datos Generales;
diciéndoles a los nifios:
"Van a contestar unas preguntas referentes a su familia, a su escuela y a ustedes mismos,
contesten con la verdad, fos datos que proporcionen no se dardn a conocer a otras
personas™.

11.- Para finalizar la aplicacidn de [a Baterfa, se otorgd a los niflos un ejemplar de la
preeba de Rendimiento Escolar segiin el grado correspondiente. Se les hizo notar a los nifios que
este era un ejercicio y que lo deberfan contestar lo mejor que pudieran. Antes de dar [a orden
para comenzar se les dijo:

"Van a disponer de 30 min. (alumnos de 30. y 40.)
y de 45 min. (alumnos de 50. y 60.) para conlestar
esta prueba®. -

12.- Realizado lo anteriormente descrito se procedid a calificar cada uno de los
instrumentos.

13.- Una vez terminado lo mencionado con anterioridad se continuo a efectuar el andlisis
estadfstico tanto descriptivo {para obtener frecuencias, porcentajes, medidas de tendencia central
y de variabilidad} como inferencial de los datos obtenidos para 1a aceptacidn o rechazo de la
hipétesis nula.

Todo esto se hizo con el paquete estadfstico SPSS para microcomputadora.
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ANMLISIS DE DATOS Y RESULTADOS

* A continuacién se presentan los resultados descriptivos
obtenidos en la presente investigacién.

CUADRO 3.- SEXO.

GRADO ESCOLAR SEX0 FRECUENCIA PORCENTAJE

Tercero masculino 38 50.7%
femenino 37 49.3%

total 75 100.0%

Cuarto masculino 42 60.0%
femenino 28 40.0%

total 70 100.0%

Quinto masculino 28 41.8%
femenino 39 58.2%

total 67 100.0%

Sexto masculino 37 56.1%
femenino 29 43.9%

total 66 100.0%

En este cuadro referente a la variable sexo, se encontré que
en tercer grado escclar el 50.7% pertenecen al sexo masculino y el
49,.3% al femenino, es decir, que de 75 sujetos, 38 son hombres y 37
mujeres. En cuarte grado el 60% corresponde al sexo masculino ¥ el
40% a) femenino, siendo esto que de un total de 70, 42 sujetos son
hombres y 28 mujeres. En quinto grado, el 41.8% o sea 28 sujetos
son hombres y 39 sujetos equivalentes al 58.2% son mujeres, lo que
hace un total de 67 sujetos. En sexto grado se encontrd que el
56.1% corresponde al sexo masculino y el 43.9% al femenino, es
decir, 37 son hombres y 29 mujeres resultando 66 sujetos en total.

De esta manera se puede ver que la muestra total de la
presente lnvestigacién estd constituida por 278 sujetos de 1los
cuales 145 son hombres y 133 mujeres, lo gue corresponde al 52.15%
del sexo masculino y 47.85% al sexo femenino.
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CUADRO 4.~ EDAD.

GRADO ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
Tarcero 8.400 .593
Cuarto 9.300 .598
Quinto 10.313 .556
Sexto 11.439 683

Este cuadro describe la edad de los sujetos participantes. En
tercer grado se encontrdé una media de 8.400 afios, cerrando este
dato se encuentra que el promedio es de 8 afios, la desviacién
estidndar es de ,593, existiendo wuna variabilidad de tres
desviaciones a la derecha y dos y media a la izquierda con respecto
a la media, por lo que la distribucidn se inclina hacia la derecha,
1o que indica que gran parte de los sujetos de este grado tienen
entre 8 ¥ 10 afios de edad.

En cuarto aflo, se observé una medjia de 9,300, por lo tanto se
puede decir gue en nameros entercs el promedlo de edad es de 9
afios; con una desviacién esté&ndar de .598 y una variabilidad de
tres desviaciones a la derecha y de dos y media a la izquierda en
base a la medla, lo que indica que parte de estos sujetos se
encuentran entre los 9 y 11 afios.

En lo que respecta al quinto ygyrado, la media es de 10.313,
por lo tanto el promedio de edad es de 10 afios, la desviacidn
estindar es de .556, existiendo una variabilidad de tres y media
desviaciones a la derecha y dos y wmedia a la izguierda partiendo de
la media, siendo asi gue gran parte de los sujetos en este grado
escolar tienen entre 10 y 12 afos.

En sexto grado se encontré una media de 11.439, por lo tanto
el promedio de edad para este grado es de 11 aflos, existiendo una
desviacién estindar de .683, y una variabilidad con respecto a la
media de dos y media desviaciones tanto a }a derecha como a la
izquierda de la curva por lo gue se sabe que esta distribucién es
normal.
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CUADRO S.- EDAD DEL PADRE.

GRADD ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
Tercero 36.92 6.31
Cuarto 34.50 131.92
Quinto 38.76 5,24
Sexto 319.52 6.31

El presente cuadro se refiere a la edad del padre. En tercer
grado, se encontrd que el promedio de edad de el padre es de 36
aflos, con una desviacidén estadndar de 6.31, existiendo wuna
variabilidad con respecto a la media de una y media desviaciones
hacia la derecha y de dos a la izquierda de la curva de
distribucién, por lo tanto gran parte de los padres de estos
sujetos tienen 36 o menos afios de edad,

Con respecto al cuarto grado, se observd que el promedio de
edad es de 34 afios, la desviacidén esténdar es de 13.92 y partiendo
de la media la variabilidad es de dos y media desviaciones a la
derecha y una hacia la izquierda de la curva de distribucién, por
lo tanto se sabe que los padres de los nifios de este grado escolar,
en su mayoria tienen de 34 a 66 afos.

Para quinto grado, el promedio de edad del padre es de 38
afos, con una desviacidn esténdar de 5.24 y una variabilidad en
base a la media de tres desviaciones hacla la derecha y media hacia
la izquiarda; por lo tanto, la mayoria de los padres de los nifios
de guinto grade tienen entre 38.y 53 afios de edad.

En cuanto al sexto grado, el promedio de edad del padre es de
39 afios la desviacibn estandar de 6.31 y la variabilidad con
respecto a la media es de tres desviaciones a la derecha y dos a la
izquierda, encontrindose que gran parte de los padres de estos
sujetos tienen entre 39 y 57 anos de edad.



73

CUADRO 6.- TRABAJA EL PADRE.

GRADO ESCOLAR TRABAJA FRECUENCIA PORCENTAJE

no sa 2 2.7%
Tercero si 72 96.0%
no 1 1.3%

total 75 100.0%
no se -2 2.8%
Cuarto si 65 92.9%
no 3 4.3%
total 70 100.0%
no se S 7.5%
Quinto si 61 91.0%
no 1 1.5%
total 67 100.0%
ne se 1 1.5%
Sexto si 63 95.5%
no 2 3.0%
total 66 100.0%

Este cuadro muestra la variable gtrabaja tu papd?, en el cual se
describen tres categorfas que indican: La primera de ellas que el
nific no sabe si su papi trabaja; la segunda es, sl trabaja y 1la
tercera, no trabaja. :

En tercer grado, de un total de 75 nifios, 2 reportan que no
saben si trabaja su pap&, 1o due corresponde al 2.7%; los padres de
72 nifios si trabajan lo que corresponde al 96.0% y solamente 1
padre no trabaja slendo esto igual al 1.3%.

En cuarto grado, de un total de 70 nifios, 2 reportan qua no
saben si trabaja su papid, lo dgue corresponde a) 2,.8%; 65
respondieron que si trabaja su papd, es decir, el 92.9% y 3
respondieron que no trabaja su pap&, lo que equivale al 4.3%.

En quinto grado, se encontré que de 67 nifios, 5 no saben si
trabaja su papi, es decir, el 7.5%; 61 nifios contestaron
afirmativamente, o sea el 91.0% y 1 nifio contesté gue no trabaja su
papaA lo que equivale al 1,5%.

En sexto grado, de un total de 66 sujetos, 1 no sabe si
trabaja su pap&, lo que corresponde al 1.5%; 63 nifios respondieron
afirmativamente es decir, el 95.5% y de 2 nifiocs no trabaja su papéa
lo gue equivale al 3.0%.
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GRADO ESCOLAR CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
I 10 13,3%
II 4 5.3%
IIX 17 22.7%
Tercero v 24 32.0%
v 9 12.0%
VI 1 1.23%
IX 10 13.4%
total 75 100,.0%
I 8 11.4%
II 6 8.6%
III 17 24,3%
Cuarto Iv 26 37.1%
v 4 5.7%
VI 2 2.9%
IX 7 10,0%
total 70 100.0%
I 14 20,9%
IT1 5 7.5%
I1I 22 32.8%
Quinto v 15 22.4%
v 4 6,0%
VI 4 6.0%
IX 3 4.5%
total 67 100,0%
I 14 21,2%
I1I 7 10.6%
II1I 23 34.8%
Sexto v 7 10.6%
v 5 7.6%
VI s 7.6%
X S 7.6%
total G6 100. 0%

El presente cuadro ejemplifica la variable ¢Qué es tu papé?,

consta de seis categorias
cuales se encuentran clasificadas las
oficios de la poblacién econémicamente activa:

(tomado de

I.~ Abarca a todos los profesionistas.

II.-Comprende a:
aviador, publicista,

laboratorista,

Agente de seguros,
trabajador

social, jefe

Havighurst,
profesiones,

1975), en las
ocupaciones y

contador privado, piloto

de oficina y
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IIT.- 1Incluye: Agente viajero, burécrata, locutor, empleado
bancario, supervisor en f&brica, secretarios, duefic de pequefio
comercio o tienda de abarrotes, capitin de neseros, maestro de
primaria.

IV.- Se integran en esta categoria todas las personas que
desempefian un oficio tales como: Mecdnico, carpintero, plomero,
herrero, etc..

V.- En esta categoria estan contenidas las personas que trabajan
como: Obrero, chofer, agente de tré&nsito, mesero, policia bancario,
cartero, bombero, etc..

VI.- En esta categoria se encuentran los albafiiles, portero, mozo,
barrendero, lechero y campesino.

IX.- Cuando los nifios desconocian la ocupaclén de su padre, se
considerd esta dltima categoria.

En tercer grado, en cuanto a la ocupacién del padre, de todas
las categorias anteriormente mencionadas, se encuentra que la IV es
la de wmayor frecuencia con upn total de 24 sujetos, lo que
corresponde al 32.0%, esto quiere decir que gran parte de los
pagres de los sujetos de tercer grado se dedican a desempefar un
oficio.

En cuarto grado, 26 sujetos gue corresponden al 37.1%, se
dedican, al lgual que los padres del grado anterior, a realizar un
oficio.

En lo gue respecta al quinto grado, 22 sujetos, es decir el
32.8% se dedican a desempefiar cualquiera de las ocupaciones
mencionadas en la categoria III.

Finalmente, para sexto grado, se encontré que 23 sujetos, lo

que equivale al 34.8% trabaja en los empleos mencionados en la
categoria III.

CUADRQ 8.—- EDAD DE LA MADRE.

GRADO ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
‘Tercero 33.3 7.03
Cuarto 34.76 5.54
Quinto 36.21 7.05
Sexto 35.94 2.62

Este cuadro describe la edad que tiene la madre de los
sujetos. En tercer grado se encontrd que el promedio de edad de las
madres de los sujetos es de 33 afios, con una desviacién de 7.03 y
una variabilidad de tres desviaciones hacia la derecha y una ¥y
media hacia la izquierda con respecto a la media, lo que permite
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observar que la mayoria de las mamis de los nifios en este grado
tienen entre 33 y 53 afios de edad.

Para cuarto grado, se encontré un promedio de edad de 34
aflos, con una desviacién estindar de 5.54, y una variabilidad de
tres desviaciones hacia la derecha y dos y media haclia la izquierda
en base a la media, lo que indica que gran parte de las mamds de
este grado escolar tienen de 34 a 49 afios.

En quinto grado, el promedio de edad es de 26 afios, siendo la
desviacién estdapdar de 7.05 y la varlabilidad de dos y media
desviacicnes tanto a la derecha como a la izgquierda con respecto a
la media, siendo esta una distribucién normal.

En sexto grado, se encontr® un promedio de edad de 35 afios,
una desviacién estandar de 2,62 y una variabilidad con respecto a
la media de dos y media desviaciones hacia 1la derecha y tres y
media hacia la lzquierda, por lo que se sabe que gran parte de las
madres de estos nifios tienen de 35 a 45 anos.

CUADRO 9.~ TRABAJA LA MADRE.

GRADO ESCOLAR TRABAJA FRECUENCIA PORCENTAJE
no se 0 0.0%
Tercero si 45 60.0%
no 35 40.0%
total 75 100.0%
no se 3 4.3%
Cuarto si 26 37.1%
no 41 58.6%
total 70 100.0%
no se 3 4.5%
Quinto si 32 47.8%
no 32 47.8%
total 67 100.0%
no se 3 4.5%
Sexto si 25 37.9%
no 38 57.6%
total 66 100.0%

Este cuadro ejemplifica los datos correspondientes de la
variable ¢Trabaja tu mami&?, el cual muestra tres categorlas
clasificadas en: La primera de ellas indica que el nifio no sabe si
su mamd trabaja; la segunda, si trabaja y la Gltima no trabaja su
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mam&. En tercer grado se encontrd que de un total de 75 mamés 45 si
trabajan 1o que equivale al 60.0% y las restantes 35, es decir, el
40% no trabajan.

En cuarto grado, tres nifos que corresponde al 4.3%,
desconccen si su madre trabaja. 26, es decir, el 37.1% de las mamis
sl trabajan y 41 madres o sea, el 58.6% no trabajan.

En lo que respecta al quinto grado, de un total de 67 madres,
32 que corresponden al 47.8% si trabajan; 32, es decir el 47.8% no
trabajan y las 3 restantes, o sea el 4.5% no se sabe si trabajan.

De sexto grado, el 4.5% es decir, 3 nifios desconocen si
trabaja su mamd; 25 mamis, es decir, el 37.9% si trabajan y 38, que
eguivale al 57.6% no trabajan.
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CUADRO 10.- OCUPACION DE LA MADRE.

GRADO ESCOLAR CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
I 3 4.0%
Ix 2 2.7%
11T 49 65.3%
Tercero v 10 13.3%
v 5 6.7%
vI 6 8.0%
IX 0 ‘0.0%
total 75 100.0%
I 0 0.0%
Ir 2 2.9%
III 55 78.6%
Cuarto v 8 11.4%
v 0 0.0%
vI 3 4.3%
IX 2 2.9%
total 70 100.0%
I 1 1.5%
II 4 6.0%
IIx 40 59.7%
Quinto v 8 11.9%
v 2 3.0%
vI 8 11.9%
IX 4 6.0%
total 67 100.0%
I 5 7.6%
II 1 1.5%
111 47 71.2%
Sexto v 6 9.1%
v 0 0.0%
vI 3 4.5%
IX 4 6.0%
total 66 100.0%

Este cuadro corresponde a la variable ¢(Qué es tu mamd?,
consta de seis categorias (tomadas de Havighurst, 1975) en las
cuales se encuentran clasificadas las profesiones, ocupaciones y
oficios de la poblacién femenina econdmicamente activa:

I.~- comprende a las mujeres profesionistas.

II.- Contempla lo referente a trabajadora social, jefe de oficina,
laboratorista, enfermera, maestra de secundaria, publiecista,
gerente de banco, secretaria bilingile y bibliotecaria.
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III.- Incluye a las mamis que trabajan como: secretarias,
capturistas, burécrata, maestra de primaria, empleada bancaria,
educadera, azafata, duefia de pedqueflo comercio, decoradora,
archivista y ama de casa.

IV.~ Se iptegran a esta categorfia las telefonistas, mecandgrafas,
oficinistas, dependiente de mostrador, manicurista, taquigrafa,
recepcionista, peinadora y vendedora.

V.- En esta categorfa est&n contenidas las personas que trabajan
como: Costureras, meseras, galopinas, cocineras, etc.

VI.- Esta categoria esti dada por aquellas mujeres gque se
desempefian como lavandera, portera, afanadora, planchadora,
nifiera, etc.

IX.~ Cuando los nifios desconocian la ocupacifdn de la madre se

considerd esta categoria.

En los cuatro dgrados escolares manejados en esta
investigacién, la categorfa que mayor frecuencia tiene de todas las
anteriores es la nGmerc IIXI. En tercer grado se encontrd una
frecuencia de 49 mujeres de las cuales 35, son amas de casa.

En cuarto grado, se obtuvo una frecuencia de 55 personas en
esta categoria de las cuales 41 se dedicaban al hogar.

En quinto grado, la frecuencia obtenida fué de 40, de estas
32 mamds realizan labores del hogar,

Finalmente en sexto grado, la frecuencia fué de 47 de estas,
38 son amas de casa.
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GRADO FUISTE AL
ESCOLAR JARDIN DE FRECUENCIA PORCENTAJE
NIROS
Tercero si 62 82.7%
No 13 17.3%
total 75 100.0%

Cuarto si 65 92.9%

No 5 7.1%

total 70 100.0%

Quinto Si 64 95,5%
No 3 4.5%

total 67 100.0%

Sexto si 63 95.5%

No 3 4.5%
total 66 100.0%

Este cuadro corresponde a la variable ¢Fuiste al jardin de
nifos? se encontré que en tercer grado de un total de 75 sujetos,
62 de ellos, lo gue corresponde al 82.7% asistieron al jardin de
nifos.

En cuarto grado, de 70 sujetes, 65 acudieron al jardin da
nifios lo que equivale al 92.9%.

En quinto grado, de un total de 67 nifios, 64 si fueron al
jardin de nifos, lo gue corresponde al 95,5%.

¥ en sexto grado, de 66 nifios 63 recibieron educacién

preescolar siendo esto el 95,5%.
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CUADRO 12.- EXISTENCIA DE PROBLEMAS EN EL JARDIN DE NIROS.

GRADO PROBLEMA EN
ESCOLAR JARDIN DE FRECUENCIA PORCENTAJE
NIifos
Tercero 5i Y 6.7%
Ho 70 93.3%
total 75 100,0%
Cuarto Si 5 7.1%
No 65 92,9%
total 70 100.0%
Quinto si 2 3.0%
No 65 97.0%
total 67 100,0%
Sexto si 5 8.1%
No Gl 90,9%
total 66 100.0%

Este cuadro ejemplifica la variable (Tuviste algin problema
en el jardin de nifios?. Como se puede observar tanto en tercer
grado como en cuarto y en sexto, 5 nifios de cada grado, que
representan el 6.7%, el 7.1% y el 8,1% respectivamente y, en gquinto
grado 2 nifios lo que eguivale al 1.0% presentaron problemas en esta
etapa escolar.
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CUADRO 13.- TIPO DE PROBLEMA PRESENTADO EN EL JARDIN DE NIROS.

GRADO TIPO DE
ESCOLAR PROBLEMA FRECUENCIA PORCENTAJE

[+] 70 93.3%
0 0.0%
2.7%
2.7%
0.0%
0.0%
1.3%

100.0%

92.9%
1.4%
2.9%
1.4%
0.0%
0.0%
1.4%

100.0%

97,0%
1.5%
0.0%
0.0%
1.5%
0.0%
0.0%

100.0%

90.9%
1.5%
6.1%
0.0%
0.0%
1.5%
0.0%

100.0%

Tercero

bW e

total

o |y

COFHOOKWY |O |[RrOoOKRMNKG (U oo N

Cuarto

oOudLNKHO

total 7

o0

Quinto

OUDPWNEO

total 6

~

o

Sexto

AQUdLWNKHO

A jerOoOOMNEO

total

-

Este cuadro corresponde al tipo de problema presentado por
los sujetos anteriormente mencionados. consta de siete
categoriasque a contunuacién se mencicnan:
0.~ No hubo problema.

1.- No querfa ir al jardin de nifies.
2.~ Mala conducta.

3.~ Problemas de lenguaje.

4.- Problemas en casa.
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5.- Enfermedad.
6.- Control de esfinteres.

De los 5 nifios que presentaron problemas en tercer grada, dos
de elleos tuvieron problemas de conducta, otros 2 de lenguaje vy el
dltimo de control de esfinteres.

De cuarto grado, de los 5 nifios con problemas, 1 no gueria
asistir al jardin de nifos, 2 tenfan mala conducta, 1 problemas de
lenguaje ¥ el quinto nifiec por control de esfinteres.

De los 2 nifios de quinto grado que tuvieron problema, 1 fué
por no guerer asistir a la escuela y el otro por problemas en su
casga.

En cuanto a sexto grado, de log 6 nifios con problemas, 1 de

ellos no queria asistir a la escuela, 4 presentaron mala conducta
Y 1 por enfermedad.

CUADRO 14.- SUJETOS REPROBADOS EN PRIMARIA.

GRADO * HAZ REPROBADO

ESCOLAR ALGUN ARO FRECUENCIA PORCENTAJE
Tercerc si 13 17.3%
no 62 82,.7%

total 75 100.0%

Cuarto si 12 17.1%
no 58 82.9%

total 70 100.0%

Quinto si 9 13.4%
no 58 86.6%

total 67 100.0%

Sexto si 10 15.2%
no 56 84.8%

total 66 100, 0%

La variable ejemplificada en este cuadro corresponde a la
pregunta ¢Estando en la primaria haz reprobado algGn afio?. En
tercer grado, 13 sujetos equivalente al 17.3%; en cuarto grado, 12
nifios que representan el 17.1i%; de quinto grado 9 alumnos, es
decir, el 13.4% y por dGltimo en sexto grado 10 escolares gque
representan el 15.2% han reprobadc por lo menos un grado escolar.



CUADRO 15.~ GRADOS REPROBADOS.
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GRADO ESCOLAR ARO REPROBADO FRECUENCIA PORCENTAJE
ninguno €2 81.3%
primero 5 8.0%
segundo 1 1.3%
Tercero tercero 6 8.0%
primero
b4 1 1.3%
segundo
total 75 100.0%
ninguno 58 82.93%
primero 4 5.7%
Cuarto segundo 3 4.3%
tercero 2 2.9%
cuarto 3 4.3%
total 70 100.0%
ninguno 58 B6.6%
primero 2 3.0%
segundo 1 1.5%
tercero 2 3.0%
cuarto 2 3.0%
Quinto
primero
y 1 1.5%
tercero
primero
y 1 1.5%
quinto
total 67 100.0%
ninguno 58 84.8%
primero 1 1.5%
segundo 1 1.5%
tercero 2 3.0%
Sexto cuarto 3 4.5%
quinto 2 3.0%
primero
y 1 1.5%
sequndo
total 66 100.0%
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El presente cuadro se reflere a la pregunta ¢Cudl afioc haz
reprobado? En tercer grado, el afio escolar gue mayor frecuencla
presenta de reprobacién es el mismo gradeo, con una frecuencia de 6
nifios gue representan el 6.0%.

En cuarto grado, se encontré gue primer afio tiene el mayor
indice de reprobacién, con una frecuencia de 4 sujetos gue
representan el 5.7%.

Para guinto grade, 1los afios escolares, con 2 alumnos
reprobados en cada uno fueron primero, tercero y cuarto lo que
representa el 3.0% respectivamente.

En sexto grado, se encaontrd una frecuencia de 3 alumnos
reprobados durante el cuarto afio, lo que representa el 4.5%.
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CUADRO 16.- CAUsAS DE REPROBACION.

GRADO ESCOLAR MOTIVO FRECUENCIA PORCENTAJE

5.3%
8.0%
8.0%
4.0%
6.7%
4.0%
5.3%
1.3%

5.7%
10.0%
7.1%
4.3%
0.0%
4.3%
1.4%
0.0%

3.0%
7.5%
3.0%
9.0%
0.0%
1.5%
1.5%
0.0%

3.0%
7.6%
3.0%
4.5%
0.0%
3.0%
4.5%
0.0%

Tercero

Cuarto

Quinto

Sexto
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Este cuadro describe los motives por los cuales los nifics
mencionados con anterioridad reprobaron. Consta de ocho categorias
que son:

1.- Mala conducta.

2.- Dificultad en matemé&ticas.
3.- Dificultad en espafiol.

4.- Dificultad en otras materias.
5.- No asistencia a clases.

6.~ Enfermedad.

7.- Problemas en casa.

B.- Otros.
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En tercer grado, asf como en cuarto y sexto el motivo méas
frecuente de reprobacibébn fué dificultad en matemiticas (8.0%,
10.0%, y 7.6% respectivamente). En gquinto grado, 1los alumnos
reportaron tener mayor dificultad en otras materias principalmente
{9.0%) aungue también en menor porcentaje encontraron dificultad en
matemdticas (7.5%). Por lo que a espafiol se refiere también existid
dificultad aunqgue en menor magnitud en tercer y cuarto grados (8.0%
Y 7.1% respectivamente).

CUADRQ 17.- EXISTENCIA DE PROBLEMAS EN EL GRADO CURSADO.

GRADO ESCQLAR PROBLEMA FRECUENCIA PORCENTAJE
ACTUAL

Tercero si 27 36.0%
no 48 63.0%

total 75 100.0%

Cuarto si 23 32.9%
no 47 67.1%

total 70 100.0%

Quinto si 34 50.7%
no 33 49.3%

total 67 100.0%

Sexto si 24 36.4%
no 42 63.6%

total 66 100.0%

Este cuadro referente a la pregunta (En este afie que cursas,
tienes algGn problema en la escuela?. Los resultados obtenidos
fueron que: De tercer grado 27 sujetos, o sea el 36.0%, de cuarto
grado 23 alumnos gue eguivalen al 32.9%; en quinto grado 34 nifos
representado por el 50.7% y en sexto grado 24 escolares lo que
constituye el 36.4% presentan problemas en el grado escolar gue
cursan.
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CUADRO 18.- TIPOQ DE PROBLEMA.

GRADO ESCOLAR MOTIVO FRECUENCIA PORCENTAJE

13 17.3%
10.7%
10.7%
13.3%
9.3%
10.7%
1.3%
0.0%

5.7%
17.1%
4.3%
11.4%
11.4%
B8.6%
1.4%
2.9%

10.4%
28.4%
6.0%
10.4%
7.5%
0.0%
10.4%
4.5%

S.1%
22.7%
6.1%
3.0%
0.0%
S.1%
$.1%
1.5%

[

Tercexro

-

Cuarto
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Quintao

P

Sexto
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El presente cuadre muestra los motivos por los cuales los
nifios consideraron tener algin problema en el afio escolar cursado,
el cual consta de ocho categorias:

1.- Mala conducta.

2,- Dificultad en matemiticas.
3.- Dificultad en espanol.

4.- Dificultad en otras materias.
5.- No asistencia a clases.

6.- Enfermedad.

7.- Problemas en casa.

8.~ Otros.
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En tercer gqrado se encontrd que los problemas miAs comunes son
mala conducta y dificultad en otras materias, lo que representa el
17.3% y el 13.3% respectivamente. En los grados escolares de
cuarto, quinto y sexto el mayor problema existente es la dificultad
an matemhticas, siendo los porcentajes de 17,1%, 28.4% y 22.7%
respectivamente.

Como se puede observar, tanto en este cuadro come en el

cuadro 16 matem&ticas, es el &rea mAs problemitica para los
alumnos.

CUADRO 19.- CALIFICACIONES EN EL TEST DE BARSIT.

GRADO ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
Tercero 20.213 ] 5.473
Cuarto 27.543 6. 009
Quinto 33.687 5.497
Sexto 36.030 5.153

Este cuadro permite chservar las calificaciones obtenidas por
los sujetos en el Test de Medicién Ripida de Habilidad Intelectual
{BARSIT). En tercer grado se encontrbd una media de 20.213 y una
desviacibn esténdar de 5,473, con una variabilidad respecto a la
media con tres desviaciones hacia la derecha y de dos hacia 1la
izquierda, lo cual indica que gran parte de los sujetos obtuvieron
calificaciones gque van de 20 a 34 puntos en dicho test.

En cuarto grado, se obtuvoe una media de 27.543, una
desviacién esténdar de 6.009 y una variabilidad en base a la media
de tres desviaciones hacia la derecha y una y media desviaciones
hacia la izquierda; por lo tanto se comprende ¢que la mayoria de los
sujetos obtuvieron calificaciones entre los 27 y 44 puntos,

Para quinto grado, la media obtenida fué de 33.687, 1la
desviacidén estandar es de 5.497 y la variabilidad, partiendo de la
media de dos desviaciones hacia la derecha y dos hacia la izquierda
por 1o que se considera esta una distribucién normal.

En sexto grado, la media resultante fué de 36,030, con una
desviacién estdndar de 5.153 y una variabilidad dependiendo de la
media de dos desviaclones tanto a la derecha como a la izquierda,
lo que indica que la distribucién para este grado escolar es
normal,
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CUADRO 20.- CALIFICACIONES OBTENIDAS EN LA PRUEBA DE ESPAROL

GRADO ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
Tercero 6.097 2.507
Cuarto 4.427 ~ 2.758
Quinto 4.407 1.650
Sexto 4.294 2.075

Este cuadro se refiere a las calificaciones obtenidas por los
alumnos en la prueba de rendimiento escolar en el area de espafiol,
la cual fué claborada para efectos de esta investigacién (Ver
descripcién de instrumento).

En tercer grado, se observé una medla de 6.097, una
desviacién estandar de 2.507 y una variabilidad con respecto a la
media de dos desviaciones a la derecha y dos y media hacia 1la
izquierda, lo gue indica que parte de los nifios obtuvieron entre 1
Yy 6 de calificacidn en dicha prueba.

Para cuartc grado, la media observada fué de 4.427, 1la
desviaclén esténdar de 2.758, partiendo de la media la variabilidad
es de dos desviaciones tanto a la derecha como a la izquierda por
1o que esta distribucidén es considerada normal.

En lo que respecta a quinto grado, la media obtenida fué de
4.407, con una desviacién estandar de 1.650 y una variabilidad en
base a la media de dos y media desviaciones tanto a la derecha como
a la izquierda, por lo tanto se considera que los datos estén
distribuidos en una curva normal,

Por Gltimo, en sexto grado, se encontrd una media de 4.294 y
una desviacidén esténdar de 2.075, con una variabilidad respecto a
la media de dos y media desviaciones a la derecha comoc a 1la
izquierda, resultande asf{ una distribucién normal.

CUADRO 21.~- CALIFICACIONES OBTENIDAS EN LA PRUEBA DE MATEMATICAS.

GRADO ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
Tercero 8.256 1.515
Cuarto 5.540 1.697
Quinto 4.099 1.509
Sexto 4.068 1.424
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Estas son las calificaciones de la prueba de rendimiento
epcolar en el Area de matemfticas. Se obtuvo una meaia de 8.256,
una desviacién esténdar de 1.515, una variabilidad con respecto a
la media de una y media desviaciones a la derecha y de cuatro y
media a la izqulerda, lo que indica que la mayorfa de los nifios del
tercer grado obtuvieron calificaciones mencres de 8.

En el sigulente grade escolar, la media obtenida fué de
5.540, la desviacién esténdar de 1.697, ¥y en base a la media, una
variabilidad de una y media desviaciones hacia la derecha y tres y
madia hacia la izquierda, por lo tanto esto indica que la wayoria
de los sujetos de cuarto grado obtuvieron calificaciones menores de
5.

En quinto grado, la media observada fué de 4.099, 1la
desviacién estindar de 1.509 con una variabllidad, partiendo de la
media, de tres desviaciones tantoc a la derecha como a la
izquierda, lo que indica gue las calificaciones de los sujetos se
encuentran distribuidas de manera normal.

En sexto grado escolar, la media correspondiente es de 4.068,
la desviacién esténdar de 1.424 y una variabilidad con respecto a
la media de tres desviaciones hacia la derecha y dos y media hacla
la izquierda, es decir, la curva de distribucién se inclina un poco
hacia las calificaciones comprendidas en un rango de 4 a 8.

CUADRO 22.- CALIFICACIONES ESCOLARES EN EL AREA DE ESPAfOL.

GRADO ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
Tercero 8.329 1.084
Cuarto 8.169 1.107
Quinto 7,363 1.050
Sexto 8.012 .958

Este cuadro se reflere a las calificaciones obtenidas por los
alumnos en la boleta escolar en el &rea de espafiol.

En cuanto a los alumnos de tercer grado, la media obtenida
fué de 8.329, la desviacién estandar de 1.084 y una variabilidad
con respecto a la media de tres desviaciones hacia la derecha y dos
hacia la izquierda, por lo tanto gran parte de estos sujetos tienen
calificaclones comprendidas entre 8 y 10.

En cuarto grado escolar, la media resultante fué de 8.169,
con una desviacién de 1.107, con una variabilidad de dos
desviaciones hacia la derecha y tres hacia la izquierda, lo que
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indica que las calificaclones de este grado escolar en gran parte
fluctdan entre 5 y 8.

En quinto grado se obtuvo una media de de 7.363, con una
desviacién estdndar de 1.050 y en base a la media una variabilidad
de tres desviaciones hacia la derecha y una y media desviaciones
hacia la izquierda, por lo tanto, la mayoria de los sujetos de este
grado escolar tienen entre 7 y 10 de calificacién.

En sexto grado, se cobserva una media de 8,012, upa desviacién
esténdar de .958 y una variabilidad tomande en cuenta la medla de
dos y media desviacliones tanto a la derecha como a la izquierda por
lo que esta distribucién se considera normal.

CUADRO 23.- CALIFICACIONES ESCOLARES EN EL AREA DE MATEMATICAS.

GRADO ESCOLAR MEDIA DESVIACION ESTANDAR
Tercero 8.072 1.180
Cuarte 7.799 1.016
Quinto 7.315 1.243
Sexto 7.944 1.098

Este cuadro ejemplifica las calificaciones de matematicas
obtenidas de }la boleta escolar de los sujetos,

La media observada para el tercer dgrade, fué de 8.072 y 1la
desviacidén estiandar de 1.180, con una variabilidad a partir de 1la
media de dos desviaciones hacia la derecha y tres hacia 1la
izquierda, por lo tante se observa que gran parte de los sujetos en
este grado escolar obtuvieron calificaciones entre 5 y 8.

Para el cuarto grado de primaria, la media obtenida fué de
7.799, la desviacién esténdar de 1.016 y una variabilidad con
respecto a la media de dos y media desviaciones hacia la derecha y
tres hacia el lado opuesto, lo cual permite observar que parte de
los nifios obtuviercn calificaciones comprendidas entre 5 y 7.

En cuanto al quinto grado escolar la media resultante fué de
7.315, la desviacién esténdar de 1.243 y una variabilidad de dos y
media desviaciones hacia la derecha y cuatro y media hacia 1la
izquierda, lo cual indica gque la mayoria de estos alumnos tienen
calificaciones menores de 7.
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Finalmente, en sexto grado escolar, se encontré una media de
7.944, una desviacién estdndar de 1,098 y upa variabilidad de dos
desviaciones tanto a la derccha como a la izquierda de la curva,
por lo tanto se considera que las calificaciones en matematicas de
los alumnos de sexto grado se encuentran normalmente distribuidas.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos y de conformidad con Guevara, G. (1990), en
que la educaciin mexicana tiene una deficiencia prencipante en su calidad educativa, esto en
base a las calificaciones tan bajas obtenidas en las pruebas de rendimiento escolar elaboradas ex
profeso para esta investigacidng ya que mds del 50% de los sujetos alcanzaron calificaciones
inferiores a 4 puntos en una escala de 10, tanto en el drea de matemdticas como en la de
espaiiol. Los resullados reportados por Guevara, indican que el 83.7% de los alumnos de
primaria obtuvieron calificaciones inferiores a 6 en las dreas de espaiiol, matemdticas, ciencias
naturales y ciencias sociales, que en cierta manera confirman los hatlazgos encontrados en esta
investigacidn,

Por el contrario, se considera que no existe una felacion entre las calificaciones
obtenidas en los instrumentos aplicados {pruebas de rendimiento) y las calificaciones de las
boletas escolures. Esto se debe a que como establece Ferndndez, P, (1986) el comportamiento
eviluativo del profesor estd centrado en productos artificiales y no en procesos profundos.. ., es

_decir, que en ocasiones, por diversas cireunstancias el profesor no dedica el suficiente tiempo
para realizar evaluaciones intensas o incluso individualizadas de sus alumnos, lo que permitirfa
en un momento dado conocer el aprendizaje de los nismos.

Por otro Jado, existen determinantes de tipo social ¢n los praceses evaluatives por lo
que esta actividad no puede ser complelamente neulra, técnica y libre de influencias, ya que
intervienen factores tales como ¢! prestigio de 1a instilucién, del personal docente, o bien de tipo
interpersonal de ta relacidn profesor alumno, todo lo cual influye en ocusiones en la asignacién
de 1a calificacién (Dfaz,B.A., 1980 y Ferndndez,P., 1986).

Pese a esto, se encontraron correlaciones significativas entre 1a escala de autoconcepto
(Andrade,P. y Pick de Weiss,S. 1986) y las calificaciones obtenidas por los sujetos en los
instrumentos aplicados para evaluar las dreas de espaiol y matemidlicas,

Se pudo corroborar que para los sujetos comprendidos en esta muestra, lo que se
menciond ¢n el capitulo primero de este trabajo acerca de que los atributos fisicos influyen
direcla o indirectamente en el autoconcepto del nifio, como afirma Allport (1980}, el sentido
corparal de sf mismo sigue siendo de gran importancia durante nuestra existencia.

Se considera que los nifios tomaron en cuenta tos adjetivos chica-grande, debido a que
en este periodo escolar mientras el nito va teniendo mayor cdad y crecimiento, se da cuenta que
pucde realizar aclividades tanto fisicas como cognitivas que en estadios anteriores no podfa
realizar (Piaget,J. 1980 y Gesell, A, 1984), Por lo que los resultados obtenidos confirmaron que
entre mds grande se sentfa el nifto, mejores eran sus calificaciones de espafiol y, no asf con los
nifios que s¢ percibian fisicamente chicos,
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En cuanio a la subescala yo como estudiante soy y las calificaciones de las pruebas de
rendimiento, asi como las calificaciones de las boletus escolares, se estd de acuerdo con lo que
establecen Lyon, M.A. y McDonald, N.T. (1990) y, Skaalvik, E.M. y Hagtvet, K.A. (1990)
en que ef autoconcepto académico estd mds relacionado con ¢) rendimiento académico
que cl autoconcepto gencral, En cambio, no se estd de acuerdo con estos autores en que el
autoconcepto académico no estd relacionado con otras variables no cognitivas, ya que existen
investigaciones (Bricklin y Bricklin 1985; Ddvila,G. y Uzcanga,M. 1980 y Godinez,L. y cols.
1988} que demuestran que el autoconcepto académico estd relucionado con e} dmbito familiar,
por cjemplo.

Con base en los planteamicntos hechos por estos mismos autores y de Heyman, B.W.
(1990) se picnsa también, que el autoconceplo académico puede ser una contribucicn
significativa a la prediccidgn del rendimiento acaddmico, por lo que se puede deducir que si existe
una correlacion significativa entre el rendimicnto escolar y ¢l concepto que ¢l nifio tiene como
estudiante,

De acuerdo a la correlacion entre Ta subescala yo con mis amigos soy (negativo) y la
calificacion de espaiol se apoya lo establecido por Osterrieth, PLAL (1978), en que sin
autoconcepto, los niflos no progresan académica, social ni personalmente ya que ha comprobado,
en bise a estudios comparativos, gue los niflos rechazados por sus compadieros son esencialimente
individuos timidos, vanidosos y pendencicros.

En base a las correlaciones obtenidas en las subescalas yo como hijo soy y yo
moralmente soy, se considera al igual gue Segura, B.1. (1973) que todo ambiente sociaf del nifio
en esta etapa, lo comprenden: la famidia, la escuela y los amigos, entre los mds inportantes, y
cualguier falla que haya con cualquiera de estos agentes socializadores puede perturbar al nifio
emocionalmente hasta el punto de hacerle muy dificil o imposible toda clase de estudios.

Es evidente gue el autoconeepto que un nifio tiene influye er otras personas como son
sus maestros, compaiieros y familiares.

Como se menciond anteriormente en el capftulo 1f, y como se puede constatar es de
radical importancia que ¢l nifio tenga confianza en la realizacién de sus tareas, ya que esto
incrementand su autoconcepte sociatb y le permiticd mantener un lugar dentro de su grupo.

En lo que respecta a la subeseala yo emocionalmente soy {negativo) y las variables
calificacidn en mateniticas y espaiiol se enfatiza en lo descrito por Bricklin y Bricklin (1985),
en que el desajuste de la personalidad se relaciona negativamente con el aprovechamiento escolar,

Los nifios con bajo rendimicnto experimentan una serie de sentimientos como pueden
ser de tristeza, falta de confianza en s mismos y, como dice Coopersmith (1981), toman un
papel pasivo dentro del grupo, escuchando mds gue participando, presentan una marcada
preocupacisn por sus problemas internos, por lo que se considera que ésto did come resullado
fas bajas calificaciones en la prucha de rendimicnto,
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Por wdo lo anterforimente mencionado y en base a lus resultados obtenidos se acepta la
hipdlesis alterna que dice;

Si existe una relacidn estadisticamente significativa entre el rendimicnto escolar y el
autoconcepto en nifos de ambos sexos de 3o. a 60. aiio de primaria con C.1. normal.

LIMITACIONES, SUGERENCIAS Y APORTACIONES.

Entre las limitaciones encontradas en fa presente investigacién se consideran las
sighientes:

Al

: 1.- Que la investigacidn se realizo nicamente en una escuela, por lo que no se pudieron

efectuar comparaciones con otros escolares de diferentes niveles socioecondmicos y académicos.

2,- No se evaluaron otras dreas académicas como son Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales.

3.- Que en ¢l historial académico de los nifies, sdlo se consideraron las calificaciones
del afio escolar que cursaban, sin tomar en cuenta las de los anos anteriores. Lo que dificultd
tener una vision mids amplia sobre el rendimiento escolar de los estudiantes.

4,- Dentro del Cuustionario de Datos Generales, hubo nifios que noe conocfan la
informacién solicitada,

Entre las sugerencias estdn:

1.- Realizar una evaluacidn que anteceda a un tratamiento de repularizacidn académico
y olra evaluacion al concluir dicho programa de regularizacion, para ver si ¢l autoconceplo
académico asl como el rendimiento del nifio incrementan como resullado de la intervencidn,

2.- Comparar vscuelas pablicas y privadas, asi como realizar una encuesta con los padres
de los alumnos participantes en la investigacion,

3.- Elaborar una escala de autoconcepto que en la utilizacién de sus adjetivos fuese més
comprensible para los nifos de 10, y 20. afio y asf poder realizar una investigacién que abarcara
a todos los alumnos de primaria,

4,- Elaborar una prucba de rendimiento que incluya ademnds de las dreas evaluadas,
aquellas que se especifican dentro de los nuevos programas de 1a Secretarfa de Educacitn
iblica.

a gue perita conocer el concepto que el profesor ticne del nifio
deseripeion en el autoconcepto del nifio.

5.- Blaborar una
para ver como influye ¢
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Las aportaciones suscitadas de esta investigacién son:

1.- La principal aportacién de este rabajo es que se encontré relacidn entre el
rendimiento escolar y el autoconcepte que de sf mismo tiene ¢l nifio, por lo tanto se considera
que esto darfa al profesor una pauta para canalizar a los alumnos con problemas, tasto
emocionales como académicos, ya que el nifio que tiene bajo rendimiento escolar tiene bajo
autoconteplo y viceversa,

2.-Otra aportacidn es que lus prucbas de rendimiento escolar elaboradas para tercero,
cuarto, guinto y sexto grado ticnen un coceficiente de consistencia alto por lo lanlo pueden ser
wtilizadas en otras investigaciones,

3.- La medicidn del rendimiento escolar no fue unicamente en base a las calificaciones
escolares, sino que también se hizo mediante las pruebas de rendimiento escolar to que permitié
obtener mayor informacitn para efectos de esta investipacion.

4.- La Escala de Autoconeepto de Andrade, P, y Pick de Weiss, S. (1986) fué utilizada
un niiios de tercero y cuarto grado por primers vez y se observé que hubo comprensién por parte
de los nidos hacia esta escala.
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ANEXO 1

TEST RAPIDO BARRANQUILLA (BARSIT).
(Del Olmo Francisco).



TEST RAPIDO BARRANQUILLA
BARSIT

ldiida 140

Framtisce dai Oime

Apomne |
Mombere
Tdad: Twha:

. nw
Powtas : Prrreatia 1

LEA ESTO CON MUCHA ATENCION

No ascriba palabras; subriyeles selamenie, y escriba lus nimeros como se le ordena.

Utted 1ended qus ir resslviendo cueslionss parecidas a dstas.

Subtag {2 palabra que major conteste B I pregunts:

EJEMPLOS:

. [Q.J? palnb.ru nos dice fo que ¢s unz manzana?

bro, piedra, casa, [ruto, animal
. ¢Qué pclabra nos dice lo contrario de bueno? .
anterior, mejor, o.  simpdtico, deseahle
De estas 5 palabras una pertenece e una clase diferente. ;Cudl es?
gato, perro, zapato, cabalio, vaca
El agua es una bebida v el arroz es un:
objeto, alimento, juego, cosg, mineral
. Escriba los dos nimeros que [alton a esta seric:
2 4 6 8 10 14 18 20
Los peces viven en: .
el agua, la tierra, el aire, el monte, el subsuelo
Lo contrario de nuevo es:
erno, viejo, bello, elegante, caro
De estas § polabras una pertenece a ung clase diferente. (Cudl es?
enero, febrero,  marze,  afio. bril
La catna sirve para dormis, y I ailla sirve pora;
comes,  jugar,  sentarse, ailar, saltar
Escribo los dos numeros que faltan a esta scrie:
50 45 40 35 30 25 15 5

FUESE COMC DEBE HABER
PUESTD tAS RESPUESTAS

ejemple.

palabra mels.

slimente.

Ejemplo 5: Debe haber escrito
nidmeros 12 y 18,

Ejerplo 6; Debe haber
ol agus.

Ejrmplo 7: Debe haber
vieja,

Ejemple8: Debe haber
afa.

Ejemplo 9:; Debe haber
santarsy.

nameros 20 y 10.

Ejemplo 1: Debe hiber subrmyado
1n palabra truts, segun et

Ejemplo 2: Debe haber subrayado
la
Ejempla3: Debe haber subrxymdo

Ejemplod: Debe haber subrayado

subrzyado
sabreysdo
subrayado
wbnysde

Ejemplo 10: Debe haber escrito low

A continuacién hallard 60 preguntas parecidas a éstas,

Para hacer este ejercicio se le darin 10 minutos, que usted debe aprovechar lo mejor que pueda,

Recuerde que es mejor hacer las cosas bien que de prisa, pere si no sabe ¢dmo resolver
una pregunta, no se entretenga mucho en ella, pase a la siguiente.

Procure que |n rapidez no le haga cometer errores.

dor. Ni se d

do a los dem4s.

Neo nada al

®

ESPERE LA ORDEN ANTES DE PASAR A LA OTRA PAGINA

Canrt. wDa, VIALI R L5 RAP. ara,



PAGINA 2 AHORA EMPIEZAN A CTONTAR LOS DNEZ MINUTOS

El queso se fabrica de:
laa 1a barina, laieche, las uvas, mydear

2. Lo contraria de sbierts es:
liss, cerrado, delante, clar, despejado
3. Deestas r.w:o palabras una pertenece ¢ una clage d‘[n:nte. 2Cudl es?
rojo, amarillo, morado, bandera, ver
4. Elpéjarocanta, y el perro:
habla,  rebuzna, cacarea, raylls, ladra
5. Escriba los dos niimeros que faltan a esta serie:
0 15 20 25 B 40 45 N 5&
6. Parg medirla tempetaturs se emplea el:
litro, famo, termémetro, metro, kilowatio
1. Lo contrario de dormido es: .
noche, Juz, amanecer, despierto, claridad
8, De estas cinco palabras una pertenece a una clase dx!ermre. $Cudl ex?
agus, platine, calé, %, cerv
9. E!zapato protege sl pie, y el sombrero protege a:
l‘:.cnbeu, !atmano, el dedo, el bruo la rodilla
10, Escriba los dos nimeros que faltan a esta serie:
6 9 12 18 21 24 30
1. Et tnlngu]u es kna figura Jormada por:
lados, 5lades, S5lados, 3 ladcs, 9 lados
12, lo mnl‘rw'w de negro es:
oacuro, sombra, opaco, sucio, blance
13. De estas cinco palabras una pertenece a una clace diferente. JCudl es?
Pedro, Enriqus, Ans, José, Carioa
14. Elnaranjo es un rbol, y el perro es: .
un abjeto, un animal, una coss, un minerst, un vegetal
15. Escriba los dos nimeros que [altan a esta serie:
7T 9 1 13 17 2t 23
16, El gulo es un:
insecto, mamifero, ave, pez, reptil
17. Lo contrario de triste 1.
alegre, preocupado, dolorido, desgraciada, enfermo
18, De estas cinco palabras una pertenece @ una clase dllzrtme Cudl es?
Bogot4, ma, Alpes, aracas,
19, La piel cubre ¢f hombre, y lcl lumas cubren a:
Ia vaca, el perro, el gato, la gallina, el cabatlo
20. Escriba los dos nimeros que foltan a eita serie:
7 14 28 28 v 42 49 63 70
r——

17

18

19

20

[ —
PASE A LA PAGINA 3



PAGINL 3 CONTINUE AQUS

21. Treinta es el friple de:
quince, tros, diez, doce, cneo
22, Lo contraro de calop ex:
sudor, {atigs, blance, trio, luz
23. De estos cince palabras una pertenece a una clase diferente. jCudl es?
cuchara, plato, tenedor, cuchillo, cucharita
24. Para cosers se lmplcn la aguja, y para dibujar se emples el:
. Wpiz, bastdn, untero, pie, ojo
25. Eu:n'ba los dos nimeros que jaltan a esta serie:
40 36 a2 28 0 18 12 . 4
26. La Cordillera de los Andes etid en:
Europs, Axis, Amdérics, Australia, Africa
27 Lo contrario de arriba es:
dentro, abajo, cerea, completo, lejos
56, De estos cinco palabras ung perienece o una clase dijerente, JCudl es?
General,  Tenjente, Capitdn, Presidente, ronel
29, Con ¢l cuero se jobrica el calzado, y con o tela:
piel, B, algodén, seds,  vestidoa
30. Escribo los dos nimeros que faltan a esta serie:
64 58 52 46 34 28 1B 10 4
31. Roma es la copital de: )
Nicaragua, Espafia, Grecia, Ttalia, Paraguay
32. Lo contrario de #f es:
antes,  afrar,  dude,  laege, mo
33. De estas cinco palairas una perlenece g una tlnle diferente. ;Cusl es?
. cops,  agua, arrs,
34. La nariz sirve para oler, y los ojos sirven para:
olr, ver, gusar, tocar, andar
35. Escribo lot dos niimeros que falton o esto serie:
5 10 20 80 160 640 1280
36. Elidioma oﬁ«d de Huiti es el
ingles, frances, espafiol, holandéa, portugués
37. Lo contrario de despacio es:
de prisa, tento, pausado, déhil, grueso
38. Deestes cingo peladias una pertenece o uns clase diferente. jCudl es?
catpintero, herrero, médico, albafil, zapatero
39. Allunes sigue el martes, y @ enero sifue;
junio, viernes, mes, febrero, aho
40, Escriba los dos niimeros que faltan a esta serie:
2 4 16 32 128 256

21

24

25

26

31

32

40

PASE A LA PAGINA 4
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41, Fernando de Magallanes fué un famoso: .
wmilitar, aviador, navigante, aabioe, sacerdote .41

42. Lo contraric de blando es:

suave, uro, liso, grueso,  débil 42

43. De estos cinco palobras una pertepece o una clase diferente. jCud! es?
ver, oir, oler, andar, gustar 43

“" El oodo articula e brazo, y Ia radilla articula:
coradn, los dedoa, los puimones, el cerebro, la pierna 44

45. Escriba los dos nimetos que fallan g esta serie:

5 6 8 11 15 20 33 41 60 5
46. Cristsbal Colén descubris Aménca en el:

siglo XIII, siglo XVII, | siglo 1V,  siglo XV, siglo XIV 46
47, Lo contrario de fuera es:

libre, lejos, distinto, malo, dentro 47

48. De estos cinco palabras una periqnece a una close diferente, gCud[ es? R
Venus, Jupiter, Sauilite, Urano, Neptun 48

. ¥ jueves es anterior a:

49. Octubre es anterior ¢ noviemb:
ici d ptiembre, miéreoles, dia 49

ciembre, viemnes,

50. Escriba los dos nlimeros que foltan a csta serie:

9 80 71 63 50 45 3@ 3 35 50
i, Los pri iles empelaron a hacis

1800, 1800, 1525, 1750, 1710 51
§2. Lo contrario de emy

iniciar, ade ur apstruir, terminar, buscar 52

53, De estas cinco palabras una pertynece a una clase dijerente. ;Cudl es?
triste,  satisfecho, legre, contento 53

54. La paz viene después de la gueita. v lo calma viene después de:
la el crepuscul el bi 1a felicidad

el ocaso 54

55, Escriba los dos nimeros que faltan a esta serie;

120 100 82 66 40 30 % 12 10 55
56. La bitd es e uso indi; bl 2

masica, Mologin, T bcxnch‘m‘ teatro, quimicae 56
57. Lo contrario de homogéneo es:

compacto, heterogéneo, ahstracto, sutil, neutro 57
58. Dr estos cinco palobras una pergencce o una clzse diferente, jCudl es?

Strawinski, Bach, Mozart, Newton, Chopin 55
$9. La bibliotec: es para guardar ljbros, v la pinacoteca pora guerdar:

periddicas, discos, peliculas, maonedas, cuadros 59
60. Escriba los dos nimeros que [iltan a esta serie;

6561 2187 729 a1 8 3 60

S| HA yiHMlNlDO DEBE REPASAR LAS RESPUESTAS




ANEXO 2

ESCALA DE AUTOCONCEPTO PARA NINOS.
(ANDRADE,P. Y PICK DE WEISS,S.).



ESCALA DE AUTOCONCEPTO PARA NINOS

INSTRUCCIONES: A continuacién apareccn una serie de conceptos o frases que se te pide que
califiques a tu forma de pensar. Debyjo de cada frase o concepto se encuentra una escala en la
que debes evaluar ¢l concepto o frase.

La escala contiene dos adjetivos opuestos separados por cinco espacios:

BUENQO -----;  ----2 e T T emeee : MALO
A B C D E

Tdé debes poner una cruz (X) en el espacio que mejor exprese 1o que td piensas.
8i colocas la cruz (X) en A indica: muy bueno

en B indica: poco bueno

en C indica: ni bueno ni malo

en D indica: poce male

en E indica: muy malo

Entre mds cerca pongas la cruz (X) del adjetivo, es que estds mids de acuerdo con ese adjetivo,
Coloca con cuidado la cruz para que no quede asf:

Responde a cada escala por separado y no vuclvas atrds una vez que hayas marcado algo.
Contesta tan rfpido como te sea posible, ya que lo que cuenta es lo que primero te vengaa la
meale, pero hazlo con mucho cuidado.



YO FISICAMENTE SOY

1) Fuerte  =smeei e T meesal eene- T oeeeest Débil

2) TFlaco vm———
D

3) Alto meemr waeee R e : -« Bajo
A B C D E

4) GUAPD  mmemel  emenml asmenl ewess e . Feo
A B C D E

5) Chico  -~e-- R e R I e=wel Grande
A B C D E

6) Aclivo === 2w 1 e H D e : Inactivo
A B C D E

7) Enfermo «vaes D el s e : Sano

2-2



1) Estudioso ----- :
2) Lento -
A
3 Toato -t
A
4) Bueno  ~----
A
5) Burro ——eeat
A

6) Cumplido

7} Fiojo

YO COMO ESTUDIANTE SOY

8) Orpanizado

9) Atrasado

Flojo

Répido

Listo

Malo

Aplicado

Incumplido

Trabaja

Desorganizado

Adelantado



YO CON MIS AMIGOS SOY

1) Aburrido == I e
A B C D E
2) Menliroso  ----- e e ]
A B C D E
3) Bueno meomel semwel  soee- R R H
A B C D E
4) Solitario~ ---~- HE e HE 1 e :
A B C D E
5) Compartido  ----- R e L ameen :
A B C D E
6) SIMpStice  =v-me1 wmesel memesl eemen e
A B o] D E
7) Presumido ----- . e Lo

Divertido

Sincero

Amigable

Egoista

Sangrén

Sencillo
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COMO HLJO SOY

1) Bueno  sseeel meeenl mmeeel eeeeal emens :  Maio
E
2) Sincero P R 1 eemes . : Mentiroso
A B c D
3) Obediente  ----- - R T HEE : Desobediente
A B C D E
4) Platicador  =+-=- A HEEDTE I : =2 Callado
A B C D E
5) Rezongén  --—-- I L e I : Educado
A B c D E
6) Agradable  -----i oo e R R : Desagradable
A B Cc D E
7) Travieso  ==s=- R D semesl e I : Calmado

8) Responsable ----- R D R i 2 Irresponsable
A



YO EMOCIONALMENTE SOY

1) Sencillo mmmesl e R HEE ;- Complicado
A B C D E

2) Serio emeee D eeees R e HEE t Juguetén
A B C D E

3} Seguro -e-e- Lo e R ¢ Inseguro

4) Sentimental  e----r - L L Do . Insensible
A B Cc D E
5) Triste - Do e T e : -—--=t Feliz

6) Deciso - HE IR P e . +  Indeciso
A

T) Carifioso == I et e 1 Frio



YO MORALMENTE SOY

1) Buepo - T e T s e ;. --—; Malo

2) Qbedigne  wev=m:  =eees R R I :  Desobediente
)] El|ll;:ﬂdo ----- T . T : --=1 Grosero

4) Sincero -~ D emerl e R :  Mentiroso

5) Egoista === L memmel eemesl emeee 1 --===  Compartido

6) Tramposo  ==--- e R : Honesto

7) Responsable A ----- HEE § o emeeer emeet Irresponsable

8) Respetuoso  -eeeep -eeee D e I 2 ===l Irrespetuoso



ANEXO 3

CUESTIONARIO DE DATOS GENERALES.



3-1
DATOS GENER,\LFS
A CONTINUACION ENCONTRARAS UNA SERIE DE PREGUNTAS RELACIONADAS
CON TU FAMILIA, TU ESCUELA Y CONTIGO MISMO. CONTESTALA CON LA
VERDAD. ESTOS DATOS NO SE DARAN A CONOCER A OTRAS PERSONAS.
GRACIAS.
1.- NOMBRE:
2.- EDAD:
3.- SEXO:  FEMENINO{ ) MASCULINO { )
4.- ANO ESCOLAR QUE CURSAS:
5.- ¢En Jundc vives?
6.- ;Cdmo se lfamu tu papg?
7.- (Cudntos afios tiene?
8.~ ;Trabaja i papd? SI( ) NO()
9.- ¢En donde trabaja tu pap4?
10.- ;Qué hace tu papd en su trabajo?
11.- ;Cémo se lama tu mam4?
12, ;Cuidntos afios tiene?
13.- ;Trabaja e mams?  SI( ) NO ()
14.- ;En donde trabaja te mamd?
15.- ;Qué hace tu mam$ en su trabajo?
16.- ;Cudntos hermanos y hermanas ticnes?

17.- ¢Quienes viven contign? (En caso de que vivan contigo otras personas como
tfos,abuclos, primos, amigos, ctc,, también andtalos).

18.- ;Quién manticne a tu familia?
papd ()} mamd { ) papd y mams { ) otra persona { )



19.- Tacha aquellas cosas que haya en w calle:
LUz () AGUA () COLADERAS ( ) PAVIMENTACION ( )

20.- En tu casa hay:

BANO PRIVADO ( ) COLECTIVO ( )
COCINA sn ) NO( )
SALA ) 0()
COMEDOR Sl( ) NO( )
RECAMARAS S1() ;Cufntas?__  NO( )
PATIO Si() NO( )
JARDIN SI() NO ()

OTRO CUARTO (CUAL?
21.- jFuiste al Jardin de Nifios? SI( ) NO ()

22.- {Tuviste algdn problema en el Jardfn de Nifios?
SI() ¢Cudl? NO ()

23.- Estando en !a Primaria. ¢Haz reprobado algtin afio?
Sh( ) (Cudl? NO ()

24.- ;Cudntas veces haz reprobado?

25.- Tacha ¢} motivo o los motives por los que hayas reprobado:
a) MALA CONDUCTA ( )
b) SE TE DIFICULTO MATEMATICAS ( )
c) SE TE DIFICULTO ESPANOL ( )
d) SE TE DIFICULTARON OTRAS MATERIAS { )
€) NO ASISTIAS A CLASES ()
f) ENFERMEDAD ( )
g) PROBLEMAS EN TU CASA ()
h) OTRO (Eseribe cual), ( )

26.- En este afo que cursas. gTienes algin problema en la escuela?
SI() NO ()

27.- ¢Cudl crees que sea ¢l problema?
a) MALA CONDUCTA ( )
b) SE TE DIFICULTA MATEMATICAS ()
¢) SE TE DIFICULTA ESPAROL ( )
d) SI2 TE DIFICULTAN OTRAS MATERIAS ()
©) NO ASISTES A CLASES ()



1) ENFERMEDAD ()
g) PROBLEMAS EN TU CASA ()
h} OTRO (Escribe cual)

28.- ;Comé son tus calificaciones en la escuela?
MUY BUENAS ( ) BUENAS ()
MALAS () MUY MALAS ( )

REGULARES ( )



ANEXO 4

PRUEBA DE RENDIMIENTO ESCOLAR PARA TERCER ANO.
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GACMA 1
ESTA PRUEBA SE ELABORO PARA CONOCER LAS HABILIDADES ADQUIRIDAS EN
LOS ANOS ANTERIORES. CONTESTALA DE LA MEIOR MANERA POSIBLE.

GRACIAS.
NOMBRE: GRUPO:
EDAD: SEXO:

MATENATICARAS
1.- Resuelve las gsiguientes operacicnes:

659 624 45 742
+ 354 + 278 - 21 - 689

-—— 74 - —_———

24 374

x8 X 6

2.- Resuelve las siguientes fracciones:
+

6 9 - 2
5 5 5 & 6
8 + 4 + 1 - 2
9 9 9 5 5

3.- Escribe con letra los siguientes atdmeros:
1000
804
500'
390

201

!, Reactive omitido.
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4.- Escribe con nimero Ias siguientes cantidades;
MIL NOVENTA Y TRES
QUINIENTOS DIEZ
OCHOCIENTOS CATORCE
DOSCIENTOS VEINTINUEVE

CIENTG UNO

5.- Escribe los signos >, <,6 =

35 - 40
225 --- 225
91 --- 90

6.~ Escribe sobre la Ifnea ¢l nimero que corresponda a las UNIDADES (U), DECENAS (D)
CENTENAS (C)

C D u
305 — - —_
246 _— —_ —
35 —_ - —

7.- Resuelve los siguientes problemas:

a) En el circo participaron 14 sefioritas, 52 sefiores y 3 payasos. ¢ Cudnlos artistas
participaron en total 7
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b) Teresa quiere comprar una mufieca que vale $985, si ya tiene reunidos $480. ; Cudnto
dinero le falta ?

c) El papé de Carlos fu€ a comprar plumas para sus 5 hijos, si di6 a cada uno de ellos 3
plumas ¢ Cudntas plumas compré 7
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GACMA-1A
A CONTINUACION ENCONTRARAS OTRO TIPO DE PREGUNTAS DE LA MATERIA
DE ESPANOL, QUEREMOS QUE LAS CONTESTES TAMBIEN, LO MEJOR QUE
PUEDAS.

ESPANOL

I.- En los siguientes enunciados haz lo que sc te pide,
1.- De los dos enunciados siguientes subraya el que sea un enunciado unimembre.
a) La nifia Horona

b) La niila es lorona

2.~ De los dos enunciados siguienics subraya el que sea un enunciado bimembre.
a) El gran perro negro
b} El gran perro negro ladra
3.- En ¢l siguiente enunciado, subraya el sujeto,
E! nifio grande juega pelota,
4.- En el sipuiente enunciado subraya e predicado,
Los pdjaros se comen los higos.
11.- Relaciona las colutnnas:

5.~ Une con una linea los tipos de enunciado.

a) { Que bonita tuna ! INTERROGATIVO
b) El niflo come sopa. IMPERATIVO
c) ¢ Qué hora s ? DECLARATIVO

d) Ldvate los dientes. EXCLAMATIVO



[l1.- Escribe lo que se te pide:

6.- ¢ Cud! es el diminutivo de las siguientes patabras 7

frbol e
Wpiz  -eeeeemee-

7.- ¢ Cudl es el aumeatativo de las siguicntes palabras ?
abrigo  -emeseeeee-

falda -

MESA  eememmvaceens
8.- ¢ Cuales son los plurales de fas siguientes palabras ?

PeZ  eeemmeesemeen

WZ  eeeememeeeaene
9.- ¢ Cuidl es ¢l singular de las siguientes palabras 7
familias  --o-omeeees
vegetales  -em-eo-s-eeee
limparas  -----er---me-
10.- Divide en silabas las siguientes palabras.
barco
sargento

pez

11.- En los siguientes enunciados escribe sobre [a linea si el verbo se encuentra en presente,

pasado o futuro



) Mafana jré al teatro,  seemeemeameeees

b) Soy estudiante de tercer afQ, ---se-w-vesmmeee

¢) Ayer jugué pelola, JO—

4-6



ANEXO 5

PRUEBA DE RENDIMIENTO ESCOLAR PARA CUARTO ANO.



GACMA 2.

ESTA PRUEBA SE ELABORO PARA CONOCER LAS HABILIDADES ADQUIRIDAS EN
LOS ANOS ANTERIORES. CONTESTALA DE LA MEJIOR MANERA POSIBLE

GRACIAS
NOMBRE: GRUPO:
EDAD: SEXO:

MATEMATICAS

1.- Resuclve las siguicntes operaciones:

4684 9735 742 6529 374
+ 3525 + 615 ~ 689 - 3984 x26

730 489 -— —— ———

———- 44
7895 7 1_3525 48973

%89 :
385 X 10 = 216: 10 ='*
974 X 100 = 8530 : 100 =*
829 X 1000 = 1003 : 1000="

*. Reactivo omitido.
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2.- Resuelve las siguientes fracciones:

6+4+7 5-4
8 8 8 6 6
J+8+9 48 - 39
5 55 54 54

3.- Escribe con letra los siguientes ndmeros:
5532
9001

8032

4.- Escribe con mimero las siguientes cantidades:
QOcho mil treinta y cinco
Trescienlos cinco

Mil uno

5.- Escribe sobre 1a linea los signos >, < § =
5219 ---- 3032 6675 --—- 6675

7900 ---- 7980
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6.~ Escribie subre a linea ¢! ndiero que correspunda a lus UNIDADES (U), DECENAS (D),

CENTENAS (C) y UNIDAD DE MILLAR (UM)>

UM (&

3275 — —_
109 _ —_
4193 J— —_

7.~ Convierte o la unidad que s te indica:
Im.= e di.
700em. = ----- m.

2000m. = ----- Km.

8.~ Resuelve log siguicntes problemas:

D u

a) Delia ahorns $3 250,00 durante ef ado y gastd $2 935.00 en regalos para sus

hermanos. ¢ Cudnto dinero le queda 2,

b) Andrés embarcd 6 485 costales de maiz con 8 Kg. de peso cada uno. { Cudntos

kiligramos embared ?.

¢) Pedro ayuda a su tfo a winpacar huevo en cajitas de 6 (Cudntas cajitas necesita para

cmpacar 132 huevos?

d) De Mexico a Pucbla hay i34 K. v de Puebli a Oaxiea por Lt ausima carretera hay 414

Kn. ¢ Qué distancia hay entre Mevico y Oaxaea ?,



GACMA-2A

A CONTINUACION ENCONTRARAS OTRO TIPG DE PREGUNTAS DE LA MATERIA
DE ESPANOL, QUEREMOS QUE LLA CONTESTES TAMBIEN DE LA MEJOR
MANERA.

ESPANOL

1.- De los siguientes enunciados tacha la opeidn correcta.

L~ oCudl de los sipuientes enunciados es un enunciado unimembre?
a) El libro ey dificil
b) El libro dificil
<) El libro es dificil y aburrido

d) Ef libro de Maemidticas es dificil y aburrido,

2.- ¢Cudl de los siguicales enunciados es un ¢nunciado bimembre?
a) Lus nifes en el bosque

b) Los nifios en of frondoso bosque

) Los niiios en el frondoso y maravilloso bosque

d) Los nifios juepan en ¢t frondoso y maravilloso bosque.
3.- Ea el siguiente enunciado ™ La excelente y brillante alumna de la escuela gané el primer
lugar en las competencias culturales,™ (Cudl es ¢ sujeto?.

a La eacelente v brillante

b) La excelente s brillante alumna de 1a escuela

o} competencias culturales

@ fa eveelente s brillante alumna gand.
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4.- En el siguicnte enunciado " La zorrm sali un dfa de su casa para buscar que comer.”
¢Cui es el predicado?

a) La zorra

b) salié un dfa de su casa

c) salié un dfa de su casa para buscar que comer.
d) La zorra salio un dia de su casa.

5.- En et siguiente enunciado * A los verdes prados baja 1 nifia,"  ;Cudl es el ndcleo del
sujeto ?

a) A los verdes prados
b) los verdes prados
) veriles prados

d) prados,

6.- En ¢l siguiente enunciado * De golosos y tragones estdn llenos los panteones.” ; Cudl es
el niicleo del predicado?

a) estdn

b) estiin llenos fos panteones

¢) estdn lenos

d) de golosos y Iragones
7.- En el siguiente enunciado * Amo el canto siempre aueve del Cenzontle.” ¢ Cudl es el
adjctivo calificativo?.

a) amo

b) canto

¢} nuevo

d) Cenzontle.




I1.- Relaciona las columnas.
8,- Une con una Ifnea los tipos de enunciados,

a) jCuidnios soles se han guedado prendidos al limonero!  IMPERATIVO

b) ¢No estas tu viendo que soy ya grande? DECLARATIVO
¢) Tengo una muiicca vestida de azul, EXCLAMATIVO
d) Lvate los dientes, recoge tus juguetes INTERROGATIVQ

HL.- Escribe presente, pasado o futuro ¢n los siguientes enunciados:

a) Tengo una gata que se llama Tonche,  ssw--sresecemann
b) El rey vivié en una choza que ¢l mismo construyd, ------------s---

¢) ;(Quién sc animard a ponerle el cascabel al gato? -seremmee-nvenans



ANEXO 6

PRUEBA DE RENDIMIENTO ESCOLAR PARA QUINTO ANO.
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GACMA-3
ESTA PRUEBA SE ELABORO PARA CONOCER LAS HABILIDADES ADQUIRIDAS EN
LOS ANOS ANTERIORES. CONTESTALA DE LA MEJOR MANERA POSIBLE.

GRACIAS
NOMUBRE; GRUPQO:
EDAD: SEXO:

MATEMATICAS

1.- Resuelve las siguicntes operaciones:

76 394 .006 3 210 . 72 9 007
84 380 .0005 3 421 . ©O98 - 4 709
+ 196 606 .302 + 7 985 . 1395 —————
1 9500 274 .09%46 2132 . 01
6 405 . 02 589.6 67.930
- 3 008 , Q09 X 76 X.985
13 [5264 94 17268.7
5974 X 10= 8530 : 10=
11385 X 100= 1003 : 100=
1.521 X 10000= 432.1 @ 1000=

2.- Resuelve fas siguientes fracciones (simplificando y sacando enteros)

2+ 1+ 2
3- 5- .=
4 9 3

e
)
oW



3.- Escribe con letra los siguientes nimeros:
235678
5674 891
10 008
4.- Escribe con nimero las siguientes cantidades:
Ochocientos selenta mil cuatrocientos veintinueve  -------es---s
Trescientos cuarenta mil quince —mmeeoeee

Setenta y ocho mil novecientos cuarenia y seis  -me-em--e-

5.- Escribe sobre Ia Ifnea los signos >, <, =.
2 X5 -4 X5
1500 m, ---- 1.5 Km.

3 Kg. ----350¢.

6-2



63

6.- Escribe sobre la Hoea ¢l ntdmero que corresponda a las UNIDADES (U), PECENAS (D),
CENTENAS (C), UNIDAD DE MILLAR (UM), DECENA DE MILLAR (DM),CENTENA
DE MILLAR (CM).

CM DM UM o} D u

648 421 —_— — —_
8 039 —_— = — —
79310 — — —

7.- Resuelve los siguicntes problemas:

a) Una docena de tazas cuesta $12 375.00 ;Cudnto debemos pagar si compranos 5%
docenas?

b) El astomévil de mi tfo, recorre en carretera 9.5 Km. por cada litro de gasolina
¢Cudntos Km. podrd recorrer con 40.5 litros de gasolina?



6-4

GACMA 3A

A CONTINUACION ENCONTRARAS OTRO TIPO DE PREGUNTAS DE LA MATERIA
DE ESPANOL, QUEREMOS QUE LAS CONTESTES TAMBIEN LO MEIOR QUE
PUEDAS,

ESPARNOL
1.- De los siguientes ejercicios tacha la opcién correcta:

1.- En el siguiente enunciado "Durante largo tiempo peregrinaron los mexicanos en busca del
sitio prometido”. ¢(Cudl es ¢l sujeto?

a) kuargo tiempo
b) sitio prometido
©) peregrinaron
d) los mexicanos.

2.- En el siguiente enunciado "Huitzilopochtli ordend a su pueblo dejar las tierras de Aztlan
para dirigirse a un nuevo lugar*, ;Cudl es el predicado?

a) Huitzilopochili

b) ordend a su pueblo dejar las tierras de Aztlan

¢) para dirigirse a un nuevo lugar

d) ordend a su pueblo dejar las tierras de Aztlan para dirigirse a un nuevo lugar.,

3.- En ¢l siguiente cnunciado “El sacerdote meneaba el palo con rapidez y energfa®. ;Cudl
es el nicleo del sujeto?

a) sacerdote
b) El sacerdote
c) palo

d} el palo

4.~ En el siguicnie enunciado “El sacerdote se puso de pie con los maderos en alio®. ;Cudl
es el niicleo del predicado?

a) se puso

b) puso

¢) en allo

d) se puso de pie.
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5.- Tacha el enunciado que contenga sujeto compuesto:

a) El perro y el gato corren en el parque

b) El perro corre en el parque

¢) Los animales corren y juegan ¢n el parque
d) El gato corre en el parque

6.- Tacha el enunciado que contenga predicado coinpuesto:

a) El sabio sacerdote inventd ¢l fucgo y menco negativamente la cabeza

b) Desde hoy son poseedores del fuego

c) El sacerdote menco ¢l palo con rapidez y energia

d) El sacerdote produjo fucgo. .
7.- En el siguiente enunciado "Juan eseribe cartas para su amigo ciego”. ¢ Cuél es el objeto
directo?

a) Juan

b) cartas

¢) amigo ciego
d) escribe.

8.- Del gjemplo anterior ;Cudl es ¢l objeto indirecto?.
a) Juan

b) carlas

<) amigo ciego

d) escribe.

9.- ;Cudles son los modificadores del sujeto?

a) Verbos y articulos

b) Conjunciones y preposiciones
) Adverbios y pronombres

d) Adjetivos y articulos.

10.- (Cudl es la palabra que modifica al sustantivo ddndole una cualidad o atributo?.
a) Adjetivo demostrativo

b) Adjetivo posesivo

¢) Adjetivo calificativo

d) Adjetive indefinido.

I1.- Del enunciado ® Este nino juega en ¢ parque”. ¢La palabra este es?

a) Pronombre demostrativo
b) Pronombre personal
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) Adjetivo demostrativo
d) Adjetivo posesivo.

12.- Del enunciado * Algunos callaron por miedo®, jLa palabra algunos es?

a) Adjetivo indefinido

b) Pronombre indefinido
¢) Pronombre demostrative
d) Adjetivoe indefinido

13.- Del enunciade "Ustedes llegaron tarde”, (La palabra ustedes es?

a) Pronombre personal

b) Pronombre demostrativo
c) Adjctivo poscsivo

d) Pronombre indefinido.

14.- 2Qué es ¢l morfema?

1) El verbo

b) E! sustantive
c) La palabra
d) Un adjetiveo,

15,- Del enunciado * Unas niiias de Ia escuela fueron @ concursar”. ¢La palabra unas es?
&

a) Articulo determinado femenino plural

by Artfcuto indeterminado femenino plural
¢) Articulo indeterminado masculino plural
d) Artfculo indeterminado femenino singular

16.- Del enunciado *Los pdjaros se comen los higos. ¢La palabra los es?.

a) Artfculo determinado masculino sinpular
b} Artfeulo indeterminado masculino plural
¢) Artfculo determinano femenino plur
d} Artfculo determinado masculino plu



6-7
Il.- Relaciona las columnas:’

17.- Relaciona los siguientes adverbios:

a) Aquf Adverbio de tiempo
b) Algunos Adverbio de lugar
c) Hoy Adverbio de cantidad

18 .- Relaciona los siguientes tiempos verbales,

a) Construyd Copretérito
b) Andaba Presente

¢) Cosecho Pretdrito

d) Escribirfa Futuro

¢) Matard Pospretérito

IIL.- Escribe lo que se te indica en cada caso

19.- Escribe el tipo de enunciado (EXCLAMATIVO, INTERROGATIVO, IMPERATIVO Y
DECLARATIVO).

a) Marfa y Pedro no fueron a Ia fiesta del tfo Juan, ~---
b) jEl pirata ha encontrado un tesoro!.
) ¢A que distancia se encuentra la tierra de la luna? ----
d) Resuelve los preblemas algebrdicos que se indican, ---s-ssssemeee-

20.- En los siguientes enunciados escribe correctamente sobre Ja Ifnea Ia palabra que se te
pide,

a) La nifa -------eenm- obtuvo un premio.

(sabia- savia)

b) Mi mam4 «---eesveee mi pantalon.
( coce - cose)

c) Deja que sememaemmns la leche,
(hicrba- hierva)

d) El nifip +-eecsseenenn exdmen de matemdticas.
 tuvo - tho)
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21.- De los siguientes morfemas obten el lexema y el gramema.

MORFEMA LEXEMA GRAMEMA

LIBRO

ZAPATERIA

RAICES

22.- Divide en sflabas las siguicntes palabras y de acuerdo al nimero de sflabas escribe el
tipo de palabra que es (MONOSILABA, BISILABA, TRISILABA, TETRASILABA Y
POLISILABA)

a) Paralelepfpedo
b) Cilindrico

c) Comprando



ANEXO 7

PRUEBA DE RENDIMIENTO ESCOLAR PARA SEXTO ANO.



GACMA 4

ESTA PRUEBA SE ELABOROQ PAR

1.OS ANOS ANTERIORES. CONTESTALA DE LA M
GRACIA

NOMBRE:
EDAD:

A CONOCER L.,

GRUPO:
SEXQ:

MATEMATIC

1.- Resuclve las siguicntes operaciones:

9 735 76 394 ., 006
615 84 380 . 0005
+ 489 + 196 006 . 2302
a4 9 274 . 0946
6 405 . 02 598.6
- 3008 . 009 X .985
13195G64 94[72668.007
5974 X 10= 1003 : 100
11385 X 100= 432.9 : 100(¢
1.521 X 10000= 30.004 : 100¢

7-1

'S HABILIDADES ADQUIRIDAS EN
EJOR MANERA POSIBLE.
5

AS




2.- Resuclve las siguienles fracciones:

2 1 2
1-45-41-=
4 9 3
8

s4 4

37

X .=

4 s

s 2

5 3

3.- Escribe con letra los siguientes nimeros:
5 674 891
1 002 005

10 008

4. Escribe con mimero las siguientes cantidades:
Ochocientos setenta mil cuatrocientos veintinueve
Novecientos mil doce

2 Ocho millones novecientos cinco mil

5.- Escribe sobre la linca los siguientes signos <, >, =

234 X5 - 432x2
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2 1
4 2

R IR |
6

6.~ Escribe sobre 12 Ifnea el nimero que corresponda a las UNIDADES (U), DECENAS (D),
CENTENAS (C), UNIDAD DE MILLAR (UM), DECENA DE MILLAR (DM), CENTENA
DE MILLAR {CM) Y UNIDAD DE MILLON (UMM).
UMM CcM DM UM C D u
608 421
1 006 000

52674

7.- Convierte a las unidades que se te indican en cada caso:

1512, 2 em =erememean m
LD Io I p—— km
6708 g. --emmmrenee Kg

8.- Convierte las siguientes fracciones a decimales:

3 2
8 4

Y e




9.- Resuelve los siguientes problemas:

a) Un banco me da $36,000.00 mensual de interds por cada $1000000, ; Cudnto me
dard de interés diarivs por $80000007

b) La Directora de una escuela, quicre saber el promedio general de su escuela. En
primer aflo el promedio es de 8.6, en segunda es de 7.4, en tercero es de 8.5, en cuarto de
9.01, en quinto de 7.2 y en sexto de 9.0. ; Cudl es el promedio general de la escuela?
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